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SUNUS

Degerli okurlar,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist olarak “Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Arastirmalar Dergisi (HUNER)” isimli hakemli
sureli derginin yeni bir sayisiyla sizlerle birlikteyiz.

Bu sayida toplam 4 adet ¢alisma yer almaktadir. Bu ¢calismalardan ilk ikisi okul
oncesi egitimiyle ilgili olup “Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Uygulanan Miizik
Egitimi Programinin Matematik Becerileri Agisindan llkokula Hazir Bulunusluga
Etkisi” ve “Erken Cocukluk Déneminde Gegis ve Gegis Sdreci” basliklarini tagi-
maktadir. “llkégretim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizme llis-
kin Gértigleri: Mersin Ornedi” baslikli galismada 6gretmenlerin érgltsel sinizme
iliskin gorisleri incelenmektedir. Ogrenme stillerinin girisimcilik becerilerine olan
etkisinin incelendigi son calisma da “The Effect of Learning Styles of Students to
Entrepreneurial Skills: An Experimental Study that Station Method is Used” basli-

gini tagimaktadir.

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Arastirmalari Dergisi’'nin
(HUNER) bu sayinin gergeklesmesini saglayan tim yazarlarimiza, degerli za-
manlarini ¢alismalari titiz ve dikkatli bir bicimde degerlendirmeye ayiran hakemle-
rimize ve derginin teknik takip ve diizenlemelerini yapan teknik ekibimize tesekkur
eder bir sonraki sayimizda bulusmak Gzere hepinize igten saygilarimi sunarim.

Prof. Dr. Siileyman Sadi SEFEROGLU
Editor
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Okul Oncesi Dénem Gocuklarina Uygulanan Miizik Egitimi Programinin

Matematik Becerileri Agisindan ilkokula Hazir Bulunusgluga Etkisi’

Tamer KIVILCIM?, Ercan MERTOGLU#

Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi ddnem c¢ocuklarina uygulanan muzik egitimi programinin matematik
becerileri acisindan ilkokula hazir bulunusluga etkisinin incelenmesidir. Bu amagla arastirmada, ontest -
sontest kontrol gruplu deneme modeli kullaniimistir. Aragtirma, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Milli
Egitim Bakanhgina bagh Istanbul ili Maltepe ilgesi Serpil Sahinoglu Anaokulunda yiritilmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, bu okulun anasiniflarinda egitim alan ve yaslari 60-78 ay arasinda degisen,
20'si deney ve 20'si kontrol grubunda olmak Uzere toplam 40 gocuktan olusmustur. Arastirmada, haftada
bir giin 25-30 dakika sure ile toplam 15 hafta devam eden uygulamalar yapilmistir. Uygulama baslamadan
dnce deney ve kontrol gruplarina Marmara ilkokula Hazir Olug Olgeginin uygulama formunun matematik
becerileri alt 6lgcegi ontest olarak uygulanmistir. Deney grubunda 15 hafta siresince "Mizik Egitimi
Programi" uygulanmig, kontrol grubuna ise okul éncesi egitim gunliuk planlarinda yer alan olagan muzik
etkinlikleri disinda higbir 6zel etkinlik uygulanmamistir. Calismanin sonunda deney ve kontrol gruplarina
ayni Olgegin ilgili alt 6lgegi sontest olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére, deney ve
kontrol gruplarinda yer alan c¢ocuklarin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkllasma tespit edilmistir. Sonug olarak; okul o©ncesi egitimde uygulanan matematik etkinlikleri
planlanirken muzikli oyunlarla ve ritim c¢alismalar ile desteklendigi takdirde, g¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelistiriimesine olumlu yénde katki saglayacagini séylemek mimkuindur.

Anahtar Sozciikler

Muzik egditimi, matematik becerileri, okul 6ncesi egditimi, ilkokula hazirlik

The Impact of Musical Education Program that is Applied to Pre-School
Chidren in terms of Primary School Readiness within Mathematics Skills

Abstract

The aim of this research is to examine the effect of pre-school music program in terms of readiness to
primary school within mathematics skills. An experimental design with pre-post test with experimental and
control group, was implemented in the study. The study was realized in Serpil Sahinoglu Kindergarten from
Mone in Maltepe-Istanbul during 2013-2014 academic year. 40 children, aging range between 60-78
months participated to the study. 20 of them were for experiment and the other 20 were for control group.
The music education program was implemented once a week, 25-30 minutes, for 15 weeks. Before the

" Bu galisma Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dalinda yapilan “Okul Oncesi Dénem
Cocuklarina Uygulanan Miizik Egitimi Programinin Matematik Becerileri Agisindan ilkokula Hazir Bulunusluguna Etkisi* adli tezden Uretilmistir.

* Bilim uzmani, Askeri Miize ve Kdiltir Sitesi Komutanhgi, 34367, Harbiye/ istanbul. e-Posta: breckertamer@hotmail.com

*Yrd. Dog. Dr. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiltesi, Temel Egitim Bélimi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Ogretim Uyesi, 34722, Kadikdy/ istanbul.
e-Posta: ercan.mertoglu@marmara.edu.tr
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application started, both experiment and control groups had been given the mathematics skills subscale of
"Marmara Primary School Readiness Scale application form" as a pre-test. "Music Education Program" was
implemented to the experimental group for 15 weeks. For the control group the regular music activities from
pre-school education curriculum were realized and there was not any special activity for this group. At the
end of the study, the related subscale of the same scale was applied to both experiment and control groups
as post-test. The analyses of the data revealed that "Marmara Primary School Readiness Scale" post-test
scores of the children from experiment and control group were significantly different. The post-test scores
of children from experiment group were higher than the scores of the children from control group. As a
result; while the mathematics activities applied in pre-school education were being planned, if supported
with musical plays and rhythm works, it is possible to say that they would have positive impacts on
development of math skills of the children.

Keywords

Music education, mathematic skills, pre-school education, school readiness

Giris

Egitim, dogumdan 6nce anne karnindan baslayip yasam boyu devam eden bir slregtir. Bu
sUrecte bireyin olgunlasmasina paralel olarak ortaya gikan kritik ddnemler bulunmaktadir. Okul
oncesi olarak tanimlanan ilk alti yil, insan gelisimi agisindan 6énemli kabul edilmektedir. Zihinsel
gelisimin buyuk oranda bu dénemde tamamlandiginin bilinmesi, okul éncesi dénemde egitimin
6nemini arttirmaktadir (Aslanargun ve Tapan, 2011).

Cocugun okul dncesi dénemde kazandigi beceriler daha sonra kazanacaklari i¢in temel
olusturmaktadir. Bu dénemde ¢ocugun gelisiminde doldurulamayan bosluklarin, ileriki ddnemde
doldurulmasi son derece gug¢ olmaktadir. Bu anlamda okul éncesi egitim kurumlari, ¢ocuklari
ilkokula hazirlamada blUyuk bir 6nem tagimaktadir. Okul dncesi egitim kurumlarinda, g¢ocuklar
oncelikle ebeveynleri olmadan bir birey olabilmeyi 6grenirler. Bu bilissel ve sosyal anlamda
¢ocuga olgunluk kazandirmanin ilk adimidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢gocuga okuma
yazma o6gretiimez ancak okuma yazma olgunlugu kazandirilir. Ayrica zihinsel olgunluga yénelik
kavram, cizgi ve sayisal ¢alismalari da yapilir. Cocuk kurallara uymayi, yemek yemeyi, tuvaleti
kullanmayi, temizligi, oynamayi ve paylasmayi 6grenir (Kogyigit, 2009, s.2-3).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul dncesi egitim programinda okul dncesi egitiminin amaclari;
“Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanlklar kazanmasini saglamak, onlari
ilkokula hazirlamak, sartlari elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak, c¢ocuklarin Turkceyi dodru ve guzel konusmalarini saglamak”
seklinde ifade edilmektedir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s.10).

ilkokula hazir olus, cocugun tiim gelisim alanlarinda esit sekilde desteklenmesini gerektirir.
ilkokula baslamak birgok beceriyi kazanmasini gerektirir. Cocuk, okul éncesine gére daha planli
ve daha disiplinli olmayi gerektiren bu dénemde hem kurallara uymak hem &gdretmenin
soylediklerini dinlemek ve yerine getirmek, bir yandan da okuma-yazma, aritmetik gibi becerileri
kazanmak icin ¢caba géstermelidir (Unutkan, 2006).

Goralduga gibi, okul oncesi egitim c¢ocugun tim gelisim alanlarini desteklemek yoninde
planlanmaktadir. Bu suregte sanat egitiminin temellerinin atilmasi da ¢ok 6nemlidir. Sanatin
o6nemli bir dali olan muzik egitiminin verilmesi ve muzigin ¢cocugun egitiminde kullaniimasi okul
oncesi egitimin temel unsurlarindan biridir.

Mizik, yasamin her evresinde insani saran, insanla i¢ igce olan bir olgudur. Daha anne
kucagdinda, besikte, evde, sokakta, televizyonda ve hayatin her aninda muzikle birlikte oluruz.
Anne karnindaki bebek, annesinin kalp atiglarinin ritminden etkilendigi icin, dogduktan sonra bu
bildik sesi anne kucaginda tekrar bulunca rahatlar ve aglamay keser. ilerleyen yillarda gocugun
muzikten etkilenmesi dogrudan bir iligki bigimine donusur, giderek gesitlenir, zenginlesir ve
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yasami boyunca slrer gider. Mizik insana kendini tanima, kendini ifade etme, kendini
gergeklestirme ve kendini agsma olanagini saglar (Say, 2010, s.16).

Okul 6ncesi muzik egitiminde, 6n planda olacak olan teknik yeterlilikten ziyade muzikte ifade
zenginliginin yer almasi ve gocugun 6zellikle muzik yoluyla duygularini digariya aktarabilmesi
onemlidir. Mlzik egitim programi, mizik deneyimlerinin niteligiyle, programin icerigiyle ve ele
alinan muzik 6gretim yéntemleriyle beraber cocugun gelisim alanlarina katkida bulunmaktadir.
lyi hazirlanmis bir miizik programi cocuk icin onu egiten ve gelistiren bir aractir (Oztiirk, 2008,
s.3).

“Cocuklarin muzik egditimi” dendigi zaman nota bilgisi, ¢algi becerisi ve ¢ok gizel bir ses akla
gelmektedir. Oysa gelisimciler igin 6énemli olan muzigi ¢ocuk egitiminde bir teknik olarak
kullanmaktir (Artan, 2010, s.233). “Okul dncesi donem ¢ocugunun muzik egitimini iki boyutta ele
alabiliriz: Birincisi muzigi gocugun egitiminde arag olarak kullanma, ikinci boyut ise ¢ocuga temel
muzik becerileri kazandirma ve onun estetik duygularini gelistirmektir’ (Mertoglu, 1993, s.231).

Mazik egitiminin amaci, ¢ocuklara mizigi sevdirmek, onlarin yaraticiklarini gelistirmek, muzige
olan yeteneklerinin gelisimine katki saglamaktir. Ozellikle okul éncesi dénemdeki gcocuklarin
ilgilerini gekebilmek igin muzikleri oyunlastirarak vermek, muzik egitiminde énemli bir yer teskil
eder. Miziksel becerilerinin gelisimi, duygu ve dustncelerini ifade, sosyal davranis becerilerinin
gelisimi, kendi kiltirel miziginin ve diger uluslara ait muziklerin begenilerinin olugmasi, ileriki
yasantilarinda profesyonel anlamda miuzikle ilgilenmeseler de, bilingli bir muizik dinleyicisi
olabilmeleri i¢in okul 6ncesinde muzik egitimi ayri bir &neme sahiptir (Cevik, 2007).

Mazik egitimi kritik dislinme, problem ¢ézme ve bu amaglar dogrultusunda nasil igbirlikgi
calisiilmasi gerektigini 6grenmenin yani sira, akademik ve Kkigisel becerilerin gelismesini de
destekler. Sembollerin nasil kullanilacagi, bilgiyi analiz etme, sentezleme ve degerlendirme gibi
kavramaya yoOnelik beceriler, muzik 6gretiminde tam bir sekilde belitmemekle birlikte, cocugun
bu yéndeki becerilerinin gelisimini gu¢lendirici ydndedir (Sendurur ve Barig, 2002).

Mizik, en temel 6gesinden en karmasik 6gesine kadar, iginde gesitli matematiksel yapilar
barindirmaktadir. Mizigin matematik ile iliskisinden dogan mantiga ve hesaplamaya dayali olan
bu yapisi, bilim ve teknoloji ile birlikteligini kaginilmaz kilarak ginimuzde 6zellikle bilgisayar
teknolojisinin muzigin Uretiminden analizine kadar c¢ok cesitli islemlerinde kullanilabilmesini
saglamaktadir (Bora, 2002).

Aritmetik, geometri, cebir, uzunluk, kitle, hacim, grafik, saylar gibi matematigi olusturan
kavramlar ve bunlarin birbirleriyle iligkilerini ve sembollerini kapsayan bir bilim dali olarak
tanimlanan matematik; tim kulttrler ve uygarliklar icin evrensel bir dil olarak kabul edilmistir.
Bireylerde dusunmeyi saglayan ve baskalariyla iletisimi giiclendiren énemli bir arag ve ihtiyagtir.
Yasamda matematigin degeri tartisiimaz bir konudur (Yildirim, 1988, s.9-10).

Matematigi dogru taniyarak sevebilir, 6grenebilir ve anlayabiliriz. Matematik, hayatimizi
kolaylastiran, ginlik yasantimizdaki problemleri ¢ézme noktasinda bas edebilme yolunu
saglayan, mantikh ve akilci distinmenin yollarini agan, olaylara karsi daha tutarli, daha yansiz
bir sekilde degerlendirmemizi saglayan bir ara¢ olarak onu anlamaya ¢alismak tercihten ziyade
bir sorumluluk halini almaktadir (Yenilmez ve Can, 2006).

Okul 6ncesi donem gocugunda matematik ile ilgili fikirler formal egitime baslamadan 6nce gelisir.
Cocuklar formal egitime, dnceki yasantilarina dayali bir takim matematiksel kesifler ve bilgiler
batintyle baslarlar. Diger bir deyisle, cocuklar matematik egitimine herhangi bir kavrami
tanimadan baslarlar ve zihinleri bu konuda bir sey bulundurmaz. Aslinda g¢ocuklar formal egitime
baslamadan 6énce informal egitim yoluyla birgok matematiksel beceri ve fikir ile tanismis olurlar
(Akman, 2002).

Mizik ve matematik, sanatin ve bilimin en ¢ok 6ne g¢ikan ve aralarinda bulyik farkhlklar ve
iliskiler bulunan dallaridir. MU0zigin guzelliginin temeli matematiksel unsurlarda gizlidir.
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Matematigin muzik UGzerindeki etkisi muzik yaziminda agikga goértlmektedir. Her muzik eseri esit
parcaciklara boliinerek olcileri olusturmustur. Olciiler iclerinde zaman olarak adlandirilan
bolimler matematiksel olarak esit béliinmis sire kimeleridir. Olgiiler miizik yaziminda
rakamlarla ifade edilir. Bu yazimda bir baska boyut ise nota degerleridir (ritimsel bélinme). igi
bos yuvarlak seklinde belirtilen birlik (dért vurusluk) notanin ikiye bélinmesi ve devaminda her
notanin yine ikiye bélinmesi ile ses surelerinin kisalmasi veya nokta isareti ile ¢esitli oranlarda
uzamas! tesadif degildir. Her mizik pargasi, ritimsel bakimdan esit olarak bdlinmekte, yani
olculendiriimektedir. Belirli bir ritimde, degisik uzunluktaki notalar belirli bir élgliye uydurulur. Her
olclnin ise degdisik uzunluktaki notalari kullanan belirli sayida vurustan olustugu géralir. Bu
kapsamda sadece muzik yazisi incelendiginde bile ritmin ve ritimsel bdlinmenin temelini
matematigin olusturdugu gorilmektedir (Atli, 2007, s.21-22).

Okul 6ncesi donemde matematiksel kavramlar, muzik ile beraber ¢ok daha etkin bir sekilde
ogretilebilir. Muzik etkinlikleri, temel matematik becerilerini desteklemek i¢in ¢ocuklara uygun
ortamlar olusturmaktadir (Canoglu, 2007). “Muzik etkinlikleri, temel matematik becerilerini
desteklemek igin gocuklara farkl firsatlar saglayabilmektedir. Matematik becerileri gelisimsel bir
ardisiklik icerisinde kazanilmaktadir. Muzik etkinlikleri yoluyla c¢ocuklarin, matematik dilini
kullanmalari desteklenerek matematiksel disinmelerini ve matematik kavramlarini kazanmalari
saglanabilmektedir” (Sigirtmag, 2005, s.81).

Matematik ¢alismalari, okul dncesi egitimde gocuklarin ilkokula hazir oluglari agisindan blyik
onem tasimaktadir. Cocuklarin matematiksel becerilerini gelistirmek igin bir ydontem olarak muzik
etkinliklerinden yararlanabilir. Bu arastirmada, okul 6éncesi dénem ¢ocuklarina uygulanan muzik
egitimi programinin, matematik becerileri boyutunda ilkokula hazir bulunusluga ne gibi etkilerinin
olabileceginin incelenmesi amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi Matematik Becerileri 6n
test sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

2. Kontrol grubunun Marmara ilkokula Hazir Olus Olgedi Matematik Becerileri 6n test ve son
test sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney grubunun Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi Matematik Becerileri 6n test ve son
test sonuglari arasinda sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi Matematik Becerileri son
test sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi Matematik Becerileri 6n
test sonuglari arasinda cinsiyete gére farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol gruplarinin Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi Matematik Becerileri son
test sonuglari arasinda cinsiyete gére farklilik var midir?

Yontem

Okul 6ncesi dénem cocuklarina uygulanan muzik egditimi yoluyla matematik becerilerinin
gelistiriimesine ydnelik bu arastirma, éntest-sontest kontrol gruplu deneme modeline uygun
olarak yapiimistir. "Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontroli altinda, gbézlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma
modelleridir" (Karasar, 2009, s.87). On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2009, s.97).

Calisma Grubu

Arastirma igin 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda istanbul ili MEB’e bagli Serpil Sahinoglu
Anaokuluna devam eden ve yaslari 60-78 ay arasinda degisen 40 c¢ocuk calisma grubuna
alinmigtir. Daha sonra ¢ocuklar, matematik becerilerine iliskin mevcut durumlarini tespit etmek
amaciyla yapilan dntest sonrasi basit seckisiz érnekleme yoluyla, 20’si deney, 20’si de kontrol
olmak Uzere iki gruba ayrilmistir.
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Tablo 1. Gaisma Grubunu Olusturan Katilimcilarin Bulunduklari Gruplara Gore ve
Cinsiyet Degiskenlerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Gruplar f %
Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 10 10 50 50
Erkek 10 10 50 50
Toplam 20 20 100 100

Deney grubunda kizlarin sayisinin 10 (%50), kontrol grubunda da kizlarin sayisinin 10 (%50)
oldugu gortlmektedir. Deney grubunda erkeklerin sayisinin 10 (%50), kontrol grubunda da
erkeklerin sayisinin 10 (%50) oldugu goérilmektedir. Buna gore, arastirmaya katilanlarin sayisi
cinsiyet bakimindan birbirine esittir. Ayrica arastirmaya, deney grubunda 20 (%50) ve kontrol
grubunda 20 (%50) kisi olmak Uzere toplam 40 kisi katilimigtir. Buna gdre, deney ve kontrol
gruplarinin sayisi birbirine esittir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda gocuklarin matematik becerilerini élgmek icin “Marmara ilkokula Hazir
Olus Olgegi  (MIHO)” kullanilmistir. Bu olgek, 2003 yilinda Polat Unutkan tarafindan
gelistiriimistir. Olgek, okul déncesi ddnem 60-78 aylik cocuklarin her gelisim alaninda ve temel
becerilerde ilkokula ne dizeyde hazir oldugunu tespit etmek amaciyla Turk ¢ocuklarina 6zgu
olarak gelistirilmis olup standardizasyonu yapilmigtir.

Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi 2 form ve 9 alt Slgekten olusmaktadir:

1. Geligim Formu:

Zihin-dil gelisimi alt 6lgedi (74 madde),

Sosyo-duygusal gelisim alt dlcegi (40 madde),

Fiziksel gelisim alt 6lgegi (23 madde),

Ozbakim becerileri alt dlgedi (16 madde), becerilerine ait toplam 153 davranisi ele alan
maddeden olusmaktadir.

Bu form, cocugun davranigi yapma sikligina goére o6gretmen veya ebeveynler tarafindan
doldurulmak Uzere her bir madde "her zaman, sik sik, bazen, higbir zaman" seklinde

derecelendirilmistir.

2. Uygulama Formu:
e Matematik becerileri alt dlgegi (dikkat-hafiza 6 soru, rakam tanima 25 soru, arttirma-
eksiltme 5 soru, siralama 11 soru olmak lzere toplam: 47 soru),
Fen becerileri alt 6lcedi (timevarim, timdengelim, problem ¢ézme: 14 soru),
Ses c¢alismalari alt dlgegi (ayni sesle baslayan kelimeler, kafiyeli kelimeler: 8 soru),
Cizgi calismalari alt dlgegi (3 soru),
Labirent calismalari alt 6lcegi (2 soru) calismalarindaki basarilarini belirlemek amaciyla
toplam 5 alt boyuttan ve 74 sorudan olusmaktadir.

Bu form, birebir ¢ocuk tarafindan cevaplandirilacak nitelikte hazirlanmistir. Cocugun verdigi
dogru cevaplara (1), yanhs cevaplara (0) puan verilerek dederlendiriimektedir.

Olgek gelistirilirken alanda calisan 6gretmenler ve konu ile ilgili akademisyenlerden alinan
goruslerin yaninda yapilan madde analizi islemleri ile formlarin kapsam gegerliligi istatistiksel
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acidan belirlenmis, faktér analizi sonuglari ile yapi gecerlilikleri sinanmistir. Gelisim ve uygulama
formlarinin uygulandigi 1002 ¢gocuktan elde edilen verilerle norm degerleri hesaplanmistir.

S6z konusu Olgegdin gelisim formu test tekrar test guvenirligi (devamhlik katsayisi) r=.99, p<0,01
oldukga yiiksek olarak saptanmistir. i¢ tutarlilik katsayisi da (cronbach alpha) yiiksektir (r=.98
p<.01). Gegerlilik gcalismasi olarak da faktdr analizi yapilimis ve faktér yapisi incelenmistir.
Calismada kullanilan gelisim formunun alt dlgeklerinin i¢ tutarhlik katsayilari (cronbach alpha);
zihin ve dil gelisimi (r=.97 p<.01), sosyal duygusal gelisim (r=.94 p<.01), fiziksel gelisim (r=.89
p<.01) ve 6z bakim becerileri (r=.80 p<.01) oldukga yiksektir.

Uygulama formu alt dlgeginin ise test tekrar test guvenirligi (devamlihk katsayisi) r=.93, p<0,01
oldukga yiiksek olarak saptanmistir. g tutarlilik katsayisi (cronbach alpha) (r=.93 p<.01) olarak
hesaplanmistir. Gegerlilik ¢alismasi olarak da faktér analizi yapilmis ve faktér yapisi
incelenmistir. Calismada kullanilan uygulama formunun alt élgeklerinin i¢ tutarlihk katsayilarinin
(cronbach alpha); matematik calismalari (r=.96 p<.01), ses c¢alismalar (r=.88 p<.01), fen
calismalari (r=.86 p<.01), ¢izgi calismalari (r=.81 p<.01), labirent ¢alismalan (r=.95 p<.01)
yuksek oldugu saptanmistir (Unutkan, 2003).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma igin belirlenen Serpil $ahinoglu Anaokulunda uygulama yapilabilmesi igin gerekli yasal
izinler alinmis ve calismaya, 2013-2014 Egitim-Ogretim yihinin ikinci yariyilindan itibaren
baslanmistir. Subat ayi itibariyle galisma grubunu olusturan ¢ocuklarin mevcut durumlarini
gérmek amaciyla "Marmara ilkokula Hazir Olus Olgeginin Uygulama Formunun Matematik
Becerileri Alt Olgegi" 6n testi 2 gruba es zamanli olarak uygulanmistir.

Test asamasi sirasinda her bir gocuk ile birebir galisma yapilmistir. Ontest uygulamasina alinan
cocuk, diger sinif arkadaglarindan farkli bir yerde test uygulamasina alinmistir. Test 6ncesinde,
uygulama alani igerisinde bulunan ve cocuklarin dikkatlerini dagitacak uyaranlar ortamdan
cikariimistir. Testin slresi ¢gocuklarin cevaplama suresine bagl olmak ile birlikte 15-20 dakika
arasinda degismigtir.

Deneysel islem Siireci

Ontest uygulamalari tamamlandiktan sonra, basit segkisiz 6érnekleme yoluyla deney ve kontrol
gruplari olusturulmustur. Deney grubuna 15 hafta sire ile matematik becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak hazirlanan bir muzik egitimi programi uygulanmigtir. Uygulanan muizik egitimi
programi, okul dncesi dénem cocuklarinin gelisim 6zelliklerine uygun, muzik ile ilgili egitsel
yaklasimlari da igeren ¢alismalar bulunduran bir egitim programidir. Bu program olusturulurken,
okul 6ncesinde egitim, mizik egitimi ve okul éncesinde muzik egitimi ile ilgili alan yazindan ve
uzman goruslerinden yararlaniimistir. Mizik egitimi programi 15 hafta boyunca haftada bir gin
ve 25-30 dakikadan olusan periyotlarla uygulanmistir. Bitlin uygulamalar ¢ok amagli salonda
yapilmistir. Uygulamalar sirasinda, ¢ocuklarin okul 6ncesi 6gretmeni ve arastirmayi yapan muzik
6gretmeni bulunmustur.

15 hafta boyunca siren muzik uygulamalari iki temel 6gretim teknigiyle uygulanmistir. Bunlar;
ritim c¢alismalari ve muzikli oyunlar seklindedir. Kontrol grubunun gunlik egitim-6gretim
programina herhangi bir midahalede bulunulmamistir. Deney grubuna uygulanan 15 haftalk
muzik egitimi programinin ardindan deney ve kontrol gruplarina ayni 6lgegin ilgili alt dlgegi
sontest olarak tekrar uygulanmig ve toplanan veriler analiz edilerek sonuglar degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizi icin betimleyici istatistikler olarak yizde ve frekans analizleri
yapilmistir. Ayrica arastirma slrecinde yer alan alt amagclar edinilirken, érneklem sayisinin az
olmasi nedeniyle non-parametrik teknikler kullaniimistir. Buna gére degdiskenler arasindaki
farkliliklar1 analiz etmek amaciyla Mann Whitney-U ve Wilcoxon igaretli Siralar Testi analiz
teknikleri kullaniimistir.
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Bulgular

Arastirmanin hipotezleri dogrultusunda 6ntest-sontest karsilastirmalarina ait tablolar, bulgular ve
yorumlar asagida yer almaktadir.

Arastirmanin birinci amaci, deney ve kontrol gruplarinin éntest sonuglari arasinda matematik
becerileri bakimindan farklihdin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Sonuglan

Puan Gruplar N Xgira Z sira U z Y
Ent Kontrol 20 24,03 699,00
ntest
Puanlar Deney 20 23,17 556,00 280,00 -,595 ,552
Toplam 40

Tablo 1.'de gérildigu Gzere, ilgili alt dlgedin 6ntest puanlarinin deney ve kontrol grubu
arasindaki farklilasmalar incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilasma gozlenememistir (z= -,595; p>,05). Bu sonuca gore, deney ve kontrol gruplarinin
matematik becerileri bakimindan denk oldugu sdéylenebilir.

Aragtirmanin ikinci amaci, kontrol grubunun déntest ve sontest sonuclari arasinda matematik
becerileri bakimindan farklihdin olup olmadigini belirlemeye ydneliktir.

Tablo 2. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Puan Gruplar N Xsira Z sira z p
Azalanlar 5a 11,10 160,50
Ontest ve Artanlar 14b 11,72 290,50
Sontest . -2,921 ,032
Puanlari Esit 1°
Toplam 20

Tablo 2.’de, wilcoxon testi sonuglari, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ilgili alt élgekten
aldiklari 6ntest ve sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlamli bir farkin oldugunu
g6stermektedir (z = -2,921; p<.05). Bu sonuca gore, kontrol grubundaki 6grencilerin ilgili alt
Olgekten aldiklari sontest puanlari anlamh duzeyde ylkselmistir.

Aragtirmanin Gg¢lncl amaci, deney grubunun ontest ve sontest sonuglari arasinda matematik
becerileri bakimindan farklihdin olup olmadigini belirlemeye ydneliktir.
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Tablo 3. Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Puan Gruplar N Xgira Z sira z P
Azalanlar 12 2,50 33,00
Ontest ve Artanlar 19 23,00 290,00
Sontest ) -2,961 ,009
Puanlari Esit 0°
Toplam 20

Tablo 3.'de, wilcoxon testi sonuglari, deney grubunda yer alan &égrencilerin ilgili alt élgekten
aldiklari 6ntest ve sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlaml bir farkin oldugunu
gOstermektedir (z= -2,961; p<.01). Bu sonuca goére, deney grubundaki 6grencilerin ilgili alt
Olcekten aldiklari sontest puanlari anlaml diizeyde ylkselmistir.

Arastirmanin doérdinci amaci, deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglari arasinda
matematik becerileri bakimindan farkliigin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarinin Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Puan Gruplar N Xgira Z sira U z p
Kontrol 20 20,44 230,00
Sontest
Puanlan Deney 20 32,63 688,80 285,00 -, 729 ,004
Toplam 40

Tablo 4.'de goruldiugu tzere, uygulanan "Muzik Egitimi Programi" sonrasi, ilgili alt dlgegin son
testinden elde edilen puanlarin, deney ve kontrol grubu égrencileri arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir farkhlik bulunmustur (z= -,729; p<,01). Bu sonuca gore, gruplarin son testinde deney
grubundaki 6grencilerin ilgili alt dlgekten aldiklari sontest puanlari kontrol grubuna gére anlaml
diizeyde ylkselmistir.

Aragtirmanin besinci amaci, deney ve kontrol gruplarinin dntest sonuglari arasinda matematik

becerileri bakimindan cinsiyete goére farkliligin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Ontest Puanlarinin
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Puan Gruplar N Xsira Z sira U z P
Kiz 20 27,50 652,20

pontest Erkek 20 26,30 641,50 3575  -216 854

uanlari

Toplam 40
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Tablo 5.'de goéruldugu lUzere, kiz ve erkek dgrencilerin ilgili 6lgme aracina ait 6ntest puanlari
bakimindan birbirlerinden anlamh derecede farklilasmadiklari ve birbirine denk kabul
edilebilecegi anlasiimaktadir (z=-,216; p>,05).

Arastirmanin altinci amaci, deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglari arasinda matematik

becerileri bakimindan cinsiyete gore farkliligin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Sontest Puanlarinin
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Puan Gruplar N Xgira Z sira U z p
Kiz 20 20,72 421,00
Sontest
Puanlar: Erkek 20 29,92 746,00 223,00 -2,812  ,009
Toplam 40

Tablo 6.'da goérildaga Uzere, uygulanan "Mulzik Egitimi Programi” sonrasi, ilgili alt dlgegin son
testinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda erkek &grenciler Iehine anlamli bir farkhlik oldugu
gorulmektedir (z=-2,812; p<,01).

Tartisma

Bu calismada, "Muzik Egitimi Programi"nin okul dncesi dénem 60-78 aylik cocuklarda matematik
becerilerine etkisi arastiriimigtir. Uygulanan "Muzik Eg§itimi Programi"nin icerigini, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ritim ¢alismalari ve mazikli oyunlar olusturmustur. Arastirmanin bulgulari ve
sonuclari dederlendirildiginde, "Muzik Egitimi Programi" ile desteklenen deney grubunun
matematik becerilerindeki gelisimi, kontrol grubuna oranla daha yiksek bulunmustur.

Bu arastirmanin problemini, istanbul ili MEB'e bagh Serpil Sahinoglu Anaokuluna devam eden
ve yaslar 60-78 ay arasinda degisen cocuklara uygulanan "Muzik Egitimi Programi"nin
matematik becerilerine etkisi ve cinsiyet degiskeni arasinda bir fark olup olmadiginin
arastirilmasi olusturmustur.

Elde edilen sonuclar degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar
arasinda MIHO Matematik Becerileri bakimindan deney grubu lehine anlami bir farklilik
bulunmaktadir. Dikici, 2002 yilinda yaptigd1 arastirmada, 5-6 yas grubuna uygulanan orff dgretisi
temelinde verilen mizik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine etkisini incelemis, deney ve
kontrol gruplarinin sontest sonugclari arasinda deney grubu lehine anlami bir farkhlik oldugunu
ortaya koymustur. Karsal da, 2004 yilinda, 5-6 yas grubuna uygulanan muzik egitiminin
cocuklarin matematik performansi lzerine etkileri incelendigi bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonuglarina goére, deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglari arasinda deney grubu lehine
anlami bir farkhlik bulunmustur. Bolat ve Sidirtmag ise, 2006 yilinda yaptiklari arastirmada, okul
Oncesi egditime devam eden 6 yas cocuklarinin sayl ve islem kavramlarini kazanmalarinda
muzikli oyun etkinliklerinin etkilerini incelemislerdir. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin
sontest sonuglari arasinda deney grubu lehine anlami bir farklilik bulmuslardir. Géruldugu tzere,
benzer arastirmalar yaptigimiz arastirmanin uygulama sireci sonrasinda elde ettigimiz
bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirmamizin cinsiyet degiskeni ile ilgili analizlerinin sonuglari degerlendirildiginde ise; deney
ve kontrol gruplarinin MIHO Matematik Becerileri son testinden almis olduklari puanlara gore,
kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda erkek ¢ocuklar lehine anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmistir. Choi,
2007 yihinda yaptigi deneme modelli arastirmasinda, 5-6 yas ¢ocuklarinin ritim egitimi éncesi ve
sonrasinda cinsiyet degiskenine gbére anlamh bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Mertoglu, 2010
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yilinda yaptigi tarama modelli arastirmasinda, 5-6 yas ¢ocuklarinin genel ritim algilari ve ritmi
sodyleme (ritmik konusma) dizeyleri cinsiyet degiskenine goére kizlar lehine anlamli bir farklilik
g6sterdigini, ritim vurma dizeylerinde ise cinsiyete goére bir farklilik gostermedigini saptamistir.
Dikici ise, 2002 yilinda deneme modelli arastirmasinda, 5-6 yas cocuklarinin muzik egitimi
oncesi ve sonrasinda cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farkhlik bulmamigtir. Goruldugu
Uzere, benzer arastirmalarin cinsiyet degdiskeni ile ilgili boyutlari incelendiginde, bazi
arastirmalarin sonuglari bizim arastirmamizi desteklemekte, bazilarinda ise tersi sonuglarla da
karsilagiimaktadir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda bulunan bulgulardan hareketle bu alanda yapilacak diger galismalara
asagidaki hususlarda yardim edilebilecegi dustintilmektedir;

e 5 ve 6 yas grubu cocuklarla sinirlandirilan bu arastirmanin farkli yas gruplariyla da
calisilarak etkililigi incelenebilir.

e Bu arastirma; hareket/ritim bozukluklari gosteren, hiperaktivite, 6grenme bozuklugu vb.
tanisi konmus ¢ocuklara uygulanarak, bu ¢ocuklar Gzerindeki etkisi incelenebilir.

e Bu arastirma sadece devlete baglh resmi anaokulu olan Serpil Sahinoglu Anaokulunda
yapilmistir. Yapilacak sonraki arastirmalara, 0zel anaokullarinda da "Muzik Egitimi
Programi" uygulanarak, resmi ve 6zel anaokullarinda egitim goren ¢ocuklarin matematik
becerileri karsilastirilarak incelenebilir.

e Arastirmada kullanilan "MUzik Egitimi Programi", ¢ocuklarin sevecegi ritim calismalari ve
muzikli oyunlar iceren daha zengin etkinliklerle gelistirilerek, Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan amag ve kazanimlara uygun olacak sekilde uygulanabilir.

e Bu arastirmada sadece "Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi" kullanilarak veri toplanmistir.
Daha sonra yapilacak arastirmalarda, farkh testler veya gozlem teknikleri kullanilabilir.
Ayrica bu arastirmada, c¢alisma grubundan bir kez veri toplanmistir. Daha sonra yapilacak
arastirmalarda birden fazla aragla veri toplanmasi, gocuklarin slre¢ igindeki matematik
becerilerindeki degisimlerin gézlemlenebilmesi bakimindan yararli olacagi dusunulmektedir.

e Bu arastirmada, "Muzik Egitimi Programi" ile matematik becerilerine katki saglanabilecegi
sonucuna ulasiimistir. Buradan hareketle gocugun tim gelisim alanlarina katki saglayacak
muzik egitim programlari daha da geligtirilerek, 6gretmenlere ve bu alanla ilgili arastirma
yapmak isteyenlere bu konuyla ilgili egitimler verilebilir.

e Okul Oncesi Egitimi alaninda lisansisti egitim yapan arastirmacilar bu konuyla ilgili daha
fazla arastirma yapma konusunda tesvik edilebilir.

Kaynakca

Akman, B. (2002). Okul 6éncesi dénemde matematik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23, 244-248.

Artan, i. (2010). Okul oncesi egitimde muzikle 6grenme. 1.Okul Oncesi Egitimi Sempozyumu
icinde (s.233-240). istanbul: Ozel Eyiboglu Egitim Kurumlari.

Aslanargun E. ve Tapan F. (2011). Okul dncesi egitim ve gocuklar lizerindeki etkileri. Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 219-239.

Atli, S. (2007). Matematiksel-mantiksal yetenek ile ritimsel yetenek arasindaki iliskiler. Yiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi.

Bolat, B. E. ve Sigirtmag, D.A. (2006). Sayi ve islem kavrami kazaniminda muzikli oyunlarin
etkisi. Ege Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 7(2), 43-56.

10



Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Uygulanan Muzik Egitimi Programinin Matematik Becerileri Agisindan
llkokula Hazir Bulunusluga Etkisi

Bora, U. (2002). Bilimin ve sanatin kesistigi temel bir nokta: Matematik ve muzik iligkisi. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 53-68.

Canoglu, M. (2007). Okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarda proje
tabanli 6grenmenin sezgisel matematik becerilerine etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Abant
izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii.

Choi, J. (2007). 5-6 yas c¢ocuklarina yénelik hazirlanan ritim egitimi programinin gocukta ritim
duyusunun gelisimine etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlsu.

Cevik, D. B. (2007). Muzik ogretim yontemlerinden, orff muzik Ggretisine genel bir bakis.
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Dergisi, 9(1), 95-100.

Dikici, A. (2002). Orff teknigi ile verilen miizik egitiminin matematik yetenegine etkisinin
incelenmesi. Doktora Tezi, Ankara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisu.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma y6ntemi. (23. Basim). Ankara: Nobel.

Karsal, E. (2004). Okul éncesi dé6nemi gocuklarda miizik yetenedi ve matematik yetenedi iliskisi
ve miizik egitiminin matematik performansi (lizerine etkileri. Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi.

Kogyigit, S. (2009). ilkégretim birinci sinif 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin gériigleri i1siginda
Okula hazir bulunusluk olgusu ve okul dncesi egitime iliskin sonuglari. Doktora Tezi,
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitls.

Mertoglu, E. (1993). Okuléncesi dénemde c¢ocugun muzik gelisimi ve egitimi. YA-PA
9.0kuldncesi Egitimi ve Yayginlastirimasi Semineri iginde. (s.250-253). Ankara:
M.E.B. Sura Salonu.

Mertoglu, E. (2010). A study on the relationship between the rhythm and mathematics skills of 5-
6 year old children. Edit: Wallace, B. Gifted Education International. Vol 26, No 1, 26-
34, Academic Publishers, Great Britain.

Milli Egitim Bakanhgi (2013). Okul dncesi egitimi programi.
http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf adresinden 08.10.2014 tarihinde
edinilmigtir.

Oztiirk, A. (2008). Okuléncesinde miizik egitimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Agikdgretim
Fakultesi Yayinlari.

Say, A. (2010). Miizik nedir, nasil bir sanattir? (2.Basim). istanbul: Evrensel.
Sigirtmag, D.A. (2005). Okul éncesi dénemde miizik egitimi. (1.Basim). istanbul: Kare.

Sendurur, Y. ve Barig D.A. (2002). Mizik egitimi ve gocuklarda biligsel basari. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 165-174.

Unutkan, P. O. (2003). Marmara ilkégretime hazir olus Olgeginin ~ gelistiriimesi  ve
standardizasyonu incelenmesi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitasa.

Unutkan, P. O. (2006). Okul déncesi dénem cocuklarinin ince motor becerileri agisindan

ilkégretime hazir bulunuslugunun incelenmesi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstittst Dergisi, 11(1), 20.

11


http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf%20adresinden%2008.10.2014

Tamer KIVILCIM
Yenilmez, K. ve Can, S. (2006). Matematik Ogretimi dersine yonelik gorisler. 19 Mayis
Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 22, 47-59.

Yildirim, C. (1988). Matematiksel diisiinme. istanbul: Remzi.

12



Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Uygulanan Muzik Egitimi Programinin Matematik Becerileri Agisindan
llkokula Hazir Bulunusluga Etkisi

EXTENDED ABSTRACT

The Impact of Musical Education Program that is Applied to Pre-School
Chidren in terms of Primary School Readiness within Mathematics Skills

Tamer KIVILCIMS, Ercan MERTOGLU™

The aim of this research is to examine the effect of pre-school music program in terms of
readiness to primary school within mathematics skills. An experimental design with pre-post test

with experimental and control group, was implemented in the study.

The study was realized in Serpil $Sahinoglu Kindergarten from Mone in Maltepe-Istanbul during
2013-2014 academic year. 40 children, aging range between 60-78 months participated to the

study. 20 of them were for experiment and the other 20 were for control group.

The music education program was implemented once a week, 25-30 minutes, for 15 weeks.
Before the application started, both experiment and control groups had been given the
mathematics skills subscale of "Marmara Primary School Readiness Scale application form" as a
pre-test. "Music Education Program" was implemented to the experimental group for 15 weeks.
For the control group the regular music activities from pre-school education curriculum were
realized and there was not any special activity for this group. At the end of the study, the related

subscale of the same scale was applied to both experiment and control groups as post-test.

The analyses of the data revealed that "Marmara Primary School Readiness Scale" post-test
scores of the children from experiment and control group were significantly different. The post-
test scores of children from experiment group were higher than the scores of the children from
control group. As a result; while the mathematics activities applied in pre-school education were
being planned, if supported with musical plays and rhythm works, it is possible to say that they

would have positive impacts on development of math skills of the children.

§ MA, Askeri Miize ve Kiiltiir §itesi Komutanhgi, 34367, Harbiye/ istanbul. e-Mail: breckertamer@hotmail.com ;
- Assist. Prof. Dr. Marmara Universitesi Atatirk Egitim Fakultesi, Temel Egitim Bolimd, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Ogretim Uyesi, 34722, Kadikdy/
Istanbul. e-Mail: ercan.mertoglu@marmara.edu.tr
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Erken Cocukluk Doneminde Gegis ve Gegis Siireci’

Binnur YILDIRIM HACIIBRAHIMOGLUT

Ozet

Son yillarda erken ¢ocukluk doneminde gegis, Uzerinde énemle durulan konular arasinda yer almaktadir.
Erken cocukluk doneminde gegis ev ortamindan okula gegis, kurumlar arasi gegis ve sinif igerinde
etkinlikler arasi gecis seklinde yer degistirme olarak yer almaktadir. Bu ¢alismada gegis ve gegis sirecinin
tanimlamasi yapilarak, gegcis ilkeleri ve gegis sirecinin 6nemi incelenmistir. Calismada ayrica gegisin
kuramsal gergevesi ve gegis sirecini etkileyen faktérler ayrintili olarak ele alinmistir. Gegis konusu ilgili
kuramsal cercevede ekolojik bakis agisi ve sistem yaklasimi baglaminda ele alinarak gegcis slrecinin
destekleyici noktalarina deginilmistir. Cocugun bireysel Ozellikleri, aile, 6gretmen, okul ve yodnetim
ogelerinin gegcis surecini etkileyen faktorler olarak gorilmektedir. Erken cocukluk dénemindeki gecis
basamaklari g6z Onunde bulunduruldugunda anasinifina ve ilkokula gecis slrecinde yuritulecek
planlamalara ve uygulamalara katki saglayacagi disintlmektedir.

Anahtar Sozciikler

Okul 6ncesi egitim, erken ¢ocukluk egitimi, gegis, gegis sureci, okula hazirlk

Transition and Transition Process in the Early Childhood Period
Abstract

In recent years, transition in the period of early childhood became one of the subject especially studied on.
Transition in the period of early childhood is mentioned as a placement from home environment to school,
from one school to other foundation or in activity transition in early childhood environment. In this study, the
definition of transition and transition process are explained and the importance of transition process and
transition principles are examined. Also, the factors affected transition process and the theoretical
framework of transition are discussed in the study. The theoretical framework of transition was assessed in
ecologic view point and system approach, supporting points of transition were mentioned. Individual
differences of the child, family, teacher and administration are referred the factors that affected transition
process. When taken into consideration the transition steps in early childhood period, it is expected
transition to preschool, kindergarten and primary school.

Keywords

Preschool education, early childhood education, transition, transition process, getting ready for school

“ Bu galisma, yazarin “O;_el gereksinimli gocuklarin ilkégretime gegiste yasadiklari gligliklerin belirlenmesi” adli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.
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Erken Cocukluk Déneminde Gegis ve Gegis Sureci

Girig

ik egitim basamagi olarak okul dncesi egitim siirecine gecis, cocugun ailesinden ilk ayrihidi
olmasi nedeniyle, ilkokul sirecine gegis ise, ¢gocugun resmi olarak 6drenim kademesinin ilk
basamagi olmasi nedeniyle dnemlidir. Gerek okul 6ncesi gerekse ilkokul sureci ¢ocuk igin yeni
bir sosyal c¢evredir ve dogal olarak bu sosyal gevre gocugun uyum saglamasini gerektirecek
farkli ve yeni durumlari icermektedir. Bu siregte herhangi bir problemin yaganmamasi ya da var
olan problemlerin olabildigince az gecisin basarisi olarak g0Osteriimektedir (Entwistle ve
Alexander, 1998). Erken ¢ocukluk ddéneminde bir sonraki egitim basamaklarina ydnelik
akademik, sosyal, 6z bakim becerilerinin kazanilmasi gocuklarin gelecekteki basarilarini ve
bagimsizliklarini destekleyecektir. Harper (2005) bir egitim kurumundan digerine gecgerken
degisen ortam, roller, beklentiler nedeniyle gecisin cocuk, aile ve 6dretmen icin zor bir sireg
oldugunu aciklamaktadir. Ayni zamanda arastirmaci, akademik beklentinin artmasi, 6gretim
yontemlerinde dedisiklikler ile c¢ocukta endiselerin baglayacad: &zellikle sosyal, duygusal
anlamda stres yaratabilecegi belirtiimektedir (Harper, 2005). Bu durum, cocuk ve gocugun
cevresinde yer alan kigilerin yeni ortama uyum goéstermesi agisindan erken ¢ocukluk déneminde
bir sonraki egitim basamagina yonelik yuritilecek uygulamalari, etkinlikleri, destekleri dnemli
hale getirmistir. Erken gocukluk dénemi gegis surecini basarili kilmak igin bu siirecte yer alan
ogeleri ve etkenleri bilmek daha yararl olacaktir. Bu nedenle bu galisma alanyazinda yer alan
gegcis ve gecis surecine iliskin 6nemli basamaklari agiklamasi ve Turkiye’de olusturulacak gegis
calismalari i¢in temel yapinin olusturulmasina yardimci olmasi agisindan énemli goériimektedir.

Bu arastirmanin amaci, erken c¢ocukluk déneminde gegis surecini tanimlamak, dinyada ve
Turkiye’deki gelisimini ortaya koymak ve gegis sUrecindeki 6nemli o6geleri incelemektir.
Calismada, oncelikle gegis ve gegis ilkeleri tanimlanarak gegis slrecine deginilecek daha sonra
gegcisin kuramsal boyutuna ve gegisi etkileyen faktorlere yer verilecektir.

Gegisin Tanimi ve Gegig Sireci

Gegis kelimesi alanyazinda, erken cocukluk déneminden yetiskinlie kadar suregelen, bir
ortamdan diger bir ortama hareket ve hareket etme sireci olarak agiklanmaktadir (Rous, Myers
ve Stricklin, 2007). Fabian (2007) gecisin, aslinda tek bir tanim ile agciklanamayacagini belirterek
egitim basamaklari arasinda hareket etme sureci oldugunu; ¢cocugun bir ortamdan digerine
hareket ederken yasadi§i degisimsel surecleri ve bu sure¢ icerisinde yer alan tim durum ve
etkinlikleri igerdigini vurgular. En genel gecis basamaklari erken ¢ocukluk déneminde yer alan
programlar ve ilkokul asamasi olarak ele alinmakta ve basaril bir erken ¢ocukluk egitimi, ileriki
okul uyumu ve basarisinda 6énemli gérilmektedir (LaParo, Kraft-Sayre ve Pianta, 2003). Rimm-
Kaufman ve Pianta (2000) erken c¢ocukluk dénemindeki gegisleri ileriki okul basarisi igin
“hassas bir sure¢” olarak agiklamaktadir.

Egitim basamaklari arasindaki gecis basarisi, olasi énemli problemlerin azligi olarak
tanimlanmaktadir (Entwisle ve Alexander, 1998). Sekil 1’ de gérildigu tzere Ramey ve Ramey
(1999) basarili bir gecisin bes 6geden olustugunu belirtmistir: 1) cocugun 6grenmeye, okula,
o6gretmene ve akranlarina karg! olumlu bir tutum géstermesi, 2) cocugun var olan becerilerinin
kalicihd ile yeni akademik/sosyal becerilerin kazanilmasi, 3) ailenin okula ve 6grenmeye karsi
olumlu tutumu ve aktif katihmi, 4) 6gretmenin gelisimsel uygunluk deneyimlerini saglamasi ve
bireysel, kulturel farkliliklara saygih sinif ortami yaratmasi, 5) toplum tarafindan c¢ocugun
akademik, sosyal, saglik alaninda gelisimini tesvik edecek kurumlar arasi igbirligini ve
koordinasyonunu artiracak desteklerin saglanmasi.
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Cocuk, aile ve okulun ilkokula ilkokulun ilk yillarinda gocuk, Cocuk, aile ve okulun yeni
uyum i¢in hazirlanmasi aile ve okulun desteklenmesi ogrenmelere ve okulla ilgili
uygulamalara yoénelik olumlu
beklentiler iginde bulunmasi

} } }

Basarili Okul Gegisleri

e  Cocugun okul, 6gretmen, aile ve akranina karsi olumlu duygulara sahip olmasi

o Fiziksel, biligsel ve sosyal alanlarda gelisimin iyi bir surec izlemesi

e Aile ya da gocugun bakimindan sorumlu olan kiginin okula olumlu tutum gdstermesi ve gocugun
O6grenmesine aktif katihmda bulunmasi

e Ogretmen ve okul personelinin gocugun bireysel gelisimine ve kiiltiirel farkliligina duyarli programlar
gelistirmesi

e Aile, okul personeli, diger hizmet saglayicilar ile toplumun karsilikli destekleyici iligkiler icinde olmasi

|

OKULA UYUM SAGLAMA
ERGENLIK VE YETISKINLIGE BASARILI GECIS

Sekil 1. Basarili Gegis Cergevesi
“Beginning School for Children At Risk.” by Ramey, S. L., & Ramey, C. T., 1999. R.C. Pianta & M.J. Cox,
(Eds.), The Transition to Kindergarten, p.220, Paul H. Brookes Publishing Co., kitabindan uyarlanmistir.

Rosenkoetter, Hains ve Fowler (1994) tim cocuklarin anasinifi éncesi, anasinifi sonrasi ya da
ilkokula gecis basamaklari gibi farkli gegis deneyimleri yasadiklarini belirtmektedir. Ancak gegis
sUrecinde hangi basamak olursa olsun degismeyen, dikkate alinmasi gereken durumlarin var
oldugunu agiklayarak bu durumu gegise iligkin alti temel ilke altinda tanimlamistir. Bu ilkeler su
sekilde siralanmaktadir:

1. Gegis, yasam boyu devam eden bir siiregtir: Toplumdaki her birey ¢ocukluk, ergenlik
ve yetigkinlik donemini kapsayan gecisler yasamaktadir ve gecis sadece erken cocukluk
dénemini kapsayan tek bir durum degildir.

2. Gegcisler kacinilmazdir: Erken ¢ocukluk dénemi ve erken midahale programina devam
eden gocuk ve aileler eninde sonunda bir Ust programa gegis yapmak zorundadir. Bu slire¢
kaginiimaz bir durum olarak nitelendirilir. Cocugun bagh bulundugu programdan memnun olan
aileler bes yasina kadar okul 6ncesi egitime devam ederek bir sonraki degisim i¢in hazirlanmaya
ve uyum gostermeye hazirlanacaktir.

3. Gegis devamlilik gésterir: Erken gocukluk dénemi, hizli ilerleyen bir gelisme gosterdigi
icin hem aile hem de ¢ocuk yeni programlara uyum saglamak durumundadir. Cocugu, aileyi,
alan ve génderen kurumdaki uzmani bu sirece hazirlamak zaman gerektirmektedir.

4. Erken yillarda gegigler 6nemlidir: Erken ¢ocukluk yas araligi kicik oldugu icin hem
cocuklarin, hem de ailelerin gegise iliskin deneyimlerinin az olmasi, aile ve gocuklarda belirsizlik
ve tedirginlik yaratabilecedi gibi Ozellikle akademik agirlikli bir egitime gecis, cocuklarin
yasamlari igin kritik bir dénim noktasidir.

5. Gegis degisiklikler igerir: Erken gocukluk déneminden anasinifi/ilkokul kurumuna gegis,

farkl hizmetler, uygulamalar ve beklentiler icermektedir. Cocugun bu slireci basarili gegirmesi
icin gegis planinda ihtiyaglar dogrultusunda degisiklikler yapilabilir.
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6. Gegisler cogunlukla streslidir: Her turli degisiklik bireyde strese yol agabilir. Gegisteki
degisiklikler de stres barindirir, bu nedenle aile ve gocuk, gegis slresince stresli bir dénemden
gecer (Rosenkoetter, Hains ve Fowler, 1994; Wolery, 1999). Belirtilen bu alti gegis ilkesi, gecis
surecini ve bu slrecte karsilagiimasi olasi durumlari 6zetleyerek gocuk ve ¢ocugun gevresi igin
gecisin 6nemini ortaya koymaktadir.

Gegisin tarihsel gelisimi ele alindiginda ¢ocukluk donemine iligkin ilk gecis calismalarina, erken
cocukluk egitim programi olan Head Start programinda rastlaniimaktadir. Gegis ¢alismalarina
6nem veren Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) 1965 yilinda olusturulan Head Start programi
Ulke capinda faaliyet gosteren, hiikiimet tarafindan finanse edilen ve llke egitim sisteminde
o6nemli bir yere sahip bir egitim programidir. Bu programin hedef kitlesini okul éncesi dénemde
cocuklari olan yoksul aileler ve bu ailelerin ¢gocuklari olusturmaktadir. Yoksul aile ve yoksul aile
cocuklarina yonelik hizmet veren program, ¢ocuklara kaliteli bir okul éncesi egitimin yani sira
tibbi, psikolojik, beslenme hizmetleri sunan ve ailelere sosyal hizmet sadlayan kapsaml
gelisimsel bir egitim programi olarak tanimlanmaktadir (Morrison, 1997). Bu programin ylizde
onluk kismini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin olusturdugu belirtilerek, 1970’li yillarin sonlarina
dogru, programa katilan ailelerin gegis konusundaki endiselerini dile getirmeleri ile programda
gegcis calismalari baglatiimistir (Rosenkoetter, Whaley, Hains ve Pierce, 2001).

Ancak alanyazinda resmi olarak ilk gecis ve gegis programlari ifadesinin1980’li yillarin ortalarina
dogru ABD’nde 6zel gereksinimli ¢ocuklari kapsayan iki 6nemli olayin sonucunda olustugu
belirtiimektedir. Bunlardan ilki, ABD Egitim Bakanh@i Ozel Egitim Programlari Dairesi'nin Engelli
Cocuklarin Erken Egitim Programi ofisinin engelli ¢cocuklar ve ailelerine yonelik projeler finanse
etmesi olarak belirtiimektedir. Projelerdeki amag, engelli ¢ocuklarin ve ailelerinin anasinifina
gegcisini iyilestirmek icin modeller gelistirmek ve bu modellere teknik yardim saglamaktir. Bu
projelerin, gecis konusunda arastirmalarin baslamasini tesvik ederek, politikalarin ve
uygulamalarin sekillendiriimesine yardimci olmustur (Rosenkoetter, Whaley, Hains ve Pierce,
2001). Gegis konusunda ikincisi 6nemli olay ise Engelli Egitimi yasasi (Education of
Handicapped Amendments) 1986 vyili duzenlemeleri olarak belirtimektedir. Yasanin H
bdliminde dogumdan U¢ yasina kadar olan ¢ocuklara erken egitim programlari gelistirmek icin
eyaletlerin desteklenmesi gerektigi aciklanmigtir. Bélim B’de ise (P.L. 99-457) U¢ yasindan beg
yasa kadar olan ¢ocuklarin aldiklari hizmetler genisletiimis, bireysellestiriimis aile hizmet planinin
(BAHP) bir Ogesi olarak her aileyle gecis plani hazirlanmasinin zorunlu kilinmasi yoninde
yasada onemli degisiklikler yapildigi gorilmektedir (Rosenkoetter, Whaley, Hains ve Pierce,
2001). Yasada yapilan diizenlemelerin, gegis ve yerlestirme konusunda aile egitimini, ailenin
surece katilimini, aile iletisimini, ailenin dnceliklerini, yeni ortama uyum saglamak igin ¢ocugun
hazirlanmasini ve g¢ocuga ait degerlendirmelerin ailenin izni ile yeni hizmet alanina transfer
edilmesini icerdigi belirtiimektedir (Sitlington, Neubert ve Clark, 2010). Bu yasa erken miudahale
programindan okul éncesi egitime gegiste, cocugun Gg¢lincli dogum gininden en az 90 gin
once erken egitim programini veren kurum, aile, okul ve bdlge egitim kurumu ile bir toplant
dizenlenmesini dngérmektedir. Yasa, gecis planinin gelistiriimesi, degisikliklere iliskin cocugun
hazirlanmasi ve aileye rehberlik edilmesi konusunda ilgili kisi ve kurumlari yukimlu kilmaktadir
(Malone ve Gallagher, 2009; Rosenkoetter, Whaley, Hains ve Pierce, 2001; Sitlington, Neubert
ve Clark, 2010). ABD’de 1997 yilinda kabul edilen Yetersizligi olan Bireylerin Egitimi Yasasi
(Individiuals with Disabilities Education Act-IDEA) yasasi 1990 yilindaki ¢alismalarinda gegcis
hizmetleri ifadesine yer vererek gegisi bireysellestiriimis egitim planinin (BEP) bir pargasi olarak
belirlemis ve gecis hizmetlerinin a) 6grenci ihtiyaglari, ilgileri ve tercihlerine dayanmasi b) sonuca
odakl gelismesi c) etkinliklerin koordinasyonu d) ortadgretim sonrasi yasama gecis olmak tzere
dort 6geye sahip olmasi gerektigini belirtmistir.

Diger Ulkelerde yapilan gegis politikalar ve gegis ¢calismalari incelendiginde, 6ncelikle gocugun
okula baglama yasinin ele alindigi gorilmektedir. Pek ¢ok Ulkenin egitim sisteminde ¢cocugun
okula baglama yasinin kesin olarak belirlendidi, bu yasanin ilkokula baglama yasi Danimarka,
isve¢ ve Finlandiya’da yedi, Portekiz ve italya’da bes, Hollanda ve ingiltere’de bes, Kuzey
irlanda’da dort olarak belirlenmistir. Ayrica Hollanda ve Ingiltere’de ailelerin istemesi kosuluyla
doért yasinda okula baslanilabilecegi ifade edilmektedir (Neuman, 2002). Belirtilen Ulkelere
bakildiginda zorunlu egitim kapsaminda okula baslama yasi dort ve yedi yas arasinda
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degismekle birlikte Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiiti (Organisation for Economic Co-
operation and Development- OECD) Uyesi birgok Ulkede zorunlu egitime baslama yasinin alti
olarak agiklandigi, OECD {ilkelerinin bluylik ¢ogunlugunda G¢ yasindan itibaren, erken g¢ocukluk
egitimi hizmetlerininsaglandigi belirtiimektedir (O’Kane ve Hayes, 2006; Neuman, 2002).
Belgika, Hollanda, Portekiz ve Ingiltere’de sosyal, kiiltirel ve ekonomik alanlarda yoksun
bolgelerde yasayan c¢ocuk ve ailelerine okul oncesi egitime iliskin kaynaklarin saglandigi,
zorunlu egitime basarili gegis yapmalari i¢cin kurumlar arasi isbirligi ile ¢gocuklarin egitimlerinin
desteklenmeye calisildidi, ailelere rehberlik hizmetlerinin sunuldugu gériilmektedir. isveg'te ise
farkli alan uzmanlarinin kaynastiriimasina yoénelik geligtirilen reform kapsaminda anasinifi
ogretmeni ve ilkokul Ogretmeni arasinda igbirliginin olusturulmasi amaclanmaktave bu
dogrultuda 6gretmenlerin 6gretim, 6zel egitim, gocuk ve ergen gelisimi, disiplinler arasi konulari
kapsayan, bitiincil bilgi elde edinimine ydnelik egitim almaktadirlar (Neuman, 2002). Yine isveg
hikimeti tarafindan gocuklar anasinifi egitimine basladiginda aileye iki haftalik bir uyum sureci
saglandidi, ailenin merkezde c¢ocuk ile vakit gecirebildigdi, aile egitimlerinin yer aldigi ve ailenin
o6gretmen ile bilgi paylasiminda bulunabildigi de belirtiimektedir. Gegis ¢alismalarina yer veren
diger bir Ulke, Avustralya’'da ise ulusal mifredat kapsaminda dogumdan 18 yasina kadar farkli
okul uygulamalari bulunmaktave erken ¢ocukluk déneminde sifir- Gg, Ug- bes ve bes- sekiz yas
araliklari belirlenerek bir mifredat gergevesi olusturulmaktadir. Olusturulan ¢ergcevede, kurumlar
arasi gegcislerin ve mifredat devamliliginin saglanmasi 6énemli unsurlar olarak gosterilmektedir
(Neuman, 2002).

Tirkiye'de ise gecis ve gecis calismalari yeni bir konu olmakla beraber 2014 Okul Oncesi Egitim
ve ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi ve 2006 Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi Erken Cocukluk
Doénemi Egitimi béliminde gegise iliskin dogrudan bir yasal diizenleme bulunmamaktadir. Okul
Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi 58. madde birinci bendinde “Okula uyum
saglamakta glglik c¢eken o6grencinin davranislarini incelemek, nedenlerini arastirmak,
degerlendirmek ve bu konuda uygun goérulen rehberlik ¢calismalarinin yapiimasini saglamak ve
gerektiginde ailesi, rehberlik ve arastirma merkezleri ile isbirligi yapmak” hikmi yer almaktadir
(Milli Egitim Bakanhdi, 2014). Turkiye’de 2012-2013 egitim 6gretim yil itibariyle okul éncesi ve
ilkokul birinci sinif 6grencileri icin okul kaygilarini gidermek, okul ortamini sevdirmek, oyun,
drama ve sportif etkinlikler yoluyla egitim ortamini, 6gretmenlerini ve arkadaslarini tanimak
amaclyla egitim-6gretim dénemi baslamadan bir hafta 6nce uyum programi uygulamasi
yurGtilmektedir. Ancak bu uygulama etkin bir gecis ekibi, takvimi, ¢ocuga iligkin planh bir
ogretimi, gegis etkinlikleri, aile katilimi, kurumlararasi igbirligi ve iletisimi icermediginden
sistemli bir gegis programi 6zelligine sahip degildir, bu nedenle etkin bir gegis uygulamasi olarak
deg@erlendirilemez.

Gegis c¢alismalarinin  yarutildugld arastirmalar incelendiginde c¢ocuga ait her tur bilgiyi
kapsayacak yazili kayitlarin alan kuruma génderimi, alan kurum &gretmenin aile ve g¢ocuk ile
okul baslamadan 6nce tanigsmasi, okul baslamadan énce ve okul basladiktan sonra olmak Uzere
aile ile goérusme, ev ziyaretleri, mektup gdnderimi, ¢cocugun alan kurumu ziyaret etmesi, alan
kurum 6gretmeninin génderen kurumu ziyaret etmesi, toplantilarin dizenlenmesi, aile katilimini
guclendirecek etkinlikler, ¢ocugun hazirlanmasina yonelik etkinlikler, alan ve gdnderen
kurumlarin bilgi paylasiminda bulunmasina yonelik etkinlikler gegis etkinliklleri olarak
gorulmektedir (Ahtola, Silinkas, Poikonen, Kontoniemi, Niemi ve Nurmi 2011; Brostrom, 2002;
LoCasale-Crouch, Mashburn, Downer ve Pianta, 2008; Daley, Munk ve Carlson, 2011; La Paro,
Pianta ve Cox, 2000; Rous, Hallam, McCormick ve Cox, 2010). Alanyazinda belirtilen bu gegis
etkinlikleri ve etkinliklerde yer alan kisilerin gérev ve sorumluluklari, gecis politikalari gibi
Turkiye’de belirtiimemis ve uygulanmamaktadir.

Ayni zamanda ilgili literatirde gecisin basarili olmasi i¢in gegis surecinde yer alacak kisiler
belirlendikten sonra gecis etkinliklerinin ne zaman ve nasil yuritilecegine iliskin bir takvim
olugturulmasi énerilmektedir (Kraft-Sayre ve Pianta, 2000; Margetts, 2002; Rosenkoetter, Hains
ve Fowler, 1994). Alanyazin incelendiginde gegis ¢alismalarinin baslama suresine iligkin tam bir
uzlasma sag@lanamadigi goérilmekle birlikte, Lazzari ve Kilgo (1989) gecis planinin okul
baslamadan alti ay 6nce uygulamaya konulmasini, okul bagladiktan sonra iki-U¢ ay izleme
sireci olmasi gerektigini, Conn-Powers, Ross-Allen ve Holburn (1990) ¢ocuk okula baslamadan
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bir yiIl 6nce baglamasi ve okula basladiktan sonra da desteklerin devam etmesi gerektigini
belirtmislerdir. Rosenkoetter, Hains ve Fowler (1994) ise alti ile on iki ay o6nce gegis
calismalarinin baslamasini dile getirirken okul bagladiktan sonraki dénem igin bir zaman dilimi
belirtmemistir.

Turkiye’de yarutilen gegis arastirmalar incelendiginde erken ¢ocukluk doénemine iligkin
calismalarin az oldugu gorilmektedir. Ozellikle okul éncesi dénemden ilkokula gecisi iceren
arastirmalar ayrintili incelendiginde arastirmalarin ¢gogunlukla hazirbulunusluk ve okul olgunlugu
alanlarinda oldugu gorilmektedir. Bu nedenle 6zellikle erken ¢ocukluk donemini kapsayan gegis
arastirmalarinin sinirli sayida oldugu sdylenebilir. Bu arastirmalar, Kargin, Akgamete ve Baydik
(2001) okul 6ncesi dénemde c¢ocugu bulunan ailelerin gegis slrecindeki gereksinimlerinin
belirlenmesi; Bakkaloglu (2008) gelisimsel geriligi olan ve olmayan okul 6ncesi donemdeki Ug¢ ve
alti yas arasi ¢ocuklarin gegis becerilerini degerlendirmeye yonelik dlgek gelistirme galismasi;
Ciftci Tekinaslan ve Bircan (2009) zihin engelli cocuklarin anasinifina gegis surecinde ailelerin
gereksinimlerinin belirlenmesi; Dereli (2011) okul éncesi 6gretmenleri ile ilkdgretim birinci sinif
o6gretmenlerinin ilkdgretime hazirlik sureci ile ilgili goruslerinin karsilastirilarak incelenmesi;
Bakkaloglu (2013) 6zel gereksinimli cocuk ebeveynlerinin bakis agisiyla erken muidahaleden
okul 6éncesi programlara gegis slrecindeki yasantilarini, ilgili kurumlarin hizmetlerini ve yasanan
sorunlari belirlenmesi; Bay ve Simsek Cetin (2014) gorisme yontemi ile anasinifindan ilkokula
geciste yasanan sorunlari ortaya koyma; Tantekin Erden ve Altun (2014), sinif 6gretmenlerinin
okul dncesi egitim ve ilkdgretime gegis ile ilgili disUncelerini belirlenmesi Uzerine yuratilen
toplam yedi makale ile sinirlidir. Bu makalelerin disinda Bakkaloglu (2004) etkinlige dayali
mudahale programinin gegis becerilerine etkisinin belirlenmesi; Odluyurt (2007) birinci ve ikinci
oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde etkinlikler igine gémilen eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkilerini ve bu surecteki 6gretmen goéruslerini degerlendirme; Yildinm
Haciibrahimoglu (2013) &zel gereksinimli g¢ocuklarin ilkokula gegis slrecinde yasadiklari
glglukleri karma ydntem deseninde okul 6ncesi ve sinif dgretmenlerinin gorislerine dayal
olarak incelenmesi Uzerine erken gocukluk 6zel egitim alaninda U¢ doktora tezi ve Altin (2014)
annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin okul éncesi dénemden ilkokula gecis surecine iligkin
yasantilarini inceledigi bir yiUksek lisans tezi bulunmaktadir. Gegise iligkin sinirli sayida
calismanin olmasi, hazirbulunusluk ve okul olgunlugu alanlarinda ¢alismalarin ele alinmasi ve
gecise iliskin ayrintili kuramsal bilgi sunmasi nedeniyle bu arastirmanin TUrkiye’de uygulanacak
gecis calismalarina katki saglayacak nitelikte oldugu disunidlmektedir.

Erken Cocukluk Déneminde Gegig Stireci Kuramsal Boyutu

Alanyazin incelendiginde c¢ocuklarin  anaokulundan anasinifi/ilkokul egitim slrecine
baslamalarina yonelik gegis ¢alismalarinin yuritilmesi toplumsal ¢ etkenle iliskilendiriimektedir
(Ramey ve Ramey, 1998; Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000). Bunlardan ilki, erken g¢ocukluk
egitimi alan ¢ocuk sayisindaki artistir. ABD’de 1973 ve 1993 yillari arasinda okul dncesi egitim
alan cocuk sayisinda ciddi bir artis gézlenmis ve bu durumun anasinifina/ilkokula baglayacak
cocuk sayisinda da artisin olmasini dogrudan etkilemistir. ikinci etken, aile yasantilarinda
degisimlerin tespit edilmesi olarak gdsterilerek ekonomik problemlerin dogmasi ve kadinlarin
calisma hayatlarinda aktif rol almasi ile gocuklarin zamanlarinin biytk ¢ogunlugunu evin disinda
gegirmeye baglamasidir. Uglincli etken ise, anaokulu siniflarinin heterojen yapisinin artmasidir.
Sinif igerisinde hem kdlttirel farkliliklarin gorilmesinin hem de 6zel gereksinime sahip ¢ocuk
sayisinda artigin olmasi sinif yapisini daha karmasik hale getirmistir. Ortaya ¢ikan bu toplumsal
degisimler, programlar arasi gegislerde kavramsal bir yapiya gereksinim yaratmis ve bu ihtiya¢
dogrultusunda kavramsal bir gergeve olusturulmustur. Olusturulan kavramsal cerceve, gecis
surecinde vyer alan sistemlerin ve 06gelerin birbirlerini nasil etkiledigini tanimlamayi
amagclamaktadir (Ramey ve Ramey, 1998; Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000).

Erken cocukluk déneminde gegis slrecine ydnelik olusturulan kavramsal gecis c¢ergevesinde,
ekolojik yaklasim ve érgultsel sistem kurami olmak Gzere iki kuramin ele alindig1 gérulmektedir.
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1. Ekolojik yaklagim: Gocuklarin yasamlari icerisinde programlar arasi gegisler ve ézellikle
anasinifi/ilkokul gegisleri 6nemli degisimler olarak gdésterilmektedir. Okula gegis slrecinde
ozellikle gocuklarin rolleri, kimlikleri ve beklentileri degismektedir. Ancak, gegisin sadece ¢ocuk
icin bir degisim olarak ele alinmamasi gerektigi, ¢ocuklarin gevrelerinde onlari dogrudan veya
dolayh olarak etkileyecek durumlari, yapilari ve Kkisileri kapsayan bir degisim oldugu
belirtimektedir. Bu nedenle ekolojik yaklasimin gegis surecini ayrintili olarak agikladigi 6ne
surulmektedir (Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000).

Bronfenbrenner’'in (1979) calismalari sonucunda olusturulmus olan ekolojik yaklasim, cevre
icerisinde degisen organizmalarin etkilesimini temel alan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir.
Bu yaklasimda olusturulan dinamik yapinin odak kisisi gocuk olarak belirtiimekte ve bu nedenle
de ¢ocugun bireysel farklihginin g6z ardi edilemeyecegdi ve ¢ocuga ait 6zelliklerin diger yapilarla
iliskili oldugu ifade edilmektedir (Dockett ve Perry, 2007a). Bronfenbrenner, bu yaklagsimda bes
sistem Onermektedir. Mikrosistem, ¢ocugun icinde yasadigi ev, okul gibi en yakin sosyal ve
fiziksel c¢evresini icermektedir. Mezosistem, birkag mikrosistemin etkilesimini incelerken,
ekzosistem, bireyin aktif rolinin olmadidi ortamin bireyin aktif yer aldigi ortami etkilemesidir.
cevresindeki yasantilarini etkilemesidir. Makrosistem ise sosyal ve kiltirel baglamda genis
etkilerden olugsmakta, belirtilen tim sistemleri kapsayan ve zaman igerisinde baglantilar, iligkiler,
ve gevresel kosullarin bireyin yasamini etkiimesi ise kronosistemi olusturmaktadir (Dockett ve
Perry, 2007a).

Bronfenbrenner'in (1979) ekolojik yaklasimi, ¢ocugun gelisiminde birey- ortam- yapi Uzerine
odaklanmaktadir. Yaklasim, gecis slrecinde de gocuk, aile ve toplumsal etkenlerdeki dinamik
iliskiyi aciklamaktadir. Ekolojik model, gelisimi anlamak igin bireyin hem kalitimsal hem de
cevresel etkenlerin O6nemini irdelemektedir. Cocugun icinde bulundugu c¢evrede ailesi,
arkadaslari, yasitlari ve bagka yetigkinlerle etkilesimde bulunmakta, bu etkilesimde yer alan her
insan ve her topluluk gocugun gelisimini etkilemektedir. Gecis planlanirken bireyin gucli
yanlarinin ve gereksinimlerinin g6z 6ntnde bulundurulmasinin yani sira ailenin gugld yanlari,
kaynaklari, gereksinimleri de gecis surecini etkilemektedir. Ayrica ailenin sahip oldugu kulturel
yapl, aile modeli, ailenin 6ncelikleri ve maddi kaynaklari ailenin gecis surecine katilimini
etkilemektedir (Rous, Hallam, Harbin, McCormick ve Jung, 2007). Ekolojik yaklasim geciste,
cocuklarin, ailelerin ve hizmet saglayan kisilerin ekonomik ve sosyal olarak toplum tarafindan
desteklenmesi gerektigini belitmektedir. Bu bakis acisi, ailelere ve gocuklara saglanan gegis
hizmetlerini etkileyecek toplumsal etkenleri ortaya ¢ikarmaktadir. Toplumsal etkenler ise, hizmet
saglayan kisileri (uzman ya da 6gretmenler), programi, sunulan hizmet sistemini ve politikalari
kapsamaktadir (Malone ve Gallagher, 2009).

Rimm-Kaufman ve Pianta (2000) anasinifina geciste ekolojik yaklasimin énemini 1) gegisteki
karmasik yapilarl tanidigi 2) gegisteki yapilar arasi iligkileri tanimladigi 3) ¢ocugun, ailenin ve
okulun gegis surecini desteklemek icin gecis ilkelerinin belirlenmesinde temel olusturmasi
gerekgeleri ile aciklamistir. Bu nedenle ekolojik yaklasimdan yola ¢ikarak Rimm-Kaufman ve
Pianta (2000) “Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli” ni tanimlamislardir. Ekolojik ve dinamik gecis
modeli, okula gegis surecinde birbirlerini dogrudan ve dolayli olarak etkileyen gocuk, ev, okul,
akran ve toplumsal faktorler arasinda dinamik bir iliskinin nasil olusturulacagini géstermektedir.
Bu vyapilar arasindaki iligkilerin cocugun gegcigini destekledigi ve ilerleyen vyillarda okul
basarisinda yol gosterici oldugu belirtiimektedir. Yapilar arasinda belirsizlik, gerilim ve
¢ozumsuzlikler bas gosterdiginde ise gegis slregte yer alan bireyler i¢in olumlu bir deneyimden
daha ¢ok olumsuz, negatif bir stre¢ yasatacaktir (Dockett ve Perry, 2007a; Rimm-Kaufman ve
Pianta, 2000). Sekil 2, ekolojik ve dinamik gecis modelinin gecis slrecindeki iligkilerini ve
yapisini géstermektedir.

20



Erken Cocukluk Déneminde Gegis ve Gegis Sureci

Adretmen
[ u:ugretmen sy kran

| |
>——- A | \(
I | gocuk i i i u;u:u:uk
)\—' ¥ o |
| |
: |

yakin gevre <> aile T | yakin Qewe"_ *  aile
2

Yuvakres Anszinfi
Sekil 2. Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli (Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000)
“An Ecological Perspective on The Transition to Kindergarten: A Theoretical Framework to Guide Empirical
Research.” by Rimm-Kaufman, S. E., & Pianta, R. C., 2000, Journal of Applied Developmental Psychology,
21 (5), p.497, makalesinden uyarlanmistir.

Ramey ve Ramey (1999) ise gegis slrecindeki ¢calismalara rehberlik etmek icin sosyal-ekolojik
bakis acisindan yola cikarak “Kavramsal Gecis Modeli’ni olusturmustur. Kavramsal Gegis
Modeli, ¢cocuk ve ailenin gegis deneyimlerinin kalitesini degerlendirirken ginimize ait ¢oklu
etkenleri resmetmek olarak tanimlanmaktadir. Kavramsal gegis modelinde gelisimsel sistem
kuraminin temel kavramlari olan yapi, slre¢ ve ¢iktilar sunulmaktadir. Modelde gocuk ciktilar
yapinin merkezinde yer almakta ve gocuk ¢iktilarinin aile ¢iktilarindan etkilendigi belirtiimektedir.
Hem c¢ocuk, hem de aile giktilari toplumsal yapinin igine gémulidir. Kavramsal Gegis
Modelinde, okula basarili bir uyumun gergeklesmesi icin aile, ¢ocuk, okul ve toplumun benzer
durumlardan etkilendigi ve bu etkenlerin sekiz alanla iligkili oldugu 6ne surilmektedir. Bu alanlar;
1) Yasamsal kaynaklarin, aile ve gocugun ihtiyaglarini karsilayacak dizeyde olmasi 2) Zihinsel
ve fiziksel yonden saglikli olma ve saglik uygulamalarinin varligi, 3) Guvenlik, 4) Ailenin ve
cocugun gercekci ve olumlu bir 6z-kavrama sahip olmasi, 5) Olumlu motivasyon, beklentiler ve
degerler, 6) Sosyal destek, 7) lletisim, 8) Aile ve gocuga iliskin temel beceriler olarak
aciklanmaktadir.

2. Orgiitsel sistem kurami: Gegise yonelik ele alinan ikinci kuramsal model ise 6rgitsel
sistem kuramidir.  Orgiitsel sistem kurami, kurumlarin ve kurum igerisindeki bireylerin
davraniglarini tahmin etme ve aciklamay! icermektedir. Kuram, kurumsal yapiyi, kurumsal
kaltura, orgutsel sistemleri ve degisiklikleri, kurumlar arasindaki iligkileri anlamayi
kapsamaktadir. Orgiitsel sistem kurami, egitim alaninda birbiri ile iligkili olan kurumlar ve
sistemler arasi karmasik yapiyl anlamada yardimci olmaktadir (Malone ve Gallagher, 2009).

Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) gegisin kavramsal boyutunu, ekolojik
yaklagsim ve orgltsel sistem kuramindan yararlanarak olusturmustur (Malone ve Gallagher,
2009; Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung, 2007).  Arastirmacilar ekolojik ve érgutsel
sistem kuramindan yola c¢ikarak gegis ciktilari Gzerinde etkili olan 6delere deginmektedirler. Bu
Ogeler, ucgen, kare ve daire sekilleri ile simgelenerek birbirleriyle olan etkilesimleri
g6stermektedir. Modelde temel 6geler, kurumlar arasi degdiskenler, gecis uygulamalari ve
etkinlikleri, aile ve gocugun hazirlanmasi ve uyumu olarak belirtiimektedir. Orgiitsel sistem
kuramina dayandirarak kurumlar arasi degiskenlere deginen arastirmacilar, kurumlar arasi
degiskenlerin ¢ocuk, aile, egitimciler ve kurum arasindaki iletisim, iligkiler, yonetimsel destek ve
hizmetlerin bir diizen icerisinde devamliiginin saglanmasini icerdigini ifade etmektedirler. Gegis
sirecinde toplum odakli temel uygulama ve etkinliklerin yuritiimesindeki temel amag, ¢ocuk ve
aileyi yeni programa hazirlamaktir. Bu uygulamalar genel olarak ¢ocuk, aile ve uzmanlarin yer
alacag@i oryantasyon etkinliklerini kapsamaktadir. Cocuk ve ailenin gelisimsel ve sosyal olarak
okula hazirlanmasi basarili bir gecis ciktisi olarak gosterilerek gocugun devam edecegi yeni
programda sosyal, akademik, davranissal ve islevsel becerilerdeki yetkinligi ¢ocugun okul
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basarisini etkileyecektir. Benzer sekilde aile ihtiyaglari belirlenerek, bu ihtiyaglar dogrultusunda
ailelerin hazirlamasi hem g¢ocugun basarisini hem de ailenin katilimini artiracaktir. Cocugun
programdaki davraniglari, iligkileri, iletisimi, ailenin ise uzmanlarla, diger aileler ile olan iletisimi,
iliskileri ve karsihkli saglanan bilgi destegi, cocuk ve ailenin yeni ortama uyumlarinin gostergesi
olarak tanimlanmaktadir (Malone ve Gallagher, 2009; Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve
Jung, 2007). Sekil 3'te goérildigu UGzere belirtilen bu durumlarin saglanmasi ¢ocugun okul
basarisi ile sonuglanacaktir.

Destekleyici

Devamhlik ve Alt Yapi

Diizenleme Cocuk ve

Ailenin
Hazirlanmasi
Uygulamalari,
Stratejiler ve

Kurumlar
arasi

Cocuk ve
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Ailenin Uyumu

Iletisim ve Isbirligi

Sekil 3. Gegis Siirecinde Temel Ogeler
“The Transition Process for Young Children with Disabilities: A Conceptual Framework.” By Rous, B. ,
Hallam, R. , Harbin, G. , McCormick, K., & Jung, L. A., 2007, Infants and Young Children, 20 (2), p.139,
makalesinden uyarlanmistir.

Sekil 3'te Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) tarafindan tanimlanan gegis
cercevesinde, gecis surecinde yer alan temel 6deler gdsterilmektedir. Sekilde yer alan ilk temel
6ge, iletisim ve igbirligi (communication ve relationships), devamlilik ve dizenleme (alignment ve
continuity), destekleyici alt yapi (supportive infrastructure) olmak Uzere U¢ 6nemli degiskeni
barindiran kurumlar arasi degiskenler (critical interagency variables) olarak tanimlanmaktadir.
Gegis surecinde gocuk, aile, uzman, programlar ve siregte yer alan diger kurumlar arasinda
iletisim ve isbirliginin olmasi, basarili bir gegisin en 6nemli 6gesi olarak belirtilerek (Chadwick ve
Kemp, 2002; Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991; Pianta, Cox, Taylor ve Early, 1999), Rous,
Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) iletisim ve isbirligini gecisin kalbi olarak
nitelendirmektedir. Gegis planinin olusturulmasi, ¢ocuk ve ailenin gecis yapilacak programa
hazirlanmasi, gegis ve gegis sonrasi saglikli degerlendiriimelerin yapilarak kararlarin alinmasi ve
bu surecte uzmanlar arasi bilgi paylagiminin olmasinda iletisim ve igbirliginin énemi Uzerinde
durulmaktadir (Fowler ve McCollum, 2000; Rosenkoetter, Hains ve Dogaru, 2007). Kurumlar
aras! degiskenlerde ikinci 6Je olarak, destekleyici alt yapi yer almaktadir. Destekleyici alt
yapinin, aileler ve kurumlar arasinda iletisim ve iliskilerin olusmasini saglayacak vyapilari
barindirdigi baska bir deyigle iletisim ve igbirliginin kurulmasi icin kurum icinde, kurumlar
arasinda ve aileleri de kapsayacak yonetimsel bir destegin olmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Bu destegin gecis politikalarinin olusturulmasi, kurumlar arasi anlasmalar gibi yollarla
saglanacagi, olusturulacak desteklerde gegis etkinliklerinin  yurGtilmesi igin  rol ve
sorumluluklarin agik olarak belirtiimesi gerektigi belirtimektedir. Uglincii degisken ise, devamlilik
ve duzenleme olarak gosteriimektedir. Devamlilik ve dizenleme (alignment ve continuity),
program yapilarinin birbirini tamamlamasi olarak tanimlanmaktadir (Rous, Hallam, Harbin, Mc
Cormick ve Jung, 2007). Gegis sureci ile iligkili olarak ortaya konulan devamlilik (continuity) ve
devamsizlik (discontinuity) kavramlari, ¢ocugun bir ortamdan diger ortama gecisinde sahip
oldugu deneyimleri icermektedir. Buna gére ¢ocugun 6nceki ortamda edindigi davranislar, bir
sonraki ortama uygun olmasi, yeni ortamda ¢ocuda sunulan durumlarin ¢ocugun onceki
deneyimleri ile tutarh olmasi gerekmektedir (Kagan ve Neuman, 1998; Mangione ve Speth,
1998). Cocuk igin basarilh bir gecis ciktisi elde etmek igin, programlarin, mifredatin ve
beklentilerin bir diizen igerisinde olmasi ve devamlilik gostermesi énemli goriilmektedir (Rous,
Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung, 2007).
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Kavramsal gecis cergevesinde yer alan ikinci temel 6ge ise, gegis uygulamalari ve gegis
etkinlikleridir. Olusturulacak gecis uygulamalari ¢ocuk, aile, uzman, program ve toplumsal
etkinlikleri kapsamaktadir. Belirlenen kavramsal gergeve icerisinde gegis etkinliklerinin en temel
amaci, gocuklarin yeni ortama gelisimsel ve sosyal olarak basarili bir uyum gdstermelerini
saglamak olarak belirtiimektedir. Cocuk icin yeni ortamda gerekli olacak becerilerin 6gretimi,
alan kurumun ziyaret edilmesi, programlar arasi uzman gezilerinin ve egitimlerinin
dizenlenmesi, ev ziyaretleri drnek gegis uygulamalari olarak alan yazinda yer almaktadir (Daley,
Munk ve Carlson, 2011; Pianta, Cox, Taylor ve Early, 1999; Rosenkoetter, Hains ve Fowler,
1994; Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung, 2007). Ugiincii dnemli temel dde ise, cocuk
ve ailenin hazirlanmasi, ¢gocuk ve ailenin uyumu olarak belirtilmistir. Yeni egitim ortami igin
cocugun hazirlanmasi gegis surecinin 6nemli basamaklarindan biri olarak gdsterilerek, yeni
egitim ortaminda gerekli akademik, sosyal, davranissal ve islevsel becerilerin 6gretiminin gegis
hedefleri arasinda yer almasi gerektigi belirtimektedir. Gegis slrecinde ailenin ihtiyaglari da g6z
ondnde bulundurularak aileye rehberlik edilmesi ve desteklerin saglanmasi gerekmektedir. Aile
egitimlerine yer verilmesi ve egitim ortaminda aile katiliminin saglanmasi ailenin gecise
hazirlanmasini ve gegis suirecinde yer almasini destekler (Rosenkoetter, Hains ve Fowler, 1994;
Stoner, Angell, House ve Bock, 2007). Aile ile yirttulecek gecis etkinliklerinde kitap okumak, ev
rutinlerini olusturmak, dil becerisine yonelik etkinlikler yapmak gibi ailenin basarili olabilecegi
alanlara basvurulmalidir (Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung, 2007). Gegis surecinde
¢ocuk ve ailenin yeni egitim ortamina uyum goéstermesi gegis basarisinin en yakin etkileri olarak
gosterilmektedir. Cocugun bulundugu ortamin yikimldllklerini yerine getirmesi ve sergiledigi
iletisim ve davranis becerileri gocugun uyumunun, ailenin ise sunulan hizmetlere, planlamalara,
alinan kararlara aktif katihmi, iletisim ve isbirligi icinde bulunmasi aile uyumunun gostergesidir
(Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung, 2007).

Rous, Harbin ve McCormick (2006) belirtilen bu durumlari géz éniinde bulundurarak basaril bir
gegciste, gegis slrecine uygulama ve arastirma boyutunda rehberlik etmesi amaciyla kavramsal
gecis gergevesinin bir boyutu olan “gocuk igin 6zel gegis cikti” modelini tanimlanmistir. Rous,
Harbin ve McCormick (2006) olusturulan bu modelin 1) gecisin basari dizeyini degerlendirmek
icin birbiri ile baglantili 6zel giktilarin olmasi 2) gcocugun yeni programa belli bir zaman diliminde
uyum gdstermesinin gocuk ciktilari Gzerinde etkili olmasi, olmak Uzere iki varsayima dayandigini
aciklamistir. Arastirmacilar, gecis calismalarinin yarutdldigl programlarda ¢ocuk ve aileye
bircok gecis etkinliginin sunuldugu, bu etkinlikler siresince olumlu gegis ciktilarinin tespit
edilmesinin hem yeni egitim ortaminda hangi etkinligin ¢ocuk icin daha destekleyici oldugunu
belirleme hem de yiritilen programin etkiligini degerlendirmede uzmanlara yardimci olacagini
aciklamislardir.

Kiiltir ve Yapiya
Uyum

Bilyiime ve
Geligimin Devami

Sekil 4. Gegis Siireci ve Gegig Sonrasi Cocuk Ciktilar
“A Child out Come Framework for The Early Childhood Transition Process (National Early Childhood
Transition Center Research Brief).” by Rous, B., Harbin, G., & McCormick, K., 2006, p. 3, Lexington, KY:
University of Kentucky, Human Development Institute, raporundan uyarlanmistir.
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Rous, Harbin ve McCormick (2006), Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) ve
Harbin, Rous, Peeler, Schuster ve McCormick (2007) gegis sureci ve gegis sonrasinda ¢ocuk
ciktilarini Sekil 4’te goruldigu Gzere venn semasi halinde simgelemislerdir. Her kiime birer
ciktiyl temsil etmekte, U¢ ciktinin kesistigi noktada ise zaman 6gesi yer almaktadir. Gegis ¢ikti
modelinde mesguliyet, uyum, blyimenin ve gelisimin devami olmak Uzere birbiri ile baglantili G¢
cikti oldugu goérulmektedir. Mesguliyet c¢iktisi, McWilliam ve Bailey (1992) tarafindan
tanimlanarak, gocugun yasi ve sahip oldugu becerilere gdre bulundugu cevrede akranlari,
yetiskinler ve materyaller ile etkilesim halinde olmasidir. Cocugun sahip oldugu mesguliyet, ikinci
ciktl olan yeni ortamin kultiriine ve yapisina uyum saglamayi hem etkiledigi hem de bu ¢iktidan
etkilenmektedir. ikinci ¢ikti sinif programi, zaman cizelgesi, gelisimsel ve akademik beklentiler
olmak (zere bigcimsel yapilari ve bicimsel olmayan vyapilar (belilenmemis kurallar gibi)
icermektedir. Son ¢ikti gocugun blylime gelisiminin devam etmesi ¢iktisi ise diger iki ¢iktiyl hem
etkilemekte hem de her ikisinden etkilenmektedir. Gegis ¢ikti kavraminin temelinde ise zaman
6gesi yer almaktadir. Bu 6ge, zamanin kritik penceresi (critical window of time) olarak
adlandirilarak ¢ocugun u¢ gecis ciktisinin (mesguliyet, buyime ve gelisimin devami, uyum)
belirli bir zaman gerektirdigi ve bu zamanin genel olarak doért ve on iki hafta arasinda oldugu, bu
sUre egitim programinin dizeyine ve yogunluguna gére degismektedir. Kritik zaman siresini
tamamladiktan sonraki siregte gocugun gostermis oldugu performans, gegis plani ve gegis
etkinliginin basarisindan daha ¢ok sunulan o6gretimin Kkalitesi olarak degerlendiriimesi
gerekmektedir (Rous, Harbin ve McCormick, 2006; Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung,
2007).

Gegis Siirecini Etkileyen Faktérler

Okula geciste cocuklarin bireysel deneyimlerinin ve gelisimsel farkliliklarinin géz 6éninde
bulunduruimasinin ve okula baglamanin kendiliginden gelisen bir sure¢ olarak ele
alinmamasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Margetts, 1999). Gegisin basarisini etkileyen
faktorlerin sadece g¢ocuda bagli olmadigi, aileyi, génderen ve alan kurumun kalitesi, uzman
beklentileri, uzman davraniglari ve toplum 6geleri gibi gegis slirecinde birgok faktérin oldugu ve
bu faktorlerin karmasik bir yapiya sahip oldugu belirtimektedir (Hains, Fowler ve Chandler,
1987).

Cocuklar anasinifina ve ilkokula basladiklarinda yeni uygulamalar ve durumlarla kargi karsiya
kalmakta ve bu slrece yonelik Fabian (2002) ev-okul ve okul-okul gecislerinde yasanilan
degisimi bir bagka ifadeyle devamsizligi (discontinuity) Gi¢ alanda gruplayarak agiklamistir. Bu
devamsizliklar, 1) fiziksel devamsizlik (physical discontinuties): bina/sinifin bayuklugu, yerlesim
yeri, sinif mevcudu gibi durumlar, 2) sosyal devamsizlik (social discontinuties): kimlik degisimi,
iletisimde bulunulan akran ve yetiskini kapsayan durumlar, 3) felsefi devamsizlik (philosophical
discontinuties): 6grenme ve 6gretim yaklasimlari, alanlarini kapsamaktadir (Akt. Dockette ve
Perry, 2007b). Pianta’nin (2004) ise anasinifi/ ilkokul gegislerinde yasanilan degisiklige iliskin a)
akademik beklentilerin artmasi, b) okuldaki sosyal ortamin ev ya da diger okul deneyiminden
farkli olmasi, c) aile katiliminin daha az olmasi, d) 6gretmenin her ¢cocukla bireysel ilgilenmesi
icin zaman vyetersizligi olarak doért énemli duruma degindigi belirtiimektedir (Akt. Dockette ve
Perry, 2007b). Arastirmaci Yeboah (2002) ise Tablo 1’de okula gegiste etkili olan degiskenleri bir
cerceve altinda sunmaktadir.
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Tablo 1. Okula gecis degiskenleri gergcevesi

1. Ogrenme ortamlarinda farkliliklar
a. Kuramlar ve modeller
b. Okul dncesi egitim politikalar
c. llkokul politikalari (ilkokul 1. sinif)
d. Okul 6ncesi egitimi ve ilkokul uygulamalari
e. Devletin rolu
2. Okula iligkin etmenler
f.  Okul igin hazir bulunugluk
g. Okul 6ncesi kurumu ve ilkokul kurumu arasinda bilgi paylagimi
h. Devamlilik
i.  Okul kiltiri ve 6gretim yontemleri
j- Akranlar
3. Eveiligkin etmenler
k. Aile katilimi ve okul-ev igbirligi
|.  Sosyo-ekonomik diizey ve aile gegmigi
Etnik yapi, kilttr ve dile iligkin etmenler
m. Etnik yapi
n. Kiiltdr ve dil
0. Gogmen cocuklarin 6zel gereksinimleri
5. Gocugun bireysel 6zelliklerine iligkin etmenler
p. Ozel gereksinime sahip olma
g. Cocugun bakis agisi
r. Yas ve diger etmenler
“Enhancing transition from early childhood phase to primary education: Evidence from the research
literature.” By Yeboah, A. D., 2002, Early Years,22 (1), p. 55. , makalesinden uyarlanmistir.

&

Yeboah (2002) basarili bir gecisteki etmenleri Tablo 1’de géruldugu gibi 6grenme ortamlarinda
farklilik, okul, ev, etnik, dil, kilturel yapiya ve ¢ocugun bireysel 6zelliklerine iliskin etmenler
olmak Uzere bes baslikta gruplandirmakta, her bir faktérin etkisinin gocugun bireysel
Ozelliklerine gore degisebilecegdini belirtmektedir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda cocuklara verilen hizmetlerin sirekliliginin saglanmasi,
ailelerin endigelerinin en aza indirilmesi ve alan kurumda ¢ocugun iglevsel olmasi konularinda
sistem, aile ve cocuk duzeyinde bazi gugclikler olduguna deginilerek gecis surecindeki bu
guclikleri kontrol edebilmek icin gegisi etkileyen faktdrlerin ele alinmasi gerektidi belirtiimektedir
(Wolery, 1999). Bu nedenle alanyazinda yer alan ydénetimsel ve kurumlar arasi etkenler, alan ve
génderen kurum dgretmenlerine bagh etkenler, aile ve gocuga baglh etkenler olmak Uzere gegisi
etkileyen énemli faktorlere deg@inilmesi gerekli gértlmektedir.

a. Yonetimsel ve kurumlar arasi etkenler: Yonetimsel etkenleri daha genis boyutta
toplumsal etkenleri de igine ele alarak inceleyen Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung
(2007) gegcis surecinde cocuk, aile ve uzmanlarin yasadiklari toplum tarafindan ekonomik ve
sosyal olarak desteklenmesi gerektigini bu nedenle toplumsal etkenlerin de gegis surecinde rol
aldigini aciklamaktadir. Wolery (1999) ydnetimsel ilkelerin toplumlara gére degistigini dile
getirerek, Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) toplumsal demografik &zelliklerin
(yoksulluk duzeyi, kirsal-kent yapisi, siddet orani, is guict gibi) gegis surecini etkileyen toplumsal
faktorler olarak géz 6nunde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmacilar, ayni zamanda
toplumun ekonomik ve politik yapisinin egitim kurumlarinin  sahip oldugu kaynaklari da
dogrudan etkiledigini belirtmektedirler. Yeboah (2002), okul éncesi ve ilkokul kurumlari arasi
gegcislere yonelik politikalarin gelistirilmesi, var olan politik yapilanmalara gerekli diizenlemelerin
yapilarak gecis planlarinin olusturulmasi ve kurumlar arasi gegis programlarinin hazirlanmasi
gerektigini agiklamaktadir. Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) toplumsal alandan
kaynaklanacak gecis problemlerini en aza indirgemek igin éncelikle devlet tarafindan yerel
dizeyde destek hizmetler saglayabilecegini, sistem igerisinde etkin bir iletisim ve igbirligi agi
olusturularak gecis uygulamalarinin yoéneticiler ve danisman kisiler ile politik, ekonomik ve teknik
alanda desteklenebilecedini aciklamaktadir. Kurumlar arasi saglkli igbirligi ve iletisim agi
olusturulmasi i¢in ise bir gegis planlamasi gerektigi, bu planlama igin bir gegis ekibinin
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olusturulmasi, siregteki her kurumun sorumluluklarinin, gegis uygulamalarinin ve bir ¢alisma
takviminin belirlenmesi dngorulmektedir (Kraft-Sayre ve Pianta, 2000).

Gegis yapacak 6grencinin okula hazir olmasi kadar, “hazir okul” kavramina deginilerek gegis
yapilacak okulun da ¢ocuga hazir olmasi gerektigi belirtiimektedir. ABD Ulusal Egitim Panelinde
(1997) gecis slirecinde hazir okullar genis bicimde tanimlanarak, a) hazir okullar ¢gocuklar igin
gerekli destekleri saglamali, b) hazir okullar 6gretmen ve aileler igcin hem 6gretme hem de
6grenme programlarina sahip olmali, ¢) hazir okullar uyarlanabilme o6zelligine sahip olmall
seklinde 6zetlenmektedir. Hazir okullarin uyarlanabilme 6zelligi, tek bir 6grenme modeli yerine
her bireye ayri 6grenme deneyimi ve ortami sunarak 6gretimin bireysellestiriimesi ve okulun her
cocugun basarisindan sorumlu olmasi olarak agiklanmaktadir (Ackerman ve Barnett, 2005;
Dockett ve Perry, 2007a).

Ev ortamindan okul éncesi egitime, okul dncesi egitimden ilkokula gegiste okul ortamina iligskin
fiziksel, sosyal ve miifredat alanlarinda degisimler oldugu ve bunlarin devamsizlik 6gdesi
icerisinde ele alindigi gorilmektedir (Dockett ve Perry, 2007b). Okul binasinin yeri, blydkliga,
sinifin yeri ve buyukliga, sinif ici dizenlemeler, okulun ve sinifin 6grenci sayisinin fazla olmasi,
sinif materyalleri, tuvaletlerin yerlesim yeri, oyun alanlarinin yeri fiziksel devamsizliklari
(physical discontinuties) kapsarken (Dockett ve Perry, 2007b; Harper, 2005; Margetts, 2002;
Wesley ve Buysse, 2003), okul ortaminda sinif i¢i akran sayisinda, 6gretmen sayisinda artigin
olmasi, okulda buylk yas grubu cocuklarin yer almasi, énceki egitim ortamindan daha gok
kisiyle iletisim halinde olmasini gerektirdigi igin sosyal ¢evre kaynakli devamsizliklarin da oldugu
belirtiimektedir (Dockett ve Perry, 2007b). Alanyazinda okul 6ncesi egitimden ilkokula geciste,
Ozellikle Uzerinde durulan 6nemli devamsizlik 6desi mufredat alani olarak belirtiimektedir
(Entwistle ve Alexander, 1998; Harper, 2005; Rosenkoetter, Hains ve Dogaru, 2007; Rous,
Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung, 2007; Yeboah, 2002). ilkokul miifredatinda okul éncesi
mifredatina gére sanat ¢alismalarinin ve oyun etkinliklerin daha az yer aldigi, akademik agirlikh
calismalara, blyuk grup etkinliklerine daha ¢ok yer verildigi, ginlik planin daha yapilandiriimis
oldugu ve ilkokul ortaminda daha ¢ok kurallarinin yer aldigi aciklanmaktadir (Dockett ve Perry,
2007b; Rosenkoetter, Hains ve Dogaru, 2007).

Yonetimsel alanda deginilen diger bir giglik alani ise, gdbnderen kurumlarin sayica fazla olma
durumudur (Wolery, 1999). Erken ¢ocukluk déneminde bazi ¢ocuklarin resmi ve 6zel olmak
Uzere farkh egitim programlarina devam etmesi, c¢ocuklarin bir kisminin 06zel egitim
merkezlerinde egitim almasi ya da kaynastirma uygulamasi olan egitim programlarinda
editimlerine devam etmesi, bazilarinin ise egditim hizmetlerini evlerinde almasi okul dncesi
programdan anasinifina/ilkokula geciste alan kurumun birden fazla génderen kurumla baglant
kurmak durumunda kalmasi olarak goésterilmektedir. Okul éncesi programlarin her birinin farkl
kayit tutma sistemine, farkli galisma takvimine, farkli gecis slrecine, farkli personele sahip
oldugu (Wolery, 1999), bu durumla bas edebilmek icin toplumsal boyutta kurumlar arasi bir gegis
politikasinin gelistiriimesi 6ngoérilmektedir (Rous, Hemmeter ve Schuster, 1994). Gegis
politikalarinin gegis sureci icin calisma takvimini, gecis asamalarinin ve islemlerinin agik
tanimlarini, bilgi aligverigini saglayacak uzman personeli, gegis surecindeki ¢ocuklar ile aileleri
icin toplantilar ve sistematik izleme sireclerini kapsamasi gerekmektedir (Kraft-Sayre ve Pianta,
2000).

Yoénetimsel alanla iligkili olan 6énemli diger bir faktoér ise, okul dncesi egitimden gecis yapan
cocuklarin kayitlarinin ve bilgilerinin guvenilir bir sekilde transfer edilmesi olarak dile
getiriimektedir. Barblett, Barratt-Pugh, Kilgallon ve Maloney (2011), Yeboah (2002) gecisteki
degisiklikleri en aza indirmenin, ¢ocuktaki stresi azaltacagini, yeni egitim ortaminin ¢ocuklarin
var olan 6grenme deneyimleri Uzerine bir yapi olusturulacadi igin ilkokul &gretmenlerinin
cocugun ilgi, ihtiyag, yetenekleri ve deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olmalari gerektigini
belitmektedir. Bu nedenle gegis slrecinde ailenin iznini alinarak 6grenciye ait gerekli kayitlarin
ve bilgilerin belirlenmesi bu siireci kolaylastiracaktir (Wolery, 1999).

Gonderen ve alan kurum personeli: Okula baglama ve okula uyum sireciyle iligkili olan
en 6nemli kisi, 6gretmenler olarak gosteriimektedir (Dockett ve Perry, 2007b). Gegis slrecinde
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alan ve gonderen kurumda yer alan 6gretmenlerin, gecis planinin baslatiimasi, gegis icin gcocugu
hazirlama, ailenin gecis sirecinde yer almasini saglama, aileye ¢ocuk igin uygun yerlestirme
ortamini 6nerme, ¢ocuga iligkin bilgilerin kaydini tutma ve alan kuruma bu kayitlarin génderimi
konusunda sorumluluklara sahip olduklari ve bu sorumluluklarin gergeklestirimesi icin alan ve
génderen kurum 6gretmenlerinin birbirleriyle isbirligi ve iletisim igcinde olmalari vurgulanmaktadir
(Hutinger, 1981; Rice ve O’Brien, 1990; Rosenkoetter, Hains ve Dogaru, 2007).

Gonderen kurum o6gretmeninin, alan kurumun yapisi ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmasi,
o6gretmenin sorumluluklari arasinda gosterilerek (Hutinger, 1981; Rosenkoetter, Hains ve
Fowler, 1994), génden kurum o6gretmeninin okul dncesi egitim ortaminda fiziksel, d6gretimsel
duzenlemeler ve model olma yoluyla yeni editim ortaminin gerektirdigi sosyal beceriler, gunlik
rutinler, bagimsiz calisma becerisi, buyuk grup Ogretimi gibi calismalar Uzerine etkinlikler
dizenleyerek hem normal gelisim gdésteren hem de 6zel gereksinimli ¢cocugu yeni ortama
hazirlamasi gerektigi belirtiimektedir (Allred, 1997; Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991). Margetts
(1999) ilkokula gegis slrecinde cinsiyet, egitim, 6gretmenin roli, beklentileri ve 6gretmen
sayisinda artis durumlarini 6gretmen o6zellikleri alaninda devamsizliklar olarak belirterek bu
durumlarin gegis surecinde yasanilan guglukler ile iligkili oldugunu agiklamistir. Ayni zamanda
gecis yapilan sinif kaynastirma uygulamasina sahipse alan ogretmenlerin egitimi deneyimi,
engelli 6grencilere olan algisi ve engelli 6grenci ile ¢calisma istegi icinde olmasi gegis slrecinde
onemli etkenler olarak belirtiimektedir (Allred, 1997; Chadwick ve Kemp, 2002; Early, Pianta ve
Cox, 1999; Early, Pianta, Taylor ve Cox, 2001; Hutinger, 1981).

Hem gonderen hem de alan kurumdaki personelin karsilastigi bir diger gug¢lik alani yonetimsel
alanda da deginildigi Uzere, egitim programlarinin farkli felsefelere ve beklentilere sahip
olmasidir. Felsefi alanda farkliliklara iliskin okul éncesi egitim programlarin gelisimsel uygunluk
programlari gergevesinde daha c¢ok oyun odakli 6gretim yaklasimlarini kullanirken, ilkokul
dizeyinde bu yaklasimin daha az kullaniimaktadir. Ayrica ilkokul alanindaki uzmanlarin okul
oncesi programdaki uzmanlara gére 6grenciyi belli bir seviyeye tasima konusunda daha ¢ok
baski altinda olmalarindan dolayi, her iki uzman grubu arasinda beklenti farkliligi oldugu
belirtiimektedir (Wolery, 1999).

Aileler: Gegis surecinde ailenin ve aile rolinin ©6nemi arastirmalarda siklikla
vurgulanmaktadir (Chadwick ve Kemp, 2002, Hutinger, 1981; Yeboah,2002; Rosenkoetter,
Hains ve Dogaru, 2007; Russell, 2005). Gegis surecinde gocuk ile beraber ailenin de rutinlerinin
degismesi, yeni o6gretmenler ile tanismasi ve iletisimde bulunmasi, aileden beklentilerin
degismesi gibi alanlarda degdisimler bir bagka deyigsle devamsizliklar (discontinuties) oldugu
belirtilerek (Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991; Hains, Fowler ve Chandler, 1987; Margetts,
1999; Rice ve O’Brien, 1990), bu degisimlerin yaratacadi problemleri en aza indirgemek icin
gecis surecinde ailenin yeni egitim ortamina hazirlanmasina ydnelik ¢alismalar dizenlenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Hains, Fowler ve Chandler, 1987).

Aile bireyleri, cocugun yetenekleri, ilgileri, glclu ve zayif yonleri konusunda uzmanlara bilgi
saglamada anahtar bir rol Ustlenmesi nedeniyle anne-babalar igin gecis uygulamalarinin
(toplantilara katilma, alan kurumu ziyaret etme gibi) belirlemesi basarili bir gegis icin gereklidir.
Anne ve babalarin, gecis icin gerekli becerilerin kalicihdini ve yeni ortamlara becerilerin
genellestirmesini saglayarak c¢ocugu gecise hazirlamada yardimci oldudu, gecis yapilacak
programi ¢ocuklariyla ziyaret ederek, ¢ocugun yeni ortamla tanismasini sagladii ve yeni
ortamda ilgili degisikliklere iliskin yasadidi endiseleri uzmanlar ile tartisarak programlar arasinda
baglanti kurdugu dile getiriimektedir (Pinkerton, 1991).

Alanyazinda okula gegis, tim aile Uyeleri icin bir degisim zamani olarak tanimlandigi igin
(Chadwick ve Kemp, 2002) erken aile katihminin, katilim sikh@inin ve ailenin katilima gosterdigi
hassasiyetin 6nemi Uzerinde durulmaktadir (Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991; Ramey ve
Ramey, 1998; Rosenkoetter, Hains ve Dogaru, 2007).

Rous, Hallam, Harbin, Mc Cormick ve Jung (2007) gecis planlamasinda, ailenin gugld yanlari,
gereksinimleri ve sahip oldudu destek turleri gibi aileye ait dzelliklerin de yer almasi gerektigini,
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ailenin etnik yapisinin, aile yapisinin, sahip oldugu ekonomik kaynaklarin, gegis slrecine olan
bakis acgisinin, gocuga ait daha dnceki gecis deneyimlerinin ve kendi ebeveyn deneyimlerinin,
ailenin gecis sulrecine katilimini etkileyen faktoérler olarak g6z 6ninde bulundurulmasi
gerekmektedir. Ailenin sahip oldugu kiltlr yapisi da gegis slrecinde énemli bir faktor olarak
gosterilmektedir (Rimm-Kaufman ve Pianta, 1999). Okul éncesi programlarin temel 6zellidinin
erken ¢ocukluk dénemi ilkelerini temel almasi ve farkliliklara deder vermesi olarak tanimlanarak,
okul 6ncesi dénemde aile ve okul iligkilerinin daha sicak bir yaklasim iginde oldugu dile
getiriimektedir (Mcintyre, Eckert, Fiese, Reed ve Wildenger, 2010; Rimm-Kaufman ve Pianta,
1999). Ailenin programda yer almasinin ve aile katihminin énemli gorilmesi nedeniyle okul
oncesi donemde kdltirel farkhlklarinin daha ¢ok goéz 6niinde bulunduruldugu, ancak anasinifi ve
ilkokul duzeyinde, toplumda baskin olan kultire yonelik c¢alismalarin agirhk kazandigi
belirtiimektedir (Rimm-Kaufman ve Pianta, 1999). Arastirmacilar, bu agiklamalarinda 6zellikle
ABD gibi ¢ok uluslu devletlerde kiiltirel farkliliklarin ¢ok olmasindan dolayr okula gegis
surecinde problemler yagandigini dile getirmektedir.

Alanyazinda ailelerin gecis surecinde yasadigi problemleri azaltmak i¢in ailelere yonelik gegis
etkinlikleri 6nerilmektedir. Bunlar, gocuk génderen kurumdan ayrilmadan 6nce aile i¢in destek
sistemlerin kurulmasi (Wolery, 1999), aileye gegis sureci ve programlar hakkinda bilgi verilmesi
(Wolery, 1999), gecis 6ncesi gocuklarin ve ailelerin gegis yapacagi siniflarin ziyaret edilmesi ve
6gretmenle tanigiimasi (Daley, Munk ve Carlson, 2011; La Paro, Pianta ve Cox, 2000; Rous,
Hallam, McCormick ve Cox, 2010; Wolery, 1999), gecisten énce gonderen veya alan kurumdaki
personelin aileler ile toplantilar yapmasi (Daley, Munk ve Carlson, 2011; Lo Casale-Crouch,
Mashburn, Downer ve Pianta, 2008; Wolery, 1999), alan kurumda ailenin iletisim kuracagi
personelin ve bu personel ile iletisim kurma yollarinin belirlenmesi (Wolery, 1999), eJer gegis
yapacak 6zel gereksinimli bir ¢ocuk ise ailenin daha blylk yas grubu c¢ocuklarin aileleri ile
baglanti kurmasinin saglanmasi (Wolery, 1999), génderen kurumda saglanan sosyal desteklerin
alan kurumda da surdirilmesi (Wolery, 1999), ¢ocugun gegis yapacagi sinif 6gretmenin
gocugun evini ziyaret ederek ¢ocuk ve ailesiyle tanismasi (Daley, Munk ve Carlson, 2011; La
Paro, Pianta ve Cox, 2000; Rous, Hallam, McCormick ve Cox, 2010), aileye okul baslamadan
mektup ya da broslrler génderilmesi (Brostrom, 2002; La Paro, Pianta ve Cox, 2000; Rous,
Hallam, McCormick ve Cox, 2010; Wolery, 1999) ve gecis sirecinde aileler ile yapilan
toplantilarda ailelerin sik¢ga sorduklari sorularin ve yanitlarinin bir brosur seklinde hazirlanarak
ailelere dagitilmasi seklinde (Edson, 1994; Akt. Bakkaloglu, 2004) uygulamalar olarak ileri
suridlmektedir.

Cocuklar: Yeni egitim ortamina gegis yapacak tim cocuklarin yeni egitim ortami igin
hazirlanmasi gegis slrecinin temel 6gesi olarak gosteriimektedir (Conn-Powers, Ross-Allen ve
Holburn, 1990; Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991; Rosenkoetter, Hains ve Fowler; 1994).
Conn-Powers, Ross-Allen ve Holburn (1990) ¢cocudun okul i¢in hazirlamasini okulun ¢ocuk igin
hazirlanmasindan daha énemli oldugunu belirtmektedir.

Yeboah (2002) ¢ocuga ait yas, engel, etnik yapi, sahip oldugu beceriler gibi kisisel 6zelliklerin
gecisi etkileyebilecegini, Rous, Myers ve Striclin (2007) ekolojik yaklagimin gelisimi anlamak igin
genetik ve cevresel faktorlerin 6nemine degindigini bu nedenle ¢ocuga ait miza¢ ve engel gibi
Ozelliklerin ¢ocugun gegis planinda ve gegis uygulamalarinda g6z Oniinde bulundurulmasi
gerektigini belitmektedir. Cocuga ait kisisel 6zelliklerin yani sira, ilkokula gegis slrecinde
cocuklardan yeni egitim ortaminin akademik ve sosyal beklentilerini yerine getirmenin
beklenildigi ve gocugun akademik ve sosyal becerilerde yeterli olmasinin yeni egitim ortaminda
akranlari ve 6gretmeni tarafindan kabulini etkiledigi ifade edilmektedir (Harper, 2005).

Okul 6ncesi programlarin énemli amagclarindan biri, ¢ocudu bir sonraki egitim ortami igin
hazirlamak ve yeni ortamda gerekli olacak becerileri kazandirmak olarak belirtiimektedir
(Chadwick ve Kemp, 2002; Rice ve O’Brien, 1990). Hains, Fowler ve Chandler (1987) ise
¢ocugun okula gecisinde genellikle kronolojik yasa dikkat edildigi, gerektiginde hazirbulunusluk
testlerinden yardim alindigini vurgulayarak, hazirbulunusluk testlerinin gocugun var olan
akademik yeterliligini gosterdigini, testten elde edilen sonucun yeni egitim ortami igin islevsel
olmasini saglayacak becerileri 6ngérmedigini dile getirmektedir.

28



Erken Cocukluk Déneminde Gegis ve Gegis Sureci

Cocugun yeni egitim ortami icin hazirlanmasi akademik, sosyal, 6z-bakim ve yasamsal
becerilerin 6gretimini icermektedir (Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991; Salisbury ve Vincent,
1990). Rule, Fiechtl ve Innocenti (1990) ise gocugun okula uyumunun, yeni sinif ortaminda
gerekli olacak becerilere sahip olmaya dayandidini, bu becerilerin de yasamsal beceriler olarak
adlandirildigini, yagsamsal becerilerin en dogru bigimde yeni egitim ortaminda dodrudan gozlem
ile elde edilen beceriler oldugunu belirtmistir. Arastirmacilar anasinifi ve birinci sinif ortamlari igin
yasamsal becerileri ydnergelere uyma, bagdimsiz calisma, grup iginde yer alma, farkh
materyalleri kullanma becerilerinin oldugunu, Pinkerton (1991) yasamsal becerilerin sinif
rutinlerini izleme, belirlenen zaman araliginda gérevini tamamlama, 6gretmen rehberligi olmadan
calismayl kapsadigini aciklamaktadir. Salisbury ve Vincent (1990) ilkokul ortamlarinda
cocuklardan etkilesim baslatma, goérevini yardimsiz tamamlama, buyidk grup igerisinde uzun
sureli dinleme davranislarinin beklendigi ve ¢ocuklara daha az geri dénit ve daha az 6dul
sunuldugu, ancak erken gocukluk dénemi programlarinda belirtilen bu davraniglara karsi daha
az beklenti oldugunu, oyun ve sosyal becerilere yer verildigini, 6gretimin kiiglk gruplar halinde
oldugunu agiklamaktadir. Bu nedenle Le Ager ve Shapiro (1995) okul éncesi donemde tim
cocuklarin yasamsal becerileri genelleyebilmesi igin etkin bir gegis planlamasinin ve etkin bir
programin olmasi gerektigini agiklamistir.

Genel olarak bakildijinda gocuk, aile, 6gretmen ve yonetim 6gelerine ait 6zelliklerin gecis
surecini etkileyen faktorler oldugu, bu sireg igerisinde var olan olumsuz durumlarin gegis
surecini guglestirdigini ve bunun sonucunda c¢ocugun okul basari c¢iktisinin olumsuzlukla
sonuglandigini sdylemek mimkundur.

Gegis surecini ele alan birgok arastirmada (Fowler, Schwartz ve Atwater, 1991; Pianta, Cox,
Taylor ve Early, 1999; Rous, Hallam, Harbin, McCormick ve Jung, 2007; Rimm-Kaufman ve
Pianta, 1999) gegcisi etkileyen faktorlerin basarisini artirmak igin isbirligi kavraminin énemine
deginilerek, basarili bir gegis slrecinde isbirliginin olusturulmasi temel &geler arasinda
gosterilmektedir. Kochhar-Bryant (2008) gecis surecinde yer alan kisilerin “karar halkasi” adi
verilen dairesel bir sekilde resmedildigini, basarili bir gegis i¢in bu halkalar arasinda “4-C” olarak
adlandirilan 6gelerin gerekliligine deginmistir.

isbirligi

Karar Koordinasyon
Sekil 5. 4-C: isbirligi, iletisim, Koordinasyon, Karar

“Collaboration and system coordination for students with special needs.” By Kochhar-Bryant, C. A., 2008,
Upper Saddle River, N.J. : Pearson Merrill Prentice Hall., p.292, kitabindan uyarlanmigtir.
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Sekil 5’de goruldiugu Gzere “4-C”, iletisim (communication), isbirligi (collaboration), koordinasyon
(coordination) ve karar (commitment) olmak Uzere dért 6geden olusmaktadir. Cocuklar okula
basladiklarinda ve okul cevresi degistiginde tim g¢ocuklarin endise duymasi olasi bir durum
olarak gorilerek, anaokuluna gegiste iyi bir uyum goéstermis olan ¢ocuklarin anasinifi ya da
ilkokula geciste farkli tepkilere sahip olabilecegi 6zellikle de 6zel bir duruma sahip g¢ocuklar ve
ailelerinde bu surecin daha zor ve karmasik hale gelmektedir. Bu nedenle gegis surecinde hem
aile hem de c¢ocuk igin iletisim, isbirligi, koordinasyon ve alinan kararlarin énemi Uzerinde
durulmaktadir (Kochhar-Bryant, 2008).

Sonug ve Oneriler

Erken gocukluk déneminde gegis konusunu ele alan bu g¢alismada gegis sireci ve bu suregteki
o6geler ayrintih olarak ele alinmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bilgiler, Turkiye’de erken
cocukluk doéneminde yer alacak gegis c¢alismalarinin planlanmasi, ydrttilmesi ve
degerlendiriimesi agisindan 6nemlidir. Calisma, erken c¢ocukluk egitiminin hedeflerine
ulasabilmesinde, gegis slreci ve gegis uygulamalarinin énemli basamaklardan biri oldugunu
ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde gecis ve gegis siniflamalarinin tanimlandigi, erken egitim programina,
anasinifini ve ilkokul programlarina geciste politik diizenlemelerin gecis uygulamalari ve
etkinliklerin yUrataldaga gorilmektedir. Erken gocukluk déneminde yasal gereklilikleri yerine
getirmek Uzere gegis plani olusturularak ¢ocuk ve aile yeni egitim ortamina hazirlanmaktadir.
Ekolojik ve érgitsel yaklasim gocuklarin gegis sureglerini batlncll bigimde ele alarak yeni egitim
ortaminin ihtiyacglarini karsilamada hem aileye hem de c¢ocuklara katkida bulunmaktadir.
Cocugun okul ortaminda basarili olmasi igin gocugu etkileyen ve ¢ocugun etkiledigi durumlarin
onemli Ogeler oldugu belirtimektedir. Bu nedenle erken c¢ocukluk doéneminde gegis
uygulamalarinin gerekliligi 5nem arz etmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda ¢alisma, okul éncesi ddnemde calisacak 6dretmen adaylari, alanda c¢alisan
ogretmenler, uzman kisiler ve yodneticiler tarafindan 6zenle incelenerek bu konuda gerekli
duyarhliklar ve ihtiyaclar géz 6éntinde bulundurulmalidir. Bununla birlikte erken cocukluk gecis
hizmetlerinin yayginlastirilabilmesi icin bu alandaki bilimsel c¢alismalarin artirilmasi ve
sonuglarinin uygulamaya yansitilmasi saglanarak etkin gecis programlari geligtirilmelidir. Milli
Egitim Bakanligrnin (2013) uyum programi konulu yazisinda belirtildigi Gzere 2006-2007 egitim
ogretim yilindan beri uygulanan, gocuklarin okul kaygilarini gidermek, okul ortamini sevdirmek,
o6gretmenlerini ve arkadaglarini tanimalarini saglamak amaciyla egitim-6gretim dénemi
baslamadan bir hafta dnce uyum programi uygulamasi yapilmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda
uyum haftasindan ¢ok 6nce gegis slireci uygulamasinin baslatiimasi énerilerek ¢gocuk, 6gretmen
ve ailenin uyum haftasina hazir hale gelmesi saglanmalidir. Ancak, ilgili alanyazin ¢alismasi
gecis surecindeki etkenler ve 6geler géz 6ninde bulunduruldugunda gecis uygulamalarinin
sadece Milli Egitim Bakanhdi kapsaminda degdil Saglik Bakanhdi ve Aile Sosyal Politikalar
Bakanhg ile es gudimllu olarak hizmetler sunulduunda istenen amaclara ulagsilabilecegi
disundlmektedir.

Okul 6ncesi egitimde etkin degerlendirmeler olusturarak ¢ocugun ilkokul icin gerekli hazirlik
becerilere sahip olup olmadidi tespit edilmeli ve buna gére 6gretimsel diizenlemeler yapiimaldir.
Ozellikle devlet tarafindan 0-3 yas cocuklari ve ailelerine erken egitim destek hizmetleri
olusturup sunularak hem g¢ocugun hem de ailenin midahaleden yaralanmasi saglanmalidir.
Boylece hem ¢ocuk hem de aile okula daha basarili bir gegis igin hazirlanmis olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Transition and Transition Process in The Early Childhood Period?*

Binnur YILDIRIM HACIIBRAHIMOGLUS

Transition to early childhood education being the first educational step has a particular
importance due to the initial seperation of the child’s family but transition to the primary school is
also important because of the first formal educational grade. Both preschool and primary school
are significant for adapting new environment and learning new skills. The best key of solution for
being success in transition process, it is needed early childhood and early intervention transition
programmes and practices including child, teacher and family.

are the new social environment for children and this social environment includes many different
and new situations which must be require to adapting school by children. This process is
presented as the success of the transition is that there were a small number of any problems or
existing problems (Entwistle ve Alexander, 1998). In the early childhood period, the acquisition
of the academic, social, and self-care skills which are require for the next education environment
support children’s independences and success in the upcoming day. Therefore, practices,
activities and supports being perform the next education environment have become important to
adapt to the new environment for the child and people around the child.

Children’s entrance into kindergarten/first grade involves taking up a new role as student and
peers. Children must be adapt new classmates and develop new academic and social skills by
which to require themselves. Theoretical framework in the transition process has an ecological
context. Ecological context involves the effects of the child, teacher, classroom, family and
school characteristics. To promote successful transitions were made for children, their families
and teachers. Information sharing between sending and receiving teachers, on going
communication between teachers and parents, parents and teachers, preschool and next
school. To prepare children and family, transition practices should be established prior to school
entry. This study of the transition process will identify transition elements, principles and
structures that produce anxiety and challenges for children, parents and teachers. Identifying the
most important elements of the transition process is important is a critical step in developing
strategies to smooth these transitions. Smoothing transitions develops cooperative atmosphere
and accelerates child’s readiness for learning. Because transition also have a long term impact
on a child’s overall academic and life skills. As a result the transition in early childhood period is
important for a successful adjustment to school life.

* This study is derived from Doctoral dissertation entitled Determining the Difficulties Experienced by Children with Special Needs during Primary School
§ Assist. Prof. Dr., Giresun University, e-Mail: binnury@gmail.com
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ilkégretim Kurumlarinda Galigan Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizme iligkin

Goriigleri: Mersin Ornegi

Hiiseyin ERGEN!, Sahin INCE2
Ozet

Bu ¢alismanin amaci ilkégretim okulu (ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokulu) 6gretmenlerinin érgutsel
sinizme iligkin gériislerini incelemektir. Ogretmenlerin sinizme iliskin gériigleri cinsiyet, yas, medeni durum,
brans, egitim seviyesi, mesleki kidem ve calistigi kademeler dikkate alinarak karsilastinimistir. Bu
calismanin 6rneklemi, Mersin Toroslar ilcesindeki kamu ilkégretim okullarinda, 2015-16 &gretim yilinda
caligmakta olan 209 égretmenden olugmustur. Sagir ve OJuz (2012) tarafindan gelistirilen Orgitsel Sinizm
Olgegi ile érneklemden veriler toplanmis olup, veriler ANOVA ve t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma
bulgularr; ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin 6rgitsel sinizm Olgeginden elde ettikleri ortalama puanin
“kararsizim” (2,83) diizeyinde oldugunu; cinsiyet, yas, medeni durum, brang ve mesleki kideme goére
orgltsel sinizm puanlan arasinda anlamli bir farkin olmadigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin galistig
kademeler agisindan ele alindiginda ise; ortaokul 6gretmenlerinin érgutsel sinizm ile ilgili gorusleri ile
ilkokul ve imam hatip ortaokulu 6gretmenlerinin goérusleri arasinda anlaml fark bulunmustur. Ortaokul
o6gretmenlerinin 6rgutsel sinizm 6lgeginden elde ettigi puanlar biraz daha yiiksektir. Orta diizeyde de olsa
sinizmin okul ¢iktilar Gzerinde olumsuz etkileri olabilecedi sonucuna varilmisg, érgutsel sinizmin yéneticilerin
de dahil oldugu bagka érneklemlerde, farkli 6rgit boyutlariyla iligkilendirilerek incelenmesi dnerilmistir.

Anahtar Sozciikler

Sinizm, 6érgutsel sinizm, ilkdgretim okulu, 6gretmen

Elementary School Teachers’ Views about Organizational Cynicism: A
Sample from Mersin

Abstract

The aim of this study is to analyze the elementary school (primary, middle school and religious middle
school) teachers' views about organizational cynicism. The teachers' perceptions were compared in terms
of their gender, age, marital status, branch, educational status, seniority and school level. The sample of
this study consisted of 209 primary school teachers employed in primary schools in the Toroslar district of
Mersin in 2015-16 school year. The data were gathered from the sample by means of the Organizational
Cynicism Scale which was developed by Sagir and Oguz (2012) and analyzed with ANOVA and t-test. The
results of the study revealed that average score obtained from the scale was at “indifferent” level (2,83);
and there was no significant difference among the elementary school teachers' level of organizational
cynicism regarding their age, marital status, branch, educational status and seniority. In terms of school
level, on the other hand significant differences between views of middle school teachers and imam-hatip

1 Yrd. Dog. Dr., Mersin Universitesi Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri Bolima, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali, e-Posta:
ergen@mersin.edu.tr.
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middle school teachers and primary school teachers were found. The scores that middle school teachers
obtained from the scale higher to a degree. It was concluded that cynicism may hinder positive school
outcomes, even if observed at a medium level; and further research in different samples including also
school administrators and constructing relationships concerning other organizational dimensions was
recommended.

Keywords

Cynicism, organizational cynicism, primary education, teacher

Giris

insanlar amaglarini gergeklestirmek igin orgiitler kurarak baska insanlarla eneriilerini birlestirir.
Toplumsal 6rgutler, madde kaynaklarinin yani sira farkli niteliklere sahip insan kaynaklarini da
kullandigi surecler araciligiyla uyelerinin tek tek ulasamayacaklari hedefleri ulasilabilir hale
getirir. Bir butin olarak o6rgut igin, kurulusunda genlerine yazilan amaglarin gergeklestirimesi
kadar, Uyelerinin gereksinimlerinin karsilanmasi da énemlidir. Bu baglamda, yénetimin gérevi
hem etkililigi, hem de etkinligi saglamaktir. Ancak; érgutte calisan bireylerin amaglari érgutin
amaglari karsisinda oncelik kazandiginda, (iletisim, esgidimleme gibi siregler agisindan)
beklenmedik ve istenmeyen sonuglar ortaya cikabilir (Morgan, 1998). Orgiit icinde Uyelerin
karsilastigi bir takim sosyal ve psikolojik faktorler ise, bireyin tamamen kendi cikarlarina
odaklanmasina yol acabilmektedir. Orgiitsel sinizm de bu kapsamda ele alinabilir. Bu sekilde ele
alindiginda sinizm, bireyin Orgut iginde yasadidi sorunlarin érgutin ciktilarini nasil etkiledigini
anlasilmasini saglayan insan iligkileriyle ilgili bir kavramdir.

Orgutsel davranig alanyazinina 6rgltsel sinizm kavraminin girisi 1990’larin bagina kadar
gitmektedir (James, 2005). Turkiye’'de ise; bu kavram 6rgut ve ydnetim alaninda 2000’li yillarin
ortasindan itibaren gérilmeye baglanmistir. Bu arastirmalarda daha c¢ok olgek gelistirme
calismalarinin yer aldigi goérilmektedir (Erdost vd. 2007; Tokgdz ve Yilmaz, 2008; Gizeller ve
Kalagan, 2008; Ahmadi, 2014). Turkiye’de egitim &rgutlerinde orgitsel sinizm aragtirmalarinin
ise, daha yeni oldugu ifade edilebilir (Kalagan ve Guzeller, 2010; Apaydin, 2012; Sagir ve Oguz,
2012). Bu calismalarda gelistirilen dlceklerin bagka; bir ka¢ calismada daha c¢esitli kademelerde,
bazi demografik degiskenler agisindan ve/veya Orgutsel sessizlik, 6rgitsel destek, oOrgutsel
Ozdeslesme, orgltsel baglihk ve mesleki profesyonellik vb. kavramlarla iligkilendirilerek
kullanildigi gézlenmistir (Helvaci ve Cetin, 2012; Nartgiin ve Kalay, 2013; Altinkurt, Yilmaz, Erol,
& Salali, 2014; Nartgiin ve Kalay, 2014; Kahveci ve Demirtas, 2015; Okgu, Sahin, ve Sahin,
2015; Altinkurt ve Ekinci, 2016). Bu ¢alismada ilkdgretim okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin
orgutsel sinizm dizeyleri incelenmektedir.

Bu calismanin ilgili arastirmalar boliminde yer aldigi gibi; Turkiye'de cesitli kademelerdeki
egitim orgutlerinde yapilan ¢alismalarin bulgulari incelendiginde; egditim calisanlarinin érgutsel
sinizm dizeyleri dusuk ve orta duzeyde bulunmustur. Egitim kademesi yukseldikge ¢alisanlarin
sinizm duzeyleri yikselmektedir. Ancak, orta diizeyde de olsa, sinizm okul ydnetiminin etkinligi
acisindan o6nemli sonuclara yol acabilir. Calisanlarinin gereksinimlerinin karsilanmadigi bir
calisma ortaminda, motivasyon, olgunlasma ve baglilik gibi dgretmenlerin is doyumunu artiracak
degiskenlerin diizeylerinin de diisiik olmasi beklenir. is doyumu ile verimlilik arasinda da
dogrudan bir iligki oldugu distnilirse, orgltsel sinizmin okul 6rgitinidn etkinligi agisindan
temelde yer alan degiskenlerden biri olarak ele alinmasinin yarali olacag dusundlebilir.
ilkdgretim okullarindaki negatif égretmen tutumlarinin azaltimasini hem kendi kademelerinin
verimliligi hem de Ust kademelerin verimliligi acisindan 6nemli oldugu vurgulanmalidir. Bu
calismada Mersin ili Toroslar ilgesinde bulunan kamu ilkégretim okullarinda c¢alisan
o6gretmenlerin orgltsel sinizm dizeyleri bazi demografik degiskenler agisindan ele alinmaktadir.
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Sinizm ve Orgiitsel Sinizm

Sinizm so6zcigunin koékeni Antik Yunan doneminden kalan felsefi bir disiinceye dayanir. Bu
dustinceye goére sinizm, insanin ahlaki degerler ve kurallari reddederek doganin kurallarina gére
yagamasidir. M.O. 5. yiizyilda, toplumun kurallarina uymadigini goéstermek igin, zamaninin
populer suclarini igledigini anlatarak 6viinen bazi kinik filozoflardan s6z edilmektedir. (Navia,
1996). Bir sonraki ylzyilin kinik filozoflarinin, amansiz bir gi¢ ve servet micadelesi icinde
yasayan c¢agdas hemserileriyle dalga gectikleri ifade edilmektedir (Dudley, 1937). Sinoplu
Diyojen de bu filozoflar arasinda secgkin bir yer edinmistir. M.S. 3. yluzyilda tekrar ortaya
ciktiginda ise artik sinizm nefis micadelesi, zorluklara katlanma ve badimsiz bir hayat sirme
anlamlarini yitirmistir. Bunun yerine, inanglarla, geleneklerle ve davranislara sekil veren diger
toplumsal kurallarla dalga gecilmesine dayandi§i ifade edilebilir (Dudley, 1937). Sinizm
kavraminin bu kullanimi ginimize kadar gelmistir. GUnidmuizde, sinizm kavrami bireylerin
durumlara yoénelik olumsuz ve karamsar bakis agisina sahip olmalari ile iligkili bir kavram olarak
ele alinmaktadir (Navia, 1996).

Sinizm, bireylere, gruplara, ideolojilere, topluluklara ve/veya kurumlara karsi bir hayal kirikhgi,
umutsuzluk, kigimseme ve guvensizlik iceren genel veya O6zel bir tutum olarak
tanimlanmaktadir (Andersson 2001; akt. Ahmadi, 2014). Bu tutum, igleri idare etmek ve
digerleriyle ancak kendi gikarlarini artiracak veya en azindan koruyacak bir ihtimal oldugunda
ilgilenmek gibi egilimleri de beraberinde getirmektedir (Mautner, 1997; akt. Tokg6z ve Yilmaz,
2008). Orgit agisindan ele alindiginda, bu tutum ve egilimler, dérgit aleyhine gelistiriimis
olumsuz davraniglara dénismektedir. Bu davranislar; uzun galisma saatlerine, is yogunluguna,
etkili olmayan liderlige, ilave gorevler ylklenmesine, kendisine veya birimine saglanan
imkanlarin daraltiimasina, yetkilerinin azaltilmasina vb. karsi gelistirilmis olabilir. Bireyin istihdam
edildigi orgute karsi negatif algi ve tutumlarina érgutsel sinizm denir.

Orgiitsel sinizmin bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlari vardir (Brandes, 1997). Biligsel
olarak ele alindidinda érgutsel sinizm, bireyin 6rgitiin adaletten yoksun olduguna dair bir inan¢
sahibi olmasiyla ilgilidir. Sinizm yasayan bir birey o6rgutin adalet, dogruluk ve durUstlik
kosullarini saglamasi gerekirken bunlari karsilamadigina inanir. Orgiitsel sinizmin duygusal
boyutu ise, érgiite ydnelik olumsuz duygularla ilgilidir. Orgltsel agidan sinizm yasayan bir birey
orgute karsi saygisizlik, kizginlik, sikinti ve utanma gibi duygular besleyebilir. Davranigsal
acidan ise; orgutsel sinizm, alayci mizah, set elestiri gibi olumsuz ifadeler iceren davranislarla
iligkilidir. Sinizm yasayan birey, orgutiin gelecegiyle ilgili karamsar 6ngdérilerde bulunur, érgatin
performansini kiglimseyici davranislar gosterir, hatta 6rgiti Gst gordigu kademelere sikayet
edebilir (Dean vd. 1998. akt. Kalagan, 2009).

Orgutsel sinizmin Kkisilik, kurum, meslek, calisan ve degisimle ilgili bazi turlerinden de
bahsedilebilir (Kart, 2015; Abraham, 2000; akt. Ahmadi, 2014). Kisilik sinizmi, bireyin sinik
karakterinden kaynaklanmaktadir ve diger sinizm tirlerine zemin hazirlayabilir veya dénusebilir
Kurumsal/sosyal sinizm bireylerin kurumun ve/veya toplumun yonetimine ve o6rgutlenisine
yonelik olarak beklentilerinin karsilanmamasi ve given duygusu beslememesiyle ilgilidir.
Sinizmin bu tiri bireysel olmaktan ¢ikip toplumsal sinizme dénusebilir (Abraham, 2000; akt.
James, 2005). Meslek sinizmi, rol belirsizligi ve rol catismasindan kaynaklanir. Bu sebeplerle
olugsan olumsuz duygular zamanla meslek sinizmine doénusebilir. Calisan sinizmi, 6zel olarak bir
esitsizlik duygusunda dolay! ortaya ¢ikmaktadir (Abraham, 2000; akt. James, 2005). Orgit
icinde kendi girdi/ciktisiyla baskalarinin girdi/giktisini  karsilastiran  birey, g6zlemledigi
esitsizlikleri rasyonalize edemediginde bir dengesizlik ortaya ¢ikar. Bu dengesizlik motivasyon
dusukligune, is doyumsuzluguna ve giderilmediginde sinizme ddénusebilir. Calisan sinizmini
azaltmak icin daha destekleyici, adil ve s6zlesme ihlallerini olmadidi ortamlar olusturulmalidir
(Chiaburu, 2013). Orgiitsel degisim sinizmi ise; orgiitte meydana getirilen yeni yapi ve
davraniglara karsi duyulan glvensizlikle iligkilidir (Reichers vd., 1997). Daha 6nceki
yasantilarindan olumsuz duygular biriktiren birey yeni degdisimler karsisinda karamsarliga
kapilarak 6rglte kargi negatif inang, duygu ve davraniglar gelistirebilir.
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Orgiitsel sinizmin temelleri bireysel veya érgiitsel olabilir. Bireysel sebepler yas, cinsiyet, medeni
durum, egitim dizeyi, hizmet siiresi, vb. degiskenlerle iligkili olarak ele alinabilir. Orgiitsel
sebepler arasinda ise; psikolojik s6zlesme ihlalleri (isverenin vaatlerini yeri getirmedigi algisi),
orgutsel adaletsizlik (dogruluk ve dirustlik gibi ilkeler yerine kisisel ¢ikarlarin pesinde kosuldugu
duygusu), ve kisi-rol catismasi (kisinin yaptidi isin gerektirdigi ve kisinin sahip oldugu beceriler
arasindaki fark) yer almaktadir (Kalagan, 2009; Ahmadi, 2014).

Orgiitsel sinizmin sonuglari ise; érgiite baglhlikta azalma (érgiitle daha az 6zdesim kurma), is
doyumunda disUs ( yaptigi isten ve is arkadaslarinda daha az memnuniyet duyma), tikenmislik
dizeyinde ylkselme (isi ve hayatiyla ilgili hayal kirikligi ve caresizlik yasama) ve orgutsel
vatandaslikta azalma (sosyal veya parasal &diller olmadan rol davranislarini sinirh olarak
g6sterme) olarak ifade edilmektedir (Aydin, 2004; Ahmadi, 2014).

Orgiitsel sinizmin muhtemel sebep ve sonuglari okul basarisi, etkili yénetim, okul iyilestirme ve
orgltsel degisim gibi 6rgltin varligi ve bekasini ilgilendiren temel konular agisindan ele
alindijinda orgutiin performansini zayiflatan konulardir. Biligssel, duygusal ve davranigsal
boyutlari agisindan ele alindiginda; 6érgit galisanlarinin 6rgite baglanma duzeyleri, érgutin
ciktilari agisindan 6nemli etkiye sahip olabilir (Lunenburg ve Ornstein, 2013). Okul érgutleri ele
alindiginda ise orgitsel sonuglar ile 6gretmenlerin okula karsi tutum ve algilari (6grenen orgitler
yaklasimi agisindan ele alindiginda “zihinsel modeller”) arasinda orta ve uzun vadelerde daha
ciddi sonugclari olacak bir iligki oldugu ileri surilebilir.

ligili Alanyazin

Orgiitsel davranig alanyazinina oérgitsel sinizm kavraminin girisi 1990’larin basina kadar
gitmektedir (James, 2005). Alanyazinda 1990’larda baslayan sinizm c¢alismalari Brandes
olcegdinin gelistirildigi Brandes (1997), Brandes vd (1998), Dena ve vd (1999) ile Vance vd.’'nin
(1998) olcek gelistirme calismalari ile hizlanmistir. Alandaki giincel meta-analizlerde drgutsel
sinizmin calisan davranisini belirleyici bir faktér oldugu ydninde bulgular elde edilmigstir
(Chiaburu vd., 2013). Orgiitsel sinizmin, politik algilarla iliskisi ve sinik tutumlarin yoneldigi
hedefler (yonetici ve denetici) gibi yeni boyutlarinin arastiriimasi ve giderek, psikolojik s6zlesme
ihlallerinin algilanan politik algilar Gzerindeki etkisi gibi, daha fazla farkli faktorlerle iligkilerinin
analiz edilmesi s6z konusudur (James ve Shaw, 2016).

Turkiye’de orgutsel sinizm ile ilgili ilk ¢alismanin (Erdost vd., 2007) tekstil alaninda faaliyet
gOsteren bir 6zel sektor kurulusunda yapilmakla birlikte; sonraki galigmalarin egitim, saglik ve
otelcilik ve turizm alaninda yogdunlastigi gérulmektedir (Yalginkaya, 2014). Alanyazinin isletme
yonetimi, érgutsel davranig, insan kaynaklari ydnetimi, is etigi, halkla iligkiler gibi farkl alanlarda
yayginlasmasi s6z konusudur (Ahmadi, 2014). Bu calismalarda o6rgutsel sinizmin dizeyinin
olcilmesinin yani sira 6rgitsel baglilik, érgltsel adalet, pozitif 6rgitsel davranis, érgitsel destek
algilari, psikolojik sbézlesme ihlalleri, 6rgltsel vatandaslk, 6zdeslesme gibi degiskenlerle
iliskisinin arastirildigi gérilmektedir (Yalginkaya, 2014). Genel olarak, bu ¢alismalarin amacinin
orgutsel verimliligin artirlmasina odaklandigi ifade edilebilir. Kamu sektortiindeki ¢alismalarin ise
universitelerde ve hastanelerde g¢alisan personel tzerinde yapilan ¢alismalarla basladigini daha
sonra ilk ve orta dereceli okullarda calisan 6gretmenlerle yapilan ¢alismalarin bunlari izledigi
anlasiimaktadir (Yalginkaya, 2014). Bu ¢alismalar asagida sirsiyla ele alinmaktadir.

Egitim kurumlarinda yapilan ilk arastirmalar arasinda o6l¢ek gelistirme calismalarinin yer aldidi;
daha sonra geligtirilen veri toplama araclarinin farkli érneklemlerde farkl karistirici degiskenler
kullanilarak sinandigi gérilmektedir. Bu arastirmalar gelistirilen veri toplama araglarinin kapsami
acisindan; yuksekogretim, ilkdgretim ve ortadgretim alanlarindaki arastirmalar olarak
gruplandirilabilir. Bu galigsmalar gogunlukla; Brandes’in Orgiitsel Sinizm Olgedinin ve gelistirimis
formlarinin (Brandes, 1997; Brandes vd., 1998; Dean vd., 1999) Turkg¢eye uyarlanmasi yoluyla
elde edilen veri toplama araclari kullanilarak yapilmistir.

Ylksekogretim kurumlarinda idari ve akademik personelle yapilan calismalar, calisanlarin
orgutsel sinizm dizeyinin orta dizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Efilti, Génen ve Unal-
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Oztiirk (2008), Akdeniz Universitesi'nde gorev yapan yénetici sekreterlerine uyguladiklar anket
sonucunda, Universite ofis galisanlarinin érgitsel sinizm duzeylerini orta dizeyde bulmuslardir.
Carikgl, Bektas ve Turak (2012) ise, Mehmet Akif Ersoy Universitesinde gérev yapan biiro
caligsanlarinin orgutsel sinizm ve baglihk duzeyleri arasinda glcli negatif ydnde iligki
gézlemislerdir. Atatirk Universitesinde galisan idari personelinin érgiitsel sinizm diizeyi ise
dislk bulunmustur (Karcioglu ve Naktiyok, 2015).

Yuksekogretim kurumlarinda goérev yapan akademik personelin 6rgitsel sinizm dlzeyleri
genellikle orta diizeyde bulunmustur. Kalagan ve Aksu’nun (2010) Brandes vd.’nin (1999)
uyarlamasi ile topladiklari verilerden elde ettikleri bulguya gére; Akdeniz Universitesi’nde ¢alisan
arastirma goérevlilerinin orgltsel sinizm dizeyleri de orta dlzeydedir. Ayni tezden Uretilen bir
baska makalede orgutsel destegin orgitsel sinizm dizeyini distrdigiu bulgusu ifade
edilmektedir (Kasalak ve Aksu, 2014). Kutanis ve Cetinel (2009), icerik analizi yoluyla elde
ettikleri bulgulari degerlendirerek akademisyenlerin orgitsel sinizm tutumlarinin adaletsizlik
duygusuyla iligkili oldugu sonucuna varmiglardir. Torun ve Cetin (2015) de mulakat yaparak
farkli duzeylerde sinizm davraniglari gozlemiglerdir. Polat, Meydan ve Tokmak (2010),
Ankara’daki bir kamu Universitesinin (adi verilmemis) 6dretim Uyeleriyle yaptiklari ¢galismada orta
dliizeyde orgitsel sinizm ve personel giglendirme ile orgitsel sinizm arasinda negatif iligki
bulmuslardir. Ozgan, Kiilekgi ve Ozkan (2012), Brandes vd. (1999) tarafindan gelistirilen 6lgegi
Tlrkgeye cevirerek kullandiklari, Gaziantep ve Kilis Universitelerinde calisan 185 6gretim
elemani ile yaptiklari arastirmada, drgutsel sinizm dizeylerini orta, 6rgltsel baglilikla iliskisini de
yine orta dizeyde ve negatif olarak gézlemislerdir. Apaydin (2012), Brandes 6lcegini (Brandes,
1997; Dean vd., 1998) uyarlayarak yaptigi ¢calismasini, internet Uzerinden 320 gondlli 6gretim
elemanina uygulamis érgutsel sinizm dlzeyini orta, isyeri zorbaligiyla iliskisini negatif bulmustur.
Sileyman Demirel Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde gerceklestirilen bir
¢alismada ise, Brandes (1997) olgegdi kullanilarak akademisyenlerin orgtitsel sinizm dizeyi orta
olarak bulunmustur (Arslan, 2012). Kalay, Ograk ve Nisanci (2014), bir devlet Universitesinde
uyguladiklar arastirmada Dean vd.’den (1998) uyarladiklari Brandes &lgegini kullanmiglar,
calisanlarin érgutsel dizeylerini orta olarak bulmuslar, mobbing ve sessizlik ile arasinda anlaml
pozitif iliski gézlemislerdir. Gun ve Baskan (2016), Brandes vd. (1999) dlcegini kullanarak,
Ankara’daki dort devlet Universitesinden veri toplamis ve d3retim elemanlarinin érgitsel sinizm
dlzeylerini yine orta dizeyde olarak gézlemiglerdir.

ilkdgretim okullarinda galisan égretmenler ile yapilan arastirmalarda érgiitsel sinizm diizeyleri
genellikle daha dusuk bulunmaktadir. Sirin (2011), Kalagan (2009) tarafindan Brandes vd.’den
(1999) uyarladigi dlgegi kullanarak yapti§i calismada, istanbul Esenyurtta calisan ilkdgretim
ogretmenlerinin orgutsel sinizm dizeyleri ile negatif okul kiltirt algilar arasinda anlamli iligki
bulmustur. izmir ili Bornova ilgesindeki ilkdgretim okulu égretmenleri ile yapilan bir arastirmada,
Yetim ve Ceylan (2011), Brandes vd. (1999) tarafindan gelistirilen dl¢edi Turkgeye uyarlamiglar
ve 6gretmenlerin érgltsel sinizm dizeylerini dusuk, vatandaslik davranisi ile iligskisini dusuk ve
negatif bulmuslardir. Ozgan, Cetin ve Kiilekgi (2011) Brandes vd. (1999) tarafindan gelistirilen
Olcedi Turkceye cevirerek kullandiklari arastirmada, Kilis merkezinde goérev yapan ilkdgretim
o6gretmenlerinin 6rgltsel sinizm dizeylerini disik bulmuslardir. Okullarda calisan 6gretmen
sayisinin yiksek olmasi érgitsel sinizm dlizeylerini anlamli ve pozitif yénde etkilemistir (Ozgan
vd, 2011). Helvaci ve Cetin (2012), Usak ilinde gdrev yapan ilkogretim 6dretmenlerinin érgutsel
sinizm duzeylerinin Apaydin (2012) tarafinda uyarlanan Brandes Olgegini kullanarak “az’
diizeyinde belirlemiglerdir. Sagir ve Oguz (2012) Brandes 0lgegini de kullanarak gelistirdikleri
dlcek gelistirme calismasinda, Corum ili iskilip ilgesinde calisan ilkégretim okulu égretmenlerinin
orgutsel sinizm dizeylerini orta diizeyde bulmuslardir. Ankara’da gorev yapan ilkdgretim okulu
o6gretmenleriyle yapilan bir galismada, Aslan ve Yilmaz (2013), Wrightman tarafindan gelistirilen
olcedi kullanmiglar ve erkek 6gretmenlerin 6rgltsel sinizm dizeylerinin daha yuksek oldugunu
g6zlemiglerdir. Nartgiin ve Kartal (2013), Bolu ilindeki tasimal ortaokullarda gérev yapan
o6gretmenlerle yaptiklari calismada Kalagan ve Guzeller (2010) tarafindan Vance vd.’den (1997)
uyarlanan dlgegdi kullanarak 6érgutsel sinizm dizeyini dugtk bulmuslardir. Yildiz (2013), Brandes
vd.’nin  (1998) Kalagan (2009) uyarlamasini kullanarak Bolu ilinde goérev yapan ilkokul
ogretmenlerinin 6rgutsel sinizm dizeylerini disuk olarak gdézlemis, orgutsel baglilikla yiksek
diizeyde negatif iliski bulmustur. Bu ¢alismanin bulgularina gore; 6gretmenlerin 6rgitsel sinizm
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duzeyleri genel olarak dusuk olmakla birlikte, o6rgltsel baghliklari dustikge artmis
g6stermektedir. Yapisal esitlik modeli ile Brandes 6lgegdi kullanilarak, Eskisehir ilindeki ilkdgretim
okulu 6gretmenlerinin drgutsel sinizm duzeylerinin ortanin altinda bulundugu bir calismada
orgutsel sinizmin okul kultiri ve basarisini olumsuz ydénde etkiledigi sonucuna variimistir
(Karadag, Kilicoglu ve Yilmaz, 2014). Sivas ilinde gérev yapan ilkédretim okulu 6gretmenlerin
orgutsel sinizm algilari da, Brandes 0lgeg@i kullanilarak disik bulunmustur (Dodan ve Ugurlu,
2014). Bolu ilinde yapilan bir baska arastirmada ise, Argon ve Ekinci (2016) ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin orguitsel sinizm dizeyleri Glizeller ve Kalagan (2008)
tarafindan Vance vd.’den (1997) uyarlanan olgedi kullanarak olgmis ve disuk bulmuslar;
orgutsel 6zdeslesme ile iliskisini ise negatif yonli ve orta diizeyde goézlemislerdir.

Ortadgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin 6rgitsel sinizm dizeyleri ise orta ve dusuk
dizeylerde bulunmustur. Kalagan ve Guzeller (2010) Antalya merkezindeki ilk ve ortadgretim
kurumlarinda calisan 6gretmenlerin 6rgltsel sinizm dizeylerini arastirdiklari ¢alismalarinda
Vance vd. (1997) tarafindan gelistirilen dlgegin uyarlamasini kullanmislardir. Bu ¢alismada yine
orta dizeyde bulunan sinizm puanlari “idealist” 6gretmenler igin daha disik bulunmustur
(Kalagan ve Guzeller, 2010). Altinkurt vd. (2014) Kitahya merkezindeki ortadgretim
kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin orgitsel sinizm dizeylerini Sagir ve Oguz (2012)
tarafindan uyarlanan Brandes 6lgegi ile gézlemis ve ortanin altinda bulmustur. Cemaloglu vd.
(2014) Ankara Yenimahallede gorev yapan ilkogretim ve ortadgretim 6gretmenlerinin 6rguitsel
sinizm duzeylerini Brandes vd. (1998) 6lgedini kullanarak hesaplamis ve orta olarak gozlemistir.
Akin (2015), Tokat ilindeki ilk ve orta dereceli okullarda gérev yapan 6gretmenlerin 6rgitsel
sinizm duzeylerini disuk bulmus, 6rgltsel glivenle negatif iliski gdzlemistir. Kahveci ve Demirtas
(2015), Kalagan (2009) tarafindan uyarlanan Brandes vd. (1998) oélgedini Rize ilindeki ilk ve
ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlere uygulamislar ve érgitsel sinizm dizeyini
dislk bulmuslardir. Erdost, Reyhanoglu ve Karacaoglu’nun (2007) Brandes (1997) dlgeginden
uyarladiklari formu kullanan Korkut ve Aslan (2016), Diyarbakir merkezindeki ortadgretim
kurumlarinda yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin 6rgutsel sinizm duzeylerini ortanin altinda
(“biraz katihyorum”) bulmuslardir. Denizli ilindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
o6gretmenlerin 6rgutsel sinizm duzeyleri ise “ortaya yakin” olarak gézlenmigtir (Altinkurt ve Ekinci,
2016). Bu calismada, kamuda calisan 6gretmenlerin 6zel sektdrde calisanlara kiyasla; kidemli
ogretmenlerin ise yeni ddretmenlere kiyasla daha yuksek (orta dizeyde) puan elde ettikleri
g6zlenmigtir (Korkut ve Aslan, 2016). Terzi ve Derin (2016), Balikesir merkezindeki ortadgretim
o6gretmenlerinin  6rgutsel sinizm dizeylerinin Brandes vd. (1998) dlgceginin Kalagan (1999)
uyarlamasi ile olgis ve ortanin altinda bulmuslar, yoneticilerinin demokratik liderlik
davranislariyla negatif iliski gézlemiglerdir.

Ogretmenlerin sinizm dizeylerinin yani sira okul yoneticileri ve egitim deneticilerinin 6rgltsel
sinizm duzeylerini arastirmaya yonelik g¢alismalar da mevcuttur. Polatcan ve Titrek (2014),
Kalagan (2009) tarafindan uyarlanan formu Karabik’te ¢alisan 500 6gretmene uygulayarak okul
yoneticilerinin drgutsel sinizm duzeyleri ile ilgili géruslerini sormus, okul ydneticilerinin érgitsel
sinizm duzeyini dusuk, liderlik becerileriyle iliskisini ise orta dizeyde ve negatif yonli olarak
belirlemislerdir. Egitim denetgileriyle yapilan bir arastirmada Brandes vd. (1999) tarafindan
gelistirilen Olgegin Tokgbz ve Yilmaz (2008) tarafindan Turkgeye uyarlanan formu kullaniimis;
katilimcilarin 6rgitsel sinizm duzeylerinin “orta” oldugu ve is doyumunu olumsuz etkiledigi
bulgulari ifade edilmistir (Arabaci, 2010).

ilgili arastirmalarda elde edilen bulgulara gére érgiitsel sinizm diizeyleri; ilkégretim égretmenleri,
yoneticileri ve egitim denetgilerinin dislk; orta o6gdretim Ogretmenlerinin orta ve disulk;
yuksekogretim idari ve akademik personelinin ise orta diizeyde oldugu gézlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismayla 6gretmenlerin calistiklar okula kargi ne dizeyde olumsuz tutum gelistirdiklerinin
incelenmesi baglaminda, érgitsel sinizm diizeylerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Ogretmenlerin
orgltsel sinizm dizeylerinin belirlenmesi, gelistirdikleri olumsuz tutumlarin azaltilmasi ve ortadan
kaldiriimasina ydnelik ybnetici ¢abalarinin énemini ortaya koymak agisindan dnemlidir. Bu
calismanin konuyla ilgili yapilmis olan diger calismalardan farki, érneklemi ve demografik
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degiskenlerden okul tirinim imam-hatip orta-okullari kategorisini de kapsayacak sekilde ele
alinmis olmasidir.

Bu calismada su arastirma problemine yanit aranmigtir: Mersin ili Toroslar ilgesindeki kamu
ilkdgretim (ilkokul, ortaokul ve imam hatip ortaokulu) okullarinda gdrev yapmakta olan
ogretmenlerin orgitsel sinizm dizeyleri cinsiyete, yasa, medeni duruma, bransa, mesleki
kideme ve calistigi kademeye goOre farkllik gdstermekte midir? Bu amag¢ dogrultusunda
ilkdgretim kademesinde gdrev yapan (ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokulu) égretmenlerin
orgutsel sinizm dizeyleri bir 6lgcek yardimiyla belirlenmeye calisiimakta ve (1) cinsiyet, (2)
medeni durum, (3) brans, (4) yas, (5) mesleki kidem ve (6) calisilan kademe degiskenlerine goére
anlamli fark gosterip géstermedigi ile ilgili alt problemlere yanit aranmaktadir.

Arastirma 2015-2016 egitim dgretim yilinda Mersin ili Toroslar ilgesinde bulunan kamu ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerle sinirlidir. Dolayisiyla 6zel okullarda, ¢evre ilgelerde, 6zel
egitim okullari ve kdylerde goérev yapan &gretmenler bu arastirmanin kapsami disinda
birakilmistir. Calismaya; arastirmanin amaglari dogrultusunda okul yéneticileri ve veriler seminer
déneminde toplandigindan Ucretli 6gretmenler dahil edilmemistir.

Yontem

Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay birey ya da nesne kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1999). Bu anlamda degistirme ya da
etkileme gabasi gésteriimeksizin Mersin ili Toroslar iicesi kamu ilkdgretim okullarinda gdrev
yapan ogretmenlerin 6rgltsel sinizm dizeylerini belirleyerek érgitlerde var olan durumu ortaya
koymay! amaglayan bu galismada tarama modeli kullaniimistir. Olgek kullanilarak 6gretmenlerin
orgutsel sinizm dulzeyleri belirlenmekte ve demografik degiskenlere goére farklilik olusup
olugsmadigi sinanmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2015-2016 Egitim-6gretim yilinda Mersin ili Toroslar ilgesindeki kamu
ilkdgretim (ilkokul, ortaokul ve imam hatip ortaokulu) okullarinda goérev yapan &gdretmenler
olusturmaktadir. Mersin/Toroslar ilge Milli Egitim Middrliginden elde edilen 2015-2016
verilerine goére, Mersin ili Toroslar ilgcesinde 2.108 o6gretmen calismaktadir. Bu arastirma
kapsaminda Haziran 2016 seminer déneminde kolay ulagilani érnekleme teknigi ise kosularak,
ilcede gorev yapmakta olan 272 6gretmene ulasiimistir. Ancak veri toplama araglarindan 63'Q,
eksik ya da hatali doldurulmasi gerekgesiyle analize dahil edilmemistir. Bu 63 hatali veya eksik
formun ortaya ¢ikma sebebi bilinmemekle birlikte, seminer dénemiyle iligkili olabilir. Dolayisiyla
¢alisma grubunu 209 6gretmen olusturmaktadir.
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Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik dagilimi

Alt problem Demografik degiskenler Kategoriler f %
A Kadin 109 52,2

@ Cinsiyet Erkek 100 478
) Medeni durum E\élliér 1;2 ?g’g
Brans 6gretmeni 169 80,9

@) Brans Sinif 6gretmeni 40 19,1
20-25 10 4,8

26-30 19 9,1

4) Yas 31-35 78 37,3
36-40 47 22,5

40+ 55 26,3

1-3 13 6,2

4-6 16 7,7

©) Mesleki kidem o e 252
16-20 36 17,2

20+ 38 18,2

ilkokul 49 234

(6) Calisilan kademe Ortaokul 129 61,7
Imam-hatip ortaokulu 31 14,8

Aragtirmaya katilan 209 6gretmenin gesitli demografik 6zelliklere gére dagilimi incelendiginde,
kadin ve erkek 6gretmen oranlarinin birbirine yakin dagihm goésterdigi gorulmektedir. Medeni
durum agisindan bakildiginda evli 6gretmenin sayica fazla oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin
branslarina gére dagilimlari incelendiginde, brans 6gretmeni sayisinin sinif égretmelerinden
fazla oldugu gorulmektedir. Yas acisindan degerlendirme yapildidinda, 31-35 yas araliginda
gbrev yapmakta olan dgretmenlerin frekansi yuksektir (f=78). Mesleki kidem ile ilgili veriler
incelendiginde, en yuksek katihmi 59 o6gretmenle 7-10 yil arasi kidemi olan 6gretmenler
saglamistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma grubundan veriler demografik degiskenler igin kisisel bilgi formu kullanilarak,
katiimcilarin 6rgiitsel siniz dlzeylerini belirlemek igin ise, Orgitsel Sinizm Olgegi (OSO)
kullanilarak toplanmistir. Calisma kapsaminda kullanilan 6lgek, Sagir ve Oguz’'un (2002),
Brandes, Dharwadkar ve Dean (1999) ve Eaton (2000) élceklerinden yararlanarak gelistirdigi 25
maddelik Ogretmenlere Yonelik Orgitsel Sinizm Olgegi'dir. Orijinal dlgegin faktor analizine
uygun oldugu KMO (0,88) ve Barlett (p<0,001) testleri yapilarak élgegi gelistiren arastirmacilar
tarafindan belirlenmistir. Olgegin 6zdegeri 1,00’in lizerinde olan doért faktérli bir yapi sergiledigi
(cahstigr kurumdan duygusal-davranigsal uzaklasma, performansi diguren etkenler, okula karsi
olumsuz tutum, calisanlari kararlara-uygulamalara katilimi) ve 6lgegin tamami icin hesaplanan
Cronbach alfa katsayisinin 0,89 oldugu ifade edilmistir (Sagir ve Oguz, 2012).

Bu galismada, Sagir ve Oguz'un (2012) Ogretmenlere Yoénelik Orgiitsel Sinizm Olgegi, ¢calisma
grubuna dahil olan ilkégretim okulu o6gretmenlerine mesleki seminerler déneminde okul
yoneticilerinin izniyle uygulanmistir. Uygulama sonucu elde edilen puanlarla (25 madde, n=209)
yapilan Cronbach alfa degeri 0,886 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Veri seti olarak SPSS 23 programina kodlanmistir. Kodlanan verilerden kayip veriler belirlenerek
bunlarin yerine situn ortalamasini degistirmeyecek degerler atanmistir. Ogretmenlerin
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algiladiklari sinizm dlzeylerinin belirlenmesi icin 6lcek maddeleri ve o6lgcedin tamami icin
ortalama (X ) ve standart sapmalar (ss) hesaplanmigtir. Mersin ili Toroslar ilgesi ilkdgretim
okullarinda galisan érneklemi olusturan 209 6gretmenin 6rgutsel sinizm dlgeginden elde ettikleri
puan ortalamasi alinmigtir. Ortalamalar; 1,00 ile 2,49 arasinda ise "katilimiyorum"; 2,50 ile 3,49
arasinda ise "kararsizim"; 3.50 ile 5,00 arasinda ise "katiliyorum" seklinde yorumlanmistir. Daha
sonra Olgekten alinan ortalama puanlar kullanilarak c¢alisma grubuna katilan 6gretmenlerin
gérusleri arasinda alt problemlere iliskin degiskenler agisindan fark olmadigi analiz edilmistir.

Calisma kapsaminda 1, 2 ve 3. alt problemlerin analizi i¢in; parametrik test kosullari saglandigi
takdirde bagimsiz gruplar igin t-testi, karsilanmadigi takdirde non-parametrik karsihgi; 4., 5., ve
6. alt problemler igin ise, parametrik test kosullari saglandigi takdirde tek yonll varyans analizi
(ANOVA), karsilanmadigi takdirde non-parametrik karsiigi  kullanmasi  planlanmistir.
Arastirmanin 1., 2., ve 3. alt problemleri igin, t-testinin sayiltilari olan bagimli degiskene iligkin
Olcimlerin dagiliminin normal olmasi ve arallk ya da oran Olgedginde olmasi, ortalama
puanlarinin karsilastiracagimiz gruplarin iliskisiz olmasi gerekmektedir. 4., 5. ve 6. alt problemler
icin ise, bu sayiltilara ilaveten bagimli degiskene iliskin varyanslarin her bir grup icin esit olup
olmadigi sayiltisinin karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Normallik sayiltisi icin Shapiro-Wilk
testi sonucu incelenmistir. Varyanslarin homojenligine bakmak ise i¢in Levene F testi
kullaniimigtir. Bagimsiz t-testi ve ANOVA’nin sayiltilarinin  karsilandigr  gérildiginden
parametrik testlerin kullaniimasina karar verilmigtir.

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen bulgular yer almaktadir. ilk énce
Ogretmenlere Yénelik Orgitsel Sinizm Olgeginin (OSO) maddelerine gére alinan ortalama
puanlar ele alinmaktadir. Daha sonraki alt bolimlerde ise arastirmanin alt problemlerine goére
cinsiyet, medeni, durum, brans, yas, mesleki kidem ve calisilan kademe degiskenlerine goére
farklihk olusup olusmadigina iliskin test sonuglari sirasiyla sunulmaktadir.

Ogretmenlerin OSO’den Elde Edilen Puanlara Gére Orgiitsel Sinizm Diizeyleri
Arastirma kapsaminda calisma grubuna katilan ilkégretim okulu 6gretmenlerin  OSO
maddelerine verdigi yanitlardan elde edilen, her bir maddeye ve 6él¢edin timune iliskin toplam

ortalama puanlar ve bu puanlara iligkin standart sapmalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin OSO’den aldi§1 puanlarin ortalamalari ve standart sapmalari

Maddeler n X SS
1  Okul disindaki gevreme zaman zaman isimden yakinirim 209 2,87 1,31
2 Okul digindaki gevremle zaman zaman okulumu elestiririm. 209 3,01 1,18
3 Yapilmasi dusunulen seyler genelde beni guldurtr. 209 2,61 1,19
4  Toplantilarda yeni kararlar alinirken, arkadaglarimla birbirimize alayci 209 233 1.18
bakislar atariz.
5 Ne kadar gqbalas_grp da._gorev yaptigim okulun ciddi bir basari 200 234 1.20
yakalayacagini dusinmuyorum.
6  Gorev yaptigim okula karsi bagliligimin zamanla azaldigini hissediyorum. 209 2,63 1,27
7  Tayin/atama dénemini ¢calistigim okuldan kurtulmak igin bir firsat olarak

e 209 243 1,30
goriyorum.

8  Goérev yaptigim okulda, okulun gelisimi i¢cin anlaml ¢ok az ¢alisma
yapilmasi okul ydnetimine olan inancimi azaltmaktadir.

9  Okula bilimsel / sosyal / kultirel anlamdaki katkilarimin genelde takdir
gbérmemesi beni mutsuz etmektedir.

10 Okyl yf)net|0|ler|n|n okul g_allganlarma saygl gostermemesi okula olan 209 3,07 1,40
bagliigimi zedelemektedir

11 Ydneticimin, bir projede galigip ¢alismamami énemsememesi, 209 3,35 1,27

209 2,67 1,20

209 3,02 1,28
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performansimin diismesine neden olur.

12 Gorev yaptigim okulda, yapilmasi gerekli olanlardan ¢ok gereksiz islere
oncelik verilmesi okuldaki performansimi olumsuz etkilemektedir.

13 Okul yoneticisinin, ¢calisanlara kargi hosgdrusuz tutumlari, yaptigim ise
karsi tedirgin davranmami saglar.

14 YOdneticimin, okuldaki informal gruplardan bazilarina daha yakin olmasi
okul yénetiminin yanh davrandigina inanmama neden olur.

15 Okul yoneticisinin otoriter tutumu okulda patron-isci yapilanmasina
neden olmaktadir.

16 Gorev yaptigim okulda birbirinden kopuk gruplar olmasi okulda ¢alisma
azmimi kirmaktadir.

209 3,28 142
209 3,35 1,34
209 3,35 1,33
209 3,24 1,39

209 3,02 1,42

17 Gorev yaptigim okulun basarili olmasini Gnemsemem. 209 1,65 1,03
18 Cahstigim okulu disindigumde kendimi ¢aresiz hissederim. 209 2,16 1,13
19 Cahstigim okulu disundigumde sinirlenirim. 209 2,00 1,05
20 Calistigim okulu distindugimde ofkelenirim. 209 2,03 1,14
21 Baskalarina isimi sdyledigimde utanma duygusu hissederim. 209 1,67 1,07
22 Gorev yaptigim okulda, kararlara katiimak benim i¢in dnemlidir. 209 3,75 1,30
23 Gorev yaptigim okulda, okul yéneticisi ¢alisanlarin kararlara katilmasini

) 209 3,42 1,25
énemser.

24 _Go_re_\f .yaptlglm q_kulda, ybéneticim egitimin iyilestiriimesi igin ¢calisanlarla 200 356 1.19
isbirligi yapmay1 dnemser.
25 Okulun gelisimi icin yaptigim islerle gurur duyarim. 209 3,96 1,24

Toplam 1-25 209 2,83 1,24

Arastirmada 6gretmenlerin maddelerden aldidi puanlarin ortalamasi incelendiginde; 4, 5, 7, 17,
18, 19, 20 ve 21.maddeler "katilmiyorum”, 1, 2, 3, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15. maddeler
"Kararsizim", 22, 23, 24 ve 25. maddeler "katilyorum" seklinde yorumlanmaktadir. Olgegin
toplam madde puan ortalamasi 2,83 olarak "kararsizim" seklinde yorumlanmistir. Buna gore
calisma grubunda yer alan &gretmenlerin 6rgltsel sinizm duzeylerinin “orta” oldugu ifade
edilebilir. Turkiye’de alanyazindaki ¢alismalarda ilkdgretim kademesinde 6gretmenlerin 6rgutsel
sinizm duzeyinin genellikle disik, daha Ust kademelerde ise genellikle orta dizeyde bulundugu
g6z éniune alinirsa; bu ¢alisma grubundan elde edilen bulgularin farklilik gésterdigi sonucuna
ulasilabilir.

Cinsiyet; Medeni Durum ve Brans Degiskenlerine Gére Elde Edilen Bulgular
Aragtirmanin 1., 2. ve 3. alt problemlerine cevap bulmak i¢in kullanilan cinsiyet, medeni durum
ve brans degiskenleri iki kategori olarak tanimlanmistir. Bu degdiskenlere gore 6gretmenlerin

Orgiitsel Sinizm Olgeginden aldiklari puanlarin t-testi analizi sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet, medeni durum ve brans degiskenlerine gére alinan puanlarin t-testi sonuglari

Degisken n X ss t p

Cinsiyet Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek

109 100 2,83 2,82 0,59 0,69 0,13 0,89
Medeni durum Evli Bekar Evli Bekar Evli Bekar

176 33 2,81 2,94 0,64 0,69 -1,07 0,29
Bransg Brans Sinif  Bransg Sinif Brans Sinif

169 40 2,86 2,68 0,62 0,70 1,57 1,16
p>0,05

Tablo 3 incelendiginde kadinlar ve erkekler arasinda drgutsel sinizm dizeyleri agisindan anlamli
fark bulunmamistir (t=0,13, p>0,05). Evli ve bekar ogretmenler arasinda orgitsel sinizm
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dizeyleri arasinda da anlamli fark bulunmamistir (t=-1,07, 0>0,05). Yine brans yada sinif
o6gretmeni olma durumuna gére de galisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6rgutsel sinizm
dizeyleri arasinda fark gézlenmemistir (t=1,57, p>0,05). Tablo 3'ten sunulan bulgulara gore,
¢alisma grubunda yer alan dgretmenlerin drgutsel sinizm dizeyleri agisindan cinsiyet, medeni
durum ve brans degiskenleri goérisleri arasinda farkhlik olusturmamaktadir.

Yas Degiskenine Gére Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin 4. alt problemine yanit bulmak igin kullanilan yas dediskenine goére calisma
grubuna dahil olan 8dretmenlerden 5 kategori halinde veri toplanmistir. Ancak 20-25 ve 26-30
yas arasindaki 6gretmenlerin sayilari 30'un altinda kaldidi i¢in 31-35 yas grubuyla birlestirilmis
ve 3 kategoriye indirilmistir. Yas degiskenine goére; bu U¢ kategoride yer alan 6gretmenlerin
0sSO'den aldiklari puan ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadigini test etmek lizere
ANOVA yapilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Yas degiskenine gore alinan puanlarin ANOVA sonuglari

Yas n X Ss F p
-35 107 2,70 0,66 1,16 0,33
36-40 47 2,84 0,60
40+ 55 2,82 0,61
p>0,05

Tablo 4’te goruldugu uzere, ¢alisma kapsaminda farkl yas gruplarinda yer alan 6gretmenlerin
0OSO’den aldiklari ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (F=1,16, p>0,05).

Kidem Degiskenine Gére Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin 5. alt problemine yanit bulmak igin kullanilan kidem degiskenine goére galisma
grubuna dahil olan 6gretmenlerden 6 kategori halinde veri toplanmigtir. Ancak 1-3 ve 4-6 kidem
yih arasindaki 6gretmenlerin sayilari 30'un altinda kaldid1 i¢cin 7-10 kidem yili grubuyla
birlestiriimis ve 4 kategoriye indirilmistir. Kidem degiskenine gdre bu doért kategoride yer alan
dgretmenlerin OSO'den aldiklari puan ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadigini test
etmek Uzere ANOVA yapilmigtir (Tablo 5).

Tablo 5. Kidem degiskenine gore alinan puanlarin ANOVA sonuglari

Kidem yih n X SS F p
-10 88 2,69 0,63 0,94 0,45
11-15 47 2,85 0,57
16-20 36 2,89 0,57
20+ 38 2,86 0,64
p>0,05

Tablo 5'te goruldugu Uzere, galisma kapsaminda farkl kidem gruplarinda yer alan 6gretmenlerin
0OSO’den aldiklari ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (F=0,94, p>0,05).

Calisilan Kademe Degiskenine Gére Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin 6. alt problemine yanit bulmak i¢in kullanilan “6gretmenlerin c¢alistiyi kademe”

degiskenine gore; ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokulu olmak Uzere U¢ kategori
bulunmaktadir. Okul tlrlerine gére 6gretmen goérlsleri arasinda anlamh fark olup olmadigini
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sinamak igin ortalama puanlar ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 6’da
gOsterilmektedir:

Tablo 6. Kademe degiskenine gbre alinan puanlarin ANOVA sonuglari

- Anlamli
Kademe n X Ss F p fark
(1) ilkokul 49 2,69 0,68 11,29 0,00* 1-2
(2) Ortaokul 129 2,97 0,55 2-3
(3) Imam-hatip ortaokulu 31 2,43 0,74

p<0,05*

Tablo 6'da goruldigu gibi okul tiri degiskenine gore dgretmen gorisleri arasinda anlamli fark
bulunmaktadir. Hangi gruplar arasinda farkhlik oldugunu bulmak icin ise Scheffe testi
yuratiimistir. Scheffe testi sonucuna gore ortaokul 6gretmenleri ile hem ilkokul hem de imam-
hatip ortaokulu 6gretmenlerinin dlgekten aldiklari puan ortalamalari arasinda anlamli fark vardir.
ilkokul dgretmenleri ile imam-hatip ortaokulu égretmenlerinin puanlari arasinda ise anlamh fark
yoktur. Tablo 6’da gosterilen bulgulara goére; tim 6gretmenlerin dlgekten aldigi ortalama puanlar
"karasizim" diuzeyinde olmasina karsin; ortaokul 6gretmenlerinin puanlari digerlerine gore biraz
daha yuksektir. Dolayisiyla ortaokul 6gretmenlerinin érgltsel sinizm duzeylerinin, 6gretmenlerin
kendi goruslerine gore, digerlerinden daha yiksek oldugu gézlenmistir.

Tartisma

Bu galismada, galisma grubuna katilan égretmenlerin 6rgitsel sinizm dizeylerini belirlemek igin
kullanilan OSO’den elde edilen ortalama puana gore; 6gretmenlerin érgitsel sinizm diizeylerinin
orta (“kararsizim”) oldugu ifade edilebilir (X =2,83; ss=1,24). Aslinda Tiirkiye'deki alanyazina
bakilirsa; genel olarak ilkdgretim okullarinda duasik, ortadgretimde dusuk ve orta,
yuksekogretimde ise orta dizeyde sinizm gézlendigi anlasiimaktadir. Daha o&nce yapilan
calismalarda Brandes OSO’nin farkl arastirmacilar tarafindan uyarlanan formlariyla toplanan
verilerden elde edilen bulgulara gére; ilkégretim okulu égretmenleri arasinda istanbul Esenyurt'ta
diisiik (X =2,16, Sirin, 2011); izmir Bornova’da duyussal ve bilissel boyutta diisiik, davranissal
boyutta orta diizeyde (sirasiyla X =1,73; X =2,18 ve X =3,05; Yetim ve Ceylan, 2011); Kilis
merkez ilgede disiik (X =2,30; Ozgan vd., 2011); Usak’ta diisiik (X =2,43; Helvaci ve Cetin,
2012); Corum Iskilip’te orta (Sadir ve Oguz, 2012); Bolu merkezindeki tasimal okullarda orta
diizeyde (yazarlarin yorumuna gére “katiimiyorum”; X =2,58; Nartgiin ve Kartal, 2013); Bolu
merkezindeki ilkokullarda disiik (X =1,87; Yildiz, 2013); Eskisehirde disiik (duygusal X =1,78;
biligsel X =2,07; davranigsal X =2,32; Karadag vd., 2014); Sivas merkezinde disik (X =1,63;
Dogan ve Ugurlu, 2014); Bolu merkezinde disiik (X =2,43; Argon ve Ekinci, 2016) oérglitsel
sinizm goézlenmistir. Bu calismada elde edilen puanlar biraz daha ylksektir. Alanyazinda elde
edilen bulgular egditim kademeleri ylkseldikge érgltsel sinizm dizeylerinde bir yikselme egilimi
oldugu yonundedir. Bu galismanin g¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢odu brans
ogretmenlerinden olusmakla birlikte, ilkokul ve ortaokul Ogretmenleri arasinda bir fark
olusmadigindan ortaya ¢ikan bu farkin kaynagi ya cografi ya da dénemsel olarak aciklanabilir.
Calisma grubuna katilan dgretmenlerin ¢alistigi ilkdgretim okullari Mersin’in merkezinde agirlikh
olarak orta ve orta-alt gelir grubundan ailelerin ikamet ettigi Toroslar ilgesinde yer almaktadir. Bu
calismada okul gevresinin gelir ve/veya gelismislik dizeyiyle 6gretmenlerin sinizm dizeyleri
arasinda iliski aranmasi amacglanmamistir. Ancak alanyazindaki diger ¢alismalarda elde edilen
bulgulardan bahsedilebilir. Yetim ve Ceylan (2011) okul gevresinin sosyo-ekonomik diizeyine
go6re 6gretmenlerin orgltsel siniz diizeyleri arasinda bir farklilik gdzlememistir. Sirin (2011) okul
imkanlarini orta duzey algilayan dgretmenlerin sinizm dizeylerinin biligsel boyutta ileri ve zayif
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algilayanlara goére daha ylksek oldugunu; duyussal ve davranissal boyutlarda ise okul
imkanlarini zayif olarak algilayan 6gretmenlerden daha yiksek OSO puani elde edildigini
gozlemigtir. Diger bir agiklama, 6gretmenlerin yorucu ve sikici olarak goérdikleri seminer
déneminde okula karsi negatif tutum gelistirmis olabilecekleri ihtimaline iliskindir.
Azimsanmayacak sayida hatali ve eksik form dénlgsi alinmasi da bu konuyla iligkilendirilebilir:
ogretmenler negatif tutumlarini igle ilgili diger uygulamalara da genellemis olabilirler. Bu
hipotezlerin dogrulanmasi i¢in arastirmayla sinanmalari gerekir.

Calisma grubunda yer alan ilkdgretim okulu égretmenlerinin OSO’den aldiklari puanlar arasinda
cinsiyetleri acisindan bir fark gézlenmemistir. Bu bulgu alanyazinda daha 6nce elde dilen
bulgularla tutarlidir. Sirin (2011) istanbul Esenyurt’ta; Yetim ve Ceylan (2011) izmir Bornova'da;
Ozgan vd. (2011) Kilis merkezinde; Helvaci ve Cetin (2012) Usak’ta; Nartgiin ve Kartal (2013)
Bolu merkezindeki tasimali okullarda; Dogan ve Ugurlu (2014) Sivas merkezinde; Kahveci ve
Demirtas (2015) Rize’de ilk ve orta dereceli okullarda; Altinkurt ve Ekinci (2016) Denizli'de ilk ve
orta dereceli okullarda kadin ve erkek 6dretmenlerin érgitsel sinizm duzeyleri arasinda anlamh
fark gozlememistir. BUtin bu bulgular, Tlrkiye'de calisma yapilan 6rneklemlerde o6rgitsel
sinizmin cinsiyetle ilgili bir kavram olmadigini géstermektedir.

Medeni durum degiskenine gére calisma grubunda yer alan égretmenlerden OSO araciliiyla
elde edilen puanlar arasinda da fark bulunmamistir. Medeni durum degiskenine gore
alanyazindaki elde edilen bulgular degdismektedir. Kalagan ve Guzeller (2010) Antalya
merkezindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda medeni durum agisindan bir fark gézlememistir.
Sirin (2011) ise Istanbul Esenyurt'ta; evli ve bekar égretmenlerin érgiitsel sinizm diizeyleri
arasinda “evli olanlar lehine” biligsel dizeyde anlamli fark gézlemistir. Kahveci ve Demirtas
(2015) ise Rize’de ilk ve ortadgretim kurumlarinda ¢alisan bekar 6gretmenlerin érgutsel sinizm
algilarinin evli olanlara gére duyussal ve davranigsal boyutlarda biraz daha yuksek oldugunu
g6zlemigtir. Bu calismalarda tespit edilen anlaml farklar sinizm duzeylerini degistirmemektedir.
Yani medeni duruma goére anlamh fark bulunsa bile her iki grubunda 6rgutsel sinizm duzeyleri
ayni “dusuk” duzey icinde yer almaktadir. Alanyazinda az sayda calismada medeni durum
degdiskeni kullaniimistir. Bu ¢calismalardan elde edilen bulgulara gére medeni durum degiskenine
gore ilkdgretim o6gretmenlerinin érgltsel sinizm dizeylerinin 6érnekleme goére degistigi sonucu
ortaya c¢ikmaktadir. Bu g¢alismanin bulgulari Mersin Toroslar2daki 6rneklemde de medeni
durumun anlaml fark yaratan bir degisken olmadigi yonindedir.

Brans degiskenine gdre yapilan veri analizinden elde edilen bulguya goére, sinif ve brang
dgretmenlerinin érgitsel sinizm diizeyleri arasinda bir fark gézlenmemistir. Sirin (2011) istanbul
Esenyurt'ta; Helvaci ve Cetin (2012) Usak’ta brans ve sinif 6gretmenlerinin érgutsel sinizm
dlzeyleri arasinda anlamli bir fark gézlememistir. Kalagan ve Guzeller (2010) Antalya
merkezindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda c¢alisan fen ve sosyal alanlarda ¢alisan
o6gretmenlerin Orgutsel sinizm duzeyleri arasinda, fen bilimleri tarafinda daha ylksek olmak
tizere, anlaml fark bulmustur. Yetim ve Ceylan (2011) izmir Bornova'da sinif égretmenlerinin
orgutsel sinizm diizeylerinin uygulamal dersler 6gretmenlerininkine gére daha yliksek oldugunu
g6zlemislerdir. Ozgan vd. (2011) Kilis merkezinde sinif ve Tlrkgce 6gretmenlerinin orgiitsel
sinizm duizeylerinin Matematik 6gretmenlerininkine gore yuksek oldugunu gdzlemistir.

Arastirmada ele alinan diger bir demografik degisken olan yas agisindan 6gretmenlerin érgutsel
sinizm duzeyleri arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir. Alan yazin incelendiginde ilkdgretim
okulu 6gretmenlerinin orgutsel sinizm duzeylerinin yas gruplarina gére anlamli fark bulunup
bulunmadigina iligkin bulgular degismektedir. Kalagan ve Guizeller (2010) Antalya merkezindeki
ilk ve ortadgretim kurumlarinda; Sirin (2011) istanbul Esenyurtta farkli yas gruplarindan
dgretmenlerin érgltsel sinizm dlzeyleri arasinda anlamli fark gézlememistir. Ozgan vd. (2011)
30-44 yas grubu ile 45+ yas grubunun o6rgltsel sinizm dizeyleri arasinda anlamh fark
g6zlemistir. Kahveci ve Demirtas (2015) ise Rize'de ilk ve ortadgretim kurumlarinda galisan farkh
yas gruplarindaki ogretmenlerin 6rgitsel sinizm dizeyleri arasinda duyussal ve davranigsal
boyutlarda anlamh fark gozlemistir. Bu érneklemde 21-30 yas grubundaki 6gretmenlerin s6z
konusu boyutlardan elde ettikleri puanlar daha ylksektir. Alanyazindaki ¢alismalardan elde
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edilen bulgular yas degiskeninin ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin drgitsel sinizm dlzeyleri
agisindan etkisinin belirsiz oldugunu géstermektedir. Bu ¢alismayla da anlamli bir far olmadigina
iliskin bulgulara bir yenisi eklenmis olmaktadir.

Kidem degiskenine gbre yapilan analizlerden elde edilen bulgu, farkli kidem siresine sahip
dgretmenlerin OSO puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigi yéniindedir. Bu bulgu daha énce
alanyazinda elde edilen birtakim bulgulari desteklemektedir, Benzer sekilde; Sirin (2011)
istanbul Esenyurt'ta; Yetim ve Ceylan (2011) izmir Bornova'da; Dogan ve Ugurlu (2014) Sivas
merkezinde; Altinkurt ve Ekinci (2016) Denizli'de ilk ve orta dereceli okullarda farkli kidem
surelerine sahip ilkdgretim okulu édretmenlerinin érgutsel sinizm dizeyleri arasinda anlamli bir
fark gézlememistir. Ote yandan, Helvaci ve Cetin (2012) Usak’ta 16-20 kidem yili arahgindaki
ogretmenlerin 6rgite yonelik pozitif tutumlarinin digerlerine kiyasla daha disik oldugunu
g6zlemistir. Kalagan ve Guzeller (2010) de Antalya merkezindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda
kidem sureleri 6-10 arasi olan dégretmenlerin 6rgutsel sinizm dizeylerinin digerlerine gére biraz
daha yuksek oldugunu gézlemistir. Alanyazindaki bulgulara goére kidem degiskeninin énemi de
yas degiskenininki gibi belirsizdir. Bu c¢alismayla da kidemin fark yaratan bir degisken
olmadigina iliskin gézlemler artmistir.

Bu calismada; ilkdgretim okulu &gretmenlerinin c¢alistigi kademelere gére orgltsel sinizm
dlzeyleri arasinda fark bulunmustur. Bulunan fark genel ortaokul égretmenleri ile imam-hatip
ortaokulu Ogretmenleri arasinda ve genel ortaokul Ogretmenleri ile ilkokul 6gretmenleri
arasindadir. Yani genel ortaokul 6gretmenlerinin sinizm dizeyleri digerlerininkinden biraz daha
yuksektir. Ancak bulunan bu farka karsin, tim kademe ve okul tirleri i¢in sinizm duzeylerinin
orta (“kararsizim”) duzeyinde oldugu ifade edilmelidir. Kalagan ve Gilzeller (2010) Antalya
merkezindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerle yaptiklari ¢alismalarinda
okul taru degiskenini kullanmis ve kiz meslek lisesi 6gretmenlerinin 6rgltsel sinizm sira
ortalamalarinin ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gére daha yuksek oldugunu
g6zlemigtir. Kahveci ve Demirtas (2015) ise Rize'de ilk ve ortadgretim kurumlarinda caligan
o6gretmenlerin 6rgltsel sinizm dlzeyleri arasinda bilissel boyutta anlamli fark gézlemistir. Bu
orneklemde lise o&gretmenlerinin  bilissel boyuttaki 0Orgitsel sinizm puanlari  ortaokul
dgretmenlerininkine goére biraz daha ylksektir. ilkokul ve ortaokul égretmenleri arasinda ise
herhangi anlamli bir fark gézlememiglerdir (Kahveci ve Demirtag, 2015). Altinkurt ve Ekinci
(2016) Denizli merkezindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin drgutsel
sinizm duzeyleri arasinda anlamli fark gézlemistir. Bu drneklemden elde edilen bulgulara gére
ilkokul 6gretmenlerinin drgutsel sinizm dizeyleri ortaokul égretmenlerininkine gdre biraz daha
yuksek olmakla birlikte, her iki grupta yer alan dgretmenlerin ortalamalari da disik dizeydedir.
Ayni cgalismada lise o6gretmenlerinin Orgltsel sinizm dizeylerinin daha yiliksek oldugu
g6zlenmistir (Altinkurt ve Ekinci, 2016). Alanyazindaki bulgular ortadgretim kademesinde galisan
o6gretmenlerin orgutsel sinizm dizeylerinin orta, ilkdgretim okullarinda galisan 6gretmenlerin
orgutsel sinizm dlzeylerinin disiuk oldugu yoniindedir. Bu galismada ilk kez ortaokul kademesi
genel ve imam-hatip ortaokulu olarak ele alinmis ve anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Genel
ortaokul 6gretmenlerinin drgutsel sinizm dizeyleri imam-hatip ortaokulu &gretmenlerininkine
gére belirgin olarak yiiksektir. Iimam-hatip 6gretmenlerinin érgiitsel sinizm diizeyleri (X =2,43)
dusuk (“katilmiyorum”) kategorisinde yer alirken, genel ortaokul édretmenlerinin karsilik gelen
puan ortalamalar (X =2,97) orta (“karasizim”) diizeyindedir. Orgiitsel sinizmin érgiite yénelik
negatif tutumlarla ilgili oldugu dusunulirse orta dizeyin de hic azimsanmayacak bir dizey
oldugu ifade edilebilir.

Sonug ve Oneriler

Kamu ilkogretim (ilkokul-ortaokul-imam hatip ortaokulu) okullarinda calisan 6gretmenlerin
Orgiitsel Sinizm Diizeyleri (OSD), Sagir ve Oguz'un (2012) gelistirdigi Orguisel Sinizm Olgegi
(0SO) ile belirlenmistir. Ogretmenlerin OSD’leri  ortalamanin biraz altinda “kararsizim
kategorisinde gozlenmistir. Ogretmenlerin OSD’lerinin cinsiyet, medeni durum, brans, yas,
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kidem degiskenlerine gore farklilasmadigi, kademe degiskenine goére ise anlamli fark olustugu
g6zlenmigtir. Bu fark genel ortaokul 6gretmenlerinin 6rgutsel sinizm duzeylerinin ilkokul ve
imam-hatip ortaokulu 6gretmenlerininkine gére daha yuksek oldugu anlamina gelmekte ve ilk
kez gézlenmis olmaktadir.

Alanyazinda yapilan arastirmalarda ilkdgretim okulu égretmenlerinin 6rgitsel sinizm dizeyleri
genellikle disiik ¢cikmaktadir. Ortadgretim kademesinde galisan 6gretmenler ile ylksekogretim
kademelerinde calisan akademik ve idari personelin 6rgitsel sinizm duzeyleri ise genellikle
ortadir. Bu galismada, ilkdgretim kademesi igin de orta dizey o6rgltsel sinizm belirlenmistir.
Ortaya c¢ikan farkin kaynagi genel ortadgretimde c¢alisan brans 6gretmenleridir. Sinif ve brans
dgretmeni olarak iki kategorinin OSO puanlari arasinda ise bir fark gézlenmemistir. Dolayisiyla
ilkokul &gretmenlerinin puanlari da orta diizeyde yer almaktadir. imam-hatip égretmenlerinin
puan ortalamasi ise goérece duguktir. Bu farkin kaynagdinin ¢alisma grubuyla iligkili olabilecegi ve
dolayisiyla okul gevresinin gelismiglik dizeyi ve seminer déneminin etkisi gibi degiskenlerin
etkisinin anlasilmasi igin bu hipotezlerin arastirmayla sinanmasi gerektigi tartigsiimistir. Ortaokul
o6gretmenlerinin sinizm dizeyinin yliksek olmasinin bir bagka nedeni olarak, 6grencileri TEOG
sinavina hazirlamanin stresi altinda olduklari distincesi ve egitim ogretim isleyisinin diger
kademlerde farkli olmasi ileri sirilebilir. Bir sekilde bu ogretmenler yeterinde destek
alamadiklari ve kendilerine yeterince deger veriimedigi duygusuna sahip olabilirler. Bu nedenle,
kendilerini asin yuk altinda hisseden ddretmenlere sosyal ve psikolojik destek verilmesi geregdi
ortaya c¢ikmaktadir. Aksi halde bu o6gretmenlerin okul amagclarindan daha da uzaklasmasi,
okuldaki sureglere daha da yabancilagsmasi s6z konusudur.

Cinsiyetin o6rgutsel sinizmin bir degiskeni olmadigi yonindeki bulgu giclenmektedir. Medeni
durum, yas ve kidem degigkenlerinin énemi ile ilgili bulgular ise halen bir yargida bulunmayi
saglamaktan uzaktir. Brans degiskeninin ise sinif-brang ayrimindan farkli kategoriler
kullanildiginda farkli sonuclar verebilecedi goérulmektedir. Kademe degiskeniyle ilgili olarak
TEOG sinavinin etkisinin daha fazla arastiriimasi gerekir.

Kamu ilkdgretim okullarinda érgitsel sinizm yasanmasi veya ortaya ¢cikmasi durumunda okul
yonetici ve liderlerine biyik goérevier digmektedir. Oncelikle risk analizleri yaparak strateji
belirlemeleri gerekir. Ogretmenlerin  negatif tutumlarini  azaltmak igin is doyumunu
yasayabilmelerinin saglanmasi gerekir. Bunun igin de, egitim-6gretim faaliyetlerinin 6gretmenin
is yasamina zenginlik katacak proje, gezi, yarisma, tiyatro, sinema vd. etkinliklerle
zenginlestirmesi Onerilebilir. Yonetici ve liderler 6rgitsel gliveni saglamak igin her yone dogru
iletisime 6nem verip 6gretmenleri kararlara katmak, planlama ve esgudim sureclerini etkili bir
sekilde igleterek okuldaki degisim calismalari hakkinda 6dretmenleri bilgilendirmek, ¢alisanlarca
beklenmedik degisiklikleri en aza indirmek, guvenligi artirmak vb. icin ¢calismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Analysis of Elementary School Teachers’ Views about Organizational

Cynicism: A Sample from Mersin

Hiiseyin ERGENS, Sahin INCE 4

For organizations to cope with the increasing competition conditions is only possible by meeting
the realization of determined goals and continuation of organizational activities, which in turn
depend on the existence of employees who deeply bound up with organization’s values and who
adopted the goals and objectives of organization as her/his own goals and objectives.
Organizational cynicism undermines loyalty to organization and its goals, hence softens up its
competitive power.

Cynicism is defined as a general or specific attitude concerning distrust, underestimation,
desperateness and disappointment towards individuals, groups, ideology, social community,
and/or institutions. This attitude is accompanied with a propensity to manage affairs and deal
with others only if there is a chance to increase or protect her/his own interests. In an
organizational sense these attitude and propensity turn into a negative behavior developed
against organization.

Organizational cynicism has cognitive, emotional and behavioral dimensions. Firstly, cognitive
dimension is related to a belief that organization lacks fairness. The cynical believes that the
organization should meet the fairness, faithfulness and truthfulness conditions; however, s/he
does not believe that the organization meet that conditions. Secondly, emotional dimension is
related to a negative feeling and comprises strong emotional reactions such as disrespect,
anger, boredom, and dishonor. Thirdly, behavioral dimension is related to pessimistic
expressions such as use of severe criticism and black humor. They stat negative projections
about the future of organization, may underrate the performance of organization or even they
may complain to others. Therefore, they may lead to hidden motives or thoughts and behaviors
within organization.

There are also several types of organizational cynicism. Personality cynicism stems from the
cynical character of individual. Institutional/social cynicism is related to trust and confidence that
people show towards their government and its institutions. Professional cynicism is caused by
role ambiguity and role conflict. Employee cynicism is specifically related to a feeling of inequity.
Organizational change cynicism is related to a distrust concerning a change, often caused by
pessimism led by previous change experiences.

The grounds of organizational cynicism might be individual or organizational. Individual causes
might be related to variables such as age, gender, marital status, education level and tenure.
Organizational causes include psychological contract breach (perception that employee falls
short of its commitments), organizational justice (feeling that personal interest are pursued
instead of faithfulness and truthfulness), person-role conflict (the conflict between what a
person’s job demands and her/his skills).

The ends of organizational cynicism are decline in loyalty to organization (less identification with
organization), decline in job satisfaction (less happiness form job and colleagues), increase in
burn out (disappointment and helplessness related to job and life), and decrease in
organizational citizenship (less role behaviors without a social or pecuniary reward).

3 Assist. Prof. Dr., Mersin University, e-Mail: ergen@mersin.edu.tr
“MA, Teacher, Ministry of National Education, e-Mail: mebsahinince@hotmail.com
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The possible causes and effects of organizational cynicism are at utmost importance concerning
school efficiency, school improvement, and school change. The loyalty, satisfaction, burn-out
and citizenship levels of school teachers affect school outcomes at every level through cognitive,
emotional and behavioral dimensions.

Organizational cynicism literature begins in early 1990s. It was introduced in Turkish
organizational behavior literature in 2007 by scale adaptation studies. The concept has been
used to research personnel in education institutions in Turkey since 2008. In the literature
related to Turkey, the organizational cynicism level of primary school teachers has been found
low, while it was generally found at medium and low levels for secondary schools. Research has
also shown that it was at medium level among academic personnel of universities.

In this study, organizational cynicism levels of elementary school teachers in a study group from
Mersin province metropolitan district of Toroslar have been analyzed with respect individual
variables such as gender, age, marital status, and field of specialization, education level,
professional tenure and the school type.

Data were collected by Organizational Cynicism Scale which was developed by Sagir and Oguz.
The data collection means was administered to the sample and 209 questionnaires were
included in the study. Data were analyzed to determine differences with respect to independent
variables by means of t-test and ANOVA.

The results show that organizational cynicism levels of teachers in the sample were at medium
level. There is no significant difference among the scores obtained from the scale with respect to
gender, marital status, field of specialization, age, and tenure variables. In relation to school
type, however, a significant difference was observed between middle school teachers and
others. Although the organizational cynicism levels of primary, middle and religious middle
school teachers lied all in the “indifferent” region; the average scores of middle school teachers
are significantly higher than both primary school teachers and religious middle school teachers.
This difference may stem from program differences and/or stress related to common exams that
middle school students enter.

The overall level of elementary school teachers’ organizational cynicism, which was found at
medium, may cause problems related to school outcomes. Other than individual factors; some
organizational factors such as psychological contract breaches, organizational justice, and
person role conflict should be analyzed by further research and by school administrators.
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Abstract

In the research the effect of learning styles that secondary school students have on
entrepreneurship in terms of creativity, innovation, risk, critical thinking, need for achievement and
interpersonal relationships was studied by using learning stations. Explanatory mixed model of mixed
methods, which both quantitative and qualitative data used together, is preferred in order to obtain detailed
data related with entrepreneurial skill according to learning styles. As a study group 18 students that
contains 2 male, 16 female students who were being educated at 6th grade in Seymenler Middle School in
Altindag, Ankara within the 2014-2015 education term is chosen.

In this study, the learning styles inventory that performed by Gokdag (2004), is determined
according to characteristics of the study group and the reliability and validity of the control list that prepared
to determine the entrepreneurial skill is provided. Students dispersed into station groups basing on the data
acquired from learning styles inventory. Data analysis is made using SPSS 16 package program. To
analyze the data, Mann Whitney U test and Kruskall Wallis H test is used which can be applied to
nonparametric groups. According to results acquired in study, it has been determined that, the kinesthetic
student group is more effective in entrepreneurial skills and followed by auditory and visual student group
respectively.

Anahtar Sozciikler

Entrepreneurship, learning styles, science and technology, station technique

Introduction

One of the main purposes of education is to prepare individuals to life and help them to
notice the events happening in daily life. In accomplishing these purposes, science and lessons
in this field is quite important. Because science establishes one of the important links between
understanding the nature and relationships in nature among the students. While an individual is
reconciling, his/her analytical thinking skills can be developed, his/her decision-making ability,
creative thinking and entrepreneurship can be increased and a team work can be created by
communicating as desired. It's seen that scientific process skills and life skills take part in skills
subscale in Science Course curriculum. Life skills comprises fundamental life abilities like
analytical thinking, decision-making, creativity, entrepreneurship, communicating and team work
related with reaching and utilizing the scientific knowledge (Ministry of Education, 2013).

Considering Science Course curriculum, it can be said that entrepreneurship today is one
of the important steps. According to Dindar and Agca (2007), generally, because of the effect of
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education on attitude and future desires and dreams of youngsters, one started to understand
the importance of education as a requirement in terms of training and developing potential
entrepreneurs. Hereby, giving place to high-level skills even in lower echelons in contemporary
curriculums points out that the situation is cared about. (Celik, Gurpinar, Baser and Erdogan,
2015).

Science, in terms of its design, is a course that is compatible with daily life and supporting
the skills of students, who unveil entrepreneurial life skill acquired in this course in various
subscales, will be an important step in their life. Entrepreneurial skill will also be used in daily
life, and considering the features of student in classroom environmlent it will be ensured to be
supported. An individual agreed by a contemporary world, is not someone who completely
accepts the given knowledge and expects to be directed and shaped, but the one who effectively
takes part in the process of creating the meaning of knowledge by interpreting it (Yidinm and
Simsek, 2005).

In some studies that has been carried out in countries, which gave priority
entrepreneurship in their curriculum (Singapore (San Tan and Ng, 2006), Sweden (Rasmussen
and Sgrheim, 2006) and England (Raffo, Loyatt, Banks and O’Connor, 200)); it has been
emphasized that with the learning by experiencing approach in their learning environment,
students have acquired better entrepreneurial features.

Entrepreneurship education is among important factors especially while forming
entrepreneurial attitudes and behaviors of youngsters. Bygrave and Hofers defines an
entrepreneur as an individual that shapes his/her business by seizing the opportunities (Mueller
and Thomas, 2001). O1Embarking on the entrepreneurship is mostly an individual decision.
Therefore examining the features during formation of entrepreneurship will be useful to provide
the development of it (Littunen, 2000). Being in an environment in which convenient for
entrepreneurial skills in Science Course makes an individual to grow up as an entrepreneur.
According to Raposo ve Paco (2011), Entrepreneurship education comprises of an individual
ability to catch the opportunities, skill of coming up with new ideas and following the
opportunities, ability to find necessary sources, and ability to think in a creative and critical way.
Such an important course like science draws attention to students’ entrepreneurial styles in
order to increase entrepreneurship. Thus, a more student addressing lessons may come out.
Sequeira, Leite and Duarte (1993) asserts that science teachers should carry out teaching in a
constructivist way, and should use teaching methods that consider the comprehension of
students.

Even if the individuals have the same age, same life and similar physical features, some
unique features may be seen. While some of the students handle events by emancipating from
environment, others may evaluate them within the environment events occurred. On the other
hand, there are some differences in terms of time of handling, processing and thinking of
perceived situations as there are perceiving differences among individuals. It can be signified
that students differ from each other in terms of using strategies while learning lessons they
encountered. These differences generally point out learning styles (Cayci, 2007). According to
Dunn and Dunn (1993), learning style is a style of getting and processing knowledge that starts
with every student’s focus on a new and demanding knowledge. Knowing about learning styles
effects Science Course in a positive way as every subject. Evaluating the learning styles of
individuals is very important for teaching & learning process (Hein and Budny, 2000). If there will
be any mismatch between teaching styles of teacher and learning styles of learner, negative
consequences of this will occur for both of them (Von Glasersfeld, 1993). One of the obstacles
for providing permanence in learning is ignoring learning styles. Dunn defines learning styles as
every student uses different and distinctive methods while getting prepared to learn, learning
and remembering a new and demanding knowledge (Boydak, 2008).

An individual’s self-awareness, knowing the way of perceiving an issue and ability to use
skills in the best way effects learning. Knowing the learning style increases the level of success
as it makes teachers and learners job easy (Eskici, 2008). Because an individual who knows
learning styles and perceives it, learns more permanently in the environment that has been
organized according to individual differences, it is likely that success rate will increase. Knowing
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the most suitable learning style for an individual himself helps learning power to improve (Askar
and Akkoyunlu, 1993).

According to Babadogan (2000), if it is determined that which learning style an individual
has, it can be understood more easily that how individuals learn and how the implementation of
a teaching design should be. As in every lesson, in Science Course, with an environment that is
organized suitable to learning styles, an individual joins the lesson more effectively. If students
are not able to learn in the way they are taught, the teaching should be made considering the
learning styles of students (Marshall, 1990). It is stated that, teachers should understand what
students know and what they need to learn for an effective Science teaching, and by doing so
very good learnings can be achieved (Keller, Hart and Martin, 2001). Students should also be
taught how to learn, how to remember the knowledge, how to think to solve a problem and how
to self-motivate themselves (Demirel, 1993).

There are many different approaches regarding with the learning styles. Nevertheless, the
common point of these approaches is that, they are one of the most important factors in
individuals learning. Learning styles effect entrepreneurship, which is a life skill, as it effects the
daily life learning acquisitions of an individual. It can be said that learning styles can be quite
helpful about developing appropriate attitudes and behaviors to the both teacher and individual.

According to Ustiindag (2007), the aim of the education process should be to manage the
differences in a balancing and compatible way. While motivating students, knowing that
students can be motivated in different ways, paying attention that they have different skills or
interest and welcoming with love and respect to their diversities are one of the points that makes
learning easy. Educationalists develop new methods and approaches according to learners to
satisfy the learning need of students. One of these methods is station technique. Station
technique (learning stations) is an effective technique that is used for satisfying the learning
need of students (Breyfogle, Nelson, Pitts and Santrich, 1976). A learning environment designed
by using station technique, takes attention of students for those who learn different from each
other (Kryza, Stephens and Duncan, 2007).

According to Gozutok (2007), station technique is a student-centered technique that
teaches to advance what preceding group did by contributing as a whole class to every stage in
the learning process. In other words, station technique is a kind of lesson that student studies
within the framework of selected subjects, or depending on the situation, the subject is fallen into
pieces and then the studies are gathered together (Demirdrs, 2007). Station technique is a
student-centered technique and it has some positive features like improving cooperation,
creativity, enjoying the attendance, obeying the rules, improving special talents and
communicating skills (Gunes, 2009). With cooperation and new interactions students add new
features to each other and share their knowledge (Ustiindag, 2005). In the station technique, as
the student’s individual features are kept in the forefront, the subject is of the interest for him/her
and can be learned within that lesson. The purpose is to keep the learning styles of the students
in the forefront.

In the study, entrepreneurial skills according to learning styles of students who are being
educated in the sixth grade is exposed by applications that was performed with station technique
that encompasses “the smallest rooms of life — cells” subject and “the health of the movement
system” subject from “systems in our body” unit, “the states of solid, liquid and gaseous matters”
subject from “the particulate structure of matter” unit and “the shapes and sizes of earth, sun and
moon” subject from “our earth, moon and our life source Sun” unit of Science Course.

This study is the one that explores the situations, which effect the learning of an individual
directly, like learning styles of students and is among the studies that gathers attention to
entrepreneurial skills in Science Course. Besides, the behaviors of entrepreneurs, learning
styles of the students and entrepreneurial skills of them in Science Course is proved by creating
active learning environments. Today’s education perspective started to harp on two important
notion such as “learning styles” and “entrepreneurship” as they keep the individual diversities in
the forefront. However, it has been observed that even though there are many separately
researches especially towards these two notions, there is not any research concerning with if
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there is any relationship between these two notions or how do they related with each other. The
learning environments to be prepared that consider the effects of learning styles will contribute to
entrepreneurial skills of the students.

Method

In this study in order to obtain detailed data related with entrepreneurial skill according to
learning styles, explanatory mixed model of mixed methods, which both quantitative and
gualitative data is used together, is preferred. For a researcher while a mixed method provides
an opportunity to look from different perspective to the phenomenon he/she studies, it also offers
to provide an opportunity to obtain strong and satisfying data in terms of content (Boke, 2010).
The main reason of using both qualitative and quantitative research methods together is
described as utilizing the strong sides of both of the methods and resolving the weak sides
(Punch, 2005). In this research, it is intended to obtain strong data by using both qualitative and
guantitative methods in exhibiting the effects of learning styles to entrepreneurship by using
mixed method, furthermore, to resolve the weak sides of these both methods.

Study Group

In this study, a model that expresses the effect of learning styles to entrepreneurship is
studied. During the examination the study has been conducted with 2 boys and 16 girls, totally
18 sixth grade students that was studying in Seymenler Secondary School in Altindag, Ankara.

Data Collection Tools

Learning Style Inventory: In this study, in order to determine the learning styles, “Learning
Styles Inventory” has been used that was developed by Gokdag (2004). The inventory was
developed intending to determine which learning style do students have of visual, auditory or
kinesthetic learning styles within the PhD thesis that titled as “Relations of cooperative learning,
learning styles, academic achievement and gender in teaching social science” of Goékdag
(2004). The inventory was developed exclusively for sixth, seventh and eighth grades and the
validity and reliability of it was proved. 97 trial forms were applied to 800 students that were
being educated in sixth, seventh and eighth grade, results of 673 participants were evaluated by
eliminating the forms which were detected as randomly marked or not fully filled and presented
to an expert (n=10) opinion. Cronbach Alpha reliability coefficient was deterred as 0,74 as a
result of analyses performed by using those results. Articles which of their factor loading was
above 0,40 were selected and formed in five point Likert type. Learning Styles inventory consists
of three different dimensions as visual, auditory and kinesthetic/tactual.

Entrepreneurial Skills Control List: This inventory is an auxiliary guide in examining the
desired behaviors in order to determine who the entrepreneur individuals are. In the study the
required fundamental factors for being an entrepreneur in the process of developing the
inventory is debated and current inventory is developed by introducing required behavior
patterns by utilizing the questions which were asked in the previous researches. The literature
has been scanned for the developed entrepreneurship control list. An inventory for the use of
evaluating the entrepreneurial skill for secondary school students is developed. With its six
subscale and 36 articles at first, the inventory was then reduced to 26 articles by eliminating the
articles which were not fitting for purpose. The control list were developed as four-point Likert-
type as “weak, moderate, good, very good”.

For teachers to evaluate the entrepreneurial skills, explanatory and interpretational
analyses has been made by developing a control list. Subscales associated with other features
intended for evaluating the entrepreneurship features. Applied on students, this inventory is to
evaluate the entrepreneurship factors such as creativity, innovation, taking risk, criticizing
thinking, need for success and interpersonal relationships. Other inventories that were used in
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similar researches has been observed and a suitable inventory for the need for research has
been developed.

Some of the examples that comprises six subscales while preparing entrepreneurship
control list is as shown below:

The creativity subscale contains expressions like “She/he produces much ideas to use
during activity/class.” and “She/he produces effective and original ideas (like story, drawing,
poster, etc.) during activity/class.” The innovation subscale groups expressions like “She/he
produces a new product with the help of a new knowledge learned during activity/class.” and
“She/he makes an existing product more effective by changing it during activity/class.” The risk
taking subscale contains expressions like “She/he relies on the uncertainty of the production
performed during activity/class.” and “She/he is inclined to take risks in the situations of deciding
in short time during activity/class.” The critical thinking subscale contains expressions like
“She/he shares with neighborhood what she/he understood by merging previous experience with
her/his thoughts during activity/class.” and “She/he looks from different perspective and takes
into account the others students’ perspective during activity/class.” The need for success
subscale contains expressions like “She/he accepts personal responsibility during activity/class.”
and “She/he tries to reach the target during activity/class.” And in the interpersonal relationships
subscale expressions like “She/he likes to study with teammates during activity/class.” and
“She/he tries to help her/his teammates during activity/class.” Are grouped and the inventory
was developed.

To prove the validity, the inventory was examined by five field experts who were
conducting studies in Kirikkale University. The inventory was developed by getting expert
opinion about content validity and performing needed retouches. The inventory that has been
evaluated after video recordings was proved to be reliable by obtaining correspondence
percentage in the light of the data provided by other teachers. The correspondence percentage
performed by Kappa Statistics that were developed by Cohen Kappa (1960), and were found as
80,6%.

Data Analysis

In this study preparation stage intended for developing an inventory, developing stage and
guantitative research methods are used together. Quantitative data of the research were
obtained in 2014-2015 education term. The analyses of obtained quantitative data was
performed and interpreted by using SPSS statistics program. In order to interpret arithmetic
mean of the data, Mann Whitney U test, Kruskall Walis H test, Kappa statistics and normality
test were performed. The calculations were made by accepting the level of significance between
variables as p<0.05. Besides normality test was used in order to examine whether the obtained
data set was parametric or non-parametric. The non-parametric test statistics was performed
because the variable p was below 0,05 and in terms of meaningfulness, the points indicated a
significant difference from normal distribution. As Arseven (2004) pointed out, the ranges of the
results obtained from learning styles inventory were determined according to (n-1)/n rule.

Chart 1. Ranges Chart

Groups N Mean Rank Sd X2 P
Students learning
with kinesthetic learning style 8 12.75 2 8.75 01
SFude_nts Iearmn_g 7 4.86
with visual learning style
Students learning 3 11.67

with auditory learning style
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The answers of students were analyzed and when checked the value of 4,10 was founded
for visual students, the value of 3,43 was founded for auditory students and the value of 4,07
was founded for kinesthetic students. These values points to “agree” range.

In order to evaluate entrepreneurial skills of students in Science Course, the observer was
asked to mark an “x” to the option in the control list which reflects the student best. The highest
score can be get from the control list is 104 and the least is 26. When the score is between 26
and 53 the evaluation is defined as “should be developed”, when it is between 54 and 80 the
evaluation is defined as “good” and when it is between 81 and 104 the evaluation is defined as
“very good”.

The subgroups were created by coding the data obtained from inventories. Then, the
learning styles of these groups and relations of entrepreneurial subscales were given in tabular
form in order to visualize the research and for the convenience of the reader. The names of the
attendant students were hidden and nicknames were used.

Processing Path

In the research, a six-week-lasting program was applied in order to determine the
entrepreneurial skills of sixth grade students. The first two weeks, in order to orient the students,
video recordings were made but were not included to the evaluation. By applying learning styles
inventory to students, three groups —hamed visual, auditory and kinesthetic- were created. After
giving information on the designated subjects, station technique was applied to eighteen
students. The entrepreneurship control list was filled by two observer teachers by recording and
observing the behaviors of students. Obtained data was evaluated by handling as subscales and
the results and solutions were put forth.

Findings

As a first stage of the study learning styles of the students were determined. After
descriptive analysis, eight of eighteen students was found to have visual learning style, three of
them were found to have auditory learning style and the rest seven were found to have
kinesthetic learning style. According to learning styles inventory of Gokdag (2004), visual
students were equal to 44,4%, auditory students were equal to 16,7% and kinesthetic students
were equal to 38,9% of the whole class.

In the study, results of the entrepreneurial skills control list obtained from station technique
by applying selected Science Course subjects to those students whose learning styles were
determined, were interpreted by grouping within the framework of research topics.

The findings concerning with the scores of entrepreneurial skills in Science Course
according to learning styles of secondary school sixth grade students are given in Table 1.

Table 1. Comparison of Entrepreneurial Skills According to Learning Style Groups,
Results of Kruskall Wallis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 P

Students learning with

kinesthetic learning style 8 12.75 2 8.75 01
S_tudents Iegrmng with 7 4.86

visual learning style

Students learning with 3 11.67

auditory learning style
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The analysis prove that the scores of participant students got from entrepreneurial skills
inventory, show a significant difference according to learning styles they have. This finding
shows that owned three learning styles separately have different effects on students in
improving their entrepreneurial skills. After the test, it is observed that students learning with
kinesthetic learning style have the highest entrepreneurial skills, and followed by students
learning with auditory and visual learning styles respectively considering the mean ranks of the
groups.

The emergence of observed significant difference among groups that depends on the
significant difference between which groups, can be calculated by using calculators for those
kinds of tests. The source of the difference was examined by performing Mann Whitney U Test
depending on dual combinations of groups and by basing the similar researches in the literature
(BlUyukoztlrk, 2002).

Table 2. The Results of U-Test According to Entrepreneurial Skills of Students That Have
Different Learning Styles

Result of U-Test Mean Total
According to Groups N Rank Rank U P
Entrepreneurial Skills

Students learning with

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 6.38 51.00 9.00 54
learning style and auditory
learning style Students learning with 3 500 15.00

auditory learning style ’ '

Students learning with
Owner of visual learning visual learning sg/le 7 4.14 29.00 1.00 03
style and auditory learning
style Students learning with 3 8.67 26.00

auditory learning style

Students learning with 10.88 87.00 5.00 00

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style
learning style and visual : :
learning style Students learning with 7 471 33.00

visual learning style

When the result of U test given in Table 2 was examined, there was no significant
difference between the entrepreneurial skills of the students learning with kinesthetic learning
style and auditory learning style (U=9.00; p=.54; p>.05). However, it is obvious that there was a
significant difference between dual combinations of other learning styles.

Examining the values of mean ranks in the Ranges Chart (Chart 1), it 1s observed that
students learning with kinesthetic learning style have higher entrepreneurial skills than students
learning with auditory learning styles, students learning with auditory learning styles have higher
entrepreneurial skills than students learning with visual learning styles, students learning with
kinesthetic learning style have higher entrepreneurial skills than students learning with visual
learning styles.

The findings of the scores, which were obtained from creativity subscale via
entrepreneurial skills control list of secondary school sixth grade students in Science course,
concerning with learning styles (visual, auditory and kinesthetic) are given in Table 3.
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Table 3. Comparison of Entrepreneurial Skills Creativity Subscale According to Learning
Style Groups, Results of Kruskal Wallis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 p

Students learning

with kinesthetic learning style 8 12.63 2 0.0 *
SFude_nts Iearnln_g 7 5.57

with visual learning style

Students learning 3 10.33

with auditory learning style

The analyses prove that the scores of participant students got from creativity subscale of
entrepreneurial skills inventory show a significant differentiation according to learning styles they
have. x? (sd=2, n=18)=6.66, p<.05. This finding shows that owned three learning styles
separately have different effects on students in improving their creativity skill of entrepreneurial
skills. After the test, it is observed that students learning with kinesthetic learning style have the
highest creativity skills, and followed by students learning with auditory and visual learning styles
respectively considering the mean ranks of the groups.

The emergence of observed significant difference among groups that depends on the
significant difference between which groups, was examined by performing Mann Whitney U Test
depending on dual combinations of groups.

Table 4. The Results of U-Test According to Creativity Subscale of Students That Have
Different Learning Styles

Result of U-Test Mean Total
According to Groups N U p
) . Rank Rank
Entrepreneurial Skills

Students learning with

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 8 9.38 75.00 17.00 20
learning style and visual
learning style Students learning with 7 6.43 45.00

visual learning style ' '

Students learning with
Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 8 581 46.50 1050 75
learning style and
auditory learning style Students learning with 3 6.50 19.50

auditory learning style ' ’

Students learning with
Owner of visual learning  visual learning Stgyle ! 4.00 28.00 00 01
style and auditory
learning style Students learning with 3 9.00 27.00

auditory learning style

Examining the results of U Test given in Table 4, it has been seen that, the creativity
subscale p variable of the students who have visual learning style and auditory learning style of
dual combinations was lower than .05 (p=.017), and only with this combination a significant
diversity was detected. So, it has been founded that there is a significant difference between the
creativity subscales of students who learn with visual learning style and auditory learning style
(U=0.00; p=.02; p<.05).

Examining the values of creativity subscale mean ranks in the Ranges Chart (Chart 1), it
Is observed that students learning with kinesthetic learning style have higher creativity skills than
students learning with visual learning styles, students learning with auditory learning styles have
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higher creativity skills than students learning with kinesthetic learning styles, students learning
with auditory learning style have higher creativity skills than students learning with visual
learning styles.

The findings related with learning styles (visual, auditory, kinesthetic) of obtained scores
from innovation subscale via entrepreneurial skills control list of secondary school sixth grade
students in Science Course, are given in Table 5.

Table 5. The Comparison of Entrepreneurial Skills Innovation Subscale According to
Learning Style Groups, Results of Kruskal Walis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 p
inestheti learning sy 8 1288 2 705 02
St e " 1 ss
Students learning with 3 967

auditory learning style

The analyses prove that the scores of participant students got from innovation subscale of
entrepreneurial skills inventory show a significant differentiation according to learning styles they
have. x? (sd=2, n=18)=7.05, p<.05. This finding shows that owned three learning styles
separately have different effects on students in improving their innovation skill of entrepreneurial
skills. After the test, it is observed that students learning with kinesthetic learning style have the
highest innovation skills, and followed by students learning with auditory and visual learning
styles respectively considering the mean ranks of the groups.

The emergence of observed significant difference among groups that depends on the
significant difference between which groups, was examined by performing Mann Whitney U Test
depending on dual combinations of groups.

Table 6. The Results of U-Test According to Innovation Subscale of Students That Have
Different Learning Styles

Result of U-Test Mean Total
According to Groups N U p
; . Rank Rank
Entrepreneurial Skills

Students learning with 9.75 78.00 14.00 10

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style
learning style and visual
learning style Students learning with 7 6.00 4200
visual learning style ' '
Students learning with
Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 8 588 4700 11.00 83
learning style and
auditory learning style Students learning with 3 6.33 19.00
auditory learning style ' '
Students learning with
Owner of visual learning  visual learning Sglle ! 4.14 29.00 1.00 02
style and auditory
learning style Students learning with 3 8.67 26.00

auditory learning style
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Examining the results of U Test given in Table 6, there is a significant difference because
the p variable according to innovation subscale of the students who have visual learning style
and auditory learning style of dual combinations was lower than .05 (p=.02). So, it has been
founded that there is a significant difference between the innovation subscales of students who
learn with visual learning style and auditory learning style (U=1.00; p=.03; p<.05).

Examining the values of mean ranks in the Ranges Chart (Chart 1), it 1s observed that
students learning with kinesthetic learning style have higher innovation skills than students
learning with visual learning styles, students learning with auditory learning styles have higher
innovation skills than students learning with kinesthetic learning styles, students learning with
auditory learning style have higher innovation skills than students learning with visual learning
styles.

The findings related with learning styles (visual, auditory, kinesthetic) of obtained scores
from risk subscale via entrepreneurial skills control list of secondary school sixth grade students
in Science Course, are given in Table 7.

Table 7. The Comparison of Entrepreneurial Skills Risk Taking Subscale According to
Learning Style Groups, Results of Kruskal Walis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 p

Students learning with

kinesthetic learning style 8 12.50 2 6.47 03
Students Iegrnlng with 7 564

visual learning style

Students learning with 3 10.50

auditory learning style

The analyses prove that the scores of participant students got from risk subscale of
entrepreneurial skills inventory show a significant differentiation according to learning styles they
have. x2 (sd=2, n=18)=6.47, p<.05. This finding shows that owned three learning styles
separately have different effects on students in improving their risk skill of entrepreneurial skills.
After the test, it is observed that students learning with kinesthetic learning style have the
highest innovation skills, and followed by students learning with auditory and visual learning
styles respectively considering the mean ranks of the groups.

The emergence of observed significant difference among groups that depends on the
significant difference between which groups, was examined by performing Mann Whitney U Test
depending on dual combinations of groups.

Examining the results of U Test given in Table 8, there is a significant difference because
the p variable according to risk subscale of the students who have visual learning style and
auditory learning style of dual combinations was lower than .05 (p=.02). So, it has been founded
that there is a significant difference between the risk subscales of students who learn with visual
learning style and auditory learning style (U=.50; p=.02; p<.05).

Examining the values of mean ranks in the Ranges Chart (Chart 1), it 1s observed that
students learning with kinesthetic learning style have higher risk taking skills than students
learning with visual learning styles, students learning with auditory learning styles have higher
risk taking skills than students learning with kinesthetic learning styles, students learning with
auditory learning style have higher risk taking skills than students learning with visual learning
styles.
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Table 8. The Results of U-Test According to Innovation Subscale of Students That Have
Different Learning Styles

Result of U-Test Mean Total
According to Groups N U p
. . Rank Rank
Entrepreneurial Skills

Students learning with

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 8 900 7200 20.00 35
learning style and visual
learning style Students learning with 7 6.86 48.00

visual learning style

Students learning with 588 4700 11.00 83

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style
learning style and
auditory learning style Students learning with 3 6.33 19.00

auditory learning style

Students learning with

Owner of visual learning visual learning style ! 4.07 28.50 050 02
style and auditory
learning style Students learning with 3 8.83 26.50

auditory learning style

The findings related with learning styles (visual, auditory, kinesthetic) of obtained scores
from critical thinking subscale via entrepreneurial skills control list of secondary school sixth
grade students in Science Course, are given in Table 9.

Tablo 9. The Comparison of Entrepreneurial Skills Critical Thinking Subscale According
to Learning Style Groups, Results of Kruskal Walis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 P
S_tudents_learnln_g with 8 11.06 2 6.14 04
kinesthetic learning style
S_tudents Iegrmng with 7 586
visual learning style
Students learning with 3 13.83

auditory learning style

The analyses prove that the scores of participant students got from critical thinking
subscale of entrepreneurial skills inventory show a significant differentiation according to
learning styles they have. x? (sd=2, n=18)=6.14, p<.05. This finding shows that owned three
learning styles separately have different effects on students in improving their critical thinking
skill of entrepreneurial skills. After the test, it is observed that students learning with auditory
learning style have the highest critical thinking skills, and followed by students learning with
kinesthetic and visual learning styles respectively considering the mean ranks of the groups.

The emergence of observed significant difference among groups that depends on the
significant difference between which groups, was examined by performing Mann Whitney U Test
depending on dual combinations of groups.
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Table 10. The Results of U-Test According to Critical Thinking Subscale of Students That
Have Different Learning Styles

Result of U-Test Mean Total
According to Groups N U P
; . Rank Rank
Entrepreneurial Skills

Students learning with

Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 8 9.63 7700 15.00 13
learning style and
visual learning style Students learning with 7 6.14 43.00

visual learning style ' '

Students learning with
Owner of kinesthetic kinesthetic learning style 8 538  43.00 .00 .03
learning style and
auditory learning style ~ Students learning with 3 767 23.00

auditory learning style ‘ '

Students learning with
Owner of visual visual learning style ! 4.14 29.00 1.00 02
learning style and
auditory learning style ~ Students learning with 3 8.67 26.00

auditory learning style

Examining the results of U Test given in Table 10, there is a significant difference because
the p variable according to critical thinking subscale of the students who have visual learning
style and auditory learning style of dual combinations was lower than .05 (p=.03). So, it has been
founded that there is a significant difference between the critical thinking subscales of students
who learn with visual learning style and auditory learning style (U=1.00; p=.02; p<.05).

Examining the values of mean ranks in the Ranges Chart (Chart 1), it 1s observed that
students learning with kinesthetic learning style have higher critical thinking skills than students
learning with visual learning styles, students learning with auditory learning styles have higher
critical thinking skills than students learning with kinesthetic learning styles, students learning
with auditory learning style have higher critical thinking skills than students learning with visual
learning styles.

The findings related with learning styles (visual, auditory, kinesthetic) of obtained scores
from need for success subscale via entrepreneurial skills control list of secondary school sixth
grade students in Science Course, are given in Table 11.

Table 11. The Comparison of Entrepreneurial Skills Need for Success Subscale According
to Learning Style Groups, Results of Kruskal Walis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 P
S_tudents_learnln_g with 8 11.63 2 5.65 05
kinesthetic learning style
S_tudents Iegrmng with 7 579
visual learning style
Students learning with 3 12.50

auditory learning style

The analyses prove that the scores of participant students got from need for success
subscale of entrepreneurial skills inventory show no significant differentiation according to
learning styles they have. x2 (sd=2, n=18)=5.65, p<.05. This finding shows that owned three
learning styles separately have no different effects on students in improving their need for
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success skill of entrepreneurial skills. After the test, it is observed that students learning with
auditory learning style have the highest need for success skills, and followed by students
learning with kinesthetic and visual learning styles respectively considering the mean ranks of
the groups.

The findings related with learning styles (visual, auditory, kinesthetic) of obtained scores
from interpersonal relationship subscale via entrepreneurial skills control list of secondary school
sixth grade students in Science Course, are given in Table 12.

Table 12. The Comparison of Entrepreneurial Skills Interpersonal Relationships Subscale
According to Learning Style Groups, Results of Kruskal Walis Test

Groups N Mean Rank Sd X2 P

Students learning with

kinesthetic learning style 8 12.38 2 6.58 .03
S_tudents Iegrnlng with 7 550

visual learning style

Students learning with 3 11.17

auditory learning style

The analyses prove that the scores of participant students got from interpersonal
relationships subscale of entrepreneurial skills inventory show a significant differentiation
according to learning styles they have. x2 (sd=2, n=18)=6.58, p<.05. This finding shows that
owned three learning styles separately have different effects on students in improving their
interpersonal relationship skill of entrepreneurial skills. After the test, it is observed that students
learning with kinesthetic learning style have the highest interpersonal relationship skills, and
followed by students learning with auditory and visual learning styles respectively considering
the mean ranks of the groups.

The emergence of observed significant difference among groups that depends on the
significant difference between which groups, was examined by performing Mann Whitney U Test
depending on dual combinations of groups.

Table 13. The Results of U-Test According to Interpersonal Relationships Subscale of
Students That Have Different Learning Styles

Result of U-Test Mean Total
According to Groups N U P
; . Rank Rank
Entrepreneurial Skills

Students learning with 8 9.88 79.00 13.00 .08
Owner of kinesthetic kinesthetic learning style
learning style and
visual learning style Students learning with 7 5.86 41.00

visual learning style

Students learning with 8 538  43.00 7.00 .30
Owner of kinesthetic kinesthetic learning style
learning style and
auditory learning style ~ Students learning with 3 7.67 23.00

auditory learning style

Students learning with 7 400 28.00 0.00 .02
Owner of visual visual learning style
learning style and
auditory learning style ~ Students learning with 3 9.00 27.00

auditory learning style
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Examining the results of U Test given in Table 13, there is a significant difference because
the p variable according to interpersonal relationships subscale of the students who have visual
learning style and auditory learning style of dual combinations was lower than .05 (p=.02). So, it
has been founded that there is a significant difference between the interpersonal relationships
subscales of students who learn with visual learning style and auditory learning style (U=,00;
p=.02; p<.05).

Examining the values of mean ranks in the Ranges Chart (Chart 1), it 1s observed that
students learning with kinesthetic learning style have higher interpersonal relationships skills
than students learning with visual learning styles, students learning with auditory learning styles
have higher interpersonal relationships skills than students learning with kinesthetic learning
styles, students learning with auditory learning style have higher interpersonal relationships skills
than students learning with visual learning styles.

Discussion, Conclusions and Recommendations

In terms of learning styles, students who are being educated in 6th grade in Seymenler
Secondary School in Altindad, Ankara are dispersed as follows. 44,4% of the attendant students
have kinesthetic learning style, 38,9% of them have visual learning style and 16,7% of them
have auditory learning style. Findings of this research are similar to the findings of the research
that Seker and Yilmaz (2011) made. Seker and Yilmaz (2011) have extrapolated that 7th grade
students have kinesthetic, visual and auditory learning styles respectively, and supported this
study by having similar results. On overall evaluation, Eskici (2008), have put forth that 6th grade
students adopt more kinesthetic and visual learning styles, 7th grade students adopt more visual
learning style and 8th grade students adopt more auditory learning style. It is seen that as the
ages of the students increase they move away from kinesthetic and visual learning style and
adopt auditory learning style. Similar results have been reached in the researches that
performed by Kogak (2007) and Ersoy (2003). This condition may have caused that the
proportion of the group comprises more kinesthetic learning style owned students because the
attendant students were under aged.

The comparison of entrepreneurial skills and the creativity, innovation, risk taking, critical
thinking and interpersonal relationships subscales of entrepreneurial skills according to learning
styles have been made. In a similar study, a scale consisting of 5 dimensions, such as
communication, self-confidence, creativity, risk taking and need for achievement, and 28 items
was developed to determine the pre-service teachers’ entrepreneurial skills in a laboratory
setting (Celik, Bacanak and Cakir, 2015). It has been founded that the proportion of students
who have kinesthetic learning styles in terms of entrepreneurial skills is higher. This finding is not
unexpected. The reason is that students who have kinesthetic learning style surely to use their
senses. In order to arrange a suitable learning environment the learning by experiencing
technique should be applied. Boydak (2008) supports this idea in his study. Students to be
active in the class, to question and to do researches lead to the learning by experiencing. Ergin
and Ozdas (1997) gave place to this idea in their researches.

It has been concluded that there is a significant correlation between entrepreneurial skills
creativity subscale of 6th grade students and learning styles. It has been founded that students
with the highest creativity skills have kinesthetic learning style and followed by students with
auditory learning style and visual learning style respectively. Kinesthetic students should use all
senses to complete station technique activities. Kinesthetic students may have completed
activities more comfortable because the conditions were suitable for their style. In the study that
Demirtas and Baltaoglu (2010) made, they found out that visual learner students have higher
creativity skills. In the study Torrance Creative Thinking Test — A Verbal Form was used. In order
to complete the activities of the Form, students were asked to look at a picture and answer the
picture based questions in written format. Visual students may have completed activities more
comfortable because the conditions were suitable for their style.
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There is a significant correlation between learning styles and entrepreneurial skills of the
students in terms of innovation subscale. It is clear that students with innovation skill are the
ones who learn with kinesthetic learning style and followed by auditory and visual ones
respectively. Innovation process comprises creativity (Johnson and Bate, 2003). In the study by
performing station technique, the utilization of creativity ideas as an output may have led
innovation to arise. The success in innovation skill of the students, who had higher success in
creativity skill, may have arisen for this reason, as well. Different innovation results may be
obtained, if different learning environments were created for learning style groups.

It is seen that the relationship between students’ risk taking subscale occurs in kinesthetic
learning style the highest and followed by auditory and visual learning styles respectively. It
emerges that students who have kinesthetic learning style are the ones who base uncertainty,
tend to take risk when to decide and act decisively. It may be said that visual students have this
features at the minimal level when compared with other groups. Initializing the innovation and
the increase of takings risk under uncertain conditions of an individual leads to increase of self-
sufficient skill, so this arises the entrepreneurial skill. Because this situation is suitable for
kinesthetic learner students’ styles, it may cause them to complete activities comfortably. On the
other hand, visual students may have been affected negatively because the activities of station
technique were unplanned and unscheduled. Different results may be obtained if there was a
station technique application with completely visual components, and planned environments
were set.

It is seen that the relationship between students’ critical thinking subscale occurs in
auditory learning style the highest and followed by kinesthetic and visual learning styles
respectively. It emerges that individuals who have auditory learning style are better in talking and
listening skills when compared with other learning style groups. Because this situation is suitable
for auditory learner students’ styles, it may cause them to complete activities comfortably and
think in critical way. Colucciello purposed to determine the learning styles according to
tendencies of nursing students to critical thinking and examined whether there was a relationship
between these two or not. The California Critical Thinking Disposition Inventory / CCTDI and
Kolb’s Learning Style Inventory was used in the study as data collection tools. The highest
tendency score was determined as dominant learning style in the study, and according to
Spearman's Rank Correlation Coefficient, it was determined that there is a relationship between
learning styles and components of critical thinking tendencies. In this study that specifies there
may be a correlation between learning styles and critical thinking, there was no finding that
comprehensively explains this correlation. In other words, there was no comprehensive
explanation related with students with which learning style have critical thinking skill or tendency
at which level. This requires more work on this quite new research field, in other words, more
studies examining the correlation between learning styles and critical thinking.

There is a significant correlation between need for success subscale of Entrepreneurial
skill and learning styles. It is seen that there is the highest correlation between need for success
inventory of entrepreneurial skill and auditory students and followed by kinesthetic and visual
ones respectively. Need for success is one of the most major corner stones in exposing
entrepreneurial skill. Because this situation is suitable for auditory learner students’ styles, it may
have caused them to complete activities comfortably and may have triggered their need for
success. On the other hand, visual students may have been affected negatively because of the
conditions of station technique. Different result may be obtained if different learning style was
applied.

There is a significant correlation between interpersonal relationships subscale of
Entrepreneurial skill and learning styles. It is seen that there is the highest correlation between
interpersonal relationships subscale of entrepreneurial skill and kinesthetic students, but when
examined the findings of auditory students it is found out that the findings were quite close to
each other. Because this situation is suitable for kinesthetic and auditory learner students’ styles,
it may have caused them to study as a teamwork more comfortably. On the other hand, visual
students may have been affected negatively because of the grouping in station technique, or
external factors. Lachman (1980), has compared entrepreneurial individuals and managers in
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terms of the need for maintaining close communication and has founded that the need for
maintaining close communication of the both groups was at a low level (Ozer and Topaloglu,
2007). This may be because of the differentiation of age group, position of the manager, or
activities that have been carried out. By applying different inventories to different age groups,
this new study field can be examined more detailed and more different results can be obtained.

As a result; an entrepreneurial student should be creative and innovative as well as being
able to think critically by taking risks. Besides, he/she should have the need for success skill and
have good interpersonal relationships. It can be said that kinesthetic students have succeeded in
many dimensions that creates entrepreneurship. Because they use their senses more effectively
while learning, in environments that were organized for active learning, they show more
entrepreneurial behaviors than auditory and visual students. By doing more researches on this
quite new field, the more detailed examination of subscales can provide the more detailed
results.

To enlighten the researchers and new researches, it can be said that, findings of this
research is limited to the data obtained from eighteen 6th grade students. To disable this limit,
new researches can be made on more comprehensive groups. Besides, researches that
entrepreneurial skill control list examines on different primary school grades and on different
classes can be made. Educators can support entrepreneurial behaviors of students by observing
if they are creative in the classroom or activity, if they create an innovative output, if they take
risks when needed, if they determine themselves a target, if they strive for this target and
relationships with their peers or teachers. It can be suggested that within the next programs to
be developed, this skills of students can be improved by arranging programs including
acquisitions of entrepreneurial skills, which has one of the biggest influences in our daily life.

Within the next researches to be done in the secondary schools, by using findings and
results of this study, new standards can be developed concerning with learning styles and
entrepreneurial skills. Besides it is a belief that, this study will also be a source for other
researches in theoretical sense as well as being a contribution to authors of this field.
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