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Editorden...

Turkish History Education Journal'in (TUHED) on ikinci sayisiyla yayindayiz. 7.
yilinda olan dergimiz uluslararasi, hakemli, akademik niteliginden taviz vermeksizin
yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun “Humanities Source Ultimate”
ve ULAKBIM’in TR indeksi'nde taranmaktadir. Ocak 2017’de aldigimiz karara gore
yilda iki say! ¢cikan dergimize gelen her bir makale, hakem sireci tamamlaninca on-

yayin seklinde tam metin olarak gelecek sayiyl beklemeden, online yayinlanmaktadir.

Dergimizin gecen Ekim 2017 sayisinin yayinlanmasindan bu yana “TUrkiye’'de
Tarihyazimi  Calistaylar’nin  altincisini Anadolu  Universitesinde “Tlrk Tarihinin
Meseleleri” temasinda gergeklestirdik (tarihyazimi.org). 12-15 Nisan 2018 tarihlerinde
Yildiz Teknik Universitesi'nde “Ders Kitaplar Uluslararasi Sempozyumu (DEKUS)”
yaptik (derskitaplari.org). Tarih ve sosyal bilgiler ders kitaplarina iliskin ¢esitli bildiriler
sunuldu. iki yilda bir Gniversitenin ev sahipliginde gerceklestirdigimiz ISHE 2018 ile
besincisini yaptigimiz tarih egitimi sempozyumuna buyuk bir ilgi oldu
(historyeducation.org). 175 civarinda bildirinin sunuldugu sempozyumda tarih egitimi-

tarihyazimi kesisiminde ¢alismalarin artmasi sevindirici bulundu.

TUHED'in bu sayisinda 8 makale, 2 kritik yazisi, 1'i eski yazi, 2’si ingilizceden

olmak Uzere 3 geviri galismasi yer almigtir.

Gondllulik esasiyla makalelerin - gelistiriimesine  katki  sagladiklari igin
hakemlerimize ¢ok tesekkur ediyoruz. Dergimize yazilariyla destek veren yazarlara da
ayrica tesekkur ederiz. Dergimiz, tarih egitimi, tarihgilik ve egitim tarihi Tarkce literattre

katkisi yapmaya sonraki sayilarda da devam edecektir.
Saygilarimizla,
TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simsek
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TARIH BOLUMU OGRENCILERININ AiLE TARiIHIi OGRETiIMi ONEMI UZERINE
GORUSLERININ iCERIK ANALIZi

Ozgiir AKTAS"

Serdar ERKAN™

3%k ¥

Mehmet SAHINGOZ

Oz: Tarih egitiminde yerel tarih ve s6zlii tarih dnemli yer tutmaktadir. S6zIi tarih alaninda temel
konulardan birisi de aile tarihidir. Akademik alanda dilinya ve Tirk tarihine yon vermis aileler Gizerine
arastirmalar yapilmistir. Tlrk tarihinde hanedan aileleri (zerine pek ¢ok calisma vardir. On
dokuzuncu yilzyildan sonra ise tarih biliminin konusunun krallarin, padisahlarin, zengin insanlarin
yaninda siradan insanin hayatini ele almasi gerektigine yonelik distinceler ortaya konulmustur.
insanlar sadece devletlerin, komutanlarin, krallarin, soylularin hayatlari degil ayni zamanda isgilerin,
koylilerin, yoksullarin da gecmisini merak eder. Bu nedenle “asagidan tarih” diye nitelendirilen tarih
siradan insani merkeze almaktadir. Yirmi ve yirmi birinci ylizyilda sozIU tarih ve yerel tarihle beraber
sosyal tarihgilik de 6nemli bir ivme kazanmistir. Aile tarihi arastirmalarinin ileriki yillarda daha fazla
onem kazanacagl da dustiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci formasyon egitimi alan tarih grubu
Ogrencilerinin aile tarihi 6gretimi hakkindaki diisiincelerini agiga ¢ikarmaktir. Calisma nitel yonteme
dayanmaktadir. Formasyon tarih grubu 6grencilerine “Sizce aile tarihi 6gretiminin tarih egitimindeki
yeri nedir’? sorusu sorularak bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdigi
kompozisyonlar icerik analizine gore degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda tespit
edilen kodlar ve temalarla &grencilerin aile tarihine yukledikleri anlam ortaya ¢ikarilmaya
¢alisiimistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda 6grenciler en fazla kimlik olusturdugu icin ve genel
tarihi 6grenmeyi kolaylastirdigi igin aile tarihinin dnemli oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Aile Tarihi, Annales Ekoli, Yerel Tarih, S6zIi Tarih

* Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-posta: ozgurkafkas@gmail.com
** Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi E-posta: serdar.erkan@dicle.edu.tr

" Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, E-posta: sunkar06@gmail.com

Gonderim Tarihi: 28.09.2017 Kabul Tarihi: 14.02.2018
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CONTENT ANALYSIS of the VIEWS of HISTORY DEPARTMENT STUDENTS on the
IMPORTANCE of FAMILY HISTORY TEACHING

Abstract: Local history and oral history hold an important place in the history education. One of the
basic issues in the field of oral history is family history. The academic field has been investigated on
the families who have led the world and Turkish history. There are many studies on dynastic families
in Turkish history. After from the nineteenth century, new history ideas put forward that history
should be interested in not only kings, sultans, rich people but also the lives of ordinary people.
People wondered history of states moreover they interested in the life of the workers, the peasants
and the poor people in the past. Therefore, "the history from below" was called as ordinary people-
centered history in the twenty and twenty- first century. Social history will gain more importance
with oral and local history. It is obvious that family history will gain importance in the future. The
aim of this study is to explore formation history class students’ opinion related to family history
teaching. The study is based on qualitative methods. "What do you think about the place of the
teaching family history in history education "? That question was asked to students and students
were requested to write an essay about that question. These essays written by the students were
evaluated based on content analysis. We tried to evaluate students’ opinion related to family history
teaching. The study is designed on qualitative research basis and the data collected throughout the
study was analyzed via content analysis technique in which the data needs to be conceptualized,
arranged in a logical sense according to the determined concepts and then the themes. When the
results of the study is evaluated, most of the students pointed out that family history is important
because it creates identity and makes it easier to learn the general history.

Keywords: History Education, Family History, Annales School, Local History, Oral History

Extended Summary

Purpose

Among the history textbooks, approved by the Board of Education, a textbook was
especially noteworthy. This was undoubtedly History Il for the 7" grade which bears the name
of psychologist Ali Haydar Taner (1883-1956). This book was taught in Turkey from 1940 to
1948 as a basic textbook in the middle schools. In Europe, especially in France, the history
textbooks were written by two-person commission consisting of a history professor and a
senior history teacher. In Turkey in 1939, it was the fact that the Turkish psychologist Ali

Haydar Taner was assigned to the revision of the History Il for the 7t grade.
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The aim of this study is to examine the production of History Il textbook for the 7th
grade and its content which was written by Ali Haydar Taner, famous Turkish psychologist in

1940.

Two sub-problems will be answered in this study:

1. Why and how did psychologist Ali Haydar Taner become “the writer" of the book
History Il for the 7th grade?
2. What were the similar and different aspects of History Il for the 7 th grade by Ali
Haydar Taner with the previous editions of History Il whose writers were unknown
(such as 1937 edition)
Pedagogical criticisms of History I-lI-lll for the middle schools, which published in 1934
made it necessary to establish a commissions to solve the problems after 1937. After 1940,

Ali Haydar Taner's name was seen on History Il for the 7th grade.

The Ministry of National Education organized the Second National Education Council
in 1943 to legitimate revisions of history curriculum and history textbooks written in Atatiirk’s
period. InTurkey, radical changes in history curricula in the past prevented history textbooks

from evolving.
Method

Document analysis, one of the methods of qualitative methodology used in this
research. Between 1920 and 1950, first-hand documents about the subject were tried to be
viewed in this framework. The second hand works were also used. In this context, the history
curricula of 1915, 1924, Appendix t01927, 1930 and 1931 were also looked at in order to
better understand the content of the History Il for the 7t" grade on which the name of Al
Haydar Taner appeared as a writer after 1940. Later on, its 1941 edition was compared with
the previous edition (such as 1937) in terms of content (language and expression, text,
pictures, sketches etc.) In this context, data sources were reviewed in the spring semester of
2016-2017 academic year and the collected data were analyzed with descriptive analysis

technique.

© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516
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Results and Discussion

In 1938, Saffet Arikan, Minister of National Education ordered removal of membership
of Ali Haydar Taner at the Board of Education because of the cheating event in general
baccalaureate examination and his appointment to the Girl Teacher School in istanbul as a
Teacher of Education and Psychology. When Hasan Ali Yiicel sat on the seat of the Ministry of
National Education on December 28, 1938, a new period for both Turkey and Ali Haydar Taner
was started. | think that the determination of Ali Haydar Taner as a writer of History Il for the
7t grade was a kind of gesture for winning his broken heart by Hasan Ali Yiicel because Ali

Haydar is an educator who dedicated his life for improvement of Turkish educational system.

The most detailed instruction on school textbooks was published on May 19, 1341
(1925) under the title of "Instructions on School Books" at the period of Hamdullah Suphi
Tanriéver's national education ministry. At the beginning, The Board of Education tried to
establish full control on the school textbooks especially on the History textbooks. It declared
that history textbooks must be written in terms of national point of view. It opened a
competition for writing history textbooks and gave advertisements to the newspapers
concerning to the competition. After the emergence of Turkish History Thesis established by
Atatlrk, the Ministry of Education comissioned some historians who involved in the central
organization to summarize history books written under the supervision of Atatirk to the
psychological level of Middle School Students. These textbooks were published as anonymous
textbooks in 1933. But after 1940, it can be seen that the name of writer, Faik Resit Unat was
on the cover of History | for the 6" grade. The name, Ali Haydar was put on the cover of History
Il for the 7t grade. The names of Sadri Ertem and K4zim Nami Duru appeared as writers on

the History Ill for the 8™ grade level.

It is understood that the medieval periods of Turkish History and European History in
History Il curriculum and History |l textbook for 7" grade have been tried to be taken together
since 1915. The history curriculum of 1930 was fairly simple and suitable for the Middle grade
students. But the curriculum was intensified with the amendments made in 1931, while
history course at the middle school was maintained as 2 hours per week. It seems that there
were some incompatibilities between the History Curriculum of 1931 and the content of

History Il for 7" grade. In fact the writer of History Il for 7t" grade was stuck between the

© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516
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history curriculum dated with 1931 and high school history textbooks, reflected the History
books written under the supervision of Mustafa Kemal Atatiirk. The writer of History Il for 7t"
grade have alleviated the 1931 curriculum in the textbook, have taken up some topics and
added to the textbook as if it were in 1924 curriculum and 1927 curriculum Appendix, which
includes the topics like "the Ottomans". From 1933 onwards, the writer of History Il for the 7t
grade was not specified. The turning point for the History Il for 7" grade was the year 1939. It
is important to note that the Second World War also began on September 2, 1939. The
revision of History Il for the 7 grade in 1939 was very evident. Perhaps in the direction of the
reports sent by history teachers, the language of the History Il for the 7t" grade has begun to
be somewhat simplified, some of the European History topics have been laid, and some
paragraphs, pictures and sketches were removed, while others were added at the subject
under the title of “the Expeditions of Muhammad". After 1940, Ali Haydar Taner's name

began to appear as a writer on the cover of the History Il for the 7t grade.
Conclusion

Pedagogical criticisms of History I-1l-lll for the middle schools, accepted by the Board
of Education as textbooks in 1934 made it necessary to establish commissions by the Ministry
of National Education to solve the textbook problem after 1937. In 1940, Ali Haydar Taner's
name was seen on the cover of History Il for the 7th grade. The Ministry of National Education
organized the Second National Education Council in 1943 to legitimate revisions of history
curricula and history textbooks written in Atatiirk’s period. In Turkey, radical changes in
history curricula in the past prevented history textbooks from evolving. As M. E. Erisirgil,
former president of Board of Education, stated, the pedagogical value of the textbook
depends on its usage by teacher and his/her decision in two years. In Turkey, now approval
period of textbook is limited by 5 years. Moreover, the frequent change of history curricula
resulted in putting textbooks perfected over time on the library shelves or in the Museum of
Turkish Education History. | think that good history textbook is a bridge between generations

and a kind of “Place of memory” as suggested by Pierre Nora, the French Historian.
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Giris

1926’dan itibaren Meclis-i Kebir-i Maarif’in gorev ve yetkileri ile donatilan Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanhg, ders programlarini (miifredat) hazirlama ve ders kitaplarini 6gretim
programlarina uygunluk ve pedagojik yaklasim yoniiyle inceleme, kabul ve tasdik gorevini
yerine getirmektedir. Ayrica MEB tarafindan basilmasi gereken okul kitaplarini da
belirlemektedir. Onaylanan ders kitaplari, Tebligler Dergisi'nde de 1939’dan sonra ilan

edilmeye baglanmistir.

Cumbhuriyetin ilk Yillarindan 1940’a Kadar Milli Egitim Bakanlig’nin Okul Ders Kitaplarinin

Basiimasina Yonelik Uygulamalari

Meselenin daha iyi anlasilmasi icin Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren Milli Egitim
Bakanliginin okul ders kitaplarina yonelik uygulamalarinin tarihgesine kisaca bakmakta yarar
vardir. 27-28 Eylll 1924’te Maarif Vekaleti Mustesari Fuad Koprild’nin imzasi ile ilkmektepler
iptidai, lise 1. devre (Ortaokul) ve 2. Devre (Lise) igin kabul edilen kitaplarin listesi ve ilgili
yonerge yayimlandi (Aslan, 2010: 221-230). 1924’te Ortamektep Il. siniflarda Ali Resad’in Yeni
Tarih-i Umumi (Birinci Kisim) ve Koprilizade Fuad Bey’in Tiirkiye Tarihi kitaplari onay almisti.
Yonerge, milll terbiye agisindan miihim tadilata ugradig igin eski Tarih ders kitaplarinin da

dikkate alinmamasinin altini giziyordu.

Okul ders kitaplariyla ilgili en ayrintih yonerge, 19 Mayis 1341’de (1925) “Mektep
Kitaplari Hakkinda Talimatname” adiyla Hamdullah Suphi Tanriéver’in ikinci Milli Egitim

Bakanligi doneminde yayimlandi. Bu tarih ders kitaplari ile ilgili su hususlar vardir;
ilkokullara mahsus kitaplar icin;

e Dordiinci ve besinci siniflarin kitaplarinda bahis olunan memleketlerin kiglk
mukayese tarihi haritalari da ilave olunacak ve bu memleketlerin mevki
cografyasindan da miicmelen bahis edilecektir.

e Mazimize ait mefahir-i milliyenin kahramanlari tebcil olunmakla beraber milletin
hassa-i seref ve sehameti ihmal edilmeyecektir.

e Eski hikiimet sekillerimize ve hatalarimiza ait siddetli intikadat (kritik) icra edilmekle

beraber ecdat hakkinda elfaz tahkiriye kullaniimayacaktir.

© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516
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e Hicri ve miladi tarihlerin her ikisi de bir arada gosterilecektir. Tarih rakamlari miimkiin
mertebe az istimal edilecek ve belli bash vakalara hasrolunacaktir.

e Dordiinci ve besinci senelerin kitaplarinda alakadar bahislere tarih-i medeniyete
miiteallik levhalar (tablolar) vazedilecek ve her kitabin sonuna o sinifta okunan
memleketlerin muhtelif tarihlerde gegirdikleri tahvilati gosterir haritalar ilave
olunacaktir (Unat, 1927: 488-489).

Ortaokul ve liselere mahsus kitaplar icin de soéyle bir ifade vardir. Her sinifa mahsus
kitapta bilhassa medeniyet tarihine ait abidat levhalari bulunacak ve son tarafina vakayi ile
alakadar renkli tarihi haritalar ilave edilmis olacaktir. Turk tarihine muteallik kisimlarda Tirk
medeniyetine ait numuneler ve kitabeler konmasina hassaten ehemmiyet verilecektir (Unat,

1927:493).

Talimatnamenin 33-40. maddelerine gére; eser sahibi, okullarin agilmasindan 4 ay 6nce
eserinin basili olmayan iki kopyasini bir dilekce ile Maarif Vekaletine vermektedir. Eser kabul
edildiginde mektep kitaplari cetveline dahil edilmektedir. Okul kitaplar, Telif ve Tercime
Heyeti tarafindan incelenmektedir. Heyet gerekli gérdigiinde kitaplar hakkinda saldhiyettar
muderris ve muallimlerin rey ve mitaldasina miracaat etmektedir. Bir ders i¢gin ¢esitli kitaplar
kabul edilmektedir. Okul muddrleri ve mifettislerin de oy ve gorisleriyle en etkili kitap,
Cetvel’de birinci siraya ylikseltilmektedir. Birinci siraya yikselen eser sahiplerine nakit mukafat
verilebilmektedir ya da hizmet ifa ediyorsa taltif edilmektedir. Talimatnameye uygun olmayan

ders kitaplari zamanla cetvelden ¢ikarilmakta idi (Unat, 1927:497-498).

24 Nisan 1926 tarih ve 823 numarali kanun, okullarda 6grencilere okutulacak kitaplari
bastirarak maliyet fiyatindan azami ylizde on fazlasiyla 6grenciye satmak lizere Maarif Vekaleti
bitcesine bir fasil acilmasini gerekli goériyordu. Kanunun uygulama bicimini agiklayan
Talimatname de 9 Agustos 1926’da yayimlandi. Ayrica fakir cocuklarin kitap masraflarinin
vilayet biitcesinden karsilanmasi karari zaten 6 Ekim 1913 tarihli Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-u

Muvakkati’nin 67. maddesinin 12. fikrasinda ifade edilmisti.

1927’de okul ders kitaplariyla ilgili calismalarin Talim ve Terbiye Kurulu’nda ¢ok yogun
oldugu o giinlerde kurul Giyesi ihsan Sungu da Terbiye adli dergisinde "Mektep Kitabi" adh bir

makale yazarak cagdas egitimcilerin, Talim ve Terbiye Kurulu'nun konuya bakis acisini gdsterdi.
Talim ve Terbiye Kurulu, 17 Subat 1928’de 15 numarali karari ile okul kitaplari listesinin
kesin surette Haziran ayinda nesri hakkinda bir karar aldi. Buna gore yeni kitaplarin incelenmek

-
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Gzere Nisan ayinin sonuna kadar kurula gonderilmesi istenmektedir. Ortaokul ve lise siniflarina
mahsus yazdirilacak tarih kitabi icin simdiye kadar higbir miiracaat vuka bulmadigi igin tarih
kitaplari hakkinda evvelce gazetelere verilmis olan ilanin tekrar yayimlanmasina karar verildi

(Kirpik, 2008:310-311).

1928 tarihli bir yaziya gore de o6gretmenlerin okuttugu ders kitabinda gordugi
noksanlari dogrudan dogruya Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligina bildirmeleri, ders kitabi
yazarlarini da diger baskilarda ikaz etmek lizere bu noksanlardan haberdar etmelerinin faydal
olacagl ve bu sekilde ders kitaplarinin tekamil edeceginden séz edilmektedir (Altunya,

2009:250-257).

Gazi Terbiye Enstitlsi’nden egitimci Hasip Ahmet Aytuna, 1938 yilinin son glinlerinde
Hasan Ali Yiicel Millf Egitim Bakani oldugunda ona sundugu temenni yazisinda ders kitaplarina

iliskin sunlari yaziyordu:

Ders kitaplari da heniiz talebenin miiracaat ve is kitabi haline gelmemistir. Hatta
bunlarin Vekalet komisyonlari tarafindan hazirlananlari bile boyledir. Bu hususta kitap

yazma rekabetini tesvik etmek daha iyi netice verecektir (Binbasioglu, 2005:338).

1939’da toplanan I. Maarif Slrasinda devlet kitabi ve serbest kitap konusu tartisildi.
Serbest kitap uygulamasina taraftar olanlar, tek kitabin okullara tek ideoloji getirecegini,
o0grencilerin arastirma olanaklarini ortadan kaldiracagini, bunu Rusya’nin uyguladigini ifade
ederken, tek kitap savunuculari da devlet eliyle ders kitabinin basilmasinin kitap fiyatlarini
dislrdigini, bir babanin l¢ ¢ocugunu ayni kitapla okutabilecegini savundular. I. Maarif
Sarasinda butin okul kitaplarinin bakanlik eliyle tek devlet kitabi olarak basilmasi kabul
edilmisti. Hazirlanan ders kitabi yonetmeligine goére kitap yazanlar eserlerini Bakanliga
gondermekte, Bakanlikta bunlardan birini secip yiiksek fiyatla satin alacak, digerlerine de
derecelerine gore para vermekte idi. Bakanhgin telif tcretleri, Babiali kitapgilarinin higbirinin
odeyemeyecegi kadar yiksekti. Yonetmelige gore devlet kitaplarinin 3 yilda bir degismesi
gerekmekte idi. 1945’e kadar okul kitaplari icin yaris acildi, en iyi kitap devletce satin alinip
basildi. Ozel yayinevleri de yardimc kitaplar ve kiiltiir kitaplari bastilar. Cok partili hayata
gectikten sonra serbest kitap uygulamasi yirirlige kondu (Basgbdz, 1999:111-113). Esasen
daha sonraki hikiimet programlarindan da anlasilacagi lGizere okullarda tek kitap diizeninin
uygulanmasi, ticari istismar ve ders kitaplari konusunda dar gelirli ailelerin ylUkiinin azaltilmasi

gibi konular her zaman Turkiye’deki siyasetin glindeminde olmustur.
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Bilindigi gibi 1928’den sonra Mustafa Kemal Atatlirk, tarih yazimi isi ile mesgul
olmustur. 1930°da Maarif Vekaleti tarafindan Ortamektep mifredat programlari hazirlandi.
Metin (1998:76), 1930 Tarih mifredatinin, tim eski mifredatlarin bir sentezi olmasi ve ilk kez
orta mektepleri de yasal zemine oturtmasi bakimindan éneminin altini ¢cizmektedir. Esasen
1930 mifredati ile tekrar 1924 mifredatindaki sadelige doniliyordu. Buna gore tarih; Orta
1’de 3 ders saati, Orta 2’de 2 ders saati, Orta 3’de 3 ders saati olup, olduk¢a sade ve diizeye
uygun bir goriniime sahipti. Orta 2 tarih programi “Arap Tarihi” ile basliyor, 15. asrin sonuna

kadar Osmanli imparatorlugu’nun miihim vakalari ile bitiyordu.

3 Agustos 1931'de Maarif Vekaleti, 28 numaral karar ile Tirk Tarihi Tetkik
Cemiyeti’'nin yazdirdig1 tarih kitaplari ciltlerini esas tutarak, ozellikle tarih mifredat
programinda ¢ok 6nemli bir tadilat yapti. Buna gore tarih, Orta 1’de 2 ders saati, Orta 2'de 2

ders saati, Orta 3’de 3 ders saati yapildi. Yani hem tarih dersinin toplam ders saati 8 saatten
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Oz: Tarih egitiminde yerel tarih ve s6zlii tarih dnemli yer tutmaktadir. S6zIi tarih alaninda temel
konulardan birisi de aile tarihidir. Akademik alanda dilinya ve Tirk tarihine yon vermis aileler Gizerine
arastirmalar yapilmistir. Tlrk tarihinde hanedan aileleri (zerine pek ¢ok calisma vardir. On
dokuzuncu yilzyildan sonra ise tarih biliminin konusunun krallarin, padisahlarin, zengin insanlarin
yaninda siradan insanin hayatini ele almasi gerektigine yonelik distinceler ortaya konulmustur.
insanlar sadece devletlerin, komutanlarin, krallarin, soylularin hayatlari degil ayni zamanda isgilerin,
koylilerin, yoksullarin da gecmisini merak eder. Bu nedenle “asagidan tarih” diye nitelendirilen tarih
siradan insani merkeze almaktadir. Yirmi ve yirmi birinci ylizyilda sozIU tarih ve yerel tarihle beraber
sosyal tarihgilik de 6nemli bir ivme kazanmistir. Aile tarihi arastirmalarinin ileriki yillarda daha fazla
onem kazanacagl da dustiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci formasyon egitimi alan tarih grubu
Ogrencilerinin aile tarihi 6gretimi hakkindaki diisiincelerini agiga ¢ikarmaktir. Calisma nitel yonteme
dayanmaktadir. Formasyon tarih grubu 6grencilerine “Sizce aile tarihi 6gretiminin tarih egitimindeki
yeri nedir’? sorusu sorularak bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdigi
kompozisyonlar icerik analizine gore degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda tespit
edilen kodlar ve temalarla &grencilerin aile tarihine yukledikleri anlam ortaya ¢ikarilmaya
¢alisiimistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda 6grenciler en fazla kimlik olusturdugu icin ve genel
tarihi 6grenmeyi kolaylastirdigi igin aile tarihinin dnemli oldugunu ifade etmislerdir.
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CONTENT ANALYSIS of the VIEWS of HISTORY DEPARTMENT STUDENTS on the
IMPORTANCE of FAMILY HISTORY TEACHING

Abstract: Local history and oral history hold an important place in the history education. One of the
basic issues in the field of oral history is family history. The academic field has been investigated on
the families who have led the world and Turkish history. There are many studies on dynastic families
in Turkish history. After from the nineteenth century, new history ideas put forward that history
should be interested in not only kings, sultans, rich people but also the lives of ordinary people.
People wondered history of states moreover they interested in the life of the workers, the peasants
and the poor people in the past. Therefore, "the history from below" was called as ordinary people-
centered history in the twenty and twenty- first century. Social history will gain more importance
with oral and local history. It is obvious that family history will gain importance in the future. The
aim of this study is to explore formation history class students’ opinion related to family history
teaching. The study is based on qualitative methods. "What do you think about the place of the
teaching family history in history education "? That question was asked to students and students
were requested to write an essay about that question. These essays written by the students were
evaluated based on content analysis. We tried to evaluate students’ opinion related to family history
teaching. The study is designed on qualitative research basis and the data collected throughout the
study was analyzed via content analysis technique in which the data needs to be conceptualized,
arranged in a logical sense according to the determined concepts and then the themes. When the
results of the study is evaluated, most of the students pointed out that family history is important
because it creates identity and makes it easier to learn the general history.

Keywords: History Education, Family History, Annales School, Local History, Oral History

Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to determine the perceptions of the history students about the
importance of family history teaching. The study was conducted in Kafkas University in May,
2016. 46 history students studying pedagogical training for teaching programme participated
in the study. In the context of study the question of “What is the importance of family history
in history teaching?” is posed to the student and the students are asked to write down a

composition about what they think.
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Method

The study is designed on qualitative research basis and the data collected throughout
the study is analyzed via content analysis technique in which the data needs to be
conceptualized, arranged in a logical sense according to the determined concepts and then
the themes explaining the analyzed data is determined. After collecting the data, the coding
system prepared by the researchers is important. During the analyzing process of researchers
though have some common points and aims, each has a unique structure. The codes and sub-
codes of the data need to be collected under common themes. In our study the students’
responses analyzed with content analysis technique and determined codes are collected under
main themes by applying to the expert opinions in the field. After the students’ responses are
read by two reserchers in order to be categorized, the responses are decided to be collected
under 8 main themes. In the statements related to more than one theme can be encountered
in each of the students’ response. Samples from the students’ response are also included in

this study in order to be more explanatory.

Results and Discussion

The analysis of the data revealed that history students participated in study mentioned
the impotance of history family as it mostly help to form an identity and contribute to learning
of general history. The history students while touch on the role of the family in shaping the
children’s perception, they also tell about the importance of learning of history in family
environment. Two students could not build a relation between family history and history
teaching. In general the the programme’s students evaluate the current question in two ways.
While the first evaluation focuses on the importance of family history in general concept, the
second one concantrates on families who have an important place in history like learning about
the families who established the State of the Seljuks or the Ottomans. In this study the history
students generalized the historical events while avoiding giving examples from their own past.
For example subjects like the students’ families lifestyles, migration history, the way of
adopting family name or any incidence of family name regulation are important topics.
Especially “Surname Act” is of vital importance regarding the oral and local history studies. The
law for “Surnama Act” was adopted on 21% of June in 1934. With the Surname Law, a new
order has been introduced in the life of the society, and the recognition of the family and its

members hasbeenensured. According to the surname law, surnames or titles such as haji,
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hafiz, molla, lord, bey, gentleman, lady, lady, pasha were forbidden. Thus the surname law
provide valuable resources in terms of oral history. For example what kind of way was adopted
when the syrname was taken, whether the officer determinded the surname or the families
request for a surname identified with their family? What nickname was given to the family
before they used the family name, and did it continue after the family name was taken? The
role of the family members play in society is also important. Were there individuals who were
proud or were embarrassed in the family, how many children were there in the family and how
many children passed away before birth, during the birth or after the birth? How was the
feeding of the family? The answers to all of these questions will contribute to the investigation
of the family history by provide a lot of data about the social, economic and religious structure
of the era from the family. Again, such researches will draw students into history and cause
students to feelthemselvesinhistoricaltime. In a study conducted in the United States, some
students avoided talking about family history. Besides, some students did not want to give
political and ideological information while conveying daily information about family history.
Here, teachers and researchers need to pay attention to private life of students when asking
guestions and collecting data so that they could avoid questions and attitudes that will hurt
the students. Local history and oral history are very important for investigating subjects that
deal with the past of ordinary people such as family history. In order to achieve success in
these areas, it is important to include local history lessons in the history sections.

Conclusion

This research is one of the new studies on the field of history related to family history.
In this area, a family history attitude scale can be developed in the future studies. In addition
to this, the questions like why it is important to ask your family history? can be chosen to
encourage the students to give more information about themselves. In addition to this,
students at various stages can have studies about their family history. For example: | write the
history of my family. Biography, autobiography and memoirs in family history, journals are very
important. It is thought to be very important and beneficial for future researchers that the

students acquire the habit of writing these literary genres.
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Giris

Evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iligkilerin

olusturdugu toplum igindeki en kiiglik birlik aile olarak tanimlanmistir (www.tdk.gov.tr). Kim

oldugumuz, koklerimiz bircogumuz icin merak konusudur. Cogu kisi icinse yerel tarih
calismalarina kendi aile tarihinin pesine diiserek baslamaktadir. Aile tarihi ve secere (soy agaci)
calismasi (genealogy) ayri alanlar kabul edilmesine ragmen bu iki alan i¢c ice gecmis
durumdadir. Secere calismalari bati dinyasinda da ilgi ¢cekmis konular arasindadir. Bati
diinyasinda vaftiz, evlilik, 61tim gibi kilise kayitlari ve niifus sayim verileri Gnemli veri kaynagidir.
ingiltere’de ve ABD’de tutulan veriler pek ¢ok aile hakkinda bilgi vermektedir. Tiirkiye’de ise
nifus sayim kayitlarina ulasmanin zorlugu ve kilise defteri benzeri kayitlarin olmamasi aile
tarihi alaninda sozli tarihe olan ihtiyaci arttirmaktadir. (Danacioglu, 2007:8-9). Bununla
beraber arsiv belgeleri, tapu kayitlari, seriye sicilleri gibi belgeler ge¢cmisteki Tirk aile yapisi
hakkinda bilgi vermektedir. Baska bir veri kaynagi ise gliniim{ize kalan gorsellerdir. Bu gorseller
icerisinde fotograflar Tirk aile yapisi hakkinda genel bilgi verebilir. 19. ylizyilda ortaya ¢ikan
fotograf Osmanl diinyasinda da biiyiik ilgi gérdi. ilk Tiirk aile fotograflarinda baba-ogul, kardes
gibi erkek bireylerin yer almasi dogaldi. Ancak kadinlarin aile karelerine girmesi zaman alacakti.
Musliiman ailelerin kadin, erkek ve ¢ocuk bireylerini erken tarihlerde gésteren kareler, bunlarin
cekildigi ortam ve kimliklerdir. Bu alandaki buyuk agigi Avrupali gezginlerin kagamak/
caktirmadan cekebildigi fotograflar, yaptiklari gravirler, oryantalist tablolar bir 6lglde
kapatabilmektedir (Sakaoglu, 2017: 55-56). Tiirkiye’de yerel tarih alanindaki calismalarin
agirlikl olarak amator tarihgiler tarafindan yapildigi da goriilmektedir. Ancak (ilke genelinde
181 Universitenin varligi ve hemen hemen her ilde en az bir Gniversite kurulmus olmasi
bolgesel calismalari artirmaktadir (Candeger, 2017:243). “Niifus ve Vatandaslk Isleri Genel
Muadirligd” de aile kurumu ile ilgili en 6nemli veri deposudur (Web2). Aile iliskileri, ailenin
fiziksel Ozellikleri, ailenin yerlesmesi ve tasinmasi, aile ekonomisi, ailenin giindelik yasami,
ailenin egitimi aile tarihi arastirmalarinda baslica calisma konularidir (Kyvig ve Marty, 2011:16).
Aile kurumu arastirmacilar gibi siradan insanlarin da dikkatini ¢cekmistir. Aile hukuku, aile
yapisinin evrimi, aile ile ilgili kanunlar, mutfak, ¢cocuk egitimi, yashlik, genclik, diiglin, dogum,
olim gelenekleri toplumu yakindan ilgilendirir ve toplumlar bu hususta baskalarinin adetlerini

incelemeyi ama aynada daha ¢ok kendilerini izlemeyi sevmistir. Buddenbrook Ailesi, Madam
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Bovary, Anna Karanina gibi devasa eserler aile yasantisiyla ilgilidir. Tlirkiye'de ise Sirin Devrim
tarafindan yazilan “Sakir Pasa Ailesi”ni anlatan ani kitabi aile tarihi 6gretiminde 6énemli bir
eserdir. Bu ailenin pek ¢ok tiyesi devlet kademelerinde 6nemli rol oynadigi igin bu ailenin tarihi
ayni zamanda Osmanli Devleti’nin son donemi ve Cumhuriyet Devri’'nin yarim asrina isik
tutacak bilgiler de icermektedir. Birinci Diinya Savasi, Hasimi Ailesi’nin Osmanli Devleti’'ne
isyani, Serif Hiseyin - ingiltere iliskileri, Atatiirk’iin davetleri, Kilic Ali Pasa, Dersim isyani, Sakir
Cevat Kabaagac’in (Halikarnas Balikgisi) hayatindan kesitler, ikinci Diinya Savasi, Hitler
Almanya’si, Sah Riza Pehlevi, Tiirkiye-Ortadogu, Tirkiye- Irak iliskileri, 1958 yilinda Irak’ta Hiir
Subaylar Darbesi, 1967 Arap-israil Savasi, Filistinlilerin Urdiin’de ayaklanmasi, Kral Hiiseyin’in
Ulke yonetimi gibi pek ¢ok tarihsel olaylar ve tarihi sahsiyetler “Sakir Pasa Ailesi”nin seriiveni
icerisinde anlatiimaktadir (Devrim, 2000). Tirk televizyonlarinda uzun siire izleyiciyi kendisine
baglayan “Bizimkiler Dizisi” aile ve komsuluk iliskilerini anlatmaktadir (Ortayh, 2009). Son
yillarda ise ana temasi aile olan “Cocuklar Duymasin” adl dizi Turk televizyonlarinda sevilmistir
ve hala yayini devam etmektedir. Aile tarihinin dnemi degisik uzmanlhk alanina sahip olan
insanlar tarafindan 6nemsenmektedir. Dogan Ciiceloglu’'nun (2016) soylesi yaptigi mihendis
kokenli Prof.Dr. Ahmet Dervisoglu’na gore aile tarihini bilmek insanlar tekrara disen

hatalardan koruyacagi gibi egitim alaninda da yonlendirmede kolayhklar saglayacaktir:

Bir millet tarihini bilmezse olur mu? Bir aile de tarihini bilecek. Yani ancak bu sekilde
kendini bulabilirsin, daha iyi taniyabilirsin. Degil mi? Ben nasil bir insanim, nerden
geliyorum? Koken arastirmasi yaparken aile bireyleri ve onlarin degerleri hakkinda
onemli bilgiler elde ediyorum. Ben diyorum ki, toplum olarak ve aile olarak gegmisimizi
bilmenin iki dnemli yarari var. Ders aldigimiz icin ge¢misteki acilari tekrar yasamayiz.
Gegmisteki basarilarimizla gurur duyariz, 6zglivenimiz artar ve gli¢li yanlarimizi
korumaya calisiriz. Buna 6nem vermemek ylizeyselliktir. Derin bir insansan bileceksin,
evveliyatini da bileceksin. Cocuklar icin de fevkalade onemli; kokenlerini bilecek,
beslendigi yeri bilecek, kendisini bulacak. Mesela ¢ocukta bir resim yetenegi var,
nereden geliyor bu acaba? Bir de bakiyor ki, iki kusak dnceki yakini ressam. Hah iste
tamam; demek ki ben ona ¢ekmisim, ben de ressam olabilirim diyor. Yeteneginin

koklerini kesfediyor (s. 40-41).

Aile tarihi ile ilgili uygulamali calismalara bakildiginda ABD’de Schwartz (2000) okul

dncesi 6grencileriyle aile tarihi hakkinda bir proje calismasi yapmistir. Ogrencilere aile kavrami
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ile ilgili basit masallar okumustur. Daha sonra cocuklarin ailelerine mektup yazarak ¢ocuklarin
yasamlarindaki dnemli olaylarla ilgili sorular sormustur. Bunun yaninda ailenin ge¢misinden
kalan, fotograf, albim, giysi veya gegmise iliskin bir materyali sinifa getirmeleri istenmistir.
Tim bu slrecgler tamamlandiktan sonra bir aile hatira defteri olusturulmustur. ABD’de yapilan
baska bir calismada ise (Levstik And Barton, 2008) aile tarihi calismalar 6grenciler tarafindan
sevilmis, sinif ve ev arasinda bir iletisim araci roliinii de Gstlenmistir. insanlarin zamanda ve
mekanda yaptiklari degisimler 6grenciler tarafindan anlasiimistir. Tirkiye’de Dere ve Kizilay
(2017) tarafindan aile tarihi ile ilgili s6zli tarih calismasi yapilmistir. Ogrenciler aile bireyleri
veya akrabalariyla yaptiklari calisma sayesinde ge¢misle glinimuizi karsilastirma imkani
bulmus, kendi aile tarihlerini 6grenmis ve kendi ge¢misleri konusunda farkindalk
kazanmiglardir.  Aile tarihinin 6nemine sosyal bilgiler programinda da yer verilmistir.
Dordinci sinif kazanimlarinda aile tarihin 6nemiyle ilgili kavramlar soyle belirtilmistir: “Birey
ve Toplum” isimli 6grenme alaninda: Yasamina iliskin belli basl olaylari kronolojik siraya koyar.
“Kiiltiir ve Miras” isimli 6grenme alaninda: Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltir( yansitan dgeleri
arastirarak érnekler verir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” isimli 6grenme alaninda: Ailesi ve
yakin gevresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir. Etkin vatandaslik 6grenme alaninda: Aile

ve okul yagsamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir (Web-1).
Calismanin Amaci ve Galisma Grubu

Bu calismanin amaci tarih bolimi 6grencilerinin aile tarihi 6gretiminin 6nemine iliskin
gorlslerini ortaya koymaktir. Calisma 2016 Mayis ayinda Kafkas Universitesi’nde
gerceklestirilmistir. Calismaya formasyon egitimi alan kirk alti tarih bolimu 6grencisi katiimistir.
Cahsmada 6grencilere “Aile tarihinin tarih 6gretimindeki yeri (6nemi) nedir?” sorusu

sorulmustur. Ogrencilerden diisiincelerini anlatan bir kompozisyon yazmalari istenmistir.

Bir arastirma, aranan bilginin tiiriine gére baslica Gic amaca yonelik olabilir. Arastirma
bir durum saptama, bir iliskiyi arama, ya da bir varsayimi sinama amaciyla yapilabilir. Bu
arastirma bir durum saptamasidir. Durum saptayici arastirmalara herhangi bir iliski kurmak
Uzere degil, bir evrende belli karakteristiklerin ne kadar sik gozlendigini ortaya cikarmak,

bunlarin dékiim ve sayimini yapmak amaciyla basvurulur (Sencer ve Sencer, 1978: 70).
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Yontem

CGalismanin yontemi nitel arastirmaya dayanmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden
icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde toplanan verilerin 6nce kavramsallastiriimasi, daha
sonra da ortaya cikan kavramlara gére mantikh bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 277). Veri toplamaya
baslandiktan sonra arastirmacilarin olusturacagi kod sistemi ve kod defteri olduk¢a 6nemlidir.
Arastirmacilarin veri analiz streci, ortak 6zellikler ve amaglari tagisa da her birinin kendine 6zgi
bir yapisi vardir. Arastirmalarda alt kod ve kodlarin ¢ikarilarak bu verilerin temalar altinda
toplanmasi gerekmektedir (Glesne, 2013: 273) . Bu ¢calismada da 6grencilerin cevaplari icerik
analizine gére degerlendirilmis ve kodlar belirlenerek temalar olusturulmustur. Ogrencilerin
yazdiklari kompozisyonlarin sekiz ana baslik altinda toplanmasina karar verilmistir. Ogrenci
kagitlar iki arastirmaci tarafindan okunarak 6grencinin ifadelerinin hangi kategori (tema)
altinda toplanabilecegine karar verilmistir. Bir 6grencinin kagidinda bir veya birden cok
kategoriye giren ifadeler olabilmektedir. Temalarin daha iyi anlasilabilmesi amaciyla

ogrencilerin agiklamalarindan érnekler de verilmistir.

Bulgular

Tablo 1

Aile Tarihi Neden Onemlidir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Temalar ff %
1. Kimlik olusturmak icin 119 20.87
2. Genel tarihi 6grenmemize katki saglar 116 17.58
3. Tarih algisi olusturur. 115 16.48
4. Secere ve soy bilgisi 6greniriz. 113 14.28
5. Merak duygusunu arttirir. 110 10.98
6. Tarihteki 6nemli aileleri 6greniriz. 99 9.90
7. Sosyal dokuyu daha iyi anlamamizi saglar 77 7.70
8. lliski kurulamadi 22 2.20
Toplam 991 100
8
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Tablo 1 degerlendirildigi zaman;
1- Ogrenciler (% 20.87) oranla en ¢cok “kimlik olusturma” kavramina yogunlasmistir.

Ailenin kimlik olusumuna etkisi cok fazladir. inang sistemi, 6n yargilar, dost ve diisman
algisi, dini ve milll mensubiyet cogunlukla ailede sekillenmektedir. Arastirmaya katilan
o0grencilerden Semanur agiklamasini bu yonde yapmistir: “... Aile tarihinin olusmasindaki diger
etkenlerden biri de icinde bulunulan ¢adin getirmis olduklari ve gelenek géreneklerdir. Birey
iginde bulundugu ailenin gelenek ve gdéreneklerini benimseyerek bliyiir ve egitim almaya
basladiginda tarihsel olaylari kendi yetisme tarzina bagh olarak yorumlayabilir”. Nurcan ise

o

kimlik ve mensubiyet duygusunun aile tarihi ile iliskili oldugunu dile getirmistir “... Egitim
aileden baslar. insan millf kimlik olusumunu aileden alir. Aile tarihinde tarih é§retiminde millet

olma égrenilir.”

2- Ogrenciler (% 17.58) aile tarihi 6grenmenin genel tarih &grenimine katki

saglayacagini da savunmuslardir.

Burada yerel tarih 6grenme ve parcadan biitiine dogru gitme fikri 6n plana cikmaktadir.
Yucel’in fikri bu yondedir “... Bir aileye bakarak bir toplum ve ondan baslayan bir iilke hakkinda
oénemli bilgilere ulasmamizi saglar. Aile tarihi ilk ¢caglardan beri devletlerin tarihleri hakkinda
oénemli bilgilere ulasmamizi saglar.” Mehmet’in aciklamalari da ayni dogrultudadir: “Eger bir
siralama yapacak olursak tarihi su sekilde dénemlere ayirabiliriz. ilk olarak aile tarihini daha
sonra yerel tarih en sonunda da toplum ve devlet tarihi diye ayirabiliriz.” Sevgi ise tarih
o0gretiminin ilk basamaginin aile oldugunu dile getirmistir “.. Nasil toplumun c¢ekirdegini aile
kavrami olusturuyorsa, aile tarihi de tarih égretiminin cekirdedi sayilabilir. insan; neslini,

atalarini, vatanini, gecmisini ilk aile ¢atisi altinda 6grenir.”

3- Formasyon 6grencileri tUglncl sirada (% 16.48) aile tarihi 6grenmenin tarih algisini

sekillendirdigini dile getirmislerdir.

Aslinda 6grencilerin aciklamalarina bakildiginda ailede tarih algisinin 6nemli 6lclide
sekillendigini ifade etmislerdir. Burada bahsedilen konu 6grencinin mensup oldugu aile ve
tarihi bilgileri, kaynaklari yorumlama arasindaki iliskidir. Tarih algisina yonelik literatiirde pek
cok arastirma vardir (D6nmez ve Yesilbursa, 2014;Altun, 2014; Yilmaz ve Kaya, 2011). Ancak
ogrencilerin de dikkat cektigi gibi tarihsel algi ile insanlarin mensup oldugu aile arasindaki iliski

Gzerine ¢alismalar yapilabilir. Formasyon 6grencilerinden Seda’ya gore “... Cocuk, tarihi ailede
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6grenmeye baslar. Cocugun ilk egitimi, hayati, gegcmisi 6grenmesi ailede baslar. Aile aslinda
cocugun 6gretiminde 1. temel unsurdur. Cocuk anne ve babasini érnek olarak hayati 6grenir.
Aile hayata, tarihe nasil bakarsa ¢cocuk da éyle bakar ve 6grenir”. Server’in aciklamalari da ayni

[{

dogrultudadir “... Bireyde tarih égretimi ailede baslar. Ailenin tutumu, davranislari ve gegcmisi
kisinin tarih 6grenme siiresini ve istegini etkiler, Ayrica ailenin tarih dolu bir ge¢cmisi varsa bu
gecmisi ailenin geng niifusuna da aktarmak ister ve ona gére bireyin egitim almasini saglar.”
Sevgi ise aile ve tarih arasindaki iliskiye daha fazla anlam yiklemistir “...insan ailesinin
yansimasidir. Dolayisiyla tarih 6gretiminde de ilk ailenin bize égrettigi sekilde tarihi égreniriz.

Inanglarimiz, érf ve adetlerimiz, topluma ve gevreye bakisimiz, olaylari algilamamizda ve hatta

siyasi egilimlerimizde bile ilk 6nce aileden etkileniriz.”

4- Formasyon 0grencilerine gore (% 14.28) aile tarihi icerisinde 6nemli olan konulardan

birisi de secere ve soy bilgisidir.

insanlar dogal olarak hangi kékenden geldiklerini merak etmektedirler. Kimi zaman bu
durum bir avantaj veya gurur kaynagi olabilmektedir. Dinyanin kimi bolgelerinde ise secere
bilgisine 6zel bir 6nem verilmektedir. Secere ¢alismalari aile tarihi icerisinde bir bolim
olmasina ragmen genellikle aile tarihi ¢alismalarindan secere galismalari da anlagiimaktadir.
Safak fikrini soyle aciklamistir: “Aile tarihi deyince aslinda ilk akla gelen kékendir. Dedenin
dedesini, onun babasini. Acaba gé¢men miyiz? ya da Laz, Cerkez, Kiirt, Tiirk hatta mezhep
farkliliklari bile isin icine girmektedir.” Ulki’niin agiklamalari da ayni dogrultudadir “.. Tarih
ogrenilirken tarih akisina yén veren bireyde tarihin belirlenmesinde aile tarihi énemli rol oynar.

Kisiler kendi tarihini arastirirken seceresini arastirir.”

Nuray da secere ve tarih 6grenimi arasindaki iliskiye dikkat cekmistir “..Aile tarihimiz
bizi ilgilendiren siilalemizi, soy agacimizi bilmek geriye gitmek tarihe yakinlastirir yani tarih

6grenmemizi kolaylastirir.”

ibrahim ise bu durumu daha somut ifadelerle belirtmistir: “Aile toplumlarin yapisini
olusturan en énemli toplumsal yapidir. Gegmiste insanlar hangi boy ya da kabileye bagh
olduklarini belirli yerlere yazmis ya da sézlii olarak bunlari destanlarda dile getirmislerdir. Ayni
sekilde 6nemli kisilerin ya da peygamberlerin soylarinin nereye dayandigini belirlemek icin soy

kiitiikleri olusturan insanlar vardir.
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5- Arastirmaya katilan 6grenciler besinci sirada (% 10.98) aile tarihi 6grenmenin merak

duygusunu arttirdigini dile getirmislerdir.

Tugba ve Nurdan aile tarihi ile ilgilenmenin merak duygusunu arttiracagini dile
getirmislerdir. Diger bilimlerde oldugu gibi tarih biliminde de merak arastirmacilar igin oldukga
onemlidir. Tugba “..insan evvela kendi ailesinin tarihini bilmeli ki diger tarih alanlarina da
merak gelistirebilsin. Aile icinde dededen veya ninelerden elde edilen bilgi, yasam tarzi o kisiyle
bir dénem hakkinda fazlasiyla bilgi saglamakta gérsel olarak da canlandirmaktir. Nurdan ise
aile tarihi 6grenmenin sozli tarih ve yerel tarih 6grenimine katki saglayarak 6grencilerin olumlu
donutler almasini kolaylastiracagini dile getirmistir.” Nurdan...” Aile mensuplarinin kendinden
onceki nesilleri tek tek saymasi aile tarihinin énemini ve tarih égretimindeki hizini arttirir.
Olaylara karsi daha anlamli ve aileden destek gérdiigii icin kendini 6nemli ve bilgili gériir. Bu

sayede tarihe karsi sempatisi artar.”

6- Ogrenciler altinci sirada (% 9.90) aile tarihi grenmenin tarihte 6nemli yer edinmis

blylk ve etkili ailelerin tarihini 6grenmeye katki saglayacagini savunmuglardir.

Aysel’in aciklamasi bu yondedir: “Tarih 6gretiminde yeri ve énemi olan bircok etken
vardir. Devletler ve milletler igin de bu énemlidir. Tarihte bliyiik imparatorluklarin kurulmasini
saglayan ve buna énciiliik eden hanedanlari 6rnek verebiliriz.  Ornedin 16. yiizyilin biiyiik
imparatorluklarindan olan Habsburg imparatorlugu ve Osmanli imparatorlugu buna érnektir.”
ibrahim ise ideal aile olusturmada ve drnek almada gecmis ailelerin 6grenilmesi gerektigini
distinmektedir. Gegmiste bliylk devletleri kuran ve gesitli toplumlari yoneten devletlerin sahip
oldugu degerleri bilmek &nemlidir. ibrahim “.Aile tarihini 6grenip tarih égretiminde
kullanmamiz bize bugiiniin ve gelecedin en ideal ailesini olusturabilme imkéni verir. Ayrica eski
devletlerin Selguklu; Osmanli gibi bu kadar gii¢lii ve uzun émdirlii olmalarinda ailelerin ne tiir
etkileri olmustur. Bu bilgiler sayesinde gelecek topluma katki saglamis oluruz.” Nergiz ise aile
tarih 6gretiminin siradan aileler yerine tarihteki giicli ve etkili aileleri cagristirdigini dile

“”

getirmistir “.. Aile tarihine bakarsak gecmiste devletler, kralliklar ve imparatorluklar ayni
aileden mensup kisilerse tahta gecirilirdi. Glinlimiizde Cumhuriyet ile yonetilen devletleri aksine
tarihte ailede bulunan mensuplari basa gecer ve devleti yonetirlerdi. En biiylik 6rnegi
Ogduzlardan gelen Osmanli Devleti’nin basina hanedanin mensup sehzadeler tahta gegme hakki
vardi. Aile tarihi denilince akla devletin basina ayni aileden gelen kisilerin gegmesi 6n plana

¢ikmaktadir.” Dinya tarihinde ve Turk tarihinde buyulk ailelere 6zellikle de ailelerin erkek
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bireylerine ait &nemli bilgilere sahibiz. Ornegin Rusya’yi ydnetmis olan “Riirik Siilalesi” (862-
1598) ve “Romanovlar Ailesi” (1613-1917) gibi. Turk tarihinde de genel olarak hanedan aileleri
ile ilgili bilgiler tarihgiler, arastirmacilar hatta pek ¢ok alanda uzman olmayan kisi tarafindan
bilinmektedir. Burada yonetimde bulunan hanedan ailesinin seceresi agik sekilde ortadadir.
Ornegin Selguklu Ailesi’nin jenealojisi incelendiginde ydnetimin kiminle devam ettigini
gorebiliriz. Burada Buylk Selguklu, Anadolu Selguklulari, Suriye Selguklulari, Kirman
Selguklulari ailelerinin kimlerden olustugu ve yonetimi kimlerin devam ettirdigi gérilmektedir.
Bu secerelerde kimi zaman hanim sultanlarin da adina rastlanmaktadir. Anlatilanlara ek olarak
Anadolu Beylikleri ve Akkoyunlu, Karakoyunlu Devletlerine ait secereleri de kaynaklarda
kolaylikla bulabiliriz. Karaman Ogullari, Germiyan Ogullari Esref Ogullari, Hamid Ogullari,
Mentese Ogullari, Saruhan Ogullari, Karasi Ogullari, Aydin Ogullari, Candar Ogullari, Pervane
Ogullari, Sahip Ata Ogullari, Dulkadir Ogullari, Ramazan Ogullari gibi beylikleri secereleri ¢esitli
kaynaklarda bulunmaktadir (Uzuncarsili, 2011). Adi gegen bu secereler genellikle tahta gecis
kuralina gore diizenlenmistir. Aile ile ilgili verilen bilgilerde ise tahta kimlerin gectigi
gorilebilmektedir. Bunun yaninda hanedan ailesindeki kadinlara iliskin bilgiler, ailenin yemek
yeme kultiirt, kardesler arasindaki iliskiler, oyun kaltiri gibi konular siyasi alana gore ¢cok az
onemsenmis konulardir. Bu konular akademik tarihgilikten ziyade popduler tarihgiligin daha

fazla dikkatini cekmistir.

7- Arastirmaya katilan o6grencilerden bir kismi (% 7.70) aile tarihi 6grenmenin
gecmisteki sosyal dokuyu 6grenmemizi saglayacagini dile getirmislerdir. insanhgin ilk
dénemlerinden beri var olan aile insanligin en uzun siireli kurumlari arasindadir. Bahar “.. Aile
hayati yasantisi gegcmisten siiregelen bir 6neme sahiptir. Bu tarih sadece yakin zamanda dedil,
asirlar éncesinden ilkel toplumlara dayanan bir gecmise sahiptir”. ibrahim ise aile tarihi
o0grenilerek bir karsilastirilma yapilmasini savunmaktadir. Acaba buginin ailesi ile ge¢misin
aile yapisi arasindaki farklar nelerdir? Gegmisteki aile yapisinin olumlu yonleri alinarak
bugiinkii aile yapisinda olusan sorunlara bir ¢céziim bulunabilir mi? ibrahim: “Aile tarihini tarih
ogretiminde kullanarak eski toplumlari olusturan aile yapisinin nasil olustugunu, giiniimdiizde
aile yapisina benzer veya farkli yénlerin neler oldugunu ve eski aile yapisinda model almamiz
gereken yénlerin neler oldugunu 6dgrenerek giiniimiiz aile yapisinda hangi bozulmalarin
meydana geldigini veya bu bozulmalari giderebilmenin eski aile yapisini model alarak miimkiin

olup olmadigini 6greniriz.”
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Arastirmaya katilan 6grencilerin de belirttigi gibi aile tarihi 6grenirken ge¢misteki
sosyal dokuyu 6grenmek mimkundir. Aile toplumu olusturan en kiiglik birimdir. Aile tarihi
ailelerin ve aileden hareketle toplumun sosyal dokusu hakkinda gikarim yapmayi mimkin
kilmaktadir. Gegmiste Tiirk ailesi nasil bir yapiya sahipti, ataerkil iliskiler mi vardi? Kadinin aile
icerisindeki konumu nasildi, evliliklere kim karar veriyordu, cok esli evlenme yaygin miydi? Aile
tarihinde kadinin roli arastirilirken Cumhuriyet doneminde kadinlara verilen haklarin 6nemli
bir donisiim yarattigini sdylemek gerekmektedir. 17 Subat 1926 tarihinde Medeni Kanun’un
kabullinden sonra kademeli olarak hak ettikleri medeni, siyasi ve sosyal haklarina kavusmaya
baslamislardir. Kadinlarin da erkekler gibi temel haklari olmustur. Buradaki en 6nemli
konulardan birisi de artik erkeklerin resmi nikah kiymalari ve resmi nikdha gore tek kadinla
evlenebilmeleridir. Kadinlar aile hukuku konusunda buylk haklar ve esitlik saglayan Medeni
Kanunun kabuliinden sonra, 3 Nisan 1930 yilinda cikarilan Belediye Kanunu ile belediye
secimlerinde se¢me ve secgilme hakkini elde ederken, 26 Ekim 1933 tarihinde muhtarlik
secimleriyle ayni hakka kavusmuslardir. 5 Aralik 1934 yilinda ise ¢ikarilan kanunla kadinlar
milletvekili segme ve secilme hakkina kavusmuslardir (Komisyon, 2011: 225). Burada dikkat
edilecek husus Turk kadininin bu haklara ne kadar sahip ¢ikabildigi ve bu haklarin erkekler
tarafindan ne kadar saygiyla karsilandigidir. Mesela Cumhuriyetin ilk yillarinda kadinlar
ilkogretime ne kadar devam edebildi, erkeklerden ne kadari resmi nikah yerine imam nikahiyla
evlenmeyi tercih etti, kanunda yasak olmasina ragmen iki kadinla evlilikler ne kadar devam
etti, uygulamalarda Trkiye’nin bélgelerine gore ya da yasanilan cografyaya gore farkliliklar ne
kadar oldu? Tim bu sorular hem dokiimanlar araciligiyla hem de sozlii tarih ¢alismalariyla
arastirilabilir. Ailelerin baska dnemli bir gelenegi ise 6limdiir. Cenaze ve 6lim torenleri nasil
yapiliyordu, ailenin yasadigi cevrede nasil bir yonetim anlayisi vardi? Eger kirsalda yasaniyor
ise feodal iliskiler ag1 mi mevcuttu? Ailenin topragi yeterli miydi? Aile hayvancilik veya ticaretle
mi geciniyordu, ailenin ekonomik glicii ailenin toplum icerisindeki konumunu nasil etkiliyordu?
Aile toplumun geleneklerine siki siki bagh miydi, yoksa geleneklere bagh bir aile olmayip
toplumdan tepki mi aliyordu? Yine aile geleneginde 6nemli konulardan biri de mirastir. Acaba
miras aile Uyeleri arasinda sorun oldu mu, servetin sahibi olan ebeveyn cocuklar arasinda
ayrimcilik yaparak sadece mirasi bir ¢ocuguna mi birakti, acaba kiz ¢ocuklarina da miras
birakildi mi? Aile tarihini arastirmak gecmise ve giinimize ait pek ¢cok sosyolojik bulgu

saglayacaktir.
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8- Calismaya katilan iki (% 2.20) 6grenciden veri alinamamistir. Bahsi gecen bu
formasyon 6grencileri ya konu ile ilgisiz cimleler kurmus ya da gecerli bir agiklama yapmak

istememiglerdir.

Sonug¢

Bu arastirma tarih egitimi alaninda aile tarihiyle ilgili yapilmis yeni ¢calismalar arasinda
yer almaktadir. Calismanin sonuglari analiz edildiginde arastirmaya katilan formasyon
ogrencileri aile tarihinin en kimlik olusturmak icin ve genel tarihi 6grenmeyi kolaylastirdigi igin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler ailenin ¢ocugun tarih algisini sekillendirdigini
aktarmislardir. Bunun yaninda 6grenciler ailede tarih 6greniminin énemine atif yapmislardir.
iki 6grenci aile tarihi ve tarih 6gretimi konusunda bir baglanti kuramamistir. Formasyon
ogrencileri sorulan soruyu iki sekilde degerlendirdigi gortlmastir. Birinci olarak genel anlamda
aile tarihinin énemine deginmislerdir. ikinci olarak ise &grenciler tarihte dnemli yer edinmis
aileler acisindan olayl degerlendirmislerdir. Yani Selgcuklu Devleti’ni kuran aileyi 6grenmek
neden énemlidir ya da Osmanli Devleti’ni kuran ailenin tarihini 6grenmek neden énemlidir?

Bu arastirmada 6grenciler tarihi olaylari genellemislerdir. Ogrenciler tarihi kendi
yasamlarina indirgeyerek kendi gecmislerinden érnekler vermekten kaginmislardir. Ornegin
kendi ailelerinin yasam bicimleri nasildi, go¢ ettigi cografya neresiydi, ailenin genetik olarak
tasidigi hastaliklar var miydi? SozIG tarih veya yerel tarih calismalari agisindan Soyadi Kanunu
da 6nemli bir veri kaynagi olabilir. Soyadi Kanunu 21 Haziran 1934 tarihinde kabul edilmistir.
Soyadi Kanunu ile toplum hayatina yeni bir dizen girmis, aile ve fertlerinin tam olarak
taninmasi saglanmistir. Soyadi kanununa gore aga, haci, hafiz, molla, hoca, efendi, bey,
beyefendi, hanim, hanimefendi, pasa, hazretleri gibi unvan ve lakaplarin soyadi olarak alinmasi
yasaklanmistir (Komisyon, 2011: 223). Soyadi Kanunu sozli tarihgilik acisindan ¢ok dnemli
veriler icermektedir. Acaba soy isim alinirken nelere dikkat edildi, soyadini niifus memuru mu
verdi yoksa ailenin soyisme yonelik bir talebi oldu mu? Aileler soy isim kullanmadan 6nce hangi
lakapla taniniyordu, bu durum soyadi aldiktan sonra da devam etti mi?

Aile bireylerinin toplumda oynadigi rol de 6nemlidir. Ailede gurur duyulan kisiler ya da

utanilmis olan bireyler var miydi, ailenin ¢ocuk sayisi ne kadardi, ne kadar cocuk dogumdan
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Oonce dogum sirasinda, ya da sonradan hayata veda etti? Ailenin beslenis sekli nasildi? Tiim bu
sorulara verilecek cevaplar aile tarihinin arastirtiimasina katki saglayacaktir. Bu veriler aileden
yola gikarak donemin sosyal, ekonomik ve dini yapisi hakkinda pek ¢ok veri saglayacaktir. Yine
bu tiir arastirmalar 6grencileri tarih icine ¢ekerek 6grencilerin kendilerini tarihsel zaman
icerisinde hissetmelerini saglayacaktir. ABD’de yapilan bir ¢alismada bazi 6grenciler aile
tarihleri hakkinda konusmaktan kaginmislardir. Bunun yaninda kimi oOgrenciler ise aile
tarihleriyle ilgili gunliik bilgileri aktarirken siyasi ve ideolojik bilgiler vermek istememislerdir.
Burada dikkat edilecek en 6nemli husus 6gretmenlerin ve arastirmacilarin soru sorarken ve
veri toplarken 6zel yasamlara dikkat etmeleri, 6grencileri kiracak, rencide edecek sorulardan
ve tutumlardan kacinmislardir (Levstik and Barton, 2008: 61). Aile tarihi gibi siradan insanlarin
gecmisini ele alan konularin arastirilmasi icin yerel tarih ve so6zli tarih ¢ok 6énemlidir. Bu
alanlarda basariya ulasmak icin tarih bolimlerinde yerel tarih derslerinin eklenmesinin 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu alanda daha sonra yapilacak ¢alismada bir aile tarihi tutum
Olcegi gelistirilebilir. Buna ek olarak 6grencilerin ¢alismayi daha iyi 6ziimsemesi igin sorulacak
sorular “Aile tarihinizi 6grenmek neden énemlidir?” seklinde 6grencinin kendisi hakkinda daha
fazla bilgi vermesini tesvik eden sorulardan secilebilir. Aile tarihinde biyografi, otobiyografi ve
anilar, ginlikler cok &nemlidir. Ogrencilere bu edebi tiirlerin yazimina iliskin ahskanhk
kazandirilmasinin yararli olacagl ve 6zellikle gelecekteki arastirmacilar icin ¢cok 6nemli veri

kaynagi olacagi distintlmektedir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ MILLET KAVRAMINA iLiSKIN METAFORIK
ALGILARI"

Muzaffer CATAK™
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Gaglar YILDIZ

Oz: Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci ddneminde, Siirt il merkezindeki bir ortaokulda
O0grenim goren 148 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden
“olgubilim deseni” kullanilmistir. Orneklemin belirlenmesinde seckisiz olmayan &rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit drnekleme kullanilmistir. Olgiit olarak Tiirk, Arap, Kiirt kékenli 6grencilerin
O0grenim gordigi bir okul segilmistir. Verilerin toplanmasinda 6grencilerinin “millet” kavramina
iliskin algilarini belirlemek amaciyla, 6grencilere “Millet...a/e benzer. Ciinkii ...” ifadesinin yer aldig
bir form kullaniimistir. Calismanin amaci, Giineydogu Anadolu Bolgesindeki farkli etnik gruplarin
bulundugu bir okulda 6grencilerin genel olarak millet kavramina iliskin metaforik algilarinin
belirlenerek incelenmesidir. Ogrencilerden 118 metafor elde edilerek, metaforlar 8 kavramsal
kategoriye ayrilmistir. En yiiksek frekansa sahip olan metaforlar, vatan (f=16) ve aile (f=14) olarak
gorilmektedir. Ogrencilerin “millet” kavramina cogunluk olarak “vatan” kavramini cevap olarak
vermesi olumlu olarak degerlendirilmektedir. Kategorilere bakildiginda 6grenciler tarafindan en
fazla birlik ve manevi birlik; en az ise kiiltir ve bagimsizligin degerlendirildigi; milleti olusturan Glki
unsuruna ise hemen hemen hi¢ deginilmedigi goriulmektedir. Farkli etnik unsura sahip olan
ogrencilerin millet kavramina iliskin yorumlamada kavram eksiklikleri olmasina ragmen, 6grencilerin
millet kavramini etnik ayrim yapmaksizin olusturduklari gérilmektedir. 148(%100) 6grenciden
118(% 80)’i millet kavrami ile iliskili olan ilgili forma yanit vermis olmasina ragmen, 6grencilerin 30’u
yani %20’si ise forma hig¢ cevap vermemistir. Yizde 20 orani yiiksek bir oran olup, millet kavramini
bu oranlar dahilinde degerlendirilecek olunursa, ¢alisma grubundaki 6grencilerin millet kavramina
yonelik kazanim yeterliliklerinin distik oldugu séylenebilir.
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MIDDLE SCHOOL STUDENTS” METAPHORIC PERCEPTIONS REGARDING the
CONCEPT of NATION

Abstract: This study was conducted with 148 students who study in a middle school which is located
in Siirt city center in spring semester of 2016-2017 academic year. phenomenological approach was
used as research design in the study. For determining the sample, criterion sampling was used from
non-random sampling methods. One middle school in Siirt, which houses Turkish, Arabic and Kurdish
students, was selected as a setting for the study. In order to determine the perceptions of the
students about the concept of "nation", students were asked to complete the following missing
statement in a form: "Nation is like ...., because............ ". The aim of the study is to determine the
metaphorical perceptions of the students on concept of nation in a school where different ethnic
groups are represented in Siirt,Turkey. 118 metaphors were obtained from the students’ responses
and these metaphors were divided into 8 conceptual categories. The most frequent metaphors given
by the students were homeland (f = 16) and family (f = 14). It can be considered positively that
majority of students produced homeland as metaphor for the concept of nation. Looking at the
categories, the unity and the spiritual unity were the most frequently expressed metaphors,
whereas culture and independence were the least expressed ones. Additionally, the social Ideal
constituting the nation were hardly expressed by the students. By looking at these categories, it can
be concluded that students with different ethnic background have a concept of nation despite the
lack of interpretation about the concept thoroughly. As for the questionnaire, it was seen that 30
out of 148 students (20%) did not produce any metaphors on the form. 20 percent is actually a high
ratio, therefore it can be argued that the students' acquisition of the concept of nation could be
considered low.

Keywords: Social Studies, Metaphor, Qualitative Research, Nation, Middle School

Extended Summary

Purpose

This study’s data, obtained from the cognitive and affective judgments of the
participants through metaphors, are thought to help studies that can be conducted in the
future. The aim of this study is to determine the metaphorical perceptions of the students
about the concept of nation in a school where different ethnic groups are represented in
Turkey’s Southeastern Anatolia region. Two other objectives sought for this purpose are as

follows:

1. To what extent are the concepts such as culture, unity, ideals, homeland used by

students for the concept of nation?
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2. Will the students produce metaphors related to ethnic discrimination when they form

the concept of nation?
Method

In this study, “phenomenology” was used as a qualitative research design. The study
group consists of a total of 148 students in a middle school in Siirt province in the spring
semester of 2016-2017 academic year. In determination of sampling, non-arbitrary sampling
methods were used as criteria sampling. As a criterion, the school, in which Turkish, Arabic
and Kurdish students were studying, was chosen. In order to determine perceptions of the
students about the concept of "nation", students were requested to complete the following
the statement in form: "Nation is similar to ................. Because............... Students were asked
to indicate in the form that metaphors can be done in the form of anything and to write the
reason for their metaphors. In addition, content analysis of metaphors was used in
determining the categories according to different concepts. The data were then analyzed in
accordance with the content analysis. 118 metaphors and 8 conceptual categories came to

the forefront following this analysis.
Results and Discussion

Metaphors expressed by students are ranked from highest to lowest in frequency as
follows: Homeland (f = 16), Family (f = 14), Community and People (f = 8), Society (f = 6), Soldier
(f = 5), State and Human (f = 4). It is positive for students to give the concept of "Homeland"
as a metaphor for "Millet" first. As it is known, a nation without homeland is less likely to exist
as a nation. When students are considered in this regard, it is seen that they understand one
of the components of the concept of nation. It is seen that other elements included in the
concept of nation are given as metaphors with low frequencies. In a similar study carried out
by Ulusoy and Erkus (2015), students regard the homeland concept as a community of
individuals and a place which the nation has obtained by war, and define the two as
inseparable parts. In another study on homeland by (Gémleksiz and Uner, 2016), middle
school students developed 19 metaphors in four categories, different from the eight
categories in our study of the homeland concept. The "family" for the national metaphor is
one of the most metaphors associated by the students most with the concept of homeland,
then the "home" metaphor is the most common metaphor identified by the students

associated with the concept of homeland (Ozkan ve Taskin, 2014; Gémleksiz and Uner, 2016).
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Sadik and Sari (2012) have also found that "school" is the most influential factor in the
students' metaphors about democracy in terms of the expression of democracy perception by

middle school students.

In this study, it is necessary to refer to the concept of nation again in order to form the
categories that go with with the definition of nation. A nation can be described as a large group
of people who live on the same land, have a common historical background, and share a
feeling of joy and sorrow or a sense of purpose or tradition. Percentage of metaphor
categories is as follows; the Unity is 27%, Spiritual Unity 21%, Location 18%, Political Unity
10%, Power 10%, Assistance and Solidarity 7%, Independence 4%, Culture 3%. When the
categories were examined, it was found that the students expressed the Unity and Spiritual
Unity the most; whereas culture and independence were the least expressed. In a study by
Sapling and Moon (2013), the concept of "nation" is related to "culture" and "cultural
heritage" and these two as the most expressed metaphors. Given the other categories in this
study, it is seen that the students of the nation constitute almost nothing. In the light of this
result, it can be said that the ‘ideal’ exists in definition of nation concept, but students do not
know or even realize it. Similar to lack of "ideal" element among metaphors expressed by the
students for the nation, "human-environment interaction" and "geography-human relation"
in the definition of geography appear to be absent by middle school students” metaphors in
Aydin's (2010) study. In these studies, while it is necessary for students to acquire concepts
when perceiving them; they do not consider these concepts as important and essential

elements in their perception.

The common understanding of history and the element of culture are seen again with very
low in frequency. Some students said "Nation is like a homeland. Because the homeland
means Turkey "," The nation is similar to the country. Because every country is a nation. It is
seen that the students consider the nation only a group of people living on soil surrounded by
borders. However, the nation should not be limited to Turkey. Erdz (1987) states that the

people in nation is not just a group of people living side by side on the same geographical area

without cultural bonds.
Conclusion

81 (55%) male, 67 (45%) were female student’s form the working group of the study.

and the distributions of the classes within the group was as follows: 5th grade (f = 26), 6th
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grade (f = 25), 7th grade (f = 24), 8th grade (f = 25) students. Out of the 148 students who
constituted the group, 118 (80%) responded to the form while 30 (20%) did not. When the
ratio of the respondents in each class is analyzed, it is seen that 33 (89%) of the respondents
are in the sixth grade (highest); and the lowest responding class is the 5th grade with 27 (71%)
students. When we look at the ratios among non-responders, it is seen that the highest ratio

is 5th grade with 11 (29%) and the lowest ratio is 8th grade with 4 (11%).

When we look at the forms completed by Arab, Kurdish and Turkish students, no
separatist or racist expression has been found. When the metaphors are categorically
examined, it is seen that the students of different ethnic factors have conceptual deficiencies
in interpretation of the concept of the nation, but students have fully developed

consciousness of unity.

Although 118 (80%) out of the 148 (100%) students produced metaphors for the
nation, 30 (20%) students did not complete the form at all. If the rate of 20% is considered

high, it can be said that students’ acquisition of the concept of nation are low.

Giris

ingilizcede “millet” anlamina gelen nation kelimesi, Latincede “dogmak” anlamina
gelen nasci fiilinden tiretilmistir. Latince olan nationem kelimesi ise “soy” ya da “irk”1 ifade
etmektedir. Esas olarak ortak kan ve soy bagi anlamini barindiran bu kavram, tarihsel siirecte
degisim gecirerek giniimizde kullanilan millet kavramina doénidsmistir (Yildirnm, 2017).
“millet” Arapca bir kelime olmakla beraber bu kelimenin ¢ogulu ise mileldir. Bu kelime Tirk
tarihinde “budun”, bati dillerinde ise yukarida belirtildigi gibi “nation” kelimesini karsihgidir.
Onceden millet kelimesi din ve mezhebi veya din ve mezhebe bagli olan cemaati ifade ederdi

(Keskin, 1999).

Millet kavrami ile ilgili bircok farkli tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlarin bazilarina
bakildiginda; Millet, ayni tarihi kokten gelen, kiltiir ve gelenek ortakligi gosteren, genellikle

ayni topraklarda ve ekonomik alanda yasayip ayni dili konusan insan toplulugu seklinde
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tanimlanmistir (Dogan, 2010). Tark Dil Kurumu’na goére (2017) Millet, “cogunlukla ayni
topraklar Gzerinde yasayan, aralarinda dil, tarih, duygu, ulki, gelenek ve gorenek birligi olan
insan toplulugu” olarak tanimlanmaktadir. Atattirk milleti; dil, kiltir, mefkure (Glka) birligi ile
birbirine bagh vatandaslarin teskil ettigi bir siyasi ve toplumsal heyet olarak agiklamistir. Tiirk
Milleti’ni ise; siyasi varlikta, dil, yurt, irk ve mensei de birlik olan tarihi ve ahlaki yakinligi
bulunan, zengin hatira ve mirasa sahip, beraber yasama isteginde samimi olan, milli mirasin
korunmasinda misterek iradeye sahip Tirk insanlarinin viicuda getirdigi bir cemiyet olarak

tarif etmistir (Turan vd., 2006).

Ulken’e (1943) gore, milleti tarif edebilmek icin dort ayri niteligi géz 6niinde
bulundurmak gerekmektedir. Bunlar: Cografi temel, nifus, isleyis tarzi, kiiltlr birligidir. Eroz
(1987), millet denilen en bulyik sosyal zimreyi, bircok distnirin tek faktorle agiklamaya
calistigini; boyle bir sosyal, kiltiirel ve tabii gercegi, bu sekilde agiklanmaya galisiimasinin ilmi
bir davranis olmadigini belirtmektedir. Taser’'e gore milleti olusturan unsurlar igine iktisat,
ticaret gibi ekonomik unsurlar sokulmamalidir. Bu unsurlar, milleti daha kudretli, refahli ve hiir
kilmak icin uygulanan unsurlardir. Milleti olusturan ana unsurlar ise din, lisan, anane ve
romantizmdir. Taser, romantizmi sevgi ile bagdastirmis ve onu iman unsuru kadar degerli

gormustir. Ona gore seven insan ihanet edemez (Catak, 2010).

Yukarida yapilmis olan millet tanimlarina bakildiginda hakim olan iki tlir mevcut
anlayisin var oldugu gorilmektedir. Bunlardan birincisi, objektif millet anlayisi, digeri ise
kiltirel millet anlayisidir. Objektif millet anlayisi, millet olusumunda ayni irk, dil ve dini esas
alirken; kultiirel millet anlayisi ise, millet olusumunda kultlr, gondl, Glka birligi ile birlikte
yasama ve ortak tarih suurunun var olmasi esasina 6nem vermektedir (Ayin, 1998). Ayrica
milletin olusumu igin toplumda tarihsel, kiltirel gibi bazi 0Ozelliklerin belirginlesmesi
gerekmektedir. Milletin Gyeleri olan insanlar ortak bir kiltiiri paylastiklarina yonelik bir inanci
hissetmeye basladiklarinda ve ortak kiiltiir cercevesinde hareket etmek zorunda olduklarini
fark ederek milletin bir Uyesi olarak kendilerini kabul ettiklerinde, o zamandir ki milletle

dayanismasi, kiltlrel ve iletisim kurmasi kolaylasacaktir (Akinci, 2014).
Millet ve Milliyetgilik

Millet ve milliyetgilik kavraminin bugiinkii anlami Fransiz ihtilali ile ortaya ¢ikmis olup,
Fransiz ihtilali ile ylikselen milliyetciligin temelinde ise milli egemenlik, bagimsizlik, esitlik ve

laiklik gibi prensipler yatmaktaydi. Avrupa’da milliyetgilik anlayisinin esasi ise belli sinirlar
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icerisinde ayni dili konusan, ayni kiltliri paylasan ve birlikte yasama duygusuna sahip olan

millet kavramina dayanmaktadir (Sarinay, 2004).

Hobsbawn‘a (2010) gore milliyetgilik, milletlerden énce gelir. Milletlerin devletleri ve
milliyetgilikleri ortaya g¢ikarmadigini bunun tam tersi olarak, milliyetgiliklerin ve devletlerin,
milletleri olusturdugunu ifade etmistir. Milliyetcilik "cagin ruhu"nun bir parcasi oldugu kadar
ayni 6l¢lide daha eski motif, hayali canlandirma ve fikirlere de baglidir. Zira milliyetgilik farkl
dizeyde faaliyet gosterebilecegi gibi; bir siyasi ideoloji ve toplumsal hareket tiirti oldugu kadar
bir kiltir bicimi olarak da gorilebilir (Smith 1994). Gellner,’e (1992) gore milliyetcilik, millet
ve devletten ayri olamaz. Milletler ve devletler ise kosullara bagl olarak olusmuslardir; ama
bu kavramlari olusturan kosullar ise ayni degildir. Millet ve devletin birbirinden bagimsiz birer
olgu oldugunu belirterek, iki insanin ancak ayni kiltiri paylagsmalari halinde ayni milletten

sayllabilecegini sdylemistir (Akt. Bilge, 2017: 478).

Anderson (1995) milliyetciligin ve milliyetin 6zel bir kiltirel yapim tirid oldugunu
aciklayarak devaminda bu kavramlarin dogru bir sekilde anlasilabilmesi igin bunlarin tarihsel
varliklarini nasil kazandiklari, zaman igerisinde anlamlarinin nasil degistigi ve nigin, bugin,
boyle derin bir duygusal bir gecerlilik kazandiginin iyi bir sekilde incelemesi gerektigini

belirtmistir.

Etnik milliyetcilikte ise millet, genetik soyla baglanmis bir toplum olarak algilanir ve milli
kimlik, etnik kimlik, mit ve hafizadan beslenir. Ancak her iki milliyetgiligin de benzer yanlari s6z
konusudur. ikisi de homojen bir millet arzu ederler (Simsek, 2009). Etnisitenin anlam olarak ne
ifade ettigi veya nasil —hangi kavramsal veya metodolojik yordamla— tanimlanip
incelenebilecegi veya ortak bir kabullin oldugunu belirtmek zordur. Genellikle etnisiteyi, grup
siniflandirmasi, etnik grup temelli bir aidiyet bigimi, etnik kimligin kurucu 6zl veya bir grubun
diger gruplardan ayirt edilebilme olcltli olarak degerlendirildigi gorilmektedir (Yalginer,
2014). Smith’e (2002) goére, millet kendisinden ¢ok daha eski ve yaygin olan etninin modern
mirascisi ve dondsmis halidir. Bu ylzden millet modern oncesi etnisitenin sembol ve
mitlerinin hepsini birden kendinde toplamaktadir. Sosyolojik anlamlari sorgulanmaya calisilan
kimlik, etnisite, etnik kimlik ve milliyetcilik kavramlarini birey boyutunda ele almaktan ziyade

topluluk ve toplum temelde ele alinmasi daha dogru olacaktir (Yanik, 2013).
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Sosyal Bilgiler Dersi ve Millet Kavrami

Anadolu cografyasinda hemen hemen bin yildir ayni kaderi yasayan insanlarin, ortak
tarih ve kulturel gesitlilige sahip olmasina ragmen, Turk Milleti’nin icerisinde hala tarih, tlki
ve kiltlrel yapi gibi milleti olusturan 6nemli unsurlara, aidiyet yontinden farkl tutum gelistiren
bireylerin mevcudiyeti asikardir. Bu olgunun (bircok agidan sorgulanabilecegi gibi) egitim

acisindan da sorgulanmasi gerekmektedir.

Amerika Birlesik Devleti binyesinde barindirdigi farkli irk, dil, din..vb. unsurlara sahip
insanlarin olusturdugu; toplama bir millete, yapay bir kiltiire ve tarihe sahip olma (San ve
Haslak, 2012) dezavantajini tasimasina ragmen; millet unsurlarina bagli olarak gelisen teror
problemiise hemen hemen bulunmamaktadir. Amerika’da 2017 yilinda, sadece DEAS destekli
iki teror eylemi kayda gecirilmistir (CNN Library, 2018). Bu durumun nedenlerinden biri olarak;
bu llkede millet kavraminin, reel amaca uygun, planh ve sistematik bir sekilde 6grenenlere
kazandirildig1 séylenebilir. Sosyal bilgilerdeki standartlar, eyaletlerdeki insanlarinin ihtiyacina
gore belirlenmislerdir. Bazi eyaletlerin sosyal bilgiler standartlari incelendiginde genel olarak
tarih, vatandaslik bilgisi ve yonetim, kiiltlir temalarin igcinde millet kavramina iliskin dogrudan
veya dolayli standart ve kazanimlarin olusturuldugu gorilmektedir (Web-1; Web-2; Web-3).
incelenen li¢ eyaletten Louisiana’nin diger eyaletlere gére daha fazla millet kavramina énem
verdigi gortlmektedir. Bu durum, devlet politikasi ile egitim politikasinin belli bir hedef

dogrultusunda yonlendirildiginin ihtimalini bize sunmaktadir.

ABD egitim sistemi, bireylerine gii¢li bir liderlik GlklUsi kazandirmakla beraber sahip
oldugu farkh irk, din ve dil gibi unsurlari ise bir kiltir zenginligi olarak vatandaslarina
benimsetmektedir. Amerika’daki gliclii millet anlayisinin temellerini, egitim politikasinin araci
olarak kullandigi — iyi bir vatandas vyetistirme amaciyla- sosyal bilgiler dersi ile
gerceklestirmektedir. Kisaca, sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere, millet kavrami ve bunu
olusturan unsurlarini benimsetmeye, devlete olan bagliliklarini ise saglamlastirmaya

¢calismaktadirlar.

Turkiye’de ise sosyal bilgiler dersiyle gelecek nesilleri bicimlendirecek olan bir millet
kavrami ve milleti olusturan unsurlarin kazanim olarak zayif oldugu, ayrica lizerinde etkili bir
planlama ve planl ilerleme bulunmadigi gérilmektedir. Sekizinci sinif ders programinda iki
saat olarak yer alan T.C. inkilap tarihi dersine bakildiginda, kavramin bir anda doruk noktasina

ulastigl gorilmektedir. Kisacasi sosyal bilgiler dersinin millet kavrami yéniinden zayif, T.C.
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inkilap tarihi dersinin ise zengin oldugu goérilmektedir. Sekizinci sinif 6grencilerinde var olan
sinav kaygisi, ginimiz egitim istikrarsizligi ve ders saatinin yetersiz olmasi gibi problemler

disiunidldiuginde 6grencilerin kazanimlarinin yeterliligi konusu da simdilik tartismalidir.

Tlrkiye’de sosyal bilgiler dersi ile millet kavraminin kazaniminda, 6grenenlere dncelikli
olarak objektif millet anlayisini kazandirmaktan ziyade, kultirel millet anlayisinin
kazandirilmasinin; ayrica objektif millet anlayisinin  kltirel bir zenginlik olarak
degerlendirilmesinin 6gretim acisindan fayda saglayacagi; Tirk Milleti ve milleti olusturan

kiltlirel unsurlari ise giiclendirecegi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerine millet kavramini kazandirirken 6grencilerinin
sosyo- kiiltiirel 6zelliklerini dikkate almalidir. Ogretmenler, 6grencilerinin bu kavrama ydnelik
duyussal ve bilissel dizeyleri ile hazirbulunusluklarinin ne diizeyde oldugunu belirleyip buna
gore yontem ve teknikleri uygulamasi gerekmektedir. Bu durum millet kavraminin 6gretimde

ki temel amacina fayda saglayacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilerde 6gretim programinin temel felsefesine ve
O0gretim programinin genel amacina uygun bir millet kavraminin 6grencilere kazandirilmasi igin
ogrencilerin hazirbulunuslugunu 6rnek olay yontemi gibi farkli yontem ve tekniklerle
belirleyebilirler. Bilinenlerin disinda, bu ¢alismada oldugu gibi, 6grencilerin kavramlara yonelik
bilissel veya hem bilissel hem de duyussal hazirbulunusluklarini belirlemek icin 6gretmen
tarafindan basit bir metafor arastirmasi yapilabilir. Buna uygun bir strateji izlenerek de

o0grenenlere saglikh bir kavram 6gretimi saglanabilir.

Ders kitaplarindaki, millet kavraminin yeri ve sayisi (TBMM, BM gibi 6zel isimler harig)
incelendiginde, besinci sinif ders kitabinda bu kavramin toplam 3 kere; ders kitabinin 6grenme
alanlarinda ise kavram “kiiltir ve miras” da 2, “kiresel baglantilar” da ise 1 kere
tekrarlanmaktadir (Evirgen vd., 2017). Altinci sinif ders kitabinda 57 kere millet kavramini
gectigi, Unitelerde ise “ipek Yolu’nda Tiirkler”de 27, “lilkemizin kaynaklari”’nda 1, “lilkemiz ve
dinya” da 10, “demokrasi seriiveni”’nde 15, “elektronik ylzyll” da ise 4 kere bu kavram
tekrarlanmaktadir (Karakaya, Midilli ve Gliven, 2017). Yedinci sinif ders kitabinda da 57 kere
millet kavraminin gectigi goriliirken, Gnitelerinde ise, “iletisim ve insan iliskileri”nde 6, “Tilrk
tarihinde yolculuk”ta 8, “yasayan demokrasi” de 32, “lilkeler arasi kopriler” de ise 11 kere
millet kavramina yer verilmistir (Unal vd., 2017). MEB’in (2017a) yayimladigi yeni Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi, kazanimlar agisindan incelendiginde bu programin icerisinde
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millet kavramina dogrudan yer verilmedigi; yine MEB’in (2017b) yayimladigi T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkcilik Dersi Ogretim Programi’nda millet kavraminin kazanimina yonelik ifadelere
bu programda yer verildigi ve sekizinci sinif 6gretmen kilavuz kitabinda ise millet kavraminin

yogun bir sekilde kullanildigi gérilmektedir (Atas, 2017).

Diizey acisindan incelendiginde 4 ile 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan millet kavraminin; sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere dordiinci ve besinci siniflarda giris
diizeyinde, altinci sinif sosyal bilgiler dersinde gelistirme diizeyinde, yedinci sinif sosyal bilgiler

dersinde ise pekistirme dlizeyinde verildigi gorilmektedir (Bilgili, 2016).

Bu calisma 6grencilerin metafor yolu 6grencilere ait olan bilissel ve duyussal yargilarini
ortaya konularak elde edilecek verilerin ileride kullanilabilecek galismalara kismen de olsa
yardimci olacagi disinilmektedir. Bu dogrultuda calismanin amaci, Glineydogu Anadolu
Bolgesindeki farklh etnik gruplarin bulundugu bir okulda 6grencilerin genel olarak millet
kavramina iliskin metaforik algilarinin belirlenerek incelenmesi, ¢alismamizin amacini
olusturmaktadir. Bu arastirma millet kavrami 6gretimindeki sorunlarin ¢6ziime yonelik olarak
yapilacak olan arastirmalara 6zgin fikirler sunuyor olmasi ise bu calismanin 6nemini

arttirmaktadir.
Bu amag dahilinde yanit aranan diger alt amaglarda ise:

1. Ogrenciler millet kavrami icerisinde yar alan kiiltiir, birlik, Glkii, vatan gibi kavramlari
ne diizeyde kullanmaktadirlar?
2. Millet kavramini olustururken 6grenciler, etnik ayrimciliga yonelik meteforlar lretip

Uretmeyeceklerine dair yanitlar bu calismada aranacaktir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden “olgubilim (gériingiibilim, fenomenolojik)
deseni” kullanilmistir. Olgubilim (phenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz, ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli

bicimlerde karsimiza cikabilmektedir. Ancak bu tanisiklik olgulari tam olarak anladigimiz
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manasina gelmez. Bize tlUmiyle yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amacglayan ¢alismalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma
zeminini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013: 78). Ek olarak belirtmek gerekir ki fenomenoloji
ozlerin bilimi degil, bilincin bilimidir (Turgut, 2014). Olgubilim deseninin ozellikleri ile bu
calisma igeriginde yer alan 6grencilerin millet kavramina yonelik algilari, anlayislari ve yukarida
belirtilen diger unsurlarin tarafimizdan derinlemesine incelenecek olmasi, bu arastirmanin

goriinglibilim deseni ile uyumlu oldugunu géstermektedir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde, Siirt
il merkezindeki bir ortaokulda 06grenim goéren toplam 148 06grenci olusturmaktadir.
Orneklemin belirlenmesinde seckisiz olmayan érnekleme yéntemlerinden élgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Belli 6zellikler tasiyan kisiler Gzerinde bir calisma yapilmak istenmesi 6lcit
ornekleme ornek olarak gosterilebilir (Blylkoztiirk vd., 2016). Bu ¢alismada 6lgit olarak Tirk,
Arap, Kirt kokenli 6grencilerin 6grenim gordigu bir okul segilmistir. Segilen okulun idaresi
tarafindan okuldaki 6grencilerin kesin olmamakla beraber etnik olarak birbirine yakin bir

oranda oldugu belirtilmistir. Calisma grubuna ait veriler asagida verilmistir.
Tablo 1

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Sinif ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Erkek Bayan Toplam
Sinif f % f % f %
5. Sinif 21 58 17 42 38 100
6. Sinif 19 51 18 49 37 100
7. Sinif 20 55,5 16 44,5 36 100
8. Sinif 21 57 16 43 37 100
Toplam 81 55 67 45 148 100

Calisma grubunu olusturan 148 6grencinin; 81 (% 55)’i erkek, 67 (% 45)’inin bayan olup,
siniflarin kendi icerisindeki dagilimlari yaklasik olarak sirasiyla; 5. sinif (f=26), 6. sinif (f=25), 7.
sinif (f=24), 8. sinif (f=25) olusturmaktadir.
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Tablo 2

Calisma Grubundan Forma Cevap Veren Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Sinifa Gére Frekans

ve Oransal Dagilimi

Cevaplayanlar Cevaplamayanlar Toplam
Sinif f % f % f %
5. Sinif 27 71 11 29 38 100
6. Sinif 31 84 6 16 37 100
7. Sinif 27 75 9 25 36 100
8. Sinif 33 89 4 11 37 100
Toplam 118 80 30 20 148 100

CGalisma grubunu olusturan 148 6grenciden 118 (% 80)’i hazirlanmis olan forma cevap
vermisken, 30 (% 20)’si cevap vermemistir. Sinif bazinda cevap verenlerin orani
incelendiginde, en cok cevap veren sinifin 6. sinif oldugu 33 (% 89); en disuk cevap veren
sinifin ise 27 (% 71) ile 5. sinifin oldugu gorilmektedir. Cevaplamayanlar arasindaki oranlara
baktigimizda ise en yiksek oranin 11 (% 29) ile 5. sinif, en dusiik oranin 4 (% 11) 8. sinif oldugu

gorilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerinin “millet” kavramina iliskin algilarini belirlemek amaciyla, 6grencilere
“Millet......... a/e benzer. Cinkii ......... ” ifadesinin yer aldigi bir form dagitilmistir. Ogrencilere,
formda benzetmenin herhangi bir seye yapilabilecegi belirtilerek, cinki ifadesi ile de
metaforun gerekcesini yazmalari istenmistir.  Ogrencilere ilgili metaforun (zerinde

yogunlasarak, diisincelerini aktarmalari icin yeterli stire taninmistir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Metaforlarin  aracihg ile kategorilerin  belirlenmesinde icerik analizinden
yararlanilmistir. Veriler icerik analizine uygun olarak ¢éziimlenmistir. icerik analizi, insan
davranislarini ve dogasini belirlemek icin siklikla kullanilan; belirli kurallara dayali kodlamalarla
bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiglk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,

yinelenebilir bir tekniktir (Blyukoztiirk vd., 2016).

Verilerin analizi ve yorumlanma asamasi, benzer calismalardan vyararlanilarak
diizenlenmistir (Coskun, 2010). Calisma grubundan elde edilen veriler; (1) kodlama ve

ayiklama, (2) 6rnek metafor derleme, (3) kategori gelistirme, (4) gecerlilik ve glivenilirlik ve (5)

28
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Muzaffer CATAK & Caglar YILDIZ

verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi olmak lzere bes asamada analiz edilmistir. Bu

dogrultuda yapilan ¢alismalar asagida verilmistir.

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada her iki arastirmaci tarafindan; 6ncelikle
ogrencilerin Urettikleri metaforlar incelenerek bos birakilan ya da anlamsiz ifadeler
ayiklanmistir. Geri kalan formlar numaralandirilarak bilgisayara aktariimistir. Bu dogrultuda
tespit edilen 30 form arastirma kapsami disinda birakilarak toplam 118 form lizerinden galisma

ylrittlmastar.

Ornek Metafor Derleme Asamasi: Bu asamada metaforlar bilgisayar ortaminda
incelenerek ayni metaforlardan her metaforu temsil eden birer 6rnek metafor ifadesi
secilmistir. Ornek metafor derleme asamasinda secilen ifadeler millet kavramina ait icerik

analizinde analiz strecini ve yorumlarini gegerli kilmak amaciyla kullaniimistir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asama Ogrencilerin Urettikleri metaforlar gruplara
ayrilarak “millet” kavramina iliskin farkli kategoriler elde edilme asamasidir. Bu asamada 118
metafor tekrar incelenmis ve siniflandirilmistir. Bu siniflandirma ile 8 kavramsal kategori

olusturulmustur.

Gegerlilik ve Giivenirlik Asamasi: Guvenilirligi saglamak igcin 118 metaforun yer aldigi
liste ile 8 farkl kavramsal kategorinin yer aldigi liste bir uzmana verilerek birinci liste ile ikinci
listeyi eslestirmeleri istenmistir. Uzmanlar tarafindan olusturulan liste arastirmaci tarafindan
olusturulan liste karsilastirilarak goris birligi ve ayriliklarinin sayilari belirlendikten sonra
calismanin givenirligi, Miles ve Hubermann (1994)in “Giivenirlik= ((Gériis Birligi):(Goriis

Birligi+Gériis Ayrihigi))x 100” formuli kullanilarak hesaplanmistir.
[Glivenirlik= ((111):(111+7))x100 => Glivenirlik= % 94]

Nitel calismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki ylizdelik
uyumun % 90 ve Uzeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir guvenirlik saglanmistir

(Saban; 2008).

Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi Asamasi: Bltlin veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak 118 metafor ve 8 kavramsal kategoriyi temsil eden katilimci sayisi (f) ve orani (%)

hesaplanmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu bdélimde, 6grencilerinin “millet” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar ve
bunlarla iliskili olan 8 farkli kavramsal kategori ve bu kategorilerde yer alan metaforlarin

Ogrencilerin Urettigi 6rnek agiklamalarla desteklenmesine ¢aligiimistir.
“Millet” Kavramina iliskin Metaforlar

Ogrencilerin “millet” kavramina yonelik iirettikleri metaforlar asagida verilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin “Millet” Kavramina iliskin Olusturduklari Metaforlar ve Onlari Temsil Eden

Ogrenci Sayisi ve Yiizdelik Orani

Sira ?\:Il;i:;::::: Frekans Sira olvlll:_-i:;:)l:'::: Frekans Sira (:lllist:;:)l:::: Frekans
1  Vatan 16 18 Okul 2 35  Defter 1
2 Aile 14 19 Dayanisma 2 36 Karinca 1
3 Topluluk 8 20 Asa 1 37  Ogrenci 1
4  Halk 8 21 Kalp 1 38  VYurttas 1
5  Toplum 6 22 Tayfa 1 39  VYurttaslik 1
6  Asker 5 23 Tek Yirek 1 40  Ulke 1
7  Devlet 4 24 Gig 1 41 Kahraman 1
8 insan 4 25 Silale 1 42  Vatanseverlik 1
9  Tirkiye 3 26  Kurt 1 43 Sinif 1

10 Kardeslik 3 27  Akraba 1 44 eaés:;ilarl 1
11  Kardes 3 28  Akciger 1

12 Ordu 3 29  Egitim 1 Toplam 118
13  Demokrasi 3 30 lag 1

14  Birlik 3 31 Cumbhuriyet 1

15 Vatandas 2 32 Ogretmen 1

16  Yardimlasmak 2 33 Beraberlik 1

17  Bagimsizlik 2 34 ikiz 1
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Tablo 3'te de gorildugi gibi, 16 ile 3 frekans arasi metaforlari 65 6grenci, 3 frekansli
metaforlari ise 6grenci, 2 frekansh metaforlari ise 10 6grenci, 1 frekansli metaforlari ise 25
toplam &grenci tarafindan metaforlar Gretilmistir. Ogrenciler tarafindan belirlenen
metaforlarin frekans olarak en yliksekten en disige dogru siralandiginda; vatan (f=16), aile
(f=14), topluluk ve halk (f=8), toplum (f=6), asker (f=5), devlet ve insan (f=4), Tiirkiye, kardeslik,
kardes, ordu, demokrasi, birlik (f=3); vatandas, yardimlasmak, bagimsizlik, okul, dayanisma
(f=2); asa, kalp, tayfa, tek yiirek, giic, silale, kurt, akraba, akciger, egitim, ilag, cumhuriyet,
o6gretmen, beraberlik, ikiz, defter, karinca, égrenci, yurttas, yurttaslik, llke, kahraman,

vatanseverlik, sinif, agacin yapraklari (f=1) olarak gorilmektedir.
“Millet” Kavramina iliskin Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Ogrencilerin “millet” kavramina iliskin ifade ettigi kategoriler sirasiyla; “gii¢c olarak
algilamaya, kozmopolit yapiya, bilim ve medeniyet merkezine, adil olarak algilamaya,
yayilmaci diisiinceye, gerilemeye, egemenlik siirecine, olumsuz olarak algilamaya, sistem
olarak algilamaya, yenilik¢i olarak algilamaya ve ata olarak algilamaya yénelik” olmak Uzere
11 kategoride ele alinmistir (tablo 3). “cinar, okyanus, diinya, giines, yapboz, dag, diinya ve

kitap” metaforlari birden fazla kategoride yer alan ortak metaforlardir.

Tablo 4

Ogrencilerin “Millet” Kavramina iliskin Olusturduklari Metafor Kategorileri

Metafor

Sira Kategoriler Metafor Adlan f %
()

Aile (10), Vatansever (1), Tek Yirek (1),
1 Manevi Birlik  Silale (1), Kardeslik (3), Kardes (3), Birlik (2), 25 21
Akraba (1), Turkiye (2), Kalp (1), ikiz (1).
Devlet (3), Vatandas (2), Birlik (1), Aile (4),

2 SR TIg Yurttaslik (1), Agacin Yapraklari (1). v W
)4 Toplum (6), Halk (8), insan (4), Topluluk (8), Karinca

N (1), Okul (1), Defter (1), Sinif (1), Aile (1) A
Yardimlasma, Tayfa (1), Yardimlasmak (2), Tirkiye (1), Gig (1),

4 . . 8 7
Dayanisma Dayanisma (2), Ogrenci (1)

5 Giic Asa (1), Ordu (3), Kurt (1), Asker (5), Devlet (1), 12 10

Vatan (1)

6  Kultir Egitim (1), ilag (1), Ogretmen (1), Kahraman (1), 4 3
Konum - 4

7 PN Vatan (18), Akciger (1), Ulke (1), Okul (1). 21 18

8 Bagimsizhk Bagimsizlik (2), Demokrasi (3). 5 4

Toplam 118 100
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“Millet” Kavramina Yonelik Kategoriler
1. Manevi Birlik

Millet olusumunda gerekli olan manevi duygularin bu kategorideki orani %22 olarak
belirtilmistir. Bu kategorinin icinde yer alan metaforlar ise su sekildedir: Aile (f=10), vatansever
(f=1), tek yurek (f=1), stlale (f=1), kardeslik (f=3), kardes (f=3), birlik (f=2), akraba (f=1), okul
(f=1), Tarkiye (f=1), kalp (f=1), ikiz (f=1). Bu metaforlar 26 6grenci tarafindan olusturulmustur.

Olugturulan metaforlara iliskin 6rneklerin bazilari asagida verilmistir:
“Millet aileye benzer. Ciinkii ailede herkes birbirine yardim eder.”
“Millet kalbe benzer. Ciinkii bir millet tek yiirektir.”
“Millet tek ylirege benzer. Ciinkii millet tek yiirektir.”
“Millet stilaleme benzer. Ciinkii siilalemde birlik var.”
“Millet akrabalara benzer. Ciinkd o birlik igindedir.”
“Millet kardeslige benzer. Ciinkii birlikte glicliiyiiz.”
“Millet Tiirkiye’ye benzer. Ciinkii hepsi kardestir.”

“Millet kardese benzer. Ciinkii kardesler birbirine bagldir ya millette birbirine éyle

baghdir.”

“Millet beraberlige benzer. Ciinkii hepimiz kardesiz.”

“Millet ikizlere benzer. Clinkdi ikizler ayni diisiintir ayni hisseder.”

“Millet vatansevere benzer. Clinkii milleti vatanseverler ayakta tutar.”

“Millet agacin yapraklarina benzer. Ciinkii devlet agac ise yapraklari millettir.”
2. Siyasi Birlik

Ogrenciler tarafindan millet olusumunda temel olan siyasi birlige vurgunun yapildigi bu
kategoride, 12 6grenci tarafindan metafor Giretilmistir. Bu metaforlarin diger kategorilere gore
orani ise %24’in0 olusturmaktadir. Bu metaforlar sirasiyla sdyledir: Devlet (f=3), vatandas
(f=2), birlik (f=1), aile (f=4), yurttashk (f=1), agacin yapraklari (f=1). Bu kategoriye iliskin 6rnek

metaforlar asagida verilmistir.

“Millet vatandasa benzer. Clinkii bu llkenin vatandaslari milleti olusturur.”
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“Millet birlige benzer. Ciinkii herkes bir bag ile birbirine baglidir. O bag bayraktir.”
“Millet aileye benzer. Ciinkii bir bayrak altindadir.”
“Millet devlete benzer. Ciinkii millet devletsiz higtir.”
“Millet yurttashga benzer. Ciinkii herkesin sorumlulugu vardir.”
3. Birlik

Millet kavramini ne manevi ne de siyasi olarak degerlendirmeyen 6grencilerin, millet
kavramini bu kategoride birlestirici, birlik saglayan bir unsur olarak 6n plana cikardiklari
gorilmustir. Millet kavraminin birlik olarak 6n plana gikarildigi bu kategoride yer alan 9
metafor, 31 6grenci tarafindan Uretilmistir. Diger metafor kategorileri igindeki orani ise %27
olmustur. Metaforlar sirasiyla su sekilde yer almistir: Toplum (6), halk (8), insan (4), topluluk
(8), karinca (1), okul (1), defter (1), sinif (1), aile (1). Ornek metaforlar ise su sekildedir:

“Millet topluma benzer. Ciinkii millet toplumlardan olusur.”

“Millet aileye benzer. Ciinkdi birlik vardir.”

“Millet halka benzer. Ciinkii halklardan olusur.”

“Millet okula benzer. Ciinkii insanlar kaynasir.”

“Millet insana benzer. Clinkii insandan meydana gelmistir.”

“Millet topluluga benzer. Ciinkii topluluklarda birdir.”

“Millet karinca benzer. Ciinkii beraberlerdir.”

“Millet deftere benzer. Ciinkii her sayfasi insandir.”

“Millet sinifa benzer. Ciinkii sinif millet gibi birlik ve beraberlik vardir.”
4. Yardimlasma ve Dayanisma

Millet kavramiyla iliskilendirilen bu kategoride 6grencilerin, yardimlasma ve dayanisma
temelli metaforlari ifade ettikleri gortlmektedir. Bu metaforlar, tayfa (f=1), yardimlasmak
(f=2), Turkiye (f=1), gic (f=1), dayanisma (f=2), 6grenci (f=1). bu kategorinin olusumunda 8
O0grenci tarafindan Uretilen 6 metafor yer almaktadir. Bu metaforlar toplam metaforlar

icerisinde ise % 7’lik bir orani kapsamaktadir. Ornek metaforlar asagida verilmistir:

“Millet tayfaya benzer. Ciinkii herkes birbirine yardim eder.”
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“Millet giice benzer. Clinkii insanlar kenetlenmis bir bicimde birbirini korur ve

yardimlasir.”
“Millet yardimlasmaya benzer. Clinkii yardimlasma olmasa ayakta duramayiz.”
“Millet Tiirkiye’ye benzer. Clinkii Tiirkiye demek dayanisma demektir.”
“Millet dayanismaya benzer. Clinkii hep dayanisma halindedirler.”
“Millet 6grenciye benzer. Ciinkdi bir sey olursa herkes birbirine danisir.”
5. Gii¢

Ogrenciler millet kavramiyla ilgili bu kategoride giic temelli metaforlari 6én plana
cikarmiglardir. Bu metaforlar, asa (f=1), ordu (f=3), kurt (f=1), asker (f=5), devlet (f=1), vatan
(f=1). bu kategorinin olusumunda 6 6grenci tarafindan lretilen 12 metafor yer almaktadir. Bu
metaforlar toplam metaforlar igerisinde ise % 10’luk bir orani kapsamaktadir. Bu kategoriye

iliskin metafor 6rnekleri sdyledir:
“Millet vatana benzer. Ciinkii Oliimsiizdiir.”
“Millet asaya benzer. Ciinkii iilkeye gli¢ verir.”
“Millet devlete benzer. Ciinkii milleti devlet yénetir.”
“Millet ordu benzer. Ciinkii millet kuvvetlidir.”
“Millet askere benzer. Clinkii gerekirse savasir.”
“Millet askere benzer. Clinkii asla yilmaz.”
“Millet askere benzer. Clinkii hi¢ yilmaz.”
“Millet kurda benzer. Clinkii kimseye muhtac degildir.”
6. Kiiltiir

Ogrenciler millet kavramini bu kategoride kiiltiirii temel alarak metaforlari 6n plana
cikarmistir. Bu metaforlar, egitim (f=1), ila¢ (f=1), 6gretmen (f=1), kahraman (f=1). bu
kategorinin olusumunda 4 6grenci tarafindan lretilen 4 metafor yer almaktadir. Bu metaforlar
toplam metaforlar icerisinde ise % 3’luk bir orani kapsamaktadir. Bu kategoriye iliskin metafor

ornekleri soyledir:

“Millet egitime benzer. Ciinki egitim kdilttrlestirir.”
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“Millet ilaca benzer. Clinkti milletimiz insanliga ilag¢ gibidir.”
“Millet 6gretmene benzer. Ciinkii 6gretmen kdiltirliddir.”

“Millet kahramana benzer. Ciinkii ge¢misten gliniimiize millet icinde kahramanlar

vardir.”
7. Konum Agisindan

Ogrenciler millet kavramini bu kategoride, konumu temel alan metaforlar 6n plana
cikararak ifade etmislerdir. Genellikle 6grenciler burada bir mekan olarak ya da bir yer olarak
metaforlari bu kategoriye yerlestirmislerdir. Burada yer alan metaforlar sirasiyla: vatan (f=18),
akciger (f=1), Glke (f=1), okul (f=1). bu kategorinin olusumunda 21 6grenci tarafindan lretilen
4 metafor yer almaktadir. Bu metaforlar toplam metaforlar icerisinde ise % 18’lik bir orani

kapsamaktadir. Bu kategoriye iliskin metafor 6rnekleri ise soyledir:
“Mille vatana benzer. Clinkii vatansiz millet olmaz.”
“Millet vatana benzer. Ciinkii vatan= Tiirkiye”
“Millet vatana benzer. Clinkii onu olusturan seydir.”
“Millet akcigere benzer. Clinkii vatanin 6nemli bir pargasiyiz.”
“Millet okula benzer. Ciinkii ayni yerde yasayip ayni yerde yasiyoruz.”
“Millet iilkeye benzer. Clinkii her (ilke millettir.”

8. Bagimsizhik

Ogrenciler millet kavramini bu kategoride bagimsizhgi temel alarak metaforlari 6n
plana c¢ikarmistir. Burada yer alan metaforlar sirasiyla: Bagimsizlik (f=2), Demokrasi (f=3). Bu
kategorinin olusumunda 5 6grenci tarafindan tretilen 2 metafor yer almaktadir. Bu metaforlar
toplam metaforlar igerisinde ise % 4’lik bir orani kapsamaktadir. Bu kategoriye iliskin metafor

ornekleri ise soyledir:
“Millet bagimsizliga benzer. Ciinkii o 6zglirdiir.”
“Millet bagimsizliga benzer. Ciinkii kendi kararini kendi verir.”
“Millet demokrasiye benzer. Ciinkii demokrasi millet icin gereklidir.”

“Millet demokrasiye benzer. Ciinkii demokrasi millettir.”
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma grubunu olusturan 148 6grencinin; 81 (%55)’i erkek, 67 (%45)’inin bayan olup,
siniflarin kendi icerisindeki dagilimlari yaklasik olarak sirasiyla; 5. sinif (f=26), 6. sinif (f=25), 7.
sinif (f=24), 8. sinif (f=25) olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 148 6grenciden 118
(%80)’i hazirlanmis olan forma cevap vermigken, 30 (%20)’si cevap vermemistir. Sinif bazinda
cevap verenlerin orani incelendiginde, en ¢cok cevap veren sinifin 6. sinif oldugu 33 (%89); en
disik cevap veren sinifin ise 27 (%71) ile 5. sinifin oldugu goérilmektedir. Cevaplamayanlar
arasindaki oranlara baktigimizda ise en yiiksek oranin 11 (%29) ile 5. sinif, en disiik oranin 4

(%11) 8. sinif oldugu gorilmektedir.

Ogrenciler tarafindan belirlenen metaforlarin, frekans olarak en yiiksekten en distige
dogru siralandiginda; vatan (f=16), aile (f=14), topluluk ve halk (f=8), toplum (f=6), asker (f=5),
devlet ve insan (f=4) olarak gériilmektedir. Ogrencilerin “millet” denilince kavramina ilk olarak
“vatan” kavramini cevap olarak vermesi olumlu olarak degerlendirmektedir. Bilindigi Gzere
vatansiz, bir milletin millet olarak var olma sansi dustiktiir. Ogrenciler bu agidan
degerlendirildiginde millet kavraminin 6zlerinden birini anladiklari gorilmektedir. Millet
kavraminda yer alan diger unsurlarin ise dusik frekanslarla metafor olarak verildigi
gorilmektedir. Ulusoy ve Erkus (2015) tarafindan yiritilen benzer bir calismada 6grenciler,
vatan kavramini bireylerden olusan topluluk ve bir milletin savasla elde ettigi yer olarak gorip,
ikisini birbirinden ayrilmaz bir parca olarak tanimlamaktadir. Vatan lzerine yapilan baska bir
calisma (Gémleksiz ve Uner, 2016) da ise, ortaokul 6grencileri vatan kavramina iliskin olarak
¢alismamizdaki sekiz kategoriden farkli olarak, dort kategoride toplam 19 metafor
gelistirmislerdir. Bu arastirmaya benzer olarak yapilan (Ozkan ve Taskin, 2014; Gémleksiz ve
Uner, 2016) calismalarda, millete ait metaforlardan olan “aile”, égrenciler tarafindan vatan
kavrami ile 6zdestirilen en fazla metaforlardan biri olup, “aile”den sonra ise “ev” metaforu
karsimiza ¢ikmaktadir. Sadik ve Sari (2012) tarafindan yapilan ve demokrasi algisinin ortaokul
ogrencileri tarafindan metaforlar araciligiyla ifade edilmesini konu alan c¢alismada da,
ogrencilerin demokrasiyle ilgili kullandiklari metaforlari en ¢ok etkileyen etken olarak “aile”yi
tespit ettikleri gorilmektedir. Universite 6grencilerinin katilarak, milli degerler tizerine yapilan
calismada ise toplam 71 tane gecerli metafor Uretilmis, bunlar icerisinde bayrak (f=16) ve

kaltar (f=10) metaforlari en fazla ifade edilen metaforlar olarak yer almistir (Karacanta, 2013).
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Bu calismada milletin tanimi ile olusturulmus olan kategorilere karsilastirmali olarak
incelenmesi icin millet kavramina tekrar deginmek gerekmektedir. Millet, ¢cogunlukla ayni
topraklar lGzerinde yasayan, ortak bir tarihi gecmisi olan, sevingte ve kederde bir olan yani ayni
duyguyu paylasan, amaglari veya Ulkisl ve gelenek- gorenegi bir olan insan toplulugudur.
Kategorilere bakildiginda; birlik %27, manevi birlik %21, konum agisindan %18, siyasi birlik
%10, glic %10, yardimlagsma ve dayanisma %7, bagimsizlik %4, kultlr %3, olarak goriilmektedir.
Kategoriler incelendiginde, 6grencilerin en fazla birlik ve manevi birlik; en az ise kiltir ve
bagimsizhgin kategorilestirdikleri gorilmektedir. Fidan ve Ay (2013) tarafindan yapilan
calismada ise “millet” kavrami “kiltiir” ve “kiltirel miras” ile iliskilendirilmis olup, bunlar en
cok ifade edilen metaforlar olarak calismasinda yer almistir. Bu ¢calismadaki diger kategoriler
goz 6nunde bulunduruldugunda, milleti olusturan Glkd unsuruna 6grenciler tarafindan hemen
hemen hig¢ deginilmedigi gérilmektedir. Bu sonug dogrultusunda, millet kavraminin yapisi
icerisinde var olan tlkl unsurunun 6grenciler tarafindan bilinmedigi veya 6grencilerin farkinda
bile olmadiklari séylenebilir. Aydin (2010) tarafindan yapilan ve ortaokul 6grencilerinin
cografya ile ilgili metaforlarini konu edinen calismada da tipki millet tanimindaki “Glki”
unsurunun eksikligi gibi, cografya taniminda gecen “insan-cevre etkilesimi”, “cografya-insan
iliskisi” gibi kavramlarin 0Ogrencilerin ifade ettikleri metaforlar arasinda yer almadigi
gorilmektedir. Bu c¢alismalar dahilinde 6grencilerin kavramlari tanimlarken kazanmalari

gerekli olan; 6énemli ve asli unsurlari kendilerinde yapilandirmadiklari gériilmektedir.

Giriste belirtildigi gibi 68renciler millet kavramina ait kazanimlari elde ederken dncelikli
olarak (lki, duygu ve kiltir birligini fark etmeli; ayrica kendi duygu ve disiincelerine uygun
unsurlari yapilandirmalari ve 6zimsemeleri gerekmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin duygu
birligine yonelik olan 6nemli metaforlara yer verdikleri gorilirken, tlki kavramina dair higbir
metafora rastlanilmamasi 6gretmenlerimizin bu konuda daha hassas olmalari gerektigi

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ortak tarih anlayisi ve kiltir unsurunun ise yine frekans olarak ¢ok distk oldugu
gorilmektedir. Bazi 6grencilerin “Millet vatana benzer. Clinki vatan= Tirkiye”, “Millet tlkeye
benzer. Ciinki her (ilke millettir.” ifadeleri ile 6grencilerin milleti sadece vatan topragi olarak
degerlendirdikleri ve sinirlandirdiklari goérilmektedir. Halbuki milleti, Tarkiye kalbi ile
sinirlandirmamak gerekmektedir. Eroz (1987), millet denilen ziimrenin, sadece ayni cografya

pargasi Uzerinde yan yana oturan insanlar toplulugu olmadigini belirtmektedir.
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Galisma grubunu Arap, Kirt ve Turk ogrencilerin olusturdugu goz o©nilinde
bulunduruldugunda hicbir ayristirici veya irkgi bir ifadeye rastlaniimamistir. Kategorilere
bakildiginda farkli etnik unsura sahip 6grencilerin millet kavramina iliskin yorumlamada
kavramsal eksiklikleri bulunmasina ragmen bazi 6grencilerde “millet” kavraminin ve birlik

suurunun kazandirildigi gorilmektedir.

148 (%100) 6grenciden 118 (%80)’i millet kavramiyla iligkili olan forma yanit vermis
olmasina ragmen, 6grencilerin 30’u yani %20’si ise bu forma hig cevap vermemistir. Yiizde 20
orani, yiksek bir oran olup; eger ki millet kavrami bu oranlar dahilinde degerlendirilecek
olunursa, ¢alisma grubundaki 6grencilerin millet kavramina yonelik kazanim yeterliliklerinin

dislik oldugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi ile Glkenin egitim felsefesinin bulustugu ortak noktalarindan biride
genel olarak; okullarda Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’'nin normlarina saygil ve iyi yetismis,
yurttaslarin olusturulmasidir. Bu amacin gerceklesebilmesi icin gerekli olan temel yollardan
biri ise milli birligi saglayacak olan temel kavramlarin, 6grenciler tarafindan iyi bilinmesi ve
0ziimsenmesidir. Bu kavramlar, ulusal birligin gliclenmesine katki saglayacag gibi basta terér
olmak Uizere bircok problemin asgari diizeye inmesine de yardimci olacaktir. Ogrenciler
tarafindan bu kavramlar benimsenmeyip, 6ziimsenmedikce Ulkemizde iyi bir vatandas

yetistirilmesinin mimkiin olamayacagi aciktir. Bu dogrultuda;
Oneriler
1. Millet kavraminin Turkiye ile sinirh olmadigi farkindahgi 6grencilere kazandirilmalidir.

2. Objektif millet anlayisindan ziyade, kiiltlirel millet anlayisini muhteva eden
kazanimlarin; sosyal bilgiler ders kitabinda sistematik, planli ve sarmal bir sekilde
verilmesi milli baglarin kuvvetlenmesine fayda saglayabilir.

3. Ders kitaplarinda yer alan millet kavraminin kapsami arttirilarak, 6grenciler igin
gerekli olan kavram kazanimlari saglanmalidir.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin metafor ile 6grencilerin, millet kavramina yonelik
bilissel veya hem bilissel hem de duyussal hazirbulunusluk dizeylerini
belirleyebilecekleri hazir formlar olusturulabilir.

5. Yukarida belirtildigi gibi 6grencilerin millet kavramina yonelik 6grenci diizeyleri
belirlenmeden, “6grencilerde istenilen kazanimlarin elde edilemeyecegi” vurgusu
o0gretmen kilavuz kitaplarinda vurgulanmalidir.

38
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Muzaffer CATAK & Caglar YILDIZ

6. Milli egitimin ve sosyal bilgiler 6gretim programinin amaglarina uygun bir planlama
yapilarak 6grencilerde millet kavraminin olusumuna yonelik kazanimlar
olusturulmalidir.

7. Ogretmen kilavuz kitaplari kaldirilmamalidir.
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TARIH VE SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ ATATURK iLKELERINE
iLISKIN BILISSEL YAPILARININ KELIME iLISKILENDIRME TESTi ARACILIGI iLE
BELIRLENMESI®

Yasemin ER TUNA**

Oz: Bu arastirma ile tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel
yapilari Kelime iliskilendirme Testi (KiT) araciig ile belirlenmeye caligilmistir. Tarama Modeli
kullanilan bu arastirmanin, ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakdiltesi’'nde 6grenim géren 40 sosyal bilgiler 6gretmenligi 4. sinif 6grencisi ile
40 pedagojik formasyon egitimi alan tarih bolimi 4. Sinif 6g8rencisi olmak (izere toplam 80 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kelime iliskilendirme Testi (KiT)
kullanilmistir. Atatiirk ilkelerini olusturan 6 anahtar kavram kullanilarak KiT olusturulmustur.
Verilerin analizinde ise anahtar kavramlara verilen cevap kavramlarin frekans tablolari olusturularak
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Elde edilen frekans tablosu sonuglarina gore kavram agi haritasi
cizilmistir. Kavram agi sonuglarina gore, tarih 6gretmen adaylarinin Atatlirk ilkelerine yonelik dogru
ve anlamli iliskiler kurdugu sonucuna ulasiimistir. Ancak, tarih 6gretmen adaylari Atatiirk ilkelerini
kendi arasinda bagdastiramamis ve ilkeler arasindaki ¢oklu iliskiyi kuramamislardir. Bu da onlarin
bilissel yapilarinda Atatlirk ilkelerinin birbirlerinden blyik oranda iliskisiz ve kopuk oldugunu
gostermektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ise Atatirk ilklerine yonelik dogru ve anlamli
iliskiler kurmuslardir. Ayrica elde edilen sonuca gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk
ilkelerini kendi aralarinda kuvvetli bir sekilde bagdastirdigini géstermektedir. Boylelikle sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarinda Atatiirk ilkelerinin kendi arasinda kuvvetli bir sekilde
iliskilendirdikleri sonucuna ulasiimistir.
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DETERMINATION of HISTORY and SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES’
COGNITIVE STRUCTURES on ATATURK PRINCIPLES VIA WORD ASSOCIATION
TEST

Abstract: The aim of this study is to determine the pre-service history and social studies teachers'
cognitive structure about principles of Ataturk through the word association test (WAT). In this
research, general survey model was used; the study group consisted of a total of 80 students, 40 of
whom were the fourth-grade social studies pre-service teachers and 40 fourth-grade history
students taking pedagogical formation education in Gaziosmanpasa University Faculty of Education
in the 2015-2016 academic year. The word association test (WAT) was used as data collection tool
in the study. WAT was formed by using 6 key concepts forming Atatiirk Principles. In the analysis of
the data, the frequency tables of answer concepts given to key concepts were formed and examined
in detail. The conceptual network map was drawn according to the obtained frequency table results.
According to the results of conceptual relational network, the pre-service history teachers
established accurate and meaningful relations with Atatlrk principles. However, pre-service history
teachers could not associate Atatiik principles with each other and could not establish multiple
relationship between principles, and this showed that Atatiirk's principles were largely unrelated
and disconnected from each oher in their cognitive structures while pre-service social studies
teacher established accurate and meaningful relations with Atatirk principles. Moreover, the results
revealed that pre-service social studies teachers strongly associated Atatiik principles with each
other, so it was achieved that pre-service social studies teachers strongly associated the Atatiirk's
principles with each other in their cognitive structures.

Keywords: Word Association Test, Cognitive Structure, Atatiirk Principles, Teacher
Candidates, History Education

Extended Summary

Purpose

It was tried to be determined the history and social studies pre-service teachers'
cognitive structure about principles of Ataturk through the word association test (WAT) with
this study, so it was aimed to determine how pre-service teachers structured Ataturk's
principles which have a close connection and relationship with each other and how they

associated these principles to each other in their minds in the study.

44
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Yasemin ER TUNA

Method

General survey model was used in this research in which it was tried to be determined
the history and social studies pre-service teachers' cognitive structure about principles of
Ataturk through the word association test (WAT). The study group consisted of a total of 80
students, 40 of whom were the fourth-grade social studies pre-service teachers and 40 fourth-
grade history students taking pedagogical formation education in Gaziosmanpasa University
Faculty of Education in the 2015-2016 academic year. The word association test (WAT) was
used as data collection tool in the study. WAT was formed by using 6 key concepts forming
Atatilirk Principles. In the analysis of the data, in order to reveal the WAT results and evaluate
the results of both groups. The conceptual network map was drawn according to the obtained
frequency table results. In concept network formation process, the cut point technique was
used. According to this technique, a value below of the most given reply word for any key
concept in frequency table, is determined as the cut point. The concepts above this value
forms the first part of the concept network. Then the cut point is pulled down with specific
intervals and the process continues till all key words are seen in the concept network. It means
that the concepts emerging at each cut point interval are repeated as many as the number of

students at that interval.
Findings

The data on the pre-service history and social studies teachers were examined
separately and the findings of pre-service history teachers were listed as follows: 5 of the six
key concepts (Republicanism, Populism, Statism, Secularism and Revolutionizm) given at 30
and 30+ and 20-29 cut point interval emerged in the concept network. Concept networks
showed the occurred relations of key concepts according to the cut points. It was found that
the answer words given to the key concepts in these two cut point intervals were meaningfully

related to the key concepts, but key concepts were still disconnected and unrelated.

Cut point for 10-19: in this interval, all concepts were completed with the emergence
of the key concept of "nationalism" that was not included in other auctions as well as an
increase in the number of words related to key concepts. Cut point for 5 and 5+: in this interval
it was determined that in the number of words related to key concepts and increasing
relationship between key concepts increased. When the emerged conceptual network map

was examined, it was retained that the words associated with key concepts were correct and
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the number of associated words increased, but key concepts, namely the Atattirk Principles
were limited to each other. The Atatlirk's Principle which was the least associated with word

was Secularism.
The findings related to pre-service social studies teachers were as follows:

5 of the six key concepts (Republicanism, Populism, Statism, Secularism and
Revolutionizm) given at 30 and 30+ and 20-29 cut point interval emerged in the concept
network. The answer words given to the key concepts in these two cut point intervals were
meaningfully related to the key concepts, but key concepts were still disconnected and

unrelated.

Cut point for 10-19: in this interval, all concepts were completed with the emergence
of the key concept of "nationalism" that was not included in other auctions as well as an
increase in the number of words related to key concepts. According to the resulting
conceptual network map, students began to relate key concepts to each other. When words
associated with concepts were examined, it was seen that the students understood the
meaning, content and extent of the Atatirk Principles very well. Cut point for 5 and 5+: in this
interval it was observed that the number of words related to key concepts and relations were
also established among key concepts through these words. Ataturk's Principles were not
disconnected and unrelated in pre-service social studies teachers’ mind; on the contrary,

Ataturk's principles mutually completed each other in their mind.
Discussion and Result

When the concept network of pre-service history teachers was examined, it was found
that there was no close relationship between key concepts and at most two key concepts were
linked to each other. Ataturk's Principles were intertwined with each other like chain links and
closely related, or even directly related to one another. History department students did not
see this connection and did not make a connection between the principles of Ataturk. This
showed that there was a deficiency in the point of learning or teaching Atattirk's principles.
The Atatlirk's Principle which was the least associated with word was Secularism. Thus, it was
thought that secularism was a principle about which students had the greatest lack of

information and which was not associated with word.
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When the conceptual network maps of the pre-service social studies teacher’s
cognitive structures regarding Ataturk's principles were examined, the following results were
obtained: The many words related to Atatiirk's principles given as a key concept that was
accurate and significantly associated. So, it was determined that the Atatiirk Principles were
relationally and holistically structured in the minds of the students. When the words
associated with key concepts were examined, it was understood that these were the words
which define the principle or express the most important elements of the principle; as a
consequence, it could be reached that pre-service social studies teachers’ learning about
Atatlirk Principles was correct and meaningful; as a consequence, it was viewed that pre-

service social studies teachers’ learning about Atatiirk Principles was correct and meaningful.

Giris

Tarih dersi, konusu itibari ile gegcmiste yasanan olaylari, durumlari ve gelismeleri ele
alir. Ama tarih demek sadece gegcmisin kuru bilgisi demek degildir. Gegmisteki olaylari bugiin
ve gelecek baglaminda inceleyen bir bilim dalidir. Tarihi bir olayi ya da olguyu agiklarken, bir
takim kavramlar kullanilir. Bu sebepten, kimi zaman bu kavramlarin anlasiimasi ve
tanimlanmasi bireyler igin zor ve karmasik gelebilir. Esasinda kavramlar bir nesnenin veya
dislincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi oldugundan 6ziinde soyut bir anlam tasir.
Kavramlar dogru anlasiimadiginda ise tarihi bilgilerin 6grenilmesinde hatalar ve eksiklikler
olusabilir. Ogretimin ilk ve en dnemli basamaklarindan biri de kavram égretimidir. Ciinkii
O0grencinin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil olusturdugu, bilgide gerceklesen dogru ve yanlis
yaptlanmalari icinde barindiran kavram 6gretimi; anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin

ilk adim olarak nitelendirilebilir (Candan ve Koger, 2013).

Ozellikle, siyasi olaylarin neden ve sonuglarina agirlik veren tarih anlayisinda, tarihsel
o0grenme genellikle kavramlara dayali olarak insa edilmistir. Bu kavramlarin bir kismi tarihe has
kavramlardan (Fetih, iskan, misadere, futlvvet vb.) olusurken diger bir kismi da sosyal
bilimlere ait kavramlardan (Demokrasi, 6zgiirliik, ekonomi vb.) olusur. Ogrenciler icin bu tir

kavramlari anlamak ve anlamlandirmak ¢ogu zaman zordur. Kavramlar anlasilmadigi takdirde
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eksik ve yanls 6grenme kacinilmazdir. Tarihsel bir bilginin ister somut ister soyut olsun islevsel
hale gelmesi, kalici bir bilgi olmasi bu bilginin kavram ya da kavramlara dénistirilmesine ve
bu kavramlarin dogru bir sekilde algilanmasina baghdir (Candan, 1998:42). Ne kadar karmasik
ve sikici olursa olsun tarihi bir olayin anlasilmasi ve anlamlandiriimasi igin kavram 6gretimi son
derece 6nemlidir. Bireyin zihninde ne kadar c¢ok yapilandiriimis kavram varsa, konunun
anlasilmasi ve olaylar arasinda iliskilerin kurulabilmesi de o denli kolay ve anlamh olur.
Candan’in (2009:133) da ifade ettigi gibi kavramlar, cocugun uzun sireli bellegindeki temel
bilissel yapilarin olusmasina ve yeni gelen bilgileri anlamli bir bigimde belleklerinde
depolamalarina yardimci olur. Béylece karmasik, sikici ve zor gibi gorilen tarihi olaylarin
anlasilmasi ve olaylar arasinda 6grencilerin iliski kurarak yorum yapabilmesi iyi bir kavram

ogretimiyle gerceklesebilir.

Tarih 6gretimi sadece gecmisin kuru bilgisinin, 6grencilere ezberletilmesi silirecini
¢oktan geride birakmistir. Artik giinimuizde, gecmiste yasanan olaylarin izini stirmek, bu
olaylar altinda yatan gizli sebepleri ortaya ¢cikarmak ve bu sebeplerden sonuglara ulagsmak,
yorum yapmak bilimsel arastirma siireglerini kullanmak ve tarihsel diistinmeyi de zorunlu kilan
bir anlayisa sahiptir. Bu bakimdan modern tarih 6gretiminin ulasmak istedigi hedeflere
ulasabilmesi icin zihinsel siirecler ve beceriler son derece 6nemlidir. Tarihsel diisiinme olarak
adlandirilan bu siireg, 6grencilerin bir tarihginin sahip oldugu bilgi ve becerilere minimum
diizeyde de olsa sahip olmalarini hedefler. Bu bakimdan hem 2012 (MEB, 2012: 8-12) yilindaki
tarih mifredat programinda hem de vyenilenen 2018 (MEB, 2018: 13-17) miifredat
programinda tarihsel dlisinme becerilerine vyer verilerek 06grencilerin bu becerileri
kazanmalari istenmistir. Dilek’e gbére (2007: 48) tarihsel distiinmenin gelisimi, cocuktaki
kavramsal gelisime baglidir. Bu sebepten, bireylerin kavramlari anlamasi ve zihinlerinde diger
kavramlar arasinda iliski kurabilmeleri tarih 6gretimi acisindan ¢cok dnemlidir. Daha 6ncede
ifade edildigi gibi tarih 6gretiminde, 6zellikle de siyasi tarih 6gretiminde kavramlar hayati bir

onem tasir.

Tarih 6gretimiicerisinde siyasi tarihin yogun olarak islendigi alanlardan birisi de Atatiirk
ilkeleri ve inkilap Tarihi konularidir. Bu baglamda 6grenci pek ¢ok kavramla karsilasmaktadir.
Bu kavramlarin égrenilmesi konun égrenilmesi icin bir merhaledir. Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersi; cumhuriyetimizin sahip oldugu temel degerleri, ulusal kimligin sekillenmesini,

vatandaglik bilincinin gelistirilmesini, Turk cagdaslasmasini ve Atatiirk¢l dislince sisteminin
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yeri ve dneminin bireylerce anlasiimasini saglamaktadir. Déneme milli bir bakis agisiyla
bakilmaktadir. Agirlikli olarak siyasi tarih lizerinde durulan bu derste toplumsal degismeye ve
sosyal olaylara pek deginilmediginden 6grenciler acisindan biraz karmasik gelebilir. ilkégretim,
ortadgretim ve yiksekogretim kademesi olmak lzere toplam 3 kez tekrar edilen bu ders,
“gerekli ama sikicl” elestirilerine maruz kalmaktadir. Konuyla ilgili olarak Safran (1998), inkilap
Tarihi alaninin dogal yapisinin siyasal 6zIi olmasi nedeniyle genislikten yoksun tekdize bir
yaplya sahip oldugunu belirtmistir. Siyasi bir yapiya sahip oldugu icin soyut kavramlarla dolu
oldugu da bilinmektedir. Hatta 6yle yogun bir kavram 6rgusi vardir ki dersin isminde bile soyut
kavramlar hakimdir. Yapilan arastirmalarda ilkdgretim, ortadgretim ve ylksekogretim
kademesindeki 6grencilerin inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ait kavram dgrenimlerinde
eksikliklerin ve yanilgilarin oldugu tespit edilmistir (Kémircl: 2002; Kaymakgi, 2012; Akinoglu
ve Arslan, 2007; Ulusoy, 2010; Aycan, 2010; Memisoglu ve Tarhan, 2016).

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde yer alan kavramlarin dgrenciler tarafindan
tam olarak 6grenilememesi veya kavram yanilgilarinin olmasi bu dersi 6gretecek olan sosyal
bilgiler ve tarih 6gretmenlerinin iizerine biiyiik bir sorumluluk yiiklemektedir. Ogrencilerdeki
eksik ve yanlis 6grenmeleri engelleyecek ve iyi bir kavram 6gretimi ile 6grencilerin tarihsel
bilgilerinin somutlasmasini, kalici olmasini ve tarihsel distinebilmelerini saglamak elbette
O0gretmenlere disen onemli vazifelerdendir. Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden boyle
bir beklenti icine girilirken 6gretmen adaylarinin kavramlara yonelik bilissel yapilarinin nasil
oldugu merak edilmistir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin en temel noktalarindan
birisi Atatiirk ilkeleri’dir ki bu son derece énemli bir konudur. Atatirkc¢ii diisiinceye sahip
bireylerin yetismesi icin her kademedeki 6grencilerin ve bu dersi 6gretmekle yukimli
o0gretmenlerin bu dislince sisteminin ne oldugunu ve hangi 6gelerden olustugunu iyi bilmesi
gerekmektedir. Atatiirk¢ii diisiince sisteminin temelinde yatan Atatiirk ilkeleri’nin ne anlama
geldigi, neyi hedefledigi ve aralarinda nasil bir iliskinin oldugu oncelikle 6gretmenler
tarafindan bilinip kavranilmasi gerekmektedir. Bu maksatla sosyal bilgiler ve tarih 6gretmen
adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel yapilari kelime iliskilendirme testi araciligiyla

karsilastirmali olarak ortaya konmaya calisilmistir.
Kelime iliskilendirme Testi

Tarih 6gretiminin 6grenciler i¢in kalict ve kaliteli olmasini saglamak icin yapilmasi

gerekenlerden birisinin kavram 6gretimi olmasi gerektigi yukarida vurgulanmisti. Ogrencilerin
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soyut kavramlari anlamasi ve kavramlar arasinda iliski kurarak uzun sireli bellekte
depolamalari stiphesiz cok 6nemlidir. Dolayisiyla 6grencilerin sadece sahip olduklar bilgileri
degil; 6grencilerin farkh bilgi ve kavramlar arasindaki iliskilerini, biligsel yapilarini, var olan
bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirip anlamli 6grenmeyi saglayip saglamadigini ortaya koymak
icin yeni ve farkli 6lgme araglarina ilgi duyulmaya baslanmistir (Ercan ve Tasdere, 2010). Bu
yeni tekniklerle yani alternatif 6lgme degerlendirme anlayisinda birbirinden bagimsiz ve kopuk
bilgi parcalarini degerlendirmek vyerine birbirine baglh iyi yapilanmis bir bilgi agini
degerlendirmek onemli gérilmektedir (MEB, 2005). Bu baglamda 6grencinin bilissel yapisini
ve bu yapidaki kavramlar arasindaki baglari, yani bilgi agini gozler 6éniline serebilen, uzun
donemli hafizadaki kavramlar arasindaki iliskilerin yeterli olup olmadigini veya anlamli olup
olmadigini tespit edebilmemize yarayan tekniklerden birisi olarak “Kelime iliskilendirme Testi”
onem kazanmistir (Bahar, Alex, Johnstone ve Sutcliffe, 1999). Kelime iliskilendirme testi
sayesinde 6grencilerin bir konu ile ilgili mevcut anahtar kavramlari, kavramlarin, kisilerde
olusturdugu cagrisimlari ve mevcut kavram yanilgilari tespit edilebilir. Kelime iliskilendirme
testi sadece kavramlarin degil, butin disiplinlerin, durumlarin ve hatta kisilerin bile nasil

anlastigini 6lgmek igin kullanilabilir (Atasoy, 2002).

Kelime iliskilendirme testinin yaninda ayni amaca hizmet eden farkh tekniklerde vardir
(Kavram Haritalari, Zihin Haritalari, Yapilandirilmis Grid, Tanilayici Dallanmis Agac, Analoji...).
Fakat kelime iliskilendirme testi diger araglara gore en eskisi ve en yaygin kullanilanidir. Kelime
lliskilendirme Testleri ile &grencilerin bilissel yapilarinin ortaya konmasi, 6grencilerdeki
kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve 6grencilerin kavramsal degisimlerini belirlemek igin farkli
amaclar dogrultusunda kullanilmaktadir. Bu arastirmada da 6grencilerin bilissel yapilarini

belirlemek igin kullanilmistir.

Kelime iliskilendirme testinin farkh bilim dallarinca kullanildigi bilinmektedir. Fen
bilimler egitimi alaninda yapilan calismalarin bir kismi su sekilde siralanabilir: Bahar ve dig.,
1999; Cardellini ve Bahar, 2000; Bahar ve Ozatl, 2003; Nakiboglu, 2008; Yalvag, 2008; Ercan
vd, 2010; Kostova ve Radoynovska, 2010; Eren, 2012; Hastlirk, 2013. Sosyal bilimlerle alakali
yapilan arastirmalar ise: Ciftci, 2009; Deveci vd, 2014; Aydemir, 2014; Kaya ve Akis, 2015;
Karatekin ve Elvan, 2015; Kaya ve Tasdere, 2016; inel vd, 2016; Tokcan ve Yiter, 2017.

Ozellikle tarih ile ilgili kelime iliskilendirme testinin kullanimiyla yapilan ¢alismalarin

sayisi son derece azdir. Bu alanlailgili ilk calismayi yapan Bahar ve Kilig (2001), “Kelime iletisim
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Testi Yontemi ile Atatiirk ilkeleri Arasindaki Kavramsal Baglari” arastirmislardir. Bahar ve Kili
(2001) memur adaylarina uyguladiklar KiT ile Atatiirk ilkeleri arasindaki kavramsal baglari
arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda Atatirkclligl olusturan dislince sisteminin
katilimcilarca dogru algilandigi ancak bazi ilkelerle ilgili, 6zellikle de Devletgilik ilkesine farkl
anlamlar ylklendigi tespit edilmistir. Tarih ile ilgili benzer bir arastirma da Isikl ve digerlerinin
(2011) “Kelime iliskilendirme Testi Araciligiyla Ogretmen Adaylarinin Atatiirk ilkelerine Yénelik
Bilissel Yapilarinin incelenmesi” bashkli ¢alismasidir. Bu calisma sinif égretmenligi 1. sinif
ogrencilerine uygulanmis, Milliyetcilik ve Devletgilik ilkeleriyle ilgili bazi kavram yanilgilarina
sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica; Atatiirk, Halk, Adalet ve Ozgiirliik gibi kavramlarin
Atatiirk ilkeleri ile ¢ok sik iliskilendirildigi bulgusuna ulasilmistir. Atatiirk ilkelerine ait KiT
kullanilan son arastirma ise Akman ve Kocoglu’nun (2016) “investigation 8th Grade Students
Secondary School Cognitive Structure About Princeples of Ataturk Through Word Association
Test”. 8. Sinif 6grencileri ile yapilan bu arastirma sonucuna gore dinsizlik, cagdaslasma, irkcilik,
fasizm, Islam ve din kavramlari 6grenciler tarafindan en ¢ok tekrarlan cevap kelimeler

olmustur.
Arastirmanin Amaci

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel yapilarinin
Kelime iliskilendirme Testi (KiT) araciligi ile belirlenmeye calisildig bu arastirma ile ortaokul ve
lise diizeyinde egitim verecek olan 6gretmen adaylarinin biligsel yapilari karsilastirmali olarak
incelenmistir. Bu amacla, aralarinda siki bir bag ve iliski bulunan Atatiirk ilkelerini gretmen
adaylarinin, zihinlerinde nasil yapilandirdiklarinin ve bu ilkeleri kendi aralarinda nasil

iliskilendirdiklerinin belirlenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel yapilarinin
Kelime iliskilendirme Testi (KiT) araciligi ile belirlenmeye calisildigi bu arastirmada Tarama
Modeli kullaniimistir. Betimleyici bir arastirma yontemi olan tarama modelinde bir konuya

iliskin katihmcilarin gorislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. ozellikleri belirlenmeye
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calisilir. Tarama yonteminin amaci nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin, olaylarin dogasini ve

ozelliklerini tanimlamaktir (Akt. Baylkoztlrk vd, 2010:231 ).
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiltesi'nde dgrenim géren 40 sosyal bilgiler 6gretmenligi 4. sinif
Ogrencisi ile 40 pedagojik formasyon egitimi alan tarih bolimu 4. Sinif 6grencisi olmak lizere

toplam 80 6grenciden olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Kelime iliskilendirme Testi (KiT) kullaniimistir.
Atatiirk ilkelerini olusturan Cumhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halk¢ilik, Devletgilik, Laiklik ve
inkilapcilik olmak tizere 6 anahtar kavram kullanilarak KiT olusturulmustur. Her bir anahtar
kavram bir sayfada ve on defa tekrar edilerek hazirlanmistir. Bahar ve Ozatli (2003) anahtar
kavramin alt alta yazilmasinin sebebini zincirleme cevap riskini dnleme amaci olarak
aciklamiglardir. Clinki 6grenci her kavram yaziminda anahtar kavrama tekrar donmezse
anahtar kavram yerine cevap olarak yazdigi kavramin aklina getirdigi kelimeleri yazacaktir. Bu

da testin amacini zedelemektedir. Buna iliskin bir anahtar kavram 6rnegi su sekildedir:
CumhuriyetCiliK.....ooooeeveeeevreeieeeeenenn,
CumhuriyetGiliK.....ccoooeeeecereieieeeeee
CumhuriyetCiliK.....ooooveeeeeeeenreeieceeceeeenn,
CumhuriyetCiliK......ccoooeeeeeeerieieeceee
CumhuriyetCiliK......oooveeveeveveieieceeeenn,

Ogrencilerden her bir anahtar kavrama iliskin akillarina gelen ilk kelimeleri ilgili
bolusluklara yazmalari istenmistir. Anahtar kavramlarla ilgili tliretecekleri farkli kavramlari
yazmalariicin 30 saniye slire verilmistir. Kelime iliskilendirme icin en uygun zamanin 30 saniye
oldugu yapilan literatlir arastirmalarina gore belirlenmistir (Bahar vd, 1999; Bahar ve
Ozath,2003). Calisma grubu tniversite seviyesinde oldugu icin 30 saniye ¢ok uygundur. Daha
kiictik yas gruplarinin diisinme ve yazma siireleri dikkate alinarak sirede degisiklik yapmak
mumkindir. Bu sire dolduktan sonra diger bir anahtar kavrama gecilmis ve alti anahtar

kavram tamamlanincaya kadar ayni islem devam etmistir.
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Verilerin Analizi

KIT sonuglarini ortaya koymak ve her iki grubun sonuglarini ayri ayri degerlendirmek
icin anahtar kavramlara verilen cevap kavramlarin frekans tablolari olusturularak ayrintil bir
sekilde incelenmistir. Hazirlanan bu frekans tablolari hangi anahtar kavram igin hangi
kelimelerin ya da kavramlarin kacar defa tekrarlandigini gostermek maksadiyla

olusturulmustur. Elde edilen frekans tablosu sonuglarina gore kavram agi haritasi gizilmistir.

Kavram ag1 6grencilerin izlenimlerini, disincelerini yazili 6gretim araglarindaki ( ders
kitabi, dergi, ansiklopedi, vb..) kavram ve ilkelerle uyumlu bir bigcimde sergileyen bir grafik
aractir, Kavram aglari birbirleriyle iliskili bilgilerin nasil farkli kategorilere sokulabilecegini
gdsteren gorsel haritalardir. Bu sebeple KiT sonuclari genellikle kavram agi veya zihin haritasi
kullanilarak somutlastiriimistir. Bu arastirmada da, bilissel yapidaki kavramlar arasindaki
iliskileri net bir sekilde gdstermesi amaciyla kavram aginin olusturulmasinda Bahar ve dig.
(1999) tarafindan ortaya konulan kesme noktasi (KN) teknigi kullaniimistir. Bu teknige gore;
kelime iliskilendirme testinde yer alan herhangi bir anahtar kavram igin en fazla verilen cevap
kelimenin belli sayida asagisi kesme noktasi olarak kullanilir. Bu cevap frekansin Ustlinde
bulunan cevaplar kavram aginin ilk kismindaki béliime yazilir. Daha sonra kesme noktasi belirli
araliklar ile asagiya cekilir ve tim anahtar kelimeler kavram aginda gikincaya kadar islem
devam eder. Her bir kesme noktasi araliginda ortaya ¢ikan kavramlar o araliktaki 6grenci sayi
kadar tekrar edilmis demektir. Ornegin kesme noktasi 30 ve lzeri araliginda ortaya cikan
kavramlar 30 ve daha fazla sayidaki 68renci tarafindan cevap kelime olarak belirtilmistir. Bu
arastirma da kesme noktalari sirasiyla su sekilde yer almisti: KN 30 ve Uzeri; KN 20-29; KN 10-

19; KN 5 ve lizeri olmak lizere dort farkli KN araligi kullanilarak kavram agi haritasi gizilmistir.

Bulgular

Tarih 6gretmen adaylari ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin
bilissel yapilarinin incelenmesi amaci ile kelime iliskilendirme testinden elde edilen veriler
1Isiginda kavram aglari olusturulmustur. Tarih 6gretmen adaylarina ait kavram agi haritasi

asagidaki gibidir.
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Sekil 1. Kesme Noktasi 30 ve Uzeri

Laiklik _ Halkgilk \ .
Din Esitlik

Kesme Noktasi 30 ve Uzeri igin: Bu aralikta alti anahtar kavramdan Laiklik ve Halkgilik
anahtar kavramlarina ait kelimelerin/kavramlarin iliskilendirildigi gorilmustir. Laiklik anahtar
kavrami din ile, Halkgilik anahtar kavrami ise esitlik kelimesi ile iliskilendirilmistir. Bu aralikta

¢ikan kavramlar hentiz birbirinden kopuk ve iliskisiz durumdadir.

Sekil 2. Kesme Noktasi 20-29 Aralig

i Esitlik
Deviet LAIKLIK Din HALKCILIK ;
iNKILAPGILIK Yenilik CUMHURIYETCILIK_[—— Demokrasi
Cagdaslik
Segim
DEVLETGILIK ——Fara

Kesme Noktasi 20-29 Araligi icin: Bu aralikta inkilapgilik, Cumhuriyetcilik ve Devletgilik
anahtar kavramlari ortaya cikmistir. Boylelikle alti anahtar kavramdan bes tanesi ile ilgili
kelime/kavram iliskilendirilmistir. Bir onceki aralikta Din ile iliskilendirilen Laiklik kavraminin
devlet ile iliskilendirildigi gorilmistiir. Inkilapcilik kavrami yenilik ve cagdaslasma,
Cumhuriyetgilik kavrami segim ve demokrasi, Devletgilik kavrami da para ile iliskilendirilmistir.
20-29 Kesme noktasi araliginda yer alan anahtar kavramlara verilen cevap kelimelerin anahtar
kavramlarla anlamli bir sekilde iliskilendirildigi gorilmistir. Ancak anahtar kavramlar halen

birbirinden kopuk ve iliskisiz bir vaziyettedir.
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Sekil 3. Kesme Noktasi 10-19

Vicdan
Akilcilik Hurriyeti

Devlet LAIKLIK Din HALKCILIK . Esitlik
Bilimsellik \ Adalet
Oy

Ozgarlak
i ilil d - Deil kras
INKILAPCILIK Yenilik CUMHURIYETG\ILIK emokrasi

Cagdashk Secgim
Yonetim Segme-
secilme
B Millet
Ozel Sektér
Sermaye DEVLETCILIK Rge g bW e
Y ¢ MILLIYETGILIK Bagimsizik

Vatan
Birlik Sevgisi
Beraberlik

Kesme Noktasi 10-19 Araligi icin: Bu aralikta, anahtar kavramlarla iliskili kemelerin
sayisinda artis oldugu gibi, diger araliklarda yer almayan “Milliyetcilik” anahtar kavraminin
ortaya ¢ikmasiyla bitin kavramlarin tamamlandigi gortlmustiir. kavram agi incelendiginde,
inkilapcilk anahtar kavramina ydnelik yeni kelimelerin iliskilendirilmedigi belirlenmistir.
Ayrica az sayida da olsa anahtar kavramlarla iliskilendirilmis kelimelerin, baska anahtar
kavramlarla da iliskilendirildigi goriilmektedir. Ornegin:” Ozgiirlik” kelimesi hem laiklik hem
de Cumhuriyetgilik ile dogru ve anlamli bir bicimde iliskilendirilmistir. “Millet” kelimesi ise hem
Milliyetgilik hem de cumhuriyetgilik anahtar kavramlari ile iliskilendirilmistir. Bu tabloya
bakarak, 6grencilerin zihinlerinde Atatlrk ilkelerini olusturan kavramlarin birbirinden kopuk
ve iliskisiz oldugu anlasilmaktadir. Ogrenciler diger ilkeler arasinda herhangi bir iliski

kuramamislardir.

Bu aralikta, anahtar kavramlar ile iliskilendirilen diger kavramlar soyledir: Laiklik ile
“vicdan hurriyeti, akilcilik, bilimsellik ve 6zglrliik”, halkeilik ile “adalet”, cumhuriyetcilik ile
“secim, 6zgurlik, oy, yonetim, secme secilme, demokrasi ve millet”, devletgilik icin “sermaye
ve Ozel sektor”, milliyetcilik icin “bagimsizlik, vatan, millet, birlik-beraberlik ve vatan sevgisi.
Ogrencilerin anahtar kavramlarla iliskilendirdigi kelimeler incelendiginde, Atatiirk ilkelerinin

temelini teskil eden ve aralarinda siki baglar olan kelimeleri sectikleri gérilmuistir. Dolayisi ile
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Ogrencilerin, anahtar kavramlarla yani Ataturk ilkeleri ile iligkilendirdikleri kelimelerle, dogru
ve anlamli baglar kurduklar tespit edilmistir. Her ne kadar Anahtar kavramlarla iliskili yeni
kelimeler tiretilmis olsa da anahtar kavramlarin birbirleri ile iliskilendirilmedigi tespit

edilmistir.

Sekil 4. Kesme Noktasi 5 ve Uzeri

Vicdan

Akilcilik /Humysn
i LARGLIK - o oo “ HALKCILIK | Esitiik

Bilimsellik \ Adalet

[ Moderniesme ‘ eni Dizer Ozgiirliik

T &
Devie \
3
Cagdashk Segin \
eligr Yonetim Secme-
secilme
Milliles . Sl gt y "
Mitet Ml EGI
Ozel Sektdr
— Para TD#
DEVLETGILIK MILLIYETGILIK Bagimsizhk

Sermaye

Vatan
Birlik Sevgisi
Beraberlik

Kesme Noktasi 5 ve Uzeri igin: Bu aralikta gerek anahtar kavramlarla iliskilendirilen
kelime sayilarinin arttigi gerekse de anahtar kavramlar arasinda kurulan iliskilerin arttigi
gorilmektedir. Ornegin halkgilik ve cumhuriyetcilik anahtar kavramlari birbirleri ile dogrudan
iliskilendirilmistir. Ogrencilerin zihinlerinde bu iki anahtar kavramin dogrudan bu sekilde
iliskilendirilmis olmasi dogru bir sonugtur. Clinki her iki ilke de gliciinl birbirinden alir ve
aralarinda birbirlerini besleyen siki bir bag vardir. Bir 6nceki aralikta oldugu gibi “6zgtrlik”
kelimesinin bir cati olusturdugu goérilmektedir. Bu kelimenin milliyetcilik ve halkgilik anahtar
kavramlariyla iliskilendirilmesi ile tarih bolimi 6grencileri arasinda anahtar kavramlarla
iliskilendirilen en kuvvetli kelime oldugu tespit edilmistir. Boylece “6zglirlik” kelimesi, Laiklik,
Halkeilik, cumhuriyetcilik ve milliyetcilik anahtar kavramlariyla iliskilendirilmistir. Bunun yani
sira anahtar kavramlarla iliskilendirilen baska ortak kelimelerde vardir. Bunlar devletcilik ile
halkgihg iliskilendirilen sosyal devlet, inkilapgihk ve laikligi iliskilendiren bilimsellik,
cumbhuriyetcilik ile halkgiligi iliskilendiren halk ve demokrasi, milliyetcilik ile devletciligi

iliskilendiren toprak, devletgilik ile laikligi iliskilendiren devlet kelimeleridir. Ortak olarak
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iliskilendirilen bu kelimeler de sadece iki farkli anahtar kavram arasinda bag kurabilmistir.
Ozgirliik kavraminda oldugu gibi coklu iliskilendirilmeler yapilmamistir. Bu da égrencilerin
kavramlari sinirh olarak iliskilendirdiklerini gostermektedir. Buna ragmen her bir anahtar
kavram ile iliskilendirilen kelimelerin dogru olarak kullanildigi, 6grencilerin Atatlirk ilkelerine
ait dogru iliskilendirmeler kurmus olduklari tespit edilmistir. Yukaridaki kavram agi haritasi
incelendiginde anahtar kavramlara ait iliskilendirilen kelimelerin dogru oldugu ve
iliskilendirilen kelimelerin sayisinin artmis oldugu fakat anahtar kavramlarin yani Atatirk
ilkelerinin birbirleri ile iligkilerinin kisith oldugu tespit edilmistir. En az kelime iliskilendirilen
Atatiirk ilkesinin Laiklik oldugu gdze carpmaktadir. Bu sonug da, égrencilerin bu ilke hakkinda
fazla bilgi ve fikir sahibi olmadiklarinin bir gostergesi olabilir mi? sorusunu akillara

getirmektedir.

Arastirmadaki diger calisma grubunu olusturan sosyal bilgiler 06gretmenligi

o0grencilerine ait elde edilen bulgular su sekildedir:

Sekil 5. Kesme Noktasi 30 ve Uzeri

Laiklik

Kesme Noktasi 30 ve Uizeri icin: Bu aralikta sadece Laiklik anahtar kavramin ortaya
ciktigr gérilmektedir. Ogrenciler, bu ilke ile din kelimesini iliskilendirmislerdir. Laiklik ilkesi
herhangi bir baska kelime ile iliskilendirilmemis ve diger anahtar kavramlar bu aralikta heniiz

ortaya ctkmamistir.

Sekil 6. Kesme Noktasi 20-29 Aralig

Devlet LAIKLIK
iNKILAPGILIK

Din HALKGILIK Esitlk
Yenilik CUMHURIYETGILIK Demokrasi

l

DEVLETCILIK Ekonom

Kesme Noktasi 20-29 Araligi icin: Bir dnceki aralikta sadece laiklik kavrami var iken, bu

aralikta Devletgilik, Cumhuriyetcilik, inkilapgilik ve Halkgilik anahtar kavramlari olusmustur.
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Her ilke bir kelime ilke iliskilendirilmistir. Devletgilik ekonomi ile; cumhuriyetgilik demokrasi
ile; inkilapgihk yenilik ile; halkgihk esitlik ile; laiklik din kelimesine ek olarak devlet ile
iliskilendirilmistir. Anahtar kavramlarla yani Atatlirk ilkeleri ile iliskilendirilen bu kavramlar
incelendiginde, anahtar kavramlara ait ilk akla gelen veya en ¢ok kullanilan kelimeler oldugu
gorilmektedir. Boylelikle 6grenciler bu aralikta, anahtar kavramlara ait cok az kelime
iliskilendirmis olmalarina ragmen dogru ve anlaml kelimeler kullandiklari tespit edilmistir. Bu
aralikta halen anahtar kavramlarin tamami olusamamis ve 6grencilerin zihinlerinde Atatirk

ilkeleri arasinda iligski kurulamamistir.

Sekil 7. Kesme Noktasi 10-19 Aralig

Deviet ‘ LAIKLIK ’ ‘ HALKGILIK | 7
— - = P
~ ,/ i

=% p /
iy \ Halk
Cagdaslasma =
. & /
//

INKILAPCILIK

Modermlesme

~

St

Yenilik Demokrasi

DEVLETCILIK Ekonomi -
‘—CJ’& MILLIYETCILIK Bagimsizhik
//’/

Millet

Kesme Noktasi 10-19 Araligi igin: Milliyetgilik ilkesinin eklenmesiyle alti anahtar
kavramin tamamlandigi goriilmektedir. Milliyetgilik ilkesi ile “bagimsizlik, vatan, bayrak, irk,
dil, millet” kelimeleri iliskilendirilmistir. Burada irk kelimesi dikkat ¢eker. Atatiirk milliyetciligi
irkcihgi reddeder ve herhangi bir irki hedef géstermez. Buna ragmen irk kelimesinin kullaniimis
olmasi 6grencilerin milliyetgilik ile ilgili olarak yanlis bir iliskilendirme yaptiklarini géstermistir.
Bu aralikta anahtar kavramalara ait yeni kelimelerin iliskilendirildigi ve ortak kelimler araciligi
ile anahtar kavramlar arasinda iliski kuruldugu belirlenmistir. Ornegin, inkilapgilik ilkesi ile
modernlesme ve cagdaslasma; laiklik ile 6zglirliik, devlet ve ¢cagdaslasma; devletcilik ile halk,
devlet ve para; cumhuriyetcilik ile Atatlirk, demokrasi, millet, yonetim, 6zgirlik ve esitlik;
halkcilik ile halk, esitlik ve yonetim kelimeleri iliskilendirilmistir. Kavram agi haritasi

incelendiginde ilkeler arasinda iliskilerin kurulmaya baslandigi gorilebilir. Cagdaslasma
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kelimesi ile inkilapgilik ve laiklik iliskilendirilmigtir. Ayrica laiklik kavrami 6zgurlik kelimesi
aracihg ile cumhuriyetcilikle, devlet kelimesi ile de devletgilikle bagdastiriimistir. Millet
kelimesi ile milliyetgilik ve halkgilik, halk kelimesi ile devletgilik ile halkgilik, esitlik kelimesi ile
cumbhuriyetgilik ve halkgilik ilkeleri iliskilendirilmistir. Bu aralikta anahtar kavramlar arasinda
kurulan iligkilerin dogru ve anlamli oldugu soylenebilir. Yani 6grenciler tarafindan
iliskilendirilen kelimelerin o ilke ile dogrudan baglantili olmasi ve ilgili ilkenin o kelimeleri
kapsamasi, 6grencilerin Atatirk ilkelerinin anlamini, igerigini ve kapsamini dogru anladiklarini

gostermektedir.

Sekil 8. Kesme Noktasi 5 ve Uzeri
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Kesme Noktasi 5 ve Uizeri i¢in: Bu aralikta anahtar kavramlarla ¢ok sayida kelimenin
iliskilendirildigi ve bu kelimeler araciligi ile de anahtar kavramlar arasinda da iliskilerin
kuruldugu goriulmektedir. Bir onceki aralikta oldugu gibi anahtar kavramlari birbirlerine
baglayan cati niteligindeki kelimelerin hem sayisi artmis hem de ikiden fazla anahtar kavrami
birbirlerine baglayarak coklu iliski kurduklari gortilmustir. Bunlardan en géze carpani Atatirk
kelimesidir. Atatirk ile cumhuriyetcilik, devletgilik, laiklik ve inkilapgilik iliskilendirilmistir. Ayni
sekilde bir dnceki aralikta halk kelimesi devletcilik ve halkgilikla iliskilendirilirken simdi bunlara
ek olarak milliyetcilik ve cumhuriyetcilikle de iliskilendirilmistir. Bir baska kelime de esitliktir,

halkciik ve cumhuriyetcilik ilkesine ek olarak bu aralikta laiklik ve devletgilikle
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iliskilendirilmistir. Millet kelimesi de milliyetgilik ve halkgiliktan baska cumhuriyetgilik ve
devletgilik ile iliskilendirilmistir. Yonetim kelimesi de hem devletgilik hem de laiklik ile
bagdastiriimistir. Devletgiligin sadece ekonomi ile alakal bir ilke oldugunu dustinenler igin, bu
ilkenin esitlik ve yonetim kavramlari ile iliskilendirilmis olmasi, anlamsiz ve yanlis gorulebilir.
Ancak, devletgilik, devlet yetkilerinin artmasi, genislemesi, kamu hizmet ve faaliyetlerinin
yayllmasidir (Eroglu, 1981). Genis anlamda devletgilik; Tirkiye’de uygulanan ekonomik, sosyal
ve kultirel kalkinmanin 6zelliklerini ortaya koyan politik bir uygulamadir (Turan vd, 2011: 263).
Bu noktadan hareketle 6gretmen adaylarinin devletin; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel acidan
topluma hizmet etmesi ile halk arasindaki esitligin saglanmak istenmesinden hareketle bu
sekilde bir iliskilendirme yaptiklari soylenebilir. Bu agidan bakildiginda hachlik ilkesinin esitlik

ve yonetim kavramlari ile dogru olarak iliskilendirildigi sonucuna ulasilabilir.

Boylelikle Atatlirk, halk, esitlik, ©6zglrlik, millet, demokrasi, ekonomi, devlet,
¢agdaslasma ve yonetim kelimelerinin ¢ati olusturarak, Atatirk ilkelerinin kendi aralarinda
nasil baglandiklarini géstermektedir. Cati olarak iliskilendirilen bu kelimeler incelendiginde,
her bir anahtar kavramla ilgili ilk akla gelen kelimeler oldugu goérilmustir. Buna ek olarak
anahtar kavramlarla yani Atatiirk ilkeleri ile iliskilendirilen kelimelerin dogru ve anlamli bir
bitlin olusturdugu belirlenmistir. Bu noktadan hareketle, kavram agi haritasindan da
gorildugi tzere, ilkeler arasinda siki bir iliskinin oldugu anlasiimaktadir. ilkelerin, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin zihninde kopuk ve iliskisiz olmadigi, aksine Atatiirk ilkelerinin

birbirlerini tamamlayan bir bitin oldugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel yapilarinin
KIT araciligi ile ortaya konmaya calisildigi bu calismada, her iki gruba ait veriler ayri ayri ele
alinmis ve bilissel yapilari belirlenmeye calisiimistir. ilk olarak pedagojik formasyon egitimi alan

tarih bolimu 6grencilerine iliskin sonuclar su sekildedir:

Ogrencilerden elde edilen veriler 1si8inda olusturulmus olan kavram agi haritasi
incelendiginde, tarih bolimi 6grencilerinin anahtar kavramlar ile ¢ok sayida kelimeyi

iliskilendirdigi tespit edilmistir. Ancak anahtar kavramlarin yani Atatirk ilkelerinden sadece
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Halkgilk ile Cumhuriyetgilik haricinde diger ilkelerin birbirleri ile dogrudan iliskilendirilememis
olmasi, 6grencilerin zihinlerinde Atatirk ilkelerini olusturan esaslarin kendi aralarindaki
destekleyici ve birlerini tamamlayan bdatinleyici 6zelliklerinin tam olarak anlagilamamis
olduguna isaret eder. Atatiirk ilkeleri bir zincirin halkasi gibi i¢ ice gecmis ve birbirleri ile
yakindan ve hatta dogrudan iliskilidirler. Tarih bolimu 6grencileri Atatirk ilkeleri arasindaki
bu siki iliskiyi gorememis ve baglanti kuramamislardir. Bu da, Atatirk ilkelerinin 6grenilmesi
veya Ogretilmesi noktasinda bir eksikligin oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak anahtar
kavramlar ile iligskilendirilen cevap kavramlardan sadece 6zgirlik kavraminin ¢ Atatirk
ilkesini birbirleri ile iliskilendirdigi gortlmektedir. Kavram agi incelendiginde anahtar
kavramlar arasinda siki bir iliskinin olmadigi en fazla iki anahtar kavramin birbirlerine
baglandigl tespit edilmistir. iki Atatiirk ilkesini baglayan cevap kavramlar su sekilde
siralanabilir: toprak, sosyal devlet, bilimsellik, devlet, demokrasi ve millet. Bu sonuctan da
hareketle Ogrencilerin farkli anahtar kavramlar ile iliskilendirilebilecek ortak kelime
tiretemedikleri ve anahtar kavramlar arasinda iliski kuramadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun
sebebi de muhtemelen Atatirk ilkelerine ait, 6grencilerin eksik bilgi sahibi olduklari ve dolayisi
ile Atatlrk ilkelerini bir bitin olarak kavrayamadiklari gergegidir. Dikkati ¢eken en énemli
nokta ise Atatirk olmadan Atatirk ilkelerine iliskin kavram-kelime iliskilendirilmesinin
kurulmasidir. Atatiirk’ten bagimsiz ve kopuk olarak Atatiirk ilkelerinin anlasiimasi ve bu
konunun tarih Ogretmen adaylari tarafindan Ogretilecek olmasi pek de anlamli
gériinmemektedir. Ogrenciler tarafindan en c¢ok kelime iliskilendirilen Atatiirk ilkesi
Milliyetgiliktir. Toplam 12 farkh kelime dogru ve anlamli olarak bu ilkeyle iliskilendirilmistir. Bu
da tarih 6gretmen adaylarinin Milliyetcilik ilkesine iliskin bilgi seviyelerinin diger ilkelere gore
daha iyi oldugu sonucuna ulagsmamizi saglayabilir. En ¢ok kelime iliskilendirilen ilkenin
milliyetcilik olmasina ragmen diger ilkelerle ortak kavramlar araciligi ile iliskilendirilme seviyesi
diger ilkelerinki kadardir. Ama yine de tarih 6gretmen adaylarinin zihinlerinde milliyetcilik
ilkesi, iliskilendirdikleri kelime sayisi dikkate alindiginda diger ilkelere gére daha saglam
yapilandirildigi tespit edilmistir. En az kelime iliskilendirilen Atatirk ilkesi ise laikliktir ve
toplam 7 farkli kelime iliskilendirilmistir. Boylelikle 6grencilerin bilgi eksikliginin en fazla oldugu
ve dolayisi ile kelime iliskisinin kurulmadigi ilkenin laiklik oldugu diistintlebilir. Tarih 6gretmen
adaylarinin laiklik ilkesine iliskin kavram yanilgilari yoktur, sadece bu ilkeyle alakali kavram

tiretmekte ve bu kavramlari diger ilkelerle bagdastirmakta eksiklik vardir. O halde laiklik
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ilkesinin 6gretilmesi ve 6grenciler tarafindan anlasilmasi konusunda ciddi eksiklerin oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatrk ilkelerine iliskin biligsel yapilarinin ortaya

kondugu kavram agi haritalari incelendiginde ise su sonuglara ulasiimistir:

Anahtar kavram olarak verilen Atatirk ilkelerine iliskin cok sayida kelimenin dogru ve
anlamli olarak iliskilendirildigi ve ortak kavramlar vasitasi ile Atatirk ilkelerinin birbirleri ile
iliskilendirildigi tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan cevap kavram olarak yazilan Atatiirk’iin
cumhuriyetgilik, devletgilik, inkilapgilik ve laiklik ilkeleri ile iliskilendirilmis olmasi ¢ok dogru ve
gerekli bir iliskilendirilmedir. Clinkli Atatiirk ile iliskilendirilmemis Atatirk ilkeleri eksik ve
anlamsiz olmaktadir. Sadece Atatiirk cevap kavrami degil ayni zamanda; halk ve millet gibi
kavramlar da doért anahtar kavram yani Atatiirk ilkesi icin kullanilan diger cevap kavramlardir.
Bu cevap kavramlara ek olarak cagdaslasma, esitlik, 6zgiirliik, millet, yonetim, demokrasi,
ekonomi ve bagimsizlik gibi kavramlarin l¢ veya iki anahtar kavrami birbirine bagladigi yani bu
cevap kavramlar aracihgi ile Atatirk ilkelerinin birbirlerine baglandigi gérilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, Atatlirk ilkelerinin cevap kavramlar araciligi ile kendi aralarinda
siki bir sekilde iliskilendirdikleri béylece Atatiirk ilkelerinin iliskisel ve butiincil olarak
ogrencilerin zihinlerinde yapilandirildigi tespit edilmistir. Anahtar kavramlarla iligskilendirilen
kelimeler incelendiginde o ilkeyi tanimlayan veya ilkenin en dnemli unsurlarini ifade eden
kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bu sonugtan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Atatiirk ilkelerine iliskin 8grenmelerinin dogru ve anlaml oldugu sonucuna ulasilabilir. Atatiirk
ilkeleri arasindaki ortak baglar, cevap kavramlar ile dogru bir sekilde saglanmistir. Ancak
Milliyetgilik anahtar kavraminin irk kavramiyla iliskilendirilmesi yanlistir ve irkciligi reddeden
milliyetgilik anlayisina aykiridir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin milliyetgilik ile ilgili bu
kavram yanilgisi Isikli vd (2011)" nin arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Sinif
O0gretmen adaylari ile yapilan bu arastirmada da milliyetcilik anahtar kavrami irkcilik cevabiyla
iliskilendirilmistir. Sosyal Bilgiler 6g8retmen adaylarinin en fazla kelime iliskilendirdigi ilke
cumbhuriyetcilik ilkesi olmustur. Toplamda 15 farkh kelime dogru ve anlamh olarak
cumbhuriyetcilik ile iliskilendirilmistir. Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
zihinsel yapilarinda cumhuriyetgilik ilkesinin diger ilkelere gére daha kuvvetli bir sekilde
yaptlandirildigr ve anlamlandirildigi anlasilmistir. Cati olarak nitelendirilen ortak kavramlar

aracihg ile diger ilkelerle iliskilendirme de en ¢ok bu ilkede gerceklesmistir. Sosyal bilgiler

62
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Yasemin ER TUNA

O0gretmen adaylarinin en az kelime iliskilendirdigi ilke ise 6 farkl kelimenin tiretildigi halkgilik
ilkesi olmustur. Ogretmen adaylarinin bu ilkeye yénelik herhangi bir kavram yanilgisi
olamamakla birlikte, diger ilkelere gore en az bilgi sahibi olduklari ilkenin halkgihk oldugu
anlasiimistir. Ancak, halkgilik ilkesine iliskin tiiretilen kelimelerin tamaminin diger 5 ilkeyle
iliskilendirilmis olmasi cok anlamlidir. Clinki Ataturk ilkelerinin temelinde halk ve halkin refahi,
modernlesmesi, kimlik sahibi olmasi, c¢agdaslasmasi ve demokratiklesmesi disilincesi
yatmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kavram agi haritasina gére, Atatiirk ilkeleri
arasindaki birlerini destekleyen ve bitinleyen yapinin dogrudan ortaya konamadigl yani

anahtar kavramlarin kendi aralarinda direkt olarak iliskilendirilemedigi de bir gercektir.

Hem ortaokul hem de lise seviyesinde TC Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersini
verecek olan 6gretmen adaylarina iliskin sonuglari karsilastirdigimizda pedagojik formasyon
egitimi alan tarih 6gretmeni adaylarinin Atatiirk ilkeleri arasinda halkgilik ve cumhuriyetgilik
anahtar kavramalarini cevap kavram olarak vermeleri suretiyle dogrudan iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore tarih 6gretmen adaylarinin dogru ve kuvvetli bir
iliskilendirme yaptigini ancak sosyal bilgiler égretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerini cevap
kavram bigiminde bir iliskilendirme yapamadiklari gérilmustir. Tarih 6gretmen adaylarinin
laiklik anahtar kavramina yonelik en az cevap kavram iliskilendirdigi tespit edilmisken sosyal
bilgiler 06gretmen adaylarinda laiklik anahtar kavramina yonelik cevap kavram
iliskilendirilmelerinin dogru ve diger gruba gore sayica fazla kavramin iliskilendirildigi
gorilmustir. Her iki grubun kavram aglari incelendiginde tarih grubunun anahtar kavramlara
yonelik daha az cevap kavram ile iliskilendirdigi tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle tarih
dgretmen adaylarinin bilissel yapilarinda Atatiirk ilkelerinin kendi arasinda kopuk ve kismen
kisith bir iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasilabilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ise
anahtar kavramlara iliskin cevap kavram sayilarinin daha fazla oldugu ve bu cevap kavramlar
araciligi ile anahtar kavramlarin daha siki bir sekilde iliskilendirildigi sonucuna ulasiimistir. Bu
sonuctan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarinda Atatiirk ilkelerinin

kendi aralarinda iliskisel ve butincil bir yapida yer aldigi sonucuna ulasilabilir.

Bahar ve Kili¢’in (2001) kelime iletisim testi araciligi ile memur adaylarinin Atatiirk
ilkelerine iliskin bilissel yapilarinin belirlendigi benzer bir diger ¢calisma sonucuna gore Laiklikle
din ve devlet, cumhuriyetcilikle 6zglirliik, milliyetcilikle millet, inkilapgilikla yenilik, halkcilikla

toplum kavramalari iligkilendirilmistir. Hem tarih hem de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
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kavram agi haritalar incelendiginde anahtar kavramlarla iligkili ayni cevap kavramlarin ve
hatta adi gecen calismadakine gore daha farkh cevap kavramlarin 6gretmen adaylari
tarafindan iliskilendirildigi gérilmekte ve bu yonilyle de Bahar ve Kili¢'in (2001) elde ettigi

sonuglarla benzerlik gosterdigi anlasiimaktadir.

Hem tarih hem de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevap kavram olarak anahtar
kavramlarla iliskilendirdikleri ¢ati niteligindeki kavramlardan 6zgirlik, halk, demokrasi ve
devlet cevap kelimeleri her iki grupta da ortaktir. Bu sonug, Isikh ve digerlerinin (2011) sinif
O0gretmenligi oOgrencileri ile vyaptiklari baska bir arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan bu ¢alisma sonucuna gore anahtar kavramlarin
birbirlerine baglanmasini saglayan cati mahiyetindeki cevap kavramlar; “Atatlirk, halk, adalet,
ozglrlik, devlet, cagdaslik, millet, birlik, yonetim ve toplum” kavramlarndir. Isikli ve
digerlerinin elde ettigi sonuclar 6zellikle de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin zihinsel
yapilarindaki iliskilendirmeye bliylik oranda benzemektedir. Yine Akman ve Kog¢oglu'nun
(2016) 8. sinif 6grencileri ile yaptigl arastirma sonucunda anahtar kavramlar arasindaki ¢oklu
bagi kuran ortak cevap kavramlar; “Atattirk, 6zglirliik, milli irade, saygi, demokrasi, TBMM ve
politika kavramlaridir”. Bu Ug galismanin ulastigl en dikkat ¢ekici sonug, anahtar kavramlar
arasindaki bagi kuran ortak cevap kavramlardan; Atatirk, demokrasi ve 06zglrlik
kavramlaridir. Bu ortak kavramlar bireylerin zihinlerinde Atatiirk ilkeleri’nin bu ti¢ kavram
etrafinda yapilandirildigini  gostermektedir. Tarih grubu hari¢ diger biitin gruplarda
Atatiirk’in, Atatiirk ilkelerinin merkezinde yer almasi tesadiifi degildir. Dogru ve anlamli bir
iliskilendirmedir. Yine ayni sekilde Atatirk ilkelerinin 06zgirlik ve demokrasi ile
iliskilendirilerek, zihinlerde yapilandirilmasi anlamlidir. Fakat daha ¢ok ortak cevap kavram
katihmcilar tarafindan Gretilebilirdi. Dogru ve anlamli iliskilendirmeler yapilmis olmasina
ragmen Atatiirk ilkeleri ile ilgili daha fazla cevap kelime tiiretilebilirdi. Bu Atatiirk ilkelerinin
glndelik hayati nasil etkiledigi ve devlet sistemimizi nasil sekillendirdiginin 6grenciler

tarafindan sinirh olarak anlasilmis olmasinin bir sonucu olabilir.

Kelime iliskilendirme testi araciligi ile bireylerin kavramlara yonelik bilissel yapilarinin
nasil oldugu, hangi kavramlara yonelik ne tir kavramlarin/kelimelerin iliskilendirildigi net bir
sekilde gorilmektedir. Atatiirk ilkelerine iliskin 6gretmen adaylarinin bilissel yapilari KIiT

araciligi ile ortaya konmaya calisiimis, hangi ilkenin nasil zihinde yapilandirildigi ve hangi

64
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Yasemin ER TUNA

kavramlarla iligskilendirildigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Farkl branslarda uygulanan Kelime

lliskilendirme Testi’nin basari ile Tarih egitimine de uygulanabilecegi gériilmistir.
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SOSYAL BiLGILER DERSI OGRETMEN ADAYLARININ, EK KAYNAK ve MATERYAL
OLARAK TARiIHi ROMAN KULLANMA YETERLIKLERININ DERS PLANLARI
UZERINDEN INCELENMESI

ihsan UNLU"

Alper KASKAYA™

Oz: Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin tarihi roman kullanimlarinin ders planlari {izerinden
incelendigi bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin farkh kaynaklarla ders plani hazirlayabilme
becerisini de gozlemlenmistir. Calisma, nitel arastirma yontemi cercevesinde durum galismasi deseni
kullanilarak tasarlanmistir. Calismada dokiiman incelemesi teknigi kullaniimistir. Elde edilen veriler,
betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Calismaya, 12 bayan, 18 erkek toplam 30 6grenmen adayi
katilmistir. Ogretmen adaylarinin okudugu 10 tarihi roman calismada kullanilmistir. Elde edilen
veriler; 6gretmen adaylarinin tarihi romanlari siklikla Sosyal Bilgiler dersi icerisindeki tarih
konularinin 6gretiminde kullanmayi tercih etmislerdir. Tarihi romanlari dersle iliskilendirme
surecinde bireysel ve grupla okuma tekniklerinin yaninda gorsel okuma teknigini de kullanmislardir.
Okuma etkinliklerini pekistirmek adina yaratici yazma (mektup, 6yki olusturma, éyki tamamlama,
siir, resim, kompozisyon) etkinliklerine yer vermislerdir. Tarihi romanlarin, derse ait kazanimin
dgretimi icin segilen ydntem ve teknikleri de etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin deger
Ogretimi siirecinde tarihi romanlardan alintilar yaptigi ancak telkin ydntemi disinda bir deger 6gretim
yontemi kullanmadiklar gorilmustiir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihi ders planlari
Uzerinden incelenmesi romanlardan da yararlanarak hazirladiklari ders planlarinda pedagojik alan
bilgisi yetersizliginden kaynakli hatalar gézlemlenmistir. Bu baglamda; 6gretmen adaylarinin ders
kitabi disindaki kaynak ve materyal kullanimlariyla ilgili becerilerini gelistirmeye yonelik eylem
arastirmalari yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ders Plani, Tarihi Roman, Ogretmen Adayi, Sosyal Bilgiler

“Dr. Ogr. Uyesi, Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ihsan-27@hotmail.com

** Dr. Ogr. Uyesi, Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, alperkaskaya@gmail.com

Gonderim Tarihi: 11.01.2018 Kabul Tarihi: 14.02.2018


mailto:ihsan-27@hotmail.com
mailto:alperkaskaya@gmail.com

Turkish History Education Journal, Spring 2018, 7(1), ss. 69-91

EXAMINING the SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES’ EFFICACY on USING
HISTORICAL NOVELS AS ADDITIONAL SOURCES and MATERIALS

Abstract: In this study, in which the use of historical novels by Social Studies teacher candidates was
examined over lesson plans, the ability of teacher candidates in preparing lesson plans with various
sources was also observed. The study was designed by using the Case Study Design, which is one of
the Qualitative Research Methods. The Document Review Technique was also used in the study. The
data collected in the study were examined with the Descriptive Analysis Technique. 12 female and
18 male teacher candidates were included in the study, which made a total of 30 participants. 10 of
the historical novels which were read by the teacher candidates were used in the study. The data
collected in the study showed that teacher candidates preferred to use historical novels mostly in
teaching history topics in the social studies classes. They also used Visual Reading Technique as well
as Individual and Group Treading Techniques in associating the historical novels with the classes.
They also included Creative Writing (letter, story formation, story completion, poems, drawings, and
compositions) to reinforce reading activities. It was also determined in the study that historical
novels affected the methods and techniques that were selected for teaching the acquisitions of the
lesson. It was also observed that teacher candidates made quotations from historical novels in
teaching the values process; however, they did not use any other value teaching methods besides
Suggestopedia. Some mistakes that stemmed from the lack of pedagogical field knowledge of the
teacher candidates were also observed in the lesson plans that were prepared by them by making
use of historical novels. In this context, Action Research may be conducted to improve the skills of
teacher candidates in using sources and materials aside from the course books.

Keywords: Lesson plan, historical novel, teacher candidate, Social Sciences

Extended Summary

Purpose

The purpose of the present study was to examine the efficacy levels of Social Sciences
teacher candidates in using historical novels as additional sources and materials in Social
Sciences classes over their Lesson Plans. The efficacy of Teacher Candidates in making Lesson
Plans with extracurricular sources and materials is extremely important in terms of today’s
educational activities. In recent years, the necessity has increased to use additional sources
and materials especially in Social Sciences classes, which has an immense variety in terms of

subjects. Social Sciences Teacher Candidates have to improve their ability in creating Lesson
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Plans with additional sources and materials during the time period in which they receive

vocational training.
Method

This study was conducted by adopting the Qualitative Research Method-Case Study
Design. The data collection process was run by using the Document Review Technique. The
study group consisted on Social Sciences Teaching Department 3™ Grade students. Thirty (30)
Teacher Candidates participated in the study. The teacher candidates were selected randomly
from among Social Sciences Teacher Candidates according to the Random Sampling
Technique. The data of the study were collected from the application under the title “Written
and Oral Literature Analyses in Social Sciences” class in the spring term of 2016-2017 Academic
Year. The data obtained in the study are limited with the Lesson Plans of the Social Sciences
Teacher Candidates. The Descriptive Analysis Technique was used in analyzing the data that
were obtained with the Document Review Technique. In the Lesson Plans prepared by the
Social Sciences Teacher Candidates, titles were formed as follows; which learning field, quality
and acquisition do they associate the historical novel they read with; what are the techniques
that may be used in using historical novels in classes; and which educational principles and

methods do the Teacher Candidates use in educational processes.
Findings

It was concluded that the efficacy of the Social Sciences Teacher Candidates in using
additional sources and materials in Social Sciences classes was at a good level. The Teacher
Candidates associated the history novels they read mostly with historical subjects. The way of
the Teacher Candidates in presenting the novels they read to the students was also examined.
The Teacher Candidates made use of activities like individual reading, group reading, and
visual reading together with creative writing activities. It was aimed with the activities like
letter writing, creating tales, completing tales, poems, compositions and drawing to make
students understand the events, time and people in the historical novels better. Historical
novels also affected the educational principles and methods of the Teacher Candidates used
in classes. Historical novels played a definitive role in using dramas, virtual travels, and
discussion methods. As a last item, the teaching of Values Education by the Teacher
Candidates was also investigated in the present study. It was observed that the Teacher

Candidates carried certain important quotations in historical novels to Lesson Plans during
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Values Education. Although there are different Values Education Methods, it was determined

that all the Teacher Candidates preferred to use the Suggestopedia Method.
Result and Discussion

It was observed that the use of historical novels in teaching Social Sciences by the
Teacher Candidates in Social Sciences classes depend on their acquiring Field Knowledge (FK),
Pedagogical Knowledge (PK), Pedagogical Field Knowledge (PFK) efficacies. It is possible to
claim that the Teacher Candidates who were included in the present study are able to make
proper preferences in stages like reading historical novels, matching acquisitions, presenting
historical novel to students, determining methods and techniques that are suitable for the
subject of the classes. In other words, it is possible to say that the Field Knowledge and
Pedagogical Knowledge of the Teacher Candidates who were included in the study was at a
good level when the Lesson Plans are considered. It was also seen that the Teacher Candidates
had missing points in Values Education process. It was determined that the Teacher
Candidates made use of historical novels in Values Education; however, they used one single
teaching method. This result may be related with the lecturer teaching the Values Education
classes, or may be associated with the inadequate practice skills of the Teacher Candidates.
For this reason, the teaching activities during pre-service training are extremely important for
the Teacher Candidates. These practices will ensure that the Teacher Candidates use the

contents, methods and techniques of the classes together with extra-curricular sources.

Giris

Son yillarda diinyanin bircok lilkesinde ve Tirkiye’de egitim slirecini sinif-6gretmen-
ders kitabi sarmalinin disina tasimak, 6gretim sirecini daha ilging, eglenceli ve anlamli hale
getirmek icin bir egilim gosterilmektedir. Dis diinyadan kopuk, izole edilmis bir sinif ortami
yerine, bireyin kendi deneyimlerine bagh, okul disi kaynaklar ve araclarla desteklenen bir
ogretim sireci hedeflenmektedir(Akcali, 2015). Egitimde dikkat ¢ekici materyallerin, 6grenci
merkezli yontem/tekniklerin ve gercek dinyayla ortiisen 6grenme etkinliklerinin populerligi

giderek artmaktadir. Egitim-6gretim ortamlarinda ders kitaplarina ek olarak kullaniimaya
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baslanan sozli ve yazili edebi Urtinler de dikkat ¢eken kaynak/materyaller kategorisindedir.
Edebi Urilinlerin son yillarda egitim-6gretim sirecinde kullanimina iliskin bir¢cok arastirma
mevcuttur (Ata, 2002; Demir ve Akengin, 2011;Cencen, 2010; Oztiirk, Keskin ve Otluoglu,
2014; Kaymakgl, 2013; Simsek, 2006a; Simsek, 2006b; Yesilbursa ve Sabanci, 2015). Bu
calismalarin sonuglari incelendiginde edebi Uriinlerin egitim-0gretim sirecinde dnemli katkilar

sagladigi sdylenebilir.

S6zIU ve yazili edebi Urinlerin sikhikla kullanildigi derslerden biri de Sosyal Bilgiler’dir.
Sosyal Bilgiler dersi, edebi eserlerden faydalanma adina zengin bir konu agina sahiptir. Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilan edebi eserlerin; 6gretim siirecinin verimliligi, 6grenci memnuniyeti,
derse katilim ve derse yonelik ilgi gibi konularda faydali oldugu bilinmektedir(Cengelci, 2013).
Bunlarin yani sira Sosyal Bilgiler dersinde etkili okuma ve yazma ¢alismalari ylritmek igin de
edebi turler kullaniimaktadir. Edebi tlrler, etkili okuma ve yaratici yazma g¢alismalarinin
yurutilmesinde 06gretmen/6grenciye farkli deneyimler yasatacak ve yontem cesitliligi
saglayacak onemli yardimcilardir. Bununla birlikte 6grenciler; tarihsel disiinme becerisi,
empati kurma becerisi, bilissel basariyl arttirma, derse karsi olumlu tutum kazanma, kitap
okuma ahliskanhigi gibi artilar edinirler (Jarolimek, Foster ve Kellough, 2005; Kiictikoglu, 2010;
Oruc ve Erdem, 2010; Oztiirk, 2011; Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014).

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6gretmenlerin en fazla kullandigi edebi tirlerden biri
tarihi romanlardir. Tarihi roman, ele aldigi zaman, mekadn ve insan unsurlari bakimindan
yazarin taniklik etmedigi bir tarihi sahsiyeti, devir veya donemi gercege yakin bir durum veya
olay halinde belli bir diizene bagh kurgulayip aktaran tahkiyeli edebiyat eserine denir
(Ergunsah, 1990: 5; Tural, 1993: 69). Tarihi romanlarin akademik basari, derse ilgi, kiltirleme,
sosyallestirme gibi faydalarinin oldugu yapilan calismalarla ortaya konmustur (Smith ve
digerleri,1992: 370-375; Simsek, 2006b). Konuyla ilgili Turkiye disinda yapilan ¢alismalarin
sayisi ve tarihlerinin eskiye dayanmasi, edebi eserlerden 6gretim siirecinde faydalanma
dislincesinin uzun zamandir var oldugunu goéstermektedir. 18. Yizyilda Daniel Defo’nun
(1719) “Robinson Kruze” isimli eseri, Gzerinde ilk pedagojik tartismalarin yapildigi eser
olmustur (Ata, 2000). Ancak konuyla ilgili Tlirkiye’de az sayida ¢alisma oldugu gorilir. Bunlar
icerisinde konuya iliskin en kapsamli ve net bilgiyi, Ata’nin 2000 yilinda yapmis oldugu “Tarih
O0gretiminde bir arac¢ olarak tarihi romanlar” adli calisma ile Simsek’in 2006’da yayimlanan

“Tarihsel romanin egitimsel islevi” adli ¢alismalar vermektedir. Safran ve Ata (1998), tarihi
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romanlarin, tarihi 6gretmekten daha ziyade tarihin 6grenilmesindeki temel gl¢ olan ilgiyi
sagladigini diisinmektedirler. Simsek (2006b) ise her 6grencinin ciddi bir hayal diinyasina
sahip oldugunu ancak bunlarin 6gretim siirecinde daha sirali, makul ve planl olmasi gerektigini
savunmaktadir. Oztiirk (2002)’de yaptigi calismada tarih konularinin 6gretiminde tarihi
romanlari kullanmis ve 6grencilerin; bilgi, kavrama ve erisilerinin anlamli diizeyde gelistigini

tespit etmistir.

Tarihi romanlarin sosyal bilgiler dersinde yaptigi sey; 6grencinin ilgisini canli tutmak,
macera ve heyecan ihtiyaclarini gidermek ve tarihsel bir gozle konuya bakabilmeyiimkanli hale
getirmektir (Davis ve Hunter, 1990; Harris ve Austin, 2000). Tarihi romanin egitimde
kullanimini avantajh kilan temel unsurun, 6grenci ile gecmis arasinda olay orintisine dayal
bir baglam olusturmak oldugu sdylenebilir. Bu agidan, tarihi romanlarin sosyal bilgiler dersinde
kullanimi 6zellikle tarih icerikli 6grenme alanlarinda yogunlasmaktadir. Ancak hangi kesime
hitap ederse etsin tarihi romanlarin yazilmasinda tarih, cografya veya farkl bilim dalini
O0gretmek gibi bir amac¢ yoktur. Kurguya dayali anlatim tarziyla, materyal sayilabilecek bu
romanlar; tarihi olayi, sahsiyeti veya devri anlatmak adina ders kitabina yardimci birer
kaynaktir (Erol, 2012). Bu yoniyle tarihi romanlar, Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok yonli bir katki
saglayabilir ciinki Sosyal Bilgiler dersi bilgi, beceri ve deger baglaminda ¢ok yonli bir derstir.
Bu bakimdan tarihi romanlarin okunmasi ahlaki ve sosyal beceriler gibi duyussal alan

becerilerinin gelisimine de etki edecektir (Tokdemir, 2016).

Son vyillarda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yapilan degisiklikler ile edebi
turlerin kullanimi igin yonlendirmeler yapilmaktadir. 2005 Sosyal Bilgiler programinda
dogrudan sozll ve yazih edebi Urinlerin kullanimi desteklenmemis olsa bile, 2017 Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi edebi uriin kullanimiyla ilgili olarak; “efsane, destan, masal,
atasézii, halk hikdyesi, tiirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak Sosyal Bilgiler dersi edebi
iiriinlerle desteklenmeli ve 6grenciler; konulari sevdirecek roman, tarihi roman, hikdye, hatira,
gezi yazisi ve fikra gibi edebi (iriinler okumaya tesvik edilmelidir’ 6nerisinde bulunmaktadir

(MEB, 2017).

Edebi tirler, Tiurkiye’de yakin zamanda egitimde kullanilan materyallerdir ancak
kullanim sekli ve amaclariyla ilgili sorunlar mevcuttur. Ata (2000) tarihi romanlarin, Tirkiye’de
cogunlukla ev 6devi olarak verildigini ve sinif ortaminda kitapla ilgili yazma, okuma ve tartisma

etkinliklerine nadiren yer verildigini dile getirmektedir. Tarihi romanlarin derslerde kullanimini
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daha etkili hale getirmek, 6gretmenlerin bu konudaki becerilerini gelistirmekle muimkiin
olacaktir. Dolayisiyla bu konudaki calismalarin 6gretmen egitimi veren fakultelerden baslamasi
gerekmektedir. Tarihi romanlarin veya farkli edebi tiirlerin 6gretim slirecinde kullanilabilmesi
icin 6gretmenlerin hizmet oncesi egitimdeki deneyimleri ¢ok dnemlidir. Bu silirecte, edebi
turler bilgisi, 6grenci seviyesine uygun edebi tiirlerin nasil secilecegi, edebi tirlerin 6gretim
programiyla veya icerikle uyumunda nelere dikkat edilmesi gerektigi, 6gretim sirecinde
nerede, nasil kullanilabilecegine dair soru isaretlerinin giderilmesi ciddi ve planl bir hazirlik
gerektirmektedir. Ogretmenler agisindan bu hazirliklarin adi ders planidir. Ders plani; 6gretim
surecindeki tim o6gelerin bir bltln olarak ise kosularak planlanan amaglara ulasiimasinin
saglanmasidir. (Demirel, 2007; Yilmaz ve Sunbdl, 2000). Tarihi romanlarin Sosyal Bilgiler
dersinde istenen katkilari saglayabilmesi, 6gretmenlerin konuyla ilgili bilgi ve becerilerini, ders

planlari araciligiyla ve sonrasinda da uygulama yoluyla 6grencilerine aktarmalarina baglidir.

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler
dersinde tarihi roman kullanma yeterliklerini ders planlari Uzerinden incelemektir. Bu

baglamda arastirma problemi ve alt problemleri su sekilde belirlenmistir;
Problem Climlesi

a) Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin, Sosyal Bilgiler dersinde ek kaynak ve
materyal olarak tarihi roman kullanma yeterlikleri nasildir?

Alt Problemler;

a) Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin, okuduklari tarihi romanlari program
Ogeleriile (6grenme alani, tnite ve kazanim) iliskilendirme becerileri nasildir?

b) Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylari, tarihi romanlari hangi yollarla 6grencilere
sunmayi planlamaktadirlar?

c) Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylari, tarihi romanlari kullandiklari derslerde hangi
ogretim ilke ve yontemlerini tercih etmektedirler?

d) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, okuduklari tarihi romanlari deger 6gretiminde

kullanma becerileri nasildir?
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Yontem

Bu boliimde, arastirmanin desenine, galisma grubuna, veri toplama siirecine (aracina),

gecerlik ve glivenirlik calismalarina ve verilerin ¢oziimlenmesine iliskin bilgiler bulunmaktadir.
Arastirma Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemi-durum c¢alismasi deseni benimsenerek
gerceklestirilmistir. Hitchock ve Hughes (1995), durum c¢alismasi i¢in; durumla ilgili, belirgin
aktorlerin ve konularin incelenmesinin gerektigini belirtmistir. Ayrica arastirmacinin da
durumun belirli bir 6lglide icinde olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu arastirma kapsaminda
belirli bir zaman dilimi igcinde olusmus veriler ve verileri olusturan 6gretmen adaylari durumun
aktorleri olarak nitelendirilebilir. Durum c¢alismalari genellemere ulasmak vyerine, en
mikemmel sonuca ulasabilmenin yollarini aramak igin tasarlanir(Denzin ve Lincoln, 1985). Bu
arastirmada, 6gretmen adaylarinin tarihi roman kullanim yeterliklerini genellemek yerine,

eksikleri veya 6zglin davraniglari tartismak icin durum galismasi tercih edilmistir.

Nitel arastirmalar verilerin teker teker okunmasi yoluyla kod ve kategorilere dayali
olarak arastirma bulgularinin sunulmasini saglar (Merriam, 1998, s.58). Bu baglamda;
O0gretmen adaylarinin, tarihi romanlarin Sosyal Bilgiler’'de kullanimiyla ilgili hazirladiklari ders
plani érneklerinin incelenmesi icin en uygun arastirma deseninin durum calismasi oldugu
dusltintlmustir. Arastirma verileri, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi planlanan olgu ya da
olgular hakkindaki yazili bilgilerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma
problemi hakkinda belirli zaman dilimi icerisinde Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda
birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla Giretilmis dokiimanlarin genis bir zaman
dilimine dayali analizini olanakh kilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2002, s.140-143). Bu
arastirmada ise 6gretmen adaylarinin Gg yillik bir siirecte edindikleri mesleki bilgilerin

yansimasi olan ders plan 6rnekleri dokiiman olarak ele alinmis ve incelenmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 3. sinif 6grencileri olusturmustur.
Arastirmaya 30 6gretmen adayi katilmistir. Ogretmen adaylari seckisiz 6rnekleme teknigine

gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari icinden rastgele secilmistir. Seckisiz 6rnekleme benzer
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ozellikler gosteren orneklem gruplari icin uygundur (Yildirnm ve Simsek, 2002, s.131) Bu
ornekleme yonteminin kullaniimasinda evreni temsil eden 6rneklem grubunun (Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylari) incelenen durum acisindan benzer 6zellikler sergiledigi distiniilmektedir.
Ogretmen adaylarinin 12’si bayan 18’i erkektir. Calisma grubuna dahil olan 6gretmen
adaylarinin daha 6nce ders kitabi disinda kaynak kullanarak ders plani hazirlama deneyimleri
bulunmamaktadir. Katiimcilar, “Sosyal Bilgilerde SézIii ve Yazili Edebiyat incelemeleri” adli
derste farklh edebi tirleri inceleme sansi bulmuslardir. Bu edebi eserlerin Sosyal Bilgiler
dersinde nasil kullanildigina dair makaleler ve kitaplar incelenerek dersin amaglarina ulagmasi

icin caba gosterilmistir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplama stireci, dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak yiratilmustar. Arastirma
verileri 2016-2017 o6gretim yili bahar yariyilinda, “Sosyal Bilgilerde Sézlii ve Yazili Edebiyat
Incelemeleri” isimli derste gerceklestirilen uygulamadan elde edilmistir. Veri toplama siireci,
derse ait temel bilgilerin ve Unitelerin 6gretiminin tamamlanmasinin ardindan baglamistir.
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin, secerek okumalari igin 10 kitaptan olusan bir tarihi
roman listesi olusturulmustur. Secilen tarihi romanlarin ortaokul seviyesine uygunluguna
iliskin bu konuda doktorasini yapan bir uzmandan yardim alinmistir. Okunan tarihi romanlarin
Sosyal Bilgiler dersi O0gretim programinda hangi 6grenme alani, Unite ve kazanimin
ogretiminde kullanilabilecegi ve bu 6gretim siirecinin plani 6gretmen adaylarindan istenmistir.

Ogretmen adaylarinin olusturdugu ders planlari veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Tablo 1

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Adaylarinin Okudugu Tarihi Romanlar

Okunan Tarihi Roman Yazar
Son imparatorluktan ilk Sultana Sarp ERSOY
Anadolu Fatihi-Sultan Alparslan Yusuf DURSUN
ilk Osmanlilar Bahadir TURKMENOGLU
Beyaz Kale Orhan PAMUK
istanbul’un Fethi Ahmet iZCi
Cennet Kapisi Canakkale Yusuf DURSUN
Malazgirt’te Bir Cuma Sabahi Yavuz BAHADIROGLU
istanbul Benim Olacak Mehmet AKBULUT
Mavi Yildiz Yavuz BAHADIROGLU
Osman Bey’in Riiyasi Kemalettin CALIK
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmadan elde edilen veriler Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ders planlariyla
sinirlidir. Arastirma 6ncesinde, ders plani hazirlamak konusunda 6gretmen adaylarinin bilgi
dizeylerinin yeterli oldugu varsayilmistir. Nitel arastirmalarda inandiriciligini saglayan temel
unsur uzman desteginin alinmasidir. Bu baglamda elde edilen verilerin dogrulugu 2 uzman
tarafindan incelenmis ve gorisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir (Uzman 1: tarihi
romanlarin egitimde kullanimi tGizerine doktora egitimini siirdiiren uzman 6gretmen, Uzman 2:
Bu konuda yetkinligi olan 6gretim Uyesi). Ayrica ¢alisma grubunun secimine iliskin bilgiler de
verilerek i¢ gecerlilik saglanmaya calisilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin dogrudan
aktarilmasi ise tutarlhihgi saglamak adina énemlidir. Bu arastirmada da veriler 6zellikle bulgular
kisminda genelleme ve yorumlama yapilmadan verilmeye calisiimistir. Ayrica arastirma
sonuglari ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylariyla paylasilarak arastirmanin i¢ glvenirligi
saglanmaya calisiimistir. Nitel arastirmalardaki bir diger bilimsellik ilkesi ise aktarilabilirliktir.
Arastirmanin dig gegerligini (aktarilabilirligini) saglamak adina verilerin olabildigince detayli bir
sekilde kodlanmasina dikkat edilmistir. Arastirma verileri icinde dogrudan alinti yapmaya
uygun veri olmadigi icin dogrudan alintilama yapilamamistir. Son olarak arastirmanin teyit
edilebilirligini yani dig glivenirligini saglamak icin benzer konularda yapilmis ¢alismalara ait

bulgu ve sonuglar irdelenmeye calisiimistir (Merriam, 1998; Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin Analizi

Dokiman incelemesi teknigi ile elde edilen verilerin islenmesinde betimsel analiz
teknigi kullaniimistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin hazirladigi ders planlarinda;
okuduklari tarihi romani hangi 6grenme alani, lnite ve kazanimla iliskilendirdikleri, tarihi
roman kullanma tekniklerinin ne oldugu ve Ogretim siirecini hangi 06gretim ilke ve
yontemleriyle yirattiklerine dair basliklar olusturulmustur. Olusturulun basliklar kapsaminda
dgretmen adaylarina ait ders planlari kodlanmaya baslanmistir. Ornegin; A 6gretmen adayinin
o0gretim ilke ve yontem tercihi belirlendikten sonra bunu sinif ortaminda nasil hayata
gecirecegine dair kisimlar incelenerek gergekten yontem, konu ve materyal butinlGgini
saglayip saglayamadigi kontrol edilmistir. B 6gretmen adayinin deger oOgretimine iliskin
kullanmayi planladigi deger 6gretim yontemi; soracagi sorular, kullanacagi metinler ve gecis
climleleri incelendikten sonra kodlanmistir. Bu basliklarin her biri ayri tablolar seklinde ifade

edilmistir.

78
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Bulgular

Ihsan UNLU & Alper KASKAYA

Bu bolimde, alt problemlere ait veriler tablolar araciligiyla sunulmaya ¢alisilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Adaylarinin Okuduklari Tarihi Romanlari iliskilendirdikleri

Ogrenme Alani, Unite, Kazanim, Deger Ve Becerilere iliskin Bulgular

Okunan Tarihi
Romanlar

iliskilendirilen Ogrenme
Alani/Unite/Deger /Beceri

iliskilendirilen Kazanim

Son imparatorluktan
ilk Sultana

Anadolu Fatihi-Sultan
Alparslan

ilk Osmanlilar

Beyaz Kale

istanbul’'un Fethi

Cennet
Canakkale

Kapisi

Malazgirt'te Bir Cuma
Sabahi

Kaltur ve Miras/Turk
Tarihinde
Yolculuk/Estetik/Tarihsel
Olgulari ve Yorumlari Ayirt
Etme

Kiltiir ve Miras/ipek Yolunda
Tarkler/Kilttrel Mirasa
Duyarlk/Cikarimda Bulunma

Kultir ve Miras/Turk
Tarihinde Yolculuk/
Estetik/Tarihsel Olgulari ve
Yorumlari Ayirt Etme

Bilim, Teknoloji ve
Toplum/Elektronik
Ylzyil/Calhiskanlik/Yaraticilik

Kaltur ve Miras/Turk
Tarihinde Yolculuk/
Estetik/Tarihsel Olgulari ve
Yorumlari Ayirt Etme

Kiresel Baglantilar/Ulkeler
Arasi Kdpruler/Baris/Kalip
Yargilari Fark Etme

Kaltiir ve Miras/ipek Yolunda
Turkler/ Kalttrel Mirasa
Duyarlik/Cikarimda Bulunma

Osmanli Devletinin fetih ve miicadelelerini
Osmanli,’da ticaretin ve denizlerin 6nemi
acisindan degerlendirir. (2)*

Donemin devlet adamlari ve Tirk
blyuklerinin hayatindan yararlanarak ilk
Tirk-islam devletlerinin siyasal, sosyal ve
kiltirel ozelliklerine gore ¢ikarimlarda
bulunur. (3)

Osmanli Toplumunda hosgorii ve birlikte
yasamanin  6nemine dayali kanitlar
gosterir. (3)

Tip alanindaki bulus ve gelismelerle insan
hayati ve toplumsal dayanisma arasindaki
iliskiyi fark eder. (2)

Buluslarin ve teknolojik Griinlerin toplum
hayatina etkilerini tartisir. (2)

Kanitlara dayanarak Osmanli devletinin
siyasi bir glic olarak ortaya cikisini
etkileyen faktorleri agiklar. (2)

Osmanli Toplumunda hosgori ve birlikte
yasamanin  6nemine dayali kanitlar
gosterir. (2)

20. YY basinda Osm. Devl. Ve Avrupa
Ulkelerinin siyasi, ekonomik vyapisiyla 1
Dinya Savasinin sebep ve sonuglarini
iliskilendirir. (3)

GUnlmuz Turk Silahli Kuvvetlerini ilk Tirk
devletlerinin ordusu iliskilendirerek Turk
Silahli Kuvvetlerinin 6nemini ve gorevlerini
kavrar. (2)
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Turkiye Selcuklulari doneminde Turklerin
siyasal miuicadeleleri ve kiltlrel
faaliyetlerinin Anadolu’nun Tirklesmesine
katkilarini degerlendirir. (2)

istanbul Benim Olacak  Kiiltiir ve Miras/ipek Yolunda Kiltirel  Mirasin  korunarak gelecek
Turkler/ Kultirel Mirasa nesillere aktariimasi gerektigini savunur.
Duyarlik/Cikarimda Bulunma (2)

Mavi Yildiz Kultiir ve Miras/ipek Yolunda Osmanl Avrupa lliskileri cercevesinde
Tlrkler/ Kaltirel Mirasa kiltir sanat ve estetik anlayisindaki
Duyarlik/Cikarimda Bulunma etkilesimi fark eder. (3)

Osman Bey’in Riyasi Kultir ve Miras/Tark Kanitlara dayanarak Osmanli devletinin
Tarihinde Yolculuk/ siyasi bir glic olarak ortaya c¢ikisini
Estetik/Tarihsel Olgulari ve etkileyen faktoérleri agiklar. (2)

Yorumlari Ayirt Etme

* Kazanim ifadelerinin sonudaki rakamlar ayni kazanimi segcen katilimci sayisini gostermektedir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tarihi roman ve Sosyal Bilgiler dersi
kazanim eslestirmelerinin “Kiltir ve Miras” 6grenme alaninda yogunlastigi gortilmektedir. 30
O0gretmen adayindan 7’sinin, okuduklari tarihi romana gore” Bilim Teknoloji ve Toplum” ve
“Kuresel Baglantilar” 6grenme alaniyla iliskilendirme yaptigi gérilmektedir. Geriye kalan 23
O0gretmen adayinin “Kiltlr ve Miras” 6grenme alani kapsamindaki kazanimlarin 6gretiminde
okuduklari tarihi romanlari kullanmayi tercih ettikleri gorilmustir. “Kaltir ve Miras” 6grenme
alaninda 6 ve 7. sinif (niteleri olan “ipek Yolunda Tirkler” ve “Tiirk Tarihine Yolculuk”
Unitelerindeki kazanimlarla eslestirme yapildigi gortlmektedir. Diger 6grenme alanlarindaki
Uniteler ise “Bilim Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda 6 sinif Unitesi olan “Elektronik
Yizyll”, “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda ise 7 sinif {nitesi olan “Ulkeler Arasi
Kopriler”dir. Ogretmen adaylarinin, tarihi roman-kazanim iliskilendirmesinde ézellikle 6 ve 7.
sinif dizeylerini sectikleri gorilmektedir. Ayrica iliskilendirmelerin ¢ogunlugunun Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda, tarih disiplini konularinin yer aldigi 6grenme alanindan
secildigi gorilmektedir. Tarihi romanlarin materyal veya ek kaynak olarak kullanilacagi
kazanimlara bakildiginda ise degerlendirir, aciklar, ¢cikarimda bulunur, kanit gdsterir gibi Ust
diizey diyebilecegimiz 6grenme hedeflerinin yer aldigi kazanimlar 6n plandadir. Bunlarin yani
sira 6gretmen adaylarinin alan bilgisi yeterliklerini de kullandiklarini sdyleyebiliriz. Okunan

tarihi romanlarin icerik olarak secilen kazanimla da uygunluk gosterdigi goriilmektedir.
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ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Tablo 3

Tarihi Romanlarin Ogrencilere Sunulma Yéntemlerine iligkin Bulgular

Yazma Etkinlikleri Okuma Etkinlikleri
Mektup Bireysel Okuma
Oykii Olusturma Grupla Okuma
Oykii Tamamlama Gorsel Okuma
Kompozisyon
Siir
Resim

Tablo 3 te 6gretmen adaylarinin tarihi romanlari hangi etkinliklerle 6grenciye tasidigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin  tarihi  romanlan  farkli  sekillerde dersle
bitlnlestirebilme fikrine sahip olduklari sdylenebilir. Bu etkinlikler yazma ve okuma bashgi
altinda toplanmistir. Yazma etkinliklerinde; gegmise ve gelecege mektup, oyki olusturma ve
yarim verilen oykileri tamamlamaya yonelik etkinlikler dikkatleri cekmektedir. Bunlarin yani
sira kompozisyon yazma, siir yazma ve resim cizme gibi ifade ve yansitma becerilerini
gelistirmeye yardimci serbest etkinliklerin de tarihi romanlar araciligiyla planlandigini
soyleyebiliriz. Okuma etkinlikleri icinde 6gretmen adaylarinin bireysel okuma tiirtine en fazla
yeri verdigini, grupla okuma ve gorsel okuma tercihlerinin de ders planlari icinde yer aldigini
gorebiliyoruz. Ogretmen adaylarinin bireysel ve gérsel okumayi etkili hale getirmek icin ayrica
ders planlarinda; bilinmeyen kelime, ana fikir ¢cikarma, problem durumu belirleme gibi ara
etkinliklere yer verdigi gorilmektedir. Aslinda okuma etkinlikleri bu tarz yardimci kaynaklarin
kullanildigi ders planlarinda ilk basvurulan yoldur. Nitekim arastirma sirecine alinan ders
planlarinda da ilk adimin okumaya yonelik etkinlikler oldugu gortlmektedir. Clinkii okuma
gerceklesmeden yazma ve diger etkinliklerin yapilmasi da bir anlam ifade etmez. Daha
sonrasinda gercgeklestirilecek olan tartisma, drama, rol oynama vb. tekniklerin amacina

ulasmasi tarihi romanlarin 6grenci tarafindan anlasiimasina baglidir.
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Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4

Tarihi Romanlarin Kullanildigi Derslerde Ogretmen Adaylarinin Tercih Ettigi Ogretim ilke Ve

Yoéntemleri
Ogretim ilke ve Yontemleri Aciklamalar
Drama Senaryolar  hazirlanirken  tarihi  romanlardaki  kurgulardan
yararlanilmistir. Tarihsel kisilerin ve olaylarin canlandirilmasinda
romanlardaki betimlemelerden kullanilmistir.
Tartisma
e Beyin Firtinasi Ders kitabindan ve tarihsel romanin igerik olarak uygun
e Cember bolimlerinden problem durumlari belirlenmis ve bu durumlara iliskin
sinif tartismasi yapilmistir.
Soru-Cevap Bilgi ve kavramsal 6grenmeye yonelik sorulara yer verilmistir.

(Istanbul’un fethi ka¢ yiinda yasanmistir? Yiikselme ve Duraklama
kavramlari ne anlama gelmektir?)

istasyon Secilen kazanimlarin 6zellikle tarih konularini icermesi soyut 6grenme
konularinin agirlik kazanmasina neden olmustur. Bu baglamda farkh
turdeki 6grenme Urinleri veya etkinlikleriyle sonug biraz daha somut
hale getirilmek istenmis ve farkli 6grenme istasyonlari kurulmustur.

Sanal Gezi Kiltirel mirasin korunmasi baglaminda tarihsel romanlardaki ve ders
kitaplarinda adi gecen tarihsel mekan ve yerler sanal gezi esliginde
ogrencilerle paylasilir.

Balik Kilgig Genelde sebep-sonug iliskisi bulunan konularda balik kilgigi teknigi
kullanilmistir. (Ornedin; Osmanli Devleti’nin giiclenmesindeki siyasi,
sosyal ve ekonomik nedenlerin balik kilgigi teknigiyle 6gretimi
planlanmistir.)

Tablo 4’de 6gretmen adaylarinin tarihi romanlari kullandiklari ders planlarinda tercih
ettikleri 6gretim ilke ve yontemlerine yer verilmistir. Goruldugi Gzere ilk sirayi drama yontemi
almaktadir. Burada hem tarihi roman igindeki karakter ve olaylar kullaniimig hem de kazanimin
ders kitabindaki iceriginden faydalaniimistir. Drama yonteminin fazla tercih edilmesinde, tarihi
romanlarin senaryo olusturmaya veya karakter belirlemeye yardimci olmasi gosterilebilir.
Ayrica tarihi romanlarda olaylarin kronolojik bir sirayla verilmesi de 6gretmen adaylarinin

drama yontemini tercih etmesinde bir neden olabilir.

Tartisma teknigi, drama’dan sonra en fazla kullanilan yéntemdir. iki farkl tartisma
tekniginden yararlanildigi goérilmektedir. Beyin firtinasi ve ¢cember teknigi ile 6grencilerin
¢ikarimda bulunma ve olay-olgulari ayirt etme becerilerinin gelistirilmesi planlanmaktadir. Bu
iki tartisma tekniginin ¢ikarimda bulunma ve olay-olgulari ayirt etme becerilerini gelistirmek

adina uygun teknikler oldugu soylenebilir.
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Soru-cevap teknigi, genel olarak tiim 6gretim siireglerinde planli veya plansiz kullanilan
bir tekniktir. Ogretmen adaylarinin ders planlarinda soru-cevap teknigini genelde bilgi ve

kavramsal 6grenmeler amaciyla kullandigi soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin tarihi romanlarin ek kaynak olarak yer aldigi ders planlarinda
kullandigi bir diger teknigin ise istasyon teknigi oldugu goriilmektedir. istasyon tekniginde;
neden sonug degiskenlerini yazma, slogan yazma, afis hazirlama, siir, 6yki yazma, resim gizme
vb. 6grenme merkezleri yer alir. Ogretmen adaylarinin hazirladigi ders planlarinda 6grenme

istasyonlarinin siir, kompozisyon ve resim oldugu gorilmektedir.

Ogretmen adaylarinin kullandigi bir diger teknigin ise sanal gezi oldugu goriilmektedir.
Egitim teknolojisinin siniflara getirdigi dnemli yeniliklerden birisi de etkilesimli tahtalar ve
projeksiyon cihazlaridir. Ogretmen adaylarinin dzellikle tarihi mekanlar ve yerler konusunda
egitim teknolojisinden faydalandiklari ders planlarinda gortlmektedir. Ders kitabinda veya
tarihi romanda gecen mekanlar ve tarihi eserlerin sanal gezi yoluyla tanitiimasi ders

planlarinda yerini almistir.

Ogretmen adaylarinin kullandigi son teknik ise balik kilgigidir. Ozellikle tarihsel
konularin 6gretiminde sebep-sonug iliskisine dayali 6grenme konularinin fazlaligi, 6gretmen

adaylarinin balik kilgigi teknigini kullanmaya yénelmesini saglamis olabilir.
Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Tarihi Romanlari Kullanildigi Derslerde Deger Ogretimi

Ogrenme Alani ve Unite Ogretimi Yapilacak Deger Deger Ogretim Yéntemi
Kalttr ve Miras/Turk Tarihine Yolculuk Estetik Telkin Yontemi
Kiltiir ve Miras/ipek Yolunda Tirkler Kiltirel Mirasa Duyarlihk  Telkin Yontemi
Bilim, Teknoloji ve Toplum/Elektronik Yizyil Caliskanlik Telkin Yontemi
Kiiresel Baglantilar/Ulkeler Arasi Képriiler Baris Telkin Yontemi

Tablo 5 Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin deger 6gretiminde kullandiklari
yontemleri gostermektedir. Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin 4 degerin 6gretiminde

telkin yontemini kullandiklari goralmistir. Deger oOgretiminde; telkin yontemi, ahlaki
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ikilemler, deger analizi, deger agiklama gibi deger 6gretim yontemleri kullanilabilmektedir.
Ancak telkin yontemi bunlar arasinda kullanilmasi en az tavsiye edilen hatta mecbur
kalinmadikga kullanilmamasi istenen yaklagimdir. Ogretmen adaylari; estetik, kiiltiirel mirasa
duyarlilik, caliskanlik ve baris degerlerinin 6gretiminde telkin yontemine atifta bulunmuslardir.
Ders planlarinda; ders kitabi ve tarihi romanlarda dersin konusu olan degere iliskin 6rnek olay,
hikdye ve kisilerin davranislari 6grencilere 6rnek gosterilmekte ve bu degerlere sahip
olunmadigl takdirde kaybedebilecekleri seyler siralanmaktadir. Ancak bu yontemle degerlerin

icsellestirilmesi ve davranisa dontstliriilmesi pek mimkin gorilmemektedir.

Sonug ve Tartisma

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin, Sosyal Bilgiler dersinde ek kaynak ve
materyal olarak tarihi roman kullanma yeterliklerinin incelendigi bu arastirmada, ulasilan

sonuclar ve tartismalar bu bélimde sunulmustur.

ilk olarak 6gretmen adaylarinin tarihi romanlari kullanmayi tercih ettikleri 6grenme
alani, Ginite ve kazanimlar degerlendirilecektir. Arastirma bulgularina gére, 6gretmen adaylari
tarihi romanlari, tarih konularinin 6gretimde daha fazla kullanilmayi tercih etmistir. Ogretmen
adaylarinin ¢ogunlugu, 8 6grenme alani, 30 Unite ve ylzlerce kazanim igerisinden “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alanina ait kazanimlarin 6gretiminde, tarihi romanlari kullanmayi tercih
etmislerdir. Katilimcilarin okudugu tarihi romanlarin 6zellikle Osmanh ve Selcuklu devleti
dénemi savas ve siyaset konulariniislemesi de 6gretmen adaylarinin se¢imini etkilemis olabilir.
Ogretim siirecinin en énemli iki bileseni; kazanimlar ve icerik arasindaki uyum en temel
zorunluluktur. Bu noktada; konusu, kisisi ve zamani tarih olan romanlarla, Sosyal Bilgiler
dersine ait icerigin énemli bir kismini olusturan tarih konulari arasinda iliski kurulmasi
mantiklidir. Yesiloursa ve Sabanci (2015) ve Beldag ve Aktas (2016) tarafindan yapilan
calismalarda da Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin edebi Urin
kullanimini daha ¢ok tarih konulariyla iliskilendirdikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylarindan
bazilarinin, tarihi romanlari farkl icerikteki konularin 6gretiminde kullanmayi tercih ettikleri
de gorilmektedir. Bu durum tarihi romanlarin aslinda farkl icerikteki konularin 6gretimde de

kullanilabilecegini gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersi 6grenme alanlarinin farkl sosyal bilim
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disiplinlerinden bilgileri icerdigi bilinmektedir. Ozellikle; cografya, sosyoloji, ekonomi gibi
disiplinlerle de konu alisverisi olan Sosyal Bilgiler dersinde tarihi romanlarin kullanim alani
genisletilebilir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin ders plani olusturma, yontem-teknik
belirleme, etkinlik veya senaryo olusturma konusundaki yaraticiligi, ders kitabi disindaki
kaynaklarla da desteklendiginde ortaya Ogrenme-0gretme adina faydali sonuclar
cikabilmektedir. Bu baglamda arastirmaya dahil olan 6gretmen adaylarinin alan bilgisi
yeterliklerinin de iyi oldugu sdylenebilir. Ders kitabi disinda bir kaynagi 6gretim siirecinin
temeli olan kazanimlarla uygun bir sekilde eslestirmek ve ders plani olarak sunabilmek, iyi bir

alan bilgisi yeterligini gerektirir.

Ogretmen adaylarinin ek veya yardimci kaynak niteliginde kullandigi tarihi romanlari
O0gretim slrecinin bir pargasi haline getirme asamasinda izledigi yollar da bu arastirmanin
ozgunligu agisindan énemlidir. Ogretmen adaylarinin tarihi romanlari, dogrudan 6gretim
slrecinin bir parcgasi haline getirmedigi, ilk etapta tarihi romanlarin 6grenciler tarafindan
anlasilmasini saglayacak etkinliklere yer verildigini séyleyebiliriz. Ogretmen adaylarinin temel
O0gretim becerilerinden okuma ve yazma etkinliklerini bu siirecte kullandigi gérilmektedir.
Ozellikle grupla okuma, bireysel okuma etkinliklerinin tarihsel romanlarin sayesinde sinifta
kullanilma sansi buldugunu soyleyebiliriz. Bu slirecte 6gretmen adaylarina etkili okuma
teknikleri Uzerine tavsiyeler verilerek okuma etkinliklerinin yararlari arttirilabilir. Yazma
surecinin ise okunan tarihi romanlardaki olay ve sahsiyetleri biraz daha belirginlestirmek adina
yapildigi gorillyor. Tarihsel romanda ele alinan sosyal, siyasi, ekonomik ve kiltiirel konularin
kahramanlari veya sebepleri ile ilgili yaratici yazma etkinliklerinin ders planlarinda yer almasi
ogrencilerin yaraticiliklari ve hayal giiclerinin gelisimi agisindan faydali olabilir. Ogretmen
adaylarinin tarihi romanlari amacina uygun sekillerde ve dogru tekniklerle sinifa tasimasi
aslinda hizmet Oncesi egitimdeki uygulama ve deneyimlerle ilgilidir. Ata (2000) gecmis
dénemde, 06gretmenlerin tarihi romanlari, evde okunmasi gereken Odevler olarak
nitelendirdiklerini belirtmistir. Halbuki bu tarz kaynaklar 6gretmenler icin yontem zenginligi
saglamasi agisindan cok kiymetlidir. Ogrencilerin tarihi romanlari, belirli egitsel hedeflere
ulasmak icin etkili okuma ve yaratici yazma calismalariyla incelemeleri ¢cok yonli ve bitinlik
arz eden bir 6grenme sirecini saglayabilir. Simsek (2006), burada ifade edilen ¢ok yonlalik ve
bitlinligl egitim-6gretim siurecinin vazgecilmez unsurlari olan bilissel ve duyussal 6grenme

asamalariyla agciklamaktadir. Simsek’e gore tarihi romanlarin en 6nemli egitimsel islevi zihinsel
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ve duyussal gelismelere saglayacagi katkidir. Kege (2013) yaptigi calismada tarihi romanlarin
derslerde daha fazla verim saglayabilecegini belirtmektedir. Grup veya isbirlikli 6grenme
tekniklerinin kullanildigi tarihi roman okuma etkinliklerinde derse yonelik tutumun daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin, hizmet Oncesi egitim
surecinde farkh kaynak ve materyallerin kullaniimasina yonelik, gerekli bilgi ve becerilerle
donatilmasi ve bu yonde bir dersin verilmesi son derece isabetli bir durumdur. Bu becerileri
O0gretmen adaylarina kazandirabilmek ise bol sayida uygulamaya katilmayi gerektirmektedir.
Ancak Sosyal Bilgiler 6gretmen yetistirme programi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
uygulama yapabilecegi ders isim ve kredi saatlerinin yok denecek oranda az oldugu
gorilmektedir. Ozel Ogretim Yéntemleri I-1l ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri haricinde
O0gretmen adaylarinin mesleki deneyim kazanabilecegi derslerin olmamasi dislindtricidir.
2017 Sosyal Bilgiler 6gretim programi incelendiginde yogun bir beceri ve deger egitiminin
derse hakim oldugu gorilmektedir (MEB,2017). Bunun anlami 6grenci merkezli etkinlik ve
uygulamalara dayali bir strectir. Hizmet 6ncesi egitim sireci agirlikh oranda teorik bir egitim
alan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, 6grenci merkezli etkinlikler Uretmesinde
problemlerin olmasi da dogaldir. ikinci alt problemle ilgili olarak; 6gretmen adaylarinin tarihi
romanlari 6grecilerine sunma performanslarinin tecribesizlikten kaynakli birka¢ hatanin

disinda iyi oldugu séylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ders planlarindaki bir diger baslik ise 6gretim ilke
ve yontemleridir. Ders planlarinda yer alan yontem ve tekniklerin icerige uygun oldugunu
ancak yontem cesitliliginin biraz daha arttirilmasi gerektigini séyleyebiliriz. Secilen yontem ve
tekniklerin tarihi romanlarla iliskisi incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin yéntem ve teknik
se¢imlerinde de tarihi romandan etkilendigini soyleyebiliriz. Ders planlari incelendiginde;
drama, tartisma ve sanal gezi gibi yontem ve tekniklerin uygulanmasinda tarihi romanlarin

katki sagladigi anlasilabilmektedir.

Derse, konuya ve 6grenciye uygun bir yontem-teknik belirlemek 6gretmenler icin iyi
bir pedagoji bilgisini gerektirir. Dersin icerigi ve kullanilan ara¢ gerecler yontem seciminde
o0gretmeni yonlendirmek adina rol oynarlar. Bu baglamda tarihi romanlarin en azindan
yukaridaki verilere dayanarak, 6grenci merkezli yéntem-tekniklerin kullanilmasinda tesvik

edici bir rol oynadigi ve 6gretmen adaylarinin pedagoiji bilgisini gelistiridigi soylenebilir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ders planlarinda, tarihi romanin 6zellikle yer aldigi
bir diger noktanin ise deger 6gretimi bashgl oldugunu séyleyebiliriz. Ogretmen adaylarinin
tarihi romanlar igerisindeki 6rnek olaylari, belirli bir degeri kazandirmak igin kullandigi
gorlulmektedir. Kullanim sekli ve etkinlikler incelendiginde 6gretmen adaylarinin kullandigi
deger 6gretim tekniginin “telkin yontemi” oldugu goriilmektedir. Deger 6gretimi yontemleri
icerisinde kullanilmasi fazla tavsiye edilmeyen tek yontemin telkin yontemi oldugu
bilinmektedir. Tim 6gretmen adaylarinin dogrudan telkin yontemini kullanmalari tesadiften
ote gibi gériinmektedir. Ogretmen adaylari aldiklari egitim geregi bu telkin yéntemini se¢mis
olabilirler. Ogretmen adaylarinin deger egitmi konusundaki eksiklikleri veya 6gretim tyelerinin
ders isleme tekniklerini taklit etmeleri onlari etkilemis olabilir. Burada yasanan en buyik
problem sudur; 6gretmen adaylari bilgiyi, beceriyi, degeri 6gretmek i¢in ayri ayri etkinlige
ihtiyac duyuldugunu distinmektedir. Ders planlarindaki en bariz eksiklik, her baslik icin farkl
etkinlik veya yontem kullanmaya c¢alismis olmalaridir. Bu konudaki eksikligin pedagojik alan
bilgisi (PAB) yetersizliginden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Mishra ve Koehler (2006) PAB’'ni,
bir konunun 6gretimi konusunda 6gretmen veya 6gretmen adayinin sahip oldugu 6gretim
yontemi bilgisi olarak aciklar. Ogretmen adaylarinin ders planlarinda yéntem bilgilerinin var
oldugunu ancak dersin tamami icin kurgulayamadiklari gortlmektedir. Yani teori var ama
beceri deneyimi yok. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin farkl kaynaklarin ve materyallerin
yer aldigi ornek Ogretim uygulamalarina katilimlari arttirilmahidir. Nitekim; Aydin ve Boz
(2012), ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin PAB konusunda Tirkiye’de o6nemli
eksikliklerinin oldugunu belirtmektedir. Bu konudaki eksiklik, 6zel 6gretim yontemleri ve
ogretmenlik uygulamasi gibi derslerle giderilebilir (Grossman, 1990). Bu sebeple, hizmet
Oncesi egitimde O6gretmen adaylarinin yeterli deneyim ve beceri kazanmalarini saglayacak
uygulamalara yer verilmesi onemlidir. Clinki bilmek ve uygulamak arasinda ciddi farklliklar
vardir. Bu baglamda 6gretmen adaylarina farkli tarzlarda tarihi romanlar okutma ve inceleme

¢alismalari yaptirmak bu konudaki becerilerin gelisimi icin baslangic olabilir.
Sonuc olarak;

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde tarihi roman
kullanmalarinin; alan bilgisi (AB), pedagoji bilgisi (PB), pedagojik alan bilgisi (PAB), gibi
yeterlikleri kazanmalarina bagh oldugu goriulmektedir. Arastirma siirecine dahil olan Sosyal

Bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin tarihi roman okuma, kazanimla eslestirme, tarihi romani
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O0grenciye sunma, dersin konusuna uygun yontem ve teknik belirleme gibi asamalarda uygun
tercihlerde bulunduklarini sdyleyebiliriz. Ogretmen adaylarinin deger dgretimi siirecinde
eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim
surecinde katildig1 6gretim uygulamalari gok 6nemlidir. Bu uygulamalar, 6gretmen adaylarinin
dersin igerigini, yontem ve teknigi, materyal ve ders disi kaynaklari birlikte uyumlu bir sekilde

kullanmasini saglayacaktir.
Oneriler;

e Tarihi romanlarin Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde farkli konu basliklarinda etkisi
incelenebilir. Mesela kavram 6gretiminde tarihi romanlarin etkililigi incelenebilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, tarihi roman kullanma konusundaki becerileri
eylem arastirmalari ile gelistirilebilir.

e Deger 6gretiminde, tarihi romanlari kullanmanin etkileri arastirilabilir.
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EGITIMDE CINSIYET ESITSIZLIGINE TARIHTEN BiR ORNEK:

ANTIK YUNAN"

Evren SAR iSBILEN™"

* k%

Derya CIGIR DiKYOL

Oz: Demokrasinin temellerinin atildigi Antik Yunan’da, egitim énemli bir olgu olmasina ragmen kadin
ve erkek icin sosyal yasamdaki roller oldukga farkliydi ve bu durum g¢ocuklarin egitim hayatina da
bliylk olctide etki etmekteydi. Kizlardan iyi bir es ve anne olmalari disinda bir beklenti olmadigi icin
yetistirilmelerinde de erkek cocuklarda oldugu gibi formal egitimin cok ©6nemli bir roli
bulunmuyordu. Aslinda kiz gocuklarinin gogunlugu yiin egirme, dokuma ve isleme yapma gibi ev igi
konularda egitim almaktaydilar. Antik kaynaklar incelendiginde, kiz ¢ocuklarin erkeklerle ayni
okullara gidip gitmedigi hususu da belirgin degildir. Elbette, burada s6zl edilen kiz ¢ocuklarinin
Sparta disinda kalan sehir devletlerinde yasayan 6zgilir yurttaslar olduklarinin belirtiimesinde de
fayda vardir. Zira Sparta kent devleti bu noktada pek ¢ok yonden istisnai bir durum olusturmaktadir.
Bu baglamda o6zellikle modern Bati Uygarhgr’'nin sekillenmesinde bliylk etkisi olan Yunan
Uygarligi'nin kadina bakisi ve bunun egitime yansimalari degerlendiriimeye ve glinimiz egitim
anlayisinin koklendigi bir devrenin incelenmesiyle glinimize isik tutulmaya calisiimistir. Nitel veri
toplama araglarindan dokiiman analiziyle elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle gerceklestirilen
bu calismada, antik kaynaklar taranarak modern kaynaklar ile karsilastirilmis ve yorumlanmistir. Bu
calisma ile ozellikle Tirkiye’de, ginimiz egitim politikalarinin temellerinin atildigi Eskicag’da
egitimin durumu ile ilgili calismalarin yok denecek kadar az olmasi nedeniyle, bu alandaki boslugun
doldurulmasi amaglanmistir.
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A HISTORICAL EXAMPLE of GENDER INEQUALITY in EDUCATION: ANCIENT
GREEK

Abstract: Although education was a very important fact in the Ancient Greece, where the basis of
the democracy was founded, the social life acts of the man and woman were very different and this
condition has also effected majorly to the children’s education life. As there was no other
expectation from the girls except from being a good wife and a mother, the formal education did
not have an important role in their training at that for boys. When the antique sources were studied,
the aspect that whether or not the girls went the same schools with boys is not definite Certainly it
should be underlined that the girls mentioned here were the free citizens, the slave ones’ conditions
were more far away from the chance of having an education and the mentioned Greek people were
the women living in the city-states located outside the Sparta. Likewise in this point, Sparta was
exceptional in this situation from many ways. Within this context, The Greek Civilization’s, which
had a great effect especially to the modeling the modern western civilization, attitude to women
and its reflection to the education were tried to be reviewed and tried to enlighten today by
examining a period in which modern-day’s western education understanding has taken root. This
study, which was carried out by the evaluation of the acquired data with the analysis of document
from the qualitative data collection tools, the antique sources have been searched and these were
compared and interpreted with the modern sources and archaeological discoveries.

Keywords: History of Education, Ancient Greek, Education of Girls, Gender Inequality,
Education

Extended Abstract

Purpose

In this study, ancient sources written about the education of girls in ancient Greece
gathered together and aimed to take a picture of the woman’s place during the aforesaid
period. By this means, it will be possible to shed light on the roots of women’s education with
reference to the Greek society, in which the foundations of the contemporary western
civilizations and thus today’s educational systems. It is expected that this study, which deals
with an important section from ancient period, will contribute to the literature on the history
of education, sociology and women'’s research. Preparing a ground for the new studies to be
done and being able to create a starting point for further more detailed researches in the

future are also take place in the main objectives of this study.
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Method

In this study, which is designed with qualitative research method that deals with the
education of the girls in Ancient Greece, the document analysis was used as data collection
tool. The ancient sources form the backbone of the study and the information obtained based

on these texts is interpreted by blending them with modern sources.
Results

It would appropriate to mention two different models when it comes to ancient Greek
education. The first one is the most well-known Athens and the education system applied in
the other city-states and the other one is the education system of the Sparta city-state, which
is different from Athens in all respects. In general, the main purpose of the education (paideia)
for Greeks was to create a balanced personality. Especially in Athens education, the
development of individuality, perfection, the development of aesthetic feelings, harmony,
physical strength and beauty, openness in thought are the essential characteristics that an
Athenian citizen should have. The ancient Greek civilization, a male-dominated society, is a
world in which men have the right of systematic and institutionalized possession on women.
In Sparta, which is quite different from the other city states in terms of its structure, things
went a lot different. The Sparta education system, called Agoge, has a different place in terms
of its inclusion of the first citizenship education in the history and it has a very different

structure from its other contemporary Greek cities.
Discussion

In the Ancient Greek Civilization it is not possible to talk about this brilliance when it
comes to the subject of woman. Considering that the gender discrimination is still present in
modern societies today and that the disadvantaged gender is always women, it is not
surprising to see Ancient Greece as the basis of this understanding women’s inequality in this
sense. It can be said that the female figurine is identified with the notion of weakness and
infirmity and the differences in the physical nature of women according to men are shifted to
the weakness of character and willpower in the perception of the Ancient Greek society. It
can be said in this context, Plato’s emphasis in his ideal state about the need to educate
women equally with men may probably be originated from the perception of women’s

character and willpower weakness according to men.
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Conclusion

A large majority of the Greek women were uneducated, with the exception of the basic
education. They would get married at an early age after they had received enough basic
education to handle the housework. There is a general information that some of the girls who
have received the necessary education from their mothers at home are also trained by the
pedagogues before getting married. Of course, the mentioned girls were the children of the
families whose financial situation were appropriate. In the Ancient Greek world, which is
already regarded as the basis of the Western Civilization, education was designed for the
riches and nobles, namely for the ruling class. According to the ancient Greek thought, the
education need of the rest should be enough to provide them to obey. However, no matter
the girls has taken their education from their mothers or pedagogues, the education were
given to them about the subjects such as sliver, weaving, dressing, singing, dancing, playing
musical instruments. Especially at religious festivals, it is known that girls have also taken

dance and song education along with the boys and the local songs and dances have made the

gods happy.

In the other Greek cities, the girls’ education was generally restricted to weaving and
cooking, while the Spartans have been training the girls to be physically strong, like boys, and
apparently to provide their harmony to the society. In Sparta, the girls were trained as boys

by participating in physical activities.

Giris

Bu calismada, Antik Yunan’da kiz cocuklarinin egitimi konusunda yazilmis antik
kaynaklar bir araya getirilerek bahsi gecen donemde kadinin yerinin bir fotografini
cekmek amaclanmaktadir. Bu sayede belki de cagdas bati uygarliklarinin ve dolayisiyla
glinimiz egitim sistemlerinin temellerinin atildigi Antik Yunan toplumundan hareketle kadin
egitiminin koklerine isik tutmak miimkiin olabilecektir. Antik donemden dnemli bir kesitin ele
alindigi bu ¢alismada 6zellikle Turkiye’de egitim tarihi arastirmalarinin Osmanl ve Cumhuriyet

dénemlerinde yogunlasmasi ve ginlimuz egitim politikalarinin ilk temellerinin atildigi Antik
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Yunan’da egitimin durumu ile ilgili calismalarin olduk¢ca az olmasi nedeniyle bu alandaki
boslugun doldurulmasi hedeflenmistirl. Ayrica egitim tarihi disinda, sosyoloji ve kadin
arastirmalarina iliskin literatire katki saglanmasi ve yapilacak yeni galismalara bir zemin
hazirlayarak bu konunun ileride daha etrafli arastirilmasi icin bir ¢ikis noktasi olusturabilmek

calismanin baslica amaclari arasinda yer almaktadir.

Antik Yunan diinyasi dendiginde cografi olarak Yunan anakarasi, Ege adalari ve Bati
Anadolu kiyilari akla gelmektedir. Ancak M.O. 750 yillarinda baslayan Kolonizasyon déneminde
bu sinirlar genislemis ve Marmara Denizi, Karadeniz ve Asagi italya, Gliney Fransa kiyilari ve
ispanya kiyilarinin bir bélimi hari¢ neredeyse tiim Sicilya ve hatta Kuzey Afrika’nin bir kismi
bu sinirlara dahil olmustur. Bu genis cografi alan icinde yaklasik olarak M.O. 8. yizyildan
baslayan antik Yunan tarihi boyunca birbirinden bagimsiz kent devletleri seklinde idare olunan
Yunanlarin ortak bir takim 6zellikleri bulunmaktadir. Dil, yazi, Homeros destanlari, cok tanril
din olarak siralanabilecek bu ortak ozellikler Hellenler arasindaki kiltir baglarinin temelini
olusturmaktadir. Ancak 6zellikle Atina ve Sparta gibi donemin énemli kent devletleri arasinda
birbirinden oldukga farkh kiltirel 6zellikler de mevcuttur. Bu sebeple antik Yunan egitimi
dendiginde iki ayri modelden bahsetmek yerinde olacaktir. ilki en ¢cok bilinen Yunan kenti olan
Atina ve diger kent devletlerinde uygulanan egitim, digeri ise Atina’dan her anlamda farkli olan
Sparta kent devletinin egitim sistemidir. Genel anlamda Yunanlar icin egitimin (paideia) asil
amaci dengeli bir kisilik olusturmaktir. Ozellikle Atina egitiminde, bireyselligin gelisimi,
kusursuzluk, estetik duygularin gelisimi, uyum, fiziksel gli¢ ve guzellik, distincede acgiklik bir
Atina vatandasinda olmasi gereken belli bash 6zelliklerdir (Dirlisken, 1990, 9). Ancak burada
kastedilen vatndaslar erkeklerdir. Kadinlarin erkeklerden farkli ve asagi bir sinif oldugu
gorisliniin bu donemde yaygin oldugu soylenebilir. Donemin Unli filozoflarindan olan ve
yazdigi eserler ile Bati diisiinirlerinin yani sira Ortagag’in sonuna kadar islam dusiiniirlerini de

etkilemis oldugu bilinen Aristoteles’in gorisleri, donemin kadina bakisini acikca gozler 6niine

1 Eskicag calismalarinin dayanak noktasini antik kaynaklar olusturmaktadir ve modern g¢alismalar bu kaynaklarin
bir araya getirilmesi, incelenmesi ve varsa arkeolojik ve epigrafik verilerle degerlendirilerek yorumlanmasi sonucu
ortaya c¢ikmakta ve 0zglinligini buradan almaktadir. Ancak Tirkiye’de konu ile ilgili basiimis eserler
incelendiginde ¢ogunlukla bahsi gecen hususlara dikkat edilmedigi ve modern kaynaklardan derleme seklinde
cahisilmis oldugu ya da eski tarihte basilmis olmasi nedeniyle gilincellikten uzak oldugu gorilmektedir (K. Aytag.,
Avrupa Egitim Tarihi, istanbul, 1992; N. Mutluay, Yunan ve Roma Uygarlig’'nda Cocuk, istanbul, 2007; H. A. Kocer,
Egitim tarihi I, Ankara, 1980; R. Maltas, Simerlerden Glinlimize Egitim |, Konya, 2011). Bu da kaynaklarin yer yer
bilgi yanhslari icermesi, Yunanca isimlerin yanlhs transkripsiyonla Tirkge’'ye aktarilmasi ve 6zgiinliikten uzak bir
karakter tasimasina sebebiyet vermektedir.
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sermektedir. Aristoteles, kadinlari disiinme yetisine sahip ancak bunu kullanmaktan aciz
varliklar olarak gordigini belirtir. Politika adli eserinde, dogalari geregi erkeklerin yonetici
kadinlarin ise onlara tabi varliklar olduklarini belirtirken (Aristoteles, Politikd, 1. 12), kadinlarin
ve erkeklerin fiziksel ve zihinsel olarak farkh olduklarini ifade eder (Aristoteles, Ton Peri Ta Zoia
Historion, 608b1-14). Bu baglamda Aristoteles’in kadinlarin egitimine iliskin gorisleri de hocasi
Platon’dan farkl olarak bu hiyerarsik yapi ekseninde yani kadin erkek arasinda esitsizlik

temelinde olugsmustur.

Atina ve diger Yunan kent devletlerinde genel olarak devletin egitimde Sparta’da
oldugu gibi aktif bir rolii bulunmuyor ve ¢ocuklara gelecegin askerleri goziiyle bakilmiyordu
(Marrou, 1956, 109). Egitim ailelerin inisiyatifine birakilmis (Platon, Kriton, 45-d) ve bu sebeple
pek cok Yunan distndrinin elestirisine neden olmustur. Genel anlamda, 6zellikle Homerik
GCag olarak anilan donemde egitimin dinlemeye ve akilda tutmaya yoénelik olarak verilmis
oldugu soylenebilir. Zaten okuma yazma oraninin oldukga diisiik oldugu bu sirecte temel
bilgiler yagsamin devamliligina yonelik bilgilerdi. Homeros gibi ozanlarin da kentten kente
dolasarak anlattiklari mitolojik tasvirlerle stislenmis hikayeler gegmise ait bilgilerin, inanislarin

dilden dile dolasmasina vesile oluyordu.

Erkek egemen bir toplum olan antik Yunan uygarligi, erkeklerin kadinlar (izerinde
sistemli ve kurumsallagmis tasarruf hakkina sahip olduklari bir diinyadir. Bu durum kadinin aile
icindeki rolliine dahi yansimistir. Ancak antik Yunan’da kadina dair bilgilere ulasmak igneyle
kuyu kazmaya benzer?. Kadinin yasayisina ve toplumdaki yerine iliskin kaynaklarin azhg
disinda, bu eserlerin erkekler tarafindan yazilmis oldugunu da belirtmek gerekir. Bu sebeple,
antik Yunan kadininin konuyla ilgili gérisiini ya da kendi gozlinden yasadiklari ve toplumdaki
yeri baglaminda bilgileri edinmemiz zordur (Blundell, 1995, 10). Yunan disiincesine gore
kadin, erkekten sonra yaratilmis bir varlik olarak gorilmis ve toplumdaki bu ikincil roll, daha

yaratilis mitinde vurgulanmistir. Zira Yunan dinyasinda yeni dogan bir kiz bebegin hayatta

2 Bu konuda yazilmis modern eserler bulunmakla birlikte bu eserlerin dayanak noktasi antik kaynaklardir ve
kadinin konumu ve egitimine dair antik kaynaklar olduk¢a az sayida ve karanliktir. Kadinin konumuna iliskin en
cok toplu bilgi veren antik yazar Platon olmakla birlikte, kendisi Utopik olarak tasarladig ideal devletinde,
kadinlarin yasadigi donem ve toplumdan farkli olarak, daha iyi bir konuma gelmesi gerektigini vurgulamis ve
erkeklerle esit egitim almalari gerektiginin altini gizmistir. Ancak buradan hareketle gercek Yunan yasantisina dair
direkt bir bilgi bulamayacagimiz icin ¢alismamizin konusu disinda birakilmistir. Ancak yine de ideal devlette
kadinlarin daha iyi yasam sartlarina ve egitime tabi bulunmasi hakkinda yaptigi yorumlardan kadinlarin mevcut
yasanti icinde oldukga geri planda kaldiklarina bir isaret olarak yorumlanabilir.

97
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2018, 7(1), ss. 92-112

kalma sansi erkek bebeklere oranla daha dusliktiir. Muhtemelen bir drama yazari olan
Poseidippos bir eserinde su ciimleyi sarfederken “Herkes, fakir olsa (penes) bile bir ogulu
yetistirir; fakat zengin (plousios) olsa bile bir kizi terk eder.” (Terentius, Heautontim, 626-30)
muhtemelen biraz abartili bir sekilde konuya dikkat cekmek istemistir. Ancak yine de kizlarin
terk edilmesinin oldukca yaygin oldugu bilinmektedir. Konuya iliskin verilebilecek bir baska
ornek de Hilarion isimli bir Misirl’nin iskenderiye’den Oxyrhynchus’taki esi Alis’e, cocugu
erkek olursa yetistirmesi, kiz olursa terk etmesi hususunda yazdigi mektuptur (P. Oxy. IV. 744;

Croix, 2016: 140).

Yontem

Antik Yunan’da kiz g¢ocuklarinin egitimini ele alan, nitel arastirma yontemi ile
tasarlanmis bu calismada, veri toplama araci olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Tarihsel
arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontem olan dokiiman incelemesi (Yildirrm ve Simsek,
2006: 188) ile elde edilen bulgular degerlendirilerek yorumlanmislardir. Calismanin cografi ve
zamansal sinirliliklari ise soyle cizilebilir: Cografi olarak Yunan anakarasi, Ege adalari ve
Anadolu kent devletleri ¢calismaya dahil edilmistir. Zamansal olarak ise kabaca M.O. 750

yillarindan Hellenistik Dénem’e (M.O. 334) kadar olan zaman dilimi ele alinmistir.

Gahsmanin belkemigini antik kaynaklar olusturmaktadir ve bu metinlere dayanarak
elde edilen bilgiler modern kaynaklarla harmanlanarak yorumlanmistir. Ayrica belirtmek
gerekir ki 6zellikle antik kaynaklarin daha ziyade Atina ve Sparta kent devletlerindeki egitime
dair bilgiler veriyor olmasi ve konu ile ilgili pasajlarin azligi ile birlikte, Antik Yunan kadinlarinin

elinden ¢ikmis eserlerin yok denecek kadar az olmasi calismanin sinirliliklarini olusturmustur.

Bu sebeple bahsi gecen donemde kiz cocuklarinin egitim sirecinin incelenmesinde,
arkeolojik ve sosyolojik alan yazin calismalarindan da yararlaniimistir. Boylece, literatir
taramasi yoluyla elde edilen kaynaklar kullanilarak, bu ¢alismalarin bulgulari, egitim agisindan
yeniden ele alinmis ve butinsel bir cercevede yeni bir perspektif olusturmak suretiyle

sunulmaya calisiimistir.

98
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Evren SAR ISBILEN & Derya CIGIR DIKYOL

Bulgular

Antik Yunan’da Egitime Genel Bakis

Surasi agiktir ki kent devletlerinde ¢ocuklar dogduklari andan itibaren bilingli ya da
bilingsiz olarak en ¢ok gozlemleme ve taklit etme yontemleriyle, en rahat ettikleri yerde
(cogunlukla ev) nelerden uzak durmalari gerektigini, hangi aletleri ne igin kullanmalari
gerektigini 6greniyorlardi (Bloomer, 2013: 444). Okul 6ncesi ¢agda yani 7 yasindan once
cocuklar, evde anne ve babalarindan egitim aliyorlar, oyunlarla bir takim beceriler
kazaniyorlardi. Tek ayakistline ziplamak, kartopu oynamak gibi oyunlarin amaci fiziksel bir

takim beceriler kazanmakti (Dirtsken, 1990: 19).

Sparta disindaki diger Yunan kentlerinin pek ¢ogunda cocuk yedi yasina geldiginde
evdeki bakimdan uzaklastirilarak bir pedagogun (paidagogos) gozetimine veriliyordu. Bu
pedagog evdeki kolelerden secilen biri oluyor (Platon, Lysis, 280cl-d2,223al5) ve bu kéle
sadece okula degil cocukla beraber her yere gitmekle gorevlendiriliyordu. Pedagog ayni
zamanda okul saatleri icinde okulda onunla kalmakla ve ¢ocugun derslerine yeterli dikkati
saglayip saglamadigini ve siki ¢alisip ¢alismadigini takip etmekle yikiimliydi ve bir kole
olmasina ragmen cocuk yaramazlik yaparsa onu cezalandirma yetkisine de sahipti. Kac¢ tane
cocugu oldugunun bir 6nemi olmaksizin bir ailenin sadece bir pedagogu olurdu. Ornegin
Euripides’in Medeasi’'nda Medea’nin 2 cocugunun bir pedagoga ve yine benzer sekilde
Themistokles’in iki cocugu icin bir pedagoga sahip oldugu bilinmektedir (Herodotos, Historiai,
VIII, 75). Pedagog 6grencinin hayatinda oldukca 6nemli bir yere sahipti. Pedagog ve dadinin
kole pozisyonuna ragmen ailede 6nemli ve saygin bir yeri vardi. Cocuklara temel seviyede
egitim vermekle ytkimllydiler. Ayrica tiyatro oyunlarinda pedagog ve dadilarin cocuklara
tavsiyeler verdigi ve onlari azarladigl yolunda imalar bulunmaktadir. Ama ayni zamanda
pedagoglar cocuklara karsi sevgi doluydular ve cocuklar da blyudiklerinde onlara sevgi ve

saygi gosterirlerdi (Bonnard, 2004: 155).

Yunanli aileler glinimiizde oldugu gibi erken yasta yani 6-7 yaslarinda ¢ocuklari okula
gondermekteydiler ¢linkii bu yasta cocuklari evde tutmak oldukc¢a zorlasiyordu. Okuldan
ayrilma yasi ise 15-16 civarindaydi (Hobhouse, 1910: 9). Atina’da egitimin {i¢ ana bransi vardi;

yazma, mizik ve jimnastik (Freeman, 1996: 235). Aristoteles miizigin yanina resim dersi de

99
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2018, 7(1), ss. 92-112

ekleyerek egitimli bir kiside olmasi gereken dogru yargi becerisini kazandirmak istemistir
(Durtsken 1990, 14). Okuma yazma aritmetik ve edebiyat dersleri bir grammatistes
tarafindan ogretiliyordu. Muzik dersleri gramer egitiminin akabinde baslamakta ve kitharistes
tarafindan verilmekteydi (Aristophanes, Nephelai, 76; Platon, Protagoras, 326e) . Daha 6nce
de belirtildigi gibi erkek cocuklar kizlara gore egitim alaninda daha sansliydilar (Platon, Kriton,
50-e). Ama bu, tim erkek ¢ocuklarin okula génderildigi anlamina da gelmemektedir. Problem
sadece parasal yetersizlikten kaynaklanmiyordu. Cocuklar evde durmaya, ciftliklerde ve
atdlyelerde calismaya mecbur ediliyorlardi (Deighton, 2005: 47). isteyen aile ¢ocugunun
egitimini masraflari kendisi Ustlenerek stirdiirebiliyordu. Buna bagl olarak okula baslama yasi
ve bunun siresi bliylk olclide ailenin gelirine ve egitim konusunda tutumuna bagliydi (Pseudo-
Plato, Aksiochus, 366). Kiz cocuklari ise genelde okula génderilmiyor, evde egitimlerine devam
ediyorlardi. Ancak sansli azinhk olarak nitelendirilebilecek olanlar, Sappho’nun loniali zengin
ailelerin kizlarina verdigi edebiyat ve muzik egitimi benzeri egitimler alabiliyorlardi. Zira bu
donemde o6zellikle belli miziklerin belli duygular agiga ¢ikardigini diisiinen Yunanlar ayni
zamanda c¢ocuklarin ruhunu ve davranislarini da iyi yonden etkiledigini distnduakleri
miuzik egitiminin blylk 6nem tasidigina inanmaktaydilar (Platon, Protagoras, 326). Onlarigin
mizik egitiminin dnemi sadece sarki soylemek ya da bir muzik aleti calmayi 6grenmek degil,
her tirli estetik ve zihni donanimi mizik egitimi ile verebileceklerini dislinmeleriydi
(Dirisken, 1990: 14). Genel anlamda Atina egitimi, siiri de kapsayan miuzik egitimi ile beden
egitiminin bir dengesinden olusuyordu denilebilir. Atina’da egitim hem akla hem bedene
yonelikti (Phillips ve Roper 2006: 123-141). ilk egitimin sonrasinda isteyen aileler cocuklarini
gymnassion’lara gondererek egitimlerini devam ettirebiliyorlardi. Yiksek egitimi ise sadece

seckin ailelerin ¢ocuklari alabilmekteydi.

Yapisi itibariyle diger kent devletlerinden oldukga farkh olan Sparta’da ise isler ¢ok
daha farkli yirimekteydi. Agoge adi verilen Sparta egitim sistemi tarihteki ilk vatandaslik
egitimini icermesi acisindan farkl bir yere sahiptir ve cagdasi diger antik Yunan kentlerinden
oldukga farkli bir yapiya sahiptir. Sparta egitimi, devlet denetimi altindadir ve ¢ocuklarin tim
masraflari devlet tarafindan karsilanmaktadir (Davidson, 2008: 59). Ksenophon agoge’den
bahsederken, bu sistemin her yoniyle diger kentlerin egitim sistemlerinden farkli oldugunu
soylemektedir. Plutarkhos’un aktardiklarina bakilirsa, Sparta’da bebek dogar dogmaz ailesinin

degil devletin sorumluluguna ge¢cmektedir. Ancak tabi ki Sparta’da da bebek dogup saglikh
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olduguna karar verildikten sonra yedi yasina kadar annesi ile kalmaktaydi. Fakat bu dénemde
yani 7 yasina dek cocuklarin nasil bir egitimden gectigine dair elimizde pek fazla bilgi
bulunmamaktadir ve antik kaynaklar da bu konuda fazla bilgi vermemektedirler. Ancak
kadinlarin egitim almalarin saglikli vatandas dogurabilmeleri ve yetistirebilmeleri agisindan

gerekli gorildigi bilinmektedir.
Kiz Cocuklarinin Egitimi

Atina ve diger kent devletlerinde kiz g¢ocuklarinin egitimi erkeklerden daha farkh
kosullarda gergeklesmekteydi. Bu durum ilerleyen donemlerde de devam etmis hatta
erkeklerin egitimine ¢ok daha fazla 6nem verilmesi nedeniyle aradaki ugurum giderek
artmigtir. Kizlardan iyi bir es ve anne olmalari disinda bir beklenti olmadigi igin

yetistirilmelerinde formal egitimin ¢cok dnemli bir roli bulunmuyordu.

Atina’da yurttaslik hakkina sahip olan ailelerin kiz cocuklarina belirli bir egitim
aldirdiklari anlasilmaktadir. Ancak bahsi gecen egitimin icerigini tam olarak bilmek ve sinirlarini
cizebilmek mumkin degildir. Kizlar, erkekler gibi kamusal alanda bir kariyer yapamayacak
olduklarindan evde daha c¢ok annelerinin onlara 6grettikleri ile yetinmek zorundaydilar
(Pomeroy, 1977: 74). Klasik donemde kizlarin diizenli okuma yazma egitimi aldiklarina yénelik
bir kanit da bulunmamaktadir (Cole, 1981: 225). Kadinlarin okuyabildiklerine yonelik en erken
kanit ise bir vazo resmindendir ki burada kadinlar ellerinde kitap rulolar tutar vaziyette
gorulirler (Cole, 1981: 223). Kizlarin okula gittigine dair 6nceki donemlere gére daha cok
sayida kanit ise Hellenistik donemden giniimize ulasmaktadir. Bu dénemde de okuma yazma
bilen kizlar yine de oldukga sira disi bir grup olarak karsimiza ¢cikmaktadirlar. Ancak belirtmek
gerekir ki Hellenistik donem farklilasan sosyal ve siyasi yapi nedeniyle bu ¢alismanin kapsami
disinda tutulmustur. Okullar kamu tarafindan yapilmis olmasa da, okullarin varliklari ve bu
okullara kiz ve erkek o6grencilerin devam etmis olduklari epigrafik kaynaklardan takip
edilebilmektedir. Bu okullarda erkek cocuklar okuma yazma disinda matematik ve retorik
o0grenirken kiz cocuklari bu konularin disinda birakilmaktaydilar. Kizlarin sistematik bir sekilde
egitimden uzak tutulmus olmasinin nedeni bliylik 6lcliide kadinin sadece evin icinde kalmasi
gerektigi gorisl ile baglantihidir (Croix, 2016: 136). Ancak okuma yazma ve temel hesap
becerileri kiz ¢cocuklarina verilen egitime dahildi. Olasilikla bu egitimin verilme sebebi ev

idaresinde bahsi gecen bilgilere ihtiya¢ duyulacak olmasiydi. Ayrica bir tapinakta rahibe olma
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ihtimali de bu tip bilgilerin kizlar igin gerekli oldugunu disindirmis olmalidir (Pomeroy, 2004:

123).

Yunan kadinlarinin blyik bir cogunlugu temel egitim haric tutulursa egitimli olmayan
kadinlardi. Ev islerini idare edecek kadar temel egitim gordikten sonra erken yasta
evlendirilirlerdi. Evlenmeden 6nce genel olarak evde annelerinden gerekli egitimi alan kiz
cocuklarinin bazilarinin pedagoglar tarafindan da egitildigine dair bilgiler vardir. Bahsi gecenler
elbette maddi durumu uygun ailelerin gocuklaridir. Zaten Bati Uygarligi’nin temeli olarak kabul
edilen Antik Yunan dilnyasinda egitim, zenginler ve soylular yani yonetici sinif igin
tasarlanmisti. Antik Yunan dilsiincesine gore, geriye kalanlarin egitime ihtiyaci ancak itaat
etmelerini saglayacak kadar olmaldir (Davidson, 2008: 27). Ancak ister anneden isterse
pedegogtan egitim alsin kiz ¢ocuklarina yiin egirme, dokuma, isleme yapma, sarki sdyleme,
dans etme, mizik enstiirimani ¢alma gibi konularda egitim verilmekteydi. Ozellikle dini
festivallerde kizlarin da erkeklerle birlikte dans ve sarki egitimi aldig1 ve yerel sarkilar ve danslar
ile tanrilari mutlu ettigi bilinmektedir. Yunanli kadin sairlerden M.O. 6. yiizyilda yasamis oldugu
bilinen Telesilla’nin da gliniimize kalan fragmanlardan birinde boyle bir koro performansi icin
kizlara gonderme yaptigl bir bolim bulunmaktadir (Plant, 2004: 33). Asagi sinifa mensup

ailelerin kiz cocuklarinin durumu ise elbette egitim anlaminda ¢cok daha kisithydi.

Ancak Platon, ‘Yasalar’ adli eserinde kiz cocuklarinin egitiminin ikinci plana itilmesinin

bir hata oldugundan bahsederken soyle demektedir:

...Benim yasamda erkekler icin sdylenen seyler aynen kizlar icin de 6éngoriliyor: yani
kizlari da ayni sekilde egitmeli; ‘binicilik ve jimnastik erkeklere yakisir, kadinlara ise

yakismaz’ sozlinden hi¢ korkmadan bunu soyliyorum. (Platon, Nomoi, VII, 804e-805b).

Platon’un bu onerilerinden erkek ve kiz ¢ocuklarin farkli egitimlere tabi tutulduklar agiktir
(Roisman ve Yardley, 2011: 103). Ozellikle fiziksel egitim konusunda Atina’da Sparta’da
oldugundan oldukga farkl bir sekilde kiz cocuklari egitimin disinda tutulmuslardir. Platon
kizlarin da erkekler gibi yurtlarini savunabilmeleri i¢in bu egitimleri almasinin zorunlu

oldugunu belirtmektedir:

Karadeniz dolaylarinda Sarmat adi verilen boyun kadinlari yalniz binicilik konusunda
degil, ok ve baska silahlar kullanma konusunda da erkeklerle bir arada ayni egitimi

almakla yukimliymusler. ...Bu durumun gerceklesmesi mimkin oluyorsa, bugin
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bizim bolgemizde herkesin, erkekler kadar kadinlarin da bitiin glcleriyle esit bicimde

ayni ¢calismalari yapmamasi ¢ok aptalca bir sey...(Platon, Nomoi, 805a-b).
Diger bir pasajda Platon Spartalilarin sistemini 6rnek gostererek sdyle devam eder:

...Kizlarimiz beden egitimine ve mizik ¢alismalarina katilarak yasamak zorundadir;
kadinlarimiz yiin isleriyle ugrasmazlar, ama hi¢ de 6nemsiz ve degersiz olmayan, ¢caba
dolu bir yasam surerler; ev isleri, ev yonetimi ve ¢ocuk yetistirme yukimlultklerini
kararinca yerine getirirler, ama savas islerine karismadiklari igin bir gliin kentleri ve
cocuklari ugruna savasmak zorunda kalsalar, Amazonlar gibi ustalikla ne ok ne de baska

bir silah kullanmazlar... (Platon, Nomoi, 806a-b).

Kisacasi Platon jimnastik dersini glires ve dans olarak iki béliime ayirmakta ve hem kizlar hem

de erkekler i¢in bu derse katilmanin 6nemini vurgulamaktadir. (Patterson, 2013: 370).

Yunan diinyasinda erken yasta evlendirilen kiz cocuklarinin ¢cocukluk caglarinin da uzun
sirmedigi asikardir. Kizlarin evlenmesi o kadar énemlidir ki evlenmeden 6len bir kizin bu

durumu buyik bir trajedi olarak gortlmektedir.

Buraya kadar kiz ¢ocuklarinin egitimi ile anlattiklarimiz daha 6nce bahsettigimiz gibi
Atina ve diger kent devletlerinde olanlardir. Ancak bu kent devletlerinden diger pek cok alanda
da farklihk goésteren Sparta, kiz gocuklarinin egitimine de farkli bakmistir. Diger Yunan
kentlerinde, kizlarin egitimi genel olarak dokuma ve yemek pisirme ile sinirliyken
(Ksenophon, Lakedaimonion Politeia, |. 3) Spartahlar kiz cocuklarini da erkekler gibi bedensel
acidan gicld kilmak ve anlasilan o ki, topluma uyumlarini saglamak lzere egitime tabi
tutmaktaydilar. Klasik Donem boyunca, diger Yunan kentlerinde evlenmeden dnce kadinlarin
fiziksel aktivitede boy gosterdikleri tek yer erginleme torenleriydi (Laemmer 1981: 16-
23; Christesen 2012: 212 vd.). Sparta’da ise kizlar erkekler gibi ev disinda bedensel etkinliklere
katilarak egitim almaktaydilar (Ducat, 2006: 34). Ksenophon bunun sebebini glicli ¢cocuklar
doguracak olmalarina baglamaktadir (Ksenophon, Lakedaimonion Politeia, 1. 4). Plutarkhos da
Spartali kiz cocuklarinin bedenlerinin gliclenmesi icin yarisa sokulduklarini, glrestirildiklerini,
disk ve mizrak firlattiklarini, boks egitimleri aldiklarini, hatta kizlarin da erkekler gibi yarislara
ciplak katildiklarini ve onemli dinsel torenlerde ciplak olarak erkeklerin 6nilinde sarkilar
soyleyip dans ettiklerini aktarmaktir. Antik yazarlardan Theokritos da, Spartali geng¢ kizlarin

Eurotas Nehri yaninda yapilan yarislara katildiklarina iliskin bilgiler vermektedir (Theokritos,
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Epithalamios Helenes, XI. 22-25). Euripides ise, kizlarin erkeklerle ¢iplak olarak giirestiklerini
belirtmektedir (Euripides, Andromache, 597-600). Tabi kizlarin ¢iplak olarak topluluk 6niine
¢itkmasi adeti muhtemelen Sparta disindaki kent devletleri icin oldukca sok ediciydi ve elestiri
almasi olduk¢a dogaldi. Bu durum karsisinda Plutarkhos, bunun anakara Hellasi’'nda utang
uyandiracak bir davranis olmadigini, aksine sadeligi ve bedensel uyumu tesvik ettigini
sOyleyerek savunmustur. Benzer sekilde Spartali kizlarin spor yaparken giydikleri kisa
kiyafetler de Euripides’in bir oyununda elestiri konusu olmustur (Euripides, Andromache, 597).
MO VI. yiizyila ait, Sparta’da yapildigi disiiniilen ancak Delphoi’da ve Dodona’da bulunan ve
kiz cocuklarin bu bedensel aktiviteler icinde gosteren (kosar bicimde goérilen kiz figlrleri, dans
ile ilgili olduklari anlasilan flit ve zil tasiyan kizlara ait bu bronz figlirler yine cogunlukla ciplak
ya da az giysili olarak tasvir edilmistir) bronz figirler oldukg¢a tnli ve yaygindir (Whitby, 2012:
141; Christesen, 2012: 212 vd).

Bunlarla beraber Spartali kizlar koro danslarinda da yer almaktaydilar. Koro
calismalarinda siirekli egitmenlerinin gézetimi altinda muzik, koreografi gibi strekli galismayi
gerektiren konularda egitimler almaktaydilar. Kizlarin koro egitiminin askeri egzersizler gibi
senkronizasyon gerektiren bir egitim oldugu ve itaatin 6gretilmesinde kullaniimis oldugu
soylenebilir (Ksenophon, Oeconomicus, VIII. 3-7). Ayrica kizlar arasinda da erkeklerde oldugu
gibi bazi spor yarismalarinin dizenlenmis oldugu bilinmektedir. Pausanias’in bahsettigi,
Dionysos Kolatas kiiltli onuruna yapilan bir yaris (Pausanias, Periegesis Tes Hellados, 1ll. 13. 7)
ile Helene onuruna dizenlenen kosu yarisi (Theokritos, Epithalamios Helenes, XVIII. 22-25)
bunlardan bazilaridir. Spartah geng kizlarin evlilik icin ne kadar hazir olduklarini gésterdikleri
bir diger festival Hyakinthia Festivali’ydi (Papapostolou et al. 2010: 45; Nobili, 2014: 135).
Spartah kadinlarin fiziksel aktivitelere evlendikten sonra da devam ettiklerini anlasilir. Bunu
gosteren ornekler daha ¢ok binicilikle ilgilidir. Olimpiyatlarin ilk kadin kazanani olarak tarihe
gecen Kyniska, Spartalidir ve dért ath arabasi ile M.0O. 396 ve M.0O. 392 yillarinda adini tarihe
yazdirmistir (Hodkinson ve Powell, 1999: 126). Pausanias’in bildirdigine gore, Lakoniah
kadinlar Kyniska’nin zaferinden sonra pek cok kez ayni onuru yasamislardir (Pausanias,

Periegesis Tes Hellados. lll. 8. 1).
Sansh Azinlik: Egitimli Yunan Kadinlari

Sosyal ve entelektiiel hayatta antik Yunan kadininin baskilandigina dair kayitlar da

bulunmaktadir. Az sayidaki egitimli Yunan kadinin bu baskilarin disinda kaldigini diisinmek
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mimkiinse de varlk gosterdikleri alanlardaki basarilarini kendi cabalarina baglamak da
olasidir. Bahsi gecen kadinlar arasinda Platon’un Onuncu Musa dedigi, Ovidius (Ovidius,
Heroides, XV-XVI) ve Horatius (Horatius, Odes, 1V-13) gibi Ginli Romali sairleri kendinden so6z
ettirebilmis olan ve ¢ogunlukla genc bir kadin 6gretmen olarak betimlenen (Joyal, McDougall
ve Yardley, 2009: 124) Unli sair Sappho bulunmaktadir. Lesbos dogumlu olan Sappho’nun her
ne kadar hayatina dair bilgiler acik degilse de yazdig siirler Gninl glnimize kadar
surdirmistir (Chrystal, 2017: 392). Sappho’nun yazdigi sarkilar ve bir Atina vazosunda lir
calarken gosteren tasviri kendisinin mizik egitimi almis oldugunu da gostermektedir (Plant,
2004: 11). Sappho’nun M.0. 600 civarinda yazmis oldugu siirleri onun bir Thiasos (kendisinin
ve geng kizlarin mensup oldugu dini bir grup) mensubu oldugunu kanitlar niteliktedir. Thiasos
dini bir komunite olmanin yani sira, 6zellikle aristokrat kékenli kizlar icin 6nemli bir egitim
kurumuydu ve mensuplarina danslar, sarkilar, muzik ve glizelligi arama yolunda 6grendikleri
diger tum seylerle birlikte erkeklerin alisilageldik diinyasina karsit bir yasam ve kimlik
olusturmaktaydi (Bloomer, 2013: 448). Diger okullarin aksine burada egitim, cocukluktan
baslayarak evlilige kadar devam etmekte ve kesintiye ugramamaktaydi. Buna paralel
olarak sonraki yillarda Sappho’nun 6gretmenlik yaptigi ve loniali soylu ailelerin kizlarina
edebiyat ve muzik egitimi verdigi de anlasiimaktadir (Winkler, 1990: 176). Pek ¢ok kadin sairin
Sappho’nun eserlerini model aldigi gorilir. Sappho disinda 6gretmenlik yaptigi bilinen diger
Yunanh kadin sairlerden biri de Myrtis’dir (M.O. 5. yiizyil) ve Corinna ve Pindaros adli sairlerin
onun &grencileri olduklari séylenmektedir. Tegeali Anyte de M.O. 3. yiizyilda yasamis, Dor
lehgesinde yazan (nll bir kadin sairdir. Kendi déneminde ve sonraki donemlerde epigramlar
ile taninmistir. Bazi kaynaklarda onun Peloponnesos’da bulunan bir siir ve edebiyat okulunun
basinda oldugu séylenmektedir. M.O. 410 dogumlu oldugu bili2 nen Makedonyal Biiyiik
iskender’in biiyiikannesi olan Eurydike ise, Plutarkhos tarafindan annelere érnek olarak

gosterilir.

Klasik Dénem’in inlt kadinlarindan biri olan Aspasia ise bir 6gretmen, retorikte uzman
bir kisi ve bir duslinir olarak tasvir edilir (Plutarkhos, Perikles, 24.5). Eserleri glinimize
ulasamamis olsa da yine adi bilinen kadin yazarlardan biri olan M.O. 4. yiizyila yasamis
Hipparkhia felsefe konusunda eserler vermistir. Ayni dénemlerde yasamis olan bir diger kadin
yazar ise Leontion adli bir filozofdur. Cicero’nun ovgliyle bahsettigi bu kadin yazar

Aristoteles’in 6grencisi Theophrastus ile ilgili bir kritik yazmistir. Diogenes Laertius (M.S. 3.
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yuzyil) Platon’un Atina’ya Unli distinirden egitim almak icin gelen iki kiz 6grencisinden
bahseder (Themistius, Orationes, 23.295; MaclLachlan, 2012: 174). Bunlardan biri Platon’un

Unlii Symposion diyalogunda Sokrates ile askla ilgili konusan Mantineali Lastheneia’dir.

Olasilikla M.O. 250 yillarinda Kyrene ve iskenderiye’de yasamis oldugu diisiiniilen
Ptolemais adli kadinin Yunan mizik teorisi ile ilgili yazmis oldugu eser yine dikkat cekicidir.
M.O. 2. yiizyilda yasadigi anlasilan Histiaea gramer, tarih ve topografi alaninda eserler vermis
bir kadin yazardir ancak bunlar gliniimize ulasamamistir (Plant, 2004: 3). Yunan bir anneye
sahip olan iskit krali Skeyles’e okuma yazmanin muhtemelen aristokrat bir aileye sahip olan
annesi tarafindan ogretildigi bilinmektedir ki bu anneden okuma-yazma 6grenmeye dair

bilinen tek drnektir (Herodotos, Historiai, 4.78; Dillon, 2013: 406).

Ayrica egitimli kadinlarin izlerine edebi (rlinlerin hayali karakterleri arasinda da
rastlamak mimkiindiir. Ornegin Euripides’in Hippolytus’'unda Theseus’un karisi Phaedra
kendini astiginda elinde bir veda mektubu tutmaktadir. Burada Phaedra sadece yazi yazabilen
mitolojik bir karakter olarak degil, Atinal egitimli elit kesimde yer alan ve okuma-yazma bilen
kadin olarak da var olmaktadir (Euripides, Hippolytus, 856-857; Dillon, 2013: 431). Diogenes
Laertius, Plato’nun Atina’ya Unliu dastnirden egitim almak igin gelen iki kiz 6grencisinden
bahsediyor (Themistius, Orations, 23.295c.) olmasi bu tezi desteklemektedir (MacLachlan,

2012: 174).

Sonug¢

Demokrasi, felsefe ve sanat gibi konularda oldukg¢a parlak bir uygarlik olan ve
glinimizdeki hemen tim bati uygarliklarinin atasi oldugu iddia edilen Antik Yunan
Uygarligi’'nda konu kadina geldiginde bu parlakliktan s6z etmek Aristoteles’in de altini ¢izdigi
gibi (Aristoteles, Politika, 1. 12) pek de mimkiin degildir. Bugliniin modern toplumlarinda
halen cinsiyet ayrimciligi yapildigi ve dezavantajli cinsiyetin her zaman kadin oldugu géz 6niine
alindiginda, kadina yonelik bu esitsizlik anlayisinin temelinde Antik Yunan’i gérmek bu

anlamda sasirtici degildir.
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Antik Yunan’da kadinin toplum tarafindan algilanis sekli, kadina karsi gelistirilen
tutumun ve verilen egitimin sekillenmesinde énemli bir role sahip olmustur. Bunu destekler
sekilde, Antik Yunan’da egitim 6nemli bir olgu olmasina ragmen kadin ve erkek igin sosyal
yasamdaki roller daha dogumdan itibaren farklilasmakta ve kiz ¢ocuklar her zaman ikincil
rollere sahip olmaktaydilar. Kizlardan iyi bir es ve anne olmalari disinda bir beklenti olmadigi
icin yetistirilmelerinde de erkek ¢cocuklarda oldugu gibi 6zellikle formal egitimin cok énemli bir
roli bulunmuyordu. Bu sebeple erkek ve kiz cocuklarin farkli egitimlere tabi tutulduklar
dikkati cekmektedir. Antik kaynaklar incelendiginde kiz ¢ocuklarin erkeklerle ayni okullara
gidip gitmedigi hususu da belirgin degildir. Ancak ¢ogu kizin, toplumda kadinin yerine atfedilen
ozelliklerin devamini saglayabilmesi igin ev idaresi ve yun egirme, kumas dokuma gibi ev
islerine dair egitime tabi tutulduklari bilinmektedir. Bu ev ici egitimine ek olarak temel okuma
yazma ve temel hesap becerileri sansh kiz cocuklarina verilen egitimin icerisinde yer
alabilmekteydi. Ancak olasilikla temel okuma ve hesap becerilerine iliskin egitimin verilme
sebebi ev idaresinde bu bilgilere ihtiyac duyulacak olmasindan kaynaklanmaktaydi. Ayrica bir
tapinakta rahibe olma ihtimali de bu temel bilgilerin kizlar icin gerekli oldugunu distindlirmus

olmalidir.

Bltlin bunlardan hareketle denebilir ki, kadin figirinln zayiflik ve gligstizliik fikriyle
Ozdeslestirilmis olmasi, kadinin erkege gore fiziksel dogasindaki farkhliklar Antik Yunan
toplumunun algisinda karakter ve iradedeki glicstizliige kaydiriimistir. Bu baglamda, Platon’un
ideal devletinde kadina erkekle esit egitim verilmesi gerektigine dair yaptigl vurgu aslinda
muhtemelen kadinin erkege gore karakter ve iradedeki glgsizlik algisindan
kaynaklanmaktadir denebilir. Ancak tim bunlar yine de Yunan dinyasinda entelektiel
kadinlarin ortaya ¢ikmasina engel teskil etmemistir. Alisiimis olanin disinda, sayilari az da olsa
sOyleyecek s6zl olan, egitim almayi bir sekilde basarabilmis ve bu sayede adini gliniimiize
ulastirabilmis ve o6limlerinden vylzlerce yil sonra bile Romali dislinirleri kendilerinden

ovgliyle soz ettirebilmis Sappho gibi kadinlar da bulunmaktadir.

Kisacasi demokrasi kavramini borglu oldugumuz Antik Yunan kiltliriinde kadinin
yerinin beklenenin aksine oldukca geri planda kalmis oldugu aciktir. Ginimiiz toplumlarinda
kadinlarin halihazirda erkeklerle esit statliye kavusabilmek icin ¢aba harcamasi gerektigi
disltintldigiinde Antik Yunan’in kiltiirel izlerinin halen silinmemis oldugu anlasiimaktadir.

Bilindigi gibi bugliin pek ¢ok sivil toplum kurulusu tarafindan halen kiz ¢ocuklarinin egitim
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almalarina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Bu anlamda tarihsel siiregte kadinlara uygulanan
esitsiz tutumun ideal uygar toplum olma yolunda insanlik adina biyik bir engel olusturdugu

ve bu engelin antik cagdan beri stiregeldigi bu calisma ile de ortaya konulmaktadir.
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SANAL MUZELERIN TARiH DERSLERINDE KULLANIMININ OGRENCI
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Ramazan KAYA*
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Oz: Bu arastirmanin amaci; dgrenci gorislerinden hareketle, sanal mizelerin tarih dersinde
kullanimini degerlendirmektir. Arastirma nitel arastirma yontemiyle ve durum calismasi modeliyle
ylratalmustar. Arastirmanin calisma grubunu; Ankara’nin Sereflikochisar ilcesindeki Anadolu
Ogretmen Lisesi 10. sinifinda 6grenimlerini siirdiiren toplam 27 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla belirlenmistir. Ogrencilerin sanal miize
uygulamasini degerlendirmeleri icin Topkapi Sarayl konusu sanal mize kullanilarak islenmistir.
Veriler, uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda uygulanan sanal mize inceleme formu ile
toplanmis ve icerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular; arastirmaya katilan 6grencilerin
blyik ¢ogunlugunun daha Once sanal mize deneyimi yasamadiklarini, sanal mizeyi internet
Uzerinden yapilan mize gezisi seklinde nitelendirdiklerini, yapilacak sanal mize uygulamasindan
bilgi edinmeyi ve yarar gérmeyi beklediklerini ortaya koymustur. Sanal mize uygulamasi sonrasinda;
ogrenciler, sanal miizenin gorsel yonline vurgu yaparak uygulamayi hem faydali hem de ilgi cekici
bulmusglardir. Ogrenciler uygulama ile yeni bilgiler edindiklerini, kalici, kolay ve anlasilir 6grenmeler
sagladiklarini, sarayi gercekten gezmis gibi olduklarini dile getirmislerdir. Sanal miize uygulamasi
sonrasinda O6grencilerden bazilari, Topkapi Saray’'ni gergekten gezip gormek istediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler, sanal miize uygulamasinin daha etkili olabilmesi icin bu etkinlige daha
fazla zaman ayrilmasini, uygulama sirasinda ayrintili bir anlatim olmasini, bu uygulamanin derslerde
daha fazla kullanilmasini, uygulamaya miuzik ve bilgi verme amagli ses eklenmesini ve yansitilan
gorsellerin ¢ozinlrliglnin daha net olmasini dnermislerdir.
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AN EVALUATION of the USE of VIRTUAL MUSEUMS in HISTORY COURSES by
STUDENT OPINION

Abstract: The purpose of the research is to evaluate the use of virtual museums in history courses
considering the student opinions. The research was carried out with qualitative research method
and case study. The study group consists of a total of 27 students studying in the 10th grade in
Anatolian Teaching High School in Sereflikoghisar, Ankara. The study group was determined via
convenience method. The subject of the Topkapi Palace was studied by using a virtual museum so
that students could evaluate the virtual museum application. The data were gathered via virtual
museum evaluation form administered before and after the implementation and analysed via
content analysis. The findings revealed that most of the students participating in the study did not
experience virtual museums before, they described virtual museums as a museum visit on the
Internet, and they expected to be informed and benefit from the virtual museum implementation.
After the implementation of virtual museum, students emphasized the visual aspect of virtual
museum and they stated that the implementation was both effective and interesting. In addition,
they stated that they learned new information with the implementation; they learned easily,
permanently, and clearly, and they really felt as if they visited the palace. After the visual museum
implementation, some students stated that they really wanted to see and visit the Topkapi Palace.
Students suggested that more time should be allotted to this activity, the lecture should be more
detailed during the implementation, this application should be used more in the lessons, the
application should be supported with music and voice for the purpose of giving information, and the
resolution of the visuals projected should be high and clear so that this application could be more
effective.

Keywords: Museum, Virtual Museum, Internet, History Education, The Topkapi Palace

Extended Summary

Purpose

The purpose of the research is to evaluate the use of virtual museums in history

courses with regard to student opinions.
The following were determined in the research:

1. Students’ opinions about museums and a good museum before the virtual museum
implementation,

2. Students’ virtual museum experiences and expectations from the virtual museum
implementation,

3. Students’ impressions about the Topkapi Palace after the virtual museum

implementation,
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4. Students’ opinions about the benefits of virtual museum implementation,
5. Students’ opinions about levels of interest and reasons for the teaching of the course
via virtual museum implementation,

6. Students’ suggestions for better virtual museum implementation.
Method

The research was carried out with qualitative research method and case study. The
study group consists of a total of 27 students studying in the 10th grade in Anatolian Teaching
High School in Sereflikoghisar, Ankara during the 2013-2014 education year. Convenience
sampling method was preferred to select the study group (see Yildirim and Simsek, 2013: 141).
The study group consisted of 15 female and 12 male students. The subject of the Topkapi
Palace was studied via virtual museum to obtain students’ opinions about the virtual museum
implementation. The research data were gathered via “virtual museum evaluation form”. The
virtual museum evaluation form consists of three parts in which students have to answer open
—ended questions before and after the implementation. The virtual museum evaluation form
was developed by benefiting from Kabapinar’s (2014: 335-338) Topkapi Palace trip forms. In
addition, the questions belonging to Ermis (2010: 67-70), Siidor (2006: 125), Ustaoglu (2012:
90-91) and Kabapinar (2014: 335-338) were benefitted to develop the open-ended questions
in the virtual museum evaluation form. The implementation and the data collection were
carried out in April 11, 2014. The data collection tool (27) used in the study was first scanned
and then saved on the computer. The data obtained were analysed via content analysis (see
Yildirim and Simsek, 2013: 259-272; Kiziltepe, 2015: 253-266). The findings were presented in
tables and explained. The participants’ opinions were quoted for the presentation of the

findings.
Results and Discussion

Before the virtual museum implementation, students’ views were taken about
museums and a good museum. Students described the museums as places where the variety
of tools and equipment used in the past were exhibited, information about the past was given,
history and art were taught, and also they were the mirrors of the past. About a good museum,
students stated that it presented history and culture very well, it was well-equipped, its

presentation was effective and interesting, and it preserved historical artefacts very well. The
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findings obtained from this study were similar to the studies carried out by Stidor (2006: 89-
90), Ermis (2010: 45), Demirboga (2010: 65, 68, 77, 79) and Canli (2016: 91-92).

Before the virtual museum implementation, it was found that 85% of the students did
not visit a virtual museum. This situation demonstrates that virtual museum implementations
have not been included in students’ courses. It was determined that in some studies carried
out by Demirboga (2010: 68, 79), Turgut (2015: 61-62), Karakaya (2015: 51, 56) and Canli
(2016: 96) most of the students did not join a virtual museum trip and in Ermis’s (2010: 48)

study, more than half of the students did not visit a virtual museum before.

Students essentially described virtual museums as a museum visit on the Internet. The
word “virtual” could have been an important hint for students’ opinions, which generally were
accepted as correct, as they spent most of their time on the Internet. Students stated that
they expected to be informed and benefit from the virtual museum implementations. That is,
this finding is consistent with the results of Aladag, Akkaya and Sens6z (2014: 204), Peker
(2014: 80), Karakaya (2015: 51), Aktas (2015: 92), Karatas, Yilmaz, Kapanoglu and Mericelli
(2016: 119) and Canl (2016: 96).

After the virtual museum implementation, students’ impressions about the Topkapi
Palace were examined and they were asked how they would describe the palace to someone
who had not been there before. Students mentioned the ornaments and verse from the
Quran as well as the beauty and glamorousness of the palace and added that it was a place
which everyone must see and the palace reflected the Ottoman and our history. There are
intensive expressions of admiration in students’ opinions about the palace. The Mevlana
Museum activity carried out by Canli (2016: 96-97) with the 4th grade elementary school

students drew their attention and also they enjoyed it.

All of the students, except for those who did not express their opinions, especially
emphasized the visual aspect of the implementation and they found it beneficial and
interesting. Students stated that they learned new information with the implementation;
they learned easily, permanently, and clearly, they really felt as if they visited the palace, they
learned their culture and history, and they corrected their mistakes. The virtual museum
implementation turned out to be a positive experience for students. The findings were
consistent with the results of Uslu (2008: 138), Demirboga (2010: 89-91), Ermis (2010: 50-52),
Ulusoy (2010: 41-43), Egiiz and Kesten (2012: 97), Turgut (2015: 99, 118-119), Canh (2016: 97-
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102) and Okumus (2017: 240). In addition to this, the results exhibiting that virtual museum
implementations were effective in promoting students’ achievement, actualizing the
intended learning outcomes (Uslu, 2008: 120-123, 137-138; Demirboga, 2010: 97-101,
Ustaoglu, 2012: 61, Turgut, 2015: 117), boosting retention of knowledge (Uslu, 2008: 120-123,
137-138) and enhancing attitudes towards the course (Demirboga, 2010: 97-101; Yildirim ve
Tahiroglu, 2012: 111-112) were similar to the results of this study.

Students suggested that more time should be allotted and the lecture should be more
detailed for better implementation of the virtual museum which they considered effective and
interesting. This is a very important factor. Students who generally complain about details in
history courses asked for more detailed information in this implementation. Moreover,
students requested that this application should be used more in the lessons, the application
should be supported with music and voice, and the resolution of the visuals projected should
be high and clear. After the visual museum implementation, some students stated that they
really wanted to see and visit the Topkapi Palace. These suggestions were consistent with the
suggestions made in the studies carried out by Stidor (2006: 105-107, 110), Ermis (2010: 53),
Ulusoy (2010: 42-43), Aladag, Akkaya and Senso6z (2014: 212), Turgut (2015: 109) and Canli
(2016: 100-101, 121).

Conclusion

This research and also the other research results yield that students find virtual
museum visits beneficial and interesting. Thus, the virtual museum implementations and
activities using the virtual museum should be included more in history courses. In order to
realize the virtual museum implementations, museums might be included in more detail in
history curricula, and training might be offered to pre-service teachers during their
undergraduate education and to current teachers during in-service training seminars. Finally,
collaboration between museum and education might be developed to make virtual museum

implementations more educational.
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Giris

Son vyillarda bilisim teknolojilerinde yasanan gelismeler, bircok alanda oldugu gibi
mizecilikte de devrim yaratacak olglide etkili olmustur (Barlas Bozkus, 2014: 330). Miizeler,
bu gelismelerin etkisiyle bir degisim ve uyum sirecine girmis ve kendilerini sanal ortama
uyarlamiglardir. Bunun sonucunda sanal miize olarak “tiim insanhgin ortak kullanimina agilan,
glnlik hayatta hizla yayginlasan, sikca ziyaret edilen ve benimsenen bir olusum haline
gelmislerdir” (Ustaoglu, 2012: 24). ABD Miize ve Kitiphane Hizmetleri Enstitlisii’'niin yaptigi
bir arastirmada, muize ziyaretlerinin % 43’Gnin miizelerin web siteleri Gzerinden gergeklestigi
tespit edilmistir. Bu oran sliphesiz bilisim teknolojilerindeki gelismelerin devami ve bu
teknolojilerin kullaniminin yayginlasmasiyla daha da artacaktir (Merritt’den aktaran Erbay,
2013: 27- 28). Glinumuzin teknolojik gelismelerine ve bilgisayar/internet kullanimina aliskin
cocuk, geng ve yetiskinlerin sanal mizelere olan ilgisinin, gercek miizelere gore daha fazla

olmasi sasirtici olmayan bir sonug olarak goérilmektedir (Ustaoglu, 2012: 24-25).

Mizeler, basta tarih, sosyal bilgiler ve glizel sanatlar olmak lizere bir¢ok dersin 6gretimi
icin buylk 6nem tasiyan okul digi grenme mekanlaridir. Mize ziyaretleri ile tarihle ilgili temel
kavramlari 6grenebilme, Ust diizey diisinme becerilerini gelistirebilme, problem ¢6zebilme ve
analitik duslinebilme, kanitlari degerlendirebilme, degisimin nasil meydana geldigini
gorebilme, yaraticilig gelistirme, gecmisle gliniimiz arasinda bag kurabilme, tarihsel cevreyi
koruyabilme aliskanligl kazanabilme, empatik bir bakis agisi gelistirebilme ve hosgorilu
olabilme gibi glinimdiz tarih dersleri icin olduk¢ca ©6nemli sayilan bazi kazanimlarin
gerceklesmesinin mimkun olabilecegi ilgili literatiirde belirtilmektedir (Demircioglu, 2010:
136-137). Ancak yapilan calismalarin sonugclari, llkemizde mize ziyaretlerinin istenilen
dizeyde ve nitelikte yapilmadigini/yapilamadigini gostermektedir. Bir okul disi etkinlik olarak
miuze ziyaretlerinin yapilamamasinda yasanilan bélgede mize bulunmamasi, 6grenci sayisinin
kalabalik olmasi, glivenligin saglanmasinin zorlugu, zaman yetersizligi (Uslu, 2008: 121), ulasim
zorluklari, hazirhklarin yeterince yapilamamasi ve proseddrlerin yogunlugu (Demirboga, 2010:
12) gibi sebepler etkili olmaktadir. Bunun yaninda yapilan miize ziyaretlerinin egitsel acidan
verimsiz olmasi da ayri bir problemdir. Bu durumun ortaya ¢cikmasinda da miizelerin egitsel

faaliyetlerinin, sunum ve rehberlik hizmetlerinin yetersizligi ile 6gretmenlerin mizelerde
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yuratilebilecek etkinlikler konusunda bilgi ve beceri eksikliklerinin olmasi etkili olmaktadir

(Uslu, 2008: 121).

Bilisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler; sanal muize diye adlandirilan ve gergek
muize ziyaretlerinde yasanan/yasanabilecek sorunlarin birgogunu giderebilecek yeni bir ziyaret
bicimi ortaya ¢ikarmigtir (Turan, 2015: 190). Sanal miize; “bilgisayar ve internet teknolojilerinin
sagladigl imkanlardan yararlanarak sanat eserleri, tarihsel eser ve belgelerin dijital
(sayisallastirilmis) kopyalarini (resim, ses, film formlarinda) ve bunlara ait bilgileri internet
Uzerinden ziyaretcilerin erisimine sunan etkilesimli web siteleri” seklinde tanimlanabilir
(Turan, 2015: 190). Boylece 6grencilerin miizeye gotirilme olanaginin olmadigi yerlerde veya
durumlarda ilgili miize sanal yolla sinifa, 6grencilere getirilebilmektedir (Altin ve Atgi, 2012:
548). Sanal miize, diinya genelinde oldukga yayginlagsmis bir uygulamadir. Sanal muzelerin;
mize koleksiyonlarinin ilgili miizenin web sitesinde dijital olarak sergilenmesi veya bagimsiz,
herhangi bir miizeye bagli olmadan farkh miizelerdeki koleksiyonlarin bir araya getirilip dijital
olarak sergilenmesi seklinde diinya genelinde farkli uygulamalar vardir (Oztiirk, 2012: 128,

131).

Sanal miuzeler, Colak’a (2006: 295) gore; diinya capinda erisim saglamasi, ziyaretcileri
ile kesintisiz ve hizli iletisim saglamasi, dogru tasarlandiklarinda uzaktan egitim, hayat boyu
egitim amaciyla kullanilabilmesi, dogru ve glivenilir bilgi kaynaklari olmalari; Turan’a gore
(2015: 195-196) ise; zaman ve mekan sinirlamasi olmamasi, zaman tasarrufu saglamasi,
ekonomik olmasi, prosedirlere gerek duyulmamasi, gercek mizelerde yeterli alan
olmadigindan depolarda saklanan tarihsel eserlerin arastirmacilar ve ziyaretcilerle
bulusturulmasini saglamasi, tematik sanal mizelerin olusturulmasina imkan vermesi, oyun ve
animasyonlar gibi farkli etkinlik ve diger miize veya web sitelerine baglantilarla daha zengin
sunum imkanina sahip olmasi, tarihsel eserlerin ziyaretc¢i kaynakli olasi tahribattan korunarak

gelecek nesillere aktarimini gerceklestirmesi konularinda olumlu 6zelliklere sahiptir.

Sanal miuzeler ve tarihi mekanlara dayali olarak bircok (ilkede gergeklestirilen
uygulamalar; “bu tir 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin 6gretim konusuna yonelik ilgilerini
arttirdigini, tarihi olgu ve kavramlari kavrayislarini kolaylastirdigini, isbirlikli 68renme ortamlari
yarattigini, 6grenci merkezli 68renmeyi tesvik ettigini, farkhlastirilmis bireysel 6grenme
sureclerini destekledigini ve birinci el kaynaklara dayali 6grenme icin uygun bir ortam

hazirladigini  géstermektedir” (Cesitli kaynaklardan aktaran Oztiirk, 2012: 142). Sanal
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mizelerin hem tarih dersi hem de sosyal bilgiler dersi tarih konularinin islenisinde 6nemli bir
yeri olan kanit kullanimi ile degisim ve siireklilik kavramlarinin 6gretiminde biytk kolayhklar
saglayan bir uygulama oldugu distntlmektedir (Ustaoglu, 2012: 39-42). Mizelerde
nesnelerin ve gorsellerin camekan arkasinda sergilenmesi ve kalabaliklar iginde yeterince
izlenememesi (Uslu, 2008: 122) gibi hususlar; sanal mizelerin belirtilen konularin 6gretiminde,
ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Sanal miize sayesinde baskalarinca rahatsiz
edilmeden tek bir nesne ve resme yogunlasilabilir, yakinlastirilabilir, etkilesim saglanabilir,
bunlarla ilgili glincel bilgilere ulasilabilir (Canli, 2016: 48). Ayrica yiksek ¢ozunurlikli veya
kizilotesi bir goriinti ile tarihsel bir eserde giplak gozle tespit edilmesi zor olan birgok ayrintiyi

yakalama olanaginin elde edilmesi de 6nemli bir avantajdir (Turan, 2015: 194).

“Sanal mizeler elektronik ortamda erisilebilen gorsel, ses ve metin dosyalarini sanat,
kiltur ve tarih alaninda insanlarla paylasan dijital hazinelerdir” (Barlas Bozkus, 2014: 330).
Geleneksel mizeciligin zaman ve mekan sinirlamalarinin disina ¢ikip farkh kaynaklardan bircok
derlemeyi uluslararasi platforma sunarak kiiltlirel degerler ile tarihsel mirasin tanitiminda
etkin rol oynarlar (Barlas Bozkus, 2014: 330, 334). Ogrencilerin diger sanal miizelere yapilacak
baglantilarla bu degerleri ve mirasi tanimalari, kiiltlir Griinlerinin tim insanhgin ortak trind
ve ortak sorumlulugunda oldugunu anlamalari ve diger kiltirlere karsi duyarhlik gelistirmeleri
saglanabilir (Ustaoglu, 2012: 42). Nitekim Tepecik (2008: 240), sanal miuzelerin
yayginlagsmasiyla beraber, diinya kilturlerinin kiiresel bir yakinlagma siirecine girdigini, bunun
ise insanlarin birbirlerini daha iyi taniyip, anlamasina ve kiltlrlerin 6n yargilardan

arindirilmasina onemli bir katki yapacagini belirtmektedir.

Sanal muzeler sayesinde, fiziksel engelli 6grencilerin muzeleri ziyaret etmeleri icin de
onemli bir firsat olusmaktadir (Uslu, 2008: 11; Canli, 2016: 6; Tsichritzis ve Gibbs 1991’den
aktaran Peker, 2014: 66 ve Aktas, 2017: 77). Bu durum bireyler icin firsat esitligi saglamaktadir
(Ustaoglu, 2012: 29). Okolo, Englert, Bouck, Heutsche ve Wang (2011’den aktaran, Caliskan,
Onal ve Yazici, 2016: 702), icinde engelli grubu da olan (¢ farkli 6grenci grubu ile calisma
yapmislar ve sanal tarih mizelerinin kullanimiyla engelli 6grenci grubunun, en az basarili sinif
kadar ilgili Gnitedeki anahtar kavramlari 6grendiklerini tespit etmislerdir. Bu, fiziksel engelli
O0grencilerin basarilarini ortaya ¢ikarmada teknolojinin roliinii ortaya koyan onemli bir

bulgudur.
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Sanal mizelerde zamanin sinirsiz olmasi ve erisim bolgelerine gore farklilik gdstermesi,
mekanin belirli olmayisi tarihi zamandan ve mekandan soyutlamaktadir. Sanal miizeler, bize
her ne kadar bir zenginlik sunsalar da nesnelere dokunamamak, koridorlarinda yiriyememek
aslinda tarihin derinine inememek demektir (Barlas Bozkus, 2014: 331). Sanal miuzelerin
gercek, elle tutulur koleksiyon barindirmamasi tartisilan hususlardan birisidir. Bu konuyu ele
alan bazi uzmanlar gergekligin algilanmasina iliskin sorunlari dile getirerek objelerin
baglamindan koparildigini ve 6zglinligin yitirdigini dolayisiyla sanal miizelerin gercek mize
deneyimini ve onun verdigi duyguyu yasatamayacagini savunmustur. Kimi uzmanlara goére ise
gercek koleksiyon barindirmasa da sanal mize, getirdigi yeni olanaklarla mizelerin daha iyi
anlasilmasini saglamasi ve onlarin bilgi kaynagl olma islevini 6ne g¢ikarmasi agisindan
degerlendirilmektedir. Bu manada koleksiyon veya nesneden ziyade bilgi 6n plana c¢ikinca
sanal mizede sergilenen nesnenin gercek olup olmamasinin bir nemi kalmamaktadir. (cesitli
kaynaklardan aktaran Ozer, 2007: 22, 81-84). Glosset (2008: 231) de sanal miizelerin materyal
odakli olmaktan ¢ok bilgi odakli oldugunu, sanal bir mizenin 6zginligunin, sergiledigi

nesnelerin degil, Urettigi bilginin 6zglnligu oldugunu belirtir.

Egitsel acidan disiintldiglinde; sanal uygulamalarin, potansiyellerinin anlasiimasi
acisindan gercek miize ya da gezi uygulamalariile karsilastirilmasi yerine diger 6gretim yontem
ve teknikleriyle karsilastiriimasi daha uygun olacaktir (Caliskan 2011: 102). Oztiirk (2012: 142)
de sanal miize uygulamalarinin gercek miize gezilerinin bir alternatifi seklinde degil, yeni ve
farkl bir 6gretim yontemi olarak degerlendirilmesi ve uygulanmasi gerektigini belirtmektedir.
Kabapinar'in (2014: 328) ifade ettigi gibi, sanal miize ziyaretlerinin gercek miizenin kendisini
ziyaret etme ve gérme disiincesini tesvik edecegi de unutulmamalidir. Sanal miizeler, zaman
bulamayan ya da mizelere uzak bolgelerde yasayanlar icin kiltir ve sanati yasanabilir hale
getirir. Sanal olarak izlenen eserler, merak uyandirarak orijinallerinin goérilmesi yonilinde istegi

arttirir (Teather, 1998: 3, Akt. Barlas Bozkus, 2014: 334).

Dilinyada sanal miizelerin bazilari sadece miize koleksiyonlarinin sergilenmesi islevini
gorirken bazilari ise mizelerin kamuoyu ile ilgili egitim, 68retim ve bilginin yayginlastiriimasi
islevlerini de yerine getirmektedir. Bu tir sanal mizelerin bir kismi, tarih 6gretimine yonelik
oldukca zengin ve gelismis bir icerik sunmaktadir. Bazi 6rneklerinde ise sanal miize

uygulamalarinin, bir tarih 8gretimi portali niteliginde oldugu da gériilmektedir. Ulkemizde ise

121
© 2018 TUHED Tum Haklari Saklidir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2018, 7(1), ss. 113-153

sanal mizeler agisindan bazi 6nemli gelismeler olsa da bu miuzelerin 6gretimsel amag ve

uygulamalari oldukga yetersizdir (Oztiirk, 2012: 145-149).

Sanal mizelere 2017 tarihli yeni ortadgretim tarih dersi 6gretim programlarinda da
deginilmistir. Tarih dersi 9-11 6gretim programinda (MEB, 2017: 24), 6gretim programinin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisminin 3. maddesinde “6gretmenler konularin
ogretiminde yer temelli 6grenmeye dayah etkinliklere de yer vermelidirler. Bu ¢ergevede,
O0gretmen denetiminde sanal miize ziyaretleri, cevre ve okul imkanlari uygun ise tarihi mekan
ve miize ziyaretleri yapilmahdir. Ogretmenler ziyaretlerin; iliskilendirilen kazanim ve
actklamalari dogrultusunda planlanmasi, uygulanmasi ve sonuglandiriimasi konusunda gerekli
tedbirleri almalidir” seklinde, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programinda
(MEB, 2017: 24), 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisminin 8.
maddesinde “ders islenisinde ve uygulamalar planlanirken inceleme gezilerine 6nem
verilmelidir. Kurtulus Mizesi, Cumhuriyet Muzesi, Devlet Mezarligi Mizesi, Atatlrk evleri,
Anitkabir, anit heykeller, savas meydanlari vb. yerlere gercek ve sanal ortamda geziler

diizenlenebilir” seklinde aciklamalar yer almaktadir.

Sanal mizeler ile ilgili Kabapinar (2014: 327-338), Altin ve Atgi (2012: 545-583), Demir
ve Karademir (2015: 211-236) ve Turan (2015: 189-203) tarafindan degerli teorik bilgiler sunan
calismalar yapilmistir. Bunun yani sira Stidor (2006) tarafindan Anadolu Medeniyetleri Mizesi
orneginde interaktif CD ile yapilan miize egitiminin klasik gezi yoluyla yapilan miize
egitiminden farkini ve interaktif CD kullanilarak yapilan miize egitiminin, ilk6gretim 6. sinif
ogrencileri Uzerindeki etkilerini belirlemeye yoénelik, Bingdl (2008) tarafindan Anitkabir ve
Anadolu Medeniyetleri Mizesi 6rneginde fotografta sanal gerceklik tekniginin gérsel sanatlar
egitimine katkilarini, ylksekoégretimin farkli bélimlerinde fotograf dersi alan 6grencilerin
gorisleri yoluyla arastirmaya yonelik, Uslu (2008) tarafindan ilkégretim ikinci kademe 7. Sinif
gorsel sanatlar dersinde miize egitiminin etkilesimli egitim CD’si hazirlanarak sunulmasinin
basariya ve kaliciiga etkisini belirlemeye yonelik, Ermis (2010) tarafindan Goérsel Sanatlar
dersinde, Ankara Devlet Resim ve Heykel Miizesi 6rneginde, sanal miize etkinligine dair
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin gorislerini belirlemeye yonelik, Demirboga (2010) tarafindan
Gorsel Sanatlar dersinde, Rahmi M. Kog¢ Sanal Mizesi 6rneginde sanal mize etkinliklerinin
ilkégretim Il. kademe 8. sinif 6grencilerinin bilissel ve duyussal kazanimlari tizerindeki etkilerini

belirlemeye yonelik, Ulusoy (2010) tarafindan sanal miize uygulamasinin Acik Ogretim
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Fakultesi 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlari Gzerindeki etkisini tespit etmeye
ydnelik, Ustaoglu (2012) tarafindan ilkégretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde
Yolculuk’ (nitesinde sanal mize gezileri kullaniminin 6grenci basarisina etkisini incelemeye
yonelik, Yildirim ve Tahiroglu (2012) tarafindan ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde sanal
miuze etkinliklerinin 6grencilerin derse iliskin tutumlar Gzerindeki etkisini ortaya koymaya
yonelik, Peker (2014) tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sanal mize kullanimina
iliskin tutumlarinin ve gorislerinin belirlenmesine yonelik, Aladag, Akkaya ve Senso6z (2014)
tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde sanal mizeleri nasil kullandiklarini
belirlemeye yonelik, Turgut (2015) tarafindan sosyal bilgiler derslerinde, sanal miizelerin nasil
etkili bir egitim araci haline getirilebilecegine yonelik, Canl (2016) tarafindan ilkokul dérdlnci
sinif 6grencilerinin, 6gretmenlerinin ve velilerin sanal mizeye dair gorislerini belirlemeye
yonelik, Karatas, Yilmaz, Kapanoglu ve Mericelli (2016) tarafindan cesitli branslarda
O0gretmenlerin sanal mize uygulamalarina yonelik goruslerinin belirlenmesine yoénelik,
Caliskan, Onal ve Yazici (2016) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, miize ve sanal
mize egitimi hakkindaki yaklasimlarinin incelenmesine yonelik ve Aktas (2017) tarafindan,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde sanal miizeyi kullanma diizey ve tutumlarini
belirlemeye yénelik, Okumus (2017) tarafindan gérsellige dayali etkinlikler (internet destekli
Ogretim, sanal miize gezisi vb.) yoluyla tarih derslerinde demokratik degerlerin 6gretimine
yonelik uygulamali calismalar mevcuttur. Bu literatlir incelendiginde; dogrudan tarih
ogretimine yonelik Ulusoy (2010), Egiiz ve Kesten (2012), Ustaoglu (2012) ve Turgut’un (2015)
calismalari disinda herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin amaci; 6grenci
goruslerinden hareketle Glkemizde egitim agisindan yeni sayilabilecek bir uygulama alanina

sahip olan sanal miizelerin tarih dersinde kullanimini degerlendirmektir.
Arastirmada 6grencilerin;
1. Sanal miize uygulamasi 6ncesi mizeler ve iyi bir mize hakkindaki gorusleri,
2. Sanal mize deneyimleri ve sanal miize uygulamasindan beklentileri,
3. Sanal miize uygulamasi sonrasi Topkapi Sarayi hakkindaki izlenimleri,
4. Sanal muze uygulamasinin faydalari hakkindaki gorisleri,

5. Sanal miize uygulamasi ile dersin islenmesine ilgi diizeyleri ve sebepleri hakkindaki

gorusleri,
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6. Sanal miize uygulamasinin daha iyi olmasi igin 6nerileri tespit edilmeye caligilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemiyle ydritilmastir. Nitel arastirma, inceledigi
nesnesine yonelik yorumlayici, natlralist bir yaklasim sergileyen arastirmadir. Nitel
arastirmada seyler dogal ortamlarinda, fenomenler ise katilimcilarin onlara yiikledikleri
anlamlarla anlasilmaya calisilir (Denzin ve Lincoln 1994’ten aktaran Kus, 2003: 77).
Arastirmada durum calismasi modeli kullaniimistir. Durum calismasi, “olayi derinlemesine,
dogal ortaminda, karmasikligini ve baglamini dikkate alarak anlamayi hedefler. Ayrica, olayin
biitiinliigiind ve birligini korumayi ve anlamayi amaclayan biitiinciil bir odaga sahiptir” (Punch,
2011: 144). Durum ¢alismasi modelinde analiz birimi tek bir durum olabilecegi gibi birden fazla

durum da olabilir (Creswell, 2013: 97). Bu arastirmada analiz birimi ise tek bir durumdur.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu; 2013-2014 egitim ve Ogretim vyilinda, Ankara’nin
Sereflikochisar ilcesindeki Anadolu Ogretmen Lisesi 10. sinifinda 6grenimlerini siirdiiren
toplam 27 6grencidir. Sinif mevcudu aslinda 30 kisi olup, uygulamanin yapildigi giin bir 6grenci
okula gelmemis, iki 6grenci ise uygulamaya katilmak istememistir. Calisma grubunun
secilmesinde kolay ulasilabilir durum érneklemesi (Bkz. Yildirim ve Simsek, 2013: 141) tercih
edilmistir. Calisma grubu; 15 kiz, 12 erkek 6grenciden olugsmustur. Uygulamanin yapilmasi igin
resmi makamlardan gerekli izinler; arastirmaya katilim hususunda da 6grencilerden gonullilik

beyani alinmistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin sanal miizelerin tarih derslerinde kullanimini degerlendirebilmeleri icin bir
uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama icin Ortadgretim Tarih 10 dersi, ikinci linitesi olan
“Dilnya Glcli: Osmanl Devleti (1453-1600)” cercevesinde Topkapi Sarayl konusu segilmistir.
Bu Unitenin 15. kazanimi “XV-XVI. yiizyil Osmanli kiiltiir, sanat ve mimari anlayisi ve bu

alanlardaki gelismeleri degerlendirir’ seklindedir. Programda bu kazanimla ilgili verilen etkinlik
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orneklerinden birisi: “Topkapi Sarayi: Sanal ya da gercek ortamda Topkapi Sarayi’na bir gezi
diizenlenerek Saray’daki yasam, Osmanli sanat ve mimari anlayisi incelenir” seklindedir (MEB,
2008: 14-18). Bu arastirma icin “Osmanli Mimari Yapisini Sanal Miize ile Kesfetmek: Topkapi
Sarayl” bashgiyla belirlenen uygulama, 11.04.2014 tarihinde (¢ ders saatinde

gercgeklestirilmistir.

Arastirmanin verileri, “Sanal miize inceleme formu” ile toplanmistir. Sanal mize
inceleme formu, Kabapinar’'in (2014: 335-338) Topkapi Sarayi gezi dncesi, gezi sireci ve gezi
sonrasina iliskin miize gezisi formlarindan hareketle hazirlanmistir. Yine sanal miize inceleme
formunun acik uglu sorularinin hazirlanmasinda; uygulama 6ncesi 6grencilerin sanal mize
deneyimlerini ve uygulama sonrasi sanal mize hakkindaki gorislerini 6grenmeye yonelik
Ermis (2010: 67-70) ve Sudor (2006: 125), genel olarak saraylar ve Topkapi sarayi ile ilgili
uygulama o6ncesi bilgilerini ve uygulama sonrasi izlenimlerini alabilmek i¢in Ustaoglu (2012:

90-91) ve Kabapinar’in (2014: 335-338) sorularindan yararlanilmistir.

Sanal mize inceleme formu; 06grencilerin, uygulama ©6ncesinde ve uygulama
sonrasinda cevaplamalari gereken acik uglu sorularin bulundugu Ug¢ kisimdan olusmaktadir.
Sanal miize uygulamasi 6ncesi uygulanan ilk kisim; 6grencilerin Topkapi Sarayi ile genel olarak
saraylar ve mimari yapilari hakkindaki bilgilerini, mizeler, iyi bir mize ve sanal miize
hakkindaki diistincelerini, daha 6nce sanal muze ile ilgili deneyimleri olup olmadigini ve sanal
miuze ziyaretine iliskin beklentilerini belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Uygulama
sonrasina ait formun ilk kismi; Topkapi sarayi ve saraydaki glnlik yasam ile ilgili islenen
konulara, 6grencilerin sarayda begendikleri ve kendilerini disindiren kisimlarin neler
olduguna yonelik sorulardan olusmaktadir. Uygulama sonrasi cevaplanmasi gereken formun
diger ikinci kismi ise 6grencilerin konuya yonelik neler 6grendiklerini, sanal mizelerle dersin
islenmesinin faydalari hakkindaki gorislerini, sanal mizelerle ders islenmesine karsi ilgi
diizeylerini ve bu sanal mize gezisinin daha iyi ve verimli olabilmesi icin 6nerilerini belirlemeye
yonelik sorulardan olusmaktadir. Uygulama ve verilerin toplanmasi islemi 11.04.2014

tarihinde gerceklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci (27 adet) 6ncelikle tarayicida taranarak
bilgisayara kaydedilmistir. Sanal Miize inceleme Formu ile elde edilen veriler, icerik analizi

(Bkz. Yildirim ve Simsek, 2013: 259-272; Kiziltepe, 2015: 253-266) ile analiz edilmistir. Veriler;
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iki arastirmaci tarafindan éncelikle ayri ayri okunup, incelenerek analiz edilmistir. Daha sonra
bir araya gelen arastirmacilar, elde ettikleri kategorileri - veriler lzerinde tekrar detayli
incelemelerle- karsilastirmiglar ve ortak sonuca varmiglardir. Elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmus ve aciklanmistir. Arastirmada katilimcilarin géruslerinden alintilara yer
verilmistir. Alintilar, bilgisayarda taranmis olarak kaydedilen formlardan kopyalanarak

sunulmustur. Alintilar, katilimcilar igin belirlenen rakamsal kodlarla verilmistir.

Bulgular
Ogrencilerin Miizeler ve iyi Bir Miize Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilerin sanal miize uygulama éncesi miizeler ve iyi bir miize hakkinda belirttikleri

gorisleri asagida tablo 1 ve tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 1

Ogrencilerin muzeler hakkindaki gorusleri

Gorlsler f %
Tarihsel aracg-gereclerin, esyalarin sergilendigi yer 9 32
Gegmis hakkinda bilgi veren yer 7 25
insanin tarihini, kiiltiiriini yansitan yer 6 21
Gegmisteki yasantilarin, duygularin anlasildigi yer 2 7
insani gecmise gétiiren yer 2 7
Kialtirel olarak 6nem verilmesi gereken bir deger 1 4
Bir milleti ayakta tutan yer 1 4
Toplam 28 100

Ogrencilerin mizeler hakkindaki uygulama 6ncesi ilk goriisleri; “gecmiste kullanilan
cesitli esyalarin, arag-gereclerin ve kalintilarin sergilenip sunuldugu yer” oldugu seklindedir.
Ogrencilerin bu konudaki ikinci gorisleri ise miizelerin “bize gecmis ve gecmisteki olaylar
hakkinda bilgi veren bir yer” oldugudur. Bu goriisteki 6grencilerden ikisi miizelerin tarih
o0grenmeye yardimci oldugunu, bir 6grenci ise miizelerin gostererek 6grettigini belirtmistir.
Ogrenciler bu gériisle baglantili olarak ticlincii sirada miizelerin “tarihi ve kiiltiir(i yansitan,
tarihe isik tutan, gecmisin aynasi olan yer” oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler daha sonra

2’ “"

sirasiyla “geg¢misteki yasantilarin, duygularin anlasildigi yer”, “insani ge¢gmise goétiiren yer”,

126
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Ramazan KAYA & Osman OKUMUS

“6nem verilmesi gereken kiltirel bir deger” ve “bir milleti ayakta tutan yer” seklinde ifade
edilebilecek gorusler belirtmislerdir. Bu konuda goriis belirtmeyen alti 6grenci ise iyi bir
miizeden ne anladiklariyla ilgili goris belirtmislerdir. Bu durum; bu 6grencilerin miize hakkinda
bir bilgi sahibi olmadiklarini degil daha ¢ok iyi bir mize ile ilgili diisiincelerini aktarmaya

kanalize olduklarini gostermektedir.
Tablo2

Ogrencilerin iyi bir miize hakkindaki gorisleri

Gorisler f %
Tarihini, kultlrlini en iyi yansitan 5 23
Donanimli olan 3 14
Sunumu etkili ve dikkat ¢ekici olan 3 14
Tarihi eserleri iyi muhafaza eden 3 14
insani gegmise siriikleyebilen 1 5
Miuze ¢alisanlarinin eserler hakkinda bilgi sahibi oldugu 1 5
Farkh milletlerden kalintilarin oldugu 1 5
Kalintilari 6niinde bilgi olan 1 5
Yansittigi donemin motiflerini tasiyan ve dogru bilgi veren 1 5
Amacina uygun malzemeler bulunan 1 5
Hem gorsel hem de isitsel olan 1 5
Toplumun gecmisteki degerlerini gelecege aktararak yararli olan 1 5
Toplam 22 100

Ogrencilerin iyi bir mize hakkindaki gérisleri incelendiginde; ilk sirada “tarihini,
kiltirinl, degerlerini iyi bir sekilde yansitan” distncesinin yer aldigi gorilmektedir.
Ogrenciler, bu konuda Ust siralarda ve esit oranda “gorsel ve icerik agisindan zengin, her tiirlii
konuda doyurucu ve aydinlatici yani donanimli olan”, “sikilmadan gezilen, sunumu etkileyici
ve dikkat cekici olan”, “tarihi eserleri iyi muhafaza eden” miizeler seklinde gorislerini
siralamislardir. Ogrenciler tarafindan birer kez belirtilen goriisler ise; “insani gecmise
suriikleyebilen”, “calisanlarinin eserler hakkinda bilgi sahibi oldugu”, “farkli milletlerden

”n u

kalintilarin oldugu”, “kalintilari 6niinde bilgi olan”, “yansittigi donemin motiflerini tasiyan ve
dogru bilgi veren”, “amacina uygun malzemeler bulunan”, “hem goérsel hem de isitsel olan”,
“toplumun gecmisteki degerlerini gelecege aktararak yararli olan” miizeler seklindedir. Bu

konuda yedi 6grenci goris belirtmemistir.

Konuylailgili1, 4,5, 8,11, 15,17, 18, 19 ve 21 kodlu 68rencilerin gorislerinden alintilar

asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin Sanal Miize Deneyimi, Sanal Miizeden Anladiklari Sey ve Sanal Miize

Uygulamasindan Beklentileri Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilere uygulama éncesi daha énce sanal miize deneyimi yasayip yasamadiklari,
sanal mizeden ne anladiklari ve yapilacak uygulamadan beklentileri sorulmustur. Bulgular

asagida tablo 3, tablo 4 ve tablo 5’te sirasiyla gosterilmistir.
Tablo 3

Ogrencilerin daha 6nce sanal miize deneyimi yasayip yasamadiklari ile ilgili gérisleri

Sanal miize deneyimi f %
Sanal mize deneyimi olanlar 4 15
Sanal miize deneyimi olmayanlar 23 85
Toplam 27 100

Ogrencilerin % 85 gibi biiyiik cogunlugu, sanal miize deneyimine sahip degillerdir.
Nitekim Ogrencilerin bir kismi sanal miize denince ne anliyorsunuz sorusuna galiba, sanirim

gibi ifadelerle cevap vermislerdir.
Tablo 4

Ogrencilerin sanal miizeden anladiklari sey hakkindaki gorisleri

Gorisler f %
internet lizerinden yapilan miize gezisi 10 59
Ug boyutlu gériinti 2 12
Mizede geziyormus gibi olmayi saglayan 1 6
Hayal diinyasinda yapilan gezinti 1 6
Herkesin girebildigi miize 1 6
Mdzenin icinde projeksiyonla yansitilan ti¢ boyutlu goriinti 1 6
Farkli milletlerin kiltlri ve yasayisi hakkinda en fazla bilgi edinilen yer 1 6
Toplam 17 100

Blyuk bir cogunlugunun sanal miize deneyimine sahip olmadigi 6grenciler, bu soruya
sanal kelimesinden yola c¢ikarak cogunlukla “internet Gzerinden yapilan gezi” seklinde cevap
vermiglerdir. Bazi 6grenciler, bu cevaplarinda internet yerine bilgisayar, bilisim aletleri ve sanal
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alem kelimesini kullanmistir. Ogrencilerin ikinci sirada belirttikleri “lic boyutlu goriintii” iken
digerleri sirasiyla “miizede geziyormus gibi olmayi saglayan”, “hayal diinyasinda yapilan
gezinti” “herkesin girebildigi mize”, “mizenin icinde projeksiyonla yansitilan ¢ boyutlu
goriantd”, “farkh milletlerin kultirl, yasayisi hakkinda en fazla bilgi edinilen yer” seklindedir.

Ogrencilerden 10’u ise bu konuda gériis belirtmemistir.
Tablo 5

Ogrencilerin sanal miize uygulamasindan beklentileri hakkindaki gérusleri

Beklentiler f %
Bilgi vermesi/bilgilendirilme 7 44
Yararli olmasi 3 19
Tatmin etmesi 1 6
Begeniyle izlenmesi 1 6
Gorsellik katmasi 1 6
Muzelerin tanitiminin yapilmasi 1 6
Olumlu beklenti icinde olma 1 6
Gercek mizeye gore faydalihgi tartisilir 1 6
Toplam 16 100

Bu konuda goris belirten 6grencilerin cogunlugu, sanal miizelerle ilgili olumlu beklenti
icerisindedir. Sadece bir 6grenci sanal mizenin gergcek miizeye gére faydaliliginin tartisilir
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler bu konuda en ¢ok sanal miizenin bilgi vermesini ve bu yolla
bilgilendirilmeyi beklenti olarak belirtmislerdir. Bu 6grencilerden birisi en objektif, en iyi
sekilde bilgi saglamayi, birisi kiltiir agisindan daha fazla bilgi sahibi olmayi, bir 6grenci ise ilgi
cekici bilgiler edinmeyi bekledigini aciklamistir. Ogrencilerin ikinci sirada belirttikleri gériis bu
ziyaretin, uygulamanin “yararli olmasi” seklinde iken diger gortsler “tatmin etmesi”,
“begeniyle izlenmesi”, “gorsellik katmasi” seklindedir. Bir 6grenci internet Uzerinden
miuzelerin tanitilacagini dislintirken bir 6grenci ise sadece olumlu beklenti icinde oldugunu

dile getirmistir. Bu soruyu 13 6grenci yanitsiz birakmistir.

Konuylailgili3, 4,5, 6,12, 16,17, 19, 23 ve 25 kodlu 68rencilerin gérislerinden alintilar

asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin Sanal Miize Uygulamasi Sonrasi Topkapi Sarayi Hakkindaki izlenimleri

Uygulama sonrasi; 6grencilerin Topkapi Sarayi hakkindaki izlenimleri alinmak istenmis,
bunun icin de 06grencilerden bu sarayi, burayl ziyaret etmemis bir kisiye nasil tasvir
edeceklerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin cevaplarinda éne ¢ikan hususlar tablo 6’da

gosterilmistir.
Tablo 6

Ogrencilerin Topkapi Sarayr’ni tasvirlerinde &ne ¢ikan hususlar

Topkapi Sarayi’nin tasvirinde one ¢ikan hususlar f %
Suslemelerin ve ayetlerin dikkat gekiciligi 12 14
Guzellik ve blyuleyiciligi 11 13
Herkesin gormesi gereken bir yer olmasi 9 10
Osmanli’yi ve tarihimizi yansitmasi 8 9
BlyUklGgu 6 7
Her tirli ihtiyacin karsilanabilecegi boliimlerin olmasi 6 7
Kutsal emanetler bolimu 5 6
Titizlikle insa edilmesi 4 5
Ecdadi tanimak, tarihi 6grenmek igin gezilmesi gerektigi 3 3
Sarayin mektebe benzemesi 3 3
Mimari yapi ve bolimlerindeki sadeligi 3 3
Divan-1 Himayun 2 2
Kurucusu, insaat sireci ve kullanilma stiresi bilgisi 2 2
Saray hakkinda arastirma yapilmasi 6nerisi 1 1
Padisah ve ailesinin ihtiyaclarini giderecek odalarin olmasi 1 1
Yonetim icin gerekli birimlerin olusturulmasi 1 1
Padisaha ait boliimlerle diger bélimlerin birbirine karismamasi 1 1
Tarihi ve Osmanli’yi sevdiren bir yapi olmasi 1 1
Yasayan tarih olmasi 1 1
Diger 6 7
Toplam 86 100

Tablo 6’y1 aciklamadan Once belirtmek gerekir ki; sanal mize uygulamasi 6ncesi
ogrencilerin Topkapi Sarayi hakkinda ne bildikleri ortaya konulmak istendiginde 6grencilerin
besinin bilgisi oldugu, dokuzunun kismen bilgisi oldugu, 13’lniin ise pek bilgisi olmadigi
gérulmistir. Ogrencilerin daha ¢ok; sarayin “Fatih Sultan Mehmet tarafindan yaptirildig!”,
“pelli bélimleri oldugu” (“ya da ti¢ béliimden olustugu”), “istanbul’da oldugu” ve “cok biiyiik

oldugu” cevaplarini verdigi gorilmistir. Ogrencilerin cevaplarinda cok giizel, cok biyiik, esi
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benzeri olmayan, muhtesem bir yapit gibi ifadeleri kullanmalari; saraya karsi bir begeni

tasidiklarini gostermektedir.

Sanal mize uygulamasi sonrasi ise 6grencilere Topkap! Sarayini, bu saray! ziyaret
etmemis bir kisiye nasil tasvir edecekleri sorulmustur. Ogrencilerin yazdiklari cevaplar
incelendiginde; ilk sirada saraydaki “stslemelerin glizelligi, 6zellikleri ve ayetler” yer almistir.
Ogrenciler; daha sonra sarayin giizellik ve biyileyiciligini 6n plana ¢ikarmislar ve saray igin
gosterisli, cok sik, ¢cok glizel, muhtesem, sliper, daha 6nce goérilmemis, diinyada esine
rastlanmayan, insani icine ceken bir yapi seklinde ifadeler kullanmislardir. Ogrenciler, hayran
kaldiklari bu eserin “herkes tarafindan gezilmesi, gorilmesi gereken bir yer oldugu”
gorisindedirler. Ogrenciler; yine st siralarda, sarayin Osmanli’yi ve tarihimizi yansittigini
belirtmislerdir. Bu gorusteki 6grencilerden birisi, “Osmanli’nin siyasal, sosyal, kilttrel ve idari
yonden hayatinin anlatildigi bir saray” seklinde ifade kullanmistir. Yine bu gorusteki
o0grencilerden Ug¢l ayni zamanda ecdadimizi tanimak, tarihimizi 6grenmek igin sarayin
gezilmesi gerektigini dile getirmistir. Ogrenciler, nispeten (st siralarda ve esit oranlarda
sarayin buylUkligline ve her turlu ihtiyacin karsilanabilecegi boélimler olduguna vurgu

¥ o

yapmislardir. Orta siralardaki gorislerde “kutsal emanetler bolimi”, “sarayin titizlikle insa

R4 “ R4 "

edilmesi”, “sarayin mektebe benzemesi”, “mimari yapi ve boélimlerindeki sadelik”, “divan-i
hiimayun”, “sarayin kurucusu, insaat sureci ve kullanilma siresi bilgisi” gibi hususlar géze
carpmaktadir. Ogrencilerin tasvire yonelik goriisleri genel olarak incelendiginde saray
hakkinda hayranliklarini yansitan ifadeler kullandiklari gériilmustir. Ogrenciler, sarayin tarihi
ve Osmanli’yi sevdiren bir yapi oldugunu, yasayan tarih oldugunu belirtmislerdir. Sanal miize
uygulamasi sonrasi Ogrencilerden bazilari Topkapi Sarayi’’'ni gergekten gezip gérmek

istediklerini belirtmislerdir. Sanal miize uygulamasi gergcek miizeyi gezmeye tesvik etmistir. Bu

konuda yedi 6grenci goris belirtmemistir.

Konuyla ilgili 2, 5, 9, 11, 13, 15, 18, 22, 24 ve 26 kodlu 6grencilerin gorislerinden

alintilar asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin Sanal Miize Uygulamasinin Faydalari Hakkindaki Goériisleri

Ogrencilerin 25’i yani % 93 gibi biiyiik bir kismi, sanal miizelerle dersin islenmesini
konuyu 8grenmeleri agisindan faydal bulmustur. Ogrencilerin ikisi ise bu konuda géris
belirtmemistir. Ogrenciler, uygulamanin faydalarini temelde gérsel 6grenmenin faydalarindan

hareketle belirtmislerdir.
Tablo 7

Ogrencilerin uygulamanin faydalari hakkindaki gérisleri

Gorisler f %
Yeni bilgiler edinme 10 29
Kalici 6grenme saglama 8 23
Sarayi gercekten gezer gibi olma 6 17
Kolay, anlasilir 6grenme saglama 4 11
Tarihimizi, kGlttrimizi 6grenme 3 9
Yanhslarini diizeltme 2 6
Daha zevkli 6grenme saglama 1 3
Sarayin akilda canlandirilmasina yardimci olma 1 3
Toplam 35 100

Ogrenciler bu konuda en ¢ok yeni bilgiler edindiklerini belirtmislerdir. Ust siralardaki
gorusler, uygulamanin “kalict 6grenme saglamasi”, 6grencilere “sarayi gercekten geziyormus
gibi hissettirmesi” seklindedir. Ogrenciler orta siralarda uygulama sayesinde kolay ve anlasilir
ogrendiklerini, tarihimizi ve kiltirimizi 6grendiklerini, daha dnceden edindikleri yanhslarini
dizelttiklerini, daha zevkli o6grendiklerini, sarayr akillarinda canlandirabildiklerini dile

getirmislerdir.

Konuylailgili 2, 7, 10, 11, 13, 14, 17, 20, 22, 23 ve 27 kodlu 6grencilerin goriislerinden

alintilar asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin Sanal Miize Uygulamasi ile Dersin islenmesine ilgi Diizeyleri ve Sebepleri

Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilerin 24’0 yani yaklasik % 90’u sanal miize uygulamasi ile dersin islenmesine ilgi
duydugunu belirtirken li¢ 6grenci bu konuda herhangi bir gériis belirtmemistir. Ogrencilerin
ilgilerinin temelinde, faydalarinda oldugu gibi uygulamanin goérsel yéniu 6nemli bir rol

oynamistir.
Tablo 8

Ogrencilerin sanal miize uygulamasi ile dersin islenmesine ilgilerinin sebepleri hakkindaki

gorusleri

Gorisler

Yeni bilgiler edinme

Kalici 6grenme saglama

Dikkat gekici olma

Gercgekten geziyormus gibi hissettirme
Kolay, anlasilir 6grenme saglama
Gorerek 6grenme saglama

Ayrintili bilgi edinme

Merak giderme

istek uyandirici giizel bir uygulama olma
Tarihi daha ¢ok sevmeye katki saglama
Osmanliya duyulan ilgi

Toplam

P PP PRPRPRPNNWDPDNYS
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Ogrencilerin sanal miize uygulamasina ilgi duymalarinin ilk nedeni; bu uygulama
yoluyla yeni bilgiler edinmeleridir. Bu 0Ogrencilerin bir kismi bilmedikleri bir konuyu
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, dikkat cekici bulduklari, gercekten gidilmese de
gitmis gibi o yerleri gormelerini ve bilgilenmelerini saglayan bu uygulamanin 6grenmeleri
Uzerinde olumlu etkiler yaptigini dile getirmislerdir. Tabloda da goérildigl lzere; bu
uygulamanin kalici ve etkili 6grenme saglamasi, konuyu daha iyi anlamaya yardimci olmasi,
o0grenmeyi kolaylastirmasi, gorerek o6grenmeyi saglamasi gibi nedenler, 6grencilerce
uygulamayi ilgi cekici hale getirmistir. Ogrencilerin uygulamayi sevmelerinin diger sebepleri
ise, uygulamanin “ayrintili bilgi edinmeyi saglamasi”, “merak gidermesi”, “istek uyandirici
glzel bir uygulama olmasi” ve “tarihi daha ¢ok sevmeye katki saglamasi” seklindedir. Bir

o0grenci ise Osmanliya ilgisi oldugu icin cevabini vermistir. Yani uygulama icin secilen konu
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ogrenci ilgisini saglamistir. Yukarida belirtildigi Gzere; 6grencilerin sanal miize uygulamasi ile
ders islenmesine ilgi duymalarinin temel nedeni bu uygulamanin gorsel olmasidir. Zira
ogrenciler ilgilerinin nedenlerini aciklarken uygulamanin goérsel yoniine vurgu yapmislar;
ornegin gorsel yolla kalici, etkili 6grendiklerini, konuyu daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerden ikisi ise sebep belirtmemistir.

Konuylailgili 1, 3, 5, 6, 8, 10, 12, 13, 16, 18, 21 ve 23 kodlu 6grencilerin goérislerinden

alintilar asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin Sanal Miize Uygulamasinin Daha lyi Olmasi igin Onerileri

Ogrencilerin 17’si éneri dile getirirken 10 tanesi éneri yapmamuistir. Oneri yapsin
yapmasin 6grencilerin bir kismi uygulamayi gayet iyi, glzel, verimli ve basarili cimleleriyle
évmiuis, bir kismi da uygulamadan dolayi tesekkiir etmistir. Ogrencilerin dnerileri asagida tablo

9’da gosterilmistir.
Tablo 9

Ogrencilerin uygulamanin daha iyi olmasina yénelik énerileri

Oneriler

Uygulamaya daha fazla zaman ayirma ve ayrintili anlatimin olmasi
Derslerde bu uygulamadan daha fazla yararlaniimasi
Goruntulere muzik eklenmesi

Gercek mizenin gezilmesi

Gorlntilere bilgi veren ses eklenmesi

GOrlntl ¢ozlnlrliglinin daha iyi olmasi
Uygulamaya video eklenmesi

Gorsel efektlerden ¢okea yararlaniimasi

Padisahlarin resimlerinin eklenmesi

Toplam

P PR NNWWD O~
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N
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Ogrencilerin bu konudaki ilk dnerileri; 6nemli ve zevkli olarak nitelendirdikleri bu
uygulama icin daha fazla zaman ayrilmasi ve ayrintili, detaylandirilmis bir anlatimin olmasidir.
Bu 6nemli bir husustur. Genelde; tarih derslerinden ayrinti bollugu yiziinden sikayet eden
ogrenciler, bu uygulamada ayrintih bilgi istemislerdir. Stiphesiz bunda konunun ilgi cekmesi de
onemli bir etken olmustur. Ogrencilerin ikinci siradaki &nerisi; bu uygulamanin “derslerde
daha fazla kullanilmasi” yoniindedir. Bu 6grencilerden birisi, derslerdeki monoton anlatimlarin
ogrenmede kalicihgr azalttigini belirtmistir. Ogrenciler, daha sonra sanal miize uygulamasina
mehter marsi gibi mizik eklenmesini istemislerdir. Canli gezmeyi 6neren li¢ 6grenciden ikisi
sanal mlze uygulamasina gore gergek gezmenin daha verimli olacagini belirtmislerdir. Daha
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sonra Ogrenciler; esit oranda sanal miize uygulamasina bilgi verme acisindan ses eklenmesini
ve yansitilan gérsellerin ¢dziinirligiiniin daha net olmasini istemislerdir. Ogrencilerin son
siradaki 6nerileri ise bu uygulama sirasinda “videolara yer verilmesi”, “gorsel efektlerden daha
fazla yararlaniimasi” ve “sanal miize gorintilerine padisah resimlerinin eklenmesi”

seklindedir.

Konuyla ilgili 2, 7, 8, 11, 15, 22, 24, 26 ve 27 kodlu 6grencilerin gorislerinden alintilar

asagida sunulmustur:
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berce..... 0 namra.. doka. iy oM. Yo da... claha... Ariabl....

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sanal miize uygulamasi oncesi; 6grencilerden, muzeler ve iyi bir mize hakkindaki
gorisleri alinmistir. Ogrenciler; mizeleri ge¢cmiste kullanilan gesitli esyalarin, arag-gereclerin
ve kalintilarin sergilendigi, bize gecmis ve ge¢misteki olaylar hakkinda bilgi veren, tarihi ve
kiltird yansitan, tarihe isik tutan yer olarak nitelendirmislerdir. Ogrenciler iyi bir miize olarak
da tarihini ve kiltiriani iyi bir sekilde yansitan, gorsel ve icerik agisindan zengin, donanimli
olan, sikilmadan gezilen, sunumu etkileyici ve dikkat cekici olan, tarihi eserleri iyi koruyan
seklinde gorislerini dile getirmislerdir. Siidor (2006: 89-90) tarafindan ilkégretim 6. sinif
ogrencileriyle gerceklestirilen bir arastirmada o6grenciler mizenin tanimlanmasina yonelik
olarak sirasiyla “eserlerin korundugu yer”, “gelecek nesiller icin kaynak olusturur”, “tanitim
yeri” ve “degerli esyalarin saklandigi yer” cevabini vermislerdir. Ermis (2010: 45) tarafindan
yapilan galismada “sizce muze ne demektir?” sorusuna 6. sinif 6grencilerinin % 91,30’u “tarihi
eserlerin sergilendigi yer”, “tarihi eserlerin bulundugu yer”, “ge¢misten giiniimize tarihi
esyalarin bulundugu yer”, “tarihi eserlerin saklandigi, sergilendigi yer” % 8,70’i ise “sikici bir
sey”, “hicbir sey” seklinde cevaplar vermislerdir. Demirboga (2010: 65, 68, 77, 79) tarafindan
iIkégretim Il. kademe 8. sinif 8grencileri ile yapilan arastirmada miize ne demektir? sorusuna
kontrol grubu 6grencileri 6n ankette “tarihi eserlerin sergilendigi yer” son ankette de “tarihi
eserlerin bulundudgu yer” ile “sanat, tarih, kiiltiir, bilim alanlarindaki eserlerin sergilendigi yer”
deney grubu 6grencileri 6n ankette “eski ve dederli esyalarin sergilendigi yer”, son ankette de
“eserlerin sergilendigi yer” cevaplarini vermislerdir. Canli (2016: 91-92) tarafindan ilkogretim
4. sinif 6grencileriyle yapilan calismada ise “sizce miize ne demektir?” sorusuna 6grencilerin
% 77,78'i “eski esyalarin yayinlandigi gosterildigi yer”, “eski esyalarin, aletlerin gdsterildigi
yer”, “insanlarin merak edip, gezdigi yer”, “eskiden kullanilan esyalarin 6grenildigi yer”,

J)

“gegcmisteki ilging ve glizel seylerin bulundugu yer”, “miizik aletlerinin ve baska bir¢ok esyanin
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oldugu yer”, “eski zamani hatirlatan bir yer”, “tarihi seylerin sergilendigi ya da yeni bilimsel
esyalarin sergilendigi bir yer”, “bazi eserlerin bulundugu yer”, “tarihi eserlerin bulundugu yer”
ifadeleri ile cevap vermislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda,

alanyazinla benzer nitelikte oldugu gorilmektedir.

Sanal muze uygulamasi dncesi 6grencilere daha 6nce sanal miize deneyimi yasayip
yasamadiklari, sanal mizeden ne anladiklari ve vyapilacak uygulamadan beklentileri
sorulmustur. Ogrencilerin % 85’i sanal miize deneyimi yasamadigini belirtmislerdir. Bu durum
sanal mize uygulamalarina o6grencilerin derslerinde yer verilmediginin de 6nemli bir
gostergesi olmustur. Ermis (2010: 48) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 6grencilerin %
56,52’si daha 6nce sanal miize gezisi yapmadiklarini % 43,48’i ise yaptiklarini belirtmislerdir.
Demirboga (2010: 68,79 ) tarafindan ilkdgretim Il. kademe 8. sinif dgrencileri ile yapilan
arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin tamaminin deney grubu 6grencilerinin ise % 80’inin
daha Once sanal muze ziyareti yapmadiklari ortaya ¢ikmistir. Turgut (2015: 61-62) tarafindan
yapilan arastirmada calismaya katilan 19 6grenciden sadece birinin sanal miize gezisi yaptigi
gorilmastir. Karakaya (2015: 51, 56) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismada
ogrencilerin % 87, 7’sinin daha 6nce sanal mize ziyareti yapmadigi, % 12, 3’(inlin ise yaptigi
bulgusuna ulasiimistir. Ayni calismada 6grencilerin % 94’ sosyal bilgiler dersinde hicbir zaman
sanal mize ziyareti yapiimadigini belirtmislerdir. Canli (2016: 96) tarafindan ilkégretim 4. sinif
ogrencileriyle yapilan bir calismada da ogrencilerin % 94, 44’Gnin okulda-derslerde sanal
miuze gezisi yapmadigl goriulmistir. Gerek bu calismada gerekse de alanyazindaki diger
calismalarda; Glkemizde 6grencilerin 6nemli bir bélimiiniin sanal miize ziyareti yapmadigi ve
bu deneyimi yasamadigi gériilmektedir. italya’da 29 lise 6gretmeni ve 372 égrenci ile yapilan
bir arastirmada da 6gretmen ve 6grencilerin sanal muzeyi pek kullanmadiklari gériilmustir
(Antonaci, Ott ve Pozzi, 2013: 189-190). Kampouropoulou, Fokiali, Efstathiou, Koutris ve
Stefos (2015: 2-3) tarafindan Yunanl lise 1, 2 ve 3. sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada ise
ogrenciler; “internet izerinden sanal bir miizeyi ziyaret eder misiniz?” sorusuna % 37 oraninda

olumlu, % 32 oraninda ise olumsuz cevap vermislerdir.

Ogrenciler; cok biiyiik oranda, sanal mizeyi internet (izerinden yapilan gezi seklinde
nitelendirmislerdir. Ogrencilerin genelde dogru sayilabilecek gériislerinde, internetle yogun
olarak vakit gecirdikleri icin sanal kelimesinin olusturdugu ipucu 6nemli bir etken olusturmus

olabilir. Ogrenciler uygulamadan beklenti olarak bilgi edinme ve yarar gérmeyi dile
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getirmislerdir. Aladag, Akkaya ve Sens6z (2014: 204) tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile
gerceklestirilen bir arastirmada; katilimcilar, “sizce sanal mize nedir?” sorusuna sirasiyla
“6grencilerin ulasamadiklari miizeleri gezmelerini saglayan 6gretim materyali”, “internet
lizerinden erisim saglayan miize”, “gercek ziyaret hissini internette yasatan miize” seklinde
cevap vermislerdir. Peker (2014: 80) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan calismada da
katilimcilarin sanal mizeler ile ilgili kismen bilgi sahibi olduklari gérilmustir. Karakaya (2015:
51) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismada ise 6grencilerin % 50’sinin sanal
mizeler hakkinda bilgi sahibi olmadig % 20’ sinin bilgisinin oldugu, % 30’unun ise kismen
bilgisinin oldugu ortaya cikmistir. Aktas (2015: 92) tarafindan 6gretmenlerle yapilan bir
calismada da katilimcilar, “sanal miize nedir?” sorusuna sirasiyla; “bilgisayar tizerinden miize
gezintisi”, “internet araciligiyla miize ziyareti”, “interaktif miize etkinlikleri”, “elektronik
araglar aracihigiyla online yapilan miize gezileri”, “kesintisiz sanal ag gezileri” cevaplarini
vermislerdir. Karatas, Yilmaz, Kapanoglu ve Mericelli (2016: 119), tarafindan degisik
branslarda 6gretmenlerle yapilan calismada; katilimcilar, sanal mize kavraminin ne ifade
ettigine “bilgisayar miizesi”’, “internet miizesi”, “daha az zamanda daha kolay erisim”,
“geleneksel miize kadar etkili degil” cevaplarini vermislerdir. Canli (2016: 96) tarafindan 4. sinif
ogrencileriyle yapilan calismada; sanal miize etkinligi dncesi kendilerine sorulan “sanal miize
gezisi nedir?” sorusuna ogrencilerin 9'u (% 50) “bilmiyorum”, “duymadim” seklinde 7’si (%
38,89) ise “bilgisayar lizerinde miizeleri gezersek sanal miize gezisi yapmis oluruz”,
“internetten gezilen bir miize diye adlandirilir’, “internetten miize resimlerini gériiriiz”,
“bilgisayardan bakilan” seklinde cevaplamislardir. Canli, bu vyanitlarin 6grencilerin
¢ogunlugunun sanal mize gezilerinden pek haberdar olmadiklarini gosterdigini dile

getirmistir.

Uygulama sonrasi, 6grencilerin Topkapi Sarayi hakkindaki izlenimleri alinmak istenmis,
bunun icin de onlardan bu sarayi, burayi ziyaret etmemis bir kisiye nasil tasvir edeceklerini
belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler; siislemeler ve ayetler tizerinde durmuslar, sarayin giizellik
ve buyileyiciliginden bahsetmisler, herkesin gormesi gereken bir yer oldugunu belirtmisler ve
sarayin Osmanl’’yl ve tarihimizi yansittigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin saray ile ilgili
goruslerinde hayranlik belirten ifadeler yogun olarak bulunmaktadir. Canh (2016: 96-97)
tarafindan ilkogretim 4. sinif 6grencileriyle yapilan Sanal Mevlana Mizesi etkinligi,

ogrencilerin hem dikkatini cekmis hem de hoslarina gitmistir.
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Ogrencilerin, gorls belirtmeyenler disinda tamami gorsel yéniine vurgu yaptiklari
uygulamay faydal ve ilgi cekici bulmuslardir. Ogrenciler, uygulama sayesinde; yeni bilgiler
edindiklerini, kalici, kolay ve anlasilir 6grenmeler sagladiklarini, sarayi gercekten gezmis gibi
olduklarini, tarihimizi ve kiltirimizi 6grendiklerini, yanlislarini dizelttiklerini belirtmislerdir.
Aslinda 6grencilerin arastirmaya yansitiimayan, uygulama kapsamindaki konu ile ilgili sorulan
sorulara verdikleri dogru yanitlar da bu uygulamanin 6grenciler icin oldukca faydah oldugunu
gdstermistir. Ogrenciler, uygulamaya duyduklari ilginin sebeplerini, uygulamanin faydalarinda
belirttiklerine benzer sekilde; yeni bilgiler edinme, kalici, kolay ve anlasilir 6grenme saglama,
uygulamanin dikkat c¢ekici olmasi ve gercekten geziyormus gibi hissettirmesi olarak
belirtmislerdir. Uslu (2008: 138) tarafindan yapilan calismada; 6grenciler, etkilesimli egitim
CD’sinin kullanildigi derse yonelik olarak; etkinliklerin egitici ve eglenceli oldugunu, derse
ilgilerinin arttigini belirtmislerdir. Ogrenciler ayni zamanda bu etkinliklerin gercek miizelere
karsi merak uyandirdigini ve CD’de izledikleri mizeyi gezerek gormek istediklerini dile
getirmislerdir. Demirboga (2010: 89-90) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin sanal
miuze ziyareti gerceklestirilen dersi zevkli bulduklari, sanal mize ziyaretlerini de 6nemli ve
zevkli bir etkinlik olarak gorduikleri ortaya cikmistir. Yine ayni arastirmada (Demirboga, 2010:
91) sanal miize ziyareti yapan 6grenciler; bu etkinligin kiltlirel mirasi 6grenmeye, sanati ve
sanatclyi takdir etme bilincini gelistirmeye, yasadiklari kiltirin bir parcasi olmaya, daha 6nce
gormedikleri mizeler hakkinda bilgi sahibi olmaya katki sagladigini ifade etmislerdir. Ermis
(2010: 50) ise yaptigi calismada; sanal muize etkinliginin, diger ders etkinliklerine gore, daha
fazla ilgi cekici, motivasyon arttirici ve 6grenmeye Ozendirici oldugunu belirtmistir. Ayni
calismada (Ermis, 2010: 52); 6grencilerin % 55’i sanal miize ziyaretinin gorsel sanatlar
derslerine katkisi oldugunu distintirken, % 40’1 katkisi olmadigini belirtmistir. Ancak s6z
konusu ¢alismada (Ermis, 2010: 54) sanal miize ziyaretinin kendilerine ne gibi katkilari oldugu
sorusuna Ogrencilerin % 50’si ziyaret edilen sayfalarin yavas islemesinden dolayi katkisi
olmadigini, % 45’i ise kolayca ve ¢ok sayida mizeyi gezme firsati bulacaklari igin katkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Yine s6z edilen calismada (Ermis, 2010: 50); “sanal miize ziyareti
ile mizeye gitmis kadar bilgi sahibi oldugunuzu disinliyor musunuz?” sorusuna 6grencilerin
% 55’i hayir, % 35’i evet, % 10’u da biraz cevabini vermistir. Ulusoy (2010: 41) tarafindan Agik
Ogretim Fakdltesi 6grencileriyle yapilan calismada; sanal miize uygulamasinin 6grencilerin
tarih dersine yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi gértlmustir. Ayni calismada (Ulusoy, 2010:

42-43) o6grenciler tarih dersinde sanal mize kullanimi ile ilgili olarak, “cok eglenceliydi”,
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“zamanin nasil gegtigini anlayamadim”, “tiim miizelerin sanal versiyonunu gérmek istiyorum”,

4 "

“benim icin gercekten faydal bir deneyim oldu”, “sanal miizeler ders kitaplarinin ¢ogunda
erisilemeyen zengin gérsel imgeleri bulmak icin firsatlar sagladi”, “nesnelerin (i¢ boyutlu olarak
sunulmasi ¢cok énemlidir”, “sanal miizelerin kullanimi ile insanlar kisa siirede bircok miizeyi
ziyaret edebilir’, “zaman igerisinde arag-gereglerin insanlarca nasil kullanildigini gérme imkdni
buldum”, “tiim &grencilerin gérmesi ve yapmasi gereken bir uygulama”, “sanal miizenin
o6gretimde uygulanmasi, siniftaki motivasyonumu arttirdr”, “Anadolu’nun cok degerli kiiltiir
mirasina sahip oldugunu fark ettim”, “gercek miizede dolasiyormus gibi hissettim”, “bu tiir
uygulamalarla 6gretmensiz ge¢mis hakkinda bilgi elde edebilirim” gorislerini dile
getirmislerdir. Egliz ve Kesten (2012: 97) tarafindan yapilan bir arastirmada; ilkogretim 7. ve
8. sinif Ogrencileri, sanal muize ziyareti yapmalarinin yararl olacagini, gidemedikleri
miuzelerdeki eserleri sinifta gorsel olarak izlemelerinin 6grenmeye katki yapacagini ifade
etmislerdir. Turgut (2015: 118-119) tarafindan yapilan calismada, sanal mizelerden
yararlanilan ve aktif 6gretim tekniklerinin kullanildigi derslerde; 6grencilerin duygularini da
o0grenme isine kattiklari, nesneler yoluyla bazi kisiler ile empati kurduklari, kendilerini gergek
miuizede gibi hissettikleri, derslerde daha aktif, istekli ve dikkatli olduklari, arastirma,
karsilastirma, tahminde bulunma imkani bulduklari, gérerek ogrenebildikleri, farkli duyu
organlarinin ise kosulmasindan dolayr 6grenmenin kolaylasip, kalici hale geldigi ortaya
cikmistir. Ayrica; 6grencilerin ders tutumlari da olumlu yonde degismistir. Ayni calismada
(Turgut, 2015: 99) 6grenciler gercege cok benzedigi ve gorerek 6grenebildikleri icin sanal
miuzelerle ders islenmesinden hoslandiklarini belirtmislerdir. Canh (2016: 97) tarafindan
yapilan ¢alismada; 6grenciler, Mevlana Miizesi 6rneginde sanal miize etkinliginin faydalari ile
ilgili olarak bilgilendiklerini, bilmedikleri seyleri 6grendiklerini, meraklarinin yerini bilgilerin
aldigini, Hz. Mevlana’nin hayatini 6grendiklerini, hi¢ gitmedikleri Hz. Mevlana Mizesini
gorduklerini, miizeyi 6grendiklerini, tarihimizle, glizelliklerimizle, insanlarimizla ilgili seylerin
akillarinin bir ucunda kaldigini belirtmislerdir. Bu cevaplara gore, sanal miize ziyareti,
O0grencilerin motivasyonlarini arttirmakta ve onlari 6grenmeye tesvik etmektedir. Ayni
calismada (Canli, 2016: 98) 6grenciler, “sanal mize gezisi sirasinda ve sonrasinda yapilan
etkinlikler hakkinda ne distindyorsunuz?” sorusuna buylik cogunlukla etkinlikleri cok glizel ve
eglenceli bulduklarini, etkinliklerin daha iyi ve kalici 6grenme sagladigini belirtmislerdir. Yine

s6z konusu calismada (Canli, 2016: 98-99); 6grenciler, “sanal miize gezisi yapmakla gercek

mekani olan miizeye gitmis kadar bilgi sahibi oldugunuzu distiniyor musunuz?” Neden?”
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sorusuna % 94, 44 gibi bliylk bir cogunlukla cok eglendiklerini, bilgi edindiklerini, gercekten
miizeye gitmis gibi olduklarini, sanal mizede ayrintili gésterimler oldugunu soyleyerek evet
cevabini vermislerdir. Yine so6z edilen ¢calismada (Canli, 2016: 101-102); 6grenciler, “sizce Hz.
Mevlana Miuzesi'ni sadece diiz anlatimla mi anlatilsa daha iyi 6grenirdiniz yoksa sanal mize
ziyareti ile mi daha iyi 6grenirdiniz? Neden?” sorusuna sanal miize ziyareti cevabini
vermislerdir. Ogrenciler nedenler olarak; daha ok bilgi edinme, gérsel olarak 6grenme,
gercekei ve eglenceli hayaller kurma, detayl anlatim gibi gerekgeleri belirtmislerdir. Okumus
(2017: 240) tarafindan yapilan galismada; 6grencilerin sanal mizeleri en ¢ok begendikleri
etkinlikler arasinda gosterdikleri gérilmustir. En ¢ok begendikleri etkinligi sanal mize olarak
belirten katihmcilar, sanal muzeyi; olaylari yasama/hissetme duygusu veren, eglenceli/ilgi
ceken, akilda kalicilligi saglayan, mekana gitmis hissi veren, gorselligi iyi yansitan, donemin
sartlarini anlamayi saglayan ve daha cok O6grenme istegi veren bir etkinlik olarak ifade
etmislerdir. Kampouropoulou, Fokiali, Efstathiou, Koutris ve Stefos (2015: 2) tarafindan
Yunanli lise 1, 2 ve 3. Sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada, 6grenciler, “sanal bir mize, bir
yerin kiltiriniu daha iyi tanimaniza yardimci olabilir mi? ” sorusuna % 41 oraninda, “sanal bir
mizenin bir yerin kiltliri hakkinda bilgi almaniza yardimci olacagina inaniyor musunuz?”
sorusuna % 38 oraninda, “bir yerin ge¢misi ile ilgili bir sanal miizenin sizin o yerin tarihini daha
iyi anlamaniza yardimci olacagina inaniyor musunuz? ” sorusuna ise % 45 oraninda olumlu
cevap vermislerdir. Ayni calismada (Kampouropoulou, Fokiali, Efstathiou, Koutris ve Stefos,
2015: 3) o6grenciler; “sanal bir miizeyi ziyaret etmenin ilging olacagini diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna % 44 oraninda olumlu, % 23 oraninda ise olumsuz cevap vermisglerdir. Bunlarin yani
sira sanal muize uygulamalarinin 6grencilerin  basarilarini  arttirmada, kazanimlari
gerceklestirmede (Uslu, 2008: 120-123, 137-138; Demirboga, 2010: 97-101, Ustaoglu, 2012:
61, Turgut, 2015: 117) bilgilerin kalicihgini saglamada (Uslu, 2008: 120-123, 137-138) ve derse
yonelik tutumlari arttirmada (Demirboga, 2010: 97-101; Yildirim ve Tahiroglu, 2012: 111-112)

etkili oldugu yapilan calismalarda elde edilen 6nemli sonuglardir.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerden sanal miize uygulamasinin daha iyi olmasi icin
Oneriler istenmistir. Sanal miize uygulamasinin daha iyi olmasiicin 6grenciler; ilk olarak, faydali
ve ilgi cekici olarak gordikleri bu uygulama i¢in daha fazla zaman ayrilmasini ve ayrintili bir
anlatimi 6nermislerdir. Bu énemli bir husustur. Genelde tarih derslerinden ayrinti bollugu

yiziinden sikdyet eden 6grenciler bu uygulamada ayrintili bilgi istemislerdir. Ogrenciler daha

146
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakldir. ISSN: 2147-4516



Ramazan KAYA & Osman OKUMUS

sonra bu uygulamanin derslerde daha fazla kullanilmasini, uygulamaya mizik, bilgi verme
amagli ses eklenmesini, yansitilan gorsellerin ¢ézunurliginin daha net olmasini istemislerdir.
Uygulamayi faydali ve ilgi cekici bulan 6grencilerin bir kismi ise daha verimli olacagini
diisiindiikleri icin sarayr canli olarak gezmeyi 6nermislerdir. Oneri yapsin yapmasin
Ogrencilerin bir kismi uygulamayi gayet iyi, giizel, verimli ve basarili ciimleleriyle 6vmus, bir
kismi da uygulamadan dolayi tesekkir etmistir. Sanal miize uygulamasi sonrasi; 6grencilerden
bazilari dile getirdikleri gorislerinde, Topkapi Sarayi’ni gercekten gezip goérmek istediklerini
belirtmislerdir. Stidor (2006: 105-107, 110) tarafindan ilkégretim 6. Sinif grencileriyle yapilan
calismada o6grencilerin % 85’lik bir kismi interaktif CD ile eserlerin tanitimini yeterli
bulmuslardir. Bununla birlikte % 80’i “eserlere daha yakin olmak igin”, “eserleri her agidan
incelemek icin” “daha ilging ve heyecanli olacagi icin”, “CD de géremedigimiz ayrintilari
gbérmek icin” sebeplerinden dolay! miizeyi sanal yolla degil, gercekten gezerek tanimayi tercih
etmislerdir. Ermis (2010: 53) tarafindan yapilan galismada ise 6grencilerin % 85’i sanal mize
etkinligini eksiksiz ve glzel bulmustur. Bunun yaninda 6grencilerin % 50’si sanal mize
etkinliginin daha verimli olmasina yonelik olarak sayfanin daha ¢abuk dolmasi, miazikli olmasi,
daha cok eser gosterilmesi, yazilarin daha belirgin olmasi, eserlerle ilgili daha ¢ok bilgi olmasi,
sesli bir sekilde anlatiimasi seklinde 6neri yapmislardir. Ulusoy (2010: 42-43) tarafindan Agik
Ogretim Fakiiltesi dgrencileriyle yapilan calismada; &grenciler tarih dersinde sanal miize
kullanimi ile ilgili olarak, ok digmelerini kullanarak yapilan dolasmanin ve sanal miizelerde
neler goriilecegi konusunda verilen planlarin ¢ok faydal oldugunu belirtirken mizelerdeki
nesneler hakkinda ses 6zelligi ile daha fazla ve ayrintili bilgi olmasini, mizelerin kusbakisi
goriniminin verilmesini 6neri olarak dile getirmislerdir. Aladag, Akkaya ve Sensoz (2014:
212) tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile gerceklestirilen bir arastirmada katilimcilar,
sanal miizelerin sosyal bilgiler derslerinde daha etkili kullanilmasi icin "igerik yéniinden

A {

egitimde kullanilabilir hale getirilmeli” “6gretmenler bilgilendirilmeli” “okullardaki teknik

0 “" 7 “"

yetersizlikler giderilmeli”, “sanal miizeler arttirilmall”, “animasyon-tanitim-miizik eklenmeli”,
“Sosyal bilgiler programinda yer almall”, “Sosyal bilgiler ders saati arttirilmali”, “sanal miize
envanterindeki bilgi eksiklikleri giderilmeli” cevaplarini vermislerdir. Turgut (2015: 109)
tarafindan yapilan ¢alismada ise 6grenciler, her 6grenciye birer bilgisayar verilmesini, akilli
tahtada dokunma yoluyla ve kendi yonlendirmeleriyle sanal miize uygulamalari yapilmasini,

gercek miuzelere gezi yapilmasini, yapilan etkinliklerde mizigin ve grup calismalarinin

arttirilmasini ve etkinliklerin diger siniflarda da uygulanmasini 6nermislerdir. Canh (2016: 100-
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101, 121) tarafindan yapilan calismada, “sanal miize gezisi daha verimli ve etkili nasil
yapilabilirdi?” sorusuna karsilik olarak 6grencilerin bir kismi etkinligin zaten giizel oldugunu
belirtirken bir kismi ise anlatilanlarin not olarak tutturulmasini éneri olarak belirtmiglerdir.
Ogrenciler, ayrica bu sanal miize gezileri sirasinda sesli bir anlatimin olmasi gerektigini dile

getirmislerdir.
Oneriler
Bu calismada ulasilan sonuglara gore su 6nerilerde bulunulabilir:

e Gerek bu arastirma, gerekse diger arastirma sonuglari 6grencilerin sanal mize
gezilerini faydali ve ilgi ¢ekici buldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenden dolayi sanal
miuze gezileri tarih dersleri kapsaminda konu ve kazanimlara uygun bir sekilde
kullanilabilir (Bkz. Turgut, 2015: 122).

e Tarih Ogretim programlarinda, konu ve kazanimlara gore kullanilabilecek miizeler
Uzerinde daha ayrintili bir sekilde durulabilir.

e Ogretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda, mevcut 6gretmenlere ise hizmet ici
egitim seminerleri araciligiyla sanal muize kullanimina yonelik egitim verilebilir.

e Okullarda; sanal mize gezileri yapilabilecek uygun donanima (bilgisayar, akilli tahta ve
internet teknolojileri) sahip siniflar olusturulabilir (Ulusoy, 2010: 44; Aktas, 2017: 109-
110).

e Milli Egitim Bakanligl, derslerde kullanilmasi ve uygulamada kolaylik saglamasi
amaciyla sanal mizeleri bir CD/DVD haline getirip, okullara dagitabilir (Bkz. Bingdl,
2008: 100; Egiliz ve Kesten, 2012: 100). Bu sekilde siniflarda; internet olmasa dahi
ogrenciler, bu uygulamadan faydalanabilecek ve ayni bilgileri 6grenme olanagi
bulabileceklerdir.

e Mizeler; pedagoji uzmanlarina, tarih dersi (ve diger dersler) icin yas gruplari
gozetilerek tasarlanan egitim paketleri hazirlatabilirler. Bu egitim paketlerinde
bulunacak ders planlari ve cgesitli aktiviteler 6gretmenlerin sanal mizeleri daha etkili
ve verimli kullanmalarina katkida bulunacaktir (Turan, 2015: 200). Bu amacla miizelerle
MEB arasinda isbirligi gelistirilebilir.

e Sanal mize uygulamalarinin daha verimli olmasi icin bu tiir uygulamalara sesli bir

anlatim eklenebilir (Bkz. Canli, 2016: 124; Ulusoy, 2010: 44).
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e Sanal miuzeleri; konu ve kazanimlara uygun olarak, 6grencilerin de kullanmalari
saglanmalidir. ilgi alanlari da dikkate alinarak 6grencilerden bir miizenin sanal olarak

gezisini derste sunmalari istenebilir (Aladag, Akkaya ve Sengéz, 2014: 215).
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CONTENT ANALYSIS of the VIEWS of HISTORY DEPARTMENT STUDENTS on the
IMPORTANCE of FAMILY HISTORY TEACHING

Abstract: This paper discusses the question of reliability addressed to the primary sources in respect
to the information they provide by taking as a case Ottoman-Safavid relations. Modern Ottoman
historians usually rely on Ottoman primary sources and read the information given by the Safavid-
Persian sources with doubts. In this study, | compare and contrast Ottoman and Persian sources as
well as European sources by focusing on the background of the 1555 Amasya Peace Agreement as
one of the periods that Ottomans and Safavids had frequent diplomatic relations. | try to show how
Celalzade whose narrative has been relied by the Ottoman historians absolutely manipulated the
reality and how Persian and European sources concur on certain details contrary to Celalzade’s
account. Therefore, | argue that there is no hierarchy among primary sources in respect to reliability
and one should approach each one of these sources equally critically regardless of the identity of its
author.

Keywords: Primary Sources, Historiography, Celalzade, Persian Sources, European Sources

Extended Summary

Purpose

Historians try to reach the past reality through primary sources that are believed to
testify the time, space and conditions of the subject matter. There is always of course the
qguestion of reliability for the primary sources whether they reflect the reality or distort it. In
this study, | raise the question of reliability of the primary sources and whether we can
establish a hierarchy among primary sources in respect to their reliability. As a case study, |
focus on Ottoman-Safavid relations in general and how Ottoman, Persian and European
sources cast their narratives on the background of the first Ottoman-Safavid agreement in
1555. | also question modern Ottoman historians’ preference on primary sources written by
Ottoman authors, particularly in this case the account of Celalzade, because of the belief that

they reflect the reality more correctly.
Method

| discuss in this study why the Ottomans and Safavids needed to make peace and how
the process of negotiation went through. | compare and contrast all narratives given by

Ottoman, Persian and European sources on certain critical issues. | approach all primary
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sources from equal distance and accept all of them at equal level of reliability. In other words,
| trust Ottoman, Persian and European sources at equal level in terms of their transmission of
reality. By this way, | try to determine which source(s) has more likely to depict the events in

accordance with the principle of as it actually happened.
Results and Discussion

Modern scholarship on Ottoman-Safavid relations in the sixteenth century tend to
depict the developments that led to the first Ottoman-Safavid treaty as something that the
Safavid shah Tahmasb demanded the agreement and the Ottoman sultan Siileyman bestowed
it. A careful reading of the extant sources shows that this narrative reflects the perspective of
the Ottoman chronicle, Celdlzade Mustafa’s in Tabakatii’l-Memalik ve Derecatii’l-Mesalik, on
which later Ottoman chronicle writers (particularly Mustafa Ali and Pegevi) tend to rely. On
the other hand, some Persian chronicle authors (such as Hasan Rumlu, Kadi Ahmed Gaffari
Kazvini, Badak Miinsi Kazvini and Munsi iskender Bey) relate the flow of events in different
chronology and characterize the capacities of each side differently. From the perspective of
these Persian sources, the peace process was an outcome of the desperate conditions of the
Ottoman government and the Ottoman military incapacity to confront the Safavids. In

addition, it was the Ottomans who requested the peace.

In order to solve this puzzle, | consult contemporary European sources, particularly an
anonymous Venetian relazione whose author seems to have been close observant of the
process, which provide at times invaluable details about Ottoman-Safavid relations in the mid-
sixteenth century. In fact, the narratives provided by these European sources concur the
perspective of Persian sources. After reading closely the chronicle of Celalzade who in general
provides detailed accounts for even unimportant events, one can understand that he omits or
skips quickly without giving sufficient information if that could distort the magnificent image
of Suleyman. More specifically, when Ottoman army marched towards Nahchivan against the
Safavids during the Spring 1554, Celalzade provides a letter of challenge sent on the name of
sultan addressed to Tahmasb. The Safavid ruler did not respond this immediately but pushed
the Ottomans suffer from mountainous terrain and insufficient fodder and food. As the
Ottomans were expecting a peace request, the Safavids responded with more challenging
letter by inviting Ottomans to fight as well as mentioning that the Ottomans had initiated

secretly the peace process. However, knowing the diplomatic symbolism well, Celalzade, who
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always tries to raise the magnificence of Suleyman in every occasion, hides the content of this
letter and tells rather that the Safavids were so regretful and penitent as well as demanding
peace process to begin. Modern historians who trust Celalzade’s account more than other
sources tend to depict the story on this line. However, European sources on the other hand
support the view of Persian sources in such a way that Ottoman army was in a difficult
condition and thereby the sultan needed peace more than Tahmasb. By showing these
alternative narratives, | show in this article trusting on one source, probably because of
nationalist, religious or ethnic sub-conscience, may be misleading to reach the historical
reality. Therefore, building the historiography on only one source as reliable and dismissing

alternatives as unreliable seems to have deficient methodology in history writing.
Conclusion

Comparing Ottoman, Persian and European sources on a select subject such as
Ottoman-Safavid relations, | arrive a conclusion that neither of these sources has
authoritatively reliable account. As a historian working through primary sources, one always

needs to approach sources critically regardless of the identity of their authors.

Giris

Osmanli Safevi iliskileri Gzerine yapilan galismalar genellikle Osmanli tarih kaynaklarina
dayanmaktadir. Bu konuda arastirmalari olan Remzi Kilig, Bekir Kiitlikoglu, Fahrettin Kirzioglu
gibi tarihciler 16. ylzyilin ilk yarisi icin Celalzade Mustafa’nin Tabakatii’l-memdlik ve
derecétii’l-mesdlik isimli eserini ve ikinci yarisi icin de Mustafa Al'nin Kiinhii’l-Ahbar ini esas
almaktadirlar. Arastirmalarda zaman zaman Farsca kaynaklar da kullanilmakta, fakat cok
glvenilir bulunmadigindan oradaki anlatilar ve tercihler dikkate alinmamaktadir. Mesela,
Fahreddin Kirzioglu iskender Bey Miinsi’nin Nahgivan seferi sirasinda Erzurum Beylerbeyi Ayas

Pasa’nin baris icin girisimde bulunmasi meselesini islemesini yaniltici ve abartili bulmaktadir
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(Kirzioglu, 1976; Kilig, 2006). Acaba Osmanlica kaynaklar Farsca kaynaklardan gercekten daha

mi glvenilirdir?

Bu ¢alismada 1555’te imzalanan Amasya Anlagsmasinin arka planini tarihi kaynaklarin
nasil islendigi incelenecektir. Calismanin son kisminda da Osmanli tarih kaynaklarinin
glvenilirligi meselesi Uzerinde kisaca durulacaktir. Mukayese edilecek kaynaklardan bazilar
sunlardir: Celalzade Mustafa’nin Tabakatii’l-memdlik ve derecdtii’l-mesdlik’i (Celalzade,
1981), Mustafa Al'nin Kinhi’l-Ahbar' (Mustafa Ali, 2009), Liitfi Pasa Tarihi (Litfi Pasa,
1341/1925), Sah Tahmasb’in otobiyografik tezkiresi (Horn, 1890), Kadi Ahmed Gaffari’nin
Tarihi Cihan Ard’si (Gaffari Kazvini, 1343/1964), Budak Miins’nin Cevdhiru’l- Ahbdr' (Budak
Minsi Kazvini, 2000), Tahmasb’in yayinlanmis minseati (Neva'i, 1350/1971), anonim bir
Venedik relazione’si (Anonim, 1840), Charriere’in yayinladigr 16. yuzyil Fransiz krallarinin

mektuplasmalari (Charriere, 1848).

1549 sonu itibariyla Osmanh ordusunun Tebriz Seferi'’nden doénistnin ardindan,
batida Erdel meselesi ile ilgilenildigi gorilmektedir. Bu arada Tahmasb ve kizilbas ordusu Van
golu civarindaki Ercis, Adilcevaz, Ahlat kalelerini ele gegirmeye basladigini da belirtmekte
fayda vardir. 1552 yaz mevsimi geldiginde Tahmasb’in oglu ismail Mirza da tasarruf etme
amaciyla bazi sipahileri salivermis olan Erzurum Beylerbeyi iskender Pasa’ya meydan okumus
ve onu gafil avlamistir. Tahmasb’in tekiresine gére esasinda iskender pasa sinir boylarina akin
diizenliyordu ve huzuru asil olarak bozan iskender Pasa’ydi (Horn, 1890: 643; Gaffari Kazvini,
1343/1964: 301; Budak Miinsi Kazvini, 2000: 208; Hasan Rumlu, 1931: 361—67). Dogudan
gelen haberler 1518iInda Osmanh Devleti, Safeviler lizerine yeni bir savas yapmaya karar verdi
ve 1552 sonbaharinda Sadrazam Riistem Pasa 50.000 kisiyle yola ¢ikti. Muhtemelen ayni
Irakeyn Seferinde oldugu gibi sadrazam 6nden gidecek kisi Halep civarinda gecirecek sonra yaz
aylarinda sultan da sefere katilacakti. Fakat sultanin hasta olmasi hasebiyle bu planin tam
uygulanip uygulanmayacagi belli degildi ve ordunun sadece Ristem Pasa ile gitmesi de ihtimal
dahilindeydi.

1552-53 kis mevsiminde sultanin hastaligini da g6z dniinde bulunduran Ristem Pasa
doguya dogru daha fazla ilerlemek yerine Konya civarinda oyalanmayi tercih etti. Bu
durumdan istifade eden yenicerilerden bazilari ordudan ayrilip Amasya’ya gitmis ve burada

sancak beyi olan Sehzade Mustafa’ya arz-1 ubudiyet gostermislerdi. Gelisme neticesinde sultan

orduyu geri cagirmis ve yaz mevsimi gelince bizzat kendisinin orduyu kumanda edecegini
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belirtmistir. Bu konuyu Osmanli tarih yazari Mustafa Alf fazla ayrinti vermeden su sekilde

actklamaktadir:

Ol hinde sadrazam ve cenab-i sehriyari damad-1 etham mudebbir-i umar cumhar-1 dlem
[...] Ristem Pasa asakir—i nusret me‘asire serdar nasb olundu. Bu minval Uzere kat'-I
merahil ile vilayeti Karaman muzafatindan Aksaray’a varildi. Hikmet-i Hidanindir,
ordu-i humayunda ba‘zi ahbar sayi‘ oldu. Netayic-i na-raci Sehzade Sultan Mustafa’ya
raci’ oldu. Meger ki meyan-i leskerde ba‘zi agbiya mezblr sehzade canibine arz-1 sidk u
safa idlib “valid-i macidin kocaldi hareket ve sefere takat gétiirmekden kaldi. Onuniglin
Ristem Pasa’yi serdar idiib Andolu’ya saldi. Musarun ileyh pasa ise sana bed-hahdir.
Bu firsatda legkere gellib basini kesersen husul-i meramina gliivahdir.” deyu muttasil
idlal itmisler. Tek dururken bu sevda-yi batila distirmusler. Bu minval (izere mute‘akib
haberler gondererek derdmendi tarik-i isyana azim ve lesker canibine geldligi gibi

hus(l-i meramina cazim etmisler (Mustafa Ali, 2009: 324a).

Anlasilan o ki Mustafa Al’nin burada yansitmak istedigi mesaj Sehzade Mustafa’nin
masumiyetidir. Ayrica tarih¢i Sadrazam Ristem Pasa’yl onun padisahligina en etkili engel
olarak gormeleri nedeniyle yenicerilerin Sehzadeyi Sadrazama karsi kiskirtmalarina dikkat
cekmektir. Tarihgi burada Sehzade Mustafa’nin kendine gelen yenigerilerin teklifini kabul
etmedigi gériisiindedir. Fakat yine Al’nin aktardigina gére bu haberleri isiten sultan su tepkiyi

vermisti:

Hasa ki Mustafa Hanim bu makdle kiistahhgi irtikdb ede, ve benim zaman-i1 hayatimda
sevda-yi milke payini lihafindan tasra uzada. Nihayet ba‘zi mifsidinin peydalaridir.
Kendiiler mayil oldugu sehzadeye veraset-i milk miinhasir olsun deyu iftiralaridir.
Zinhar bu makule musavilere viicid verilmesin, bu def‘a tezekkiir olundugu gibi

kerreten ba‘de uhra zikr olunmasin (Mustafa Ali, 2009: 324a).

Goriinen o ki sultan bu haberler lizerine, Mustafa Ali’nin ifadesine gore telaslanmistir.
Zira eger sehzade sultanin otoritesini onun hayatinda tehdit edecek bir girisime tesebbus
etmemisse sultan orduyu geri ¢cagirip bu haberlerin dolasmasina neden mani olmak istemisti.
Bu konuyu biraz daha ayrintilandiran bir anonim Venedik raporu (Relazione Anonima) soyle

bilgiler vermektedir:
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....Rustem Pasa yola ¢ikma ve ilerleme konusunda ¢ok isteksizdi. Her yerde
oyalandigindan Ekim ayinda daha Konya’ya yeni varmisti. [...] istanbul’dan yola cikip
Konya’ya varmadan iki giin dnce Kapadokya’da bulunan (ve sultanin oglu Mustafa’nin
ikamet ettigi) Amasya sehrine goétiren bir yol vardi. Pasa buraya varir varmaz,
yanindaki yeniceriler, gelecekteki hikimdarlari Sultan Mustafa’yl selamlamak
istediklerini soylerler. Riistem Pasa bunu duyar duymaz bir seyler olabileceginden
korktugundan kimsenin yanindan ayrilmamasini, [herkesin] Konya’ya dogru onunla
birlikte ilerlemesini emreder. Ancak bu emre ragmen yenigeriler istediklerini yapip ve
nerdeyse hepsi Amasya’ya dogru ylrimeye koyuldular. Riistem Pasa, yeniceri agasi ve

yanlarinda kalan diger askerlerle birlikte Konya’ya dogru ilerledi.

Yenicgeriler Amasya’ya vardiklarinda, gidip Mustafa’nin elini optiler. Mustafa
kendilerini ¢ok iyi karsiladi, hepsine g¢ok iyi davrandi, bol miktarda erzak ve her birine
bir altin dika verdi. Ertesi giin Konya’ya dogru yola ciktilar. Vardiklarinda Riistem
Pasa’yli ve ordunun geri kalan kismini orada beklerken buldular. Pasa bu arada
istanbul’dan bazi mektuplar almisti. Bu mektuplarda Siileyman’in agir sekilde hasta
oldugu ve durumunun hi¢ iimit vermedigi yaziyordu (Anonim, 1840: 203-204; Afyoncu,
2012:77-78).

Sonrasinda sultanin sefere gikacagini anlayan ve o zamanlar Nah¢ivan’da bulunan Sah
Tahmasb daha 6nceden eline esir diismis olan Biga Sancakbeyi Mahmud Bey’i salip baris
ihtimalini sorguladi. Zaten ©nceden beri artik Safeviler ile baris yapmak amacinda
olduklarindan sultan ve viizera baris icin her turli kapinin acik oldugunu ifade etti.
Celalzade’nin ifadesine gére Tahmasb’a “Atebe-i alem-penahimizii ebvab-i “aliyesi ehibba ve
evidda ve asdika ve a‘daya meftih u meksGfdir, irsal-i risul G restle men u redd yokdur” diye
cevab verildi. Bunun Uzerine Tahmasb Seyyid Semseddin Dilicanf’yi istanbul’a elci olarak
gonderdi. Ancak elginin