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ANALYSIS OF KENDI:
THE REFLEXIVE PRONOUN ACQUISITION IN TURKISH

Tuba AYDINOGLU

Abstract: In language acquisition studies reflexive pronouns haven’t received
much interest and particularly in Turkish language there is a lack of solid
findings. Hence, this paper attempts to shed light on the acquisition of the
reflexive pronoun ‘kendi’ in Turkish. Analyzing the speech recordings of
Turkish children, taken from CHILDES database, the age of the acquisition and
the use of the reflexive pronoun ‘kendi’ is explored in detail. Despite the lack of
sufficient data it is seen that contrary to the previous studies children show
competence of ‘kendi’ from the age of 2. It is also hard to draw a concrete
pattern as conflicting usages occur between the children depending on the age
and gender. This paper constitutes an example for a profound study focusing on
reflexive pronouns in Turkish and highlights the need of it.

Key words: Reflexive pronoun, “Kendi”, CHILDES database, Turkish grammer.
Turkcede Kendi Doniisiimlii Zamirinin Analizi

Oz: Dil edinimi alaninda yapilnus calismalar 6zellikle Tiirkge’deki déniisliiliik
zamiri ‘kendi-’ ile ilgili yeterli bilgi sunmamaktadir. Bu ¢alismada ‘kendi-’
zamirinin edinilme siirecini daha detayli bakabilmek i¢in CHILDES veri
tabanindan faydalanarak ¢ocuk sdylemleri tek tek incelenmistir. Bu sayede, her
ne kadar veriler sayica yetersiz kalsa da, ‘kendi-’ yapisinin edinilme yasi ve
stireci ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Sonuglara gore, daha 6nceki bulgularin
aksine donislii yapinin bilingli kullanimi 2 yasindan itibaren gergeklesmektedir.
Fakat veriler ayni zamanda yas ve cinsiyete gore ¢elisen soOylemler de
sundugundan belirli bir edinim modeli ¢ikarmak miimkiin olmamaktadir. Buna
karsin yapilan c¢aligma alandaki eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi ve bir érnek
teskil etmesi a¢isindan 6nemli ¢iktilar icermektedir.

Anahtar kelimeler: Dontslilik zamiri, “Kendi”, CHILDES veritabani, Tiirkge

dilbilgisi.
Introduction
Acquisition of reflexives has been studied thoroughly in different languages and
acquisition process has been shown to be multi layered and slow. The reflexive
pronouns can give away a lot about the child’s acquisition of agents and actions
together with semantic reasoning of their relationship. Despite this fact,
reflexive pronouns covered very briefly within these studies so far. It has been
claimed that for languages like English where the reflexive pronouns occur
lexically the acquisition may happen in late 3 or 4 years. The reflexive
acquisition is predicted to be more complicated for agglutinative languages such
as Turkish where the reflexivity is represented morphologically. However there
is a lack of recent and profound study focusing on the acquisition of reflexive
pronouns in Turkish. The main aim of this paper is to illustrate the individual

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi, 2014 Yaz (1), 7-18
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usages of Turkish reflexive pronoun kendi taken from the CHILDES database®
in order to observe when and how the reflexive pronouns are acquired. The
representative samples are analysed with respect to the ages of 2, 3 and 4.
Within the context kendi usage is observed as the child’s performance
indicating their competence.

The organisation of the paper is as follows. In the background section the
related terms and lexical units are defined. Earlier studies on reflexive
acquisition are gathered in a relevant order. In the methodology section the data
is presented and the steps of the analysis are introduced and the existing
limitations are stated. The following section, data analysis, explores the samples
in detail. Results and Discussion section goes into the link between the results
and the earlier findings on reflexives. Finally the results are placed within the
acquisition studies and suggestions are given for further studies in the
conclusion section.

1. Background
1.1. Definitions

Reflexive pronouns are explained by Huddleson (2002 cited by Konig) as
“... inflectional forms of the personal pronouns, formed morphologically by the
compounding of self with another form...”. Konig and Gast (2002) categorize
English reflexive pronouns as “(a) one based on the object (originally the
dative) forms of the personal pronouns himself, herself, itself, themselves) and
(b) one based on the possessive (genitive) forms (myself, yourself, ourselves,
yourselves)”.

The Turkish reflexive pronoun is given in two usages as invariable and
variable reflexive pronoun. According to Kornfilt (1997, p. 138) the first
function (invariable?) of kendi is adjectival modifier as in the given example.
This usage of kendi can occur with all singular and plural forms.

kendi telefon —um
own phone — 1SG
“my own phone”

Variable reflexive pronouns are given in Kornfilt (1997, p. 139) as follows;
kendim (myself), kendin (yourself), kendi (him/herself), kendimiz (ourselves),
kendiniz (yourselves), kendileri (themselves). He also states that for third person
singular there is no inflection after kendi and even though it is rare there is an
alternative usage for him/herself as kendisi.

! MacWhinney, B. (2000). The CHILDES Project: Tools for analyzing talk. 3 edition.
Vol. 2: The Database. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.
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In addition, the uninflected kendi is used together with the inflected form in
order to stress the reflexive meaning. As seen in the example given by Kornfilt
(1997, p. 139) the second one has more emphasized meaning.

a) (siz)  kendi-niz —i tenkit et -me —yin
You (pl) self -2PL —-ACC critique do-NEG-2PL IMP
“Don't criticize yourselves!”

b) (siz)  kendi kendi-niz —i tenkit et- me —yin
You (pl) self self -2PL —ACC critique do-NEG-2PL IMP
“Don't criticize yourselves (yourselves)!”

In the following example, they illustrates the reference change in the sentence
when the reflexive attached to the particle (72a, 72c) and when the reflexive
pronoun used together with a reflexive verb (72b, 72d).

(72) a. Cekirdek timce: Cocuk kendini yikad.
b. Doniismiis timee: Cocuk yikandi.

c. Ozne nesne viiklem

A [sistem] kendi+EELiRTME] 4——— E + {zaman; + [UYIDM)
d.  Ozne viiklem

A [sistem] D it E + (DONTSLT; + {ZAMAN} + {UYUM}

1 T

Source: (Kosaner & Oktar, 2005, p. 51).

In the example (72a) “The child washed himself ” the pronoun kendi (himself)
semantically creates a parallel reference to the subject (72c) while in the
example (72b) “The child wash-REF-PAST” reflexive morpheme “n”” enables a
direct reference to the subject. This explains why the double reflexive usage
emphasizes the meaning.

The following sentence inhabits the subject as the object of the action at the
same time.

“Cocuk kendi yikandi”
“The child SELF wash-REF-PAST”

Their study intends to shed light on the vagueness in what contexts one
construction is preferred over the other one. The data extracted from CHILDES
database is also explored in this sense in section 5. In this paper, same
abbreviations of CHILDES database are used; MOT: mother CHI: child and
EXP: investigator.
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1.2. Literature Review

Reflexives are generally named as complicated and lately acquired structures. In
the case of English, Horgan's research (1978 cited in Slobin, 1985, p. 98) gives
multiple layers of passive construction acquisition including reflexives within
non-reversible passives. It is underlined that when there are two agents in a
sentence such as “The lamp was broken by the ball” such passive production is
observed within the ages of 2 to 4 but it’s shown that sentences such as “The
ball bounced by itself” produced rarely and later. Maratos et. al (1979) verifies
this through their study, which concludes that the children, who are 4 to 5 years
old, despite their correct usage of action passives, they fail to fully understand
the logical subject and the logical object. The reflexives require complex
information about the agent and action relation. Clackson et. al (2011) confirms
that for children even after the age of 6 the process of rendering the meaning of
such sentences takes longer compared to adults. They conducted an eye-
tracking test to reach the proportion of children’s understanding of reflexive.
The study concludes that the children show almost 100% accuracy in
understanding and validating the correct meaning of the sentences which
include reflexives such as himself/herself. Berman's (1980) reason for this slow
production is that children need to understand the abstract relation between the
agent and the action in order to be able to acquire the reflexive form. Later in
his study on acquisition of Hebrew verbs Berman (1983) gives three stages
where the child initially gains the reflexivity among other alterations of a verb,
this is followed by the correct selection of the verb-endings depending on the
meaning of the sentence. Finally, the children gain a meta linguistic knowledge
when they can master the verb choice in the absence of form and meaning
relation within complex sentences including multiple agents.

Another experimental study done by Wexler et al. (1985) investigates the
acquisition of reflexive and pronouns in English with the children from 2.6 to
6.6. They approve that the acquisition of reflexives occurs in stages. Their study
concludes that even the eldest children in the study violate the principles of
reflexive usage. Depending on their findings where children show high level of
understanding from a very early age and have very little progress in production,
they claim the process is very slow and gradual.

Rivero and Goledzinowska (2001) observe the Polish reflexive pronouns
acquisition also making use of the CHILDES database. The children show
accurate production of reflexive clitic sie where it is required after the verb.
This is the first one of the three stages of reflexive acquisition according to
Rivero and Giodzinowska. They also show that the accurate usage is found
starting from the age of 2. Until this age the children can comprehend the
concept of reflexive actions.
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In contrast to English and Polish, reflexives studied under lexical acquisition,
Turkish reflexives categorized as morphemic and lexical acquisition do not
occur gradually and slowly. On the contrary it happens rather quickly. As Aksu
(1985) states, Turkish children do not rely on the word order to assign the
suitable reflexive, their production depends on the acquisition of individual
morphemes. Ketrez (1999) shows that the reflexive suffixes or lexicalized
reflexives (Berman, 1980) such as the n in the example of yika-n-iyor-, @ (wash-
REFL-PR. PROG-3SG) emerges on the third stage of the development which
starts with the age of 1. They observe the production of multiple reflexive verbs
by 3 different female children within ages of 1 to 2. So clearly the
understanding of agent required action is present in the child's mind from a very
early age. When it comes to the pronoun kendi there are limited references to
the stages of its acquisition. The existing literature refers to the different stages
of reflexive acquisition. Studying the reflexive pronouns in isolation may help
to observe the understanding and the production of these units in parallelism to
child’s ability to manage abstract knowledge given by the form.

2. Methodology

The data is taken from the CHILDES database. The Turkish datasets in the
other section of the database are used. All existing samples of kendi is collected
from 34 children of Aksu’s collection, which was taken from 17 boys and 17
girls between 2:00 to 4:4. In this dataset only 13 children have been found to
use the reflexive pronouns. 4 children from Kern’s collection are taken as well
although there was a lack of child use of reflexive pronoun kendi. The data
couldn’t be taken evenly regarding the number of the male and female children
from Turkish data. The data was collected through a very limited period of time
and didn't show equality in the number of the years that each child was
observed. There are 53 sentences including reflexives produced by children
extracted from the data of Aksu. The study is shaped as a snapshot
representation of when and how Turkish children use reflexive pronouns. In the
Turkish dataset from Aksu there are nearly 30.600 child sentences and only 39
sample sentences of reflexive pronouns was found within those. The
representative examples are semantically analysed with respect to the ages of 2,
3 and 4 where the data is available for each child within these ages. The study
aimed at answering the questions of whether the children acquire the pronouns
gradually, which types of kendi is observed at what age and what are the
possible reasons of certain usages. As a result some hints about the overall
acquisition process of reflexive pronouns in Turkish is concluded.

2.1. Limitations

The data is couldn’t be retrieved evenly with regards to the gender and the age
due to the restricted availability of samples on CHILDES database. Since
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Turkish kendi reflexive pronoun is a very rarely used in daily language, it is
harder to reach a generalizations based on existing data. It was also taken in
different time periods having months of breaks. This affects the probability of
sampling the reflexive pronouns in the actual chronology and frequency. It is
also taken for various purposes representing mostly non-grammatical features
within inconsistent contexts such as home and pre-school. Due to the recurring
stimulus, same context and type of interactions the data shrinks in reflecting the
natural production of the child. Moreover these interactions in the data are
restricted to the parent(s) -child or the researcher- child talks where the
deliberate interference impairs the nature of the child’s language as well. All
these affect the possibility of reflecting the actual usage of the reflexive
pronouns. Therefore especially in the case of working on such rare
constructions as reflexives, the reliability of the results in this study decreases.
More importantly there is the question to what degree the production can be
counted as an evidence to prove the language acquisition. The consistent
samples of one child can be a reference to the level of her/his communicative
competence. Still, it is not provable to what extend the taken samples are child-
initiated or simple mimicking (15). The children maybe simply repeating the
adult speech especially at the very early stages of acquisition.

Finally, it is not possible to draw a concrete picture of acquisition process of
these pronouns because each child has their individual acquisition experiences
with these constructions. That’s why to make a generalization about the
concrete age of reflexive pronoun acquisition is impossible depending on the
present findings. Nevertheless, this study gives a detailed explanation of
reflexive pronoun usage individually within the context it’s used. In addition the
effect of age and gender variables on acquisition of kendi is presented. The
results help to identify the most significant aspects of Turkish reflexive
acquisition to be studied in the future.

3. Data Analysis

Kern’s data is very restricted because Ozge (f) is observed from 1:1 to 1:11 for
this reason the sample of kendi is found in mother’s speech. The tokens showed
that from a very early age the mother uses the first person reflexive pronoun as
follows :

(1) *MOT: atma kendini kizzm
“Don’t throw yourself my daughter”

It is seen that the child as in the examples below is able to gain various usages
from the mother’s speech when she refers to the child as third person or when
she refers to the toys while playing together:

(2) *MOT: benim kizim kendi yiyebilir
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“My daughter can eat on her own”
(3) *MOT: aferin kizim artik kendi ee yapiyor.

“Well done my daughter, now that she =sleeps herself”
(4) *Mot: kendi kendine sallansin

“(the horse toy) let it rock itself”
(5) *Mot: kendinden hi¢ hoslanmadi bebek

“(the doll) it didn't like itself at all”

3.1. Age 2

At the early stages of the age two the children show understanding of kendi (6)
and they start to use these forms before they turn 3 (7);
(6) *EXP: kendi oyuncaklarin var m1?
“Do you have your own toys”
*CHI: var.
“I dOH
(7) *EXP: simdi kapatabilirim
“Now | can close”
*CHI: kendi kendi kendi
“herself, herself, herself”
In the example (7) he child wants to do the “closing” action herself and says
kendi (herself) instead of kendim (myself). This may be possible due to the
parents’ frequent use of third person singular while addressing to the child as
seen in the examples above in 2 and 3. The child here may be imitating the most
frequently heard version saying kendi while meaning kendim. Another child
before 3 is able to understand and produce the reflexive verbs and pronouns
grammatically (8) and in addition it is possible to see the invariable reflexive
pronoun twice to stress the meaning (9).
(8) a) *EXP: sisleniyor mu anne bazen?
“Does your Mum get smarten up sometimes?”
*CHI: slsleniyor.
Smarten-REFL-P.PROG-@ (3SNG)
b) *EXP: neresini stsliyor?
“What place she gets smartened up?”’
*CHI: kendisini
“Herself”” (she smartens up herself)
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(9) *CHI: kendi kendine gidiyor.
“It’s going on its own.”
3.2. Age 3
As the data was very limited, no example of production could be found for
some children as in the case of Murat (m). In comparison to the very early
understandings given above, Murat has one example from the age of mid-3.
However the reliability of this example is questionable. Because even when the
reflexive pronoun kendi is removed from the experimenter’s question (10), the
child could still answer the same (var = same). This example is not sufficient to
gain an insight about the comprehension of reflexive pronoun kendi.
(10) a) *EXP: senin paran varmi kendi paran?
“Do you have money, your own money?”’
*CHI: var.
l‘l d011
b) *EXP: senin kendi kalemin varmi?
“Do you have your own pencil?”’
*CHI: yok.
“l don’'t”
The data includes child initiated production of reflexives together with reflexive
pronoun as follows;
(11) a) *EXP: kim yikiyor seni?
“Who is washing you?”’
*CHI: kendim. (kendim kendimi yikiyorum)
“Myself”’(I am washing myself)
b) *CHI: Funda kendisi yikaniyor mu?
Funda herself wash-REF-P.PROG- INTR.
*“Is Funda washing herself on her own?”
Interestingly, despite having and error-free production at the age of (8) the same
female child has error in one reflexive requiring sentence (12) where she
mistakes the third person singular invariable reflexive kendisi with third person
plural one kendileri.
(12) *EXP: sen oynuyor musun onlarla?
“Are you playing with them?”’
*CHI: kendisi oynuyor. = kendileri oynuyorlar
“(It) plays itself”” = “(they) play themselves™
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In the same sequence of conversation, she uses the appropriate pronoun:

(13) *EXP: sen mi ¢cagirdin?
““did you call(the bird)”
*CHI: kendisi geliyor.
“(It) is coming itself”
3.3.Age 4
At the age of 4, predictably, the children have smoother sentences with no error
in invariable reflexive while giving the meaning of my/your/his-her own. They
use various variable reflexive pronouns as well. The sample sentences are very
limited but the following example can illustrate the competence of Omer (m) in
emphasizing the meaning with double pronoun.
(14) *EXP: kiminle oynar o ¢ocuklar?
“With whom do those kids play?”
*CHI:kendi kendileriyle oynar.
“They play themselves together with themselves”™
*CHI: biz kendi kendimizle oynuyoruz.
“We play ourselves together with ourselves™
On other hand, Isil in the following example answers to the experimenter with a
repetition of reflexive pronoun. This can be either an example of mimicking or
as the child’s successful extract of aimed information out of experimenter's
guestion.
(15) *EXP: kendi evinde mi?
*“In her/his own home?”
*CHI: kendi evinde.

4. Results and Discussion

In the given literature English children have found to gain the reflexive
pronouns later than reflexive verbs and they tend to confuse the pronouns (him)
with reflexive pronouns (himself). Turkish children are found in the given
analysis to acquire the reflexive pronouns as early as 2 years old and they tend
to reach the competence by the age of 5. However this process is seen to be not
consistent for each child.

Each children show individual differences in and production as represented in
the Appendix 1. They show the ability to master these complicated variety of
constructions at the age of 2. The examples (8, 9, 10) indicates that the children
understand reflexives as early as 2. Observing the children individually, the
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earliest productions most frequently is? The first person singular in both
invariable and variable kendi.

The data was unequal regarding the gender of the children, still it’s seen that the
male children tend to start using kendi in both senses own and self, earlier than
female ones do. This can be a cause of the unbalanced data collection or the
belief that male children tend to be less sociable then female children. In the
taken examples the male children express their own actions and belongings
more than the female children does. Likewise the female children show more
frequent usage of second and third person plural reflexive pronouns in the cases
of expressing a common belonging or action. This is predictable as many
children express actions such as eating themselves or playing on their own.

Parent talk surely is a big factor in acquisition but it can be inferred from the
examples such as (11b) that the children are not merely repeating the adult
speech. According to Aksu-Kog (1998) the distribution of mother’s usage of
morphological particles such as reflexives morphemes in Turkish n and | the
child’s are equal in quantity and parallel in the choice of construction. In the
examples such as (11b) where the child successfully and grammatically brings
reflexives together. Thus it can be inferred that he child is in the position of
making the deductions depending on the respectively restricted sample of the
language.

In the given Turkish samples above, the data collected from Ozge, there are
only examples of kendi which is produced by the mother. It's shown for this
case, disregarding the deficits of data in representativeness of the actual
language of the child, the input from the mother is very limited both in number
and in aspect. In the examples (1, 2, 3, 4, 5) from Ozge in CHILDES database,
it can be observed that within a limited usage, parent may refer to various
reflective constructions. Considering the limited input that Isil had until the age
of 3, it is inferred from the data that she could managed the complex production
of reflexives (11b) with a limited earlier exposure. This case could verify the
Lexical Learning Hypothesis (Eisenbeiss et. al, 2009), which explains that the
children acquired the grammar through the lexical entities. In a way, each
reflexive pronoun that the child hears matters in constructing the syntactic
acquisition of reflexives.

On the contrary it is a inconsistent acquisition process to explain in steps. The
data shows that the same child produces the reflexive pronoun in a grammatical
way at the age of early 2 (9), on the contrary, fails to produce the correct
reflexive pronoun at the age of late 3.8 (12).
On the other hand, the children are found to be capable in comprehension and
production of even the emphasized (double) reflexivity kendi kendi(n,m-) at the
age of early two. This should be regarded as a fact that the children may not be
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going through gradual and slow stages in acquisition of reflexives in Turkish. It
is not possible to isolate the types of constructions of reflexive pronoun
acquisition with regards to age. The data verifies that every child progresses
distinctively and individually.

The given invariable and variable reflexives require the knowledge of the agent
action relation. Therefore these children seems to be able to realize the semantic
relation and fulfil the syntactic requirements of reflexive structures from the age
of 2 (9). When the children are 3 years old they are observed to be in an
“testing” period where they try to match the meaning with the correct form as
shown in the example (12). At the age of 4 adult like complex and emphasized
usages are observed.

Conclusion

There has been great deal of studies on the reflexive acquisition within lexical
and morphemic acquisition, and child production. Very limited resources are
available on Turkish reflexive pronoun acquisition process. This study
attempted to give insights about the acquisition of reflexive pronouns observing
the Turkish child usages taken from the CHILDES database. As Berman (1983)
stated; Hebrew language children are firstly able to understand and use the
verbal reflexive morphemes, which corresponds to n and | in Turkish. Then the
abstract link and emphasising the meaning with another reflexive pronoun is
gained later. According to the findings of this study, despite it is limitation, such
a clear stage wasn't observed which may support this view. It should be
underlined that the data supports the argument of poverty of stimulus (Chomsky,
1980). The children with a very little amount of the given pronouns could
construct various grammatical reflexives.

Several inferences have been made about the effects of age, gender and the
context on the reflexive pronoun acquisition. There were clues on the possibility
of mimicking vs authentic production of the child. Many more could possibly
be observed within the represented examples, However, a contemporary and
large corpus is needed to verify these implications.

Further studies can be conducted together with a more recently collected larger
corpus of Turkish child language. It would be possible to make generalizations
and analyse the possible stages of reflexive pronoun acquisition together with
the morphological reflexives. For instance, with a child like Ozge who didn't
show any production, more frequent data could be taken in the later stages of
acquisition in order to compare the pronouns that she was exposed to and the
ones that she uses.
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GRAMMAIRE TURQUE A L’USAGE DES FRANCAIS ET
ANGLAIS KITABINDA HEDEF DILLERE AKTARILAN DEYiIiM
VE KALIPLARIN CEVIRIDE ESDEGERLILIK (EQUIVALENCE)
YONTEMINE GORE TAHLILI

Osman COSKUN

Oz: Bu calismada, Jean Paul Vinay ve Jean Darbelnet’nin esdegerlik teorisinden
hareketle Schroeder’in eserindeki ¢aligmalara bagl kalarak, ti¢ dilde yaptigi
deyim ve kalip ifedeleri cevirirken izledigi yontemler ele alinmistir. Calismada
karsilagtirmali sozciikbilim ve g¢eviri yontemleri kullanilmistir. 1835 yilinda
yazilan eserin tam adi goyledir: Grammaire Turque & I’Usage des Francais et
Anglais Contenant En Outre Une Collection d’ldiotisme, de Discours Familiers
et Un Vocabulaire en Francais,Turc et Anglais. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
6gretimi alaninda yazilmis bu eser Fransizlara ve ingilizlere Tiirkce dgretimi igin
hazirlanmigtir. Yaymlandigr yil dikkate alindiginda dilde yazilmis olmasi
nedeniyle de ender sayilabilecek eserlerdendir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda ¢alisanlarin da igerik agisindan ayrica incelemesi gereken bir eserdir.
Yeri geldikge kisa agiklamalar yapilarak, o yillarda kullanilan baz1 deyimlerin ve
ifade kaliplarinin giiniimiizde nasil ifade edildigine deginilmistir. Bu eserde
Tiirk¢e’nin dil yapilari, ses yapilari, ciimle kuruluslari, giinliik konusma yapilari,
deyimlere ve son boliimiinde sozliik niteliginde kelimelere yer verilmistir. O
yillarda Tiirk¢e yazi dilinde kullanilan arap harfleri ile ilgili hi¢bir yapiya eserde
yer verilmemis olmasi dikkat ¢ekici bir ozelliktir. Kelimelerin giinimizde
kullandigimiz Latin karakterleri ile ifadesinin yalin ve anlagilabilir olmas1 bir
diger dikkat c¢ekici 6zelliktir. Bu 6zelliklerinden hareketle yazarin Tiirkge deyim
ve ifadeleri Fransizca ve Ingilizceye cevirirken, kaynak ve hedef diller
baglamindaki anlam iligkileri saptanarak, esdegerliligi irdelenmistir.

Anahtar kelimeler: Ceviribilim, esdegerlilik, Tirkge 6gretimi, Yabanci dil
Turkee, sozciikbilim, aktarim.

An Analysis of the Idioms and Structures Transfered to the Target
Language Based on Equivalence Method in Translation in Grammaire
Turque A I’Usage des Francais et Anglais

Abstract: In study aims it is studied to identify the patterns in the translation of
idioms and formulaic utterances among three languages based on Jean Paul
Vinay and Jean Darbelnet’s equivalence theory as dependent upon the studies in
Schroeder’s work in terms of comparative lexicology and translation. The exact
name of the work which was typed in 1835 is Grammaire Turque A I’Usage Des
Francais et Anglais Contenant En Outre Une Collection d’ldiotisme, de
Discours Familiers et Un Vocabulaire en Francais,Turc, et Anglais. This piece
of work which was in the scope of Teaching Turkish as a Foreign Language
(TTFL) was prepared to teach Turkish to French and English learners. It can be
considered as an exceptional piece of work in its time due to written in three
languages. And also it is highly essential to be examined by the scholars who
study in the area of Teaching Turkish to Foreigners. It refers to the current use of
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some idioms and formulaic utterances in terms of the way they are expressed
with short explanations. The book includes structure, phonology, syntax,
vernacular use daily speaking, idioms and also some Turkish glossary list in the
last chapter. One of the interesting feature of the work that the any structure of
Turkish literary language which were orthographically expressed in Arabic
letters were not incorporated to the book. Another important details about the
book are that the words which are in contemporary Latin characters are neat and
intelligible. Based upon these features, the equivalence was evaluated in terms of
the investigation of the author of the semantic relationship between source and
target languages which was used on the translation of Turkish idioms and
formulaic utterances into French and English.

Key words: Translation, equivalence, teaching Turkish, Turkish foreign
language, lexicology, transfer.

Giris

Tarih boyunca toplumlar ve kiiltiirler ister dost isterse diisman olsunlar, her
zaman az ya da ¢ok birbirleriyle etkilesim igerisinde bulunmusglardir. Bu
etkilesim sirasinda ¢eviribilim 6nemli bir anahtar olarak goriilebilir. Eski Misir
medeniyetinde M.O. 3000’li yillardan baslayan tarihi siirecten giiniimiize kadar,
ceviri yontem ve sekilleri énemli gelismeler kat etmistir. Batida Yunan ve
Roma medeniyetlerinde dini metinlerin Ibraniceden Yunancaya Roma
doneminde de Latinceye cevirildigi bilinmektedir. Doguda Hitit ve Misir
medeniyetinden kalma bazi metinlerin Mezopotamya’da yapilmis iki ve iig
dilde ¢ivi yazisi ile hazirlanmis tabletler giiniimiize kadar ulasmistir. Cografi
kesiflerle birlikte, Ispanya, Portekiz, Venedik ve Avusturyalilarm ceviri
caligmalart igin terciiman yetistirme cabalari daha sistematik hale gelmistir.

Fransizlar ise 1669°da Istanbul’da Dil Oglanlar1 okulunu agarak bu ¢aligmalari
Osmanli iilkesinden sistemli olarak yiiriitmeye baslamiglardir.

Osmanli imparatorlugu ile hem ticari hem siyasi iligkileri olan Batili {ilkeler
ceviri faaliyetini daha yogun olarak yapmuslardir. Bu gergevede olmak (izere,
calismamiza konu olan eser de 1835 yilinda Almanya’da Akademisyen
Guillaume Schroeder tarafindan hazirlanmistir. Eserin tam adi: Grammaire
Turque A I’Usage Des Francais et Anglais Contenant En Outre Une Collection
d’ldiotisme, de Discours Familiers et Un Vocabulaire en Francais, Turc et
Anglais’dir. Leipsic’te Otto Wigand adli bir kitap¢i ve yayimer tarafindan
basilmigtir. Eser Tiirkgenin yabancilara ogretimi amaciyla Fransizca ve
Ingilizce olarak aciklamal1 dizinler halinde hazirlanmustir. Bu eserde Tiirkgenin
dil yapilari, ses yapilari, cliimle kuruluslari, giinliilk konugsma yapilari, deyimler
ve son boliimiinde s6zliik niteliginde kelimeler verilmistir. Burada en dikkat
cekici husus o zamanlar Tiirk¢e yazi dilinde kullanilan Arapca karakterler hic
kullanilmamis olup; kelimelerin giinimiizde kullandigimiz Latin Karakterlerle
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ifade edilmesi ve ifadelerin bu Kkarakterlerle ¢ok yalin bir sekilde
anlasilabilmesidir.

Eserde yontem olarak ana hatlariyla 6nce Tiirkge bir kelime veya deyim veya
ciimle Latin karakterlerle veriliyor, ardindan Fransizca karsiligi ve en sonra
Ingilizce karsiligi veriliyor. Bu ceviri ¢alismalarindan kitabin tamamiyla
konugma dilinin pratik olarak Ogrenilmesine yonelik hazirlandig:
anlagilmaktadir. Zira metinde hi¢ Arapga karakter kullanilmadigia yukarida da
deginmistik.

1. Yontem

Bu ¢alisma dil yapilarmin bir dilden bagka dillere aktariminda esdegerlilik
saglanmas1 tizerine kurulu bir sociikbilim ve geviri arastirmasidir. Kaynak
taramasi temelli bir siire¢ takip edilmistir. Degerlendirme sirasinda Vinay ve
Darbelnet’nin esdegerlik yonteminden hareketle Tiirkgenin tarihi siire¢
icerisinde Faransizca ve Ingilizceye aktarilirken o tarihlerdeki dil yapilarinin
giinliik kullanimlariin irdelenmesi de konuya dahil edilmistir. Varsa climlenin
ginimiz Tirkgesine uyarlanmig sekline vurgu yapilmistir. Metne tarafimizdan
yapilan ilaveler « [] » isareti ile belirtilmistir. Bu ¢calismada Schroeder’in eserine
sadik kalarak, Fransizca ve Ingilizce cevirileri esdegerlilik baglamindan farkli
olarak Vinay ve Darbelnet’'nin diger c¢eviribilimsel simiflandirmalarina
gondermeler yapilacaktir.

2. Bulgular

Bir toplumda ¢esitli kiiltiirel 6geler farkli dil yapilari, sesler, kelimeler, isaretler,
yazilar gibi ¢ok degisik yollarla ifade edilebilir. Bu kiiltiirel 6gelerin farkli bir
dile aktarimi gerektigi durumlarda ¢evirmen kendi tanimini, betimlemesini ve
yordamasini ¢esitli ¢eviri teknikleriyle hedef topluma veya hedef kitleye
aktarmaya c¢alisir. Atesman (2001, s. 31), geviriyi bir kiiltiir aktarimi olarak
goren Hans J. Vermeer ve dil ile kiiltiir arasindaki klasik iliskisinden bahseden
Humboldt'un goriislerinden hareketle kisisel ¢eviri algisin1 dort baslikta toplar;

1. Ceviri bir kiiltiirel aktarimdir. 2. Ceviri bir eylemdir. 3. Ceviride en 6nemli
sey erek metnin islevidir. 4. Metinler diger metinlerle iliskileri icinde anlam
kazanir.

Ceviride klturel-toplumsal etkenlere gelince, her toplumun kendine 6zgu bir
yasayis bir diislince tarzi, bir uygarligr vardir ve her dil belli bir uygarlik
cevresinde, belli bir toplumsal ortamda islevini yerine getirir ve bireylere
kendine 6zgii bir diisiince ve duygu kalibt sunar. Onun i¢in, diller yalniz ig
yapilart bakimindan degil, dis ortamlar1 agisindan da birbirlerinden ayrilirlar. O
halde, Fransizca ve Tlrkge gibi birbirinden ¢ok farkli iki dil arasinda yapilan
ceviride yukarida belirttigimiz nedenlerden dolayr bilgi yitimi olmasi
kagimilmazdir. Ornegin Tiirk kiiltiiriinde var olan “Allah raz1 olsun” “Allah gani
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gani rahmet eylesin”, “kiyamet mi kopar” gibi deyisler veya masallardaki
“evvel zaman icinde, kalbur saman icinde”, “onlar ermis muradina, biz ¢ikalim
kerevetine” gibi anlatimlar ¢eviride sorun yaratacaktir. Bu duruma, iletisimsel
esdegerlik acisindan baktigimizda, bir dile ya da kiiltiire 6zgii apayr1 konularla
igeriklerinin, amag dilde seslenilen okurun, en kolay anlayabilecegi bir bicimde

aktarilmasi gerekir (Yalgin, 2003, s. 49).

Timur Agildere, (2011, s. v) Fransizca ve Tiirkgede siklikla karsilasilmasa da
aynt anlami veren deyimlerin bulundugundan bahseder. Bunu Yunancadan
Fransizca ve Tiirkgeye gegen bir 6rnekle agiklar : “la montagne accouche d’une
souris”, “dag fare dogurdu”.

Cevirmen bazen kaynak dile sadakat ve hedef dile uyarlama konusunda ikilem
icinde olabilir. Her iki diisiincenin fazlasi ¢eviri hatalarina yol agabilir.

Balacescu ve Stefanink, (2006) « Traduction et différences culturelles » baslikli
makalelerinde orjinal metne sadakat anlayisinin daha sonralari dini metinlerin
cevirilerinin yasaklanmasina kadar gidecek derecede dar bir bakis agisiyla
yapildigin1 ve dini metinlerin edebi cevirilerinin dogmasina neden oldugunu
belirtiyorlar. Yine aymi anlayisla bagdastirarak Kur’an-1 Kerim’in latinceye
cevrilmesi icin bes yiizyil beklenildigini ve « Allah » isminin « Dieu » kelimesi
ile cevrilmesi meselesinin giiniimiizde hala tartigmalara konu edilmekte
oldugunu belirtiyorlar.

Vinay ve Darbelnet (1958, ss. 46-55)’e gore yedi tlr temel ceviri yontemi
vardir. Bu yedi yontemi kendi i¢inde “dogrudan” (la traduction directe ou
littérale) ve “dolayli” (la traduction oblique) olarak iki gruba ayirmis ve bunlari
da kendi i¢inde tanimlayarak siniflandirmstir.

A. Dogrudan Yontemler
-Odiingleme (I’emprunt),
-Tipki Kopya Ceviri (le calque),
-Yapisal ¢geviri (la traduction littérale),

B. Dolayli Yontemler
-Tersylzleme (la transposition),
-Degisinim (la modulation),
-Esdegerlilik (1I’équivalence),
-Uyarlama (I’adaptation).

Dogrudan/direkt yontemlerde ¢evirmen asil metne sadik olarak geviri siirecini
yonetir, kaynak dildeki Ogeleri direkt olarak erek dile aktarir. Dolayh
yontemlerde dil oOgelerinin hedef dile direkt olarak aktarilmasin yapisal,
anlamsal, kiiltiirel vb. acilardan uygun olmadigi durumlarda, metinsel olarak
degil anlam biitiinliigiinii saglayarak aktarma 6n plandadir. Bu yontemleri birer
Ornekle ifade etmek yerinde olacaktir.
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1. Odiingleme (’emprunt): Bu yontem en basit yontem olarak
degerlendirilebilir. Bu yontemde kaynak dildeki sozciik hedef dilde aynen
korunur.

-Je cherche un atlas du monde.
-Bir dinya atlas: ariyorum.

2. Tipki / Kopya Ceviri (le calque): Bu yontemde kelime veya ifade kaynak
dilden hedef dile orjinalinden kopya seklinde gevrilir.

-Le drappeau de la France
Fransa bayragi

3. Yapisal ceviri (la traduction littérale): Bu yontemde kaynak dildeki
kelimelerin yapisal siras1 bozulmaz

-Le livre est sur la table.
-Kitap masanin iizerindedir.

4. Tersylzleme (la transposition): Bu yontemde kaynak dilden hedef dile
aktarim yapilirken kelime ve ifadelerin dilbilgisel islevleri degistirilir. Aktarim
sirasinda degisimler genelde su dilbilgisel yapilarda gozlemlenir.

Kaynak dilde isim > Hedef dilde fiil
-Priorité a droite - Saga doniiste yol ver
Hedef dilde fiil _ Kaynak dilde sifat

- Ce vélo de malheur -Bagbelas1 bisiklet
Kaynak dilde fiil  —— Hedef dilde isim

-A vendre -Satilik

Kaynak dilde fiil —_— Hedef dilde zarf
-Je n’ai fait que sortir pour acheter un chocolat - Sadece bir ¢ikolata almaya ¢iktim.

Kaynak dilde baglag ciimlesi _ Hedef dilde sifat
Nous avons un temps qui n’est pas hormal - Bizim icin bu mevsimde
pour la saison. beklenmedik bir hava.

5. Degisinim (la modulation): Bu yontemle ¢eviri yapilirken metne farkli bir
acidan bakilarak aktarim gii¢liikleri giderilir.

-Ce n'est pas difficile a faire
-Yapmasi kolay
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6. Esdegerlilik (1’équivalence),

-Les Casques bleus
-Bordo bereliler

-Qui se ressemble s'assemble.
-Tencere yuvarlanmis, kapagini1 bulmus.

7. Uyarlama (I’adaptation).

-Ajouter simplement 2 cuilleres a café de lait.
-Sadece 2 tathi/cay kasig st ilave edin.

3. Grammaire Turque A I'Usage des Francais et Anglais Kitabindan
Orneklerle Esdegerlilik

Az kaldr 6le: Giincel kullanimina “az kaldi 6liyordu” diyebilecegimiz bu
ciimlenin Fransizca esdegeri “Il a manqué” yapist ile, Ingilizce esdegeri “he had
like” yapist ile verilmistir. Burada agikga goriilityor ki bu ifade iki farkli dile
gegerken ikisinde de esdegerlilik yontemi kullamilmustir. Kitapta Turkce
climleler nasil yazilmis ise aynen buraya aktarilmistir, yani bir nevi sézlerin
Turkce ifadesi, ilgili sese uygun bir seklide telaffuz, bir gesit transkripsiyonla
verilmistir,

Tirkce Fransizca Ingilizce
Az kaldi 6lé. Il a manqué de mourir. He had like to die.

Iste ben gidiyorum, siz hosc¢akalin: Giiniimiizde de aynen kullandigimiz bu
yapinin Fransizca esdegeri “s’en aller” gitmek anlaminda ve “se porter bien”
hosca kalmak anlamlarinda kullamilarak verilmistir. Ingilizcesi ise daha
deyimsel bir yap1 kullanilarak “I go, farevelt” seklinde esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Iste ben gidejorum sziz Je m’en vais, portez I go, farevelt.
Khozsia kalin. vous bien.

Bu suret sana az benzer: Giincel kullanimina “Bu resim sana ¢ok benzemiyor”
diyebilecegimiz climlenin Fransizcaya yapisal ¢evirisinin yapildigini1 goriiyoruz.
Ingilizce cevirisinde ise degisinim yontemine basvuruldugunu gériiyoruz. “
sana az benzer” yapisi “... does not...” ve “very much” kelimeleriyle
karsilanmaya calisilmistir. Yani kaynak dilde olumlu (affirmative) olan bir yap1
hedef dile olumsuz (negative) yapida aktarilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Bu sziireet szana az Ce portrait te ressemble | That portrait does not
benzer. peu. ressemble you very
much.




Grammaire Turque A I’Usage des Frangais et Anglais Kitab:nda Hedef Dillere Aktarzlan 25
Deyim ve Kaliplarin Ceviride Esdegerlilik (Equivalence) Yontemine Gore Tahlili

Allah bereket versin: Ginlimiz Tikgesinde de dua manasi ile aynen kullanilan
ve dini bir ifade olan “Allah bereket versin” her iki dile farkli esdegerler ile
kendi kiiltiirel algilarina gore aktarilmistir.

Turkece Fransizca Ingilizce
Allah bereket verszin. Que Dieu vous le rende. | May God restore it to
you.

Bedeli yoktur: Glnumuz Turkgesinde anlam degisimine ugramis bu climleyi
aynen kullanirsak “bedavadir”, “bir icret karsiliginda verilmemektedir”
manasina gelmektedir. Bu yapmin giincel kullanimi ise “esi benzeri yoktur”
seklinde sdylenebilir. Fransizcaya c¢evirisinde tipkikopya c¢eviri ydntemi
kullanilmus olup Ingilizce gevirisinde ciimle sonuna “diinyada” manasinda “in
the world” ifadesi koyularak agiklamaci bir tislupla eklemleme yapilmis ve
esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Bedel( joktur. Il n’a pas son pareil. There is not his fellow
in the world.

Ona gonlund verme: Bu climlede “gdnul vermek” ifadesinin Fransizca esdegeri
“s’amouracher de qqn.” ile verilmistir. Ingilizce gevirisinde ciimlenin bagina
“dikkat et” manasinda “take care” ifadesi koyularak agiklamaci bir islupla
eklemleme yapilmis ve esdegerlilik saglanmustir (Equivalence).

Turkce Fransizca Ingilizce
Oné gor[n]ult verme. Ne vous amourachez- | Take care, that you don't
vous pas d’elle. fall in love with her.

Buglin degil, yarin gitmeye niyetim var: Bu climlenin iki dile cevirisinde de
yapisal ¢eviri ydnteminin uygulandifimi gdrmekteyiz. Ifadedeki yapilar
bozulmadan, eklemleme ve ¢gikarim yapilmadan hedef dile ¢eviri yapilmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
B0 glin dejil, jarin J’ai envie de partir I have a mind to set
gitmeje nijetim var. demain et non pas out tomorrow and not
aujourd’hui. to-day.

Su hastalik dort tarafa yayiliyor: Bu ciimlenin aktarimi yapilirken “dort tarafa”
ifadesi Fransizcada “partout” kelimesi, Ingilizcede ise ““all over” kelimesi ile
karsilanmig esdegeri bulunmustur.

Turkce Fransizca Ingilizce
S0 khasztaik dort tarafta | Cette maladie se répand | This disease spreads
jajilor. partout. all over.
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Her seyi tersine anlarsin. Bu ciimleyi Fransizcaya g¢evirirken yapisal geviri
yontemi, Ingilizceye cevirirken ise “tersine” kelimesini Karsilayabilecek “wrong
sense” ifadesi kullanilarak esdegerlilik saglanmigtir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Her s€ji tersziné Vous interprétez touta | You interpretall ina
anlarszin. rebours. wrong sense.

Beni deli yerine sayarsin: Giincel kullanimini “Beni deli yerine koyarsm”
seklinde ifade edebiliriz. Bu cimledeki “sayarsin” ifadesi Fransizca aktariminda
“traiter qqn en”, Ingilizce aktariminda “to treate sb like..” ifadeleri kullanilmis
ve esdegerleri bulunmustur.

Turkce Fransizca Ingilizce
Beni deli jerine Vous m’avez traité en You have treated me
szajarszin. fou. like a fool.

Sen beni ne samrsin?. Bu climlenin Fransizcaya ve Ingilizceye aktariminda
esdegerleri “prendre qgn en qqch” ve “to think sb to..” yapilariyla verilmek
istenmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Szen beni ne szanirszin? Pour qui me prenez- What do you think me
vous? to be?

Fikrime diistiigii  seyler: Bu cimlenin giincel kullanimini  “hatirima
geldiginde/geldikge” seklinde sdylenebilir. “Fikre diismek” deyiminin Fransizca
aktariminda “se souvenir de”, Ingilizce aktariminda “to remember of” ifadeleri
kullanlilmig ve esdegerleri verilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Fikrime diistiigii séjler. Autant que je m’en As much as |
souviens. remember of it.

Fikrimden diistiigii seyler: Bu cumlenin gincel kullanimini “unuttuklarim”
seklinde soOylenebilir. “Fikirden diismek” deyiminin Fransizca aktariminda
“oublier qqch.”, Ingilizce aktariminda “to forget” ifadeleri kullanilmis ve
esdegerleri verilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Fikrimden diistiigi Ce sont deschoses que | That are thinks, wich
sejler. j’ai oubliées. | forgot already.
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Umut ile yasar. Bu ciimlenin Fransizca ve Ingilizcesinde “vivre dans
I’esperence” ve “to live stil in good hope” yapilar1 kullanilarak esdegeri
verilmek istenmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Umudile jasér. Il vit dans I’espérence. He lives stil in good
hope.

Dostlar arasinda teklif yoktur: Bu climledeki “teklif” kelimesinin esdegeri
olarak Fransizca ve Ingilizceye aktarilirken “cérémonies” ve ‘“ceremonies”
kelimeleri secilmistir.

Tiirkce Fransizca Ingilizce
Dosztlar araszinda teklif | Entre les amis point de Between friends no
joktur. cérémonies. ceremonies.

Hava aqildigi gibi yola ¢iktim: Bu climledeki “yola ¢ikmak™ fiilinin esdegeri
olarak Fransizcada “se metre en route”, Ingilizcede ise “to set out” kelimeleri
secilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Hava atsildiji gibi jold | A — peine le temps fut-il The weather was
tsiktim. éclairci, que je me mis | scarcely settled, when
en route. | set out.

El verirsin eyle: Bu climlenin glncel kullammmi “yapabilirsen yap” ya da
“miimkiinse yap” seklinde soylenebilir. “el verirsin” yapisimin Fransizca
aktarrminda “s’il est possible”, Ingilizce aktarrminda “if it is possible” ifadeleri
kullanilmis ve esdegerleri verilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
El verirszin ejle. Faites le s’il est possible. | Do so, if it is possible.

Senden bana ne fayda dokunmugstur?: Bu soru cumlesindeki “dokunmak”
fiilinin esdegeri olarak Fransizcada “donner qqch.”, Ingilizcede ise “to give
sth.” fiilleri secilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Szenden bana ne fajda Quel avantage me What advantage will
dokunmustur? donnerez-vous? you give me?

Bu sana ayip seydir: Bu climlenin giincel kullanimini “senin i¢in ayip olur” ya
da “sana ayip olur” seklinde soylenebilir. Climlenin Fransizca ve Ingilizce

cevirisinde degisinim yontemine basvuruldugunu goriiyoruz. “... sana ayip
eder” yapist “... ne te fais pas honneur” ve “no honour for you” kelimeleriyle
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kargilanmaya c¢alisilmistir. Kaynak dilde olumlu (affirmative) olan bir yapi
hedef dile olumsuz (negative) yapida aktarilmustir.

Turkce Fransizca Ingilizce
BU sana ajib séjder. Cela ne te fais pas That is no honour for
honneur. you.
Bu glnluk bizimsin: Bu ciimledeki “bu giinliik” ifadesi Fransizcada
“Aujourd’hui”, Ingilizcede “today” kelimesiyle esdeger goriilmiistiir.

“bizimsin” ifadesi ise Fransizcaya “vous resterez avec nous”, Ingilizceye “yu

must stay with us” seklinde tersylzleme yontemi ile aktarilmustir.
Fransizcasinda zaman ve Ingilizcesinde kip degisikligi gozlemlemek
mumkundur.
Tirkce Fransizca Ingilizce
BU glnllk bizim szin. | Aujourd’hui vous resterez | Today you must stay
avec nous. with us.

Ben onunla konugmam: Bu ciimle ¢cevirmenin bakis acisiyla asil anlam ile degil
mecaz anlamu ile iki dile aktarim yapilmustir. “biriyle konusmamak” ifadesi
Fransizcaya “ne pas avoir a faire avec qqn.”, Ingilizceye “to have nothing to do
with sbd.” yapilariyla esdegerlilik iligkisi kurulmustur.

Turkce Fransizca Ingilizce
Ben onunile konusmam. | Je n’ai rien a faire avec I have nothing to do
lui. with him.

Zamammu bilirim: Bu ciimlede yine yukaridaki ornekte belirtildigi {izere
¢evirmenin bakis agisiyla asil anlami ile degil mecaz anlamu ile iki dile aktarim
yapilmigtir. “Zamanin1 bilmek” ifadesi Fransizcaya “Je profiterai de
I’occasion”, Ingilizceye “I’ll take advantage of this opportunity” yapilariyla
“firsatlar1  degerlendiririm/degerlendirecegim” ya da “firsatlardan istifade
edecegim” manasinda esdegerlilik iligkisi kurulmustur.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Zamanimi bilirim. Je profiterai de I’ll take advantage of
I’occasion. this opportunity.

Saframi bulandirdr: Giniimiiz Tirkc¢esinde anlam degisimine ve daralmasina
ugramis bu deyim simdi sadece ilk anlamiyla kullanilabilmektedir. 19. yy.
baglarinda “birinin safrasin1  bulandirmak” deyimi “birini kizdirmak/
ofkelendirmek/cok sinirlendirmek manalarma geliyor idi. Cevirmen bu anlamda
Fransizca karsilik olarak “metre en cole de qqn.”, Ingilizce karsilik olarak “to
provoque shd.” ifadesi ile esdegerlilik yontemini uyguamistir.
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Tirkce Fransizca Ingilizce
Szaframi bulandirdi. Il m’a mis en colere. He has provoked me.

Devlet kondu basina: Giinlimiiz Tiirkgesinde bu anlamda da kullanilabilecegi
gibi, deyime bir kelime daha ilave edilerek siklikla “basina devlet kusu kondu”
seklinde kullanilmaktadir. Fransizca karsilik olarak “La fortune lui a souris”,
Ingilizce karsilik olarak “He has been succesful” ifadesi ile iki farkli kiiltiire
esdegerlilik yontemi ile aktarim yapilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Dovlet kondu basina. La fortune lui a souris. He has been succesful.

Bu sey bana bakar. Glinlimiiz Tirk¢esinde anlam degisimine ugramis bu deyim
ilk anlamiyla kullamilabilmektedir. 19. yy. baslarinda “Bu sey bana bakar”
deyimi “bu beni ilgilendiriyor” manasina geliyor idi. Fransizca cevirisinde
“Cela me regarde” ile yapisal geviri teknigi uygulanmus, Ingilizce karsilig
“That matter concerns me” esdegerlilik yontemini ile verilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
BU s€j bana bakar. Cela me regarde. That matter concerns
me.

Sana razywm: Giniimiiz Tirkcesinde anlam degisimine ugramis bu ifade ilk
anlamiyla kullanilabilmektedir. 19. yy. baslarinda “Sana raziyim” ifadesi
“seninle ayni fikirdeyim” manasina geliyor idi. Fransizca karsiligi “Je suis de
ton avis”, Ingilizce karsiligi “I am of your opinion” Seklinde esdegerlilik
yontemine gore verilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Szand raziim. Je suis de ton avis. I am of your opinion.

Horatasiz soylerim: GUnlimuz Turkgesinde bu deyim kullanilmamaktadir. Bazi
yorelerimizde; horata etmek, horata gegmek deyimi “Saka yapmak, sakaciktan
sOylemek, dalga ge¢mek” anlaminda kullanilsa da bu ifadelerin de kullanim
alan1 daralmistir. Cevirmen “sakasiz” anlamindaki “horatasiz” kelimesini
Fransizcaya “serieusement”, Ingilizceye “earnestly” yani ciddiyetle / ciddi bir
sekilde ifadelerini kullanarak bu dillerde esdegerlilik saglamistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Khoratasziz szbjlerim. Je parle serieusement. | speak earnestly.
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Dost gibi sana 6giit veririm. Glinlimiizde de aynen kullandigimiz bu yapinin
Fransizcasinda “6giit vermek” fiili “donner des conseils a qgn” ifadesi yerine
uyarmak anlamindaki “avertir” filli ile, Ingilizcesi “to counsel” yerine yine
uyarmak anlamindaki “to warn” fiili kullanilarak esdegerlilik saglanmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Doszt gibi szané ojlit Je vous averti en ami. I warn you as a friend.
verirem.

Bana darilmayasin, saka ettim: Bu climleyi Fransizcaya cevirirken yapisal
geviri yontemi, Ingilizceye ¢evirirken ise eklemleme yapilarak kaynak metinde
olmayan “only” ifadesiyle esdegerlilik saglanmaya ¢aligilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Bané darilmaja szin sdka | Ne vous fachez pas, j’ai | Don’t be angry, | was
ettem. badiné. only jesting.

Istedigime gore etmedi: Bu ifadeyi giinimizde de aynen kullanmak
mumkundir. Kaynak dildeki “gore” ifadesi Fransizcada “comme” yani “gibi”,
Ingilizcede “as” yani “olarak” manasina gelebilecek kelimelerle karsilanmaya
calisilarak egdegerleri bulunmustur.

Turkce Fransizca Ingilizce
Isztedighimi gore etmedi. | 1l n’a pas agi comme j’ai | He has not acted as |
voulu. wished.

Istanbul’a vardigim yok. Bu ifadeyi guniumiizde biraz anlam degismesine
ugramus sekliyle kullaniyoruz. Fakat 19. yy. baslarinda bu ifade “Istanbul’a
varmighigim yok / daha once hi¢ gitmedim” manasinda kullanilmaktaydi.
Fransizcaya “Je n’ai jamais été a Constantinople”, Ingilizceye “I never was in
Constantinople” seklinde “Istanbul’a daha &nce hi¢ gitmedim” manasinda
egdegeri verilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Sztambola vardigim Je n’ai jamais été a I never was in
jok. Constantinople. Constantinople.

Bir ay gecti ben Tiirkce yazmaya bagslayalr: Bu ifadeyi ginimizde de aynen
kullanmak miimkiindiir. Kaynak dildeki yap1 ve &zellikleri Fransizcada aynen
korunarak yapisal ceviri yontemine gore ¢eviri yapilmistir. Ingilizce
aktariminda kaynak metinde olmayan “-den beri” anlamina gelen “since”
ifadesi kullanilmis ve esdegeri bulunmustur.
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Tirkce Fransizca Ingilizce
Bir &j getsti ben tlrktse Il'y a un mois que It is a month since |
jazmaja baslajali. jai[j’ai] commencé a began to write turkish.
écrire en turc.

Bu is elindedir: Bu ifade giintimiizde c¢evirisi yapildigi sekli ile “sana
bagli/senin elinde” seklinde kullanilmaktadir. “Bu is” ifadesi Fransizcaya
“cela”, Ingilizceye “that” seklinde aktarilmustir. “Elindedir” ifadesi Fransizcaya
“dépendre de”, Ingilizceye “to depend uponthee” ifadeleriyle aktarilarak
esdegerlilik yontemi uygulanmuistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Bu is elinde der Cela dépend de toi. That depends
uponthee.

Bana c¢ok sey lazimdw. Bu climleyi ilk bakista Fransizcaya “j’ai besoin
beaucoup de chose”, Ingilizceye “I need many thing” seklinde yapisal yontemle
de vermek mimkunddr. Ancak cevirmen kendi insiyatifini kullanarak
Fransizcasinda “.. eksik” anlamindaki “Il manque..” yapisini kullanmistir.
Ingilizcesinde ise .. istiyorum” anlaminda “I want..” yapisim kullanmstir. Bu
climlenin cevirisinde de esdegerlilik yontemi ile bir aktarim yapildigim
goruyoruz.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Bana tsok séj lazim dir. | 1l me manque beaucoup | want a great many
de choses. things.

Akge kazanmasim bilir: Akge Osmanli imparatorlugu zamaninda kullanilan para
birimidir. Giliniimiizde bu ifadeyi “para kazanmasini bilir” diye sdyleriz.
Climlenin Fransizcaya aktarimi sirasinda ... yapmaya yetenekli” anlaminda “Il
est habille a...” yapist kullanilarak bir esdeger kavram kullanilmisgtir.
Ingilizcesinde yapisal yontem kullanilarak, kaynak metne baghi bir ceviri
yapildigi gézlemlenmektedir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Aktse kazan masziné Il est habile & se procurer | He knows how to get
bilir. de I’argent. money.

Bu isi basa ¢ikarmaga ¢alisirim: “Basa ¢ikarmak™ deyimi giniimiizde siklikla
kullandigimiz “basarmak”, “sonlandirmak” ve “bitirmek” kelimeleri ile ifade
edilmektedir. Bu ciimlenin Fransizca c¢evirisinde esdegerlilik yontemi,
Ingilizcesinde ise kip degisiminden dolayr degisinim yontemi kullanildigim
soyleyebiliriz.
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Tirkce Fransizca Ingilizce
BU isi basa tsikarmaga | Je fais tout pour terminer | | would do any thing
tsaklisirim. cette affaire. to put an end to this
affair.

Olursa olsun: Bu ifade Fransizcaya “Soit comme ou voudra”, ingilizceye “Be it
as it will” seklinde aktarilarak bu dillerdeki esdegerliligi verilmeye ¢aligilmustir.
Bu tiir kiiltiire 6zgli kullanimlarin ifadesini tam aktarmak her zaman miimkiin
olmayabilir. Bazi durumlarda c¢evrilemezlik kuralininda karsimiza c¢ikmasi
muhtemeldir.

Tiirkce Fransizca Ingilizce
Olursza olszun. Soit comme ou voudra. Be it as it will.

Kadir olduguma kadar: Bu cumleyi “yapabildigim kadar” seklinde ifade
edebiliriz. Fransizcaya ¢evirisinde birinci sahis kullanmak yerine “impersonel/
genel” bir ifadeyle “Autant qu’il sera possible” yani “miimkiin oldugunca”
Ingilizceye gevirisinde birinci sahis kullanmak yerine genel bir ifadeyle “As
much as can be done” yani “miimkiin oldugunca” diye aktarim yapilarak
esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Kadir oldughuma kadar. Autant qu’il sera As much as can be
possible. done.

Ne var ne yok?: Bu ciimlenin Fransizca gevirisini irdeledigimizde, kaynak
metinden ¢ikarimlar yapildigini fark ediyoruz. Cevirmen sadece ciimlenin ilk iki
kelimesini cevirerek “ne var?” “qu’est-ce qu’il y a?” esdegerini vermek
istemistir. Ancak bu ciimle verilmek istenen manayi tam karsilamamaktadir. Bu
ifadeye daha uygun esdeger bulunabilir: “Quoi de neuf?”. Ingilizce gevirisinde
“What is the matter?” “sorun ne/neyin var” manasindaki bir yapiyla esdegerlilik
yontemi uygulanmigtir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Ne var ne jok. Qu’estce qu’il y a? What is the matter?

Adi fena c¢ikmistir: “adi ¢ikmak” deyimi Fransizcaya “avoir une mauvaise
réputation” “kotii bir iine sahip olmak” ifadesiyle, Ingilizceye “to have an ill
name” “hasta bir adi var” ifadesiyle daha yalin bir sekilde esdegerlilik
verilmistir.

Tirkege Fransizca Ingilizce
Adu fena tsikmistir. Il a une mauvaise He has an ill name.
réputation.
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Hayrim gér: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye cevrilmesi tam bir
esdegerlilik ornegidir. Kaynak kiiltiirdeki bu ifade hedef kiiltiirdeki sdylenis
bigimleri ile kullanilarak esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Kajdini gor. Méle-toi de tes affaires. Mind yor own
busines.

Hatirim igin onlara bu sugu bagisla: Bu climlenin giincel kullanimii “Hatirim
icin onlarin bu sugunu bagisla” diye ifade edebiliriz. Fransizcaya aktariminda
“hatirtm” kelimesi “I’amour de moi” ifadesi ile esdegeri verilmistir. “Sug”
kelimesi icin de bir ifade verilmeyerek ¢ikarim yapilmustir. Ingilizce gevirisinde
“this time” “bu sefer/kez” ifadesi ile eklemleme yapilmis, yine Fransizcasinda
oldugu gibi “su¢” kelimesinin karsiligi verilmeyerek bir ¢ikarim yapilarak
ifadenin esdegeri verilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Khatirim itsilin onlard Cette fois pardonne leur | This time forgive her
bu sziitzii baghisla. pour I’amour de moi. for my shake.

Kendini ¢ok taslar: Bu ciimlenin Fransizcaya ¢evirisinde tersyiizleme yontemi
kullanilmis “taslamak” fiili “prétension” isim halinde bir ifadeyle karsilik
bulmustur. Ingilizce ¢evirisinde kelimelerin yapisi ve yeri bozulmamis
tipki/kopya ¢eviri yontemi kullanilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Kendini tsok taslér. Il a trop de prétensions. He pretend to too
much.

Kendi isini gor, elin isine karisma: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye
cevrilmesinde esdegerlilik yontemi kullanilmigtir. Kaynak kulttirdeki bu ifade
hedef kiiltiirdeki sdylenis bigimleri ile kullanilarak esdegerlilik saglanmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Kendi isini gor; elin Occupe-toi de tes Mind your own
isiné karisma. affaires, et non pas celles | business and not that
des autres. of others.

Omriiniz ok ola: Yukaridaki 6rnekte oldugu gibi ifadenin Fransizca ve
Ingilizceye ¢evrilmesinde esdegerlilik yontemi kullanilmistir. Kaynak
kiiltirdeki bu ifade hedef kiiltiirdeki soylenis big¢imleri ile kullanilarak
esdegerlilik saglanmistir.
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Tirkce Fransizca Ingilizce
Omriiniiz tsok ola. Dieu vous accorde une | May Got Grant you a
longue vie. long life.

Allahtan umudum kesmem: Bu ciimlenin Fransizca ve Ingilizceye aktariminda
degisinim yontemi kullanilmustir. Kaynak metindeki ciimle olumsuz (negative)
bir cimle, hedef dillere olumlu (affirmative) yapida aktarilmustir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Allahidn umudum Tout mon espoir est en All my hopes rest
keszmem. dieu. upon God.

Akibet 6lsek gerek: Bu ciimlenin giincel kullanimina “sonumuz 6liim/hepimiz
bir giin dlecegiz” seklinde drnek verebiliriz. Akibet kelimesi Fransizcaya “a la
fin”, Ingilizceye “at last” seklinde aktarilmstir. Ciimlenin Ingilizce gevirisine,
aciklama amaciyla “hepimiz” anlaminda “all together” ifadesi eklemlenerck
esdegerlilik verilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Akibet 6lszek gerek. A lafin il faut mourir. | At last we must die all
together.

Keyfimi ¢attim: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye cevrilmesinde esdegerlilik
yontemi kullanilmustir. Kaynak kiiltiirdeki bir ifadenin hedef kiilturdeki ifade
bicimleri yerli yerinde kullanilarak esdegerlilik saglanmistir. “keyif ¢atmak”
Fransizcaya “Je me suis un peu remis”, Ingilizceye “I have recovered a little”
yani “Biraz dinlendim” seklinde aktarim yapilmustir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Kefimi tsiatim. Je me suis un peu remis. | have recovered a
little.

Bir goriiste onu sevdim: “Bir goriiste onu sevdim” ciimlesi Fransizcaya “Je ne
I’ai pas sitdt vue, que j’ai I’ai aimée” “goriir gérmez onu sevdim”, Ingilizceye
“No sooner | did see her, than | loved her” yani “gérir gérmez onu sevdim”
seklinde aktarim yapilmustir. Her iki dile aktarimda “bir goriiste” ifadesinin
cikarim yapilarak cevrilmedigini gézlemlemekteyiz. Bu ifadenin Fransizca ve
Ingilizceye ¢evrilmesinde esdegerlilik yontemi kullanilmistir. Kaynak
kiltirdeki bu ifade hedef Kkiiltirdeki sdylenis bigimleri ile kullanilarak
esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Bir goruste onu szevdim. | Je ne I’ai pas sit6t vue, No sooner | did see
que j’ai I’ai aimée. her, than | loved her.
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Bu vilayetin havasina alisamadim: Bu ciimlenin Fransizca ve Ingilizceye
aktariminda degisinim yontemi kullamilmustir. Kaynak metindeki climle
olumsuz (negative) bir ctimle, hedef dillere olumlu (affirmative) yapida
aktarilmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
BU vilajetin havaszina L’air de ce pays était The air of this
alisamadim. contraire & ma santé. country was injurious
to my health.

Iyi alamet bu degil mi?: Bu ifadeyi gunimizde de aynen kullanmak
miimkiindiir. Kaynak dildeki yap1 ve ozellikler Fransizcada ve Ingilizcede
aynen korunarak yapisal ¢eviri yontemine gore geviri yapilmistir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Eyi aldamet ba dejilmi? N’est-ce pas un bon Is this not a god sign?
signe?

Bagsim agrir: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye cevrilmesinde esdegerlilik
yontemi kullanilmistir. “bas1 agrimak™ ifadesi Fransizcaya “avoir mal a” kalip
ifadesiyle, Ingilizceye “to have headach” ifadesiyle verilmistir. Kaynak
kiiltirdeki bu ifade hedef kiiltiirdeki soylenis bicimleri ile kullanilarak
esdegerlilik saglanmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Basim aghirir. J’ai mal a la téte. I have head-ach.

Benden selam eyle: Bu ciimlenin Fransizcaya cevrilmesinde yapisal geviri
yoéntemi, Ingilizceye cevirisinde esdegerlilik yontemi uygulanmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Benden szeldm ejle. Saluez-le de ma part. Make him my
compliments.

Var git, basim agritma: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye cevrilmesinde
esdegerlilik yontemi kullanilmustir. “var git” ifadesi Fransizcaya “va-t’en”,
Ingilizceye “get you gone” seklinde, “birinin basmi agritmak” deyimi
Fransizcaya “casser la téte”, Ingilizceye “to hurt head sb.” ifadesiyle verilmistir.
Kaynak klturdeki bu ifade hedef kultirdeki soylenis bigimleri ile kullanilarak
esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Var, giti basim aghritma. | Va-t’en, ne me casse pas | Get you gone, don’t
la téte. hurt my head.
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Masallah!. Dini terimlerden sik¢a kullandigimiz bu dua ifadesi Fransizcaya
“Allah seni korusun” manasinda “Dieu vous bénisse!”, ingilizceye yine “Allah
seni korusun” manasinda, “God bless you!” seklinde aktarim yapilmustir.
Kaynak kiiltiirdeki bu ifade hedef kiiltiirdeki sdylenis bi¢imleri ile kullanilarak
esdegerlilik saglanmuistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Mas Allah! Dieu vous bénisse! God bless you!

Insallah!. Yine bir Onceki ornegimizde oldugu gibi dini terimlerden sikga
kullandigimiz bu dua ifadesi Fransizcaya “PI(t a Dieu!”, Ingilizceye, “Would to
God!” seklinde aktarim yapilmistir. Kaynak kiiltirdeki bu ifade hedef
kiiltiirdeki soylenis bigimleri ile kullanilarak esdegerlilik saglanmstir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Ins” Allah PI0t & Dieu! Would to God!

Yiiregin varsa ¢tk meydana: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye ¢evrilmesinde
esdegerlilik yontemi kullanilmistir. “yiiregin varsa” ifadesi Fransizcaya “si vous
en avez courrage”, Ingilizceye “it you have the courage” seklinde aktarilmistir.
“Cik meydana” ifadesi Fransizcaya “hasardez-le”, Ingilizceye “venture that”
seklinde aktarilmistir. Boylece her iki dilde esdegerlilik yontemi ile bir ceviri
yapilmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Jurejin varisza, tsik Hasardez-le, si vous en Venture that, it you
mejdana. avez courrage. have the courage.

Bulagsiktir hava: Bu ifadenin giinimUzde soylemi “hava bulantyor” seklindedir.
“Bulasik” kelimesi Fransizcaya “couvert”, Ingilizceye “overcast” seklinde
aktarilarak her iki dilde esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Bulasiktir hava. Le temps est couvert. The sky is overcast.

Bagsina yazili idi: Bu ifade glinimiizde aynen kullanilabilir. Ama daha g¢ok
“kaderi boyle idi” kullanimi yaygindir. “Basina yazili” kelimesi “kader”
manasinda Fransizcaya ve Ingilizceye sirastyla “son destin/his destinity”
seklinde aktarilarak her iki dilde esdegerlilik saglanmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Basiné jazili idi. Tel était son destin. Such was his destiny.
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Benim harcadigima sen ne karisirsin?. Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye
cevrilmesinde esdegerlilik yontemi kullanilmistir. “Benim harcadigima” ifadesi
Fransizcaya “si je dépense mon argent?”, Ingilizceye “if | spend my money”
seklinde aktarilmustir. Her iki dile aktarim yapilirken kaynak metinde olmayan
“para” “argent/money” ifadeleri ile eklemleme yapilmistir. “Sen ne karigirsin”
ifadesi Fransizcaya “que t'importe”, ingilizceye “what is it to you” seklinde
esdegerlilik yontemi ile bir aktarim yapilmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Benin hardzsadighima Que t’importe, si je What is it to you, if |
szen ne karisirszin? dépense mon argent? spend my money.[?]

Bir ufak akce bile benim Gstumde bulunmaz: Bu ifadenin Fransizca ve
Ingilizceye cevrilmesinde esdegerlilik ve uyarlama yontemi kullanilmistir.
“Akce” kelimesi Fransizcaya “centime”, Ingilizceye “peny” seklinde
uyarlanarak aktarilmistir. “Bulunmaz” ifadesi Fransizcaya “je n’ai pas”,
Ingilizceye “I have not” seklinde aktarilmistir. “Uzerimde” ifadesi Fransizcaya
“sur moi”, ingilizceye “about me” seklinde aktarilmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Bir ufak aktse bile benim Je n’ai pas une seule | have not a peny
Usziimde bulunmaz. centime sur moi. about me.

Adi dilimin ucundadir: Bu ifadenin Fransizca ve Ingilizceye cevrilmesinde
esdegerlilik yontemi kullanilmistir. “dilim” ifadesi Fransizcaya “la langue”,
Ingilizceye “my langue” seklinde aktarilmistir. “Bulunmakta” anlanundaki
cekim eki “-dir” her iki dile “sahip olmak” manasindaki “avoir/to have”
seklinde aktarilmastir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Adu dilimin udzsunda J’ai son nom au bout de I have his name on
dir. la langue. the tip of my tongue.

Géyniimce gidersen bahsis alirsin: Ciimlenin Fransizcaya ve Ingilizceye
aktariminda “g6niil” kelimesi “satisfaction” kelimesi ile esdegerlilik yontemi
kullanilarak aktarim yapilmistir. “Bahsis alirsin” ifadesi Fransizcaya “je te
régalerai”, Ingilizceye “I’ll treat you” seklinde aktarilarak esdegerlilik
saglanmstir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Gojnumdze giderszen, Si tu le feras a ma If you will act to my
baksis alirszin. satisfaction, je te satisfaction, I’ll treat
régalerai. you.
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Allah size yardimci olsun: Sik¢a kullandigimiz dini terimlerden bu dua ifadesi
Fransizcaya “Allah seninle olsun” manasinda “Dieu vous accompagne”,
Ingilizceye yine “Allah seninle olsun” manasinda, “God be with you™ seklinde
aktarim yapilmistir. Kaynak kiiltiirdeki bu ifade hedef kiiltiirdeki sdylenis
bigimleri ile kullanilarak esdegerlilik saglanmistir.

Turkce Fransizca Ingilizce
Allah szizi jardimdzsi Dieu vous accompagne. God be with you.
olszun.

Stikiir Allah!: Yukaridaki 6rnegin bir benzeri yine dini terimlerden bu ifade
Fransizcaya “Dieu soit loué”, Ingilizceye “God be praised!” seklinde aktarim
yapilarak esdegerlilik saglanmustir.

Tirkce Fransizca Ingilizce
Sitkir Allah! Dieu soit loué! God be praised!

Sonug

Gortiiliiyor ki Schroeder o giinlin sartlarinda, Tiirkgenin gilincel deyim ve
ifadelerini Fransizca ve Ingilizceye cevirirken esdegerlilik yontemine siklikla
bagvurmustur. Zaman zaman degisinim, tersyiizleme, yapisal ¢eviri
yontemlerini gozlemlesek de deyimlerdeki kiiltiirel dgelerin Fransiz ve Ingiliz
kiiltiirlerine aktariminda esdegerlilik tlizerinden gidilmistir. Bu esdegerlilikleri
saglarken eklemleme ve c¢ikarimlar da goze carpmaktadir. Cevirmen dil
hakimiyeti, kiiltiirli, yazin aligkanliklar1, begenileri ile ¢evirisine estetik kimlik
kazandirabilir. Bu calisma ile yazar ii¢ dile hakimiyeti sayesinde yaptigi
cevirilerle hedef kitleye kolay anlasilabilir, kiiltiirel 6gelerle donatilmus bir yapit
sunmustur. Vinay ve Darbelnet’nin ¢eviri yontemleri bu eserin basilmasindan
yliz yirmi y1l sonra kaleme aldig1 diisiiniiliirse esdegerlilik kavraminin ¢eviri
tarihi boyunca ¢evirmenler tarfindan kullanildigin1 varsayabiliriz. Grammaire
Turque a I’Usage Des Frangais et Anglais kitabindan orneklerle vermeye
calistigimiz esdegerlilik yontemi ¢eviri ¢alismalarinin bir vazgecilmezi olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu g¢aligmada eserin hazirlandig1 yillarda konusulan
Tiirk¢ede kullanilan kelimeler, s6zciikbilim agisindan kisa kisa tahlil edilmistir.
Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi i¢in hazirlanmis bu eser, 6zellikle o ¢cagin en
¢ok kullanilan dillerinde (Fransizca, ingilizce) yazilmistir. Bu kitap yapisi
itibariyle genis bir kitleye hitap etmektedir. Caginin gereklerini karsilayacak
yeterlilikte Tirkge Ogretimi caligmalarina yeterli katki sundugu da ifade
edilebilir.
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TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENENLERIN
TURKIYE’DE KULTURE VE DINE AIT ALGILARI

Halit CELIK

Oz: Son on yilda yayginlasan ama gegmisi 1980°li yillara kadar uzanan
Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge 6gretiminin egitim alanindaki dnemi, her gecen
gin artmaktadir. Universitelere bagli Tiirkge Ogretim Merkezleri biinyesinde
baslayan calismalar, Tirkiye Burslar1 adi altinda yapilandirilmistir. Bu
yapilanma Yunus Emre Enstitlisi gibi kuruluslar tarafindan desteklenerek
gelisimini siirdlirmektedir. Tiirkge Ogretiminin sadece dil dgretiminden ibaret
olmadig1, ayn1 zamanda farkli cografyalardan gelen 6grencilerin dinf, kulturel ve
sosyal uyumlarmin da 6nem arz ettigi gorulmektedir. Yabanci 6grencilerin
Tiirkiye’ye geldiklerinde kiiltiir ve din algilari, Islamiyet’e dair dogru/yanlhs
bilgileri, Tiirkge 6gretim siirecini etkileyen unsurlar olmustur.

Bu calismada, Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde bir yil Tirkceye hazirlik
egitimi alan yabanci uyruklu 6grencilerin, Turkiye’ye geldiklerinde Turk kalturu
ve Islam dinine dair diisiinceleri, incelenmeye ¢alisilacaktir. Bunun igin ESOGU
TOMER’de A2 diizeyinde Tiirkce dgrenen 19 doktora dgrencisine acgik uglu dort
soru sorularak kiltir ve din algilart 6grenilmeye caligilmis, ayn1 zamanda A2
kuru boyunca kiltir ve din ile ilgili ifadeleri 6gretmen tarafindan ginlik
tutularak kaydedilmistir. Caligma grubundaki &grencilerin dini algilar1 ve
inanglar1 ile Tirk Kiltr( hakkindaki on bilgileri kayitlarm analiziyle tespit
edilmistir. Bu ¢alismadaki bulgulara gore, Tiirkiye’ye gelen yabanci 6grencilere
Turk kaltir ve Islam dinini tanitacak bir oryantasyon galismasinin yapilmasi ve
bu dogrultuda bir egitim programi hazirlanmasi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Turkgenin yabanci dil olarak dgretimi, yabanc dil ve kultdr,
Turkiye’de din ve kaltdr.

The Perception of the Learners Who Learn Turkish as a Foreign Language
about the Culture and Religion in Turkey

Abstract: Teaching Turkish to foreigners in Turkey, which has become
widespread in the last ten years but dates back to 1980s, gradually becomes more
important. After the studies had been carried out at Centres for Turkish Studies
in different universities, they were formed as Turkey Scholarship. This structure
can be maintained the development due to support of some establishments;
Yunus Emre Institution is one of them. It can be seen that teaching Turkish is not
only a foreign language teaching but also concern with the importance of
religious, cultural and social adaptations for the international students. The
cultural and religious perceptions and also some formal and informal knowledge
about Islam -whose foreign students’ have when they are just in Turkey- are the
factors that affect Turkish teaching process.

In this study, foreign students’ -who studied Turkish preparatory class for a year
at Eskisehir Osmangazi University- perceptions about Turkish culture and Islam,
from beginning of their early days in Turkey, will be examined. For this purpose,
19 doctoral students, who were learning Turkish at A2 level at ESOGU TOMER
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were asked 4 open-ended questions and their culture and religion perceptions
were tried to be examined; in addition that, their statements about culture and
religion throughout the A2 course were reported by their teachers. The religious
perceptions and faiths and also the prior knowledge about Turkish culture of the
students in the study group were determined through document analysis. A new
preparing an orientation work and instructional programme about Turkish culture
and Islam were offered for whom foreign students come to Turkey for Turkish
prep.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, foreign language and
culture, religion and culture in Turkey.

Giris

Dil hakkinda yapilan her tamim, dili tam olarak ifade edemez. Cunki dil
blnyesinde girift bir yapiy1 barindirir. Ama basit bir ifade ile dil, bir anlagsma
aracidir. Ik olarak karsilastiginz dil, anadilidir. Anadili “Baslangicta anneden
ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan g¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii baglarim
olusturan dildir” (Aksan, 1994, s. 66). Bu c¢er¢evede dil toplumla i¢ ige yasayan
ve gelisim gosteren; o ¢agin kiiltiir, teknoloji ve sosyal hayat gibi etkenleri ile
iletisime gecerek kendini degistirebilen bir ifade vasitasidir.

“Kiiltiir biyolojik olarak kalitim yoluyla aktarilmaz, 6grenilir” der antropolog
Ralph Linton ve bunu insanligin “toplumsal kalittmi” olarak adlandirir. Kisi,
kiltiiri i¢inde biiyiiyerek dgrenir. Ve kiiltliriin bir nesilden digerine aktarilmasi
surecine kiltiirlenme denir (Haviland, Prins, Walrath ve Mcbride, 2008, s. 113). Dil
toplumun bir parcasi olarak kultlir unsuruyla da i¢ igedir. Dil, Turk kaltdr
mirasinin  Oziidiir. Derlenmis metinler so6zlii edebiyat ve mitolojinin
anahtarlaridir. Bir dilin kaybi1 yalmizca dil ¢esitliliginin kaybi degil, aym
zamanda dilin aracilik ettigi kiiltiirin de kaybidir (Johanson, 2011, s. 57). Dil
unsurlari toplumlarin kiiltiirel birikimi igerisinde mi olusur; yoksa dil mi kiiltiirii
olusturur bu tartigilir. Belki de bu ayrimi1 yapmak dogru degildir. Bazen bu tiir
dinamikler birbirini tetikleyen, bazen gelistiren, bazen de gelisime ket vuran bir
durum arz edebilir. Ama bir gergek var ki dil ile kiiltiir ayrilmaz bir biitiindiir ve
bu biitiin igerisinde dil ve kiiltiir ele alinmalidir. “Dil kiiltiir yapisim bir arada
tutan ¢imentodur; ya da tek yanli izlenimleri gidermek amaciyla baska
benzetmelere bagvurdugumuzda dil, kiiltiir alaninin her yanmimi aydinlatan
giinestir; dil: kiiltiir kilimini dokuyan ipliktir; dil: tiim kiltiir anitlarinin
yansidigl akarsudur” (Uygur, 1996, s. 19). Bu tanima da bakacak olursak dil,
kiiltiirli caglar Gtesine tasiyan bir arag olarak karsimiza cikar.

Antropolojinin (insan biliminin), kiltiirleri, sosyal yasam ve diizenleri inceleyen
dali sosyal-kltiirel antropolojidir. Din Antropolojisi ise sosyal-kdltirel
antropolojinin alt dallarmdan biridir. Bu, kiltir ile din kavraminin
karistirilmasina neden olabilir. Ciinkii dint kavramlar ile kiltir kavramlarii
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kategorize ederken bazi davranis ve inanmislar bir biri igerisinde kaybolmus
olgular olarak ortaya ¢ikabilir. Mesela batil inaniglar olarak tabir edilen baykus
otmesinin ugursuzluk getirmesi, giil ve gulyabaniler gibi inamislar, dini inanis
m1 yoksa kdltlir mi oldugu biraz da bilgi eksikligi ile birlikte birbirine
karistirilmaktadir (Celik, 2013, s. 104).

Bir toplumun kendine 6zgii nitelikleri, insanin ancak baska toplumlarla
karsilagsmasinda, bir araya gelmesinde belirginlesir (Aksan, 2011, s. 17). Bu
durum yabancilara Tirk¢e Ogretiminde de gorilmektedir. Turkcenin
ogretiminde kiiltiir aktarimi yapilir kendini (islam dini) hususlar da dile
getirilmektedir. Ozellikle, Tiirkgenin Tiirkiye’de yabancilara &gretimi
konusunda Islam dinine ait bazi bilgilerin de verilmesi yabanci dgrencilerin
dilini 6grendigi toplumun inang degerlerini kavramasi konusunda dil 6grenimi
ile bitiinlik olusturmaktadir. Tirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin bazi
kultirel 6geleri dini 6ge olarak, bazi dini 6geleri de Kkultlr 6gesi olarak
algilamasi, ayrica geldikleri iilkelerde Islam dinine veya Tiirk kiiltiiriine ait 6n
yargilari, Tiirkceyi 6grenmede bazi problemler dogurmaktadir. Mesela Mogol
bir dgrencinin iilkesinde karsilastigi Tiirk kokenli arkadaglari tarafindan kéfir
sifat1 ile anilmasi, o 6grencide Tirkler ile ilgili yanlis bir diisiinceye sebep
olmus ve Mogol 6grencinin derse olan ilgisini diisiirmiistiir. Bu durumun tim
Tiirkler icin gecerli olmadigi, baz1 kisilerin bireysel diisiincesi oldugu ve
Turkiye’de bu durumun kesinlikle dile getirilmeyecegi anlatilinca 6grencinin
derse olan ilgisinin arttig1 gdzlenmistir.

Kiltdrel bir 6genin din olgusu olarak algilanmasi ya da din olgusunun kiiltiirel
bir rittiel halini almas1 dil 6gretimini de olumsuz etkileyen faktorler arasina
girmektedir. Clnki Tiirkgenin 6gretimi sirasinda islami bazi terimlerin yer
almas1 —dua etmek, ramazan bayrami, zekdt vermek, vb.- Islam
cografyasindan gelen dgrenciler ile ortak dil kullanimini dogurmaktadir. Islam
dinine ait olmayan bir olgu, Islam dininin olgusu olarak nakledildigi takdirde,
Islam cografyasindan gelen oOgrenciler artik dil 6gretiminden ayrilarak
odaklanmalarini din kavramina gotiirmektedir ve asil amag olan Tiirkgenin
dgretiminden uzaklasiimaktadir. Ihtilafa diisiilen her konuda dil &gretimi
ikinci plana atilmaktadir. Ogrenci tarafindan anlatilan her konunun 6nce
dogrulugu sonra dil ozellikleri incelenmektedir. Dil 6gretiminde vermis
oldugunuz bilgide eksiklik ya da yanlislik olursa 6grencinin dil dgrenimini
arka plana atmasi kag¢imilmazdir. Ama “kdltirin din Gzerindeki etkisi”
ifadesini kullanmak da yanlistir. Ciinkii din degismez bir olgu iken kiiltiir canl
ve degisime agik unsurlar igerir. John Hick, benimsenip kabullenilen bir
Ogenin inan¢ haline gelmesi sirasinda geg¢irmis oldugu sathalar1 sdyle anlatir:

Inanc;, bir ifadenin bir kimse tarafindan dogru kabul edilmesidir. Ve dort
tabakadir. Ilk olarak bir fikri veya diisiinceyi belirten bir ifadenin hafizada
muhafaza edilmesi; ikinci tabakada, hafizamizda muhafaza ettigimiz
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fikrin, dogru oldugunu kabul etmemizdir. Ucglincli tabakada, inananin
dogru olarak kabul ettigi diigiincelerin de bu inan¢ ydnunde alenen
hareket etmesi hem de bu yonde harekete gegcme niyetine sahip olmasidir.
Dordiincii tabakada ise, inanilan fikrin dogruluguna baskalar1 tarafindan
itiraz edildigi zaman bu itiraza karg1 gelme heyecani ve temayiiliidiir
(Hick, 1957, ss. 30-42).

John Hick'in bu anlatiminda, bir inancin insan zihnindeki olusum siirecine
dikkat cekilmektedir. Bir de herhangi bir inang 0gesi, tekil olarak
incelendiginde iizerinde tasidigi bazi 6zelliklerin bulundugu goériillmektedir. Bu
ozellikleri soyle siralamak miimkiindiir: Millilik, degismezlik, baglayicilik,
miustereklik ve inang kaynaginin meghQliyeti (Celik, 2013, s. 22). Burada “Halk
inanc1”m1 belirleyen asil ozellik, inang kaynaginin meghiliyeti/bilinmezligi
hususudur. Eger bir inang¢ 0Ogesinin kaynagi bir dinin tebligi, bir felsefi
diistincenin telkini ise, o inanca “Halk Inanc1” denilebilir mi? Benim kanaatim
denilemez. Zira o 6ge, o dinin teblig ettigi temel bir esasidir veya ilkesidir,
olmazsa olmaz sartidir. Yahut da felsefi bir doktrinin iddiasidir. Cunki inang
ogesi gibi gorinen o “sey”in acik kimligi, ya da kaynagi bellidir. “Halk
Inanc1”nda ise baskin 6zellik, kaynagin meghiliyeti/bilinmezligidir. Dolayistyla
“Halk inanglarinin dogmasinda dinin etkisi” yerine belki de “dini esaslarin
izleri” demek daha isabetli olacaktir.

“Bir toplulugun tiizel kimligi olan kiiltiir toplumu olabilmesinin ilk sarti,
anlamlar1 tizerinde uzlagilmis gostergeler sistemine sahip olmasidir” (Develi,
2012, s. 24). Oyleyse dil kiiltiir ile i¢ icedir. Ama her ikisinin de sinirlari
cizilmistir. Sozciiklerin arka plaminda bir kiiltiir diinyasinin var oldugu
gercegine gore (Kalfa, 2013, s. 168). Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin dgrendikleri hedef dilde din ve kiiltiir ayrimini yapmalari, dil
Ogrenme siireclerinde onlara pozitif etki saglayacaktir.

Bu arastirmada, farkh kiiltiirlerden gelip Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
doktora diizeyindeki universite d6grencilerinin Turkiye’de din ve kiiltiir algilart
ve bu durumun Tirkge 6grenme siireci igerisindeki yeri ele alinmustir.

Ydntem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, nitel aragtirma ydntemlerinden i¢ i¢e gegmis durum galigmasi
kullanilmugtir.  Yani Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2013-2014 6gretim yilinda 6grenim goren
ogrencilerden sadece doktora yapan 6grenciler, fenomenolojik ve etnografik bir
yap1 igerisinde ele almmustir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercgekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tamimlanir. Nitel arastirma deseni,
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arastirmanin  yaklasimini belirleyen ve g¢esitli asamalarinin bu yaklasim
cercevesinde tutarli olmasina rehberlik eden bir strateji olarak tanimlanabilir
(Simsek ve Yildinm, 2011, s. 70). Bu arastirmadaki durum calismasi iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, 6grencilerin her giin A2 duzeyindeki
Tirkce dersinde arastirmaci tarafindan tutulan ginlukler icinde yer alan kultirel
ve dini ifadelerinin igerik analiziyle derlenmesi; ikinci bolim ise acgik uclu
sorulara verilen cevaplarin dokiiman analiziyle degerlendirilmesidir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu doktora diizeyinde egitim alacak yabanci uyruklu
19 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler, 2013-2014 6gretim yilinda Tiirkiye
Burslar1  kapsaminda doktora programlarina yerlestirilmistir. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tiirke Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
Turkce A2 dizeyinde 6grenim goren bu dgrencilere ait demografik bilgiler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Adi  Cinsiyeti Ulkesi  Dini  Bolumi Dogum
Tarihi
Al... Erkek Tanzanya Islam Isletme 1978
Ab... Erkek Gana Hristiyan Cevre Miihendisligi 1979
Md... Erkek Banglades Islam Istatistik 1981
Al... Erkek Libya Islam Iktisat 1982
Si... Erkek Irak Islam Ingaat Miihendisligi 1982
Az... Kadmn Yemen Islam Isletme 1983
Mo... Erkek Yemen Islam Isletme (Pazarlama) 1983
Ph... Erkek Hindistan Hindu Cevre Miihendisligi 1983
Ma... Erkek Iran Islam Cevre Miihendisligi 1984
Ko... Erkek Gabon Hristiyan Isletme (Finansman) 1985
Mo... Erkek Moritanya Islam Bilgisayar Mithendisligi 1985
(Biligim)
. Eek  Somali s DighearMibendili 1986
Mo... Erkek Sudan Islam Bilgisayar Mithendisligi 1986
Mu... Erkek Suriye Islam Bilgisayar Mithendisligi 1986
Nu... Kadmn Cin Islam Isletme (Finansman) 1986
Aw... Erkek  Somali  islam Ig:zgﬁfzg;gf)“m ve 1987
Ch... Erkek Gana Islam Iktisat 1987
Ya... Erkek Yemen Islam Isletme (Pazarlama) 1987

Te... Kadin Gircistan Hristiyan Isletme (Finansman) 1990
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Tablo 1’de gorildiigii iizere doktora dgrencilerinin 16’s1 erkek, 3’0 kadindir.
Tablo en yash dgrenciden en geng dgrenciye dogru siralanmistir. Ogrencilerin
yas ortalamasi 30 civarindadir. En gen¢ 6grenci 24 yasinda iken en yasli 6grenci
36 yasindadir. Hedef grupta 15 farkli iilkeden &grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerin cogu Afrika ve Ortadogu bolgelerinden gelmislerdir. Ug farkli dine
mensup 6grenciler i¢cinde mezhep farkliligi (Katolik/Ortodoks ve Sii/Stinni gibi)
olan dgrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin Tiirkiye’deki kltiire ait algilart
ve Islam dinine yonelik 6n bilgilerini 6lgmek icin acik uglu dért soru
sorulmustur. Bu sorulara isteyen &grenciler Tiirkge isteyen dgrenciler Ingilizce
cevap vermistir.

“Din denince aklimza ne geliyor?” sorusuna asagidaki gibi cevaplar
verilmistir:

- Din denince cami ve imam aklima geliyor. (1) -Din 6nemli bir seydir. (3)
- Din inanmaktir. (3) -Din bir mesajdir. (3)
- Din sistemdir. (4) -Din iyiye géturen bir yoldur. (5)

5 dgrenci dini, iyiye giden yol (Allaha giden yol) olarak tanimlamistir. Inang,
mesaj ve sistem ifadeleri de din kavramiyla beraber diisiiniilmektedir.

“Kiiltiir denince aklimiza ne geliyor?” sorusuna asagidaki gibi cevaplar
verilmistir:

- Din gibi bir yol. (1) - Cok 6nemli bir sey. (1)
- Iletisim aracidir. (1) - Ahlaktir. (1)

- Kiiltlr inanistir. (2) - Aktivite. (2)

- Davranis. (3) - Aliskanlik. (3)

- Yasam tarz1. (5)

5 ogrenci kiiltiirii yasam tarzi olarak algilarken; 1 6grencinin “Din gibi bir yol”
ifadesi din ile kiiltiir arasindaki kavram karmasasini gostermektedir. Kiiltiire
yiklenen manalarin da ¢esitlendigi -ahlak, aliskanlik, iletisim araci vb.- dikkat
cekmektedir.

“Tiirkiye’ye ilk defa geldiginiz zaman Tiirk kiiltiirii ile ilgili ne gordiiniiz /
duydunuz?” sorusuna asagidaki gibi cevaplar verilmistir:

- Kurban Bayramu. (1) - Farkli kiiltiirler. (1)
- Kadinlar sigara iciyor. (2) - Mizik. (2)
- Arkadaslik. (2) - Yiyecek ve igecek. (11)

Bu soruya, Tiirk kiiltlirine ait kahve, ¢ay ve tatlilar gibi cevap veren 6grenciler
olmustur. Ama Kurban Bayrami’ni kiiltiir kapsamina alan &grencinin cevabi
ilgingtir. Ciinkii Kurban Bayramui dini bir vecibedir. Kurbanmi sadece kiiltiir
olarak algilamak yanlistir. Elbette Kurban Bayraminda kiiltiirel ritiiellerin
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uygulandigr goriilir ama Kurban Bayramu basli basina bir dinT olgu
tasimaktadir. Ayrica Misliiman toplumlardan gelen Ggrencilerin Tiirkiye’de
kadinlarin sokakta sigara igtiklerine dair gozlemleri dikkat ¢ekicidir.

“Tiirkiye’ye ilk defa geldiginiz zaman Islam dini ile ilgili ne gérdiniz /
duydunuz?” sorusuna asagidaki gibi cevaplar verilmistir:

- Ben Hindu’yum. Insanlar benden nefret etmediler. (1)
- Islam kurallar1 Tiirkiye’de ¢ok kolay. (1)

- Ortii icin kadimlar mecbur degil. (2)

- Namaz. (3)

- Bllyiik ve ¢cok camiler (4)

- Ezan. (8)

I[slam dinine ait ezan, namaz ve cami kavramlari ortak cevaplar halinde
verilmistir. Ama ortiinme ve Islam dinindeki hosgorii énem arz eden cevaplar
arasindadir. Tiirkiye’deki kurallarin zor olmadigi hususu tartigilacak bir
mevzudur. Clinkii dinin kurallar1 tek ve degigsmezdir.

Ogrencilerin cevaplarina genel olarak bakildiginda; Islam dinine mensup
ogrenciler, Tlrkiye’deki Islami yasantida bazi farkliliklar goérdiikleri, Islamfi
yasayls farkliliklari oldugunu dile getirmislerdir. Diger dinlere mensup
ogrenciler ise daha Onceden duyduklari/gordiikleri Islam anlayisi ve Tirk
kultiiri algilarinda kiigtik farkliliklara rastlamiglardir. Ama tiim 6grencilerde
kavramsal olarak kiiltiir ve din olgusunda bir karmasa géziikmektedir.

Veri Kaynaklari

Aragtirmada iki farkli veri kaynagi kullanilmistir. Oncelikle arastirma éncesinde
calisma grubundaki 6grencilere agik uglu 4 soru verilmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin din algilar, Tirkiye’deki dini inanglar ve Tuirk kulturiindeki
kavramlar hakkindaki bilgileri dokiiman analiziyle belirlenmistir. Formun
gecerlilik, glvenirlilik ve kullanilabilirligi dilbilim, din bilgisi ve 06lgme
uzmanlari tarafindan kontrol edilmis ve oneriler dogrultusunda form yeniden
diizenlenmistir. Son sekli verilen form; bir bucuk saatlik slrede, gdzetmen
esliginde, yardimlagsmaya izin verilmeden ve bireysel ifadelerin varligina deger
verilecek sekilde uygulanmis ve veriler elde edilmistir.

Aragtirmanin ikinci veri kaynagi, 2013-2014 Ogretim yilinda Eskisehir
Osmangazi Universitesi TOMER’de arastirmaci tarafindan A2 diizeyinde ve 30
is giniinde verilen Tiirkge dersinde tutulan notlardir. Arastirmact kiiltiir ve din
olgularim 6n planda tutarak ders esnasinda irticalen soylenen kilturel ve dini
ifadeleri not etmistir. Veriler toplandiktan sonra kullanilmak i¢in 6grencilerden
gerekli izinler alinmugtir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2013-2014 6gretim yili giiz doneminde A2 diizeyindeki
Turkce dersinde 30 is giiniinde tutulan ginluklerden dokiiman analizi yoluyla
toplanmustir. Arastirma oncesinde ¢alisma grubundaki 6grencilere agik uglu 4
soru verilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin din algilari, Tirkiye’deki dini
inanglar ve Tirk kiiltiirindeki kavramlar hakkindaki bilgileri dokiiman analizi
yoluyla belirlenmistir. Bir buguk saatte, bir gézetmen esliginde yardimlagsmaya
izin verilmeden yapilan bu form calismasi, dgrencilerin islam dini ve Tiirk
kdiltiirii algilarini tespit etmek amaci glitmektedir.

A2 diizeyindeki Tirkge dersinde Gazi Universitesi TOMER’in Yabancilar I¢in
Tlrkce A2 kitabi kullanilmis ve ders kitabi igerisinde gecen Turk kultiri ve
Islam dinine ait kelime, ciimle ve metinler itinayla islenmis ve bu dersler
sirasinda Ggrencilerden ekstra bilgiler alinmaya calisilmistir. Bu esnada
ogrencilerin Tiirk kiiltiirii ve Islam diniyle ilgili farkli goriisleri giinliik tutularak
not edilmistir. Buradaki amag¢ 6grencilerin dogal ifadeleri ve fikirlerine yon
vermemektir. Yazma dersinde zaman zaman kulturel konular ve dini yasayisla
ilgili ciimle tamamlama, climle tiiretme, balik sirtt oyunu vb. g¢aligmalar
yapilmus, buradaki kultiirel ve dini ifadeler de not edilmistir. Derslerde tutulan
notlar analiz edilerek konu bagliklarma ayrilmigtir. Derslere zaman zaman
edebiyat, egitim ve dil alanindaki 6gretim gorevlileri de davet edilmis ve tutulan
notlar birlikte analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada agik uglu 4 soru sorulmus ve bu sorularin cevaplar istege baglh
Tiirkge veya Ingilizce olarak alinmstir. Arastirmanin diger verisi ise A2 Tiirkge
dersi boyunca aragtirmacinin tuttugu giinliiklerdir. Bu veriler igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Ciinkii igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin
icinde sakl1 olabilecek gergekleri ortaya ¢ikarmaya calisiriz. Icerik analizinde
temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Simsek ve Yildirim, 2011, s. 227). Verilerin
analizinde 6grencilerin kendi isimleri kullanilmamis; ancak isimlerinin ilk iki
harfi verilerek hem analiz siirecinde yorumlarin kime ait oldugunun kolayca
hatirlanmasi saglanmig, hem de 6grenci kimliklerinin agik bir sekilde verilmesi
engellenmistir.

Aragtirmanin ilk kisminda sorulan agik uglu 4 soru, 6grencilerin kiiltiir ve din
kavramlar1 hakkinda bildiklerini tespit etmek amaci tasimaktadir. Ogrencilerin
cevaplar1 kodlanarak gruplanmis; bu gruplamalar yabancilara Tlrkge ogretim
uzmani Ve Slgme degerlendirme uzmani yardimiyla kontrol edilmistir.
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Arastirmanin ikinci asamasinda, bir aylik A2 Tiirk¢e dersinde arastirmaci
tarafindan gunlik tutulmustur. Bu c¢alismada kiiltiir ve din hakkinda derste
konusulan ifadeler not edilmistir. Bu esnada derste zaman zaman yabancilara
Tirkce ogretimi uzmani ve bir dilbilim uzmani bulunmustur. Arastirma igin
tutulan bu notlar analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirkce Ogretimi Merkezi’nde A2 diizeyinde
Tiirkce 6grenen 19 dgrencinin Tiirkiye’deki Tiirk kiiltiirii ve Islam dini ile ilgili
on yargilart ve tutumlar incelenmis ve eksik bilinen bazi kavramlar tespit
edilmistir. Islam dinine mensup &grencilerin goriisleri ile Islam dinine mensup
olmayan 6grencilerin goriisleri iki ayr1 baglamda ele alinmistir.

Islam dinine mensup on bes dgrencinin goriisleri ele alindiginda, Turk Kultiri
ve Islam dinine ait farkli ifadelerin ortaya ¢iktign goriilmiistiir. Miisliiman
“Ya...” min “Vallahi Tirkiin dini ¢ok acayip. Ciinkii nemaz sadece cuma var.
Arkadaglarda vakit vallahi yok.” ifadesinde “Turk’Un dini” ibaresine bakinca
eksik/yanlis bir terminolojinin varligindan bahsedilebilir. Ctnku bir millete ait
Islam dinf kavramu yoktur. Din evrenseldir ve insanhiga génderilmistir. “Ya...”
yasantry1 siirekli elestirmekte ve anlamaya c¢alismaktadir. Ogrenci, dinin
degismez oldugu ve dinin temel kurallarinda gesitlenmeler goriilmeyecegi
gercegini goz ardi etmistir. Dini eksik ya da fazla yasayan toplumlara, gruplara
ya da bireylere bakarak bir yargida bulunmak dogru degildir. Dinin dogmatik
normlarmnin farkinda olmayan bu 6grenci yanlis ya da eksik yapilan dini her
faaliyeti tum Turk toplumuna atfetmektedir.

Misliman lkelerden -islamiyet’i yasam bigimi olarak ele alan, Islam
kurallarinin tam olarak uygulandigi/uygulanma zorunlulugu olan- gelen
Ogrenciler ibadetler konusunda hassas davranmaktadirlar. Ders esnasinda
Miisliman olan Moritanyali “Mo...” ibadet saatleri gelince ibadet (namaz) igin
izin istemistir. Miisliman Ogrencilerin hassasiyeti diistiniilerek teneffis
saatlerinde namaz i¢in bu Ogrencilere izin verilince “Mo...” ¢ok sasirmistir.
Nigin sagirdigr sorulunca Tiirkiye’nin batili bir iilke oldugunu sdylemis ve
Misliimanlar i¢in boyle bir kolayligin saglanmasinin sasirtict oldugunu
belirtmistir. Tiirkiye’nin de Miisliiman bir devlet oldugu sdylenince, Turkiye’yi
yliziinii batiya donmiis doguya sirt ¢evirmis bir iilke olarak algiladigini dile
getirmistir. Bu ifadelere bakinca, Turkiye hem dini hem de siyasi olarak yanlis
tammnmuigtir. Belki de Ogrencilerin on Ogrenmelerinde ya da Ogrenme
kaynaklarinda problemler sezilmistir.

Miisliiman 6grencilerin  hepsinde Islami duyarlilik {ist seviye degildir.
Miisliiman olan Somalili “il...” A2 kur smavinin oldugu giin “Bu hafta namaz
tatil” ifadesini kullanmistir. Anlasiliyor ki Miisliiman olan yabanci 6grencileri
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aym kategoriye almak dogru degildir. Ulkelerindeki aliskanliklar ve inanis
tarzlar1 farklilik gosterebilir.

Miisliiman olan Iranli “Af...”in “Hocam arkadas Sii ben Stnni’yim. Problem
yok.” ifadesi, Ogrencilerin Tiirkiye hakkinda arastirma yaptiklarini
gostermektedir. ik derslerde gizlice, arkadasinin Sii, kendisinin ise Sunni
oldugunu sdylemis ve bizim aramizda problem yok ifadesini kullanmigtir. Bunu
ni¢in sOyledigi soruldugunda, “Tilrkiye’de eskiden Slnni-Sii kavgasi olmus
galiba o yiizden hatirlattim” ifadesini kullanmustir. Arastirmacimin bu tiir
ayrigmalara karst oldugunu sOyleyip Yunus Emre’den ornekler vermesi
sonucunda Ogrencinin rahatladigi gozlenmistir. Ama Tirkiye tarihindeki bazi
siyasi, sosyal ve dini olaylarin/problemlerin hald devam ettigi kanisi
diistindiiriictdiir.

Islami unsurlar1 derste anlatirken —dini bayramlar, Islamiyet’e ait terimler-
Miisliiman olan “Si...” “Hocam kurban bayramini giizel anlattiniz. Giizel oldu,
sevindim. Ciinkii Islam dininden nefret eden arkadaslar var. Islam giizel dediniz
iyi oldu.” ifadesini kullanmustir. Bu ifadeleri kullanan 6grenci, Kurban Bayrami
ile ilgili kissalar1 anlatinca ve Islam dininin hosgdrii dini oldugunu vurgulayinca
seving ifadesini dersten sonra dile getirmistir. Tiirkiye’de Islam’in giizel
anlatilmas1 gerektigini sdyleyen ogrenci, kendisinin de Islam’1 anlatacak
dizeyde Tirkg¢e 6grenmek istedigini sdylemistir. Ciinkii bazi Tiirk dgrencilerin
Islam ile ilgili yanlis bilgilere sahip oldugunu dile getirmistir.

Islam dinine mensup olmayan dért 6grencinin goriisleri ele alindiginda, kulttrel
ve dini baglamda bazi bulgulara ulasilmisgtir. Bu 6grencilerden Hindu “Pa...”
“Aaaa Turkiye’de camiler herkese agik m1? Hindistan’da yasak. Eger biz cami
gitsek bize hapis.” ifadesini kullanmistir. Bu 6grenci kendi dini vecibelerini
yurtta yerine getirdigini, dile getirmektedir. Ayrica Hindistan’da bir Hindu’nun
Miislimanlarin ibadethanesine gitmesinin hapis cezasi veya Oldurulme ile
sonuglanacagimi s6ylemistir. Camileri ¢ok merak ettigini sdyleyen “Pa...” bu
mekénlara girmenin yasak olmadigini 6grenince ¢ok sasirmis ve sevinmigtir.
Hemen fotograf makinesini alip kampUs icerisindeki camiye gitmis ve fotograf
¢ekmistir. Ayrica caminin boliimlerini sorarak bir namaz vaktinde namazin
kilinisini da izlemistir. Ogrencinin heyecanlandigi ve 6n yargisini kirdig tespit
edilmistir. Burada dikkat ¢eken nokta, bu 6grenci hergiin sosyal aglarda fotograf
paylasirken camide ¢ektigi fotograflari paylasmamustir. Ogrencinin global
diinya gortst ile kiiltiirel ve dinf fikirlerinin ¢atigtig1 diistintilmektedir. Ama bu
Ogrencinin o ginden sonra derslere katiliminda bir artis gozlenmistir.
Ogrencilerin 6n yargilarin1 bilmek, yabancilara Tiirkge 6gretiminde smif igi
katilimi olumlu yonde etkileyebilir.

“Mandela i¢in dua ettiniz sevindim, sagirdim. Tesekkiirler.” diyen Hristiyan
“Ca...” derslerde dini konular acildiginda derse katilmazken, Nelson
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Mandela’nin 6liimii {izerine yapilan bir konusma sonrasinda smifta tesekkiir
etmistir. Nelson Mandela’nin kendisi i¢in ¢ok Onem arz ettigini sdyleyen
Ogrenci, bu duruma deginmemizi ¢ok sik ve kibar bir davranis olarak
degerlendirmigtir. TUrk Kiltirl ve degerlerini anlatirken yabanci dgrencilerin
deger yargilarii da g6z oniinde bulundurmak 6grenciler a¢isindan motive edici
bir husustur. Ciinkii her yabanci 6grencinin yeni bir kiiltiir, yeni bir toplum ve
belki de yeni bir dinle karsilasirken kendi deger yargilarmin da bilindigini
gbrmesinin onlar agisindan 6nemli oldugu gozlenmistir. “Kiiltiirel kiyafetle
okula geldim. Siz de kiiltiirel kiyafetle gelin okula.” diyen Hristiyan “Ko...”
belki de bu durumu 6zetlemektedir. Bu ifadeleri kullanan 6grenci bazi derslere
yerel kiyafeti ile gelmis ve diger dgrencilerden &zellikle de ders hocasindan
yerel kiyafetler ile derse gelmesini rica etmistir. Ciinkii kiiltiirel 6geleri gérmek
istedigini ve kendi iilkesinde kiiltiiriin yasatildigini soylemektedir.

Tartiyma ve Sonu¢

Bu arastirmada farkh kiiltiirlerden gelip Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen
doktora diizeyindeki iniversite Ogrencilerinin Tiirkiye’de kiltir ve din
algilarindaki diigiinceleri ve bu durumun Tiirkge 6grenme siireci icerisindeki
yeri ele alinmustir. Tirkiye’ye gelen ve ikinci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen
dgrencilerin Islam dini ve Tiirk Kiiltiirii ile ilgili ilk algilar1 tamamen gdzlem ve
sifahi bilgilere dayanmaktadir. Diinyanin ¢esitli yerlerindeki Miislimanlar ile
Tirkiye’deki Muslimanlarin karsilastirilmasi; Tirk kiltiiriiniin Osmanli tarihi
ile simirlandirilmasi; bu konularda bilgi eksikliklerinin olmasi; Tiirkge
ogreniminde sinif icerisinde Ogreticilere de 6n yargi ile yaklagilmasina neden
olmaktadir. “Vallahi Turk’tn dini ¢ok garip” ifadesini kullanan 6grenci belki de
literatlire yeni bir kavram ekleyerek “Tirk’dn dini” olgusunu zihinlere
yerlestirmistir. Aslinda buradaki yanilginin temeli kiiltir-din kavraminin tam
olarak ogretilememesi hususudur. Ayrica Ogrencilerin  Tirkiye hakkinda
yaptiklart 6n arastirma sonuglari da aslinda pek saglikli veriler sunmamuistir.
Clnku Hindistan’daki Hindu-Miisliiman iliskilerini Tiirkiye’de de goérecegini
zannetmistir. Hindistan’da Mislumanlar ile Hindular arasindaki sosyal, kiiltiirel
ve dint ayrimin ¢ok kati olmasi 6grencinin Miisliiman Tiirk toplumuna 6n yargi
ile bakmasina neden olmaktadir. Bu yiizden Tirkiye’ye gelen yabanct
ogrencilere oryantasyon calismasi seklinde Tiirk kiiltiirii ve Islam dini ile ilgili
temel diizeyde bilgilendirici -kabule zorlamayan- bir tanitim yapilmasi hem
tilkeyi tanima hem de 6n yargilar1 kirma agisindan faydali olacaktir.

Calisma grubundaki Miisliman &grencilerde ayni1 fikrl  birlikteligin
yakalanamamasi, sadece din birliginin degil kiiltiirel unsurlarin da dil
O0grenmede ve yeni milletlerle tanigsmada O©nemli oldugu sonucunu
dogurmaktadir. Cesitli din ve milletteki 6grencilere dogru anlatilacak dil, kiiltiir
ve din olgusu o ogrencilerin de ileriki donemlerde bu olgular1 dogru
aksettirmelerini saglayacaktir.
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Yabanci dil olarak Tiirkce &gretimi siirecine Tiirk kiiltiirii ve Islam dinini
kapsayan bir oryantasyon c¢alismasi da eklenmesi faydali olacaktir. Bu
baglamda basta Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi olmak {izere
Yunus Emre Enstitiisii ve Universiteler biinyesindeki TOMER’ler ihtiyaclar
kapsaminda oryantasyon programi hazirlamalidir. Béylece yabanci dil olarak
Turkce 6gretimi yolunda dnemli bir adim atilmis olacaktir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIM KiTAPLARININ
KULTUREL IiCERIGI
Dursun DEMIR

Oz: Bu calismada dil-kiiltiir iliskisinden hareketle yabancilara Tiirkce dgretmek
amactyla Dilset yayinlar tarafindan hazirlanan A¢ilim Tiirk¢e Ders Kitabi 1 adli
eser kiiltiir aktarimi agisindan incelenip degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
soz konusu kitapta bulunan Kiiltiir Kosesi boliimlerinin hedeflendigi 6lcde
kulturel 6geleri yeterince icermis oldugu, buna karsin 6gretici metinlerde kiiltiirel
Ogelere ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda kiiltiirel 6gelerin aktariminda belirli bir plan takip edilmesi gerektigi
sonucuna varilmastir.

Anahtar kelimeler: Turkce, kltir, kulttrel dgeler, dil, ders kitaplar.
Cultural Content in Textbooks Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract: In this study the book A¢ilim Turkish for Foreigners 1 was examined
and analyzed from the points of cultural transmission which was written through
language and culture relations for teaching Turkish to foreigners published by
Dilset Publishing. As a result of the study it is seen that although Cultural
Chapters include efficient cultural items, educatory chapters do not, beside of
that it is mentioned that cultural items should be participated in the book more
systematically.

Key words: Turkish, culture, cultural items, language, course books.
Giris
Kiiltiirler aras1 temas, ticaret, savas ve goglerin tarihi kadar eskiye gitse de bu
temasin yoni, gesitliligi ve etkisi sinirlarin kalktigi, genel agin (internet) ve
gorsel medyanin her yere ulasabildigi giiniimiiz kiiresel diinyasindaki kadar
yaygin olmamisti. Yabanci dil 6gretiminin neredeyse biitiin devletlerin egitim
politikalarinin temel bir parcasi haline geldigi giiniimiizde bu temas herkesi

sarmig; bagka kiltiirlerin varlig1 zihnimizin bir késesinde mevcut teorik bir bilgi
olmaktan ¢ikip her glin kendisini gosteren bir realite halini almustir.

Mevcut dil 6gretim metotlart bu kiiltiirel temasin sonucu olusan yakinlagmanin
gerektirdigi dil becerilerini insanlara kazandirmada yetersiz kalinca 1970’li
yillardan itibaren yabanci dil 6gretim siireclerine iletisimsel yaklasim egemen
olmaya baslamis ve bu yaklasim da dogasi geregi kiiltiir kavramim egitim
ortamlarinda daha ¢ok konusulur hale getirmistir. Bu durum kiiltiire daha
yakindan, daha derinden bakma ihtiyacim1 dogurmus ve sonugta dilbilime
“languaculture”, “culturalcompetence”, “interculturalcompetence” gibi yeni
terimler kazandirmustir.
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Bu gln Kkiltdr, baz1 arastirmacilar tarafindan dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine ilaveten besinci bir beceri olarak kabul edilmekte ve igerigi
su sekilde doldurulmaktadir:

- “Kiiltiirel farklar1 algilama ve tanima yetenegi
- Kiiltiirel farklar kabul etme yetenegi

- Kiiltiirel farklar takdir edip onlara deger verme yetenegi” (Garza, 2013,
“Culture as a Fifth Skill,” para.4).

Tim bu tesbitlerden hareketle dil Ogretiminde kiltiir konusunun, ders
kitaplarindaki ilgili metinlerin siralama ve karsilastirmasi yapilarak ele alinmasi
gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple c¢alisma icin sectigimiz kitaptaki érnekler
detayl1 bir incelemeye tabi tutulmus, metinler analiz edilmeye ¢aligilmistir.

1. Konu, YOontem ve Smirlamalar

Bu caligmada yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla Dilset yayimlarmin
hazirlamis oldugu Ac¢ilim Tiirkce Ders Kitabt 1 bashikli eser nitel dokiiman
analizi kullanilarak kiiltiir aktarimi ac¢isindan incelenmis ve sonuglari
tartigilmigtir. Aktarima konu olan kiiltiirel 6geleri tespit etmek icin séz konusu
kitaptaki okuma ve dinleme metinleri ile resimler dikkate alinmistir. Incelemeye
alman metin ve resimler kiiltiirel o6geleri icerip igcermemesi bakimindan
degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Calisma, 12-16 yas arasindaki 6grenciler i¢in hazirlanmig bulunan, 8 iiniteden
olusan ve Ozellikle yurt disindaki 6zel okullarda ders kitabr olarak kullanilan
Acilim  Tiirkge Ogretim Seti’nin Al seviyesindeki ilk kitab1 ile sinirhdir.
Aragtirmanin  hacim bakimidan igeriginin smirh tutulmasi gerektiginden
serinin diger kitaplar kapsam dis1 tutulmustur.

2. Dil ve Kultar
2.1. Kultar

En eski ve klasik kiltir tanimlarindan biriSini yapmis olan Tylor’a gore
"Kiiltiir, insanin bir toplumun iiyesi olmasi dolayisiyla elde ettigi bilgi, inang,
sanat, ahlak, hukuk, gelenek, diger yetenek ve aligkanliklar1i kapsayan g¢ok
karmagik bir bitundir” (1920, s. 1). Bu tanimdan da anlasilacagi gibi insan
kiiltiirle dogmaz; onu daha sonra toplumdan edinir ve kiiltiirli edinmenin amaci
toplumun kabul edecegi davranislar sergilemektir (Goodenough, 1964).

Kiltdr aslinda bir yasam tarzidir ve goriinen ve gérinmeyen olmak Uzere iki
farkli seviyesi vardir. Kultiriin goriinen kisminda mimari, cografya, jestler,
mimikler ve kiyafetler bulunurken, gOriinmeyen kisminda ise toplumun
normlari, fikir ve tercihleri veya zevkleri gibi nispeten ilk bakista goriinmesi,
fark edilmesi daha zor olan 6geler bulunur.
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2.2. Dil Kiiltiir iliskisi

Dil kiiltiir iligkisine dil agisindan bakacak olursak dili kiiltiiriin bir tagiyicisi ve
koruyucusu olarak goriiriiz. Tastyicisidir ¢iinkil tarih boyunca nesilden nesile
kiltiir aktariminin en biiyiik araci dil olmustur. Aym iliskiye kiiltiir agisindan
baktigimizda ise kultlr dili dilbilimsel ve pedagojik olmak Uzere iki yonden
etkiler (McKay, 2003, s. 2). Dilbilimsel olarak kiltir dilin semantik, edimbilim
ve soylem Ozelliklerini etkilerken pedagojik olarak kultir, dil o6gretim
materyallerinin se¢imini etkiler. Ciinkii “materyallerin kiiltirel igerigi ile
kullanilan metodun kiiltlirel alt yapist konularinda tercihler yapilmalidir”
(McKay, 2003, s. 2).

Eski caglardan giinlimiize dil 6gretim metotlar1 degisse de dil &gretiminde
materyallere yani yazili veya gorsel metinlere -ki Krashen (1988) bu metinler
icin anlagilir girdi terimini kullanir- her zaman ihtiya¢ olmustur ve bundan sonra
da olacaktir. Ister hedef dil, isterse kaynak dil hangi ortamda iiretilmis olursa
olsun bu metinler kiiltiirel 6zellikler tagiyacaktir. Ciinkii her metin bir baglamda
olusturulacak ve hicbir baglam da kiiltiirden bagimsiz olmayacaktir. Dolayisiyla
farkinda olalim ya da olmayalim 6grenciler dil 6grenirken kiiltiir de 6grenecek;
ogreticiler de aym sekilde dil dgretirken kiiltiir de 6gretmis olacaklardir. Bu
gercekten hareketle Byram kiiltiirii yabanci dil egitiminin gizli miifredat1 olarak
goriir ve “dil 6gretimi kiiltiir 6gretimidir” der (1989, s. 42).

Yabanci dil 6gretimi sadece yeni kelimelerin, ifadelerin, sentaktik yapilarin
degil; aym1 zamanda dilin ayrilmaz bir pargasi olan kiiltiirel 6gelerin de
ogretimidir (Thanasoulas, 2001). Insanlara nasil hitap edileceginin, nasil
tesekkiir edileceginin, nasil ricada bulunulacaginin ve kisinin muhatabiyla nasil
hemfikir olup ona nasil karst ¢ikacaginin, kisacast kiminle nasil
konusulacaginin  kiiltiirel olarak uygun sekillerinin de Ogrenilmesi
gerekmektedir. Zira 6grenci bilmeli ki kendi toplumunda herhangi bir durumda
uygun olan bir davranis ya da konusma bagka bir toplumdaki bezer bir durumda
uygun olmayabilir (Peterson&Coltrane, 2003). Ornegin ¢ogu Avrupa iilkesinde
siifta d6gretmene ve evde anne babaya isimleri ile hitap edilebilir ama bu
Tiirkiye’de kabul edilebilecek bir davranig degildir. Konusurken muhatabimiza
yakin durmak ve onun omzuna elimizle temas etmek bizde yakinlik ve
samimiyet ifadesi iken ayn1 davranis Italya’da mesela hos karsilanmamaktadar.

Ayni anlamin farkli hareket ve yansima seslerle ifade edildigi durumlar da
vardir: Italyanlar ii¢ rakamini parmaklar ile gdstermek igin basparmak, isaret
parmagi ve orta parmagi kullanirkenTiirkler isaret parmag ile yanindaki diger
iki parmagi kullanir. Horozlar oterken birbirine benzer sesler ¢ikariyor
olamalarina ragmen bu sesler ve otiis bicimi yaziya aktarilirken Ingilizcede
“cock-a-doodle-do”, italyancada “chicchirichi” diye Gterken Tirkgede “U ri
U doaadoodiye ifade edilir. Yemek yiyen birisine Turkler “afiyet olsun™
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diyerek yemek sonrasina atifta bulunurlarken Amerikalilar ise ““enjoy your
meal”” diyerek yemek esnasina atifta bulunurlar.

Bazi durumlarda ise kullanilan ibarenin diger dilde muadili yoktur. Ornegin
Tiirkler tiras olan/olmus birisine ““saatler olsun (aslhi sihhatler olsun) derken
Ingiliz ve Italyanlar bu tiir durumlarda hicbir sey demezler. Benzer sekilde
Italyancada anlasiimayan bir durum veya cevabi bilinmeyen bir soruyla
karsilagildiginda bilmiyorum anlaminda ““boh!” sesi ¢ikarilir ama Turkcede
boyle bir seye rastlanmaz.

Dil kiiltiir iligkisinin en bariz goriindligii alanlardan birisi de atasozleri ve
deyimlerdir. Herhangi bir dildeki bir ataséziiniin muadilini baska bir dilde
bulmak genellikle miimkiindiir. Ne var ki ¢cogu zaman aym1 mana degisik
simgeler, resimler ve kelimeler kullanilarak ifade edilir. Bu anlamda Ciccarelli
(1996) giizel bir ornek sunar: “Nazar degmesin” anlanminda Italyanlar
“toccareferro”, Ingilizler ise “knock on wood” deyimlerine basvururlar. Bu
deyimlerde Italyanlar demir kelimesini kullanirken (demire dokunmak)
Ingilizler odun kelimesini (oduna vurmak) kullanmuslardir. Bunun sebebi
gecmisin giinliik hayatinda saklidir: Italya’da eskiden tas ana insaat malzemesi
iken Ingiltere’de agac bu is icin en ideal malzeme imis ve Italya’da evler tastan
yapildiktan sonra demir bir cerceve ile saglamlastirildigindan demir bir italyan
icin giiven ve saglamligin ifadesi oldugundan deyimde agaca tercih edilmistir.
Bu tiir 6rneklerden hareketle Ciccarelli (1996) yeni bir dil 6grenmenin farkli
tarihsel ve kiiltirel bakis agilariyla sekillenmis isaretlerin, gergeklerin,
simgelerin oldugu degisik bir diinyaya adim atmak anlamina geldigini ve bunun
da oOgrencilerin yeni bir dil 6grenmeye ikna edilmesinde kullanilabilecegini
ifade eder.

2.3. Kiiltiir Ogretiminin Amaclar

Yukarida anlatilmaya ¢aligildig1 gibi dil ile kiiltiir arasinda ¢ok siki bir bag var
ve bu bag kiiltiiri bilen insanlar i¢in alinan mesajdaki anlamin ¢dziimlenmesine
yardimc1  olurken  kiiltiiri  bilmeyen insanlar iginse bir handikap
olusturabilmektedir.

Tirkcede “insan tammadigimn diismanidir” diye glizel bir atasozi vardir. Oteki
kavrami 6teden beri hep negatif ¢cagrisimlar yapa gelmistir. Kiiltiir 6gretiminden
beklenen en temel sey iste bu Otekini daha yakindan tanimaya yardimci olup
ona olan negatif bakis agilarin1 yikmasidir. Bu ana amaca ilaveten kiiltiir
Ogretiminin diger amaclarini kisaca soyle 6zetleyebiliriz:

a) Yas, cinsiyet, sosyal smif ve ikamet edilen yer gibi sosyal
degiskenlerin insanlarin nasil konusup davranacaklarimi etkiledigini
ogrencilerin anlamalarina yardimci olmak (Seelye, 1981).
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b) Ogrencilerin hedef kiiltiire olan meraklarini arttirip o kiiltiire sahip
insanlara kars1 empati yapmalarini saglamak (Seelye, 1981).

¢) Ogrencileri agik fikirli olmaya yonlendirip yabanci kiiltiirlere karst
6grencide olumlu bir tavir gelistirmek (Sercu, 2005).

d) Ogrencilerin kendi kimlik ve kiiltiirlerini daha iyi kavramalarimna
yardimc1 olmak (Sercu, 2005).

e) Ogrencilere hedef dildeki kelime ve ibarelerin kiiltiirel kokleri
oldugunu hatirlatmak (Seelye, 1981).

Bu amaclar dogrultusunda egitim verildiginde Ogrencilerin kiiltiirel yetisi
gelisecek ve dil becerisi daha da kalic1 hale gelecektir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Agilim Tiirkge Ders Kitabi 1 Al seviyesinde olup Selamlasma, Hal Hatir
Sorma, Egyalar, Giinler-Dersler, Eylemler, Aylar-Mevsimler, Ulkeler-Sehirler
ve Aile baslikli 8 tiniteden olugmaktadir.

Bu kitab1 mevcut diger kitaplardan ayr1 kilan 6zellik, kiiltiir 6gretimini hem
Byram’imn (1989) ifade ettigi ve muadillerinin yaptig1 gibi oOrtiik olarak yapmasi;
yani kultlrel 6geleri okuma ve dinleme metinleri igerisine yerlestirmis olmasi
ve hem de bunu son {inite hari¢ ilk 7 initenin sonuna ekledigi ‘Kiiltiir Kosesi’
bolimleri ile agik¢a yapmasidir. Dolayisiyla biz de ¢alismamizda bu kitaptaki
kultirel ogeleri incelerken bu ayrimi dikkate alip verileri iki ayri tabloda
gostermeyi uygun bulduk. Tablo 1’de metinlerde o6rtiik olarak verilen kltirel
Ogeler gosterilirken Tablo 2’de agik¢a Ogretimi yapilan kiiltiirel 6geler yer
almaktadir.

Tablo 1. Ag¢ilim Tiirkge Ders Kitab1 1°deki Metinlerde Yer Alan Kiltirel

Ogeler
Sayfa Kiilturel Ogeler
18 Hos geldiniz, hosca kalin, giile giile
43 Nemrut Dagi resmi
68 Ogretmenim! (6grencinin 6gretmene hitabi)
80, 90, 95 Tiirk bayragi
98 Kiz Kulesi resmi
92 Istanbul Ortakdy Cami
94 Abdullah Gil’un resmi
102,106 abla, agabey kelimeleri
111 Tiirkiye’de kullanilan kiz ve erkek adlar listesi
(140 erkek adi, 81 kiz adi)
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Tablo 1°de de goriildiigii gibi A¢cilim Tiirkce Ders Kitabt 1’deki metinlerde
kilturel 6geler yok denecek kadar azdir. Bunun sebebi asagida Tablo 2’de de
goriilecegi iizere iinite sonlarinda bulunan ve her biri iki sayfadan olusan Kiiltiir
Kosesi boliimlerinin kiiltiirel 6geleri yeterince verdigi diisiincesi olabilir. Ama
yine de her ne kadar temel seviyede bir kitap da olsa metin iclerinde ve
kenarlarda bu metinleri destekleyen gorsellerde daha fazla kiiltiirel 6geye yer
verilebilirdi ve verilmeliydi. Mesela kitap genelinde kullanilan 14 haritadan
birisi Tiirkiye haritas1 olabilirdi. Mutfak resimlerinin oldugu yerlerde ¢caydanlik
resmi yerlestirilebilirdi. Resimlerdeki tasitlardan birisine Tiirkiye plakasi
konabilirdi. Sayfa 32 de telefon goriismesi var ama konusanlar “Alo!” ve
“Efendim!” demeden soze basliyorlar. 13 farkli yerde 6grenciler dis kapagi
okuyucuya doniik olan kitaplar1 okuyorlar. Bu okunan kitaplardan birisi bile bir
Turk yazara ait olabilirdi. Eylemler adli 5. tinitede miizik dinledigini ifade eden
ogrenci klasik bir Tiirk sarkisimin adin1 verebilirdi. Aymi yerde televizyon
seyretme fiili verilip ekranda bir Turk filmi gosterilebilirdi. 66.sayfada mektup
yazan Ogrenci resmi var ama yazdigr mektup bos goriiniiyor. Halbuki kiiltiirel
ozellik tastyan bir giris bolimii (“Sevgili Annecigim” gibi) resimde
gosterilebilir ve yanma tzeri Tiirkge adreslerle doldurulmus bir zarf
konulabilirdi. Sayfa 105’te keman caldigim1 sdyleyen Ogrenci saz caliyor
olabilirdi. Hi¢ deyim ve atasoziine yer verilmemis olmasi ve gorsellerin
fotograflardan degil de ¢izme resimlerden olusmasi da bir eksiklik olarak ayrica
not edilmelidir.

Tablo 2. A¢ilim Tiirk¢e Ders Kitabr’ndaki Kiltiir Késesi Bolimlerinde Yer
Alan Kiltarel Ogeler

Kiiltiir Kosesi Kiilturel Ogeler

Bu bolimde Tirkiye hakkinda genel bilgiler verilmistir.
Bunlar; Tiirkiye’nin resmi dili, bagkenti, yonetim sekli,
yOnetim bicimi, kurucusu, yiz 6l¢imd, nifusu, para birimi,
milli mars1, milli renkleri, dini bayramlar1 ve milli giinleri
hakkindadir. Ayrica bu bilgiler Tiirk lokumu, Truva ati,

IS-I;);fSGZI(?hnZlg Ishak pasa sarayi, yaglh giires, Maras dondurmasi, Van
T kedisi, Pamukkale, THY ugagi, Hali¢ ve Istanbul Bogazi,
Kiz Kulesi, Galata Kulesi, Apollo Tapmagi, Zeybek oyunu,
Semazen ve Mevlana tirbesi gorselleri ile de
desteklenmistir.

Istanbul’un kisa tarihi ile birlikte énemli bazi tarihi ve
Kitalarin Bulustugu mri§tik yerleri hakkinda gorseller esliginde tanitici bilgiler
s verilmistir. Tanitilan yerler sunlardir: Sultanahmet Meydani,

Sehir: Istanbul - I . .
Sayfa: 39, 40 Ciragan Sarayi, Dikilitas, Galata Kulesi, Kiz Kulesi, Kapali

Cars1 ve Istiklal Caddesi
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Bu bodliimde Anadolu medeniyetler besigi olarak
adlandirilmis ve Istanbul ve Anadolu’daki bazi tarihi ve
turistik mekanlar gorseller esliginde kisaca tanitilmustir.
Medeniyetler Besigi Tanitilan yerler sunlardir: Dolmabahge Sarayi, Yerebatan
Sayfa: 51, 52 Sarnici, Efes Artemis Tapmagi, Sultanahmet Cami,
Ayasofya, Siimela Mastiri, Bogazigi Kopriisu, Safranbolu
Evleri ve Nemrut Dagi

Gorseller esliginde tanitilan turistik yerler: Olii Deniz,
Turistik Yerler Pamukkale Travertenleri, Uludag, Kapadokya, Istanbul
Sayfa: 63, 64 Bogazi, Aspendos Antik Tiyatrosu, Truva ve Diiden Selalesi

Tarihten gunimuize suzulip gelen klasik Tiark el
sanatlarindan olan ebru, ¢ini, bakircilik, kilim, hat sanat1 ve

El Sanatlan minyatiir hakkinda kisa tanitic1 bilgiler gorseller esliginde

Sayfa: 75, 76

verilmistir.
Adindan da anlagilacagi gibi bu boliim Tiirk damak tadini
. yansitan Adana kebabi, sarma, Tiirk kahvesi, baklava,
Afiyet Olsun! N N o
Sayfa: 87, 88 Fioner, lqkum, findik, Antep f%Stlgl ve c¢ay glbl yiyecek-
B iceceklerin hakkinda kisaca bilgiler vermektedir.
Unli Tirkler adi altinda kisaca tanitilan kisiler: Mustafa
Unli Tirkler Kemal Atatlirk, Naim Siileymanoglu, Orhan Pamuk,
Sayfa: 99, 100 Mevlana, Yunus Emre, Nasreddin Hoca, Mehmet Akif

Ersoy ve Piri Reis

Kiiltiir Kosesi bolimleri kitabin son iinitesi hari¢ diger iinitelerin sonlarina
yerlestirilmis ikiser sayfadan olusmaktadir. Toplam 14 sayfa olarak
diizenlenmis olan bu bdliimlerde gorseller esliginde Tiirk kiiltiirii tanitilmaya
calistlmugtir. Tanitim icin kullamilan metinlerin altina Ingilizce karsiliklari da
bir ayrint1 olarak gbze ¢arpmaktadir. Birinci boliim 6zellikle Tiirkiye hakkinda
genel bilgiler vermesi dolayisiyla dvgiiyii hak etmektedir. Bu giin orta 6gretim
hayatlar1 boyunca yaklasik 8 sene Ingilizce egitimi alan Tiirk dgrencilerin
‘Ingiltere’ ile ‘Birlesik Krallik’ arasindaki farki bilmiyor olmalarmin temelinde
bu tiir kiiltiirel eksiklikler yatiyor olsa gerektir.

Diger kiiltiir koselerinde Istanbul, el sanatlari, yiyecek-icecek kilturimiiz, Tiirk
biiyiikleri ve Tiirkiye’nin O6nemli bazi tarihi ve turistik yerlerinin tanitimi
yapilmistir ki yukarida bahsedilen ve metin iglerinde goriilen kiiltiirel
eksiklikler giderildiginde Al seviyesi i¢in bu kadar kiiltiirel 6genin yeterli
oldugu sodylenebilir.
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Sonug

Yabanci dil 6gretiminin kiiltiirel bir boyutu oldugu artik herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Bundan sonra yapilacak olan hangi kiiltiirel 6gelerin nasil daha
etkili bir sekilde sunulabileceginin planlamasini yapmak ve kiiltiirel konularda
yabanci dil 6greticilerini daha bilingli hale getirmek olmalidir. Ciinkii onlar bir
anlamda yabanci kiiltiir ogreticileri konumuna da gelmis bulunmaktadirlar.
Buradan hareketle su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

a) Yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirkge ders kitaplarina kisa bir goz
atildiginda goriilecektir ki kiiltiirel ogeler plansiz, gelisigiizel bir
sekilde metinlere yerlestirilmistir. Oysa hangi {initede hangi yap1 ve
kelimelerin verileceginin dnceden belirlendigi gibi ayni {initede hangi
kiltirel ©gelere ne sekilde yer verileceginin de belirlenmesi
gerekmektedir.

b) Bu kiltirel dgeler metinlere yerlestirilirken dgrencilerin ihtiyaglari ve
dil seviyeleri dikkate alinmalidir.

c) Kultarel dgeler mumkin mertebe 6zgiin gorsellerle (fotograflarla)
desteklenmelidir.

d) Kdulturel 6geler sadece yazili metinlere degil, dinleme metinlerine ve
varsa video gibi dijital ortamlara da taginmalidir.

e) Giinlik hayatta en ¢ok kullanilan kiiltiirel 6geler (¢ay, simit, dolmus,
afiyet olsun vs. gibi) daha erken ve daha siklikla verilmelidir.

f) Siiflara 6gretim amagli nesneler gotiiriilecekse g¢aydanlik, tespih,
simit ve ayran gibi kiltrel 6zellikleri olanlar tercih edilebilir.

g) Kulturel dgelerin verilisi konusunda 6gretmen kitaplarina da gerekli
bilgiler konmalidir.
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BEDEN DIiLININ YABANCILARA TURKCE OGRETIMi
ACISINDAN ONEMIi

Hiiseyin GOCMENLER

Oz: Yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda Tiirkiye’de son yillarda énemli
caligmalar yapilmaktadir. Bu c¢alismalarin disiplinler arasi olmasi yabancilara
Tiirkge &gretimi alanina daha biiyiik katki saglayacaktir. Ogrenme-6gretme
siirecinde iletisim cok 6nemli bir noktada durmaktadir. Ozellikle beden dili
kavrami Ogrenme- Ogretme siirecinin merkezinde yer almasi gereken bir
kavramdir. Bu c¢alismada, beden dilinin yabancilara Tiirkce o6gretimindeki
oneminden bahsedilmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimine iletisim 6zellikle
beden dili kavranmu agisindan bakilarak farkli bir bakis agisinin ortaya konmasi
hedeflenmektedir.

Anahtar kelimeler: Beden dili, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, iletisim.

The Importance of Body Language in Teaching Turkish as a Foreign
Language

Abstract: There are many important studies about teaching Turkish to foreigners
have been made in recent years. Interdisciplinary approaches of these studies will
make greater contribution to the area of teaching Turkish to foreigners.
Communication is on a very important level in the process of teaching and
learning. Especially, the ‘body language’ is a term which should be in the center
of the process of teaching and learning. In this study, it is mentioned that the
importance of body language for teaching Turkish to foreigners. The aim of this
study is to suggest the idea of communication, specially ‘body language’ through
a different point in the teaching Turkish to foreigners.

Key words: Body language, teaching Turkish to foreigners, communication.
Giris
Insan sosyal bir varliktir ve yasamimi toplum icinde stirdiiriir. Bir toplumun
icinde yasamanin onemli gerekliliklerinden biri de iletisimdir. Dogru iletisim
kurmak insan hayatin1 biiyiik 6l¢iide kolaylastirir. Dogru iletisim kurmak, daha

az zaman kaybinin yani sira daha az iletisim probleminin olugmasi demektir.
Dolayisiyla dogru iletisim aslinda yagamin vazgecilmez bir pargasini olusturur.

Insanlar genellikle bir sorunla karsilastiklarinda o soruna iliskin ¢6zim ararlar.
Problemin biiyiikliigii ¢oziimiin énemi hakkinda diisiinmemizi saglar. Iletisim
kazalar1 veya eksikligi sonucu olusan sorunlarn biiylikligi, bdyle bir sorun
karsisinda ¢oziimiin ne kadar onemli oldugunu gosterir. Ozellikle birebir
iletisim kurmaktan ¢ok dolayl1 yollarla iletisim kuran ya da ima yoluyla iletisim
kurmaya ¢alisanlarda bu iletisim kazalariin goriilmesi kaginilmaz bir gercektir.
Bu nedenle, iletisimin dogru ve tutarli olmasi kaginilmaz bir gerekliliktir.
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Iletisim kavranmimi kendi icerisinde sézlii ve sdzsiiz iletisim olmak Uzere ikiye
ayirabiliriz. Her ne kadar boyle bir ayrim yapilsa da sozlii ve sozsiiz iletisim
birbirini tamamlayici ve destekleyici bir 6zellik gostermektedir.

Beden dili sozsiiz iletisim unsurlar1 arasinda degerlendirilmektedir. Fakat beden
dilinin, s6zli iletisimi gli¢lendiren, etkileyici kilan niteligini bu noktada
belirtmekte yarar vardir.

1. Beden Dilinin Egitim Boyutunda incelenmesi

Gunumizde Tirkcenin diinyada yayginlik kazanmasi dilimiz ve milletimiz
adma ¢ok 6nemlidir. Bu durum Turkgenin dogru, etkili ve kalict 6gretilmesi i¢in
bizi diistinmeye sevk etmektedir. Bu alanda yasanan problemlerin ¢oziimii
konusunda derinlemesine, akademik bir tahlil gerekmektedir. Cunki
egitim/6gretimde iletisim hayati 6éneme sahip bir konu olarak karsimizda
durmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalar nitelik ve nicelik olarak yeterli
degildir. Bu ¢alisma sadece yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde beden dilinin
Onemine vurgu yapmay1 degil, ayni zamanda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
iletisimin dnemine dikkat ¢cekmeyi de amaglamaktadir.

Temel malzemesi insan olan egitim/6gretim, temelde 6greten ve Ggrenenden
olusan iki tarafl1 bir siiregtir. Ogreteni dgretmen olarak kabul ettigimizde egitim
ve Ogretimin temelinde insan vardir. Insanin 6grenme siirecindeki biitiin
psikolojik, fizyolojik siireglerini ele almak egitim/6gretimin mutlak 6lgiitii
(ilkesi) olmalidir.

Ogrenme siirecindeki  bir  dgrencinin iletisim siireci g6z  oninde
bulunduruldugunda; karsimiza temel gostergelerden biri olarak beden dili
cikmaktadir. CUnki iletisim uzmanlari, 0zellikle yiz yize iletisimde ya da
teknik bir bilgi aktarmaktan ziyade sosyal iletisimde en temel gosterge olarak
beden dilini gostermektedir. Beden dilinin sosyal iletisimdeki orani1 %60 olarak
belirtilmektedir. Tkinci énemli unsur da ses tonudur ki birgok iletisim bilimci
sesin iletisimdeki etkisini %30 olarak belirtmekte ve beden dilinin icerisinde
degerlendirmektedir. Buna dayanak olarak da beyinde, beden ile sesi kontrol
eden noktanin ayn1 merkez oldugunu séylemekte ve insanin 6grenme anindaki
yiiz goriintisinin ve ses yapisinin genellikle ayn1 oldugunu belirtmektedirler
(Baltas, 2002, s. 31).

Ozellikle yabanci dil 6gretiminin ayn1 zamanda sosyal bir iletisim oldugu goz
onunde bulundurulursa, iletisimde beden dilinin dogru ve etkin kullaniminin
blylk bir 6neme sahip oldugu goriilecektir. Dolayisiyla beden dilinin dogru
kullanimi egitim/6gretim siireci i¢in vazgegilmez bir gerekliliktir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde beden dilini iki agidan degerlendirmek gerekir:

1. Ogretmenin beden dili kullanimi ve etkisi
2. Ogrencinin beden dili kullanim ve etkisi
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Ogretmen dogru ve etkili beden dili kullanirken ayn1 zamanda dgrencinin beden
dilini  dogru  yorumlayarak  Ogretim  sonucunu istendik  sekilde
yonlendirebilmelidir. Hemen hemen biitin insanlarda gorilebilecek ortak bir
ozellik vardir: Sevdigi etkinligi daha kolay 6grenmesi ve sevdigi etkinlikte
basarili olmasi. Dogru iletisim kurmasi sebebiyle dgrencisi tarafindan sevilen
bir &gretmenin Tiirkgeyi Ogretmesi daha kolay olacaktir. Ogretmeninden
hoslanmayan bir yabanci 6grencinin Tiirk¢eyi kolayca 6grenmesini beklemek
ogrenme psikolojisi agisindan dogru degildir. Bir kisi ka¢ yasinda olursa olsun,
hangi kiiltiirel birikime sahip olursa olsun sevmedigi birisinden bir seyi
ogrenmesi kolay olmamaktadir. Dolayisiyla 6zellikle o6gretim slrecinin
baglarinda sevecen, sempatik ve dogru iletisim, 6grenciyle saglikli bir iletisim
siirecinin baglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu iletisim siirecinin temelini
ise beden dili olusturmaktadir. Giilimseyen bir yiiz, sicakkanli tavirlar,
rahatlatic1 bakislar, enerjik bir hareketlilik 6grenciyle dogru iletisimin olmazsa
olmazlarindandir.

Yapilan bir arastirmaya gore insanlar ilk kez tanistiklar1 insanlar hakkinda 30
saniye ile 2 dakika arasinda karar verirken, %70’i ise verdigi bu karari daha
sonra degistirmiyor. Dolayisiyla iletisimde 6zellikle ilk dakikalar, ilk gunler ve
ilk haftalar cok 6nemlidir (izgoren, 2011, s. 66).

Yabanci bir 6grencinin Turkiye'de Tiirkge dgrenirken en ¢ok vakit gecirdigi ve
gordiigii kisi 6gretmeni olacaktir. Dolayisiyla dnyargiyla da olsa bir genelleme
yapacaktir. Bu genellemenin olumlu yapilmasimi saglamak biiylik oOlciide
ogretmenin iletigim tarzina bagli olacaktir. Ogrenim esnasinda bu durumun
ogretmen tarafindan gbz Oniinde bulundurulmasi 6grenim siirecini dogrudan
etkileyecek bir faktorddir.

Ogrenciye saygi duyuldugunu ve deger verildigini hissettiren beden dili yapilari
iletisim stirecini dogrudan etkileyen dzellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
noktada ogretmenin daha nazik olmasi beklenmektedir. Ayni zamanda deger
duygusu da ogrenciye yeterince hissettirilmelidir. Ogrenciyi anladigini
hissettiren bakiglar, dinleme pozisyonlari, el isaretleri bu agidan ¢ok 6nemlidir.
Ozellikle en dogru dinleme pozisyonu i¢in hafif 6ne egilmis ve yana yatmis bir
basg, hafif tebessiim eden bir yiiz ve Kiltirel bir rahatsizlik olusturmayacaksa
dogrudan goz temasi, saygt ve deger hissinin olugmasina yardimci olacaktir
(Alkis, 2007, s. 85). Ozellikle 6grenci yanls yaptiginda onu zor durumda
birakmadan sabirli ve anlayisli bir sekilde ona doniitler vermek bu konunun en
onemli sacayaklarindan birini olusturmaktadir.

Su ana kadar yukarida beden dilinin egitim Ogretim siirecindeki genel
katkisindan bahsettik. Bu durumu daha derinlemesine incelemek igin su
Ozelliklerden bahsedilebilir (Gogmenler, 2011, s. 48):
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1. Ogretmen sinifa girerken giilimseyen bir yiiz ifadesiyle girmeli ve genel
olarak bu hélini korumalidir. Bu durum dogal olmalidir ¢linkii yapmacik
beden dili hemen hissedilir.

2. Ogretmenin agik, anlasilir, diiriist bir iislubu ve beden dilini benimsemesi
Ogrencinin {izerindeki algisin1 olumlu yonde etkileyecektir. Daha Gnemlisi
Ogretmenine giivenmesini saglayacaktir.

3. Samimi olunmasi, beden diline de yansiyacaktir. Bu durum daha rahat bir
Ogrenme/dgretme siirecinin olugmasini saglayacaktir.

Beden dili ruhumuza giydirilmis bir eldivendir. Dolayisiyla inandiginiz bir seyi
ogretmeniz  mumkindir. Bedenimiz inandigimiz duygu durumuna gore
sekillenecektir. Ogrenme/dgretme siirecinde sahip oldugumuz enerji bedenimiz
ile kars1 tarafa geger. Cok enerjik bir beden yapisi 6grencileri olumlu ydnde
etkilerken, durgun, sikilmis bir beden yapisi dgrencilerin 6grenme siirecini
olumsuz yonde etkileyecektir (izgoren, 2011, s. 96).

2. Ogretim Siirecinde Beden Dili Ozellikleri

Ogretim siirecinde beden dilinin dogru kullamlmas1 6gretim agisindan ¢ok
bliyiik 6nem tagimaktadir. Ciinkii 6grenmenin kolaylastirilmasi ile beden dili
arasinda dogru bir orantt gorilmektedir. Gogmenler (2011, s. 79), Uludag
Universitesi'nde dgrenim goren yabanci dgrenciler iizerinde yaptig1 ¢alismadan
hareketle ve bu konu iizerinde galisan diger uzmanlardan da yararlanarak séyle
bir siralama yapmaktadir:

o Kol kavusturma durusu daha ¢ok muhalif (sorgulama) bir durus olarak
tanimlanmaktadir. Bagka bir anlami da kisinin kendiyle konusmasi, kendi i¢
diinyasina kapanmasidir. Ogretmenin bdyle bir beden durusunu simifta
kullanmas1 dogru degildir. Ogrencinin de bdyle bir beden durusu kullandig
durumda, 6gretmenin bir soru sorarak ya da farkli bir yolla kollar1 ¢6zmeye
calismasi iletisimin dogru yonde kurulmasini saglayacaktir. Aksi hélde
kollarin1 kavusturmus sizi dinleyen birisini ikna etmeniz zordur (Layic,
2007, s. 24).

e En dogru dinleme pozisyonu, konusan Ogrenciye dogru yonelmis ve
hafifce 6grenciye dogru egilmis bir viicut ile hafif yana egilmis bir bas ve
gilimseyen yiiz ifadesidir (Izgoren, 2011, s. 42). Bu durus konusan kisiye
anlagildigini gosteren bir beden durusudur. Karsidaki kisinin kendini daha
rahat ifade etmesini saglar.

e Yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan bir 6gretmenin mutlaka saglamasi
gereken durumlardan biri de 6grencilerin anlamadiklar1 ya da merak ettikleri
bir konuda rahatlikla soru sorabilecekleri bir iletisim ortami olusturmaktir.
Bu sebeple 6grenci anlamadiginda kizgin bir yiiz ifadesi, 6fkeli ve sabirsiz,
suglayic1 bakislar, alay eden bir tavir 6gretimin tamamen engellenmesi
demektir.
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e Opretmen aslinda her an iletisimde bulundugunu unutmamalidir.
Dolayisiyla kendisiyle ilgili algiyr dogru yonetmelidir. Ders; 6gretmenin
konuyu anlatmaya baslamasiyla degil, sinifa girmesiyle baslar.

e Ogrenme siirecine ne kadar duygu katilirsa grenme o oranda kolaylagir
ve kalici olur. Dolayisiyla daha ¢ok duygu igin aktif bir beden dili kullanimi
gerekmektedir. Baz1 insanlar yapisi geregi rahatlikla uygun beden dilini
kullanabilmektedir. Bazi insanlar ise bu konuda biraz daha zayif
kalmaktadir. Bu durumda kisinin kendi beden dilinin farkina varmasi ve bu
konuda kendini gelistirmesi i¢in beden dili egitimi almasi yerinde olacaktir.
Bu egitim, 6gretmenin sadece 6gretim siirecinde ise yaramayacaktir. Ayni
zamanda sosyal yasaminda da ise yarayacaktir.

e Ogretmen dersi olabildigince ayakta organize etmeli/anlatmalidir. Bu
Ogrencinin ilgisini canli tutar. Ayn1 zamanda beynin ¢aligmasi ile bedenin
hareket etmesi arasinda dogru bir orant1 vardir. Bazen telefonla konusurken
ayaga kalkar, yiiriiyerek konusuruz. Cilinkii daha ¢ok sey diisiiniiriiz ve insan
daha hareketli iken kendini daha iyi ifade eder.

e Girilen simftaki 6grencilerin her biri ayr1 ayr1 ozeldir ve degerlidir.
Dolayisiyla iletisim kurarken bu durum &grenciye hissettirilmelidir.
Onemsenmeyen bir beden dili ile davramlan 6grencinin dgretim strecinden
zamanla sogumasi kaginilmazdir. Ayrica bu tutum ogretmenin o siniftaki
sayginligina da zarar vermeyi beraberinde getirecegi ig¢in Ogretmenin bu
konuda ¢ok hassas olmasi gerekmektedir.

e [letisimde ilk dakikalar ¢ok onemlidir. Dolayisiyla dost¢a, empatik,
sicakkanli bir tanigma egitimin daha sonrast adina da 6gretmen ile 6grenci
arasinda saglikli bir iletisimin kurulmasina zemin hazirlayacaktir.

e Beden dilini anlamanin 6nemli kazanimlarindan biri de karsimizdaki
ogrenciyi dogru yorumlamamizdir. Bir siiftaki sikilmig 6grencilere verimli
bir sekilde ders anlatmak pek miimkiin degildir. Ya da morali bozuk bir
Ogrencinin Ustiine gitmek pedagojik olarak dogru bir eylem olmayacaktir. Bu
tir durumlarda karsimizdaki grubu/kisiyi dogru yorumlayip ona gore beden
dili davraniglar1 gelistirmek ¢ok 6nemli olacaktir.

e Bir milyondan fazla beden dili isareti oldugu varsayilmaktadir.
Dolayisiyla beden diline odaklandigimizda anlatilmak istenen durumu daha
rahat kavrayabiliriz.

e Hareketli bir beden, ozellikle ellerin hareketli olmasi ilgiyi, dikkati
iizerinize ¢eker. Bunun yani sira bazi kelimelerle ya da durumlarla
eslestirilmis beden isaretleri hatirlamayi/6grenmeyi kolaylastirir ve daha
kalic1 hale gelmesini saglar.

e Smifta istenmeyen durumlar karsisinda daha ¢ok gozleri kullanmak, etkili
bakiglarla ne istenildigini anlatmak dogru iletisim adina ¢ok 6nemlidir.

e Bir konu anlatilirken, bir soru sorulurken goz temasi kurmak iletisim
acisindan mutlaka gereklidir. Ancak konugmanin gereksiz yere uzatilmasinin
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istenilmedigi durumlarda go6zleri baska yere cevirmek “bu kadar yeter”
mesajinin en etkili verilmis halidir.

e FEn dogru beden durusu, ayaklarla omuzlarin birbirine paralel oldugu,
gbogslin ¢ok One c¢ikmadigr dik bir durustur. Bu durus kisinin kendine
giivendigini gdsteren bir durustur. Ogretmenin 6zgiivenli durusu 6grencinin
Ogretmenin bilgisine glivenmesi agisindan gereklidir.

o Ses tonu, beden dilinin igindeki bir 6zellik olarak kabul edilmektedir. Tek
diize bir ses tonu sikicidir. Cok yavas bir ses tonu 6grencinin duymasini
zorlagtiracagl igin &grenciyi gerer. Cok yiksek bir ses tonu ise yorucu ve
rahatsiz edicidir. En dogru ses tonu dalgal1 bir ses tonu kullanmaktir.

o Beden dili ile ilgili yorum yapmak i¢in yorum yapilacak kisinin biraz da
olsa tanmmasi daha dogru yorum yapilmasmm saglayacaktir. Iginde
bulunulan durumla beden dilinin orantili oldugu diisiiniilmelidir. Yani beden
dili bir batinan icinde géralmelidir.

e fletisim kuracagimiz insanlarin iilkesi, cinsiyeti de beden dili acisindan
onemlidir.

e Son zamanlarda yapilan aragtirmalara gore; 0 an iginde bulunulan beden
seklinin, kisinin psikolojik durumunu etkiledigi ortaya konmustur.

e Viicudumuzdaki en etkili organimiz ellerimizdir. Anlatimi giiglendirir,
dikkati Gzerine ceker. Ozellikle beden dilsel isaretlerle eslesmis kelimeleri
anlamak 6grenim siirecinde 6grenci agisindan daha kolay olmaktadir.

e Dogru mesajlarin dogrudan goriilecegi en temel organ ayaklardir.
Ayaklarin pozisyonundan bir 6grencinin derse ilgisi rahatlikla anlasilabilir.
Eger bir kisiye yonelik bir ilgi varsa ayaklarin yonii o kisiyi gostermektedir.
e Beden dilinin hem evrensel hem de kiltiirel boyutu bulunmaktadir.
Ogretmen bu durumu ders esnasinda goz oOniinde bulundurmalidir.
Ogrenciler arasinda kiiltiirel farklarin dikkate alimmasi dersin daha saglikli
islenmesini saglayacaktir.

o Algilama yetenegi yiksek olan kisinin bedeni daha g¢ok etkilenir ve
karsisindaki kisiyi daha ¢ok etkiler.

e Beden dilinin farklilastig1 noktalar vardir. Beden dili iilkelere, bolgelere,
mesleklere, yetistirilme tarzina gore degisir. Egitim ve kiiltiir diizeyindeki
artis beden kontroliinii arttirir.

e Colombia Universitesi’nden psikolog Prof.Dr. Robert Kromas’in
America Journal of Physchology’deki arastirmasina gore; deneklerin
kollarma elektrotlar baglanmis, somut kelimeler sdylenirken kaslarin hareket
etmedigi, soyut kelimeler sdylenirken kaslarin hareket ettigi goriilmiistiir.
Aym arastirma kapsaminda deneklerde bazi kelimelerin tanimlar1 yapilarak
kelimeleri hatirlamalar1 istendiginde, hatirlama caligmasi esnasinda ellerini
kullanmas1 yasaklanan insanlarin somut sézciikleri bulmakta zorlandiklari,
ellerini hareket ettirenlerin ise aym kelimeleri daha kisa siirede bulduklar
tespit edilmistir (Izgdren, 2010, s. 170).



Beden Dilinin Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Acisindan Onemi 69

o Eller en az bakislar kadar anlatim giiciine sahiptir (Schober, 2007, s. 73).
Biraz dikkatle incelendiginde kisilerin anlatmak istediklerini elleriyle havada
cizdikleri gorilecektir. Ders esnasinda 6gretmenin ayakta, aktif ve dinamik
bir sekilde ders islemesi Ogrencinin ilgisini derse canli tutar. Ayrica
Ogretmen ellerini, mimiklerini ve ses tonunu 6grenciyi yormadan samimi ve
enerjik olarak kullanmalidir.

e Dogu ve bat1 toplumlarinda genel olarak mahrem alan farklidir. Dogu
toplumundan birisinin yanina daha fazla yaklasip elinizi sirtina koyabilirken
bati toplumundan birisinde bu durum rahatsizlik olusturacaktir. Ogrenciler
acisindan bu ayrim 6gretmen tarafindan gozetilmelidir.

e Opretmenin kadin-erkek iliskisi agisindan smiftaki beden dili
davraniglarina dikkat etmesi gerekir. Erkek bir 6gretmenin &zellikle
Ortadogu cografyasindan gelmis bir kiz &grencisine dokunmasi kiiltiirel
olarak 6grenci tarafindan hos karsilanmaz. Bu tir durumlarin g6z éniinde
bulundurulmasi gerekmektedir.

o Eller yana acik, avug igleri karsidan goriinecek sekilde ders anlatmak
dogru bir beden dili davramisidir. Bu durus acgikligi, objektifligi ve
dirdstligi temsil eden bir beden dili isaretidir.

3. Diinyadaki Farklihklar

Temel duygular tim dinyada ortalama olarak ayni beden dilsel ifadelerle
g6sterilir. Beden dilini kiiltiire 6zgii farkliliklar ve evrensel tonlar olmak Uzere
iki ana yapiya ayirmak miimkiindiir. insanin dogusuyla beraber icgiidisel olarak
getirdigi beden davranislar ve 6zellikle kiiresellesmenin kolaylastirdigr iletisim
ortamiyla insanlardaki bir¢ok beden davranisi ortaklagsmaya baslamustir.
Bununla birlikte beden dilinin kiltirden beslenen her milletin kendine 6zgu
beden dilsel davranis kaliplari vardir. Izgéren (2010, s. 37) bu konuda soyle
soyler: “Oncelikle temel duygularin tim diinyada aymi yiiz mimikleri ile
gosterildigini belirtmek gerekir. Bir Japon'da mutluysa yizinden anlarsiniz,
Senegalli bir taksi soforii de levyeyi kapip sizi dovmeye geliyorsa kizginligi
yliziinden bellidir. Ama viicudun bolgesel hareketlerinde farkliliklar vardir.”
Diinyanin degisik cografyalarinda insanlarin farkli durumlarda farkli beden dili
davranislar sergiledikleri gozlenmektedir.

Beden dilindeki en benzer ifadeler canlilign ve i¢ dengeyi korumaya doniik
temel psikolojik durumlarla ilgilidir. Korku, kizginlik, hiiziin, nefret, mutluluk,
dikkat, ilgi, uyku, gerginlik, siddet, bu durumlarin en belirgin olanlaridir. Esas
jestlerimizden olan anlatim jestlerinin temel Ozellikleri kiiltiirel etkilesmeler
sonucunda degisime ugramistir. Ana jest kalib1 farkli olmadan kiiltiire ve kisiye
bagl olarak degisik durumlarda kullanilabilir. Ornegin, giilmek igin toplumlarin
ve kisilerin kullandiklari firsatlar ve tavirlar ayn1 degildir (Baltas, 2002, s. 40).
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Izgoren (2010, ss. 27-38, akt. Gocmenler, 2011, s. 63) yaptig1 calismada
diinyadaki farkliliklar su sekilde agiklar:

“Evet” tim dinyada aymdir. Insanlar basim yukaridan asagiya sallayarak bu
cevabi ifade ederler. “Hayir” da tiim diinyada aynidir. Insanlar bu isaret icin de
baslarini iki yana sallarlar. “Hayir”1 baslarini geriye atarak ve gbzlerini vahsice
arkaya dogru devirerek yapan ¢ millet var. Turkler, Suriyeliler ve Yunanlilar.
Buna karsin iki millet ise bu hareketin tam tersini yapiyor. Arnavutlar ve
Bulgarlar “evet” ve “hayir”1t diinyadaki diger milletlerden farkli olarak
kullanirlar. Biz ise bagimizi iki yana sallamay1 “yazik” anlaminda kullaniriz. Bu
onaylamadigimiz bir durumu ya da olumsuz bir duyguyu ifade etmek igin
kullandigimiz bir harekettir. Normalde “hayir” Tlrk beden yapisinda basimi
geriye atma seklindedir fakat yeni nesilde bu isaretin basi iki yana sallama
seklinde oldugu goriilmekte. Bunda da yabanci filmlerin ve dizilerin etkili
oldugunu sdyleyebiliriz.

Turk milletine 0zgi olarak bir seyi ¢ok begendigimizde parmaklarimizi
yukariya dogru birlestirerek elimizi sallariz. Cok giizel olmus veya miukemmel
anlaminda kullandigimiz bir isarettir. Fakat Italyanlarda bu hareket “Ne
zirvaliyorsun!” anlaminda kullanilir. Italyan futbolcularin hakeme itiraz ederken
bu hareketi ¢ok sik yaptigini gorebiliriz. Ayni hareket Suudi Arabistan, Suriye
ve Israil’de “yavasla!” (sivayye) anlaminda kullamlir. Kibris Tiirklerinde ise
giiniinii goéreceksin anlaminda kullanilir.

Italyanlar bir yemegi begendiklerinde isaret parmaklarini yanaklarina sabitleyip
“immm” diyerek belirtirler. Akdeniz kiltiriine sahip tilkelerde begeni ifadeleri
daha hareketli ve canlidir. Bu ifade tarzim1 bizim kiltirimuzde de gérmek
mumkunddr.

Basgparmak isaretinin de ¢ok farkli anlamda kullanimlar1 vardir. Birisi i¢in su
altinda, ¢ikis yapiyoruz iken; baska birisi icin bir siyasi partinin anlamini isaret
edebilir. ABD gibi bazi ilkelerde ise basar1 anlamina gelirken bazi ulkelerde ise
kiifir anlaminda kullanilir. Bunun yaninda 6zellikle iran gibi Msliiman birgok
ulkede kiflr anlamima gelebilir. Yine Banglades ve Avustralya'da da kufur
anlaminda kullanilmaktadir.

Bagparmak Ve isaret parmaginin birlestirilmesi ile olusan tamam (okey) isareti
su altinda iken problem yok anlaminda kullanilirken, Japonlar ise ayni isareti
para anlaminda kullanirlar. Amerika'da ise bu igaret problem yok ve basari
anlaminda kullamilir. Latin Glkelerinde ve bizde ise aymi isaret kufur ve
escinsellik anlamina gelmektedir. Yine ayni isaret Fransa'da ise “degersiz veya
sifir’” anlaminda kullanilir.

Tum dinya anlamadig ilgisi olmayan konularda omuz silker. Bizde ise omuzlar
yukar1 ¢ekilirken eller de iki yana agilir ve alt dudak st dudagin Ustiine geger.
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Degisik kiiltiirlerdeki insanlarim beden dili farkliligi konusundaki en 6nemli
noktalar, Ozellikle kapali yerlerdeki davranislar ve bakigsmalardir. Arap
kiiltiriinde selamlagma ve konusma olduk¢a yakin mesafede cereyan etmektedir
(Argly, 1978, s. 98). Avrupa'da ozellikle Anglosakson ve Iskandinav
iilkelerinde yakin mesafeden konusmak rahatsizlik verebilir. Diger taraftan
Yunanlilar kendilerine hayretle bakilmadiginda sasirirlar  ve  dikkate
alinmadigimi diistindrler. Japonlara has ylz ifadesi onlarla aramizda problem
olusturabilir. Yz ifadelerine oldukca hakimdirler fakat beklenmedik bir anda
gulebilirler.

Tanmidigimiz bir kisi ile karsilagtigimizda veya onu bir grupta gordiiglimiizde,
kaslarimiz1 yukariya kaldirir, genellikle kafamiz1 hafif¢e geriye atar, gulimser
ve (st gbz kapagimizi yukariya kaldiririz. Eibl-Eibesfelt gibi davranis bilimciler
bu hareketi evrensel bir selamlasma bicimi olarak gorirler. insan biyolojisi
uzmani Hassenstein de bakisma suretiyle selamlasmanin dogustan var oldugunu
savunur ve yetigkinler ile bebekler arasinda olan g6z temasini bu ¢ercevede
degerlendirir (Schober, 2007, s. 46).

Tokalagma, ardindan kucaklagma ve yanaktan 6piisme Tirk kiiltiiriinde sicaklik
ve samimiyet gostergesi iken, Anglosakson Ulkelerinde erkeklerin 6piismesi
yadirganmakta, Almanya ve Iskandinav ulkelerinde yanak ve elden 6pme
gelenegi bulunmamaktadir (Yilmaz, 2010, s. 137).

Yunanistan’da avu¢ ve parmaklarimizi agik sekilde karsimizdaki kisinin suratina
tutarsaniz bu sizin icin “dur veya geri ¢ekil” anlamina gelse bile onlar icin bu
hakaret anlamina gelir.

Orta parmagin kullanimi evrensel bir hakaret anlamindadir. Bitiin diinyada
cinsellik igerir, kiiftir hareketi olarak degerlendirilir.

Biz kendimizi isaret ederken elimizle veya isaret parmagimizla kendimizi
gOsteririz. Japonlar ise bagparmaklari ile burunlarini igaret eder.

Zafer isareti evrenseldir. Fakat el kendine doéniik yapilirsa Ingiltere, Yeni
Zelanda ve Avustralya'da kufur olarak degerlendirilmektedir.

Sri Lanka, Hindistan, Tayland'da g¢ocugun basina dokunmak faciaya yol
acabilir. CUnkd ruhun basta olduguna inanilir ve basa dokunmakla ruha zarar
verilebilecegi diistiniiliir (Alkis, 2009, s. 70).

Japonlarin hislerini kontrol altinda tuttuklari s@ylenir. Japonlar iizerinde yapilan
bilimsel aragtirmalarda, Japonlarin yiizlerinde stres reaksiyonlarini sadece
kendilerini yalniz hissettiklerinde gérmenin miimkiin oldugu, gozlendiklerini
bildikleri zaman bu reaksiyonlar1 gostermedikleri gézlenmistir (Schober, 2007,
s. 35). Bu baglamda Akdeniz cografyasinda yasayan milletleri
diistindiigiimiizde, onlarin tepkilerini daha dogal ortaya koydugunu gérmek
mimkandr.
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Gorildiigi tizere beden dili isaretlerine bazen biitiin diinyada ortak anlamlar
yiklenirken, bazen aymi isaretler birbirinden bagimsiz anlamlarda
kullanilabilmektedir. Insanoglunun dogasindan getirdigi iggiidiisel reflekslerle
ortaya c¢ikan beden dili isaretleri genelde ayni anlama gelecek sekilde
kullanilmaktadir. Ulkelerin iklimsel dzellikleri, yasamlan tlkedeki insan basina
diisen alanlarin fazlahigr veya azligi, dinsel inaniglari, kiiltiirel 6zellikleri ise
milletlere gore beden dilsel isaretlerde farkliliklar1 meydana getirmektedir.

Sonug ve Oneriler

Yabancilara Tiirkge 0gretimi alami ile ilgili yeterli sayida akademik caligma
yapildigin1 sdylemek heniiz miimkiin degildir. Bu alanda kapsamli, etkili ve
uygulanabilir ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Bu konuda diinyadaki yabanci dil
Ogretim yontem ve yaklasimlart ve son gelismeleri yakindan takip etmek alan
iizerinde galisanlar agisindan yol gosterici olacaktir. Ozellikle disiplinler arast
yapilacak ¢aligmalara fazlasiyla ihtiya¢ duyulmaktadir. Bugiin diinya iizerindeki
Tiirkge Ggrenimine olan talebe bakildiginda, Tiirk¢enin 6gretimi baglaminda
yapilacak islevsel ¢alismalar Tiirkgenin 6grenimini hem kolaylastiracak hem de
kalic1 hale getirecektir.

fletisim giiniimiizde dgretim/6grenim siirecinin merkezinde yer alan bir kavram
héline gelmistir. Bu kapsamda yabancilara Tiirk¢e Ogretimiyle iletisim
kavraminin farkli yonleri ele alinarak derinlikli ¢alismalar yapilmalidir. Clinku
alaninin temelini olusturan konugsma ve dinleme becerisi iletisim kavraminin
ana unsurlarini olusturmaktadir. Bu baglamda beden dili ise zaman zaman
iletisimin tamamlayicisi olurken zaman zaman da iletisimi olusturan temel
unsur olmaktadir. Arastirmacinin 2011-2012 6gretim yili igerisinde Uludag
Universitesi'nde egitim gormekte olan yabanci &grenciler iizerinde yaptigi
calismada; Ogrencilerin, beden dilini aktif olarak kullanan bir 6gretmenin
verdigi egitimin sonucunda beden dilini aktif olarak kullanmayan bir
ogretmenin girdigi smiftan Tiirkceyi %28 daha iyi Ogrendikleri ortaya
konulmustur. Ozellikle kelime oOgretimi konusunda; beden isaretleri ile
eslestirilmis  kelimelerin  6grenciler tarafindan rahatlikla hatirlandiklar:
gorilmistiir.

Beden dilinin en o6nemli noktalarindan biri de kisilerin iletisim kurarken
birbirine karsi olan algilarim1 6nemli diizeyde etkilemesidir. Bu baglamdan
hareketle 6gretmenin 6grencileri lizerinde olumlu bir izlenim birakmasi 6grenim
stireci agisindan son derece Onemlidir. Bu etkiyi olusturacak en Onemli
etmenlerin basinda 6gretmenin beden dili gelmektedir. Dolayisiyla 6gretmen
iletisim kurarken iletisim engeli olusturacak beden isaretlerinden ozellikle
kaginmalidir. Bunun i¢in iletigim sirasinda bedeninin farkinda olmalidir. Bu
durum ilk zamanlarda zor olsa da zamanla bu farkindalik olusacaktir. Bu durum
kalic1 degil gegici bir ¢oziimdiir. Gergcek ¢ézliim ise bedenin diislincelere ve
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hislere gore sekillendigi diisiiniildiigiinde, olumlu diisiince ve hislere sahip
olundugunda, bedenin de bu durumu dis diinyaya olumlu isaretlerle yansitacak
olmasidir. Bu anlamda esas kontrol bedenden o6nce duygu ve diisiinceler
iizerinde olmalidir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi onemlidir. Bunun igin
programlar, seminer ¢aligmalari ve egitici caligmalar yapilmalidir. Bu galigmalar
sayesinde Ogrenim/Ggretim siireci daha da kolaylagsacak ve zevkli hale
gelecektir. Yabancilara Tiirkge 6gretim siireci bu ¢alismalar sayesinde gunimuz
modern dgretim yontemlerine kavusacak ve daha bagarili olacaktir.
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MORPHOLOGICAL VARIABILITY IN EARLY CHILDHOOD
TURKISH: EVIDENCE FROM CASE MARKING

Belma HAZNEDAR

Abstract: It has long been argued that Turkish inflectional morphology is
acquired flawlessly at a rather early age (e.g. Aksu-Kog and Slobin, 1985). This
view rules out morphological variability reported in the acquisition of nominal
and verbal inflection in many child grammars, as characterizing child
Turkish. On the basis of longitudinal data from a normally developing Turkish-
speaking child, this paper re-examines the acquisition of morpho-syntax in child
Turkish.

The results show that unlike previous work, at the time tense and agreement
marking are acquired and productively used, the child has difficulties in case
marking. | show that while no problems are attested in supplying tense and
agreement markers, the child fails to provide the case markers. Further analysis
of the data reveal that morphological difficulties experienced in the suppliance of
case markers disappear when scrambling mechanisms come into play in the early
grammar of the child.

Key words: Acqusition of Turkish, language acqusition of children, Turkish
morpho-syntax, child Turkish, Turkish Acqusition of children.

Erken Cocukluk Déneminde Tiirkcenin Morfolojik Degiskenligi:
Ismin Halleri Ornegi

Oz: Tiirkce ¢ekim ekleri ediniminin oldukga erken bir yasta miikemmele ulastig1
uzun zamandan beri tartisilmaktadir. Bu goriis, ¢ocuklarin kullandigi Tirkgeyi
bigimlendiren bir¢ok ¢ocuk gramerinde isim ve fiil ¢ekim eklerinin kazaniminda
ortaya konan bigimsel degiskenlik diisiincesini goz ardi eder. Bu makale,
geligimi normal, Tiirk¢e konusan bir ¢ocugun diizenli araliklarla gézlemlenerek,
bu goézlemden elde edilen bilgiler dogrultusunda ¢ocuk Tiirk¢esindeki morfo-
sentaks edinimini yeniden incelemektedir.

Sonuclar, onceki ¢alismalarin tersine, ¢ocugun zaman ve 6zne yiiklem uyumu
belirten ekleri kolayca edindigini ve etkili bir bi¢imde kullandigin1 gosterirken,
ismin hal eklerinde zorluklar yasadigini gostermektedir. Bdylece ¢ocugun zaman
kipi ve 6zne yuklem uyumu belirten ekleri olusturmakta sorun yasanmazken,
ismin héllerini iretmekte basarisiz oldugu ele alimyor. Daha sonraki veri
analizleri, ismin hal eklerinin ediniminde yasanan morfolojik giicliiklerin
¢ocugun erken dénem gramer yapisinda sdzciik diziliminin rol oynamaya
baslamasiyla ortadan kayboldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6grenimi, ¢ocukta dil edinimi, Tiirkge morfosentaks,
cocuk Turkeesi, cocukta Tirkce edinimi.

Introduction

A well-known characteristic of child language in the early stages of acquisition
is that children frequently omit nominal and verbal inflection in their production

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar Dergisi, 2014 Yaz (1), 75-109
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(e.g. Brown, 1973; Bloom, 1970; Radford, 1990). Inflectional morphology
associated with tense, agreement, number, case, gender as well as functional
elements such as determiners, auxiliaries and complementizers are sometimes
supplied and sometimes dropped. While the inconsistent use of inflectional
morphology and functional elements in the child’s speech is uncontroversial,
the crucial question is whether the lack of inflectional morphology in
production is attributed to the absence of underlying properties in the child’s
syntax. To this end, the question of whether or not morphological variability
reflects some kind of syntactic deficit in underlying child grammars still
remains (e.g. Clahsen, Penke and Parodi, 1993/1994; Radford, 1990).

The aim in this study is to investigate the issue of morphological variability in
first language (L1) acquisition of Turkish, whose acquisition is considered by
many researchers to be rather straightforward and flawless (e.g. Aksu-Kog and
Slobin, 1985). On the basis of longitudinal data from a Turkish-speaking child,
‘Murat’, | specifically examine the acquisition of verbal and nominal
morphology in early Turkish, with special reference to case marking vs. tense
and agreement, as well as the interaction of case marking with word order. |
compare the acquisition of verbal versus nominal morphology around the same
time in the same learner up to age 2. Results reveal that despite perfect
acquisition patterns in tense-aspect marking and subject-verb agreement, case
omission errors are abundant to varying degrees in early Turkish, providing
counter evidence for previous work in the literature. | then show that despite the
morphological variability observed in the suppliance of case marking, omission
errors disappear with the emergence of scrambling in the child’s Turkish. To
this end, | hope to provide a unified account for the relationship between the
omission of case markers and the acquisition of scrambling.

The organization of the paper is as follows: First, previous work on the issue of
morphological variability in child language acquisition is discussed, with
special reference to the optional infinitive (Ol)/ Root Infinitive (RI) stage
observed in a number of non-null subject early grammars. Then, theoretical
background concerning morphosyntactic properties of Turkish is provided.
Next, the subject of this study ‘Murat’ is discussed, followed by a presentation
of the findings on his development of subject-verb agreement, tense-aspect
marking and case marking. We then discuss the interaction of case marking and
scrambling in the Turkish data. In the concluding section, the implications of
the findings are discussed, in particular with reference to the issue of
morphological variability in recent L1 as well as second language (L2)
acquisition research.
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1. Morphological Variability in L1 Acquisition

Over the past decade research on L1 acquisition has shown that
crosslinguistically young children acquiring in particular non-null subject
languages go through a period in which they consistently produce both finite
and nonfinite verbs in main clause declaratives, where the adult grammar
requires a finite form (e.g. Boser, Lust, Santelmann and Whitman, 1992;
Bromberg and Wexler, 1995; Haegeman, 1995; Hoekstra and Hyams, 1995;
Jordens, 1990; Kramer, 1993; Phillips, 1995; Poeppel and Wexler, 1993; Rizzi,
1993/94, 1994; Sano and Hyams, 1994; Schutze and Wexler, 1996; Wexler,
1994). This phenomenon is known as Optional Infinitives (Ol, Wexler, 1994) or
Root Infinitives (RI, Rizzi, 1993/94, 1994) and has been attested for a variety of
languages including English (e.g. Wexler, 1994), French (e.g. Pierce, 1992),
German (e.g. Poeppel and Wexler, 1993) and Dutch (e.g. Haegeman, 1995;
Wijnen, 1996, 1998).

According to Wexler (1994), during the Ol stage English-speaking children
produce nonfinite forms, as in (1).

(1) a. John eat fish
b. John not eat fish
c. John eating fish

(1a) is ruled out in adult English because the 3sg present tense morpheme -s is
not used; (1b) is ungrammatical as do-support is not provided; and in (1c) the
auxiliary be is omitted. Children’s use of nonfinite forms given in (1) is shown
to be rather high. Phillips (1995), for example, demonstrates that the two L1
English children from the Brown corpus (Brown, 1973), Adam (2;2-3;1) and
Eve (age 1;5-2;4) used nonfinite verb forms more than 60% percent of the time.
Phillips argues that there is no evidence for a sudden change in the proportion of
root infinitives used by the children. Rather there is a gradual decrease over
time, with considerable variation from one recording session to the next.

For Wexler (1994), one important aspect of the OI/RI stage is that finite and
nonfinite forms produced during the OI/RI stage are structurally different. In
French and German, for example, finite forms and nonfinite forms appear in
different positions, in accordance with the structure of adult French and German
(see Pierce, 1992; Poeppel and Wexler, 1993). In an analysis of child French,
Pierce (1989, 1992) observes that the negative element pas is correctly
positioned either to the right of finite verbs or the left of nonfinite verbs, as
shown in (2).

1 The English data examined in Phillips (1995) are available on CHIILDES,
www.psy.cmu.edu/childes.
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(2) a. Veux pas lolo(Nathalie 2;0)2
want not water

b. Pas casser (Daniel, 1;8)
not break (from Pierce, 1992, 65)

Similarly, on the basis of data from a German-speaking child, Andreas (age 2;1,
monolingual), Poeppel and Wexler (1993) also observe that finite verbs are
systematically placed in V2 position, while nonfinite verbs consistently appear
in clause-final position3.

(3) a. Ich mach das nich

| do that not (Poeppel and Wexler, 1993, 5)
b. Du das haben
you that have (Poeppel and Wexler, 1993, 6)

What is crucial here is that the finite and nonfinite verbs occur in different
distributional contexts: finite verbs systematically move to positions in which
they occur in the adult language, and nonfinite verbs appear in clause-final
positions. These findings are important because they show that young children
do not use verbs randomly in different verb positions, but know the distribution
of finite and nonfinite verbs and the facts about head movement.

In addition to differentiating between finite and nonfinite verbs structurally,
children also appear to know the morphological specifications of finiteness:
when they use finite verbs, inflection is nearly always correct (e.g., Clahsen and
Penke, 1992; Poeppel and Wexler, 1993; Harris and Wexler, 1996; Rice and
Wexler, 1996). What this suggests is that while utterances such as John eats fish
and John eat fish are predicted to occur, those involving | eats fish are not.

The syntactic behaviour of nonfinite forms and the lack of incorrect verbal
morphology in children’s finite utterances both suggest that nonfinite verbs are
syntactically different from finite verbs child grammars. According to the
Agreement and Tense Omission Model (ATOM) of Schiitze and Wexler (1996),
infinitival forms are allowed in young children’s speech because Tense and/or
Agreement can be optionally left underspecified. In adult grammars, on the
other hand, Tense and Agreement must be specified, so root clauses are always
finite. Other proposals have attributed the Ol stage to an underspecified Number

2 The French data examined in Pierce (1989, 1992) originally come from Lightbown
(1977).

3 See Jordens (1990) for similar findings on the acquisition of verb placement in Dutch:
finite verbs rarely occur in clause-final position or nonfinite verbs in first or second
position.
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category (Hoekstra and Hyams, 1995, 1996) or to truncation (Rizzi, 1993/94;
Haegeman, 1995).

In their earlier work, Hoekstra and Hyams (1995, 1996) tie the optionality of
verb inflection, of overt subjects and of definite determiners to the
underspecification of Num(ber) P. For them, the phenomena of Ols/RlIs, null
subjects and the absence of determiners are all related in that these properties of
early child language appear to co-occur during development. Hoekstra and
Hyams argue that Ols/RIs occur in the speech of children acquiring languages
such as Dutch which has obligatory Number specification. For them, due to the
underspecification of the functional head Number in early grammar, children do
not have adult-like finiteness, overt subjects and definite determiners. Overall,
Hoekstra and Hyams (1996) propose that the temporal interpretation of a
sentence depends on the existence of a connection between the head of the
Tense projection, which encodes event time, and the complementizer, which
encodes speech time. In technical terms Tense is a pronominal variable bound
by an operator in the complementizer. This syntactic connection, the tense
chain, depends on the specification of intermediary functional categories. What
they argue is that in root infinitive clauses the tense chain cannot be established,
because one of the intermediary functional heads (Number) does not have a
specified value. In such cases, Tense will function as a pronominal element,
which is interpreted contextually rather than grammatically. The prediction then
is that RIs can have any kind of temporal reference, and that the range of
possiblities is not necessarily similar to that of the finite structures used during
the same period.

In more recent work, Hoekstra and Hyams (1998) examine temporal/aspectual
properties of Ols/Rls infinitives and show that Ols/RIs in non-pro-drop
languages such as Dutch, German and French occur with eventive predicates
such as eat. They refer to this phenomenon as the eventivity constraint,
according to which during the optional infinitive stage only eventive verbs
appear in root contexts, while stative verbs such as know in the same period are
finite. Indeed, Ferdinand (1996) shows that in early French, stative verbs are
exclusively finite, whereas eventive verbs occur both in finite and non-finite
forms. Similarly, Wijnen (1996) observes that 95% (1790/1883) of root
infinitives in the Dutch corpora from four children (age range 1;9-3;2) occur
with eventive verbs, with the remaining 5% (93/1883) with stative verbs.
Hoekstra and Hyams (1998) report that the data from child Dutch, German and
Swedish show similar developmental patterns (Plunkutt and Strémgvist, 1990;
Hoekstra and Jordens, 1994).

Rizzi (1994) argues that properties of RIs can be attributed to the optional
truncation of projections in the clause structure. Under this account, while the
adult grammar requires the projection of the full CP, child grammars in early L1
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acquisition have the possibility of not projecting the full CP and can, therefore,
be truncated at any syntactic node below CP. In other words, (it is possible that)
young children might project truncated structures below CP. Thus, if truncation
applies below TP, for example, no CP, AgrP or TP is projected. If CP is
projected, so are AgrP and TP. Variability, therefore, is seen as the consequence
of the projections of different roots. These three approaches all assume that
some categories or features may be underspecified in early syntactic
representation.

Among others, two major perspectives are identified on how morphology is
variable/optional in L1 acquisition. For some L1 researchers, there is a direct
relationship between overt morphology and syntax and the absence of overt
morphology indicates towards the absence of associated syntactic categories
(e.g. Clahsen, Penke and Parodi, 1993/1994; Clahsen, Eisenbeiss and Vainikka,
1994; Radford, 1990, Vainikka, 1993/94). For others, variability in the
suppliance of overt morphology is attributed to the underspecification of
abstract categories or features in early child grammars (e.g. Wexler, 1994;
Hoekstra and Hyams, 1995).

As has been pointed out previously, while OI/RIs are found in non-null subject
languages such as English, French, German, they do not occur to the same
extent in other languages. In Romance pro-drop languages, for instance, the rate
of Ols/RIs is rather low (e.g. Italian (Guasti, 1994, age range: 1,8-2;7), Spanish
(Grinstead, 1994, age range: 1;7-2;1) and Catalan (Torrens, 1995, age range:
1;9-2;6). The proportion of Ols/RIs in Romance pro-drop language is around
6%, while the OI/RI effect in Germanic languages and French range from 26%
to 78% (e.g. Pierce, 1992; Weverink, 1989). As will become clear in the
following sections, a close examination of previous work on the L1 acquisition
of Turkish also points to a similar pattern in that Ols/RIs do not appear to occur
in early Turkish. While none of the earlier studies on L1 Turkish specifically
examined the acquisition of Turkish from the perspective of the OI/RI stage, we
will see that the characteristics of Ols/RIs discussed in this section are not found
in Turkish, as Turkish-speaking children do not alternate between finite and
nonfinite forms in finite contexts. It is therefore useful to review some early
work on the L1 acquisition of Turkish. Before proceeding with the acquisitional
facts in Turkish, however, | first present morphosyntactic properties of Turkish
to prepare our discussion for acquisitional facts to be investigated in the paper.
The next section therefore briefly reviews some morpho-syntactic assumptions
about clausal architecture in Turkish.
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2. Theoretical Background
2.1. Morphosyntactic Properties of Turkish

Under standard analyses, Turkish is classified as a head-final language with an
unmarked SOV word order both in main and embedded clauses, as shown in

(6).

(6) a. Deniz  siir-i sev-er-@
Deniz  poetry like-pres-@
‘Deniz likes painting’
b. (Siz) Deniz-in siir-i sev-dig-in-I bil-mi-yor-sunuz
(you) Deniz-gen  poetry like-NOMIN+3SG+ACC know-neg-
pres-2sg

“You don’t know that Deniz likes poetry’

Examples (6a-b) show that both the main-clause verb and the embedded verb
appear at the end of the clause. They also exemplify the highly agglutinative
character of Turkish morphology. The verb in the root clause, bil-mi-iyor-sunuz
'know', consists of the root plus the morphemes —iyor, mi and -sunuz, referring
to present progressive tense, negation and 2sg agreement, respectively.
Inflectional verbal affixes mark negation, tense and aspect, modality, number
and person. It should be noted that all bound morphemes undergo rules of
Turkish vowel harmony and consonant assimilation which operate at the word
level4. The right-most inflectional suffix on the verb is person/number
agreement, which identifies null subjects in Turkish.

(7) gel-ir-im ‘come-pres-1sg’
gel-ir-sin ‘come-pres-2sg’
gel-ir-@ ‘come-pres’
gel-ir-iz ‘come-pres-1pl’
gel-ir-siniz ‘come-pres-2pl’
gel-ir-ler ‘come-pres-3pl’

4 Contrast (i) with (ii).

Q) Yarin gel-e-me-m

Tomorrow come-possibility-negative-1SG
‘I can’t come tomorrow’

(i)  Bunu al-a-ma-m

This-ACC take-possibility-negative-1SG

‘| can’t take this’.

In (i) and (ii) the morphemes —E possiblity, -mE ‘negative’ and —(y) Ebil “ability’ have
low unrounded vowels unspecified for the -/+ back feature. They harmonize with the -
back feature of the vowel /e/ of gel- ‘come’ in (i) and with the +back feature of the
vowel /a/ of al- “‘take’ in (ii).
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In terms of tense-aspect markers (TAM), we identify five forms: (i) definite past
(-dI),> (ii) reported past (-ms), (iii) aorist -(A)r, (iv) future (-AcAK), (v) present
progressive -(1)yor, each of which is shown in (8).

(8) a. Deniz din cicek-ler-i sula-di

Deniz yesterday flower-pl-acc water-PAST-@
‘Deniz watered the flowers yesterday’

b. Deniz cicek-ler-i sula-mus
Deniz flower-pl-acc  water-reported past-@
‘(It seems that) Deniz watered the flowers’

c. Deniz her gun cicek-leri sul-ar
Deniz every day flower-pl-acc water-AOR-@
‘Deniz waters the flowers every day’

d. Deniz yarm ¢icekleri sula-yacak
Deniz tomorrow flower-pl-acc water-FUT-@
‘Deniz will water the flowers tomorrow’

e. Deniz simdi cicekleri sul-uyor
Deniz now flower-pl-acc water-PROG-@

‘Deniz is watering the flowers now’

The examples in (8) also show that Turkish nominals are marked for case,
which is an area we will discuss in detail in the data analyzed in this study.
Following Kornfilt (1987), we assume that there are six cases: (i) nominative:
not overtly realized; (ii) accusative: -(y) I; dative: -(y) A; locative: -DA; ablative:
-DAn; genitive: -(n)I(n).

Importantly, Turkish has relatively free word order in which constituents can
undergo scrambling. Scrambling is allowed both preverbally and postverbally.
Some examples are given in (9).

(9) a. Deniz cigek-ler-I Elif-e ver-di SDOIOV
Deniz  flower-PL-ACC EIif-DAT  give-PAST
‘Deniz gave the flowers to Elif’

b. Deniz Elif-e ¢igekleri verdi S10DOV
c. Cigekleri Deniz Elif-e verdi DOSIOV
d. Cigekleri Elif-e Deniz verdi DOIOSV
e. Elif-e cicekleri Deniz verdi IODOSV
f. Elif-e Deniz cicekleri verdi I0SDOV
g. Deniz verdi cicekleri Elif-e SVvDOIO

5 In this paper we follow standard Turcological practice of representing underspecified
segments with upper case letters (for further discussion on vowel harmony in Turkish
see Clements and Sezer, 1982).
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h. Cicekleri verdi Deniz Elif-e DOVSIO
i. Elif-e verdi Deniz cicekleri IOV SDO

Erguvanl (1984) argues that topicalized elements appear in the initial position
of the sentence and the immediately preverbal position is the default position
associated with focus6. According to Kural’s analysis (1992), due to scope
facts, scrambling in Turkish adjoins phrases to AgrP. For Kornfilt (1994),
preverbally scrambled constituents can be considered as topicalization in Spec,
IP or Spec, CP or Spec of Topic Phrase.

It should be noted, however, that not all elements can move freely. There are
restrictions on what moves where in terms of wh-elements and specific vs. non-
specific objects. Therefore, in the next section |1 first focus on
specificity/definiteness facts in Turkish and then consider such restrictions in
order to show how scrambling interacts with case marking, which is an area
crucial to the analysis of the acquisition data presented in this study.

2.2. Specificity/definiteness in Turkish

Turkish has no definite article. The numeral bir ‘one’ is used in indefinite
contexts (Dede, 1986). Kornfilt (1997) considers bir to be an article. Underhill
(1976), however, argues that it is a numeral’. While no definiteness distinction
is expressed similar to English-type languages, Turkish realizes specificity.
Word order, for instance, affects definiteness and indefiniteness in Turkish
(Tura, 1973; Dede, 1986).

(10) a. Kedi icer-de uyu-yor
cat sofa-LOC sleep-PROG
‘The cat is sleeping on the sofa’
b. Icer-de kedi uyu-yor
sofa-LOC  cat sleep-PROG

‘A cat is sleeping on the sofa’

The word ‘cat” in (10b) refers to a non-specific NP. On similar grounds,
Erguvanli (1984) argues that stress also plays a role in the definite or indefinite
readings of an NP. Subject NPs in the nominative case are interpreted as
definite and indefinite according to their position in the sentence. If an NP is

6 See Goksel (1998), Goksel and Ozsoy (2000) and Kiligaslan (1998) for arguments that
the immediately preverbal position is not the only place where foci can appear in
Turkish.

7 A similar approach is taken in Tura (1973). For Tura, the use of the indefinite article is
an instance of number marking and the main function of it is a pragmatic function.
(The function of bir ‘one’ as an indefinite article has been disputed in recent work
(see e.g. Oztiirk, 2004).
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uttered as a sentence-initial subject, it typically has [+ definite] reading, whereas
if the NP is a preverbal subject it often has [-definite] reading, as shown in (11).

(11) a. Kedi o0 oda-da  uyu-yor (sentence initial subject/ definite)
Cat that room-LOC sleep-PROG
“The cat is sleeping in that room.’

bh. O oda-da kedi  uyu-yor (preverbal subject/ indefinite)
that  room-LOC cat sleep-PROG
‘A (some) cat is sleeping in that room.’

2.3. Word Order Restrictions

According to Eng (1991), case marking determines the specificity of an NP in
Turkish. If the NP bears the accusative case morpheme —(y)I, it is obligatorily
interpreted as specific as in (12). If the NP does not carry case morphology, it is
obligatorily interpreted as nonspecific, as in (12).

(12) a. Deniz bir oda-y1 boyamak isti-yor
Deniz one room-Acc paint-INF want-PROG
‘Deniz wants to paint a certain room.’
b.  Deniz bir kitap almak istiyor
Deniz one book buy-INF want-PROG

‘Deniz wants to buy a (nonspecific) book.’

Importantly, a non-specific DP bir kitap ‘a book’ and a wh-phrase ne ‘what’
must appear preverbally, as shown in (13 a-b).

(13) a Deniz  bir kitap oku-mus
Deniz a book read-reported past-@
'‘Deniz read a book’

b. Deniz  ne oku-mus?
Deniz  what read-reported past-@
‘What did Deniz read?'

Non-specific DPs and wh-phrases, however, cannot be placed in sentence initial
or final positions, as in (14a-b). For Erguvanli (1984) and Kelepir (2001), the
sentence initial position is reserved for new information in Turkish.

(14) a *Deniz okumus bir kitap
b.  *Bir kitap Deniz okumusg
C. *Deniz okumus ne?
d.  *Ne Deniz okumus?

It should be noted, however, specific DPs with a case marker are not subject to
similar restrictions.
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(15) a Deniz bir kitab-1 oku-mus
Deniz a book-acc read-reported past- @
‘Deniz read one book (a specific book)’
b. Bir kitab-1 Deniz oku-mus
Deniz kitab-1 okumus
d. Kitab-1 Deniz okumus
‘Deniz read the book’

o

As can be seen in (15) DPs with the overt accusative marker can freely
scramble, yielding OSV orders (15b-d). According to Kornfilt (2003), overtly
Case-marked constitiuents in Turkish can scramble regardless of specificity
(Kornfilt, 2003). Under Kural's (1992) analysis, AgrP is the highest functional
projection and the subject moves to Spec-AgrP, where its nominative Case is
checked under Spec-head agreement. Kural argues that scrambled elements
adjoin to AgrP in Turkish. Having presented the theoretical background, I now
turn to early studies on L1 acquisition of Turkish.

3. Previous Work on the L1 Acquistion of Turkish

Previous research on the acquisition of morphosyntax in L1 Turkish has focused
primarily on tense-aspect and agreement morphology, as well as on the use of
various word orders (e.g. Aksu-Kog and Slobin, 1985; Aksu-Kog, 1988; Aksu-
Kog and Ketrez, 2003; Ekmekgi, 1979, 1982, 1986).

One early study concerns Ekmekgi’s (1979, 1982, 1986) longitudinal study,
with a focus on the use of word order variations that a Turkish-speaking child
observed during the age range of 1;7-2;4. Ekmekgi also notes that the
acquisition of inflection in Turkish starts as early as one-word stage around age
1;3. In another early study Aksu-Kog¢ and Slobin (1985) present an extensive
review of child L1 acquisition of Turkish, focussing on word order, negation
and the acquisition of syntactically complex patterns such relative clauses.
They argue that with ‘the exception of certain marginal errors in deverbal and
denominal derivation, Turkish child speech is almost entirely free of error’
(Aksu-Kog and Slobin, 1985, 854). They attribute the early acquisition of
inflectional morphology to the transparency of grammatical relations and the
‘extreme regularity of the morphological systems’ in Turkish.

Ketrez (1999) examines the acquisition of verbs and argument structure in early
child Turkish and argues for an early pre-morphological stage. This perspective
has been extended in more recent work by Aksu-Kog¢ and Ketrez (2003) in
which they examine earlier Turkish data (ages 1;3-2;0). Aksu-Ko¢ and Ketrez
(2003) analyze early morpho-syntactic development in the speech of Turkish
boy, Deniz, in terms of two stages. Stage | refers to sessions between 1;3-1;5
and is argued to be the pre-morphological stage during which no verbal or
nominal inflection is found. Stage 1, between the ages of 1;5-1;9, refers to the
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proto-morphological stage where tense-aspect morphology along with case and
number morphology are used productively. Between 1;3 -1;5, they find mainly
one word utterances without inflectional morphology or some rote-learned
words that are in general monosyllabic nouns such as da-at = kagit ‘paper’
(Aksu-Kog and Ketrez, 2003, p. 33). Lack of productive use of inflectional
morphology in Stage 1 leads Aksu-Ko¢ and Ketrez to argue for a pre-
morphological stage during which there is no evidence for syntactic categories.

As can be seen, much of the early work reviewed thus far has focused on the
development of verbal morphology, in particular on the acquisition of tense-
aspect morphology and word order restrictions. Regarding the nominal domain,
in an investigation of nominal case marking (ACC, DAT, LOC, ABL, GEN),
Topbas, Mavis and Basal (1997) examine cross-sectional data from 66 children
(age range: 1;3-6;0), analyzing one recording from each child. For Topbas,
Mavis and Basal (1997), at age 23 months case marking is acquired, with DAT
and ACC first appearing at age 15 months. It is not clear in the paper, however,
whether the researchers refer to the first emergence of case markers or the
productive use of case morphology. Similarly, Aksu-Ko¢ and Ketrez (2003)
argue that children start producing the accusative case quite early and they can
use case morphology productively in obligatory contexts. In her recent study
Ketrez (2005) tested Turkish-speaking children’s (age range 3;0-6;0)
comprehension of indefinite objects with a particular focus on the effect of the
accusative case marker on the scope assignment to objects with respect to
negation and adverbs. In a detailed analysis of one particular subject,® Ketrez
reports that except for the accusative marker which is not supplied in 8% of the
obligatory contexts,® omission of other nominal morphology such as dative,
locative and genitive is less common during the period analysed especially after
1;9 (Ketrez, 2005, pp. 258-259). Overall, Ketrez (2005) suggests that young
children can consistently produce case morphology in early Turkish.

Overall conclusion in all these studies is that Turkish-speaking children do not
experience difficulties in the acquisition of morphosyntactic properties of
Turkish and their speech is almost flawless10.

8 The data analyzed in this section are also discussed in Aksu-Kog and Ketrez (2003).

9 1t should be noted that Ketrez’s (2005) study mainly focusses on accusative-marked
indefinite objects. For her, although the accusative case is one of the earliest
acquisitions, emerging before 2;0, its adult-like comprehension is not achieved until a
much later age. As in the Schaeffer study (2000), these results are attributed to
children’s late mastery of discourse pragmatics and information structure of the
language.

10 Among the error types discussed in Aksu-Kog and Slobin (1985) are those associated
with deverbal and denominal errors, mainly occurring after age 3 onwards.
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Although much of the previous literature reviewed in this section holds that
typically developing Turkish-speaking children acquire morphosyntatic
properties of Turkish early, there has been little discussion of the acquisition of
verbal and nominal elements at the same period of time in children’s
production. While Aksu-Koc and Ketrez (2003) argue that morphological
development proceeds simultaneously in the nominal and verbal domains, this
view does not necessarily mean that nominal and verbal morphology are
acquired or used productively in a similar manner around the same time in child
L1 Turkish. Our aim in this paper is to examine the acquisition of nominal and
verbal morphology around the same time period up to age 2 (1;7-2;1). In what
follows, I present longitudinal data from a Turkish-speaking child, Murat, with
special reference to the acquisition of tense-aspect and agreement markers, as
well as case markers and their interaction with the word order properties in
Turkish.

4. Early Child Turkish Data
4.1. Data Analysis

The subject, ‘Murat’, son of an academic couple, was born in Istanbul, Turkey.
At age 18 months he began to attend a university day care center which he
attended until age 4.5. The Turkish data examined in this study come from a
corpus of 3420 utterances collected over 5 months up to age 2 (between 1;7-
2;1). The data primarily consist of spontaneous production data and include (i)
transcriptions of audio-taped and video-taped recordings, (ii) utterances written
down systematically in the form of diary notes, (iii) elicited data depending on
the phenomena under investigation, mainly in the form of questions to coax the
child to speak.

The utterances produced by Murat were examined for the overt suppliance of
case marking, tense-aspect and agreement marking. In regard to the early data
up to age 2, recordings were made 2 or 3 times a week. While data collection
covers a period of 3.5 years, for the purposes of this paper, we concentrate only
on Murat’s early morpho-syntactic development, up to age 2. In more specific
terms, our analyses in this paper deal with data from the period between 1;7 and
2;1, during which while verbal morphology shows significant development,
case morphology appears to be problematic. The data were transcribed and
coded following CHAT transcribing conventions (MacWhinney, 1995), but
when needed new symbols were created along the lines of morpho-synactic
phenomenon under investigation.
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Table 1 presents the descriptive statistics in terms of the child’s age, number of
utterances, morphemes and MLU11,

Table 1. Descriptive Statistics
(Age, number of utterances, morphemes and MLU)

Samples Age total num. total num. MLU in
utterances morphemes morphemes
12 Nov 2001 1;7.9 60 102 1.7
6 Dec 2001 1,83 132 255 1.93
15 Dec 2001 1;8.12 126 283 2.35
4 Jan 2002 1,91 117 326 2.79
23 Jan 2002 1;9.20 105 312 2.97
2 Feb 2002 1;9.29 95 274 2.88
8 Feb 2002 1;10.5 152 477 3.14
16 Feb 2002 1;10.13 195 682 3.50
25 Feb 2002 1;10.22 320 1312 4.10
2 March 2002 1;10.29 251 915 3.65
9 March 2002 1;11.6 257 975 3.79
18 March 2002 1;11.15 259 1065 411
25 March 2002 1;11.22 204 895 4.39
1 April 2002 1;11.28 331 1342 4.05
10 April 2002 2;0.7 353 1341 3.80
17 April 2002 2;,0.14 270 1383 5.12
26 April 2002 2;0.23 193 882 4.57

The next section presents results regarding both the emergence and the
consistent use of verbal and nominal inflection, including tense-aspect marking,
subject verb agreement morphology and case marking.

5. Results

5.1. Subject-verb Agreement

Results of subject verb agreement are presented in Table 2, which reports on
suppliance of 1% and 2™ singular and 1pl agreement morphology in obligatory

11 Following Aksu-Kog¢ (1988), mean length of utterance, used as a measure of
linguistic competence, refers to the mean number of productive morphemes per
utterance in this study. As pointed out by Aksu-Kog (1988), unlike English, the use
of words per sentence would miss the complexity that morphemes carry in Turkish,
due to its agglutinative morphology.



Morphological Variability in Early Childhood Turkish: Evidence from Case Marking 89

contexts at 1;7 and 2;0. Suppliance of agreement on verbs is rather high, with
almost 100% correct use during the period under investigation.

Table 2. Subject-verb Agreement

Samples 1SG-agr  2SG-agr 1PL-agr Total
1,7 Nov 2001 11/11 - - 11
(100%)
1,8 Dec 2001 13/13 - 77 20
(100%) (100%)
1,9 Jan 2002 32/32 77 12/12 51
(100%) (100%) (100%)
1;10 Feb 2002 74/77 6/6 29/29 112
(96.1%) (100%) (100%)
1;11 Mar 2002 120/120 14/14 120/122 256
(100%) (100%) (98.4%)
1;12 Apr 2002 343/344 8/8 75/75 427
(99.7%) (100%) (100%)
Total 597 35 245 877
(68%) (4%) (28%)

Very few errors in subject-verb agreement paradigm are found in the data.
Consider the following dialogue between the child (C), | (Investigator), Father

(F)
(16) a.

C:
I:

C:

C:

Memet del (come Mehmet) (57,1;10.5)

oglum, baba uyu-yor, kalk de ben wuyandim de
son, dad sleep-PROG wake up, say, | woke up, say
‘son, daddy is sleeping, tell him “I woke up’

memet # Muyat uyandim

Mehmet, Murat wake-PAST-1SG
‘Mehmet, Murat | woke up’

doydun mu oglum?

Full-PAST-1SG, son

‘Are you full?’

baba # doy-du-m (S8,1;10.13)
dad full-PAST-1SG

Muyat doy-du-m

Muyat full-PAST-1SG

Examples (16a and b) show that the 1sg agreement marker has been used with a
3 person subject, where the child refers to himself. These results are consistent
with the Aksu-Koc and Ketrez (2003) longitudinal study, where they analyze
earlier data between the ages of 1;3.3 and 1;9.19, suggesting that even at earlier
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ages Turkish-speaking children do not have problems in the productive use of
subject agreement morphology.

Overall, the findings presented in this section suggest that knowledge of spec-
head agreement is in place rather early and agreement is consistenly correct.
These results are also consistent with data from other child grammars. When we
examine the frequencies of agreement errors in various early child grammars,
we find that the number of such errors is rather limited. Guasti (1994), for
example, reports that in the speech of three monolingual Italian-speaking
children, Martina (age range: 1;8-2;7), Guglielmo (age range: 2;2-2;7) and
Diana (1;10-2;6), the percentage of subject-verb agreement errors is less than
4%,1.6%; 3;3% and 1;5%, respectively. Similarly, Clashen and Penke (1992)
find that the German child learner, Simone has only 1% of subject-verb
agreement errors. Similar findings have also been reported in the Poeppel and
Wexler (1993) study. On the basis of data from a German-speaking child,
Andreas, Poeppel and Wexler (1993) also observe that subject-verb agreement
morphology was used correctly and that only a few errors (7/231, 3%) occur
with plural subjects. Finally, Harris and Wexler (1996) show that English-
speaking children do not make agreement errors. Of the 1352 utterances with
the first person subject I, only 0.02% occur with a verb inflected with 3sg —s in
sentences such as | goes.

5.2. Tense-aspect Marking (TAM)

The analysis of the data reveals that four types of tense marking are
productively used during the period under discussion: Simple past — dl, present
progressive -lyor and future —(y)AcAk.

Table 3. Tense-aspect Marking

Present Future Past Aorist

Samples Past -dl Prog -lyor (y)AcAk -mIS r Total
1;7 14/16 5/5 - - 21
Nov 2001 (87.5%) (100%)

1;8 21/21 12/12 - - 33
Dec 2001 (100%) (100%)

1,9 91/95 23/23 - 1 119
Jan 2002 (95.8%) (100%)

1;10 196/198 62/62 6/6 3/3 - 269
Feb 2002 (99%) (100%) (100%) (100%)

111 243/243 79179 14/14 30/30 5/5 371
Mar 2002 (100%) (100%) (100%) (100%) (100%)

1,12 320/321 272/272 61/61 48/48 29/29 731
Apr 2002 (99.7%) (100%) (100%) (100%) (100%)

Total 894 453 81 81 35 1544

(57.90%) (29.33%) (5.25%)  (5.25%)  (2.27%)
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Four types of tense marking are productively used during the period under
discussion: Simple past — dl, present progressive -lyor and future —(y)AcAk.

(17) a. anne# nene dit-ti (52,1,8.3)
mum, grandma go-PAST
‘Mum, grandma has gone’
b. abi did-iyo (52,183

brother go-PROG
‘Brother is going’

c. baba# aci-di (S 10, 1;10.29)
dad, hurt-PAST
‘Dad, it hurt’

d. laama yan-1yoy (S8, 1;10.13)
light burn-PROG
“The light is on’

e. Ay ¢ik-1cak (S8, 1;10.13)
moon appear-FUT

“The moon will appear’

As can be seen in Table 3, -dI (58%) and -lyor (29%) are the most frequently
used tense markers. Similar to the findings for subject-verb agreement
paradigm, very few utterances occur with incorrect or missing TAM marking.

(18) a. I ne-yi kapat-ti1-n, annecigim? (S 6, 1;9.29)
what-acc ~ close-PAST-2SG, mummy?
‘What did you close, my dear?’
C: *0-nu tapat
that-acc close-missing

b. I: bugiin  Leyla ogretmen yok muy-du?
today Leyla  teacher absent- question
marker past
‘wasn’t teacher Leyla at school today?
C: *Leya yog (S14,1;11.28)
Leyla no

The correct use of inflectional morphology in regard to subject-verb agreement
and TAM is very high, always over 95%. In sum, the analysis of the data in
terms of subject-verb agreement and tense marking shows that the learner
productively inflects verbs in past contexts with—dl, in progressive contexts
with lyor, as well as with the relevant subject-agreement markers, such as 1SG,
2SG and 1PL. As we have seen, the rate of error is very low. Now we move
onto case marking and its relation to word order phenomenon in early child
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Turkish, whose emergence appears to be different from the verbal inflectional
morphology presented up to this point.

5.3. Case Marking

First instances of case marked nominals appear around age 1;3, mainly in the
form of one word showing location, with locative marker on the noun ‘oo-da’ =
there. Around age 1;7 we find instances of other case markers in the child’s
speech.

(19) a.  Context: The child is playing with the ball with his mother
C: Anne top-u al (S1,1;7.9
mum ball-ACC get
‘Mum # get the ball’

b.  Context: The family comes back from shopping, before getting out

of the car

I: nere-ye gel-di-k?
where-DAT come-PAST-1PL
‘Where did we come?’

C: ev-e (52,183
house-DAT

c.  Context: talking about a glass of water on the dinner table

C: Anne-nin fuy-u (S11, 1;11.6)

mum-GEN water-3sg-poss

‘Mum’s water’

We identify two types of errors in the child’s speech: (i) Omission errors, and
(ii) Substitution errors.

(20) a.  Context: The child wants to go to the dining room. (S 11, 1;11.6)
C: anne sayon-@ di-del-im
Mum, dining hall-missing DAT  go-OPT-1PL
Explanation: He wants to say ‘let’s go to the dining room’

b.  Context: Pointing at the mother’s jacket
C: anne-J cecet-J (53,1;8.12)
mum-missing GEN jacket-missing 3sg-poss
Explanation:  He wants to say ‘mum’s jacket’

c.  Context: Just before leaving for the nursery

I: Biz birazdan nere-ye gid-eceg-iz?
we soon where-DAT  go-future-1PL
‘Where are we going soon?’

C: Yuba-da gidicez. (54,191

kindergarden-LOC (faulty case marker)  go-future-1PL
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Table 4 presents the total number of obligatory contexts for accusative, dative,
genitive, locative and ablative case morphemes versus the learner's suppliance
rate of these morphemes.

Table 4. Suppliance and Errors in Accusative, Dative, Genitive and Locative

Obligatory Suppliance Substitution Missing inflection Total

context (%) (%) (%) errors

Accusative 417 315 5 97 102
(75.5%) (0.01%) (23.3%)  (24.5%)

Dative 433 321 3 109 112
(74.1%) (0.006%) (25.1%)  (25.8%)

Genitive 417 243 2 172 174
(58.27%) (0.004%) (41.24%) (41.72%)

Locative 341 331 5 5 10
(97.06%) (1.47%) (1.47%)  (2.93%)

Ablative 27 19 0 8 8
(70.4%) (0%) (29.6%)  (29.6%)

Locative contexts are those where very few errors occur. Errors are largely
found in ACC, DAT, ABL and GEN contexts, the latter being the main category
where most of the errors are found.

Overall, we find the following error rates for each case marker under
discussion: (24.5%) for accusative, (25.8%) for dative, (41.24%) for genitive,
(29.6%) for ablative.

As can be seen in Table 4, similar to previous work on L1 research (e.g.
Phillips, 1995), omission errors exceed substitution errors by far. Overall, while
omission errors are found to range from 25% for ACC, DAT and ABL,
substitution erros are very low. It should be noted, however, that providing an
overall sum is somewhat misleading here. In fact, a closer examination of the
data on case marking reveals that developmentally the suppliance rates of ACC,
DAT, GEN and ABL are in fact much lower than the overall figures. Table (5)
presents the distribution of case errors by each month whose data were analyzed
in this study.
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Table 5. Case Errors by Months

(Nov-Dec, 2001, Jan, Feb, Mar, Apr 2002)

ACC/ DAT/ GEN/
Samples Missing Missing missing

ACC DAT GEN
S 2-3 1;8.3-12 6-15 Dec 2001 6/3 11/14 0/8
(33.3%) (56%)  (100%)
S4-5 1;9.1-20 4-23 Jan 2002 11/3 4/3 1/4
(21.42%) (42.86%) (80%)
S6 1,9.29 2 Feb 2002 77 9/3 17
(50%) (25%)  (87.5%)
S7 1;10.5 8 Feb 2002 4/6 14/6 0/18
(60%) (30%)  (100%)
S8 1;10.13 16 Feb 2002 9/5 11/13 2/36
(36%) (51.17%) (95%)
S9 1;10.22 25 Feb 2002 7/9 12/11 0/14
(56%) (47.83%)  (100%)
S10 1;10.29 2 Mar 2002 22/15 21/15 1/31
(40%) (41.67%) (97%)
S11 1;11.6 9 Mar 2002 6/10 21/20 29/39
(62.5%) (48.78%)  (57.4%)
S12 1;11.15 18 Mar 2002 25/16 49/10 50/9
(39%) (16.95%)  (15.3%)
S13 1;11.22 25 Mar 2002 37/3 45/4 51/2
(7.5%) (8.16%)  (3.77%)
S 14 1;11.28 1 Apr 2002 48/11 39/6 39/6
(18.64%) (13.33%)  (13.3%)
S15 2;0.7 10 Apr 2002 51/3 37/0 28/0
(5.56%) - 0)
S 16 2;0.14 17 Apr 2002 53/1 33/2 33/0
(1.85%) (5.71%) 0)
S 17 2;0.23 26 Apr 2002 37/4 16/0 8/1
(9.75%) - (11.11%)

5.3.1. Accusative Case —(y)l

As can be seen in Table (5), the suppliance of the accusative marker is not
systematic in earlier samples. Specifically, from Sample 6 on, accusative case
morphology is not supplied in almost half of the utterances. It is only after
Sample 12 that the child makes use of accusative marker in more consistent
terms. (21) presents instances of omitted —(y)l.

(21)

Context: Murat closes the door
a. C

that

0 tap1-@ tapat-ti-m
door-missing ACC close-PAST-1SG

‘I closed that door’

(S 5, 1;9.20)
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b. Context: he wants to watch TV
C: Anne, tejom-& ac (S 10, 1;10.29)
mum, television-missing ACC turn on
‘Mum, turn on the television’

5.3.2. Dative Case —-E

Similar to the development of accusative marker, the dative marker is also
missing over 40% of the time in obligatory contexts, until Sample 11. In
Samples 8 and 9, for examples, almost half of the utterances occur in contexts
where dative marker is not supplied. Some examples are given in (22).

(22) a. Context: He wants to slide.

C: anne, kaydiyak-@ dideyim (S 10, 1;10.29)
mum, slide-missing DAT go-OPT-1PL
‘Mum, shall we go to the slides

M: Murat bugin nere-ye gid-ecek?
Murat today where-DAT  go-FUT

C: Yuva-@  did-ecek (511, 1;11.6)

kindergarten- missing DAT go-FUT
‘(He) will go to the kindergarden’

5.3.3. Genitive Case —(n)In

The suppliance of genitive case morphology is the lowest of all case markers.
Table 4 shows that its overall omission is over 40%. The findings are more
dramatic, when the data are examined on a weekly basis. In Sample 2-3, of the 8
obligatory contexts, the genitive is missing in all. Similarly, while Sample 7 has
18 cases where genitive case marking is obligatory, it is not supplied at all.
Unlike other case markers, its omission rate is very high, ranging between 80-
100%.

(23) a.  Context: He holds the mother’s notebook and then gets her
glasses
C: Anne-@ titap-@, anne-@ dozik-@ (S 8, 1;10.13)
mum-missing GEN book-missing 3SG-POSS
‘Mum’s book, mum’s spectacles’

b.  Context: talking about his friend’s mother
C: Assi anne-si otu-du (S7,1;10.5)
Asli- missing GEN  mum-3sg-poss sit-PAST
‘Asli’s mother sat down’

To sum up so far, a closer examination of the data reveals that Samples 1-12 are
the samples where we find morphological variability in the suppliance of case
marking. These findings are compatible with longitudinal studies on the
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acquisition of case markers in early Japanese. Clancy (1985), for instance,
reports that case particles emerge approximately between 1;8-2;6. Miyamoto,
Wexler, Aikawa and Miyagawa (1999) also report that case omission is rather
pervasive during the acquisition of Japanese, where Japanese-speaking children
omit case markers on overt NPs with high frequency.

Overall, in this study we find that case morphology is not supplied productively,
at a time subject-verb agreement and TAM are fully productive and abundantly
used, in over 90% of the contexts. These results are compatible with Gurel
(2000), where the variable use of case morphology appears both in the form of
omission and substitution in the acquisition of Turkish as a second language. In
an experimental study, Girel (2000) presents evidence showing that case
marking is, in particular, difficult to acquire by adult L2 learners of Turkish.

Immediate questions arise as to potential explanations for the divergence in the
acquisition of verbal vs. nominal morphology. How can we account for such a
discrepancy between the suppliance of nominal vs. verbal domain. Two related
guestions are as follows: (i) Despite consistent omission errors in early use of
case marking, does the child observe the word order restrictions that
characterize the adult grammar? (ii) Is there an interaction between case
marking and word order phenomenon in Murat’s L1 Turkish? In what follows,
we explore Murat’s Turkish data in terms of these two questions. First, we focus
on earlier studies in the literature and then move onto the distribution of
canonical vs. scrambled utterances and the restrictions observed in scrambled
utterances in the data.

5.4. Scrambling: SOV Utterances vs. Scrambled Utterances

Despite being limited, literature on knowledge of grammatical principles like
Case marking in L1 Turkish provided evidence for the interaction of case
marking with word order restrictions discussed in Section 3.2. (e.g. Slobin and
Bever, 1982; Aksu-Kog¢ and Slobin, 1985). In one of the early studies, Slobin
and Bever (1982) reported that normally developing Turkish children
successfully produce both canonical and scrambled orders12.

12 Slobin and Bever (1982) is an experimental study which was carried out within the
framework of Bever’s theory of various perceptual strategies used by learners during
comprehension. One of these perceptual strategies is the so-called word order
strategy, according to which learners assign thematic roles based on word order. In
the case of English, for example, when the learner hears a sequence of N-V-N, s/he
assigns the first N the role of the agent, and the second N the role of the patient. This
view was applied to the acquisition of Turkish in order to test whether Turkish
children are reliant on the N-N-V strategy, which is the Turkish equivalent to the N-
V-N strategy. Slobin and Bever (1982) maintain that Turkish-speaking children
correctly interpret the first N as the object in scrambled sentences such as OSV, OVS
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In another important study regarding this issue, Ekmekci (1986) analyzed
longitudinal data from a Turkish-speaking child and reported that two year-old
children produce scrambled utterances. Ekmekgi reports that while the child
varies the order of definite DP, she consistently places the non-specific DP
directly to the left of the verb and never in a post-verbal position, suggesting
that the learner observes word-order restrictions discussed in Section 4.2.
Ekmekgi reports that while the child varies the order of definite DP (24a-b), she
places the non-specific DP directly to the left of the verb and never in a post-
verbal position (24c).

(24) a. Kaem-i geti (Ekmekgi, 1986, 269)
pencil ACC bring
‘Bring (me) the pencil’

b. Geti kaem-i (Ekmekgi, 1986, 269)
bring pencil ACC
‘Bring (me) the pencil’

C. Cu ver (1;9)  (Ekmekgi, 1986, 268)
water give

‘Give (me) water’

Due to lack of quantification in the Ekmekgi study, it is not clear how consistent
the pattern is in the data. Importantly, however, Ekmekgi shows that the
restrictions on word order are recognized by the learner.

Following Kornfilt (1994), we predict that if Murat does not produce
ungrammatical sentences as in (9a-d), and at the same time he produces
scrambled sentences as in (10b-d), one can assume that he has acquired the case
system in Turkish. Next, we first present the overall distribution of scrambled
sentences in comparison to canonical utterances in the corpus, and then move
onto the interaction of case marking with scrambling. Table 6 shows the
distribution of scrambled versus canonical utterances in Murat’s early Turkish.

and VOS, an interpretation which requires knowledge of Case marking, as Turkish
marks objects in scrambled sentences.
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Table 6. Scrambled vs. Canonical Utterances in Samples 1-17

Samples Age SXV Scrambled Total

S1 12 Nov 2001 1;,7.9 3 1 1
(75%) (25%)

S2 6 Dec 2001 1;8.3 8 1 1
(89%) (11%)

S3 15 Dec 2001 1;8.12 4 1 1
(80%) (20%)

S4 4 Jan 2002 1;9.1 20 1 1
(95%) (5%)

S5 23 Jan 2002 1;9.20 56 2 2
(97%) (3%)

S6 2 Feb 2002 1;9.29 57 - 57

(100%)

S7 8 Feb 2002 1;10.5 55 8 63
(87%) (13%)

S8 16 Feb 2002 1;10.13 90 14 104
(87%) (13%)

S9 25 Feb 2002 1;10.22 96 14 110
(87%) (13%)

S10 2 Mar 2002 1;10.29 154 38 192
(80%) (20%)

S11 9 Mar 2002 1;11.6 155 39 193
(80%) (20%)

S12 18 Mar 2002 1;11.15 154 42 196
(79%) (21%)

S13 25 Mar 2002 1;11.22 124 43 167
(74%) (26%)

S14 1 Apr 2002 1;11.28 170 53 223
(76%) (24%)

S15 10 Apr 2002 2;0.7 136 53 189
(72%) (28%)

S 16 17 Apr 2002 2;0.14 91 61 152
(60%) (40%)

S 17 26 Apr 2002 2;0.23 85 36 121
(70%) (30%)
1458 407

Total (78.18%) (21.820) 1869

While the overall figures show that nearly 20% of utterances are scrambled, we
find few instances of scrambling in Samples 1-7 (ages 1;7-1;10). It is only after
Sample 7 that we find relatively more instances of scrambled utterances.

5.5. The Interaction of Case Marking with Scrambling

One striking finding in scrambled utterances is that they consistently bear case
marking. Table (7) presents the percentage of scrambled and case-marked
utterances versus scrambled but not case-marked utterances.
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Table 7. Scrambled and Case-marked Utterances

Scrambled Scrambled+
Samples +C Non-Case-
ase
marked
264/289 25/289
S 6-17, Feb-Apr, 2002 (91.35%) (8.65%)

As can been in Table (7), of the 289 cases of scrambled utterances found in the
data, 264 of them have the appropriate case marker on the DP.

(25) a.  Context: Murat is colouring.

C: Boya-di-m bu-nu (S14,1;11.28)
paint-PAST-1SG this-ACC
‘(1) painted this’
b. C: Sil-ice-m el-im-i (S14,1;11.28)
wipe-FUT-1SG hand-1SG-POSS-ACC
‘(1) will wipe my hand
c. C Cika-di-m aaz-im-dan (513, 1;11.22)

take out-PAST-1SG mouth-1SG-POSS-ABL
‘() took (it) out of my mouth’

d C Bee-di-m baba-ya (S 15, 2,0.7)
give-PAST-1SG dad-DAT
‘(1) gave (it) to daddy’

e. C Neniz-in bu (S 15, 2,0.7)
Deniz-GEN this
“This is Deniz’s’

f. C: Aayi-ma-di anne-nin bas-1 (S 15, 2;0.7)
hurt-NEG-PAST mum-GEN  head-3SG-POSS

‘Mum didn’t have a headache’

As we have seen in the previous section, overall, Murat’s early data provide
evidence for variability with respect to case marking, the genitive case marker
being omitted the most, followed by the accusative, dative and ablative. While
omitting case morphology in production, Murat nevertheless shows a certain
sensitivity to related syntactic properties: when the verb is scrambled either
preverbally or postverbally, the case markers are realized overtly. That is, DPs
are inflected for case correctly around 90% of the scrambled contexts. Given a
high proportion of accuracy in the verbal domain, the failure to supply surface
morphology of case marking is not likely to reflect a deficit in the underlying
syntactic competence; on the contrary, these results suggest that the relevant
underlying categories and features are represented in the learner’s Turkish, as
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the child shows evidence of systematic Case marking in scrambled sentences,
suggesting that the knowledge of case marking is available to him.

A closer examination of a number of L1 acquisition studies reveals a similar
interaction between scrambling and various other phenomena. In their analysis
of child Dutch, Hoekstra and Jordens (1994) relate the acquisition of scrambling
to the acquisition of the determiner system, arguing that when determiners are
produced, NP objects appear in target-like position with respect to scrambling?3.
In his earlier work, Clahsen (1988) ties the acquisition of scrambling to the
acquisition of verb movement4. For him, once children (age range: 1;7-3;5)
realize that finite verbs move from verb-final to verb-second position, they
reanalyze the V+fin plus negation sequences as derived structures, with the
consequence that other elements can intervene between the object NP and the
negation element, which was argued not be possible before.

On the basis of experimental data from L1 Dutch (age range: 2;4-6;10) and
Italian children (2;1-5;11), Schaeffer (2000) examines the acquisition of direct
object scrambling in Dutch and Italian. The crucial finding in her study is that
Dutch and Italian 2-year old children optionally scramble direct objects in
obligatory contexts. In more specific terms, Dutch 2-year olds optionally
scramble overt direct objects and Italian 2-year olds optionally scramble pro
direct objects, which results in the optional realization of object clitics. For
Schaeffer (2000), the optionality of direct object scrambling is due to the
optional marking of referentiality® in the grammar of 2-year olds, which in turn
is related to the child’s immature pragmatic system.

Finally, Lakshmanan and Ozeki (1996) examine the acquisition of case markers
and scrambling in the speech of a Japanese child, (age range: 2;2-2;6). They
present evidence that suggests that there is an asymmetry between the case
marking of NP objects of stative verbs and subject NPs, which is marked with

13 The line of argumentation in Hoekstra and Jordens (1994) is as follows: (i)
scrambling is Case-driven movement to an A-position, and (ii) DPs are subject to the
Case requirement. What they argue is that initially only NPs, which are not subject to
a Case requirement, are available in early Dutch. They further postulate that the
reason for the delay in the acquisition of scrambling is associated with the delay in
the acquisition of the determiner system (Hoekstra and Jordens, 1994, p. 138). Note
that a number of other studies have also reported delays in the acquisition of
scrambling in early child grammars (e.g. see Clahsen (1988) for German,
Lakshmanan and Ozeki (1996) for Japanese).

14 In more recent work, Clahsen, Eisenbeiss and Vainikka (1994) argue that the
acquisiiton of case morphology contributes to the development of phrase structure.

15 Following Fodor and Sag (1982), Schaeffer assumes that a nominal expression is
referential if it has a ‘fixed referent’, suggesting that it is known to the speaker and/or
to someone whose propositional attitudes are being reported (Schaeffer, 2000, p. 24).
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the nominative-case marker —ga, and NP objects of non-stative predicates,
which take the accusative case marker, -o. While the child is found to have no
difficulty with supplying the nominative case marker, she consistently omitted
the accusative marker. Lakshmanan and Ozeki (1996) argue that at the time the
accusative marker is omitted, scrambling is not operative in the child’s
grammar, suggesting an interaction between the two phenomena.

The findings reported in this study are also consistent with recent work carried
out by Bernreuter (2004). While not specifically focusing on the interaction of
case marking and word order, Bernreuter (2004) reports on case-related
inflectional errors in the speech of four Turkish-German bilingual children. The
data used in this study come from two normally developing children and two
specific language impairment (SLI) children. What is striking in the study is
that despite intact knowledge of tense marking and subject verb agreement, the
nominal domain is argued to be vulnerable (Bernreuter, 2004, p. 112). Similar
to previous studies, the learners’ errors mainly occur in the form of omission
rather than substitution.

The findings reported in this study are also compatible with recent work
reported in Haznedar (2006). Haznedar (2006) reports on L2 acquisition of
Turkish by an English-speaking adult, John. Similar to the findings reported in
the present study, while she finds variability in suppliance of nominal
morphology, specifically in the suppliance of case marking, no variability in
verbal inflection is attested in the L2 Turkish data. John’s data on the use of
subject-verb agreement reveal that at a time when agreement morphology is
consistently accurate and used productively, Case morphology is either not
present or used incorrectly. More specifically, when the learner provides
evidence for native-like mastery of tense morphology, the suppliance rate of
Case marking is very low. While the suppliance rate for past tense in Sample 1
is 98% (88/90), only 10 out of 62 (16%) utterances show accusative case
marking. Similarly, of the 238 occurrences of past forms in Sample 3, the
accuracy rate is 95% (227/238), whereas the percentage of accusative case
marking is only 3.5%. Crucially, however, while the learner frequently omits
case inflection in his language production, he supplies case markers in over
90% of scrambled sentences, suggesting that case-checking mechanism as a
syntactic operation is in place in his L2 grammar.

In another recent work, Babur (2006) analyzes Turkish data from two specific
language impaired Turkish-German bilingual children, Fatih and Emirhan, and
two normally developing children, Gizem and Furkan, with special focus on the
suppliance of tense-aspect morphology and case morphology in their bilingual
Turkish. Babur reports that while Emirhan’s case omissions persist at age 5;6,
normally developing Turkish-German bilingual children have no difficulties in
the use of case markers in their Turkish. On similar grounds, Fatih faces
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noticeable difficulties in the acquisition of case markers at age 6;5. A closer
examination of figures in Babur (2006) shows that case markers are omitted
100% of the time in possessive and ablative contexts. This is followed by 40%
omission in the suppliance of the accusative marker in the child’s speech.
Babur notes that in Fatih’s case not only the suppliance of case morphology but
also tense-aspect morphology is severely impaired. At age 6;5, the child is able
to use only past tense —dI and the future marker. It should be noted that even the
supplied forms appear to be rather limited, -dlI being supplied in 5/44 of the
contexts. While the future —(y) AcAk appears 100% correctly, the percentage is
misleading as there are only two contexts of the future out of 168 utterances.

As we have seen in this section, these recent studies all point to morphological
variability in the suppliance of case markers in Turkish, no matter whether it is
acquired as an L1 or L2 or even in a bilingual context with normal and specific
language impaired children, as in the case of Bernreuter’s (2004) and Babur’s
(2006) studies. I believe that the study of morphological variability which has
not been discussed in a language like Turkish may shed light on the acquisition
and interaction of morphosyntactic properties. One should also note that despite
morphological variability found in relation to case marking, these findings rule
out any suggestions for an OI/RI stage proposed for non-null subject languages
reviewed at the beginning of the paper. As we have seen, we do not find any
evidence for finite versus nonfinite alternations in finite contexts in early
Turkish. Rather, the learner has no difficulty in the suppliance of verbal
inflection prior to age 2. Overall, our results are compatible with other studies
reported in Romance pro-drop languages such as ltalian (e.g. Guasti, 1994),
Spanish (Grinstead, 1994) and Catalan (Torrens, 1995).

Conclusion

The acquisitional pattern explored in the speech of a two-year old Turkish child
in this study has shown that while the acquisition of verbal morphology is
flawless, that of nominal morphology exerts difficulties. In keeping with other
studies, we found early acquisition of tense-aspect marking and subject-verb
agreement. Incidence of case-marked DPs is, however, low around the same
time, in particular with accusative, dative and genitive markers. The use of
genitive marker is particularly impoverished, often totally absent in the early
samples. Nevertheless, around the same time Murat has a full command of a
number of morphosyntactic phenomena which clearly indicate the projection of
tense and agreement in his grammar.

What is striking in the data is that at a time when the learner has almost
completely mastered the correct use of tense and agreement marking, case
marking is problematic, with the learner producing mainly omission errors. This
contrasts with earlier studies reported in child L1 Turkish. Overall, data from
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very early stages of L1 acquisition of Turkish reported in this study show
morphological variability in terms of the suppliance of case morphology. That
is, despite evidence for the non-violation of word order restrictions in early L1
Turkish, there is evidence for morphological variability in the acquisition of
case marking. We argue that while morphological variability is observed in
child Turkish in terms of the suppliance of case marking, its disappearance is
associated with the emergence of scrambling.

We hope that this study will stimulate further exploration of these issues in
other domains such as specific language impairment, where the possible
similarities or differences can be addressed. Such comparative studies are
critical for furthering our understanding of morphosyntactic development in
child grammars.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
OGRETMEN BILiSi VE OGRENCI INANISLARI*

Seda KUSCU

Oz: Bu calismada ogretmenlerin yetistirilmesine ve ogretmen bilisine, dil
O0grenimi hakkinda 6grencilerin inancglarina, bu iki 6ge arasindaki iligkiye dair
gbnderme yapilarak bu alanda yonerge hazirlanmasina katkida bulunabilecek
sonuglara ulagsmak ve Oneriler sunmak amaglanmistir. Boylece 6gretmen biligi
hakkinda yar1 yapilandirilmis miilakat sorular1 sorulmus, &grencilerden ise
BALLI'mn Dil Ogrenimi Hakkinda Inan¢lar Envanteri’ni doldurmalari istenmis,
ayrica miilakat yapilmig, bulgular ayri ayr1 ve toplu halde yorumlanmistir.
Bulgulara gore ogrenciler ve Ogretmenler, &grencilerin  motivasyonlart,
yanliglarini diizeltme ve bagarili bir dil 6grencisinin 6zellikleri hakkinda benzer
inanglara sahipler. Ote yandan dgrenciler ve dgretmenler Tiirkgenin zorlugu,
dilbilgisinin 6nemi ve Ogretilme yontemi hakkinda farkli inanglar
paylasmaktadirlar. Ogretmenlerin bilisindeki bulgulardan Tiirkce &gretmeye
egitim siirecinin dogal bir sonucu olarak baslamadiklar1 goriilmektedir ve
egitimleri sirasinda aldiklar1 “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kursu”nu ise
kifayetsiz ve yetersiz uygulama olarak tanimlamaktadirlar. Ogretmenler hedef dil
icin anadilini konusur olmanin gerekli, fakat yeterli olmadigina inanmaktadirlar.
Ayrica Ogretmenler daha Once yabancit bir dil o6grenirken kazandiklari
deneyimlerin 6gretmenlik uygulamasi lizerinde etkisi oldugunu disiinmekte ve
ogretmenlik deneyimlerinin mesleki gelisimleri {izerinde en biiyilik katkiy1
yaptigina inanmaktadirlar.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi, 6gretmen bilisi,
ogrenci inanislar1, “Dil Ogrenimi Hakkinda Inanglar Envanteri”.

Teacher Cognition and Student Beliefs in Teaching
Turkish as a Foreign Language

Abstract: In this study it is aimed to reach to results and suggestions which
could contribute to the training of teachers and the planning of the instruction in
the field by referring to teachers’ cognitions, students’ beliefs about language
learning and the interrelation of these two elements. Thus, teachers were asked
semi-structured interview questions about teacher cognition, and students were
asked to fill in Beliefs About Language Learning Inventory — BALLI and were
also interviewed and the results were interpreted separately and jointly.
According to the results, students and teachers have similar beliefs about the
characteristics of a successful language learner, error correction and motivations
of students. On the other hand, students and teachers share different beliefs in
terms of the difficulty of Turkish, the importance of grammar and the way it
should be taught. From the findings of teachers’ cognitions, it is seen that
teachers didn’t start to teach Turkish as a natural outcome of their educational

! Bu makale, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanci Dil Ogretimi
Yiiksek Lisans Programinda yazilmis bir yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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process and they define the course of “Teaching Turkish to Foreigners” that they
took during their education as insufficient and lack of practice. Teachers believe
that being the native speaker of the target language is necessary but not enough.
In addition, teachers think that their own previous foreign language learning
experiences have an influence on their teaching practices and they all believe that
the biggest contribution to their professional development is their teaching
experiences.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, teacher cognition, student
beliefs, “Beliefs About Language Learning Inventory” (BALLI).

Giris

Yabanci dil olarak 6gretimi ylizyillar 6ncesine dayanan Tiirkge, Tiirkiye’de ve
diinyanin cesitli noktalarinda sayis1 giinden giine artmakta olan bir 6grenci
kitlesine 6gretilmektedir. Bununla birlikte alanda heniiz ¢6ziime kavusamamis
bazi sorunlarla karsilasilmaktadir; kurumsal bir birligin saglanamamis olmasi,
gerekli Ogretim yontem ve gereclerinin gelistirilememis olmasi ve alan
Ogretmeninin gerekli lisans egitimini alamamasi gibi. Bu calisma, Tirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi alanina 6gretmenlerin ve 6grencilerin penceresinden
bakmay1 amaclamistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin sahip olduklar1 6gretmen
bilisi, dgrencilerin dil 6grenimine iligkin inaniglari ve bu iki 6genin birbirleriyle
olan iligkilerinden yola ¢ikilmistir. Boylelikle giinlimiizde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde Ogretmen yetistirme ve Ogretimin planlanmasina katki
saglayacak bulgulara ve 6nerilere ulasmak hedeflenmistir.

1. Kuramsal Cergeve

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi kokleri yiizyillar dncesine dayanan ve
gliniimiizde 6nemi giin be giin artan bir ¢alisma alamdir. Tirkgeyi ginimuzde
genellikle Tiirkge 6gretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi ve Tiirkoloji lisans béliimlerinden mezun kisiler ve diger
Ingilizce, Almanca, Fransizca gibi yabanci dil egitimi béliimlerinden mezun
yabanci dil 6gretmenleri 6gretmektedirler.

Demircan (2002, ss. 18-20), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi konusunun
Universiteler tarafindan ele alinmasi gerektiginin ve bu alanda Tiirkge 6gretmeni
yetistirilmesinin 6nemini vurgulamistir. Ayrica yiliksek lisans programlarinin
yani sira lisans programlarinin da giindeme gelmesi, boylece yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi yapacak kisilerin bu programlardan mezun olan 6gretmenler arasindan
secilmesi gerektigini belirtmektedir.

Stevick (1980) egitim 6gretim ortaminin basarisi hakkinda sunu sdylemektedir:
“Bagar1; arag geregler, teknikler ve dilsel incelemelerden ¢ok siniftaki bireyler
arasinda ne olup bittigine baglidir”. Bir yabanci dil 6gretim ortaminda da dil
Ogretiminin gidisat1 ve basaris1 incelenecek ise, oncelikle etkilesimin iki tarafi
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olan Ogretmen ve Ogrencilerin yabanci dil 6gretim ve Ogrenimine dair ne
diisiindiikleri ve hissettikleri, dolayisiyla neler yaptiklari ele alinmalidir.

Ogretmen bilisi Borg (2006) tarafindan 6gretmenlerin; 6gretim, 6gretmenler,
O0grenme, Ogrenciler, alan, izlence, ara¢ geregler, egitim etkinlikleri ve
kendilerine iliskin inanislar1, bilgileri, kuramlari, tutumlari, kanilari,
benzetmeleri, algilama bigimleri ve bakis acilart olarak tanimlanmaktadir.
Ogretmen bilisinin  6gretmenlerin  hayatinda merkezi bir rol oynadigi,
O0gretmenin aldigi alan egitiminden ve 6nceki dil 6grenmelerinden dogrudan
etkilendigi ve mesleki deneyimler ile sinif uygulamasindan karsilikli olarak
etkilendigi bir¢ok arastirmaci tarafindan 6ne siirilmiistiir. Bu durumda, lisans
programinda alana 6zgii bir egitimden gegmemis fakat sinirli bir egitim almus,
alanda giin be giin edindikleri deneyimlerle Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten
Ogretmenlerin alan egitimleri ve egitsel art alanlarinin su anda verdikleri egitime
etkileri ya da katkilarinin arastiritlmasi bu ¢aligmanin 6nemli bir boliimiinii teskil
etmektedir.

1980’lerin ortalarinda “Uygulamali Dilbilim” alaninda 6ne ¢ikmaya baslayan
inanis calismalarinda arastirmacilar, ikinci dil 6grenenlerin, dil sinifina dil ve
dil 6grenimi ile ilgili 6nceden edinilmis fikirler ve inaniglarla geldigini ve bu
inaniglarin 6grencilerin ne gibi beklentilere sahip olduguna ve dil 6grenimleri
stiresince ne gibi davramslarin olusacagina isaret ettigini One siirmektedir
(Abraham ve Vann, 1987; Holec, 1987; Horwitz, 1987; Wenden, 1987).

Etkili egitim ve Ogretimin, Ogrenci ve Ogretmen inanmiglari arasindaki
benzerlikten dogduguna inanilir. Bununla birlikte, dgrenciler bu siirece kendi
yorumlamalarm getirirler ve bu yorumlamalar 6gretmeninkilerle ortiismeyebilir
ve bu da anlagmazlik ve uyumsuzlukla sonuglanabilir (Barcelos, 2000).

Bu calismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin sahip olduklari
bilis ve 6grencilerin sahip oldugu inanislardan yola ¢ikilarak Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde mevcut sartlar dahilinde 6gretimin nasil gerceklestigine
iligkin verilere ulagsmak hedeflenmistir. Calismanin diger ayagini olusturan
Ogrenci inanislar1 arastirmasi, Oncelikle Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin genel olarak Tiirk¢e Ggrenimine dair dil 6grenim inaniglarimi
belirlemek ve ayrica dgretmenlerin sahip olduklari bilis ile 6grenci inaniglar
arasinda bir uyum ya da uyumsuzluk olup olmadigini, var ise dgretimin hangi
boyutunda var oldugunu tespit etme amacini tagimaktadir.

1.1. Arastirma Sorulari

Caligmanin amaci, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin diisiince,
bilgi, inamis ve edimleri yani “bilisi” cercevesinde o&zellikle egitsel art
alanlarinin ve dil 6grenim deneyimlerinin mevcut dgretim bicemlerine olan
etkilerini ya da katkilarini arastirmak, diger yandan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
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Ogrenenlerin dil 6grenimine dair inaniglarini arastirarak, egitimin bu iki dnemli
Ogesinin bilisi ve inaniglar1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart belirlemektir.

Bu ¢ergevede asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmigtir:

1. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenenlerin dil Ogrenme inaniglari
nelerdir?

2. Turkceyi yabanci dil olarak Ogreten Ogretmenler alanlan ile ilgili,
ogretmenlik egitimleri ile ilgili ve kendi egitsel art alanlar ile ilgili ne gibi
bilise sahiptirler ve bu bilisin mevcut 6gretim etkinliklerine etkisi var
midir?

3. Ogretmenlerin dil 6grenimi ve ogretimine iligkin bilisi ve smf ici
etkinlikleri ile Ogrencilerin inamiglart ve Ogretmenlerinin uygulamalar
hakkindaki goriisleri arasinda nasil bir iligki vardir?

2. Yontem

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenimine iliskin dil
Ogrenim inaniglari, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin bilisi ve
bu iki degisken arasindaki iliskinin arastirildigi bu ¢alismanin veri toplama
stirecinde nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi tarama
tirinde betimsel bir model uygulanmustir.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmada yer alan d6gretmenler “dlciit 6rnekleme” yontemiyle belirlenmistir.
Bu ¢alismada orneklem segimi i¢in belirlenmis olan 6l¢tit “Universite egitimi
siiresince ‘Yabancilara Tiirkge Ogretimi’ dersi almis olmak”tir. Hedeflenen
ornekleme ulasmak amaciyla Gazi TOMER’de calisan 15 Tiirkce okutmanina
bir art alan sormacasi uygulanmigtir. Sormaca sonuglarina gére daha once lisans
ya da lisansiistii egitimi sirasinda “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” dersi alan 5
Turkge okutmani drneklem olarak belirlenmistir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin segilmesi de “Ol¢iit drnekleme” yontemiyle
yapilmistir. Ogrencilerin secilmesinde kullamilan 6lgiit “Orneklemi olusturan
ogretmenlerin ders verdigi siniflarda Tiirkge 6grenimi goriiyor olmak™tir. Bu
calismada dil 6grenim inamislarinin arastirildigi 6grenciler 2013 Mart-Nisan
doneminde Gazi TOMER’de farkli diizeylerde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmekte olan 115 yabanci uyruklu 6grencidir.

2.2. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, Ogrenci verisi toplamada hem nicel hem de nitel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Nicel arastirma cergevesinde Ogrencilere Horwitz’in
(1987) gelistirdigi “Dil Ogrenim Inamglari Sormacasi” (Beliefs About
Language Learning Inventory -BALLI) uygulanmigtir (bk. Ek 3). Sormaca,
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dgrencilerin dile iliskin inamislarini “Yabanci Dil Egilimi”, “Dil Ogrenim
Zorlugu”, “Dil Ogreniminin Yapis1”, “Ogrenme ve Iletisim Stratejileri” ve
“Giidiilenme ve Beklentiler” bagliklar1 altinda smiflandirilmig 34 sorudan
olusmaktadir. Ogrenci verisinin ikinci asamasi olan goriisme yontemi, dgretmen
goriisme sorularinda “Sinif i¢i Uygulamalar” basligi altinda yer alan sorularin
dgrencilere uyarlanmasiyla gerceklestirilmistir. Ogrenciler ve Ogretmenlerin
sinif i¢i uygulamalar ile ilgili inaniglar1 arasindaki iliskinin incelenebilmesi igin
ogretmenlerin ders verdikleri siniflardan temsili 6grenciler ile goriigiilmiistir.

Bu caligmada &gretmen verisi, nitel aragtirma yontemleri cercevesinde 23 yari
yapilandirilmis  goriisme sorusu ile saglanmgtir. Ogretmenlere sorulan yari
yapilandirilmig goriigme sorulari arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sorularin
bir kismimnin hazirlanmasinda 6gretmen bilisi alanindaki literatiirde daha 6nce
sorulmus olan sorular ve erisilen bulgular temel alinmistir. Sorularin bir kismi
ise Ogrenci verisi toplamakta kullanilan BALLI 6l¢egindeki sorulardan
uyarlanmistir. BALLI’de yer alan “Yabanci Dil Egilimi”, ”Dil Ogrenimin
Yapist”, “Dil Ogrenim Zorlugu”, “Ogrenme ve Iletisim Stratejileri” ve
“Gudilenme” basliklari altinda yer alan bazi sorular 6gretmenlere goriisme
sorusu olarak yoneltilmistir. Son kisimda yer alan “Smif I¢i Uygulamalar’a
iligskin sorular ise iki boyutludur. Sorular ayni1 bigimde ya da uyarlanmis olarak
hem Ogretmenlere hem de ders verdikleri smiflardan temsili Ggrencilere
sorulmustur ve bu sekilde smif i¢i uygulamalara dair 0gretmen ve Ogrenci
inaniglart arasindaki iliski degerlendirilmistir.

Ogretmen Ogretmen Bilisi ve Sinif
] igi Uygulamalara iligkin
(Nitel) Goriisme Sorulan

BALLI Sormacasi

Sinif ici Uygulamalara
iligkin Goriisme
Sorular:

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari
2.3. Verilerin Cozimlenmesi

Arastirmada kullanilan sormacanin ¢oziimlenmesinde SPSS (Sosyal Bilimler
Icin Istatistik Programi 18.0) istatistik paket programi kullanilmistir.
Sormacanin ¢dziimlenmesinde ilk olarak, dgrencilerin dil 6grenim inanislarina
iliskin yanitladiklar1 34 maddeden edinilen verilerin etmen ¢6ziimlemesi igin
uygunlugu degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda The Kaiser-
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Meyer-Olkin (KMO) degeri “.710” bulunmustur ve bu deger Onerilen “.6”
degerinden yiiksektir. Ayrica Cronbach Alfa yontemi ile ¢alismanin i¢ tutarlik
degeri “.654” bulunmustur ve bu deger “0.60 < a < 0.80” araliginda yer
aldigindan oldukga giivenilir olarak yorumlanmaktadir.

Yapilan 6gretmen ve 6grenci gorligmeleri ses kaydi yoluyla kaydedilerek igerik
cozlimlemesine tabi tutulmustur. Gorlisme yoluyla elde edilen kayda deger
veriler, ilk Once tablolarda ilgili boliimlere yazilmistir. Bu veriler igerik
cozumlemesi yontemiyle kodlanarak bazi temalara ulasilmaya calisiimstir.
Coziimlemenin son agsamasinda da kod ve temalara gore verilerin tanimlama ve
yorumlamasi yapilmustir.

3. Bulgular ve Tartisma

Ogretmenler ile sahip olduklar1 6gretmen bilisine iliskin yapilan goriismelerde
sorulan 23 yar1 yapilandirilmig goriisme sorusu ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi alanma ilk elden 1s1ik tutacak bulgulara ulagmak hedeflenmistir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretecek alan 6gretmeninin gerekli lisans egitimini
alamadig1 gilinlimiizde, bu gorevi iistlenmis olan 6gretmenlerin neden yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretmeni olduklarina iliskin yanitlari, bu se¢imlerinin egitsel
siireclerinin bir sonucu olmadigim gdstermektedir. Ogretmenlerden sadece biri
lisans egitimi sirasinda bu alanda staj uygulamasi yapmistir ve bu uygulama onu
bu alanda dgretmenlik yapmaya yonlendirmistir.

Ogretmenler aldiklar1 “Yabancilara Tiirke Ogretimi” dersinin kuramsal
anlamda faydali oldugunu disiindiiklerini ancak bu dersi almis olmanin bu
alanda dgretmenlik yapmaya yeterli olmadigini da eklemislerdir. Ogretmenler
Yabancilara Tiirkce Ogretimi ders sayisinin artirilmasi ve bu dersin tipki anadili
olarak Tiirkce Ogretimindeki gibi bir staj uygulamasiyla desteklenmesi
gerektigini diistinmektedir.

Ogretmenlere gore bir yabanci dili en iyi sekilde dgretmek icin o dilin anadil
konusuru olmak gereklidir. Cunku bu, genel olarak hedef dile ve kultlre de
hakim olmay1 beraberinde getiren bir 6zelliktir. Ancak anadil konusuru olmanin
tek bagina yeterli bir 6zellik olmadigina da inandiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin  kendi dil 6grenme gegmislerine dair diisiinceleri ve
uygulamalarina olan etkilerine iliskin sorulara verilen cevaplardan, énceki dil
Ogrenimlerinin Ogretmenlik uygulamalarina etkisi oldugu goriilmiistiir. Daha
once aldiklar1 Ingilizce egitiminde en ¢ok dilbilgisine agirlik verilmesi ve dilin
iletisim boyutunun g6z ardi edilmesinden yakinan &gretmenlerin kendi
Ogretimlerinde dilbilgisini ara¢ olarak gordiikleri ve iletisimsel etkinliklere
onem verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu bir Ogretmen olarak
gelisimlerine en ¢ok bugiine kadar alanda edindikleri deneyimlerin katkisi
oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogrenci sormacasindan elde edilen bulgular 5 temel baslik altinda
siniflandirilmistir. Bu basliklar altinda yer alan bazi sorular da 6gretmenlere
yoneltilmistir. “Yabanci Dil Egilimi” bashig1 altinda yer alan sorulardan edinilen
bulgulara gore; hem 6grenciler hem de 6gretmenler, basarili bir dil 6grencisi
olabilmek i¢in yas ve dil 6grenim deneyiminin dnemli etkenler olduguna, buna
karsin cinsiyetin belirleyici olmadigina inanmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin dil
6grenmenin ve birden fazla dil konusabilmenin daha ¢ok zeki insanlara 6zgii
olduguna inandiklari, benzer sekilde 6gretmenlerin de dil 6greniminde yetenekli
olmak anlaminda bireysel farkliliklar olduguna inandiklar1 goriilmektedir.

“Dil Ogrenim Zorlugu” bashig: altindaki sorulara verilen yanitlarda, dgrencilerin
dil 6grenim zorlugunun &grenilen hedef dile gore farklilik gdsterecegine
inandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 30 farkli anadilden geliyor olmalari
Tiirk¢enin zorluk derecesine iliskin yanitlarinda ¢esitlilik gdstermistir ancak
Tiirkcenin orta zorlukta oldugunu diisiinenler ¢ogunluktadir (%49). Ogretmenler
ise Tiirkgeyi yapisal zorluklart sebebiyle zor bir yabanci dil olarak
tammlamislardir. Ogrencilerinin en ¢ok Tiirkgenin sondan eklemeli yapisi ve
alfabesinde zorlandigim1 disiinmeleri, Ogretmenlerin de Tirkgenin zor bir
yabanci dil oldugunu diisiinmelerine sebep olmustur. Diger yandan, 6gretmenler
Tirkcede en cok yazma becerisinin zor oldugunu diistiniirken, &grencilerin
Tiirkcede hangi beceri ya da becerilerin digerlerinden daha zor olduguna dair
verdikleri yanitlarda belirgin bir sonuca ulagilamamustir.

Tiirk¢eyi Tiirkiye’de 6grenmekte olan katilime1 6grenciler, eger giinde bir saat
dil ogrenmeye ayrilirsa bir yildan daha az bir siirede hedef dilin
Ogrenilebilecegini diisiinmektedir ve 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu Tiirkceyi
iyi konugmay1 6grenecegine inanmaktadir. Bir baska deyisle dgrenciler Tiirkce
ogrenimleri ile ilgili olumlu distincelere sahiptirler.

“Dil Ogreniminin Yapisi" baslig: altinda edinilen bulgular ise dgrencilerin gok
uzun zamandir hedef dilin konusuldugu iilkede yasiyor olmasalar da kiiltiiriin ve
dil 6grenme ortaminin yabanci dil 6grenimindeki énemine inanmaktadirlar ve
Turkce konusulan bir iilkede Tiirkge 6grenmenin en iyi segenek oldugunu
diistinmektedirler.

Ogrenciler Tiirkge 6grenirken sozciik ve dilbilgisi 6grenimini ve anadillerinden
ceviri yapmayr gerekli gormektedirler. Ancak O6gretmenler oOgrencilerinin
cogunlugunun (%63) aksine dilbilgisinin yabanci dil 6grenmenin en onemli
boliimii oldugunu diisiinmemekte ve dilbilgisinin yabanci dil 6grenmedeki
yerini bir ara¢ olarak nitelendirmektedir. Burada 6gretmenlerin ve 6grencilerin
arasinda yabanci dil 6greniminde dilbilgisine verilen énem konusunda farkli
inaniglara sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde dilbilgisinin nasil
dgretilmesi gerektigine dair bir fikir uyusmazligi gdzlemlenmistir. Ogrenciler
dilbilgisi kurallarmmin agik ve dogrudan verilmesi gerektigini diisiiniirken,
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ogretmenler dilbilgisini baglam ic¢inde ve sezdirme yoluyla vermekten yana
olduklarini belirtmislerdir.

“Ogrenme ve Iletisim Stratejileri” baghgi altinda yer alan sorulardan edinilen
bulgulara gore, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler alistirma ve
tekrar yapmanin, dil 6greniminde faydali olduguna inanmaktadir. Ayrica
ogrenciler Tiirkceyi akict ve diizgiin konusmalar1 gerektiine inanmaktalar ve
sesletim hatalariin kalic1 hale gelmesinden endise duyduklari i¢in baglangig
diizeyindeki ogrencilerin Tiirkgede hata yapmalarina izin verilirse bu
ogrencilerin daha sonra dogru bi¢cimde konusmasmin zor olacagini
diistinmektedirler. Gorlismelerde 6gretmenlerden bazilari, dgrencilerinin sozlii
hatalarina aninda doniit verdigini ifade etmistir. Bu durum bazi 6grenciler ile
Ogretmenlerin  hata  diizeltimi konusunda aym1 goriiste olduklarim
gostermektedir. Ayrica O0grencilerin, anadili Tiirk¢e olan bireylerle arkadaslik
kurmasi ve onlarla iletisim i¢inde olmasi, hedef dilin konusuldugu iilkede dil
Ogreniyor olmanimn  olanaklarindan  etkili  bigimde yararlandiklarin
gostermektedir.

“Glidiilenme ve Beklentiler” e iliskin sorulara verilen yanitlar gostermektedir ki,
Ogrencilerin neredeyse hepsi Tiirkgeyi iyi konugmayr 6grenmek konusunda
giidiilenmistir. Gazi TOMER’de Tiirkge egitimi alan bu 6grencilerin %80’
Tiirkgeyi egitim amaciyla 6grenmektedir. Tiirkgeyi 6grenmelerinin onlara daha
iyi is firsatlar1 sunacagina ve anadili Tiirk¢e olan insanlardan olusan bir ¢evre
saglayacagina inanan Ogrencilerin hem biitiinleyici hem de aragh giidiilendikleri
goriilmektedir. Ogretmenleri de Ogrencilerinin ne kadar giidiilenmis
olduklarinin farkindadirlar ve bu giidiilenmelerinin girecekleri diploma sinavina
ve bazilarinin burslu 6grenciler olmalarina dayandigini diisiinmektedirler.

Ozetlemek gerekirse dgretmenler ve dgrenciler su konularda benzer inanislara
sahiptirler:

e Bagarili bir dil 6grencisi olabilmek i¢in yas ve dil 6grenim deneyimi
onemli etkenlerdir, fakat cinsiyet belirleyici degildir.

e Ogrenciler baslangic diizeyde yapilan hatalara izin verilmemesi
gerektigini diisiinmekte, benzer sekilde bazi 6gretmenler de aninda doniit
vererek hatalarin kalici hale gelmesini 6nlemeye ¢aligsmaktadir.

e Ogrenci yamtlarni Tiirke 06grenmek konusunda gldulendiklerini
gostermektedir; benzer sekilde Ogretmenler de Ogrencilerinin yeterince
gudiilenmis olduklarina inanmaktadir.

e Hem Ogretmenler hem de Ogrencilere gore, bir yabanct dili
konusabilenler i¢in baska bir yabanci dili 6grenmek daha kolaydir.
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e Ogretmenler de dgrenciler de dgretimde 6zgiin ve gorsel ara¢ gereg
kullaniminin faydali olduguna inanmaktadirlar.

Ogrenciler ve Ogretmenlerin farkli inanislara sahip olduklari konular ise
sOyledir:

e Ogrencilerin ¢ogu Tiirkceyi orta zorlukta bir dil olarak goriirken,
Ogretmenler Tiirkgenin yapisindan kaynaklanan zorluklar sebebiyle zor bir
dil olarak tanimlamislardir.

e Ogrencilerin ¢ogu dilbilgisinin yabanci dil dgrenmenin en 6nemli
boliimii oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler ise dilbilgisinin en 6nemli
boliim olmadigini, dil 6grenmede bir ara¢ oldugunu diisiinmektedir.

e Ogrenciler dilbilgisi kurallarmin acik ve dogrudan verilmesi
gerektigine, Ogretmenler ise dilbilgisinin sezdirilerek Ortiik sekilde
Ogretilmesi gerektigine inanmaktadir.

Sonug

Bu arasgtirmada ulasilan tiim sonuglari Ozetlemek gerekirse; Ggrenciler ve
ogretmenler basarili bir dil 6grencisinin sahip oldugu 6zellikler, hata diizeltimi
ve Ogrencilerin giidiilenmesi hususlarinda benzer inaniglara sahiplerdir. Ayrica
ogretimde gorsel ve 6zgiin ara¢ gere¢ kullaniminin énemine inanmaktadirlar.
Diger yandan dgrenciler ve 6gretmenler arasinda Tiirk¢enin nasil bir yabanci dil
oldugu, dilbilgisinin 6nemi ve nasil 6gretilmesi gerektigi konularinda ise farkli
inanislar oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bilisine iliskin bulgularda ise,
ogretmenlerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretmeye egitsel siireclerinin bir
sonucu olarak baslamadiklar1 goriilmiistiir. Egitimleri sirasinda aldiklar
“Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersini yetersiz ve uygulamadan yoksun olarak
nitelendiren 6gretmenler, 6gretilen hedef dilin anadil konusuru olmanin gerekli
ama tek basima yeterli olmadigini diisinmektedirler. Ogretmenler, daha 6nce
edindikleri yabanci dil 6grenim deneyimlerinin kendi 6gretim uygulamalarina
etkisi oldugunu gordiikklerini ve son olarak mesleki gelisimlerine en ¢ok
deneyimlerinin katkist olduguna inandiklarini belirtmektedirler.
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UNIVERSITE PROGRAMLARINDA YABANCI DIL OLARAK
TURKCE OGRETMENI ALAN YETERLIKLERININ
ARASTIRILMASI*

Filiz METE, Ahmet ASAR

Oz: Yabanci dil o6gretiminde o6grenme siireci her zaman 6gretmenin
yonetimindedir. Ogretmenin yeterliligi ise siirecin niteligi ile dogrudan
baglantilidir. Egitim alaninda &gretmen yeterliklerinin 6nemi anlasilmis ve bu
konuda ciddi ¢aligmalar baglatilmigtir. Yurt i¢i ve yurt disindaki 6gretmen
yeterlikleriyle ilgili ¢aligmalar dikkate alindiginda, iilkelere ve alanlara gore
birbirinden farkli siniflamalarin yapildigi, ayrica 6zel alan yeterliklerine de dnem
verildigi dikkati gekmektedir. Ilkdgretim kademesi Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri 2008 yilinda, ortaggretim kademesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri 2011 yilinda belirlenmistir. Bu baglamda
Tirkgenin ana dil olarak Ogretiminde Ogretmen ve program yeterliklerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalar devam etmektedir. Yabanci Dil Ogretmeni Ozel
Alan Yeterlikleri ise ¢alisilmaya heniiz baglanmustir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogreten Ogretmenlerin 6zel alan yeterliklerinin arastirilmasina iliskin olarak
sadece bir doktora ¢aligmasi mevcuttur. Bu ¢alismanin amaci Tiirkge dgretmeni
yetistiren iiniversitelerde, egitim fakdiltelerinin 6gretim programlarinda yer alan
zorunlu ve se¢meli derslerin igeriklerini gbz Oniinde bulundurarak bunlarin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretmeni 6zel alan yeterlikleriyle uyumlu olma
derecesini saptamaktir. Bu amag dogrultusunda Genel Ag (Internet) ortaminda
Ogretim programi ve igeriklerine ulasilabilen 8 {iniversite belirlenmis ve oncelikli
olarak zorunlu/se¢meli ders ve krediler incelenmistir. incelenen bu program ve
ders igeriklerinden hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretmeni 6zel alan
yeterlikleri ile karsilastirilmigtir. Daha sonra da boliim program ve dersleri ile
ozel alan yeterlik ve alt yeterlikleri tablolar halinde karsilagtirmali olarak
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tirkge egitimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e, Ogretmen
yeterlikleri, Tiirk¢e egitim programlari.

Study of Program Competences of Turkish Teacher as a Foreign Language
in the University Programs

The process of learning in the field of teaching foreign language is always under
control of the teachers. Sufficiency of teacher is concerned with the qualification
of this process. Importance of efficiencies of teachers in education were
recognized and influential studies had been started to took place in this area.
When the studies about qualifications of teacher in domestic and abroad take into
consideration it can be seen that different classifications has been determined

! Calisma, 25-27 Nisan 2014 tarihinde Dokuz Eyliil Universitesi izmir’de diizenlenen
“Second International Congress on Research in Education-Innovative Research in
Education: Implications for Future” baglikli kongrede sunulan bildirinin gelistirilmis
metnidir.
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according to countries and programs and also special program competences have
been placed emphasis on. Elementary Education Level Turkish Teacher Special
Program Competence was determined in 2008 and also Secondary Education
Turkish Language and Literary Teacher Special Program Competence was
determined in 2011.

In this context it has been carried on the studies about improving teacher and
program competence in the field of learning Turkish as a native language. It has
just began to study about Foreign Language Teacher Special Program
Competence. There is only one Ph.D thesis about researching teachers’ special
program competence who teach Turkish as a foreign language. In this study it is
aimed to determine matched level between -considering the contents of-
compulsory and elective courses in which teaching programs of the faculties of
education in the universities that comprise Turkish teacher education program
and special program competence of Turkish teacher as a foreign language. For
this reason eight universities have been determined which can be reached its
teaching program and contents via the website and after that at compulsory and
elective courses and their credits were examined. This program and course
contents were compared with the special program competences of Turkish
teacher as a foreign language. Program and courses of department and also
special program competence were presented comparatively in tables.

Key words: Education of Turkish, Turkish as a foreign language, competences
of teacher, education programs of Turkish.

Giris

Bas dondiiriicii hizla gelisen teknoloji, toplumlarin gerek duydugu insan
niteligini de etkilemistir. Bilgi toplumunda “egitim diizeyini ylikseltmek”
oncelikli hedefler arasinda bulunmaktadir. Egitim-6gretim, biitiin boyutlariyla
stirekli degisen ve gelisen dinamik bir yapiya sahiptir. “Egitim alaninda siirekli
bir yenilesmenin olmasi, yeni teknolojilerin egitime uyarlanmasi, 6gretmenlerin

niteliklerinde ve egitimlerinde de siiphesiz yenilikleri ve degisimi kacinilmaz
kilmaktadir” (Sahin, 2006, s. 18).

Egitim Ogretim siirecinde 6nemli rol iistlenen 6gretmenin, basariy1 etkileyen
temel unsur oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda 6gretmen niteliklerinin
sirekli sorgulanmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nitelikleri
kazanabilmek ic¢in temel alinan, hangi G6gretim kademesinde olursa olsun,
ogretmenlerin yiliksekdgrenim gormiis olmasidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi alanindaki sorunlardan en 6nemlisi,
Ogretmenlerin akredite edilmig bir programla 6zel alan egitimi alabilecekleri
boliimlerin mevcut yiiksekdgrenim programlari arasinda bulunmamasidir. Oysa
1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayihh Milli Egitim Temel Yasasinda
ogretmenlik, devletin egitim Ogretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini
iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi olarak belirtilmistir (Madde 19, 20, 21).
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Ayni yasanin 43. maddesinde “Hangi kademede olursa olsun, Ogretmen
adaylarinin yiiksekogrenim gormelerinin saglanmasi esastir” ve “Ogretmenlik
meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyonla
saglanir” hiikiimleri, 6gretmenlerin yetistirilmesinde uyulacak temel olgUtleri
belirlemis bulunmaktadir (Demirel, 1989, s. 5).

Ogretmen yetistirmede niteligin artirilmas1 igin oncelikle dgretmenlerin
gorevlerini seffaflagtirarak beklenilen niteligin tanimlanmasma olanak
saglayacak bir yap1 olusturma ihtiyaci gerekmektedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda
Ogretmen niteligi tammlanirken yurt dis1 kaynaklarda “standart” yurt i¢inde ise
“yeterlik” kavramlarinin tercih edildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bilgi,
beceri, tutum ve degerlerini tanimlayan toplamlar biitiinii olan yeterlikler,
iilkelerin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda tutarli ve biitiinctl sekilde belirlenmekte ve
glincellenmektedir.

“Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi, &ncelikle &gretmenlerin
sahip olmasi gereken genel ve Ozel alan yeterliklerinin bilinmesi ve bu
yeterliklerin  Ggretmen adaylarina ve Ogretmenlere kazandirilmas: ile
mimkiindir” (MEB, 2006, s. 1; Erdem, 2005, s. 27). “Yeterlik, mesleki yénden
bir meslegin bagarili bir bicimde yapilabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in sahip
olunmasi gereken Ozellikler” (Sisman, 2000, s. 9), “bilgi, beceri ve tutumlar”
(Alkan ve Hacioglu, 1997; MEB, 2008, s. 1) seklinde tanimlanmaktadir. “Belli
bir alanda birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
gOriilebildigi yapilar” (MEB, 2008, s. 1) yeterlik alanlarini olugturmaktadir.

Ogretmen yeterliklerinin belirlenmesi ile yiiksek nitelikli 6gretmen tanim
yapilmaktadir. Ulkemizde de MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Midiirliigii tarafindan 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesine ydnelik, zaman
zaman bazi c¢aligmalar yapilmis ancak en kapsamli c¢alismaya Temel Egitime
Destek Progranmi (TEDP) kapsaminda 2004 yilinda baslanmis ve “Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri” Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca uygun
bulunmasi iizerine Bakanlik Makaminin 17/04/2006 tarihli onayi ile yiriirligii
girmis ve 2590 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmustir.

Genel yeterliklerin belirlenmesinden sonra, Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliklerinden olan “Program ve Igerik Bilgisi” yeterlik alanmnin “Ozel Alan
Ogretim Programi Bilgisi ve Uygulama Becerisi ile Ozel Alan Ogretim
Programmi izleme-Degerlendirme ve Gelistirme” alt yeterlikleri, branslar
bazinda “Ogretmenlerin, gorevlerini etkili ve verimli bir bigcimde yerine
getirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler
olarak tanimlanan, 6gretmenlik meslegi 6zel alan yeterliklerinin c¢alisilmasini
gerekli kilmistir” (http://otmg.meb.gov.tr).

MEB  komisyonlar1 tarafindan ozel alan yeterliklerine iliskin 6ncelikle
ilkdgretim kademesi 6gretmenlerine 6zgii Tiirkge, Ingilizce, Fen ve Teknoloji,
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Bilisim Teknolojileri, Gorsel Sanatlar, Okul Oncesi, Matematik, Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler, Miizik, Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden
Egitimi, Teknoloji Tasarmm, Ozel Egitim (Gérme, Isitme, Zihinsel Engelliler)
olmak tizere 16 alanda vyeterlikler hazirlanarak Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginca uygun bulunmasi iizerine Bakanlik Makaminin 4 Haziran 2008
ve 25 Temmuz 2008 tarihli onayi ile yiirtirlige girmistir. Bir sonraki asamada
ortadgretim kademesi Ogretmenlerine 6zgii Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih,
Cografya, Felsefe, Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik olmak {lizere 8 alanda
komisyonlar kurulmus ve ortaggretim kademesi Ogretmenleri 6zel alan
yeterlikleri ¢aligilarak hazirlanmig, Talim Terbiye Kurulu Baskanligina
gonderilerek uygun bulunmasi tizerine Bakanlik Makaminin 11.01.2011 tarihli
onayiyla ylriirliige girmistir (meb.gov.tr).

Oysa yabanci dil olarak Tiirkce O6gretimi alaninda, {iniversitelerin Tiirkce
Ogretmenligi, Tiirk¢e Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil Bilim ve Yabanci
Diller gibi boliimlerinde egitim goren Ogretmenler gorev almaktadirlar. Bu
bolimler, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda 6gretmen yetistirme gorevini
iistlenmeye en yakin olanlar gibi goriinse de s6z konusu boliimlerin lisans ve
lisansiistii programlari incelendiginde program igeriklerinin yabancilara Tiirkce
ogretiminin gerekliliklerini yerine getirebilecek niteliklere Oncelik verilerek
hazirlanmadig1 anlasilmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi gorevini iistlenen Ogretmen adaylart da Ogretmenlik meslegine
hazirlik, genel kiiltiir ve pedagojik formasyonla meslege yetistirilmekte ancak
0zel alan egitimi eksik kalmaktadir.

Turke¢enin Ogretimi veya Tirk Dili ve Edebiyati 6gretimi ile yabanci dil
Ogretimi boliimlerinin tamamen ayri amag ve kapsamlari oldugundan 6zel bir
alan olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina yetistirilecek 6gretmenlerin
de amaca uygun Ozel programlar olusturularak yetistirilmesi gerekmektedir.
Tiirkgeyi etkili kullanabilmek; onu, yabanci dil olarak da etkili 6gretebilme
kabiliyetine sahip olmak anlamina gelmemelidir. Benzer sekilde yabanci bir dili
etkin kullanabilen ve Ogretilmesine yonelik egitim alan yabanci dil
Ogretmeninin kendi ana dilini de etkili &gretebilecegi anlayisi, aldigl egitim
stirecinde hedef dil olarak Tiirkce s6z konusu olmadigindan dogru kabul
edilebilecek bir yaklagim degildir.
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Sekil 1. Ogretim Alanlar

Tiirkgce Ogretmenlerinin alanlar1 Tiirk¢edir ancak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogretecekleri igin yabanci dil Ogretimi alanindan bilgilerine ihtiyag
duyacaklardir. Yabanci dil 6gretmenleri ise Tiirkce Ogretecekleri igin Tiirkge
bilgisine ihtiya¢ duyacaklardir. Ayrica kiiltiirler arasi bir 6gretim olan yabanct
dil olarak Tiirkge Ogretimi dil kiiltiir iligskisi gdz Oniine alindiginda kiiltiirel
birikim gerektiren de bir alandir. Bu baglamda s6z konusu 6gretmenin kiiltiirel
bilgi birikimine, yetiskin egitimi ve yabanci dil dgretim yontem ve teknikleri
hakkinda bilgiye, genis bir diinya goriisiine ve Tiirk¢enin yam sira Tiirk tarihi,
kiiltiirii, degerler sistemi hatta Tiirk mitolojisi konularinda da gerekli ve yeterli
bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. “Baska bir ifadeyle bu egitimcilerimiz, bir
kiiltiir elgisi veya misyoner gibi yetistirilmelidir” (Avct, 2011, s. 2).

Nitekim 6gretmenlerin meslegini etkili ve verimli bi¢imde yerine getirebilmek
icin alanlarina 6zgii sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak
tanimlanan yeterlikler nasil ki Tiirkce 6gretmeni igin farkli, Tirk dili ve
edebiyati 6gretmeni igin farkli, yabanci dil dgretmenleri igin farkliysa elbette
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak greten 6gretmenler icin de farkli olmasi gerektigi
kabul edilmelidir.

Milli Egitim Bakanliginca 2010 yilinda Marmaris’te diizenlenen ‘Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi ve Ogretmenligi Calistayi’nda iilke genelinde ilgili
boliim akademisyenleri ile ilgili kurum temsilcilerinin yer aldig1 konferans ve
calisma programinin ardindan ortaya ¢ikan sonu¢ raporunda, mevcut durum
asagida verilmektedir:

1. Mevcut lisans programlar (Tirk Dili ve Edebiyati, Tiirkge Egitimi Boliimii
vb.); yabancilara, yurt disinda yasayan Tiirklere, Tirk soylu ve akraba
topluluklara Tiirk¢enin 6gretilmesi amaciyla kurulmamaistir.

2. Ulkemizde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda bagimsiz bir lisans
programi bulunmamaktadir.

3. Bu alanda {iniversitelerimizdeki ¢ok az sayida olan lisansiistii programlar,
icerik ve kapsam agisindan birbirlerinden farklilik gostermektedir.
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4. Yurt disinda Tiirkge 6gretmek amaciyla Bakanlik tarafindan gorevlendirilen
Ogretmenlere yoOnelik hizmet i¢i egitim programlari ihtiyaca cevap
verememektedir.

5. Bu konuda hizmet veren kurumlar arasinda is birligi ve esgidim
bulunmamaktadir (MEB, 2010, s. 152).

Durum saptamasinin ardindan Oneriler arasinda yer alan, “4. Bu alan igin
yetistirilecek 6gretmenlerin alan yeterlikleri belirlenmeli ve agilacak lisans
programlari, bu yeterlikler c¢ercevesinde dizenlenmelidir” maddesi, bu
calismaya konu olan; yabanci dil olarak Tiirkce Ogretmeni yetistirmede
yeterliklerin karsilanip karsilanmadigi konusunun 6nemine deginir niteliktedir.
Ad1 gecen calistayin, konusu ‘Yurt Disinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi’ olan
komisyondan ¢ikan sonug¢ raporunda ise Ogretmen yetistirme bagligi altinda
¢ikan onerilerden “7. Yurt disinda Tiirkce 6gretecek olan okutmanlarin segimi
icin Ozel alan vyeterlikleri belirlenmelidir” (MEB, 2010, s. 155) maddesi
yeterliklerin kullanilabilecegi yerleri belirtir niteliktedir.

Yeterliklerin; ~ Ogretmen  yetistirme  politikalariin  belirlenmesinde,
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde, performanslarinin 6lgiilmesinde,
Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin hizmet 6ncesinde Ogretmen
yetistirme programlarinda, 6gretmenlerin se¢iminde, 6gretmenlerin kendilerini
tanima ve kariyer gelisimlerinde kullanilmas1 6ngoriilmektedir (MEB, 2008).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogreten Ogretmenlerin, ana dili Tiirk¢e olan
bireylere Tiirk¢e dgretecek 6gretmenlerden daha farkli niteliklere sahip olmalari
beklenmektedir. Bu baglamda alan yeterliklerinin belirlenmesi ve bu yeterlikler
temelinde 6gretmen yetistirilmesi gerekmektedir. Tiirkgenin yabanct dil olarak
ogretimine 1iliskin yeterlikler heniiz kurumsal anlamda belirlenmemis ancak
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlikleri Uzerine
Bir Arastirma” (Mete, 2013) adiyla bir doktora ¢alismasi yapilmistir. Mete
(2013), arastirma siirecinde yurt disi ornekleri tarayarak, goriisme ve anket
yontemlerini bir arada kullanilarak elde edilen verileri toplayip biitiinlestirerek
yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin yeterliklerini belirlemistir.
Bdylece olusturulan taslak, MEB 6gretmen yeterlikleri format1 da gbz 6niinde
tutularak alanda sorgulanmis ve yeterlikler iic temel boyutta ele alinmistir.
Bunlar; mesleki bilgi, mesleki beceri ile mesleki tutum ve degerlerdir.

Bu calismada, {i¢ grup altinda toplanan yeterliklerin alana 6gretmen yetistiren
liniversite programlarinda ne derece karsilik bulabilecegi aragtirilmustir.
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1. Tammmlar

Ogretmenlik: 1973 yilinda yiiriirlige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel
Yasasinda ogretmenlik; devletin egitim, Ogretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerini {izerine alan 6zel bir ihtisas meslegi olarak belirtilmistir (Madde 19,
20, 21).

Yeterlik Alani: Belli bir alanda birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve
degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi yapidir.

Yeterlik: Bir meslek alanina 6zgli gérevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan
mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olma durumudur.

Ozel Alan Yeterlikleri: Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bigimde yerine
getirebilmek icin alanlara 6zgii sahip olunmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir.

Performans Gostergesi: Yeterliklerin gerceklesip gergeklesmediginin delili
olabilecek gozlemlenebilir-6l¢iilebilir davranistir.

2. Calismamn Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkge 6gretmen adaylarinin, tiniversitelerdeki egitimleri
sirasinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretmeni yeterliklerinin ne kadariyla
karsilasip karsilasmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

Calismada, Tulrkiye’deki {iniversitelerin  Tiirkge Ogretmeni yetistiren
bolimlerinin Genel Ag sayfalarinda yayimlamis olduklart ders programlari ve
varsa ders icerikleri incelenmistir. Ogretmen yeterliklerinde Mete’nin (2013)
arastirma sonuglarinda tespit edilen veriler esas alinarak bunlar Gniversitelerin
programlari ile karsilagtirilmustir.

3. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada tarama yontemi uygulanmistir. Segilen 8 iiniversitenin Genel Ag
sayfalarindaki Tirk¢e boliimii programlar1 ve varsa ders igerikleri
karsilagtirllmis ve programda yer alan derslerde yabanci dil olarak Tiirkge
O0gretmeni Gzel alan yeterliklerini karsilama diizeyleri incelenmistir.

3.1. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenimiz Tiirkiye sinirlart i¢inde bulunan iiniversitelerin Tiirkge
Ogretmeni yetistiren bélimleridir. S6z konusu egitimi veren Universitelerden
rastgele secilen 8 tanesi bu ¢alismaya dahil edilmistir. Bu tiniversiteler 1. Abant
Izzet Baysal Universitesi, 2. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, 3. Cukurova
Universitesi, 4. Gazi Universitesi, 5. Gaziantep Universitesi, 6. Marmara
Universitesi, 7. Sakarya Universitesi, 8. Uludag Universitesidir.
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3.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama islemi i¢in 0zel bir arag gelistirilmemis, s6z konusu
tiniversitelerin Tiirkge 6gretmeni yetistiren boliimlerinin Genel Ag sayfalarinda
yayimlamig olduklar1 ders programlar1 ve varsa igerikleri incelemeye alinmuis,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin yeterlikleriyle ortiisen konular
belirlenmis ve karsilagtirilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Toplanan veriler tablolara yerlestirilerek ¢6ziimlenmistir. C6ziimleme sirasinda
biitiin dersler ve varsa igerikleri incelenmistir. Programdaki dersler ve igerikleri
incelenirken “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogretmenlerin Ozel Alan
Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma” baslikli doktora calismasinda elde edilen
yeterlik alanlar1 ve alt yeterlikler kullanilarak programlarda ne derece var olup
olmadigina bakilistir.

4. Bulgular ve Yorumlar

Tiirkiye’de egitim veren ve bu arastirma icin rastgele secilen 8 iiniversitenin
programlarinin ders yili, yartyili, alinan ders ¢esidi ve sayist ile ilgili asagida bir
tablo bulunmaktadir.
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Tablo 1. Universite Programinda Gozilken Zorunlu/Se¢meli Ders Sayisi ve

Kredileri
PROGRAMDA GOZUKEN DERSLER
. VE AKTS DEGERLERI s
o ] .Egmm Zorunlu Mezuniyet I¢in
UNIVERSITELER Ogretim Goriilen Secmeli Toplam Gereken Kredi
Siresi Gorilen Ders (AKTS/ECTYS)
Ders Ve Ders Sayisi Sayisi
Kredi Sayisi Y Y
Abant Izzet Baysal 8
Universitesi Egitim i 54 DERS 28 DERS
Fakilltesi Turkge Donem | 550 AkTS | 93AKTS | 428 240 AKTS
Y (4 Y1l)
Egitimi Boliimii
Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi 8
Egitim Fakiiltesi Donem | > DERS | I9DERS | 54416 240 AKTS
Tiirkge Egitimi (4 Y1)
Bolimu
Cukurova 8
Universitesi Egitim i 54 DERS 14 DERS ;
Fakilltesi Turkce Donem | 136 kREDI | 35KREDI | 410 159 KREDI
e Lyain (4 Y1)
Egitimi Boliimii
Gazi Universitesi 8
Egitim Fakiiltesi Dénem 54 DERS 16 DERS 54+16
Tiirkge Ogretmenligi 199 AKTS 44 AKTS 240 AKTS
oA (4 Y1l)
Bolumi
Gaziantep
Universitesi 8
Gaziantep Egitim Doénem 1?31 EEE]SJI 22 EEE]SDI 54+9 145KREDI
Fakdiltesi Turkge (4 Y1)
Egitimi Boliimii
Marmara
Universitesi Atatiirk 8
Egitim Fakiiltesi Doénem 25147 I/DAI?(F\"I'SS %% EIE'IR'g 54+11 240 AKTS
Tiirkge Ogretmenligi (4 Y1)
Bolumi
Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi s s1pers | 16 DERS
> e énem
Tlll.rlfg:e“Egltlml (4 Y1) 228 AKTS 54 AKTS 41+16+161 240 AKTS
Bolumi
Uludag Universitesi 8
Egitim Fakiiltesi . 56 DERS 39 DERS
Tirkee Ogretmenligi | D v | 219AKTS | 153 AKTS | 039 240 ECTS
Bolimii @ Yih
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Tablo 1’de ortak olan durum butiin Universitelerde ders yili ve yariyillarinin esit
oldugudur. Bunun disinda zorunlu ders ve krediler genellikle benzerlik gosterse
de bir universitede 41 zorunlu ders goziiken digerinde 56 ders olabilmekte,
se¢meli ders sayisi ise en diisiik 9 ile en yiiksek 39 arasinda degisebilmektedir.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii
Ogrencisi, lisans diizeyinde mezuniyet i¢in 240 AKTS tamamlamak zorundadir.
Boliimde toplam 55 zorunlu ders, 25 se¢meli ders bulunmaktadir. Zorunlu ders
AKTS toplami 220°dir. 20 AKTS’lik bolim ise secmeli derslerle
tamamlanmaktadir.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiiniin
secmeli dersleri sunlardir: Almanca I, Almanca Il; Fransizca I, Fransizca II;
Ingilizce I, Ingilizce II; Cocuklar I¢in Metin Yazarhg; Dil Edinimi; Edebi
Sanatlar; Eski Tiitkge ve Metin Incelemeleri; Metin Bilgisi; Noktalama ve
Yazim Kurallari; Roman ve Hikdye Coziimleme Teknik ve Uygulamalari; Siir
Coziimleme Teknik ve Uygulamalari; Yaratict Yazma Siire¢ ve Uygulamalari;
Bilim, Teknoloji ve Toplum Etkilesimleri; Cocuk Resimlerinin Analizi;
Engellilerle Iletisim; Etkili Iletisim Becerileri; Giiniimiiz Diinya Sorunlari; Halk
Miizigi; Halkla iliskiler; Ileri ingilizce Dilbilgisi; insan Haklar1 ve Demokrasi
Erisimi; Internette Ogrenme Ortamlar;; Matematik Okur Yazarhigi; Proje
Yazimi; Smifta Istenmeyen Davranislarla Bas Etme Yaklasimlari

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii
Ogrencisi, lisans diizeyinde mezuniyet i¢in 240 AKTS tamamlamak zorundadir.
Boliimde toplam 54 zorunlu ders ile 16 se¢meli ders bulunmaktadir. Zorunlu
ders AKTS toplam 228’dir. 75 AKTS’lik ise se¢meli ders bulunmaktadir.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Bolimiiniin segmeli dersleri sunlardir: Halk Bilimi; Cagdas Tirk Edebiyati;
Medya Okur Yazarligi (239 ders kodundan ders ismi tespit edildi); Turk
Tasavvuf Edebiyat;; Yazim Kurallari; Klasik Diinya Edebiyati; Cizgi Film
Incelemeleri; Se¢cmeli | (Ders kodu TRO 459 Ders ismi tespit edilemedi); Tiirk
Edebiyatinda Mizah; Tiirk Halk Siiri Incelemeleri; Giizel Konusma (420 ders
kodundan tespit edilmistir); Etkili Konusma; Turk Dilinin Problemleri; Tark
Mitolojisi Turk Kiltiir ve Medeniyeti

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii &grencisi,
lisans diizeyinde mezuniyet icin 159 kredilik ders almak zorundadir. 136
kredilik bolim 54 zorunlu dersten, geri kalan 35 kredi ise 14 se¢cmeli dersle
tamamlanmaktadir.

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiiniin segmeli
dersleri sunlardir: Tiirk Dili Tarihi; Tarihi Tlrk Lehgeleri; Tiyatro; Cagdas Tiirk
Yaz1 Dilleri; Cagdas Tirk Edebiyati; Diksiyon; Uygulamali Dil Bilim;
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Tiirkgenin Yazim Sorunlari; El Yazis1 ve Kaligrafi Uygulamalari; Dil Felsefesi;
Yaratic1 Yazma; Anlambilim; Felsefe ve Edebiyat; Sanat Metinleri Incelemeleri

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencisi,
lisans diizeyinde mezuniyet i¢in 240 AKTS tamamlamak zorundadir. Bu
AKTS’nin 199 kredisi, 54 zorunlu dersten olusmaktadir. Geri kalan 44
AKTS’lik kredi 16 dersle tamamlanmaktadir.

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiiniin segmeli
dersleri sunlardir: Ses Egitimi ve Diksiyon; Turk Kaltird Tarihi; Metin Bilgisi;
Kitle Iletisimi ve Turkge; Metin Yazarhigi; Egitsel Oyunlar; Dil Ogretiminde
Proje Gelistirme ve Uygulamalari; Dil Politikalari; Dil Bilgisi Ogretimi ve
Materyal Tasarimi; Tiirk Destan Edebiyati; Tirk Soylulara Tirkiye Turkcesi
Ogretimi; Yazma; Cagdas Tiirk Edebiyati; Dil Sosyolojisi; Anlam Bilgisi; Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi

Gaziantep Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii
Ogrencisi, lisans diizeyinde mezuniyet i¢in 167 kredilik ders almaktadir.
Bolimde 54 zorunlu ders, 9 se¢gmeli ders bulunmaktadir.

Gaziantep Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiiniin
se¢meli dersleri sunlardir: Cinsel Saglik Egitimi; Avrupa Birligi Egitim Alam
ve Kiiltiirleraras: Is Birligi; Egitim Orgiitlerinde Degisim Yonetimi ve Liderlik
Yaklagimlari; Turk Dili Tarihi; Metin Bilgisi; Cagdas Tiirk Edebiyati; Metin
Yazarligi; Turkiye Turkgesi; Diksiyon

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
Ogrencisi, lisans diizeyinde mezuniyet i¢in 240 AKTS tamamlamak zorundadir.
Bolimde toplam 54 zorunlu ders, 11 segmeli ders bulunmaktadir. Zorunlu ders
AKTS toplamn 217°’dir. 23 AKTS’lik bolim segmeli  derslerle
tamamlanmaktadir.

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Boliimiiniin se¢meli dersleri sunlardir: Almanca I; Fransizca I; ingilizce I;
Almanca II; Fransizca II; Ingilizce II; Eski Tiirkge ve Metin Incelemeleri; Dil
Felsefesi; Soru Sorma Teknikleri; Orta Tiirkge ve Metin Incelemeleri; Yasayan
Turk Lehceleri

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii grencisi, lisans
diizeyinde mezuniyet i¢in 240 AKTS tamamlamak zorundadir. Bu AKTS’nin
228’ini, 41 adet zorunlu ders olusturmaktadir. Geri kalan 54 AKTS’lik 43 kredi
ise 16 farkli ders ile tamamlanabilmektedir. Ayrica Universitenin tanimli, 2
kredilik 2 AKTS’lik bir ortak dersi bulunmaktadir. 236 AKTS’lik bir ders
alanindan secilen bu ders {iniversite ortak dersi olarak goriinmektedir.

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiiniin segmeli
dersleri sunlardir: Edebiyatimizda Dil Tartismalari; Mukayeseli Turk Dili
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Tarihi; Orta Tirkce Metin Incelemeleri; Tiirkge Egitiminde Grafik ve
Canlandirma; Tirkiye Tirkgesi; Cagdas Tiirk Hikayeciligi; Dil ve Kultlr; Eski
Tiirk Edebiyatinda Metin Inceleme; Eski Tiirkce Metin Incelemeleri; Sézcuk
Ogretimi ve Incelemeleri; Metindilbilim Arastirmalar1 Cumhuriyet Donemi
Tiirk Edebiyati; Eski Tiirk Edebiyatinda Nesir; Metin Inceleme Teknikleri;
Tiirkce Ogretiminde Cagdas Yaklasimlar; Tiirkge Ogretiminde Cocuk Edebiyati
Metinleri

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii dgrencisi,
lisans diizeyinde mezuniyet igin 240 AKTS tamamlamak zorundadir. Bu
AKTS’nin 219 kredisi, 56 adet zorunlu dersten olugsmaktadir. Geri kalan bolim
153 AKTS’lik, 39 dersle tamamlanmaktadir.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiiniin segmeli
dersleri sunlardir: Geleneksel Tiirk Bezeme Sanati: Kaat'; Fitness Gug
Gelistirme; Plates Yeni Baslayan; Basketbol Yeni Baslayan; Tenis Yeni
Baglayan; Kayak Yeni Baslayan; Eskrim Flore; Eskrim Epe; Teatral Eskrim;
Tekerlekli Sandalye Eskrimi; Kayak Orta Seviye; Tenis Orta Seviye; Egitsel
Oyun; Orneklerle Tiirk Oykiiciiliigii; Cagdas Tiirk Siiri Incelemeleri; Tiirkge
Egitiminde Yazim ve Imla; Tiirkge Sekil Bilgisi Uygulamalar;; Osmanli
Tiirkcesi Metin Incelemeleri; Tiirk Tasavvuf Edebiyat;; Tirk Anlam Bilimi;
Metin Tahlilleri; Halk Siiri ve Halk Mizigi; Karsilastirmali Bati Edebiyati;
Yabancilara Tiirkce Ogretimi; Eski Tirk Edebiyati Metinleri; Modern Turk
Siiri; Tiirk Edebiyat1 Arastirmalari; Tiirkgenin Tarihi Metin incelemeleri; Tlrk
Halk Edebiyati1 Metinleri; Divan Siiri; Orneklerle Tiirk Romani; Tiirkce
Ogretimi Uygulamalari; Tiirk Diinyas1 Edebiyatlar;; Cimle Tahlilleri; Edebi
Akimlar; Ergenlik Psikolojisi; Tiirk¢enin Cagdas Sorunlari; Cagdas Tiirk
Edebiyat1 Metinleri; Snav Hazirlama ve Degerlendirme

Sonugclar, Tirkge Ogretmeni yetistiren boliimler arasinda degisik anlayis ve
uygulamalarin oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismaya konu olan yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimiyle ilgili dersler ise ayr1 tablo olarak ele alinmig ve
asagida gosterilmistir.
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Tablo 2. Universitelerde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ile Iliskili

Dersler
YABANCILARA TURKCE OGRETIMI DERSI VE ILISKILI DERSLER
Egitim DERS ADI 5 T | U | KIACTS
Fakulteleri A Egitim 3|13
Tirkce o) Ogretim = =
Egitimi X Yili Ve x | o
i . o . . o 53|
Bolumleri (@) Dénemi N | «
Abant Izzet  [110003262006 | 3. Y1l 6. Yabancilara X 21- |- |4
Baysal A Dénem Tirkce
Universitesi Ogretimi
Canakkale 315A 3.YlS. Yabancilara X 21-12]3
Onsekiz Ddnem Turkce
Mart Ogretimi
Universitesi | 437MB 4.Y117. | Yabancilara X 2 1- 12 |4
Dénem Tirkce
Ogretiminde
Ydntem
Cukurova 306 3.Yl6. Yabancilara X 21-12]-
Universitesi Ddnem Turkce
Ogretimi
Gazi 306A 3.Yil6. Yabancilara X 21- |- 14
Universitesi D6nem Tiirkce
Ogretimi
411GK 4.Y1l7. Tirk Soylulara X |2|-1]- |4
Ddnem Turkiye
Turkeesi
Ogretimi
430GK 4. Y1l 8. Yurt Digindaki X 2 1- |- 12
Dénem Tirk
Cocuklarina
Turkce
Ogretimi
Gaziantep 326 3. Yl 6. Yabancilara X 21-12]-
Universitesi Ddnem Turkce
Opretimi
Marmara 308 4. Y1l 8. Yabancilara X 21- 12 |5
Universitesi Do6nem Tiirkce
Ogretimi
Sakarya 306A 3. Yl 6. Yabancilara X 31- 1313
Universitesi Ddnem Turkce
Ogretimi
Uludag 4113 4.Y1l7. Yabancilara X |2 |- 12 |5
Universitesi Do6nem Tiirkce
Ogretimi

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel

kaltlr dersleri


http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=drs&f=06&b=04&ch=1&yil=2013&lang=tr&disaridan=1&dpage=all&InKod=54010
http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=drs&f=06&b=04&ch=1&yil=2013&lang=tr&disaridan=1&dpage=all&InKod=54010
http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=drs&f=06&b=04&ch=1&yil=2013&lang=tr&disaridan=1&dpage=all&InKod=54010
http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=drs&f=06&b=04&ch=1&yil=2013&lang=tr&disaridan=1&dpage=all&InKod=54010
http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=drs&f=06&b=04&ch=1&yil=2013&lang=tr&disaridan=1&dpage=all&InKod=54010
http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=drs&f=06&b=04&ch=1&yil=2013&lang=tr&disaridan=1&dpage=all&InKod=54010
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Tablo 2 incelendiginde; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusuna yonelik
uygulamanin {iniversitelerde 3 veya 4. yilda, haftada 2 saatlik genellikle zorunlu
ders olarak yer aldig1 goriilmektedir. Gazi Universitesi gibi baz1 iiniversitelerde
ise zorunlu dersin yanmi sira konuya iliskin se¢meli derslerin de yer aldigi
gorilmektedir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi gibi bazi iiniversitelerde
ise konu ile ilgili zorunlu derslerin hem 3. hem 4. yilda yer aldig1 goriilmektedir.
Bu baglamda konuya iliskin {iniversiteler arasinda tutum ve uygulamalarin
degiskenlik gosterdigi anlagilmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde; son yillarda 8 iiniversitenin 7 tanesinde “Yabancilara
Tiirkce Ogretimi” adiyla bir zorunlu ders olmasi iimit vericidir. Ancak ders saati
ve igerikleri diisliniildiigiinde, 6gretmen adaylarinda ancak konuyla ilgili
farkindalik olusturabilecek diizeyde kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. Program Igeriklerinin Yeterliklerle Karsilastirilmasi

Universiteler

Yeterlikler
Alt Yeterlikler
Onsekiz Mart Uni.

Abant {zzet
Baysal Uni
Canakkale
Cukurova Uni.
Gazi Uni.
Gaziantep Uni.
Marmara Uni.
Sakarya Uni.

*
*
*
*
*
*
*

Al. Dil bilesenleri ve dil bilim
bilgilerini kullanabilme

A2. Dil 6gretim yaklagim, yontem ve
tekniklerini uygulayabilme

A3. Tirkceyi 0zellikleri ve kurallarina
uygun kullanabilme

B1. Ogretim siirecini amaca uygun
planlayabilme

B2. Ogretim ortamlar diizenleyebilme
B3. Dil dgretim siirecine uygun
materyal ve kaynak kullanabilme

B4. Ogrencilerin dinleme/izleme,
konugma, okuma, yazma becerilerini
gelistirebilme

BS. Ogrenim-6gretim siirecini
izleyebilme-degerlendirebilme

Cl1. Tiirk¢enin dogru ve etkili
kullaniminda 6nciiliik edebilme

C2. Dil-kiiltiir etkilesimine duyarlt * * * *|* * *
olabilme

C3. Mesleki gelisimini saglayabilme

A. Mesleki Bilgi
*
*
*
*
*
*
*

B. Mesleki Beceri

C4. Mesleki gelisimine yonelik iletigim
kurarak is birligi saglayabilme

C. Mesleki Tutum
ve Degerler
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Tablo 3’te sadece zorunlu dersler ele alinarak sdz konusu derslerin karsiladigi
yeterlikler belirtilmistir. Se¢meli  derslerin  biitiin  6grenciler tarafindan
alinmadig1 diisiiniilerek tabloya yerlestirilmemistir. Universitelerde biitin
boliim derslerinin igerikleri de gbz 6niine alinmis ve biitiin bélimlerde mesleki
bilgi yeterliklerinin zorunlu ana derslerle karsilandigi ancak mesleki beceri
yeterlikleriyle ilgili ana dili ve yabanci dil 6gretimi farki disiiniildiiglinde
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimiyle Ortilistiigii yerlerin zayif kaldig
gOriilmiistiir.

S6z konusu Universitelerin Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi adiyla anilan dersleri
incelendiginde sadece tek donem ve 2 saatlik egitimin yeterli olmasinin
miimkiin olmadig1 ancak farkindalik diizeyi olusturdugu ve se¢meli dersler veya
0zel kurum egitimleriyle desteklenerek etkili olabilecegi anlasilmaktadir. S6z
konusu dersin igerikleri liniversitelere gore asagida verilmektedir.

Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimiinde, 3.
yilda Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi adiyla 2 kredilik 4 AKTS’lik zorunlu bir
ders yer almaktadir. Dersin igerigi ise; Tiirkgenin ana dili olarak dgretilmesiyle
yabanct dil olarak Ogretilmesinin farklari, yabanci dil 6gretiminde kuramsal
ger¢eve, yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin
degerlendirilmesi seklindedir. Se¢meli dersler i¢inde ise yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi konusu ile ilgili bir ders bulunmamaktadir.

Abant Izzet Baysal Universitesi ders iceriklerine ve bu maddelere bakilinca
ancak mesleki bilgi alanindan “Dil 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerini
uygulayabilme” vyeterliligi acikca Yabancilara Tiirkce Ogretimi zorunlu
dersinde yer almaktadir. Varligi tespit edilen diger olgiitler ise ana dili olarak
Tiirkge Ogreten Ogretmende de bulunmasi gereken ortak Olgiitlerdir. Diger
simiflama alanlarindaki kistaslar belirli oranlarda yer almasina ragmen higbiri
acik¢a “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersi ile dogrudan iliskili degildir. Ayni
degerlendirme birebir Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Cukurova
Universitesi “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” zorunlu dersi igin de gegerli
olmakla beraber diger kistaslardaki tespit de aynen gecerlidir.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Béliimiinde, zorunlu dersler icerisinde 3. yilda Yabancilara Tiirkce Ogretimi
isimli 2 kredilik 3 AKTS’lik bir ders yer almaktadir. 4. yilda ise 6gretmenlik
meslek bilgisi dersleri icerisinde 2 kredilik 4 AKTS’lik zorunlu Yabancilara
Tiirk¢e Ogretiminde Yontem adiyla bir ders bulunmaktadir. Dersin icerigi ise;
Turkcenin ana dili olarak ogretilmesiyle yabanci dil olarak Ggretilmesinin
farklarini belirginlestirme, Tiirk¢enin 6zellikle yabanci dil olarak 6gretilmesinin
kiiltiir boyutuyla iliskilendirilmesi, diger diinya dillerinin yabanci dil olarak
ogretilmesi sirasindaki kuramsal tartigmalar ve bu alandaki yontemsel yaklagim
bigimleri, yabanci dil 6gretiminde kuramsal cergeve, Avrupa Dil Dosyasi’nin
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tanitimi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin Tiirkiye nin tanitimina katkisi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan ¢esitli ders kitaplarinin
tamtim1 ve elestirisi. Se¢meli dersler iginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
konusu ile ilgili bir ders bulunmamaktadir.

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde, 3. yilda
Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi 2 saatlik, 2 kredilik zorunlu dersler
icerisindedir. Dersin igerigi ise; Turkgenin ana dili olarak &gretilmesiyle
yabanci dil olarak 6gretilmesinin farklarini belirginlestirme, Tiirkgenin 6zellikle
yabanct dil olarak Ogretilmesinin kiiltiir boyutuyla iligskilendirilmesi, diger
diinya dillerinin yabanci dil olarak 6gretilmesi sirasindaki kuramsal tartigmalar
ve bu alandaki yontemsel yaklasim bi¢imleri, yabanci dil 6gretiminde kuramsal
gerceve, Avrupa Dil Dosyasi’nin tanitimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
Tiirkiye’nin tamitimina katkisi, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesinde
kullanilan ¢esitli ders kitaplarmin tamtimi ve elestirisi seklindedir. incelenen
sitede se¢cmeli ders listesine ulagilamamustir.

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimiinde, 3. yilda
Yabancilara Tiirkce Ogretimi adiyla 2 saat 4 ACTS’lik bir ders zorunlu dersler
icinde yer almaktadir. Ayrica 4. yilda Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi
isimli 2 saat 4 ACTS’lik, Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi
isimli 2 saat 2 ACTS’lik iki segmeli ders bulunmaktadir.

Derslerin igerigi:

“Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersi icin: “Dil nedir? (Ana dili/ikinci dil),
yabanct dil 6grenimi nedir, nasil olmalidir, yabancilara Tiirkge &gretiminin
tarihi seyri ve bugiinkii durumu, basamakli kur sistemi nicin gereklidir, seviye
tespit simavinin hazirlanisi ve uygulanisi, ideal simif diizeni ve dgrenci sayist,
ders kitabi, caligma kitab1 ve yardimci sozliikler, yabanci dil 6gretiminde temel
ilkeler, yabanci dil 6gretiminde genel ilkeler, dil 6gretim yontemleri, dil 6gretim
tekniklerini yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde kullanma, materyal hazirlama
ve oOlgitleri” seklindedir.

“Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi” ders igerigi: “Orta Asya'da Cagdas Tiirk
lehgelerinin olusumu ve Rusya'nin Orta Asya'daki dil politikalari, Cagdas Tiirk
lehgelerinin cografyalarini tanima, Tiirk Diinyasiin ortak kiiltiirel degerleri ve
unsurlari, Cagdas Tiirk lehgelerinin dillerini (ses ve sekil) tamima, Tiirkiye
Tiirkgesi ile Tiirk siveleri arasindaki ortak, benzer ve farkli 6zelliklerin Tiirkiye
Tiirkgesi Ogretimindeki etkisi, Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesinin 6gretim
yontem ve tekniklerinin nasil uygulanacagi, Tiirk soydaslarin Tiirkiye Tiirkcesi
Ogrenirken yaptiklar1 genel hatalarin tespiti, Tiirk soydaslarin Tiirkiye Tiirkgesi
Ogrenirken yaptiklar1 genel hatalara ¢ézliim onerileri” seklindedir.
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“Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi” ders icerigi: “iki dilli ve
iki kiltiirliilere Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 6gretimindeki amag ile “Neden Turkce
Ogretimi?” sorusu Uzerinde durulmasi, bazi Avrupa iilkelerinin azinlik dil
politikalari, yurt disindaki Tiirk vatandaslarinin sorunlar1 ve sorunlara ¢oziim
yollari, baz1 Avrupa iilkelerinin egitim sistemlerinin incelenmesi, MEB Talim
Terbiye Kurulu tarafindan YDTC i¢in hazirlanan programin incelenmesi ve
programm  degerlendirilmesi, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programinin dayandigi temel prensipler, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina
yonelik etkinlik 6rnekleri hazirlatma ve sunum yaptirma” seklindedir.

Gazi Universitesi Tiirkce Ogretmenligi yeterlik konusunu “Turk dili ve
edebiyatina, okuma, dinleme, konusma ve yazma egitimine ait bilgi ve
becerilerin ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin diizeyine uygun bigimde
aktarilmasinda ve uygulanmasinda gerekli 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili
bilgi ve beceriye sahip olmak” seklinde dogrudan ilk6gretim ikinci kademeye
odaklamaktadir. Bununla birlikte Yabancilara Tiirkce Ogretimin zorunlu dersi
icin daha once ele alinan tniversitelerden farkli olarak “Dil dgretim siirecine
uygun materyal ve kaynak kullanabilme” yeterligini vermektedir.

Gaziantep Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde,
3. yilda “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” isimli 2 saat, 2 kredilik zorunlu bir ders
yer almaktadir. Dersin icerigi ise; “Turkcenin ana dili olarak Ggretilmesiyle
yabanci dil olarak 6gretilmesinin farklarini belirginlestirme, Tiirkgenin 6zellikle
yabanci dil olarak Ogretilmesinin kiiltiir boyutuyla iliskilendirilmesi, diger
diinya dillerinin yabanci dil olarak 6gretilmesi sirasindaki kuramsal tartigsmalar
ve bu alandaki yontemsel yaklasim bigimleri, yabanci dil 6gretiminde kuramsal
ger¢eve, Avrupa Dil Dosyasi’nin tanitimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
Tiirkiye’nin tamitimina katkisi, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde
kullanilan ¢esitli ders kitaplarinin tanitimi ve elestirisi” seklindedir. Se¢meli
dersler i¢inde yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretimi konusu ile ilgili bir ders
bulunmamaktadir.

Gaziantep Universitesinde, Marmara Universitesinde mesleki bilgi alanindan
“Dil 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerini uygulayabilme” yeterliligi agikca
“Yabancilara Tiirkce Ogretimi” zorunlu dersi ile iliskilendirilmistir. Varhig
tespit edilen diger 6zellikler ise ana dili olarak Tiirkge dgreten 6gretmende de
bulunmasi gereken ortak 6zelliklerdir.

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Béliimiinde, 4. yilda “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” adiyla 2 saat, 2 kredilik, 5
AKTS’lik bir ders zorunlu dersler icerisinde yer almaktadir. Dersin icerigi ise;
“Tlrkgenin ana dili olarak ogretilmesiyle yabanci dil olarak Ggretilmesinin
farklarini belirginlestirme, Tiirk¢enin 6zellikle yabanci dil olarak 6gretilmesinin
kiiltiir boyutuyla iliskilendirilmesi, diger diinya dillerinin yabanci dil olarak
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Ogretilmesi sirasindaki kuramsal tartismalar ve bu alandaki yontemsel yaklasim
bigimleri, yabanci dil 6gretiminde kuramsal ¢ergeve, Avrupa Dil Dosyasi’nin
tanitimi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin Tirkiye nin tanitimina katkasi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan ¢esitli ders kitaplarinin
tanitim1 ve elestirisi” seklindedir. Se¢meli dersler i¢inde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretimi konusu ile ilgili bir ders bulunmamaktadir.

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde, alan ve alan
egitimi dersi olarak 3. yilda “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adiyla 3 saat, 3
kredilik zorunlu bir ders yer almaktadir. Dersin igerigi; “Turkgenin ana dili
olarak  Ogretilmesiyle yabanci dil olarak Ogretilmesinin  farklarim
belirginlestirme, Tiirkgenin 6zellikle yabanci dil olarak 6gretilmesinin kiiltiir
boyutuyla iligskilendirilmesi, diger diinya dillerinin yabanci dil olarak
Ogretilmesi sirasindaki kuramsal tartigmalar ve bu alandaki yontemsel yaklagim
bigimleri, yabanci dil 6gretiminde kuramsal ¢ergeve, Avrupa Dil Dosyasi’nin
tanitimi1, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin Tiirkiye nin tanitimina katkisi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan ¢esitli ders kitaplarinin
tamitim1 ve elestirisi” seklindedir. Se¢meli dersler icinde yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi konusu ile ilgili bir ders bulunmamaktadir.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde, zorunlu
dersler igerisinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konusu ile ilgili herhangi
bir ders bulunmamaktadir. Se¢meli dersler igerisinde 4. yilda *“Yabancilara
Tiirkce Ogretimi” isimli 2 saat, 2 kredilik 5 AKTS degerinde bir ders
bulunmaktadir. Se¢meli bir ders olarak goriinen dersin igerigine ise
ulagilamamustr.

Universitelerin egitim fakiiltelerine bagh Tiirk¢e dgretmenligi boliimlerinin ders
programlar1 ve ilgili derslerin icerikleri incelendiginde ortaya ¢ikan sonug
genellikle bir donem ve 2 saat olarak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
konusunun yer aldig1 ancak incelenen 8 iiniversiteden 7 tanesinde zorunlu ders
oldugu ve 5 tanesinin ayni igerigi kabul ettigi anlasilmaktadir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Caligmaya konu olan yabanci dil olarak Tiirkge 6greten Ogretmenlerle ilgili
secilen {iniversitelerin, alana en biiyilk kaynaklik eden Tiirkge bdolim
programlar1 ve igerikleri ele alinarak incelenmis ve Genel Ag sayfalarinda ilan
edilen bilgilere dayanarak programlar arasindaki farklar tespit edilmistir.

Universitelerin béliim programlari, zorunlu ve se¢meli derslerden olusmaktadir.
Son yillarda fiiniversitelerde “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adi altinda
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi konusunun da zorunlu bir ders olarak yer
aldig1 goriilmektedir. Ancak sadece bir donemlik ve haftada 2 saat teorik ders
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olarak yer alan sdz konusu dersin yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretmeni
yetistirmede ne derece etkili olabilecegi diistindiiriictidiir.

Caligmada incelenen 8 {iniversitenin birisinde ise zorunlu degil secmeli ders
olarak goriilmektedir. Segmeli derslerin isteyen 6grenci tarafindan secilebilecegi
i¢in a¢ilip agilmadigi veya kag 6grenci tarafindan secildigi bilinmemektedir. Bu
baglamda ¢aligmamizda segmeli dersler kapsam disinda tutulmustur.

Yabanct dil olarak Tiirkce oOgretecek Ogretmenden beklenilen niteliklerin
arastirildigi ¢alismadan elde edilen yeterlikler ile Tiirk¢e dgretmenligi bolimi
mezunlarinin aldig1 dersler incelendiginde yeterlikleri karsilama diizeylerinin
ortiismedigi anlagilmaktadir.

Alana kaynaklik eden en 6nemli egitim kurumlarindan birisi TUrkce bolumidr.
Bilindigi gibi, boliim programlari belli bir hedefe yonelik hazirlanmaktadir. S6z
konusu bolimlerin programlari, zorunlu alan dersleri ve alan bilgisini
zenginlestirme adina acilan segmeli dersler, ana dili Tirk¢e olan Ggrenciye
Tiirkge 6gretimi amaciyla yapilandirilmislardir. Oysa yabanct dil olarak Tiirkge
ogretimi konusu, dort yillik bir lisans egitim programin igerisine 2 saatlik bir
ders konularak gegistirilemeyecek kadar 6nemlidir. Bir donem ve 2 ders saati
ancak farkindalik olusturmaya yonelik ¢alismalarla tamamlanmaktadir. Tiirkce
ogretmeni ile Tirk dili ve edebiyati Ogretmenliginin ayr1 yeterlikleri
barindirdig1 kabul edilerek belirlenirken yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenin
ogretmen yeterliginin elbette farklilik gosterecegi gercegi kabul edilerek
onemsenmeli ve yabanci dil olarak Tiirkce dgretecek dgretmenlerin egitimi ayri
bir alan olarak gérilmelidir.

Ogretmenlik bilgi kadar beceri, tutum ve degerlere sahip olmayr da
gerektirmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda gorev alacak
Ogretmenler yetistirilirken sadece bilgi boyutu yeterli olamayacagi igin
uygulamalara gereken Onem verilerek Ogretmen adaylarinin o6gretmenlik
uygulamalar1 konusunda en iyi bicimde pratik yapabilmeleri saglanmalidir.

Iletisimsel yeterlik, bir dili kurallarma uygun kullanmanin tesinde kime, hangi
sekilde ve hangi duruma uygun kullanmak gerektiginin ayriminda olmay1
gerektirir. Farklh kiiltiirden bir kaynak tarafindan gonderilen mesajin alicinin
algilayabilecegi ve kaynagin amacina uygun sekilde yorumlayabilecegi gibi
kodlanmasi, alicinin da algiladigi mesajin farkli bir kod sisteminin iiriinii
oldugunun farkinda olmasi, kiiltiirler arasi iletisim boyutuna girmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6greten 6gretmenler de gorev geregi kiiltiirler arasi
iletisim kurmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce dgreten d6gretmenlerin kiiltiirler
arasi iletisimde bulunma gorevlerinden dolayi iletisim becerilerinin tist diizeyde
olmasi gerektigi goz ardi edilmemelidir.
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kiiltiirel farklilik barindiran ve yabanci dil

Ogretimi konusunda uzmanlik isteyen ancak iist diizeyde de Tirkce egitimi

almis Ogretmenler tarafindan yerine getirilebilecek bir alandir. Bu baglamda

yabanci dil olarak Tirkce Ogretecek Ogretmenler yetistirilmesi igin 6zel alan

yeterliklerine dayali kendine has bir programi olan ana bilim dallarinin agilmasi

faydal1 olacaktir.

Kaynakca

Alkan, C. ve Hacioglu, F. (1997). Ogretmenlik Uygulamalari. Ankara: Alkim Yayinevi.

Ave, Y. (2011). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Kiiltiir ve Yontem Boyutu.
Temmuz 2011  tarihinde  http://www.turkcede.org/yabancilara-turkce-
ogretimi/354-turkcenin-yabanci-dil-olarak-ogretiminin-kultur-ve-yontem-
boyutu.html adresinden erisilmistir.

Demirel, O. (1989). Yabanci Dil Ogretmenlerinin Yeterlikleri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4, 5-26.

Demirel, O. (1999). Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati. Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Erdem, M. (2005). Ogretmenlik Meslegine Giris. Istanbul: Epsilon Yayincilik.

MEB, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii. (2006). Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (2008). Neden Ozel Alan Yeterlikleri?. Haziran 2011 tarihinde
http://otmg.meb.gov.tr/YetOzel.html adresinden erisilmistir.

MEB. (2010). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Bu Alan I¢in Ogretmen
Yetistirmenin Onemi ve Geregi. Marmaris: Yabanci Dil Olarak Tirkge
Ogretimi ve Ogretmenligi Calistay1 Kitabi.

Mete, F. (2012). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi. Dede Korkut Tiirk Dili ve Edebiyati Arastirmalari Dergisi,
1(1), 102-125.

Mete, F. (2013). Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogretmenlerin Ozel Alan
Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma. Yayimlanmamig Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Mete, F. ve Girsoy, U. (2013). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Ogretmen
Yeterliklerine iliskin Goriisler-Opinions of Teachers’Competences in Teaching
Turkish as a Foreign Language. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 28(3), 343-357.

Sahin, M. (2006). Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme
Sistemlerinin Karsilagtirmast. Yayimlanmamis Bilim Uzmanligi Tezi, Inénii
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Malatya.

Sisman, M. (2000). Ogretmenlige Giris (2. bsk). Ankara: Pegem A Yaymcilik.



Universite Programlar:nda Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretmeni 141
Alan Yeterliklerinin Arastirilmast

Ders Iceriklerinin Ahndig1 Universitelerin Listesi ve Genel Ag Sayfalar

http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2013/0SY S/2013%200SY S%20KONT%20K
ILAVUZU%20BASKI1%20(Tablo%204)_KB.pdf

http://www.turkce.sakarya.edu.tr/tr/egitim/6/06/04

http://gbp.gazi.edu.tr//htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=0&FK=05&BK=82&der
s_kodu=&fakulte=GAZ%DD+E%D0%DDT%DDM++FAK%DCLTES%DD
&fakulte_en=GAZI+FACULTY+OF+EDUCATION&bolum=T%DCRK%C7
E+%D6%DORETMENL%DD%D0%DD&bolum_en=TEACHER+TRAININ
G+IN+TURKISH&ac=11

http://apps.ibu.edu.tr/Catalog.aspx?lang=tr-TR&opID=337&pmID=4031&0id=17
http://www.uludag.edu.tr/Bologna/dereceler/dt/33/dl/tr/b/3/p/37#mufredat
http://dosya.marmara.edu.tr/aef/tto/lisans%20programi/AEF_TURKCE _lisans.pdf
http://ebs.comu.edu.tr/Ders_Plani.aspx?bno=1043&bot=1559
http://egitim.cu.edu.tr/dersicerigi.asp?bolum=tr
http://www.gantep.edu.tr/ab/dersler.php?bolum=600&bolum_id=603


http://www.turkce.sakarya.edu.tr/tr/egitim/6/06/04
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=0&FK=05&BK=82&ders_kodu=&fakulte=GAZ%DD+E%D0%DDT%DDM++FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=GAZI+FACULTY+OF+EDUCATION&bolum=T%DCRK%C7E+%D6%D0RETMENL%DD%D0%DD&bolum_en=TEACHER+TRAINING+IN+TURKISH&ac=11
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=0&FK=05&BK=82&ders_kodu=&fakulte=GAZ%DD+E%D0%DDT%DDM++FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=GAZI+FACULTY+OF+EDUCATION&bolum=T%DCRK%C7E+%D6%D0RETMENL%DD%D0%DD&bolum_en=TEACHER+TRAINING+IN+TURKISH&ac=11
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=0&FK=05&BK=82&ders_kodu=&fakulte=GAZ%DD+E%D0%DDT%DDM++FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=GAZI+FACULTY+OF+EDUCATION&bolum=T%DCRK%C7E+%D6%D0RETMENL%DD%D0%DD&bolum_en=TEACHER+TRAINING+IN+TURKISH&ac=11
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=0&FK=05&BK=82&ders_kodu=&fakulte=GAZ%DD+E%D0%DDT%DDM++FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=GAZI+FACULTY+OF+EDUCATION&bolum=T%DCRK%C7E+%D6%D0RETMENL%DD%D0%DD&bolum_en=TEACHER+TRAINING+IN+TURKISH&ac=11
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=0&FK=05&BK=82&ders_kodu=&fakulte=GAZ%DD+E%D0%DDT%DDM++FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=GAZI+FACULTY+OF+EDUCATION&bolum=T%DCRK%C7E+%D6%D0RETMENL%DD%D0%DD&bolum_en=TEACHER+TRAINING+IN+TURKISH&ac=11
http://apps.ibu.edu.tr/Catalog.aspx?lang=tr-TR&opID=337&pmID=4031&oid=17
http://www.uludag.edu.tr/Bologna/dereceler/dt/33/dl/tr/b/3/p/37#mufredat
http://dosya.marmara.edu.tr/aef/tto/lisans%20programı/AEF_TURKCE_lisans.pdf
http://ebs.comu.edu.tr/Ders_Plani.aspx?bno=1043&bot=1559
http://egitim.cu.edu.tr/dersicerigi.asp?bolum=tr
http://www.gantep.edu.tr/ab/dersler.php?bolum=600&bolum_id=603

142 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi



TUR ODAKLI YABANCI DiLL OQRETiMi VE
YABANCI DiL OLARAK TURKCE

Derya YAYLI, Demet YAYLI

Oz: Tiir Odakli Yabanci Dil Ogretimi, son yillarda yabanc dil egitimi alaninda
tartigilan bir kavramdir. Tiir (janr) sdzcligliniin etrafinda sekillenen bu yaklagima
gore yabanci dilin 6grenildigi ve hedef alindigi baglamlar 6nceliklidir. Ayrica
iletisimde alic1 konumunda olan hedef kitlenin beklentilerini gz oniine almak da
oldukca 6nemlidir. Bu ¢alismada tiir, Tlr Odakli Dil &gretimi ve bu &gretime
farkli bakis agilar1 tartisgilmakta ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi igin
oneriler sunulmaktadir. Tiir Odakli Yabanci Dil Ogretiminin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimine uygulanmasi ya da bazi unsurlarinin uyarlanmasi dogal dil
Ogrenme olanaklar1 agisindan yararli olabilir. Bu ¢aligmanin amaci temel olarak
tiir (janr) kavraminin tanimini vermek, tlir odakli yabanci dil 6gretiminin temel
Ogelerini yansitmak, izlence gelistirmek i¢in 6nerilerde bulunmak ve yabanci dil
olarak Tiirkce derslerinde kullanilabilecek tiir odakli yazma ve konusma
etkinlikleri i¢in ipuglar1 sunmaktir.

Anahtar kelimeler: Tur odakli 6grenme, Tiirkge, Tiirkge 6gretimi, yabanct dil
Ogretimi.
Genre-Based Foreign Language Teaching and Turkish as a
Foreign Language

Abstract: Genre Based Foreign Language Teaching is a popular concept which
has been discussed lately. This approach which was idealized and constructed
around the word of “genre”, concerned the local and target contexts of language
learning. In addition, giving credit to the expectations of the audience in
communication is important. In this study, the term genre, genre based foreign
language teaching and different approaches to this pedagogy will be discussed
with practical implications for teaching Turkish as a foreign language. Applying
or adapting the genre based language teaching into the systematic of teaching
Turkish as a foreign language could be useful due to the natural language
learning facilities it provides.

Key words: Genre-based learning, Turkish, Turkish teaching, foreign language
teaching.

Tiriin Tamm ve Tiir Odakh Yabanei Dil Ogretimi

Tiir, metinleri gruplamak i¢in kullamlan ve yazarlarin benzer durumlarda dili
nasil tipik bir sekilde kullandiklarimi géstermek acisindan 6nemli bir kavramdir
(Hyland, 2004). Bir toplumun Gyeleri belli tirleri ¢ok kolayca anlarlar ve
uretirler. Bu durum okurun, yazarin amaglarini anlama basarisinin yiiksek
olmasindan kaynaklanir. Bunun sebebi ise yazarin metnini iiretirken hedef
okurunun beklentisini géz dniine almasi ve bunu da hedef okurlarin genel olarak
bu tirdeki metinlerden beklentilerini inceleyerek belirlemesidir. Tirler esas
olarak yemek tarifi, deneme, siir, Oykil, biyografi, mektup, sarki, roman,
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kullanim kilavuzu, regete, vasiyet, arastirma makalesi, sempozyum sunumu,
doktora tezi gibi iletisimsel olaylar toplulugu olarak algilanir. Bir metnin belli
bir tiire ait olup olmadig o tiir ile ortak iletigsimsel hedeflerinin olup olmamasina
baghdir. Baska bir deyisle, bir tiire liye metin olusturmanin esasi big¢im
benzerliginden ziyade ortak hedeflerin paylasilmasina dayanir. Tiir analizcileri
tiirlerin statik degil dinamik yapisindan ve degisime agik dogasindan sik¢a
bahsederler.

Tir s6zcugi ilk olarak ESP alanda yayin yapan bir dergide Elaine Tarone ve
meslektaslari tarafindan kullanild1 (Paltridge, 2001). Tur analizi ¢alismalar ise
bilimsel makalelerin giris kismin1 inceleyen Swales (1981) ile baglamig ve
Swales’in (1990) Tur Analizi kitabi ile genis kitlelere ulasmustir. Folklor
calismalarinda, edebi calismalarda, dilbilimde ve retorik ¢alismalarinda tanimi
biraz farkliliklar gosterse de tiir, kiiltiiriin dilde yansimasinin saglandig: ve belli
amaglar etrafinda diizenlenmis sosyal siiregler olarak tanimlanabilir (Martin ve
Rothery, 1986). Bu bakis acis1 daha 6nceden yapilmis olan kuralci (prescriptive)
smiflandirmalara giivenmemeyi de beraberinde getirmektedir. TUrler gegcmis ile
gelecek arasinda koprii gorevi goren ve igerigindeki fikir, inanmis ve anlamlarin
belli bir dili konusan grup (discourse communities) Uyelerince gegerli
bulundugu sosyal eylemlerdir. Tiirlerin iletisimsel amaglara hizmet etmek icin
kullanilan sosyal eylemler olarak gortilmesi gerekmektedir (Swales, 1990).

Tiir odakli dil 6gretimine li¢ temel yaklagim vardir:

1) Avustralya’daki sistemik fonksiyonel dil teorisini takip edenler,
2) Kuzey Amerika’da gelistirilmis olan yeni retorik ¢alismalari,
3) Belli amaglar icin dili (Ingilizceyi) 6grenen 6grencilerin egitimi.

Dil 6gretiminde tiir yaklagimina gitgide artan bir 6onem gosterilmektedir. Bu
artan onemi Avustralya’daki birinci ve ikinci dil egitimi veren kurumlarda
(Sydney School), Kuzey Amerika’da yiiritilen ana dilinde retorik ve yazma
¢alismalarinda (yeni retorik) ve Kuzey Amerika’daki tniversitelerde yabanci dil
olarak Ingilizceyi (English for Specific Purposes, ESP) akademik caligmalari
icin 6grenen dgrencilerin egitiminde gézlemek miimkiindiir. ESP yaklagiminda
tiir odakli &gretimin amaci Ingiliz ve Amerikan iiniversitelerindeki yabanci
dgrencilerin Ingilizceyi akademik baglamlarda kullanmalarini kolaylastirmak ve
bu dili konusan gruplara iiye olabilme sanslarini artirmak iken (Swales, 1990)
Avustralya’daki amag¢ sosyo-ckonomik agidan yetersiz Ogrencilerin tim
egitimlerinde ve yasamlarinda basariya yaklagsmalarin1 saglamaktir (Paltridge,
2001). Yeni retorik yaklagimi ise Bakhtin’in (1986) Ogretilerini takip eder ve
dilbilimsel yerine etnografik incelemeleri yani sosyal, kilturel ve kurumsal
baglamlar1 incelemeyi 6n plana alir. Avustralya’daki tiir odakli c¢aligmalar
1980’lerin basina dayanmir ve Oncelikli olarak ilkokuldaki ¢ocuklarin
kompozisyonlarinin incelenmesi ile sekillenmeye baslamistir. Avustralyan tir
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calismalart Michael Halliday, Ruqaiya Hasan ve Jim Martin gibi sistemik
fonksiyonel dil teorisi (systemic functional theory of language) ¢alismalar ile
inlenmis dilbilimcilerin ¢alismalarma dayanir. Bu teori dili, “iginde
bulunduklar1 baglama gére konusmacilarin ve yazarlarin dil sistemi 6gelerinden
yaptiklari se¢imler” (Paltridge, 2001, s. 2) olarak tanimlar.

Geleneksel dil 6gretim yaklagimlart dilbilgisi ve yazim kurallarina uygun dil
kullanimini vurgularken baglamsal faktorleri ihmal etme egilimindedir. Farklt
toplumlarin metinleri nasil farkli sekillerde irettigi ve kullandigi gercegi,
yabanci dil o6grencilerinin anadillerindeki iletisim becerilerini yabanci dile
otomatik olarak gegirmelerine engel olmaktadir (Kern, 2000). Ornegin,
Ingilizce &grenmekte olan Cinli bir 6grencinin kompozisyonunda yillar
oncesinin okuma dersinden aklinda kalan cilimleleri aynen kullanmasi,
Ogretmeni tarafindan farkli bir akademik gelenek olarak degil intihal olarak
algilanabilir (Pennycook, 1996). Bu sebeple, yabanci dil egitimi igin
hazirlanacak izlenceler igerecekleri her tiirlii etkinlik igin bir dil ve kullanim
hassasiyeti yaratmay1 hedeflemelidir. Beceri temelli yani dort becerinin ayr1 ayri
uygulamaya dokildigii ve bu becerilerin kuralci bir bigimde test edildigi
geleneksel yabanci dil egitim programlarinin yerine son dénemde gelisen yeni
yaklagimlar ¢oklu okuryazarligi (multiliteracies) vurgulamaktadir (Barton,
1994; Flower, 1994; New London Group, 1996).

Tiir odakli yabanci dil dgretimi birgok agidan ¢oklu okuryazarlik egitimi ile
paralellik tasimaktadir. Kern’in de (2000) vurguladigi gibi, yabanci dil egitimi
“sadece metin olusturma ve anlama becerisini degil metinlere, onlar1 iiretme
gelenekleri ve onlarin sosyal ve kiiltiirel baglamlar arasindaki iligkiye elestirel
bir farkindalik ile yaklasabilmeyi” (s. 6) hedeflemelidir. Bu ise, hedef dil
toplumunun iletisim uygulamalarini gozler 6niine sermesi i¢in ¢ok ¢esitli yazma
ve konusma tiirlerinin derslerin ayrilmaz pargasi olmasi gerektigi anlamina
gelir.

Tiir odakli yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir 6nemli husus ise
Ogretmenlerin sinif icinde yapilan analizlerde Ggrencilere kuralci degil
betimleyici bir tutum iginde yaklasmasidir. Hedef tire 6rnek metinlerin
incelenmesiyle baslayan dersler, 6grencilerde benzeri yapilar kullanarak dogru
bir metin retme gerekliligi gibi bir yanlis anlamaya neden olabilir. Bu ylizden
Ogretmenlerin baglam bilgisi vermeden 6rnek metinler vermesi ve inceleme
caligmalarina baslamast 6nerilmez (Johns, 1997). Bunun aksine tdrlerin, hep
belli bir iletisim toplulugu ve belli hedefler ig¢in var oldugunu belirtmek,
metinleri i¢inde gectigi baglama dikkat ederek incelemek c¢ok Onem
tagimaktadir. Bu, Oziinde dogru yapilar veya kalip bigimlerin degil, uygun
yapilarin ve egilimlerin One ¢iktigi bir yabanci dil egitimi yaklagimidir.
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Tur Odakh izlence Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Tiir odakli yabanci dil 6gretiminde esas olarak yazili ve sozlii metinler, turleri
orneklendirir sekilde kullanilir. Yazili ve s6zlii metinleri tiir agisindan
incelemenin bir¢ok avantajimin olmasinin yani sira bu bizi kavramlardan ve
islevlerden daha kapsamli bir bigimde diisiinmeye yonlendirir (Swales, 2004).
Oziinde tiir odakli yabanci dil &gretimi; dil, icerik, baglam ve iletisimsel
amaglar gergevesinde bir dil egitimi hedefler. Buna paralel olarak, tiir odakl dil
Ogretimi programlarinda tniteler, ne yapisal ve islevsel izlencelerdeki kadar
kicik ne de beceri temelli izlencelerdeki kadar blyuktur (Paltridge, 2001).
Uniteler metinlerdeki iletisimsel amaglar1 vurgular; metinsel ve dilbilimsel
olusumlarin tipik 6rneklerinin sinif i¢inde incelenmesine olanak saglar (Swales,
1986). Bu bakis ag¢is1 miifredat hazirlayanlarin amag, organizasyon ve hedef
kitle bakimindan birbirine benzeyen metinleri bir araya getirmesine olanak
saglar. Bu dil egitimi yaklagimi dinamik, tarihi ve kiltiirel cerceveye uygun,
belli sosyal hedefleri gerceklestirmeye dayali dil kullanimini 6ne ¢ikarir (Kern,
2000). Bu hedefle kullanilacak metinler, yapisal incelemelerin Gtesine gegerek,
hangi baglamda geciyor, hangi iletisimsel amaglara hizmet etmek i¢in tiretilmis,
yazar ve hedeflenen okur arasinda nasil bir iligki var gibi sorularla
incelenmelidir.

ESP alaninda ¢alisan Flowerdew (1993) 6grencilerin hayatlar1 boyunca ne g¢esit
tlrlere ihtiya¢ duyacaklarin1 kestirmenin zor oldugundan bahseder. Bu sebeple,
belli tirlerin ¢alisilmasi kadar Onemli olan, Ogrencilerin tiirlerin nasil
birbirinden farkli oldugunu veya aymi tiir i¢in nasil farkli metinler
iiretebileceklerini kesfetmeleri icin olanak tamimaktir. Onemli olan, iriin ve
siire¢ yazimlarinin birbirini destekler bicimde islemesidir. Ogrencilerin sadece
belli tlrleri incelemesi veya Uretmesi hedef olmamali, karsilagilabilecek yeni
tirleri veya belli bir tire Ornek teskil edebilecek farkli metinleri de
kavrayabilme yetenegi gelistirilmelidir.

Biitiin bu tartigmalarin 1g1ginda tiir odakli yabanci dil 6gretimi yapabilmek igin
izlence hazirlarken dikkat edilmesi gereken birka¢ 6nemli nokta vardir. ESP
geleneginde esas olan {iniversite Ogrencilerinin kavramakta ve kullanmakta
zorlandiklar1 makale, deneme, laboratuvar notlari, tez gibi tirleri (occluded
genres, bkz. Swales, 1990) calismaktir. Bunun i¢in ise oncelikle 6gretmen ve
ogrencilerin igbirligi iginde hedef tiirleri belirlemesi gerekmektedir. Yani
tirlerin amaglarinin, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olup olmadigina
bakmak dnemlidir. Bu nedenle ilk olarak hedef tirler ve etkinlikler belirlenmeli,
daha sonra bu etkinlikler icin metinler secilmelidir. Secilen metinler ve bu
metinler etrafinda yapilacak etkinlikler 6gretmen ve Ggrencilerin amaglarina,
gudulenmelerine ve ilgilerine uygun olarak duzenlenmelidir (Paltridge, 2001).



Tir Odakl: Yabanc: Dil Ogretimi ve Yabanc: Dil Olarak Turkge 147

Tiir odakli yabanci dil egitimi hedefiyle izlence olusturmaya baslarken 6ncelikli
olarak yapilmasi gereken sey ogrencilerin halihazirda ne durumda oldugunu
belirlemektir. Mevcut durumu tamimlamak i¢in sorulmasi gereken sorulart
Hyland (2004) su sekilde 6zetlemektedir:

1) Ogrencilerimiz kim? (yas, cinsiyet, millet, ana dili, konu ile ilgili
geemis bilgileri, sosyokiiltiirel bilgileri, ilgileri, hedef dile kars1 tutumlar
vb.)

2) Ogrenciler nasil bir 6grenme gelenegine sahip? (ge¢mis Ogrenme
deneyimleri, 6grenme ve Ogretme ile ilgili sahip olduklar1 kavramlar,
tercih ettikleri 6grenme stil ve stratejileri)

3) Bu dersi ogrenciler neden aliyor? (zorunlu, se¢meli, kisisel veya
mesleki sebepler, ilgi ve gudulenmeleri vb.)

4) Ogrenciler bu derste neler 6grenmek istiyorlar? (Ogrencilerin birinci
ve hedef dildeki okuma-yazma becerileri, hedef tiirlere asina olup
olmadiklari vb.)

Bu sorular olduk¢a oOnemlidir ¢lnkii bilindigi itizere farkli dil konusan
Ogrencilerin yabanci bir dile ve bu dilin ¢esitli toplumlarinca kullanilan yazma
ve konugma tiirlerine hdkim olmasi zaman alacaktir ve dgretmenin bu tip bir
taramayla hedeflerini belirlemeye baslamasi gerekmektedir. Mevcut durum
incelendikten sonra hedef durumun incelenmesine gecilir. Esasen yazma
derslerine odaklansa da Hyland’in (2004) hedef durum analizi genel olarak tir
odakl1 her ders igin kullanilabilir:

1) Ogrencinin bu dersi almadaki amaci nedir? (akademik basari, simf
atlama veya terfi vb.)

2) Bu dersin igerigi nasil olmali? (akademik konular, profesyonel alan,
kisisel vb.)

3) Bu derste hangi tiirlere yer verilecek? (yazili veya sozli tiirler veya her
ikisi de olabilir)

4) Bu tiirlerin yapisi nasildir? (hamlelerin gelisimi, sosyal hedeflerin
gerceklestirilmesi vb.)

5) Ogrenciler kiminle iletisim kurmay: hedefleyecek? (ana dili veya
yabanci dil konusanlar, alaninda uzman kisiler, meslektaslar, 6gretmenler
vb.)

6) Bu bilgiyi 6grenciler nerede kullanacaklar? (Okul, otel gibi fiziksel
ortamlar, yurt dis1 yurt i¢i gibi dilsel ortamlar ve taninan taninmayan
insanlarla gibi insan temelli ortamlar)
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Bu tip temel sorular ile izlenceyi sekillendirmek baglam, dil kullanimi ve
amaglar 1s1gmda  diisinmeyi  pekistirecektir.  Ayrica, eldeki zaman,
kullanilabilecek ara¢ gerecler ve 6grencilerin hedef dildeki seviyeleri yukarida
belirtilen esaslarda belirleyici rol oynamaktadir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Derslerinde Kullanilabilecek Tiir Odakh
Yazma ve Konusma Etkinlikleri

Yabanct dil olarak Tiirkce egitimi iilkemizde Oonem kazanmaya baglayan
alanlardan bir tanesidir. “Ozellikle Avrupa’da, Asya’da ve Ortadogu’da
Tiirk¢eye karsi artan ilginin sonucu olarak, bu alanda tartisma ve arastirmalarin
hizlandig1 gozlemlenmistir” (Bayyurt ve Yayli, 2011, s. 1). Toplumun kulturel
degerlerinin ve normlarinin konusulan dil iizerindeki etkisi ger¢egi (Vygotsky,
1978) yabanci dil egitimi acisindan Onemli zorluklar1 da beraberinde
getirmektedir. Bir toplumda dili konusan bireyler dogduklar1 giinden itibaren o
dili ¢evrelerindeki akrabalartyla, arkadaslariyla, komsulariyla, 6gretmenleriyle
konusarak ve medya araciligiyla 6grenirler. Bu yiizden yabanci bir dili 6grenen
ogrenciler dilin sadece yapisal 6zelliklerini degil hedef dilin konusuldugu {iilke
insanlarimin dil ile baglantili olan diinya gorisiinii de 6grenmeye ihtiyag
duyarlar (Kramsch, 1993). Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretirken de Tiirk
kultlrinu ve Tirk insanimin deger yargilarini yansitmak Onemlidir (Bayyurt,
2011; Giizel ve Barin, 2013). Ancak bu higbir sekilde kiiltiirel 6gelerin pasif
sekilde ogrenilmesi anlamina gelmez, aksine bu Ogelere elestirel yaklasmak
hedeflenmelidir (Canagarajah, 1999; Kumaravadivelu, 2008).

Bu tiir bir elestirel yaklasim ogrencilerin aldiklar1 6rnekleri aynen kopya
etmeden 6zgiin sekilde yeniden yarattiklar1 tiir odakli yaklasimda miimkiindiir.
Bu yaklagimda kuralci bir sekilde yap1 ogretiminden kacinildignr gibi
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya koymalar1 6n plandadir. Bu yaraticiligin
gelismesi igin ornek metinleri paylasirken ogretmenler, ogrencilerden bu
metinlere elestirel gozle bakmalarini ve 6zgiin metinler olusturmalarini ister.
Tiir odakli yabanci dil 6gretiminde baglam bilgisi tartisildiktan sonra o tiire
ornek metinler incelenir. Ilk Once ogretmenle veya daha bilgili simf
arkadaslariyla hedef tiire 6rnek metin olusturan 6grenciler giderek oOzgiirliik
kazanarak kendi metinlerini yardim almadan olusturmaya baglarlar. Bu siirecin
son basamaginda da kendi metinlerini arkadaslarinin metinleriyle karsilastirarak
birbirlerine doéndt verirler (Hyland, 2004). Bu esaslar Uzerine kurulu olan tir
odakli yabanci dil 6gretimi ig¢in yazma ve konugma etkinlikleri diizenlerken
dikkat edilmesi gereken bazi 6nemli noktalar vardir.

Tiir odakli yazma derslerinde iki temel baslangi¢ noktasi dnerilebilir:
1) Tema odakl1 dersler
2) Metin odakli dersler
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Temalar gergek yasam durumlar1 veya konular olarak gorilebilir ve hayatta
belli durumlarda veya belli konular {iizerine belli tir yazilar yazmamiz
gerekebilir (Hyland, 2004). Temalarin se¢imi gene Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma gore yapilmalidir. Ise basvurmak, miisterinin sorununa yanit
yazmak veya iniversiteye kaydolmak belli tiirde yazilart gerekli kilan
durumlara birka¢ Ornektir. Metin odakli yazma derslerinde ise belli bir tir
secildikten sonra bu tiire 6rnek olusturabilecek metinler segilir ve incelenir. Bu
tip incelemeler smif i¢i veya smif disi etkinliklere temel olusturabilir. Bu
metinlerin se¢iminde 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin yani sira birkag ilkeye daha
onem verilir:

1) Gergek yasamda kullanilma sikligi,
2) Kolaydan zora dogru siralanma,

3) Ogrenci ihtiyaglar1 gdz &niine alindiginda en &nemli becerileri
icermesi,

4) Metin etrafinda diizenlenen etkinligin de basitten zora dogru ilerlemesi
(Hyland, 2004).

Uygulamada yer alacak tiir ¢esitleri de kendi i¢inde grenciden ne bekledigine
bagl olarak basitten zora dogru siralanabilir. Ogrencilerin kullammda kolaylik
kazanmasi hedeflenen akademik tiirler (makale, konferans sunumu, Kkitap
incelemesi, tez vb.) ve bunlar i¢in diizenlenen etkinlikler 6grencilerin akademik
diinyada giiclenmesini ve s6z sahibi olmasini hedeflemektedir (Swales, 1990).

Tiir odakli konusma dersleri icin ise Burns ve Joyce (1997) izlenmesi gereken
bazi basamaklardan sz eder:

1) Dilin kullanilacag1 baglamin belirlenmesi,

2) Bu kullanim baglamina dayanan ders hedeflerinin belirlenmesi,
3) Bu baglamda gecgen dil olaylarinin siralanmast,

4) Bu olaylar siralamasinda karsilasilan tiirlerin belirlenmesi,

5) Ogrencinin bu baglamdaki bir iletisime katilabilmesi icin ihtiyag
duydugu sosyobiligsel bilgilerin belirlenmesi,

6) Ornek metinlerin toplanmas1 ve analiz edilmesi,
7) Bu tiirlere yonelik 6grenme hedeflerine ulasilmasi.

Derslerin islenisi yukaridaki basamaklarla siralansa da bazi basamaklarin ayni
anda olusmas1 durumlar1 da olasidir. Ornegin iigiincii ve dérdiincii basamaklar
i¢ icedir; dil olaylar1 ve onlar1 olusturan tiirler birbirinden kolay kolay
ayrilamaz. Burns ve Joyce (1997) yukaridaki basamaklart anlamli kilabilmek



150 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

icin tiniversite hazirlik kursunu 6rnek olarak verir ve dersin islenisini paralel bir
bigimde sOyle basamaklandirir:

1) Baglam, Ogrencileri {iniversitede okumaya hazirlanmasi,

2) Hedefler, konusma ve yazma becerilerinin {iniversitede okumaya
yeterli hale gelmesi,

3) Dil olaylart tiniversiteye kayit olmayla baslar; ders secimi, derslere
katilim, kaynaklar1 okuma ve sinavlara girme seklinde 6zetle devam eder,

4) Karsilasilabilecek tiirler olarak kayit formu, konferans, tartisma,
bilimsel kitap, makale ve raporlar verilebilir,

5) Ogrencilerin akademik kurumlardan, akademik uygulamalardan
beklentileri, 6grenci ve Ogretmen rolleri gibi sosyokiiltiirel bilgilere
ihtiyaci vardir,

6) Dergilerden ve kitaplardan 6rnek yazili metinler, televizyondan veya
filmlerden konusma metinleri derlenebilir,

7) Etkinlikler yoluyla 6grencilerin gitgide 6zgiir bir dil kullanimina
kavusmasi hedeflenir.

Sonug

Tir odakli dil Ogretimi, genel anlamda baglama duyarli, hedef kitlenin
beklentilerini ve sosyal ortamlarin ihtiyaglarini géz oOniinde bulunduran bir
Ogrenme siirecine isaret eder. Bu siiregte 6grencileri iyi tanimak, onlara uygun
esnek izlenceler hazirlayabilmek ve bu anlayisla derslerin  uygulama
basamaklarin1 énermek Onemlidir. Ancak bu Onerinin kuralci olmak yerine
betimleyici unsurlar tagimasi gerekmektedir. Yapisalci felsefenin buyurgan
Ozelliginden uzak bir anlayisla hazirlanmis olan programlarin 6grencilerin dili
daha dogal ve gercek¢i ortamlarda Ogrenmelerine yardimer olabilecegi
diisiincesi iyi bir baslangig olarak goriilebilir. Tiim diinyada tartisilan ve yabanci
dil dgrenme ortamlara onerilen tiir odakli yabanci dil 6gretimi, TUrkcenin
yabanci dil olarak 6gretilmesi agisindan da tartismaya degerdir.
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Bashk: 12 sozciigii gecmemeli, koyu ve biiylik harflerle yazilmali, ikinci dildeki
karsiligi bas harfleri biiyiik olmak iizere koyu ve kiigiik harflerle Ingilizce 6zetin
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Hazirlanan tablo ve sekiller belirtilen sayfa boyutlarin1 agmamali ve metin igerisinde yer
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Aim and Scope

Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language, which has
been published since 2014 Summer term, is a refereed, periodic and local journal. The
aim of the Journal is to encourage the studies in the field of teaching Turkish as a
foreign language and share the results and the discussed-created methods of the
scientific works with the science environment in a very short time. The Journal whose
abbreviation is HUYDOTAD, is published twice a year as Summer and Fall issues.

Evaluation

The articles to be sent for publishing which are approved as a result of the pre-
assessment of the Editorial Board are submitted to two referees who are the experts of
their subjects, in order to be analysed and reported. In the case that the two reports are
found to be positive, the article is accepted to the journal; if one of the reports is
negative, a third expert’s opinion is asked for. Those articles which have two negative
reports are not accepted to the journal. The authors are expected to take the criticism,
evaluation and advice of the Editorial Board and the experts into consideration;
however, the authors have the right to analyse the reports and declare their own points
of view. Whether the articles that have been sent to the journal are published or not,
they are not returned. The responsibility of the opinions in the articles published belongs
to the authors.

General Rules

Contact: Authors should make all kinds of communications with the following address:
Hacettepe University

Institue of Turkish Studies

Beytepe Campus 06532 Ankara

Tel: +90.312.2976771-72

Fax: +90.312.2977171

E-mail: huydotad@hacettepe.edu.tr / huydotad@gmail.com
The Points to be Considered by the Authors

The articles should be sent to the e-mail address huydotad@hacettepe.edu.tr or
huydotad@gmail.com. The institutions for which the authors work, their titles and
contact information should be indicated. The type fonts (PC —compliant) used in the
texts that consist of special translation writings should be added to the e-mail message.

It’s essential that the articles sent to HUYDOTAD have not been previously published
or should not be sent to another media organ. The notices presented in a scientific
convention can be accepted under the condition that they will be separately stated and
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Title: It should not be over 12 words, should be written with bold and capital letters, the
words equaled to the second language should be included in advance of the English
abstract with bold and small letters whose initials are to be capitals.

Author’s Name: The name with the surname in bold and italic capitals should be
written in the middle under the title.

Abstract: It should be prepared at least between 100 and 200 words and in a way that
reflects the article’s content. In the abstract, there should not be any quotation, source
material, form, chart etc.. Two abstracts should be written in both Turkish and English
for each article; however, if the articles have been prepared in a different language apart
from these languages, there should be a third abstract in relevant language. The
abstracts should be the same as one another in terms of the content.

Key words: At least 5, at most 10 key words are to be given following the abstract. The
key words should be written in Turkish, English and in a third language if any.

Article Text: The texts should be typed on the papers whose width is 16,5 cm and
height is 23,5 cm in a single-spaced way and with 11 point size, and there should be a
2cm space from the page sides and page number is to be given beginning from the
second page (considering the title page as the first page). The texts should not include
words more than 10.000 and they should be typed through the MS Word program and
with Times New Roman or another typeface similar to it. At the beginning of the
paragraphs the tab key and between the paragraphs the enter key should not be used.

Citation/Bibliography: Citation for quotations and references should be shown using
the short citation system in the text, in other words (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov,
2008, ss. 83-85), not in a footnote style and the bibliography should be arranged at the
end of the article in alphabetical order and with the whole tag. When electronic source
materials are used, the date accessed should definitely be indicated.

For Article

Cmar, B. (2008). Tesbih (Benzetme) Sanatina Dilbilimsel Bir Yaklasim. Modern
Tiirkliik Arastirmalari Dergisi, 5 (1), 129-142.

For Books
Gulsevin, G. (1997). Eski Anadolu Turkgesinde Ekler. Ankara: TDK.

Eckmann, J. (2003). Cagatayca. O. F. Sertkaya (Ed.), Harezm, Kip¢ak ve Cagatay
Tiirkgesi Uzerine Arastirmalar. Ankara: TDK.

Translated Books

Assman, J. (2001). Kiiltiirel Bellek (A. Tekin, Trans.). Istanbul: Ayrint: Publishing.

Books in a Foreign Language

Dadrian, V.N. (2004). The History of the Armenian Genocide: Ethnic Conflict from
the Balkans to Anatolia to the Caucasus. the USA: Berghahn Books.

Part from Edited Books

McGowan, B. (1995). The Age of The Ayans, 1699-1812. An Economic and Social
History of The Ottoman Empire, 1300-1914, (H. Inalcik and D. Quataert,
Ed.) (ss. 639-757). Cambridge.
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For Master and PhD Thesis

Ustiindag, N. (2004). Osmanli Toplum ve Devlet Yapisinin Doniiiimii Siirecinde
Balkanlarda Ayanik (XVII.-XVIII. Yiizyllar). Unpublished Master Thesis,
Hacettepe University, Ankara.

Elektronic Sources

Atasozleri  ve  Deyimler  Sozligii. TDK, retrieved: 23 July 2012
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=.

Quotations: Three-lined and less quotations should be given between the lines and in
inverted commas whereas the quotations longer than three line should be written by
leaving 1 cm from both right and left sides of the line, in a block with point size 10 and
in a single-spaced way.

Footnote: The statements apart from the citation which have a direct connection with
the article’s main topic, can be made through footnote beginning from the first number.
The footnotes should be written in point size 10 and on the page that they are given.

Tables and Graphics: Each table should have a table number and a title including its
name. If it’s necessary, the explanations for the symbols should be shown right under
the table. The graphic explanations should be numbered and arranged in order. The
tables and the graphics that are prepared should not exceed the signified page sizes and
they should be properly put in the sections that they will take place in the text.

It is required that the pictures to be published should be the professional drawings or
photographs. The number of graphics, the author and the ‘topic’ should be clearly
pointed out following the each graphic. Their last resolution is to be 300dpi and line
drawings should be 800-1200 dpi after giving the sizes of the two-colored-white/black-
and colorful pictures in the electronic environment. The pictures added to the article are
required to be in the .gif and .jpeg formate.

Language and Writing

The language of Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign
Language is Turkish of Turkey, but as long as the Editorial Board finds it acceptable,
the articles in particularly Turkic Languages, and English, French, German and Russian
are allowed to take place in the one third of the journal. The articles written in Turkish
of Turkey ought to be befitted to Spelling Dictionary by Turkish Language Agency in
terms of spelling rules.

Copyright

The author agrees that he/she has transferred the copyright of his/her published article to
Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language. The complete
or a part of the articles that are published in the journal can not be copied without the
written permission of the publisher. The writings, pictures and shapes can be quoted by
the third parties provided that they will give reference. Enabling permission for the copy
of the pictures, tables, shapes and etc. are in the author’s responsibility.
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