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Eine starke Persdnlichkeit

Festschrift fir eine emeritierte Wissenschaftlerin: Frau Prof. Dr. Seyyare Duman

— i i ;:
Sengiil Balkaya, Miray Enez, Kadriye Oztiirk, Serpil Sengiil, Seyyare Duman, Giilcan Cakir

von links:

Diese Festschrift fiir die Professorin wurde schon seit Anfang des Jahres mit Kollegen der
Abteilung fur Deutschlehrerausbildung besprochen und geplant. Im Mérz 2018 wurde sodann endlich
der erste Schritt durch Herrn Prof. Dr. Mustafa Cakir gewagt und das Vorhaben eingeleitet*. SchlieBlich
wurde entschlossen, dass die Festschrift in der Zeitschrift AUJEF (Anadolu Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi) online als Sonderausgabe publiziert wird.

Frau Professor Duman war mehr als 30 Jahre an der Anadolu Universitét in der padagogischen
Fakultat, Abteilung fur Deutschlehrerausbildung als wissenschaftliche Mitarbeiterin  und
Lehrstuhlinhaberin in Bereichen, wie der linguistischen Pragmatik, allgemeinen Sprachwissenschaft
und Hochschulkommunikation etc. tatig. Um ihre wissenschaftlichen Schwerpunkte in Erinnerung zu
rufen, Nachwuchswissenschaftlern in diesen Bereichen einen Impuls zu geben und sie fir weitere
Forschungen in noch fehlenden Punkten zu motivieren, wurde diese Sonderausgabe erstellt. Das Ziel
war eine erfahrene Akademikerin mit ihren Publikationen und ihr vorbildhaftes Dasein und Schaffen in
den Vordergrund zu riicken. Ihre Zielstrebigkeit und ihr Mut weiterzumachen, trotz vieler Hindernisse,
die sich auch auf ihr Alter beschrankten und ihrer akademischen Laufbahn drohten, gab sie nicht auf.

Sie machte erfolgreich weiter, ohne auf negative Anspielungen einzugehen. Man konnte
introspektiv feststellen, wie sie sich zuletzt in ihrer zweijahrigen Professur an der Anadolu Universitéat
mit groBem Enthusiasmus einsetzte, ihre Studenten sowohl akademisch-wissenschaftlich, als auch
padagogisch-pragmatisch zu fordern und zu betreuen. Nach ihrer Emeritierung horte ihr
wissenschaftliches Bemiihen dementsprechend nicht auf, sie erforschte und fiihrte es fort.

Wir mochten allen Danken, die an der Erstellung der Sondernummer beigetragen haben. Unser
besonderer Dank gilt hier an die Kollegen, die sich fiir bereit erklarten mit mehrfacher
Gutachtertatigkeit an diesem Projekt mitzuwirken und auf diese Weise ermdglichten, dass all diese
wertvollen Beitrége in dieser Form préasentiert werden konnten.

Eskisehir, im August 2018

Drn. Miyessern Ceylan Dr. Gillean (akr

(Editor der AUJEF) (Gasteditor der Sonderausgabe)

! Leider konnte Herr Cakir aufgrund einer Auslandsanstellung in Miinchen nicht weiter an diesem Projekt mitwirken.
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To Cite This Article: Cakir, G. (2018). Das Leben einer emeritierten Hochschullehrerin “Prof.Dr. Seyyare
DUMAN?”: Zur ausgewdéhlten Bibliographie und akademischen Laufbahn. Anadolu University Journal of
Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 2-14.

ZUSAMMENFASSUNG: In dieser Studie handelt es sich um eine bibliographische, wie auch autobiographische
Abhandlung Uber eine emeritierte Wissenschaftlerin. Ziel ist es auf der Grundlage der Lebensgeschichte und der
akademischen Forschungsschwerpunkte (wissenschaftliche Arbeiten bzw. Studien im Rahmen der germanistischen
Linguistik) von Frau Prof. Dr. Seyyare Duman einen wissenschaftsorientierten Riickblick zu verschaffen. Dieses
Vorhaben kénnte als Versuch verstanden werden, Nachwuchswissenschaftlern ein Repertoire zu bieten, was in
jenen Bereichen noch einer ndheren Betrachtung und empirischen Fundierung bedarf und daher erforscht werden
misste. Aufgrund dessen werden in dieser Abhandlung zunéchst die Lebensgeschichte Duman’s schrittweise
dargestellt und darauffolgend ihr wissenschaftliches Schaffen kommentiert. Duman befindet sich seit dem 4.
November 2013 im Ruhestand. Aber ihr wissenschaftliches Dasein ist weiterhin auf einem spirbaren Niveau, da
ihre Forschungen noch immer prasent und ein Teil ihres Lebens sind. Aus ihren forschungsbezogenen Ausziigen
kénnen Impulse und Anregungen fir fremdsprachendidaktische Zwecke gezogen werden. Besonders ihre diversen
Ausflihrungen  zum  kommunikativen Verhalten in einem institutionellen, wie auch in einem
geschlechtsspezifischen Rahmen bieten mit ihren fremdsprachlichen  Diskursen variationsreiche
Exemplifizierungen fiir die Fremdsprachendidaktik. Das besondere Potenzial dieser Uberlegungen aus der Sicht
der linguistischen Pragmatik liegt in der Fremdsprachenvermittlung im universitaren Kontext und kdnnte jederzeit
bereichert werden.

Schlusselworter: Sprachvariationen, bibliographie, linguistische pragmatik, fremdsprachendidaktik, Seyyare
Duman

ABSTRACT: This study is a bibliographic as well as autobiographical treatise on a female emeritus scientist. The
goal is based on the life history and the academic research priorities (scientific work or studies within the framework
of Germanic linguistics) by Prof. Dr. phil. Seyyare Duman to provide a science-oriented review. This project could
be understood as an attempt to offer young scientists a repertoire, which in these areas still requires closer
examination and empirical foundation and therefore needs to be explored. Because of this, the story of Duman's
life is first presented step by step in this essay, followed by commenting on her scientific work. Duman has retired

L Vorbereitet fir die Spezialfassung der AUJEF als ,,Festschrift fir Prof. Dr. Seyyare Duman”
2 Dr. Ogr. Uyesi, Anadolu Universitat, gcakir@anadolu.edu.tr
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since November 4, 2013. But her scientific life is still at a noticeable level, as her research is still present and part
of her life. From their research-related excerpts impulses and suggestions for foreign language didactic purposes
can be drawn. Especially their various explanations on the communicative behavior in an institutional as well as
gender-specific framework, with their foreign-language discourses, offer a variety of examples for foreign language
didactics. The special potential of these considerations from the perspective of linguistic pragmatics lies in the
foreign language mediation in the university context and could be enriched at any time.

Keywords: Language variations, bibliography, linguistic pragmatics, foreign language didactics, Seyyare Duman
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"Man kann nicht nicht kommunizieren,

denn jede Kommunikation (nicht nur mit Worten) ist VVerhalten
und genauso wie man sich nicht nicht verhalten kann,

kann man nicht nicht kommunizieren."?

-Paul Watzlawick

1. EINLEITUNG

Das Leben eines Menschen ist normalerweise darauf angelegt als Individuum in einer
Gesellschaft anerkannt und respektiert zu werden, sei es aufgrund eigener Taten oder auch aufgrund ihm
zugesprochenen traditionellen Riten. Eigentlich erscheint es sehr logisch einer Person von vornherein
bestimmte Regularititen auf taktischer Art und Weise zu demonstrieren oder vorzuspielen um zukiinftig
eventuellen Missverstandnissen auf sozialer Basis vorzubeugen, denn nur so kann man in einer strengen
und schier unveranderbaren Realitét sein Dasein gewissermalien bewahren. Dieses Dasein ist eigentlich
ein Schein-Dasein. Es bezieht sich hier naturlich nicht auf ein wirkliches Daseinsgefiihl, das mehr oder
weniger von einer intrinsischen Motivation hergeleitet wird, sondern auf ein konstruiertes Dasein, das
aufgrund einer extern einwirkenden Kraft — wie gesellschaftsbedingte Konventionen- von auRen her
aufgedrangt wird oder anders gesagt, nicht aus eigenem Antrieb her besteht. Je nach eigenem Interesse
kann ein Mensch entscheiden, ob er sich den konventionellen Bedingungen zuwendet und sein
Lebenswerk nach ritualisierten Schritten ausrichtet, um Akzeptanz und Respekt zu erlangen oder ob er
das Leben so hinnimmt, wie es kommt und sein Lebenswerk individuellen Vorziigen entsprechend
gestaltet. Einerseits steht man nicht selten vor der Frage, ob man noch zuletzt alles dransetzen will, um
manche konventionellen Ph&nomene nach eigenem Ermessen zurechtzubiegen bzw. zu &ndern.
Andererseits iberlegt man auch, ob man sich nun auf den Gang der Dinge einstellen und hinnehmen soll,
was bisher geschehen ist und weiterhin bestehen bleibt.

Die eigene Lebensperspektive also auch die Entscheidung zwischen Annahme und Ablehnung
gesellschaftlicher Erwartungen kann somit als Lebensaufgabe heranwachsen. In einer Zeit, wo es im
Inland* kaum Forschungen im Bereich der Frauensprache und sprachenspezifische Variationen unter
Aktanten bzw. Handelnden in Institutionen gab, versuchte Seyyare Duman mit konsequenter Haltung
das Schweigen der Frauen zur Sprache zu bringen, indem sie sich der funktionalen Pragmatik wandte
und entscheidende Lésungen fiir sprachliche Konflikte im institutonellen, wie auch hauslichem Rahmen
suchte. Ziel dieser Abhandlung ist es daher auf der Grundlage der Lebensgeschichte und der
akademischen Forschungsschwerpunkte bzw. wissenschaftlicher Arbeiten, Berichte bzw. Studien im
Rahmen der germanistischen Linguistik von Frau Prof. Dr. Seyyare Duman einen
wissenschaftsorientierten Rlckblick zu verschaffen. Dieses Vorhaben kénnte als Versuch verstanden
werden, Nachwuchswissenschaftlern ein Repertoire zu bieten, was in jenen Bereichen noch einer
néheren Betrachtung und empirischen Fundierung bedarf und daher im wissenschaftlichen Sinne
erforscht werden konnte.

3 Watzlawick (2018) gibt fiir dieses Zitat folgendes Beispiel: eine Frau im Wartezimmer eines Arztes, die die ganze
Zeit nur auf den Boden starrt. Zunachst kdnnte man annehmen, sie wiirde nicht kommunizieren. Dennoch tut sie
es, indem sie den anderen Wartenden nonverbal mitteilt, dass sie keinerlei Kontakt mochte.

4 Inland steht hier als das Heimatland und meint den ,,Gegensatz zu Ausland und bezeichnet aus Sicht der
sprechenden Person das eigene Land, in dem man beheimatet ist, das Herkunftsland** (Wiki 2018).
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1.1. Das “Wie” und “Warum” der Uberlegungen

Der Gedanke eine bibliographische® -wie auch biographische- Abhandlung im Sinne einer
zusammengetragenen Mikrobetrachtung durchzufiihren, stammt aus der Grundlberzeugung, dass
emiritierte Wissenschaftler aufgrund ihrer langjahrigen akademischen Tétigkeit und personlichen
Erfahrung mit einem ,Reichtum an Wissensbestdnden® vergleichbar sind. Dieser Reichtum an Wissen
endet nicht, wenn man im universitdren Umfeld ein Kapitel abschlieRt, sondern wird verinnerlicht und
hort nicht auf rekonstruiert zu werden. Man konnte sogar im weiteren Sinne davon ausgehen, dass
Wissenschaftler in den Ruhestand gehen, damit sie in Ruhe und Frieden weiterarbeiten kdnnen, ohne
Zeitdrang ohne jegliche Zwangsrituale oder dergleichen®.

Introspektiv kann man komplemenar dazu bestétigen, dass Menschen mit enemaliger beruflicher
Tatigkeit als Akademiker, trotz der Entscheidung einen Schluss-Punkt zu ziehen, folgend im privaten
Umfeld, an dem normalerweise Erholung, Ruhe und ein Ausgleich mit dem vorherigen hektischen
Arbeitsleben angesagt ist, weiter lehrtatige Beschaftigungen anstreben oder wissenschaftliche Studien
durchfuhren. Diese bestehende Tatsache konnte darauf zurtickgefiihrt werden, dass der gewohnte
Arbeitsalltag mit all seinen positiven, wie auch negativen Seiten nicht leicht wegzudenken ist. An solch
einem Punkt angelangt, kann auf das ehemalige akademische Denken und wissenschaftsorientiete
Verhalten nicht leicht verzichtet werden.

Dieses ehemalige akademische Dasein — das hier von Seyyare Duman vertreten wird- ist der
Grund, der Ausfuhrungen, die sich weitgehend auf von Duman verfasste Lebensabldufe und
Literaturverzeichnise, gemeinsame Erlebnisse aus kollegialen Konversationen und zusammen
besprochene bzw. durchgefiihrte Aktivitaten vor und in Kongressen und Tagungen beziehen.

Daruber hinaus wurden durch die Verfasserin fir die Anfertigung einer solchen Analyse und
Darstellung verschiedene Quellen und &hnliche Beitrage recherchiert, berilicksichtigt, erweitert und zu
eigenen Zwecken umgeformt und mit Kommentaren bereichert. Insofern handelt es sich hier um eine
Abhandlung, die ihre deskriptive Darbietungsweise als qualitativ einstuft, indem sie eigene
Uberlegungen mit dem wissenschaftlichen Schaffen der Professorin in Beziehung setzt und dies
wiederum versucht wissenschaftlich zu untermauern.

5> Bibliographie, -wie auch bibliographisch- bedeutet nach Angaben des Duden-Online-Lexikons (2018) ein
Verzeichnis, in dem Biicher, Schriften, Veroffentlichungen einer bestimmten Kategorie angezeigt und (besonders
nach Titel, Verfasser[in], Erscheinungsjahr und -ort) beschrieben werden. So kann man davon ausgehen, dass es
auch als ein wissenschaftlicher Nachweis von publizierten Studien verstanden werden kann, wie in diversen
Festschriften zu beobachten ist (vgl. Kozak 2008; Walravens 2012).

S weitere Beispiele, bei denen es in ahnlichen Zusammenhangen weitergeht sind, nur um einige zu nennen: Prof.Dr.
Hiiseyin Salihoglu (Franz Kafka, Amerika: Yitik Adam, ¢ev. H. Salihoglu, Ankara: Imge Kitabevi, 2018. 232 5.),
Prof.Dr. Binnaz Baytekin, Prof.Dr. ibrahim Ilkhan usw.

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 2-14
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2. ZUR LEBENSGESCHICHTE DUMAN‘S

Zur Lebensgeschichte einer emeritierten Wissenschaftlerin gehdren naturgeméfR auch Ehrungen
und Danksagungen fur bisher geleistete Dienste, wie in der folgenden bildlichen Darstellung angegeben.

Abb. 1: Duman mit enemaligem Rektor Prof. Dr. Davut Aydin (2013)

2.1. Autobiographisches

Seyyare Duman kam im Jahre 1946 in Adana auf die Welt und besuchte die Grund- wie auch
sogenannte Mittelschule in ihrer Geburtsstadt. Spéter besuchte sie das Gymnasium ,,Adana Kiz Lisesi*
in Adana und erreichte ihren Schulabschluss im Jahre 1965. AnschlieRend arbeitete sie ein Jahr lang in
einer Bank ,,Pamukbank® als Beamtin in der Zeit zwischen 1965-1966.

Nach ihrer Erfahrung in einer Bank entschloss sie sich mit einem Alter von 20 Jahren Lehrerin zu
werden und studierte im P&dagogischen Institut Istanbul in den Jahren 1966-1969 Deutsch auf Lehramt.
Dann ging sie nach Aachen an die padagogsche Fakultat und nahm als Gaststudentin an Seminaren und
Lehrveranstaltungen teil. Nachdem sie wieder in ihr Heimatland kam, arbeitete sie in den Jahren 1969-
1982 als Deutschlehrerin. Wéahrend sie als Deutschlehrerin an Gymnasien arbeitete, lernte sie ihren Mann
kennen und sie heirateten am 4. Februar1971.

L 7
Abb. 2: Hochzeitsfoto mit Ehemann Hiiseyin Duman (1971)
Fur Duman war das keine Ablenkung, auch nachdem ihre beiden S6hne auf die Welt kamen,
machte sie keinen Halt und wurde Akademikerin, wohlmdglich mit der bekannten Uberzeugung

tirkischer Frauen: ,,Ich mache sowohl Karriere als auch Kinder!* (Cocuk da yaparim Kariyer de). Mit
dieser Einstellung machte sie weiter.

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 2-14
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2.2. Akademische Laufbahn

Ihre akademische Karierre begann im Jahre 1982 als sie anfing an der Anadolu Universitat als
Lektorin zu arbeiten. Synchron zu ihrer Anstellung als Hochschullektorin beschloss sie ihre
Deutschkenntnisse auf ein hoheres Niveau zu bringen und nahm im selben Jahr an einem Deutschkurs
in Deutschland teil, das im Blaubeuren-Goethe-Institut stattfand.

Sie studierte zwischen den Jahren 1985-1986 an der Izmir Dokuz Eylul Universitit ein
Studienerganzungsprogramm, bzw. “Lisans Tamamlama”, um sich fortzubilden und ihr Diplom-
Studium einem vierjéhrigen Studienabschluss anzugleichen.

Im Jahr 1986 begannen ihre vieldiskutierten ersten Forschungen zur Frauensprache, indem sie an
der Hacettepe Universitat in Ankara ihre Magisterarbeit mit dem Titel “Frauenspezifische Elemente im
Bereich der appellativen Sprachfunktion” im Jahr 1988 erfolgreich beendete. Dazwischen kam eine
kurze Reise nach Munchen, um wissenschaftliche Literatur zu recherchieren und kurzfristig einen
Sprachkurs zu besuchen. Nach ihrem Magisterstudium kam das Bemihen eines Doktoratsstudiums an
der gleichen Uni in Ankara in Frage. In den Jahren 1988-1990 belegte sie, die zum Doktoratsstudium
erforderlichen Seminare und Vorlesungen. SchlieBlich folgte darauf ein Aufenthalt in Deutschland an
der Universitdt Hamburg in den Jahren 1991-1994 als Studentin mit dem Abschlussziel Promotion. Dort
schrieb sie sodann ihre Dissertation mit dem Titel “Schweigen. Zum kommunikativen Handeln
tirkischer Frauen in Familie und Gruppe”, wodurch sie 1995 den akademischen Grad ,Doktor der
Philosophie® (Dr.phil.) im Fach ‘Allgemeine Sprachwissenschaft’ erteilt bekam und ihre Dissertation in
Deutschland publizierte.

Seyyare Duman

Schweigen

Zum kommunikativen Handeln
turkischer Frauen

in Familie und Gruppe

T T
Abb.3: Buch von Duman

Sie kam zurtick aus Deutschland und bekam den Titel ,Ass. Doz. Dr.* an der Anadolu Universitat
zu Eskisehir, dies geschah im Jahre 1996. Sie sollte an der Uni Anadolu im Rahmen ihrer Anstellung an
der Abteilung fur Deutschlehrerausbildung weiterhin ihren Lehr- und Forschungsauftrag wahrnehmen.

Nachdem an der Anadolu Universitat padagogischen Fakultdt Lehrveranstaltungen des
Graduiertenstudiengangs DaF bzw. auch Seminare im Rahmen des Instituts fur Sozialwissenschaften
und der Erziehungswissenschaften eines Postgradualen Studiums, wie Allgemeine Sprachwissenschaft,
Innovative Techniken und Methoden in der Fremdsprachenlehrforschung, Diskursanalyse, Kontrastive
Grammatik, Frauensprache, Sprachliche Varietiten des Deutschen und Strémungen der
Sprachwissenschaft etc. durch sie vertreten wurden, sollte sie fiir ein Forschungsjahr in den Jahren 1999-
2000, von in diesem Jahr méglichen Lehrveranstaltungenuns Seminaren Abstand nehmen. Der Grund
dieses Abstandnehmens kann darauf zuriickgefiihrt werden, dass sie ein Postdoktorat — Stipendium
bekam und an der Universitdt Hamburg anstrebte, ihr Wissen im Bereich der “Arzt- Patienten-
Kommunikation” zu vertiefen. Sie erweiterte ihr wissenschaftliches Repertoire und kam zuriick, um an

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 2-14



8 Gulcan CAKIR

ihre lehrtatige Anstellung -wie gewohnt- anzutreten und ihr akademisch erworbenes Wissen mit ihren
Studenten zu teilen. Im postgradualen Bereich galt es -fir Duman- an neu erworbenem Wissen teilhaben
zu lassen und neuen Studien Raum zu geben. Die lehrveranstaltungsfreie Zeit verbrachte sie auRerdem
mit intensivem Arbeiten und Forschen, wobei daraus resultierende Grundziige und Ergebnisse zum
Habilitieren in Anspruch genommen werden sollten. Im selben Jahr erfolgte ihr Betreuungsauftrag am
Institut fur Sozialwissenschaften einer Magisterstudentin, deren Herausforderungen Duman auch mit
ihren Forschungsschwerpunkten positiv entgegenkam. Sie betreute die Magisterarbeit mit dem Titel:
Das System des Sprecherwechsels im Fremdsprachenunterricht -eine empirische Untersuchung aus
pragmatischer Sicht (2000). Es ging darum, in der Institution ,Hochschule* das System des
Sprecherwechsels zu analysieren, wobei die Datensammlung an der Hochschule fur Tourismus und
Hotelwirtschaft verwirklicht wurde -wo auch die Magistrantin als Lektorin tatig war- mit dem Ziel neben
der Aufstellung eines Systemmodells die Lehrerkandidaten auf die realen Geschehnisse im
Klassenzimmer aufmerksam zu machen (2000, 103).

Im Jahr 2006 bekam sie mit ihrer Habilitation im Fach Allgemeine Sprachwissenschaft den
akademischen Titel ,Doz. Dr.* (Habilitierter Doktor) an der Anadolu Universitét, wodurch sie schlieRlich
das Recht erhielt, nach ca. funf Jahren mit weiteren wissenschaftlich qualifizierten Studien und
Publikationen als Professorin berufen zu werden— wobei hier anzumerken ist, dass nicht jeder, der gute
Leistungen vollbringt, ohne weiteres ganz automatisch zum angestrebten Ziel -sprich akademische
Befdrderung- gelangt.’

Duman war eine von den Professorinnen, die viele Hirden tberwinden musste und daher viele
Anstrengungen auf sie zukamen. Doch abgesehen davon, war sie eine mutige Wissenschaftlerin und sah
es in einer vielmehr maskulinen Gemeinschaft von Akademikern als Lebensaufgabe, Frauen in
Forschung und Lehre zu férdern. So begann sie im nachsten Schritt wieder eine Studentin im Rahmen
einer Promotion am Institut fir Erziehungswissenschaften zu unterstiitzen. Sie betreute ihr
Dissertationsvorhaben mit groflem Enthusiasmus und Engagement, wodurch letztendlich die
Dissertation mit dem Titel: Kommunikation in der Hochschule: Eine empirische Analyse der
reformulierenden Handlungen im Unterrichtsdiskurs -aus der Sicht der funktionalen Pragmatik- im
Jahre 2009 zum Vorschein kam. Sie arbeitete weiter schrieb ein Jahr spéater ihr Buch: Kooperatives und
kreatives Schreiben am Computer. Untersuchung zur Textproduktion in der Fremdsprache. Diese
Publikation verhalf ihr mit vielen anderen wissenschaftlichen Beitrdgen dem Weg zur Professur
beizutreten. Schliel8lich wurde sie an der Anadolu Universitét, padagogischen Fakultat, Abteilung fir
Deutschlehrerausbildung im Jahre 2012 als Professorin berufen.

P \ -
Abb.4: Prof.Dr. Duman mit Ehemann (2012)

" Man konnte in diesem Zusammenhang natrlich auch die Frage stellen, was einen guten Professor so ausmacht,
denn nicht immer wird —nach Angaben der Hochschuldozenten &lterer Generationen- im akademischen Umfeld
auf die Qualitat der Arbeiten und auf die wissenschaftliche, wie auch didaktische-methodische Beféhigung
geachtet, die als erforderlich fur die Ausiibung dieser besonderen Qualifikation gelten kdénnte, sondern leider
vielmehr darauf, wie weit man sich mit bestimmten Personlichkeiten sozialisiert und befreundet hat, die sich in
héheren Positionen befinden und der betreffenden Person den Weg 6ffnen.
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3. WISSENSCHAFTLICHES SCHAFFEN DUMAN‘S

In diesem Teil der Uberlegungen geht es um das wissenschaftliche Schaffen bzw. um die tiirkisch-
und deutschsprachige Bibliographie Duman‘s, die im Folgenden in Abschnitten aufgelistet und
schliellich kommentiert wird.

3.1. Bibliographische Hinweise

Der Abschnitt bezieht sich hier auf Quellenangaben, die Frau Professor Seyyare Duman
zwischen den Jahren 1990-2012 unternommen hatte.

3.1.1. Betreute postgraduale Arbeiten
3.1.1.1 Magisterarbeiten:

(2000) Das System des Sprecherwechsels im Fremdsprachenunterricht eine empirische
Untersuchung aus pragmatischer Sicht. Eskisehir: Anadolu Universitat Institut fiir Sozalwissenschaften.

(2006) Das sprachliche Handeln der Lehrkraft und der Studenten im Fremdsprachenunterricht
“Lesefertigkeit”. Eine empirische Untersuchung aus pragmatischer Sicht. Eskisehir: Anadolu
Universitat Institut fir Erziehungswissenschaften.

3.1.1.2 Dissertationen:

(2008) Das frihe Fremdsprachenlernen zur Untersuchung der Einflussfaktoren auf das
Fremdsprachenlernen des Kindes in der Vorschule. Eskisehir: Anadolu Universitit Institut fiir
Erziehungswissenschaften.

(2009) Kommunikation in der Hochschule: Eine empirische analyse der reformulierenden
Handlungen im Unterrichtsdiskurs -aus der Sicht der funktionalen Pragmatik. Anadolu Universitat
Institut flr Erziehungswissenschaften.

3.1.2. Biicher und andere Publikationen
3.1.2.1 Bicher:

(1999) Schweigen. Zum kommunikativen Handeln tirkischer Frauen in Familie und Gruppe.
Minster: Waxmann Verlag,

(2000) Frauenspezifische Elemente im Bereich der appellativen Sprachfunktion. Eskisehir: Birlik
Ofset.

(2005) dile Planlamasi Damsmanhk Konusmalar: Kurumsal Séylem Coziimlemesi. Istanbul:
Simurg.

(2010) Kooperatives und kreatives Schreiben am Computer. Untersuchung zur Textproduktion in
der Fremdsprache. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari: NO.2041, Egitim Fakiiltesi Yaymlar1:
NO.112.

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 2-14



10 Gulcan CAKIR

3.1.2.2 Abschnitt aus einem Sammelband:

(2009) Yabanci Dildeki Yazili Anlatim Derslerinde Yeni Yontemlerin Kullanilmasinin Yararlari.
Y. Kocadoru (Ed.). Giiniimiiz Alman Dili Egitimi ve Edebiyatinda Yeni Yaklasimlar. Ankara: Detay
Yayincilik. 51-60.

3.1.2.3 Artikel und Aufséatze: (sortiert nach Jahren)
(1990) Turkinnen finden im Ausland keine Solidaritat. Frauensolidaritat 32. 7-8.

(1990) Loffelfeindinnen. Das Frauenbild im tdrkischen Sprichwort, Unisono. Universitat
Klagenfurt. 05/1990. 16-18.

(1990) Tirkische Frauen in Sprache und Gesellschaft. Grazer Arbeiten zu Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch in Osterreich. Osterreich. 02/1990. 21-28.

(1991) Tiirk kadinina verilen adlar. Dilbilim Arastirmalar:. 40-42.
(1996) Pragmatik. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/12. 147-150.

(1996) Alman Okullarinda Yasanan Irkeilik ile ilgili S6ylem Céziimlemesi. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. 318-325.

(2003) Aile iginde siddete ugramis hasta ¢ocuk ile saglik ekibi arasindaki iletigim. Dilbilim
Arastirmalari. 53-59.

(2003) Spassverstandnis von tirkischen Aerztinnen. Ege Alman Dili ve Edebiyati Arastirmalari
Dergisi. Izmir 5. 21-30.

(2004) Verfluchen im Frauendiskurs. PALM Papers in Appleid Linguistics, Munster. 19/04. 1-15.

(2005) Reprasentation turkischer Frauen in der Presse. PALM Papers in Appleid Linguistics,
Munster. 20/05. 1-18.

(2007) Elgioglu O. ve Kirimlioglu N. ile birlikte. Bir Kurumu Temsil Eden Hekimin Kullandig1
Dildeki Gug Unsurlart. Téirkiye Klinikleri Tip Etigi-Hukuku-Tarihi. Cilt 15. Sayi 1. 19-29.

(2008) Freies Schreiben ist ein Weg fiur die Erwartung der Schreibfertigkeit der Studenten im
Fremdsprachenunterricht. Cukorova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 33-40.

(2008) Transfer in der gesprochenen Sprache in der Klassenkommunikation. Trakya Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi 2008/10. 287-301.

(2009) Eine Untersuchung tber die Medikation und die Einnahmeweise der Medikamente im
Gesprach zwischen Arzt und Patient. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi 2009/20.
355-366.

(2009) Tip Dilinde, Hukuk Dilinde ve Dilbilimde Hekimin Hastay1 Aydinlatmasina Elestirel bir
Yaklasim. Ege Alman Dili Ve Edebiyati Arastirma Dergisi. Izmir. 69-85

(2010) Die éarztliche Hoflichkeit. PALM Papers in Appleid Linguistics, Munster. 31/10.
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3.1.2.4 Vortrage (in Sammelbanden und Blichern)

(1996) Der Einfluss der Mutter auf das sprachliche Handeln und Nichthandeln der Turkischen
Frauen. Tagungsbeitrage des V. Turkischen Germanistik Symposium, Anadolu Universitesi, 318-325.

(1998) Frauenbild in turkischen und deutschen Sprichwortern. Tagungsbeitrage zu den VI.
Germanistik Symposium. Mersin Universitesi, 111-117.

(2000) mit Karasu G. Tiirk kadininin Aile igi iletigimindeki yeri ve susmasinin degerlendirilmesi.
X111, Dilbilim Kurultay Bildirileri. Bogazici Universitesi, 143-154.

(2001) Hasta-Doktor Iletisiminde Hastalarin sordugu sorular. XIV. Dilbilim Kurultay: Bildirileri.
Cukurova Universitesi, 64-73.

(2001) mit Celikkol, M. Doktorlarmn Sorularinin Nitelik ve Nicelik olarak Incelenmesi. XV.
Dilbilim Kurultay: Bildirileri. Y1ldiz Teknik Universitesi, 215-222.

(2002) Sprachliches Handeln tirkischer Studenten im Bezug Text und Thema. Auer, M & Miiller,
U. (Hrsg.). Kanon und Text in interkulturellen Perspektiven: Andere Texte anders Lesen. Stuttgart:
Akademischer Verlag, 289-293.

(2003) Hasta-Doktor-iletisiminde ortaya cikan Aksaklhiklar. Ill. Dil, Yazin ve Deyisbilim
Sempozyumu. Eskisehir Anadolu Universitesi, 183-191.

(2003) Situations- und Wissensbezogenheit der Studentenfragen im Rahmen des DaF-Unterrichts.
M. Cakir, 1. Oztirk & C.Yildiz (Hrsg.). Neue Tendenzen und Zukunftsperspektiven der deutschen
Sprache und der Germanistik in der Tirkei. Aachen: Shaker Verlag. 1-5.

(2006) mit Celikkaya, S. Textproduktion tiirkischer Studenten und ihre Verbesserung mit Hilfe
des Computers. IX. Internationales Germanistensymposium "Wissen-Kultur-Sprache und Europa" -
Neue Konstruktionen und Neue Tendenzen Eskisehir Anadolu Universitesi, 140-150.

(2008) Aile I¢inde Kadina Uygulanan Sozel Siddet. Bir Bilim Kategorisi Olarak Kadin Edebiyat,
Dil ve Kiiltiir Calismalarinda Kadin Uluslarast Sempozyumu. Bildiri Kitabi. Eskisehir. Giilen Ofset.
234-2309.

(2009) Dilbilim ve Biyolojideki kuramlar 15181 altinda Kadin ve Erkeklerin Dil kullanim
farkliliklarinin nedenleri. Sakarya Universitesi Uluslarasi-Disiplinlerarasi Kadin Calismalar: Kongresi.
Kongre Bildirileri. I1. Cilt. 291-295.

(2009) Die Ubersetzung der medizinischen Sprache in die Umgangssprache. E.W.B. Hess-Littich,
Klaus Zelewitz, Ulrich Mdller, Siegrid Schmidt (Hrsg). Cross Cultural Communication. Translation und
Transgression. Interkulturelle Aspekte der Ubersetzung(wissenschaft). Frankfurt am Main. Peter Lang.
91-99.

(2009) Handlungsmdglichkeiten der Studenten im DaF-Unterricht. E.W.B. Hess-Llittich, Klaus
Zelewitz, Ulrich Miiller, Siegrid Schmidt (Hrsg). Cross Cultural Communication. Differenzen?
Interkulturelle Probleme und Mdglichkeiten in Sprache, Literatur und Kultur. Frankfurt am Main. Peter
Lang. 199-207.

(2010) Ubertragungen der Lerner beim Schreiben im Daf-Unterricht. XI. Tirkischer
Internationaler Kongress 20-22 Mai 2009 in Izmir. Globalisierte Germanistik: Sprache-Literatur-Kultur.
Tagungabeitrage. 574-583.
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(2012) Hoflichkeit als Identitatsfrage in der Kommunikation. Maeda Ryozo (Hrsg.).
Transkulturalitat Identitat in neuem Licht: Asiatische Germanistentagung in Kanazawa. Munchen:
ludicium Verlag.

3.2. Publikation nach der Emeritierung

(2018)  Soylem Arastirmasi: Kuramlar- Yontemler- Coziimlemeler. Istanbul: Dorlion Yayinlari.

SOYLEM
ARASTIRMASI

mier-Goaimiemater

Abb.5: Aktuelles Buch Duman’s

In dieser Publikation geht es um den Begriff des Diskurses, wobei Duman der Frage nachgeht,
wie dieser im Rahmen der Linguistik und in anderen Disziplinen verstanden, verortet bzw. verarbeitet
wird. Ausschlaggebend ist fur sie diesbezliglich der Versuch zu untersuchen, was fur Forschungen und
Diskursanalysen in diesen Bereichen bisher gemacht wurden. Duman beabsichtigt im weiteren Sinne
dadurch die bestehenden Diskursanalysen im linguistischen, wie auch im interdisziplindaren Umfeld zu
prasentieren. Es wird angegeben, dass der Begriff ,Diskurs® einem weitgefassten Konzeptbereich
zuzuordnen ist und aufgrund dessen in jeder Disziplin bzw. in jedem Fachbereich divergierende Theorien
und Methoden zu verzeichnen sind, die sich unterschiedlich auf die jeweilige Analyse und ihre
Ergebnisse auswirken. Der Grund flr die Durchfuhrung einer solchen Erforschung wird von Duman
darauf zuruickgefuhrt, dass der Diskurs und die Diskursanalyse bisher vielmehr im Bereich der Linguistik
behandelt wurde. Diese Studie, die die Begriffe ,Diskurs‘ und ,Diskursanalyse’ im Rahmen der
Interdisziplinaritét verortet, sollte daher eine bestehende Forschungsliicke fiillen®.

4. SCHLUSSBETRACHTUNG

Das Ziel eine autobiographische wie auch bibliographische Abhandlung einer emiritierten
Wissenschaftlerin zusammenzustellen und in einer Art Rickblick wiederzugeben, sollte grundsatzlich
dazu dienen, wissenschaftliche Studien und Forschungsschwerpunkte von Frau Prof.Dr. Duman in den
Vordergrund zu riicken und Nachwuchswissenschaftlern einen wissenschaftsorientierten Uberblick zu
verschaffen. Dieser Blick in empirisch belegte Aspekte der pragma-linguistischen Uberlegungen sollte
zugleich projizieren, was weiterhin in den erwahnten oder &hnlichen Bereichen zu erforschen waére.
Dabei sollte auch das autobiographische Dasein der Wissenschaftlerin in die Uberlegungen
miteinflieBen, damit ihre Lebensgeschichte und ihr akademisches Profil in korrelativen Ubergangen
betrachtet werden konnten. Aulerdem sollte in der Abhandlung das gesamte Lebenskonzept einer

8 Bei diesen -das publizierte Buch betreffenden- Ausfiihrungen handelt es sich um eine auf Tiirkisch formulierte
kurze Inhaltsangabe zum Buch Duman’s, die die Verfasserin dieser Abhandlung -auf Deutsch paraphrasiert bzw.
Ubersetzt- wiedergegeben hat.
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ehemaligen Hochschullehrerin mit Kindern und Ehemann als Vorbild dienen; insbesondere fur
zukiinftige Wissenschaftlerinnen, die durch eine quélende Ungewissheit zwischen Familie und Beruf hin
und her pendeln und an sich selbst zweifeln. Die lebensweltliche Erfahrung der emeritierten Professorin,
zweifachen Mutter und zugleich Ehefrau sollte auch dazu fuhren, Frauen in der Forschung und Lehre zu
fordern. Die schlussfolgernde Lebensweisheit, dass Nichts unmdglich ist, wenn der Wille und der Mut
mitmachen, sollte somit in Betracht gezogen werden.

Nachdem in dieser Abhandlung im ersten Schritt die Lebensgeschichte Duman’s dargestellt und
darauffolgend ihr wissenschaftliches Schaffen zusammengestellt wurde, konnte man eindeutig
feststellen, dass Duman sich in ihren Publikationen Themen zugewandt hatte, die sich auf sprachlich
bedingte gesellschaftsorientierte Probleme bezogen. So wird in ihren Aufsatzen, wie auch Vortrégen oft
bemerkbar, dass es um geschlechtsspezfische Unterdriickungsverhaltnisse und deren Auswirkungen auf
das sprachliche Handeln der Aktanten in verschiedenen Situationen geht.

Die geschickte Herangehensweise an Machtverhaltnisse in Form bestimmter Handlungsmuster,
die in Diskursen zwischen Sprechern verschiedener Gruppen nachweisbar waren, wurden durch
Transkriptionen belegt. Fragen zu sprachlichen Handlungsmoglichkeiten von Studenten und Schilern
gegeniiber Lehrern und Dozenten im institutionellen Rahmen, so wie frauensprezifische
Sprachvarianten, die sich in Verstandigungssituationen als distinkte sprachliche Diskurse
unterschiedlicher Art herausbilden, waren in den Studien Dumans vertreten. Abgesehen davon widmete
sie sich in Einzelstudien der Erforschung des Frauenbildes in Sprichwortern und Medien; der Rolle der
Frau in Familie, Gesellschaft und Beruf. Auch mit der Kommunikation in Institutionen, wie die Arzt-
Patienten —-Kommunikation und gesprochene Sprache - Sprecherwechsel in der Klassenkommunikation,
lag ihr Anliegen besonders darin, hervozuheben, dass in bestimmten Beziehungssituationen besondere
sprachliche Besonderheiten bestehen, die den Diskurs gliedern, eréffnen, beenden, weiterfiihren etc.

Ihre kritischen Anmerkungen zu den erwéhnten Themenbereichen gingen vielmehr davon aus,
dass wahrend einer Kommunikationssituation mehr geschehe als nur sprachliche Interaktion, die sie in
verschiedenen Kontexten auf unterschiedliche Verhaltensweisen zurlckfihrte: Mal waren es Aspekte,
die aufgrund von Machtausiibung festzustellen waren, mal waren es situationsbedingte Phanomene, die
es einem der Sprecher erlaubte das Wort zu ergreifen und im Diskurs zu dominieren. So fand sie in
Anlehnung an vorherige Wissensbestande heraus, dass kommunikatives Vehalten eine Handlung ist und
dass man dabei neben der Vermittlung von Inhalten eine menschliche Beziehung aufbaut, die sodann
Wirkungen auf den Diskurs erzeugt. Das besondere Potenzial ihrer Uberlegungen aus der Sicht der
linguistischen Pragmatik liegt in der Forschung und Lehre im universitiren Kontext, sei es in der
Fremdsprachenlehrerausbildung als auch in germanistischen Abteiungen und koénnte jederzeit bereichert
werden.
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ZUSAMMENFASSUNG: Witze, ethnische Witze werden in dieser Arbeit nach der Eignung als Textsorte fiir den
Fremdsprachenunterricht naher untersucht. Pragmatische Aspekte werden dazu in Betracht gezogen. Eingehend
auf die Struktur und Flexibilitat der Textsorte "Witze' werden Beispiele fir den FSU in verschiedenen Niveaustufen
gegeben, wobei nach geeigneten Modellen fiir den DaF-Unterricht geforscht wird. Stereotype von der Kultur und
dem Volk der zu erlernenden Fremdsprache sollen verbildlicht werden, um dem Lerner einen Einblick in die andere
Fremdkultur zu geben und ein Feingeflhl fur das Neue zu entwickeln. Die Intention dieser Untersuchung ist, dass
mogliche Ubertragungsfehler beim Lernen von einer Sprache aus einer anderen Kultur als der Muttersprache
vermieden werden und nicht nur grammatisch und Wortschatz bezogene Lehrstoffe, sondern auch historisch-
kulturelle, politisch-gesellschaftliche Aspekte in humorvoller und Interesse erweckender Weise aufgegriffen und
gut verstandlich im DaF- Unterricht vermittelt werden.
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ABSTRACT: In this work jokes, ethnical jokes are closer examined after the suitability as a text for foreign
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text placed on “jokes” examples of the FSU in different level stages are given, whereby it is researched after suitable
models for DaF instructions. Stereotype of a culture and the people of that foreign language which should be
learned are to become picture light, in order to give to the Lerner an idea of this other foreign culture and to develop
a precise emphatic feeling for the new. The intention of this investigation is that possible transfer errors during
learning of a language from another culture than the native language may be avoided. And not only grammatical
and vocabulary are referred subjects, but also historical-cultural, political social aspects in a humorous and interest
arousing way are taken up and well understandably in the DaF instruction mediated.
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1. EINFUHRUNG

In dieser Arbeit wird der Witz beschrieben und in dessen Textsorte eingehend ein geeignetes
Modell flr den DaF-Unterricht erstellt. Schu und Schu (1998) stellen fest, dass ""das Zuhorerlachen bzw.
das gemeinsame Lachen nach dem Witz [...] Gemeinsamkeit schafft. [...] Das Lachen nach dem Witz ist
also solidaritatsstiftend und ‘'verriegelt' das Konfliktpotential (Schu und Schu, 1998, S. 136)“.
Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Sprache, Kulturen und Vélkern sind Schlussel, um das Portal
falscher Interpretationen, die beim Transfer zwischen zwei Sprachen vorkommen kénnen, zu schlie3en.
Es gibt verschiedene Mdglichkeiten diesen sprachlich-ethnischen Missverstdndnissen zu entgehen.

Im Fremdsprachenunterricht sind authentische Textsorten Materialien, die eine Basis flr Lehr-
und Lernprogramme darstellen. Medien, Nachrichtentexte, Werbespots, Sketche und Witze sind bild und
textférmige Hilfsmittel fur Stereotype. Zuerst wird die Textsorte, zu der der Witz systematisch gehort,
festgelegt. Besonders in dem kommunikativ gestalteten Fremdsprachenunterricht einzu-setzendes
authentisches Lehrmaterial wird aus dem didaktischen Aspekt analysiert, da Witze hinsichtlich der
Interkulturalitdt reflektiertes Lernen fordern kdénnen. Witze geben Stereotype in humorvoller und
Neugierde erweckender Weise wieder. Es werden Beispiele, die in die Struktur und Flexibilitat dieser
Textsorte er, fur den FSU in verschiedenen Niveaustufen gegeben.

1.1. Witze als Kontakt-und Kommunikationsmittel

Witze konnen sozial-politische und gesellschaftlich-kulturelle Elemente wvon ethnischen
Besonderheiten einer Sprachgemeinschaft beinhalten. Einwanderung und geographische Nachbarschaft
bringen nicht nur Kontakte zwischen den Vélkern mit sich, sondern beglinstigen auch einen Austausch
auf allen Ebenen, wobei eine Neigung zur Beurteilung Anderer, d.h. zur Bildung der Stereotype besteht.
Selten beruhen sie auf Kenntnissen der Lebensform anderer VV6lker oder auf wissenschaftlichen Belegen.
Vielmehr wird ein einzelnes Urteil in einer Situation zum Allgemeinen, welches dann auf alle Vertreter
der jeweiligen Nation bezogen wird (vgl. Szczek, 2006, S. 173).

1.2. Ethnische Witze als Informationstrager

Szczek (2006) grenzt ethnische Witze als eine Subkategorie des Witzes aus und es werden Vor-
Urteile, bequeme Ersatzformen, die als Gedankenabkirzungen gebraucht werden, eingesetzt (vgl.
Szczek, 2006, S. 170). In der kondensierten und knappen Form geben die Witze Auskunft iber andere,
indem sie bestimmte Assoziationen iiber die Anderen aktivieren (vgl. Szczgk, 2002, S. 231). ,,Der Begriff
"ethnischer Witz’ meint sowohl den Witz innerhalb einzelner ethnischer Gruppen, wie den Witz tber
einzelne ethnische Gruppen (R6hrich 1977, S. 217, zit. nach Szczek, 2006, S. 171)“. Zusitzliche
Elemente, die der Witz hinsichtlich der spezifischen Thematik enthélt, erlauben Schuh nach:

"Unter dem ethnischen Witz verstehen wir die Untergruppe von Witzen, in denen eine
Witzperson als Angehdriger einer Ethnie auftritt — unabhéngig davon, ob ihr ethnische
Stereotype zugeschrieben werden und unabhangig davon, ob ihre Zugehérigkeit zu einer
Ethnie oder ob ethnische Stereotype fiir das Zustandekommen des Witzes konstitutiv sind
(Schu und Schu, 1998, S. 120)".

Dazu wird im folgenden die Struktur der Witze unter die Lupe genommen.
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1.3. Funktion und Aufbau von Witzen

Witze definiert Sawtschenko (2000) mit folgenden Worten: ,,Der Witz ist eine humoristische
Miniatur mit einem Uberraschenden Schluss (Pointe), die in der Dialog- bzw. Polylogform die aus dem
Alltagsleben entnommenen Situationen (real sowie nicht real) oder menschliche Handlungen beschreibt,
die einen komischen Charakter haben oder amdiisierend sind (Sawtschenko, 2000, S. 15, zit. nach Szczek,
2006, S. 169)". Ritchie (2002) geht ndher auf die Definition ein, indem er feststellt, dass ein
"Missverstdndnis zur Basis eines Witzes [verdndert] wird, und dass in einem Text, der ein
Missverstindnis von Diskurs-Koharenz beinhaltet oder eine Pointen-Uberarbeitung hat, wenn die
resultierende Interpretation absurd oder tabu ist, entsteht ein Witz (Ritchie, 2002, S. 54, zitiert nach
Kusnierikova, 2013, S. 45)".

Der Begriff Pointe wird von Textor (1969) als "die literarische Spitze, ein Knalleffekt einer
Erz&hlung oder Darstellung (Textor, 1969, S. 247)" interpretiert. Der Duden gibt fur die Pointe
Synonyme wie "Effekt, Hohepunkt, [Schluss]effekt, Schlusspunkt; Knalleffekt (umgangssprachlich),
Knaller (Duden, 2010, S. 698)" an. Im Wérterbuch Wahrig wird dieser Begriff als "eine Hauptsache,
einen SchluBeffekt des Witzes (Wahrig, 1975, S. 2086)" beschrieben. Kognitiven Prozessen in Witzen
wird besondere Aufmerksamkeit geschenkt. Dazu basieren deutschsprachige Witze in der Forschung der
kognitiven Diskursanalyse (vgl. KuSnierikova, 2013).

Der Witz ist auch eine bestimmte Textsorte und als eine Solche soll er bestimmte Komponenten
(Erzéhlung und Pointe) enthalten und auch einer bestimmten Modellstruktur entsprechen (vgl. Ulrich
1990: S. 124 zit nach Szczek, 2006).

"Der ethnische Witz ist also eine Subkategorie des Witzes Uberhaupt und erfullt dessen
Voraussetzungen. Hinsichtlich der spezifischen Thematik enthalt er auch zusatzliche Elemente, die
erlauben, seine Definition zu formulieren (Sczek, 2006, S.171)."

Bucher (1999) beobachtet deutliche Tendenzen von "Delinearisierung™ in den Zeitungen, die ihren
buchahnlichen Charakter eines Flieftextes langst verloren haben. Bucher gibt vier
Entwicklungstendenzen der Gestaltung von Witzen vor:

"1.Entwicklung von einem Medium fiir den Leser, flr den selektiven Leser; die bekanntesten
Selektionshilfen sind die Uberschriften, Vorspannungen, Themen orientierte Seitenkopfe,
Orientierungstexte, Inhaltskasten;

2.Wandel von einem einkanaligen Textmedium zu einem dreikanaligen, das aus
verschiedenen Elementen besteht (Text, Foto (Bild) und Grafik);

3.komplexe Textformen werden durch modularisierte erganzt und abgelést;

4.die Modularisierung flihrt zu den sogenannten visuellen Texten, zu denen synoptische
Texte (die lineare Textgestaltung wird durch eine nichtlineare, tabellarische abgel6st) und
Ubersichtstexte gehdren (Bucher, 1999, S. 10-11)."

2. UNTERRICHTSKONZEPTE MIT WITZEN
2.1. Ethnische Witze

Die von Szczek (2006) analysierten ethnischen Witze lassen sich ihren Beobachtungen zufolge in
verschiedene Gruppen aufteilen. Folgende Typen werden nach der Anzahl der im jeweiligen Witz
auftretenden Volker unterschieden in:
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"— Monoethnische Witze, die eine bestimmte Eigenschaft einer Nation thematisieren.
— Bi-ethnische Witze, die zwei Volker miteinander konfrontieren.

— Multi-ethnische Witze (auch interethnische), in denen Deutsche, Polen und andere Volker
vorkommen, v.a. Russen, Tirken, Zigeuner, Franzosen, Italiener, Afrikaner (Szczek, 2006,
S.173".

Weiterhin hat Szczgk (2006) in ihrer Untersuchung festgestellt, dass die meisten Witze eine
bestimmte Situation darstellen, an der bestimmte Helden beteiligt sind (vgl. Szczek, 2006, S.173). Es
werden aus der Perspektive von Szczek Techniken angewendet, die einen komischen Effekt erzielen
sollen. Sie belegt diese Techniken mit entsprechend erlduternden Beispielwitzen.

"— Fragewitze, welche die Form einer Frage haben und auf konkrete Eigenschaften der
jeweiligen Nation zielen,

— Feststellungen, die ironische Formulierungen enthalten,

— Wortspielwitze, in denen es sich meist um die Homophonie mancher Wérter in beiden
Sprachen handelt, z.B.: Klaus, Clausthaler, Claudia, die eine lautliche Affinitat mit dem
deutschen Verb , klauen” aufweisen (Szczek, 2006, S.174: konkrete Beispiele sind
angegeben)“.

Darilber hinaus stellt sie fest, dass man sich oft auch ethnischer Witze (iber andere Nationen der
landeskundlichen Begriffe bedient wie z. B. Big-Ben, Eiffel-Turm, oder solcher, die sehr stark im Leben
der jeweiligen Kultur verankert sind, wie z.B. der polnische Wodka (vgl. Szczgk, 2006, S. 173).

2.1.1. Witze nach Themeninhalt

Dem Themeninhalt zufolge kategorisierte Witze sind ubliche auf diversen Internetseiten oder in
verschiedenen Veroffentlichungen publizierte allgemeine Witze, wie zum Beispiel Witze iiber Arzte,
Blondinen, Militér, Schule, Tiere und unter weiteren Kategorien. Eine Kategorisierung nach dem
thematischen Inhalt ist zumal einer einfachen Einordnung und gleichzeitig der Ahnlichkeiten bzw.
Parallelen mit Frames oder Scripts zu bevorzugen (vgl. Kusnierikova, 2013).

"Der Schiler kommt zu spat zum Unterricht. Auf dem Weg in seine Klasse lauft er dem
Lehrer iber den Weg. ,,Eine Viertelstunde zu spat!* meint der Lehrer streng. ,,Ich auch!**
erwidert der Schiler (http-1)".

Diese Witze nach Themeninhalt kategorisiert geben Informationen Utber Allgemeinwissen,
Fachwissen, Kulturelles und Traditionelles Uber die Nation des ethnischen Witzes in der Fremdsprache,
die sie verteten.

2.1.2. Maglichkeiten von Darstellungsweise der Witze

Witze werden in der Darstellungsweise von Erzahlern in die Erzéhlerrede eingefiigt, so dass sie
dialogisch aufgebaut sind, und unter denen Einige in der Art eines Rétsels konstruiert sind. Auf welcher
Ebene die mit dem Witz zusammenhédngenden Prozesse verlaufen, soll durch eine Klassifizierung
gekennzeichnet werden (vgl. Kusnierikova, 2013). Kusnierikova (2013) nach "arbeitet entweder der
Witzautor nur mit den kognitiven Prozessen im Gehirn des Rezipienten (erzahlende Witze) oder kommen
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auch die kognitiven Prozesse der Witzteilnehmer zum Wort (dialogische, pseudodialogische Witze)
(Kudnierikova, 2013, S. 47)".

,.Franz, kennst du Beethovens Neunte?*“ ,,Nein. Ich habe gar nicht gewusst, dass er so oft
verheiratet war! (http-1, zit. nach Kusnierikova, 2013, S. 47)".

In Dialogform wird Uber klassische deutsche Musik, die scheinbar auch gehért wird, gesprochen.
Leider kdnnen kurzgehaltene Aussagen zu Missverstandnissen fiihren, wie in diesem Beispiel dargestellt
wird. Abkirzungen, verschluckte Silben, oder sogar das Weglassen von ganzen Wortern sind nicht nur
in der deutschen Sprache gebrduchlich, sondern noch in vielen weiteren Sprachen sind sie ein Teil des
alltaglichen Sprachgebrauches. Bei der gestellten Frage geht es um die neunte Komposition von
Beethoven, wird aber vom Empfanger missverstanden und als neunte Ehefrau aufgegriffen.
Fachkenntnisse und Allgemeinwissen kdnnen mit solchen Witzen auf Aufmerksamkeit weckender
Weise dem Fremdsprachenlerner vermittelt werden.

2.1.3. Witzsorten, die auf Frames und Scripts basieren

Witze, die auf Frames und Scripts basieren, sind fiir den DaF-Unterricht allgemein zu empfehlen,
da Witze in verschiedenen Epochen das alltagliche Leben bearbeiten bzw. abspielen und aus diesem
Grunde zu authentischem Material werden. ,,Die hohe Ubersichtlichkeit und die Maglichkeit, die Witze
dank den Scripts und Frames in Gruppen zu Klassifizieren (Kusnierikova, 2013, S.47)“ sind weitere
Vorteile. Dazu ein Beispielwitz mit dem Frame "Verhalten von Ostfriesen'":

"Ein ostfriesischer Lehrer wartet mit seinen Drittklasslern auf dem Bahnsteig. Einen Zug
nach dem anderen lasst er passieren, ohne mit seiner Klasse einzusteigen. Schlief3lich platzt
ihm der Kragen: ,,Den ndchsten nehmen wir, Kinder. Auch wenn wieder nur 1. und 2.
Klasse draufsteht! (http-2, zit. nach Kusnierikova, 2013, S. 47)".

"Oma will mit Klein Erna aufn Friedhof gehen und schickt sie vorher einen Kranz kaufen.
Klein Erna kommt mit einer Tite Streuselkuchen zuriick: ,,Kranz war aus da hab ich was
anderes genommen! (http- 3, zit. nach KuSnierikova, 2013, S. 47)".

Im letzten Witz ist das Verhalten von Klein Erna ein Frame. Als Script ist folgende
Schlussfolgerung zu erschlieRen: das Enkelkind bekommt eine Aufgabe, aber sie 16st die Aufgabe nach
einer falschen Interpretation und kommt mit einer Lésung zurlick, die Uberraschend fiir die GroBmutter
ist (vgl. Kusnierikova, 2013). Der Kranz bedeutet nicht nur ein Kranz aus pflanzlichen Blumen, Blattern
und Zweigen, sondern ein Kranz kann gleichzeitig ein Frankfurter Kranz, eine saftig lockere
Bisquitmasse mit dreimal geflllter Konditoreicreme aus der Béckerei sein. Die Tortenauswahl in
deutschen Konditoreien ist sehr vielfaltig und interessant. Im Ansatz zu dem Witz kann Uber die deutsche
Kiiche und die Essgewohnheiten des deutschen Volkes Material gesammelt und dariiber gesprochen
werden. Hier kann man mit dem Lerner in einer Béckerei aus dem Internet stébern und tber traditionelles
deutsches Gebéck und Brot Informationen austauschen. Die Mehrdeutigkeit von Begriffen kommt hier
im Witz deutlich zum Ausdruck. Mit Brainstorming kann man den Lerner dazu verleiten sich Gedanken
tiber nationale Stereotype zu machen und traditionelles Verhalten wie Grabbesuche, Graberpflege,
Beziehungen unter Verwandten zwischen der eigenen und deutschen Kultur gegeniiberstellend zu
vergleichen.
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2.1.4. Witze mit Realitatsbezligen

Bei solchen Witzen wird eine Besonderheit einer Ethnik aufgegriffen und in Rétselform dem
Leser wiedergegeben. Das folgende Beispiel dazu ist:

"Warum haben die Deutschen immer ein dreilagiges Toilettenpapier? - ??7?

Weil sie von jedem Scheif3 zwei Durchschlage brauchen. (http-4)".

Deutschland ist insbesondere in der Birokratie allgemein bekannt als detailiert, faktensicher und
sicherheitsbewusst. Mit diesem Witz wird diese flr Deutsche spezifische und allgemein bekannte
Eigenschaft in witziger Frage-Antwort Form preisgegeben. Gerade fur Stereotype eignen sich Witze mit
Realitédtsbeziigen optimal, da sie dem Lerner die Verbildlichung dieser Stereotype vereinfachen und
demzufolge visuelles Lernen ermdglichen.

2.2. Pragmatische VVor- und Nachteile Ethnischer Witze

Kulturelle und traditionelle Ahnlichkeiten oder Unterschiede kénnen Mithilfe von verschiedenen
Witztypen aufgegriffen, vermittelt und ausdiskutiert werden Dazu gibt es auf dem Markt vielzéhlige
Arbeitsmaterialien, die ein reichliches Angebot an ethnischen Witzen, die flr ein Bildnis der Stereotype
der entsprechenden Kultur geeignet sein kénnen, bieten. Die Auswahl steht in der Verantwortung der
Lehrkraft, da ethnische Witze verletzend sein kénnen oder sogar ein falsches Bild von der zu erlernenden
Sprache und dessen Kultur geben kann. Die Wiirde des Menschen sollte bei der Wahl dieser ethnischen
Witze in Betracht gezogen und in dieser Hinsicht dem Lerner als Stereotype verdeutlicht werden.

Witze kdnnen den Lerner dazu motivieren, sich mit historischem Material auseinanderzusetzen.
In Witzen werden des Ofteren Allgemeinwissen und bestimmte Assoziationen, die in einer
kommunikativen Situation auftreten, eingesetzt. In einer kontrastiven "Studie zu deutschen und
chinesischen ethnischen und Familienwitzen (http-5)" mit ca. 1200 Beispielen z. B. sind anhand der
"Generellen Theorie des Verbalen Humors (http-6)" analysiert und verglichen worden und es wurde nach
dem Grund fir "warum Witze aus einer anderen Sprache nicht immer lustig sind (http-6)" gesucht. Die
Studie stellte heraus, dass sowohl die Deutschen als auch Chinesen ihren eigenen Sinn fir Humor haben.
Witze aus einem anderen Land sind nicht immer lustig, weil die Betroffenen das zum Witzverstehen
benotigte sprachliche oder kulturelle Wissen nicht besitzen (vgl. http-6). Dies wiederum deutet auf die
Notwendigkeit der Eingliederung bzw. das Einsetzen von ethnischen Witze in den DaF-Unterricht hin.
Mithilfe ethnischer Witze kann auf kulturelles und sprachliches, was fur die richtige Interpretation dieser
Witze in der anderen Kultur und Sprache erforderlich macht, ausgearbeitet werden, um bei dem
Lernenden eine Einfuhlsamkeit in das Humorverstandnis anderer Vélker zu ermdglichen und das
Interesse fur Unterschiede im Humorverstandnis durch sprachliche und kulturelle Besonderheiten zu
erwecken. Die Aussage "Sage mir worlber du lachst, dann sage ich dir, woher du kommst (http-6)“ sagt
aus, dass allgemein populdre Witze aus einem bestimmten Land dem Leser ein Bild Uber das
Humorversténdnis, die Einstellung, die Charakterziige und Weiterem des zugehdrigen Landes und
dessen Kultur spiegelt.

2.2.1. Lehrmethoden und -Ziele im DaF-Unterricht

Kompetenzen erhéhen die Fahigkeit Fremdsprachen gut zu verstehen und gleichzeitig von der
Muttersprache richtig zu Ubertragen. Eine Falschinterpretation fihrt zu einem fehlerhaften Transfer in
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die zu erlernende Sprache und somit zu mdglichen Missverstdndnissen. Witze bieten eine
Herausforderung fiir den kompetenzorientierten Unterricht. Sie bieten gute Anldsse fiir Teamarbeit,
Brainstorming und Textanalyse im Interkultuellen Ansatz wie auch im Konjunktivismus an. Aus Lehker
(2003) entnommen konnen folgende Einzelkompetenzen, die von den Lernern insbesondere im DaF-
Unterricht erziehlt werden sollen, unterschieden werden:

a) sprachstrukturelle Kompetenz, d.h. die Bestandteile des Sprachsystems auf Textebene
verstehen und richtig anwenden zu kénnen,

b) soziokulturelle Kompetenz,
- im personlichen Bereich, in dem die betreffende Person als Individuum lebt,

- im offentlichen Bereich, in dem die betreffende Person als Mitglied einer globalen Offentlichkeit
in unterschiedliche Interaktionen mit verschiedenen Zielen eingebunden ist,

- im beruflichen Bereich, in dem sich die Person wahrend ihrer Arbeit und in ihren beruflichen
Interessen bewegt,

- im Bereich der Bildung, in dem die Person einen organisierten Lernprozess verfolgt.

¢) kommunikative Kompetenz, bewusst, intentionsgerecht und zielgerichtet, mit Kenntnis bzw.
unter Verwendung von Kommunikationsstrategien unterschiedliche Diskurselemente verwenden zu
kénnen (Lehker, 2003, S. 563).

Witze stellen gleichzeitig eine Herausforderung fur vorwissenschaftliche Arbeiten dar, da sie ein
Muss fir den Lerner im Fortgeschrittenen Lernniveau sind. Quellenangaben, die Informationen Uber die
gesellschaftlich-sozialen politisch- historischen, ethnischen, 6konomischen, traditionellen Eigenschaften
bzw. Besonderheiten einer Gruppe geben, einen Einblick in bestimmte Berufs-, Milieu, Alters-, Sports-
und Hobbygruppen geben, spielen im Umgang mit Witzen im DaF-Programm eine richtungsweisende,
einordnende Rolle.

,,Witze sind nicht immer nur zum Lachen da, sondern auch zum Nachdenken. Die Uber das
eigene Volk halten einem einen Spiegel vor, aus dem nicht nur Schmeichelhaftes reflektiert
wird. Witze uber einen selbst bringen einem erst zum Bewusstsein, wie man auf andere
wirkt. Aber sie setzen zugleich einen Prozess der Bewusstwerdung und der Selbsterkenntnis
in Gang (Rohrich 1977, S. 291, zit. nach Szczek, 2006, S. 169)“.

2.2.2. Unterrichtsmodelle mit Ethnischen Witzen

Bei den ethnischen Witzen handelt es sich nicht nur um eine bestimmte Gruppe, es kdnnen
verschiedene Gruppen in Vergleich gezogen werden, wobei die Pointe auf eine bestimmte Gruppe gezielt
wird. Das erste Beispiel ist inhaltlich und grammatisch fiir den DaF-Unterricht fir Erwachsene ab 18
Jahren im Niveau B1 - B2 geeignet. Beispiel hierzu:

"Ein Deutscher, ein Franzose, ein Tirke und ein Amerikaner in einem Flugzeug. Alle sind
in Feierlaune. Der Amerikaner sagt: "Ich geb' eine Runde Zigaretten aus."-Er reilit eine
Stange Marlboro auf, gibt jedem eine Zigarette und wirft den Rest aus dem Fenster. Der
Deutsche meint: "Sie sind ja ziemlich verschwenderisch.” Amerikaner: "Wir haben so viel
davon, da muss ich nicht geizen." Der Franzose sagt: Lasst uns trinken.-Champagner!" Er
Offnet eine Kiste Moét & Chandon, schenkt jedem ein Glas ein und wirft den Rest aus dem
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Fenster. Der Deutsche: "Sie sind ja noch verschwenderischer." Franzose: "Wir haben so
viel davon, das kdnnen wir uns leisten.” Angstlich sieht der Tlrke den Deutschen an und
sagt: "Mach jetzt bloR keinen Schei3! (http-7, http-8)".

Um diese Gruppen nédher zu untersuchen wird von ethnischen Witzen als Lehrbasis Gebrauch
gemacht. Der oben aufgefiihrte ethnische Witz gibt nicht nur kulturelle Informationen tGber mehrere
Kulturen, sie gibt Aufschluss tber den Ehrgeiz dieser Volker und deutet auf die sozial-politischen
Konflikte zwischen Einheimischen und Einwanderern hin, indem das Solidaritatsbewusstsein hinterfragt
wird. Allein schon das Aufsammeln von Vor- und Nachteilen eines KulturzusammenstoRes, das
Ausdiskutieren kultureller Unterschiede zwischen der deutschen und tiirkischen Kultur, das Erforschen
von Griinden fur Ausléanderfeindlichkeit, das Hinterfragen nach Ursachen fiir den Ausldser eines solchen
Witzes und der Versuch sich selbst in die Lage des Einheimischen zu versetzen ist ausreichender Stoff
fur einen doppelstiindigen Unterricht. AnschlieBend kann eine schriftliche Hausarbeit, einen Aufsatz
tiber das Zusammenkommen von zwei verschiedenen Kulturen zu schreiben (hier der deutschen und
trkischen Kultur), um Gedanken zu den mdglichen Problemen und Vorteilen, die diesen
Kulturzusammenstol3 mit sich bringen kann, anzuregen, am Ende des Unterrichtes gegeben werden.

Ein weiteres Beispiel fur einen ethnisch basierten Witz ist das ndchste Beispiel, das fir
Erwachsene im fremdsprachlichen Niveau B2-C1 geeignet ist:

"Auf einem Treffen westlicher Geheimdienste im Schwarzwald will man herausfinden,
welcher der beste ist. Man stellt den Agenten die Aufgabe, ein Wildschwein zu fangen. Alle
Teams machen sich auf den Weg. Nach einer Stunde kommen die CIA-Leute (Central
Intelligence Agency; Amerikanischer Auslandsnachrichtendienst) zuriick. Sie bringen einen
von Kugeln durchsiebten Klumpen Fleisch mit, der nach einigen Untersuchungen als
Wildschweinkadaver identifiziert wird. Die Jury vergibt flir diese Leistung 100 Punkte.
Nach zwei Stunden kommen die Agenten des Mossad (Allgemeiner Nachrichten- und
Sicherheitsdienst von Israel; israelischer Auslandsdgeheimdienst) zurlick. Sie haben eine
ganze Wildschweinfamilie dabei, jedes Tier mit einem einzigen, préazisen Kopfschuss
getotet. Nicht schlecht, sagt die Jury und vergibt 200 Punkte. Dann wird es Abend. Kurz
bevor die Sonne untergeht, hort man Larm aus dem Wald. Dann sieht man die BND-Leute
(Bundesnachrichtendienst; Auslandsnachrichten-dienst der Bundesrepublik Deutschland)
ankommen. Vier halten einen sich verzweifelt wehrenden Hirsch fest, wahrend der finfte
auf das Tier einpriigelt und es anbriillt: "Gesteh', dass Du ein Wildschwein bist! (http-7)".

Das folgende Beispiel ist ein zum Modellieren geeigneter Witz, welcher schwerpunktmé&Rig den
Forderungen im Sprachniveau A2 im DaF- Unterricht entspricht:

"Treffen sich eine blinde Maus und ein blindes Krokodil. Sagt die Maus: "lch méchte mal
gern wissen, was ich bin." Das Krokodil tastet die Maus ab: "Wuschiges Fell, kleine Nase,
langer Schwanz. DU BIST EINE MAUS." Das Krokodil méchte nun auch wissen was es ist.
Die Maus tastet es ab: "Kurze Beine, langer Schwanz, groBes Maul. DU BIST EIN
ITALIENER! (http-9)."

Man kann bei diesem Witz die symbolisch und charakterisierend verwendeten Tiergruppen
austauschen und fiir die Stereotype eines Volkes/einer Kultur geeignet einsetzen, wie der Autor
dieser Untersuchung beispielsweise improvisiert:

,»Treffen sich eine blinde Maus und ein blinder Panther. Sagt die Maus: "Ich méchte mal
gern wissen was ich bin." Der Panther tastet die Maus ab: "Wuschiges Fell, kleine Nase,
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langer Schwanz. DU BIST EINE MAUS." Der Léwe mochte nun auch wissen was es ist. Die
Maus tastet es ab: "Lange Beine, langer Schwanz, grof3e Augen, starke und scharfe Krallen.
DU BIST EIN ENGLANDER! (vgl. http-9)"

Hier wird es den Lernern selbst (iberlassen, wem sie diesen Witz witmen und mit welchen Tieren
sie die widerzuspiegelnde Kultur/Gesellschaft symbolisch kennzeichnen mdéchten, um eine Stereotype
aus ihren Vorstellungen zu gestalten. Das regt zum Nachdenken an und motiviert die Lerner sich ein
Bild tber unterschiedliche Kulturen und deren Eigenschaften zu machen. Im Nachhinein kann unter den
Lernern in einer Runde Uber die angebrachte Stereotype und den Ursachen fir diese Stereotype
gesprochrn werden, wobei geschichtliche und traditionelle Hintergrundinformationen, die z. B. fiir den
anliegenden Witz als notwendig erscheinen, dargelegt werden sollten.

"Xaver Maier muss zur Bundeswehr. In seinem ersten Brief an Zuhause schreibt er: "Liebe
Mutter, wir sind hier ein ganz toller Haufen. Wir liegen zu 15 Mann auf einer Bude, 10
Bayern und 5 Preuen." Das Antwortschreiben der Mutter: "Lieber Junge, es freut mich zu
horen, dass ihr bereits Gefangene gemacht habt! (https.- 10)*“.

Ohne politisch- geschichliche Hintergrundinformationen, wére der Witz fir den DaF-Lerner
inhaltlich nicht verstdndlich. Die Mutter aus dem Witz ist zeitlich noch im Weltkrieg verankert
geblieben. Das zeigt ihre Falschinterpetation des an sie gerichteten Briefes ihres Sohnes, der nur seinen
Bundeswehrdienst absolviert. Der letzte Beispielwitz gibt Informationen tber eine regionale Stereotype
und gibt gleichzeitig einen Einblick in regionalen Wettgeist zwischen deutschen Bundeslander:

,,Was passiert, wenn ein Ostfriese nach Bayern auswandert? Dann haben die Ostfriesen
einen Doofen weniger und die Bayern haben einen neuen Ingenieur! (http-11)“.

3. SCHLUSSFOLGERUNG

Wird im zielorientierten Sinne die fremdsprachliche Unterrichtspraxis betrachtet, kann man in ihr
aktuelle Lehr-Lern-Fragen, die nicht gleich I6sbar sind, erkennen; aber nach der Erweiterung des
Untersuchungsgegenstandes, beispielsweise im Bereich der Angewandten Linguistik nach der
Einbringung von ethnischen Witzen aus der zu erlernenden Fremdsprache besteht die Mdglichkeit, die
fremdsprachlichen Lehr-Lern-Prozesse zu verbessern. In Lehr-Lern-Prozessen spielen praktische
Lehrmethoden eine genauso relevante Rolle wie wissenschaftstheoretische, ohne die man nicht imstande
waére, die praktische, wo sich konkrete Stereotype und deren Sequenzen realisieren, genau zu erkennen
und wiederzugeben und dabei auf die Unterrichtsgestaltung Einfluss auszuiiben

Witze und insbesondere ethnische Witze sind beliebt und gehdren zu authentischen Texten,
weshalb ein Bedarf dieser Textsorte im Fremdsprachenunterricht begriindet ist. Es zeigt sich, dass sich
der Witz zur Ubertragung und Festigung und damit auch zu der Aufrechterhaltung der bereits
existierenden Stereotype gut eignet. Die Witze Uber eine Nation sind Mittel zur Verankerung des
stereotypen Bildes der jeweiligen Kultur. Oft sind es negative Eigenschaften, die den anderen Volkern
zugeschrieben werden, die zwar hdufig beobachtete aber nicht verallgemeinernde Eigenschaften
wiedergeben. Ethnische Witze haben eine meinungsbildende Funktion, auch wenn sie nicht
wissenschaftlichen Wert, wie feste und lexikalisierte Aussagen, tragen. Die allgemeine Popularitit von
Witzen ist ein authentisches Argument flr die Eignung als Unterrichtsmaterial im deutschen
Fremdsprachenunterricht, weil sie den Lerner dazu anregen, sich Gedanken Uber die Kultur der zu
lernenden Fremdsprache zu machen. Der Witz ist eine geeignete und aufschlussreiche Textsorte fiir den
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deutschen Fremdsprachenunterricht mit Interkulturellem Ansatz. Ob bei der Wahl dieser ethnischen
Witztexte, die inhaltlich diskriminierende Aspekte beinhalten, aus dem Unterricht ausgeschlossen
werden, steht zur Diskussion offen, da in dieser Arbeit keine Argumente aus soziologisch-ethischer Sicht
zum Thema Diskriminierung naher in Betracht gezogen worden sind.
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OZ: Alay veya hiciv yoluyla elestiri ashinda Tiirk dilinde veya edebiyatinda alisilagelmis bir durumdur. Bu nedenle
olsa gerek alaya sikg¢a bagvuran sozlii performansa dayali standup sanatgilar1 biiyiik ilgi gdrmektedirler. Tiirk
okurlar, alay eger bireye yonelikse tolere etmeye yatkindirlar. Aidiyet duygusu ile bagl olduklar1 gruba yonelik
alay veya hiciv ise, genelde kabul gérmez. Toplumu genelleyen alay veya hiciv bir 6lglide ihanet olarak algilanir.
Karsilastirmali Edebiyat Boliimii 6grencileri, yogun ve sorgulayan bir edebiyat dersi sonunda, yabanci dilde de
olsa yazarlarin hiciv veya alay tarzini saptamakta gecikmemektedirler. Ancak yazarlarin kendi toplumunu veya
devletini alaya almalarini ve yine de kabul gormelerine bir anlam verememektedirler. Edebiyat metinlerindeki hiciv
veya alay1, ayrica yazarlarin bu yaklasimini ilk elde saptamak ve degerlendirebilmek i¢in pek cogu kiiltiirel arka
plana da sahip degildir. Bu saptamalar1 somutlasgtirmak {izere Peter Bichsel’in “Des Schweizers Schweiz”
(Isvigrelilerin Isvigresi) ile ,,Wie deutsch sind die Deutschen® (Almanlar ne kadar Alman) adl iki kisa dykii/deneme
incelenmis ve dgrencilerin yazili yorumlari ile birlikte degerlendirilmistir.

Anahtar sozcikler: Hiciv, alay, Peter Bichsel, Des Schweizers Schweiz, Wie deutsch sind die Deutschen

ABSTRACT: Criticism made through mockery and satire is essentially a common occasion in Turkish language
and literature. Thus, gagmen, who frequently make use of mockery while displaying their verbal performance,
namely their stand-up shows, not surprisingly receive great attention. Turkish readers tend to tolerate if the mockery
aims at an individual. However, if the mockery or satire aims at a group that they are linked with a sense of
belonging, then it is mostly quite hard to be approved. Rather, the mockery or satire generalizing the society is to
some extent perceived as treachery. The students at the department of Comparative Literature do not fail in
determining the authors’ styles of mockery or satire, even in foreign language, at the end of an intense and
challenging literature class. However, they cannot comprehend that although the authors mock at their own
societies and governments they are approved within society. Mockery or satire in literary texts does not seem to
have sufficient cultural background to determine and evaluate this approach of the authors at once. In order to
objectify these assertions, Peter Bichsel’s two short stories/essays named “Des Schweizers Schweiz” and “Wie
deutsch sind die Deutschen” are examined and evaluated together with the written comments of the students.

Keywords: Satire, Mockery, Peter Bichsel, Comparative Literature, literature didactics
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1. IRONIE UND SATIRE IN DER TURKISCHEN KULTUR

Wie in allen mindlichen und schriftlichen Literaturen fehlt es auch in der tirkischen Literatur
nicht an kritischen, satirischen oder ironischen Texten, deren Tradition bis in vorislamische Zeiten reicht.
Auffallend in den letzten zwei Gattungen ist selbstverstandlich der Lacheffekt, welcher die verdeckte
Kritik vertuscht. So sind jahrhundertelang tirkischsprachige Kinder mit der Betonung auf die
Unterhaltung der Marchenfigur Keloglan, die Aphorismen von Nasreddin Hodscha und die Witze von
Bektaschi sowie mit den Streitgesprachen der Schattenfiguren Hacivat und Karagéz aufgewachsen. Alle
diese Volkscharaktere sind witzig bis sarkastisch und ihre AuRerungen enthalten sowohl individuelle als
auch soziale Kritik.

Der kdorperlich klein geratene glatzkopfige Keloglan verkdrpert z.B. eine Figur aus dem Volke,
deren Alter sich von Geschichte zu Geschichte in den unteren und oberen Grenzen der Pubertét bewegt.
So vollbringt der Nichtsnutz ohne Beruf, Bildung, Hab und Gut doch heldenhafte Taten. (Siehe dazu
»Keloglan und die Riesenmutter; Baysan 2012)

Prosatexte von Nasreddin Hodscha (siehe Marzolph 2006; Bosbach 2008), einem eigentlich im
13. Jahrhundert bekannten Protagonisten im gesamten tirkisch-islamisch beeinflussten Raum, werden
eher im Volksmund in anekdotenartigen Geschichten, mit Giberraschenden Weisheiten als Witz gepflegt.
Sie dienen vor allem didaktisch den zwischenmenschlichen Beziehungen. Artun Avci, der Uber die
Satiretradition in der turkischen und in der europdischen Kultur eine vergleichende Arbeit geschrieben
hat, erortert darin welch groBe Wirkung auch die Bektaschi-Witze Uben, die die soziale Kritik aus
laizistischer Sicht zur Sprache bringen (2001).

Dem analphabetischen Volke wird das Aneinander-Vorbeireden auf unterhaltsame Weise durch
Hacivat und Karagoz®, zwei erwachsene Mannerfiguren im Schattenspiel®, dargestellt. Einer von ihnen
verkorpert den Gebildeten aus dem Serail und der andere den Ungebildeten aus dem Volke. Daher préagen
in diesem Schattenspiel den VVorgang nicht die Abenteuer, sondern die auf Missverstandnissen beruhende
Kommunikation. Wihrend Keloglan als Lesergruppe eher auf die Kinder abzielt, wenden sich Nasreddin
Hodscha, Bektaschis und die witzreichen Dialoge der beiden Schattenfiguren an alle Altersgruppen.

Im Gegensatz zu diesen Literaturfiguren aus der anonymen Volksliteratur in der Prosa und im
Theater, die die menschlichen Schwachen auf individueller Basis ironisch oder satirisch verbalisieren,
bringt der ,,durch Satire bzw. Spotlyrik bekannte tiirkische Rohfloten-Kiinstler ® Neyzen Tevfik (1879-
1953) seine ungehemmte Kritik gegentiber Individuen und ,,gegentiber Ungerechtigkeiten, Veruntreuung
und Borniertheit in lyrischer Form* (siehe Wikipedia, ins Deutsche Ubersetzt von NA) zur Sprache.

3 “Karag0z ist ein lebensfroher, einfacher, aber witzig-gerissener Mann aus dem Volk. Er ist eine ungehobelte,
sinnenfreudige Figur, die aus Geldmangel haufig Aufgaben tibernehmen muss, denen sie nicht gewachsen ist (z.B.
Briefeschreiben flir andere).

Hacivat ist ein gebildeter Vertreter der stadtischen Bildungsschicht und der hoflich-gebildete Nachbar des
Karagoz.“ (siehe Wikipedia)

4 “Karagoz*“ (turkisch) ,,Schwarzauge®, ist die Bezeichnung fiir das tlrkische Schattenspiel, bei dem eine Tasvir
genannte, als Mensch, Tier oder Gegenstand geformte Figur aus Kamel- oder Kuhhaut hinter einem weifl3en
Vorhang bei starkem Gegenlicht hin und her bewegt wird.“ (a.a.0.)

% Neyzen Tevfik ist eigentlich “Tevfik Kolayli, geboren am 24 Mérz 1879 in Bodrum, Mugla — gestorben am 28
Januar 1953 in Istanbul. Neyzen Tevfik ist ein durch seine Satire bzw. Spotlyrik bekannter tirkischer Rohfléten-
Kinstler (Ney) und Dichter. AuBer seinen satirischen Veroffentlichungen hat er auch Schallplatten mit selbst
komponierten Ney-Aufnahmen veroffentlicht.” (siehe Neyzen web, ins Deutsche von NA)
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Aziz Nesin (1915-1995) pflegt diese Tradition der ,,scharfe[n] gesellschaftspolitische[n] Kritik*
in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts weiter. Die ironischen, zeitweise auch zynisch satirischen
Prosadarstellungen der Probleme von Individuen bzw. von Birgern mit Behdrden veranschaulichen
seine (des Burgers) Unterjochung. Aziz Nesins Geschichten, Romane und Theaterstiicke sind so
unterschiedlich tendiert, dass sowohl Kinder als auch Erwachsene von den Erzahlungen angesprochen
werden.

Doch gegentber den gesellschaftskritischen Autorlnnen sind viele der tlrkischen Leserinnen
eigentlich immer im Dilemma: sie lesen solche Texte gerne, lehnen sie aber gleichzeitig ab, denn diese
Texte deuten Dinge an, die ihnen selbst verboten wurden. Zu Hause sind sie autoritar aufgewachsen, was
so viel heif3t, dass die Elterngeneration nicht kritisiert werden soll. Die Bildungsstatten verstarkten diese
Einstellung umso mehr. Dabei war die Lesergeneration von Neyzen Tevfik und Aziz Nesin eigentlich
ein groRer Liebhaber von Karikatur-Zeitschriften’, die sich mit der zeitgendssischen Politik
auseinandersetzten und es - zwar vermindert - aber immer noch tun.

Im Laufe der Jahre ging die Zahl der Leser von Karikatur-Heften zuriick. Dagegen erleben Stand-
up-Kdunstler groRe Popularitat. Stand-up-Darstellungen fillen in der Tirkei die Séle. Bei diesen Ein-
Mann-Auffuhrungen sind die Kiinstler, die zu improvisieren verstehen, mit ihrer verbal-ironischen
Literatur von neuem auf den Spuren der Volksliteratur. An dieser Stelle soll auf die mannerdominanten
Hauptfiguren — auBer Pippi Langstrumpf — und mannerdominanten Autoren sowohl in der tiirkischen als
auch in der Weltliteratur hingewiesen werden.

Der 1980er Militarputsch, sowie die darauffolgenden ,folterreichen® Jahre sowie die zunehmende
Internetabhéngigkeit zwangen die Jugend nur fiir sich selbst da zu sein. Anfang des 21. Jahrhunderts
wurde daher die heranwachsende Generation von der Elterngeneration als apolitisch und asozial
stigmatisiert. Dabei hatten die Jugendlichen eigentlich durch Internet ihre Ironie- und Satireauffassung
anhand von ,,Zaytung“, GIF, Caps usw. entwickelt. Denn die letzten Ereignisse in unserem Land® haben
gezeigt, wie kreativ die jungen Menschen in der Ironie oder in der Satire selbst sind. Die Proteste wegen
des Gezi-Parks, die sich gegen die ,,Rechtswidrigkeiten der Regierenden” (Avci 2001) richteten, die
wiederum Anstol? fiir Humor oder Ironie sind, haben bewiesen, dass die Bevolkerung individuell oder
massenhaft politisch sensibel und literarisch kreativ sein kann. Vielfaltige Literaturprodukte von Song-
Parodien bis zu Parodien von politischen AuRerungen als Song oder als Devise wurden produziert und
weitergepflegt.® Viele politisch linksorientierte Aktivisten bzw. Intellektuelle schopften daraus die

6 Aziz Nesin ist "das redende und schreibende Gewissen der tlrkischen Gesellschaft". Schon zu Lebzeiten fast
zum Denkmal der positiven, an allgemeinen Menschenrechten und an demokratischen Grundwerten orientierten
Entwicklung der Turkei geworden, stritt der Satiriker, Schriftsteller, Publizist, Lyriker, Romancier,
Stiickeschreiber, Herausforderer der Demokratiegegner, der ewig Gestrigen und modernen Pliinderer des Landes,
aber auch der miiden und ermiidenden Linken ohne sich die verdiente Ruhe zu génnen. (Siehe Nesin web; Akbulut
1994).

7 Einige Titel von tirkischen Karikatur-Hefte: Diyojen (1870), Caylak (1876), Akbaba (1922), Amcabey (1942),
Zakkum (1951), Pardon (1964), Carsaf (1975), Girgir (1972), Kaktiis, Leman (1991), Zipir (1997), Peguen (2002),
Uykusuz (2007) u.a. Aktuell sind zurzeit Online-Hefte, wie z.B. Seriiven, Komikzade, LeMan, Penguen, Yeni
Akrep, Don Quichotte, Gaste, Zaytung usw.

8 Im Gezi-Park, einer Griinanlage im Zentrum von Istanbul, wollte die Regierung ein ,,Einkaufszentrum im Stil
einer osmanischen Kaserne bauen®. Die Demonstrationen gegen ,,die Abholzung von Baumen“ im Gezi-Park
wurden mit Trénengas und polizeilicher Gewalt erwidert. (siehe Rinke 2013: 6; Topgu 2013: 1; Thumann, 2013:
7).

° “Als die tlrkischen Medien versagten und im Fernsehen Kochshows liefen, obwohl bereits Zehntausende
demonstrierten, kauften die Tirken Karikatur-Hefte. Denn die liefern am Bosporus keine Unterhaltung a la Micky
Maus, sondern bissige Kommentare zum Zeitgeschehen. // [...] Die tirkischen Proteste, die man seit Anfang Juni
beobachten konnte, waren nicht nur laut, sondern vor allem kreativ. Seien es der schweigende Protest des
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Hoffnung, dass diese massenhaften und von Ironie gepragten Demonstrationen die Bekanntschaft der
Bevolkerung mit sozialistischen Werten anstiften wird (Kiigtikaydin 2013).

Dabei erlebte jahrhundertelang jede Generation eine Sozialisation ungefahr nach dem Muster des
folgenden Sprichwortes: ,,Kol kirilir, yen i¢inde kalir”, was so viel heifit, wie ,Der Arm bricht, bleibt
jedoch im Armel*. Diese Haltung in Bezug auf Erziehung und Bildung prangert(e) jede Kritik oder Ironie
an der Eigengruppe bzw. an den Regierungen, die den Staat reprasentierten, als einen Verrat an. So
wurden/werden Autoren, die satirische oder kritische Texte verfasst haben/verfassen, von Menschen mit
,hationalistischer* Weltauffassung stigmatisiert. Solange die Satire im Alltag von einer kleinen Gruppe
bewusst produziert, aber von der grof’en Masse nicht zielgerecht konsumiert wird, wird sie ihr Ziel nur
z.T. erreichen. Im Gegensatz zu Herder, der den Autor fir das Missverstehen der Ironie verantwortlich
macht?, setze ich den Akzent — mit Hinblick auf die Zeitbedingungen - auf die Mentalitét der Adressaten.
Denn ,,um die von ihnen gewiinschte soziale Ordnung zu bewahren, miissen die politischen Machthaber
die Bewilligung der unteren Schicht erzwingen. Dabei wird ihm &fters Widerstand geleistet. Darunter
stellt die Satire eine solide Haltung dar.” (Sentiirk 2013, ins Dt. von NA)

2. STUDENTINNENPROFIL UND SEMINARANGABEN

Ausgangspunkt meiner Literaturseminare ist, den Seminarteilnehmerinnen den kritischen,
individuellen Standpunkt in deutscher Sprache zu vermitteln. In dieser Richtung wurde das
Pflichtseminar ,,Ausgewdahlte Texte der Osterreichischen und Schweizerischen Gegenwartsliteratur* mit
kurzen deutschsprachigen Werken bedient. Als Erstes wurde das Prinzip mitgeteilt, dass jeder
literarische Analysegegenstand mit kritischem Blick rezipiert werden soll. Denn mit derselben
traditionellen Einstellung aufgewachsen, waren Studentlnnen des Fachbereichs Vergleichende
Literaturwissenschaft an der Osmangazi Universitét in Eskisehir auch apolitisch und akritisch. Fiir sie,
die das Vorbereitungsjahr mit Al bis A2 in Deutsch als Fremdsprache abgeschlossen, jedoch das
Fremdsprachenlernen nicht fortgefuhrt haben, bedeutete das ein anstrengendes Semester: Sie sollten
nicht nur Literaturkritik lernen, sondern sich auch in einer Fremdsprache ausdriicken, die sie in dem
Fachbereich lediglich auf dem eben genannten Niveau beherrschten.

In diesem literarischen Seminar wurde die Textauswahl auf kurze Prosa, Lyrik und Drama bzw.
Textausschnitte reduziert (Siehe Anhang I: Das Wintersemester-Programm 2010/2011). Zu Beginn des
Semesters wurden im Seminar die kurzen literarischen Texte gemeinsam unter folgenden Aspekten
besprochen bzw. analysiert: Merkmale der literarischen Gattung, inhaltliche Besonderheiten, Symbole
der Epoche und nicht zuletzt die autobiographischen Wirkungen im Text. In dem 0.g. zweisttindigen
Seminar haben wir unter anderem auch zwei kurze Prosatexte von Peter Bichsel hintereinander
analysiert. Der erste tragt den Titel ,,Des Schweizers Schweiz* der zweite ,,Wie Deutsch sind die
Deutschen?*. Dieser Artikel setzt sich - ausgehend von den schriftlichen Ubungen der Studierenden —

«Stehenden Mannes» auf dem Taksim-Platz im Herzen Istanbuls, kunstwerkartige Barrikaden oder unzéhlige
Lieder und Slogans.* (Sammann 2013)

Der Soziologe Demir Kiigiikaydin interpretiert die Demonstrationen im Gezi-Park (2013) ausfuhrlich auch aus
politischem Aspekt, ebenso die von Kemal Inal herausgegebene Veroffentlichung (2013).

10 Herder hat in seinem kurzen Gleichnis ,,Kritik und Satire”, wo er alle auftretenden literarischen Gattungen
personifiziert, am Beispiel Swift auf das Missverstehen in der Ironie aufmerksam gemacht: ,,Seinen [Swift, NA]
nahrhaften Englandern zu Gefallen zog er die Linien seiner karricaturen so lang und queer; er machte seine
Umrisse so ausfuhrlich und mahlte sie in der eigensten Sprache der Thoren so aus, dass Blédsinnige einige seiner
Ironien, seine politen Gespréache z. B. fiir echte Wahrheit nahmen.* (Herder 1967: 195-196)
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hauptsachlich mit den inhaltlichen Besonderheiten des Textes, d.h. mit der ironischen Intention des
Autors auseinander.

3. REZEPTIONEN DER IRONISCHEN BZW. SATIRISCHEN LITERATUR

In der essayistischen Erzéhlung ,,Des Schweizers Schweiz* (Bichsel 1968: 60-64) geht es um
personliche Erlebnisse und Beobachtungen eines autobiographischen Ich-Erzéhlers als Schweizer in der
,Heimat‘ und im Ausland. Trotz des Umfangs werden in dieser Kurzprosa diverse Individual- und
Gruppenverhalten  von  Schweizer  Mitbirgern in  erz&hlerischen  Beobachtungen durch
Verallgemeinerung Ubertrieben dargestellt. In ,,Wie deutsch sind die Deutschen?* heifit es:

,unser verinnerlichtes Feindbild ist immer noch Deutschland. Das deckt sich zwar nicht mit
unserem militarischen Feindbild. Aber wenn ich das Wort ,Grenze* hore, dann denke ich an den
Rhein. Weshalb flirchten wir uns so vor den Deutschen? Vielleicht, weil wir wissen, wie schlecht
wir von ihnen reden — und weil wir Angst haben, sie kdnnten das auf die Dauer nicht ertragen.*
(Bichsel 1985: 2004)

Wiahrend der Blick beim oben zitierten Text auf ,die Anderen* gerichtet ist, so wechselt sich die
Richtung in der kurzen Prosa ,,Des Schweizers Schweiz* zu ,uns®.

»Andere Nationalitdten nehmen ihren Paf erst vor dem Beamten aus der Tasche oder tragen ihn
irgendwie und unaufféllig in der Hand: die Schweizer aber tragen ihren Paf} gut sichtbar, ihren
roten Paf} mit dem weifen Kreuz. Er soll sie schiitzen, und die Tatsache, daf} sie Schweizer sind,
soll die Gefahr abwenden, soll ihnen Vorteile bringen; sogar bei Volkspolizisten, die sie nicht zu
ihren Freunden zahlen.* (Bichsel 1968: 61)

Dieser Effekt der Hyperbel in Verbindung mit Ironie bewirkt eine ,,komische Wirkung* (Braak
2001: 52), fast einen Spott. Diese Ansicht vertreten auch Glnther und Irmgard Schweikle: ,,Ironie als
rhetorisches Mittel ist fast immer aggressiv, sie kann sich vom spielerischen Spott bis zum Sarkasmus
steigern [...]“ (Schweikle/Schweikle 1990: 224). Bichsel treibt dieses literarische Stilprinzip durch die
Anh&ufung von Verhalten und Denkweise/Mentalitat der Schweizer nicht zur »strafenden« Art wie bei
Thomas Bernhard, sondern nimmt es - um es mit ,,Schillers Zweiteilung der Satire* auszudriicken — im
Rahmen der »lachenden« Spielform auf (Schiller 1795/96, zit. nach Schweikle/Schweikle 1990: 408).
Als Rezipient kann man unterschiedliche Meinungen vertreten, doch m. E. ist Bichsels Ironie ein
,Spielerischer Spott*.

Fur Peter Bichsel, fir den ,das Schreiben mit der selbstverstandlichen Verpflichtung zur
Gesellschaftskritik (Bichsel 2010) verbunden ist, verschafft also Literatur die Mdglichkeit die
Schwaéchen der Eigengruppe bzw. anderer Gruppen, wie z.B. der Deutschen, widerzuspiegeln.

In ,,Wie Deutsch sind die Deutschen?* (Bichsel 1985: 204-205) ist der Gegenstand des Schreibens
eigentlich das Bild der Deutschen in der Schweiz. Die humanitéren, sozialen, wirtschaftlichen und
politischen Leistungen Deutschlands werden respektvoll aufgezéhlt, bis zum letzten Satz werden sie
gelobt und das Deutschlandbild der Schweizer, welche aus den Erfahrungen des Ersten und des Zweiten
Weltkrieges verallgemeinert hergeleitet sind, werden getadelt. Also ist die Kritik eher an die Schweizer
gerichtet als an die Deutschen. Dies wird durch die rhetorische Figur ,Ubertreibung* (Hyperbel) und
durch die Ironie (das Gegenteil des Gesagten meinen) erreicht.

Bichsels Geschichten und Texte zeigen oft das Gegenbild der Klischees und der Mythen, so wenn
in den Geschichten Ordentlichkeit, Freundlichkeit, Arbeitsamkeit oder Freiheit sich als Zwange,
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Abschirmung, Sinnlosigkeit und Unfreiheit erweisen. Insofern gibt es kaum einen Schweizer
Autor der Gegenwart, der hérter mit der Schweiz ins Gericht geht als Bichsel, wobei er seinerseits
als jungerer Freund dem Erbe Max Frischs verpflichtet ist. Beide verbinden die Aufgabe des
Schriftstellers mit der Verpflichtung zur Gesellschaftskritik, eine Uberzeugung, die Tradition hat
in der Schweiz. (Sandberg 2000)

Die Tradition der Gesellschaftskritik, die die Schweizer Autorinnen pflegen und die die
demokratischen Burger ,dulden®, wird von den tirkischen Studentinnen entweder nicht erkannt, gelassen
entgegengenommen oder ignoriert. Die Studentinnen der Vergleichenden Literaturwissenschaft
erkennen die kritische Intention der deutschsprachigen Autorinnen nicht sofort. Der Text wird als
Lobrede der eigenen Gesellschaft rezipiert. Denn, wie kann man mit dem eigenen Landsmann, mit dessen
Mentalitit, d.h. mit der Eigengruppe so kritisch in die Offentlichkeit treten?

[...] Bichsel [versucht] die Unterschiede zwischen den deutschen Schweizern und den Deutschen
festzustellen, um somit die Deutschen und die Schweizer voneinander getrennt zu halten. [...] Er
ist der Meinung, Schweizer zu sein, solle persénliche Qualifikationen mit sich bringen fir
Schweizer Mitbirger. [...] Der Autor ist duBerst stolz auf dieses Merkmal seines Landes und
berichtet in den nachsten Absétzen davon, dass wéhrend der Kriegszeit die Schweiz ohne jegliche
Angriffe oder Attentate dem Paradies ahnelte. (Esra D., die in eckige Klammern gesetzten Teile
sind von NA ersetzt)

In der Einfiinrung dieses Artikels wurde ein Uberblick zur Tradition der satirischen AuRerungen
in der tlrkischen Literatur vermittelt. Meine Schlussfolgerung daraus war, dass im turkischen Publikum
einzelne Individuen betreffende Kritik begriit, jede Art der Gesellschaftskritik jedoch abgelehnt wird.
Daher ist wahrscheinlich die Feststellung von Peter Bichsel tGber die eigenen Landsleute, von der oben
zitierten Studentin als ,Eigenlob“ eingestuft worden. Der Grad/Die Scharfe der Kritik bzw. der Satire
héngt selbstverstandlich vom Grad des Drucks ab. Die Kritik richtet sich nach ,,jedem Institut oder jedem
Individuum, das das Erlangen von Wabhrheit erschwert, das das Erstellen einer gleichberechtigten Welt
verhindert“, denn ,,die Satire ist ein Widerstand“ (Sentiirk 2013, ins Dt. von NA)

In manchen Ubungstexten jedoch wird der sozialdemokratische Autor Peter Bichsel im Sinne
eines Patrioten als ,national* bezeichnet.

Peter Bichsel ist Schweizer und nach meiner Ansicht, er ist einer Nationalist Mann. Er rihmt sich
immer [mit seinen] Vorfahr[en]. Nach seiner Ansicht [ist] die Schweiz im Weltkrieg [mit]
politischer Situation [erfolgreich]. Bichsel glaubt dass andere Lander die Schweiz nicht liebe[n].
(Dursun K.)

Bichsels Essay ist sprachlich eigentlich nicht schwer, doch seine ,,Technik macht es dem Leser
[das Rezipieren, NA] nicht leicht* (2000: 3), wie Beatrice Sandberg betont. Zu dieser Tatsache kommen
noch die fremdsprachlichen Kenntnisse der Studierenden sowie die Mentalitat der tiirkischen Leserlnnen
hinzu. Die unkritische Haltung der Studentinnen als ,bewusste Ignorierung der Ironie‘ zu bezeichnen
ware fehl am Platz, wenn man von der Tatsache ausgeht, dass den Lernern der kulturelle Hintergrund
fur das Erkennen der kritischen Absicht fehlt. So kommt es bei dem Essay ,,Wie Deutsch sind die
Deutschen?* dazu, dass eine der Studentinnen den Autor Peter Bichsel als ,neidisch® bezeichnet.

Peter Bichsel [bezeichnet] Deutschland als reich. Aber er kritisiert das auch. Warum kritisiert er?
Denn Deutschland ist [bekannter] als Schweiz. Die Schweizer fiihlen den Druck aus
Deutschland. (Gokee S.)
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Interpretations-, Sprach- und Informationsfehler (,Sprachproblematik‘ habe ich als einen Hinweis
auf die Osterreichische Literatur vermittelt) im Zitat hindern nicht daran, seinen Inhalt zu entziffern.
Bezliglich der Frage, worauf die Interpretationsfehler zurtickzufuihren sind, kann man unterschiedlicher
Meinung sein, doch eines der Probleme der Studierenden ist, dass sie sich auf ,das Gesagte*
konzentrieren und dabei ,WIE ist es gesagt worden?* ibersehen'!. Genau so geht es einem der wenigen
Studenten im Seminar, der aktiv an den Lehrveranstaltungen teilnahm:

Bichsel erzéhlt ein Klischee. Er sagt, wir sehen die Deutschen die Opfer eines Klischees und sie
sehen sie als Karikaturen. Diese Satz benutzt Bichsel schon ‘Wir und Sie‘. [...] Auf einen Punkt
mdchte ich noch zu sprechen, Bichsel erzahlt, dass der Erfolg des Deutschland erreicht hat. [...]

Bichsel ist ein bisschen stolz. Seine Sétze haben ein bisschen Eitelkeit. Er zeigt kein Argument im
Text und er macht viele Kritik. (Huseyin Ali A.)

Die widersprichlichen Argumente der tlrkischen Studenten sind Zeichen fur ihre
Unkonzentriertheit, aber auch dafir, dass sie etwas Ungewohntes splren, doch nicht darin gedibt sind, es
zu benennen. Nach den schriftlichen Ubungen haben wir besprochen, dass die kritischen Personen — hier
der Autor - sich von der voreingenommenen Eigengruppe nicht ausschlieRen, um nicht ,eitel und stolz*
zu wirken. Diese Taktik oder Technik ,konnte* der rezipierende Student jedoch leider nicht
herausarbeiten, obwohl er die Intention einer Kritik wahrnahm:

Trotz [Obwohl] die Deutschen und die Schweizer gleiche Sprache sprechen, sie haben
verschiedenes Bild. In der Schweiz benutzt man das Wort ‘Andere‘ fiir die Deutschen, in
Deutschland benutzt man das Wort ‘Andere* fiir die Schweizer. Obwohl die Menschen gleiche
Sprache sprechen, ausschauen [dhneln sich] sie nicht einander. Bichsel ist Schweizer Schriftsteller
und fur ihn sind die Deutschen ‘Andere‘. Es stort ihn diese Situation und er kritische sie. (Huseyin
A A)

Der personliche Mangel dieses Studenten ist, dass er kritisches Lesen nicht getibt hat. Genau wie
seine Kommilitonlnnen wurde auch er im Gymnasium jahrelang auf die Universitatsaufnahmeprifungen
mit Hilfe von Multiple-Choice Fragebogen vorbereitet. In den Prifungsiibungen suchten sie standige
nach dem ,Was* nicht aber nach dem ,Wie*. Gesellschaftliche Verantwortung tragt an diesem Mangel
das Erziehungssystem mit all seinen Institutionen, die kurz- und langfristigen Erziehungsziele des
Staates, die erziehungswissenschaftlichen Seminare, die Lehrbiicher und die Unterrichtseinheiten. Denn
sie alle sind darauf gerichtet, loyale und anpassungsféhige Birger zu erziehen.

Seminarteilnehmerlnnen, die ein derartiges Erziehungs- und Ausbildungssystem durchlaufen
haben, konnten daher die Kritik in einem fremdensprachlichen Text oft nicht erkennen und mussten im
Laufe des Winter- und des Sommersemester reichlich Uben, um die Intention der Autorlnnen zu
konstatieren. lhnen fehlte nicht an Begabung ironische oder satirische Kritik auszuliben und zu
konstatieren, sondern an Ubung. Dies zeigte die Generation der 1990er in groRen Massen auch wahrend
der Demonstrationen im Sommer des Jahres 2016 in der Trkei. Ihre Stellung als auf3erparlamentarische
Opposition reflektierten sie geschickt bei der Anwendung von Massenkommunikationsmedien, wie z.B.
Twitter oder Facebook im Internet. Fern von tddlichen Waffen brachten sie ihre Kritik in Zeichenform
bzw. in Illustration oder mit dem Stift, also mit der Literatur zur Sprache.

11 Diesen Mangel konstatierte ich vor Jahren als ich noch an der Cukurova Universitat tatig war. (Siehe Akbulut
1996: 201-226)
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4. SCHLUSSWORTE

Das Ziel fast jede/r Literaturwissenschaftler/in seit den 1970er ist es, den Studierenden die
Mdoglichkeit und den Mut zu geben, einen literarischen Text individuell zu kommentieren. Die nétigen
Bedingungen dazu erfiillt eine jede Lehrkraft einerseits dadurch, ihre/seine Fachkenntnisse angemessen
einzusetzen, andererseits durch die Aktivierung der Studierenden anhand von mehreren
literaturdidaktischen Methoden, wie z.B. die handlungs- und produktionsorientierte sowie
rezeptionsasthetische Methode. Das Seminar ist erfolgreich abgeschlossen, wenn zutreffende kritische
Stellungnahmen der Seminarteilnehmerinnen gegeniber verbalen und schriftlichen AuBerungen
entwickelt sind. Als Lehrkraft empfiehlt es sich, den Unterricht immer wieder mit neuer Text-Wahl zu
bereichern, ohne sich auf einen Kanon festzulegen und dabei unter anderem an die ironische und
satirische Tradition der tlrkischen Literatur anknlpfen. Die Studierenden mit deutschsprachiger Lektire
zu konfrontieren, schafft Distanz zu eigenen Werten. So ermdglichen die Essays ,,Des Schweizers
Schweiz* und ,,Wie Deutsch sind die Deutschen?* von Peter Bichsel eine Annaherung der ,,Katharsis®,
wie im Aristoteles Theater. Die Seminarteilnehmerinnen tberwinden ihre Hemmung zur kritischen
Stellungnahme und lernen, Kritik an der eigenen Gesellschaft zu dulden. Diesen enormen Schritt zu
vollziehen, ist alleine mit einem literaturkritischen Seminar nicht moglich, wenn sich die Erziehung zu
Hause in den letzten Jahrzehnten nicht stark zu Gunsten des Kindes umgewandelt hatte. Auch wenn die
institutionellen Einrichtungen eher zum Religitsen tendieren, das kritische Weltbild der Jugend ist
sowohl durch das Gesamtbild in der Gesellschaft als auch durch die weltweite Kommunikation der
sozialen Medien positiv beeinflusst.

Toleranz und Demokratie missen sich jedoch vor allem in den Universitdten anbahnen. Viele
Studierende haben auch Angst vor schlechten Zensuren, wenn ihre Ansichten nicht mit denen des
Dozenten Ubereinstimmen. Trotzdem werden ihnen in manchen Situationen Lehrveranstaltungen den
Weg zur Kritik bereiten, jedoch scheint die gréfite Wirkung in dieser Hinsicht den gesellschaftlichen
,demokratischen* Unruhen zuzukommen. Um das Gesagte mit einer Devise zu formulieren: neue
Horizonte erschafft man, wenn sich die Sprache in der Kultur vieldimensional entfalten I&sst, und die
Kultur sich in verschiedenen Sprachen vermitteln kann.
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Anhang |

WOCHENPLAN VOM WS 2010/2011

Woche | Themen

1 BESONDERHEITEN DER OSTERREICHISCHEN LITERATUR. I.
Bachmann Ihre Worte

2 I. Bachmann Reklame

3 Th. Bernhard Der Diktator

4 P. Handke Die drei Lesungen des Gesetzes

5 B. Frischmuth Das Verschwinden des Schattens in der Sonne (Teil)

6 E. Jandl, Konkrete Poesie

7 M. Streeruwitz Verfuhrungen (Teil)

8 BESONDERHEITEN DER SCHWEIZER LITERATUR. P. Bichsel
Des Schweizers Schweiz

9 P. Bichsel Wie Deutsch sind die Deutschen

10 M. Frisch Andorra (Teil)

11 P. Bichsel Der Milchmann

12 K. Marti Eine Leichenrede

13 F. Dlrrenmatt Der Tunnel

14 Der Tunnel

15,16 | Der Tunnel
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OZ: Mevcut galismada, Uludag Universitesi Almanca hazirhik smiflarinda uygulanan medya dayali bir telaffuz
caligmasi ele almmustir. Caligmaya Almanca Ogretmenligi ve Arkeoloji boliimiinde 6grenim gdrmeye hak
kazanmus Tiirk 6grenciler katilmistir. Teorik bir incelemenin ardindan s6z konusu telaffuz ¢aligmasinin tasarimi ve
derse nasil uygulanacagi tanitilmigtir. Telaffuz calismasi medya aracglartyla desteklenmistir ve 6grencilere farklt
calisma olanaklar1 sunmustur. Bu calismanin amaci, 6grencilerde saptanan telaffuz sorunlarinin dogrudan bir
telaffuz galigmasi aracilifiyla nasil ortadan kalkacagini aragtirmak, g¢aligmanin Ogrenciler tarafindan nasil
degerlendirildigini ve motivasyonlarina ne yonde etki ettigini belirlemektir. S6z konusu deneysel arastirma,
Kuckartz vd. (2008) Nitel Degerlendirme yontemi kapsaminda gergeklestirilmistir. Buna gore bir anket ve iki odak
grup goriismesi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, saptanan telaffuz sorunlarinin ne derece ortadan kalktigini ve
gelecekteki telaffuz ¢aligmalariin nasil sekillenebilecegi hakkinda bilgi vermistir. Bunun yani sira arastirma
alanina yonelik olast dneriler gosterilmistir.

Anahtar sozciikler: fonetik, Hazirlik Ogrencileri, medya, Nitel Degerlendirme, telaffuz, Yabanci Dil olarak
Almanca,

ABSTRACT: In der vorliegenden Arbeit wird eine mediengestiitzte Ausspracheschulung vorgestellt, die an der
Vorbereitungsklasse der Uludag Universitat durchgefihrt wurde. An der Ausspracheschulung nahmen turkische
Studierende teil, die an der DaF- bzw. Archdologie-Abteilung studieren werden. Nach einer theoretischen Analyse
wurde die Konzeption der Ausspracheschulung und wie sie in den Unterricht integriert wird, vorgestellt. Die
Ausspracheschulung wurde mit Medien gestutzt und bot den Studierenden verschiedene Lernangebote an. Ziel der
Arbeit war es zu untersuchen, inwieweit die Ausspracheschwierigkeiten der Studierenden mit einer gezielten,
medienbasierten Ausspracheschulung zu beheben sind, wie sie von den Studierenden aufgenommen wird und
inwieweit dadurch die Motivation der Studierenden gestiegen ist. Die Untersuchung wurde im Rahmen der
Qualitativen Evaluation von Kuckartz et al. (2008) durchgefiihrt. Dafiir wurden ein standardisierter Fragebogen
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und zwei Gruppeninterviews erstellt. Die Untersuchungsergebnisse gaben Hinweise dariiber, inwieweit die
Ausspracheprobleme der Studierenden behoben worden sind und wie zukiinftige Ausspracheschulungen zu
gestalten waren. Schlielich wurden mégliche Unterrichtsperspektiven im Hinblick auf das Untersuchungsfeld
aufgezeigt.

Schltsselwdrter:  Aussprache, Fremdsprache als Deutsch, Medien, Phonetik, Qualitative Evaluation,
Vorbereitungsklasse
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1. EINLEITUNG

Mit der voranschreitenden Globalisierung spielt der Fremdsprachenerwerb auf der ganzen Welt
eine immer wichtiger werdende Rolle. Elementare Fremdsprachenkenntnisse gehdren aufgrund der
politisch-gesellschaftlichen Entwicklungen der letzten Jahrzehnte zur Grundbildung jedes Menschen.
Beim Erwerben einer neuen Fremdsprache spielt die Aussprache eine nicht zu unterschatzende Rolle.
Fur das Verstehen und Verstandenwerden stellt die Aussprache einen &ufRerst wichtigen sprachlichen
Bereich dar, denn Ausspracheabweichungen oft dazu flhren kdénnen, dass die Bedeutung der
ausgesprochenen Worter nicht mehr zu erschliefbar sind, z. B. werden Zehen und sehen von manchen
tirkischsprachigen Deutschlernenden gleich ausgesprochen (Senyildiz & Korkmaz, 2017, 105f.).
Desweiteren ist die Aussprache auch eng mit Akzeptanz und sozialem Status verbunden. Denn wer eine
gute Aussprache hat, wird oft fiir intelligenter gehalten und sogar bei der Arbeitssuche bevorzugt
eingestellt (Filho & Muller, 2017, S. 61), wohingegen eine schlechte Aussprache als Zeichen der
mangelnden Bildung gesehen wird. Trotz der Relevanz der Aussprache wird der Phonetik im
Fremdsprachenunterricht gar nicht oder nur wenig Beachtung beigemessen, weswegen
Aussprachetbungen héufig tbersprungen oder nur oberflachlich behandelt werden. Dies kann den Grund
haben, dass Lehrkréfte glauben, dass die authentische Aussprache etwas sei, was man erst mit der Zeit
lernt, oder dass Lernende ihre phonetischen Kompetenzen im Laufe ihres Studiums im Zielland selbst
erweitern sollen (ebd., 2017, S. 62). Dabei ist bekannt, dass eine fehlerhafte Aussprache ohne Korrektur
zu Fossilierungen flhren kann, wie zum Beispiel bei Immigranten bzw. Immigrantinnen, die in
Deutschland leben, bei denen sich die Aussprache trotz langjdhrigem Kontakt zur Zielsprache nicht
verbessert, sondern ein starker Akzent beibehalten bleibt. Diesbeziglich sollten phonetische
Interferenzen bewusstgemacht werden und Lernende von Anfang an mit einer gezielten
Ausspracheschulung konfrontiert werden.

Unsere Beobachtungen an Deutschlernenden in den Vorbereitungsklassen der Uludag Universitat
im Sommer- und Wintersemester 2016-2017 haben gezeigt, dass die Aussprache den Studierenden
besonders groRe Schwierigkeiten bereitet. So auch Hirschfeld (2011, S. 12):

»Eine neue Aussprache zu erwerben, ist flr viele Lernende schwieriger als die Aneignung von
Wortschatz und Grammatik*.

Auch Pysch (2007, S. 3) weist daraufhin, dass sich Schwierigkeiten im Sprachgebrauch auf allen Ebenen
zeigen, jedoch der Wortschatz und auch die grammatische Korrektheit im Allgemeinen sténdig
zunehmen, jedoch die Aussprache vergleichsweise geringe Lernfortschritte zeigt.

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, zu untersuchen, ob die festgestellten Aussprachefehler bei den
tirkischen Deutschlernenden in den Vorbereitungsklassen der Uludag Universitdt mit einer gezielten
mediengestutzten Ausspracheschulung behoben werden kénnen und wie diese Ausspracheschulung bei
den Studierenden ankommt. Die Ausspracheschulung erfolgt im Rahmen der Aktionsforschung, bei der
die unterrichtende Person die Forschung betreibt, mit dem Ziel die eigene Unterrichtspraxis zu
verbessern.

Folgende Forschungsfragen sollen wahrend der Untersuchung beantwortet werden:

a) Wie kann eine Ausspracheschulung zur Behebung festgestellter Problembereiche mit Hilfe von
mediengestltzten Materialen gestaltet werden?

b) Hat sich die Aussprache in den festgestellten Problembereichen verbessert?

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 36-56



Ausspracheschwierigkeiten turkischer Deutschlernender in den Vorbereitungsklassen und eine mediengestutzte
Ausspracheschulung dazu 39

¢) Wie bewerten die involvierten Studierenden die durchgefuihrte Ausspracheschulung?
2. THEORETISCHE GRUNDLEGUNG

Phonetik und Phonologie sind zwei ahnlich gesehene Begriffe, die sich an ihrem
Untersuchungsgegenstand unterscheiden. Phonetik ist eine Wissenschaft, die sich mit der
Hervorbringung von Lauten, deren Wahrnehmung und Schallsignalstruktur beschaftigt (Hirschfeld,
2010, S. 248). Demgegenuber untersucht die Phonologie, die Funktion von segmentalen und
supramentalen Einheiten im Sprachsystem und ermittelt zum Beispiel das Phoneminventar einer Sprache
auf Basis bedeutungsunterscheidender Merkmale.

Im Allgemeinen kann man die Aussprache in zwei Ebenen unterteilen (Hirschfeld, 2016, S. 15):

a) suprasegmentale Ebene: Sprechspannung, Sprechtempo, Rhythmus, Akzentuierung,
Melodisierung,

b) segmentale Ebene: einzelne Laute (\Vokale, Konsonanten).

Aussprachetbungen sollten sowohl den suprasegmentalen Bereich als auch den segmentalen
Bereich beriicksichtigen, da suprasegmentale Abweichungen die Verstandlichkeit starker
beeintrachtigen kénnen als Fehler im segmentalen Bereich. Diesbeziglich wurden in den letzten Jahren
immer wieder die Forderung nach einer prosodisch ausgerichteten Ausspracheschulung aufgestellt
(Mehlhorn & Trouvain, 2007, S. 2).

Morphologische, syntaktische sowie lexikalische Kontraste zwischen den beiden Sprachen
Tirkisch und Deutsch flihren bei den tirkischen Deutschlernenden zu Ausspracheinterferenzen.
Daneben sind auch Interferenzen im Bereich der Phonetik zu beobachten:

,Im Tarkischen entspricht einem Phonem ein Graphem. Im Deutschen liegen dagegen fir ein
Phonem mehrere schriftliche Mdglichkeiten vor“, so Bayrak (2013, S. 90).

Aulerdem stimmt der Vokal- und Konsonantenbestand der beiden Sprachen nicht tiberein, das Tirkische
macht z. B. die Unterscheidung von langen und kurzen Vokalen nicht, so auch Senyildiz und Korkmaz
(2017, S. 108). Auch im suprasegmentalen Bereich treten Interferenzen auf. Turkische Deutschlernende
missachten oft die Akzentregel des Deutschen und setzen die Betonung an falscher Silbe. Bayrak
konstatiert die Unterschiede so:

»Zwischen den beiden Sprachen gibt es Kontraste. Die Akzentuierung, die VVokalldnge und die
unterschiedlichen Varianten des Graphems /e/ bereiten unseren Studenten besondere
Schwierigkeiten“ (2013, S. 90).

Zusammengefasst kann festgehalten werden, dass die Aussprache der Fremdsprache sowohl im
segmentalen Bereich als auch im suprasegmentalen Bereich duferst stark von der Ausgangssprache der
Lernenden beeinflusst wird. Laute, Melodie- und Rhythmusmuster werden generell direkt in die
Fremdsprache ibertragen, wobei deswegen Interferenzfehler zustandekommen. Nach Hirschfeld (1995)
hat dies verschiedene Ursachen. Im Folgenden werden sie kurz beschrieben:

a) Horprobleme: Lernende nehmen gewohnte Klangbilder auf, speichern und verarbeiten sie.
Hirschfeld (1995, S. 8) bezeichnet diesen Prozess als ein ,,Raster” oder ,,Sieb*, das sich schon beim Kind
als eine Perzeptionsbasis herausbildet. Die von der Erstsprache abweichenden Laute und intonatorischen
Formen werden dann von diesem Raster nicht wahrgenommen und werden durch bekannte Formen
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ersetzt. Wer z. B. in seiner Erstsprache die Unterscheidung von langen und kurzen VVokalen nicht kennt,
(wie es im Turkischen der Fall ist), wird sie auch im Deutschen nicht hdren (ebd.).

b) Artikulationsprobleme: Auch hier werden die Artikulationsgewohnheiten unbewusst auf die
Fremdsprache (ibertragen. Sprechbewegungen konnen nicht absichtlich gelenkt werden. Beispielsweise
gibt es im Turkischen kaum Konsonantenhaufungen, weshalb sie fir tiirkische Lernende ein Problem
darstellen (Senyildiz & Korkmaz, 2017).

¢) psychische Probleme: Bei den meisten Lernenden ist zu beobachten, dass sie sich bei der
Acrtikulation von fremden Wortern nicht wohl fiihlen. Auch im Sekundarschulbereich treten starkere
Hemmungen auf, die von der eigenen Sprechweise vollig abweichenden Laute hervorzubringen. Das
Alter spielt hierbei eine &ulerst wichtige Rolle. Denn je spater der Fremdsprachenerwerb einsetzt, desto
schwieriger wird es sich eine neue Fremdsprache anzueignen.

,Das Besondere an der Phonetik ist also, dass es sich hier nicht nur um eine Geddchtnisleistung
handelt, sondern dass in physische und psychische Prozesse eingegriffen wird, die eng an die
Personlichkeit(sentwicklung) gebunden sind“ konstatiert Hirschfeld (1995, S. 8).

Es existieren einige Studien, in denen eine Ausspracheschulung durchgefiihrt und Aussprache im
Fremdsprachenunterricht zum Thema gemacht wurde:

* Senyildiz und Korkmaz (2017) zeigen eine Ausspracheschulung mit phonetischen
Schwerpunkten auf, die in eine Lehrveranstaltung integriert wurde. Ziel war es, zu untersuchen, wie eine
systematische Ausspracheschulung aussehen kann und wie sie von den Studierenden aufgenommen
wird.

e Bayrak (2013) hat mit DaF-Studierenden der Anadolu Universitidt eine Untersuchung
durchgefuhrt, deren Ziel es war, die Aussprachefehler der tirkischen Studierenden zu bestimmen. Die
Studierenden wurden gebeten 15 deutsche Satze vorzulesen, wobei diese auf Tonband aufgenommen
wurden. Der Untersuchung zufolge wurde u. a. festgestellt, dass 38 % der Studierenden Schwierigkeiten
bei kurzen und langen Vokalen hatten. Auch im suprasegmentalen Bereich wurden Abweichungen bei
der Akzentuierung festgestellt (33,1 %) (Bayrak, 2013, S. 81).

» Kovafova (2007) hat in ihrer Arbeit das deutsche und tschechische Phonemsystem aus
kontrastiver Sicht untersucht und tiber ihre Erfahrungen aus dem Phonetikunterricht und der Arbeit mit
kiinftigen Deutschlehrenden berichtet.

* Grzeszczakowska-Pawlikowska (2007) hat das Deutsche und das Polnische im Hinblick auf den
Rhythmus kontrastiv untersucht, um die Ursachen fur spezielle Ausspracheschwierigkeiten der
Lernenden beschreiben zu konnen. lhr zufolge sind die einzelnen Rhythmusmerkmale der beiden
Sprachen weitgehend voneinander unterschiedlich. Deshalb sollte der Deutschunterricht auch fur
polnische Lernende im Hinblick auf den Ausspracheerwerb umgestaltet werden, indem der Rhythmus
als ein duRerst komplexes Phanomen in den Vordergrund gestellt werden soll (Grzeszczakowska-
Pawlikowska, 2007, S. 17).

Wodurch unterscheidet sich die vorliegende Studie? Zum einen ist die Zielgruppe, die in dieser
Untersuchung dargestellt ist, anders zusammengestellt, denn es sind Studierende der
Vorbereitungsklassen der Uludag Universitdt. Und zum anderen zielt unsere Arbeit darauf ab, die
Ausspracheschulung mit Hilfe von Medien zu stitzen. Der wichtigste Unterschied liegt aber auch darin,
dass die Untersuchung im Rahmen einer Aktionsforschung durchgefiihrt wird, um die eigene
Lehrveranstaltung zu verbessern.
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Wie schon oben bereits erwahnt, spielt Horen besonders bei der Aneignung einer normgerechten
Aussprache eine wichtige Rolle. Die phonetische Forschung und auch der Ausspracheunterricht stiitzen
sich auf Geréte und Apparaturen. Deshalb hat auch der Medieneinsatz im Ausspracheunterricht eine
lange Tradition, da die Medien Horbeispiele und ihre Wiederholbarkeit darbieten. Hirschfeld (2007, S.
280) konstatiert dazu:

,Der Einsatz von Medien fiir Aussprachelibungen ist unerldsslich*. Auch computergestiitzte
Lernprogramme, die online zur Verfiigung stehen spielen inzwischen eine immer gréBRer werdende Rolle.
Dazu auch Senyildiz und Korkmaz (2017, S. 109):

,Neben online verfiigharen authentischen Materialien (zum Héren und Nachsprechen) sowie
allgemeinen Sprachlernprogrammen mit integrierten Elementen der Ausspracheschulung (wie z.
B. Online-Sprachkurse der Deutschen Welle) gibt es auch spezifische Angebote zur Erhéhung der
Aussprachekompetenz*.

Da digitale Hilfsmittel den Zugang zum authentischen Sprachraum der Zielsprache erméglichen,
haben Lernende die Mdglichkeit, eine normgerechte Aussprache auch von Muttersprachlern und
Muttersprachlerinnen zu héren. AuBerdem bieten Multimedia-Programme, die Sprachaus- bzw. eingabe
ermoglichen, Ubungsmaoglichkeiten zum Ausspracheunterricht und zum Horverstehen (Huneke &
Steinig, 2010, S. 164). Dank elektronischen Aussprachewdrterbiichern kann man die Aussprache von
allen Wortern allein durch das Klicken mehrmals horen, was das Horverstehen und die Aussprache
unterstitzt.

3. ANLAGE DER UNTERSUCHUNG

Die in der vorliegenden Arbeit geschilderte Ausspracheschulung wurde im Sommersemester 2018
mit 30 Studierenden der Deutsch-Vorbereitungsklassen der Uludag Universitét durchgefihrt. Vor dem
eigentlichen Studium an der DaF- bzw. Archéologie-Abteilung missen die Studierenden am
Fremdsprachenzentrum die Vorbereitungsklasse abschliel3en, falls ihr Deutschniveau fur ein reguldres
Studium nicht ausreicht. Die Lehrveranstaltungen in den Vorbereitungsklassen der Uludag Universitat
bestehen aus sechs Teilfertigkeiten: Grammatik, Wortschatz, Schreiben, Lesen, Sprechen und Horen. An
der Ausspracheschulung haben sowohl Studierende der DaF-Abteilung als auch Studierende der
Archéologie-Abteilung teilgenommen. Alle Studierenden waren in der Turkei aufgewachsen.

Die in der vorliegenden Arbeit geschilderte Ausspracheschulung wurde in allen Teilfertigkeiten
aulBer Schreiben mitintegriert. Die Konzeption bestand aus folgenden Teilen:

1) seminartragendes Lehrbuch ,Netzwerk A2 (Dengler et al.,, 2017). Daraus wurden
Ausspracheiibungen behandelt,

2) eine selbst fabulierte Geschichte mit den Schwerpunkten <z> und <h> (siehe Anhang),

3) selbst erstellte Videos und Horbeispiele, zu den Schwerpunkten <z> und <h>, die von
verschiedenen Personen mit normgerechter Aussprache aufgenommen wurden,

4) selbst erstelltes Arbeitsblatt mit den Schwerpunkten <z> und <h> (siehe Anhang),

5) autonomes Uben: Die Studierenden iibten zu Hause mit Hilfe von Videos bzw. Horbeispielen
und nahmen ihre eigenen Stimmen auf, die sie dann der Lehrkraft vorgewiesen haben.

Vor unserer Untersuchung wurden Ausspracheiibungen wie folgt gelibt: Nachdem Texte von der
Lehrkraft vorgelesen wurden, wurden Studierende gebeten, den Text noch einmal laut vorzulesen.
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Woraufhin Aussprachefehler verbessert wurden und zur Wiederholung aufgefordert wurde. Dies war
aber nicht zufriedenstellend, da die einzelne Verbesserung von Wortern keine Regelhaftigkeiten
anvisierte. Aulerdem war das Vorlesen im Plenum nicht intensiv genug, weil nicht alle Studierenden
drankamen bzw. manche gar nicht vorlesen konnten. Auch wurden in jeder Lektion vorkommende
Aussprachetbungen im Kursbuch Netzwerk A2 (Dengler et al., 2007) gemacht, die sich meistens um
Nachsprechaufgaben handelten.

3.1 Konzeption und Durchfiihrung der Ausspracheschulung

Bei der Planung der mediengestiitzten Ausspracheschulung waren folgende Uberlegungen
wichtig:

a) Festlegung der anzustrebenden Kompetenzen: Die Ausspracheschulung ist vor allem bei der
Ausbildung von Fremdsprachenlernenden von besonderer Bedeutung, weil sie als zukunftige Lehrkrafte
ein wichtiges Sprech- und Sprachmodell fir ihre Lernenden darstellen werden. Denn zukiinftige Lehrer
und Lehrerinnen sollten vor allem eine sehr gute Aussprache haben (Hirschfeld, 2007, S. 278). Aber
auch die Ausspracheschulung bei der Ausbildung von Arché&ologen und Archdologinnen ist wichtig, da
die Aussprache wichtig fir das Verstehen- und Verstandenwerden ist. Die zu entwickelnden
phonetischen Kompetenzen sollen sich nach dem A2-Referenzniveau des Europdischen
Referenzrahmens fur Sprachen richten:

»im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden zu werden*
(Europarat, 2010, S. 117).

b) Festlegung der phonetischen Schwerpunkte und Entwicklung des Arbeitsblattes: Bei der
Entwicklung des Arbeitsblattes wurde zum einen auf theoretisches Wissen und zum anderen auf
Beobachtungen aus Lehrveranstaltungen im Wintersemester 2017-2018 in der Vorbereitungsklasse
zurlickgegriffen.

Zusammengefasst enthélt unser Arbeitsblatt folgende Schwerpunkte:
Tabelle 1: Phonetische Schwerpunkte im Arbeitsblatt

Phonetischer Bereich Phonetische Schwerpunkte
Prosodie (suprasegmentaler Melodie in Aussagesétzen
Bereich) und Frageséatzen
Artikulation (segmentaler <z>und <h>

Bereich)

Die didaktische Konzeption der Ausspracheschulung unserer Untersuchung bestand aus folgenden
Komponenten:

a) Vermittlung des phonetischen Wissens: Die Vermittlung des phonetischen Wissens fand mit
Hilfe des Arbeitsblattes statt, das wichtige Regeln enthalt, die fir tlrkische Deutschlernende besondere
Schwierigkeiten bereiten. Das Arbeitsblatt beginnt mit einer Vorentlastung des Wortschatzes, woraufhin
Erklarungen und Regeln zu den jeweiligen phonetischen Schwerpunkten folgen. Daneben gab es auch
die Mdglichkeit, eigene Beispiele aus der Geschichte in die Tabelle einzutragen. Das Arbeitsblatt
beinhaltet auch Ubungen zu den jeweiligen phonetischen Schwerpunkten, die gemeinsam im Unterricht
behandelt wurden.

b) Erstellung einer Geschichte: Nachdem das im Unterricht benutzte Lehrbuch im Hinblick auf
die phonetischen Schwerpunkte analysiert wurde, wurde daraus ein Corpus erstellt. Aus dem erstellen
Corpus (siehe Anhang) wurde von uns eine Geschichte fabuliert, bei der méglichst viele Worter zu den
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phonetischen Schwerpunkten <h> und <z> vorkommen sollten. Die Geschichte (siehe Anhang) wurde
zum Thema ,,Wohnen* erstellt, da die Wérter aus dem Corpus am besten fir dieses Thema geeignet
waren und auch das Thema im Lehrbuch durchgenommen wurde. Bei der Auswahl der Wérter aus dem
Corpus wurde auch die Reichweite der Worter beriicksichtigt. SchlieRlich wurden die im Corpus
fettgedruckten Worter zu einer Geschichte fabuliert.

c) Vermittlung der selbst fabulierten Geschichte mit Hilfe von Medien: Die selbst fabulierte
Geschichte wurde von vier verschiedenen Personen mit normgerechter Aussprache in Videos und
Horbeispielen aufgenommen, wobei zwei ménnliche und zwei weibliche Personen ausgewahlt wurden.
Aulerdem waren die Personen von unterschiedlichem Alter (erste Person: 26, zweite Person 29, dritte
Person: 35, vierte Person: 46). Dies hatte zum Zweck, dass die Studierenden die Aussprache
verschiedener Personen horen konnten. Nachdem die Regeln der festgelegten phonetischen
Schwerpunkte anhand des Arbeitsblattes behandelt wurden, wurde im Unterricht das Video angesehen.
Diese vier Videos wurden an verschiedenen Tagen, jeweils einmal gezeigt. Dank den Videos war es flr
die Studierenden mdoglich, auch die Lippenbewegungen der sprechenden Personen zu beobachten.

d) Autonomes Uben zu Hause: Die fabulierte Geschichte wurde den Studierenden auch als
Textform zur Verfugung gestellt, damit sie zu Hause die Aussprache der vorkommenden schwierigen
Aussprachephdnomene dben koénnen. Zudem wurden die Horbeispiele zu der Geschichte den
Studierenden ebenfalls per WhatsApp geschickt, um die Geschichte bei Bedarf mehrmals héren zu
kénnen. Die Horbeispiele waren anzuhdren und zunachst still, dann halblaut und schlieRlich laut
mitzulesen. Anschliefend wurden die Studierenden gebeten beim Vorlesen der Geschichte sich selbst
aufzunehmen und die eigene Tonaufnahme mit den Horbeispielen zu vergleichen. Ziel war es, die
Geschichte mit normgerechter Aussprache vorlesen zu kénnen.

e) Kontrolle der phonetischen Schwerpunkte in den Tonaufnahmen und Vorlesen der Geschichte
im Unterricht: Die Tonaufnahmen der Studierenden wurden von uns auf magliche Fehler angehért und
analysiert. Die Geschichte wurde auch im Unterricht nochmals von den Studierenden vorgelesen. Dabei
wurden auf Verbesserungsfortschritte aufmerksam gemacht und eventuelle Aussprachefehler korrigiert.

Auch Senyildiz und Korkmaz (2017) zeigen eine Ausspracheschulung mit phonetischen
Schwerpunkten auf. Die vorliegende Konzeption der Ausspracheschulung unterscheidet sich jedoch
durch den Einsatz von verschiedenen Medien. Alle Texte lagen als Horbeispiele sowie als Videos vor.
Somit konnten die Studierenden mit dem Medium arbeiten, das sie fiir niitzlich und ansprechend hielten.

3.2 Evaluation der Untersuchung

Das Ziel, die Meinungen und Erfahrungen der Probanden und Probandinnen zu evaluieren, legte
nahe, die Untersuchung im Rahmen des qualitativen Forschungsansatzes zu verorten. Den Gegenstand
der Untersuchung bilden Erfahrungen, Einstellungen, Ideen und Meinungen turkischer Deutschlernender
tiber die systematische Ausspracheschulung im Fremdsprachenunterricht. Diesbezlglich stiitzten wir uns
bei der Datenerhebung der durchgefiihrten Ausspracheschulung am Konzept der Qualitativen Evaluation
nach Kuckartz et al. (2008), das im Wesentlichen der Bewertung und Verbesserung universitéarer
Lehrveranstaltungen dient. Im Gegensatz zu einer quantitativ angesetzten Befragung geht es in einem
qualitativen Erhebungsverfahren darum ,,Informationen zu gewinnen, die durch offene Fragen erhoben
werden* (ebd., S. 20). Die geschilderte Ausspracheschulung wurde im Rahmen der Aktionsforschung
durchgefuhrt, bei der die unterrichtende Person die Forschung betreibt, mit dem Ziel die eigene
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Unterrichtspraxis zu verbessern und die aufgeworfenen Fragen mit Mitteln der empirischen Forschung
zu beantworten.

Fur die Datenerhebung nutzten wir folgende zwei Komponenten:

Standardisierter Kurzfragebogen: Mit dem Fragebogen lielen sich standardisierte Fragen, wie
Angaben zum Herkunftsland und zu den Fehlstunden erheben. Auferdem wurden Angaben zur
Bedeutung einer guten Aussprache und den zusatzlichen Fremdsprachen erfragt. Zudem wurde die
Zufriedenheit mit der Lehrveranstaltung und der integrierten Ausspracheschulung (Arbeitsblatt, Videos,
Horbeispiele, autonomes Uben zu Hause) ermittelt. Den Kurzfragebogen fiillten insgesamt 30
Studierende aus, davon waren alle in der Tirkei aufgewachsen.

Gruppeninterview: Aus den 30 Studierenden der VVorbereitungsklassen wurden sieben Studierende
ausgewdhlt, die interviewt wurden, wobei davon drei Archéologie-Studierende und vier DaF-
Studierende waren. Bei der Selektion der Studierenden hielten wir uns an die Richtlinien von Kuckartz
etal. (2008, S. 24). Bei der Auswahl wurden vor allem eine aktive Teilnahme am Unterricht und wenige
Fehlstunden als Kriterium angenommen. Es fanden zwei Gruppeninterviews statt, einmal mit den
Archdologie-Studierenden und einmal mit den DaF-Studierenden. Beide Interviews dauerten ca. 20
Minuten. Sie wurden auf tlrkisch durchgefiihrt und aufgenommen. Anschliefend wurden die
aufgenommenen Interviews ins Deutsche lbersetzt. Wahrend der Interviews orientierten wir uns an dem
Leitfragebogen (siehe Anhang), der zuvor erstellt wurde. Ziel war es, die Erfahrungen und Zufriedenheit
mit der durchgefiihrten Ausspracheschulung zu erfragen. Auferdem sollten die Studierenden
einschatzen, ob sich durch die gezielte Ausspracheschulung ihre Aussprache verbessert hat. Zudem
wollten wir erfragen, ob die Befragten gerne auch in den ndchsten Jahren an einer weiterfiihrenden
Ausspracheschulung teilnehmen wollen und ob sie Verbesserungsvorschlage oder Empfehlungen im
Hinblick auf den Ausspracheunterricht haben.

4. DARSTELLUNG UND DISKUSSION DER EVALUATIONSERGEBNISSE

Tabelle 2: Auswertung der Kurzfragebdgen zu den allgemeinen Fragen

Gruppe 1 Gruppe 2
(DaF- (Arché&ologie-
Studierende) Studierende)
Teilnehmende 19 11
Bedeutung der 4,68 4,82
Aussprache
Schwierigkeit 2,79 3,18
Zufriedenheit mit 4,42 4

Ausspracheschulung

Im Folgenden sollen die Ergebnisse der Kurzfragebégen und Gruppeninterviews dargestellt
werden. Die Auswertung entstand durch die Kombination beider Erhebungsverfahren.

Aus den Kurzfragebdgen ist zu entnehmen, dass die Bedeutung der Aussprache sowohl fur DaF-
Studierende (Mittelwert 4,68) als auch fiir Archdologie-Studierende (Mittelwert? 4,82) von groRer
Bedeutung ist. Im ersten Gruppeninterview kommt zur Sprache, dass die Aussprache etwas mit dem
Selbstbewusstsein zu tun hat. Die falsche Aussprache von bestimmten Wortern fuhrte dazu, dass manche

2 Moglichkeiten zum Ankreuzen von 1 (nicht wichtig) bis 5 (wichtig).
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Studierende in ihrem Freundeskreis ausgelacht wurden. Seitdem wurde die Aussprache der neuen Worter
mitgelernt. Von mehreren Studierenden wurde erwéhnt, dass eine gute Aussprache das
Selbstbewusstsein starkt.

Aus den Kurzfragebogen stellte sich zudem heraus, dass die Archdologie-Studierenden grofiere
Probleme (Mittelwert 3,18%) mit der Aussprache haben als die DaF-Studierenden (Mittelwert 2,79) . Dies
kann davon abhéngen, dass die DaF-Studierenden zuvor Englisch als Fremdsprache gelernt hatten und
somit sich mit Fremdsprachen auskannten.

Bei der weiteren Auswertung der Daten ergab sich eine hohe Zufriedenheit mit der durchgefiihrten
Ausspracheschulung, wobei DaF-Studierende (Mittelwert 4,42%) eine hohere Zufriedenheit als die
Archéologie-Studierenden (Mittelwert 4) aufwiesen. In Bezug auf die Ausspracheschulung zeigte es sich
im ersten Gruppeninterview z. B. so:

»Nun kann ich ein Wort ohne zbgern aussprechen, friher war ich mir bei der Aussprache
unsicher®.

Dariiber hinaus seien die Studierenden nach der Ausspracheschulung auch in der Lage,
Aussprachefehler ihrer Mitschuler und Mitschilerinnen zu bemerken und sie zu verbessern. Im zweiten
Gruppeninterview kam dhnlich zur Sprache, dass das Héren der eigenen Stimme in den Tonaufnahmen
aulerst natzlich sei, da sie so ihre eigenen Fehler hdren und diese verbessern konnten.

»Nachdem ich mehrmals meine eigene Stimme aufgenommen habe, habe ich bemerkt, dass ich
die Fehler, die ich zuvor gemacht habe, nicht mehr mache. Nach der letzten Tonaufnahme hat mir
meine Aussprache gefallen und ich wollte weitere Ausspracheiibungen machen®, so ein Befragter.

Es wurde auch mehrmals erwéhnt, dass nach der Ausspracheschulung das Interesse am
Deutscherwerb gestiegen ist, denn zuvor Studierende Angst hatten sich in der Fremdsprache zu aufRern.
Daraus kann man erschlieBen, dass die Motivation der Studierenden im Hinblick auf den
Ausspracheunterricht gestiegen ist.

Alle Befragten stellten deutliche Verbesserungen an der eigenen Aussprache im Vergleich zum
vorausgegangenen Semester fest:

»Meine Aussprache hat sich wirklich in den jeweiligen Schwerpunkten verbessert. Ich kenne
einfach die Regel”,

»Friher habe ich das <h> mitten im Wort immer ausgesprochen, jetzt weil3 ich, dass es nicht
ausgesprochen wird und verbessere mich selbst, wenn ich es falsch ausspreche”.

Im Hinblick auf die einzelnen Elemente der Ausspracheschulung kann in den Kurzfragebdgen
folgendes festgestellt werden:

Tabelle 3: Auswertung der Kurzfragebdgen zu den Elementen der Ausspracheschulung der DaF-Studierenden

Elemente der Ausspracheschulung  Benutzende Zufriedenheit
(Mittelwert)

3 Moglichkeiten zum Ankreuzen von 1(leicht) bis 5 (schwierig).
4 Hier und auch weiter im Text: Mdglichkeiten zum Ankreuzen von 1 (nicht zufrieden) bis 5 (zufrieden).
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Arbeitsblatt mit 15 3,93
phonetischen

Schwerpunkten

Videos zu der selbst fabulierten 18 4,47
Geschichte

Hérbeispiele zu der selbst 18 4,37

fabulierten Geschichte

Eigene Tonaufnahme 14 4,29

Tabelle 4: Auswertung der Kurzfragebdgen zu den Elementen der Ausspracheschulung der Archéologie-
Studierenden

Elemente der Ausspracheschulung Benutzende Zufriedenheit
(Mittelwert)

Arbeitsblatt mit 11 4,73
phonetischen

Schwerpunkten

Videos zu der selbst fabulierten 11 3,81
Geschichte

Hérbeispiele zu der selbst 11 4,18

fabulierten Geschichte

Eigene Tonaufnahme 8 45

Die Auswertung zeigt eine hohe Zufriedenheit der Studierenden mit den einzelnen Elementen der
durchgefuhrten Ausspracheschulung. Im Allgemeinen wurde der Einsatz des Arbeitsblattes von den
Studierenden als positiv bewertet: ,,So ein Arbeitsblatt sollte fiir alle Ausppracheph@nomene erstellt
werden*, so ein Archaologiestudierender.

Jedoch wird deutlich, dass Arch&ologie-Studierende das Arbeitsblatt fiir nitzlicher hielten als
DaF-Studierende. Das dirfte u. a. damit zusammenhangen, dass die Archdologie-Studierenden
Regelhaftigkeiten schwarz auf weill sehen wollen so auch ein anderer Befragter im zweiten
Gruppeninterview:

»Die Tipps auf dem Arbeitsblatt zu den Aussprachephdnomenen waren fiir mich sehr nutzlich. Es
wurde klar, wie die Buchstaben am Wortanfang oder mitten im Wort ausgesprochen werden.
Aulerdem habe ich bemerkt, dass ich manche Worter bisher falsch ausgesprochen habe®.

Dagegen wollen DaF-Studierende die Aussprache lieber selbst ausprobieren und ben. So im
ersten Gruppeninterview:

»Die Regeln auf dem Arbeitsblatt waren auch nitzlich, aber wir missen die Aussprache der
Worter selbst tiben, deshalb fand ich die anderen Elemente der Ausspracheschulung niitzlicher®.

Gleichzeitig ist auffallend, dass nicht alle Studierende das Erstellen einer Tonaufnahme in
Anspruch nahmen. Es durfte u. a. damit zusammenhéngen, dass dies kein integrierter Teil des Unterrichts
war, sondern als Hausaufgabe zum selbststandigen Lernen empfohlen wurde. Im Gruppeninterview zeigt
es sich jedoch, dass diejenigen Studierenden, die Tonaufnahmen erstellt haben, sie als niitzlich
bezeichnen und es auch begriinden kénnen. So kam im ersten Gruppeninterview zur Sprache, dass es flr
die Studierenden dufRerst hilfreich war, ihre eigenen Stimmen zu horen. So konnten sie ihre
Aussprachefehler heraushdren und sie verbessern. So auch ein Befragter im ersten Gruppeninterview:
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»Nachdem ich meine eigene Stimme und meine Aussprachefehler in der Tonaufnahme gehort
habe, habe ich solange gelibt bis ich meine Aussprachefehler verbessert habe und meine
Aussprache so wie die Standardaussprache in dem Hérbeispiel war*.

Nicht nur zur Verbesserung der Aussprache, sondern auch der Steigerung der Motivation leisteten
die Tonaufnahmen einen erheblichen Beitrag. So gaben sowohl im ersten als auch im zweiten
Gruppeninterview Befragte an, dass die Tonaufnahmen im Hinblick auf das Selbstbewusstsein von
grolRer Bedeutung waren, da sie bemerkten, dass sie sich auf Deutsch aufiern kénnen. Im zweiten
Gruppeninterview erwahnte ein Befragter auch, dass die Motivation hinsichtlich der Aussprache so
gestiegen ist, dass er noch mehr Aussprache (iben wollte.

Bei der Auswertung fiel auch auf, dass die im Unterricht vorgespielten Videos von Arch&ologie-
Studierenden niedriger bewertet wurden als die Horbeispiele. Dies hatte womdglich den Grund, so auch
in den Gruppeninterviews, dass die Videos fur sie zum Teil schwierig zu verstehen waren, da sie von
deutschsprachigen Muttersprachler und Muttersprachlerinnen intoniert wurden. Dagegen waren die
Horbeispiele fir sie verstéandlicher, weil sie im normalen Sprechtempo gesprochen wurden und man auch
bei Bedarf zuriickspulen und das Hérbeispiel erneut hdren konnte. Auf der anderen Seite gab im selben
Gruppeninterview eine interviewte Person an, dass die Videos effektiv und niitzlich waren, da sie sowohl
auditive als auch visuelle Lernende ansprachen:

»In den Videos konnten wir auch die Lippenbewegungen der Sprecher und Sprecherinnen
beobachten®.

Sowohl der Einsatz von Videos (Mittelwert: 4,47) als auch der Einsatz von Horbeispielen
(Mittelwert: 4,7) wurden von DaF-Studierenden als positiv bewertet:

,»Die Videos waren gut, weil wir authentische Szenen vor uns hatten®. Hier sieht man, dass DaF-
Studierende anders als die Archédologie-Studierenden weniger Angst vor der Fremdsprache haben. Auch
die Horbeispiele wurden ahnlich wie bei den Arch&ologie-Studierenden als effektiv und niitzlich
bezeichnet:

,Die Horbeispiele konnten wir mehrmals horen, was fir uns sehr wichtig war”.

Aus den Gruppeninterviews kdnnen wir dieses Fazit ziehen: Sowohl DaF als auch Archaologie-
Studierende haben klare Vorstellungen darliber, wie die Ausspracheschulung und auch der
Ausspracheunterricht  verbessert werden kdnnen. Die von den Studierenden formulierten
Verbesserungsvorschlage umfassen zusammengefasst den Einsatz von Liedern mit Texten und digitalen
Ausspracheworterbiichern sowie Filmen und Serien mit Untertiteln und das Horen von Marchen.
Aulerdem wurde im zweiten Gruppeninterview vorgeschlagen, Aktivitaten durchzuflihren, bei denen
mehr gesprochen wird, wie z. B. das Auffilhren von deutschen Theaterstiicken. So kann auch die
deutsche Gestik und Mimik gelibt werden. Im ersten Gruppeninterview kam auch zur Sprache, dass
Ausspracheiibungen individuell gestaltet werden sollten, d. h. zum Beispiel: Lernende, die sich fiir Rap
interessieren, sollten deutschen Rap héren usw.

5. IMPLIKATIONEN FUR DIE UNTERRICHTSPRAXIS
Welche Implikationen lassen sich aus der vorliegenden Studie fir die Unterrichtspraxis ergeben?

Das alleinige Korrigieren von Aussprachefehlern im Unterricht reicht sicherlich nicht aus, was
auch von unseren Studierenden bestatigt wurde. Demnach misste eine erstsprachenspezifische
Wissensvermittlung vorausgehen, um Fossilierungen von Ausspracheinterferenzen vorbeugen zu
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kénnen. Fur uns eignete sich besonders gut ein Arbeitsblatt mit den festgestellten Schwerpunkten der
deutschen Aussprache, mit dessen Hilfe die phonetischen Phdnomene analysiert wurden. Die von uns
selbst fabulierte Geschichte zu den festgestellten Schwerpunkten kénnte ein Beispiel daflr sein, wie
schwierige Worter in einen sinnvollen Zusammenhang gebracht werden kdnnen, damit das ganze
authentisch wirkt. Sicherlich gibt es auch noch andere Mdglichkeiten wie z. B. das Erstellen von
Gedichten, Zungenbrechern, Liedern usw.

Die Horbeispiele und Videos zu der selbst erstellten Geschichte, die von verschiedenen
Sprechenden intoniert wurden, waren besonders effektiv. Dank den Horbeispielen konnten die
Studierenden die Geschichte mehrfach héren und mitlesen. Die Videos waren deshalb gut, weil sie
authentisch erstellt wurden und die Studierenden auch die Lippenbewegungen der Sprechenden
beobachten konnten. Auf diese Weise wurden sowohl visuelle als auch auditive Lerntypen angesprochen.

Besonders mit dem Erstellen von Tonaufnahmen machten wir gute Erfahrungen. Das Horen der
eigenen Stimme ist ein effektives Mittel zum systematischen Arbeiten an der Aussprache. Aus den
Tonaufnahmen kann man eigene Ausspracheabweichungen heraushéren und Verbesserungen
vornehmen. Gleichzeitig dienen Tonaufnahmen zur Steigerung der Motivation und des
Selbstbewusstseins hinsichtlich der Aussprache und sollten deshalb aus unserer Sicht im
Ausspracheunterricht systematisch angewandt werden.

Das Fremdsprachenlernen bzw. das Erwerben einer Aussprache ist ein individueller Prozess und
muss deswegen auch individuell gestaltet werden. Alle Lernende lernen anders und haben andere
Vorstellungen (ber das Fremdsprachenlernen. Unsere Aufgabe als Lehrkraft ist es, unterschiedliche
Ideen zu entwickeln, um sie unseren Studierenden zur Verfugung stellen zu kénnen. So kénnen Lernende
aus dem Ideenpool die fiir sie am besten geeignete Herangehensweise aussuchen und sie anwenden. D.
h. Studierende brauchen weiterhin viele Anregungen, wie eine Fremdsprache am besten zu lernen ist und
missen von der Lehrkraft im Sinne der Fremdsteuerung gelenkt werden.
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ANHANG |

Arbeitsblatt: Aussprache von <z> und <h>

1. Welche Worter fallen lThnen zu den Themen ,,Wohnen und Wohnformen* ein?

2. Horen Sie die Geschichte ,,Meine neue Wohnung*. Worum geht es in der Geschichte?

2. Was horen Sie? Kreuzen Sie an.

Zimmer [ts][2] I[s] Heizung [ts] [z] [s] Salat [ts] [z] [s]
putzen [ts] [z] [s] Saft [ts] [2] [s] zeigen [ts] [z] [s]
Samstag [ts] [z] [s] Sahne [ts] [2] [s] umziehen [ts] [z] [S]

3. Wo horen Sie “h”, wo horen Sie “h nicht”? Kreuzen Sie an.

kochen [h] _ frihsticken  [h] _ holen [(h] _
gehen [h _ hoéren [h _ erzéhlen [h] _
fehlen [h _ Hobby [h _ wohnen [h _
4. Horen Sie. Markieren Sie die Satzmelodie mit Pfeilen. , M %

1. Die Wohnung liegt zentral aber ist sehr ruhig.
2. In der Kiiche steht ein Kiihlschrank.

3. Koénnt ihr mir helfen?

4. Gefallt der Fernseher euch auch?

5. Die Stihle und der Tisch sind aus Holz.

6. Fahrt ihr auch gern Fahrrad?
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5. Lesen Sie die Geschichte und markieren Sie die Worter mit ,,z* und ,,-h*. Ergénzen Sie dann
die Tabelle.

Ausspracheelement Erkléarungen Beispiele aus der Geschichte

<z> ist eine Konsonantenverbindung
wird wie - [ts] ausgesprochen

<h> wird nach Vokalen NICHT
ausgesprochen,
der VVokal wird GEDEHNT

6. Horen Sie die Geschichte zu Hause noch einmal. Sprechen Sie die Worter aus der Tabelle
mehrmals nach.

7. Lesen Sie jetzt die Geschichte laut vor und nehmen Sie sich dabei auf. Horen Sie dann lhre
eigene Aufnahme. Kontrollieren Sie IThre Aussprache.
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ANHANG 11

Anket formu

Merhaba, bu anket, 6grencilerin derste uyguladigimiz telaffuz ¢alismasiyla ilgili diisiincelerini 6grenmek
icin hazirlanmistir. Amacimiz, verdiginiz cevaplarla dersi gelistirmektir. Verileriniz gizli kalacaktir.
Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler!

Goknur KORKMAZ

LUTFEN ISARETLEYINIZ!
1. Hazirhk smifinda ilk yithmz mi?  [levet [ hayir

2. Hangi boliimiin 6grencisisiniz? [ Yabanci Dil olarak Almanca [JArkeoloji

3. Daha 6nce baska bir yabanci dil dgrendiniz mi? Ogrendiyseniz hangi dil oldugunu yaziniz.

4. Almancayi iyi telaffuz etmek sizin i¢in ne kadar 6nem arz ediyor?

onemsiz 1 2 3 4 5 onemli
5. Almancayi telaffuz etmek sizin i¢in ne kadar zor?

kolay 1 2 3 4 5 zor
6. Bu donem kag saat devamsizlik yaptiniz?

7. Hazirlik siifinda bu yil yapilan telaffuz ¢alismalarindan ne kadar memnunsunuz?

memnun degilim 1 2 3 4 5 memnun
8. Asagidaki telaffuz ¢aligmalarini ne kadar faydali buldunuz?

Telaffuz ¢cahsmalar Kullandimiz m? Kullandiysamz, ne kadar faydah buldunuz?

Fonetik kurallar igeren galisma yapragi. evet E] hayr E] faydali degil 1 2 3 4 5faydah

Derste izlenen Videolar. evet E] hayir E] faydali degil 1 2 3 4 5faydah
Hikayeyle ilgili dinleme érnekleri. evet [ | hayr [ ] faydalidegil1 2 3 4 5 faydali
Kendi ses kaydinizi olusturmaniz. evet D hayir E] faydali degil 1 2 3 4 5faydah

10. Telaffuz calismalariyla ilgili tavsiyelerinizi ve fikirlerinizi yaziniz.
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ANHANG 111

Yar yapilandirilmis odak grup goriisme formu

Sorular

Yardimer ipuglar

Telaffuz ile ilgili bugtne dek hangi tecriibeler edindiginizi

anlatir misiniz?

Evde, Lise, Hazirlik Sinifi

Bu dénem yaptigimiz telaffuz calismasini  nasil

degerlendiriyorsunuz?

Calisma yapragi, seslendirilen videolar, dinleme 6rnekleri,

kendi olusturdugunuz ses kaydi

Telaffuzunuzda gelisme gordiiniiz mi?

Prozodi, <h> ve <z> harfleri, telaffuz ¢alismalarinin rolii

Motivasyonunuzu etkiledigini diigiiniiyor musunuz?

Almancaya kars1 tutum, daha fazla telaffuz ¢alismasi, derse

ilgi

Telaffuz calismalartyla ilgili ne tiir tavsiyeler verebilirsiniz?

Evde, derste bir sonraki yillarda

ANHANG IV

Corpus zu den Schwerpunkten <z> und
Untersuchung benutzt)

<h> (fett gedruckte Worter wurden in der

<z> <h>

-e Anzeige anziehen

-r Arbeitsplatz aufstehen

-r Arzt/ -e Arztin aussehen

-r Anzug -e Autobahn
-e Arbeitszeit -r Bahnhof
-s Arbeitszimmer bezahlen

-r Aufzug ansehen
ausgezeichnet ausgehen
dazugehdren auswdahlen
-r Dezember -r Badeanzug

-s Doppelzimmer

-r Badeschuh

-r Einkaufszettel -r Bewohner
-s Einzelzimmer -e Bezahlung
-s Flugzeug -e Bilhne
Franzosisch -e Ehefrau

-e Freizeit -r Ehemann
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-¢ Freizeitkleidung

-r Ehepartner

-s Freizeitprogramm

ehrlich

ganz -e¢ Einweihungsparty
-e Grenze empfehlen

-e Heizung -e Erfahrung

-s Herz erzéhlen

herzlich -e Erzieherin

-s Holz fahren

-r Kassenzettel

-e Fahrkarte

-s Kinderzimmer

-s Fahrrad

-s Konzert -e Fahrradtour
-r Konzertbeginn fehlen

kurz fernsehen

-r Kurztext -r Fernseher
letzte/letzter -r Fohn

-e Mahlzeit frih

-e Mitze -s Fruhjahr

-r Notarzt -r Friihling

-e Notiz -s Frihstick

-r Nutzer frihsticken

-e Offnungszeit fiihlen

-r Platz gehen

- Postleitzahl -s Halsweh

-s Postzimmer hochziehen
produzieren -e Hohe

-s Prozent Ihnen/lhr/lhrefihr/ihre
putzen -s Jahr

-s Reiseziel -e Jahreszeit

-s Rezept jahrlich

-e Rezeption -r Kiihlschrank
-e Riickenschmerzen -r Lehrer/in

-s Salz -e Mahlzeit

- Satz -r Mathe-Test
-s Schlafzimmer mehr

-r Schmerz -e Nahe

-e Schmerztablette nehmen

schmutzig -e Reihenfolge
schwarz -s Reihenhaus
-e Schweiz ruhig

setzen -e Sahne
sitzen -r Schuh

spazieren gehen

-r Schuhladen

-r Spezialist

sehen

-e Spezialitat

sehr
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-r Spielplatz -r Skilehrer
spitze -r Sohn
stiirzen -r Sportlehrer
tanzen -r Sportschuh
-e Uhrzeit -e Stadtfiihrung
umziehen stehen
verletzt -e Straenbahn
-r Walzer -r Stuhl
-r Witz -s Suppenhuhn
-e Wohnungsanzeige -r Taxifahrer
-s Wohnzimmer -e U-Bahn
-e Zahl -e Uhr
zahlen -e Uhrzeit
-r Zahnarzt ungeféhr
-e Zahnschmerzen verstehen
-s Zeichnen -e Vorwahl
zeichnen wiéhlen
zeigen wahr
-e Zeitschrift weggehen
-e Zeit -s Wohl
-e Zeitung wohl
-s Zelt wohnen
zentral -e Wohnfléche
-s Zentrum -s Wohnhaus
zerdriicken -r Wohnort
-r Zettel -e Wohnung
ziehen -e Wohnungsanzeige
-s Ziel -s Wohnzimmer
-s Zimmer

-r Zimmerschlissel

Zu

zubereiten

-r Zucker

zuerst

zufrieden

-r Zug

zum Beispiel

zuordnen

zuriick

zurlickschicken

Zusammen

Zusammenpassen

zusammenziehen
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zuverlassig

zZwei

-e Zwiebel

-r Zwiebelkuchen

zwischen

ANHANG V

Selbst fabulierte Geschichte

Meine neue Wohnung

Hallo, ich bin Sarah! Herzlich willkommen in meiner neuen Wohnung! Letzte Woche sind wir
umgezogen. Jetzt wohne ich zusammen mit meiner Familie in einem Reihenhaus. Ich mochte euch gerne
meine Wohnung vorstellen. Die Wohnung hat eine Heizung, einen Aufzug und ist im zweiten Stock. Die
Wohnung liegt zentral, aber ist sehr ruhig. Sie ist ungefahr hundertzwanzig Quadratmeter grof3 und hat
funf Zimmer: ein Wohnzimmer, ein Schlafzimmer, ein Kinderzimmer, ein Arbeitszimmer und eine
Kiiche. Zuerst mdchte ich euch die Kiiche zeigen. In der Kiiche steht ein Kiihlschrank. Die Stiihle und
der Tisch sind aus Holz. Hier frihstiicken wir immer zusammen. Im Wohnzimmer steht ein ganz neuer,
schwarzer Fernseher. Der sieht echt spitze aus. Geféllt der Fernseher euch auch? In meinem Zimmer,
also im Kinderzimmer sind viele Spielzeuge. Hier erzahlt mir mein Vater auch manchmal kurze
Geschichten. Zwischen dem Wohnzimmer und dem Kinderzimmer ist das Arbeitszimmer. Das
Arbeitszimmer ist noch schmutzig. Wir mussen es noch putzen. Und im Schlafzimmer fehlen noch ein
paar Mobel. Wir mussen also noch viel tun. Konnt ihr mir helfen? In unserer Garage stehen unsere
Fahrrader. Manchmal machen wir zusammen mit meinen Eltern eine Fahrradtour. Fahrt ihr auch gern
Fahrrad? In der Néhe ist auch ein Spielplatz. In meiner Freizeit bin ich gern mit meinen Freunden auf
dem Spielplatz oder wir gehen im Park spazieren. Vielleicht kénnt ihr auch mal mitkommen! Ah ja, am
Samstag haben wir zu Hause um zwei Uhr eine Einweihungsparty. Hoffentlich habt ihr Zeit!

Bis Samstag!

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 36-56



57

>
C

ANADOLU UNIVERSITESI
EGITIM

FAKULTESI -

DERGiSi Z 2018

ISSN: 2602-2249

Hintce ve Tiirk¢enin Karsilastirmal Biiriin Dizgeleri

Prosodic Features of Turkish and Hindi: A Comparative Analysis

Hazel Zeynep KURADA!
Basvuru Tarihi: 31.05.2018 Kabul Tarihi: 31.07.2018

Atif Icin: Kurada, H. Z. (2018). Hintge ve Tiirk¢enin Karsilastirmali Biiriin Dizgeleri. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Ozel Say1), 57-77.

OZ: Evrensel olarak her dil sisteminin isleyisi belli bashi dizgelerden olusmaktadir. Bunlardan biri olan ve
sesbilimsel bir bilesen olan biiriin (prosody) dizgesi, parcali sesbirimlerin daha istiindeki ses-iistii olgulari
kapsamaktadir. Islevsel olarak anlam ayirt edici olma 6zelligi tasiyabilen parcalariistii sesbirimler her dilde var
olmalarina karsin, dillerdeki farkli yapilanmalar sonucu, her dilde karsitlik iligkisi sergilemeyebilirler ve bu nedenle
birlnbirim (prosedeme) olma 6zelligi de tasimazlar. Bu derleme yazisinda Tiirkge alanyazinda ilk kez, Hintge ve
Tiirkcede yer alan parcalariistii sesbirimlerden vurgu, siire, kavsak, ezgi ve odak sesbirimleri karsilastirmali olarak
ele alinmigtir. Boylelikle parcalariistii sesbirimlerin biiriinbirim olma kosullarinin dilden dile nasil degisiklik
gosterebildigi betimlenmeye calisilmis, gozlemlenen bulgular ¢ercevesinde, her iki dilin biiriin dizgelerindeki
benzerlik ve farkliliklarin olast nedenleri tartigilmustir.

Anahtar sozcukler: hintge, birin, burtnbirim

ABSTRACT: Universally, the functioning of each language system is composed of some specific sequences. As
one of these regulations, prosodic structure, a phonological component, includes supraaural facts above segmental
phonemes. Although the suprasegmental phonemes, which can functionally be semantically distinctive, appear in
every language, they may not exhibit a contrastive relationship in each language as a result of varying structures of
languages and thus they may not function as a prosodeme as well. In this review article, for the first time in Turkish
linguistics literature, some suprasegmental phonemes, word stress, duration, juncture, intonation and focus
phonemes have been discussed comparatively in Hindi and Turkish. Thus, it has been aimed to describe how the
conditions of the suprasegmental phonemes function as a prosodeme vary among languages. Within the framework
of observed regulations, the possible reasons of the similarities and differences in the sequences of both languages
are discussed.

Keywords: hindi, prosody, prosodeme

! Ars. Gor., Hacettepe Universitesi, hazelkurada@gmail.com



mailto:hazelkurada@gmail.com

58 Hazel Zeynep KURADA

1. GIRIS

Evrensel olarak her dil sisteminin isleyisi belli basl dizgelerden olugsmaktadir. Bunlardan biri olan
ve sesbilimsel bir bilesen olan biirlin (prosody) dizgesi, pargali sesbirimlerin daha {istiindeki ses-Ustl
olgular1 kapsamaktadir. Diger bir deyisle siire, kavsak, durak, ton, ezgi ve vurgu gibi parcalariistii
sesbirimler, seslerin boliimlenebilen pargasal 6zelliklerinden ¢ok daha biiyiik olgulart igermekte ve dilin
biiriin dizgesini olusturmaktadir. Islevsel olarak anlam ayirt edici olma 6zelligi tasiyabilen pargalariistii
sesbirimler her dilde var olmalarina karsin, dillerdeki farkli yapilanmalar sonucu her dilde karsitlik
iliskisi sergilemeyebilirler ve bu nedenle biiriinbirim (prosedeme) olma 6zelligi de tasimazlar. S6z
gelimi, sozcilik vurgusu Fransizca, Macarca ve Fince gibi dillerde anlam ayirt edici olmazken, Tiirkge,
Italyanca, Ispanyolca ve Ingilizce gibi dillerde anlam ayirt edicidir ve biiriinbirim olma &zelligi
tagimaktadir (Ergeng, 2002: 25).

Hindi2, Hindistan’in resmi dilidir ve pek ¢ok kaynakta “ulus dili” anlamina gelen Rasthrabhasha
adiyla da anilmaktadir. S6zvarliginin biiyikk ¢ogunlugunu Sanskrit ve Prakrit gibi gesitli dillerden
almistir. Hindi dilini Urdu dilinden ayiran en belirgin farklilik da buradan gelmektedir. Hindi, Hint-
Avrupa dil ailesinin bir alt kiimesindeki Hint-iran (Indo-Aryan) dillerinden biridir ve yaklasik 500
milyon ana dili konusucusu ve 200 milyon kadar ikinci dil konusucusu ile bugiin diinyada en fazla
konusulan dérdinci dildir (Grimes, 2001).

Yiizlerce yerel dilin de konusuldugu Hindistan’m ikinci resmi dili ise Ingilizcedir. iki ayr1 resmi
dil, birgok yerel dil ve lehgenin konusuldugu bu ¢okdilli toplumda dogan her birey hem yerel dilini, hem
Hindi dilini, hem de ingilizceyi edinmek durumundadir. Bu agidan Hint toplumundaki ¢okdillilik
etkileri, egitim sisteminden sosyal yasama dek her alanda kendini belli etmektedir. Ozellikle iki ayr1
resmi dilin kullanilmasi, bu toplumdaki kimi dilbilimsel ¢aligmalarin amacini da farkli bir boyuta
tasimugtir.  Alanyazindaki cogu dilbilimsel kaynak Hindi ve Ingilizce karsilastirmali yayinlardan
olugmaktadir. Birbirinden ¢ok ¢esitli diizlemlerde farkli olan bu iki dilin, giinliik yasantida i¢ ige ve ayni
anda kullanilmasinin zaman zaman anlasilirhk sorunlarina yol acgtifi 6ne siiriilirken, Hindi ve
Ingilizcenin 6zellikle biiriin dizgelerindeki benzerlik ve karsitliklarn ortaya konulmasinin, iletisim
stirecinde yasanan anlasilirlik sorunlarinin 6niine gecilmesinde 6nemli olacag diisiiniilmektedir. Bansal
(1966), Hindi konusucularm sdzciik vurgusunu dogru kullanmadiklari Ingilizce iiretimlerini dinleyen
Ingiliz dinleyicileri gdzlemlemis, parcasal bilgiyle tutarli olmayan vurgu kullammlari nedeniyle her iki
konusucu arasinda anlasilirlik sorunlart olduguna dikkat ¢ekmistir. Sozgelimi, vurgunun ilk seslemde
olmasi gerekirken ikinci seslem konumunda retilmesi durumunda, atmosphere sozciiginiin must fear
seklinde, written sozciigiiniin ise retain seklinde algilandigi belirtilmistir. Bu tiirden sozciik vurgusu
hatalar1 anadili Ingilizce olmayan Hindi konusucular tarafindan siklikla yapilmakta ve ana dili Ingilizce
olan bireylerle iletisimde anlagilirlik sorunlarina yol agmaktadir. Biiriin kurallarinin dogru isletilmesi bu
acidan konusma algisi iizerinde de basat rol oynamaktadir. Oyle ki, Pandey (2007) ve Kapoor (2007),
Hindi konusucularin, Ingilizcedeki diizensiz vurgu kurallarin1 5ngérme ve kullanmayla ilgili sorunlariin
giinliik konugmalarina yansidigini ve genellikle tek seslemli, kisa, gorece zayif vurgulu ve siklik degeri
yiiksek sozciikleri tercih ettiklerini gézlemlemistir. Bu tirden iletisim sorunlarinin altinda yatan neden,
sestistii olgularin biiriinbirim olma kosullarinin diller arasinda farklilik gostermesidir. Buradan da,

2Calisma kapsaminda 6lgiinlii Tiirkce ile karsilastirmak iizere, Hindistan’m orta siif bati lehgelerinden biri olan
Delhi Hindisi temel alinmigtir ve metnin genelinde Hintge olarak amilacaktir. Calismada yer alan bu dile iligkin
betimlemeler Delhi Hindisi disindaki diger lehgeler ve Hindistan’in diger yerel dilleri i¢in gegerli olmamaktadir.
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iletisim sirecinde ¢cok onemli bir roll olan biirtin olgularmin diller arasinda karsilastirmali olarak
incelenmesi gerekliligi dogmaktadir.

Bu derleme yazisinda, biiriin dizgelerinin karsilagtirilmasi agisindan alanyazinda ilk kez yan yana
gelecek olan Hintge ve Tirkge’ nin pargalariistii sesbilimsel yapisinin benzerlik ve karsitliklarinin ortaya
konulmasi, ses-iistii olgularin iki dil arasinda biiriinbirim olma ve olmama kosullarinin tartisiimasi
amaglanmaktadir.

2. HINTCE ve TURKCEDE UNLU VE UNSUZ SESLER

Hintce ve Tlrkcenin parcalariistii 6gelerine gegmeden Once, parcali sesbirimlerinden inlii ve
tinsiizler kisaca ele alinacaktir. Bu asamada uzunluk, solukluluk (aspiration) ve genizsillesme
(nasalization) gibi pargasal 6zellikler de Hintgedeki nadir ve anlam ayirt edici 6zellikleri agisindan
incelenecek ve Tiirkgedeki goriiniimleri ile karsilagtirilacaktir.

2.1 Unli Sesler

Unliiler giiriiltiisiiz seslerdir, bunun nedeni ¢ikarilislar1 sirasinda akcigerlerden gelen havanin
konugma organlarinin hi¢bir yerinde engele ugramamasidir. Dil, ¢ene ve dudaklar tinliilerin ¢ikariliglar
sirasinda ¢ok onemli role sahiptir ve bu agidan {inlii sesler su ii¢ 6l¢iit temelinde siniflandirilmaktadir:
¢ene acisinin durumu (dar / genis), dudaklarin durumu (diiz / yuvarlak) ve dilin devinimi (6ndil / arkadil).
Dillerde yer alan ses 6zellikleri birbirinden farklilastigi icin, her dilde iinlii seslerin agiz boslugundaki
konumlarini gorsel olarak betimleyen ve iinlii dortgeni (vowel quadrilateral/vowel trapezia) adi verilen
temel bir diyagramdan yararlanilmaktadir. Bu diyagramin dikey konumu iinliilerin kapalilik durumunu,
yatay konumu ise agiz boslugundaki devinim ve yiikseklik iligkisini gostermektedir. Boylelikle her dilin
kendine ait tinliileri ve ¢ikarilis bigimleri daha saglikli bir bicimde betimlenebilmektedir. Bunun yani
sira iinlii sesler agiz Unliileri, geniz tnliileri, kayan tnliiler ve yari {nliiler olarak dillerde gesitlilik
gostermektedir.

2.1.1 Turkcede Unlii Sesler

Tiirk¢ede tiim iinliiler kisadir ve ii¢ boyutluluk ¢ergevesinde asagida gibi siniflandirilmaktadirlar.
Tiirkiye Tiirk¢esinin linlii dortgeni ise Sekil 1.’deki gibidir.

Cene acisinin durumuna gore Dilin devinimine gore
Genis: a, e, 0,0 Arkadil: 1, a, 0, u Diiz: 1, 1, a, €
Dar:1,1,u, 0 Ondil: i, e,

Dudaklarin bigimine gére

Yuvarlak: o, 6, u, U

(dtiz) 6, U (yuvarlak)
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Sekil 1. Tiirkgenin Unlii Dértgeni

2.1.2 Hintgede Unlu Sesler

Hint¢ede 11 {inli bulunmaktadir [i, 1, e, €, &, 9, a, u, U 0, o] (Ohala ve Ohala, 1994). Hintgenin
agizsil tinliilerine iligkin iinlii dortgeni Sekil 2.’deki gibidir.

Hintgede iinlii sesler {i¢ boyutlu 6zelliklerinin yan1 sira, Tiirkgede oldugundan ¢ok daha farkli
Ozelliklere sahiptir. Bilindigi {izere iinliilerin ¢ikarilislar: sirasinda dilin agiz boslugunda damaga dogru
yiikselmesiyle uzun inliiler, dilin agiz boslugunda algalmasiyla da kisa {inliiler sesletilmektedir. S6z
konusu bu uzunluk ve kisalik Hint¢ede iinliiler icin ayirici 6zellik niteligindedir. Bu ¢ercevede [2], [1] ve
[0] kisa iinliiler, [a, i, u, e, 0, €, 9] ise uzun {inliilerdir. Unliilerin uzun veya kisa sesletilmesi Hintcede
anlam ayirt edici bir 6zelliktir (1).

(1) mil ‘karigtirmak’ mi:l ‘mil’
das ‘on’ da:s ‘hizmetci’
un ‘onun’ u:n ‘yin’ (Koul, 2008: 34)

Sekil 2. Hintcenin Unlii Dortgeni (Agizsil Unliiler)

Buna kargin 6lgiinlii Tiirk¢ede yer alan tiim iinliiler kisadir ve dolayisiyla uzunluk anlam ayirt edici
bir isleve sahip degildir ¢iinkii genellikle bir 6zelligin karsithik iligkisi olusturmasi i¢in onun farkli
degiskeleri olmas1 gerekmektedir.

Yine Tiirk¢eden farkli olarak Hintgede yer alan tiim tinliilerin genizsil bi¢cimleri de bulunmaktadir.
Genizsillesme (nasalisation) agizsil bir sesin genizsil bir 6zellik kazanmasi olarak tanimlanmaktadir, bu
acidan hem {inlii sesler hem de {iinsiiz sesler genizsillesebilmektedir. Genizsillesme kimi dillerde
sesbilimsel bir siireg olarak gergeklesmektedir. S6z gelimi Ingilizcede iinliiler ancak genizsil bir iinsiiziin
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yaninda yer aldiginda genizsillesme egilimindedir. Benzer sekilde, Tiirkgede yandaralmali /1/ sesi, son
sesinde genizsil bir {insiiz olan sozciik ya da bigimbirimlere eklendiginde genizsillesme goriiniimiindedir.
(2)’deki benzesme Ornekleri anlamda herhangi bir farklilik yaratmamaktadir.

(2) onlar —onnar
binler — binner
gelsinler — gelsinner
dinlemek — dinnemek
Ote yandan Hintce, Portekizce ve Fransizca gibi dillerde agizsil {inliilerin genizsil bigimleri de
bulunmaktadir. Genizsillesme olgusu Hintgede anlam ayirt edici bir isleve sahiptir (3). Hintgede {inlii
seslere iligkin bu sesbilimsel 6zellik, kimi kaynaklarda parcalariistii sesbirimler baglig1 altinda ele

almmaktadir (Koul, 2008). Tiirkcedeki iinliilerin tiimii ise agiz tnliileridir ve bu tiirden degiskeleri
yoktur.

(3) sa:s ‘lUveyanne’ sd:s ‘nefes’
ka:ta: ‘kesmek’ ka:ta: ‘diken’

pu:ch ‘sormak’ pt:ch ‘kuyruk’

2.2 Unsliz Sesler

Unsiiz sesler, akcigerlerden gelen havanim ¢ikist sirasinda ses aygitinda patlama veya siirtiinme
gibi ¢esitli engellerle karsilasarak olusan seslerdir bu agidan da {insiizler {inliilerden daha farkli Slgiitler
temelinde smiflandirilmaktadir: ¢ikig yeri, ¢ikis bigimi ve ses tellerinin titresimi.

2.2.1 Turkcede Unsuiz Sesler

Turkgede yer alan tnsiz sesler ti¢ boyutluluk ger¢evesinde asagidaki gibi siniflandirilmaktadir.

Cikis bicimine gore Cikis verlerine gore
Patlamali: b, d, g, p, t, k Cift-dudak: b, p, m
Genizsil: m, n Dudak-dis: f, v®
Carpmali: r Dilucu-disard: d, t

Yan daralmali: 1 Dilucu-diseti: n, 1, s, z
Strttinmeli: ¢, ¢, f, h, j, s,8,v,y, z Dil-6ndamak: ¢, ¢, j, s, y*

Dilucu-6ndamak: |
Dil-artdamak: k, ¢
Gartlak: h

3 Turkcede dudak-dis {insiizii olan /v/ sesi, Hintcede yari iinlii dudak-dis sesidir.
4 Turkcede dil-6ndamak iinsiizii olan /y/ sesi, Hintgede yar1 iinlii dil-6ndamak sesidir.
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Ses tellerinin titresimine gore
Otiimlii: b, ¢, d, g, j, I, m,n,r,v,y,z

Otiimsiiz: f, s, s, ¢, h, k, p, t

2.2.2 Hintcede Unsuiz Sesler

Hintcede 34 iinsiiz bulunmaktadir ve bu sesler iic boyutluluk cercevesinde asagidaki gibi

siniflandiriimaktadir.
Cikis bicimine gore Cikis vyerlerine gore
Patlamali: b, bh, d, dh, d, dh, g, gh,
p, ph, t, th, t, th, k, kh, Gift-dudak: p, ph, m, b, bh
Genizsil: m, n, n, Dudak-dis: f
Carpmalt: 1, th Dilucu-disardz: t, th, d, dh
Yan daralmali: 1 Dilucu-diseti: s, §, z,n, 1, 1
Surtinmeli: s, §, ¢, ch, j, jh, f, z, x, h Dil-6ndamak: c, ch, j, jh
Titremli: r Dil-artdamak: k, kh, g, gh, x, 1

Gartlak: h

Ses tellerinin titresimine gore

Geriye doniik: t, th, d, dh, n, 1, th
Otiimlii: b, bh, d, dh, d, dh, g, gh, j, jh, z, m,n, 0, 4, L r, 1, th
Otiimsiiz: p, ph, t, th, t, th, k, kh, c, ch, s, f, §, h, X

Tiirkgeden farkli olarak, Hintgede tiim patlamali seslerin soluklu ve soluksuz bigimleri
bulunmaktadir. Solukluluk (aspiration), akcigerden gelen havanin agizdan ¢ikisi sirasinda kisa bir
patlama yaratmasi ve sesin kendisi ile birlikte kisa bir /h/ sesi duyurmasi olarak tanimlanmaktadir.
Hint¢ede solukluluk 6zelligi anlam ayirt edici bir islev gordiiglinden, soluklu ve soluksuz bigimleri
bulunan tiim sesler birer sesbirimdir. (4)’te yer alan en kiigiik ¢iftler soluklulugun Hint¢ede karsitlik
iligkisi yarattigin1 gostermektedir.

(4) Kal [kal] “dun’ pal [pal] ‘saniye’
Kal [kMal] ‘degirmen pal [p"al] ‘meyve’
Maddieson and Gandour (1976), Hintgede solukluk 6zelliginin tinliiniin ¢ikarilig siiresine de etki
ettigini ve soluklu iinsiizlerin 6niinde yer alan {inliilerin gorece daha uzun sesletildigini belirtmistir.

Gortildiigii tizere Hintgede ayirici 6zellikler olan genizsillesme ve solukluluk, Tiirk¢ede karsitlik
iligkisi yaratan oOzellikler degildir. Bu asamada inlii ve iinsliz seslerin Hintce ve Tirkcedeki
gorinumlerine iliskin olarak, Baskan (1967: 90) ve Demircan (1979: 33)’da belirtildigi gibi, her dilin
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kendine Gzgii sesbirimleri oldugu ve sesbirimlerin evrensel bir nitelik tasimadigini animsatmamiz
yerinde olacaktir.

Unlii ve {insiiz seslerin bir kisminin olusum yerlerine gore alt degiskeleri de bulunmaktadir. Ancak
bu calismada birincil olarak Tiirkce ve Hintgenin parcalariistii sesbirimlerinin karsilastirilmasi
amaclandigindan, {inlii ve {insiiz seslere iliskin ¢ok genel bir goriiniim sunulmus olup, ses dizimi, seslerin
alt degiskeleri ve ses degisimleri gibi daha derin detaylara deginilmemistir.

3. Hintge ve Turkcede Parcalarustu Sesbirimler

Bilindigi lizere, pargali sesbirimler kendi baslarina anlam tagimamakta, yan yana gelerek anlam
tagtyan birimleri olusturmaktadir. Ancak pargalariistii sesbirimler, bir {inlii ya da seslemin digerlerine
gore daha belirgin oldugunu belirten vurgu, konusurken ses perdesinin diizeyini belirten ezgi ve seslerin
cikarilig siirelerini belirten uzunluk gibi boliimlenemeyen ses olgularini kapsamaktadir. Bu asamada,
biiriinbirim ve parcalariistii sesbirim ayrimini1 vurgulamak yerinde olacaktir. Parcalariistii sesbirimler her
dilde var olmalarina karsin, her pargalariistii sesbirim biirlinbirim niteligine sahip olmamaktadir, bu
acidan biirinbirim olma durumu dilden dile degisiklik gdsteren bir parametredir. Parcalariistii ses
Ogelerinin biiriin dizgesine ait bir birim olabilmesi i¢in, karsitlik iligkisi iginde durabilmesi, anlam ayirt
edici isleve sahip olmasi gerekmektedir. Kisacasi, biiriin olgular1 ancak islevsel bir deger tagidiginda
biirlinbirim adimi almaktadir (Vardar, 1982: 80). Bu bolimde Hintge ve Tiirkcede yer alan kimi
parcalaristll sesbirimler karsilastirmali olarak ele alinacak, biirlinbirim olma(ma) durumlari
incelenecektir.

3.1 So6zcuk Vurgusu

Sozciik vurgusu, bir sdzciik igindeki belirli bir seslemin digerlerine gore daha baskili ve soluklu
sOylenmesi bigiminde tanimlanmaktadir (Demircan, 1980; Ergeng, 1989). Her dilde var olmasina karsin,
her dilde anlam ayirt edecek kadar giiclii olmayabilir ve isleyis ilkeleri dilden dile farklilasmaktadir.
Bunun yani sira, sdzciik vurgusunun, seslemde artan ses siddeti, {inlii seste uzama gibi ¢esitli degisimler
yarattigt da alanyazinda cesitli arastirmalarca bilinmektedir (Kim, 2010; van der Hulst, 2014,
Gussenhoven, 2004). Sozciik vurgusu seslem agirligi olgusuyla da hayli iliskilendirilmektedir. Genel
olarak sozciik icinde hiyerarsik olarak en agir/giiclii olan seslemin vurguyu iizerine ¢ektigi bilinmektedir
(Levin, 1985; Hayes, 1995). Bununla beraber vurgunun hangi seslemde olacagi kimi dillerde salt seslem
agirhigina gore belirlenirken, kimi dillerde seslem agirligr ile birlikte cok cesitli isleyis ilkeleri ile
belirlenmektedir. Bu boliimde sozciik vurgusunun Hintge ve Tiirkgede yer alan igleyis ilkeleri
betimlenecektir.

3.1.1 Turkgede Sézcuk Vurgusu

Tiirk¢ede sozciik vurgusunun isleyis ilkeleri hayli ¢esitlidir. Ancak genel olarak vurgunun s6zciik
igindeki konumuna iligkin en belirleyici unsur, baglantili bir dil olan Tiirk¢ede kok sozciige eklenen
bicimbirimlerin Uzerine vurgu alip almamasi durumudur. Vurgu ad veya eylem kokiiniin son sesleminde
oldugunda, tiizerine vurgu almayan bir bi¢imbirimle karsilasmadikca son sesleme kadar
ilerleyebilmektedir (5) Ancak vurgu kok sozciigiin son sesleminde olmadiginda genellikle yer
degistirmemektedir (6).
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(5) 'sev
se.'vin
se.vin.'dir
se.vin.di.ri.'ci

(6) 'tey.ze
'tey.ze.min
'tey.ze.le.rim.den

Tiirk¢ede tizerine vurgu almayan bir¢ok bigimbirim bulunmaktadir. Kok s6zciige iizerine vurgu
almayan bir bicimbirim eklenmesi durumunda, vurgu bir énceki seslemde kalarak ilerlememektedir (7).

(7) gi.di.'le.mi.yor.sa
gi.'di.yor
yap.'ar.ken
Ah.'met.qgil

Tiirk¢ede iizerine vurgu almayan bir¢ok bi¢cimbirimin, vurgu alabilen sestesleri bulunmaktadir.
S6z gelimi, yapim eki olan [-mA] Gizerine vurgu alabilirken, olumsuzluk eki olan [-mA] Uzerine vurgu
almamaktadir (8). Sozciik vurgusunun anlam ayirt edici islevi bu noktada kendini daha ¢ok belli
etmektedir.
(8) 'gul.di gul.'du
diis.'ti 'diis.ti

Benzer bicimde, sestes olan cins adlar1 ve yer adlarinda da vurgunun yer degistirmesiyle anlam da
degismektedir (9).

(9) ag.'m 'Ag.n
be.'bek '‘Be.bek
or.'du '‘Or.du

Tiirk¢ede sozciik vurgusu yer adlarinda ise soldan saga dogru ilerlemektedir. Yer adlarinda son
seslem genellikle vurgu almamaktadir. Cok seslemli yer adlarinda hangi seslemin vurguyu Gzerine
alacagini ise gogunlukla seslem agirligi belirlemektedir. (10)’da yer alan 6rnekler vurgunun en agir olan
seslemde oldugunu gostermektedir.

(10) Ma.'lat.ya
‘An.ka.ra
Tiirkgedeki kimi alint1 sdzciikler ise 6diinglendigi dildeki vurgu 6zeligini korumaktadir (11).
(11)  yalos (Yunanca) ya.lh
erosion (Fransizca) eroz.'yon

qurba:n (Arapga) kur.'ban
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SOzclk wvurgusu soru sozcukleri ve zaman belirteclerinde ise genellikle ilk seslemde
gorinmektedir ve (6)’da gosterilen 6rneklerde de oldugu gibi yer degistirmemektedir (12).

(12) 'na.sil 'ya.rin
'ne.re.ye 'sim.di
'ni.gin 'son.ra

Bu ¢ercevede Tiirkgede sdzciik vurgusunun konumunun degisken oldugunu, anlam ayirt edici
nitelikte oldugunu ve sonug olarak sdzciik vurgusunun bir biirtinbirim oldugunu séylemek miimkiindiir.
Vurgunun yerinin sabit olmadig1 dillerde de s6zciik vurgusu genellikle biirlinbirim niteligi tagimaktadir.

3.1.2 Hintgede Sozcuk Vurgusu

Hintgede sozciik vurgusu biitiiniiyle seslem agirligina bagl olarak gergeklestiginden, bu noktada
oncelikle Hintgenin seslem yapilarina deginmek yerinde olacaktir.

Hintcede Seslem Yapilart

Hintgede seslemlerin agirlik 6zelliklerini, seslemleri say1 ve yapisal 6zelliklerine gore yeniden
diizenleyen moraik sisteme gore inceleyen ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Hayes, 1995;1989;
Broselow ve dig., 1997; Hyman, 1985). Mora kisa bir seslemin siiresine esdeger olan zaman birimi olarak
tanimlanmaktadir. Uzun {inliisii olan seslemler ve kisa bir {inlii ile iki veya daha ¢ok iinsiizden olusan
seslemler iki moral1 olarak kabul edilmektedir. Uzun bir iinlii ile iki ya da daha ¢ok iinsiizden olusan
seslemler ise U¢ morah olmaktadir. Seslem agirligi ise uyaktaki (rhyme) seslerin sayisi ya da siiresine
bagl olarak olgiilmektedir. Seslemlerin agirlik farkliliklarini, moraik yapinin bir {ist yansimasi olarak
goren bu modele gore, seslemlerin agirliklart bu hiyerarsiye gore ‘hafif’ (light), ‘agir’ (heavy) ve ‘¢ok
agir’ (extraheavy) bigiminde smiflanmaktadir. Bu ¢ercevede Hintcede ii¢ ayr1 seslem yapisi
bulunmaktadir (13a-b-c), tek morali/hafif (V), iki morali/agir (VV veya VC), ii¢ morali/¢ok agir (VVC
veya VCC).

(13) (@) hafif: VvV
v
V
(b)yagir: VvV  VC

uvu Hpt
V. VC

(c)cokagir: VVC VCC

uuj My
VC VCC

(Broselow ve dig., 1997)
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Hintgede s6zciik vurgusu aslinda uzunca bir siiredir tartismali bir konu olmaktadir (Kelkar, 1968;
Ohala, 1986; Gupta, 1987; Pandey,1989; Shukla, 1990; Prince ve Smolensky, 1993). Hayes (1995),
Hintcedeki sozciik vurgusu goriiniimlerinin ¢ok celiskili yonleri oldugunu ve ilgili alanyazindaki
betimsel ¢alismalarin bir kisminin birbiriyle uzlagmadigini vurgulamistir. S6z gelimi, Trofimov ve Jones
(1923) ve Jain (1927:315), Hintgede sdzciik vurgusunun ezgiyle ¢ok yakindan iliskili oldugunu, vurguyla
iligkilendirilen ¢ogu 6zelligin aslinda bu dilin ezgi oriintiisiinden kaynaklandigini belirtmistir. Ohala
(1986), Hintgede sozcik vurgusunun konusucular arasinda farklilastigini gozlemlemis ve sozciik
vurgusuyla 6bek vurgusunun birbiriyle ¢atisan yonleri oldugundan bahsetmistir. Diger yandan, Dixit
(1963), Hintgenin hayli ritmik bir dil olmasindan yola ¢ikarak, sézciik vurgusu ve tiimcenin ritmik
Ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemis ve vurgulu seslemin tiimcenin ritmik &zelliklerine gore
belirlendigini 6ne siirmiistiir. Ancak daha yeni ¢alismalarda genel olarak uzlasilan nokta, vurgunun
sOzcukteki konumu ve sozciik vurgusunun Hintcede tamamen seslem agirhigma baglh olarak
gerceklesmesi durumudur.

Hintge gibi bir¢ok dilde de seslem agirligi, nicelik-duyarli (quantity-sensitive) bu tiir sayisal
verilere gore belirlenmektedir ve vurguyu iizerine alan seslem, hiyerarside agirlik derecesi en yiiksek
olan seslem olmaktadir. Hintgede de, s6zciikte yer alan seslemler arasinda en agir olan seslem vurguyu
tizerine almaktadir (14a-b-c-d), sozciik i¢indeki tiim seslemlerin esit agirliga sahip olmasi durumunda
ise varsayilan vurgu kurali geregi sondan bir onceki seslem vurgulanmaktadir (14e-f). Prince ve
Smolensky (Optimality Theory: 1993) bu sistemi, tist bir sinirlamanin (peakprominence) vurgu icin en
agir olan seslemi segmesinin, vurgunun son sesleme gelmesini engelleyen daha alt bir sinirlama
(nonfinality) ile ¢akismasiyla agiklamaktadir.

(14) (a) 'fo:x.d3a.ba:.ni: ‘konugkan’

(b) mu.sal.' ma:n  ‘musliman’

(c) ru.pi.'a: ‘rupi’
(d) ki.'d"ar ‘hangi’
(e) 'ka:.la: ‘siyah’
(f) 'ka:.na: ‘yemek’

(Kelkar, 1968)

Hintgenin yani sira bir¢ok dilde de, seslemlerin agirlik 6zelliklerindeki farkliliklar vurgunun
konumu ig¢in belirleyici olmaktadir. Birgok dilde —genellikle— uzun tnli veya diftong iceren seslemler
(CVV) ile seslem sonunda bir ya da daha fazla {instiz bulunan (CVC) kapali seslemler agir olmaktadir.
Bir diger deyisle seslemin agirlasma durumu kimi dillerde seslemin igerdigi iinliiniin uzunluguna baglh
olurken, kimi dillerde seslem sonunda yer alan {insiize (ve sayisina) bagl olarak belirlenmektedir. Kisa
iinlii iceren seslemler ve acik seslemler (CV) ise agirligi bakimindan hafif olmaktadir. Vurgunun konumu
da bir¢ok dilde cogunlukla en agir olan seslem iizerinde olmaktadir.

Hintgede sozcuk vurgusu pek ¢ok kaynakta ongorulebilir olarak nitelendirilmektedir. Ancak
vurgunun Ongoriilebilir olmasi Fince ve Leh dilinde oldugu gibi vurgunun belirli bir konumda sabit
olmasi anlamina gelmemektedir (Masica, 1991). S6zciik vurgusunun soézciik i¢indeki en agir seslemin
iizerinde olmasi ve seslem agirliklarinin esit oldugu durumda sondan bir 6nceki seslemin vurgulanmasi,
Hintgede sozciik vurgusu i¢in bir isleyis ilkesi niteligindedir ve 6ngdriilebilir olma durumu degismeyen
bu iki isleyis ilkesinden gelmektedir. Bununla beraber Hintcede sozciik vurgusunun giiclii islevleri
olmadigr belirtilmektedir (Hussain, 1997; Mehrotra, 1965). Sézciik vurgusunun gii¢lii olma durumu
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genellikle biiriinbirim 6zelligi tasimasiyla iligskilendirilmektedir. Hint¢ede sézciik vurgusu, Tiirkgede
oldugu gibi anlam ayirt edici bir igleve sahip olmadigindan vurgunun iglevi de zayif olarak
nitelenmektedir. S6z gelimi, [kola] ‘sanat’ sozciigi, ister [ko'la] seklinde, ister ['kdla] seklinde
sesletilsin, anlamda herhangi bir farklilik olmamaktadir.

Hintcede sdzclik vurgusunu ele alan ve sézcuk vurgusunun zayif ve karsitlik iligkisi yaratmayan
ozellikte oldugunu belirten alanyazindaki ¢ogu ¢alismanin yani sira, Arun (1961:21) Hintgede sozciik
vurgusunun ¢ok kisith sayilabilecek ancak karsitlik iliskisi yaratabildigi durumlardan s6z etmistir (15a-
b) ve (16a-b).

(15) (a) 'ga.a: ‘bogaz’
(b) ga.'la: ‘eritmek’

(16) (a) 'gha.ta: ‘kara bulut’
(b) gha.'ta: ‘azaltmak’

Arun (1961), yukarida verilen 6rneklerde sozciikler arasindaki anlam farkinin, yalnizca farkhi
konumdaki seslemlerin vurgulanmasiyla aktarilabilecegini belirtmistir. Ancak ne var ki, karsitlik iligkisi
yaratan bu vurgu goriinlimleri ¢ok sinirli bir kapsamda gerceklesmekte ve sozciik vurgusunun
biirlinbirim degeri tasimasi i¢in yeterli olmamaktadir. Kisacasi alanyazinda Hint¢ede s6zciik vurgusunu
konu edinen bir¢ok ¢alisma, Hintgede sézciik vurgusunun zayif, konumu sabit, bu agidan dngoriilebilir,
biitiiniiyle seslem agirligina bagh olarak gerceklestigi ve biirliinbirim degeri tasimadigi konusunda
hemfikirdir (Nair, 2001; Dyrud, 2001).

Sozciik vurgusunun Hintgedeki ve Tiirkgedeki goriinlimlerini birbiriyle karsilagtiracak olursak,
sOzciik vurgusu Hintcede biitiiniiyle seslem agirligina bagl olarak konumlanirken, Tiirk¢ede salt seslem
agirligina bagli olarak degismemekte ve gesitli isleyis ilkelerine sahip olmaktadir. Sonu¢ olarak,
Tiirkgede konumu degisken oldugu ve karsitlik iliskisi yarattig1 i¢in biiriinbirim degeri tasiyan sozciik
vurgusunun, Hintgede konumu sabit oldugundan karsitlik iligkisi yaratmadigi ve biiriinbirim niteligi
tasimadigini sdylemek miimkiindiir. Goriildiigii tizere sézciik vurgusunun islevleri Hint¢e ve Tiirkcede
birbirinden ¢esitli yonlerde farklilagmaktadir.

3.2 Sire

Siire en genel ifadeyle sesin devam ettigi zaman olarak tanimlanmakta ve sesler bu agidan uzun
ve kisa olarak birbirinden ayrilabilmektedir. Unlii ve iinsiiz seslerin ¢ikarilis siireleri anlam ayirt edicilik
acisindan dilden dile degisiklik gostermektedir. Bu bolimde Hintce ve Turkcede stre dzellikleri
incelenecek ve biirlinbirim olma ve olmama durumlari degerlendirilecektir.

3.2.1 Turkgede Sure

Siire 6zellikleri incelenirken genellikle {inlii ve iinsiiz sesler ayr1 ayr1 irdelenmektedir. Tiirk¢ede
uzun Unstiz (kimi durumlarda seslenme ve buyrum bicimlerinde Unsilizler uzayabilmektedir)
bulunmamakta ve uzun tinliiler de kisaltilma egiliminde olmaktadir. Ancak yine de kimi durumlarda
uzayabilen iinliilere rastlamak miimkiindiir. Tiirk¢edeki tinliiler asil uzunluklarini yitirdiklerinden dolay1
uzun iinliler ya alinti sozciiklerde ya da ses yitiminden kaynaklanan 6zel durumlarda karsimiza
cikmaktadir (Ergeng, 1989: 14-15, 34). Ancak yine de siire sesbirimi Tiirkgede biiriinbirim niteligi
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tasimamaktadir. (17)’de yer alan uzun iinliler alint1 s6ézciiklerde goriiliirken, (18)’de yer alan aym
nitelikteki uzun tinliiler birbirine ulanarak uzamaktadir.

an katil [katil] — katil [ka:t1]]
hindi [hind1] — Hindi [hindi:]

(18) ac [atf] — agac [a:tf]
din [dYn] - digiin [dy:n]

3.2.2 Hintgede Sure

Hintgede daha 6nce de belirtildigi lizere kisa {inliiler ve uzun {inliiler bulunmaktadir. /a/, /i/ ve /u/
inliilerinin hem kisa hem de uzun bigimleri bulunmaktadir ve bu {inliilerin ¢ikarilig stireleri anlam ayirt
edici bir isleve sahip olmaktadir. (1)’deki 6rnekleri biriin dizgesine ait olan siire olgusu Uzerinden
yeniden animsayacak olursak, Hintcede silire Ozelliginin anlam ayut edici oldugunu
gozlemleyebilmekteyiz.

mil ‘karistirmak’ mi:l ‘mil’
das ‘on’ da:s ‘hizmetci’
un ‘onun’ u:n ‘yan’

(Koul, 2008: 34)

Hintge ve Tiirkgede siire 6zelligi goriildiigii tizere birbirinden farklilagsmaktadir. Uzun ve kisa
iinliileri bulunan Hintgede siire anlam ayirt edici bir isleve sahipken, Tiirkgede uzun-kisa karsitlig
bulunmadigindan, kimi 6zel durumlar disinda anlam ayirt edecek denli giiclii islevlere sahip
olmamaktadir. Dolayisiyla, siire olgusu Hintcede biirlinbirim olarak gerceklesirken, Tiirkgede
biirtinbirim 6zelligi tasimamaktadir.

3.3 Kavsak

Kavsak, sos sesinde {insiiz bulunan bir sozciikle 6nsesinde {inlii bulunan bir sézciik arasinda,
sOyleyiste ulamayi, daha dogrusu ulamanin yarattigi anlam bulanikligini ortadan kaldirmak amaciyla
verilen kisa ara olarak tanimlanmaktadir. islevsel olarak bigimbirim, sozciik ve dbeklerin smirlarimi
belirlemektedir. Bu bélimde Tiirk¢e ve Hintgede kavsak sesbiriminin goriiniimleri ele alinacaktir.

3.3.1 Tiirkcede Kavsak

Girtlak yapisi geregi iinsiizle baglayan sozciikler sesletim agisindan daha kolay olmaktadir. Bir
sozciikten digerine geciste de ayni durum s6z konusudur. Bu agidan {inliiyle baglayan her s6zciigiin
basinda girtlak ¢arpmasi yer almaktadir. Son sesi {insiizle biten bir sozciik, tinliiyle baslayan bir
sozciikle yan yana geldiginde, iinliiyle baslayan sdzciikteki girtlak carpmasi yerini bir 6nceki sézciikteki
insiize birakarak ulama gergeklesmektedir. Bu durum kimi zaman 6nemsiz goriinse de, kavsak denen
kisa soluklanmanin ortadan kalkmasi ¢ogu kez farkli anlamlardaki birliklerin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir (19) (Ergeng, 1989:37). Bu agidan, kavsak anlam ayirt edicidir ve bir biirinbirimdir.
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(19) balik aldir / bal1 kaldir
balkona ¢ikmus / balkona ¢ikmus
kaldirag / kaldir ag
boliigiin tankerleri / boliigiin tank erleri
ilkbahar at yarislar1 / ilk baharat yariglar

adam yatakalmis / adam yatak almig

3.3.2 Hintcede Kavsak

Kavsak sesbirimi Hintgede de anlam ayirt edici bir biiriin olgusudur. (20)’de yer alan 6rneklerde
ulamanin ortadan kalkmasi ile yepyeni anlamlar elde edilmektedir. Bu agidan kavsak Hintgede bir
biirlinbirim olarak gerceklesmektedir.

(20) khana / kha na
besin /yemek yemek
kalai /kal ai
bileklik / diin geldi
sirka / sir ka
sirke / kafanin
zindagi mautka / zinda gima utka
insanin yasami / insan ¢igneyerek yer
(Koul, 2008:52)
Gortiildiigii lizere kavsak hem Tiirkgede hem de Hintcede anlam ayirt edici Ozelliktedir. Bu
asamada seslerin yan yana gelis kosullarina bagli olarak ulamanin ortaya ¢ikabildigi her dilde, ulamadan
kaynaklanan anlam bulanikliklarinin ortaya c¢ikmasinin da olasi bir durum oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Bu durumda da ulama ve ulamanin yarattigi anlam bulanikliginin 6niine gegmek igin
verilen kisa ara yani —kavsak- kacinilmaz olarak anlam ayirt edici bir islev gorecektir.

3.4 Ezgi

Konusmada seslem ve sozcikleri kapsayan ton degisimlerinin tiimii, ezgiyi (intonation)
olusturmaktadir. Bu anlamda ezgi, tiimcesel bir Ozellik gostermektedir. Bir tlimcenin ezgisi,
konusucunun o anki duygudurumuna, konugma ortamina ve hatta konusucunun sosyal kosullarina bagl
olarak degisebilmektedir. Oyle ki, bir metindeki aym tiimceler farkli kisiler tarafindan okunduklar:
zaman bile bireyler arasinda ezgi secimleri acisindan farkliliklar gozlenebilmektedir (Brazil, 1984). Ote
yandan, anlik konusma sirasinda iiretilen bir tlimcenin ezgisiyle, ayni tiimcenin metinden okunmast
sirasinda ortaya ¢ikan ezgi birbirinden farkli olmaktadir. Bu nedenlerden 6tiirii, her baglam icin gecerli
ve kural niteliginde ezgi bicimleri saptamak oldukga zor olmaktadir (Ergeng, 1989: 53; Selen, 1973: 40).
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Ancak dillerde su ana dek belirlenebilen genel dagilimlar temelinde {i¢ tiir ezgi oldugundan s6z
edilmektedir. Bu boliimde Tiirkge ve Hint¢ede gézlemlenen bu ii¢ temel ezgi oriintiisii ele alinacaktir.

3.4.1 Turkgede Ezgi

Tiirkgede iletilmek istenen bildirinin sona erdigini ses tonunun tiimce sonunda diismesiyle aliciya
sezdiren biten ezgi (21)’de gosterildigi gibidir. Arka arkaya sunulan timcelerde bildirinin heniiz
tamamlanmamis oldugunu ve devaminin gelecegini, ses tonunun ezgi dorugu ile ayni diizlemde
kalmasiyla (ya da birkag perde yiikselmesiyle) sezdiren sliren ezgi (22)’de gosterildigi gibidir.
Dinleyiciden bir geri bildirim beklendigini ses tonunun tiimce sonunda yiikselmesiyle sezdiren soru
ezgisi ise (23)’de gosterildigi gibidir.

(21) Bugiin hava ¢ok guzel. {4

(22) Bugiin hava cok giizel, = disar gikalim.{}

(23) Bugiin hava cok giizel, T= disart cikalim T mi?

Bununla beraber, soru ezgisinin bir tiirii olan evet/hayir soru ezgisi ile dinleyiciden evet ya da
hayir bigiminde bir geribildirim beklentisi sezdirilebilmektedir (24). Ancak [-ml] soru eki (izerine vurgu
almadigindan ve ezgi dorugu bir dnceki seslemde kaldigindan, Tiirkcede evet/hayir soru ezgisi ile
olusturulan tiimcelerde biten ezgi karakteri gozlenmektedir. Ergeng (1989: 63-67) bu duruma iliskin
olarak, Tiirk¢ede soru ezgisinin var oldugunu ancak karar soru tiimcelerinde kullanilmadigini
belirtmektedir. Ayrica, [-ml] soru eki tiimcede gezgin oldugundan ve sorguladigi her birimin 6niinde
yer alabildiginden, tiimce sonunda ses tonunda yiikselme gézlenmemektedir.

(24) Ayse eve gitti {7 mi? Il

Bununla beraber, kim, ne, nerede, nasil vb. gibi soru sozciikleriyle olusturulan soru tiimcelerinde
ezgi dorugu bu sozciiklerin tizerinde kalarak tamamlayici soru ezgisi olugsmaktadir. Timce sonunda ise
ses tonu ya diismekte ya da orta seviyede kalmaktadir (Ergeng, 1989: 56).

3.4.2 Hintgede Ezgi

Hintge icin de bu {i¢ temel ezgi tiiriinden s6z edilmektedir, yalnizca ezgi egrisindeki goriiniimlerine
iligkin olarak adlandirilmaktadir. Bu ¢er¢evede genellikle algalan-yiikselen ses perdesi karsitligindan s6z
edilmektedir (Moore, 1965). Bildirim tiimcelerinde algalan perde (25), tamamlanmamig bildirilerde ise
devam eden (sustained) perde (26) bicimleri gézlenmektedir.

(25) vah kita:b parh raha: hai. !
O kitap okuyor.

(26) vah ab kita:b parh raha: hai, {1= aur va:stav mem vah sona cahte hai. !
O su anda kitap okuyor, sonra biiyiik ihtimalle uyumak ister.

Soru tlmceleri veya belirsiz (doubtful) timcelerde yukselen perde (27) gézlenmektedir. Benzer
sekilde, evet/hayir soru ezgisinde de yiikselen perde gozlenmektedir.

(27) kya: vah kal azya: ? {1
O diin geldi mi?
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Kim, ne, nerede, nasil vb. gibi soru sozciikleriyle olusturulan soru tlimcelerinde ise, tipki
Tirkgede oldugu gibi ezgi dorugu bu sozciiklerin lizerinde kalmaktadir olugmaktadir. Tlimce sonunda
ise ses tonu Ergenc, (1989: 56)’da belirtildigi gibi asamali olarak diismektedir (28).

(28) a:p kab ba:za:r gaye?ﬂ
Ne zaman markete gittin?

Evrensel olarak tiim dillerde oldugu varsayilan en temel ii¢ ezgi tiirliiniin Tirk¢e ve Hintcedeki
goriiniimleri birbiriyle benzer olarak sekillenmektedir. Bu iki dil arasinda yalnizca evet/hayir soru
timcelerinde ezginin farklilagtifi goriilmektedir. Bu durumun iki dil arasinda vurgunun isleyis
ilkelerindeki farklilardan kaynaklandigi ongoriilmektedir. Tirkgede [-ml] soru eki (zerine vurgu
almadigindan ve ezgi dorugu bir dnceki seslemde kaldigindan, Tiirkgede evet/hayir soru ezgisi ile
olusturulan tiimcelerde, Hintgeden farkli olarak biten ezgi karakteri gdzlenmektedir.

3.5 Odak

Odak en genel ifadeyle konusmada 6ne ¢ikarilan sdylem ogesidir (Vardar 1998: 155). Bilindigi
izere ezginin en 6nemli islevlerinden biri odaktir, bunun nedeni tiimce ezgisinin odak konumundaki
Ogede en yiiksek noktada olmasidir.

3.5.1 Turkcede Odak

Bir tiimcede birden fazla bilgi 6begi bulunabilmektedir ve bunlardan bir tanesi bildirinin temelini
olusturmaktadir. Bu durumda odaklama islemi Ergeng (2002: 28)’de belirtildigi iizere iki sekilde
yapilabilmektedir. Bunlardan ilki calkalamali bir dil olan Tiirkgede yazi dilinde de oldugu gibi,
odaklanacak dgenin yliklem 6niinde konumlandirilmasidir (29).

(29) Ayse okula gitti.
Okula Ayse gitti.

Bununla beraber, odagin kendisi de ¢alkalanabilen bir biiriin 6gesidir. Sdyleyis sirasinda tiimcenin
sOzdiziminde herhangi bir degisiklik yapilmadan, odaklanmak istenen sozciigiin hemen dncesinde durak
verilmesi ve ardindan vurgu alan sesleminin daha baskin bir tonda sdylenmesi de, tiimce de bilgi odagini
belirlemenin bir diger yoludur (30). Bu islem ayn1 zamanda durak ve odagin birbiriyle olan iliskisini de
gostermektedir. Odaklama 6ncesinde durak verilmesinin cesitli nedenleri olabilmektedir, s6z gelimi
dinleyicinin dikkatini odaklanacak birim iizerine ¢ekmek, bir diger deyisle duraktan sonra gelecek olan
6genin, bildirinin en 6nemli boliimii oldugu sezdirimini yaratmaktir. Bir diger nedeni de konusucuya bu
islemi gerceklestirmesi i¢in akciger rezervini doldurmak iizere ara vermesini saglamaktir.

(30) Avyse okula gitti.
Ayse okula gitti.
Ayse okula gitti.
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3.5.2 Hintgede Odak

Koul (2008: 28), bir ONE dili olan ve ¢alkalamali bir dil olan Hintcede, odak konumundaki 6genin
yazil1 dilde yliklem 6niinde konumlanabildigini belirtmektedir (31).

(31) Dilli a:p ja:ie
Delhi’ye siz gidin.

(32) A:p dilli: jaie.
Siz Delhi’ye gidin.

Ote yandan tipki Tiirkgede oldugu gibi, sdzdiziminde herhangi bir degisiklik yapmadan,
odaklanacak olan sézciigiin vurgu alan sesleminin daha baskin bir tonda sdylenmesiyle de, tiimcede bilgi
odag1 sunulabilmektedir (33).

(33) A:p dilli: ja:ie.
Siz Delhi’ye gidin.
A:p dilli: ja:ie.
Siz Delhi’ye gidin.
A:p dilli: jazie.
Siz Delhi’ye gidin.

Ezginin bilesenlerinden biri olan odagmn Tiirk¢ce ve Hintgedeki goriiniimleri gorildiigi iizere
birbirine hayli benzemektedir. Ancak bu noktada, 6zellikle her iki dilde de odagin yazili dilde eylem
oniine konumlandirilabilmesi olanaginin, her iki dilin de ¢alkalamali bir dil olmasi ile iliskili oldugu
ongoriilmektedir. Odaklamanin bir diger yolu olan sesbilimsel c¢alkalamanin ise, dile iligkin
sinirliliklardan daha bagimsiz bir bicimde yapilabildigi 6ngoriilmektedir. Aslinda temel olarak, ezgi,
durak, kavsak, odak gibi biiriin olgulari, tiimce ve tiimce 6gelerinin dizilisleriyle ¢ok yakin bir iligki
icinde yer almakta ve konusucunun amaci dogrultusunda kullanilmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu gozden gecirme yazisinda pargalariistii sesbirimlerden sozciik vurgusu, siire, kavsak, ezgi ve
odak olgular1 Hintce ve Tiirk¢ede genel ¢izgileriyle incelenmistir. Birbirinden ¢esitli diizlemlerde farkli
olan ve su ana dek biiriin olgularinin incelenmesi baglaminda hi¢ yan yana gelmemis olan bu iki dilin
biiriin dizgelerindeki birimlerin ayrilan ve benzesen yonleri olabildigince agiga ¢ikarilmaya calisilmistir.

Pargalariistii sesbirimler her dilde var olmasina karsin, her dilde karsitlik iliskisi yaratacak denli
giiclii iglevlere sahip olmamaktadir. S6zciik vurgusu, Tiirk¢ede anlam ayirt ettigi i¢in biiriinbirim 6zelligi
sergilerken, Hintce i¢in ayn1 durum sdz konusu olmamaktadir. Bu durumun iki dildeki yapilanmalarin
farkli olusundan kaynaklandigi 6ngoriilmektedir. Eklemlemeli bir dil olan Tiirk¢ede sézciik vurgusu,
kok sozcilige eklenen bigimbirimlerin lizerine vurgu alip almamasi kosullari ve kimi farkli igleyis ilkeleri
dogrultusunda gerceklesmektedir. Ote yandan Hintgede aslinda islevsel olmadig1 i¢in uzun siire sdzciik
vurgusunun olmadigi tartigildiktan sonra, moraik sisteme iliskin ¢aligmalarin yayginlik kazanmasiyla
varliginin en azindan biitiiniiyle seslem agirligina gore belirlendigi ancak yine de anlam ayirt edici giigte
olmadig1 goriilmektedir. Bu agidan sozciik vurgusunun biiriinbirim olma durumu Tiirk¢ceden Hintgeye
degisiklik gostermektedir. Tiirkge ve Hintcede siire sesbirimine iligkin gézlemler ise yine birbirinden
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farklilasmaktadir. Buradaki ayrimin da temel olarak Hint¢e ve Tiirkgenin pargali sesbirimlerindeki
farkliliktan ~ kaynaklandigi  6ngoriilmektedir. Tiirkgede Unli  seslerin  uzun-kisa  karsithig
bulunmadigindan, daha dogrusu 6l¢iinlii Tiirkgcede uzun {inliiler yitirilmis oldugundan, iinliilerin ¢ikarilis
stireleri kimi alint1 sozciikler ve ses yitimleri diginda karsitlik iliskisi yaratmamakta ve biiriinbirim
olmamaktadir. Ancak Hintcede iinlii seslere iliskin goriiniimler Tiirkceden farkli olarak uzun ve kisa
karsithg sergilediginden, siire sesbirimi Hintcede giiclii bir biirlinbirim olarak ger¢eklesmektedir. Bu
asamada sOzciik vurgusu ve siire sesbirimlerinin biirlinbirim olma(ma) durumlarinin, bu iki dildeki
yapisal farklilara daha duyarli oldugu éngériilmektedir. Ote yandan, her iki dilin kavsak, ezgi ve odak
gibi daha tiimcesel boyuttaki goriiniimlerinin birbiriyle benzer oldugu gozlenmistir. Her iki dilde de
seslerin yan yana gelis kosullarina bagli olarak ulamanin ortaya ¢iktig1 ve ulamadan kaynaklanan anlam
bulanikliklarinin 6niine ge¢mek icin verilen kisa aranin anlam ayirt edici bir islev gordiigi
gbzlenmektedir. Evrensel olarak tiim dillerde oldugu varsayilan en temel {i¢ ezgi tiirliniin Tirkce ve
Hintcedeki goriiniimleri de yine birbiriyle benzer olarak sekillenmektedir. Bu asamada yalnizca
evet/hayir soru tiimcelerinde ezginin iki dil arasinda farklilagtig1 goriilmektedir. Bu durumun yine sézciik
vurgusunun Tiirkce ve Hintcedeki isleyis ilkelerindeki farklilardan kaynaklandigi ongoriilmektedir.
Tilrkgede [-mI] soru eki tizerine vurgu almadigindan ve ezgi dorugu bir 6nceki seslemde kaldigindan,
Tiirkgede evet/hayir soru ezgisi ile olusturulan tiimcelerde, Hintgeden farkli olarak biten ezgi karakteri
gozlenmektedir. Odaklamanin ise yine Hintge ve Tirkcede ¢ok benzer bicimde gergeklestigi
gozlenmektedir. Ozellikle her iki dilde de odagin yazili dilde eylem 6niine konumlandirilabilmesi
olanaginin, her iki dilin de ¢alkalamali bir dil olmasi ile iliskili oldugu 6ngoriilmektedir. Ek olarak,
Hintce ve Tiirk¢edeki parcali sesbirimlerden iinlii ve iinsiizlerin de, uzunluk, genizsillik ve solukluluk
acisindan da farklilastigi gézlenmistir.

Pargalaristii ses olgulari, bu ¢alismada Tiirkge ve Hintgede karsilagtirmali olarak sunulan sézciik
vurgusu, siire, kavsak, ezgi ve odak ile smirli olmamaktadir. Ancak 6zellikle alanyazinda Hintgedeki
biirlin olgularina iliskin kaynaklarin sinirli olmasindan dolay1, diger biiriin olgular1 olan ton ve durak
calisma kapsamina alinamamustir. Bununla beraber aslinda her iki dilde de ¢ok genel cizgileriyle
sunulmus olan goriiniimler cergevesinde yapilan ¢ikarimlarin timii su an i¢in Ongdriiden uzaga
gitmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Hindi is the official language of India (along with English) and is also referred to as Rasthrabhasha
"national language" in many sources. The vast majority of its vocabulary come from various languages
such as Sanskrit and Prakrit. Hindi is one of the Indo-Iranian (Indo-Aryan) languages of a subset of the
Indo-European language family and is the fourth most widely spoken language in the world today with
about 500 million native speakers and about 200 million second language speakers (Grimes, 2001).
Especially the usage of two different official languages has brought the purpose of some linguistic studies
into a different dimension. Most publications in linguistics literature consist of comparative analyses of
Hindi and English. As it is suggested that the usage of these two languages concentrically in everyday
life mostly cause to intelligibility problems among speakers, it is predicted that revealing the similarities
and contradictions of Hindi and English especially in the prosodic structure is important to prevent
intelligibility problems during communication process. In this review article, for the first time in Turkish
linguistics literature, suprasegmental phonemes, word stress, duration, juncture, intonation and focus
phonemes have been discussed comparatively in Hindi and Turkish. Thus, it has been aimed to describe
how the conditions of the suprasegmental phonemes function as a prosodeme vary among languages.
Within the framework of observations, the possible reasons of the similarities and differences in the
sequences of both languages are discussed.

Universally, the functioning of each language system is composed of some specific sequences. As
one of these regulations, prosodic structure, a phonological component, includes supra-aural facts above
segmental phonemes. Although the suprasegmental phonemes, which can functionally be semantically
distinctive, appear in every language, they may not exhibit a contrastive relationship in each language as
a result of varying structures of languages and thus they may not function as a prosodeme as well. For
instance, word stress does not function as meaning distinctive in languages like French, Hungarian and
Finnish, it can function as meaning distinctive in languages like Turkish, Italian, Spanish and English
and thus have a prosodeme feature in these languages.

Suprasegmental phonemes exist in every language, however they may not function as meaning
distinctive in every language. Observations have showed that this is the case for the word stress system
in Hindi language whereas for Turkish, word stress has a very strong function as a meaning distinctive.
It has been predicted that such a contrastive fact is the result of varying structures of Hindi and Turkish.
Word stress in Turkish, an agglutinative language, is highly unpredictable and is assigned based on
various operational principles such as the specific conditions of morphemes does allow the stress on it.
On the other hand, it has been debated for so long that word stress does not exist in Hindi as its weak
functions, however with the increasing studies concerning moraic system, it has been subsequently
accepted that word stress in Hindi does exists, highly predictable and is assigned based on syllable weight
though it is still not functioning as meaning distinctive. From this point of view, the word stress
significantly varies from Turkish to Hindi. Another comparative observation of Turkish and Hindi is that
the duration is also different in two languages. It is observed that such distinction may be caused by the
difference of segmental phonemes of Hindi and Turkish. Since vowels in Turkish have not variations as
long and short, duration does not function as a prosodeme in Turkish whereas in Hindi there are both
long and short vowels and duration of vowel production has a strong prosodeme function as a meaning
distinctive. In this sense, it is predicted that conditions of being a prosodeme function of word stress and
duration of the vowels are highly sensitive to the structural differences between two languages. On the
other hand, it has been observed that at phrasal levels of prosodic regulations, juncture, intonation and
focus structures are similar among two languages. In both languages, it has been observed that juncture
phoneme has a strong function preventing the ambiguities stem from enclisis of sounds between two
words. Further, the most basic three intonation patterns, which are thought to be universally in all
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languages, are also similar in appearance in Turkish and Hindi. In this sense, it seems that intonation
pattern in only the yes / no questions are differentiate among two languages. Finally, it has been observed
that focus (topicalisation in syntax) is assigned very similarly in both Hindi and Turkish. It has been
predicted that, in both languages, the opportunity of localisation the focus prior to verb in a sentence may
be a result of both are SOV language. In this review article, additionally, it has been observed that Hindi
and Turkish quiet differentiate based on length, nasalisation and aspiration of consonant and vowels.
Such features are discussed with examples as well.

Suprasegmental phonemes are not limited to word stress, juncture, duration, intonation, and focus
which are roughly discussed comparatively in Turkish and in Hindi in this paper. However, due to limited
resources relating to prosodic system of Hindi in particular, other prosodic features were not included in
the scope of this paper and inferences do not go far from the foresight at present.
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ABSTRACT: In meinem Beitrag werde ich mich im Rahmen des studentenorientierten Ansatzes mit einem
Unterrichtskonzept befassen, welches als ein interaktiv wechselwirkendes Unterrichtsmodell die traditionelle
Lehrereinstellung zum Unterricht verbessern und die erwiinschte Bereitschaft der Studierenden weiterentwickeln
soll.

Dieses Modell besteht grundsétzlich aus drei Phasen vor dem Unterricht, wéhrend des Unterrichts und nach dem
Unterricht, die sowohl von Lehrenden als auch von Studierenden zusammen durchgefuhrt werden sollen. Wéhrend
in der ersten Phase Studierende sich an der Unterrichtsplanung beteiligen, entwickeln sie zugleich ihr Bewusstsein
fiir den entsprechenden Lehrplan und tibernehmen Verantwortung mit. Dies verstarkt das gegenseitige Vertrauen
zwischen dem Lehrer und den Studierenden. Diese erste Phase, die Vorbereitung einer Prasentation von Seiten
Studierender vorsieht, aktiviert die Prozesse der Eigenmotivation, des Recherchierens, des Lesens und des
selbststédndigen Lernens.

In der zweiten Phase wahrend des Unterrichts motivieren Studierende die Ziel(lern)gruppe mit ihrem
Verantwortungsbewusstsein und ihrer Motivation, festigen das Gelernte, indem sie selber lehren und in einem
mikro-sozialen Umfeld agieren.

In der letzten Phase nach dem Unterricht kénnen Studierende sich selbst einschatzen, ihre Aufmerksamkeit
intensivieren, Selbstvertrauen hinsichtlich des Gelernten aufbauen und eine grosse Befriedigung beziglich ihrer
Gesamtleistung am Semesterende erfahren.

Schliisselwérter: Fremdsprache, studentenorientiert, interaktiv, wechselwirkend, konzept
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ABSTRACT: We will handle a lesson practice including a student-centered approach in our paper. This practice
(application), which improves both the traditional teacher attitudes and the ordinary position of students in class,
constitutes an interactional lesson model.

This model involves three stages: Pre-Lesson (before the class), Lesson (during the class) and Post- Lesson (after
the class). All stages of practice are performed by both the teacher and the student. The student gets involved in the
lesson plan and undertakes a responsibility by gaining awareness at the first stage. This strengthens the mutual
reliance between the student and the teacher. Through this stage, which includes preparing a presentation by the
student, the processes of internal motivation, investigation, reading and learning by himself/herself become active.

Through the second stage; that is the lesson stage, the student motivates the whole class with his/her responsibility
and motivation; increases his/her knowledge by teaching to the others and expresses himself/herself in a micro-
social setting.

At the third and final stage; that is the post-lesson stage, the student can evaluate himself/herself, which gives a
feeling of self-confidence about how much he/she has learnt in this presentation, and a feeling of satisfaction about
the activity, which will affect his/her grades at the end of the term.

Keywords: Foreign language, student-centered, interactive, interactional, concept
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1. EINLEITUNG

Unter Studium versteht man heutzutage eine hochschulische Ausbildung, welche den Fokus auf
Studierende legt. Es wird nicht mehr Uber Notwendigkeit, Richtigkeit oder Falschheit, Tauglichkeit oder
die Méngel einer solchen studentenzentrierten Bildung diskutiert, sondern man macht sich eher
Gedanken daruber, wie man die Effektivitat dieses Ansatzes nach und nach erhéhen und welche positiven
Faktoren dafur sorgen konnte.

Einer der wichtigen Faktoren, welcher den Erfolg des studentenorientierten Ansatzes beeinflusst,
ist im heutigen digitalen Medienzeitalter die wahrnehmungsbedingte Bereitwilligkeit der Jugendlichen
zum Lernen. Ein seit jeher hierzulande (bliche ,0bjektivistische und wissenschaftsorientierte
Unterricht* (vgl. Riedl, Schelten, 2006, S. 10) kann auf das Wahrnehmungsvermdgen der neuen
Generationen zu langsam und langweilig wirken. Aus diesem Grund sollte man moderne
Medienprodukte und Konzepte, die das affektive Lernen® anregen, vermehrt einsetzen.

Diese Notwendigkeit soll uns dazu veranlassen, nicht Studierende, sondern vielmehr die
traditionelle  Einstellung des Hochschullehrers unter die Lupe zu nehmen und das
Wahrnehmungsvermdgen der Studierenden und des Hochschullehrers einander néherzubringen. Wir
muissen uns die Frage stellen, welche Klassenfihrungsstrategien man zur Erhohung des
Bereitschaftsniveaus der Studierenden anwenden kann, ohne auf die fihrende Rolle des Lehrers und auf
die (auch von dem sog. Frontalunterricht profitierende) Bildung vollstandig zu verzichten. Wie schon
bekannt, gibt es keine Studentenschaft mehr, die wie in der damaligen maximal zweidimensionalen
Medienumgebung dem Hochschullehrer zuhort, das Vermittelte aufnimmt und begreift. AuRerdem
besteht ein Studentenprofil, das einerseits mit seinem angeeigneten medialen Wissen und Kénnen dem
Lehrer deutlich berlegen ist, und andererseits ein Studentenprofil, das sich aufgrund des heutigen
rapiden Medien-Bombardements auf die zu erlernenden Themen schlecht konzentrieren kann. Wie
effektiv ist die Bereitschaft von Studierenden, die beim Zuhoren im Unterricht mit Hilfe eigenen Handys
in Kontakt mit Freunden woanders stehen? Wie kann man Studierende motivieren, die das vom
Hochschullehrer Erklérte ohne geistige Anstrengung einfach vom Suchmotor parat bekommen?

Also missen wir in unserer Unterrichtspraxis statt den Studierenden wirkungslose neue
Verantwortungen aufzuerlegen, Methoden entwickeln, um sie diese Verantwortungen verinnerlichen zu
lassen. Dabei missen wir uns zuerst als Hochschullehrer selbst unserer Verantwortungen wieder bewusst
sein.

1.1. Methode

Mein Ziel ist es, in diesem Beitrag eine den oben geschilderten Anforderungen geeignete
Unterrichtspraxis als mogliche Losung darzustellen. Ergebnisse meines Beitrags beruhen auf
gualitativen Daten, die aus den Erfahrungen meiner entsprechenden Unterrichtspraxis in der
Lehrveranstaltung ,,Deutsche Literatur* stammen.

8 Wortlich nach Klippert: - Selbstvertrauen entwickeln - SpaR an einem Thema, an der Methode haben -
Identifikation und Engagement entwickeln - Werthaltungen aufbauen etc. (Klippert, 2000, S. 27-31).
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1.1.1.Referenz: Bologna Prozess

Die Bemuhungen um die Regelung der Hochschulbildung in der Tirkei nach modernen
Grundsatzen dauern weiterhin an. In diesem Zusammenhang wurden besonders im Hochschulsystem die
Bologna Kriterien (siehe: https://bologna.yok.gov.tr/?page=yazi&i=52; 09.11.2013) als Malstab
eingefiihrt und alle Universitaten bestimmen ihre Ziele in dieser Richtung. Im Rahmen des Bologna
Prozesses ist die studentenorientierte Bildung einer der Punkte, auf den besonders Wert gelegt wird. Der
mit ,,Die studentenorientierte Bildung und die Lehrpflicht der Hochschulinstitution* betitelte 14.
Paragraph des Konferenzberichts der fiir die européischen Hochschulen verantwortlichen Minister4
lautet wie folgt:

,»Wir betonen nochmals die Wichtigkeit der Mission der Hochschuleinrichtungen in der
Bildung und die Notwendigkeit der Weiterentwicklung der Lernergebnisse durch die
Veranderung des zu regelnden Lehrplans. Studentenorientiertes Lernen starkt das
individuelle Lernen und fordert neue Ansatze in Bezug auf das Lernen und Lehren, effektive
Unterstlitzung und Beratungsstruktur und einen Lehrplan, der in allen drei Phasen
deutlicher auf die Lernenden fokussiert.*

andere
Studenten

Unterrichts-
material

Quellen aus dem
Web

Bibliothek

Beratungs-
dienst

Tabelle 1: Studentenorientierte Bildung
Picciano 2002.http://www.bwpat.de/ausgabe2a/picciano_bwpat2a.shtml

Demzufolge missen sowohl Lehrpléane als auch die Verantwortungen und die Bewertungskriterien
transparent und Uberprifbar sein. Insbesondere sind die Verantwortungen der Hochschullehrer5 zu
kontrollieren. Das ist bei der studentenorientierten Bildung wichtig, um eine falsche,

4 Dies im Rahmen des Bologna Prozesses 2020 — Der neue europaische Hochschulbereich in zehn Jahren — (Leuven
ve Louvain-la-Neuve, 28-29 April 2009) (s. dazu https://bologna.yok.gov.tr/?page=yazi&i=85; 09.11.2013)
5 Hier und im Folgenden werden maskuline Nomen reprasentativ fir beide Geschlechter verwendet.
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studentenanstrengende Anwendung zu vermeiden, denn manchmal legen Lehrer die ganze Arbeit den
Studierenden zur Last und eignen sich die bequeme und verantwortungslose Position eines Zuschauers
an.

Was ich hier darbieten mdchte, ist ein Konzept, das sich unter normalen Bedingungen auf einen
dreistlindigen Unterricht (wie z.B. Deutsche Literatur, Leseverstehen oder Lese- und Schreibfertigkeit
fur Fortgeschrittene) richtet, als dessen Teilnehmer Fremdsprachenstudierende mit A2 bis B1 Niveau
vorgesehen werden. Es gilt also fur Lehramtstudiengang, wo die Studierenden mit unzureichender
Sprachenkenntnis ihr Defizit mit Hilfe des studienbegleitenden Deutschlernens kompensieren kdnnen.

2. BEFUNDE

Dieses Konzept fordert nicht nur den Umgang mit deutschsprachigen Texten, sondern neben den
sog. traditionellen Lehrerfertigkeiten (Unterrichtsplanung, Klassenmanagement, Kommunikation, usw.)
auch die Basiskompetenzen fir jede Art von Medienalphabetismus (wie z.B. Mediennutzung, kritischer
und asthetischer Umgang damit sowie Formatierungsmdglichkeiten), die angehende Lehrerinnen sich in
ihrem Lehramtstudium aneignen mussen (vgl. Elsner, Wildemann, 2013, S. 7); in diesem
Zusammenhang miussen angehende Lehrende auch (ber Kompetenzen visueller (ein Bild lesen,
verwenden, fertigen), funktioneller (kontinuierliche und diskontinuierliche Texte kognitiv analysieren,
pragmatisch verwenden, usw.), multimodaler (Symbolsystem sprachlich, visuell, numerisch und auditiv
nutzen, konstruieren, verknupfen) und digitaler (digitale Medien flir den eigenen Lernprozess
verwenden, sich der Elemente des digitalen Textes bewusst sein) Medienlesekundigkeit verfugen (s.
Tabelle 2).

Visuelle Kompetenz e  Meint die Fahigkeit, Bilder visuell usw. gestalten, verstehen, verwenden
(visual literacy) und produzieren zu kénnen.
e Dies beinhaltet auch das ,,Bilder lesen®.
Funktionelle Kompetenz e  Die Fertigkeit, kontinuierliche und diskontinuierliche Texte sprachlich
(functional literacy) aus kognitiver Sicht analysieren zu kénnen.
e Beinhaltet aulerdem die Fertigkeit, Texte funktionell (pragmatisch) zu
nutzen und Fremdsprachen zu lernen und im richtigen Kontext zu

verwenden.
Multimodale Kompetenz e Ist die Fertigkeit, aus verschiedenen (sprachlich, visuell, numerisch,
(multi-modal literacy) auditiv) Symbolsystemen Wissen anzueignen und diese zu organisieren,

weiterzuentwickeln und zu assoziieren.
e st die Fertigkeit, verschiedene Textwahrnehmungen und
Produktionstypen verbinden zu kénnen.
e Vielseitige Texte, die verschiedene Informationen beinhalten, kénnen
verbunden werden.
Digitale Kompetenz e  Bedeutet die Fertigkeit, von den digitalen Medien selbst zu lernen und
(digital literacy) die Fahigkeit, diese fiir den kommunikativen Prozess zu nutzen.
e Verschiedene Texte als ein Ganzes aus Schrift, Bild, Grafik, Ton
multimedial zusammensetzen.
e Beinhaltet dadurch auch die Fertigkeit, (diskontinuierliche) Hypertexte
zu analysieren und zu nutzen.

Tabelle 2: Vielseitige Medienkompetenz (siehe Elsner & Wildemann, 2013, S. 8)
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Die Phasen des erarbeiteten Unterrichtskonzepts sehen wie folgt aus:

1. Phase: Vor dem Unterricht (Gruppenbildung je nach Anzahl der Studierenden:
Themenerklarung - Wortschatz) Zuweisung der Arbeit (Verteilung der Verantwortungen)

2. Phase: Wahrend des Unterrichts Vorbereitung der technischen Ausrustung (+ Plan B),
Wortschatzprasentation+Themenfestigung+Préasentation (Powerpoint+Handout+
Medienunterstiitzung)+Ubungen (passive, semipassive und aktive Ubungstypen)

3. Phase: Nach dem Unterricht Hausaufgabe
Aufgabe abgeben/abheften/benoten (40 prozentiger Beitrag der Semesterleistung zur Endnote)

1. Phase: Um das betreffende Unterrichtskonzept (dem im Internet verdffentlichten ECTS-
Curriculum entsprechend) anwenden zu konnen, muss vorrangig die Aufteilung der
Unterrichtsverantwortungen mit den Studierenden gemeinsam (entsprechend dem Grundsatz der
»Planung von Bildungsaktivitdten im Fremdsprachenunterricht* [siehe Demirel, 2003, S. 126]) am
Semesteranfang protokollarisch festgelegt werden (s. Tabelle 4). In dieser Phase wird fiir jede der 14
Semesterwochen parallel je zwei Studentengruppen gebildet. Die eine Gruppe hat das Textmaterial und
dessen Thema aufzuarbeiten, und die andere eine Préasentation der Wortschatzhilfe flr das entsprechende
Textmaterial vorzubereiten. Somit wird schon vor dem Unterricht die erste Gruppe je nach eigener
Wahrnehmung mit der Présentation des eigenen Textes und Themas und die andere Gruppe mit der
Vorbereitung einer Prasentation uber die ihr unbekannten Worter im Text beschaftigt sein. Ich bin der
Uberzeugung, dass Wortschatzstrategien im Deutschunterricht zum  Leseverstehen eines
fremdsprachlichen Textes von eminenter Bedeutung ist, und dass eine Wortschatzliste mit
muttersprachlichen  Entsprechungen  (wie bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode) — mit
heutiger/moderner Unterrichtspraxis nicht kompatibel ist, da ,,vor allem seit dem Entstehen der direkten
Methode nach den 50er Jahren das kontextmassige Lehren und Lernen der fremdsprachlichen Worter
empfohlen wird“ (vgl. Demirel, 2003, S. 106).

Verantwortlichkeit des Lehrers: Planen, Gruppenbildung, den Gruppen Lesetexte und Themen
verteilen und in der Woche anleiten, zur Beratung bereit sein, Plan C bereithalten, falls die
Studentengruppe ihren Pflichten nicht nachkommt.

Verantwortlichkeit von Studierenden der Gruppe 1: Text/Thema lesen, ins geeignete Medium
transformieren (PowerPoint, Audio, Bildmaterial, Film, Performanz,... usw.), in Absprache
mit dem Lehrer Ubungen und Testfragen (Kontroll- bzw. Hausaufgaben) vorbereiten.

Gruppe 2: (in Zusammenarbeit mit Gruppe 1) Erklarung und Visualisierung
fremder/unbekannter Worter, Vorbereitung einer Powerpoint Présentation. Am
Unterrichtstag (gegen mdgliche technische Stérungen) einen B-Plan (sprich Handout,
Kopie, Arbeitsblatt, Mindmap, usw.) bereithalten.

In dieser Phase wird Folgendes beabsichtigt: 1. Schaffung geeigneter VVoraussetzungen fir eine
effektive Lernumgebung im Unterricht (fir theoretische Grundlage siehe Yalin, 2006, S. 51-80),
wahrend das Verantwortungsbewusstsein entwickelt wird. 2. Das zu bearbeitende Lernthema aus der
Perspektive des Studierenden gestalten, verinnerlichen lassen und in einem geeigneten
Wahrnehmungsniveau (visuell, auditiv, interaktiv, medial, usw.) im Seminarraum vortragen. 3. Auf der
einen Seite den Wortschatz innerhalb eines Textkontexts erweitern (fiir weitere Wortschatzlehrmethoden
siehe Demirel, 2003, S. 107), auf der anderen Seite firr die Erhéhung der Motivation/Aufmerksamkeit
sorgen.
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Deutsche Literatur

Semesterwoche  Lernthema Referierende Zustand
2 Verteilung der Aufgaben v
3 Reformation Aysegiil, Deniz, Asli, Sabila v
4 Barock Barig, Sidika, Hatice, Bilgiin v
5 Aufkldrung Asuman, Ayse, Kiibra, Aysegll v
6 Klassik Sumeyye, Melike, Songdil, v

Ayse, Elif Bayram
7 Romantik Riya, Miray, Hatice Arap, Elif v
8 Bismarck Ara Hizeyme, Kibra Guner, v
Hayriye, Yasemin
9 Zwischenprifung
10 Naturalismus Ziilfiye, Sibel, Ozge, Biisra v
11 I. Weltkrieg Volkan, Zahid, Okan v
12 Hitlerzeit Bedriye, Begiim, Eda v
13 I1. Nachkriegszeit Hiseyin Mustafa, Murat v
14 Wiedervereinigung Deutschlands ~ Sultan Koyuncuoglu, Selin Ar v

Tabelle 3: Semesterplan (Jahrgang: 2012-2013)

2. Phase: Hier ist die Gruppe 1 fur die Vorbereitung der technischen Ausrlstung (PC,
Smartboard, Projektion/Bildschirmverbindung) und fir die (interaktive) Présentation des Glossars in der
ersten Phase des Unterrichts verantwortlich. Bei Wortschatzprasentation werden zuerst die zu lernenden
Worter in Bildern und auf Deutsch dargestellt und dann im Plenum erraten. Das Ratespiel dauert so
lange, bis die richtige Antwort gefunden wird; wenn sie gefunden wird, wird ein Satz aus dem zu
lesenden Text als Beispiel fiir das Wort vorgefiihrt und dann ist das ndchste Wort dran. Wenn die
Présentation zu Ende ist, wird (indem man ohne Versprachlichung nur die Bilder zeigt) schnell
wiederholend fur Erinnerung und Festigung aller Wérter gesorgt und dann das Wort wieder der Gruppe
2 gegeben.

Gruppe 2 beginnt (unter der Betreuung des Lehrers) mit dem geplanten Referat
(Themenbehandlung mittels der bereits vorbereiteten Power-Point-Présentation).

Verantwortlichkeit des Lehrers: den zu behandelnden Lernstoff beherrschen, dem
Klassenmanagement Beitrag leisten, bei Méngeln der Prdsentationen von Studierenden
eingreifen, auf unndtige Details wahrend der Présentation hinweisen, Méngel beheben,
gegebenenfalls bei der Aussprache helfen.

Verantwortlichkeit von Studierenden der Gruppe 1: die durch Wortschatzprésentation
beizubringenden Worter richtig aussprechen lernen, die Aufmerksamkeit auf ein Bild (wenn
mdglich auf mehrere Bilder) lenken und das Erraten des dargestellten Wortes erleichtern.

Verantwortlichkeit von Studierenden der Gruppe 2: die Arbeit aufteilen und die Présentation
vortragen, mit den von der Préasentation erlernten Wortern Sétze bilden und so der
Wortschatzerweiterung beitragen, wenn Zusatzmaterial (Text, Handout, Ubung,
Arbeitsblatter, usw.) vorhanden ist, diese austeilen.

3. Phase: Hier werden zum behandelten Lerntext Ubungen und Kontrollteste gemacht. Die Teste
werden im Voraus mit der Redaktionshilfe des Lehrers von der Gruppe 2 verfasst und vervielfaltigt.
Nach der Textbehandlung (in Begleitung der Medienvielfalt und mit Lust und Initiative der
Studierenden) kénnen je nach Belieben passive (einfache) Ubungen (einzeln, in Gruppenarbeit oder im
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Plenum) gel6st werden. Aktive und kreative Ubungen werden fiir die nachste Woche zum Einsammeln
und spéteren Benoten als Hausaufgabe vergeben.

Verantwortlichkeit des Lehrers: entscheiden und helfen, mit welcher Arbeitsweise die Ubungen
geldst werden sollen, bei den allein, in Gruppen- oder im Plenumarbeit zu lésenden
Ubungen moderieren, die Hausaufgaben bestimmen, nach den Priasentationen die Leistung
der Gruppe zum Benoten vermerken. Die eingesammelten Hausaufgaben zum Benoten gut
aufheben. Die vorbereiteten Ubungsfragen gegebenenfalls auch fiir die Zwischen- und
Abschlussprufung verwerten.

Verantwortlichkeit von Studierenden der Gruppe 1: die Notizen Uber die Wortschatzprésentation
den Kollegen, die es haben wollen, weitergeben, die technische Ausriistung ausschalten.
Die Hausaufgaben der letzten Woche einsammeln.

Verantwortlichkeit von Studierenden der Gruppe 2: Wéhrend der Présentation die Fragen
beantworten, die Unterrichtsnotizen den Kollegen und dem Lehrer weitergeben, die
Ubungen vervielfaltigen.

Verantwortlichkeit der einzelnen Studierenden: In jeder Unterrichtsstunde die ausgeteilten
Notizen, Arbeitsblatter und Hauslbungen jeweils in eine Mappe legen (es konnte auf
Studierende motivierend wirken, wenn Lehrende Mappenfiihrung der Studierenden
zusétzlich benoten wiirden).

Im Rahmen der Verantwortlichkeit des Lehrers sollte man die eingesammelten Hausaufgaben als
Semesterperformanzen Studierender ansehen und mit benoten, was auf die Endleistung der Studierenden
positiv einwirken kann. Ich habe davon bisher maximal 40% Punkte zur Endnote hinzugefiigt.
Theoretisch (siehe dazu Tekin, 1979, S. 288-302) halte ich das zu entwickelnde Verhalten der
angehenden Lehrerlnnen fir wichtig und dafur sehe es flr sinnvoll an, parallel zum Gewicht der
Abschlussprifung in Gesamtleistung der Studierenden das Schwergewicht der Hausaufgaben relativ zu
betonen. Also erfolgt die Benotung trotzdem, ohne auf das Ubliche Bewertungssystem der
Leistungsmessung im tlrkischen Hochschulbereich (40% der Zwischenpriifung + 60% der
Abschlusspriifung) zu verzichten. Wenn ein Studierender alle schriftlichen Hausaufgaben erledigt hat,
unterzieht er sich der Abschlussprifung mit bereits 40%igen Anteil der Gesamtleistung in der Tasche
und hat somit mehr Selbstvertrauen und weniger Stress. Das regelméRige Sammeln wdochentlicher
Hausaufgaben ermdglicht ihm aulRerdem auch genug Materialbeschaffung fur Vorbereitung auf die
Abschlussprifung.

Die zu erzielenden Fertigkeiten je nach der Phase des Konzepts

1. Phase: Vor dem Unterricht:
Planung, Bewusstsein fiir Lernmaterial, Verantwortung tragen, nach Informationen forschen, Organisation,
Interpretation und Produktion des Lernmaterials, Selbstvertrauen.

2. Phase: Wahrend des Unterrichts:

Verantwortung, Motivation, Organisation, Leistung und Performanz im Seminarraum, Lernen beim Lehren
/ Lehren beim Lernen, Austausch, Empathie, Medienkompetenz, Klassenmanagement, Interaktion,
Kommunikation, soziales Lernen. Ubung (passive, semipassive, aktive Ubungstypen) Kontroll- und
Bewertungsaufgaben entwickeln (vgl. Yicel, 2011, S. 22-32.).

3. Phase: Nach dem Unterricht:
Bewertung, Aufmerksamkeit, selbststandiges Lernen, Verantwortung/ Festigung des Gelernten, Erfolg
lenken, Selbstvertrauen entwickeln.
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3. DISKUSSION

Im Studienjahr 2012-2013 sind die Ansichten der Studierenden aus dem DaF-Bereich in der
Lehrveranstaltung Deutsche Literatur beziiglich des Konzepts erhoben worden. Die Meinungen tber die
qualitative Bewertung méchte ich unter drei Rubriken zusammenfassen, und zwar in Pro- und Contra-
Meinungen und Vorschlagen.

3. 1. Pro-Meinungen
3.1.1. Pro-Meinungen Uber die Phase ,,Vor dem Unterricht*

In diesem Unterricht sind die Uberschriften der zu behandelnden Themen aufgelistet, je nach
Studentenanzahl Gruppen gebildet und die Themen verteilt worden. Somit hat jeder Student VVorwissen
tber die bevorstehende Arbeit erlangt. Damit das Verstehen der Studierenden erleichtert wird, wurde
extra eine Prasentation tber die unbekannten Worter im Text vorbereitet. Auf diese Weise ist der Student
dem Text nicht fremd und kann sich die Worter einpréagen. Mit der Aufteilung der Themen auf die
Wochen wurde versucht, den Studierenden Verantwortungsbewusstsein beizubringen. Das Verteilen des
Lehrmaterials durch den Lehrer hat in gewissem Malie die Last der Studierenden erleichtert.

3.1.2. Pro-Meinungen Uber die Phase ,,Wéhrend des Unterrichts*

Es war ein Unterricht, bei dessen Abhaltung Studierende aktiv waren. Das Verwenden von
visuellen und auditiven Materialien war ein wichtiger Faktor, um den Stoff dauerhaft zu memorisieren
und den Erfolg zu erhéhen. Dank der PowerPoint-Prasentation stand die Visualitat im Vordergrund und
ermdglichte das Fokussieren der Aufmerksamkeit der Studierenden auf das Lernthema. Dadurch wurde
es ermoglicht, dass im Text vorkommende und unbekannte Informationen ber einen Platz oder eine
Person — auch vom sonst nie zuhérenden Studierenden — aufgeschnappt wurden, indem er sich die
Prasentation ansah. Das Erscheinen der Studierenden vor dem Unterricht mit ihrem gesamten Material
und das Erledigen der VVorbereitungen in der Klasse erweckt bei ihnen das Verantwortungsbewusstsein.

3.1.3. Pro-Meinungen Uber die Phase ,,Nach dem Unterricht*

Auler den Aktivititen im Seminarraum fordern die schriftlichen Hausaufgaben die
Schreibfahigkeit und das Forschen. Die Benotung der Présentation und der Hausaufgaben durch den
Lehrer regt den Studierenden an. Seine fleiRige Arbeit wéhrend des Semesters wird mit der
Notenbewertung belohnt.

3.2. Contra-Meinungen
3.2.1. Contra-Meinungen uber die Phase ,,Vor dem Unterricht*

In manchen Gruppen tbernahm nur eine Person die ganze Verantwortung aufgrund von manchen
Ungleichheiten bei der Gruppenaufteilung.
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3.2.2. Contra-Meinungen Uber die Phase ,,Wéahrend des Unterrichts*

a) Ehe man zum Unterricht Gberging, wurden die unbekannten Worter des zu behandelnden
Textes anhand einer Présentation den Studierenden vermittelt. Bei der Présentation sollten die
Studierenden mit den verwendeten Bildern erraten, um welches Wort es sich etwa handelt. Allerdings
ist dies nicht immer gelungen. b) Bei manchen Themenerklarungen gab es Schwierigkeiten mit der
Aussprache. c) Die Eins-zu-eins-Abschreibung und schnelle Vorlesung des vom Lehrer ausgehandigten
Materials verursachte Schwierigkeiten beim Verstehen der Worter: daraus folgte ein Abschweifen vom
Thema und der Aufmerksamkeit. Manche Studierende sahen so aus, als wiirden sie zuhtren, doch in
Wirklichkeit hatten sie keine Ahnung vom Referierten.

3.3. Vorschlage
Laut kritischen Meinungen der Studierenden sind folgende VVorschlage zu vermerken:

3.3.1. Bezlglich der Vorbereitung: Die Entstehung von technischen Stérungen muss jeder Zeit
vor Augen gehalten werden und deshalb ist immer ein Plan B parat zu haben. Zum Beispiel, wenn der
Student an einem bestimmten Tag eine PowerPoint-Présentation vorbereitet hat und sein Laptop nicht
funktioniert, so muss er seine Prasentation mit einem Handout oder einem Flipchart weitermachen. So
wird man einerseits mit dem Thema vorankommen und andererseits wird der Student seine Aufgabe
verantwortungsvoll erfillt haben.

3.3.2. Bezlglich der Wortschatzprasentation: a) Anstatt nur mit einem einzelnen kénnen mit
mehreren Bildern das Erraten der Studierenden erleichtert werden. Aus diesem Grund kénnen bei
Prasentationen viele Bilder verwendet werden. Bei Wortern, die mit Bildern schwer erklérbar sind, kann
auch Gestik und Mimik verwendet werden, wodurch der Unterricht amisant und interessant werden
kann. Nach dem Erraten wird zuerst die deutsche, dann die tiirkische Ubersetzung angegeben und mit
einem einfachen Satz gefestigt. Sogar mit Synonymen und Antonymen des Wortes kann man
Zusatzwissen verschaffen. b) Die Worter der behandelten Text-Materialien missen (wegen der
unterschiedlichen Sprachniveaus der Studierenden) deutlicher, verstandlicher und einfacher sein.

3.3.3. Beziiglich der Art und Weise der Referate: a) Wenn ein/e Studierende/r mit dem Referat
beginnt, muss die Prasentationssprache deutlich und verstandlich sein. Anstatt von langen, schwierigen
Satzen, mussen dem Niveau der Studierenden entsprechende Sétze gebildet werden. Somit wird auch
der Unterricht nicht langweilig. b) Wéhrend des Referierens sollte die ganze Prasentation nicht nur einer
Person Uberlassen werden. Die Folien sollten untereinander aufgeteilt prasentiert werden. Somit wirde
jeder seinen Anteil an der Aufgabe leisten. ¢) Wahrend der Prasentation kdnnen entsprechende Fragen
die Aufmerksamkeit der Lernenden erwecken. d) Nach dem Referat kbnnen im Plenum unterhaltsame
Aktivitaten zur Festigung des bearbeiteten Textes und der zu erlernenden Worter durchgefiihrt werden.
Dies kann in einem Prufungsformat, in Form eines Spiels oder einer Geschichtenerzéhlung (mittels der
gelernten Worter, die an der Tafel festgehalten sind) sein. Mit dieser Aktivitdt kann gemessen werden,
was und wie viel Studierende vom Text und von den Woértern gelernt haben. €) Bei Prasentationen
mussen alle im Seminarraum Anwesenden beriicksichtigt werden und die Enstehung des Eindruckes
eines Lesewettbewerbs vermieden werden.

3.3.4. Hausaufgaben betreffend: Erst das rechtzeitige Einsammeln der abgegebenen
Hausaufgaben kann bei den Studierenden Verantwortungsbewusstsein erwecken/entwickeln.
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4. FAZIT

Im Grunde genommen ist das in meinem Beitrag vorgefiihrte Unterrichtskonzept keine vollig neue
Anwendung. Ich habe lediglich gezeigt, wie manche bekannten Ansatzpunkte in Zusammenhang mit den
,»,Grundsétzen des Fremdsprachenunterrichts® (siehe, zum Beispiel Demirel, 2003, S. 24-27) in die
Unterrichtspraxis Ubertragen werden konnen. Wie es schon ersichtlich ist, Uberlappt es sich stellenweise
mit dem Kkollaborativen und konstruktivistischen Methodenansatz. Da nicht nur die Endnote
(Abschlusspriifung)  berucksichtigt, sondern auch im Zusammenhang der Transparenz,
Kontrollierbarkeit und Nachhaltigkeit der Lerninhalte das Planen, Beobachten und die Bewertung der
Semesterleistung ermdglicht wird, kann man mit Sicherheit sagen, dass diese Anwendung hinsichtlich
des Lernprozesses, der Motivation und des fir das Fremdsprachenlernen nétigen Selbstvertrauens
unterhaltsam, effektiv und erfolgsversprechend ist.

Vor allem kann es auch in anderen Fremdsprachenkursen und -seminaren, fiir die schriftlich
authentische Textmaterialien von Bedeutung sind (Yilmaz, 2007, S. 844f.), verwendet und auf Grund
oben erwéhnter Probleme mit Motivierung der Fremdsprachenlernenden fir alle anderen
Lehrveranstaltungen mit kleinen Modifikationen weiterentwickelt werden.
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EXTENDED ABSTRACT

In today’s understanding of education; necessity, rightfullness or sufficiency of the student-
centered system that can be described as “putting the student in the center of all education activities” are
not being discussed any more. Instead, questions such as “how can we increase the effectiveness of this
approach?” or “what kind of variables can provide such an improvement?” are occupying people’s mind.

One of the most important variables among those which affect the success of student-centered
approach is the qualification of perception of youngsters in today’s digital media age. Cognitive learning,
which have been predominantly applied from of old, may become slow and boring for new generations’
level of perception. Therefore, we should give wider coverage to the applications that encourages
affective learning by including modern media products.

This requirement, in fact, makes it necessary for us to review the traditional teacher behaviour
rather than student behaviour and make the teachers’ and students’ levels of perception approach to each
other. We should ask ourselves the question that how we can use the existing class-management
strategies to increase the students’ level of preparedness without changing the education model based on
the teacher’s authority and face-to-face methods. As is known, the type of student who comes to the class
in two dimensional media environment and is ready to listen to or learn what the lecturer teaches no more
exists. Furthermore, we deal with a student profile who may both outscore his/her teacher using the
information and skills gained from the internet and has difficulty in focusing on a certain topic due to
the media bombardment. How much is the preparedness of a student who is in communication with
his/her friend via cell phone while listening to the teacher healthy or sufficient? How can you affect and
motivate the students who can found any term or topic instantly via the web-search engine while you are
trying to make that subject learnt thoroughly by thinking?

In this document, | will show a lecture practice which is suitable for the aforementioned learning
environment and can be a good solution for the problem. My document is based on qualitative data.

In this sense, both curriculums and measurement/evaluation system should be transparent and
open to be supervised. It is especially the teachers’ responsibility that will be supervised. This is required
in order to prevent the student-centered education from mistakenly being applied by putting a burden on
students, because sometimes there are some instructors who prefer to give whole task to the student and
just become a bystander instead of taking any responsibility.

The concept that | would like to present is targeting at the 3-hour lectures which will be taught to
the foreign language departments’ students who took preperation class under normal conditions (e.g.
German Literature, Reading and Writing Skills, Advanced Reading and Writing Skills). It could
especially be applied for some other lectures in which written texts are used as foreign language teaching
material. Due to the aforementioned reasons, this method can be modified and improved for both
traditional reading lectures and other ones for which some motivation difficulties are experienced. This
concept supports not only traditional student-teacher skills (lecture planning, class management,
communication etc.) but also some additional ones which can be shortly named as “mediatic literacy”
(e.g. Media based utilization, critisizing, esthetics and formatting skills etc.), which are required to be
present for the teacher candidates who are compatible for the contemporary media environment. Within
this scope, teacher candidates should have visual (picture interpretation, utilization and creation etc.),
functional(cognitive revelation for finite and hyper texts, pragmatic utilization etc.), multi spectral
(linguistic, utilization of visual, numeric or auditory symbol systems, formation, binding etc.) and digital
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(learning the digital media, using the process, recognizing the factors constituting the digital text) literacy
skills.

This model involves three stages: Pre-Lesson, Lesson and Post-Lesson. All stages of practice are
performed by both the teacher and the student. At the first stage, the student participates the lesson plan
and undertakes a responsibility by progressing an awareness. This strengthens the mutual reliance
between the student and the teacher. With this stage, which includes preparing a presentation by the
student, the processes of internal motivation, investigation, reading and learning by himself/herself
become active.

With the second stage; that is the stage of lesson time, the student motivates the whole class with
his/her responsibility and motivation; reinforces his/her knowledge by teaching to the others and
expresses himself/herself in a micro-social setting. At the third and final stage; that is the post-lesson
stage, the student can evaluate himself/herself, which gives a feeling of self-confidence about how much
he/she has learnt in this presentation, and a feeling of satisfaction about the activity, which will affect
his/her grades at the end of the term.

All in all, in a context of transparency, auditability and sustainability, | can say that this is an
efficient, enjoyable and great white hope practice in terms of not only final results but also process-
driven approach, since it gives an opportunity for both planning and evaluating in-semester performance
of the students in addition to motivating them by instilling self confidence and discipline.
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OZ: Kiiltiir yeni tanimiyla birlikte tiim sosyal ve beseri bilimleri etkileyen bir olgu olarak, 6zellikle kiiresellesen
ve kiglk bir “kdy” haline gelen diinyamizda 6nemini gittikge arttiran bir olgu olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Kiiltiir,
arttk homojen degil de gogler veya diger kiiltiirlerarasi etkilesimler ve gegisler nedeniyle heterojen olarak
algilanmakta ve tiim sosyal bilimler alaninin temelini olusturan bir kavram olarak giiniimiiz insanin1 etkilemektedir.
Kiiltiir kavramindan etkilenen ve kiiltiir olgusu lizerine kurulan bir diger alan ise Germanistik dedigimiz Alman
Dili ve Edebiyati alanidir. Germanistik, Alman Edebiyatinda olusan edebi metinler ve dil {izerine aragtirmalarin
yapildig1 bir disiplin olarak kiiltiirii temel alir. Bu alanda kiiltiir art siiremli ve es siiremli olarak eserlerde
incelenmekte ve hatta dogrudan kiiltiir konusu bizzat incelenmese dahi, kiltir edebi eserlerin temelini olugturmakta
ve Goethe’nin diinya edebiyati kavraminda oldugu gibi ulusal edebiyatlarin gelismesine neden olmaktadir.
Kiiltiirtin boyutlart ve heterojenligi, Doris Bachmann-Medick ’in “Kultur als Text” (metin olarak kiltir) adl
kitabinda dile getirilerek, edebi bir metin gibi analiz edilmesi ger eken bir metin olarak 6rnek eserlerle agiklanmaya
caligilmaktadir. Bu anlamda adi gegen yazara gbre kultur edebiyat biliminin- ki burada Germanistik de s6z
konusudur- temel tagini1 olusturmaktadir ve yazar buna bagl olarak edebiyat biliminde bir antropolojik déngtiden
de sz etmektedir. Antropoloji, etnoloji veya etnografya alanlarinda ise edebi dongii s6z konusudur; bu demektir
ki, ad1 gegen her iki veya {i¢ alan da birbirlerinin killtir(i veya toplumu analiz etme yontemlerini kargilikli olarak
kullanirlarsa kiiltiirleri yakindan tanimak, yabanci kiiltiirii anlamak ve birtakim yabanci sabitlesmis kiltiir
imgelerini de degistirmek miimkiin olabilecektir. Bu ¢aligma, yine aym yazarin bu tezine dayanarak, kulturel
dongiilerin edebi eserlerde nasil analize katkida bulunacagini ele almay1 hedeflemektedir. Bu dongiilerin 6zellikle
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Edebiyatlar1 Bolimii Alman Dili ve Edebiyati Bolimii tarafindan Antalya Lara’da diizenlenen 13. Tiirk
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2 Prof. Dr., Anadolu Universitesi, kozturk@anadolu.edu.tr



mailto:kozturk@anadolu.edu.tr

Die Literaturwissenschaft und die tiirkische Germanistik zwischen Innovation und Tradition-eine Anndherung an die
,.Cultural Turns* in der tiirkischen Germanistik aus literaturwissenschaftlicher Perspektive 93

Tirkiye‘deki Germanistik alanina ne gibi katkilar saglayacagi ve geleneksel edebi eser yorumlamakdan
vazge¢meden de bu dongllerin eser yorumlamaya yenilik¢i agidan katkida bulunabilecegi edebi eserlerden
orneklerle anlatilacaktir.

Anahtar sozcukler: Yenilik¢i metin analizleri, kiltlrel dénguler, geleneksel metin analizleri, edebi metinler

ABSTRACT: Die Kultur, die mit ihrer neuen Definition alle sozialwissenschaftlichen Bereiche beeinflusst, tritt in
unserer zu einem globalisierten und zu einem kleinen Dorf gewordenen Welt als ein immer wieder an Bedeutung
gewinnendes Phanomen auf. Die Kultur wird nicht mehr als ,homogen“, sondern wegen der
Migrationsbewegungen, kultureller Ubergange und kultureller Diffusion als ,,heterogen* wahrgenommen und sie
beeinflusst als ein Begriff, der allen sozialwissenschaftlichen Bereichen zugrunde liegt, den Menschen unserer
Zeitperiode. Eine Disziplin, die von dem Begriff ,,Kultur* betroffen worden ist und auf diesem Begriff basiert, ist
die Germanistik, die sich mit der deutschen Literatur und Sprache befasst. Die Germanistik als ein Fach Uber die
Forschungen Uber die deutsche Literatur und Sprache bezieht sich auf den Begriff , Kultur®, in dieser Disziplin
werden literarische Texte diachronisch und synchronisch analysiert und die Kultur bildet dabei die Basis fir die
Analyse und Forschungen, auch wenn die Kultur an sich selbst als Analyseobjekt nicht in Betracht gezogen wird,
und die Kultur bildet die Grundlage fir die Entstehung der Nationalliteraturen wie es Goethe entworfen hatte. Die
Dimensionen und die Heterogenitét der Kultur wird im Buch von Doris —-Bachmann Medick ,,Kultur als Text* in
Hinsicht auf ,,die Kultur als ein literarischer Text“, der analysiert werden kann, mit Beispielen aus den Texten
veranschaulicht. Nach der Autorin bildet die Kultur die Grundsteine fiir die Text-Analysen in der Germanistik und
der Literaturwissenschaft, sie redet auch von einer anthropologischen Wende in der Literaturwissenschaft. Dagegen
geht es in den Bereichen wie Anthropologie, Ethnologie oder Ethnographie um eine literaturwissenschaftliche
Wende. Das bedeutet, dass man die fremden Kulturen néher kennenlernen kann und dass die durch die Schrift
festgelegten Bilder aufgehoben werden kdnnen, wenn diese genannten Bereiche zusammen gegenseitig von ihren
Analysemethoden profitieren konnen. Diese vorliegende Arbeit basierend auf dieser These der obengenannten
Autorin zielt darauf, den Beitrag der ,,Cultural Turns* zu der Text-Analyse innerhalb der Germanistik zu zeigen.
Man versucht mit Beispielen aus den Texten zu demonstrieren, wie diese ,,Cultural Turns“ eine innovative
Analysemdglichkeit in die Turkische Germanistik und in die Textanalyse bringen konnen, ohne auf die
traditionellen Analysemethoden innerhalb der Tirkischen Germanistik zu verzichten.

Keywords: Innovative Text-Analysen, cultural turns, tarditionelle Text-Analysen, literarische Texte.
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1. EINLEITUNG

Dass die Literaturwissenschaft innerhalb der tirkischen Germanistik eine andere
Literaturwissenschaft als die der Inlandsgermanistik ist, ist eine bewiesene und unvermeidliche Tatsache,
die weder mit Verachtung noch mit Isolation geladen sein sollte, doch mit Alteritatskonzepten zu
erklaren ist. Diese Germanistik -und damit die Literaturwissenschaft- wird als Auslandsgermanistik oder
Auslandsphilologie bezeichnet. Der Grund dieser Bezeichnung liegt darin, dass das Lehrpersonal, die
Lehrmethoden, die Analyseverfahren, die wissenschaftlichen Quellen, der Kanon, die Adressaten und
die Lehrplédne in den Abteilungen fir diese Germanistik oder auch fur das Fach Deutsch als
Fremdsprache anders sind als die im Inland. Man kann dazu noch als einen positiven Fortschritt
hinzufugen, dass die tirkische Germanistik nach einer langen Geschichte eine wichtige Rolle
tibernommen hat, die Inlandsgermanistik in Hinsicht auf Forschungsinhalte und methodische
Abhandlungen zu beeinflussen, einerseits wegen der anders rezipierten und die deutsche Literatur
bereichernden Forschungsarbeiten und andererseits wegen der tirkischstimmigen Autoren, die in
Deutschland schreiben.

1.1. Innovation versus Tradition-die tiirkische Wende

Man kann sagen, dass es eine reziproke und dialogische Beeinflussung gibt. In diesem
Zusammenhang deklariert Leslie A. Adelson in ihrem beriihmten Buch den Aufbruch der turkischen
Wende in der deutschen Literatur: ,,Beyond this, a broader Turkish turn in German literature has been
underway since roughly the 1970s* (Adelson, 2005, S.15). Der ,, Turkish turn* ist und war als Folge der
Migrationsliteratur, bzw. der interkulturellen Literatur in den VVordergrund gerickt, die eine Ldsung fur
das Fach Deutsch in der Tirkei beziiglich der Bereicherung der Themen und der deutschen Sprache sein
sollte. In dhnlicher Weise driickt Yesilada ihre Meinung iiber diesen ,,turn wie folgt:

[..] Turkisch-deutsche Literatur gilt heute mit zwei schreibenden Generationen als eine eigene
literarische Strémung, die in den fast finf Jahrzehnten ihres Bestehens zu einem festen Bestandteil
der deutschen, deutschsprachigen Literatur geworden ist. Ihr wurde unléangst eine ganze
Ausstellung gewidmet, in Handbuchern zur Interkulturellen Literatur erhalt sie ein eigenes
Kapitel, und in der germanistischen Literaturwissenschaft wird der Einfluss tirkischer Literaten
im Sinne eines "'Turkish Turn" in der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur diskutiert. [...]
(Yesilada, 2016).

1.1.1.Cultural turns —Literaturwissenschaft

Das Ziel dieser Arbeit ist aus den oben genannten Griinden die Lage der ,,cultural turns ,,in der
tirkischen Germanistik ausfihrlich darzustellen, die im Fach wenig Beachtung gefunden haben, und die
Mdglichkeiten der Verortung dieser ,,turns® in der Textanalyse zu diskutieren und zu erarbeiten. Denn,
neben diesem ,, Turkish turn* haben neue innovative Annaherungen und Trends an den Begriff ,,Kultur
sowohl in der Inlandsgermanistik als auch in der Auslandsgermanistik, die bislang als eine homogene
nationale Kultur mit homogenen dichterischen, sprachlichen, soziopolitischen, didaktischen und
inhaltlichen Herangehensweisen diktiert und thematisiert wurde, die Germanisten dazu bewegt, die
deutschsprachigen Texte anders und neu zu interpretieren, umzuinterpretieren und zu analysieren, was
man als die innovative Seite der tirkischen Germanistik bezeichnen kann. Dabei gibt es auch
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traditionsbezogene Standpunkte der turkischen Germanisten mit Fragestellungen, warum die neuen
innovativen Tendenzen in die tirkische Germanistik eingedrungen sind und warum Texte nicht wie
friher, also rein philologisch interpretiert werden sollten, also ohne die Einbettung der neuen
Interpretationsmethoden wie die Intertextualitét, die postkoloniale Perspektive, postmoderne Tendenzen,
die Dekonstruktion oder die ethnologische und die anthropologische Analyseverfahren der literarischen
Texte. Die Frage sollte dann heien, bringen die neuen Richtungen, innovative Interpretationsmethoden
in die Germanistik und ins Fach DaF viele Lasten wie neue Lektiren, neue kanonische Texte, neue
Quellen, neue Horizonte beim Analysieren der Texte, die jahrelang immer wieder zu denselben die
Bedeutung abschliefenden Interpretationen gefiihrt haben?-z.B. Kafkas Figuren als leidende Figuren,
Goethes als Figuren der Ordnung- Als eine Lésung kann man von den ,,cultural turns“ hier profitieren,
was also kann man von den ,,cultural turns” in diesem Sinne erwarten? Eine innovative Ldsung ware die
Einbettung der ,,Cultural turns* in die Geisteswissenschaften somit auch in die Literaturwissenschaft und
in die tirkische Germanistik. Diese ,cultural Turns* tragen dazu bei, innerhalb der tlrkischen
Germanistik, die wie die Germanistik allgemein und weltweit in einer Krise hinsichtlich der
Themenentdeckung und neuer Horizonte ist, die traditionellen Sichtweisen und Analyseverfahren in die
Frage zu stellen und neue Horizonte fiir die Germanistik zu entwickeln. In dieser Arbeit wird diese Lage
diskutiert, warum neue Tendenzen abgelehnt werden und die Tradition wieder bleiben sollte, warum wir
neue Trends brauchen. Eine heraustretende Frage ist auch, wozu ,,cultural turns* in der Germanistik und
in der Literaturwissenschaft innerhalb der tirkischen Germanistik beitragen kénnen? Wie kann man von
diesen ,cultural turns“ und inwieweit profitieren?

2. METHODEN-INNOVATIV ODER TRADITIONELL

Die Literaturwissenschaft als ein viel diskutiertes Fach sowohl innerhalb der
Geisteswissenschaften als auch in der Kunsttheorie, vielmals angegriffen von vielen
fremdsprachenbezogenen Fachern wie DaF oder DaZ als ein flr das Fremdsprachenlernen unnétiges
und schweres Fach, ist ein flr die Geisteswissenschaften, fur die Erziehung des Geistes des Menschen,
der Sprache und des Sprachdenkens des Menschen notiges Instrumentarium und Notwendigkeit; auch
wenn die Literaturwissenschaft mit ihrer Textanalyse und mit ihrem Textverstehen zur Erziehung
allgemein des Menschen speziell der Studenten beitrdgt, kann man vom Problem in der
Auslandsgermanistik sprechen, dass man die geistesentwickelnde und zum Denken filhrende Funktion
der Literatur und der literarischen Texte nicht genau verorten kann. In diesem Fach wird mit vielen
Metheoden gearbeitet; die positivistische, soziologische, marxistische, werkimmanente,
geistesgeschichtliche, rezeptionsésthetische, feministische, dekonstruktivistische, semiologische oder
auch interkulturelle Methoden.

So wird das Fach sowohl hinsichtlich der curricularen und als auch der wissenschaftlichen Bezlige
und Diskussionen immer wieder verdrangt und die Bedeutung des Faches immer wieder auf populére
Denksysteme und fremdsprachenbezogene Diskurse reduziert; ein Beispiel wére hier zu nennen, so hat
heutzutage der Mathematiker Alan Sokal und der Physiker Jean Bricmont ein Buch mit dem deutschen
Titel ,,Eleganter Unsinn. Wie die Denker der Postmoderne die Wissenschaften mif3brauchen® (Sokal,
Bricmont, 2002) herausgegeben, dort wird die Postmoderne angegriffen und viele Theoretiker der
postmodernen Theorie verspottet, was einige tlirkische Literaturwissenschaftler/Komparatisten als eine
Reform in der Literaturwissenschaft betrachten. In diesem Fall haben die Literaturwissenschaftler viele
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Aufgaben und Fragestellungen: erstens, muss man ein solches Buch als Basis fur das Verstehen oder
Nichtverstehen der Texte in der Literaturwissenschaft der Inlands-und Auslandsgermanistik ernst
nehmen, und alles, was bis jetzt gemacht wurde, ablehnen, die auf der postmodernen Theorie und Praxis
basieren und wie muss man sich verhalten, sich selbst leugnen? Sind die Interpretationen der Texte, die
sich auf Ansétze von Lacan, Kristeva, Deleuze und Guattari basieren, voriibergehend in die Schubladen
zu legen, oder gibt es falsche Interpretationen nur deswegen? Was wird denn mit den wissenschaftlichen
Arbeiten geschehen, die sich auf diese Namen beziehen? Muss man sie zurtickweisen? Soweit man
ausdrucklich sehen kann, werden innovative Sichtweisen und Analyseverfahren der literarischen Texte
wegen der Wissenschaftskriege, bzw. des Krieges zwischen der Mathematik und der Physik, wieder in
eine Gefahr geraten nach so vielen hermeneutischen Modellen und Bemihungen seit Aristoteles und
Gadamer.

2.1. Rahmenbedingungen der Auslands-und Inlandsgermanistik im Bezug auf Methoden

Ist Auslandsgermanistik bereit sich selbst zu erneuern? Colliander &uRert seine Meinung tber die
Auslandsgermanistik ganz offen, nur einige Punkte sind hier zu erwéhnen; er meint, dass Deutsch hier
eine Existenzsache ist, um die man kdmpfen sollte. Der Erfolg sollte darin liegen, dass man die Mentalit&t
der Studenten ernst nehmen soll-auch wenn sie uns nicht geféallt-, dass man fiir den Zeitgeist offene Sinne
hat, dass wir unsere Kréfte nicht in vornherein verlorenen intellektuellen Auseinandersetzungen
verschwenden, sondern sie dort einsetzen, wo Hoffnung auf Erfolg besteht, dass wir uns mit dem
Gedanken anfreunden, dass auch in der Ausbildungspolitik ein Cost-Benefit-Mafstab angelegt wird
(Vgl., Colliander, 2009, S.55). So wird von Colliander betont, dass das Fach nur mit der Hoffnung und
Erwartung tberleben kann, auch aus pragmatischen und praktischen Griinden.

Ozyer fragt schon im Jahre 2007, ob die Germanistik in der Tiirkei vom Aussterben bedroht ist, weil
man die Germanistik wegen des Diploms studiert, ohne daran Freude oder Aussicht auf eine zukunftige
Karriere zu haben (Vgl., Ozyer, 2013, S.4).

In diesem Zusammenhang behauptet Tapan, dass die Lage des Deutschen im Ausland
hinsichtlich des Faches DaF sich verbesserte, weil das Fach sich vom Fach Germanistik trennte und dass
man berufsbezogene Ausbildung machen kann und dass die Absolventen angestellt werden kdnnen,
demnach werden die Studiengange die Germanistik und die Deutschlehrerausbildung strukturell getrennt
(Vgl., Tapan, 2009, S.212)

In dieser Arbeit wird nicht quantitativ mit den Zahlen gesprochen, da diese Zahlen oder die
Probleme mit dem Lehramtswesen 6konomisch oder politisch geldst werden sollten. Vielmehr werden
in der vorliegenden Arbeit inhaltliche und konzeptionelle Sachverhalte innerhalb der tlrkischen
Germanistik oder auch des Deutschen als Fremdsprache thematisiert. Was geschah und geschieht
inhaltlich, also thematisch in der Tirkischen Germanistik? Braucht man Hermeneutik und
Rezeptionsasthetik des Fremden, also der Auslandsgermanistik, die sich auf die Adressaten und auf das
Lehrpersonal und auch auf die Forscher beziehen? Die Antworten dieser Fragen liegen in der
Anerkennung und Adaptierung der sog. ,,cultural turns* sowohl in der tlirkischen Germanistik als auch
in der Inlandsgermanistik. Jetzt kommen wir zu den ,,cultural turns®. Doris Bachmann-Medick hat ihrem
Buch mit dem gleichen Titel ,,Cultural turns. Neuorientierungen in den Kulturwissenschaften®
(Bachmann-Medick, 2006) sieben ,cultural turns* erwéhnt, die in den Humanities, also in
Kulturwissenschaften zu vielen innovativen Abhandlungen beitragen konnten. Diese sind, so uns vielen
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bekannt ist, ,,Interpretive turn, Performative turn, Reflexive turn /literary turn, Postkolonial turn, Spatial
turn, lconic turn und Translational Turn®.

Auch wenn es natirlich Kritiken an diesen ,,Cultural Turns* gelibt werden, wie an jeder Neuigkeit
Kritik getibt wird, muss man auch daran denken, dass jede neue Theorie von der anderen Theorie gelost
und uberwunden werden will, wie Liebrand und Kaus die ,,cultural turns®, die in dieser Arbeit fir eine
Ldsung gehalten werden, in Frage stellen:

[...] Zu fragen ist auch, ob es sinnvoll ist, zwischen groRen Paradigmenwechseln (als ein solcher
ware wohl der cultural turn einzuschatzen) und kleineren Moden zu unterscheiden. Noch offen
scheint, ob die turns den ,,Zerfall* der Germanistik in immer kleinere Quasi-Teildisziplinen
vorantreiben oder ob die turns dem Fach im Gegenteil Briickenschldge anbieten,
Integrationsvorschlage machen. [...] (Liebrand& Kaus, 2014, S.7).

3. KONSEQUENZEN DER ARBEIT-TURNS UND ANALYSEN

Die Angst davor, dass diese ,,cultural turns* zum Zerfall der Germanistik fiihren kénnten, kann
hier nicht ernst genommen werden, da in der heutigen globalisierten Welt die Wissenschaften,
insbesondere die Humanities oder die Geisteswissenschaften féacheriibergreifend, intermedial,
interdisziplinar und multidisziplinar vorgehen sollten. Dabei kann es nicht in VVergessenheit geraten, dass
ein Autor als Quelle des Geschriebenen nicht nur mit den Worten und Sétzen, d.h. nur mit der Sprache
operiert, sondern aullerhalb der Sprache auch die Welt wahrnimmt mit allen seinen Sinnen, seiner
Geschichte, seiner homogenen oder heterogen Kultur, seinem realen, irrealen oder imaginaren Raum,
seinen Vorstellungen, mit den realen oder imaginativen Reisen im Kopf, mit seinen figuralen Arsenalen,
mit seiner Sprache, mit seiner Einsprachigkeit, mit seiner Mehrsprachigkeit, mit seinen Sprachspielen,
mit seinen Krankheiten oder auch mit seinen Kritiken an der Welt oder an den Menschen und
Menschenverhalten, danach bringt der Autor alles mit dem Medium ,,Schrift* zur Sprache, und dadurch
bewirkt die Schriftsprache die schriftliche Konzeption der Sprache.

3.1. Innovation durch ,,Cultural Turns*

Als erstes will ich auf die ,,Interpretive turn (Bachmann-Medick, 2006, S. 58ff.) eingehen. Von
Doris Bachmann-Medick wird in ihrem bekannten Buch in Anlehnung an Clifford Geertz ,,Kultur*
»als® ,, Text” (Bachmann-Medick, 1996) deklariert, ab diesem Zeitpunkt &nderte sich alles in den
Humanities, also in den Geisteswissenschaften. Kultur wird in diesem Konzept als Text wahrgenommen,
die zu verschiedenen Bedeutungen wie ein literarischer Text offensteht, sogar benutzt man dabei, also
bei der Interpretation der Kultur die Methoden der Literaturwissenschaft. “Kultur als Text” zu verstehen,
bedeutet auch, Literatur in ihrer kulturellen Funktion aufzuwerten: als realititsschaffendes Medium der
Hervorbringung [...] von Bedeutungen.” (Bachmann-Medick , 1996, S.82) Literarische Texte kénnen
sich auch auf die Kulturen beziehen, die wiederum als Texte zu entschlisseln sind. Von einem
gegenseitigen Methodenaustausch zwischen der Literaturwissenschaft und der Anthropologie und
Ethnologie ist hier die Rede. Denn die Anthropologen und Ethnologen miissen auch ihre Erfahrungen
bei der Begegnung mit den fremden Kulturen durch die Schrift ausdriicken und die fremden Kulturen
représentieren, so wie der Autor, der auch den Leser Uber die eigene oder die fremde Kultur informiert.
Als zweites kommt ,,Performative turn* (Bachmann-Medick, 2006, S.104ff), diese Wende bezieht sich
insbesondere auf die Eigenschaft der Kulturen, auf die Rituale, die in Form von Theater aufgeftihrt

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 92-101



98 Kadriye OZTURK

werden sollen; die Rituale in einer Gesellschaft, die man als eigen-und fremdkulturell bezeichnet, kann
man auch als Drama- Performanzen in der Literaturwissenschaft wahrnehmen. Die Szenen in einem
literarischen Text wie in Ozdamars “Das Leben ist eine Karawanserei“ enthalten solche kulturellen
Performanzen. Eine Performanz ist im Roman von Ozdamar das Mérchenerzihlen, denn es hat
performative Zlge. Es ist auch ein Ritual in orientalischen Gesellschaften. Zwei Figuren im Text
sprechen, die eine sagt ,,erzahle®, die andere erz&hlt:

.»|.--]JES war einmal, es war keinmal.

Als die Lause als Lastentrager arbeiteten.

Als die Kamele als Ausrufer arbeiteten.

Als ich die Wiege meines Vaters hin-und herschaukelte. In einem Land gab es ein schones
Madchen, sie hatte keine Mutter, wahrscheinlich war sie gestorben...[...]* (Ozdamar,1992, S.
99).

Das Marchenerzahlen im Roman ist wie ein Theaterspiel zu betrachten, es gibt zwei Figuren und
eine Handlung und dazu noch einen Erzéhler.

Auch die kulturelle Performanz in dem obengenannten Werk, die man als eine Zeremonie in der
tirkischen Kultur bezeichnen kann, ist mit einem ritualanalytischen Blick zu analysieren, z.B. ,,wie geht
es dir-es geht mir gut* —Diskurs und Ritual in den Besuchen zu Hause oder auch beim Gehen nach Hause
auf den engen Gassen. Die Hauptfigur im Roman erz&hlt Giber das Ritual in der turkischen Gesellschaft:

[...] ..Ich verspatete mich sehr oft wegen der Frauen, die ich beim In —die- Schule-Gehen am
Fenster sah. ,, O, Magallah, meine Tochter, gehst du in die Schule?*

,»Wie geht es deiner Mutter?**- ,,Gut.

,.Wie geht es deinem Vater?*- ,,Gut.*

,.Wie geht es deinen Geschwistern?*- ,,Gut.**

Ich gab allen Antwort. Zwischen meinen Beinen die Katzen und Hunde und kleinen Kinder der
Gasse, kam ich, allen Frauen an den Fenstern ,,gut* antwortend, bis zur Hauptstrafe*. [...]
(Ozdamar, 1992, S.168).

Uber die Anwendung der Ritualanalyse in der Literaturwissenschaft und allgemein in den
Humanities sagt Bachmann-Medick folgendes: ,,Die Anwendung des ritualanalytischen Blicks und der
neuen Begrifflichkeit auf die Interpretation von Literatur, Drama und Theater ist das Sprungbrett fir
einen weiter reichenden performative turn (Bachmann-Medick , 2006,S.125).

Die Wende, die man als ,,Postkolonial turn*“(Bachmann-Medick, 2006, S.184) bezeichnet, dient dem
Literaturwissenschaftler dazu, die Texte insbesondere des 18. Jahrhunderts hinsichtlich der Teilnahme
und der Effektivitat des kolonialistischen Diskurses zu analysieren. Ob hier das von Said empfohlene
»kontrapunktische Lesen zum Vorschein kommen sollte, soll auch diskutiert werden. Kafkas Werk ,,in
der Strafkolonie,” veranschaulicht uns einen ganz anderen Kafka, der an der Autoritdt des Vaters in
seinem Werk ,,die Verwandlung“ leidet. Auch mit dem ,,performative turn“ zusammen kann man Kafkas
»In der Strafkolonie* analysieren. Denn im Werk Kafkas ,,in der Strafkolonie” wird eine Szene
aufgefiihrt, in der sich Offiziere der Kolonialisten und Einheimische flr eine Folterzeremonie treffen,
um eine Strafmaschine fiir die Bestrafung des Nicht-Gehorsams des Einheimischen in der (nicht
benannten) kolonisierten Insel in Betrieb zu setzen und den Einheimischen auf einen brutalen Weg zu
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bestrafen; diese Szene hat hier die Aufgabe die kolonialistische Performanz darzustellen. Hier tauchen
wie in Geertz Darstellung des Balinesischen Hahnenkampfes (Vgl. Bachmann —Medick, 1992. S.1-20)
die Themen wie die tierische Wildheit als mechanische Wildheit, mannlicher Narzissmus,
Statusrivalitaten auf und auch globale und politische Machtverhaltnisse werden zur Sprache gebracht:

[...] Auf diese Watte wird der Verurteilte buchlings gelegt, natiirlich nackt; hier sind fur die
Héande, hier fir die FiRe, hier fir den Hals Riemen, um ihn festzuschnallen. Hier am Kopfende
des Bettes, wo der Mann, wie ich gesagt habe, zuerst mit dem Gesicht aufliegt, ist dieser kleine
Filzstumpf, der leicht so reguliert werden kann, dal er dem Mann gerade in den Mund dringt. Er
hat den Zweck, am Schreien und am Zerbei3en der Zunge zu hindern. Natirlich mu3 der Mann
den Filz aufnehmen, da ihm sonst durch den Halsriemen das Genick gebrochen wird.«
[..]“(Kafka , 2006,S.12).

An dieser kolonialen Performanz sind drei Figuren beteiligt, der Offizier, der Reisende und der

Verurteilte, es wird hier ein Spiel gespielt, der eine ist aktiv, der andere, also der Reisende ist passiv und
der dritte, also der Verurteilte ist sowohl aktiv als auch passiv.
Ein anderer ,,turn®, der hier erwahnt werden sollte, ist der ,,Spatial turn* (Bachmann-Medick, 2006, S.
284ff.), wo der Begriff der Raum in kultureller Sichtweise in die Hand genommen werden sollte. Der
Raum ist kulturell beladen, ohne kulturelle Anschliisse kann man den Raum nicht lesen, sogar die
Figuren in den Raumen entschlusseln. Die Menschen handeln in Raumen, sie produzieren Kultur in den
Raumen. Der Raum ist insbesondere fur die Migrationsliteratur, auch fur die Autoren, die zwischen den
Kulturen schreiben und die einen heterogenen Hintergrund haben ein wichtiger Begriff. Dass der Raum
in der Migrationsliteratur eine wichtige Rolle spielt, zeigen uns die Texte der Migrantenliteratur. Sogar
kann man die Migrantenlyrik im Unterricht behandeln, um zu zeigen, dass der Raum das Leben des
Menschen bestimmt und betrifft. Hier ist ein Gedicht von Zehra Cirak, der Titel lautet ,,Doppelte
Nationaltatsmoral*:

,.Die Socken

rot mit weillem Stern im Sichelmond
die Schuhe schwarz rot gold

fur viele ist es

wie ein warmer Fuld

im kalten Schuhwerk

fur andere

ein Doppelknoten

in einem

nur schnirsenkellangen Leben
aber das

auf heilem Boden* (Cirak, 2016).

Der Raum ist mit den Symbolen der nationalen Identitat (Nationalitat) verbunden und geladen
(hier deutsche oder tirkische), so gewinnt der ,,Spatial turn“ einen enormen Wert in der Analyse der
literarischen Texte.
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In der Literaturwissenschaft ist der erzdhlte Raum schon langst vor dem ,,Spatial turn“ behandelt
worden, ausgehend von der spezifisch literarischen Darstellung von Bewegungen im Raum und vor
allem von Codierungen des Raums, seinen Représentationsformen, seinen Gewohnheiten, narrativen
ErschlieSungen und seiner Aufladung mit Symbolen und Imaginationen, schlieBlich seiner Umwandlung
zu symbolischen bzw. “imaginaren Orten* (Bachmann-Medick, 2006, S.308).

Als letztes will ich auf den ,,Iconic turn“ (Bachmann-Medick, 2006, S.329) eingehen, der uns
auf eine andere Weise interessiert, Dieser Turn ermdglicht uns die Einbettung der Bilder —auch der
Bildenden Kiinste-in die literarischen Texte zu verstehen und zu analysieren, auch die Fotos in einem
Familienalbum in einem literarischen Text zu analysieren und deuten. Mit diesem ,, Turn* gewinnt die
Bildlichkeit einen Stellenwert, der uns zu vielen Forschungen zwingen kann. Dieser Turn, der in der
Literaturwissenschaft Eingang durch eine medientheoretische Horizonterweiterung findet (Bachmann-
Medick, 2006, S.306) ermdoglicht uns die literarischen Werke, die sich auf die Bilderdarstellungen
beziehen zu analysieren und zu verstehen. In diesem Zusammenhang kann hier erinnert werden, dass im
Fach ,,Komparatistik” Forschungsarbeiten durchgefiihrt werden, die sich mit diesem Turn befassen.
Nazmi Agils Buch mit dem Titel ,,“Ekfrasis. Bati'da ve Bizde Gorsel Sanatin Sozli Tasviri* (Agil, 2015)
(Ekphrasis. Eine literarische Darstellung der bildlichen Kunst im Westen und bei uns) vergleicht Werke
von dem peruanischen Schriftsteller Mario Vargas Llosa (Lob der Stiefmutter) mit den Werken von
tirkischen Schriftstellern Nedim Giirsel (Resimli Diinya-Welt mit Bildern), von Sabahattin Ali (Die
Madonna im Pelzmantel), Murat Giilsoy (A Week of Kindness in Istanbul /Istanbul’da bir Merhamet
Haftas1), Mehmet Yasin (Sar1 Kehribar/ gelber Bernstein)®hinsichtlich der Darstellung der Bilder in den
literarischen Texten.

4. SCHLUSSFOLGERUNG

Von den ,,Cultural turns® in der Literaturwissenschaft fir die Analyse der literarischen Texte zu
profitieren, bringt viele Dimensionen mit sich: erstens werden die Analyseverfahren bereichert, was fir
die (turkische) Germanistik, die manchmal in der Krisensituation steckenbleibt, ein Rettungsboot sein
kann. Zweitens gewinnen Begriffe, wie der Raum, die Autoritét, das Bild und die Bilderdarstellung in
einem literarischen Text, die Drama-Performanzen, der Ortswechsel, das Ritual oder die kulturellen
Systeme im literarischen Text an Bedeutung hinsichtlich der Analyse der Kultur, mit der der Autor als
eigene, fremde, homogene oder heterogene Kultur mithilfe von der Sprache operiert. Man kann in diesem
Zusammenhang von einer zukunftigen ritualanalytischen Literaturwissenschaft oder auch von einer
performativen Literaturwissenschaft reden.

3 Manche Titel sind von mir {ibersetzt, manche existieren schon.
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OZ: Geng bireylerin biyolojik, zihinsel ve sosyal gelisimleri, ¢ocuk ve yetiskin hedef Kkitlelere gore
farklilagmaktadir. Dolayisiyla geng bireylerin 6grenme bigimlerine gore dikkatlerini ¢ekecek materyal kullaniminin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda gengler i¢in tiretilmis giiniimiiz Almanca ders kitaplarinda genglerin ilgi
alanlarina yonelik konular ve metin iceriklerinin bulundurulmas: kaginilmazdir. Genglere yonelik yabanci dil
6greniminde kullanilan Almanca ders kitaplarinda genglerin ilgilerini ¢ekebilecek ve onlari motive edecek en
Onemli araclardan biri, bu kitaplarda yer alan metinlerdir. Bu ¢alismanin amaci uluslararasi alanlarda genclere
yonelik kullanilan baglangi¢c seviyesindeki iki giincel Almanca ders kitab1 6rneginde, kullanilan metin turlerini ve
iceriklerini incelemektir. Bu amag dogrultusunda Almanca ders kitaplar1 drneginde kullanilan metinlerin, genclerin
ilgi alanlar1 ve gereksinimlerini ne derecede etkileyebilecegi konusu incelenmistir. Calisma bulgularini elde
edebilmek icin iki giincel Almanca ders kitabi 6rneginde metin tlrleri ve incelemesi igin nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi teknigi uygulanmigtir. Caligmanin sonucunda her iki Almanca ders kitabinda
metin tiirleri agisindan kullanmalik metinlerin yogun bir bigimde kullanildg: tespit edilmistir. Belirtilen Almanca
ders kitaplarinda kullanmalik metinlerin kullanim amaglar1 olarak, hedef dildeki giinliik hayati yakindan tanimak,
genclerin dikkatlerini farkli igerikler ile gekmek, giincel dilin kullanim zenginligini yansitmak, hedef kitleyi eylem
odakl1 yonelimlere tesvik etmek ve kiiltiirel bilgiler edinmek amaciyla yer aldig1 belirlenmistir.

Anahtar sozcikler: Almanca yabanci dil 6gretim kitaplari, geng hedef kitlesi, metinler

ABSTRACT: The biological, mental and social developments of young individuals differ according to children
and adult target audiences. Therefore, the importance of using materials which will attract young individuals’
attention according to their learning styles arises. In this context, it is inevitable for current German coursebooks
which are published for young people to include topics and texts according to their interests. One of the most
attention grabbing and motivating tools in German coursebooks used in foreign language teaching for young people
is the texts present in these books. The purpose of this study is to analyse the types of texts and their contents in
two up-to-date beginner level German coursebooks used in international areas. For this purpose, it is examined in
this study to what degree the texts used in the German coursebooks may affect young people’s interests and needs.
To obtain the findings of the study, the document analysis technique, which is one of the qualitative research
methods, was used for the text types and their analysis for both books. As a result of the study, regarding text types,
it was found that pragmatic texts were intensively used in both German coursebooks. It is determined that the
purposes of using pragmatic texts in the mentioned German coursebooks include getting to know the daily life in

! Calisma 11.05.2018 tarihinde 8th International Conference of Strategic Research on Scientific Studies and
Educations konferansinda s6zI bildiri olarak sunulmustur.

2 Dog. Dr., Trakya Universitesi, mukadderyucel @hotmail.com
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the target language, attracting young people’s attention with different contents, reflecting the richness of the
contemporary language, encouraging the target audience towards action-oriented tendencies and obtaining cultural
knowledge.

Keywords: German foreign language teaching books, young target audience, texts
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1. GIRIS

Bir yabanci dil o dilin kullanildig: iilkede 6grenilmiyorsa siiphesiz yabanci dil 6gretmenlerinin
yaklagim ve yonelimlerinin disinda kullanilan yabanci dil ders kitaplar1 ve materyalleri merkezi role
sahiptirler. Gunlimuz c¢agdas yabanci dil 6gretim kitaplart birgok unsuru bir arada icermektedir. Bu
icerikler arasinda iilkebilgisi, evrensel konu ve temalar, dil bilgisi, dil becerileri, metinler, alistirmalar,
kelime hazinesi, fonetik, multimedya destekleri, kendi kendine 6grenmeye yonelik aktivite ve projeler
yer almaktadir. Bu icerikler baglaminda yabanci dil kitaplarinda kullanilan metinlerin yabanci dil
ogretiminde 6nemli bir yere sahip oldugu gériilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan kitaplarda
bulunan metinlerin, 6gretim siirecinde kullanma amaglar1 agsagidaki gibi 6zetlenebilinir:

- Yabanci dil 6gretiminde Kitaplardaki metinler yabanci dilde iletisim kurma araglaridir,

- Hedef kitlenin 6zellik ve gereksinimlerini gore segilen metinler, 6grenenlerin ilgilerini ¢ekecek,
motivasyonlarini yiikseltecek ve etkin 6grenme saglayacak araglardir,

- Yabanci dil 6gretim kitaplarinda yer alan metinler kiiltiiriin bir yansimasidir ve 6grencilerin
kiiltiirel 6geleri tanimasina ve kiiltiirleraras1 6grenme ve gelisimine tesvik eder,

- Yabanci dil 6gretiminde kullanilan kitaplardaki metinler dil becerileri gelistirmede etkin ve
islevseldirler,

- Yabanci dil 6gretiminde kullanilan kitaplardaki metinler bireyin bakis agisini, anlamayi,
kavramay1 ve elestirel diisiinmeyi gelistiren araglardir,

- Yabanci dil 6gretiminde kullanilan kitaplardaki metinler 6grencilerin okuma stratejileri gelisimi
ve farkindaligi agisindan énemlidirler ve

- Yabanci dil o6gretiminde kullanilan kitaplardaki metinler dil baglaminda yeti ve beceri
kazanimlarinda etkin araglardir.

Stiphesiz yabanci dil 6gretiminde metin tiirleri ve cesitliligi, yontem ve yaklagimlara gore
degisebilmektedir (Geng ve Unver, 2012). Giiniimiiz cagdas dil 6gretimi yaklasimlarinda kullamilan
metinlerin ¢esitlilik yelpazesini genis tutmak ve buna bagl yaratici ve ilgi ¢ekici aligtirmalarin yer
almasi, 6grenci odakli ve verimli bir yabanci dil egitim ve 6gretim siireci i¢in kaginilmazdir. Her yabanci
dil alaninda oldugu gibi Almanca ders kitaplari da Avrupa Ortak Bagvuru Metninin belirledigi
bildirisimsel yaklasimin eylem odakli yonelisi baglaminda dil seviyelerine gore tanimlanmakta ve
siiflandirilmaktadirlar (Giiler, 2005; Matzer, 2003; Quetz, 2003). Diger bir ifade ile glinimiz Almanca
ders kitaplar1 da Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki dilsel icerik, 6lglt ve gereksinim boyutunda
6grenme, 6gretme ve degerlendirme iglevlerine gore olusturulmuslardir. Avrupa Ortak Bagvuru Metninin
vurguladigi bildirisimsel ve eylem odakli yaklasimlar i¢in siiphesiz metinlerin 6nemi blyuktir. Clnki
metinler Gretme, algilama ve etkilesim boyutunda s6zlii ve yazili bildirisimsel becerilerin gelisimi igin
merkezi bir role sahiptirler (Quetz, 2003).

Metinlerin ¢esitliligi, uygulama yaklasimlar1 ve ilgi ¢ekici icerikleri verimli, yapilandirmaci ve
ogrenci merkezli Almanca dil egitim ve 6gretim stireglerinde oldukga etkindirler. Alan yazinda metinleri
smiflandirma 6lgegi konusunda keskin bir sinirlandirma olmamasina ragmen (Funk, 2004; Krumm,
1994), Almanca dil 6gretimindeki giincel yonelimler ve bildirisimsel, kiiltiirlerarasi ve eylem odakl
yaklagimlarda yer alan metinler asagida belirtildigi gibi 6zetlenebilinir:

Diyaloglar: Giindelik hayat ve konusma seklini yansitan diyaloglar; konusma ve duydugunu
anlama becerilerini gelistiren diyaloglar; eylem odakli aktivitelere yonlendiren diyaloglar.
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Kullanmalik metinler: Giindelik hayat1 yonlendiren ve bilgi verici kullanmalik metinler; kiiltiirel
ogeleri barindiran giincel kullanmalik metinler: gazete haberleri, rapor, yemek tarifleri, davetiye, yol
tarifi, sehir plani, yonergeler, tanitimlar, trafik levhalar1 ve agiklamalar, mektup, e-mailler vs.

Yazinsal metinler: Ogrencileri diisiinme ve keyif almaya yonelten yazinsal metinler; kiiltiirlerarasi
algilama ve bakis acisini gelistirmeye tesvik eden yazinsal metinler: sarki, siir, kisa ¢izgi roman
hikayeleri, kisa oykiiler, fikralar vs.

Almanca dil 6gretimine yonelik Kitaplarda yer alan metinler sadece belirtilen metin tirleri ile
siirli degildir. Metin yelpazesinde yer alabilecek diger metinler olarak monologlar, sozstiz metinler,
uzmanlik alan metinleri ve 6gretici metinler de siralanabilinir. Buna ilaveten 6zgun metinler, kurgusal
metinler ve Ogretici metinlerin smiflandirilmas1 ve metin igerikleri dil &gretim siirecinde sikga
vurgulanan ve tartigsilan metin tiirleri arasina girmektedir (Boliikbas, 2015; Durmus, 2013; Giinay, 2007).
Kullanmalik metinler ve diyaloglar, 6zgtin metin tirlerinde yer alabilecegi gibi, kurgusal veya dgretici
metin olarak da gruplanabilmektedir. Ancak Almanca dil 6gretim siirecindeki bildirisimsel ve eylem
odakli yonelimlerde, Almanca ders kitaplarinda kullanmalik metinler ve diyaloglar, 6zgun metin tirleri
olarak yer verilmeye ¢alisilmakta veya miimkiin oldugunca gerg¢ege yakin ve ginlik hayatta oldugu gibi
yansitilmast ongortilmektedir (Bérlund, 2006; Legutke, 2007; Neuner & Hunfeld, 1993). Boylece
Almanca dil 6gretim kitaplari araciligr ile 6grenciler gergek ve 6zgiin deneyimlerde bulunacak ve dilin
bildirisimsel becerisini sézlii ve yazili olarak kullanacak ve gelistireceklerdir (Cakir, 2006).

Bu ¢alismanin amaci uluslararasi alanlarda kullanilan genclere yonelik baslangi¢ seviyesinde iki
giincel Almanca ders kitabi 6rneginde, metin tiirlerini ve iceriklerini incelemektir. Bu (st amag
dogrultusunda Almanca ders kitaplar1 kullanilan metinlerin, genclerin ilgi alanlar1 ve gereksinimlerini
ne derecede etkileyebilecegi konusu irdelenecektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada uluslararasi alanda kullanilan ve genglere yonelik baslangic seviyesinde iki giincel
Almanca ders kitab1 Orneginde metin tiirlerinin incelenmesi amaglandigindan, nitel arastirma
yontemlerinden belge taramasina (dokiiman incelemesi) dayali metin tarama ve siniflandirma teknigi
uygulanmistir. Yildirim ve Simsek’in tarafindan belirtildigi gibi dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2008:187).

2.2. Veri toplama araglari

Veri toplama araglarn olarak Langenscheidt ve Klett yaymevinin Genial Klick A1 ve Hueber
yayinevinin Ideen A1 adli 6grenci ders kitaplar1 ve 6gretmen el kitaplar1 incelenmistir. Her iki Kitabin
hedef kitlesi genclerdir ve belirtilen kitaplar gerek uluslararasi bir¢ok iilkede gerekse Tiirkiye’de lise ve
dengi okullarinda sikga kullanilan kitaplardir.

Ideen A1 kitab1 Avrupa ortak bagvura metnin derecelendirmesine gére A1, A2 ve B1 seviyelerinde
olmak iizere toplam ii¢ seriden olusmaktadir. Kitap setinde bir ders kitabi, alistirma kitabi, 5 CD (3 CD
ders kitabindaki duyma metinlerine yonelik, 2 CD aligtirma kitabindaki etkinlikler ve alistirmalar igin),
1 DVD, 6gretmen el kitab1 ve farkl dillerde sozliik kitapgiklart mevcuttur. Ideen Al ders kitabi 3 modiil
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ve toplam 12 iiniteden olusmaktadir. Her {inite yaklasik sekiz sayfay1 kapsamaktadir. Uniteler kisaca su
sekilde Ozetlenebilinir: A bolimu iki sayfaya yerlestirilmis resim, fotograf ve sekillerle desteklenmis
okuma metinleri icerir. B ve C bolimi, A boliimiinde kullanilan metinler dogrultusunda kelime hazinesi
ve gramere yonelik aktivitelere, ¢alismalara ve pekistirmelere yer vermektedir. D bolimu ise CD den
dinlemek tizere giinliik konugma dilinde duyma metinleri i¢erir. E b6limiinde duyma metinlerine yonelik
kelime hazinesi ve gramer ¢aligmalart mevcuttur. F boliminde ise Unite konusundan bagimsiz sarki,
oyun, okuma metinleri ve aktivitelere yer verilmektedir. Her modilden sonra ayrica tlke bilgisi, proje
ve gramer konularini igeren bir ek b6limi mevcuttur.

Genclere yonelik incelenen 2. Almanca ders kitabi Genial Klick’tir. Bu kitapta A1, A2 ve Bl
olarak (¢ seriden ibarettir. Genial Klick Al serisi birgok materyalden olusmaktadir: Ders kitabi, alistirma
kitabi, 4 CD, DVD, dijital kitap, test kitap¢igi, ekstra bir alistirma kitabi, 6gretmen el kitabi, farkli
dillerde s6zliik kitapgiklara ve ¢evrimici aktiviteler. Kitap 12 {inite ve 3 platii den ibarettir. Platii kisimlar
her 4 initeden sonra yer alir. Platii boliimleri sesletim, kelime hazinesi, Almanca dil becerilerinin
pekistirme aktiviteleri ve aligtirmalarin disinda, 6grencilerin kendi kendine degerlendirme ve kendi
kazanimlarini takip etmeye yonelik etkinliklere yer vermektedir.

2.3. Verilerin analizi

Belirtilen her iki kitaptaki metin tiirlerinin belirlenmesi i¢in ders kitaplarinda yer alan tiim
metinlerin sayisal niceligi hesaplanmis ve tirlerine gore siniflandirilmiglardir. Verilerin analizi olarak
igerik analizi araciligi ile her Unitede yer alan metinlerin sayisi tiirlerine gére Excel programinda
tablolastirilmis ve ¢alismanin bulgular kisminda grafik sekli olarak sunulmustur. Ayrica genglerin ilgi
alanlart ve gereksinimlerini g6z Oniinde bulundurarak tiim metinlerin igerikleri iinite konular
baglaminda incelenmis ve yorumlanmustir.

3. BULGULAR
3.1. Ideen Al ders kitabinda yer alan metinler ve icerikler

Ideen Al ders kitabinda her dort iinite bir modiil olarak sunulmakta. Her modiil bir tematik
cercevede biitiinlesmis ve igerikler, metinler ve aligtirmalar bu baglamda yer almaktadir. Modiillerin
konular1 ‘biz ve digerleri’, ‘giinliik hayat’ ve ‘inanmak ve bilmek’ olarak belirtilmistir. Kitabin 6gretmen
el kitab1 yazarlari, davranig ve ilgilerini ¢gekme agisindan genglerin 6grenme siirecinde zor bir hedef
Kitlesi olduklari, genglerin ergenlik donemi sebebi ile farkli duygu degisimleri yasadiklar1 ve hedef kitlesi
gencler olan yabancit dil Ogretmenlerinin biiyliik sorumluklar aldiklarmi ifade etmektedirler
(Krenn, Puchta & Rose, 2014:4). Bu dogrultuda 6gretmen el kitab1 yazarlari, Ideen kitabinda 6zellikle
genclerin psikolijik gelisim dénemindeki 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak igerik, temalar, metinler
ve aktiviteler diizenlediklerini belirtmektedirler ve metinler baglaminda su gortisleri ifade ederler:

Her iinite bir metin ile baslar. Ilk basta bu metinlerin icerikleri, genclerin diinyalarindan
uzak oldugu izlenimi verir, ancak bu metinlerde yer alan baz: unsurlar ile gengler kendi
yasam deneyimlerini yeniden kesfederler. Ikinci asamadaki dinleme-duyma metinlerindeki
sesletim aktorler ise genglerdir ve bu metinler giinliik hayattaki konusma dilini
sunmaktadir. Tiim metinler ve alistirmalar ile amaciminiz gengleri diisiinmeye zevk etmek
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ve motive etmektir. Durumu anlamak ve iletisime gecmek gereksinimi yabanci dil
ogrenmenin motorudur (Krenn, Puchta & Rose 2014: 15) 3.

Ideen A1 dgrenci ders kitabinin metin igerikleri incelendiginde, yazarlarin belirttigi gibi gengleri
diisiindiirmeye yonlendiren, geng bireyin dlnyas: ve duygulari ile baglanti olusturmaya yonelik, ilgi
cekici ve sira dis1 metin igeriklerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Ornegin ‘bas agrisina ne iyi gelir? Ne
dersin?’ baslikli 10. iinitede 6grencilere bas agrisini giderme konusunda farkl alternatifler tanidildiktan
sonra, geng bireylere bu konudaki diisiinceleri sorulur ve akabinde bas agrisi ¢eken Christina ‘nin
akupunktur tedavisi konusuna yoénelik ilgi c¢ekici ve 6zgiin bir kullanmalik metin kullanilmaktadir
(Ideen Kursbuch, S.17). 12. tinitenin bashig: ise ‘¢ok garip’olarak adlandirilmistir. Metine gecilmeden
Once farkli resim bulmacalar1 ile Ogrencilerden resimler hakkinda tahminlerde bulunulmasi
istenmektedir. Akabinde Ispanyanin Andaluzya eyaletinin Belmez kasabasinda oturan Marianin hikayesi
kisa ve yalin bir 6ykil seklinde anlatilir. Belmez’in yizleri konusu geng bireylerin dikkatini ¢ekecek bir
metin konusudur (Ideen Kursbuch, S.33). ‘Tadi nasil acaba’ adli 5. Unitede ise d6gretmen el kitabinda
yemek temasina nasil girig yapilabilecegi konusunda alternatif 6neriler verilirken, ders kitabinda farkl
ulkelerdeki insanlarin hangi yemeklerden hoslandigi konulu bir dinleme metnine yer verilir ve 6zgin
resimlerle (denizhiyari, ¢ingarakli yilan, ¢ekirge gibi) desteklenir. Arkasindan dgrencilere *‘Namako; nun
ne oldugu sorulur ve bu konuda tahmin yiiriitmeleri istenir. Sonraki ‘¢cingirakli yilan ala carte’ adl
kullanmalik metinde ise diinyada farkli yerlerde yasayan geng bireylerin yedikleri ilging yemeklerden
bahsedilir. Ornegin Verena’nin Japonya’da denizhiyarin1 yedigini ve Japonya’da denizhiyar1 yemegine
Namako ile adlandirildigini, Pierre’in Fransada en sevdigi yemeginin salyangoz oldugunu, Houston’da
ikamet eden David’in ¢ingarakli yilanlari severek tiiketmesi vb. (Ideen Kursbuch, S.17). 8. lnite
ise uluslararasi taninan inlii alti amerikan televizyon dizisi, 6zgun gorseller ile yansitilmakta. Konu
baglamindaki iletisimsel alistirma ve aktiviteler ile Ingilizce orijinal dizi adlarinin Almanca isimleri
belirtilip ve ‘sevilen diziler’ baslhkli metin ile Istanbul’da yasayan Ali den bahsedilir. Kisa ve anlasilir
cumleler ile Ali’nin sevdigi dizi filmleri ve diinyada yasayan genglerin hangi dizileri seyrettikleri konusu,
Ozgiin bir kullanmalik metin ile yansitilmaktadir (Ideen Kursbuch, S.70-71).

Metin igerikleri 6rneklerinden goriildiigii tizere Ideen Al ders kitabinda kullanilan metinlerin
igerikleri genglerin ilgilerini ¢ekebilecek metin konularidir. Bu metinler ayn1 zamanda farkli gorseller,
aktiviteler ve duydugunu anlama ve konusma etkinlikleri ile desteklenmektedir. Metinler baglaminda
sunulan konular geng bireyleri diisiindiirmeye yonlendirecek ve motivasyonlarim yiikseltebilecek hem
olagan ve hem de sira dis1 igerikleri kapsamaktadir. Metinlerin icerikleri sadece Almanca konusulan
iilkeler hakkinda veya Almanya’da yasayan genclerin giinliik hayatlar1 ile sinirhi degildir. Orneklerde
belirtilen metin analizlerinden belirlendigi gibi, gorsellerle ve farkl etkinliklerle desteklenen metinlerde,
farkli kiiltiir ve iilkelerde yasayan genglerin giinlilk hayattaki yasama bigimleri ve aligkanliklar1 gibi
konulara 6nem verilmektedir. Diger bir ifade ile metin icerikleri ile gokkultirlulik olgusuna vurgu
yapilarak, geng bireylerin ufkunu gelisterecek ve meraklarini uyandiracak igeriklere dnem verilmektedir.
Boylelikle ogrenciler farkli Kkiiltiirlere bakis agilarim ve kiiltiirlerarast bildirigim becerilerini
gelistirecekler olanaklara sahip olacaklardir.

Ideen A1 6grenci ders kitabinin metin tiirlerinin dagilimi Sekil 1 de belirtilmistir:

3 Orijinal dili Almanca olan bu alinti makale yazari tarafindan ¢evrilmistir.
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Sekil 1: Ideen Al ogrenci ders kitabt metin tiirleri
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Sekil 1 her modiilde ve ek boliimlerde yer alan metin tiirlerini yansitmaktadir. 12 tiniteden olugan
Ideen Al 6grenci ders kitabinda toplam 83 metnin mevcut oldugu tespit edilmistir. Belirtilen metinler
icerisinde 48 kullanmalik metin, 23 diyalog ve 16 yazinsal metin yer almaktadir. Belirlenen sekil
grafigine gore Ideen A1 6grenci ders kitabinda kullanmalik metinlerin sayisinin oldukga yiiksek oldugu
gorulmektedir. Ders kitabinda yer alan kullanmalik metinlerin yogun olarak kullanilmasinin baglica
nedenleri, bu metinlerin belirli bir konuda bilgi verme amaci ile giinliik yasamin her yerde ve her zaman
karsilagilan durumlari yansitan 6zelliklere sahip olmasidir. Kitapta yer alan kullanmalik metinlerin 6zgiin
tiir ve kurgusal tiir arasinda ¢ok keskin ayirimi yoktur. Ciinkii gerek dilsel gerek baglamsal olarak kitap
bildirisim yaklasima odaklandigindan, kullanmalik metinler giinliik hayati yansitan metinler olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Cesitlilik agisindan Ideen Al 6grenci ders kitabinda kullanmalik metinlerin
arasinda e-mailler, gazete haber kesitleri, roportajlar gibi, hem bilgi verici hem de giinliik hayatin akis1
ile ilgili giincel ve iletisimsel metinlerin yer aldig: tespit edilmistir. Ideen A1 6grenci ders kitabinda
kullanmalik metinler, okuma ve dinleme-okuma metinleri olarak mevcuttur.

Ideen A1 6grenci ders kitabinda metin tiirleri olarak ikinci sirada diyaloglar yer almaktadir. Ders
kitabinda toplamda 23 diyalog mevcuttur. Ders kitabindaki diyaloglar 6zellikle gen¢ bireylerin eylem
odakli olarak caligmalarina, duydugunu anlama, okuma, konusma ve yazma becerilerini iletisimsel
olarak gelistirmelerine yonelik yer almaktadirlar. Yazinsal metin tiirlerinin sayisi ise onaltidir. Bir siir,
iki kisa Oykii ve bir sarkinin disinda her iinitenin sonunda kisa bir ¢izgi karikatiir serisi yer almaktadir.

3.2. Genial klick A1 ders kitabinda yer alan metinler ve icerikler

Genial klick A1 ders kitab1 toplam 12 {inite ve 3 platii bolimiinden ibarettir. Platti bélimleri ile
kast edilen her 4 Uniteden sonra yer alan igeriklerin tekrarlama ve pekistirme bolimiidir. Plati
bolimlerinde dil becerileri pekistirilmekte, telaffuz caligmalari, &grenmeyi O6grenme ve video
aligtirmalart sunulmaktadir. Genial klick A1 kitab1 6grenme psikolojisini ve yabanci dil egitim ve
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Ogretimi alanindaki giincel gelisimleri ve yonelimleri géz 6niinde bulundurdugunu ifade eder (Genial
Klick Lehrerhandbuch, 2013: 4). Ayrica Genial klick Al kitap setinin dijital ders paketi de mevcuttur.

Genial klick A1 ders kitabindaki metinler evrensel temalar baglaminda kullanilmustir: Aile, okul
hayati, hobiler, bos zaman aktiviteleri, hayvanlar ve meslekler kitabin temalar1 olarak belirlenmistir.
Metin tiirleri ve igerikleri belirtilen bu temalar ¢ercevesinde yer almaktadir. Kitap A1 seviyesine yonelik
oldugundan metinler kisa ve dilsel seviyesine uygun olarak tutulmustur. Belirtilen evrensel temali metin
igerikleri ve konulari, islevsellikleri agisindan sadece okunma, dinleme veya yazma ile sinirhi
tutulmamugtir. Genial klick A1 kitabin yontemsel yaklasimi ile hedef kitlesi olan geng bireyler, metinler
ve aktiviteler aracilig1 ile merkezde tutulmakta ve eylem odakli etkinlikler ile dil 6grenim siirecinde aktif
roller Gstlenmektedirler. Bununla birlikte Almanya, Isvigre, Avusturya ve Lichtenstein (DACHL)
iilkelerine yonelik 6zgiin resimler ve metin icerikleri ile geng¢ dgrencilere bu iilkelerdeki giincel konular
hakkinda bilgiler verilip, dilsel ve kiiltiirel karsilastirmalara yonlendirilmektedirler.

Metin igerikleri agisindan 6nemle vurgulanmasi gereken konulardan biri, kitabin bazi tinitelerinde
cokdillilige ve cokkiiltiirliilige dikkat ¢ekmek igin metin igeriklerinin farkli dillerde sunmasidir. Genial
klick Al ders kitabimin 1. initeki ‘uluslararasi kelimeler’ baslikli temasi ile ogrencilerden farkli
dillerdeki metinlerden kelime anlamlarini ¢ikartmalari ve tahminlerde bulunmalari istenmektedir. Bu
baglamda ders kitabinin 13.sayfasinda Metalika grubunun bir posteri ve Almanca, Ingilzce ve Fransizca
dillerinde (¢ kullanmalik metin olarak sunulmaktadir (Genial Klick Kursbuch, 2013, 13). Ders kitabinda
Ogrencilerden poster gorselligine yonelik tahminlerde bulunma ve kendileri ile anadilde yapilan
konusmalardan sonra, Almanca dilindeki kullanmalik metinde yer alan uluslararasi kelimelerin anlamlari
konusunda cikarimlarda bulunulmast istenir. Ayni siire¢ Fransizca ve Ingilizce dillerdeki metinlerde de
uygulanir. Diger bir ifade ile Genial klick A1 ders kitabi, metinler araciligi ile 6grencileri adim adim
bilinenden bilinmeyene dogru bir 6grenme slreci ile geng bireylerin okuma stillerini gelistirmekle
beraber, yabanci dildeki metinleri farkli 6grenme stilleri ile anlamaya tesvik etmektedir. Cokdillilik ve
cokkdltlrluluk ilkesi Genial klick A1 ders kitabinin bir¢ok tinitesinde gerek alistirmalar ve etkinlikler,
gerekse metinler ve kelime hazinesi ¢alismalarinda belirlenmektedir. Genial klick A1 6grenci ders
kitabinin metin tiirlerinin dagilim Sekil 2 de yansitilmustir:

Sekil 2: Genial klick Al égrenci ders kitabin metin tiirleri
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m Diyalog

yazinsal metin

——
o~
i

[}
k=
C
>

Unite 11

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Ozel Sayy), 102-112



110 Mukadder SEYHAN YUCEL

Genial Klick A1 Almanca ders kitabinda toplaminda 74 metnin oldugu tespit edilmis ve
kullanmalik metin sayisinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Kullanmalik metinlerin sayis1 47 dir. Genial
Klick A1 Almanca ders kitabinda yer alan kullanmalik metinler evrensel temalar ve giinlik hayatin
akisini igeren giincel metinlerdir. Genial Klick A1 Almanca ders kitabindaki kullanmalik metinler olarak
Almanca konusulan tilkelerdeki giinliik hayat hakkinda bilgi verici metinlerin mevcut oldugu ve Ulke
bilgisi konularina 6nem verildigi gozlenmistir. Bu metinler genellikle CD’deki duyma metinler ile
desteklenmekte ve birgok farkli aktivite ve alistirma ile yonlendirilmektedir. Kitapta kullanilan e-mailler
araciligi ile genglerin giinliikk hayat icerisinde davetlerde bulunma, soru sorma, belirli konular hakkinda
bilgi edinme gibi konular belirlenmektedir.

Genial Klick A1 Almanca ders kitabinda yer alan diyalog sayis1 20 dir. Her diyalog ayni1 zamanda
CD araciligi ile dinlenilmektedir. Kitapta yer alan diyaloglar 6grencileri isbirligi ve takim ¢alismasina
yonlendirmektedir. Diyaloglar ile 6grencilerin konusma kaliplarin1 6grenme ve pekistirme gibi ¢esitli
aktivite ve alistirmalar ile desteklenmektedir. Yazinsal metin tiirleri olarak ise Genial Klick A1 Almanca
ders kitabinda iki sarki, iki kisa ¢izgi roman hikayesi ve bir siir olmak tzere, toplamda 7 yazinsal metin
yer almaktadir.

4. SONUC

Bu c¢aligma ile Genial Klick Al ve Ideen Al adli 6grenci ders kitaplarindaki metin tlrleri ve
igerikleri incelenmis ve kullanilan metinlerin genglerin ilgi alanlar1 ve gereksinimlerini gdz oniinde
bulundurup bulundurmadigi ve geng¢ hedef kitlesini ne derecede motive ettigi konusu irdelenmistir.
Calismanin amacina yonelik yapilan icerik analizinden elde edilen bulgularin degerlendirmesi ile asagida
belirtilen sonuiglar elde edilmistir.

- Her iki Almanca ders kitabinda metin cesitliligi ve tiirleri agisindan kullanmalik metinlerin
yogun olarak kullanildig: tespit edilmistir. Kullanmalik metin belirli bir konuda bilgi verme amaci ile
giinlik yasamin her yerde ve her zaman karsilasilan durumlar1 yansitan metinlerdir. Her iki kitapta
edimsel bilgileri saglamaya yonelik bilet, anons, aligveris, yeme-igme, fiyat mentileri, dergi veya gazete
haberleri, e-mailler, okul ders sablonlari, internet haberleri gibi ¢esitli kullanmalik metinler yer
almaktadir.

- Her iki kitap A1 dil seviyesine yonelik oldugundan, kullanmalik metinler 6zellikle ilk {initelerde
sadelestirilerek yansitilmistir. Diger bir ifade ile metinler kisa ve basit ifadeler olarak yansitilmigtir.
Baylelikle genc bireylerin dilsel olarak zorlanmadan ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metninde
belirlenen dil dlizeylerine gore metinleri anlayabilmeleri saglanmaktadir. Kitaplarda yer alan metinlerin
giris ve hazirlik agsamalar1 ve metinlerin uygulama boyutu gesitli gorseller ve resimler ile desteklenmistir.
Boylelikle geng 6grenciler okuma ve dinleme araciligi ile metinleri gesitli okuma stratejileri ile anlamaya
calismaktadirlar.

- Her iki kitapta kullanmalik metinlerin agirlikli olarak kullanilmasi yabanci dil 6gretiminde
bildirisimsel ve kiiltiirleraras1 yaklagiminin dikkate alindigin1 gostermektedir. Her iki Almanca ders
kitabinda yer alan metinlerin amac1 6grencilerin sadece okuma veya dinleme becerilerini gelistirmek ile
sinirli degildir. Genial Klick A1 ve Ideen A1 Almanca ders kitaplarinda kullanmalik metinlerin kullanim
amagclar olarak, hedef dildeki giinliik hayati yakindan tanimak, genglerin dikkatlerini farkli igerikler ile
cekmek, giincel dilin kullanim zenginligini yansitmak, hedef ktitleyi eylem odakli yonelimlere tegvik
etmek ve kulturel bilgiler edinmek olarak yer aldig1 belirlenmistir.
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- Diyaloglar iletisimsel yaklasima gore okudugunu ve duydugunu anlama, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi agisinda 6nemli araglardir. Her iki kitapta yer alan diyaloglar sayica
kullanmalik metinlerin ti¢te biri kadardir. Kitaplardaki diyaloglar genelde kurgusal olup ancak gercek
glindelik hayati ve giinliik dil kullanimi yansitan metinler olarak yer almaktadir. Bu diyaloglar ile
belirlenen temel amag, 6grencilerin alistirma ve aktivitelerle sozlii iletisime gegmeleri ve eylemlerde
bulunmalaridir.

- Her iki kitap ayn1 zamanda 6grencilerin diyalog olusturma, roportaj yapma, arastirma yapma,
kisa raporlar hazirlama gibi metin {iretimine yonelik ¢alismalara da yonlendirmektedir. Metin Gretimine
yonelik bu aktivitelerde, es veya grup calismasi gibi isbirlik¢i ¢alisma bicimlerine buyik 6nem
verilmektedir.

- Yazinsal metinler ise her iki kitapta da sayisal nicelik olarak diisiiktiir. Bunun temel sebebi
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metninde Al seviyesi yonelik hedef ve iceriklere gére yazinsal metin
tirlerine daha az yer verilmesidir. Genial Klick A1 ve Ideen A1 6grenci ders kitaplarinda da sayilar1 az
olsa da sarki, ¢izgi roman hikayeleri, siir ve kisa dykiilere yer verilmistir. Her iki kitapta geng bireylerin
dilsel seviyeleri heniiz baslangi¢ dizeyinde oldugundan, yazinsal metin tiirlerinin sayis1 daha kisith
tutulmustur.

-Almanca ders kitaplar1 6rneginde kullanilan metinlerin genglerin ilgi alanlar1 ve gereksinimlerine
hitap etme konusunda 6zellikle ldeen Al kitabi yaklagiminin 6nemli oldugu gériilmistir. Ideen
kitabindaki modil temalar1, Unitedelerdeki sira dis1 konu bagliklar1 ve bu baglamda sunulan metin
icerikleri ile genglerin ilgileri 6n planda tutuldugu tespit edilmistir. ldeen Kitabinin genglerin ilgi alanlar
ve psikolojik gelisimlerini dikkate alarak, metin icerikleri ve farkli konularla gen¢ hedef kitlenin
diinyasina hitap ettigini gostermektedir.

-Ayrica her iki kitapta cokkiiltiirliiliige ve ¢okdillige onem verildigi gozlemlenmistir. Incelen her
iki kitapta temalar, metinler ve alistirmalar ¢er¢evesinde genglere baska dillerin ve kiiltiirlerin 6nemi
belirtilmekte ve bu baglamda ¢okdillilige vurgu yapilmaktadir. Bu bakis agisi ile dzellikle Genial Klick
Almanca ders kitabinda sayisi az da olsa da farkli dillerde kisa kullanmalik metinlere yer verildigi
gorilmektedir. Amag uluslararas1 kelimelere dikkat ¢ekmek, farkli okuma teknikleri ile bilinmeyen
kelimelerin anlamini bulabilmek ve cokdillilige dikkat ¢ekmektir. Ayrica her iki kitapta Almanca
konusulan iilkeler hakkinda giincel bilgilerle ilgili metin ve alistirmalarda, 6grencilerin dikkat ve
ilgilerini gekmek igin, ”sizin iilkenizde veya kiiltiiriiniizde bu nasildir? Sizin dilinizde bu kelime ne
demektir?” gibi yonlendirmelere yer verildigi tespit edilmistir.

Belirtilen Almanca ders kitaplarinin hedef kitlesi olan gencler sosyal, zihinsel ve duyussal
gelisimlerinde c¢arpici ve biiyiik gelismeler yagamaktadirlar. Ciinkii geng bireylerin biyolojik, zihinsel ve
sosyal gelisimleri, cocuk ve yetigkin hedef kitlelere gore farklilagmaktadir. Gengler 6zellikle biyolojik
gelisimleri agisindan hizli anlama kabiliyetlerine sahipler ve ¢abuk Ogreniyorlar. Bu &zellikleri goz
oniinde bulundurarak egitim ve 6gretim siirecinde genglerin ilgilerini gekmek, ilgi alanlarina hitap etmek,
olumlu sekilde yonlendirmek ve motive etmek oldukga 6nemlidir. Sonug olarak her iki Almanca ders
kitabinda hedef kitlenin 6zellik ve gereksinimlerini gore temalar ve iceriklerin mevcut oldugu, 6zellikle
Ideen A1 ders kitabinin metin igerikleri bakimindan gen¢ 6grenenlerin ilgilerini ¢ekecek konulara 6Gnem
verilirken, her iki kitapta genclerin gelisim psikolojilerini gbz 6niinde bulundurarak motivasyonlarini
yukseltecek, ilgi alanlarma hitap edecek ve bildirisimsel ve kiiltiirleraras1 6grenmeyi destekleyecek
metinlere yer verildigi tespit edilmistir.
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OZ: Cadi Avi Cagi denilince on besinci yiizyilin sonlarinda baslayan ve on dokuzuncu yiizyilin baslarinda biten
donem akla gelir. Yaklasik li¢ yiizy1l siiren bu donemde elli bin kadar insan yargilanip, genelde yakilarak idam
edilmistir. Bu donemin toplum hafizasina biraktigi izleri ise ayni toplumun sézlii anlatilarinda bulunabilir. Bu s6zlii
anlatimlart masallar yoluyla on dokuzuncu yiizyilin baslarinda toplayan Grimm Kardesler de bu zamanin
korkularini, duygularini ve izlerini, diger bir deyisle o zamanin ruhunu ortaya koyar. Bu ¢alismada cadi kavrami
ve Cadi Avi’nin Grimm Kardesler’in ‘Cocuk ve Ev Masallari’ndaki izlerini dokiiman taramasi yoluyla arastirilarak
tarihsel verilerle iligkisi kurulmaya calisilmistir. Toplamda yirmi Grimm masalinda cadi ve biiyliciilerle
kargilagilmig ve bunlarin yarisindan ¢ogunda bu cadi ve biiyticiilerin 61diigii ortaya ¢ikmustir. En ¢ok karsilasilan
6lim sekli ise o donemin cadi olarak suclu bulunanlara da uygulanan yakilma oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica
Grimm masallarindan cadi imajinin en belirgin oldugu Hansel ile Gretel, Pamuk Prenses ve Alti Kugu adl ii¢
masaldaki cadi imaj1 incelenmigtir. Bu masallarda Cadi Avi’nin kitlik, kétii triinler, hastalik, savaslar ve olumsuz
hava kosullariyla direk baglantis: tarihsel verilerle kurulmustur. Buna g6re bitiin bu olumsuzluklar igin aranan
giinah kegisi s6z konusu cadilar olmuslardir. Biitiin bu ii¢ yiizyillik donemde ortaya ¢ikan cadi imaj1 birikimi ve
toplumsal hafiza da incelenen masallardaki cadi imajiyla ortiismektedir.

Anahtar sozcikler: Cadi avi, cadi imaji, Grimm Kardesler, masallar

ABSTRACT: The term ‘Witch Hunt Age’ refers to the period that begins at the end of the fifteenth century and
ends at the beginning of the nineteenth century. In that period, which lasted about three hundred years, fifty
thousand people were tried, and generally burned and executed. Hence, that period left some traces in the memory
of the society, and those traces can be found in the verbal accounts of that society. In the early nineteenth century,
the Grimm Brothers, who collected those verbal expressions through fairy tales, have conveyed the fears, feelings
and traces of that time; that is, the zeitgeist. In this study, the concept of witch and witch hunts were investigated
through the documents of Grimm Brothers’ Fairy Tales. The relationship between the concept of witch (hunts) and
the historical accounts was also tried to be built. A total of 20 Grimms’ Fairy Tales consisted of witches and
sorcerers, and those witches and sorcerers died or were killed in more than half of those tales. It was revealed that
the most common form of death was being burned that was also applied to those who were found guilty as witches
at that time. Moreover, the image of witches in ‘Hansel and Grethel’, ‘Snow White’ and ‘The Six Swans’ were
examined because those fairy tales had the most prominent witch figure among the other tales of Grimm Brothers.
Furthermore, the relationship between witch hunting and famine, bad products, illness, wars, adverse weather
conditions was established by means of the historical accounts. Accordingly, for all those negative conditions, the
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wanted scapegoat became the aforementioned witches. The accumulation of the witch image and the social memory
emerged throughout the whole 300 years also overlapped with the image of witches examined in the previously

stated fairy tales.

Keywords: Witch hunt, witch image, Grimm Brothers, fairy tales
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1. GIRIS

Cadi kelimesi giiniimiizde kullanildig1 ortama veya amaca bagli olarak olumsuz ya da olumlu
algilanabilecek bir kelimedir. Bir zamanlarin kanca burunlu, kétiiliikk yapan cadilarinin yerini son
donemde yavas yavas daha olumlu cadi imaj1 yer almaya baslamistir. Onun yerine giiniimiiz cadilar1 ya
Tatl Cadi’daki Sementa gibi burunlarini oynatarak biiyli yapiyorlar ya da Harry Potter’daki Hermione
gibi ellerinde sihirli asalar1 ile sorunlari ¢oziiyorlar. Sabrina gibi biiyiimenin ne anlama geldigini
ogrenenler varken, Sihirli Annem dizisinde oldugu gibi Tiirkiye sinirlarinda ii¢ gocuk yetistirenler de var.

Yaklasik iki yiizy1l Onceye kadar cadi olduklar igin yakilanlar i¢in, bu olumlu tablo
diisiiniilemeyecek bir durumdur. Karanlik ¢ag olarak isimlendirilen Orta Cag’in bitmesinden yaklasik
dort yiizyill sonra, aydinlanmanin, endiistrinin ¢aginda bile cadi imaji Hristiyan bati toplumunda
insanlarin bellegine olumsuz bir bicimde yer edinmistir. Oyle ki bu imaj toplumun sdylentilerine,
hikayelerine, masallarina ve sarkilarina da yansimistir.

1812’de, Romantik dénemin en parlak oldugu dénemde, “Cocuk ve Ev Masallar1” ismi ile Alman
halk masallarin1 topladiklar1 derlemeyi yayinlayan Grimm Kardesler, donemin sessiz taniklar
olmuslardir. Bu derleme sirasinda halk diline miimkiin oldugunca sadik kalmaya ¢alismis ve o zamanin
milliyet¢i ruhuna katki yapmaya c¢alismiglardir. Bu c¢abayr derlemelerin 6n sdziinde su sekilde
belirtmislerdir: “Bu masallar: elden geldigince temiz tutmaya calistik. Ne bir olay ekledik ne birini
glizellestirdik ne de degistirdik.” (Aytag, 2005, s. 266)

Ayta¢ (2005)’a gore Grimm Kardesler halk masali (Volksmérchen) ile sanathi masal
(Kunstmaerchen) arasindaki ¢izgiyi ayirmig ve tabii edebiyata (Naturpoesie) sadik kalma yolunu
secmislerdir. Bunu yaparken dahi sanat kaygisindan tamamen kurtulamamis ve dolayisiyla bicime 6zen
gostermislerdir. Ayrica yapilan elestiriler sonrasinda ikinci baskilarinda masallarda ciddi degisiklikler
de yapmaktan ¢ekinmemislerdir.

Grimm Kardesler masal toplama isini tek baglarina degil, bir ekip olarak yapmis ve egitimli
kadinlardan yardim almislardir. Ekiplerinde Frederike Mannel, Dorothea Wild, Hassenpflug’lu ii¢ kiz
kardes ve ikinci baskida 6nemli derecede rol oynayan Dorathea Viehmann’dir (Demirer Sahin, 2014).
Demirer Sahin (2014)’e gore Hessen bolgesini segmelerindeki ana neden bu bolgenin gelenek ve
goreneklerine olan bagliligiydi.

Grimm Kardesler’in bu ¢abalar1 sonucunda 1850 yilinda yayinlanan altinc1 baskiya kadar toplam
210 farkli masal ortaya ¢ikmustir.

Bu ¢alismanin amaci Cadi Avi’nin topluma yansimasinin izlerini Grimm Kardesler’in “Cocuk ve
Ev Masallar1” araciligi ile arastirmaktir. Bunun i¢in Oncelikle uzmanlarin Cadi Avi ¢agi olarak
isimlendirdikleri zamanin 6zellikleri ve cadi kavrami incelenecektir. Sonrasinda bu ¢agin 6zelliklerinin
Grimm masallarindaki izleri arastirilacak ve aralarindaki iligki irdelenecektir. Dokiiman taramasi
sonucunda toplum bilincinin ve zamanin ruhunun izleri de ortaya konmaya ¢aligilacaktir.

2. CADI KAVRAMI VE CADI AVI

Etimolojik olarak Almanca cadi- Hexe- kelimesi Eski Yiksek Almanca hagzissa ve hagazussa
Orta Yiiksek Almanca hecse veya hesse kelimelerinden gelmektedir. Ayni1 kelime evrilerek Ingilizceye
de hag olarak ge¢mistir (Kobler, 1995).
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Orta Cag ve Yakin Cag’daki klasik cadi imajin1 yansitan en Onemli kaynaklardan birisi ise
Shakespeare’in Macbeth oyunudur. Buna gére cadilar, seytanla is birligi yapan, ¢irkin, yasli, kamburu
olan, kanca burunlu kadin biiyiiciilerdir. Bu biiyiiciiler seytanla is birligi yapmalarinin yaninda biiyti
giiclerini insanlara zarar vermek niyetinde kullanmaktadirlar. Kétiiliik ve biiyli cadilari anlatirken temel
kelimeler olarak ortaya ¢ikmaktadirlar (Shakespeare, 1994). Akin (2011)’a gore “yaygin cadi inancinin”
masallarda, destanlarda, halk kiiltiiriinde yasatilan geleneksel cadi ile Ortliigmesi biiylik Olciide 15.
yiizyilda gerceklesmistir.

Geleneksel cadi resminden dnce de biiyii ve cadilik antik ¢agdan itibaren kiiltiiriin bir pargast
olmustur. Ornegin antik Yunan tanris1 Hekate biiyiiciilerin ve cadilarin koruyucu tanrigasidir. Isareti
aydir ve sonradan ay altinda dans eden, ayin yapan cadi resminin kaynakg¢asi ¢cogu zaman Hekate’dir
(Icdz, 2008). Diger bir iinlii cad1 ise Odysseia’da ismi gecen, Hekate nin kiz1 ya da rahibesi, Kirke’dir
(Homer, 2006). Kirke geleneksel cadilara giizelligi disinda ¢ok benzer. Buna gore erkekleri biiytiler ve
evcil hayvanlara doniistiirerek ellerinden gliglerini alir. Sesiyle ve yiyecekleri ile onlarin akillarini
baslarindan alip yoldan ¢ikarir. Ozellikle bu yoldan ¢ikarma noktasi sonraki cadi imaji icin etkili
olmustur. Buna gére Ronesans cadisi da seytanla is birligi yapip 6zellikle erkekleri yoldan ¢ikarir ve
onlarin tizerinde kontrol saglar (Dell, 2016). Bu ikisi disinda kiskangliktan sevdigi adamin karisini sihirli
bir hirka ile ve gocuklarini da elleri ile oldiiren Kirke’nin yegeni Medea’da Antik Yunan’in onemli
cadilar1 arasinda sayilir (Sears, 2015).

Hristiyanhgin ilk yillarryla beraber Oteki’ye karsi bir diismanlik dogmustur. Buna gére ilk
donemde paganlar- yani tek tanriya tapmayanlar- ana diisman grup olarak kabul edilmistir. Ornegin,
Iskenderiye sehrinde Hristiyanlarin sayisi artinca, pagan azinliga kars: Hristiyanlar katliama girismisler
ve o zamanin {inlii kadin filozof, matematik¢i ve astrologlarindan Hypatia’yi bizzat bagpiskoposun emri
ile dldiiriip, sonra da yaknuslardir. Isin ilging tarafi burada da isledikleri bu cinayeti hakl1 ¢cikarmak igin
Hypatia’nin biiyii kullandigini sdylemeleridir (Deakin, 2018).

Behringer (2000a)’e gore Avrupa’da ilk kayitlara gegen Cadi Avi da bu zamanlarda
gerceklesmistir. 580 yilinda Paris’te Fransiz Krali Fredegunde’nin rizasiyla yapilan Cadi Avi ve 899
yilinda kral Arnulfs’un ani 6liimii {izerine Rudpurg isimli bir cadinin iskence gérmesi ve 6ldiiriilmesi
bunlara 6rnek gosterilebilir. Behringer (2000a) ayrica bu donemdeki cadi avlarinin biiyiik oranda yasal
olmadiginin ve cadi olarak suglananlarin genellikle ling edilerek dldurildiiklerinin altin1 gizmektedir.

Orta Cag’da yasanan kitliklar, kurakliklar, savaslar ve hastaliklar i¢in siirekli bir hedef aranmustir.
Bir¢ok yerde diisman olarak paganlar ve Yahudiler kabul edilmis ve katledilmislerdir. 1096 yillindaki 1.
Hagli Seferi sorasinda Rouen, Metz, Mainz, Worms, K6ln ve Prag sehirlerinde, II. Hagli Seferi sirasinda
(1146) Fransa’da ve I11. Hagli Seferi sirasinda (1189/90) Ingiltere’de Yahudilere karsi yapilan pogromlar
bunlara ornektir (Behringer, 2007). Behringer (2007) ayrica Avrupa’da veba salgimi sirasinda
Yahudilerin kuyular1 zehirledikleri ve bu sayede hastalig1 yaydiklar su¢lamasiyla 1348 yilindan itibaren
genis capta avlandiklarindan da bahsetmektedir. Ozellikle bu dénemde Papa Gregory IX tarafindan
kurulan Engizisyon aktif olarak bu avlara katilmis ve diisman gordiigii herkesi kisa yargilamalar
sonrasinda oldiirmiistiir. Bu doénemde Ispanyol Engizisyonu, Yahudi avina y&nelirken Roma
Engizisyonu ise pagan, katharlar gibi sapkin goriilen tarikatlar ve biiyiicli avina yonelmistir. Bu avlar
Tapinak Sovalyeleri ile siyasi bir kimlik edinmis ve en sonunda da Cadi Avi'na evrilmistir (Pavlac,
2009).

Bu dénemde yakilarak idam edilen en iinlii kadin ise tartismasiz Jeanne d’Arc’dir. Ingilizlere kars
Fransiz ordularinin generalligine kadar yiikselen Jeanne d’Arc siyasi oyunlar sonucunda ingilizlere esir
diismiis ve Engizisyon tarafindan yargilanarak yakilmistir. Bu noktada su¢lamalar yine biiyiictliik,
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seytanla is birligi yapma ve iksir kullanimi olarak dikkat ¢ekmektedir. Her ne kadar Jeanne d’Arc bu
suglamalardan beraat edip bir cadi olarak degil de bir sapkin olarak idam edilse bile bu olay Engizisyonun
siyasi davalara da karistigini kanitlar niteliktedir (Burns, 2003).

[k defa Cad1 —Hexe- kelimesinin hukuki bir metinde yer almast ise 1419 yilinda olmustur (Akin,
2008). Bu, sonraki donemlerde sik sik karsilasacak bir kelimedir. Ayrica bu donemde mahkemenin
yapacagi iskence tiirleri ve yontemleri de kanuni olarak belirlenmistir. Voltmer (2006) bir cadi
yargilamasi sirasinda iskencenin sinirli oranda kullanildigini sdylemektedir. Voltmer (2006)’e gore kilise
icin cadilar1 yakmaktan ¢ok onlarin ruhunu kurtarmak oncelik tasimaktadir. Behringer (2000a) ise
Voltmer’in tersine o donemin cad1 avcilarinin cadi iskenceleri konusunda uzman olmalart gerektigini
yazmaktadir. Behringer (2000a) ¢alismasinda bu iskence gelenegine karst duran Johann Greve (1584-
1624) gibi ender din adaminin da ismini vermektedir.

Cadi Avi, 1430-1780 arasindaki donemde 6zellikle Avrupa’da zirveye ulagmistir ve bu dénem
“Cadi Avi Cag1” olarak isimlendirilmektedir (Akin, 2011). Bu doénemde Cad: Avi’nin zirveye
ulagmasindaki en 6nemli nedenlerden birisi Heinrich Kramer (Heinrich Insitoris olarak da bilinmektedir)
ve Jakob Sprenger’in Yukar1 Almanya’da Engizisyon yargighgi sirasinda, Papa VIII. Innocentius’tan
aldig1 yetkiyle yazdigi cadiligin el kitabi Malleus Maleficarum’dur (1486) — Almanca Hexenhammer,
Turkce Cadi Balyozu (Sprenger & Insitoris, 1486/2005). Gruber (1990) bu kitab ii¢ yiizy1l stirecek
biylk Cadi Avi doneminin ve ¢ilgmliginin baslangi¢ noktasi saymaktadir. Cadi Balyozu U¢ bolimden
olusmaktadir. Birinci boliim, biiyiiciiliigii ve nelerin biiyiiciiliik olarak anlasildigin1 anlatmaktadr. Tkinci
boliim, biiyii tiirleri ve bunlardan insanin nasil kendini kurtarabilecegini agiklar. Ugiincii béliim ise cadi
yargilanmasinin nasil yapilacagim gosterir (Sprenger & Insitoris, 1486/2005). Cad: Balyozu’nun
yaninda ayni donemde ortaya c¢ikan mini buzul ¢agi, yeni mezhepler, 30 Yil Savaslari, bilimin
gelismesine karsi duyulan korku, cografi kesifler ve karsilasilan yeni irklar gibi etkenler katliam
diizeyine ulasan bu avin yayilmasina neden olmustur. Behringer (2007) 15. yiizyildan itibaren giinah
kegisi roliiniin Yahudilerden cadilara gectigini yazar ve cadilarin direk olarak hava durumu, kitlik, diisen
dogurganlik oranlari ve aslinda dogal olmasima ragmen dogaiistii nedenlerle agiklanmaya calisilan
hastaliklar konusunda sorumlu tutulduklarini belirtir. Behringer (2007)’e gére Cadi Avi’nin zirve yaptigi
donemlerin 1600°1i yillarin 6ncesine ve sonrasina denk gelen mini buzul ¢agi donemleri olmasi sasirtici
degildir. Oyle ki Mayis 1626°da sebzelerin don nedeniyle ¢iiriimesi sonrasinda Bamberg, Wiirzburg ve
Aschaffenburg’da binlerce insan cadi olarak yakilmistir. Bunlarin arasinda sadece kadinlar degil,
soylular, yoneticiler ve belediye bagkanlari da bulunmaktadir (Behringer, 2007).

Bu yillar arasinda oldiiriilen kisi sayis1 hakkinda da gesitli sdylemler bulunmaktadir. Gruber
(1990) oldurilen birkag milyon insandan bahseder. Voltmer (2006) milyonlar sayisinin Gottfried
Christian Voigt’in (1740-1791) on bir yiizyilda 9.442.994 cadinin idam edildigini hesapladigini
duyurmasindan kaynaklandigi yazmaktadir. Behringer (2000a)’e gore 6lii sayis1 50 000 civarindadir,
bunlarin 25 000 kadar1 Kutsal Roma Cermen Imparatorlugu topraklarinda gerceklesmistir. Bu infazlarm
en yogun yasandigi donemse 1560-1630 arasindaki yillara denk diismektedir ki bu yillar Avrupa’da
aclik, soguk ve savas yillaridir. Cadi suglamasi ile yargilananlarin ¢ogunu kadinlar olusturmaktadir.
Ornegin, 1562-1684 yillar1 arasinda Giineybati Almanya’da yargilanan 1288 kisinin %82’si, yani 1050si
kadindir. Bu oran yer yer %95’e kadar ulagmaktadir (Akin, 2011).

Cadilikla suglananlari ise zor bir siire¢ beklemektedir. Ik asamada suglama gelir ki bu suglama
genellikle daha 6nce yargilanmis bir cadidan iskence altinda alinmig ifadeye dayanir. Sonraki asamada
cadilikla su¢lanan kisi tutuklanir ve tamamen tiras edilir. Bu sirada herhangi bir cadi izi var m1 diye
arama yapilir. Sonrasinda {i¢ asamal1 sorgulamadan gegirilir. Bu sorgulama ilk agamada detayli sorular
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seklinde gegerken, son asama ise iskenceye doner. Zaman zaman cadi deneyleri yapilir. Ornegin, su
deneyinde cadi olarak suglanan, elleri ve ayaklar1 bagl olarak suya atilir. Eger kiyiya ¢ikarsa cadi olarak
yakilir, ¢ikmazsa ya 6liir ya da belirli bir zamandan sonra disar1 ¢ekilir. Ayni sekilde ates deneyinde ise
cadiya ateste kizartilmis demir ayakkabilar giydirilir ve bunlarla ylirliyemezse ruhunun temiz olmadigina
inanilir. Bu denemeler sirasinda 6liimler yargilama hatast olarak kabul edilir. En sonunda cadilikla
suglanan kisiden itiraf alinir ve kendisi gibi cadi olanlar1 isimlendirmesi istenir. Yargilama sonrasinda
da cadiligini itiraf eden kisi cogu zaman ruhunun temizlenmesi i¢in ateste yakilarak idam edilir (Akin,
2011).

Almanya’da en fazla Cadi Avi’na sahne olan bolgeler ise Hessen ve Franken bdlgeleridir. En
biiyiik cadi avlar1 ise 1626-1635 yillar1 arasinda Koln -2000 kurban-, 1616-1630 yillar1 arasinda
Wiirzburg -1200 kurban-, 1590-1630 yillar1 arasinda Mainz-2000 kurban- ve 1612-1636 yillar1 arasinda
Ellwangen/Eichstaett’te-700 kurban- ger¢eklesmistir (Behringer, 2000a). Bu donemlerin 30 Yil
Savaglar1 ve mini buzul ¢agi donemlerine denk geldigi dikkat cekmektedir.

3. GRIMM MASALLARINDA CADI AVI

Masallar igerigi geregi fantastik 6gelere sahiptir. Grimm Kardesler’in “Cocuk ve Ev Masallar1”
da bir istisna degildir. Duden’de (t.y.) bile masal kelimesinin karsihginda dogaiistii gii¢ ve sekiller’den?
bahsedilmektedir. Buna karsilik Grimm Kardesler masallariyla halki birlestirip, ortak bir halk kimligini
ortaya c¢ikarmaya c¢alismiglardir. Bu kimlik sanat masallarinda oldugu gibi yapay degil, tamamen
dogaldir (Jakli, 2013). Bu yiizden Weidenhoffer (2013)’e gore Grimm Kardesler’in halki ya da Alman
toplumunu anlatirken kullandiklari ton ortak bir kalip yargi bilgisinin arka planinda ag¢iklanabilir.

Grimm Masallar1 incelendigindeyse 20 masalda cadi ya da biiyiicii bulunmaktadir. Bunlar masal
numaralari ile beraber sirasiyla sunlardir (J. Grimm & W. Grimm, 2009):

Tablo 1: Grimm Masallarinda Gegen Cadilar ve Biiyiiciiler

Cadinin veya

Masal Masal Ismi Buyucuniin Notlar
Sirasi - - .
Olum Yontemi
Kotii ivey anne ve ¢irkin livey kiz
Briiderchen und kardes imajinin cadilikla
11 Yanarak bulusmasi, ikisi de ayn1 kaderi
Schwesterchen oo
paylasarak oliirler.
Cad: yerine kadn biiyiicii kelimesi
12 Rapunzel - kullanilmustir.
« Kotu tvey anne ve ormandaki
15 Hansel und Yanarak asli, yamyam cad1 imaj1
Gretel yasil, yamyam ¢ J1-
22 Das Rétsel Kendi zehriyle Kom yaslt cadi imajinin iivey anne
ile bulusmasi.
Cadi yerine yagh biiyiicii imaji.
46 Fitchers Vogel Yanarak Kendisi gibi olanlarla beraber

yanar.

2 Orijinal kaynakta su sekilde gecmektedir; ‘im Volk iiberlieferte Erzdhlung, in der {ibernatiirliche Krifte und
Gestalten in das Leben der Menschen eingreifen und meist am Ende die Guten belohnt und die Bdsen bestraft
werden.’
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Masal

Sirasi

53

56

69

85

116

122

123

134

135

141

149

179

193

197

Masal ismi

Sneewittchen

Der Liebste
Roland

Jorinde und
Joringel

Die Goldkinder

Das blaue Licht

Der Krautesel

Die Alte im
Wald

Die sechs Diener

Die weille und
die schwarze
Braut

Das Lammchen
und Fischchen

Der
Hahnenbalken

Die Gansehirtin

am Brunnen

Der Trommler

Die
Kristallkugel

Cadinin veya
BuyUcunin
Oliim Yontemi
Kizarmig
ayakkabilarla
6lene kadar dans
ederek.

Dikenler
arasinda Olene
kadar dans
ederek.

Asilarak

Biiyti ile esege
doniistiiriildiikten
sonra giinde U¢
kez dovilerek.

Igneli figrya
atilip, atlara
baglanarak.

Yanarak

Notlar

Guzel ama kotu tvey anne ile, saf
ve masum kizin ¢atigmast.

Kétii tivey anne ve ¢irkin {ivey kiz
kardes imajinin cadilikla
bulusmasi. Uvey anne kendi
kizinin kafasini ugurur ve sonra da
kendisi  bir blyuli dans ile
oldurdlar.

Ormandaki yasli cadi imajimin
kadin  biylici  kelimesi ile
kullanima.

Ormandaki yasli cadi
kahramanin  dedigini
canini kurtarir.
Ormandaki yash cadi imajmma ek
olarak cine benzer bir clice var
masalda.

Bir adet bilge kadin ve yash cadi
var masalda.

imaji,
yaparak

Ormandaki yash cad1 imaji.
Kralige kadm biiyiicii olarak
isimlendirilmis.

Kotii ivey anne ve ¢irkin livey kiz
kardes imajinin cadilikla
bulusmasi.

Uvey ¢ocuklarma kotiiliik yapan,
cadi tiivey anne. Bu kotiligi
diizelten ise bir bilge kadin
masalda.

Buyl sanatinin bir kiz tarafindan

bozulmasina sinirlenen bir
bliylictinlin  kizdan intikaminin
oykasu.

Cadi olarak isimlendirilen ama
sonunda bilge kadin oldugu ortaya
¢ikan bir biiylicli var bu masalda.
Biiyliye bakis acicis1  olumlu
sayilabilir.

Dag basinda yasayan yash cadi
imajt.

Kiskang bir kadin biiytiiciiniin erkek
kardeslerini biiyiilemesinin
hikayesi.
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Bu masallarin besinde cadilar veya biiyliciiler yanarak oliirler (Briiderchen und Schwesterchen,
Héansel und Gretel, Fitchers Vogel, Die sechs Schwine ve Der Trommler) birisinde cadi asilarak
oldiiriiliir (Das blaue Licht), birisinde de cadi alevde kizdirilmis ayakkabilarla 6lene kadar dans eder
(Sneewittchen), bir digerinde bu 6liimciil dans dikenler i¢inde yapilir (Der Liebste Roland), birisinde
igneli fictya atilarak oldiiriiliir (Die wei3e und die schwarze Braut), birisi kendi zehri ile 6liir (Das Rétsel)
ve talihsiz bir tanesi ise biiyli ile esege donistiiriiliip 6lene kadar doviiliir (Der Krautesel). Diger bir
degisle yirmi masalin yarisindan ¢gogunda cadilar 6liirler ve bu 6liim yontemlerinden en ¢ok rastlanilani
ise yakilmadir. Cadilarin veya biiyiiciilerin oldugu diger Grimm masallarinda ise kotii giicler hedeflerine
ulagsamazlar. Bu yirmi masaldan tarihsel cadi imajinin en belirgin olarak ortaya ¢iktig1 ii¢ tanesi - Hansel
und Gretel, Sneewittchen ve Die sechs Schwéne- su sekilde yorumlanmaktadir.

3.1. Hansel ve Gretel’de Cad Figlru

Grimm masallar1 arasinda cadi figlrinln en belirgin olarak ¢iktig1 masal Hansel ve Gretel’dir.
Kitlik nedeniyle ilivey annenin de etkisiyle ormana agliktan 6lmeye birakilan Hansel ve Gretel adli
cocuklarin cadinin eline gegmesini ve cadinin Hansel’i hapsedip yemek i¢in onu beslemesini anlatir.
Sonunda Gretel cadiy1 ocaga atmay1 basarir ve yakarak 6ldirir (J. Grimm & W. Grimm, 2009).

Cadiyla ilgili masalda gecen su climleler tam olarak Cadi Balyozu ve geleneksel cadi resmi ile
uyusmaktadir:

‘Kocakart onlara ¢ok iyi davraniyordu ama aslinda kétii bir cadiydi. Cocuklara pusu kurar,

pastadan evi onlari kandirip iceri almak igin kullanir ama ¢ocuklari eline gegirir gegirmez

pisirip yer, bayram ederdi. Cadilarin uzagi pek secemeyen kirmizi gozleri vardwr ama koku

alma duyulari, yabanil hayvanlarinki gibi ¢ok keskindir; bu nedenle ¢ocuklarin yaklastigini
cok uzaktan sezinlerler.” (J. Grimm & W. Grimm, 2014, s. 207).

Gorildugii gibi buradaki cadi birgok diger cadi gibi yamyamdir ve ormanda tek basina yasayip
kandirdig1 ¢cocuklar1 yer. Kitlik zamaninda a¢ gezen ¢ocuklar1 pastadan yapilmis eviyle kandirir. Kitlik
ve cadi inancinin baglantis1 bu masalda merkezi bir konum alir (Tepe, 2005/2006). Oyle ki Gniech (2002)
bu masali tamamen ¢ocuk oburlugu agisindan algilamaktadir. Gniech (2002)’e gore cadinin evi kadin
viicudunu ve anneyi simgelemekte ve gocuklar anneyi canli canli yemek istemektedirler. Cadi ise kendini
bu yamyamliktan korumak isterken sevgisinden ¢ocuklar1 yemek istemekte ve sonunda yine kendisi
yenilmektedir.

Diger dikkat ¢eken unsur ise kotii iivey anne figiiriidiir. Uvey anne ve iivey kiz kardeslerin
katiiliikleri ¢esitli masallarda karsimiza ¢ikmaktadir (Kiilkedisi, Pamuk Prenses gibi). Demirer Sahin
(2014)’e gore iivey annenin hak ettigi cezay1 bulmasi -yakilmasi, kizgin ayakkabilarla 6lene kadar dans
ettirilmesi gibi- masal kahramani olan masum ve saf kadin igin ruhsal bir rahatlama saglar. Uvey anne
figiiriiyle birbirine gegen cadinin yakilmasi ise cadilara uygulanan klasik idam yontemine géndermedir.

Koken olarak bakildiginda ise Nelson (t.y.) yamyamligi, ¢ocuklarin ormanda birakilmasim ve
achig 1315-1317 yillan arasinda Avrupa’y1 vuran biiyiik kitliga baglamaktadir. Bu donemde gercekten
de geng cocuklar ve bebekler terk edilmis, yaslilar ailenin geng iiyeleri yasayabilsin diye goniillii olarak
6liim orucuna girmis ve sayisiz yamyamlik olay1 goriilmiistiir. Hansel ve Gretel’in masalin sonunda her
seye ragmen evlerine donmeleri de bu donemin bittigine isaret olabilir. Behringer (2007) 1300°1i y1llarin
giinah kegileri olan Yahudilere ait 140 yerlesim yerinin yok edildigini yazar. Grimm Kardesler’in
masallar topladiklari 1800’lii yillarda ise herhangi bir olay igin gilinah kecileri olarak yaklasik ii¢
yiizyildir cadilar gériilmektedirler. Ozellikle cadilarin yogun sekilde yakildigi Hessen bolgesi ise Grimm
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Kardesler’in masal toplarken birincil kaynaklarindan olmustur. Grimm Kardesler 1819°da yazdiklari
ikinci baski 6nséziinde bunun nedenini, bu bolgenin tarimla ge¢inmesi nedeniyle geleneklerine ve sozlii
gelenegine bagimli olmasina baglar (J. Grimm & W. Grimm, 1859/2009).

3.2. Pamuk Prenses’te Cadi Figuru

Pamuk Prenses’te bulunan cadi Hansel ve Gretel’deki klasik yasli, kor cadidan tamamen farklidir.
Buradaki cadi daha ¢ok kiskangliktan cinayet isleyen Medea’ya benzer. Masala gore, Uvey anne olan
kralice yasadig1 diyarda en giizel olmayi istemektedir. Bunun i¢in sihirli aynasina iilkede en giizel kim
diye surekli sorar. Bir giin ayna Pamuk Prenses’in daha giizel oldugunu sdyleyince kralige kiskangliktan
catlar ve emrindeki bir avcidan Pamuk Prenses’i 6ldiiriip cigerini ve karacigerini getirmesini ister. Avci
Pamuk Prenses’e kiyamaz ve onun yerine bir geyigin i¢ organlarini getirir. Uvey anne bunlar1 Pamuk
Prenses’in sanarak yer. Ormanda tek basina kalan Pamuk Prenses yedi ciicelerle karsilasir ve onlarla
yasamaya baslar. Bu sirada sihirli aynadan iivey kizinin halen yasadigin1 6grenen kralice cesitli kiliklara
girerek prensesi dldiirmek ister ve en sonunda sihirli bir elma ile zehirler. Ciiceler 6lii sandiklari prenses
icin camdan bir tabut yaparlar ve onu buraya koyarlar. Guntn birinde bir prens tabutun icindeki Pamuk
Prenses’i goriir ve asik olur. Sihirli bir Opiiciikle prensesi uyandirir ve onunla evlenir. Diigline gelen
kraliceye ise ateste kizartilmig demir ayakkabilar giydirilir ve kralige 6lene kadar dans eder (J. Grimm
& W. Grimm, 2009).

Pamuk Prenses’te cadi ve kotii tivey anne olgular1 birlestirilir. Cadi geleneksel cadinin tersine ¢ok
giizeldir ve bu giizelligini kralige olmak ve kral iizerinde gii¢ kazanmak igin kullanir. Bu bakimdan bir
baska antik cad1 Kirke’ye benzer. Oyle ki evliliklerinden sonra bu kadar kétiiliik yapmasina ragmen
kralin ismi bir kez olsun gegmez. Cadinin bas diismani ise kendisinden daha giizel olan livey kizidir.
Panke-Kochinke (1998)’ye gbre bunun nedeni yaslanan kadimin dis giizelligini kaybetmesiyle kendi
benligini de kaybetmesi ve yeni kimligi olan yasl, bilge kadin rolini kabul edememesidir.

Cad1 ayn1 zamanda Hansel ve Gretel’deki cadi gibi insan eti yer. Bunu da giizelligini tescillemek
isteyen bir ritiiel gibi yapar. Sadece cigerini ve karacigerini ister ve tuzlatip, pisirterek yer, sonra da
bununla 6viiniir. Yamyamlik kavrami her ne kadar baska cadilarda da ortaya ¢ikan bir olgu olsa da burada
ortaya cikan diger temel kavramlardan birisi kendini begenmektir. incil’e gére yedi éliimciil giinahtan
birisi sayilan kendini begenme -kibir- Pamuk Prenses’in ivey annesinde siirekli gorilmektedir. Boylece
kendi livey kizin1 kiskanan {ivey anne ayn1 anda iki 6liimciil giinah1 birden islemektedir. Krug (2017)’a
gore Uvey annenin Kibri narsisizme kadar uzanir. Bunu masalda da kraligenin sihirli aynasina sordugu
“Ayna, ayna, sOyle bana, en giizel kim bu diyarda” sorusundan anlasilabilir. Bu soruyu masal boyunca
tam yedi kere soran kralige istedigi ovgiiyii duyamayinca da 6fkelenir (J. Grimm & W. Grimm, 2009).

Cadi aym1 zamanda biiyiilii esyalar1 da kullanmaktan ¢ekinmez; sihirli ayna, 6ldiirmek igin
kullanmaya calistigi korse, tarak ve elma cadi giicliyle yapilmistir. Hatirlanacagi gibi Medea da
kiskandig1 kadini sihirli hirka ile bogarak 6ldiirmiistiir. Bu bakimdan da Pamuk Prenses’teki cadi antik
mitolojide gegen cadilara benzer. Ayn1 zamanda da donemin cadi imajinin bir yansimasidir. Sihirli
esyalar kullanmak cadilar ve biiyii ile ugrasanlar icin kliselesmis bir olgudur. Ornegin, Goethe’nin
Faust’unda Mephisto da -diger seytanlar ve bilyii ile ugrasanlar gibi- siipiirge saplarina ya da kecilere
binerek ayinlere gider (Goethe, 2007).

Cadinin 6liim sekli bile klasigin disinda olmakla beraber alisilmadik degildir. Cadi oldugu
siiphelenen birisinin kizgin ayakkabilarla ya da ¢iplak ayakla atesin {istiinde yiirlimesi ates deneylerinden
gegmesi anlamina gelmektedir (Akin, 2011). Bu deneye gore atesin olusturdugu yaralari ¢abuk iyilesen
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bireyler seytanla is birligi i¢indedirler. Ironik olarak ise biiyii kullanmasina ragmen burada cadimnin
yaralar1 iyilesmemekte ve 6lene kadar dans etmektedir.

3.3. Alt1 Kugu’da Cadi Figuri

Altt Kugu, Grimm Kardesler’in masallar1 arasinda birden ¢ok cadimin bulundugu ender
masallardan birisidir. Bu masalda ormanda yolunu kaybeden bir kral yasamak i¢in bir cadidan yardim
ister. Cadi krala yardim eder ve karsiliginda kralin kendisi gibi cad1 olan kiz1 ile evlenmesini sart kosar.
Boylece kral, cadi kizi cadr ile evlenir ama ne yeni karisini sever ne de ona giivenir. Ik evliliginden olan
altt oglu ile bir kizin1 ormana saklar. Yol o kadar zordur ki sadece bilge bir kadindan aldig: sihirli bir
yumak ip sayesinde yolu bulur. Kralige ¢ocuklarin varligim1 6grenir, sihirli yumag: ele gegirir ve
kardesleri ziyarete gider. Uzaktan geleni babalar1 sanan alt1 erkek kardes kraligeye dogru kosarlar ve
krali¢enin tuzagina diiserler. Kraligenin baslarindan gegirdigi sihirli gomleklerle birer kuguya doniisiip
ucar giderler. Kardesleri gibi kuguya doniismeyen ve iivey annesinin serrinden kurtulan yedinci kiz
kardes ise diger alt1 kardesini kurtarmaya calisir. Onlardan aldig1 bilgiye gore -sihirli kugu kardesler
giinde on bes dakika kadar insan olabilirler- biiyiiyli bozmak icin alt1 yi1l boyunca sessiz kalir ve
kardesleri i¢in yildiz ¢igeginden gomlekler 6rmeye baglar. Bu arada bir kral ona asik olur ve onunla
evlenir. Bu sessiz gecen evlilikten {i¢ ¢cocuklari olur. Gelini sevmeyen ve benimsemeyen kralin annesi,
ana kralice ise her ¢cocuk dogumunda bebeklerin agzina kan siirerek kizi yamyamlikla suglar. Kiz
kardeslerini kurtarmak i¢in hi¢ konusmama yeminine devam eder ve kendisine yoneltilen bu su¢lamalara
cevap veremez. Altinci yilin son giiniinde, tam yakilacakken, ugarak gelen kardeslerine o an bitirdigi
gomlekleri giydirir ve yeniden insan olmalarini saglar. Sonunda konusabilen kizcagiz derdini anlatabilir
ve onun yerine kaynanasi olan ana kralige yakilir (J. Grimm & W. Grimm, 2009).

Alt1 Kugu masalinda kétiiler kétiilere, livey anne figiirii ise kotii kaynana figiiriine karismaktadir.
Oyle ki masalin en sonunda yakilan kaynana aslinda biiyii yapmamasina ragmen sanki kardeslere bunca
ac1 ¢ektiren livey anne yakiliyormus gibi bir tatmin duygusu yaratir. Oysa bu masalda biiyii yapmayan
tek kadin figiirii de kaynanadir.

Masalda ayrica biiyii yetenegine sahip dort kadindan bahsedilir. Bunlardan ilki agikca cadi oldugu
yazilan ormandaki yasli kadindir, ikincisi onun kiz1 olan yeni kraligedir. Bu iki karakter her ne kadar
kotii olsalar da cezalarini ¢ekmezler. Bir de masalin gizli biiyliciileri olan iki kadin karakter daha vardir.
Bunlardan birincisi krala yolunu bulsun diye sihirli yumag: veren bilge kadindir, digeri ise ormanda
sessizce agag listiinde kardeslerine gémlek 6ren ve onlar biiyliden kurtarmak i¢in bir bakima beyaz biiyii
yapan kiz kardestir. Bir diger deyisle, iivey anne biiyiileri ile masumlar1 hayvanlara doniisttiren Kirke ise
geng kiz yoldaglarim kurtaran Odysseus’tur. Bu ayrimi masallarinda bize, Grimm Kardesler, kotii
biiyiiden bahsederken cadi kelimesi ile, iyi biiyiiden bahsederken bilge kadin kelimesi ile vermektedirler.

Bu masal ayrica Grimm Kardesler’in On Iki Erkek Kardes (no.9) ve Yedi Karga (no.25)
masallartyla paralellik gostermektedir. Bu iki masalda, Alt1 Kugu masali gibi, hayvana déniisen erkek
kardeslerden ve onlar1 kurtarmak icin acilar geken kiz kardesten bahsetmektedir. On iki Erkek Kardes
masalimin sonu hatta nerdeyse Altt Kugu masaliyla aynidir. Her iki masalda da kaynana, sugsuzlugu fark
edilen masum kiz yerine oldiiriiliir ve erkek kardesler yeniden insan olurlar. Alti Kugu masalinin bir
benzeri ise Hans Christian Andersen’in Yaban Kugu Kuslar1 isimli masalidir. Bu masalda ise {ivey anne
her ne kadar yerini korusa da kdotii kaynananin yerini piskopos alir ve Grimm Kardesler’in Alt1 Kugu ve
On iki Erkek Kardes masallarimin tersine, masalin sonunda kimse 6lmez (Andersen, 2006).
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4. SONUC

Grimm Masallar1 Yeni Cag’in ruhunu yansitmaktadir. En masum olarak goruilen masallarda bile
o zamanin diigman resmi ve siyasi ruhu yansitilmistir. Bu siyasi ruh Engizisyon’un Hristiyanlik disi
unsurlara kars1 agtig1 gizli hacgh seferidir. Bunun i¢in resmi el kitaplarinda tanimlanan cadi imaj1 ve
geleneksel cadi imaji harmanlanarak halk masallarinin igine kadar girmistir. Yaklasik 50 000 kisinin
katledilmesine neden olan bu diisman imaji ve Oteki’den korkma olgusu Cad: Av: bittikten sonra bile
masallarda kendisine yer bulmustur. Oyle ki bugiin bile cadi denilince akla ilk gelen, yeni popiiler cadi
resminden 6nce kanca burunlu, kambur ve ¢irkin bir yasli kadindir.

Ayrica yapilan Cadi Avi da masallarda kendine yer bulmustur. Grimm Masallari’nda gegen
cadilarin yarisindan fazlasinin 6lmesi tesadiif degildir. Tam tersine o zaman cadi olarak suglanan
kadinlarin basina gelen ile masallarda basina gelenler arasinda paralellik vardir. Cadilarin
yamyamliklari, cocuk hirsizliklari, kitliktan yararlanmalari, hainlikleri, kotiilikleri ve erkekleri bagtan
cikarmalart da toplumdaki cadi resminin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaklasik 300 yil
boyunca siiren bir donemdeki diigmanin halk masallarina yansimamasi da zaten beklenen bir durum
degildir.

Grimm Kardesler’in masallar1 topladiklari Hessen bolgesi ise Almanya’da Cadr Avi’nin en yogun
oldugu bolgedir (Behringer, 2000a). Nerdeyse her gin cadi olarak yakilan kadinlar1 géren insanlarin
kilise propagandasindan etkilenip masallarinda bu kadinlara yer ayirmasi da her seyden korkan ve her
yerde diisman arayan o dénem insan1 i¢in normaldir. Ayrica o zamanin insani her tiirlii felaket i¢in giinah
kegisine ihtiya¢ duymaktadir. Bu rolii Orta Cag’da Yahudiler oynamakla beraber Yeni Cag ile beraber
cadilar ve biiyiiciiler onlarin yerini almislardir.

Cadi Avr’nin karanlik Orta Cag yerine Ronesans ve Reformun hiikiim siirdiigii Yeni Cag’da ortaya
cikmasi ise farkli bir fenomendir. Quensel (2017) Cadi Avi’nin altin ¢aginin kitap basimi, Amerika’nin
kesfi, Ronesans ve Hiimanizmin ortaya ¢ikmasina denk geldiginin altin1 ¢izer. Behringer (2000b)’e gore
Cadi Avi’'nin g¢agdaslar1 Shakespeare, Rene Descartes, Francis Bacon, Galileo Galilei ve Johannes
Kepler’dir. Bu da bilimdeki gelismelerin insanlarin hayatinda ters giden seyler i¢in su¢lu arama istegini
ortadan kaldirmadigmi kamtlar niteliktedir. 19. ylizyilda biten Cadr Avi’'mi 20. yiizyilda kaybedilen
Birinci Diinya Savasi sonrasinda Nazi doneminde Yahudi avinin almasi da bunu kanitlar niteliktedir.

Bu calismada incelenen Grimm masallarindaki cadi figiiriiniin tivey anne ve kaynana figirleri ile
karigmasi da sasirtict degildir. Demirer Sahin (2014)’e gore iivey anne bash basina korku uyandiran bir
karakterdir. Bu karakterin bagka bir korku unsuru olan cadi karakteri ile eslestirilmesini de masallarda
goralir. Ginimuzde bile sevilmeyen birisine hakaret olarak cadi denilebildigi diigiiniiliirse, abartinin
standart oldugu masallarda ve cadilarin gercekten yasadigina inanildig1 zamanlarda iivey anne ve cadi
kavramlarmin birbirine karigmasi anlasilabilir bir durumdur.

Grimm Kardesler’in diger masallarinin da farkli bakis agilarindan - aglik, kitlik, savaslar ve
olumsuz hava kosullar1 gibi- zamanin ruhu kapsaminda incelenmesi de baska bir ¢aligmanin arastirma
konusu olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The term “Witch Hunt Age’ refers to the period that begins at the end of the fifteenth century and
ends at the beginning of the nineteenth century. In that period, which lasted about three hundred years,
fifty thousand people were tried, and generally burned and executed. Hence, that period left some traces
in the memory of the society, and those traces can be found in the verbal accounts of that society. In the
early nineteenth century, the Grimm Brothers, who collected those verbal expressions through fairy tales,
have conveyed the fears, feelings and traces of that time; that is, the zeitgeist.

Traditionally, witches are ugly, old, hunchbacked, hook-nosed women who work together with
the devil. These sorcerers use their magical powers in order to harm people in addition to the
collaboration with the devil. Akin (2011) asserted that ‘the overlapping of the prevalent witch notion
with the traditional witch notion existing in fairy tales, epics and folk culture took place in the fifteenth
century to a great extent’.

A victim was constantly sought for famines, droughts, wars and diseases in the Middle Ages. In
several places, pagans and Jews were accepted as enemies, and so they were murdered; namely, were
hunted. Those hunts formed a political identity via the Templar Knights, and eventually, evolved into
witch hunting (Pavlac, 2009). The most famous woman who was burned and executed during that period
is unguestionably Jeanne d'Arc.

The witch hunt peaked in Europe in the period between 1430 and 1780, and this period is called
the 'Witch Hunt Age' (Akin, 2011). According to Behringer (2000a), the number of the dead was around
50 000, and about 25 000 of which happened in the territory of the Holy Roman Empire. The most intense
periods of those executions corresponded to the years between 1560 and 1630, which were the years of
hunger, cold and war in Europe.

In this study, the concept of witch and witch hunts were investigated through the documents of
Grimm Brothers’ Fairy Tales. The relationship between the concept of witch (hunts) and the historical
accounts was also tried to be built. Moreover, the image of witches in ‘Hansel and Grethel’, ‘Snow
White” and ‘The Six Swans’ were examined because those fairy tales had the most prominent witch
figure among the other tales of Grimm Brothers. A total of 20 Grimms’ Fairy Tales consisted of witches
and sorcerers, and those witches and sorcerers died or were killed in more than half of those tales. It was
revealed that the most common form of death was being burned that was also applied to those who were
found guilty as witches at that time. Furthermore, the relationship between witch hunting and famine,
bad products, illness, wars, adverse weather conditions was established by means of the historical
accounts. For example, Nelson (n.d.) attributed cannibalism, hunger and leaving children in forest to the
great famine that hit Europe between 1315 and 1317. Accordingly, for all those negative conditions, the
wanted scapegoat became firstly the Jews, and then, the aforementioned witches. This was also proved
through the fact that the Hessen region where the Grimm Brothers gathered their tales was one of the
regions in which the most witch-burning cases were carried out during that period. The accumulation of
the witch image and the social memory emerged throughout the whole 300 years also overlapped with
the image of witches examined in the previously stated fairy tales. For instance, while the witch Kirke
in ‘The Six Swans’ could transform men into animals, the witch in ‘Hansel and Grethel’ eats human
flesh.

To conclude, the Grimms’ Fairy Tales reflect the spirit of that time as illustrated by the examples,
and thus, the Witch Hunt took its place in the tales. It is not a coincidence that more than half of the
witches in Grimms’ Fairy Tales died; rather, there is a parallelism between what happens to women who
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were accused of being witches and what happens to women in fairy tales. The cannibalism, child thefts,
taking advantage of famine, treachery, evil, and seducing men that witches perform are also a reflection
of the witch image in society.

It is a different phenomenon that the witch hunt emerged in the early modern age when the
Renaissance and the Reformation ruled instead of the dark medieval age. According to Behringer
(2000Db), contemporaries of the witch-hunt were Shakespeare, Rene Descartes, Francis Bacon, Galileo
Galilei and Johannes Kepler. This proves that the developments in the science have not removed the
desire for seeking culprit for the things that have gone wrong in people’s lives.

It is also not surprising that the witch figures in the Grimms’ tales examined in this study mixed
with the figures of stepmother and mother-in-law. According to Demirer Sahin (2014), a stepmother is
a fear-inducing character on her own. It is also seen in fairy tales that this character is matched with the
other fear-inducing character which is witch.

The analysis of other Grimm Brothers’ fairy tales within the scope of zeitgeist from different
perspectives, i.e. starvation, famine, wars and weather, may be another research topic.
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OZ: Mizahin dogasii anlamaya déniik gozlem, diisiince ve dneriler oldukga eskilere uzanir ve bunlar genel olarak
biligsel, toplumsal ve psikoanalitik_yaklasimlar olmak (zere ¢ok genel nitelikli ii¢ baslik altinda toplanir. Bu
yaklagimlarin her biri mizah olgusuna farkli bir agidan yaklasir ve ilgili agidan belirginlesen 6zelligi 6ne ¢ikarak o
ozelligin bir kuramini olusturur. Mizaha dair bir dogruluk ortaya koyduklari tartisma gotiirmese de bu kuramlarin
her birinin mizahin yalnizca bir ya da birka¢ yoniinii anlamamizi sagladigi soylenebilir. Bu yazi, miitevazi bir
hedefe odaklanarak mizah barindiran metinleri bigimlendiren temel 6zelligin “‘uyusmazlik’ oldugunu iddia eden
bilissel yaklagimi1 mercek altina almay1 ve uyusmazlik kuramlarinin ilgili metinleri ¢dziimleme bigimini tartigmay1
amaglamaktadir.

Anahtar sozcikler: Mizah, uyusmazlik, ¢catigma

ABSTRACT: Observations, ideas, and proposals that aim to have an insight into humor date back to ancient times,
and those proposals that have been generally accepted in this particular field of study are commonly classified into
three groups as cognitive, social, and psychoanalytical approaches. Each one of these approaches focuses on a
different aspect of humor, and builds a theory around this particular aspect. It is fair to say that each one of these
theories built this way explains one aspect of the truth about humor yet none of them provides an across-the-broard
theory of humor in its extended sense. This paper aims to investigate into the nature of humor by focusing in on
the concept of ‘incongruence’ / ‘conflict’ as understood within cognitive models and to discuss the ways that
incongruence models analyze texts that contain verbally expressed humor.

Keywords: Humor, incongruence, conflict

! Bu yazi, Logos Seminerleri kapsaminda Sirince - Nesin Matematik Kdyii’nde Ekim 2017°de gergeklestirilen
‘Glilme ve Mizah Bulugmasi’nda yapilan ‘Mizahi Dili - Dilbilimde Mizah’ baslikli konusma ile Aralik 2017°de
Yeditepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Konusmalar1 cercevesinde gergeklestirilen ‘Dilbilim ve Mizah’
baglikli konusmalar esas alinarak olusturulmustur. Bu yazi, Prof. Dr. Seyyare DUMAN i¢in hazirlanan 6zel sayida
yer almak (izere kaleme alinmstir. Bu vesileyle Sayin Prof. Dr. Seyyare DUMAN 1 Tiirkiye’de dilbilim alanina
yaptig1 katkilardan dolay1 kendisine minnettar oldugumu belirtmek isterim. Son olarak, bu yazidaki tiim eksik
ve/veya yanlisliklar yazarin kendisine ait oldugu not edilmelidir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Yeditepe Universitesi, sener.serkan@yahoo.com
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1. MiZAH KURAMLARI

Herkes tarafindan benimsenen bir mizah kurami bulunmamakla birlikte 6nerilmis olan kuramlarin
belli bir ¢erveve icerisinde ele alinabilecek kadar genel nitelikli oldugu sdylemek yanlis olmaz. Raskin
(1985) varolan kuramlar1 uyusmaziik, Ustiinlik ve rahatlama basliklar1 altinda toplayarak ti¢lii bir ayrim
Onerisi getirir. Attardo (1994), Raskin’in siniflamasindaki her bir kavrami daha genel bagliklar altinda
toplayarak Tablo 1’deki gibi yine tglii bir ayrim Onerisi ortaya koyar. Asagidaki tablo farkli mizah
kuramlarinin dayandigi veya 6ne ¢ikardigi temel kavramlari sunmaktadir (bkz. Attardo, 1994).

Tablo 1: Attardo 'nun (1994) mizah kuramlarna iliskin simiflamasi

Biligsel Toplumsal Psikoanalitik
Uyusmazlik Diismanlik Rahatlama
Catigma Saldirganlik Ulvilestirme
Zafer Ozgiirlesme
Alay Ekonomi
Asagilama

Ritchie (2000) bilisselci/uyusmazlik-temelli yaklagimlarin ‘mizah barmdiran uyaranlara’
yogunlastigini, toplumsalci/diigsmanlik-temelli yaklagimlarin bireyleraras: etkilesim ve etkileri One
¢ikardigimi, psikoanalitik/rahatlama-temelli yaklasimlarin ise daha ¢ok dinleyici/okuyucunun tepkisi
konusuna odaklandigini belirtir.

Bu kuramlarin her birisinin mizah olgusuna farkli bir agidan yaklastigini ve dolayisiyla da olgunun
acgiklanmasi siirecinde birbirleriyle karsitlik olusturmaktan c¢ok birbirlerini tamamlama islevinde
oldugunu soyleyebiliriz. Bu acidan bakildiginda, mizahin eksiksiz bir kuraminin tiim bu yaklagimlarca
ele alan konularin her birisini (ve daha fazlasini) kuramina dahil etmesi gerektigi agiktir.

Asagida biligselci/uyusmazlik-temelli yaklagimin Ozellikle dilsel mizahi agiklamaya doniik
yaklagimindan hareket eden bir ¢oziimleme modelinin ¢ergevesini sunacagiz ama once yukaridaki
siniflamalarda konu edilen diger iki yaklasimin mizaha nasil yaklastigina dair genel bir fikir vermek
yerinde olur.

Genel anlamiyla Rahatlama Kurami adi altinda ele alinabilecek yaklasimlar mizahi, ac1 veya
izlintii gibi olumsuz duygularin yerini nese duygusunun almasini saglayan deneyimler olarak benimser.
Bu yaklasimin en belirgin temsilcilerinden birisi olan Sigmund Freud’a gore sakalar (ve genel olarak
mizah), 6zellikle tabu olarak kabul edilen belli diisiinceleri (cinsellik ya da 61iim gibi) engelleyen zihinsel
sanslir mekanizmalarini devredisi birakmanin yollarindan birisidir. Saka, sansiir mekanizmasini bir
bakima ‘kandirarak’ baskilanmis enerjinin (ki Freud bu enerjiye ‘psychic energy/psisik enerji’ adini
veriyor) disavurulmasini saglar ve bu bir nese ve mutluluk hali yaratir. Bu enerjinin bosaltilmasi sonucu
ortaya ¢ikan rahatlama hali kahkaha deneyimini miimkiin kilar (bkz. Freud, 1905; Freud’un kuraminin
yeni bir yaklagimla ele alinis1 i¢in bkz. Minsky, 1990).

Rahatlama kuraminin gii¢lii yanlarindan biri, mizahta cinsellik ve saldirganlik i¢eren konu ve
ogelerin yayginlikla kullaniliyor olmasina bir agiklama getirebilmesidir, ancak duygulara dayanan
konulara iligkin mizah1 agiklamada sergiledigi basartyr farkli tiir mizah Orneklerini agiklamada
gosteremedigi sOylenebilir. Sozgelimi, mantifa dayanan mizah Orneklerini agiklamada pek basarili
olamadig1 gibi basit sdzclik oyunlar1 veya dilbilgisine dayali sakalarin cinsellik veya saldirganlik
tiiriinden tabulara dayandiklari ve bu tiir bir gerilim tagidiklarim sdylemek de zordur.?

% Duygusal alam ilgilendiren ‘sansiirlerin’ mantik, ¢ikarim, akil yiiriitme gibi diger bilissel alanlar1 da kapsayacak
bigimde genisletilebilecegi diisiincesi ve bu temelde olusturulmusg bir kuram i¢in bkz. Minsky (1990).
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Belirgin bir diger yaklasim olan Ustiinliik Kurami’mn temel iddiasi, insanlarin &ziinde
baskalarinin ‘talihsizliklerine’ giildiigiidiir. Platon, Aristo ve Hobbes’a kadar gotiiriilebilecek bu
diistincede giilme eylemi, saka ya da genel olarak mizahin hedefi olan kisi ya da seyden {istiin olundugu
diisiincesinden kaynaklanir ve bu durum, giilen kiside bir ‘zafer’ kazanmiglik hissi ile ortaya cikar.
Ornegin Aristo’ya gore mizah, asil bir insanhk durumu ile bayag bir insanlik durumunun
karsilastirilmast sonucunda, basarisizligin, kusurun veya ¢irkinligin farkina varilmasidir (Hurley vd.,
2011).

Sakalarin 6nemli bir kismi ve glilme eyleminin toplumsal 6rnekleri Gstiunlik kuraminin temel
iddiastyla bir agidan uyumludur ¢iinkii insanlar cogu zaman diger insanlara giiler ancak bunun zorunlu
olarak bir {istiinliik duygusu ile iliskilendirilebilecegi iddias1 tartismalidir. Ustiinliik kurami, Tablo 1’de
de gosterildigi gibi, daha ¢ok toplumsal alani ilgilendiren bir yaklasim sunarken mizahin bilissel
temellerini ya ikinci plana atar ya da tiimiiyle gézardi: eder. Dolayisiyla, bu kuramin iddialarinin 6zellikle
dilsel mizahin yapisini agiklamak {izere ne tiir Oneriler getirebilecegi de kolaylikla yanitlanabilir tiirde
olmayan sorular ortaya ¢gikarmaktadir.

2. UYUSMAZLIK KURAMI - UYUSMAZLIK COZUM KURAMI

Yukarida kisaca agikladigimiz kuramlar1 bir yana koyarak Uyusmaziik (Coziim) Kurami’m
merkeze almamizin nedenlerinden birisi, mizah1 konu edinen agag1 yukar1 her ¢alismanin uyusmazlik ya
da catismayr mizahin temel 6zelliklerinden birisi olarak goérmesidir. Belki de daha 6nemli olarak
gorebilecegimiz bir diger neden ise bu yazinin dilsel mizah {izerine odaklaniyor olmasi ve Noam
Chomsky ve takipgilerinin 1950’lerden bu yana siirdiirmekte oldugu yaklagimla uyumlu olarak bizim,
dil olgusunun bilissel/zihinsel/psikolojik yonlerinin Oncelikli ele alinmasi gerektigine iligkin
inancimizdir (Chomsky, 1965, 1986). Simdi mizahin bu yaklasim igerisinde nasil ele alindigina bakalim.

Pek ¢ok diisiliniir mizahin yapisini belirleyen temel 6zelligin ‘uyusmazlik’ (incongruity) oldugunu
kabul eder (Kant, 1790; Schopenhauer, 1819; Koestler, 1964). Bu diisliniirlere gore mizahtaki
uyusmazlik genellikle bir metinde belirginlesen beklentilerle gerceklesen beklentiler arasindaki
catigmanin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Ancak arastirmacilarin uyusmazligin dogasina iligkin bir
‘uyusmazlik’ i¢inde olmalarinin da gosterdigi gibi, konu aslinda ilk bakista gériindiigiinden ¢ok daha
karmasiktir. Asagida, konu iizerine diisiinen arastirmacilarin  ‘uyusmazlik’ ve/ya ‘catisma’
kavramlarindan ne anladigi iizerinde duracagiz.

Yukarida andigimiz ekol icinde diislinebilecegimiz bir baska arastirmaci grubu uyusmazligin
mizahin yapisini agiklamada tek basina yeterli olamayacagini ve mizahta uyusmazIigi ortadan kaldirarak
ya da agiklayarak onu anlamli (diger bir deyisle, uyumlu) hale getiren baska bir yon oldugunu iddia
etmistir (Shultz 1974, 1976; Suls 1972). Uyusmazlik ¢6zim Kkuraminin temsilcileri olarak
siniflayabilecegimiz bu arastirmacilar i¢in uyusmazligi ortadan kaldiran mekanizmalar, bir bakima,
mizahin 'sagmalik’tan farklilagmasini saglarlar. Sagmalik da mizah gibi bir uyusmazlik durumunun
Ornegini sunar aslinda ama ortadan kaldiril(a)madigi/agiklan(a)madig i¢in ‘sagma’ karakteri sabit kalir.
Mizahta ise uyusmazlik durumu ortadan kaldirilabilir ve (¢ogu zaman da) anlamlilik tasiyabilmesini ve
sagmaliktan ayrigmasimi saglayan budur.

Bir kez mizahin ana tasarim Gzelliginin uyusmazlik oldugunu kabul ettigimizde, uyusmazlik
¢6zim kurami 1g181nda bir sonraki soru mizah barindiran dilsel metinlerde uyusmazligin nasil yaratildig
ve nasil ¢oziildiigii olacaktir. Uyusmazligin yaratiminda ve ¢6ziimiinde farkli yollarin varoldugu
gozlemi, agiklama modellerinin de birbirinden farklilagsmasina neden olmustur.
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Uyusmazlik ¢6zim kuraminin bilinen ve genel kabul gérmiis iki versiyonundan birisi Thomas
Shultz (1974, 1976) tarafindan ortaya atilmis olan Surprise-Disambigutation modeli (bundan sonra, SD-
Modeli), digeri de Jerry Suls (1972) tarafindan 6nerilmis olan Two-Stage modelidir (bundan sonra, TS-
Modeli). Bu iki modelin birbiriyle ortiistiigii ve birbirinden farklilastigi noktalara daha sonra deginecegiz
ancak uyusmazlik ¢6zim kuraminin genel g¢ergevesini agiklamak {izere burada SD-Modelini 6ne
cikaracagiz.

Aslinda hem SD-Modeli hem de TS-Modeli dile dayali sakalarin iki ana bdliimden olustugunu
varsayar: Kurgu (set-up) ve sonsO6z (punchline). Metnin  kurgu(lanmasi) asamasinda
dinleyici/okuyucunun  farkina  varacagi tiirde bir uyusmazlik bulunmaz. Sonsdz ilk
duyuldugunda/okundugunda dinleyici/okuyucuya bir anlam ifade etmeyebilirse de uyumsuzlugu yaratan
durumu ¢Ozlime baglayacak katkiyr yapan sonsdzdiir. Kurgu ve sonsdz’e iliskin bu iki ifadenin
ayrintilandirilmasi gerekir ancak dnce SD-Modelinin agiklamasinda yararlandigi su ii¢ kavrama bakalim:

@D
a. Mi: Kurguda one ¢ikan (belirgin) ilk yorum/anlam
b. M2: Kurguda gizli olarak varolan (belirgin olmayan) ikincil yorum/anlam
€. Ms: Sonsdziin yorum/anlami

Yukaridaki ii¢ kavrami kullanarak SD-modeli dile dayali mizah barindiran metinlerin
bigimlenisine dair sdyle bir ¢oziimleme Onerir:

)

a. Metnin kurgu asamasinda iki farkli yorum/anlam mevcuttur (M: ve M), ancak
dinleyici/okuyucu bu iki yorum/anlamdan birinin farkindayken (M1) digerinin (heniiz)
farkinda degildir (M>).

b. Sonsdziin yorum/anlami (M3), dinleyici/okuyucu igin belirgin olan anlam (M1) ile bir
catigma  icerirken aymi zamanda o ana dek belirginlesmemis (yani,
dinleyici/okuyucunun farkina varmadigi) diger yorumu (M>) tetikler.

c. Diger yorum (M) dinleyici/okuyucu i¢in ‘bir bicimde’ garip, acaip ya da tabu
sinifindadir.

(1)’de verilen SD-Modelinin notasyonu kullanilarak (2)’teki prosedir Sekil 2’deki gibi sematize
edilebilir:

Kurgu Asamasi

1 \\A

Sons6z Asamast —p Ma

Sekil 2: Dilsel mizah barindiran metinlerin bicimlenis semasi
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Metnin kurgusu M;’i tetikler ve her ne kadar M. de potansiyel olarak ilgili kurgunun
tetikleyebilecegi bir yorum/anlam olsa da dinleyici/okuyucu M;’nin metnin o asamadaki bir yorumu
oldugunu diisiinmez. Sonsdz M3’ 0 tetikler. Bu noktada sorun, Mz ile M1’in bir uyumsuzluk sergiliyor
olmasidir. Dinleyici/okuyucu sonsdze kadar M1 ile uyumlu bir metin dinlemis/okumus ama son noktada
ortaya ¢ikan yorum/anlam (Ms), M1 ile uyumsuzluk sergilemistir. Bu, kurgunun tetikledigi M;’in
gozard1 edilmesini ve hem Ma3’le hem de kurgu ile uyumlu bir yorumun, yani M2 nin 6ne ¢ikarilmasini
zorunlu kilar.

Asagida sundugumuz liste Ritchie’nin (1999) genel olarak Uyusmazlik Coziim Kuramlarinda
bagvurulan iliski ve 6zelliklere iliskin gozlemlerine dayanarak olusturulmustur. (3)’te sunulan iliski ve
Ozelliklerin yukarida kisaca agikladigimiz modelin isleyigine iliskin olarak arastirmacilarin s@ze
dokiilmemis varsayimlarim barindirdigini sdylemek yanlis olmaz (ayrintilar igin bkz. Ritchie, 1999).4

®)

BELIRGINLIK (obviousness): M1’in M;’den daha kolaylikla farkedilir olmast.
CATISMA (conflict): M3’in M1 e bakarak bir anlam ifade etmemesi durumu.
UYUMLULUK (compatibility): Ms’tin M2’ye bakarak bir anlam ifade etmesi durumu.
KARSILASTIRMA (comparison): My ile Mz’ nin bir tiir karsitlik iligkisi i¢inde olmasi
durumu.

e. YERSIZLIK (inappropriateness): Mz nin iginde bulundugu kosullarda garip, acaip,
absiird ya da tabu yorumlar tetiklemesi durumu.

o 0o oW

(3)’teki her bir 6zelligin mizah barindiran metinlerin ¢c6ziimlenmesinde kullanilacak bir (dizi) arag
sundugunu sdylemek yerinde olsa da bu araglarin agiklama diizeyinde ‘yansiz’ olduklarini sdylemek
zordur. Séyle ki: Ornegin (3)’te M1 ile M2 nin bir tiir ‘karsithik’ iligkisi iginde olmasi gerektiginden
sozedilmektedir. Peki, her zaman boyle mi olmak zorundadir? Amimsanacagi gibi M3, M1’i gegersiz
kilip M2 nin belirginlesmesini sagliyordu. Buna gore, dogal olarak, M1 ile M2 nin birebir ayni olmasinin
bu siireci (yani, M1’i gegersiz kilip M2’yi belirginlestirme siirecini) anlamsizlastiracagini kabul etmemiz
gerekir, ki bu (3)d)’nin genel bir dogruluk tasidiginmi gosterebilir.’> Raskin’den (1985) alintiladigimiz
asagidaki kisa metni bu varsayimin dogrulugunu destekleyen bir 6rnek olarak sunabiliriz:

(4)

— “*Doktor evde mi?” diye sordu sesinden brongsit oldugu anlasilan hasta.
— Kapudaki doktorun geng ve giizel karisi, “hayir” dedi fisiltiyla, “neden igeri gelmiyorsun?”

4 “‘Uyusmazlik’ kavrami (en azindan dilsel) mizahin merkezindedir ancak alanyazinda ‘uyusmazlik’tan tam olarak
ne anlagilmasi gerektigi konusu olduk¢a muglaktir. Ornegin, ana metindeki tartismada da agiklanmaya calisildig:
gibi, Shultz (1976) ‘uyusmazhgr’ ‘catigma’ ile iligkili goriirken (bkz. (3)b), Raskin (1985) ‘uyusmazhigt’
‘karsilagtirma’ kavramuyla iligkilendirir (bkz. (3)d). Rothbart ve Pien (1977) igin ise ‘uyusmazlik’ (3)e)’de de
sunulan ‘yersizlik’ kavramiyla iligkilidir. ‘Uyusmazligin’ ‘yersizlik’ kavramiyla olan iligkisi Raskin (1985)
tarafindan da 6ne ¢ikarilmigtir ve Raskin’e gére M2 nin yersizligi M1 e gore belirlenir, yani ‘yersizlik’ M nin i¢sel
bir 6zelligi degildir.

% Diger yandan, hala, M1 ile M2 nin zorunlu bir karsitlik iliskisi iginde olmalarinin gerekip gerekmedigi sorulabilir.
Bu sorunun yanitinin gorgiil alandan gelecek verilerle ¢6ziilebilecegini, yani My ile My nin karsitlik iligkisi i¢inde
olmadigi mizah Orneklerinin olup olmadigina bakilmasi gerektigini sdylemeliyiz. Ayrica, ‘uyumsuzluk’ ve
‘karsitlik’ kavramlarinin tam olarak ne tiir durumlara géndermede bulunduklarini daha acgik hale getirmek de bir
gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Uyusmazlik Kuramlariyla Uyusmazlik C6ziim Kuramlari arasindaki en belirgin fark kendini su
noktada gosterir. ikincisine gére mizahin ortaya ¢ikmast igin birbiriyle uyumsuz iki anlamin/yorumun
varligi yeterli degildir. Mizah1 yaratan 6zellik, sonsoziin tetikledigi gizli senaryonun (M2) belirgin
senaryo (M1) ile uyumsuzlugu oldugu kadar sonsdziin tetikledigi yorumun (M3) gizli senaryo (M) ile
uyumudur da. Animsanacagi gibi, Uyusmazlik Coziim Kuramlari uyusmazligin mizahin yapisini
aciklamada tek basma yeterli olamayacagini ve mizahta uyusmazligi ortadan kaldirarak ya da
aciklayarak onu anlamli/uyumlu hale getiren bir yon oldugunu vurguluyordu. Bu kuramda eger sonsoz
daha belirgin senaryo ile uyumlu olacak sekildeyse mizah olugsmaz, ¢iinkii o durumda metin iletisimsel
islevlerle olusturulmus bir metinden farkli olmayacaktir.

(4)’daki metnin iki karsit ya da uyumsuz alt metinden ve onlara bagli anlam/yorumdan olustugu
soylenebilir. Belirgin olan metne (M1) DOKTOR-metni ya da Raskin’in (1985) Anlamsal Senaryo
Kuramindan (Semantic Script Theory) esinlenerek DOKTOR-Senaryosu adinmi verelim. Gizli metne
(M2) ise ASIK-Senaryosu diyelim. Sons6z (M3), doktorun yokluguna karsin hastanin igeri davet
edilmesi durumunu anlattigindan DOKTOR-Senaryosu ile uyumsuzdur.® Coziim/anlamlandirma ancak
ASIK-Senaryosunun belirginlesmesi ile miimkiin olur. Animsanacagi gibi, Uyusmazlik C6ziim Kurama,
M2 nin zayif ya da giiclii bir bi¢imde daha kurgu asamasinda belirginlestigi metinlerin sonsdzde ortaya
¢itkmasi beklenen mizahi yaratmadigini iddia ediyordu. Bu ag¢idan bakildiginda, Uyusmazlik C6ziim
Kuramlarindan birisi olarak SD-modeline adini1 veren kavram olan ‘siirpriz’in (Surprise-Disambiguation
Model) mizah1 yaratmada nasil bir rol oynadigi da netlesmis olur. C6ziim, bir bakima, siirprizi de yaratan
seydir. Ote yandan, siirprizi yaratanin M3 - M1 uyumsuzlugu mu (ya da M3-M2 uyumu mu) yoksa M1’in
giidiiledigi ‘beklentiler’ mi oldugu konusu da ayr1 bir tartismanin konusudur. Ornegin, yukarida adi
gegen TS-Modelinin kurucusu Sulz (1972) asagida (5)’de verilen tiirde metinlerde komik unsurun, M3 -
M1 catismasiyla degil, Ms’Un Myi’in yarattigi beklentilerle bir catisma iginde olmas: ile
aciklanabilecegini belirtir (bkz. Ritchie, 1999):

(®)
O’Reily silahli soygun suclamasiyla mahkemeye ¢ikar, ancak jiirinin karart O Reily 'nin su¢lu

olmadig1 yoniindedir.
—  “Harika!” der O’Reily, “bu durumda paray: geri vermeme gerek kalmiyor herhalde?”

(5)’deki metin, kurgu asamasinda, O’Reily karakterinin su¢suzluguna iliskin yorumu 6ne ¢ikarir
(M1). Hatta O’Reily “Harika!”” dediginde de M1 gecerliligini korumaktadir, ta ki O’Reily sonstzuni
soyleyene dek. Sonsdz (M3), O’Reily’nin sugsuz olduguna iliskin yorumla ya da Sulz’in (1972)
deyisiyle, o yondeki ‘beklentiyle’ bir ¢catisma yaratir. Dikkat edilirse, (5)’teki metinde belirgin olmayan
ya da gizli kalan bir anlam ya da yorumdan s6zedilemez. Bu, ¢atisma ve o ¢atismanin ¢dziimiiniin M2’yle
ilgili degil, M1’in yarattig1 beklentinin M3 ile ¢atigmasi (ve onun ¢oziimil) ile ilgili oldugunu gosterir.
flging bir bigimde, ve biraz da tutarsizlik yaratacak bir bigimde, Shultz (1976:12) SD-Modelini a¢ikladig:
metnin baska bir yerinde daha 6nce sdylediginden (bizim de ona dayanarak (2)’de sundugumuzdan)
farkli olarak, uyusmazligin sakadaki/fikradaki beklentilerle gercekte olan arasindaki catismanin bir
sonucu oldugunu s@yler.

6 Bu ifadenin daha ayrintili bir tartisma gerektirdigi agiktir. Ocelikle, doktorun yokluguna karsin hastani igeri
davet edilmesi DOKTOR-Senaryosu ile tiimilyle uyumsuzdur denemez. Dahasi, metinde uyumsuzlugu tetikleyen
bagka unsurlar da mevcuttur, 6rnegin doktorun karisinin ‘geng ve giizel olmasi’ gibi. Bu noktada Paul Grice’in
bazi maksimlerinin ihlal edildiginden s6zetmek ve bunlarin metnin yorumlanigina iligkin 6dnemli sezdirimler
barindirdigi not edilmelidir (bkz. Grice, 1975).
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Eger (5)’te verilen tlrdeki metin 6rneklerinin (4)’te verilen turdeki metin érneklerinden farkli
cozimlenmesi gerektigini kabul edersek, mizah metinlerinde ‘catismanin’ (en az) iki farkli bicimde
ortaya ¢iktigini iddia etmis oluyoruz: (a) Sonsoziin kurgudaki daha belirgin senaryo ile bir gatigma
yarattigi durumlar ve (b) sonséziin kurgunun tetikledigi beklenti/Ongoriilerle bir ¢atigma yarattigi
durumlar.

Catisma ve uyumsuzluk kavramlarini tartigmak iizere kullandigimiz (4) ve (5)’teki iki mizah
ornegi de ingilizceden cevrildi. Yaziy1 sonlandirmadan énce Tiirkgeden bir yazili mizah 6rnegi iizerinde
kisaca duralim istiyoruz:’

(6)

Bir arkadasimin 30 Haziran daki Fransa — Arjantin magina iKi bileti var. Aylar 6nce 3000TL
odemis. Magin nikahi ile cakisacagini ongorememis. Ilgilenen olursa yerini baskasina vermek
istiyor. Nikah Kadikéy Evlendirme Dairesinde. Gelinin adi Selin, 1.70 boyunda, 55 kilo, ¢ok iyi

asc¢i.

(6)’da kurgu asamasinda ortaya g¢ikan belirgin olan anlami/yorumu (M;) miimkiin kilan, metnin
kurgusundaki 6zel bigimlenistir. Metnin treticisi, iki 6nemli olayin (Olay:: Mag, Olay.: Nikah)
zamansal olarak birbiriyle ¢cakisacagi bilgisini sunarak onlari karsi karstya getirir. Dinleyici/okuyucunun
dinya bilgisi Olay,’nin Olay:’den ‘daha 6nemli’ ve dolayisiyla ‘daha vazgegilemez’ oldugunu kabul
edeceginden (karsit senaryoyu burada M. olarak belirleyelim), belirgin yorum (M1) 6znenin Olay:’den
vazgegecegi yoniinde olacaktir. Dikkat edilirse, metin, ortaya ¢ikan bu belirgin yorumu (M1) dogrudan
sunmaz; dinleyici/okuyucunun diinya bilgisi bu tir bir yorumu giiclii bir bigimde daha olas1 hale getirir.
“Ilgilenen olursa yerini baska birine vermek istiyor” dendiginde bile dinleyici/okuyucu hala kastedilenin
‘mac1 izlemekten vazgecme’ oldugunu diisliniiyor olacaktir, ¢iinkii belirgin yorum/M; budur. “Nikah
Kadikoy Evlendirme Dairesinde. Gelinin adi Selin...” dendiginde, sonsdz s6ylenmistir artik. Sonsoz bize,
en azindan ilgili 6znenin diinyasinda, s6zkonusu magin nikah gibi insan hayatinda normal kosullar
altinda ¢ok Onemli kabul edilebilecek bir olaydan bile daha onemli oldugunu sezdirir, ki bu da
dinleyici/okuyucunun beklenti ve 6ngoriileriyle taban tabana zit bir durum ortaya ¢ikarir. Diger bir
deyisle, M3, M1’in kesin olarak beklendigi bir durumda M>’yi 6ne ¢ikararak dinleyici/okuyucuyu
sasirtmustir. Sagirma, bir bakima, M>’nin dinleyici/okuyucu igin garip, acaip ya da tabu sinifinda bir bilgi
sunmasindan kaynaklanmaktadir; Acaip ve garip olan bir macin bir nikahtan daha énemli olabilmesidir.
(3)e)’de sundugumuz kavramsal araglarin diliyle diisiiniildiiginde sonsoziin tetikledigi belirgin olmayan
yorumun YERSIZ oldugu da séylenebilir. Metnin sonséziiniin devaminda gelin adayma dair bilgilerin
verilmesi de bir bakima YERSIZLIGIN vurgulanmasi olarak yorumlanabilir, ki bunun da mizahi boyuta
etkisinin oldugu sdylenebilir. Son olarak sunu not etmek de yerinde olacaktir: Animsanacagi gibi,
yukarida mizah metinlerinde ‘catismanin’ iki farkli bicimde ortaya ¢iktigindan sozetmistik. (6)’daki
metinde ortaya ¢ikan c¢atisma (b)’de konu edilen, yani Sonsoziin kurgunun tetikledigi
beklenti/ongoriilerle bir gatigsma yarattigr duruma 6rnek olusturmustur.

" Bu 6rnek, Instagram iizerinde cok¢a paylasilan kisa bir mizah metnidir. Sézkonusu metnin ilk olarak kim
tarafindan tretildigi/paylasildigi bilinmediginden metni anonim olarak kabul ediyoruz.
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4. SONUC

Bu yazi mizahin dogasin1 anlamak {izere dnerilmis olan kuramlar arasindan Uyusmazlik Coziim
Kuramin1 merkezine koyarak ilgili kuramin dilsel mizahi analiz etmek iizere ortaya koydugu temel
kavramlar1 ve kuramsal araglari tanitmay1 amaglamistir. Bu amagla, ilgili alanyazininda ortaya atilmis
farkli goriisler de tartigmaya dahil ederek agirlikli olarak ‘uyusmazlik’ ve “‘¢atisma’ kavramlarinm dilsel
mizah barindiran metinlerin mizahi karakterini sekillendirmede ne tiir bir rol istlendikleri {izerinde
durulmustur. Agiklama modelinin daha net bir bigimde anlagilmasini saglamak tizere birkag dilsel mizah
metninin ilgili kuramin araglariyla nasil ele alinacagina dair bir ornekleme yapilmustir. Ele alinan dilsel
mizah metinlerinde ‘catigsma’ ya sonsdzln kurgudaki daha belirgin senaryo ile bir ¢atigma yarattig
durumlarda ya da sonsoziin kurgunun tetikledigi beklentilerle bir catigma yarattigi durumlarda ortaya
cikmistir. Beklentilerin niteligi ve nasil olusturuldugu iizerine daha ayrintili diisiinmeye gereksinim
vardir.

Bu kisa yazidaki tartismamizin pek ¢ok noktasinda da not edildigi gibi, genel olarak mizah
arastirmalari ve 6zel olarak da dilsel mizah galigmalari yanitladigindan ¢ok soru iiretmis bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak hemen not etmeliyiz ki bunun bir sorun oldugunu diisiinmiiyoruz. Aksine,
bilimsel ¢aligmalarin baslangi¢ stratejisinin bu oldugunu diisiinmek yerinde olur kanisindayiz. Umut
ediyoruz ki bu yazi dilsel mizah barindiran metinlerin ¢éziimlenmesine iliskin daha genis caph
arastirmalarin yapilmasi i¢in bir zemin olugturma islevi tasir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Ozel Sayy), 128-137



136 Serkan SENER

KAYNAKLAR / REFERENCES

Attardo, S. (1994). Linguistic Theories of Humour. Berlin: Mouton de Gruyter.

Cebeci, O. (2016). Komik Edebi Tiirler: Parodi, Satir ve Ironi. Istanbul: Ithaki Yaymevi.

Chomsky, N. (1965). Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge, Massachusetts: MIT Yaymlar.

Chomsky, N. (1986). Knowledge of Language. Cambridge, Massachusetts: MIT Yayinlari.

Freud, S. (1966). Jokes and their relation to the unconscious. Londra: Routledge & Kegan Paul.

Grice, H. P. (1975). Logic and conversation. Speech Acts icinde, (yay. haz.) Cole, P., and J.L. Morgan, 41-58. New
York: Academic Yayincilik.

Hurley, M. M. ve digeleri. (2011). Inside Jokes: Using Humor to Reverse-Engineer the Mind. Cambridge,
Massachusetts: MIT Yayinlari.

Koestler, A. (1970). The Act of Creation. Londra: Pan Yayincilik.

Minsky, M. (1980). Jokes and the logic of the cognitive unconscious. Al Memo 603, MIT, Artificial Intelligence
Laboratory, Cambridge, Massachusetts.

Raskin, V. (1985). Semantic Mechanisms of Humour. Dordrecht: Reidel.

Ritchie, G. (1999). Developing the Incongruity-Resolution Theory. AISB Symposium on Creative Language:
Stories and Humour Bildirileri kitab1 i¢inde, Edinburgh, April 1999, 78-85.

Ritchie, G. (2000). Describing Verbally Expressed Humour. In Proceedings of AISB Symposium on Creative and
Cultural Aspects and Applications of Al and Cognitive Science, 71-78. Birmingham.

Rothbart, M. K. & Pien, D. (1977). Elephants and Marshmallows: A Theoretical Synthesis of Incongruity-
resolution and Arousal Theories of Humour. Humour and Laughter: Theory, Research and Applications
icinde, (yay. haz.) Anthony J. Chapman/Hugh C. Foot, 37— 40, London.

Shultz, T. R. (1974). Development of the appreciation of riddles. Child Development, 45:100-105.

Shultz, T. R. (1976). A Cognitive-Developmental Analysis of Humour. Humour and Laughter: Theory, Research
and Applications i¢inde, (yay. haz.) Anthony J. Chapman/Hugh C. Foot, 11 — 36. London.

Suls, J.M. (1972). A two-stage model for the appreciation of jokes and cartoons: an information-processing
analysis. In Jeffrey H. Goldstein/Paul E.McGhee (eds.), The Psychology of Humor, 81-100, New York.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Ozel Sayy), 128-137



Dilin Mizahta Kullanimi ve Uyusmaziik Kavrami 137

EXTENDED ABSTRACT

It is fair to say that none of the theories of humor proposed is accepted as sufficiently general by
everyone in this particular field of study. That there is ho consensus on which theories are more viable
than others, however, does not make it impossible to classify these theories based on the concepts that
they brought to the fore in explaining the nature of humor. Raskin (1985), for example, proposed that
existing theories of humor can be classified into three types by identifying them as incongruity,
superiority, and relief theories. Generalizing Raskin’s (1985) classification, Attardo (1994) proposes the
labels cognitive, social, and psychoanalytical for the theories of humor, where each of which is identified
as focusing certain concepts. While cognitive approaches highlight concepts such as incongruence and
conflict, social approaches to humor bring to the fore concepts like superiority, hostility, and aggression.
Psychoanalytical approaches, on the other hand, stress the importance of release/relief, liberation, and
sublimation.

The present paper has adopted a cognitive approach to investigate the role of incongruence and
conflict in verbally expressed humor. To that end, particularly the theoretical tools of the Incongruity
Resolution Theory (IRT) have been appealed to (cf. Shultz 1974, 1976; Suls 1972). Like the standard
versions of the incongruity theory, IRT also adopts the claim that there are two competing scripts (or
interpretations), represented by M; and M. The setup of the humorous text favors the most obvious
script/interpretation M1, while M is identified as the hidden script. The punchline is represented as M3,
which is where the reader/listener realizes that it is not the obvious script M1 but the hidden script M-
that is supported by the punchline Ms. In a way, the competition/conflict/incongruence between M; and
M is resolved by Ms. The concept of a resolution is what distinguishes between standard theories of
incongruence and the IRT. A well-known form of IRT that is called the Surprise-Disambiguation model
(Shultz, 1974; 1976) suggests that for humor to be possible M3 shoud be congruous with the hidden
script Mo. It is further proposed by this model that M> must be somehow odd or taboo. Whether this last
condition is obligatory or not is an open question.

Adopting the Surprise-Disambiguation model, we have in this paper focused on the nature of
conflict and incongruence in texts that contain verbally expressed humor by studying short humorus
texts. The brief investigation conducted in this paper has demonstrated that the kind of conflict identified
in IRT between M1 and M (as triggered by the punchline/M3) is not the only possible way a conflict
ensues in humorous texts. Alternatively, as also noted in Sulz (1972) and Shultz (1976), a conflict may
manifest itself between the punchline/Ms; and the expectations brought about by the setup of the text.
Expectations brought about by the setup of the text are presumed to be different from M. in that the latter
is hidden or less obvious but clearly an option as it was the case with the examples discussed in the main
text whereas the former requires going beyond what is verbally stated in the setup. Whether the
incongruence/conflict between the setup and the punchline is specifically between M1 and M3 or between
the “‘expectations’ that the setup makes available and M3 is an issue that needs further investigation.
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1. EINLEITUNG

Die Internationalisierung turkischer Universitaten ist ein relativ neuer Trend (Turgut 2016, S.
135). Vergleichbare Entwicklungen in einigen OECD-Landern, darunter USA, Kanada, Frankreich und
Deutschland, sowie die geopolitische Lage der Tirkei lassen vermuten, dass die Zahlen der
auslandischen Studierenden noch deutlich steigen werden.

Seit dem Beginn des Biirgerkriegs im Nachbarland Syrien gehdren dazu vermehrt auch syrische
Studierende, da sie in der Tirkei avancierte Bildungszugange erhalten. Gesicherte statistische Angaben
zu dieser Zielgruppe sind schwierig: Die Zahl der syrischen Geflichteten mit einer
Hochschulzugangsberechtigung wird auf ca. 50.000 geschétzt, davon sind wiederum lediglich 3 %
diejenigen, die tatsachlich immatrikuliert wurden (Copur & Demirel, 2016, S. 17). Wie viele davon auf
Lehramt studieren, bleibt jedoch unklar. Nach Angaben des Studienservices der Uludag Universitit gibt
es im Sommersemester 2017 an der erziehungswissenschaftlichen Fakultat 19 syrische Studierende (von
insgesamt 5281 Immatrikulierten), 17 davon studieren Englisch auf Lehramt (von 858
Eingeschriebenen).

In Deutschland ist Diversitét in der Lehrendenbildung ein vielfach diskutiertes Thema. Der Anteil
an Lehrenden mit Migrationshindergrund wird durch unterschiedliche Projekte zu erhéhen versucht, weil
sie durch ihre Sozialisations- und Bildungserfahrungen Sensibilitat im Umgang mit Vielfalt mitbringen
und den Lernenden als VVorbilder dienen kdnnen (Massumi, 2014, S. 90). Wahrend des Studiums zeigen
migrierte Studierende jedoch eine hohe Studienabbruchsquote. Als Griinde hierfur stellen Kimmelmann
und Lang (2014, S. 138ff.) in ihrer Vergleichsuntersuchung mit Lehramtstudierenden mit und ohne
Migrationshindergrund eine Vielzahl von subjektiv empfundenen Schwierigkeiten fest, in solchen
Bereichen wie Sprache und Kommunikation, soziale Aspekte, Finanzierung, Zeitinvestition,
Wohnsituation, Informationsbeschaffung sowie Selbstorganisation von Studierenden.

Aus der Migrationsforschung wissen wir, dass der Intergrationsprozess von Eingewanderten
auRerst komplex verlauft und sprachliche Kompetenzen dabei eine wichtige Rolle spielen. Der Verlauf
des Zweitspracherwerbs wird durch zahlreiche externe und interne Faktoren wie Alter, Bildungsstand,
Wohnsegregation, Einstellungen, soziale Praferenzen etc. bedingt. In diesem Prozess ist auch der sozio-
Okonomische Status von grofRer Relevanz, weil Lernleistungen und Chancen zur Bildungspartizipation
,in unterschiedlichen Gesellschaften in unterschiedlichem Ausmafl von familialen Ressourcen
abhangen“ (Heckmann, 2015, S. 136).

In unserer explorativ-interpretativ angelegten Untersuchung wird erforscht, wie sich die
Integration syrischer geflichteter Studierender in der Turkei durch die Ausbildung zu
Fremdsprachelehrenden gestaltet. Es stellen sich in diesem Zusammenhang folgende
Untersuchungsfragen:

- Inwieweit steht die Wahl der geflichteten syrischen Studierenden flr das Englischlehramt-
Studium in der Turkei in Verbindung mit ihrer Mehrsprachigkeit und Migrationserfahrung?

- Inwiefern tragt die Ausbildung der gefliichteten syrischen Studierenden zu Englischlehrkraften
in der Tdrkei zu einer fortschreitenden Integration bei?

Die Situation von syrischen gefliichteten Studierenden an tirkischen Universititen wurde bisher
nur wenig erforscht.

Copur und Demirel (2016) legen eine Untersuchung zu Einwirkungen der Einwanderung auf das
Studium vor, in der sie sechs syrische Studierende verschiedener Universitdten in einem semi-
strukturierten Interview zu ihrem Bildungsweg wihrend und nach der Migration befragen. Ahnlich wie
Kimmelmann und Lang (2014) stellen sie u. a. solche Problembereiche wie Sprachbarrieren, sozio-
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O6konomische Faktoren, Zugangsmdglichkeiten zum tertidren Bildungssystem, psychologische
Beeinflussungen und soziale Akzeptanz fest. Die Forschenden schluRfolgern daraus, dass die
akademischen Leistungen durch die Migrationserfahrung beeintrachtigt werden (Copur & Demirel,
2016, S. 21f.).

Cinkara (2017) untersucht 209 syrische Studierende an der Gaziantep Universitat in den
sprachlichen Vorbereitungsklassen (Englisch und Turkisch). Der Fokus liegt dabei auf ihrer
akademischen Belastbarkeit nach der Flucht sowie ausgewéhlten integrativen Faktoren. Die Ergebnisse
zeigen, dass der Trkischerwerb vor allem funktionale Aspekte im Alltag der Studierenden abdeckt und
somit zu Integration beitragt. Auch der Zugang zum Hochschulsystem und die Arbeitsperspektive hingen
stark von den Turkischkenntnissen ab: ,,learning Turkish for academic purposes is important not only
for gaining access to tertiary education but also for obtaining employment” (Cinkara, 2017, S. 197).
Weitere Befragungsergebnisse zeigen auf, dass von soliden Englischkenntnissen bessere
Arbeitsperspektiven erwartet werden. Englischlernende syrische Befragte begrinden ihre Wahl mit
folgenden Argumenten: Notwendigkeit fiir ein englischsprachiges Studium, avancierte Mdglichkeiten
auf dem Arbeitsmarkt (auch bei Riickkehrplénen) sowie Informationenbeschaffung und Kommunikation
innerhalb sozialer Plattformen (Cinkara, 2017, S. 198f.). Fir beide untersuchten Gruppen, sowohl
Englischlernende als auch Turkischlernende, stellt Cinkara fest, dass das Studium einen wertvollen
Beitrag zur Intergration leistet, und zwar ,,we conclude that both L+ Turkish and L+ English learning
facilitated our students’ recovery from the shock and integration into society” (Cinkara, 2017, S. 199f.).
Bestétigend ergaben Messungen zur akademischen Belastbarkeit zwischen den Lerngruppen keine
relevanten Unterschiede, beide Gruppen erzielten allerdings eine vergleichbar hohe Resilienz, welche
den akademischen Lernprozess positiv beeinflussen wirde (Cinkara, 2017, S. 200).

Wiéhrend Cinkara (2017) syrische Teilnehmende in Vorbereitungsklassen untersucht, die noch
nicht selbststdnding einem Fachstudium nachgehen, kann unsere Untersuchung daran angeschlossen
werden, um u. a. aufzuzeigen, wie resilient syrische Englischlehramt-Studierende in den ersten
Semestern sind und wo integationshemmende sowie integrationsfordernde Faktoren liegen.

2. METHODISCHES

Die vorliegende Untersuchung ist der qualitativen Forschung zuzuordnen. In ihrem Rahmen
werden Einzelfallstudien von vier syrischen Lehramtsstudierenden im Rahmen des sprachbiografischen
Ansatzes erstellt, welcher das individuelle Erleben rund um Sprachen erforscht (Franceschini, 2002, S.
19ff.). Dieser Ansatz findet seit der Jahrtausendwende in der Zweitspracherwerbs- und
Intergrationsforschung verstarkt Anwendung (vgl. z. B. Meng, 2001; Nevkapil, 2003; Apeltauer &
Senyildiz, 2011).

Die Datenerhebung unserer Untersuchung fand im Sinne der Triangulation durch die Kombination
schriftlicher und mindlicher Befragungen statt, um dadurch einen vertieften Erkenntnisgewinn zu
erhalten (Aguado, 2014, S. 52). Im Einzelnen wurden folgende zwei zusammenhéngende
Erhebungsinstrumente zur Darstellung der subjektiven Theorien bzw. der ,,Innensicht* der Befragten
(Daase, Hinrichs & Settinieri, 2014, S. 103) eingesetzt:

- ein Fragebogen, welcher demografische Eckdaten erfasste sowie 20 Fragen zu vier
Themenkomplexen (Integrationsmechanismen, Mehrsprachigkeit und Spracherwerb,
Berufswahl und Aufnahmebedingungen, Professionalisierung) enthielt;
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- narrative semi-strukturierte Interviews mit dem Fokus auf Integrationsverlauf sowie
Sprachenerwerb und Fremdsprachenstudium, deren Leitfaden anhand der Daten aus den
Fragebtgen entwickelt wurde.

Unter Berlicksichtigung der Sprachkenntnisse der syrischen Studierenden wurden die
Befragungen in wahlweise Englisch und/oder Turkisch abgehalten, auch ein Dolmetscher war bei allen
Interviews anwesend. Fir die Transkription der Interviews wurde ein von Kiisters (2009) auf narrative
Interviews zugeschnittenes Transkriptionsverfahren gewahlt.

Die Auswertung der Daten des Fragebogens wurde in Anlehnung an die datenreduktive
Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (1991) durchgeflhrt. Die transkribierten Daten der narrativen
Interviews wurden in Anlehnung an die Narrationsanalyse Schiitzes (1983, zitiert nach Kdisters, 2009, S.
79ff.) analysiert. Dabei wurde wie folgt verfahren:

- formale Textanalyse: Der Interviewtext wurde in die Frageteile aufgeteilt, um eine

Segmentierung einer Erzéhlkette vornehmen zu kénnen;

- strukturelle inhaltliche Beschreibung: Durch die Analyse der herausgearbeiteten
Erzahlsegmente wurde versucht, den Subtext offen zu legen;

- analytische Abstraktion: Durch die Bildung von Prozesskategorien aus den Segmenten und
deren Zuordnung zu den Untersuchungsfragen wurde der Text stark reduziert und strukturiert;

- komparative Analyse der Einzelfalle und reflektierende Interpretation: Es wurde einer
Typikenbildung nachgegangen, indem fallspezifische Erfahrungshintergriinde und
wesentliche Orientierungsrahmen in Zusammenhang gebracht wurden (Nohl, 2006, S. 10).

3. DARSTELLUNG DER UNTERSUCHUNGSERGEBNISSE
3.1 Sprachbiografische Fallstudien

Im Rahmen der Datenauswertung entstanden vier Fallstudien, welche im weiteren Textverlauf
stark reduziert dargestellt werden®. Zur ersten Orientierung findet sich unten eine tabellarische Ubersicht
uber die Befragten unserer Untersuchung.

Tabelle 1: Eckdaten der Befragten (aus den Fragebdgen)

Name (geandert) Adil Rabiye Ramaneeya Kenza
Alter 32 23 23 22
Geschlecht mannlich weiblich weiblich weiblich
Herkunft Damaskus Aleppo Aleppo Aleppo
Einreise in die 2013 2014 2015 2014
Tuirkei
Sozio-6konm. . . . .
Status bildungsfern bildungsfern bildungsnah bildungsfern
Englischlernen ) )

it Sekundarstufe Primarstufe Sekundarstufe Primarstufe
seit ...
Turkischlernen

2016 2014 2015 2015

seit ...

3 Zur ausfahrlichen Darstellung der Fallstudien vgl. Merkle (2018).
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. . englische Elektrotechnik
gtugﬂum In Literatur (kein (kein
yrien Abschluss) Abschluss)

Es zeigt sich, dass drei Studierende aus der Arbeiterschicht und nur eine Probandin aus dem
Bildungsmileu kommen. Alle erreichten den hdchsten Bildungsabschluss im Sekundarbereich, zwei der
Befragten studierten fiir einige Semester in Syrien. Wahrend das Englischlernen bereits in der Schulzeit
begonnen hatte und in drei Fallen als studienvorbereitende MaBnahme in der Tirkei verbessert werden
musste, erfolgte der instituitionelle Turkischerwerb erst nach der Einreise in das Aufnahmeland. Somit
sind Arabisch die Erstsprache, Tlrkisch die Zweitsprache und Englisch die erste Fremdsprache in allen
vier Fallen.

3.1.1. Fallstudie Adil

Adil, der Alteste der Befragten, kam bereits mehrsprachig in die Tiirkei, denn er sprach Arabisch,
Englisch und etwas Deutsch. Das professionelle Sprachniveau in Englisch verdankte er seinem nicht
abgeschlossenen Erststudium der englischen Literatur in Syrien, welches auch urséchlich fur seine
Studienwahl in der Ttrkei war. Vor der Flucht ging Adil seinem Studium nicht ambitioniert nach, denn
er stand unter groflem finanziellen Druck, der ihn auch in seinem derzeitigen Studium blockiert. Die
Versorgung und der Unterhalt seiner Frau, Kinder, Mutter und seines behinderten Bruders zwingen Adil
zur Fokussierung seiner Arbeit als Kundenberater in einer Fluggesellschaft. Gleichzeitig strebt er die
soziale Mobilitat durch eine abgeschlosse Hochschulausbildung an, denn, wie er es selbst im Interview
zum Ausdruck bringt, ,,1 need something powerful®. Es ist Adils dringendes Anliegen, die Existenz der
Familie mit einem soliden Beruf zu sichern. AuRerst frustriert reagierte er daher auf die Ablehnung der
Anerkennung bereits erbrachter Studienleistungen aus Syrien, er wurde aber vom Besuch der Englisch-
Vorbereitungsklasse in der Turkei befreit. Das institutionelle Lernen der Zweitsprache Tdrkisch
ermdglichte er sich durch ein Stipendium. In Adils Alltag kann sich die Zweitsprache, aufgrund fehlender
Sprachrdume, nicht entwickeln, sodass aus der sprachlichen Unsicherheit hdufig Entfremdungsgefiihle
aufflammen. Das Studium wirkt auf ihn wegen der tirkischsprachigen Lehrveranstaltungen bereits im
zweiten Semester langwierig und ermidend, es besteht daher die Gefahr eines Studienabbruchs.

3.1.2. Fallstudie Rabiye

Nach der Einreise in die Tilrkei begann Rabiye recht bald mit dem Besuch eines Tirkischkurses.
Ihre hohe intrinsische Motivation, Arbeitserfahrungen im tirkischsprachigen Umfeld und eine
vermutlich vorhandene Sprachlernbegabung bringen ihren Zweitspracherwerb schnell voran. Rabiye
fasste den Entschluss, ihr in Syrien abgebrochenes Studium fortzusetzen, musste jedoch einen
Fachrichtungswechsel hinnehmen, weil sie in zwei Anléufen keinen Studienplatz bei den
Ingenieurwissenschaften bekam. Das zunachst nicht favorisierte Englischlehramt-Studium gewann fir
sie schnell an Attraktivitat, weil sie in der Zwischenzeit positive Erfahrung als Turkischlehrerin in
unterschiedlichen Bildungseinrichtungen sammeln konnte. Auch eine &ufert positive Haltung dem
Erlernen neuer Sprachen gegenuber, insbesondere durch den Kontakt zu Englischsprachigen, dirfte
dabei sicherlich von Bedeutung sein. Im Lehramtsstudium besteht auch bei Rabiye die Gefahr des
Studienabbruchs, weil das Bestehen der turkischsprachigen Seminare fiir sie mit erheblichem Aufwand
verbunden ist. Gleichsam ergibt sich daraus eine Stresssituation, die sich auf die Grundmotivation
auswirkt und soziale Dynamiken im Studium negativ beeinflusst. Betrachtet man ihre
Englischkompetenzen anhand des Interviews, so kann bezweifelt werden, dass sie dem sprachlichen
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Anspruch auch in Englisch-Fachseminaren gerecht werden kann. Der durch die Unterbrechung des
Studiums und Vergleiche mit der Peer-Gruppe entstandene subjektiv empfundene Zeitdruck belastet
Rabiye zusétzlich.

3.1.2. Fallstudie Ramaneeya

Die sprachbiographische Rekonstruktion ergibt, dass Ramaneeya (ber ein hoheres
Bildungskapital als die anderen Befragten verfiigt. Ihre bildungsnahe Familie war ein deutlicher Antrieb
fur die Fortfihrung ihres hoheren Bildungswegs, sodass sie nach der Flucht aus Syrien ziigig einen
Turkischkurs absolvierte. Fehlende soziale Kontakte warfen jedoch eine groRe Diskrepanz zwischen
formalen und realen Sprachkenntnissen auf. Deswegen bewarb sie sich nicht um ihr Wunschstudium des
Innendesigns, sondern um englischsprachige Studiengange. Englischlehramt stand dabei an erster Stelle,
was sie mit der VVorliebe fur Englisch und der angeblichen Muhelosigkeit beim Erlerben dieser Sprache
begriindete. Durch das Studium des Englischen als lingua franca erhofft sich Ramaneeya den Zugang
zu besseren Arbeitsmdglichkeiten. Gleich nach der Immatrikulation machte sie erste eigene
Unterrichtserfahrungen als Englischlehrerin, was annehmbar einen erheblichen Beitrag zur
Professionalisierung leisten wird. Insgesamt driickt Ramaneeya einen hohen Zufriedenheitsgrad
hinsichtlich englischsprachiger Seminare aus. Gleichsam deutet sich das Studiim als sprachlicher
Ausweg an, indem sie versucht, sich vom tiirkischen Umfeld abzuspalten. Turkischsprachige Seminare
stellen fiir sie eine groBRe Herausforderung dar, demzufolge wirkt dieser Zustand auferst demotivierend
auf ihre lernbezogene Motivation und Leistungsbereitschaft. Ein erfolgreicher Studienabschluss kann
deshalb momentan als gefahrdert bezeichnet werden.

3.1.2. Fallstudie Kenza

Da sich ihre Eltern in einem Fliichtlingscamp in der Siidosttiirkei aufhalten, lebt Kenza in einem
Wohnheim, das hinsichtlich des Zweitspracherwerbs einen wichtigen Lernkontext darstellt. Sie konnte
daher ihre Zweitsprachkenntnisse aus der Turkisch-Vorbereitungsklasse gut anwenden und weiter
entwickeln. Ihren Wunsch, Englisch auf Lehramt zu studieren, begriindete sie mit der Erweiterung von
Arbeitsperspektiven und einer mdglichen Migration in ein anderes Land. Aullerdem hatte sie nach
eigenen Angaben schon seit der Schulzeit eine Affinitat fur Englisch und Interesse am Lehrberuf. Nach
der Englisch-Vorbereitungsklasse versuchte Kenza ihre Kenntnisse, angetrieben durch die intrinsische
Motivation, zu erhalten und voranzubrigen, indem sie selbststandig und konsequent daran arbeitete. Ihre
Aufnahme an der turkischen Universitét verlief problemlos und sie zeigt momentan hohe Ambitionen
ihrem Studium gegeniber. Finanziell wird sie durch ein deutsches Stipendienprogramm entlastet, was
ihr ausreichend Zeit und Sorglosigkeit einraumt, ihrem Studium nachzugehen. Das Stipendium ist
gleichzeitig eine wichtige Leistungsmotivation, denn es ist an das erfolgreiche Bestehen der Seminare
gebunden. Kenza erlernt simultan zwei fiir sie fremde Sprachen, worin sie im stetigen
Aushandlungsprozess steht, den sie durch Entschlossenheit meistert. Auch das Code-Switching nutzt sie
konstruktiv. Die ersten Semester verlaufen erfolgreich und auch am 6ffentlichen Leben kann sie durch
ihre gesicherten Sprachkenntnisse aktiv teilnehmen. Bei Kenza tragt das Studium wesentlich zu einer
erfolgreichen Integration bei.
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3.2 Beantworten der Untersuchungsfragen

Im Folgenden werden kontrastive Vergleiche der Einzelfdlle im Hinblick auf zwei
Untersuchungsfragen gezogen. Dabei versuchen wir Typiken im Sinne von Nohl (2006) zu erstellen.

3.2.1. Inwieweit steht die Wahl der geflichteten syrischen Studierenden fiir das
Englischlehramt-Studium in der Turkei in Verbindung mit ihrer Mehrsprachigkeit und
Migrationserfahrung?

In der nachfolgenden Tabelle werden kurz Informationen im Hinblick auf die Wahl des
Englischlehramts zusammengefasst.

Tabelle 2: Wahl des Englischlehramts

Name (geandert) Adil Rabiye Ramaneeya Kenza
Englisch- ja
Lehramt als ja nein (letzte Wahl)  (ausweichendes ja
erste Wahl Verhalten)
Grinde far Qie Vergleich mit
Aufn_ahme eines finanzielle Weiterfilhrung des ~ dem Vater (er Arbeit
Studiums Uberleaunaen Studiums, Vergleich  studierte auch Mi rati(’)n
Mobilitét) und Peer
. Zeitdruck, kein e e
Griinde fur das pr?aﬂ?gtelr?h' anderer praferierter  mangelndes Aéfr:nﬁ;t:r:ur
. ! Studiengang Tarkisch, gliscn,
Englischlehramt Erststudium méalich. Interesse hdenk Lehrerin als
aufbauend ghich, Wunschdenken Traumberuf
an Fremdsprachen
. . fir den fur das komplette
Stipendium Turkischkurs ) ) Studium
Turkisch (private
eigenes syrische Englisch

Unterrichten

Grundschule,

(Sprachschule)

Sprachschule)

Ingesamt kann bei allen Befragten festgestellt werden, dass Sicherheitsbedrfnisse und eine
Verbesserung der Lebensverhéltnisse die wichtigsten Pull-Faktoren zur Migration in die Ttrkei sind. Die
Aufnahme des Studiums wird durch die soziale Mobilitat (Verbesserung der eigenen Bildungssituation
und der 6konomischen Situation der Familie) determiniert. Die Entscheidung fiir das Englischlehramts-
Studium wird vor allem mit erhohten Chancen auf dem (internationalen) Arbeitsmarkt begrindet.
Ahnliche Befunden finden sich auch bei Cinkara (2017, S. 198f.).

Die Befragten versuchen, die durch die Flucht entstandenen Unterbrechungen in der
Bildungslaufbahn schnellstmdglich zu beheben, motiviert durch die Familie, den Vergleichsdruck mit
den Gleichaltrigen oder ein Stipendium. Die Wahl der Universitat l&sst sich vor allem auf den konkreten
Standort zuruckfihren, begriindet durch Arbeitswechsel, Bildungsempfehlungen der Familie oder eine
gute Arbeitsperspektive. Der Studiengang wird nicht zuletzt durch den Wert des Englischen als lingua
franca (dazu auch Salo & Dufa, 2018) priorisiert. Es l&sst sich eine deutliche Diskrepanz zwischen einer
hohen Zufriedenheit mit englischsprachigen und einer niedrigen Zufriedenheit mit tlrkischsprachigen
Lehrveranstaltungen feststellen, welche bei fast allen Befragten Frustrationen erzeugt. Darliber hinaus
zeigen unsere Daten deutlich, dass eigene friihzeitige Unterrichtserfahrungen einen positiven Einfluss
auf das Berufsbild und die Studienmotivation haben.
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Aus der Datenlage ergeben sich folgende Typiken im Hinblick auf das Englischlehramt-Studium:

Typik 1 (integrationshemmend): Die Entscheidung fiir einen englischsprachigen Studiengang wird
vor allem durch den Faktor eines Ausweichverhaltens getroffen, um im Studium die noch nicht
ausreichend beherrschte turkische Sprache zu vermeiden. Dies ergibt sich jedoch als ein Trugschluss,
weil zahlreiche erziehungswissenschaftliche Lehrveranstaltungen auf Tirkisch abgehalten werden. Es
besteht dadurch die Gefahr des Studienabbruchs.

Typik 2 (integrationsfordernd): Eigene friihzeitige Unterrichtserfahrungen, ob in Englisch oder
Turkisch, erhohen die studienbezogene Motivation und Leistungsbereitschaft im Englisch-
Lehramtsstudium.

Typik 3 (integrationsfordernd): Der erfolgreiche Tirkischerwerb beeinflusst die Entscheidung
positiv, eine weitere Fremdsprache (Englisch) zu erlernen.

3.2.1. Inwiefern tragt die Ausbildung der geflichteten syrischen Studierenden zu
Englischlehrkréften in der Tirkei zu einer fortschreitenden Integration bei?

In der folgenden Tabelle werden Informationen im Hinblick auf den Integrationsprozess
zusammenfassend dargestellt.

Tabelle 3: Aspekte des Intergrationsprozesses

Name (geéndert) Adil Rabiye Ramaneeya Kenza
. . . integrativ
Wohnen segregativ segregativ segregativ (Wohnheim)
tirkische nur im . . ) . auch auRerhalb
. nur im Studium nur im Studium -
Kontakte Studium des Studiums
FlnaQZIerung des Vollzeitstelle Lehrtatigkeit Lehrtétigkeit Stipendium
Studiums
- Erfahrungen Erfahrungen mit
icl)(zm It<ulturelle mit Ausgrenzung relativ hoch hoch
zeptanz Ausgrenzung
niedrig durch niedrig durch ittelmagi
Beruf, Familie ~ Erfahrungen mit q mlhet“mli' Igh
Belastbarkeit und tiirkische ~ Ausgrenzung und dren furkische hoch

Seminare und

i turkische Seminare,
Seminare, Fluchtbelastung

Abbruchrisiko Abbruchrisiko

Im Hinblick auf den Beitrag der Hochschulausbildung der syrischen Studierenden zum
Intergrationsprozess lassen sich mehrere positive Einfliisse feststellen. Zum einen erhéht das Studium
das soziale Kapital der gefliichteten Studierenden, weil es eine soziale Entmischung durch regelméaRige
Kontakte mit tirkischen Studierenden hervorruft. Zum anderen erdffnet das Studium einen
Sprachkontext, in dem das Turkische in unterschiedlichen Kontexten und sozialen Interaktionen
praktiziert werden kann. Bei den meisten befragten Studierenden ist die Universitidt das einzige
tarkischsprachige Umfeld.
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Die hohen universitaren Anforderungen an die Tirkischkenntnisse flihren jedoch dazu, dass die
syrischen Studierenden darin, trotz formal erbrachter Nachweise wahrend der VVorbereitungsklasse, eine
Leistungsgrenze sehen. Anhliches stellen auch Kimmelmann und Lang (2014, S. 138) sowie Copur und
Demirel (2016, S. 21) fest. Am Ende des ersten Semesters erreichten unsere Befragten die
Mindestpunktzahl in einem oder mehreren tlrkischsprachigen Seminaren nicht. Daher wiinschen sie sich
daher ein komplett englischsprachiges Studium.

Auch in den Interviews wurden Diskriminierungserfahrungen explizit im Zusammenhang mit dem
Tirkischen thematisiert, welche zu Exklusionsreaktionen und sprachlicher Segregation flihren kdnnen
(auch Brinkmann & Uslucan, 2013, S. 107f.). Augrund von sprachlichen Defiziten kommt es bei drei
Befragten kaum zu Kontakt mit einheimischen Studierenden (Ahnliches auch bei Kimmelmann & Lang,
2014, S. 139). Deutlich wird, dass je hoher die Sprachkompetenz der Zweitsprache ist, desto schneller
kann sozio-kulturelle Integation voranschreiten und den Bildungserfolg (Ausbildung zur
Englischlehrkraft) positiv beeinflussen, denn besonders bei Schwierigkeiten im Studium wéren Kontakte
zu einheimischen Studierenden hilfreich.

Der Vergleich zwischen den einzelnen Fallstudien l&sst einige Typiken im Hinblick auf den
Integrationsverlauf feststellen:

Typik 1 (integrationsfordernd): Die mehrsprachige Situation an der Universitdt wird als
Bereicherung erlebt, auch das Code-Swiching wird als eine wertvolle Kompetenz betrachtet. Dies geht
mit der Erh6hung des Selbstvertrauens einher und stérkt die offene Haltung auf sozialer Ebene: “learning
a language positively affects resilience” (Cinkara, 2017, S. 200).

Typik 2 (integrationshemmend): Die durch das Studium entstandene mehrsprachige Situation, die
eine kompetente Beherrschung von zwei sich noch im Erwerbsprozess befindenden Sprachen erfordert,
wird als eine Belastung empfunden. Insbesondere die Teilnahme an tiirkischsprachigen Fachseminaren
erweist sich als problematisch, es besteht daher die Gefahr eines Studienabbruchs. Dies ist auch mit
Ausgrenzungserfahrungen und folglich psychischer Belastung verbunden.

Typik 3 (integrationsfordernd): Die begonnene Professionalisierung zu Fremdsprachenlehrkréften
bringt die Studierenden dazu, erste eigene Unterrichtserfahrungen zu sammeln. Somit treten sie ins
Erwerbsleben ein und nehmen aktiv am Arbeitsmarkt teil. Dies ist als Aufwértsmobilitat durch die
Professionalisierung zur Englischlehrkraft zu verstehen. Die berufliche Selbststandigkeit von Migrierten
ist ein haufig zu beobachtendes Phdnomen (Kimmelmann & Lang 2014, S. 141; Heckmann, 2015, S.
112).

Typik 4 (integrationshemmend): Eine menschlich-natirliche Tendenz zur Homogenitat
(Heckmann, 2015, S. 182) fiihrt dazu, dass Migrierte sich in bestimmten Wohngebieten zentralisieren.
Der erfolgreiche Zweitspracherwerb wird dadurch erschwert und beenflusst den Bildungsverlauf negativ
(so auch Kimmelmann & Lang, 2014, S. 138).

4. DISKUSSION DER UNTERSUCHUNGSERGEBNISSE UND AUSBLICK

Wahrend Kimmelmann und Lang (2014) die Mehrzahl der Schwierigkeit im Studium bei
zugewanderten Studierenden vor allem auf ihren niedrigen sozio-6konomischen Status zurlckfihren,
konnte dies in unserer Untersuchung nicht nachgewiesen werden. Dagegen stellen wir fest, dass den
Ursprung der Problemkette vor allem Sprachdefizite in der Zweitsprache darstellen, welche zu
Ausgrenzungserfahrungen, Desinformation, Uberforderung, Angstverhalten und schlieRlich zum
Studienabbruch fihren kénnen.
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Im Bezug auf die Untersuchungsergebnisse von Copur und Demirel (2016) ist zu bemerken, dass
die Forschenden zwar zentrale migrationsbedingte Problemfaktoren fiir die Bildungslaufbahn von
syrischen Studierenden definieren, diese aber groBtenteils nicht in ihrer einzelnen Bedeutung
differenzieren und in ihrer Individualitat ergreifen. In unserer Untersuchung lassen sich im Allgemeinen
Bildungsunterbrechungen, 6konomische Probleme, Sprachbarrieren bei der sozialen und akademischen
Partizipation sowie soziale Ausgrenzung bestatigen. Da an unserer Untersuchung auch eine Stipendiatin
und ein Stipendiat teilnahmen, konnte eine deutliche Beschleunigung des Integrationsverlaufs durch
Minimierung der Lebens- und Bildungskosten festgestellt werden. Der Forderung von Copur und
Demirel (2016, S. 23) zur Erhéhung der finanziellen Unterstltzung fir gefliichtete Studierende kann
somit beigepflichtet werden.

Gegensétzlich zu Kimmelmann und Lang (2014, S. 140), die die Zugénglichkeit zu Lehrenden
kritisieren, ist unseren Daten zu entnehmen, dass viele Lehrkrafte im tertidren Bildungsbereich der
Tirkei, insbesondere jene mit Zuwanderungsgeschichte, den gefliichteten Studierenden zumindest
teilweise individuelle Unterstiitzung anbieten, indem sie Einzelgesprache fiihren und
Prifungsalternativen in den auf Turkisch gehaltenen Seminaren geben. Auch der angemessene Umgang
mit Fluchtbelastungen sollte zu einem Fortbildungsgebiet der Lehrenden gehdren.

Im Hinblick auf Ergebnisse von Cinkara (2017, S. 199) kann auch mit unserer Untersuchung
bestéatigt werden, dass mit dem Studium des Englischen als lingua franca eine bessere Arbeitsperspektive
(wéhrend und nach dem Studium) sowie sprachliche Erleichterungen wahrend der Hochschulausbildung
verbunden werden. Auf die Rolle des Tirkischen blickend konnten zwar keine Ubereinstimmenden
Ergebnisse zu funktionalen Sprachkenntnissen fiir die Selbstorganisation an und auferhalb der
Universitat oder fiir Behdrdengange ermittelt werden, diese sind aber héchstannehmbar.

Abschliefend lasst sich festsstellen, dass Gefliichtete an Hochschulen und insbesondere an
erziehungswissenschaftlichen Fakiltaten wichtig sind, da sie die Diversitat der Gesellschaft in allen
Bereichen zum Ausdruck bringen. lhre Potentiale und Defizite missten in der Lehrendenausbildung
verstarkt wahrgenommen werden (Massumi, 2014, S. 93). Im Hinblick auf die Studienanforderungen
kénnten beispielsweise spezielle Fachsprachtrainings den Gewinn sprachlicher Sicherheit erwirken und
das Abbruchrisiko verringern. Im Lehramtsstudium sollte fur einen bewussten und verstandnisvollen
Umgang mit kultureller Diversitat durch die Vermittlung interkultureller Kompetenzen geworben
werden. Dies kénnte auch im Rahmen péadagogischer Facher Anklang finden. “Respect, tolerance, open-
mindedness, reflection and learning about the self and the other (Aba, 2016, S. 488), Merkmale die
durch die Aneignung interkultureller Kompetenzen hervorgehen, zéhlen nicht zuletzt zu einer
kompetenten Lehrendenpersdnlichkeit unserer Zeit.
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1. EINLEITUNG

In der Ausbildung von Deutschlehrenden in der Turkei spielen Schulpraktika eine bedeutende
Rolle, weil sie die Moglichkeit bieten, das theoretisch erworbene Wissen in der Schulpraxis umzusetzen
sowie erste Unterrichtserfahrungen zu sammeln und zu reflektieren. Das vom Turkischen Hochschulrat
fur alle erziehungswissenschaftlichen Fakultaten einheitlich vorgeschriebene Curriculum sieht im
vierten Studienjahr zwei solche Schulpraktika vor (Yiiksekogretim Kurulu, o. J., S. 9). In der
vorliegenden Publikation berichten wir Uber eine Untersuchung, in der der Einsatz von eigenen
Unterrichtsvideos Lehrproben der DaF-Studierenden im Begleitseminar zum Schulpraktikum |l
(,,Ogretmenlik Uygulamas1*) ausprobiert und evaluiert wird.

Aus der internationalen Lehrendenbildungsforschung wissen wir, dass Unterrichtsvideos ein
grolRes Potenzial beinhalten. Neben der hohen Anschaulichkeit, Informationsdichte und Realitatsnéhe
weisen Unterrichtsvideos folgende medienspezifische Vorteile auf (vgl. Krammer & Reusser, 2005, S.
36ff.):

- Reflexion uber die Komplexitét unterrichtlicher Prozesse ohne Handlungsdruck;

- Erweiterung der subjektiven Theorien uber Unterrichtsprozesse durch Vernetzung von Theorie
und Praxis;

- Nachdenken (ber alternative didaktische Handlungsmoglichkeiten durch Integration
unterschiedlicher Perspektiven.

Wahrend friiher mit dem Einsatz von Videos im behavioristischen Sinne auf die Ausbildung von
gewlnschten Verhaltensweisen (Modellieren und Imitieren) im Sinne von best practise abgezielt wurde,
wird mit der kognitiven Wende in der (Padagogischen) Psychologie mit Hilfe von Videos die Reflexion
tiber den Unterricht angestrebt (vgl. Krammer & Reusser, 2005, S. 39f.). Mit anderen Worten: Das Ziel
videobasierter Unterrichtsanalyse ist nicht mehr die Vermittlung der sogenannten ,richtigen®
Verhaltensweisen, sondern die Befahigung zu einer kritischen und konstruktiven Reflexion.
,»Videogestutzte Unterrichtsreflexion anhand von — vorzugsweise eigenem — videografiertem Unterricht
zielt auf die bewusste Wahrnehmung (Selbstkonfrontation) und Vergegenwartigung des eigenen
Unterrichtshandelns aus einer AuRenperspektive* (vgl. Reusser, 2005, S. 12).

Dies weist Parallelen mit der Autonomiediskussion auf, in deren Rahmen alternative Formen der
Aus- und Fortbildung ausprobiert werden. Somit soll nicht mehr nur die Vermittlung von Wissen und
Fertigkeiten angestrebt werden, ,,sondern Sensibilitat fir Wahrnehmungs- und Entwicklungsprozesse
und Fahigkeiten zur Reflexion von individuellen [...] Entwicklungsméglichkeiten* (Apeltauer, 2010,
S. 27). Dadurch konnen die angehenden Lehrkréfte bereits in der Ausbildung Eigenerfahrungen mit
autonomem Lernen sammeln, um spater ihren Lernenden Freirdume flir Entscheidungen zu schaffen,
gemeinsame Arbeitsprozesse zu evaluieren und zu reflektieren (ebd., S. 28).

Im Bereich des Deutschen als Fremdsprache arbeitet beispielsweise das neue
Fortbildungsprogramm  “Deutsch Lehren Lernen” des Goethe Instituts systematisch mit
Videoausschnitten und dazugehérigen Beobachtungsaufgaben (z. B. Schart & Legutke, 2012).
Ergebnisse eines anderen, grol? angelegten DaF-Forschungsprojektes zur Lehrkompetenzentwicklung
zeigen jedoch, dass “die Arbeit mit eigenen Videos noch zielfiihrender als die Beobachtung und Analyse
fremden Unterrichts” seien (Dawidowicz et al., 2017, S. 10).

In der Literatur gibt es unterschiedliche Versuche, videobasierte Ansatze zur Sensibilisierung von
angehenden und praktizierenden Lehrpersonen flir Fragen der Unterrichtsqualitat zu klassifizieren (vgl.
Krammer & Reusser, 2005, S. 39f.). Petko, Prasse und Reusser (2014, S. 248) machen bei ihrer
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Klassifikation eine grundlegende Unterscheidung zwischen fremden und eigenen Videos. Da unser
Untersuchungsfokus auf den Letzteren liegt, sollen sie im Folgenden ausfihrlicher dargestellt werden:

Tabelle 1: Varianten videobasierter Lehrendenbildung anhand eigener Videos

modellhafte Situationen alltégliche Situationen kritische Situationen
eigenen gelungenen . ] schwierige Situationen im
. eigenen alltéglichen ) )
) Unterricht ) ] eigenen Unterricht
Ziel Unterricht dokumentieren und )
dokumentieren und ) dokumentieren und
reflektieren )
reflektieren reflektieren

Austausch von best practice,

) ) kritische Reflexion und o
Selbstwirksamkeit, S ) situationsadaquates Handeln
Fokus Modifikation eigener Praktiken

Reflexion und Feedback fiir . unter Druck
und Routinen

Optimierungen

Der Tabelle ist zu entnehmen, dass Ziele und Fokus von Videoaufnahmen und -analysen eigener
Unterrichtssequenzen (von modellhaft Gber alltaglich bis kritisch) vor allem im Hinblick auf das
subjektive Beurteilen der Lehrkréfte deutlich variieren, wobei auch Kombinationen verschiedener
Alternativen denkbar sind. Fir unsere Untersuchung sind insbesondere die ersten zwei Varianten von
Bedeutung.

Das gemeinsame Ansehen von Videos sollte durch eine kollektive Reflexion (ber die
Komplexitat des Unterrichts begleitet werden. Denn Videos sollten als ,Kristallisationspunkte
gemeinsamer fachlicher Diskussion des Handelns und Geschehens in Klassenzimmern* dienen (Petko,
2006, S.19). Krammer und Reusser (2005, S. 48) formulieren es treffenderweise wie folgend:

Nicht das Betrachten des Unterrichtsvideos an sich macht einen zur besseren Lehrperson,
sondern das gemeinsame Diskutieren von Unterrichtssituationen unter relevanten Gesichtspunkten, das
Vergleichen von verschiedenen Perspektiven, das Begrinden der Meinung und das Herbeiziehen von
theoretischen Erkenntnissen erweitert das Denken und Wissen tber Unterricht und l&sst das tagliche
Unterrichtsgeschaft unter veranderter und erweiterter Perspektive planen, durchfihren und evaluieren.

Reflexives videogestitztes Lernen kommt zu Stande, indem nach der Bewusstmachung von
Handlungsstrategien und subjektiven Theorien zu deren Bearbeitung Ubergegangen wird und darauf
basierend in der kollegialen Diskussion alternative Vorgehensweisen entwickelt werden (Reusser, 2005,
S. 13).

Videogestiitzte Unterrichtsreflexion wurde z. B. von Warneke (2007) in DaF-Praktika eingesetzt
und wissenschaftlich begleitet. Anhand von Videodokumentationen eigenen Unterrichts evaluierten
Masterstudierende kollegial ihr Lehrhandeln. Dadurch wurden im Begleitseminar ,,Alternativen zu
Aufgaben, Ubungssequenzen und den Lehrtatigkeiten entwickelt und individuelle Probleme im Sinne
der Aktionsforschung erortert® (Warneke, 2007, S. 121). Damit wurde das Ziel verfolgt,
Handlungsstrategien fiir den nachsten Unterrichtsversuch zu optimieren.
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Im Rahmen einer anderen Studie zur Praktikumsbegleitung angehender Lehrender in der Tirkei
wurden keine Unterrichtsvideos, sondern Video-Tagebucher als Praktikumsberichte eingesetzt und
evaluiert. Sie wurden von den Praktikumsteilnehmenden auf YouTube hochgeladen und zur Diskussion
gestellt. Die Forschenden kamen in ihrer qualitativen Datenauswertung zum Schluss, dass dieses
Vorgehen u. a. das reflektierte Denken der Lehramtsstudierenden fordere und die Entwicklung der
Lehrkompetenzen positiv beeinflusse (vgl. Debbag & Fidan, 2018, S. 168).

2. ANLAGE DER UNTERSUCHUNG

In unserer empirischen Untersuchung wurde der Einsatz von eigenen Unterrichtsvideos in der
Ausbildung von DaF-Lehrkréafte ausprobiert und evaluiert. Die Studie wurde im Sommersemester 2018
an der Abteilung fur die Deutschlehrendenausbildung der Uludag Universitit im Begleitseminar zum
Schulpraktikum 11 (‘Ogretmenlik Uygulamas1’) mit zehn Studierenden des vierten Studienjahres
durchgefuhrt.

2.1. Konzeption des Begleitseminars

Das zweistiindige, wochentlich stattfindende Begleitseminar zum Schulpraktikum wurde fir zwei
Studierendengruppen (je fiinf Personen) angeboten. Es beinhaltete folgende Arbeitsschwerpunkte:

- allgemeine Besprechung wie Organisatorisches, allgemeine Planung;

- Vor- und Nachbesprechung der Wochenberichte zu vorgegebenen Themen wie z. B.
Tagesablauf  einer  Lehrkraft,  Schulorganigramm,  Fertigkeiten im  Deutschunterricht,
Prifungsvorbereitung;

- Planungshilfen fur die bevorstehenden Lehrstunden der Studierenden (insgesamt acht
Lehrproben);

- videobasierte Reflexion der durchgefiihrten Lehrproben und Entwicklung alternativer
Handlungsformen.

Die Unterrichtsreflexion eigener Lehrproben erfolgte auf der Basis von Videoausschnitten von
ca. funf Minuten Dauer, die von den Studierenden selbst aufgenommen wurden. Auch solche kurzen
Videosequenzen bezeichnen Krammer und Reusser (2005, S. 41) als ,Video-Fall“, der einen
Ausgangspunkt fiir fallbasiertes, problemorientiertes Lernen darstellt.

In Anlehnung an die Klassifikation von Krammer und Reusser (2005, S. 39f.) soll im Folgenden
die Form des Einsatzes von Unterrichtsvideos im Begleitseminar eingehender charakterisiert werden:
In unserer Untersuchung bildeten Einzelvideos als authentische Unterrichtsaufnahmen zusammen mit
den Zusatzmaterialien (z. B. Lehrwerk, Arbeitsblétter, Stundenpléne) eine Diskussionsgrundlage im
Begleitseminar. Diese Zusatzmaterialien dienten den komplexen Falldokumentationen mit weiteren
Informationen, so auch Petko (2006, S.19). Unsere Studierenden konnten dabei selbst entscheiden,
welche Unterrichtssequenzen sie im Begleitseminar zeigen und diskutieren wollten. Im Sinne von Petko,
Prasse und Reusser (2014, S. 248) handelte es sich also um die Dokumentation von eigenem, als
gelungenen empfundenen Unterricht mit dem Ziel Reflexion und Feedback fur Optimierungen weiterer
Lehrproben.

Da unsere Studierenden das Schulpraktikum an einem staatlichen Anadolu-Gymnasium
durchliefen, musste zundchst die Einwilligung der Schulleitung und unterrichtender Deutschlehrender
eingeholt werden.
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Bei der Reflexion und Analyse der gezeigten Unterrichtssituationen wurde im Begleitseminar das
Ziel verfolgt, kein fertiges Rezept eines guten Unterrichts zu geben, sondern die Studierenden dazu zu
befahigen, Lehr- und Lernprozesse auf der Grundlage einer gescharften Wahrnehmung und durch einen
kollektiven Austausch zu objektivieren.

Die Aufgaben der Seminarleitung bestanden in einer kompetenten Anleitung und Begleitung der
Reflexionsprozesse der Studierenden durch den Aufbau entsprechenden Wissens z. B. (ber die
Subjektivitdt der Wahrnehmung, weg vom Urteilen ber den Unterricht und die Lehrperson (gut —
schlecht, richtig — falsch etc.) hin zur Objektivierung von Lehr-Lernprozessen (Krammer & Reusser,
2005, S. 42ff). Es ging vielmehr um ,,die Wahrnehmung der Komplexitat von Unterrichtsprozessen,
deren Qualitat man sich nur multikriterial annahern kann“ (Petko, 2006, S.19).

2.2. Evaluation des Videoeinsatzes im Begleitseminar

Die Evaluation des Videoeinsatzes im Begleitseminar fand aus der Perspektive der Studierenden
statt. Dafiir nutzten wir das Konzept der Qualitativen Evaluation von Kuckartz et al. (2007), das fir die
Evaluation universitarer Lehrveranstaltungen entwickelt wurde. Sie bestand in unserer Untersuchung
aus Online-Fragebdgen und Gruppeninterviews, und zwar:

- Fragebogen | (am Semesteranfang): Er wurde am Anfang des Semesters durchgefiihrt und
beinhaltete allgemeine Fragen zu beruflichen Absichten der Studierenden, Erfahrungen mit eigenen
Unterrichtsvideos aus dem vorausgegangenen Schulpraktikum und Einstellungen hinsichtlich der
videobasierten Unterrichtsreflexion fur das laufende Semester. AuRerdem wurde zu ermitteln versucht,
wie die Auswertung von Videos im Begleitseminar stattfinden sollte.

- Fragebogen Il (am Semesterende): Er enthielt neben Angaben zur Anzahl der Videoaufnahmen
auch Fragen zu den Erfahrungen der Studierenden mit eigenen Unterrichtsvideos wéhrend der
Untersuchung. AuBerdem wurde zu erheben versucht, welchen Nutzen der Videoeinsatz und die
Auswertung im Begleitseminar fir die Professionalisierung allgemein und das Erstellen der
Praktikumsberichte konkret hatten. SchlieRlich wurde darauf eingegangen, wie Unterrichtsvideos in den
kommenden Semestern im Praktikum eingesetzt werden kénnen.

- ein  halbstrukturiertes  Gruppeninterview (am  Semesterende): Das  29-minltige
Gruppeninterview mit sieben Studierenden wurde auf Tirkisch durchgefihrt, aufgenommen und
anschlielend ins Deutsche (bersetzt. Der Leitfaden wurde anhand vorausgegangener Fragebdgen
entwickelt, um Erfahrungen und Zufriedenheit der Studierenden mit dem Videoeinsatz im
Begleitseminar zu ermitteln. AulRerdem sollten die Studierenden einschétzen, ob sich dadurch in ihrem
padagogischen Handeln verbessern konnten und Empfehlungen zur Konzeption des Begleitseminars
geben.

Wihrend Kuckartz et al. (2007) nur einen Fragebogen am Semesterende einsetzen, wurde in
unserer Untersuchung ein zusétzlicher Fragebogen am Semesterbeginn verwendet, um
gegenstandsbezogene Erfahrungen und Einstellungen der Studierenden ermitteln zu kénnen. Bei der
Datenanalyse wurden wie folgt verfahren: Zum einen wurden die Einschatzungen der Studierenden
anhand von Likert-Skalen in tabellarischer Form dargestellt, dabei wurde der Mittelwert berechnet. Zum
anderen wurden die Aussagen aus dem Gruppeninterview im Sinne der Qualitativen Inhaltsanalyse von
Mayring (2002) sowohl material- als auch theoriegeleitet kodiert und analysiert. Die Interpretation der
Daten erfolgte unter der Berlicksichtigung der aktuellen Forschungslage.
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3. ZUSAMMENFASSENDE DARSTELLUNG UND DISKUSSION
3.1. Auswertung des Fragebogens |

Die Auswertung der am Semesteranfang ausgefiillten Fragebdgen ergab, dass alle zehn
Studierenden spater als Lehrkraft tdtig sein mdchten. Dies zeigte sich auch in ihrer positiven
Einschatzung des vorausgegangenen Schulpraktikums (,,Okul Deneyimi“), welches nach
tiberwiegender Auffassung der Studierenden bedeutend zu ihrer beruflichen Entwicklung beitrug (86,67
%). Auerdem wurde es als Gelegenheit betrachtet, theoretisches Wissen in die Praxis umzusetzen und
eigene Lehrerfahrungen zu sammeln. Dabei gaben drei Studierende an, wéhrend der Lehrproben im
letzten Semester sporadisch gefilmt worden zu sein, um sich von aufRen betrachten zu kénnen. Jedoch
wurden diese Aufnahmen im Begleitseminar nicht reflektiert.

Die meisten Studierenden schétzten eine eventuelle Verwendung von eigenen Unterrichtsvideos
als nutzlich fur die eigene Professionalisierung (74 %) ein: “Indem wir uns betrachten, kdnnen wir
unsere Fehler besser sehen und uns dadurch verbessern”. Nur eine Studentin &ulerte sich negativ, weil
sie Bedenken im Hinblick auf negative Riuckmeldungen zu ihren Videos wahrend der
Gruppendiskussionen hatte.

3.2. Auswertung des Fragebogens |1

Nach einem Praktikumssemester lie} es sich feststellen, dass die Studierenden ihren eigenen
Unterricht regelméBig (Mittelwert 2,72) filmten, d. h. von den insgesamt sechs Lehrproben ohne
Anwesenheit der Hochschullehrkraft wurde fast jede zweite Lehrstunde aufgenommen.

Die Einschétzungen der Studierenden kdnnen wie folgt zusammenfassend dargestellt werden:

Tabelle 2: Einschatzungen der Studierenden (Fragebogen 1)

nicht sehr
bezuglich... natzlich  (2) ?3) (@) natzlich ~ Mittelwert
1) (®)
des  Schulpraktikums im
- - 1 1 7 93,2 %
laufenden Semester
des Begleitseminars im
- - 2 3 4 84,4 %
laufenden Semester
der Videoaufnahmen eigener
1 1 3 3 1 64,45 %
Lehrproben
der Auswertung von
Videoaufnahmen im - 1 2 4 2 75,56 %

Begleitseminar

Auch im laufenden Semester der Untersuchung war eine hohe Zufriedenheit mit dem Verlauf des
aktuellen Schulpraktikums festzustellen (93,2 %), welche jedoch Uber dem Wert des vorherigen
Semesters (86,67 %) lag. Unseres Erachtens spielte die Arbeit mit Videos hierbei eine wichtige Rolle.
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Auch die Zufriedenheit mit dem Begleitseminar, dessen wichtigen Teil die Reflexion der
Videoaufnahmen darstellte, war hoch (84,4 %).

Dagegen fiel der Mittelwert der Videoaufnahmen eigenen Unterrichts niedrig aus (64,45 %), was
u. A. mit der selbstkritischnen Wahrnehmung der Studierenden zusammenhéngen durfte. Vermutlich
bezog sich die Bewertung eher auf die eigene Lehrleistung und weniger auf die methodisch-didaktischen
Aspekte des Videoeinsatzes: ,,Ich habe die Fehler gesehen, die ich normalerweise nicht bemerken
wirde.” Darauf deutet auch die Zufriedenheit mit der Auswertung von Videoaufnahmen im
Begleitseminar hin (75,56 %).

3.3 Auswertung des Gruppeninterviews

Im Gruppeninterview wurde zunéchst der Videoeinsatz im Schulpraktikum generell bewertet.
Dabei zeigte sich, dass alle Studierenden es als positiv ansahen, weil sie bereits bei der eigenstandigen
Videoauswertung Zahlreiches bemerkten und es zu verdndern versuchten. Dazu gehdrten u. A.
Kdorpersprache, Arbeitsanweisungen auf Tirkisch, Sprechtempo, Tafelanschrift, Interaktionen mit
Lernenden und Bewegungsmuster. Betont wurde ebenso die Mdglichkeit, sich mit Hilfe von
Videoaufnahmen im Nachhinein von auBen betrachten zu kdnnen, was eine Grundlage fir die
Verbesserung des eigenen Lehrverhaltens darstellen wirde. Dies war umso wichtiger, weil die
Studierenden die Rlckmeldungen der betreuenden Lehrkrafte in der Praktikumsschule zu den
Lehrproben als nicht ausreichend bezeichneten.

Danach wurde im Gruppeninterview auf die Auswertung der Unterrichtsvideos im Begleitseminar
eingegangen. Anders als beim eigenstandigen Ansehen von Videos (Eigenwahrnehmung) erfolgte die
Besprechung in der Gruppe, so dass eine, nach Aussage einer Studierenden, ,,objektivere* Bewertung
durch das Einbeziehen der Fremdwahrnehmung stattfinden konnte. Von mehreren Studierenden wurde
aullerdem angegeben, dass sie dabei auf Aspekte aufmerksam gemacht wurden, die ihnen zuvor nicht
auffielen: ,,Auch wenn ich es mir zehn Mal angesehen hatte, héatte ich es nicht bemerkt.” Dazu gehdrten
z. B. Lehrendenecho, nicht ausreichendes Unterrichtsmaterial, 0berflissige Verwendung des
Turkischen, keine ausreichende Anpassung an das Deutschniveau der Lernenden. Fir das festgestellte
Problem wurden im Begleitseminar keine fertigen Rezepte angeboten, sondern gemeinsam in der
Gruppe in Form von Brainstorming Lésungswege gesucht und Alternativen diskutiert.

Am Ende des Gruppeninterviews wurden seitens der Studierenden Empfehlungen hinsichtlich des
Videoeinsatzes im kommenden Praktikumssemester gegeben. Von eigenen Erfahrungen ausgehend
wurde darauf hingewiesen, dass mit der Aufnahme der eigenen Lehrproben mdglichst frih angefangen
werden sollte. Denn die Unterrichtsstunden, die von der Hochschullehrkraft hospitiert werden, finden
eher am Ende des Schulpraktikums statt. Durch den Videoeinsatz hatten die Studierenden mehr Zeit,
ihren Unterricht zu reflektieren, im Begleitseminar Rickmeldungen zu bekommen und danach
alternative Verhaltensweisen zu erproben. Wahrend einige Studierende auf Pflichtvideoaufnahmen
bestanden, waren andere eher dagegen und schlugen stattdessen vor, den kommenden Generationen von
Studierenden Uber die Ergebnisse dieser Untersuchung zu berichten, damit sie eine intrinsische
Motivation entwickeln und sich infolgedessen regelméafiiig beim Unterrichten aufnehmen. Dabei wére es
auch hilfreich, eine professionelle Videokamera einzusetzen. Es wurde auch von den Studierenden
vorgeschlagen, solche systematischen Videodokumentationen und deren schriftlichen Reflexionen an
Stelle von den aktuell verwendeten Wochenberichten zu verwenden.
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4. DISKUSSION DER ERGEBNISSE UND AUSBLICK

Die Ergebnisse unserer Untersuchung zeigen deutlich, dass angehende DaF-Lehrende die Aufnahmen
ihrer Lehrproben und deren Nachbesprechung im Begleitseminar als dufert bereichernd fur ihre
Professionalisierung erachten. Anders als bei z. B. Schart und Legutke (2012) handelt es sich in
unserer Untersuchung um eigene Unterrichtsvideos mit einem hohen Identifikationswert. Somit
kénnen wir die Feststellung von Dawidowicz et al. (2017, S. 10) unterstiitzen, dass die Arbeit mit
eigenen Videos effektiver als Analyse fremden Unterrichts ist.

Die Zufriedenheit der Befragten hatte sicherlich mit den Vorteilen des Mediums ,,Video“ zu tun, auf
welche etwa Krammer und Reusser (2005, S. 36ff.) hinweisen. Insbesondere boten die
Unterrichtsvideos unseren Studierenden die Mdglichkeit, zeitversetzt und distanziert den eigenen
Unterricht zu analysieren und dariiber nachzudenken. Dass Unterrichtsvideos eine gute
Grundlage fur die Reflexion darstellen, wird auch in der internationalen
Lehrendenbildungsforschung hervorgehoben (Reusser, 2005, S. 12).

Im Gruppeninterview betonten mehrere Studierende, dass die gemeinsame Reflexion im Begleitseminar
fur sie &ulert wichtig war und sie erst dadurch manche Aspekte wahrnehmen konnten, welche
ihnen beim eigenstandigen Ansehen verborgen blieben. Dies Uberschneidet sich mit der
Feststellung von Krammer und Reusser (2005, S. 48), dass nicht das Betrachten der
Unterrichtsvideos, sondern die gemeinsame Reflexion einen zur besseren Lehrperson mache.

Einen wichtigen Teil dieses Reflexionsprozesses stellte in unserem Begleitseminar das Nachdenken
tiber mogliche Alternativen und das Entwickeln von konkreten Handlungsschritten fur weitere
Lehrproben dar. Dies war umso bedeutsamer, weil unsere Studierenden noch uber keine
ausreichenden Unterrichtserfahrungen verfiigten. Dass in kollegialen Diskussionen alternative
Vorgehensweisen herausgearbeitet werden und erst dadurch zum reflexiven videogestiitzten
Lernen kommt, schildert auch Reusser (2005, S. 13).

Videogestiitzte kollegiale Reflexion eigener Lehrproben stellt aus unserer Sicht ein gutes und bisher zu
wenig beachtetes Mittel dar, mit dem die Ausbildung von tirkischen Lehrkréaften (sowohl im
Fremdsprachenbereich als auch in anderen Fé&chern) deutlich verbessert werden kann. Daftir bietet
unsere qualitative Studie eine mdgliche Orientierung fiir die Konzeption weiterer, breiter
angelegter Untersuchungen.

Erst nachdem eine wissenschaftlich fundierte Basis geschaffen ist, sollten auf der Ebene des
Bildungsministeriums und des Hochschulrates Gesprache angestrebt werden, in deren Folge
rechtliche Grundlagen geklart und ein gut durchdachtes Umsetzungskonzept entwickelt werden
konnen. Darin sollten alle Beteiligten (wie Lernende an allgemeinbildenden Schulen, Studierende
im Schulpraktikum und Leitende des Begleitseminars an der Hochschule) beriicksichtigt werden,
indem sie u. A. Uber die Ziele des Videoeinsatzes ausreichend informiert und fiir das Vorgehen
sensibilisiert werden.
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ZUM TRAUERSPIEL (ZRINY) VON THEODOR KORNER

Carl Theodor Korner wurde am 23. September 1791
in Dresden, Deutschland geboren. Zuerst studierte er an der
beriihmten Bergakademie in Freiberg, und spéter an der
Universitdt in Leipzig, wo er 1810 einen limitierten
Gedichtband namens ,,Die Knospen* veroffentlichte. Kurz
' nach seiner Ankunft in Wien, wo er sein Studium fortsetzen
' wollte, gab er sein Fach flir Bergwesen auf und widmete sich
|| ganzlich der Poesie.

.-V""gxm-u. THEODOR KOERNER. JI§(8 Seine erste Abhandlung in der Dramaturgie zog ihn
= erfolgreich zur o6ffentlichen Aufmerksamkeit hinzu und mit
¢ der Produktion von Zriny wurde er mit 21 Jahren zum

Theaterdichter am Kaiserhof gemacht.

Als im Friihling 1813 der Konig von Preuf3en seinen
bewegenden Appell ,,An mein Volk* publizierte, empfand
Korner, dass er fiir sein Vaterland mehr tun konnte als
einfach die Triumphe von seinen Brudern unter Waffen zu
R iaE nkrs o fo: singen. Jetzt war die Zeit das Schwert des Patrioten mit der

" 2 Bencon 19 Skl Siree Lyra des Poeten zu vereinigen. Folglich verlieR er Wien und
meldete sich am 19. Mé&rz beim Liitzowschen Freikorps an.

BOSTON:

1 Ubersetzung der Einfilhrung des angegebenen Werks, S. 3-6.
2 M.A., Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Alman Dili Egitimi Bilim Dah. E-Mail:
ay_87@hotmail.de
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Bald wurde er zum Leutnant beférdert und bei der Schlacht um Dannenberg zeigte sich, dass er,
wie Camoens, nicht nur iber das Schwert singen, sondern ihn auch handhaben konnte.

Bei einer Auseinandersetzung in Kitzen in der N&he von Leipzig wurde Koérner verletzt und als er
seinen Tod erwartend im Geh6lz lag, dichtete er das rihrende Sonett ,,Abschied vom Leben“.

Am 28. August 1813 sang und kdmpfte er zum letzten Mal. Er hatte soeben sein ,,Schwertlied*
fertiggeschrieben und las es einem Freund, als die Trommel zu den Waffen rief. Er eilte, um dem Ruf zu
gehorchen, ritt rasch vorwarts und stirzte todlich verwundet. Kérner wurde unweit von wo er stiirzte, in
der Nahe vom Woaobbelindorf in Mecklenburg-Schwerin, begraben. Er ruht unter einem alten
Eichenbaum, dem Symbol des ,,antiken germanischen Glaubens® und ber seiner Ruhestatte ragt ein
kleines Denkmal, dessen oberer Teil als eine Lyra und ein Schwert bearbeitet ist. Uber dem Eingang zum
Grabmal sind die eigenen Worte des Dichters eingraviert:

Yergifst die treuen Todten nicht.

Kdrner versuchte fast alle Gattungen der Dichtung, aber es waren die lyrische Poetik und die
Tragddie, in denen er seinen groRten Erfolg erreichte und sein literarisch guter Ruf beruht hauptséchlich
auf Zriny und Rosamunde zusammen mit den Kriegsliedern. Hatte er nur ,,Die Eichen**, ,,L{tzows wilde
verwegene Jagd“ oder das ,,Schwertlied* geschrieben, hatte er zweifellos einen dauerhaften Ruhm
gewonnen. Diese und viele andere von seinem ergreifenden und von bedeutenden Komponisten
vertonten Liedtexten kdnnen niemals scheitern Erwiderung in jedem loyalen deutschen Herzen zu
finden.

Kdrner nahm sich in der Dramaturgie Schiller als VVorbild und er hatte sich selbst als Schiiler einem
so grollen Meister wirdig gezeigt. Allerdings nicht ohne ein paar Makel, welche immer aus der
Unerfahrenheit entstehen missen, wahrscheinlich hat kein Autor mit so jungem Alter Werke vom
gleichen Wert produziert.

Das Thema von Zriny ist Uber die ungarische Geschichte im 16. Jahrhundert. 1453 wurde
Konstantinopel von den Tirken erobert und ein Jahrhundert spater haben sie alle Gebiete bis zu Pécs
und Sigeth in Besitz ergriffen.

1566 stellte Stileyman 11, der Prachtige, eine grol3e Armee auf und marschierte schnell in Richtung
der Hauptstadt von Osterreich. Als er die Belagerung von Sigeth veranlasste, welchen der Kaiser
Maximilian unter den Kommando von Graf Zriny gestellt hatte, hatte er Belgrad erreicht und bereitete
sich vor die Donau aufzusteigen. Die Festung war nur von 1500 Ungaren besetzt, wéhrend Sileymans
Armee zweihunderttausend zahlten. Nach einem verzweifelten Widerstand, wurden zwanzig Angriffe
abwehrt, in denen die Tirken zwanzigtausend Ménner verloren und die Garnison, die auf sechshundert
reduziert wurde, konnte nicht langer durchhalten. Zriny, seinen sechshundert treuen Ménnern voran,
marschierte jetzt heraus und die Tirken eilten tiber ihre Kérper in die Zitadelle — einen Augenblick spater
explodierte das Magazin und flnftausend der Sieger waren unter den Ruinen begraben.

Die Geschichte des Zriny ist an sich eine Tragddie im héchsten Sinne und in der Verarbeitung der
historischen Genauigkeit hat sich sogar in den Details erhalten, sodass das Drama mit all dem Charme
und Faszination eines Fabels, das zusétzliche Interesse immer durch die Wahrheit inspiriert hat. Die
Charaktere sind scharf gezeichnet und so lebhaft portréatiert, dass wir den Eindruck haben, sie seien keine
Kreation der Vorstellung, sondern sie missen tatséchlich gelebt und gehandelt haben.

In den Grafen Zriny haben wir einen Helden der ehnemaligen Tage, einen grimmigen alten Krieger,
der keine Furcht kennt, aber gleichzeitig einen treuen Freund und einen netten und liebenden Ehemann
und Vater. Wenn ihm eine Krone als Preis eines Verrats angeboten wird, weist er es ab und erwidert: Ich
bin ein Zriny. Und wenn seine kleine Bande bis zum letzten Endpunkt reduziert wird, sagt er:

,und wir missen sterben,
kein Ungare, der seine Ehre und seinen

Kaiser liebt, denkt an Kapitulation.*
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Es gibt nur zwei weibliche Charaktere, Eva und Helena, die Ehefrau und die Tochter des Helden
der Tragddie, beide sind bewundernswert beschrieben. Ein wirdiger Genosse von Zriny ist der
hochgeistige, galante Juranitsch, der Liebhaber der schénen Helena. In ihm erkennen wir Kdérner selbst
und sein Schicksal scheint, das des Poeten vorauszudeuten. — Im Kontrast zu Zriny steht Siilleyman der
orientalische Despot, furchtlos, stolz, grausam und unerbittlich, - ein Léwe ohne die Tugenden eines
Lowen, — ein Koloss, welcher Wunder erzeugt, aber nie Bewunderung.

Diese sind die Hauptfiguren des Stiicks. — Zriny wurde in Doblingen, ein Dorf in der Ndhe von
Wien, im Sommer 1812 geschrieben und es wurde zuerst in Wien und bald danach in Weimar unter der
Leitung von Goethe gespielt. In einer Schrift an den Vater des Dichters sagte Goethe: ,,Was die Tragddie
von Zriny betrifft, darf ich nicht unterlassen meine ehrliche Bewunderung fur das Genie auszudriicken,
dass sich erkennen lasst. Mehr als eineinhalb Jahrhundert ist jetzt vergangen und Zriny ist immer noch
im Besitz der Biihne und wird immer mit dem warmsten Enthusiasmus empfangen.

Wir denken, die Nachwelt hat die Lobrede des groRen Poeten bestatigt und, obwohl auf keinen
Fall Beweise gegen die Attacken von steifer Kritik, dennoch hat das Werk so viele Schonheiten, dass es
ziemlich zu den Klassikern der deutschen Literatur zahlt.["]

(Ubersetzt aus dem Englischen von DA)

[] Zur Rezeption des besprochenen Werkes und von Zriny in der tiirkischen Germanistik und Geschichtsschreibung siehe:

Oztiirk, Ali Osman (2015). Soliman will Zriny kennenlernen. Kérners Drama als literarische Erinnerung und als interkulturelles
Unterrichtsmaterial In Hillenbrand, Rainer (Hrsg.), Erinnerungskultur. Poetische, kulturelle und politische
Erinnerungsphanomene in der deutschen Literatur, Internationale Tagung des Germanistischen Instituts der Universitat
Pécs vom 22. und 23. Mai 2014 (S. 155-162), Pécser Studien zur Germanistik, Bd. 7, Wien: Praesens.

Oztiirk, A. O. & Gokay, Nevin (2016). Zur Rezeption von Theodor Korners Drama Zriny in der tiirkischen Germanistik. In M.
Florian Hertsch und Mutlu Er (Hrsg.), Die Bagdatbahn. Ein Umriss deutsch-tlrkischer Beziehungen. Gesammelte Beitrége
(S. 253-266). Hamburg: Dr. Kovac Verlag.

Oztiirk, A. O. & Erdogan, Seval (2017). Tiirk Siyasi Tarih Yaziminda Zigetvar Komutani Kont Zriny‘nin Alimlanmas. In Gil,
Osman Kubilay — Cakmake1, Celal Can (Ed.), Sempozyum Bildiri Kitabi, I. Uluslar arast Tiirklerin Diinyast Sosyal Bilimler
Sempozyumu, 11-14 Mayis 2017 (S. 1085-1094) Ankara. http://symposium-ifwt.org/wp-content/uploads/2017/12/1.-
ULUSLARARSI-T%C3%9CRKLER%C4%B0ON-D%C3%9CNYASI-SOSY AL-B%C4%B0L%C4%BOMLER-
SEMPOZYUMU-TAM-MET%C4%B0ON-B%C4%B0LD%C4%B0R-K%C4%BOTABI..pdf (letzter Zugriff: 08.05.2018)
(Notiz der Ubersetzerin)
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DIL VE EDEBIiYAT YAZILARI

Ik cildi 2017°de yaymlanan Schriften zur Sprache und
. Literatur baglikli kitabin ikinci cildi Prof. Dr. Tahir Balci, Prof.
schnften zur Dr. Ali Osman Oztiirk ve Prof. Dr. Ergiin Serindag editorliigiinde
sprache kisa siire 6nce yaymlanmustir. Birinci ciltle aym 6zellikleri tagiyan
und L"eyafur 0 ve yine genig bir yayin yelpazesiyle okurlarin/aragtirmacilarin
karsisina ¢ikan kitap kisa siirede yogun ilgi gOrmiis ve
yayinevinin web sayfasinda en ¢ok indirilen kitaplar arasina
girmistir. Schriften zur Sprache und Literatur II adli kitabin
akademisyenler tarafindan tereddiitsiiz bir sekilde tercih edilmesi,
kitap kapsaminda yaymlanmak {iizere pek c¢ok makalenin
gonderilmesi ve en 6nemlisi, yayinlandiktan sonra genis bir okur
ve arastirmaci tarafindan takip edilmesi oncelikli olarak editor
takimmin alan uzmanligi konusunda kendilerini ispatlamig
olmasiyla dogrudan ilgilidir. Ayrica kitaba yabanci dil egitimi,
ceviri, edebiyat ve dilbilim gibi alanlar1 kapsayan her dilde yayin
kabul edilmesi de tercih edilme oranini arttirmisgtir.
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ljopec Publikation (London) tarafindan yayinlanan Schriften zur Sprache und Literatur II dort
boliimden olugsmaktadir. Kitabin birinci boliimii Dilbilim ile ilgili kaleme aliman yedi adet makale
icermektedir. Seyyare Duman’in (2018:1-9) davranigbilim (Pragmalingustik) ¢atis1 altinda ele aldigi ve
aile ici iletisimdeki selamlagma, hitap vb. ifadelerin analizini i¢ceren ¢aligmasi bu boliimiin ilk makalesini
olusturmaktadir. Sabanci ve Serindag (2018:10-22) Almanya’da yasayan go¢men cocuklarin dilsel

1 Ad1 gegen eserin kitap tamtimdur.
2 Dog. Dr. / Batman Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, balci_u@yahoo.de
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yaklagimlarini ve dil ihtiyaglarini irdelerken, Seymen (2018:23-30) okulda resmi dil Almancayi 6grenip
evde ailesiyle Tiirkge iletisim kuran Tiirk asilli gogmen c¢ocuklarin ikinci dil 6grenim siireglerini
deneysel bir caligmayla analiz etmistir. Karsilagtirmali dilbilim alaninda ise Zengin’in (2018:31-42)
caligmast O6n plana ¢ikmus, Zengin bu c¢alismasinda Tirkgede yer alan zarf-fiillerin Almanca
esdegerliliklerini ele almistir. Bir diger karsilastirmali calisma ise cogul ifadelerin Tiirkce-Ingilizce
karsilastirmali analizi {izerine yogunlasan Sucak ve Altunkol’un (2018:54-63) Ingilizce kaleme aldiklari
calismadir. Bu ¢alismada Sucak ve Altunkol ¢ogul ifadelerin Tiirk¢e Ingilizce karsilastirmal1 analizini
yapmus, analiz sonucu ortak ve farkli noktalara agiklik getirmislerdir. Balci ve Altunkol (2018:64-76)
yabanci dil olarak Tiirkce egitimi géren Ogrenciler {izerinde uyguladiklar1 deneysel calismada ise
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dativ ve akkusativ kullanim sikligimi 6lgmiis ve bu
kullanimlarin hata analizini yapmiglardir. Dilbilim konusunda yapilan son arastirma ise Zengin’in
(2018:43-53) sozliik yazim kurallar1 ile ilgili ¢alismasidir. Bu ¢alismada Zengin Almanca ortak yazim
kurallarinin olusturulmas: siirecinde Duden’in roliinii irdelemis, DUDEN serisini olusturan sozliiklere,
ayrica sozliik konusunda ¢aligma yiiriiten arastirmacilara ¢aligmasinda yer vermistir.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi iizere, inceledigimiz kitapta yer alan dilbilim alantyla
ilgili yedi adet makalenin farkli alanlara agiklamalar getirdigi, Almanya’da yasayan Tiirk asilli gogmen
cocuklarin dilsel yaklasimlarindan, Tiirkce, Almanca ve Ingilizcenin karsilastirmali dilbilgisel
ozelliklerine kadar pek ¢ok alani kapsadigi goriilmektedir.

Schriften zur Sprache und Literatur II’nin ikinci boliimii yabanci dil egitimi {izerine odaklanan on
iic makaleden olusmaktadir. Bu makaleler yabanci dil egitimi ile ilgili ¢esitli etmenleri
konulastirmislardir. Ornegin Isigiizel (2018:78-86) yabanci dil egitim ve grenim siirecinde dogal
motivasyon unsurlarini, Oney (2018:96) cocuklarin Tandem ydntemine gére Almanca &grenim
durumunu, Ozgiin (2018:87-95) anadili Arapga olan dgrencilerin yabanci dil Almanca derslerinde
sayilara yaklagimlarini, Arapga-Almanca arasinda olumlu bag kurup kurmadiklarini, Oguz ve Dabbagh
ise (2018:164-170) anadilden hareketle Arapca 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesini analiz
etmislerdir. Arapca, Almanca, Ingilizce, hatta Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik
hazirlanan deneysel ¢aligmalar sadece bunlarla smirli degildir. Ornegin Aksdz ve Balci’nin (2018:104-
111) Anadolu liselerinde ikinci yabanci dil olarak Almancanin durumunu irdelemeye yonelik
aragtirmalar1, Avcr’'nin (2018:112-120) yabanci dil olarak Almancanin Tiirkiye’deki genel durumuna
yonelik ¢aligmasi, Uslu’nun (2018:121-132) Almanca 6grencilerinin Almanya’ya yonelik bakis agilart
ve tutumlarinmi ele alan galigsmasi, Sezik’in (2018:182-194) iiniversitelerin yabanci dil boliimlerinde
gbrev yapan Ogretim elemanlarinin motivasyon durumlarini irdeleyen ¢alismasi dil egitimini farkli
acilardan ele alan ve alana yadsinamayacak bir katki sunan ¢aligmalardir. Ayrica 6. sinif 6grencilerinde
ders calisma aliskanligi algi diizeyi ile yabanci dil dersindeki akademik basari arasindaki iliskiyi
inceleyen Hanbay (2018:157-163), sanal ortamda yabanci dil &grenimini arastiran Bostancioglu
(2018:171-181), Tiirkge ve Misir lehgeleri 6rneginde lehgeler arasi gegisleri arastiran Can ve Aly
(2018:195-203), kulttr transferi konusuna odaklanan Akay (2018:133-144) ve son olarak Yazici’nin
(2018:145-156) akademik Ingilizcenin 6gretim gorevlileri agisindan énemi ve gereksinimini ele alan
calismasi bu boliimiin diger dnemli arastirmalaridir. Dolaysiyla, inceledigimiz bu boliimde yer alan tiim
arastirma makalelerinin yabanct dil egitiminin mevcut durumunu tiim yonleriyle ele aldiklar
saptanmistir.

Inceledigimiz kitabin iigiincii béliimiinde ¢eviri ve ¢eviri bilim konulu alt: makale yer almaktadir.
Tanrikulu (2018:205-216) Ahmet Hamdi Tanpinar’in Huzur adli romanimin Almancaya gevirisini geviri
yontemleri baglaminda ele almis, Demiral ise (2018:217-224) kiiltiirel ¢eviri baglaminda gastronomik
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ekinbirimleri irdelemistir. Edimsel birlesim degerinin ¢eviriye yansimalarimi kaleme alan Balci,
Darancik ve Yavuz’un (2018:225-235) yani sira Dindar (2018:236-245) c¢eviride anlam kuramina
caligmasinda yer vermistir. Ceviri etkinliginin planlanmasi ve degerlendirilmesi siirecine yonelik 6neri
sunan Akalin (2018:246-259) ve tip metinlerinin ¢evrilmesine yonelik arastirma yapan Kopriilii
(2018:260-267) de inceledigimiz kitabin tigiincii bliimii olan ¢eviri boliimiine katki sunmusglardir.

Schriften zur Sprache und Literatur II’'nin dordiinci bolimi de edebiyat konulu zengin
makalelerden olugmaktadir. Bu boliimde yer alan on {i¢ makalenin ii¢ tanesi Alman Edebiyatinin 6nde
gelen konularindan biri olan kisa 6ykii (Kurzgeschichte) tizerine odaklanmigtir (Kirmizi, 2018:269-278;
Demirel, 2018:279-290; Balci&Kiling&Marangoz, 2018:361-375). Bu makalelerde Alman kisa
Oykiisiiniin gelisimi, 6zellikleri ve diger iilkelerdeki 6zdes Oykiilerle karsilagtirmali analizi irdelenmistir.
Roman inceleme ve analizi konusunda da Karaman’in (2018:291-300) Sevda Kadinlar1 adli romanda
ele aldig1 kadm imgesi konulu ¢aligmasi, Ozdemir’in (2018:301-310) Saltikov Sgedrin’in ‘Biiyiiklere
Masallar’ adli eserindeki edebi karakterlerin ‘dig goriiniis” baglaminda incelenmesini kapsayan
arastirmasi, Albayrak’in (2018:322-331) Richard Wagner’in ‘Miss Bukarest’ adli romaninda mekéansal,
tarihsel ve kiiltiirel etkilerin yabancilagsma {izerindeki roliinii ele alan ¢aligmasi ve son olarak da Coltu
Imren’in roman analizi {izerine yogunlasan iki calismas1 (Coltii imren, 2018:387-394 ve 2018:395-405)
okura alan ile ilgili doyurucu bilgiler aktarmaktadir. Arabacioglu (2018:332-342) gé¢men edebiyati
kapsaminda yazilan metinlerin yabanci dil egitimi derslerinde ders malzemesi olarak kullanilip
kullanilamayacagimi irdelemistir. Ayni sekilde Ka¢gmaz da (2018:311-321) edebi metinlerin dil
dgretimine etkisini ele almistir. Deli Kadin Hikayeleri’ni feminist bir perspektiften ele alan Onder
(2018:343-349) ve Barbara Frischmuth ile Hugo Loetscher’in Konya gezilerini analiz eden Oztiirk
(2018:376-386) ise kitaba katki sunan diger arastirmaci akademisyenlerdir.

Yukarida kisaca tanitmaya calistigimiz Schriften zur Sprache und Literatur II baghikli kitap
icerdigi dort boliim ve her boliimde yer alan 6zgiin ve degerli makaleleriyle alana biiyiik katki sunan ve
alanla ilgili eksiklikleri kapatan bir kitap olma ozelligi tasimaktadir. Bundan dolayi, kesintiye
ugramadan, kitabin her sene yeni sayilariyla ve degerli akademisyenlerin katkilartyla arastirmacilarin
Online basucu kitab1 olarak sunulmasi dilegiyle...
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EIN NEUES LEBEN: ROT-SCHWARZ
ROT
Mein Name: Kerim

Es waren gerade mal zwei Jahre, dass ich in diese Stadt kam. Als ich an dem Busbahnhof in einer
Zeit ankam, in der die Sterne trodelten, hatte ich bereits gespurt, dass auch mein Schicksal hier genauso
wie die dunkle Nacht sein wiirde, dunkel wie Teer.

Als ich in das Taxi stieg, drehte ich meinen Kopf nach hinten und sah, wie sich am Autofenster
die StraBenlaternen spiegelten als wéren sie tanzende Lichterschlangen, wahrend wir unter den
StralRenlaternen entlang am Rande der stillen Mauern vorbeifuhren, die im ewigen Schlaf vergraben
waren, versuchte ich, der mir vollig fremden Stadt, einen Sinn zu verleihen.

Wie ich oft auch in anderen Stadten feststellen musste, verwirrte es mich nicht, dass historische
Uberreste vernachlissigt und hilflos dastanden. Die Uberreste der Burg und die diisteren Schatten der
Tore, die den Siegestiirmen &hnelten, erstickten die Dunkelheit wie die lange und knochige Hand der
Geschichte. Unsere gleichgultige, grobe und wilde Haltung gegeniiber allem, was wir um uns
herumhaben, hatte auch hier ihre Spuren hinterlassen.

Die rote Farbe, die von den neu geschriebenen Slogans an den Wénden floss, sah aus wie das Blut
eines angeschossenen Korpers. Jeder Slogan, der mit ,,Sei verdammt!“ begann, endete mit "Es lebe der
....... ismus". Doch die Menschen, die einerseits ,,Sei verdammt!* und andererseits ,,Es lebe!* sagten,
waren immer auch unsere Menschen. Fir manche gab es einige, die verdammen sollten, flir manche gab
es einige, die leben sollten. Wer diese einigen waren, wurde jeden Tag in den Zeitungen oder Fernsehern

! Kocadoru, Yksel: Yeni bir Hayat. Genglik Kitabevi Yaymlar1.Konya 2012, Ubersetzung der Seiten 7-21.
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veroffentlicht. Jinglinge, deren Kdpfe gebeugt, Haare durcheinandergeraten und deren Schnurrbérte
gerade mal zu gléanzen begannen, wurden als ,,Anarchisten* vor das Volk gebracht.

Die Nachrichten, die mit ,,In den Ereignissen, die heute stattfanden ...“ anfingen, endeten mit den
Zahlen der getoteten Intellektuellen.

Und die Menschen, die sich diese Nachrichten zu Hause im Fernseher ansahen, in den Handen
Teeglaser, gleich daneben Kerne, zwischen dem Larm ihrer Kinder, die sie versuchten ruhig zu stellen,
taten so, als wussten sie schon im Vornherein die finsteren Nachrichten von Morgen, indem sie sagten,
dass die Zahl der Gettteten sogar noch hoher war, als am Vortag. Als hatte sich der Pessimismus der
grauen, dreckigen, verzweifelten, schimmeligen, schlammigen, nassen und feuchten Tage auf sie gesetzt
und blieb stecken. Der grole Schmerz und die Verzweiflung, die dadurch entstand, dass sie bereits
wussten, dass morgen schlimmer sein wird als heute, verwandelte sie, obwohl sie lebten, zu Toten. lhre
Kdorper schienen zu leben, jedoch waren ihre Seelen schon lange gestorben.

Ich konnte mich nie an das dunkle, nach Schimmel riechende Haus in der Barackensiedlung
gewohnen. Am ersten Tag bekam ich Angst, als ich vom Dach des Hauses auf die Stadt sah: graue und
blaue Dampfe von brennenden Ofen hatten die groRe Stadt gefangen genommen, als hatte eine bose
Seele diese Stadt in ihre magischen Arme genommen und umarmt. Die Abwasserkanéle, die bis zu den
StraRen Uberliefen, stanken so stark, als wiirden sie die Gehirne durchléchern, es war so, als wollten sie
auf unsere Hilflosigkeit anspielen, indem sie andeuteten ,,Seht her, das seid ihr!*. Der Zustand der ohne
jeglichen Aufwand bestehenden Hauser, die seit vielen Jahren hin und wieder vernachlassigt, vom Regen
tberflutet, vom Winde umgeworfen, mit Schnee vereist worden waren, reflektierte Bilder einer
standhaften Inkompetenz, Ungeplantheit und Aufsichtslosigkeit. Menschen, die ihre Stadt, in der sie
lebten, nicht beschutzen konnten, konnten auch ihre eigenen Wohnungen nicht schitzen, und eine
riesengroBe Stadt krimmte sich hoffnungslos in Todesdngsten. Die lebende grof3e Stadt verfaulte wie
ein riesengrofer Kadaver, und die Wirmer l6sten sie Stlick flr Stiick auf.

Dann kam der Herbst. Die Schulen waren schon lange gedffnet, aber ich hatte mich noch immer
nicht ins Gymnasium einschreiben lassen.

Ich ging zum nahesten Gymnasium unseres Wohnviertels.

»Schultransfer? fragten sie. ,,Ich habe nicht verstanden® sagte ich. ,,Schultransfer?* wiederholte
der stellvertretende Direktor.

Ich schwieg. Sie sahen sich meine Papiere an.
,Naturwissenschaften, oder Literatur?*, fragte erneut der stellvertretende Direktor.

»Literatur”, sagte ich. Warf einen Blick nach drauf’en und sah wie die Schiiler in einer dicken
Schicht von Nebel, wie in Joghurt -dhnlicher Konsistenz, hin und her rannten.

Ich mochte die Schule nicht. Mit dem Gefuhl der Einsamkeit und Fremdheit saR3 ich auch wéahrend
der Pausen auf meinem Platz. Ich konnte es bis Mittag nur mit einem Morgen-Friihstiick nicht aushalten.
Aber die Begeisterung einen Sesambagel zu kaufen, hatte ich auch nicht mehr. Ich ging zu FulR nach
Hause. Es war so, als wirden die zwischen den Hausern verloren gegangenen unregelméaBigen Straen
ins Nichts fiihren. Die engen, dreckigen und matschigen Straf3en flihrten wieder zu engen, dreckigen und
feuchten Hausern.

Meine Mutter, die standig sagte, sie sei krank und daher zu Hause blieb, wérmte das Essen vom
Vorabend auf und zwang mich es zu essen.
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Meine GroBmutter (vaterlicherseits), die in ihrem Zimmer vor sich hinlebte, las religidse Biicher,
al Essen, trank Wasser, aber sagte seit zehn Jahren kein einziges Wort. Es schien, als ware sie eine
lebende Tote. Obwohl ich den Grund ihres Nicht-Sprechens nicht wusste, sagte man, es hétte damit zu
tun gehabt, dass ich mal im Treppenhaus heruntergestiirzt war. Nach dem Vorfall meines Sturzes sollen
sich meine Mutter, mein Vater und meine GroRmutter zu Hause sehr gestritten haben und danach soll
meine Gromutter nie wieder gesprochen haben.

Ein seit zehn Jahren nicht sprechender Mensch!

Sie sah uns an, lachelte, kisste uns, roch uns, aber sprach auf keinen Fall. Wenn sie sehr wiitend
war, schloss sie sich in ihr Zimmer und sagte kein Wort, tat so, als ware kein anderer aufBer sie selbst
dort.

Ich wusste, dass der Grund, warum sie in der Familie Uberhaupt nicht sprach, ein Schrank war.
Die Geschichte mit dem Schrank war -soweit ich mich erinnern kann- wie folgt:

Als ich klein war und im Dorf lebte, wollte nach Angaben meiner Mutter und meines Vaters meine
GroBmutter einen Schrank; doch nach Angaben meiner GroBmutter war meine Mutter eine sehr
sorgféltige Frau und deshalb war es fir sie eine Bedingung einen Schrank zu kaufen.

Der Schrank (besser gesagt die Garderobe) kam eines Abends vor die Haustiir. Die Nachbarn
eilten heran und sahen sich dieses groRartige Werk aus Walnussholz bewundernd an. Es war unmdglich,
ihn nach oben Gber die alten Treppen unseres Hauses zu bekommen, denn der Schrank war breit und die
Treppen viel zu eng. Die Meister diskutierten, jeder hatte eine andere Idee. Auch wenn einige meinten,
dass der Schrank abgeschraubt und in Teile zerlegt getragen und dann wieder montiert werden sollte,
waren einige gegen die Zerlegung des hlibschen Schrankes in Teile und schlieBlich wurde entschlossen,
dass die Jahrhunderte alten Eichenbretter von dem Boden unseres Wohnzimmers demontiert und der
Schrank mit Seilen hochgezogen wird.

Ich erinnere mich daran, dass die 5 cm dicken Bodenbretter vom Boden herausgeholt wurden. Es
war so, als ob die Zdhne unseres alten ottomanischen Hauses herausgezogen wurden. Man sah die
schweren Balken an der Unterseite. Sie waren der Nacktheit (iberlassen und warteten darauf, bis wohin
es noch gehen sollte.

Der Schrank wurde nach oben gezogen. Ein Teil der Bretter wurde wieder an seinen Platz
genagelt. Es war jetzt Nacht. Die Meister waren kurz davor die letzten zwei Bretter fest zu nageln, als
sie dann zu dem Entschluss kamen, dass auch mein Vater diese Arbeit machen kénnte. Und mein Vater
sagte, ich nagle die schon fest und ging mit ihnen zusammen bis nach drauf3en. Wahrend meine Mutter
mit der Vorbereitung des Essens beschéftigt war, ging ich, aus welchem Grund auch immer, in den
Raum, den wir als Keller nutzten und indem sich aus Eichenholz angefertigte Féasser mit eingelegtem
Gemise (tursu), in fest zugebundenen Tongefdllen Butter, in Leinenbeutel sorgféltig aufbewahrtes
Suppenpulver aus Mehl und Joghurt (Tarhana) und getipfelte Eier unserer Hihner befanden. Nachdem
ich von dort ein paar getrocknete Pflaumen genommen hatte, ging ich raus aus dem Raum.

Das andere Ende des Bretts, auf das ich trat, stieg ganz schnell auf und eine kiloweise schwere
Last prallte in mein Gesicht, wie ein Katapult. Der Boden unter mir war leer, zusammen mit dem Brett
stirzten wir in die Leere und flogen, flogen, flogen...

Jemand lag stark blutend am Boden. Und ich war wie eine Wolke im Himmel und sah alles. Mit
einem Wehklagen und schreiend rannte meine Mutter und drehte den auf dem Boden liegenden um. Oh
mein Gott! Das war mein Korper! Ein verquollenes Gesicht, die Augenlider und Lippen geschwollen,
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die Stirn in zwei geteilt und Blut, sprudelte wie ein Springbrunnen. Meine Mutter versuchte mit ihrer
Hand das Blut auf meinem Kopf zu stoppen, doch das Blut schlug mit Widerstand ihre Hand zurtick.

Im Dorf gab es nur ein Auto. Das braune Auto von Onkel Cemal, eins von den beriihmten Autos,
die im Hinterteil rund waren. Weil er selbst als Taxifahrer arbeitete, lebte er normalerweise in der Stadt,
aber kam ab und zu von der Stadt ins Dorf, um seine Mutter und seinen Vater zu besuchen.

Gott sei Dank! Das Auto war an jenem Tag im Dorf. Ich sah, wie sie mich sofort in das Auto
trugen. Onkel Cemal fuhr in dieser Nacht vielleicht das erste Mal in seinem Leben so schnell sein Auto.
In sehr kurzer Zeit brachten sie mich ins Krankenhaus.

Als der Arzt mich sah, sagte er ,er hat sehr viel Blut verloren, aber er hat die Kraft eines Stiers,
zum Gliick (masallah)®. Spater Offnete ich meine Augen auf einem weillen Tisch unter vielen
leuchtenden Lichtern. Ich war nun zu mir gekommen. Es wurden keine familidren Betreuer im
Krankenhaus zugelassen, doch der Oberarzt erlaubte ausnahmsweise, dass meine Mutter mir behilflich
sein konnte.

Meine Tage verliefen ausgesprochen monoton. Doch als ich eines Tages zusehen musste, wie ein
hiibsches junges Médchen mit griinen Augen wegen eines Schlangenbisses sich mit groen Qualen hin
und her wand und schliellich starb, weinte ich.

Ich sah all die Menschen in diesen Tagen, die im Dorf beim Baumschneiden ausversehen die Axt
auf ihren Ful schlugen, die vom Wallnussbaum sturzten und im Koma lagen, die Sterbenden wegen
eines Eselstritts in den Bauch.

Jetzt steht diese alte Garderobe in meinem Zimmer. Die Verzierungen sind abgefallen, die Ttiren
quietschen bei jedem Offnen, die Schubladen lassen sich nicht ganz 6ffnen und schlieRen.

Bei jedem Beriihren erinnere ich mich an meinen Sturz. Wenn in dieser Nacht das Auto nicht da
gewesen ware, ware es unmdglich mich auf einem Pferd oder einem Esel noch rechtzeitig ins
Krankenhaus zu bringen. Und ich wiirde wegen zu vielem Blutverlust sterben.

Manchmal mdéchte ich gerne wissen, wo sich das Grab von Onkel Cemal befindet, aber ich
bekomme von keinem eine bedeutende Antwort. Wer weil}, wo mein stillschweigender Retter unter
welchem dornigen Rosenbaum oder auf welchem hohen Higel unter dem Schatten einer Buche liegt.
Daher liegt er im heiligen Licht an dem wertvollsten und héchsten Ort, den ich in meinem Herzen fir
ihn auserwahlt habe.

Es war sehr erstaunlich, dass ich wegen einer Garderobe gestiirzt war und sich deshalb jeder
gestritten hatte. Vielleicht war jeder ein wenig verantwortlich, doch mit der Aufregung die
Verantwortung jemandem anderen zuzuschreiben, wurden die Menschen aggressiv und fiihlten sich
sogar beleidigt. Da es im Leben immer recht habende und nicht recht habende gibt, gab es bei uns auch
diejenigen, die von sich aus im Recht waren und diejenigen, die im Unrecht waren. Und das sollte auch
S0 weitergehen.

Die Unvereinbarkeit mit den Bewohnern des Hauses, spiegelte sich auch nach auBRen wider. In
dem Gedrange der Stadt war ich sowas von einsam. Es gab niemanden, der mich anrief, nach mir fragte,
mich mochte oder auch nicht mochte. Die Besorgnis, Unsicherheit und Angst erndhrten auch andere
Angste und jeder hatte vor allem Angst und wurde daher teilnahmslos. Teilnahmslose Menschen zu
verwalten, war natirlich auch einfacher. Vielleicht war es das, was man wollte.
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Doch diejenigen, die nicht schwiegen, hatten statt miteinander zu sprechen, die Polarisation und
die Gewalt gewéhlt. Die Zahl der jeden Tag sterbenden oder gettteten Schiiler, Lehrer, Studenten,
Akademiker und Wissenschaftler flllte nur die Statistiken. Es schien, als ob ein Elend und ein Fluch auf
dem Lande hockte. Sobald die Muhle des Todes ihre besten Kinder mit ihren eisernen Handen gefangen
nahm, zerkleinerte sie und lieB ihren Staub im Winde verwehen. Diese Staube vermischten sich im
Wasser der Flusse und Bache und flossen mit der Zeit in die Meere, wobei die dunklen Meere des
dunklen Zeitalters in den Schnee eingingen.

Eines Tages liel uns unser Literaturlenrer im Aufsatzunterricht einen Aufsatz Uber ,,Die
Verantwortung eines Intellektuellen in der tirkischen Gesellschaft* schreiben. Ich schieb einen Aufsatz,
der die Ansicht vertritt, dass ein trkischer Intellektuelle seinen eigenen Weg mit Entschlossenheit gehen
sollte, trotz aller Umsténde, auch wenn er alleine steht. Ich bekam die hochste Note der Klasse und das
von mir Geschriebene wurde in der Klasse laut vorgelesen. Die Augen meines Literaturlehrers glanzten.
Seine griinlich, graulich blauen Augen erréteten und glanzten.

Offensichtlich war er zufrieden mit dem, was sein Schiler geschrieben hatte.
Eine Woche spater kam die Nachricht, dass er wahrend seines Einkaufs im Basar getétet wurde.

Sofort rannten wir zum Basar. Man hatte ihn mit Zeitungen bedeckt. In der Hand hielt er noch
immer ganz fest die Netztasche mit Gemuise. Das geflossene Blut schlangelte sich wie eine schwarze
Schlange unter den Zeitungen und als wiirde es dem Leben einen Schlusspunkt verpassen, blieb es
gerinnend stehen.

Eine Gruppe kam um sich fiir den Lehrer zu réchen, stirmte das Gymnasium; es gab nichts anderes
als einen Tritt und Schlag-Kampf. Die Menschen in den umliegenden Gebéuden taten so, als waren sie
kein Teil dieses Spiels, beobachteten die Ereignisse zwar mit Besorgnis, aber sie griffen nicht ein. Sie
schrien nur ,,Lauft weg, lauft weg!*, dann versteckten sie sich wieder hinter den VVorhdngen und sahen
sich das Theaterspiel weiter an.

Da sich die Kreise der Gewalt und des Todes noch schneller drehten, gingen noch mehr Menschen
als Opfer in diesem Wirbel verloren. Der in solchen Situationen gesuchte ,,grof3e Retter* kam irgendwie
nicht und jeder erwartete die Befreiung durch andere. Die, die ihre eigene Schwache und Verzweiflung
nicht gestehen konnten, suchten die Lésung und das Problem anderswo.

Die diinnen Menschen mit eingefallenen Wangen, die sich nicht gut erndhrten und ihr alltagliches
Leben zu erhalten versuchten, waren nur in der Position eines Zuschauers. Sie sahen sich jeden Tag eine
Theaterauffihrung an, deren Szenario jemand anderer geschrieben hatte. Und als sie das blutige Theater
verlielRen, taten sie so, als ware alles ein Spiel, mit einer zerstreuten Stimmung wollten sie das Blut, das
Morgen vergossen werden sollte, sehen. Sie waren vom Blut betroffen. Diese anonyme Masse wurde mit
dem Blut der groBen Schlachthtofe besoffen. Sie sah ihre Opfer an, wie die berauschten Priester der
heiligen Rituale.

Wéhrend ich all diese Dinge beobachtete, unterschatzte ich auch manche Entwicklungen, hatte
nichts dagegen, in den geteilten und befreiten Vierteln herum zu laufen.

Als ich in ein anderes Viertel zum Einkaufen ging, driickten mich vier junge Leute, die meinen
Weg kreuzten, an die Wand. Es war genau wie ein Fangeisen. Die StraBe war auf beiden Seiten mit
hohen Steinmauern umgeben. Das Moos der Wénde, das sich langweilte, seit Jahren die gleichen Szenen
mit zu beobachten, genierte sich und errétete vielleicht auch in Aufregung des eventuell flieBenden
Blutes. Der an meinem Gesicht neu wachsender Schnurrbart und der Bart waren so weich und genauso
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verzweifelt, wie das Moos an den Wéanden. Jemand mit einem Blick, der so scharf wie eine Kugel war,
hielt die Waffe mit Zuversicht an meine Stirn und fragte, wohin ich gehen Meine Antwort muss sehr
unschuldig gewesen sein, denn er sagte, dass ich sofort zuriickkehren sollte, dass er ansonsten meinen
Schédel sprengen wirde. Ich drehte mich um und berlegte auf dem Weg nach Hause sténdig, ob hinter
mir eine geschossene Kugel meinen Ricken oder meinen Kopf treffen wirde. Ich zitterte am ganzen
Leibe und hatte einen Schweillausbruch. Es war so, als ob meine FiiRe von meinen Knien abgerissen
worden waren und das Innere meines Korpers entleert worden war. Weder Aufregung und Zorn, noch
wiitendes Geschrei und Rebellion, ohne irgendeine Reaktion vergrab ich mich mit dem Gesicht nach
unten in meinem Bett, wie eine frische Blume, die im Frihling geschnitten wurde. Ich hatte das Konzept
von Raum und Zeit verloren. Die Zadhne der Todesmaschine, auf die ich geworfen wurde, schleuderten
mich wie ein auf sie gefallener Gummiball wieder zurlck ins Leben.

Der nach Tod riechende Atem des Terrors, der Anarchie, des Chaos und der Hilflosigkeit
schnappte jeden Menschen auf jeden Fall irgendwo auf. Dieser Tod farbte den weilRen Schnee rot, méhte
die Frihlingsaste wie eine Sense aus Stahl, oder das Meer floss nicht blau, sondern rot. Doch die Mutter,
die Hande ineinandergegriffen, die ihre Kinder dem Feuer und Wasser als Opfer hingaben, konnten dem,
was passierte, keinen Sinn geben und gingen in der Sinnlosigkeit des Tages verloren.

Freundschaften und gute Freunde sein, wurden im politischen Rahmen véllig aufgeldst, obwohl
jeder wusste, dass es keine Anderung geben wiirde, stritten sie sich immer. Ich verglich das Ganze, was
passiert war, mit einem Boot: Die im Boot sitzenden waren in zwei geteilt, einige versuchten in eine
Richtung zu paddeln, die anderen paddelten vergebens in die andere Richtung. Energie und Hoffnung
gehen zur Neige; sie standen immer an derselben Stelle, obwohl sie dachten, sie wirden irgendwohin
gehen.

Der einzige Ausweg aus dieser Sinnlosigkeit und Ineffizienz war der Tod. Der Hirte der Herde
hatte sich nun einmal entschieden, seine Widder zu opfern, die er eigentlich schiitzen musste. Nicht der
Hirte, sondern andere fuhrten die Herde.

SCHWARZ

Es waren verworrene Jahre. Lehrer, Studenten, Anwalte, Richter, Polizisten, Soldaten alle waren
Opfer einer wilden Ernte. Sie wurden einfach mit einer Zeitung verdeckt, doch das Leben ginge weiter,
so wurde es jedenfalls wahrgenommen. Die Menschen waren froh daruiber, an jenem Tag heil zu Hause
angekommen zu sein und zugleich erlebten sie Unruhe wegen der Unabsehbarkeit des nachsten Tages.

Ich verstand nicht viel von diesen Sachen, aber dass unser Literatur- Lektor getttet wurde,
zerstorte die Ordnung der ganzen Uni. Die Parteien, die in derselben Klasse waren, sich jedoch bisher
nicht besonders aggressiv verhielten, spalteten sich nach diesem Ereignis ganz strikt. Es war so, als gabe
es in der Mitte der Klasse eine unsichtbare Mauer und teilte die Studenten in zwei. Beide Gruppen
behaupteten fir sich, dass der Lehrer von der “anderen Gruppe” getétet worden war.

Die Boykotte, Demonstrationen, Meetings; Getoteten, Verletzten -als waren sie in einem Filmset-
lielRen es nicht zu das Erlebte im Kopfe zu verarbeiten, zu begreifen und die zu einer Lésung flihrenden
Mechanismen in Antrieb zu setzen.

Alles war in Stiicken. Die Identitdten der Menschen wurden auseinandergerissen. Niemand
wusste, wo er hingehdrte, denn es gab keine Klassenbildung. Eine klassenlose Gesellschaft versuchte
ihre Klassen zu bilden, doch die dafiir notwendigen Grundbedingungen erftillte sie nicht. Sie hatte keine
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Industrie, keine Fabrik und auch keinen Schlot. Ohne eine starke Kapitalistenklasse kdnnte es auch keine
starke Arbeiterklasse geben. Und da eine Klasse sich nicht von alleine ohne Weiteres bilden konnte,
ertranken am Ende diejenigen, die es versuchten mit Gewalt zu schaffen, in dem Blut, das sie selbst
vergossen hatten. Es gab Metzger und Opfer, aber das Komische daran war, dass jeder, der ein Messer
in der Hand hielt, sich wie ein Metzger auffiihrte. Opfer gab es sowieso viele. Die Gesellschaft war dafir
gerade opportun.

Meine Traurigkeit und meine Einsamkeit versuchte ich in der Menge zu ersticken. Ich besuchte
verschiedene Stadte und verschiedene Raumlichkeiten. Ich versuchte mich im Glanz der Stadte zu
verlieren, doch die an bestimmten Zeiten auf die StralRen sinkende Einsamkeit, machte die Finsternis in
meiner Seele noch dunkler. Die tagsiber frohlichen (lebensfrohen) Fassaden der Gebdude, gewaschen
durch eine Menschenmenge, wanderten abends in den Tiefen einer unerkannten Stille. Der auf sie
einwirkende Pessimismus, hatte sich auf die ganze Stadt ausgedehnt.

Die Zeitungen, die durch den Nachtwind schwebten, umarmten sich wie Teile zerrissener
Engelfltigel in der Luft, vorbeifahrende Autos wirbelten sie hinter sich her, und schliellich tberlieRen
sie die Engelfliigel ihrem Schicksal, als hétten sie verstanden, dass sie zu jener Zeit nichts mehr taugten.
Hunde, die in Rudeln umherliefen, schliefen tagsiiber und nachts griffen sie wie verriickt alles an, was
sich bewegte. Mit ihren wiitenden Augen suchten sie etwas, was sie mit ihren scharfen Zahnen hatten
zerfetzen kdnnen, sie hatten mit nichts und niemandem Mitleid.

Diejenigen, die aus Nachtclubs und Bars rauskamen, waren ein kleines Bisschen verwirrt als sie
mit der Dunkelheit und Stille konfrontiert wurden, doch dann nahmen sie den Mut zusammen, auch
wegen der Verlassenheit und Leere, und dachten sie waren die Besitzer oder Herrscher der Stadt.

Die Taxifahrer, die jeden und alles kannten, schliefen in den Taxis, diejenigen, die nicht schlafen
konnten, erlebten die Aufregung irgendwelche Leute, die in den Armen der Nacht hin und her
schwenkten, als Kunde tbernehmen zu kdnnen.

Die normalerweise 24 Stunden lang getffneten Kaffeehduser (kahvehane) machten zu
Reinigungszwecken Fenster und Turen auf, platzierten die Stiihle umgekehrt auf die Tische und wuschen
die Marmorbdden mit schaumigem Wasser. Um das Wasser von dem Boden zu entfernen, streuten sie
nach Kiefer riechende Spéane drauf und dann fegten sie mit einem Besen die Feuchtigkeit aufsaugenden
Spédne ab. Mit dieser jeden Tag am Morgengrauen stattfindenden zeremoniellen Reinigung war der
Geruch dieser Spane an den Wénden der Kaffeeh&user. Diese Spéne waren von den tagsiiber abgehackten
Baumen der verschneiten Berggipfel, die zuvor als Holz, Schnittholz oder sonst etwas verarbeitetet
wurden, Ubriggebliebener ,,Mull*, der zu Uberhaupt nichts anderem verwertbar erschien. Auch die zum
Kaffeehaus kommenden Tuberkuldsen gaben sich diesem Geruch hin, der ihnen in den ersten Stunden
das Atmen erleichterte, aber dann lieRen sie sich selbst in die Arme des Zigarettenrauchs fallen.

Der Geruch von Kiefer und Bergen hinterliel seinen Platz bis zu den ersten Stunden des nachsten
Tages dem Geruch von Gift, Meer und Tee.

Ich fiel noch mehr in die Tiefe und versank in der Dunkelheit als ich mich in dieser
Hoffnungslosigkeit walzte.

Mit der Schlieung der Schulen war ich erleichtert und konnte durchatmen. Anstatt den ganzen
Sommer lang nichts zu tun, begann ich einen Arbeitsplatz fir den Sommer zu suchen.

Es sah so aus, als wére der beste Ort dafiir ein Restaurant oder ein Kebab Laden. Die Arbeit ware
nicht schwer, doch 12 Stunden lang auf den Beinen zu sein, kdnnte anstrengend sein. Aber, dass es Essen
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gab, war etwas Schones. Es war besser als selbst Essen und Trinken zu kaufen. Ich wirde sowohl selber
arbeiten als auch satt sein. Ich wanderte durch die Stadt und suchte einen Arbeitsplatz. Ich entschied
mich fur das Restaurant am Busbahnhof und ging hinein. Sie stellten mich als Kellner-Helfer ein. Ich
sollte die Tische reinigen, fegen und Fenster putzen. Die téglichen Gerichte sollte ich von der Kiiche
zum Restaurantbereich bringen. Es war keine schwere Leistung.

Ich arbeitete planméRig und programmiert. Morgens nach meiner Ankunft, wischte ich zuerst die
Fenster ab. Es war nicht einfach die grof3en Fenster, die wie Vitrinen waren zu putzen, aber es machte
Spali. Ich schaute zu, was drauf3en so alles passierte. Ich betrachtete die Autos, die Menschen und Autos
und Busse, die in den Bahnhof kamen. Eine Art von Psychoanalyse war es, was ich machte.

Der Bahnhof war nur ein Punkt. Menschen, die kamen, die gingen, die sich verabschiedeten, die
sich wiederfanden, die weinten, Soldaten, die ankamen und gingen, Menschen, die ihren Weg verloren
hatten, Besoffene, Prostituierte, Geschéfte, Polizisten, Haftlinge, Abhéngige, es war méglich hier jeden
und alles zu sehen. Dieses laufende System, in diesem rotierenden Rad war ich vielleicht auch nur eine
Schraube, aber eine Schraube, die ihre Arbeit machte.

Manchmal trug ich Essen mit Tabletts zu den Busunternehmen, bekam Trinkgeld. Ich kannte die
Namen und Standorte der Unternehmen auswendig. Dieser Ort wurde, wie eine Erweiterung meines
Korpers. Ich war stdndig in Bewegung.

Manchmal gab es auch Waochen, an denen ich in Nachtschicht arbeitete. Wir arbeiteten von 7 Uhr
abends bis 7 Uhr morgens 12 Stunden lang, wahrend andere schliefen.

Das Interessanteste war, dass schléfrige Passagiere diese Stadt mit Sivas, Malatya oder Kayseri
verwechselten. Offensichtlich wollten sie dort ankommen und ihrem Ziel néher sein. Lachelnd sagte ich:
"Nein, das ist nicht Sivas, es ist Corum", und fiihrte dazu, dass ihre schlafrigen Augen sich wie
Untertassen Offneten.

Manchmal kamen kurz vor der friilhen Morgenzeit Sanger und das Musiker-Team aus dem
gegeniberliegenden Kasino zum Restaurant und fragten nach Kuttelsuppe. Missgelaunte und erschopfte
Frauen, deren Schminke unter den Lichtern verwischt worden war, die Haare blond geférbt, wegen
Zigarettenkonsum die Poren bis zur letzten Grenze gedffnet, die nach Atem strebende Nase, groR wie
eine Kartoffel geworden war; neben ihnen Geiger, Darbukka-Trommler und Klarinettisten, die diinne
Schnurrbarte hatten und ihre ausgefallenen Haare versuchten zu verbergen, indem sie die restlichen
wenigen Haarstrahnen Uber den ganzen Kopf streckten, aBen leise und unaufféllig ihre Suppen. Wie
durch Dinger gesprossene frische Pflanzen, setzten sie ihr Leben fort, als hatte Diinger tiberhaupt nichts
damit zu tun gehabt.

Die sich im Keller befindende Moschee, war nachts ein Ort fiir manche Leute, die nach einem
Platz zum Schlafen suchten.

Das Leben ging weiter mit all seiner Kinstlichkeit. Die Welt sei eine Theaterbiihne sagten manche,
und sie hatten wohl Recht damit.

Dass sich die als ehrlich, ruhmreich und ehrenhaft darbietende ganze Umgebung, bei der kleinsten
Gelegenheit umgestaltete, war vergleichbar mit den Tieren, die im Wald lauerten und bereit waren, jede
Art von Beute zu zerfetzen. Wenn der Ort ein Wald ist, wird auch die Umgebung brutaler.
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“VOLKSLIED ALS SPRACHLICHES KUNSTWERK?”. EIN SAMMELBAND ZUM
THEMA VOLKSLIED

»Auch wenn ich wusste, dass morgen die Welt zugrunde ginge,
Tiirkiiyii Okumak wirde ich heute noch ein Apfelbdumchen pflanzen.” In der Tradition
et v / des Islam ist das ein Hadith des Propheten Mohammed. So oder
s ahnlich soll sich auch im 16. Jahrhundert Martin Luther geaufert
haben. Daran gibt es zwar Zweifel (der &lteste Beleg dazu ist wohl
von 1944), aber nicht an der anspruchsvollen Wahrheit dieser
offenbar allgemeingiiltigen Aussage, die wie ein Spruch in
Brickenfunktion zwischen Orient und Okzident klingt und an die
man im Jubildumsjahr 2017 der Reformation und des grof3en
Mitgestalters deutschsprachiger Kultur erinnern darf. Aus dem 16.
Jahrhundert stammen auch die ersten umfangreicheren Quellen, die
wir zur deutschsprachigen Volksliedlberlieferung kennen. Und seit
der Mitte des 19. Jahrhunderts bemiht man sich um die
wissenschaftliche Dokumentation und Analyse dieser Quellen, deren
Wirkung und deren Weiterentwicklung als populéres Lied (bis hin
zum modernen Schlager) in unsere Gegenwart hineinreicht und wohl weiterhin fortleben wird.
Das Interesse an solchen Liedern war sehr wechselhaft; in unserem Jahrzehnt kann man von
einer Volksliedforschung in Deutschland leider kaum mehr sprechen. Und doch gehdren diese

® hiperyayin

1 Rezension zum genannten Werk.
2 Prof. Dr., ehemaliger Leiter des Deutschen Volksliedarchivs, Freiburg i. Br, Deutschland, e-mail:
ottoholzapfel @yahoo.de
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Zeugnisse der popularen, oft an Miindlichkeit orientierter Uberlieferung zu den wichtigen
Quellen unserer identitatsstiftenden Eigenkultur.

Solche Forschung lebt auch vom internationalen und vom interethnischen Vergleich, und
vieles, was bei uns versucht wurde, zum Teil erfolgreich, l&sst sich prinzipiell auf andere
Sprachbereiche libertragen. Das Lied an sich stiftet Freude, Singen tragt zur Gesundung bei; wer
sich mit diesen Liedern beschéftigt gerat in ihren Bann, mdchte sie néher verstehen lernen, ihre
Charakteristik erforschen, ihre Zeugnisse sammeln, ihre wunderbaren Texte und ihre oft
mitreiBenden Melodien mit anderen teilen. [In dem Sinne mdéchten wir im Folgenden eine
gelungene Veroffentlichung mit dem einladenden Titel ,,Volkslied lesen literarisch”
besprechen.]

Der erste Zugang zum Volkslied erschliel3t sich uns tber die Sprache dieser Texte
(Abschnitt A, S. 21-77), und bereits hier wird vom Verfasser dieser gesammelten Aufsatze mit
Recht auch interkulturell argumentiert. Die Sprache der Volkslieder hat eine eigene Struktur;
erzéhlende, epische Lieder haben einen Aufbau, den es zu untersuchen gilt (Abschnitt B, S. 81-
107). Lieder spiegeln die Zeit ihrer Entstehung, sie sind Zeugnisse ihrer jeweiligen historisch
gewordenen Wirklichkeit. Ja sie haben im Hinblick auf allgemeine und tberlieferte menschliche
Erfahrung eine ,,Beweiskraft“ (Abschnitt C, S. 111-187) in der Art ihrer Interpretation dieser
Wirklichkeit. Epische Lieder, auch wo sie historisches Geschehen derart in eigener Weise sehen
und bearbeiten, haben aus dieser Sichtweise eine eigene Wahrheit, die es zu entdecken gilt.

Wichtig ist die quellenkritische Dokumentation der Lieduberlieferung (Abschnitt D, S.
192-250 und Abschnitt H, S. 377-423 zur Archivierung dieser Zeugnisse). Das gilt
gleichermalen, ob uns nur wenige Generationen oder gar Jahrhunderte von der damaligen
Liedwirklichkeit trennen, die es zu erlautern und fir die Nachwelt zu sichern gilt. — Lieder
»,wandern*, sie Uberwinden ethnische Grenzen (Abschnitt E, S. 253-298), sie passen sich in
andere Kulturen ein oder werden, wie in unserer Gegenwart zunehmend, auf internationalem
Niveau gemeinsames, interkulturelles Erbe. — Lieder spiegeln ihre jeweilige Welt, sie sind in
der ldeologie ihrer jeweiligen Umwelt gefangen bzw. sie gestalten auf politisch relevanter
Ebene unsere Sicht von der Welt mit (in positiver wie auch in negativer Weise). Es gibt ,,Lieder
in der lIdeologie* und eine eigene ,,Ideologie im Vokslied* (Abschnitt F, S. 301-338).

Wir sind nicht so naiv, bei Volksliedern, bei populdren Liedern Gberhaupt, nur an die
Idylle der angeblichen Entstehung in einer heilen, von jeglichem Marktgeschehen unberihrten
Welt zu glauben. Ideologisch gefarbte Lieder beeinflussen uns wie das Geschrei auf dem Markt;
Lieder lassen sich selbst vermarkten (Abschnitt G, S. -341-374) und ,,zu Geld machen* (und das
bereits mit den als Massenware gedruckten Liedflugschriften seit der Reformationszeit im 16.
Jahrhundert).

Volksliedforschung gehort nicht zu den groRen und weltbewegenden Disziplinen im
Betrieb einer Universitat. Daflr reprasentiert sie einen Bereich, in dem der Laie oft mehr
(praktische) Erfahrung einbringen kann als sich der Wissenschaftler am Schreibtisch vorstellt.
Volksliedforschung eignet sich dazu, fachertbergreifend und standesunabhéngig betrieben zu
werden; Theorie und Praxis kénnen (und mdissen) zusammenarbeiten, um das Volkslied zu
»verstehen®. Das Volkslied zu verstehen kann einen Schlissel zum Verstéandnis eigener Identitat
liefern und kann damit ein Beitrag zur gesellschaftlichen Gesundung sein. Allerdings nur ein
Beitrag: kaum mehr, aber auch nicht weniger — und das in einer Zeit gefuhlter Unsicherheit und
Orientierungslosigkeit. Die Welt zu heilen: Da hilft ein Apfelbdumchen allein nicht. Aber es
starkt die Hoffnung, auf dem richtigen Weg zu sein.

Mdogen die vielfaltigen Anregungen aus dieser beachtlichen Zusammenstellung auf
fruchtbaren Boden fallen!
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VOM VERGNUGEN EIN ALTERES FACHBUCH ZU LESEN
Eine Diskussion im Grenzgebiet von Natur- und Geisteswissenschaft

Fachbucher in den Naturwissenschaften veralten zumeist in wenigen Jahren. In den
Geisteswissenschaften ist ein derartiger ,,Fortschritt nicht so eindeutig festzustellen. Auch é&ltere
Darstellungen behalten oft ihren Wert; die Sprache der Argumentation &ndert sich, aber nicht unbedingt
ihre Qualitat und Uberzeugungskraft. Wenn man sich vom Modejargon (in den Geisteswissenschaften
meiner Ansicht nach leider zu h&dufig) freimachen kann, dann wird man auch mit Vergnigen ein &lteres
Fachbuch lesen. Wer es wagt, sich auf einen inhaltlich schwierigen Text einzulassen, der im Grenzgebiet
zwischen Geisteswissenschaft und Psychoanalyse, zwischen sprachwissenschaftlicher Erkenntnis und
biologisch orientierter Naturwissenschaft angesiedelt ist, dem sei Harold Linckes Instinktverlust und
Symbolbildung von 1981 empfohlen.®

Psychoanalytische Literatur ist durchaus nicht meine Alltagslektire, aber hier bin ich sehr angetan
von der trockenen, klaren Sprache des Verfassers, der allgemeinverstandlich schreibt und etwa
hochtrabende (und zumeist auch fiir mich ziemlich erklarungsbedurftige) Fach- und Fremdworter
vermeidet. Sein Text erldutert, er verschleiert nicht. Dieser Hinweis kommt von mir, Jahrgang 1941, und
er klingt vielleicht altertimlich, und mdglicherweise verschleiert er seinerseits nur, dass ich die

! Rezension zum genannten Werk. Eingereicht vom Verfasser fiir die Ausgabe “Seyyare Duman Armagan Sayis1”.
2 Prof. Dr., ehemaliger Leiter des Deutschen Volksliedarchivs, Freiburg i. Br, Deutschland, e-mail:
ottoholzapfel @yahoo.de

3 Lincke, Harold (1981): Instinktverlust und Symbolbildung. Die psychoanalytische Theorie und die
psychobiologischen Grundlagen des menschlichen Verhaltens, Hans-Jirgen Heinrichs (Hg.), Berlin: Severin und
Siedler, 190 Seiten. — Das Buch ist antiquarisch und billig iber das Internet zu haben. Der Herausgeber, der nach
dem Tode Linckes dessen nachgelassene Manuskripte bearbeitete, hat eine wichtige Einflihrung dazu formuliert,
und das Buch hat ein ebenfalls lesenswertes VVorwort von Paul Parin. Der Ethnologe und Schriftsteller Hans-Jlirgen
Heinrichs ist Jahrgang 1945 (vgl. Wikipedia.de).
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Fachsprache vieler jungeren Kollegen nur sehr schwer (und manchmal Uberhaupt nicht) verstehe.
Trotzdem halte ich diese Bemerkung flr wichtig und richtig. Eine Fachsprache muss sich nicht durch
Ubertriebene Undeutlichkeit auszeichnen.

In diesem Buch geht es unter anderem um ,,die biologische Verhaltensebene“ des Menschen
gegenuber der ,,psychologischen”. Und um die sogenannte ,,Instinktverwirrung“, das heiflit um den
Verlust des ,,angeborenen Motivationssystems® des Menschen, welche in der Friihgeschichte der
Menschheit durch die Féahigkeit zur ,,Symbolbildung* ersetzt wurde. ,,.Symbol und Zeichen* werden im
Kontrast und im Nebeneinander erldutert. SchlieRlich geht es um das Verstédndnis der ,,evolutionéren
Neuerungen®, welche den Menschen als homo sapiens ausmachen und ihn vom héher entwickelten
Séugetier qualitativ und grundlegend unterscheiden. Wie diese zu verstehen sind, darliber gehen die
Meinungen weit auseinander, und das spiegelt sich im unterschiedlich fachlichen Zugang, den der
Naturwissenschaftler einerseits, der Geisteswissenschaftler andererseits wahlt. Grob gesagt: Fakten
sammeln, zahlen und messen gegeniber abwagen, Widerspriiche zulassen und interpretieren. Damit
versucht Lincke also eine Licke zu schlieBen, die (weiterhin) zwischen Natur- und
Geisteswissenschaften klafft, zwischen der trockenen Fachsprache, die objektv mit Zahlen und Fakten
umgeht und der interpretierenden (und in ihrer Interpretation weitgehend subjektiven) Weltsicht.

Wie gesagt, solche Lektire gehort nicht zu meinem Alltag, und ich musste sozusagen Jahrzehnte
warten, bis ich zufallig Uiber dieses Buch stolperte. Harold Lincke, 1977 verstorben, gehtrte zum ersten,
kleinen Kreis der acht Personen, die nach 1946 in Zirich in der Schweiz in einer privaten
Diskussionsrunde versuchten, wieder eine Psychoanalyse als Universitatsdisziplin aufzubauen. Diese
war, personell weitgehend unter dem Einfluss deutscher und dsterreichischer Wissenschaftler und
wahrend des Dritten Reiches von den Nazis verboten und verfolgt, sozusagen versickert. Lincke war von
Haus aus Biologe und Chemiker, und seine naturwissenschaftliche Sicht bestimmte weiterhin seinen
Zugang zur Psychoanalyse. — Ein Universitatsinstitut wurde in Zurich dann 1958 gegriindet, und Lincke
gehorte zu den Mitarbeitern dort. Zur Psychoanalyse liegen von Lincke nur wenige Aufsatze aus den
1970er Jahren vor (vorher, seit 1945, Aufsdtze unter anderem zur Biologie, ab 1960 erste Referate zur
Psychoanalyse). Er gehort nicht zu den ,groRen® Wissenschaftlern; dafiir ist er zu friih gestorben.* Einer
seiner Studenten erinnert sich an diesen akademischen Lehrer. ,,...eine sehr zurlickhaltende Natur,
hochintelligent, von Haus aus Chemiker. Seine Seminare waren etwas trocken. Man merkte den friiheren
Naturwissenschaftler, der die Dinge niichtern und sachlich betrachtete.” (Cremerius, 2006, S. 1999)

Was ist nun, aus literatur- und sprachwissenschaftlicher Sicht, welche meinen Standpunkt
bestimmt, der spannende Inhalt des Buches? Ein zentrales Begriffspaar ist ,,Instinktverlust und
Symbolbildung“. Tiere, auch hdhere entwickelte Sédugetiere, mit denen der Mensch
entwicklungsgeschichtlich eng verwandt ist, lassen sich vom Instinkt bestimmen. Dieser ist weitgehend
angeboren und wird vererbt. Der Mensch hat jedoch die enge Naturverbundenheit verloren (bzw. ist mit
der Evolution tiber sie hinausgewachsen), und an ihre Stelle tritt die menschliche Fahigkeit, Symbole zu
schaffen und (vor allem durch die Sprache) als Kommunikationsmittel zu verwenden. Das geschieht
kollektiv und individuell, und dieser Prozess veréndert Wirklichkeitssinn und Erleben des Menschen.
Statt eines genetischen Systems verwendet der Mensch eine symbolische und zeichenhafte
Bedeutungsgebung. Das Sdugetier ist davon abhédngig, dass seine Wahrnehmung der Welt der
tatséchlichen Wirklichkeit entspricht. Fir den Menschen verschwindet hinter der Symbolwelt die

4 Wikipedia.de hat (im Juni 2018) keinen Avrtikel Gber Harold Lincke; im Zusammenhang mit anderen Texten wird
er einmal genannt und ,,rot“ markiert (also ist ein Artikel immerhin erwiinscht).

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), Prof. Dr. Seyyare DUMAN (Special Issue), 179-184



Vom Vergniigen ein lteres Fachbuch zu lesen 181

tatséchliche Realitdt; Symbole brauchen den eindeutigen Bezug zur Wirklichkeit nicht (vgl. Steger,
1982, S. 21).

Als Lincke in den 1970er Jahren solches dachte und schrieb, konnte er wohl kaum ahnen, dass in
unserer Gegenwart, 2018, die Grenzen zwischen Realitat und eingebildeter Wirklichkeit vollig zu
verschwimmen drohen. Fir Lincke ging es vor allem darum, am Schnittpunkt zwischen den beiden sich
kontrastierenden Denksystemen von Natur- und Geisteswissenschaft weiterzukommen und zu
versuchen, diesen Bruch auf dem Feld der Psychoanalyse zu heilen. Fundamental war seine Erkenntnis,
dass Zeichensysteme, von denen und mit denen der Mensch lebt, kein Vorbild in der Natur haben.
Semiotische Strukturen sind eine eigenstdndige (vielleicht aber doch aus seiner Biologie
weiterentwickelte), subjektive Wirklichkeit. ,,...die Symbolfunktion ist biologisch fundiert und wird
geisteswissenschaftlich definiert” (Hans-Jirgen Heinrichs in seiner Einflihrung zu Lincke, 1981, S. 24).

Diese Feststellung hat nicht nur eine positive Perspektive, dass ndmlich der Mensch mit seiner
Sprache die Welt véllig neu und anders verstehen und interpretieren kann. Aus psychoanalytischer Sicht
ist der Mensch ,.ein instinktverwirrtes Lebewesen®. Das heif3t, dass der Mensch mit der Schépfung von
Symbol- und Zeichensystemen sein urspringliches genetisch bestimmtes, biologisch vererbtes
Verhaltnis zur Natur verliert. Mit dem Begriff Instinktverwirrung beschreibt Lincke die Ablésung
feststehender Bedeutung von Objekten. Das ist der entscheidende Bruch in der Evolution. - Meiner
Meinung nach entspricht das aus religidser Sicht der Vorstellung vom ,Stindenfall*: Mit der Erkenntnis
geht das Paradies verloren. Und dann kommt ein Absatz vom Herausgeber Heinrichs, den ich
geschlossen zitieren mdchte. Er beschreibt mit fur uns heute erschreckender Aktualitit eine Vision, die
hier bereits in einem Buch von 1981 sehr duster klingt:

Keiner kann den Folgen der Atomenergienutzung und des Waldraubbaus, der Luft-,
Meeres- und FluRverseuchung entgehen. Das intelligenteste Lebewesen orientiert seine
Leistungen nicht mehr wie das Tier an seinen biologischen Bediirfnissen, hat aber nicht
ausreichend Verstand und Vernunft, um sich in den selbstgeschaffenen Ordnungen nur im
Sinne seines Lebens und das der anderen zu verhalten. (S. 29)

Der Mensch ist nicht fahig, die neu geschaffene Ordnung verantwortungsvoll auf sein eigenes
Leben und das der Mitmenschen zu beschrénken. Wir betreiben Raubbau an der Schopfung, und wir
zerstoren unsere bisherige eigene ,Erdung‘ in der natlrlichen Welt. Unser heutiges Leben ist nicht mehr
nachhaltig, weder in Bezug auf die in erdgeschichtlicher Zeit gebildeten Ressourcen, die wir innerhalb
weniger Generationen verbrauchen und verschleudern, noch hinsichtlich unserer erkenntnistheoretischen
Entwicklung. Die natiirliche Welt ,,schrumpft*, Raum und Zeit werden ,.industrialisiert”. Funktionelle
und technische Objekte ersetzen die traditionellen Objekte (vgl. Hans-Jirgen Heinrichs in seiner
Einflhrung zu Lincke, 1981, S. 30; Verweis auf Lefebvre, 1972). Die ehemalige Echtheit des
Gegenstandes wird aufgehoben (Einflihrung zu Lincke, 1981, S. 31). Nun sind Worter wie ,Tradition®
und ,echt* Begriffe, denen ich sonst eher skeptisch gegenulberstehe, weil sie (im heutigen Gebrauch)
mehr verschleiern als erldutern. Aber in diesem Kontext scheinen sie angebracht und reflektieren den
Gegensatz zu unserer aktuellen Situation, in der eine sinnvolle bzw. einleuchtende Abgrenzung der
Realitat von der nur dafiir gehaltenen, virtuellen Welt prakisch unmdglich scheint. Diesen Schritt hat
Lincke zwar nicht mehr erlebt, aber offenbar vorausgeahnt.

Und nun Harold Lincke selbst, wobei ich in meiner Darstellung springe, nur das (zumeist mit
meinen eigenen Worten) herausgreife, was ich innerhalb meines eigenen Argumentationshorizontes
verstehe und nachvollziehen kann. Ich Gbergehe die Passagen, und es sind nicht wenige, die mir (auch
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aus mangelnder Kenntnis psychoanalytischer Grundlagen) unverstandlich bleiben.® — Menschliches
Verhalten ist einerseits naturgesetzlich begrundet, andererseits von Gegebenheiten bestimmt, die nicht
streng logisch oder kausal zu erkléren sind (S. 33). Hier liegen die Standpunkte von Naturwissenschaft
und Geisteswissenschaft weit auseinander (S. 34). Die polare Darstellungsweise bezieht sich auch auf
den oben beschriebenen Bruch mit der Natur, mit dem sich der Mensch (iber die Natur erhebt, sie
unterwirft und sie mit seinen neu, weitgehend willkdrlich gesetzten Ordnungssystemen bezwingt. Dinge
reflektieren nur noch die Bedeutungen, die wir in sie hineinlegen; die Bedeutungen sind nicht mehr Teil
einer natlrlichen (biologischen) Ordnung (S. 46). Mit der Symbolfunktion kann jedem Ding jede
mdgliche Bedeutung verliehen werden. Entsprechend musste die biologische Verhaltensorganisation
und Realitatserfassung weitgehend zusammenbrechen (S. 50). Lincke hat Argumente dafir, dass das ein
aus unserer biologischen Wurzel weiterentwickelter Zustand ist, weil sich diese biologische Wurzel
(unsere ererbte Verbindung zu den hoheren Sdugetieren) zum Beispiel noch beim Sdugling und
Kleinkind nachweisen lasst (S. 53). Das halte ich furr grundsétzlich Giberzeugend, auch wenn sich gerade
in den Forschungen der letzten Jahre immer stérker zeigt, dass zum Beispiel die Geflihlswelten und
Erlebniswelten von Mensch und manchen Tieren durchaus vergleichbar sind. Hier misste Lincke seine
Argumente wahrscheinlich liberarbeiten.

Festzuhalten bleibt, dass der Bruch vielleicht nur flieBend, also auch der Evolution dhnlich ist,
aber doch einen qualitativen Sprung darstellt. Beim Menschen kann jedes beliebige Objekt zu einem
Bedeutungstrager werden (S. 63). Allerdings kann nur Bedeutung erlangen, was mit einer emotionalen
Qualitét ausgestattet wird und damit offenbar Zutritt zum Bewusstsein erlangt (S. 74). Und, an anderer
Stelle: ,,Emotionale Qualitaten sind, wie die Sinnesqualitaten, nicht Eigenschaften des Objekts.” (S. 168)
Der Mensch muss also eine emotionale Bindung mit einem Objekt, einem Eindruck, einer
Sinneswahrnehmung konstruieren, damit dieses im Gedéchtnis fest speicherbar wird. Das kann
individuell geschehen und das kann angelernt sein. Aber es kann willkurlich praktisch jeden Eindruck
betreffen, auch einen, den man sich nur vorstellt, der Oberhaupt nicht real ist. ,Wahrend der
BewuRtseinsumfang beim Tier auf das biologisch Bedeutsame beschrénkt bleibt, kann sich beim
Menschen die bewuBte Aufmerksamkeit einem weiten Feld von Wahrnehmungen und inneren
Vorgangen zuwenden.“ (S. 75)° Vereinfacht gesagt: Das Tier kiimmert sich um das Fressen und den
Nachwuchs; der Mensch erfindet seine Welt individuell und neu und kann tber Dinge reflektieren, die
ein Tier (angeblich) offenbar Gberhaupt nicht wahrnimmt. Meine Einschrankung ,angeblich* bezieht sich
zum Beispiel darauf, dass man festgestellt hat, dass auch Tiere etwa um tote Angehdérige ,trauern‘ und
etwa (was nach friiherer Meinung auch nur dem Menschen vorbehalten war) ,Werkzeuge* benutzen. Die
Zeichensysteme, die der Mensch erfindet, werden von Generation zu Generation weitergegeben; sie
mussen von den Nachkommen gelernt werden. Und sie sind weitgehend willkurlich geschaffen.
»Semiotische Strukturen haben kein Vorbild in der Natur. Sie représentieren eine dem Menschen eigene
subjektive Wirklichkeit, in der aus den Lernstrukturen stammende objektivierbare Elemente in
illusionare Bedeutungszusammenhénge eingebettet sind.” (S. 82)

Dem Tier werden die Bedeutungen durch seine genetische Ausriistung vorgeschrieben, die
auch die Wahl auf die fiir das Uberleben der Art wichtigen Objekte und Umweltaspekte
beschréankt. Beim Menschen aber kann alles Wahrnehmbare und Vorstellbare durch eine
solche Bedeutungsgebung ausgezeichnet werden. Der Mensch ignoriert also
gewissermalien einen wesentlichen Teil seines phylogenetisch erworbenen »Wissens« und

5 Der Einfachheit halber fuige ich Verweise auf Seitenzahlen bei Lincke direkt in den laufenden Text ein.
® In Zitaten belasse ich die urspriingliche Rechtschreibung (R).
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bestimmt nach eigenem Ermessen, wonach er verlangt, was flr ihn Bedeutung besitzt und
sein Interesse verdient. Er kann daher als das »Tier« verstanden werden, das sich selbst
seine Werte und Normen setzt... (S. 103)

Die fir mich besonders interessanten Kapitel beginnen im dritten Teil (von funf Teilen) des
Buches, der von ,,Symbol und Zeichen“ handelt und dort im Kapitel 3 ,,Das Gestaltungsprinzip von
Symbolsystemen* beschreibt (S. 112 ff.). Hier Gbernimmt Lincke klassische Theoriebildungen Gber
linguistisch-strukturalistische Modelle (hnach de Saussure) und deren Anwendung auf kulturelle
Erscheinungen (nach Lévi-Strauss) bzw. auf psychoanalytische Vorstellungen (nach Lacan). Und
wiederum kommt ein Abschnitt, den ich ausfihrlich zitieren muss:

Die Erfahrungsunabhangigkeit von Symbolsystemen &Rt sich besonders leicht an der
Sprache aufzeigen. Die Sprache verfligt Uber ein System grammatikalischer Regeln, nach
denen korrekte Satze gebildet werden kdnnen. Bekanntlich sagt aber die Korrektheit eines
Satzes nichts iber seinen Wahrheitsgehalt aus. Grammatikalische Regeln formen sich ja
nicht an der Realerfahrung. Sprache ist daher auch nicht so folgerichtig wie das rationale
Denken. [...] Es fehlen objektive Kriterien flr den richtigen Sprachgebrauch. (S. 113)

An Sprache kann man sich gewohnen. So lernen Kinder sie; Erwachsene missen eine
Fremdsprache (mihsam) lernen. Was ,richtig* oder ,falsch® bzw. uniblich in einer Sprache ist, lernen
Kinder aus dem Kontext, in dem sie neue Worter und Redewendungen kennen lernen. Warum etwas
Jfalsch* ist, kann man nicht logisch erklaren. — Symbolsysteme (und die Sprache ist unser wichtigstes)
passen sich nicht an die Realitatsbedingungen an — ,,dazu dienen die Lernstrukturen® (S. 113). Im
Gebrauch der Sprache muss man Widerspriche hinnehmen; die Sprache dient nur der ,,Bildung
moglichst unverwechselbarer, also sicher erkennbarer, informativer Formen* (S. 114). Und wir erfahren
- das muss ich hier hinzufligen - , dass Sprachelemente durchaus verwechselt werden kdnnen und
durchaus nicht immer so informativ sind, wie sie sein muissten. Sprache versucht Missverstandnisse zu
vermeiden, kann das aber nicht garantieren. ,,Worter sind kontextabhangig.” (S. 114) Sprache gehort
nicht zu unserem biologischen »Erbgedéachtnis«, sondern zum ,,erworbenem Gedéchtnis* (S. 127). ,,Das
Ziel des Lernvorgangs [...] ist Anpassung im Sinne eines zweckméaBigen Verhaltens und Reagierens
gegenuber der Umwelt.* (S. 131) Mit der Sprache ,erfindet, entdeckt und konstruiert“ das Kind
»Realitat« (S. 140).

Mit diesem letzten Absatz meiner Darstellung kann ich schlielen. Er beschreibt einigermaf3en
ausfihrlich und giltig, was ich in verschiedenen Beitradgen in dieser Zeitschrift vorgefiihrt habe und
liefert sozusagen nachtraglich die Theorie zum den Beispielen, die dort stehen: Dass die dichterische
Sprache davon lebt, dass Konnotationen wirken, dass also Informationen ,zwischen den Zeilen* versteckt
sind und interpretiert werden missen (2013/1 und 2015/1). Dass die Bedeutung von Redensarten gelernt
werden muss und dass es eher die Ausnahme darstellt, wenn solche Redensarten in so unterschiedlichen
Kulturen wie der deutschen und der trkischen in ihrer Bedeutung (in etwa) ubereinstimmen (2013/2
und 2014/2). Vor allem aber, dass die deutsche Sprache (fur den, der sie lernen muss: ,leider*) herrlich
unlogisch ist, viele Uberraschungen birgt, chaotisch und kreativ gehandhabt wird, immer wieder gegen
jede (vorstellbare) ,Regel® verstofit, und dieses (wieder: ,leider®) einfach gelernt werden muss (2015/2
und 2017/1) (vgl. verschiedene Artikel von Holzapfel, 2013a, S. S. 20-23; Holzapfel, 2013b, S. 95-102;
Holzapfel, 2014, S. 61-69; Holzapfel, 20154, S. 13-20; Holzapfel, 2015b, S. 73-89; Holzapfel, 20174, S.
71-81 und Holzapfel, 2017b, S. 85-104).

Grundsatzlich unterscheidet man zwischen Spracherwerb und Sprachenlernen. Das erstere ist ein
unbewusster Vorgang in natirlicher Umgebung. Lincke steht damit im Einklang mit den Theorien zum
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Beispiel des Schweizer Entwicklungspsychologen Jean Piaget (1896-1980). Und dem widerspricht
grundsétzlich auch nicht, was der amerikanische Linguist Noam Chomsky (geboren 1928) lehrt, dass es
namlich ein angeborenes ,,Modul“ im Gehirn gibt, das den Erwerb der Sprache erlaubt, jeder Sprache,
wahrend die Wahl der Muttersprache das Ergebnis eines ,,Gemeinschaftsgefiihls® ist (im Sinne von
Alfred Adler, 1870-1937).
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KENDINI BULMAK

Bu satirlarin dinf sorulara yanit verme ¢abasi iginde olacagini sdylememis miydim? Iste simdi
dinle ilgisi olmayan bir konuyla basltyorum. Bu nasil olur? Biraz sabir: bu, kendini bulmakla (hangisi
olursa olsun) dinin biri biriyle ayrilamaz bicimde ilintili oldugu diisiincelerinin sonucu olacak. Insan, bir
biitiin olursa, ancak kendisi olur, ve ancak biitiine yonelmisse bir biitiin olur. Biitliniin dinle iligkisi vardir.
Biitiin dindir. Simdi yavas yavas bu sorunun ¢ekirdegine inmeye ¢aligacagiz.

Geng insanlarin bundan ne kadar ac1 ¢ektigini, kim olduklarini bilmediklerini, on alt1 114 yirmi yas
aras1 genglerin mektuplarindan yapacagimiz birka¢ alint1 gdstermektedir:

Nasil oldugumu bilmiyorum. Her giin bir baskasi. Sanki, hi¢ biri bana uymayan elbiseleri
deniyorum.

Kim oldugumu bilmiyorum. Kendimi, bana evde ve okulda ogretilen seylerin bir destesi gibi
gortiyorum. Bu destenin iginde ben olmaliyim. Ama kendimi bulamiyorum.

Kendime hep su ya da bunu ornek alryorum ve onun gibi olabilecegimi diigiiniiyorum. Ama hemen
fark ediyorum ki, bu mimkin degil. Ben o degilim. Fakat ben, ben de degilim. Salt par¢alar halindeyim.
Biitiinii taniyamyyorum. Biitiin var midir? Ben nasul biitiin olabilirim?

Bu mektup sahibinin yasindayken ben de parcalanmiglik durumunu ne ¢ok yasamistim! Bu
durumu ilk romanim »Mitte des Lebens« te yansittim, her ne kadar romanda Nina'y1, roman kahramanini
konusturuyorsam da, tipki bizzat yasadigim gibi:

»Doktor Stein'e miitesekkir olmaliyim. Hem de, beni oldugumdan baska biri yapmak istedigi icin,
ve ben de ona daima direnis gdsterdigim igin, bu yiizden nasil oldugumu kavramay1 égrendim. Insanin
kendini tanimamasi, ama yine de nasil oldugunu bilmesi gariptir. Eskiden, gencken, olduk¢a saskindim.

L Rinser, Luise: Mit Wem Reden. Fischer Bd. 5379, Frankfurt a. M. 1992, s. 12-18’den cevrilmistir.
2 Prof. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, A.K. Egitim FAkiiltesi Alman Dili Egitimi, e-posta: aozturk@konya.edu.tr
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Sabah kalktiginda, diinkiinden ¢ok farkli biri oldugun duygusunu sen de tattin mi?... Bagkalar1 bunu fark
etmez, ama insanin kendisi bunu ¢ok iyi bilir. Soyle ya da boyle ya da bambaska olabilecegini hisseder...
Insan bir kitap okur ve kitaptaki su ya da bu kisi gibi oldugunu bilir. Bir sonraki kitapta ise baska bir
figiir oluverir vs. Insan bizzat kendini gézlemler ve yiiz farkli ben goriir ve hig biri hakiki degildir, belki
yiizii birden hakiki beni olusturur. Insan nasil isterse dyle olabilecegini diisiiniir. Buna inanir. Gergekte
bu benlerden yalnizca birini segebilir.«

Ben on sekizindeyken babam 6ftkeyle ve asagilayarak soyle demisti:

»Karakterin yok senin, dengesiz kisiliklisin.«

Daha sonralar1 bu durumum (ki dahas1 hald ayniyim!) icin »degisken kisilikli« deyimini se¢tim.
Delfi tapinaginin {izerinde soyle yazar: »Kendini tani!«

Tarih dersinde bu climleyi ilk defa duydugumda sasirmistim. Bir insanin iki kisilikten meydana
geldigi on sartin1 kosuyordu: taniyan biri ile taninmasi gereken digeri s6z konusuydu. Ya da: davranan
biri ile, elestirel olarak izleyen digeri. Hermann Hesse bir keresinde, izleyeni izlerken izleyen bir Ggunci
kisinin var oldugunu yaziyordu, vs.

Bu su anlama gelir: Biz i¢in i¢in kendimizle bir degiliz. Herkes pek c¢ok kisidir. Herkes diinyaya
gercekten ¢ok katmanli bir miras getirir. Herkes bir deste »miras toplami« dir ve bu deste i¢inde biri
birine uymayan parcalar vardir. Fransiz diigiiniir Sartre, bir boliimii Katolik, bir boliimii Protestan olan
bir aileden gelmekten pek ¢ekmistir. Birinden siipheci ve elestirici ruhu kapmus, digerinden teslimiyet
ve tevekkiil egilimini. O ac1 ¢eken bir asi oldu ve dyle kaldi.

Bizim miras destesine egitimin tutarsizliklari katilir. Baba, anneden bagka egitir, 6gretmense anne-
babadan baska ve devletle diyanet daha bagka idealler pesindedir. Herkes bizi kendi zevkine gore
olusturmak ister. Geng bir insan, ger¢ekten kim oldugunu bilmiyorsa bunda sasilacak bir sey yok.

Birgoklar1 kendini tammak gereksinimini duymazlar. Oylesine yasayip giderler. Digerleri geng
yasta bunu denerler, sonra vazgegerler. Bazi insanlar erkenden, kendi deste kisiliklerinden tek bir
parcayla 6zdeslesirler ve sonra uslu vatandaslar olarak diger kisiliklerini devreden ¢ikarirlar, bazilari asi
olur ya da bir sekilde toplumdan diglanir, toplum igin bir sey yapacak imkanlar1 kalmaz. Cok az insan
gercek kisiliklerini gelistirebilir. Cogu fragman (parca) olarak kalir.

Fragmanlar altindaki biitlinii nasil gérebiliriz?

Hig, zorunlu olarak sayg1 gosterdiginiz 6gretmenler arasinda, kendi i¢inde giiglii ve kapali oldugu
i¢in, sizde hig bir gii¢ kullanmadan hakiki saygi uyandiran birini tanimak gibi bir deneyiminiz olmadi
mi1? Eger bdyle birine, biitiin olmayi nasil basardigini soracak olursaniz, size ne diyebilir? Belki sunu:

»Biitiin bu dis ve i¢ diinya karmagasinda kendimi bulmak ¢ok zordu. Kendimi bulusum, aile eviyle
okuldan kurtulmamla bagladi. Ben sessiz ve inatgi1 bir asiydim. Dayanmak zordu, ¢linkii babam ¢ok gucli
otorite idi ve aslinda onu sayardim. Annemi severdim, ama o, babamin istedigi gibi davranirdi. Anneme
babama ve 6gretmenlerime, memnuniyetle beni istedikleri gibi olma sevincini yasatmak isterdim. Bunu
yapmak benim i¢in daha kolay olurdu. Yillarca, igimdeki, uyum saglamak isteyen boliimiimle savasim
icinde oldum. Fakat bunu yapamazdim. I¢imde, beni evet ve hayirdan olusan balta girmemis ormanda
yonlendiren bir sey vardi. Her seyden once yalnizdim. Cogunluk kendi kendimden hosnut degil, tabi
baskalart i¢in de ¢ekilmez biriydim. Dik kafaliydim. Bazen, igimde bu kadar fazla kisiligin olmasindan
deli olacagim diisiiniirdiim, bu kisiliklerin hepsi var olmak istiyordu. Bir genglik sizofrenisi vardir.
Bazen, korkung bir sey yapmak ihtiyaci duyardim, bir evi yakmak ya da benzer bir sey. Bu ise icimdeki
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bir parganin istegiydi; diger bolimii iyi olmak ve baskalarina yardim etmek istiyordu. Yavas yavas
gergek kisiligim oturdu. Kendimi bir hali taslagi gibi goriiyordum. Bu haliy1 oturup dokumam
gerekiyordu. Siyah ipleri de kullanarak! Kendi golgelerimle. Kendi kétiiliigiimii, kopekligimi, yangin
cikaracakken engellenmis biri ve daha bir siirii sey oldugumu gérmem gerekiyordu. Biitiin parcalarimi
kabullenmek zorundaydim. En sonunda, iste tamamlanmus bir kisilik denen asamaya ulastim.«

Bir yetiskin asagi yukar1 boyle konusur. On alt1 veya on sekiz ve yahut da yirmi yasinizda,
kendinizle biitiinliik i¢inde olabileceginiz diisiiniirseniz, bu olduk¢a sagma olur. Insanin kendini bulmasi
yasamin baginda olmaz, o yasamdir. Ben ancak o zaman kendimle gergekten bir oldugumu diistiniiriim.
Bana dogumda verilen kendi taslagimla ortiistiiglimii hissetmeye baslarim. Ve asil olarak, giiniin birinde
aile ocagindan ¢ikip iki yil geri dénmeyince, ben olmaya basladim. Muhafazakar bir evin etrafima
yerlestirdigi baglardan kendimi kurtarmak zorundaydim. Ayrilik bana aci verdi, ama dayanmaliydim.
Bir daha eve dondiigiimde, ziyaret igin, artik kendimi tehdit altinda hissetmiyordum. Kendimi tamamen
Ozgiir hissetmem ise babamin 6liimiiyle gerceklesti, o zaman kirkindaydim!

Tabi, bana, kendini bulmak isteyen birine bir psikiyatrist veya terapist ya da bir guru'nun yardim
edip edemeyecegi sik sik soruluyor. Evet bu olabilir. Ama insan fazla erkenden ve gerekmedikce bir
yardimciya kosmamalidir. Siz genglere cogunlukla sasiyorum: Babalarmizi ve tiim otoriteleri
reddediyorsunuz, peki sonra ne yapiyorsunuz? Otoriter babalara kosuyorsunuz: Mabharilere ve
terapistlere. Bunu mantik aliyor mu? Ama bagka care kalmamigsa ve i¢ boliinmiisliik sizofreniye
dontsiiyor ve delice fikirler tiretiyorsa, iste 0 zaman bir ruh doktoru duruma el koymalidir. O, insanin
yalniz bagina bagaramadigi isi yapar: bizimle birlikte kendi ugurumlarimiza iner. Eskiden bu isi giinah
cikaran rahip yapardi. Maalesef Hiristiyanliktaki bu giinah ¢ikarma meselesi ortadan kalkmistir. Giinah
¢ikarmanin psikolojik degeri sudur: rahibin (ki o tercihen bir tiir guru'dur) yardimiyla ruhumuzun
derinliklerine iner, orada sakl1 olan giinahlar1 ortaya ¢ikaririz. Gilinahlarin bilinip kabullenilmesi, kendi
g0lgelerimizi, yani kotiiliiklerimizi tanimak demektir. »Ben bdyleyim, ben ayn1 zamanda boyleyim, ve
ben karanlik ve aydinlik, gaddarlik ve iyilik, yalancilik ve diiriistliik kutuplarinin arasindayim, ben her
ikisiyim, bu benim.«

Psikoterapistin yaninda da olsa giinah ¢ikarma islemi, »cevirme«, ters yiiz etme, Obiir yolun
acilmasi, varligin aydinlik yarisinin ortaya ¢ikarilmasini da igerir.

Bu sekilde hepimiz 1s1ikla karanlik arasinda, bize gitmemiz gereken yonii gosteren zayif bir iz
tizerinde kosar dururuz.

Oniimiizde gidip bize bu izi hazir eden kimdir?

Beni ¢ok etkilemis olan ve hala etkileyen bir 6ykii anlatayim. Cok eski. Iki binden daha fazla yillar
oncesinden, Delfi'deki »kendini tani« ciimlesinin kazindig1 bir zamanda yasayan Yunan lniversite
cevrelerinden bir 6yku. Eskiden Biiyiik Yunanistan'da, yani Sicilya'da iinlii bir okul kuran profesoriin adi
Pisagor. O, sizin matematikteki kare ve liggen 6gretisi disinda hakkinda pek bir sey bilmediginiz biri.
Benim onun hakkinda bildigim sey daha nemli. O, kendini bulmanin s6yle oldugunu soyler: Insan énce
bir ruh olarak gdkyiiziinde giinahsiz ruhlar arasinda bulunur. Fakat her sey degistigi i¢in, o da yine
yerylzune inmek zorundadir. Hocalartyla ve arkadaslariyla vedalasmadan Once, onlara torenle
gokyuziinden bir ruh olmak onurunu muhafaza edecegine dair séz verir. Sonra atmosferin
katmanlarindan inise baslar, ve inerken gokyiiziinii ve yukarda kim oldugunu unutur. Insan olur. Fakat
gokyiiziinden artakalan sey ise, yine gokyiiziine duyulan 6zlem, gokyiiziinde oldugu gibi olma 6zlemidir.
Onun tiim yeryiizii yasami, eskiden ve simdi oldugu kisiyi aramaktan ibarettir.
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Kendini aramak hep dinle iliskili olmustur, ¢iinkii: Oziimiiz, bizim ¢ekirdegimizdir, ve bu ¢ekirdek
tanrisaldir. Bundan daha sonraki boliimlerde sik sik s6z edecegiz. Kendini bulmak, kendi i¢imizdeki ve
baskalarinin igindeki tanrisal &ziin bulunmasidir. Baskasinin igindeki! Bu 6nemli. insan kendisi gibi
ancak baskalari sayesinde olur ve baskalariyla birlikte ve duruma gore baskalarina karsi, 6zellikle de onu
kendi icine giden yolda engelleyenlere karsi. Bir kimse yalniz bagina kendisi i¢in kendini asla bulamaz.
Insanin, kendisini dlgecek, elestirecek, baskalarinin ortasinda kim oldugu sorusunu, asil kimliginin ne
oldugunu sorduracak arkadaglara gereksinimi vardir. Fakat yineliyorum: Bu kendini bulma,
»bireysellesme« siireci bir insan dmrii boyunca devam eder. Belki de ancak 6liimle tam olarak kendisiyle
bulusur.
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SOSYOLOJIK ACIDAN YENi CAG ALMAN EDEBIiYATI

Tiirkiye’de Yeni Cag Alman Edebiyati konusunda,
dénem vyazar-yapit ekseni iizerine kurulu ve ayrintili
basvuru kitab1 kimliginde halen 6rn. Aytag, 2001 ve 2005;
Kudat, 2004; Zettl, 2009; Zengin, 2011 gibi 6nemli birkag
caligsma vardir (Tiirk Germanistiginde kullanilan edebiyat
tarihi  kitaplar1  hakkinda yapilan ayrintili  bir

_ GeneL GilGilﬁRh’lE degerlendirme i¢in bkz. Kuruyazici, 2011). Gursel Aytag
SOSYOLOJIK AGIDAN YENI ALMAN EDEBIYATI tarafindan kaleme alinan ve Tirk¢e yaymlanan “Yeni
TARIHi Alman Edebiyat” (Giindogan, Ankara 1992) yontemi

(1500-1300) bakimindan edebiyat psikolojisine agirlik vermektedir,

¢linkii Alman edebiyatinin o6nemli eserleri, burada
ozellikle, yazarlarin icinde bulunduklari ortamlardan

Eet, Ly, el TILH etkilenisleri, Ozge¢misleri ¢ergevesinde ele alimustir
Selguk Um\_/_emt‘esl ngu!'n Fakiiltesi . . . L. .
R (edebiyat tarihi yazimi hakkinda bilgi i¢cin bkz. Ozyer,

1994 ve Oztirk / Cavusoglu, 2017). Farkli bir bakis

agisindan Selguk Unlii’niin elimizdeki kitabi 6nemli bir
99 boslugu doldurma potansiyeli tasimaktadir. Sosyolojik
it acidan Tiirkce yeni bir edebiyat tarihi.

Bu ¢alisma daha 6nce 1989’da “Genel Cizgileriyle
Sosyolojik A¢idan Alman Edebiyati (1700-1850)” basligiyla yaymlanmis olan ve sadece 150 yillik bir
donemi ele alan 6zet ¢alismanin yeniden gézden gegirilmis ve genisletilmis halidir. Perspektif genis

1 Ad1 gegen eserin tamtimidir. )
2 Prof. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, A. K. Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Béliimii, Alman Dili
Egitimi Anabilim Dali, Konya. aozturk@konya.edu.tr
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tutularak, yazarin kendi ifadesiyle “edebiyatin zeminini olusturan sosyolojik ve tarihi sartlar1 tanitmak
ve eser-devir miinasebetlerini kavrama...” (Onsdz) amaci 6n plana alinmistir.

Calismada, simdiye kadar genel olarak kabul edilen edebiyat tarihi dénem adlarindan
yararlanilmis olmasina karsin, bu dénemler bilgi bollugu iginde degil, sasirtict bir sadelikte, sadece
sosyolojik yonleriyle ele almmustir. Onséz ve bibliyografya disinda on boliimden meydana gelen
calismada, ozellikle 18. ve 19. yiizyillara 6nemli toplumsal degismelere sahne olmalart bakimindan
birden fazla boliim ayrilmistir. Bu da kitabin amacina uymaktadir. Boliim basliklar1 irdelenen sosyal
olaylar1 gosterebilecek sekilde diizenlenmistir: Ronesans-Hiumanizm-Reformasyon (1450-1600), Barok
(1720-1785) ve Felsefi Temelleri, Fransiz Ihtilali (1789), 19. yiizyilin baslari, Restorasyon Dénemi
(1815-1848), Berlin Sokak Edebiyati (1848/49), Realizm (1848-1898), Naturalizm (1880-1900). Bu
devirler yine kendi i¢lerinde agimlanarak edebiyat-toplum iliskisini ortaya koyma yoluna gidilmistir. Bir
ornek vermek gerekirse, 1. bolimde (Ronesans-Hiimanizm-Reformasyon) canli miras, yeni zamanin
dogusu, bilime yonelis, baslica hiimanistler, 16. yy. baslari, Martin Luther ve Incil terciimesi, M.
Luther’in dil ve edebiyat yoniunden dnemi, Hans Sachs, Popller edebiyat, kaba komedi, karnaval
oyunlar1 ve halk kitaplar1 gibi alt basliklara yer verilmis ve “yazar sosyolojisi”, “edebi eserlerin sosyal
konusu” ve “edebiyatin topluma tesiri” gibi alanlara yonelik bilgiler iizerinde durulmustur.

Edebiyatla toplum arasindaki iligkileri incelemede kullanilan degisik yontemler vardir. Bunlardan
en ¢ok kullanilanlardan biri de “edebi eserleri, sosyal olaylarin ifadesi ve sosyal vesikalar olarak
incelemektir (...) Sosyal bir belge olarak kullanildig1 zaman edebiyat, sosyal tarihin ana hatlarini ortaya
koyacak sekilde kullanilabilir.” (Wellek / Warren, 1983, s. 136 vd.) Bu anlayis, edebiyat incelemeleri
acisindan, edebiyata haksizlik edildigi diisiincesiyle — c¢ilinkii sadece hayatin bir kopyasi olarak
diistiniilmekte ve estetik yonii gbz ardi edilmektedir — fazla 6nemsenmemekle birlikte, unutulmamasi
gereken hususlardan biri de, “edebiyat, kiiltiiriin bir pargasi olarak sadece belirli bir sosyal ortamda ve
sadece sosyal iliskiler icinde meydana gelir (a.g.e., s. 149). Ozetle, ¢ift yonlii olarak, Alman Edebiyat:
cercevesinde bu iliskinin nasil gergeklestigi konusu ve sosyal durumun estetik degerlerin kendilerini
degil, ancak bu degerlerin gerceklesmesine nasil katkida bulundugunu gérmek bakimindan elimizdeki
kitap ilging belgeler ve 6rnekler sunmaktadir.

Sadece edebiyat tarihi veya kiiltiir tarihi ile ilgilenenler degil, 6zellikle edebiyatla ilgilenmenin
liiks olduguna inananlarin ¢ok oldugu tilkemizde edebiyati baska tiirlii sevmeyi 6grenmek isteyenler i¢in
de ¢ok yararli olacagini diisiindiigiimiiz bir ¢alismayla kars1 karsiyayiz (kitabin yontemi ve Alman dili
egitimi anabilim dallarinda ders kitab1 olarak kullanilabilirligi hakkinda ayrintili ve elestirel bir
degerlendirme i¢in bkz. Oztiirk / Yesilyurt 2015). Su piyasada bulunmayan ancak boyle kompakt ve
bilgilendirici 6z bir edebiyat tarihi kitabina hala gereksinim vardir. Unlii’niin bu kitabmin gorsellik ve
sistematik acisindan genisletilerek, yeni kusak 6grencilerin algi diizeyine hitap edebilecek sekilde
gelistirilmesini diliyoruz.
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