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BiLiSIM TEKNOLOJILERI VE BILGiSAYAR BiLIMi:
OGRETIM PROGRAMI GUNCELLEME SURECI

Yasemin GULBAHAR'
Filiz KALELIOGLU"*

Oz: Bu calismanin amaci teknoloji kullanimi ve programlama ile ilgili ko-
nular1 kapsayan ve bu konuda 6grencileri gelecege hazirlayan Bilisim Tekno-
lojileri ve Yazilim Dersinin, 6gretimi siirecinde siireklilik saglanmasi, bilgi cag1
olan giintimiizde bilgisayar bilimleri konusunda donanimh ve yeterli mezunlar
verilebilmesi i¢in 6gretim programini giincellemektir. Calisma siiresince, ihtiyag
analizi yapilmis, problemler ortaya konulmus, alan yazin taranmig, kuramsal
gerceve olusturulmus, paydas goriisleri alinmis, mevcut yazilim ve kaynaklar
incelenmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenler ile ¢alistaylar diizenlenerek 6gretim
programindaki icerik konusunda tartismalar yapilmis, yontem konusunda &gret-
menlerin beklentileri alinmis ve kazamimlarin ortaklasa yazilmas: saglanmistir.
Son agamada ise yeterlilikler ve degerler agisindan incelemeler yapilmis, 6lgme
ve degerlendirme yaklagimlari belirlenmis ve uygulama 6nerileri hazirlanarak
taslak dgretim programu olusturulmustur. Ogretim programinin giincellenmesi
kadar 6nemli olan diger bir nokta ise bu programun tilke ¢capinda ilgili yas grup-
larinda etkili bir bicimde uygulanabilmesidir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda
bu konuya yo6nelik 6nerilere de yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: bilgisayar bilimi, 6gretim programi, programlama
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INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES AND COMPUTER SCIENCE: THE
PROCESS OF CURRICULUM DEVELOPMENT

Yasemin GULBAHAR'
Filiz KALELIOGLU"*

Abstract

The purpose of study is to revise the existing curriculum of “Information
and Communication Technologies and Software” course, which covers the sub-
jects related with computing and technology use and make students prepared
for the future, in order to graduate students donated with necessary knowled-
ge and skills by continuous improvement. During this study, needs analysis has
been done, problems has been determined, literature review is done, theoretical
framework was established, stakeholder opinions were taken and the existing
software and resources were examined. In addition to these, discussions were
made about the content of the curriculum with teachers in the workshops, the
expectations of the teachers about the teaching methods were taken and the ob-
jectives of the contents were written jointly. At the last stage, examinations were
made in terms of competencies and values, measurement and evaluation approa-
ches were determined, suggestions for teaching of the course were prepared and
a draft curriculum was established. However, the point which is as important
as the revision of curriculum is the effective implementation if the program in
related ages in all over the country. Thus, suggestions according to this point is
also provided within the study.

Keywords: computer science, curriculum, programming

Giris

Internet ve bilgisayar teknolojileri ile tanismamizin tizerinden yarim asir bile geg-
memis olmasina ragmen, giinliik yasantimiza ve is alanina yansimasi ve etkisini gos-
termesi oldukca hizlidir. Bu yenilik ve degisim siireci insan hayat1 {izerinde de etkili
olmakta, sosyallesme, 6grenme, iletisim ve eglenme bi¢imimizi degistirmektedir. Bu-
nun yan sira, teknolojinin hayatimiza girdigi hiz ile teknoloji iiretme ve kullanma
konusunda da ayn1 oranda bu degisimi yakalama siireci igerisinde olunmasi gerek-
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@ Yasemin Giilbahar / Filiz Kalelioglu

mektedir. Okul hayatinin kisileri hayata hazirladigi hedefinden yola ¢ikarak kiiresel
Olgekteki yenilikleri takip edebilmek i¢in degisim siireglerine ayak uydurabilecek bi-
reyler yetistirilmesi son derece 6nemlidir (Daggett, 2010). Bu nedenle teknoloji igerikli
derslerin bu degisim ¢ercevesinde diizenli olarak yapilandirilmasi ve giincellenmesi
gerekmektedir.

Gelismis {ilkeler yeni nesillerin egitimi i¢in giincel bilgisayar programlama konu-
larin1 da kapsayan 6gretim programlar: gelistirmeye baslamislardir. Bu yeni akimin
temel felsefesi teknolojiyi daha etkin kullanma, problem ¢6zme ve iiriin gelistirme
odaklidir. Tiirkiye'deki geng niifusun yeterli donanima sahip olmasi ile birlikte, alt
yap1 ve {niversitedeki ilgili boltimler arasinda saglikli bir isbirliginin de kurulmasi
durumunda, Tiirkiye donanimin pazarlandig: bir iilke konumundan cikip yazilim
sektoriinde soz sahibi {ilkeler arasinda yerini alabilir. Elbette bunun i¢in devlet prog-
ramlari, teknoloji politika ve planlari ile 6gretim programlarinin bu vizyonu destekle-
yecek bicimde diizenlenmesi gereklidir.

Dijital becerilerin gelistirilmesi, diinyadaki dijital déniistimiin ve ekonomik biiyii-
menin ger¢eklesmesi, vatandaslarin refah diizeyinin artmasi ve dijital ekonomi strate-
jisi olusturulmasinin 6n kosulu olarak goriilmektedir. Bu ytizden iilkelerin kalkinma
planlar ile egitim politikalar1 dolayisiyla bilgisayar bilimi egitimi arasinda anlamli
bir iliski kurulmaya baslanmustir. Bilgisayar bilimi konularini kapsayan ve bu konu-
da 6grencilere gelecege hazirlayan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersinin 6gretimi
siirecinde siireklilik saglanmasi, bilgi ¢cag1 olan giiniimiizde bilgisayar bilimleri konu-
sunda donanimli ve yeterli mezunlar verilebilmesi agisindan énemlidir.

Bilgisayar Bilimi Egitimi Neden Gereklidir?

Problem ¢dzme becerisi kazanma ve programlamay1 dgrenme bircok agidan 6g-
rencilere yarar saglamaktadir. C)grencilerin teknoloji kullanimi ve yenilik tiretimi ko-
nusunda yetkin bir dijital vatandas olmas1 desteklenirken ayni zamanda bu siiregte
kullanilan kavramlar konusunda da okuryazar olmasi beklenmektedir (ISTE, 2007).
Bunlarin yani sira gliniimiiz 6grenci yeterliklerine bakildiginda ise, 6grencilerin farkl
kaynaklardan bilgiyi dogru sekilde yapilandiran, yenilikleri tasarlayan, bilgi islem-
sel diistinme becerilerine sahip, ¢evrimigi ortamlarda kendini dogru ve yaratic1 bir
sekilde ifade edebilen, ulusal ve kiiresel projelerde isbirligi yapabilen bireyler olmasi
hedeflenmektedir (ISTE, 2016).

Ogrencilerin bircogu bilgisayardaki programlar kolaylikla kullanmakta ancak bil-
gi isleme siirecinde neler oldugunu 6grenmek i¢in bir sans1 olmamaktadir. Bilgisayar-
daki yazilimlar: kullanmanin ve bu yazilimlarin nasil ¢alistigini anlamanin 6grenme
siirecine katkist agisindan farkl yararlari bulunmaktadir. Problem ¢6zme becerisi ka-
zanma ve program yazma siireci diistinme ve igbirligi becerileri agisindan 6grencilere
biligsel ve duyussal katkilar sunmaktadir. Problem ¢6zme becerisini ve programlama-
y1 6grenmek, mantik kullanimi, karar verme, elestirel diisiinme ve sorgulama gibi be-
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cerileri geligtirmektedir. Ornegin bu 6grenciler yalnizca oyun oynamak yerine kendi
oyunlarin tasarlayabilecek, bilissel agidan daha tist seviyelerde 6grenme olanag: bu-
labileceklerdir. Glintimtiizde ¢ogu kodlama sitesi igbirligine dayali altyapilar icerdigin-
den 6grencilerin isbirligi becerileri de gelisebilecektir.

Insan kaynaklar1 agisindan yararlar incelendiginde ise, éntimiizdeki 10 yil igin
mesleklerin %60 oraninda bilgisayar bilimi bilen kisiler gerektirecegi 6ngoriilmekte-
dir. Ayrica diinya tizerinde bu alanda c¢alisan yaklasik 1,4 milyon calisan gerekecegi
ama 400.000 civart donanimli mezun olmasi beklenmektedir (Bidwell, 2013). Bankaci-
lik, eczacilik, gazetecilik gibi dogrudan bilgisayar bilimi altyapis1 gerektirmeyen mes-
leklerin bile bu bilgilere ihtiya¢ duyabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayzst ile program-
lamay1 bilenlerin is bulmasimin daha kolay olabilecegi ya da okul, staj ve is basvurusu
yaparken daha avantajli olabilecegi diistiniilebilir. Bu konuda Phoenix Arastirma Ens-
tittisi (2011), is hayatinda 2020 y1l1 igin 6nemli olabilecek becerileri belirlemistir. Bu be-
ceriler arasinda sezgisel yetenek, kiiltiirlerarasi yeterlik, disiplinler 6tesi, sosyal zeka,
bilgi islemsel diisiinme, tasarima yonelik anlayis, yenilik¢i ve uyarlanabilir diistinme,
yeni medya okuryazarligy, bilissel yiik yonetimi ve sanal olarak isbirlik¢i ¢alisma yer
almaktadir. Bunlar arasinda, problem ¢6zme becerisi ile programlamanin temel dii-
stinme ilkesini kapsayan en dikkat ¢ekici beceri, bilgi islemsel diisiinme becerisidir.

Bilgi islemsel Diisiinme; bilgisayar biliminin kavramlarindan yararlanarak prob-
lem ¢6zme, sistem tasarlama ve insan davraniglarini anlama olarak tanimlanabilir
(Wing, 2006; Zhenrong, Wenming ve Rongsheng, 2009; Liu ve He, 2014; Barr, Harrison
ve Conery, 2011). Ayrica, CSTA ve ISTE (2011)’ye gore bilgi islemsel diisiinme asagida-
ki 6zellikleri barindiran bir problem ¢6zme siirecidir:

e Problemleri bilgisayar veya baska araglar yardimi ile ¢6zebilir hale getirme,
e Mantikli bir sekilde verileri diizenleme ve ¢dziimleme,

e Model ve benzetim destegi ile verileri sunma,

e Algoritmik diistinme cercevesinde ¢oziimleri otomatiklestirme,

e Kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanarak en uygun ¢dziimleri tanimlama, ¢6-
ziimleme ve uygulama,

¢ Bulunan ¢6ziimti farkli problemlere transfer etme ve genellestirme.

Bilgi-islemsel diisiinme becerisi, problem ¢oziimleme ve algoritma tasarimi gibi
onemli siiregleri kapsamakta, sadece bilgisayar bilimi dersi igin degil, her ders icin
gerekli olabilecek bir diistinme becerisidir (Kalelioglu, Giilbahar ve Kukul, 2016). Ya-
pilan calismalar incelendiginde bilgi islemsel diisiinme becerisinin egitim siirecinde
ogrencilere 6gretilmesinin 6grenciler igin bircok fayda sagladig: ifade edilmektedir.
Ozellikle giinliik yasam problemlerini farkl acilardan analiz etme ve problemlere ¢6-
ziim iiretme (Lee ve digerleri, 2011), yenilikleri kesfetme ve olusturma kapasitesini
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gelistirme (Allan ve digerleri, 2010) noktasinda katkilar saglamaktadir. Ozetlemek
gerekirse, bilgi islemsel diistinme sayesinde 6grenciler bilgisayarlar ile ¢6ztimlerini
otomatik hale getirip problemleri daha etkili ¢6zebilecek ve diistinmenin smurlarini
genisletebilecektir. Dahasi, 6grenciler bilgisayar biliminin kavramlarin ve ilkelerini
ogrendigi zaman, gittikge degisen teknolojik hayata ve is yasamina daha iyi hazirla-
nabilecektir. Bilgisayarimn bilgi isleme stireglerini daha iyi anlayan 6grenciler, degisen
araglar ve uygulamalardan etkilenmeden, yasam boyu 6grenen bireyler olabilecektir.

Weinberg’e (2013) gore bilgi islemsel diisiinme dort farkli yaklasim ve teknik ile
ogretilebilir. Bunlar arasinda bilgisayar kullanmadan, yeni 6grenenler igin hazir uy-
gulamalar, oyun veya robot programlama ve disiplinler aras1 uygulamalar yer almak-
tadir (Sekil 1).

Bilgisayar
Kullanmadan

Blok tabanh
Ogrenme
Ortamlan

Disiplinlerarasi
Uygulamalar

Oyun / Robot
Programlama

Sekil 1 Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisi Kazandirmak icin Yaklagimlar

Bilgisayar kullanmadan (unplugged) gerceklestirilen etkinlikler ile 6grenciler bil-
gisayar bilimini, programlamanin temellerini ve problem ¢6zmeyi 6grenebilirler (Bell,
Witten ve Fellows, 2015). Bilgisayar laboratuvar: olmayan siniflarda, bu etkinlikler bi-
reysel ya da grup calismalar ile kolayca gergeklestirilebilir. Programlama konusunda
deneyimi olmayan 6grenciler icin blok tabanli araclar yardimi ile temel programlama
ilkeleri ve bilgi islemsel diisiinme dgretilebilir (Weintrop ve Wilensky, 2015). Oyun
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veya robot programlama ile 6grenciler, a¢ik uglu problem ¢6zme kapsaminda tasa-
rim, uygulama, hata ayitklama ve daha tist diizey konularda kendilerini gelistirebilirler
(Ko, 2013). Disiplinler arast etkinlikler ile 6grenciler programlama etkinliklerini diger
dersler igerisinde uygulamali olarak 6grenebilirler (Freudenthal, Ogrey, Roy ve Siegel,
2010; Cortina ve digerleri, 2012).

Bilgisayar bilimi egitimi Ogrencilerdeki bilgi islemsel diistinmeyi gelistirmek
amagch da kullanilmaktadir. Arastirmalar, programlama egitimlerinin bilgi islemsel
diistinme becerisini gelistirmek i¢in iyi bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu bag-
lamda bilgisayar bilimi dersinin 6gretim programlarinin degisikligiyle 6grencilerin,

¢ Soyut diisiinme, mantik, algoritmalar ve veri temsili de dahil olmak tizere bilgi-
sayar biliminin temel kavramlarini anlayip uygulayabilmeleri,

e Problemleri ¢6zebilmek igin bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili kullanabilme-
leri,

e Problemleri bilgi islemsel terimler ile analiz edebilmesi ve problemlerin ¢6ziimii
icin gerekli bilgi ve zihinsel becerileri edinebilmesi,

e Bilgi ve iletisim teknolojilerini etik degerlere uygun, giivenli bir bicimde, so-
rumlu ve yaratict kullanabilmeleri hedeflenmeli ve bunun igin gerekli biitiinctil
adimlar atilmalidir.

Diger {ilkelerin (Tiirkiye, Avusturya, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Finlandiya,
Fransa, Yunanistan, Macaristan, italya, Litvanya, Polonya, Portekiz ve isvigre) prog-
ramlar1 incelendiginde; bilgisayar bilimi konularin1 anaokulundan lise sona kadar seg-
meli veya zorunlu olarak okutuldugu goriilmektedir (Bocconi, Chioccariello, Dettori,
Ferrari ve Engelhardt, 2016). Ayni rapora gore {ilkelerin 6gretim programlarini giincel-
lenme galismasi yapmalarmun iki temel nedeni oldugu ortaya ¢ikmustir. Birincisi 6g-
rencilerin bilgi islemsel diistinme becerilerini gelistirecek 6grencilerin farkli bi¢cimde
diistinmelerini, kendilerini teknoloji kullanarak ifade etmelerini ve gercek hayat prob-
lemlerini farkli agilardan ¢6zmelerini saglamaktir. Diger bir gerekge ise ekonomik bii-
ylimeyi desteklemek, bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki alanindaki meslek istih-
dam acigini kapatmak ve 6grencileri gelecek mesleklere hazirlamak icin bilgi islemsel
diistinme becerisinin kazanilmasini saglamaktir. Daha derinlemesine incelendiginde
raporda yer alan 13 farkl: tilkenin mantiksal diistinme ve problem ¢6zme becerilerini
desteklemek, 6grencileri bilgisayar bilimine yoénlendirmek, kodlama ve programlama
becerisini 6gretmek, bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki istihdami arttirmak ve
diger onemli yeterlikleri desteklemek igin bilgi islemsel diisiinme becerisini 6gretim
programlarina ekledikleri gézlenmistir.

Farkl iilkelerin 6gretim programlari incelendiginde, Ingiltere'nin bu konuda ilk
ornek iilke oldugu goz carpmaktadir. 2014 yilindan itibaren ilk ve ortaokul seviyesin-
de bilgi islemsel diisiinme ve programlama konular1 derslerde okutulmaktadir. Fran-
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sa, Eyliil 2016 yilinda 6gretim programinda giincelleme ¢alismalarina baslayarak, tiim
yas diizeylerinde bilgi islemsel diisiinme becerisini 6gretme tizerinde bir yap1 olus-
turmustur. Algoritmalar ve kodlamanin temel prensipleri, programlama dillerinin
kullanimi, konularinin yani sira dijital vatandaslik konusu da ele alinmistir. Algoritma
ve programlama Ogretimini iletisim kurmak igin gerekli bir dil 6grenme olarak gor-
mektedirler. Finlandiya, 2016 yilinda algoritmik diistinme ve programlama konularini
zorunlu dersler kapsaminda, disiplinler arasi 6gretim yaklasimu ile ilkokul birinci si-
niftan itibaren okutmaya baglamistir.

Polonya’da ise tiim yas diizeylerinde bilgisayar bilimi ve enformatik konular zo-
runlu dersler kapsaminda okullarda uzun zamandir okutulmaktadir. Ogretim progra-
minda olan bilgisayar bilimi konusu biraz daha kapsamli olacak sekilde giincellenmis,
Eyliil 2016 yilinda pilot ¢calismalar yapilmaya baslanmuis ve Eyliil 2017’de ise zorunlu
dersler arasinda yerini almistir. Danimarka bilgi ve iletisim teknolojileri konularmu ilk
ve orta diizeyde disiplinler aras1 yaklasim ile 6gretmekte, cok dar kapsamda ise prob-
lem ¢d6zme ve mantiksal diistinme becerileri 6gretilmektedir. Bilisim dersini zorunlu
ders olarak 10. ve 11. smiflarda, 2017 yilinda 6grencilere sunmay1 hedeflemektedir.
Norvec'te ise giincellenen 6gretim programlarinda yer alan bilgi islemsel diisiinme
ve programlama konularini se¢gmeli ders olarak okutmakta ve pilot olarak 143 okulda
uygulamalar yapmaktadir.

Tiirkiye’de Bilgi ve Iletisim (Bilisim) Teknolojileri ile Bilgisayar Bilimi Konula-
rini igeren Dersin Tarihsel Gelisimi

Ilkégretim okullarinda temel bilgisayar dersinin kazandirilmast amaci ile 1997 y1-
Iinda 143 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari ile “Bilgisayar” dersi se¢meli olarak
eklenmistir (Tebligler Dergisi, 1997). Boylece, ilk kez 1998 y1l1 180 sayili Talim Terbiye
Kurulu karar ile ilkogretim se¢meli bilgisayar (1-8.smiflar) dersi 6gretim programi
okutulmaya baslanmistir. Bu kapsamda ders, 4. siniftan itibaren haftada 1-2 saat ol-
mak iizere 1-5 yil siire ile okutulmustur. Ogretim prograni sarmal yapida tasarlandig
i¢in 6grenciler bu dersi herhangi bir siniftan baslayarak segebilmektedir.

Bu ders 2005 yilinda 192 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari ile 1-8 siniflar1 kap-
sayacak sekilde genisletilerek dersin se¢imi 6gretmenler kuruluna birakilmistir. Daha
sonra, 2007 yilinda 111 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile dersin ad1 segmeli Bilisim
Teknolojileri olarak degistirilmis ve haftalik ders saati 4. 5. siniflarda 2, diger sinuflar-
da ise 1 olarak giincellenmistir (Tebligler Dergisi, 2007). Ders igin hazirlanan 6gretim
programi da bu dogrultuda yenilenmistir. 2010 yilinda 75 sayili Talim Terbiye Kurulu
karari ile ders saatleri 6-8. Sinuflarda birer saat olarak degistirilmis, ders diger siniflar-
dan kaldirilmistir (Tebligler Dergisi, 2010). 2012 yilinda 69 sayil1 Talim Terbiye Kurulu
karar1 ile dersin ad1 “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” olarak degistirilmis, yeni bir
o6gretim programi ile 5-8. Smiflarda haftada iki saat se¢meli olacak sekilde diizenlen-
mistir (Tebligler Dergisi, 2012).
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1998-2011 yillar1 arasinda okutulan agirlikl olarak Bilgi ve letisim konularimi kap-
sayan ders 2012 yilinda gtincellendiginde “problem ¢6zme ve programlama” konusu-
na odaklanmus, ayrica diger yeterlikler ise 6grencilere bilisim okur-yazarlig: ve dijital
vatandaslik konusunda bilgi, beceri ve tutum kazandirmay: amaglamistir. Diger bir
ifade ile bilgisayar bilimi konularina 2012 yilindan itibaren 6gretim programinda yer
verilmistir. Talim Terbiye Kurulunun 2013 yilinda aldig1 22 sayili karar ile bu ders
5-6. Smuflarda iki saat zorunlu 7.-8. siniflarda se¢meli olacak sekilde giincellenmistir.
Boylelikle ders, zorunlu olmus ve not ile degerlendirilmesi de saglanmistir (Tebligler
Dergisi, 2013).

2016 y1l1 itibari ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin programlama agirlikli
olacak bicimde gtincelleme siireci baslatilmis olup, calismalar asagidaki sorular gerge-
vesinde ytirtittilmiistiir.

e Bilisim teknolojileri ve bilgisayar bilimi konular1 kapsaminda hangi yasta ne 6g-
retmeliyiz?
e Bilisim teknolojileri ve bilgisayar bilimi konularinda hangi bilgi, beceri ve yeter-
liklerle donatilmis 6grenciler yetistirmek istiyoruz?
e Ogretim programu icerik, yapi ve islevsellik agisindan nasil olmalidir?
e Ogretim programindaki kazamimlar nasil 6lctilmeli ve degerlendirilmelidir?
e Derslerin etkili islenmesi siirecinde karsilasilan zorluklar nelerdir?
e Degisim icin engelleri nasil ortadan kaldirabiliriz?
Yontem
Bu calismanin amaci “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” dersi 6gretim programinin
glincelleme siirecinin arastirmaya dayali olarak ytiriitilmesi ve sonuglarin paylasil-
masidir. Bu siirecte icerik analizi ve goriis alma yaklasimlari benimsenerek, nitel aras-

tirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirma ve gelistirme stireci kapsaminda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

e Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretmenlerinin dersin 6gretim programina
iliskin beklentileri nelerdir?

e Gelistirilen taslak programa iliskin paydas goriisleri nelerdir?

o Ogretim programimin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin MEB ta-
rafindan atilmasi gereken adimlar nedir?

Ogretim Programi Gelistirme Siireci

Bu dogrultuda “Bilgisayar Bilimi” dersinin 6gretim programini giincellemek ama-
ciyla MEB biinyesinde bir komisyon olusturulmustur. Bu komisyon 6gretim programi
gelistirme ve giincelleme siirecinde izlenmesi gereken tiim adimlari izlemistir (Tanner
ve Tanner, 2007; Ornstein ve Hunkins, 1998). Akademisyen ve 6gretmenlerden olu-
san bu komisyon, dncelikle problemi ortaya koymak ve ihtiyaci belirlemek icin ¢a-
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lismalarmna ilgili alan yazin taramasi ile baglamistir. Mevcut programda tanimlanan
yeterlikler cergevesinde hangi yasta ne 6gretilmesi gerektigi tekrar degerlendirilmis-
tir. Bu kapsamda 12 tilkenin bilgisayar bilimi 6gretimi ile ilgili calismalari ve 6gretim
programlari incelenmis, 6ncelikle alan yazini yansitan bir rapor hazirlanmistir. Daha
sonra BOTE Béliim Bagkanlars, sivil toplum kuruluglar ve ilgili biligim firmalari ile
goriistilmiis, bilisim konusunda giincel teknolojiler, uygulamalar ve icerikler konu-
sunda bilgi paylasimi yapilmis, 6gretim programinda yer verilmesi diistiniilen konu
ve kapsamlarmna iliskin degerlendirmelere yer verilmistir.

Daha sonra 6gretmenlerin konuya iliskin goriislerini alabilmek igin calistaylar dii-
zenlenmistir. Bu baglamda, Tiirkiye’yi temsil edecek bicimde yedi bolgeden 7 il segi-
lerek her ilden yaklasik 50 6gretmen olmak tizere 350 6gretmene ulasilmistir. Her bir
calistayda 6gretmenlerin sinif diizeyi, tinite, alt baslik ve kazanimlara iliskin goriisleri
6z yinelemeli yaklasim kullanilarak alinmus, her bir ¢alistayda bir 6nceki raporun tize-
rine ekleme yapilarak 6gretim programinin adim adim ve hep birlikte gelistirilmesi
saglanmistir.

Tk calistayda “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (BTY)” dersinin temel olarak ti¢ ko-
nuya odaklanmasi, ilkdgretim ve ortadgretimdeki tiim seviyeleri kapsamasi1 éngoriil-
miistiir (Sekil 2). Bubaglamda, 6gretim programinin temel ¢ercevesi asagidaki sekilde
belirlenmistir.

Bilgi Islemsel

Dustinme

problemler
kavramlar
-

coziimler uygulama

sosyal
ihtiyaglar

‘ Bilgisayar
Bilimi

araglar

Sekil 2 Bilgisayar Bilimi Dersi Kapsami1

Bu ti¢ temel konu, genel anlamda birbirini tamamlamaktadir. Bilgisayar ve prog-
ramlama mantiginin anlasilmasi, ayni1 zamanda bilgisayarlarin da daha etkili kullanil-
masina yardimei olacaktir. Michaelson’e (2015) gore bilgi islemsel diistinme problem-
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lerin dogasini anlamaya yardimei olmakta; bilgi ve iletisim teknolojileri, bilgi islemsel
diistinme stirecinde ¢oziim aramaya destek olmakta, bilgisayar bilimi ise kuram ile
uygulama arasinda koprii olmakla birlikte bilgi islemsel diistinme i¢in kavramlar ve
stirecler onermektedir.

Okullarin teknik altyap:r agisindan farkliliklari, 6gretmenlerin bilgi birikimleri,
ogrencilerin ve toplumun beklentileri gbz 6niinde bulundurularak, tiim paydasla-
rin fikirleri alindiktan sonra, ilkokul 1. siniftan lise 2. sinifa kadar uzanan bir 6gretim
programinin uygun olacagi éngoriilmiistiir (Sekil 3). Tlkokul diizeyinde bilgi-islem-
sel diisiinme becerisinin kazandirilmasi, ortaokul diizeyinde diger tiim baslklarin
ele alinmasi, lise diizeyinde ise problem ¢6zme ve programlama konusuna odakla-
nilmasinin uygun oldugu degerlendirilmistir. Boylece 6gretmenler ile gerceklestirilen
calistaylar sonucunda tiim smnif seviyeleri i¢in belirlenen tinite ve konu basliklar1 ger-
gevesinde mevcut 6gretim programi da goz oniinde bulundurularak yeni 6grenme
kazanimlar: eklenmistir.

Ulasilan bu fikir birligi dogrultusunda, bu kez alan uzmanlari ile ¢alistaylar plan-
lanmustir. Onceki calistay siiresince gelistirilen ilkogretim ve ortaggretim programia
iliskin uzman gorisleri alindiktan sonra 6gretim programi MEB’e teslim edilmistir.
Teslim edilen program, farkli bir calistay kapsaminda temel felsefe, temel beceriler,
degerler egitimi, disiplinler aras1 yaklasim, dgretim programinda rehberlik ve &lg-
me-degerlendirme agisindan incelenerek gerekli giincellemeler yapilmustir. Olgme ve
degerlendirme yaklasimlari agisindan mevcut programdaki yaklagimlar korunmustur.
Bu siire¢ sonunda Talim Terbiye Kurulu'na iletilen ilkogretim programi 13.01.2017-
11.02.2017 tarihleri arasinda http://mufredat.meb.gov.tr/ sitesinde taslak 6gretim
programi olarak aski siirecine alinmus, gelen goriisler degerlendirilerek dgretim prog-
ramina son hali verilmistir. Talim Terbiye Kurulu'nun 78 sayili karar ile 17/07/2017
tarihinde kabul edilen Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi ilkégretim kurumlarinda
kademeli olarak uygulanmasina karar verilmistir.

Ortadgretim programi ise lgme-degerlendirme ve program gelistirme uzmanlari
tarafindan incelenip, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra ilgili birime teslim edilmis,
25/08/2016 tarihli ve 65 sayili yazilari {izerine Talim Terbiye Kurulu tarafindan gorii-
stilen Ortadgretim Bilgisayar Bilimi Dersi (Kur 1, Kur 2) Ogretim Programimin, Giizel
Sanatlar ve Spor Liselerinde 2016-2017, diger ortadgretim kurumlarinda ise 2017-2018
Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren “Kur 1” den baglamak iizere kademeli olarak uy-
gulanmasima karar verilmistir. Ogretim programlarinin giincelleme calismalar Sekil
3'te goriilmektedir.
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. sAlan yazin taramasi

1. Thtiyac sKuramsal gergeve

Analizi/Problemin *Paydas gériislerinin aknmas: (alanla ilgili
ortaya konulmasi kurum ve kuruluglar fle gériismeler)
*Mevent yazlim ve kaynaklann incelenmesi

. «Icerik komsunda tarbsmalar
2. Ogretmen Caligtaylan sYontem konusunda beklentiler
+Qgrenim kazanmlarimin ohisturulmas:

3. Taslak Ogretim g‘g‘f ve d‘:féﬂh_a;lsmdan incelemeler
Programinin ve degerlendirme yaklagimlarnin

belirlenmesi
Olusturulmasi Uygulama nerilerinin hazrlanmas:

Sekil 3 Ogretim Programi Giincelleme Siireci

Evren ve Orneklem

Calismanin ilk adimini olusturan 6gretmen goriislerinin alinmas: siirecinde, evreni
teslim etmesi amaciyla her bolgeden rastgele bir il segilmis ve her ilde 50 6gretmenin
katildig1 calistaylar diizenlenmistir. Ogretmen goriisleri icin iilke genelinde 350 6gret-
mene ulagilmigtir. Ogretim programina yénelik genel goriisleri almak igin ise evrenin
tamamina ulasilmistir. MEB web sitesi aracilig1 ile isteyen herkesin goriislerini iletebi-
lecegi bir platform iizerinden veriler toplanmistir. Ogretim programinn ilk siiriimiine
iliskin ise 3 uzman goriistine bagvurulmustur.

Veri Analizi

Hem ¢alistaylardan hem de genel goriislerden elde edilen veriler nitel analiz yon-
temi ile analiz edilmis, temalar belirlenmis ve 6ne ¢ikan goriisler igin siklik tablolar1
olusturularak nitel veriler nicel olarak da sunulmustur.

Bulgular

Ogretim Programi Kapsam1

Ik alistay sonrasinda hangi yasta hangi tinitelerin 6gretilmesi gerektigi, ikinci ca-
listay sonrasinda ise olasi konu basliklar: belirlenmistir. Kapsamlarinin da tartisildig:
tiglincli calistay sonrasinda smif bazinda degisim gostermekle birlikte ilkdgretim ve
ortadgretim bir biitiin olarak ele almarak Sekil 4'te belirtilen konularin 6gretilmesine
karar verilmistir.
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Sekil 4 Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi Kapsami1

Yine bu ¢alistaylar sonrasinda 6grencilerin ulasmasi hedeflenen genel yeterlikler
belirlenmistir.
Bilgisayar bilimine iliskin genel bir anlay1s ve teknik birikim olusturma
Problem ¢6zme ve bilgi-islemsel diistinme becerileri kazanma
Programlama konusunda teknik birikim olusturma ve iiriin gelistirme
Teknolojiyi kullanarak etkili bigimde iletisim ve isbirligi saglama

Teknolojiyi sosyal ve kiiltiirel agidan etik degerlere uygun bi¢cimde kullanma

o kA~ w N

Teknolojiyi bilgiyi yapilandirma ve arastirma stireglerinde etkili bigimde kul-
lanma

~

Bilgisayar sistemlerine iliskin temel bilgi ve anlay1s gelistirme

8. Dijital vatandas olmanin gerektirdigi biling ve sorumluluk ¢ercevesinde tekno-
lojiyi dogru kullanma

9. Yenilik¢i ve yaratici iiriin ve projeler gelistirme

10. Yasam boyu 6grenme konusunda bilin¢ kazanma

Devam eden calistaylarda 6gretmenlerden farkli yas gruplar i¢in kazanimlar yaz-
malar1 istenmistir. Her bir calistay, bir 6ncekinden ¢ikan kazanimlarin tstiine ekleye-
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rek ya da giincelleyerek devam etmistir ve son ¢alistayda 6gretim programu taslak ola-
rak hazirlanmisti. Bu ¢alistaylarda 6gretmenler grup olarak ¢alisarak gortislerini hem
kazanim olarak hem de agik-uglu ifadeler ile belirtmislerdir. Bu analizlerin sonucunda
ogretmenlerin genel goriisleri ortaya gikmustir.

Ogretmenlerin Ogretim Programma Iliskin Beklentileri

Ogretmenlerin dgretim programinin giincellenmesine iliskin ¢ok olumlu yakla-
simlar1 olmasina ragmen 6zellikle karsilastiklar: ve karsilasacaklar gtigliikleri belirt-
mislerdir. Ogretim programinin etkili ve verimli bir bigimde uygulanabilmesi igin asa-
g1daki beklentileri dile getirmislerdir:

e Hizmet-igi egitim gereksinimleri ve bu siiregte siireklilik saglanmasi

e Teknik altyap1 konusunda karsilasilan giicliikler (akilli tahta ve tabletler ile ice-
rik uyum sorunu, donanim arizalari, bilgisayar laboratuvari olmamasi vb.)

o Nitelikli e-igerik gereksinimi

o Ilkégretimde serbest etkinlik saatlerinde bilgi-islemsel diigtinme becerilerini ka-
zandiracak etkinliklerin yapilmasi

o Ogretim programinin sarmal yapida tasarlanmamast

e Problem ¢6zme ve programlama konularina agirlik verilmesi

e Uygulama siirecinde rehberlik saglayacak nitelikteki kaynaklarin saglanmasi

e TEOG smavinda bilisim ve programlama konularina yénelik sorulara yer veril-
mesi

e Ders saatleri konusunda sorunlar yasanmast

e BT 6gretmenlerinden gorev ve sorumluluklari disinda teknik beklentileri yerine
getirmek zorunda kalmasi

e Bilim Sanat Kiiltiir Merkezleri'nin ortak kaynak kullanimi agisindan destek ol-
masi ve kuliip yaklasimlarinin benimsenmesi belirtilmistir.

Ozetlemek gerekirse; bilisim teknolojileri alaninda her 6grenciye teknolojiden ya-
rarlanma ve bilgi-islemsel diisiinme becerisi kazanabilme firsat1 saglanmalidir. Tek-
nik altyap1 eksigi bulunan okullarda 6grencilerin bilgisayar olmadan 6grenebilmeleri
i¢in farkl etkinliklerin ve uygulamalarin yapilmasi énemlidir. Ayrica 6grenciler icin
zengin 6grenme ortamlar: olusturulmasi, farkli donanimlar ve yazilimlar ile tanis-
malarmin saglanmasi amaclanmalidir. Bu kapsamda 6gretim programinda, farkl yas
gruplarinda 6grencilerin farkli donanim ve yazilim segenekleri ile tanistirilmasi, 6gre-
tim programinin teknik altyapi ve bilgi donanimi agisindan tercihe bagli olarak segilip
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uygulanabilmesi tizerinde durulmustur. Bu ¢ercevede bilgisayar bilimleri egitimi i¢in
bilgisayar kullanmadan, blok tabanli programlama araglari, metin tabanli programla-
ma ortamlari ve robotik uygulamalar ile olmak tizere 4 yaklagim i¢in 6gretim igerikleri
ve etkinlikler gelistirilerek 6gretmenlerin kendi tercihleri dogrultusunda uygulamasi
Onerilmistir.

Genel olarak 6gretmenler yeterli ve nitelikli bir icerik sunulmasi1 (EBA (Egitim Bi-
lisim Ag1) Ders altinda yer almas1) ve mesleki gelisimlerinin desteklenmesi (ytiiz ytiize
ve e-Ogrenme yontemleri ile) durumunda dersin amacina ulagsacagini belirtmislerdir.

Genel Goriislerin Degerlendirilmesi

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (BTY) dersi 6gretim programi askiya ¢ikarildigi
13.01.2017-11.02.2017 tarihleri arasinda gelen 2763 goriisiin igerik analizi sonucu orta-
ya ¢ikan temalara yonelik sayisal veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1 Ogretim Programina Iliskin Genel Goriigler

TEMALAR GELEN GORUS SAYISI YUZDE
BTY Dersi Her Kademede Zorunlu Olmalidir 1186 27,7
Kodlama Egitimi Olmalidir 651 15,2
Kazanimlarla Hgili Gortigler 591 13,8
Okullardaki Laboratuvarlar Yeniden Kullanilir 450 105
Hale Getirilmelidir 4
Ders Kitabi, Ogretmen Kilavuz Kitab ve Calisma 370 86
Kitab1 Olmalidir !
Ders Saatleri Artirllmalidir 322 7,5
1-4. smuflar ve Diger Smuflarda Dersi Brang Ogret-
. 258 6

meni Okutsun
Dersin Uygulama Siirecine Yonelik EBA’da E-ige-

. 203 4,7
rikler olmalidir
Dersin Daha Fazla Onemsenmesi icin TEOG’da 86 5
Soru (Algoritma vb.) Sorulmalidir
BT Ogretmen Atamalar1 Yapilmalidir 80 1,8
Robotik Programlama Miifredata Eklenmelidir 39 09
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C')gretmenler.e Prog.ra.mn} Uyguléma S.ﬁ.reci 2 07
Hakkinda Hizmet Ici Egitim verilmelidir !
Temalara iliskin Toplam Gériis Sayist 4270 100
Program {le ilgili Gelen Gériig Sayist 2679

Program ile ilgili Olmayan Gortis Sayisi 84

Toplam Goriis Sayisi 2763

Gelen goriisler incelendiginde BTY dersinin her kademede zorunlu ders kapsami-
na alinmasi (%27,7) ve kodlama egitiminin ilkokuldan baslanarak (%15,2) verilmesi
gerektigi n plana ¢ikarken bilgisayar laboratuvarlarin da bu programi uygulayabil-
mek icin yeniden kurulmasi ya da yenilenmesi (%10,5) gerektigi ifade edilmistir. Ge-
len goriislerde programin uygulama siirecinde 6grenciler icin ders kitab1 ve ¢alisma
kitabinin, 6gretmenler icin de 6gretmen kilavuz kitabinin olmasi gerektigi (8,6 %)
vurgulanmistir. Bununla birlikte programin uygulamaya doniik kazanimlar icermesi
nedeniyle EBA biinyesinde etkinliklere yer verilmesi (4,7 %), dersin 6grenciler, veliler
ve okul yoneticileri tarafindan daha fazla ciddiye alinmas1 igin TEOG smavinda da az
sayida da olsa sorular sorulmasi (2 %) gerektigi belirtilmistir.

Sonug ve Tartisma

Giincellenen Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi 6gretim programi, pek ¢ok {ilke
Ogretim programu ile esdeger, evrensel yeterliklere dayali, sosyal ve kiiltiirel degerle-
re uyumlu bir programdir. flkokul birinci smiftan itibaren en az Lise 2. sinifa kadar
stirekli okutulmast 6nerilen bu program, mevcut durumda yalnizca 5. ve 6. siniflarda
zorunlu olsa da, ¢ok kisa siire iginde bilisim konusundaki kazanimlarin kiigiik yastan
itibaren kazandirilmaya baslanmasi son derece énemlidir. Bu amacla ilkogretim I. ka-
deme igin belirtilen kazanimlarin etkinliklere dayal1 olarak uygulanmasi, dersin en az
7. sinifta da 2 saat zorunlu olarak eklenmesi, Lise 6gretim programu ile koprii kurula-
rak, bilisim konulariin &gretiminde stireklilik saglanmasi konular1 dikkate alinmali-
dir. Biittinciil bir yaklasima dayali olarak hazirlanan 6gretim programina iliskin temel
beklentiler ve kullanilmasi 6nerilen yazilimlar Sekil 5'te 6zetlenmistir.
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Bilgi teknolajilerinin
bilinglikullanimi

Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin bilingli
ve etkiliteknoloji

Bilgisayarkullanmadan

vapilan etkinlikler ile I E—
- - Bilgive iletisim

basitduzeyde bilgi-

ey g kullanimi teknaolojilerinin bilingli

islemsel dasanme o] b —I
becerilerikazandirma | Tasanimve Uriin ve etkiliteknoloji Problem cdzme ve
olusturma kullanimi programlama
Problem cozme ve blok Tasarimve Uriin Metin tabanh
olusturma programlama

tabanl programlama

Problem ¢&zme ve blok | Robot Programlama
tabanli programlama

Mobil Programlama

Web Programlama

Blockly Games,
Scratchlr,

Code.org

Blockly, Scratch,
Code. org,
Codecademy

Alice, Code.org,
Scratch,
Codecademy

Phyton, lava,
HTML, Arduino,
Raspberry Pi

Sekil 5. Ogretim Programina Higkin Beklentiler ve Kullanilmas: Onerilen Yazilimlar

Bu kapsamda 6gretim programi konu, kapsam ve yas diizeyi itibari ile yeterlik-
ler ve degerler acisindan ilgili 6grenim kazanimlarini, 6grenme-6gretme ve degerlen-
dirme yaklasimlarimi icermektedir. Ancak programin basari ile uygulanabilmesi i¢in
nitelikli dijital icerigin olusturulmasi, dgretmenlere siirekli ve uzaktan 6gretim ile
hizmet-igi egitimlerin sunulmasi, 6grenci ve 6gretmen destek sistemleri ile izleme-de-
gerlendirme sistemlerinin olmasi sarttir. Ogretim programinin uygulanma siiresince
disiplinler arasi isbirligi ya da bilgisayarsiz etkinlikler gibi farkli yaklasimlar benimse-
nebilir. C)gretim programu farkli uygulamalar: destekler nitelikte tasarlanmistir.

Bu nedenlerle, 6gretim programinin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi
igin, ozellikle 5. ve 6. siniflar basta olmak tizere tiim kademelerde derslerin iglenme
siirecinde niteligin arttirilmas: ve derslerin daha verimli olmasi acisindan asagidaki
konularda gerekli adimlar ivedilikle atilmalidir:

o Okullarin farkli olanaklara sahip olmasi ve 6gretmenlerin desteklenmesi adina
secenekli (Bilgisayarsiz, internetsiz, internetli, etkilesimli tahta ve tablet) icerik-
lerin ve materyallerin hazirlanarak EBA altinda paylasilmasi

e Gilincellen 6gretim programina paralel olarak 6gretmenlerin mesleki gelisme-
lerinin saglanmas: icin e-6grenme teknolojilerinden yararlanarak hizmet-igi
egitim verilmesi
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e Cevrimi¢i yazilimlarin kullanilabilmelerini saglamak adina stirekli ve saglikli
bir internet alt yapisinin saglanmast

e Bilgi ve Iletisim teknolojilerinin 6gretilmesi igin teknoloji smiflariin yenilen-
mesi veya iyilestirilmesi

o Ogrencilerin gevrimici programlara iiye olurken kullanabilecekleri, bir eposta
adresinin 6grencilere bakanlikca temin edilmesi

e Cevrimigi yazilimlar: ve uygulamalar: kullanabilmek adina bulut depolama
olanaklarinin sunulmasi, mevcut bulut depolama sistemlerindeki engellerin
kaldirilmasi

o Ogrencilere EBA da kullanici hesabi ve bu hesaba bagli olarak, eposta ve bulut
depolama olanag1 sunulmasi

e Sosyal paylasim konusunda bilingli ve kontrollii 6grenciler yetistirebilmek ve
ders kapsaminda olusturduklar: tirtinlerini giivenli bir bigimde paylasmalari
adma EBA’da soysal paylasim ortamlarmin 6grencilere saglanmasi

e Video platformlarinin egitimi ile ilgili igeriklerinin engellenmemesi veya bu
hizmetin bakanlikca 6gretmen ve 6grencilere sunulmasi

o Ogrencilere grup olarak proje iiretirken ortak klasor ve dosya kullanabilecekleri
bir paylasim ve diizenleme ortaminin saglanmasi

e Ogretim programinin uygulanmasinda kullamlacak olan agik kaynak kodlu ya-
zihm ve uygulamalarin gelistirme stire¢lerinin bakanlikga tiniversite ve gesitli
kuruluslarla isbirligi icinde gelistirilmesi

o Ogrencilerin programlama becerilerinin gelistirilmesi igin gerekli platformla-
rin olusturulmasi veya gerekli goriismeler yapilarak énde gelen platformlarin
Tiirkge "ye kazandirilmasi

e Ogrencilerin iirtinlerini sergileyebilecekleri ve kisisel gelisimlerini izleyebile-
cekleri bir e-portfolyo platformunun olusturulmasi

Sonug olarak, teknoloji her gegen giin degismekte ve yenilenmektedir. Bu degisime
ayak uydurabilmek amaciyla altyapinin siirekli giincel tutulmasi icin gerekli 6nlemle-
rin alinmasi ve 6gretim programlarinin belirli araliklarla gbzden gegirilerek giincellen-
mesi sarttir. Ozellikle nitelikli bir e-icerik sunulmas: ve ogretmenlere siirekli mesleki
gelisim olanaklarinin e-Ogrenme yontemi ile sunulmasi bu siirecin uygulanmasint
kolaylastirarak kaliteyi arttiracaktir. Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olan gliniimiizde, planl ve
bilimsel yaklasimlar 1s1§1nda ¢ok basarili uygulamalara imza atmak ve nitelikli gengler
yetistirmek i¢in atilmasi gereken adimlar gec kalinmadan atilmalidir.
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ORTAOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
OGRETIMININ YASAM BOYU SURDURULEBILIRLIK
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Ahmet ARIN®

Oz: Bu aragtirma ile 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni
ortadgretim din 6gretimi programina dayali din 6gretiminin 6grencilerin dini
duygu, bilgi ve davranislarinin gelisimi {izerindeki etkilerini gérmek, 6grenci-
lerin kendi bakis agilarindan din 6gretiminin etkililigi hakkindaki goriislerini
tespit etmek ve beklentilerini belirlemek hedeflenmistir. Bu baglamda arastirma-
nin amacy; Orta6gretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi programinin genel
amaglar gercevesinde 0grenciye dini-ahlaki temel becerileri kazandirmada ve
glinltik hayata uygulamada yasam boyu stirdiiriilebilirlik agisndan katkismin
belirlenmesidir.

Arastirmada nitel veri analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin ca-
Iisma grubunu Bilecik ili Boziiyiik ilgesindeki 10 ortadgretim kurumunun son
sinifinda grenim goren kiz ve erkek 60 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
yar1 yapilandirilmis sorulara verdikleri cevaplar, igerik analizine tabi tutularak
degerlendirilmis, ortaya ¢ikan goriisler belli temalar altinda gruplandirilmistir.

Arastirma bulgularma gore; genellikle 6grenciler dini bilgiler ve toplumsal
kabuller arasinda kaldiginda okulda 6grendiklerini dikkate almaktadir. Ogrenci-
lerin 6nemli bir kismi, dersin giinliik yasantilarinda stirdiirtilebilir ve daha etkili
olabilmesi igin dgrenci 6gretmen diyaloguna daha fazla zaman ayrilmasini, ba-
zilar1 da diger din ve inanislar hakkinda daha genis bilgi edinmeyi istemektedir.
Ogrencilerin cogunlugu, okuldaki din 6gretiminin giinliik hayatlarini planlama-
da, kolaylastirmada ve sorunlarma ¢oziim tiretmede etkili oldugunu, hayatlarm
olumlu yénde etkiledigini ve insanlarla iletisimlerinde uyumlu davranislar ser-
gilemelerine yardimei oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda yasam boyu stirdiiriilebilir
egitim acisindan Ortadgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim prog-
raminin genel amaglarina ulastig ifade edilebilir. Ancak programin kendisinde
ve uygulanmasi asamasinda iyilestirme yapilmas: gereken hususlar oldugu da
arastirma verilerinden elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ogretimi, stirdiiriilebilirlik, prog-
ram degerlendirme
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EVALUATION OF SECONDARY SCHOOL RELIGION
AND ETHICS EDUCATION IN TERMS OF ITS
LIFELONG MAINTAINABILITY

Ahmet ARIN®

Abstract

With this study, it is aimed to observe the effects of the new religious educa-
tion curriculum based on the new program, which was started to apply in 2005-
2006 academic year on student’s improvements about their religious attitudes,
knowledge and behaviors, determine their ideas according to their viewpoints
and state their expectations about the efficiency of religious education. In this
context, the objective of this study is to determine the contribution of Secondary
school religion and ethics lessons curriculum to bring the students in religious
and ethical basic skills and apply it to daily life in terms of lifelong sustainability.

Qualitative data analysis methods were used in this research. Working group
of the research was formed from 60 girl and boy seniors of 10 secondary schools
from Boziiytik district of Bilecik city. Student’s answers to semi-structured ques-
tions were evaluated by putting to content analysis and generated opinions were
classified under certain themes.

In compliance with research findings, when the students stay together
between religious knowledge and social acceptance, they generally take into
consideration what they have learned at school. Majority of the students want
us to allocate more time for dialogues among students and teacher in order to
make the lesson’s objectives more effective and sustainable in their daily lives.
Also, some of the students want to learn more extensive information about other
religions. The majority states that religious education at schools is effective about
planning and facilitating their lives and also creating solutions for those daily
problems. They also express that it affects their lives positively and helps them
to act compatible behaviors when they are communicating with other people.

As the result of findings obtained from the research, it can be stated that
in terms of lifelong education, Secondary Education Religion and Ethics Lesson
curriculum is able to reach its general objectives. However, it is obtained from
the research that there are some issues about curriculum’s itself and its applying
process about which there should be some enhancement

Keywords: Religion and Ethics education, maintainability, assessment of curriculum

This article was presented as oral presentation at 24 th National Education Scien-
ces Congress in Nigde on 16-19 April, 2015.
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Giris

“Nigin din 6gretimi?” sorusunun cevabini din ve inanmanin insanlikla yasit olmasi
temel gergekliginde aramak gerekir. Dinde anlama ve anlatma siireglerini existansiyal
bir tavir olarak olma siirecinin izledigini ifade eden Kili¢ (1999, 210); dindar olmanin
ya da olmamanin varolusgsal bir tercih meselesi oldugunu ve ancak din dogru bir sekil-
de anlasildig1 zaman iradi dolayisiyla insani bir tavir olarak ortaya ¢ikabilecegini be-
lirtir. Din konusunda insanlarin ne olacaklarina iradi bir karar verebilmelerini miim-
kiin kilmak i¢in “dinin 6gretim konusu yapilmas1” gerektigini vurgular. Aslinda dinin
kendisi 6zgiirliik ve sorumluluk arasinda bir denge halidir. Din insana sorumluluk
sahibi olmay1, 6zgiirligiinii dogal zemininde kullanmasini, zararl ve kétii sonuglar
tiretmemesini 6gretir (Miiftiioglu, 2016, 181). Bu amagladir ki saglikli bir din 6greti-
mi, inananlarina hem yaraticiligi, hem de tireticiligi verebilen egitim olarak goriilebilir
(Okumus, 2015, 223).

Diger yandan “ni¢in din 6gretimi” sorusu, “nasil bir din egitimi?” ya da “insanin
egitiminde din 6gretiminin katkisi nedir?” sorularmi da beraberinde getirmektedir.
Onat (2016, 133); saglikli bir din anlayisinin, egitimin temel amagclar olarak karsimiza
¢ikan insanin kendini tanimasi ve anlamasi, dogru diisiinmesi, bilingli davranislar ge-
listirmesi, insanin potansiyel yeteneklerinin en iyi sekilde gelistirilmesi ve etkin kilin-
mast, liretkenligin artirilmasi, insanin sosyallesmesi, ge¢misin birikiminin en iyi sekil-
de yeni nesillere aktarilmas: gibi hususlarda fevkalade etkili bir motivasyon kaynagi
olabilecegini vurgulamaktadir. O halde saglikli bir din anlayisinin ve bu dogrultuda
verilecek din dgretiminin, egitimin istedigi zihinsel degisimin olusmasinda olumlu bir
etkiye sahip olacag: ifade edilebilir. Din egitiminin kimlik kazandiran bir vechesinin
bulunmasi gerekmektedir. Bu nedenledir ki; din egitimi ve dgretimi dindara kisilik
kazandirma siireci olarak da goriilmelidir (Tosun, 1993, 17).

Ozellikle kisinin hayatina anlam vermeye baglayacagi ergenlik déneminde gercek-
lestirilecek iyi bir din ve ahlak 6gretimi; genglerin pek ¢ok psikolojik, sosyal, ekonomik
ve ahlaki sorunla bas etmek zorunda kaldig: glintimtizde, kendilerine ve topluma kar-
s1 sorumluluklarmnin bilincine ulagsmalarinda yardimer olacaktir. Ogrencilerin saghkl
bir din anlayisina ulastirilmasi ve dinin hayatlarinin bir pargas: haline getirilmesi, dini
bilgilerindeki eksiklerin giderilmesi veya yanlis bilgilerin dogru bilgilerle d{izeltilmesi
din 6gretimi alaninin en 6nemli gorevlerinden biri olmaktadir. Yapilan arastirmalar
dini hayat ile kisinin karakter ve kimlik yapisina etki eden bagimsizlik, hayat felsefesi
kazanma, mesleki rol ve cinsel kimligin kazanilmasi arasinda olumlu iligkiler bulun-
dugunu gostermektedir (Kula, 2001, 22-23). Denilebilir ki, saglikli ve etkin bir din 6g-
retimi, kisinin dini hayatini, dini hayat1 da kisinin kimligini ve hayat felsefesini olumlu
yonde etkilemektedir.

Din egitiminin; karma bir yapida 6rgiin ve yaygin egitim ortamlarindan olan aile,
ilkogretim, ortadgretim ve {iniversite basamaklarina kadar, topluma déniik yapis1 da
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bulunmaktadir. Bu ytizden yalnizca 6rgiin ve yaygin egitim alanlari degil, sokaklar da
diistintilerek 6zgtirliigii yasam tarzi edinmis olan giiclii kisilikler yetistirmek hedef-
lenmelidir. Kendisi ve yasami igin katki saglamayan bilgi 6grenilmiyor; 6grenilse bile
unutuluyor. Kisaca kullanilmayan bilgi atil oluyor (Okumus, 2015, 220-221). Ogrenci
verecegi kalip bilgilerin veya ezberledikleri kurallarin yetersiz kaldigma ya da kala-
bilecegine dikkat ¢eken Selguk; dini ve ahlaki bilgiler zihinde istif mi edilecek? Yoksa
bilgiler bir biling diizeyine gelmeli, aklin 6niinti agmal, zihni 1s1tmal1 midir? sorularin
sormaktadir. O halde “nasil bir din egitimi?” sorusunun cevabi, inanc1 sayesinde kisiyi
hayatin tistesinden gelmeye kabiliyetli kilacak bir din 6gretimi olmaktadir (Selguk,
1997, 146-151). Preul’e gore de; din dgretimi biligsel diizeyde davranislar gelistirmekle
birlikte, dini anlasilir ve 6grenilebilir kilmak durumundadir. Erich Feifel da din dersi
programlarinin teolojik olarak ideal formlar: ve baskict egilimleri ortaya koyan konu
merkezli programlardan, sorun ve ¢6ziim iliskisinin kurallarina uyan programlara do-
niismesi gerektigini ifade etmektedir (akt. Tosun, 2012, 145-158).

Gergekten son yillarda bir¢ok tilke, egitim sistemlerini gdzden gegirmekte, 6gretim
programlarin: giiniin ihtiyaclarina cevap vermede yetersiz géormekte ve programlarin
revize etmektedir. Milli Egitim Bakanligi da, Osmanli ve Cumhuriyet dénemlerinin
farkli ve zengin bir din 6gretimi tecriibesine dayanarak Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
ogretiminde 6grenci merkezli egitimsel yaklasimlari ve “mezhepleriistii dinler agilim-
11" dinbilimsel bir yaklasimi benimsemis ve 2005-2006 6gretim yilindan itibaren yeni-
lenen ortadgretim ders programini uygulamaya koymustur. Yeni programda (2008,
12-13) Islam dini ve diger dinler hakkinda batil inanglara ve hurafelere dayanan yanlis
bilgilerden uzak, arastirmaya ve bilimsellige dayanan bilgiyi 6n plana ¢ikaran bir 6g-
retim benimsenmistir. Islam dini ile ilgili bilgilerin sunumunda Kur’an’1 merkeze alan,
yorumlari birlestiren ve mezhepleriistii bir yaklasim sergilenmistir. Béylece yeni prog-
rama dayali Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, Islam dini kaynakl1 biittin
dini olusumlar: i¢ine alacak kok degerleri vurgulayarak ¢n plana ¢ikaran, diger din
ve inanglara da yer vererek dinler arasi agilima dayanan bir ders niteligi kazanmustir.

Diger yandan insanlar din/inang olgusu acisindan degerlendirildiginde; her bir
birey yakin ve uzak gevre, kiiltiirel miras, gesitli dini metinler, dini kurslar, dini kendi
ogrettigi sekilde donuklastiran ve bunun disindaki farkli agihmlari dindisilik sayan
tarikat-cemaat yapilari ve medyada kendi din anlayisini anlatma firsati bulan kisi ve
kurumlar gibi cesitli etkileyenlerin etkisinde ~hatta neredeyse tekelinde- kalmaktadir.
Bu toplumun i¢inde yetisen birey/6grenci bu bilgi ve 6n kabullerle okula gelmektedir.
Okulda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grendigi hemen her sey, bu 6n bilgi ve
kabullerin stizgecinden gegip faydali olduguna ikna olundugunda 6grenciye katk: su-
nabilmektedir. Aksi durumda okulda 6grendiklerinin 6ncekilerle ¢elismesi/cakismasi
durumunda 6grenciye bir katkis: olmamaktadir.
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Hayatinin her déneminde cevresi ile kurdugu iliskiler sayesinde edindigi bilgiler,
ogrencinin dini diistincesini, diinya gortisiinii, kisiler aras iliskilerini, hayata bakis
agisini olusturma ve degistirmede etkili olmaktadir. Bu ytizden bilissel gelisimini kita-
bi bilgi tizerinden degil de informatik bilgi tizerinden tamamlayan genglerin, dini ve
kilttirel degerlerle yakinlik kurabilmesi zor goziikmektedir. Onun i¢indir ki bir an ev-
vel ya okul hayatin akisiyla uyumlu hale getirilmeli ya da hayat okulun miicavir ala-
nina ¢ekilmelidir (Okumus, 2015, 275). Bu durumda birg¢ok kiiltiirel donanimla okula
gelen bireylerin, programin 6ngordiigii amaglara ne kadar ulastigi, kazanimlart ve
becerileri ne dlctide edindigi énem kazanmaktadir. Din 6gretimi alaninda alanyazin
incelendiginde ytiksek lisans ve doktora calismalari yaninda Degerler Egitimi Mer-
kezi (DEM, 2011), Egitim Reformu Girisimi (ERG, 2007) gibi sivil toplum 6rgtitlerinin
miistakil ¢alismalarinin, bilim insanlarmin arastirma ve raporlarmin bulunmas: ko-
nunun 6nemsendigini gostermektedir. Ancak 2005 yilinda yenilenen ve 2010 yilinda
diizenlemeler yapilan programla egitim alan 6grencilerin goriislerini iceren arastirma-
larin genellikle ilkogretim programlarina ve 6grencilerine yonelik olmasi, yenilenen
ortadgretim programina ve bu programla egitim alan ortaggretim 6grencilerine dair
calismalarda 6zellikle nitel arastirmalarin azlig1 dikkat gekmektedir.

Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi 6grenciye yasami bo-
yunca kullanacagi evrensel degerleri ve dini temel becerileri kazandirmada, bu be-
cerilerin kalic1 ve siirdiiriilebilir olmasinda olumlu katkilar saglamakta midir? soru-
su arastirmanin temel problemini olusturmaktadir. Bu arastirmada, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ortadgretim programimin genel amaglar1 gercevesinde ogrenciye temel
becerileri kazandirmada ve giinliik hayata uygulamada yasam boyu stirdiirtilebilirlik
agisindan katkisinin 6grenci goriisleri baglaminda degerlendirilip belirlenmesi amag-
lanmaktadir. Arastirmanin 6grenci goriisleri agisindan degerlendirme asamasinda su
alt problemlere cevap aranacaktir:

1- Ogrenciler yenilenen programin éngordiigii amaglar dogrultusunda yasam
boyu siirdiiriilebilir kazanim ve becerilere sahip olmuslar midir?

2- Ogrenciler dini bilgilerde cesitlilik/karmasa/gatisma yasadiginda dogru kay-
naklara bagvurma becerisi kazanmig midir?

3- Ogrenciler yeni bilgiler edindiginde akli kullanma, sorgulama, arastirma gibi
temel becerileri edinmis midir?

4- Ogrenciler agisindan yenilenen programin evrensel degerleri hayata aktarmada
katkisi ne 6l¢tidedir?

5- Ogrencilerin diger din ve inamglara yaklagimlarmda yenilenen programm kat-
kis1 nedir?
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Arastirma lokal olmakla birlikte, galisma grubunu olusturan 6grencilerin, yenile-
nen Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ilkdgretim ve ortaggretim programina dayal: olarak
2006-2015 yillart arasinda (9 6gretim yil1) 6grenim gérmeleri, calisma alanini olusturan
ortadgretim kurumlarinin tiir gesitliligi ile bu 6gretim kurumlarinda 6grenim goéren ve
¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin se¢imindeki cesitlilik arastirmay: 6zgtin kil-
maktadir. Ayrica programin amaglarina ne derece ulastiginin, programda yer verilen
kazanimlarin ve temel becerilerin 6grencide ne 6lgiide etkili oldugunun belirlenmesi
agisindan da 6zgtin bir aragtirmadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada; nitel arastirma yontemlerinden, durum ¢alismas: ve biittinctil
¢oklu durum deseni kullanilmigtir (Kullanilan modeller hk. bkz. Yildirim ve Simsek,
2006, 291). Arastirmada oncelikle alanyazinda tarama yapilarak ulasilabilen arastirma
ve raporlar, yiiksek lisans ve doktora galismalar incelenmistir. Ogrencilere, yenilenen
program cercevesinde verilen din 6gretimi ile yasam boyu stirdtiriilebilirlik iliskisini
igeren nitel sorular yoneltilmistir. Arastirmada 6grencilerden yazili olarak alman ma-
teryallerin analizini kapsayan “dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu
Tablo-1 Okullara gore 6grenci ve 6gretmen sayisal verileri
Derse
Son Caligma grubu 8ir on DKAB | Kadrolu
Okul Ad1 _suuf 6grenci sayis1 ogretmeni VDKAB .
grenci say1s1 Ogretmeni
sayis1 2011-2015
Kiz | Erkek | Toplam

Fen Lisesi 48 3 3 6 3 Var
Ogretmen Lisesi 93 3 3 6 6 Yok
M. Seker Anadolu Lisesi 60 3 3 6 1 Var
IMKB Anadolu Lisesi 116 3 3 6 1 Var

S. Zafer Ipek Anadolu Lis. 80 3 3 6 7 Var
Saglik Meslek Lisesi 43 3 3 6 4 Yok
Ticaret Meslek Lisesi 152 3 3 6 5 Yok
Kiz Teknik Lisesi 107 4 2 6 2 Yok
Stel.ye Turizm Meslek 53 3 3 6 4 Yok

isesi

Tek.ve Endiistri Meslek Lis. 206 - 6 6 4 Var (iki)
Toplam 958 | 28 32 60

@ Milli Egitim & Say1217 & Kis/2018



¢ Ahmet Arin

Arastirma, Bilecik ili, Boztiytik ilgesindeki 4 tiirden (fen, 6gretmen, anadolu, mes-
lek) olusan 10 ortadgretim kurumundan 2014-2015 6gretim yilinda son sinifta egitim
goren ve goniilliiliik esasina gore segilen yiiksek, orta, diisiik akademik diizeye sahip
birer kiz ve birer erkek 6grenci olmak tizere toplam 60 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin akademik basarilarmin belirlenmesinde 6grencile-
rin egitim gordiigl okul yonetimlerinden alinan 3 yillik ortadgretim basart puanlari
dikkate almmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmada; okul tiirii, cinsiyet,
siif diizeyi ve akademik basar: diizeyi dikkate almarak maksimum gesitlilik yontemi
kullanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerden goriis almak amaciyla alanyazin ve aragtirma problemleri dikkate
alinarak hazirlanan gortisme formu, Tirk dili, din egitimi ve 6lgme degerlendirme
alaninda doktora yapmus birer alan uzman tarafindan kullanilan dil, kapsam, 6grenci
diizeyine uygun olmasi, sorularin anlagilirhig1 boyutlar ile incelenmistir. Uzman goriis-
leri dikkate alinarak formda tekrar diizenlemeler yapilmistir. Form, ¢alisma grubuna
uygun 6zellikler tasiyan 6 kisiden olusan pilot 6grenci grubunda test edilmis, goriilen
eksiklikler giderilerek galisma grubundaki dgrencilere uygulanmustir. Oznel yargilar
en alt diizeye indirmek icin sorular, 6grencilere ayni sira ve tarzda yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gerekli calismalardan sonra son hali verilen goriisme formunun ¢alisma grubun-
daki 6grencilere uygulanabilmesi igin 02.02.2015 tarihinde Boziiyiik Tlge Milli Egitim
Midirliigiinden “olur” alinmistir. Arastirmaya katilacak 6grenciler ve dgrencilerle
goriisme zamanlar1 okullarin yonetimleriyle koordineli olarak belirlenmistir. Okullar
onceden belirlenen tarih ve saatlerde ziyaret edilerek &grencilere aragtirma ile ilgili
gerekli agiklamalar yapilmis ve dgrencilerin sorulara rahat cevap verebilecekleri bir
ortam olusturularak arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma etigi cercevesinde dgren-
cilerin isimleri kullanilmamuistir. Goriisme formlar1 6grenciler tarafindan cevaplandik-
tan sonra dgrenci cinsiyetleri kiz (K), erkek (E); akademik basar1 diizeyleri yiiksek (1),
orta (2), dustik (3) seklinde kodlanmuistir. Ogrencilerin okullarina ait kodlama ise okul
isimlerinin bas harflerine gore gergeklestirilmistir. IMKB Anadolu Lisesi (i), Mustafa
Seker Anadolu Lisesi (MS), Sehit Zafer ipek Anadolu Lisesi (SZ), Anadolu Ogret-
men Lisesi (O), Fen Lisesi (F), Saglik Meslek Lisesi (S), Ticaret Meslek Lisesi (T), Kiz
Teknik ve Meslek Lisesi (KT), Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi (E), Otelcilik ve Turizm
Meslek Lisesi (O)

Verilerin Analizi

Arastirma konusu problemlere yanit bulmak amaciyla, calisma grubu &grencile-
rinden elde edilen yazili veriler betimsel yolla analiz edilmistir (betimsel analiz teknigi
hk. bkz. Yildirim ve Simsek 2006, 224-240).
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Konu ile ilgili literatiirden, arastirmanin amacindan, arastirma problemleri ve 6g-
renci goriislerinden yola ¢ikilmus, Tiirk dili ve din egitimi alaninda doktora yapmis
birer alan uzmanindan yardim alinarak; din 6gretimi giinliik yasam iliskisi, din 6gre-
timi ve toplumsal kabuller, din 6gretimi ve evrensel degerler, diger din ve inanislara
yaklasim, din 6gretiminden beklentiler olmak {izere 5 tema ile veri analizi ¢ercevesi
olusturulmustur. Bu temalar gergevesinde elde edilen verilerin tanimlanmas: yapil-
mis, 6grenci goriislerinden benzer olanlar sayisal kodlar kullanilarak anlamli ve man-
tikl1 bir bi¢cimde bir araya getirilmistir. Veriler, 6grenci yazili gortislerine dayali olarak
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alintilarla desteklenen bulgular agik-
lanmus ve aralarinda iliskilendirmeler yapilmustir.

Ayrica belirlenen temalarin altinda, sayisal kodlarla bir araya getirilen 6grenci
goriisleri tablo haline getirilmistir (nitel verilerin sayisal analizi hk. bkz. Yildirim ve
Simsek, 2006, 242-243).

Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Bu arastirmada nitel verilerin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasinda “gesitle-
me” teknigi kullanilmistir (gesitleme teknigi icin bkz. Yildirim ve Simsek, 2006, 94 ve
267).

Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak icin, veri toplama aracinin hazirlanmasin-
da ve verilerin toplanmasinda kavramsal gerceve rehber olarak alinmistir. Arastirma
bulgulari, 4 farkl tiirde egitim veren 10 ortadgretim kurumunun son sinifindaki 60
6grenciden alinan nitel yazili verilerden elde edilmis, ulasilan bulgular karsilastirmal
olarak incelenmistir. Arastirmanin dis gegerligi ile ilgili olarak ¢alisma grubunun 6zel-
likleri ayrintili olarak tanimlanmaistir.

Dis giivenirligin saglanmasi amaciyla, arastirma dokiimanlarinin inceleme y6n-
temleri ve agamalar1 agik bir bicimde tanimlanmigtir. Caligmada ulasilan sonuglar, beg
tema altinda gruplandirilan verilerle iliskili bir bicimde sunulmustur. I¢ giivenirligin
saglanmasi i¢in, arastirma problemleri agik bir bi¢cimde ifade edilmis, arastirma so-
nuglari, 6grencilerin yazili goriislerinden elde edilen verilerle tutarl bi¢imde ortaya
konulmustur.

Bulgular
1-Din Ogretimi Giinliik Yasam Iliskisi

Din, insan igin gelmistir. Insan merkezli bu sistemde her sey insana y6nelik oldu-
guna gore din ve dinin kutsiyet atfettigi seylerin hepsi de yine insan i¢indir (Mtifttiog-
lu, 2016, 224). Din insanin problemlerine ¢6ztim Onerileri sunar ve insanin kisiligini
gelistirmesi igin bir mesajdir. Sahibi ve kaynagi Allah olan bir din insanlar1 hidayete
sevk eder (Mufttioglu, 2012, 56). Dinin bunu gerceklestirmesi ise, onun her zaman
ve mekanda dogru bir sekilde anlasilmasimi gerektirmektedir (Komisyon, 2008, 5).
Ortadgretim programinda din 6gretimi ile ilgili yaklasim genel olarak “&grencinin
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bilincinin gelismesini saglayacak sartlari olusturmak ve 6grenciye hayatin problem-
lerini ¢6zebilmesinde yardimci olacak yollari gostermek” seklinde formdile edilmistir
(Komisyon, 2008, 8). Giinliik yasamda sorunlarini asmada DKAB derslerinin etkisi
ve DKAB derslerinde edinilen bilgilerin giinliik yasamda uygulanabilirligi ile ilgili
ogrenci goriisleri din 6gretimi giinlitk yasam iligkisi temas: altinda toplanarak deger-
lendirilmistir.

Tablo-2 DKAB din 6gretimi ile giinliik yasamda sorunlarin asilmasi

Soru-2 DKAB dersleri ile Anadolu Meslek Toplam
sorunlar nasil asiyorsunuz? | K | E T| K| E T| K| E T

Yiizde

DKAB dersleri sorunlari

1] 10| 21| 10| 11| 21| 21| 21| 42 %70
asmamda yardimci oluyor

DKAB dersleri ile sorunlart
agsamiyorum

2 4 6 1 2 3 3 6 9 %15

Herhangi bir sorunla karsi-

- - - 1 2 3 1 2 3 %05
lasmadim

Ogrendiklerimi arastirarak,
akil ve mantigima uygun 2 1 3 1 2 3 3 3 6 %10
olanla agarim

Toplam | 28| 32| 60 %100

Tablo-3 DKAB dersinde alinan 6gretim ve giinliik yasamda uygulamalar:

Soru-8 DKAB derslerin- Anadolu Meslek Toplam

de aldiginiz din 6gretimi

ile giinliik yasamdaki Yiizde
uygulamalar1 hakkinda ne K E Tl K E T K E T
diisiiniiyorsunuz?

Giinliik yasantimda yardim-

10 91 19| 10) 12| 22| 20| 21| 41 %68
c1 oluyor

Giinliik yasantida uygulana-

bilir olarak verilmiyor 5 6 n 3 5 8 8 u 19 %32

Toplam | 28| 32| 60 %100

Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programimin 6grenciler agisindan giinliik ya-
samda etkililiginin ve siirdiiriilebilirliginin degerlendirilmesi amaglanan iki soru-
ya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 6grencilerin biiyiik cogunlugu sorunlari
asmada (42 6grenci) ve giinliik yasamda (41 6grenci) DKAB derslerinin kendilerine
yardimer oldugunu ifade etmektedirler. Ogrenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

*Bu ders sorunlara karsi pes etmememizi, hoggorii ve sabri 6§retiyor. Sorunlart agmada
sabir onemli. IE2
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*DKAB dersleri sorunlart agmada samimi ve dik durmayi 63retiyor. Giizel ahlaki, samimi-
yeti, diiriistliigii 6greniyorum. IE3

*DKAB derslerini dini alanda bir kilavuz olarak goriiyorum. Kendimi dizginlemeyi, hosgo-
riilii olmayz, kalp kirmamay: bu derslerde 6grendim. SZK1

*DKAB egitimi insanlara ve hayvanlara karst daha duyarli davranmamda etkili oldu. Zor
durumda olduklarmda gormezden gelmiyorum. OE3

*DKAB ders egitimini hayatima uygulamaya ¢alisarak asiyorum. Bu ders sayesinde elim-
dekilerle yetinmeyi siikretmeyi 6grendim. Sabri 6grendim. FK2

*DKAB derslerinde aldi§umiz e§itim ile giinliik hayattaki uygulamalar: hakkinda olumlu
diisiiniiyorum. Ciinkii DKAB dersi bize giinliik hayatta ne ile karsilasacagimizi g0sterip, zor-
luklara karst nasil reaksiyon verecegimize yardimct oluyor. Bu yiizden DKAB dersi ile hayatin
i¢ ice oldugunu diisiiniiyorum. IE3

*Ibadetler konusunda ozellikle faydali ve yardimer oluyor. Bazi olaylarda ise, olaylara pozi-
tif bakmamz sagliyor. Giizel ahlakli bir birey olmamda DKAB dersleri ¢ok faydali. SE1

*Derslerde aldigim bilgilerle dncelikle dogru bildigim yanlislar: daha sonra da cevremdeki
yanlis bilinenleri diizeltmeye ¢alistyorum. Anlatirken dersi kaynak gosteriyorum. IE1

*Ibadetleri bilmeyen, Peygamberi yeterince tanimayan ve ailesinden de bunlart §3reneme-
yen kisiler igin din dersinin buradaki rolii ¢ok biiyiik. IK1

Diger yandan, DKAB derslerinde edinilen bilgilerle sorunlari asamadigini (9 6g-
renci) ve dersin giinliik yasamda uygulanabilir olarak verilmediginden etkili olmadi-
gn1 (19 6grenci) ifade eden dgrenciler bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilari
su sekildedir:

*DKAB dersleri hayata uygulayabilecegimiz sekilde verilmiyor. Derslerde sikiliyoruz, bitse
de gitsek havasmndayiz. Ilmihal bilgileri verilmesi daha uygun olurdu. Kitap igerigi herkesin
karsilagtig1 bilgilerle dolu. Yeni bir sey ya da ilgi cekici bir sey yok. SZK2

*Bence din bir ders degil yasam tarzi olmaliydi. Ezber yerine uygulama gibi. Not igin sa-
vagmaktansa rahat birakilip kendi iste§imle 6grenmeyi tercih ederdim. IK2

*Giinliik hayatta elbet faydasi vardir. Ama dersler yeteri kadar detaylr degil. Sorularimiza
zaman yetmiyor. SE2

Ayrica hig sorunla karsilasmadigini ifade eden (3 6grenci), sorunlar arastirarak,
akil ve mantiga uygun olani secerek astigini ifade eden (6 6grenci) bulunmaktadir.

2-Din Ogretimi ve Toplumsal Kabuller

Orgﬁn egitim kurumlarimizda din 6gretimi, bir bilgi verme vasitas1 olmakla be-
raber, ayn1 zamanda insanin bilgi elde etme yollarini ve aklini kullanma kabiliyetini
gelistiren bir siire¢ olmalidir. Kendilerine sunulan alternatifleri inceleyebilmeleri i¢in
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ogrencilerin bakis acilarmin gelistirilmesine ihtiyag¢ vardir. Gengler korii koriine uy-
gulayict olmamalidir. Onlar, bilginin hangi amagla, kim i¢in, nasil bir diinyada kulla-
nilabilecegini sorgulayacak bigimde yetistirilmelidir (Komisyon, 2008, 6). DKAB der-
sinde edinilen bilgiler ile okul dist 6grenmeler arasinda bilgi gesitliligi/¢atisma olup
olmadig1, toplumsal hayatta din ile ilgili yanlislara kars: gosterilen tavrin nasil oldugu
sorulari, din 6gretimi ve toplumsal kabuller temas: altinda degerlendirilmistir.

Tablo-4 DKAB dersi ile okul dis1 6grenmeler arasinda ¢atisma

Soru-3 DKAB dersi ile okul Anadolu Meslek Toplam
dis1 6grenmeler arasindaki Yiizde
catismalar hakkindaki dii- K E T| K E T| K E T
siinceleriniz nelerdir?
Catisma yagsanmiyor 5 6| 11 9 11| 20| 14| 17| 31 %52
Catisma yasaniyor 7 8] 15 3 6 9 10| 14| 24 %40
Her ikisi de dogru bilgi akta- 3 1 4 1 ) 1 4 1 5 %08
rirsa ¢atisma yasanmaz

Toplam | 28| 32| 60 %100

Tablo-5 Toplumsal hayatta din ile ilgili yanlislara yaklasim

Soru-6 Toplumsal hayatta Anadolu Meslek Toplam

din ile ilgili yanliglara kars1 Yiizde
nasil bir tavir sergiliyorsu- K E T K E T K E T

nuz?

Yanlis1 diizeltme, elestiri ve 8 51 13| 10] 12] 22| 18| 17| 35 %58

yapana saygt duyma

Umursamama 3 7| 10 1 5 6 41 12| 16 %27
Yanh@i sorgulama, akil ve 1 1 2 1 B 1 5 1 3 %05
mantig1 kullanma

Aileyi ve yakin cevreyi 3 5 5 1 B 1 4 ) 6 %10
uyarma

Toplam | 28| 32| 60 %100

DKAB dersinde edinilen dini 6grenmelerle okul dis1 6grenmeler arasindaki catis-
malarla ilgili 6grenci gortisleri incelendiginde; cogunlugunu meslek lisesi 6grencile-
rinin olusturdugu 31 6grenci, okul ve okul dis1 dini 6grenmeler arasinda bir ¢atisma
yasanmadigin ifade etmektedir. Okul ve okul dis1 6grenme konusunda 5 &grenci,
dini 6grenmelerde dogru bilgi aktariminin énemini vurgulamakta, Kur’an ve Stinnet
kaynakli din 6gretimi, dini bilgilerin dogru ve ¢eliskilerden arindirilmis bir sekilde
sunumunun ¢atismalara engel olacagini belirtmektedir. Cogunlugunu Anadolu Lisesi
6grencilerinin olusturdugu 24 6grenci, catisma yagandigini vurgulamaktadir. Ogrenci

goriislerinden bazilari su sekildedir:
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*Catigma yok, her ikisinin de kaynag: Kur’an ve hadis. FK1

*Okulda 6grendiklerimiz digerleriyle ¢atismaz. Ciinkii hocamiz dinde taraf olmadigini sa-
dece aymi niyet dogrultusunda farkl yollar oldugunu 6gretti. Yollar farkli olursa herkes kendi
bildiklerini anlatmali, miinazara etmelidir. MSE3

*Yasantyor. Boyle durumlarda 6gretmenime soruyor, internetten arastiriyor, ayet ve hadis-
lere bakiyorum. Kafamda bir seyler olustugunda hangi diisiince aklima yatarsa onu kabulleni-
yorum. 1K1

*Okulda dinimizin temelini 6greniyoruz. Ailede ise gecmisten giiniimiize gelen aligilmig
dini gelenekleri de 6§reniyoruz. Bazilarinin dinle ilgisinin olmadiini 6grendigimizde catigma
yasanyor. IE1

*Ailem Safii mezhebinden okulda ise Hanefi mezhebinin bilgileri agirlikli veriliyor. Bu da
bende bilgi kargasast olusturdu. Bu yiizden ben de Hanefi olmay1 sectim. Dini bilgiler mezhep-
lere gore diizenleme yapilarak verilebilir. SZK2

*Cagimizda artik herkes kendi cemaatinin, kendi grubunun dogru; digerlerinin yanls ol-
dugunu diigiiniiyor. Bu yiizden boyle olusumlardan uzak, Kur’an ve Siinnete oldukca yakin
olmak gerekir. FE1

*Okul diginda 6grendigim birgok kulaktan dolma bilgilerin, okuldaki DKAB derslerinde 6g-
rendiklerim sayesinde yanls oldugunu gordiim. Dinimizin bize aklimiz: kullanmamizi, aras-
tirmamizi, okumamizi emretmesi dolayisiyla yanlis bilgilerimi bu sekilde dogruya cevirmeye
calistyorum. SZK1

*Bilgiler dogru aktarildi$t siirece ¢atisma olmaz. MSK3

Genel anlamda hurafe ve bid’at ad1 verilen yanlis dini kabuller ve uygulamalara
ogrencilerin yaklagimini 6grenmek agisindan sorulan soruya verilen 6grenci cevaplari
incelendiginde; toplumsal hayatta din ile ilgili yanlislara kars: 35 6grenci yanlist dii-
zeltme/elestirme yoluna basvuracagini, diizelmezse yapana saygi duyacagini ifade
etmektedir. Herkesin kendi diistincesi oldugunu ve umursamadigin ifade eden 16,
yanlislari sorguladigini, akil ve mantigini kullandigini ifade eden 3, ailesini ve yakin
cevresini uyardigini ifade eden 6 6grenci bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazi-
lar1 su sekildedir:

*Yanlist diizeltme yoluna gidiyorum. Mesela kara kedi ugursuzluk getirir diyen bir kisiye
bunun yanhs oldugunun aciklamasini yapryorum. KTK1b

*Yanlis: diizeltme yaparim. Istedigi bir seyi agaca caput baglayarak degil de Allah’a dua
ederek yapmasini isterim. Batil inanglara inanarak bir sey olmayacagini karsimdakine soyle-
rim. SK2

*Batil inanglara da hurafelere de giiliiyorum. Belge ve kaynak sordugumuzda cevabr yok.
Bu konular: gordiigiimde elestiriyorum ve diizeltmeye ¢alistyorum. IE1
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*Yanligi diizeltmeye ¢alismama ragmen insanlarmn yillardir benimsedigi degerleri yikma-
min ¢ok da kolay olmadigini gordiim. Ama yine de tavrimi ortaya koyar, inanmadigimi belli
ederim. SZK1

*Anlattiklarimi karsimdakinin dinleyecegini biliyorsam, yanlisin diizeltmeye ¢aligirim.
Eger dinlemeyecegini bilirsem bir sey degismeyecegi icin umursamam. OE1

*Umursamam. Yapana da saygi duyarim. Ciinkii herkesin kendi diigiincesidir. Ayrica in-
san ozgiirce istedigini yapar, engellemek kimsenin hakk: degildir.IK3

*Ayetlerde ve siinnette bulunmayan akil disi, gerceklesmesi miimkiin olmayan seylere
inanmyorum zaten. Boyle seylere inananlar ve inanmami isteyenlere mantigini ya da kay-
nagimi sordugumda “biz biiyiiklerimizden boyle gordiik” cevabini aliyorum. Kendilerinin de
bunu sorgulamadan oldugu gibi kabul ettiklerini, inanglarinda akil ve mantik aramadiklarin
gasteriyor. IK1

*Batil inanglar hakkinda gercekten ¢ok hassasim. Ama ne yazik ki her birimiz kiiciikken bu
sekilde biiyiidiik. Aynaya gece bakilmaz, merdiven altindan gegilmez gibi... KTK1

*Genelde kendim, ailem ve yakin gevremin davraniglar: beni ilgilendirir. Yapana saygi du-
yarim. Sonugcta herkesin akli ve iradesi var. IK2

*Yasitlarum uyariyorum ama biiyiiklerin belli bir yastan sonra bilgilerini degistirmesi zor
oluyor. SZE3

3-Din Ogretimi ve Evrensel Degerler

Artik din 6gretiminin tamamen ezberletici ve nakilci bir yaklasimla yapilmasi miim-
kiin degildir. Ciinkii diinya ve insan degismekte, diinkii problemlere yeni problemler
eklenmekte ve bu degisime yetismek hic de kolay olmamaktadir. Insana, diisiinceye,
hiirriyete, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiy1 temel alan bu bakis acis1 din 6gretimine
kars1 takmacagimiz tavri belirlemektedir (Komisyon, 2008, 8). Evrensel degerlere ol-
dukga 6nem veren yeni programin, 6grencilere bunu kazandirmadaki katkisinin sorul-
dugu soru din 6gretimi ve evrensel degerler temasi altinda degerlendirilmistir.

Tablo-6 DKAB derslerinin evrensel degerlere katkis:

Soru-4 Evrensel degerlerin Anadolu Meslek Toplam

toplumda yer bulmasinda

DKAB derslerinde alinan Yiizde
egitimin katkis1 hakkinda K E Tl K E Tl K E T
diisiinceleriniz?

DKAB dersleri ¢ok etkilidir 10 71 17| 13| 16| 29| 23| 23| 46 %76
DKAB derslerinin bir etkisi

yoktur 2 4 6 - 1 1 2 5 7 %012
DKAB dersleri teoride etkili

ama uygulamaya doniik 3 4 7 - - - 3 4 7 %12
degil

Toplam | 28| 32| 60 %100
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DKAB derslerinin evrensel degerlerin toplumda yer bulmasindaki etkisi ile 6g-
renci goriisleri incelendiginde; 46 6grenci evrensel degerlerin toplum hayatinda yer
bulmasinda DKAB derslerinin ¢ok etkili oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci goriisle-
rinden bazilar su sekildedir:

*DKAB dersleri bu konuda birinci derecede onemli. DKAB derslerinde alinan degerler egi-
timi toplumsal ahlak kavramini ortaya ¢ikariyor ve bu kavramlar: bizlere agiliyor. IE3

*Insanlarin birbirlerine, canli-cansiz diger varliklara kotii davranmamast agisindan DKAB
etkili bir ders. SZK3

*Insanlarin cogunun DKAB dersinin disinda dogru bir sekilde dinini ve degerlerini Gre-
nebilecegi bagka dogru bir kaynaktan yararlanma imkani olmadig icin toplumsal kalkinmaya
katkist biiyiiktiir. TK1

*Peygamberimizin Ornekligini, giizel ahlakin, adaletli olmanin, yardumlasmanin onemini
anlamada DKAB dersleri ¢cok faydali.SE1

*Giincel yasantimizda yagadiimiz olaylarda adaletli olmak, yarduma muhtaglara yardima
kosmak gibi degerler agisindan DKAB dersi faydalidir. KTE3

Diger yandan 7 6grenci evrensel degerlerin toplum hayatinda yer bulmasinda
DKAB derslerinin hi¢ etkisi bulunmadigini ve 7 6grenci de dersin teoride etkili ol-
dugunu ancak uygulamaya doniik olmadigini ifade etmistir. Ogrenci goriislerinden
bazilart sunlardir:

*Bu degerler en iyi aile ortanunda 6grenilir, benimsenir ve toplumda yer bulur. DKAB
derslerinin bu degerlerin kazamilmasinda bir etkisi ve faydas: olmadigin diisiiniiyorum. MSE2

*Aile bile cocugunda bir davramsg ahlak: diizenleyemezken DKAB dersinin bunu yapabil-
mesi etkisiz bence. IK2

*Egitime katkist yok. Okunup geciliyor. Miifredat degismeli, isimize yaramayacak bilgiler
veriyor. SZE3

*Bu degerler DKAB derslerinde sozliik anlam: ve kavramlar ¢ercevesinde anlatiliyor. Bu
degerlerin yasanan hayattan orneklerle desteklenmesi gerekir. Ciinkii toplum igin ¢ok onemli
ve gereklidir, temel taglardir. IE2

*Uygulama konusunda yetersizlik var. DKAB dersi aslinda rehber bir ders olup, insanlarin
gercekten davranislarin olumlu yonde degistirmeye yonelik olabilece§ini diisiiniiyorum. SZK2

*Faydali ama yeterli degil. Bu degerlerin Peygamberimizin hayatidan kesitlerle ve hadis-
lerle desteklenmesi gerektigini diigiiniiyorum. OE2
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4-Diger Dinlere ve inan1§1ara Yaklasim

Teknolojideki hizl1 gelismeler iletisime ve haberlesmeye yansimis, bu da toplum-
lar1 ve milletleri i¢ ice yasar duruma getirmistir. Kiiresellesme ve diinyadaki gelisme-
lerin her {ilkeyi aninda etkisi altina almasi, egitim hayatini ve din egitimini de etkile-
mistir. Diinyadaki bu hizli degisiklikler tilkemizde yasanilan dinler hakkinda da temel
bilgilerin 6grenilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu, diger toplumlar1 anlayabilmek,
onlarla anlasabilmek, iyi iliskiler kurabilmek, bu iliskileri gelistirebilmek i¢in onlarin
inanglarmni, davranislarmn, kiilttirlerindeki farklilik sebeplerini ve davranislarina yon
veren degerlerini yakindan tanimayi gerektirir. Clinkii diger toplumlarin dini ve ahla-
ki yasayislar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, onlarla kolay iliski kurmay1 saglar (Komis-
yon, 2008, 10). Diger dinlere ve bu dini benimseyenlere kars: yaklagimin soruldugu
soru diger dinlere ve inanislara yaklasim temasi altinda degerlendirilmistir.

Tablo-7 Diger dinlere ve bu dinleri benimseyenlere yaklagim

Soru-5 Diger dinlere ve bu Anadolu Meslek Toplam

dini benimseyenlere kars1 Yiizde
yaklasiminiz nasildir? K E Tl K E Tl K E T
Hosgoriiliiytim 9 6 15| 10| 11| 21| 19| 17| 36 %60
Saygi duyuyorum ama kendi

dinimi anlatmaya ¢alisiyo- 6 7| 13 3 3 6 91 10| 19 %32
rum

Biz Miisliimaniz onlar din-

- - - 0,
siz, hog bakmiyorum 2 2 3 3 5 5 %08

Toplam | 28| 32| 60 %100

Programin amaglarinda (Komisyon, 2008, 14-15), kazandirilacak beceriler ve de-
gerler (Komisyon, 2008, 16-17) arasinda yer alan diger dinlere saygi ve hosgorti, 6gren-
ci yaklasimlar agisindan da degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6grenci goriisleri
incelendiginde; 6grencilerin 36’s1 diger dinlere ve bu dini benimseyenlere hosgoriilii
oldugunu ifade etmektedir. Yine sayg: duymakla birlikte o din ve inanislar1 6grenme
ve kendi din ve inancini onlara anlatma istegini ifade eden 19 6grenci bulunmaktadir.
Kendi din ve inanc1 ¢ergevesinde diger din ve inanclar1 hos bulmadigini ifade eden 5
erkek dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilar sunlardar:

*Kimsenin baska birinin dinine ve imanina karismaya hakki olmadigina inaniyorum. Bu
yiizden hepsine sayg1 gOsteririm. MSK3

*Bence herkes istedigi dini benimsemede 6zgiirdiir. Zaten dinde asla zorlama yoktur. Diger
dinleri benimseyenleri hosgoriiyle karsiliyorum. SZK3

*Din aileden, soydan gelen bir secimdir. Herkesin inanislar1 farkli olabilir ve buna saygi
duyulmalidir. OK2

*Bana gore biitiin insanlar kardesim gibidir. “At gozliigiim yoktur”. Ayrimcilik yapmam.

EE1
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*Bilingli bir sekilde kendi iradesiyle o dini benimseyen kiginin karara sayg: duymaktan
baska elimden bir sey gelmez. Zorlama ve ortam baskistyla baska dini benimsemis olanlara dini-
mizin giizelliklerini anlatir, segimi yine ona birakirim. Onun dinini elegtirerek, onu zorlayarak
bir yere varilabilecegini diisiinmiiyorum. IK1

*Daha yasim geng olmasina ragmen her inanigtan insanlar: tamdim. Gayet olumlu karsi-
ltyorum. Sonugta inanmak insanin dogasinda var. Onlarin dinlerini onlardan 6grenmek giizel
bir sans olur. Ben de onlara kendi dinimi 6§retiyorum. IK2

*Farklr inanigta birisiyle karsilasmadim. Ama “yaratilani sev Yaratandan otiirii” anlayisi-
na sahip oldugum igin, mezhep ya da irk benim icin 6nem tasimiyor. Sunu da itiraf etmek gere-
kir; farkls bir inanista birisini gordiigiimde keske onu dinime dondiiriip Miisliiman yapabilsem
demekten de kendimi alamiyorum. SZK2

*Hos karsilarim. Diirtist bir sekilde ahirette onlari hos karsilayacak dinin, bizim dinimiz
oldugunu soyleyerek dinimize katmaya ¢alisirim. OTE1

~ *Actyarak ve hayretle bakiyorum. Dinlerindeki inanglar: akillariyla nasil bagdagtiriyorlar?
IE1
*Biz Miisliimaniz elhamdiilillah, onlar dinsiz. Kimi inege tapryor, kimi ii¢ Tanriya... EE1b,
*Her dine ve inanca sayg: gosteririm fakat ateistlere bakisim biraz farklidir. SE1
5-Din Ogretiminden Beklentiler

Yeni programda ifade edilen vizyon, temel anlayis ve hareket noktalari, genel
amaclar, temel beceriler ve icsellestirilmesi 6n goriilen degerler (Komisyon, 2008, 11-
17), programin uygulanmasi ile birlikte ne kadar etkili olmustur? Ogrencilerin dersler-
de sorularma tatmin edici cevaplar alma ve derslerin din 6gretiminden beklentilerine
ne dlgiide cevap verdigi konusundaki diisiinceleri din 6gretiminden beklentiler temasi
altinda degerlendirilmistir.

Tablo-8 DKAB derslerinde sorulara tatmin edici cevaplar alma

Soru-7 DKAB derslerin- Anadolu Meslek Toplam
de aklinizdaki sorulara
tatmin edici cevaplar alma Yiizde
konusunda diigiinceleriniz K E T K E T K E T
nelerdir?

Tatmin edici cevaplar of 8| 17| of 14| 23| 18 22| 40| %es

aliyorum

Tatmin edici cevaplar alami- 4 5 9 B 1 1 4 6l 10 %16
yorum

Aklima takilan sorular: dile

getirmem, kendim aragsti- 2 2 4 4 2 6 6 41 10 %16

rirmm

Toplam | 28| 32| 60 %100
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Tablo-9 DKAB derslerinde din 6gretiminden beklentiler

Soru-9 DKAB dersleri din Anadolu Meslek Toplam
ogretiminden beklentileri- Yiizde
nize ne olciide cevap verdi? K E T K E T K E T

Tatmin edecek derecede

beklentilerimi karsiladi 6 7 1B 10 13f 23| 16] 20f 36 7060

Kismen karsilad, beklentile-
rim daha yiiksekti

Beklentilerimi karsilamadi 1 2 3 - 1 1 1 3 4 %07
Toplam | 28| 32| 60 %100

8 6| 14 3 3 6| 11 91 20 %33

DKAB derslerinde akillarmna takilan sorulara cevap alma konusu ile ilgili 6grenci
goriisleri incelendiginde DKAB derslerinde sorularma tatmin edici cevaplar aldigini
ifade eden 40 6grenci bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilar sunlardir:

*DKAB derslerinde aklimdaki sorulara tatmin edici cevaplar alabiliyorum. Sorularim ce-
vapsiz kalmiyor. MSK1

*DKAB hocamizin yeterince donanimli oldugunu diisiiniiyorum. Bu sayede bircok soru-
nun cevabini bulabiliyorum. SZK1

*Ogretmenlerimiz soru sordugumuzda sorumuzun cevabini tatmin edici olarak agiklaya-
rak ve ornekleyerek verdiklerini diisiiniiyorum. SK2

*Kesinlikle sorularimizin cevabini derste aliyoruz. Ama bunun dersle degil, DKAB 0gret-
meniyle ilgili oldugunu diigiiniiyorum. OK3

*DKAB dersine girecek olan 6gretmenin donaniml: ve bilgili olmasi gerektigini diisiinii-
yorum. Boyle oldugu takdirde derste sorulan sorulara tatmin edici cevaplar verebilecegini, bir
insanin dogru yola gitmesine sebep olacagin diisiiniiyorum. FK3

Diger yandan 10 6grenci DKAB derslerinde akillarina takilan sorulara tatmin edici
cevaplar alamadigin ifade etmektedir. Ogrenci goriiglerinden bazilar sunlardr:

*Derste merak etti§imiz sorulari sordugumuzda; miifredat aksayacak gerekgesiyle yeterli
cevaplar alamadik. Genellikle dersten sikilip uyuyakaliyoruz. MSE2

*DKAB derslerinde zaman ¢ok kisitli oldugu icin, konulari yetistirememe endisesinden
dolay: kafamizi kurcalayan konular iizerinde durmak pek miimkiin olmuyor. Ben derslerin di-
sinda ogretmenimle muhabbet ederek, yorumlarimni alarak, farkl kitaplar okuyup, onlari sorgu-
layarak kafamdaki karmasiklig: giderebiliyorum. 1K1

*Bence dgrencilere tatmin edici cevaplar verilmiyor. Bazen bazi 6§retmenlerimiz kitaptan
isliyor. DKAB ders kitaplarinda yillardir ayni seyler yaziyor. Madem dinimizi kimse tam bil-
miyor ve ibadetleri kimse tam yapamuyor, o zaman bize bunlart 6gretsinler. FK2
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10 6grenci de DKAB derslerinin akillarina takilan sorulari dile getirmedigini ifade
etmektedir. Ogrenci goriiglerinden bazilari sunlardir:

*Genelde derslerde aklima takilan sorulari ders esnasinda dile getirmem. Kendim cevaplar
arartm. TK3

*Bilmiyorum bazen oluyor bazen olmuyor. Zaten derse katilan bir 6grenci degilim. Konular
ilgi cekici degil. Bu yiizden sorma gereksinimi duymuyorum.SZE3

*Aslinda sormak istedigim ¢ok soru olmasina ragmen sorularimin cevaplanacak tiirden
olmadigin: diisiinerek soramiyorum. Dersin siiresi ve kalabalik siniflar da bunda etkili oluyor.
IK2

DKAB derslerinin 6grenci beklentilerine ne 6l¢iide cevap verdigine yonelik soruya
verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 36 6grenci derslerdeki din 6gretiminin bek-
lentilerini kargiladigin ifade etmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar su sekildedir;

*Ben dini e§itimden ziyade insanin kendini bulmasi olarak nitelendiriyorum. Evet bu ders-
ler bize bu yolda gayet iyi bir pusula. Bizi Kur’an’a ve Peygamberimize yonlendiriyor. MSE3

*DKAB dersleri sayesinde bilmedigim seyleri aragtirarak, okuyarak bulmam gerektigini
ogrendim. DKAB derslerinin biitiin sorularima cevap iiretebildigini gordiim. SZK1

*Istedigimi alabiliyorum. Aklimda soru isareti kalmiyor. Tatmin edici cevaplar veriyor. SE1

*Din dersleri olmasa biz yeni nesil dini nasil 6grenecegiz? Din ile Peygamberimiz ile ilgili
sorulari 6grenmemiz gerekiyor. DKAB dersleri bu agidan onemli. KTE2

*Olumlu yonde cevap verdigini rahatlikla soyleyebilivim. Aklimdaki soru isaretleri azald:.
Daha temeli saglam bilgiler aldim. Isini bilen, aragtiran, bu konuda egitim alan birinden dini
dgrenmek sevindirici. IE1

*Bazi seyler gercekten degisiyor zamanla; 6rnegin, ibadetlerin zorla degil, icten ve samimi
sekilde olmas: gerektigini kendimizin bir sorumlulugu olarak goriiyorum. KTK1

Diger yandan 20 6grenci, beklentilerinin daha yiiksek oldugunu ve dersin din
6gretiminden beklentilerini kismen kargiladigin ifade etmektedirler. Ogrenci goriis-
lerinden bazilari sunlardir:

*4. siniftan beri DKAB dersinde kendi dinimin dogrularini 6§rendim, tatmin de oldum.
Ama belki diger dinlere, mezheplere de yer verilse iyi olurdu. Bunu kendi dinimi se¢cme adima
degil, karsimdaki insana saygr duymam, onun dini hakkinda bir seyler bildigime, onu anla-
digima onu inandirabilmek icin istiyorum. Bence diger dinler yanhglariyla ve dogrulariyla
birlikte verilebilir diye diisiiniiyorum. Ayrica beklentilerime tam olarak cevap verdigini diisiin-
miiyorum. Nedeni ise; en Onemli ders hem diinya hem de ahiret icin fakat buna yeterince 6nem
verilmiyor. Ders saati, anlatim, yorum gibi hususlarda. SZK2
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*DKAB dersleri din egitiminden beklentilerime yeterli ol¢iide cevap veriyor. Fakat DKAB
ders saatlerinin artmasi gerektigini diigiiniiyorum. IE3

*DKAB derslerinde din hakkinda tiim konular yer almamaktadir. Kimi konulardaki bek-
lentilerimi karsiliyor, kimisini karsilamyor. Yani yeteri kadar cevap bulamiyorum. Kitaplar
yiizeysel konu anlatimina sahip. SK1

*Dinleri iyice §§renip ve iizerlerinde diigiinmeyi bekliyordum. Ama pek 6grenemedim. O%-
rendiklerim ¢ok yiizeysel ve kalict degiller. SZE1

*Bence her sene ayni din konulari ele aliniyor. Biraz daha baska konular 63retilmesi taraf-
tarnyim. SK2

*Cok fazla cevap vermedi. Ciinkii islenen konular standart ve yillardir ayn konularin iis-
tiinde duruluyor. OE2

Konularin soyutlugu, zaten 6nceden bilinen konular oldugu, detay verilmedigi,
ylizeysel anlatim oldugu gibi sebeplerle derste verilen din 6gretiminin beklentilerini
kargilamadigim ifade eden 4 dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci goriisleri su sekildedir:

*DKAB dersleri kisilerin dini bilgi acisindan beklentilerini karsilayamuyor. Konular: soyut
kalwor. Ben biraz da dini uygulamalar hakkinda bilgi edinmek istiyorum. OE2

*Cok zayif bu konuda. Ben zaten bunlar: biliyordum. OK3

*Beklentilerimi karsilamadi. Bence konular yetersiz ve detay yok. EE2

Tartisma ve Sonug

Hanley’e (1994) gore, okulda 6grendikleri bilgileri gercek diinyaya uygulayabilme-
leri noktasindaki 6grenci kabiliyeti, kendileri igin ilgisiz oldugu diistintilebilecek bilgi
parcaciklarini ezberlemelerinden daha degerlidir (Akt. Zengin, 2010, 72). DKAB Dersi
ogretim programimin etkililigini 6grencilerde yasam boyu stirdtiriilebilir bir din 6g-
retimi olusturma agisindan degerlendirilmesini amaglayan iki soruya verilen 6grenci
cevaplart incelendiginde; 6grencilerin biiyiik cogunlugu sorunlari asmada (42 6grenci)
ve glinlitk yasamda (41 6grenci) DKAB derslerinin kendilerine yardimc oldugunu
ifade etmektedirler. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin alindig1 goriilmek-
tedir (Bahgekapali, 2010, 272,273; Kaymakcan vd., 2011, 37). Bulgulardan yola ¢ikarak
ders programimin 6ngoérdigii bicimde, 6grencilerin derste edindikleri bilgilerle akil
ylriiterek, arastirarak, sorgulayarak ailevi, toplumsal, ruhsal bir takim problemlerine
¢ozlim {iretme becerisine ulastiklar1 sylenebilir. Sorunlar1 asmada 6grenci gortisleri
agisindan 6ne ¢ikan kavramlar; “sorunlara pes etmeme, dik durma, sabir, hoggorii, sami-
miyet, diiriistliik, ibadet, merhamet, kalp kirmama, salih amel, siikiir, iyi-kotii ayrimi, duyar-
ilik, pozitif yasam, giizel ahlak, din-hayat igiceligi, yanhglar: diizelten ders, rehber ve kilavuz
ders” olarak sayilabilir. Bu verilere gore dersin, amaglarina uygun temel becerileri ve
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ahlaki degerleri 6grencilere kazandirdig: seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Ay-
rica DKAB derslerinde edinilen bilgilerle sorunlar1 asamadigini (9 6grenci) ve dersin
glinliik yasamda etkili olmadigini (19 6grenci) ifade eden 6grenciler bulunmaktadir.
Ogrenciler bu durumun sebepleri olarak; “derslerin sorunlara yonelik islenmemesini, ki-
tap igeriginin yetersizligini, ders iglenis metodunun monoton ve sikict oldugunu, derslerin
uygulamaya doniik islenmemesini, ders iceriginin soyut kaldigini, ders saatinin sinirlt olmasi
dolayistyla veya elestiri korkusuyla merak edilen sorularm sorulamamasini, dersin notla deger-
lendirilmesini, konularin detayli olmadigini” gostermislerdir. Alanyazindaki ¢aligmalar-
da da benzer bulgulara ulagilmistir (Zengin, 2010, 355; Kaymakcan, 2007, 22; Ozbay,
2007, 93; Bahgekapaily, 2010, 271). Verilerin gosterdigi sonuglar goz dntine alindiginda,
gercekten DKAB dersinin 6zellikle ergenlik déneminde bas gosteren bir takim prob-
lemlerin agilmasinda genglere yardimci olabilecek, genglerin igine diistiikleri dini stip-
helerden ve karmasalardan kurtarabilecek bir ders oldugu goriilmektedir. Genglerin
ahlaki gelisimlerinin saglikli olabilmesi, problemlerine olabildigince erken ve saglikli
bir ¢6ztim yolu bularak problemlerinden kurtulmalar: ile miimkiindtir. (Acuner, 2004,
150-151). Ayrica hi¢ sorunla karsilasmadigin ifade eden 6grencilerin (3 6grenci) yani
sira sorunlari arastirarak, akil ve mantiga uygun olani secgerek astigini belirten 6gren-
ciler de (6 6grenci) bulunmaktadir. Selguk da (1997, 158); din 6gretiminin zihin egi-
timini de igermesi, 6grenciye aklini kullanmanin ve insan onuruna yaragsir bir hayat
stirmenin yollarin gostermesi gerektigini vurgulamaktadir. Zaten din 6gretiminin da-
yandig1 yeni yaklasimlarin sahip oldugu ana diistince de: “Geng insanlarin bilginin
hangi amagcla, kim i¢in ve nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bi¢imde
yetismelerine katkida bulunmak, bu baglamda dinin birlestirici, huzur verici ve barist
saglayic glictinii yeniden kesfetmek” seklinde ifade edilmektedir (Selguk vd., 2005,
371). Kur’an-1 Kerim’de fitrat’t (Sems, 91/8) yani insanin iyiye yonelme potansiyelini
harekete gecirmek (uyandirma), takva’y: (Fetih, 48/26) yani duyarli olma, sorumluluk
sahibi olma ve bilgiyi gliclendirme melekelerini harekete gecirmek (bilgiye yoneltme),
furkan’t (Enfal, 8/29) yani iyiyi kottiden, dogruyu yanlistan ayirt etme yetenegini ha-
rekete gecirmek (muhakeme yetenegini kullanma-tercih) stirekli vurgulanmaktadir.
O halde fitratta var olanla ilgilenmek, takva ile bilgilenmek, furkan ile de iyiyi tercih
etmek (Diizgtin, 2016b, 35-47) stirecleri din 6gretiminde 6gretmenlerin 6grencilerde
yapilandirilacak kazanimlarda uygulanacak temel formdtil olma 6zelligi tasimaktadir.

Okul dis1 gevreden ve 6zellikle aileden alman dini bilgi ve davranis bicimleri sos-
yallesme siirecinde bulunan 6grencinin okul ve ders ortamini dogrudan etkileyecektir.
Dogru ve giivenilir kaynaklardan dini bilgilerini kazanan ve bunlari igsellestirebilen
ogrenciler, okul igerisinde de ge¢mis bilgi ve kazanimlariyla olumlu yonde etkilene-
ceklerdir. Ancak okul disi ¢evreden, 6zellikle ailesinden yeteri diizeyde ve dogru/
glivenilir dini bilgi alamayan 6grenciler igin bir uyumsuzluk ya da catismaci ruh hali
gozlenebilecektir (Yildiz, 2010, 75). Belki de bu ytizden gelecek nesillerin kazanimi
i¢in din 6gretiminin 6zgiirliik devsiren bir tarzda sunulmasi gerekmektedir (Okumus,
2015, 227). DKAB dersinde edinilen dini 6grenmelerle okul dis1 6grenmeler arasinda-
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ki gatismalarla ilgili 6grenci diistinceleri incelendiginde; ¢ogunlugunu meslek lisesi
ogrencilerinin olusturdugu 31 6grenci, okul ve okul dist dini 6grenmeler arasinda bir
catisma yaganmadigini ifade etmektedir. Ogrenciler “DKAB derslerinde edinilen bilgi-
lerle okul dis1 dini 6¢renmelerin paralel oldugunu, her ikisinin de Kur'an ve Hadisleri kaynak
olarak aldigin, Islam dininde otekilestirici ve tarafgir bir bakis agist olmadigin, farkls yorumlar
bulundugunu” ifade etmektedirler. Bu veriler 6gretim programinin amaglariyla da (Ko-
misyon, 2008, 14-15) ortiismektedir. Okul ve okul dist 6grenme konusunda 5 6grenci,
dini 6grenmelerde dogru bilgi aktariminin énemini vurgulamakta, Kur’an ve Stinnet
kaynakli dini bilgilerin dogru ve geliskisiz aktarimi seklinde yiirtitiilen din 6gretimi
faaliyetlerinin catismalara engel olacagmni ifade etmektedirler. Cogunlugu Anadolu
liselerinde 6grenim goren 24 6grenci, “gecmisten gelen dini gelenekler, iki 6grenme arasin-
daki celigkiler, mezhepler arasindaki yorum farkliliklars, bir takim dini grup ya da cemaatlerin
sadece kendilerinin dogru oldugunu iddia etmesi, okul disi 6grenmelerin siiphe icermesi, dini
konularda aile veya kurslarda korku tizerine egitim verilmesi” sebeplerini gostererek ¢atis-
ma yasandigini ifade etmektedir. Alanyazindaki arastirmalarda da benzer bulgular
bulunmaktadir (Kaymakcan vd., 2011, 37; Arabaci, 2011, 284-287). Ogrenci goriisleri
incelendiginde programin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin 6nemine vurgu yaptik-
lar1 goriilmektedir. Oyle ki Golciik (1991, 173-174), 6gretmenlerin disaridan alman
bilgileri diizeltmesi gerekirken, onlara yeni yanlislar katmalarinin saglikl: bir din 6g-
retimini aksatabilecegini ifade etmektedir. Bu ylizden 6gretmen tarafindan 6grencide
bilgiler yapilandirilirken edinilmis dini bilgiler ile din 6gretimi arasinda “bag kurma”
ilkesinin gz 6ntinde bulundurulmas: ve 6grencilerin iki ana kaynak olan Kur’an ve
miitevatir stinnete yonlendirilerek bilgilerin dogru yapilandirilmasi, bilgi gesitliligi-
nin/karmasasmin ve ¢atismalarin/celiskilerin giderilmesi ve din 6gretiminin saglikli
ylriitiilmesi agilarindan biiytik 6nem arz etmektedir. Denilebilir ki; hakikat kodlama
iddiasinda olan bir din 6gretiminin 6ncelikli olarak dinin temel ilkelerinden beslenme-
si gerekmektedir. Yoksa geleneksel kiiltiirde oldugu gibi hurafenin gélgesinde kurgu-
lanmus bir din 6gretiminden ne din ¢ikar ne de ahlak (Okumus, 2015, 235).

Genel anlamda hurafe ve bid’at ad1 verilen yanlis dini kabuller ve uygulamalara
yaklasimlarin1 6grenmeye yonelik soruya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde;
toplumsal hayatta din ile ilgili yanlslara kars1 35 6grenci yanlis1 diizeltme/elestir-
me yoluna basvuracagini, kisi yanlislarini yine de diizeltmezse saygi duyacagini ifade
etmektedir. Herkesin kendi diisiincesi oldugunu ve umursamadigini ifade eden 16
ogrenci, yanlislar1 sorguladigini, akil ve mantigini kullandigini ifade eden 3 &gren-
ci, ailesini ve yakin ¢evresini uyardigini belirten 6 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
bulgulari grencilerin igerisinde bulundugu bilgi cesitliligini gdstermektedir. Ogrenci-
lerin bilgi cesitliligi/karmasasi icerisinde kalmalar: gayet dogal goriilmelidir. Clinkii
Arabact’ya (2011, 287) gore; 6gretim kurumlarinda verilen dini bilgiler birbirini ta-
mamlayici konulari icermekle birlikte, ailede ve gevrede yaygin egitim yoluyla elde
edilen dini bilgilerdeki farkliliklar, tarihsel alanda olusturulan dini bilgiler, sozlii kiil-
tiire dayali dini bilgiler, tasavvufi akimlarin olusturdugu dini bilgiler, dini-ideolojik
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yapilanmalarin dini bilgileri bir gesitlilik olusturmaktadir. [lkégretim (ortaokul) prog-
raminda yer aldig1 gibi ortadgretim programina da hurafe ve bidat adi1 verilen yanlis
dini kabuller ve uygulamalar ile ilgili kapsamli konularin eklenmesi, 6grencilerin bu
konulardaki bilgi cesitliligini / karmasasini en aza indirmede olumlu katki saglayacak-
tir. DKAB derslerinde verilen din 6gretiminin hayata yansimasinin ve stirdtirtilebilir-
liginin degerlendirildigi iki soruya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; okuldaki
din 6gretiminin 6grencide “farkindalik olusturma, sorgulama, akil ve mantigimi kullanma,
elestiri, kendini ifade” gibi temel becerileri (Komisyon, 2008, 16) genel anlamda olustur-
dugu sdylenebilir. Ogretim programmin 6grenci merkezli ders islenisine vurgu yap-
masinin, 6gretmenlerin de programi yeni yaklasimlar: esas alarak uygulamasinin bu
olumlu sonugta etkisinin oldugu belirtilebilir. Bunun yaninda toplumsal baskilar ne-
deniyle ya da smif ici elestiri korkusuyla/cekincesiyle diistincelerini ifade edemeyen
ogrencilerin de bulunmasi, 6gretmenlere smifta 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade
edip tartisabildigi, karsilikli anlayisa dayali demokratik bir ortam olusturmada ve 6g-
rencilere rehberlik etmede biiyiik sorumluluklar ytiklemektedir. Ayrica bu durum din
ogretiminin 6zellikle yetiskinler agisindan da degerlendirilmesi gerektigini, bu konu-
da ciddi adimlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Dam da (2002, 169); yetiskin
egitiminde yetersizlik nedenleri tizerinde durmakta, yetersizlik nedenlerini; yetiskin-
lerin gortisleri tizerinden dini programlarin nicelik ve nitelik olarak azlig1, ayni konu-
da farkli goriisler ortaya konulmasi, dini igerikli televizyon programlarindaki kalite
sorunu olarak gérmektedir.

Bircok tilke (ABD, Japonya, Hollanda vb.) evrensel degerlere 6nem atfetmekte ve
egitim programlarinda degerlerin 6gretimine farkl sekillerde yer vermektedir. Hatta
“Degerler Egitimi” adiyla baz1 dersler de bulunmaktadir. Kaymakcan (2007, 24), kiire-
sellesme ve diinyadaki gelismelerle sevgi, baris, hosgorii, hak, 6zgiirliik gibi evrensel
nitelikteki degerlerin éneminin arttigini, diger yandan da iletisim araglarindaki ilerle-
melerle birlikte popiiler kiiltiirin, yerel degerlerle birlikte aile gibi temel kurumlar et-
kiledigini ifade etmektedir. Kaymakcan, her iki durumda da 6gretimde degerlere etkin
bir sekilde yer verilmesinin gerekliligini vurgulamakta, bu baglamda yeni programda
ahlak ve deger konularina eski programdan ¢ok daha fazla yer verilmesini olumlu
degerlendirmektedir. Bununla birlikte evrensel degerlerin teorik olarak bir bilgi edin-
me siirecinden daha ¢ok; 6grenci tarafindan yapilandirilmasi, igsellestirilmesi ve bir
yasam bicimi olmas1 6nem arz etmektedir. Islam dininde teorik olanin (iman/ inang)
pratige déniismekle (ibadet/eylem) anlam bulacag vurgulanmaktadir. Ornegin, in-
san dogasmin cevre tarafindan yani dis faktorlerle degisebildigine isaret eden Kur’an
ayetine gore (Mearic, 70/19); namaz kilmak, ihtiyag sahiplerine malindan infak etmek,
oliimden sonrasina inanmak, ahde vefa gostermek, emanete ihanet etmemek, dogru
sahitlik yapmak gibi eylemler; 6zgiirligiin negatif kullanimlar1 olan sabirsizlik, hirs,
cimrilik gibi egilimleri bloke etmektedir (Diizgiin, 2016a, 87). Bunun icin gerek ders
igeriginde yasamdan orneklemelerle deger egitiminin verilmesi ve gerekse toplumu-
muzda genglerimize 6rnek olacak rol model uygulamalarin artmasi degerler egitimin-
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den beklenen amaca ulasiimasini saglayacaktir. DKAB derslerinin evrensel degerlerin
toplumda yer bulmasindaki etkisi ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde; 46 6grenci
evrensel degerlerin toplum hayatinda yer bulmasinda DKAB derslerinin ¢ok etkili ol-
dugunu ifade etmektedir. “Ahlak kurallarinin benimsenmesi, adaletli olma, insanlara karst
hosgorti, muhtaglara yardim, canli-cansiz biitiin varliklara iyi davranma, giizel ahlak ilkeleri,
yardimlasma, Hz. Peygamberin ornekligi” 6grenci gortislerinde 6ne ¢ikan kavramlardir.
Bu veriler programin amaglari, 6n gordiigii kazanim ve temel beceriler (Komisyon,
2008, 14-16) ile de ortiismektedir. Diger yandan evrensel degerlerin toplum hayatinda
yer bulmasinda DKAB derslerinin hig etkisi bulunmadigini ifade eden 7 6grenci, bu-
nun sebepleri olarak; “miifredatin hayata doniik olmamasini, konularin yiizeysel islenmesini,
degerlerin okulda degil en iyi ailede 6grenilebilece§ini” gostermislerdir. Dersin teoride etkili
oldugunu ancak uygulamaya dontik olmadigini ifade eden 7 6grenci ise; “degerlerin
yasanan hayattan orneklerle desteklenmesi gerektigini, uygulamanin yetersiz oldugunu, de-
Zerlerin sadece kavram olarak verildigini” diisinmektedir. Alanyazindaki arastirmalarda
da benzer bulgulara ulagilmistir (Bahgekapili, 2010, 272; Zengin, 2010, 355). Bulgulara
gore bazi 6grenciler, ahlak ve degerler konusunda teorik bilgi ile hayatta uygulanabi-
lirlik iliskisinin kurulamadigin ifade etmektedir. Kaymakcan vd.ne (2014, 23) gore;
ozellikle ahlak egitiminin amaci, baslangigta dissal ahlak cercevesinde ahlaki davra-
nan insanlari, ahlak tizerinde kendi kendine yargilama yapabilecek duruma getirmek
olmalidir. Ayrica her insan kendi kararlarini kendi 6zgtir diistincesi ile verebilmelidir.
Ogrencilerde bu bilincin olusturulmasi agisindan bilginin salt teoriden kurtarilarak
uygulanabilirliginin rneklerle aktariimas: gerekmektedir. Insanin ahlaken bozulma-
ya yatkinligi (bu yondeki potansiyeli), 6zgiirliigiinti her zaman “en iyi olan1” se¢me
yoniinde kullanmamasi, yalniz birakilmamasini ve disaridan desteklenmesini gerek-
tirmektedir (Diizgtin, 2016a, 87). Okumus da (2015, 237); saglikli bir din 6gretiminin
kisileri uzlete degil sosyallesmeye yonlendirmesi gerektigine isaret etmekte, dinsel
emir ve yasaklar1 i¢sellestiren kimselerin, bu halleriyle toplumsal katmanlardaki bazi
yanlislarin diizeltilmesinde giizel ahlakin prototip sahsiyetleri olmalarmni miimkiin
gormektedir. Din 6gretiminde degeri ve anlami hazir olarak sunmak ve ezberletmek
degil, aksine 6grencinin degerleri anlamasi ve kendi degeri haline getirmesi esastir.
Bunun i¢in degerlerin 6gretiminde 6gretmen anlatan ve hazir bilgiler sunan olmamals,
aksine 6grenci aktif olmali ve degerleri i¢sellestirmelidir (Tosun, 2012, 124). Bu agidan
bakildiginda, ortaggretim programinda ornegin; adil olma, ¢aliskanlik, sabir, samimiyet,
dogruluk, hosgorii, saygi, sevgi, yardimseverlik vb. gibi dngoriilen degerlerden (Komisyon,
2008, 16-17) birgogunu 6grencilerin goriislerinde bulmak miimkiindiir. Bu manada
programin olumlu katkisindan ve 6grencilerin de s6z konusu degerleri i¢sellestirdik-
lerinden s6z edilebilir. Ancak Kaymakcan vd.ne (2014, 220) gore; program aractligryla
teorik olarak 6grencilerin karakterini etkilemek miimkiinse de bu etki miifredat dis1
aktivitelerle desteklenmedikge yetersizdir.

Vahiy kaynakli ilkeler, insanin mutlulugunu amagladig: igin bunlarin insanin ya-
rarina olmayan sonuglar dogurmasi diisiiniilemez (Miiftiioglu, 2016, 124). Bu bakim-
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dan sadece mensubu olunan dinlerin degil diger dinlerin ve inanglarin da 6gretilmesi
toplumsal bir ihtiyagtir. Bu sekildeki bir din 6gretimi Tiirkiye’de birlikte yasama kiil-
tirtintin daha da gticlenmesine ve diger din/inang gruplarma kars: hosgorti ve saygi-
nin artmasina olumlu katki saglayacaktir (Kutlu, 2011, 365). Farkl: olani tanimamanin,
oteki yaratmanin ve tarihten devralinan kiskirticiligin insanliga maliyetinin ytiksek
oldugu ve bunun kaynaginin 6nyargi, cehalet, olaylar: yanlis yorumlama ve iletisim-
den yoksun olma hali oldugu seklindeki tasvirleri iceren tarihi tecriibe; catisma yerine
baris, uzlasma, hosgorti, saygi gibi kavramlarin hayata nasil gegirilebilecegi konusu
tizerinde yeniden diisiinmeyi zorunlu hale getirmektedir (Selguk, 2005, 239). Oyleyse
diger dinler ve inanglar hakkinda 6grencide genel bilgileri yapilandirmanin yaninda,
hosgorti ve saygiy: artirmaya yonelik bir din 6gretimi daha etkili olacaktir. Ayrica 6g-
rencilere miisamaha ve baskalarina agik olmanin, baskalarinin inandiklart veya di-
stindtikleriyle hemfikir olmak anlamina gelmeyecegi (Yemenici, 2012, 26-27) 6zellikle
vurgulanmalidir. Programin vizyonu, genel amaglar: ve kazandirilacak beceriler ara-
sinda var olan diger dinlere ve inanglara saygt ve hosgori (Komisyon, 2008, 14-17), 6g-
renci yaklagimlari agisindan da degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
36’s1 diger dinlere ve bu dini benimseyenlere hosgoriilti oldugunu ifade etmektedir.
Yine saygi duymakla birlikte o din ve inanislar1 6grenme ve kendi din ve inancin
onlara anlatma istegini belirten 19 6grenci, kendi din ve inanci gercevesinde diger din
ve inanglart hos bulmadigint vurgulayan 5 6grenci bulunmaktadir. Yeni programin
da etkisiyle, 6grenci goriislerinde daha ¢ok kapsayict bir yaklasimin tercih edildigi
ifade edilebilir. Dini kapsayicilik, gergekte sadece bir dini inancin dogru oldugundan
hareket etmekle birlikte, diger dini inang sahiplerinin dolayli da olsa s6z konusu di-
nin/inancin kapsamina dahil edilebilecegini 6ngoren bir yaklasimdir (Regber, 2007,
154). Bu yaklasimi savunanlarin diger dinlerle olan iligskilerinde temel amag, 6tekini/
leri belirli bir dinsel gelenege —6zellikle kendi dinlerine- ¢ekme agisindan yararh ve
gecici bir ara¢ olarak gormeleridir (Giindiiz, 2001, 112). Arastirma bulgularinda 6g-
renci ifadelerinin ayn1 yaklasimi yansittig1 ifade edilebilir. Diger dinlerin 6grenimi ile
ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerinin ¢ogunlukla olumlu oldugu alanyazindaki diger
arastirmalara da yansimistir (Zengin, 2010, 357; Kaymakcan vd., 2011, 41; Baykara,
2009, 74). Ote yandan dinsel gelenekler, mezhepler ve hatta daha alt diizeyde dinsel al-
gilarda gergeklesen rekabet ve sosyo-kiiltiirel hazir bulunusluk, dinsel fanatizm veya
taassup, ge¢misi taklit etme ve var olan: siirdiirme arzusu gibi etmenler, dislayiciliga
kaynaklik teskil eder. Bu baglamda ¢ogu zaman kisinin kendi irade, tercih ve 6zgiin
kararmna olanak kalmaz. Bu tarz sosyo-kiiltiirel atmosferle kusatilmis olan bir kimse-
de, sahip oldugu dinsel alg1 ve tutumlarin yegane hakikat oldugu, kendi disindakile-
rin ise gegersiz ve batil oldugu hissi kaginilmaz olarak ortaya ¢ikmaktadir. Hatta din-
sel gelenek ve mezheplerdeki taklide dayali tistiinliik ve mutlak hakikat iddiasi, cogu
zaman teolojik alanla sinirli kalmayarak insanlarin temel hak ve hiirriyetlerini ortadan
kaldiran uygulamalara evrilmektedir (Ay, 2016, 104-105). O halde 6ncelikle toplumu-
muzun ¢ogunlugunun benimsedigi Islam inancinin dogru ve saglikli bir sekilde veril-
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mesi Tirkiye’de din 6gretiminin temel amaclarindan birisi olmalidir. Bununla birlikte
kiiresellesme, iletisim alanindaki hizli gelismeler ve 6grencilerin merak gtidtileri diger
dinlerle ilgili bilgilerin de din 6gretimi igerisinde saglikli ve dogru bir sekilde veril-
mesini gerekli kilmaktadir. Ctinkii artik farkli inang ve dine mensup bireyler ve top-
lumlar okul, isyeri, hastane ve oturdugu mahalle gibi ortamlarda egitim, din, kilttir,
sanat, spor ve turizm gibi alanlarda karsilasma ve tanisma sonucu pek ¢ok problem
ve firsatlarla kars: karsiya kalmaktadir (Yemenici, 2012, 1). Ancak diger dinlerle ilgili
kapsamli tinitenin, planlamada ortadgretim 12. sinif programinin son tinitesinde yer
almasi, tiniversiteye hazirlik yapan 6grenciler agisindan bir olumsuzluk olarak deger-
lendirilmektedir. Yine program, mezhepleriistii olma iddiasina ragmen Hanefilik mer-
kezli bir anlatim1 icermesi ve dini toplumsal gercekligin énemli bir kismini olusturan
Safiilik ve Caferilik gibi farkli fikhi mezheplerin, program icerisinde yeterli diizeyde
yer almamast nedenleriyle elestirilmektedir (Yildiz, 2010, 149; Kaymakcan, 2007, 6;
Zengin, 2010, 358). Elestirilerin odak noktasini ise, tilkemizde Islam inancina sahip
vatandaglarimiz icerisinde Islam dininin farkli yorumlarini benimseyenlerin de bulun-
mast olusturmaktadir. Benzer elestiriler arastirma bulgulari icerisinde Islam’in farkls
yorumlarini benimseyen 6grencilerden de gelmektedir. Bununla birlikte programin;
Islam digindaki dinlerin 6gretiminde objektif yaklagimi, din igerisindeki cogulculuga
goreceli olarak yer vermesi, Islam &gretiminde teolojik yaklagim yerine dinbilimsel
yaklasimi 6n plana ¢itkarmasi, konularin agiklanmasinda rasyonelligi ve elestirel dii-
stinceyi 6nemsemesi agilarindan dersin adina uygun olarak din kiiltiirii olma yolunda
onemli bir mesafe kat ettigi sdylenebilir (Bulut, 2014, 377).

Yeni programin ve program iceriginin hedef kitlesi olan 6grencilerin DKAB ders-
lerinde akillarina takilan sorulara tatmin edici cevaplar bulma konusundaki diisiin-
celeri ve verilen din 6gretiminden beklentileri de saglikli bir din anlayist ve bunun
hayata uygulanmasi agisindan énem arz etmektedir. Derse hazir bulunusluk iginde
gelen 6grencinin sorularma tatminkar cevaplar bulmas: ve beklentilerinin karsilan-
masi, bilgilerin yasam bi¢imine dénmesini ve yasam boyu stirdiiriilebilir olmasini
saglayacaktir. DKAB derslerinde akillara takilan sorulara cevap alma konusundaki
soruya verilen cevaplardaki 6grenci goriisleri incelendiginde DKAB derslerinde so-
rularma tatmin edici cevaplar aldigini ifade eden 40 6grenci bulunmaktadir. Diger
yandan 10 6grenci “miifredatin aksamasi, konularin yetismeme endisesi, zaman kisithig,
derslerin kitaptan islenmesi” sebepleriyle tatmin edici cevaplar alamadigini, 10 6grenci
de “konularin ilgi ¢ekici olmamasi, soru sorma gereksinimi duymama, ders siiresinin kisitlig,
kalabalik siniflar, elestirilme diisiincesi” gibi sebeplerle sorulari dile getirmedigini ifade
etmektedir. Ogrenci cevaplari incelendiginde programla 6grenciler arasinda basat rol
tistlenen diger bir ifadeyle programi 6grenciyle tanustiran 6gretmenlerin 6nemi orta-
ya ¢ikmaktadir. Cevaplart olumlu ve olumsuz analize tabi tuttugumuzda; 6grenciler
dini konularda 6gretmenlerine giivenmekte ve onlar1 6nemsemektedir. Diger yandan
baz1 6gretmenlerin hala 6gretmen merkezli ders isledikleri, 6grencilerin de dersler-
de pasif alict konumda olduklari seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Ogrencilerin
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diistincelerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam olusturmak icin sinif yonetimi,
konularin yapilandirilmasinda uygun metotlarin segimi ve stire¢ yonetimi agisindan
programin uygulayicilari olan 6gretmenlere biiytik gorevler diismektedir. Bu durum-
da 6gretmenlerin unutmamasi gereken hususlar bulunmaktadir. S6yle ki; yeni 6gren-
ci anlayisinda, 6grenciye bir pasif alic1 veya 6grenmek zorunda olan goziiyle degil,
ogrenmenin gerceklestigi bir kisilik olarak bakilmaya baslanmistir. Ayni husus dini
dgrenme icin de gegerlidir. Ogrenci din dersine bu derste sunulacak konularin alicist
olarak gelmemektedir. O, biitiin derslerde oldugu gibi, dogumundan itibaren gegir-
digi biligsel, duyussal ve becerisel 6grenmeleriyle olusturdugu bir kisilik olarak din
dersinin muhatabidir (Tosun, 2012, 125). Ogretmenlerin toplumsal baskiy1 azaltmada,
ogrencilerin soru ve sorunlarin: rahat¢a konusabilmeleri igin sinuf ici elestiri korkusu-
nu izale etmede bir rehber/takim lideri roliine biirtinmeleri, 6grencilerin sorgulayan,
arastiran, muhakeme eden sonrasinda da bilgiye ulasan bireyler olmasinda biiytik bir
Oneme sahiptir.

DKAB derslerinin 6grenci beklentilerine ne 6l¢tide cevap verdigine yonelik soruya
verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 36 6grenci derslerdeki din egitiminin bek-
lentilerini karsiladigini ifade etmektedir. Diger yandan 20 6grenci, “ders saatinin yeter-
sizligi, derse yeterince onem verilmemesi, yeterli ve agiklayict yorum yapilmamasi, konularin
yiizeyselligi ve standart icerikli olmasini1” sebep gostererek, dersten beklentilerinin daha
yliksek oldugunu ve dersin din 6gretiminden beklentilerini kismen karsiladigini ifade
etmektedirler. “Konularin soyutlugu, zaten 6nceden bilinen konular oldugu, detay verilmedi-
i, yiizeysel anlatim oldugu” gibi sebeplerle derste verilen din 6gretiminin beklentileri-
ni karsilamadigini ifade eden 4 6grenci bulunmaktadir. Din 6gretiminden beklentiler
agisindan 6grencilerin ¢ogunlugunun beklentilerine cevap buldugu goriislere yansi-
maktadir. Beklentilerine cevap alamadigini ifade eden 6grencilerin goriisleri incelen-
diginde, bu 6grencilerin dersten ve din 6gretiminden daha yiiksek beklenti icerisinde
oldugu goriiglerine yansimaktadir. Ogrenci goriislerinde 6zellikle DKAB 6gretmenle-
rine dogrudan ya da dolayli yapilan vurgular dikkat cekmektedir. Selguk (1997, 153-
154); 6gretmen 6grenci iliskisinde boyun egme, emir, ytikiimliiliik gibi kavramlarin,
o6gretmenin liigatinden ¢ikmasi gerektigini ifade etmektedir. Ona gore din derslerinde
o6gretmen, bilgiyi bir tutsaklik araci olarak kullanmamali, 6grencisinin karsisina bir
otorite iddiasi ile degil, sadece o alanda yetismis fakat eksiklikleri de olabilecek bir
insan oldugu gercegi ile ¢ikabilmelidir. Bu ylizden din 6gretiminde belletici ve baski
alta alic1 bir yaklasimin yerini, konular1 ¢6ziimleyici ve yorumlayict bir yaklasim
almalidir. Ders agisindan 6grenci elestirileri; “sinif ici elestiri korkusuyla soru yonelteme-
me, miifredat aksayacag igin soru soramama, sorulan sorulara yeterli cevap alamama, farkli
ogretmenlerin farkli yorumlari, ilkogretimden itibaren bazi tinitelerin ve konularin (Hz. Mu-
hammed'in hayati, ibadetler vb.) tekrar edilmesi, ders kitaplarinin 6zensizligi, derslerin yiizey-
sel iglenmesi, ders saatinin azlig1 nedeniyle derslerin teorik diizeyde kalmas:” seklinde ifade
edilebilir. Alanyazin incelendiginde 6grenci elestirilerine benzer bulgulara ulasildig:
goriilmektedir (OZbay, 2007, 93; Keskiner, 2011, 464; Acuner, 2004, 150, Durmus, 2011,
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470). Bu durumda din 6gretiminde gengler hangi icerige ihtiya¢ duymaktadir? sorusu
anlam kazanmaktadir. Bu soruya verilebilecek cevap: “Ogrenciler igin sahip olunmaya
deger icerik, hayatin problemlerini ¢6zmede kullanabilecekleri igeriktir” seklinde ola-
caktir (Selguk, 1997, 156). Yine Wegenast (1971) genglerin din dersinden beklentilerini;
kisisel hayatin stirdiiriilmesi problemi, insan varliginin anlami sorunu, din esaslarinin
ve dinle ilgili ifadelerin inanirlig1 problemi seklinde kategorize etmektedir. Bu sorula-
rin amaci bireyin hayatinin tistesinden gelmeye yardim aramak olarak goriilmektedir
(akt. Tosun, 2012, 126-127). O halde genelde din egitimi 6zelde DKAB dersleri 6nce-
likle 6grencinin hayatin anlam1 ve degeri, yasanan veya yasanmas: muhtemel genglik
problemlerinin ¢6ziim yollari, 6liim ve sonrast gibi konulardaki soru ve sorunlarina
cevap vermelidir. Bu, programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin énemini bir kez
daha ortaya koymaktadir. Arastirmada dikkat ¢eken en 6nemli hususlardan birisi de,
4 yillik 6gretim y1l1 boyunca bazi okullarimizdaki DKAB 6gretmeni rotasyonunun ¢ok
fazla olmasidir. Ortadgretim hayati boyunca neredeyse her déonemde bir 6gretmen
degistiren (5, 6, 7 6gretmen degisimi) bu okullarimizdaki 6grencilerimizin din 6gre-
timlerinin saglikli olacag1 ve bu dersten verim alacaklarin diistinmek asir1 iyimserlik
olacaktir.

Ogrenci goriigleri agisindan degerlendirildiginde programin dgrenme alanlari,
ders icerikleri, ders saatinin artirilmasi agilarindan yeniden revize edilmesi, 6gretmen-
lerin de 6grenci beklentilerini géz oniine alarak ders islemeleri gerektigi ifade edile-
bilir. Yine 6grencilerin soru sormaya tesvik edilmesi, ders icerisinde nitelikli tartisma-
larin yapilmas: gibi bir vizyona sahip olan programin, uygulanmasi esnasinda ders
saatinin yetersizligi ve kalabalik smiflarda uygulama zorlugu nedenleriyle sikintilar
olustugu 6grenci goriislerine yansimustir. Ders saatinin artirilmasi ve giderek artan
smif mevcutlarmin makul seviyelere c¢ekilmesi programin amaclarina ulasmasinda
onem arz etmektedir.

Goldman’in da belirttigi gibi “din egitimi hayat ve tecriibe merkezli olmalidir”.
Din 6gretimi uygulamalar1 mutlaka muhatap aldig1 birey grubunun giinliik yasanti-
larmni dikkate alarak onlarin tecriibelerini, kisiliklerini ve tutumlarini1 degerlendirmeli
ve buna gore kuramlar gelistirmelidir. Ancak bu sekilde bir din 6gretimi bilginin 6gre-
nilmesi kadar onun yasama aktarilmasinda da basarili olabilir (akt. Tekin, 2005, 157).
Arastirma bulgularindan hareketle 6grencilerin yenilenen ders programinin éngordii-
gl amaglara dontik kazanimlari ve temel becerileri biiyiik oranda edindigi ifade edile-
bilir. Ancak 6grencilerin ders saatinin yetersizligi, miifredat igerigi, ders materyalleri,
o6gretmen merkezli egitim ve dersin sunulusu ile ilgili elestirilerini de g6z ard1 etme-
mek gerekmektedir. Ozellikle programin uygulayicilari olarak dgretmenlerin dgrenci
merkezli ders isleyisini benimsemeleri, 6grenci soru ve sorunlarina daha fazla zaman
ayirmalari, dersi teorik bilgiler yaninda hayata doniik olarak islemeleri 6grenciler agi-
sindan dnemli kazanimlar doguracaktr.
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Oneriler

Arastirma bulgular ve sonuglari lokal olmakla birlikte, alanyazindaki diger verile-
ri de dikkate alarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogretmenler agisindan; DKAB 6gretmeni olmayan okullarda dersi vermek iizere
gorevlendirilecek kisilerin din 6gretimi konusunda yetkin, 6gretmenlik formasyonu-
na sahip, programin amag ve beklentilerini bilen kisiler olmasi, dersin saglikli yiirii-
tiilmesi agisindan énem arz etmektedir. DKAB 6gretmenlerinin dersle ilgili metot ve
materyal paylasimi konusunda il bazinda sik sik bilgilendirici seminerlerle desteklen-
mesi, eski program anlayisina ve ders sunusuna devam eden 6gretmenler agisindan
yararl olacaktir.

Programin uygulanmas: asamasinda; 6grencilerin ders icerisinde soru sormalari-
na daha fazla imkan verilmesi, 6gretmenlerin programda belirtilen farkli yontem ve
teknikleri daha rahat kullanmalari agisindan ders saatinin artirilmasi 6nemli bir adim
olacaktir. Programa ortaokul 7. Sinif programinda oldugu gibi yanlis dini uygulama-
lar1, din dis1 kabulleri (Hurafe-bid’at) konu edinen ve bunlarin yanls oldugunu ige-
ren kapsamli bir tinite konulmasinin, hem 6grenci agisindan hem de onun toplumsal
gevresi agisindan 6nemli bir egitim kazanimi olacag: diistintilmektedir. Diger dinlerin
ogretimi dinden 6grenme yaklasimiyla ve biitiin dinlerde bulunan ortak unsurlara
vurgu yapilarak verilmeli, 12. Simuf Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri iinitesi daha
etkili olabilecek siif diizeyine ve zamana alinmalidir. Ibadet konulari iglenirken yo-
rum farkliliklarinin 6rneklendirilmesi, 6grencilerin farkli yorumlari i¢sellestirmesinde
onemli bir adim olarak goriilmektedir. Hz. Muhammed'in hayati, ibadetlerin yapilisi,
ahlak ve degerler 6grenme alanlarindaki konularin ilkogretim stirecinden itibaren sti-
rekli ve benzer sekilde islenmesi 6grencilerde sikilma ve bikkinliga yol agmaktadir.
Hz. Muhammed'in 6rnek hayatina vurgu yapan konularin Kur’an Stinnet biitinltigii
igerisinde verilmesinin, ibadetlerin amacina ve gerekliligine vurgu yapan konulara
agirlik verilmesinin, ahlak ve degerlerin teorik bilgi ile birlikte hayattan 6rneklerle
yapilandirilmasinin 6grenciler agisindan daha etkili olacag distintilmektedir.

Diger paydaslar agisindan; toplumda yer eden yanls dini kabullerle ilgili yetiskin
egitimine yonelik diizenlemeler okul-okul dis1 dini bilgi ¢atismalarini en aza indire-
cektir. Diger yandan medya basta olmak iizere Diyanet Isleri Baskanhg1, Din Ogretimi
Genel Miidiirliigi, flahiyat Fakiilteleri ve din 6gretiminin diger paydaslari evrensel
degerleri 6ne ¢ikaran calismalari artirmali; genclerin yetismesinde i¢inde yasadig: top-
lumun, iyi 6rnekler olusturmasi bakimindan rol model 6zelligi vurgulanmalidir. Bilgi
ve iletisim ¢aginin bir geregi ve sonucu olarak iletisim araglarinin yayginlasmasi, 68-
rencileri merak ettigi konularda internet sitelerini tercihe zorlamaktadir. Bilerek ya da
bilmeden genglere dini konularda yarniltic1 bilgiler sunan internet sitelerinin yogun ol-
dugu diistiniildiigiinde, Hahiyat fakiiltelerinin Din Egitimi ana bilim dallarmin ortak-
lasa hazirlayacaklar1 ve her yas grubu 6grenci istek ve ihtiyaglarini goz éniine alarak
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dogru bilgiyi 6grencilere sunacaklari zengin igerikli, doyurucu ve giivenilir bir “web
sayfas1” olusturmast 6nemli goriilmektedir. Dersin ve program igeriginin ne dlctide
etkili ve yasam boyu stirdiirtilebilir oldugu konusunda nicel ve nitel ¢calismalar tilke
genelinde bolgesel dini inanglar da dikkate alinarak arastirma konusu yapilmalidur.
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YAZI YAZMA TEKNIKLERi DERSININ TURKCE
OGRETMENI ADAYLARININ YAZI YAZMA
BECERISINE ETKISI

Miizeyyen ALTUNBAY"

Oz: Tiirkce dersinin temel amaclarmdan biri 6grencilere giizel yazi yazma
becerisinin kazandirilmasidir. Giizel yazi yazma, harflerin baslangig ve bitis nok-
talarmin dogru yazimi, harf-oran-satir araligina dikkat edilmesi, harflerin uygun
yiikseklikte ve geniglikte yazimui vb. temel ilkelere baghdir. Ogrencilerin giizel
yazi yazma becerisini etkileyen pek ¢ok unsur olmakla birlikte 6gretmenlerin
glizel yaz1 yazabilme hususunda yetkin olmalar1 bunlardan bir tanesidir. Bu ¢a-
hismada, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin giizel yazi yazma becerisi edinmelerinde
lisans diizeyinde verilen Yazi Yazma Teknikleri dersinin etkisinin tespit edilmesi
amaglanmigtir. Bu ¢alismada tek grup 6ntest-sontest kontrol grupsuz deney de-
seni kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 62 Tiirkge 6gretmeni aday: olustur-
maktadir. Tlirkge 6gretmeni adaylarnin genelinin Yazi Yazma Teknikleri dersi
ile birlikte 12 haftalik egitim stirecinden sonra dik temel harfleri ve bitisik egik
harfleri harflerin 6l¢iisiine, uzantisina, baslangic ve bitis noktalarina, harf genis-
ligine vb. dikkat ederek dogru bir sekilde yazabildikleri, kendilerini egik yaziy1
Ogretebilecek seviyede gordiikleri ve egik el yazisiyla kuralina uygun bir sekilde
okunakli ve diizgiin olarak yazabildikleri ¢alismanin temel sonuglarindadir.

Anahtar Sozciikler: Yaz1 yazma teknikleri, Bitisik egik yazi, Tiirkge egitimi,
Yazma becerisi.

*Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ttirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boltiimii, GiRESUN, altun.bay@hotmail.
com, ORCID ID 0000-0002-9568-3160, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 31/07/2017-07/11/2017.
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THE EFFECT OF WRITING TECHNIQUES COURSE
ON WRITING SKILLS OF TURKISH TEACHER
CANDIDATES

Miizeyyen ALTUNBAY"

Abstract: One of the main objectives of Turkish course is to help students to
acquire writing skills. Calligraphy depends on basic principles, such as proper
writing of the beginning and ending points of the letters, proper attention to the
letter size, line spacing, proper writing of the letters at the appropriate height
and width. There have been many factors affecting students’ competency in cal-
ligraphy. Teachers” proper writing skills is one of those factors. In this study, it
was aimed to determine the effects of the course, Writing Techniques, given at the
undergraduate level in the ability of the Turkish teacher candidates’ calligraphy
writing skills. In this research, one group pre-test and post-test control group ex-
perimental design was used. 62 Turkish teacher candidates were included in the
sample of the study. It is seen that following the 12-week training process with
the Writing Techniques course, Turkish teacher candidates were able to write
correctly paying attention to the letters’ size, extension, and starting and ending
points, they think they can teach italic calligraphy, they can write legibly and
properly in accordance with the oblique handwriting.

Key words: Writing tecniques, Adjacent slant, Turkish education, Writing
skills.

Giris

Yazi, tipki parmak izi gibi insana 6zgti olup onun karakterini yansitan énemli bir
ogedir. Yazinin kisiye 6zgii olusu ve karakteristik 6zellikler sergilemesi, yazi yazma
becerisinin 6grenildigi ilkogretimden itibaren hizla gelisir. Temel egitimle baslayan
okuma yazma stirecinde biitlin bireyler 6nce basit ¢izgilerden, ardindan harflerden
baslayarak yazma siirecine adim atar. Ogreticiden kaynakl farklhiliklar olmakla birlik-
te harfler ayni sekilde 6gretilir. Yagsanan farkliliklar daha ziyade harflerin yazilis yon-
leri, baglangic veya bitis noktalar ile ilgili olabilir. Oysa her birey “I” harfini “I” olarak
Ogrenir ve yazar ya da “T” harfini “T” olarak yazar, “¥” seklinde yazmaz. Ancak za-
manla, birey tecriibe edindik¢e ve yazma hizina, sag-sol el kullanimina bagl olarak
harflerin yaziminda birtakim degisiklikler goriilebilir: Kisinin yazisi saga ya da sola

* Assist. Prof. Dr., Giresun University, Faculty of Education, Department of Turkish and Social Sciences Education, GIRESUN.
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egik olabilir, harfler gereginden kiiciik ya da biiytik yazilabilir, dik ¢izgiler daha egik,
kelimeler aras1 bosluk az ya da ¢ok birakilabilir. Kelimelerin yazilisi, harflerin egimi,
uzantisi, bliytikliigii, noktalarin yazilist vb. hususlarin hepsi bireyin yazisinin karakte-
ristik 6zelliklerini gostermesi bakimindan 6énem arz eder. Bu nedenle Senne, Jamin ve
Hertz (1981) “Yazi ve Karakter” isimli eserde “Yazi Nedir?” sorusunun cevabini su se-
kilde agiklarlar: “Yazi, bireyden yansiyan bigimdir. Bir yabancidan degil, kendisinden
bir izdir. Bireyin kendidir. Ona 6zgtidiir. Onun damgasin: tagir. Onu vurgular. Parmak
izi gibi keskindir. Kisiyi belirler. Sahsiyet gibi tektir, bireyden bireye degisir” (Senne
vd., 1981, 59). Dolayisiyla bireyin bir parcasi olan yazinin “egitimi” meselesi, sadece
pedagojik agidan degil, ayn1 zamanda sosyolojik ve psikolojik acidan da 6nemlidir.

Harfler ve Harflerin Yazimi

Binbasioglu (2004), “Ilkokuma-yazma 6gretimi, eskiden bizde, biiyiik temel harf-
leri ile basglar; ¢cocuk, okuma mekanizmasini kavradiktan sonra, kii¢iik temel harflere
gecilirdi. 1968 programinda bunun karma (normal) harflerle, yani hem biiyiik hem de
kiigtik harflerle 6gretilmesi istenmektedir. Bu, 6grenme psikolojisinde, o zamana ka-
darki son 30-40 yil icinde yapilan arastirmalarin sonuglarina dayanmaktadir” (Binba-
s1oglu, 2004, 105) diyerek yazi egitimindeki degisimler iizerinde psikoloji alanindaki
calismalarin etkisi oldugunu ifade etmektedir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programin-
daki degisimler tizerinde de aymi sekilde var olan bilimsel ve teknolojik gelismeler
neticesinde ortaya konan calismalar etkili olmus, egitim siirecinin biitiin alanlarinda
—yazma egitimi de dahil- 6grencilerin bireysel farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurul-
masina dzen gosterilmistir.

2017 yilinda son diizenlemelerle birlikte ilan edilen Tiirk¢e Dersi Ogretim Progra-
minda “Yazi 6gretimine birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve bii-
tlin yazi ¢alismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi ve biittin smif seviyele-
rinde stirdiiriilmesi benimsenmistir.” (MEB, 2017, 4) ilkesi yer almaktadir. Ayrica ayn1
programda yer alan “Siire¢ iginde, 6lgme ve degerlendirme calismalarinda 1. sinifta
yazma 6grenme alaninda 6grencilerin harfler, rakamlar ve matematiksel isaretleri tek-
nigine uygun yazma becerisi tizerinde durulmalidir. Bu nedenle 1. sinifta 6grencilerin
yazma ¢alismalarinda 6gretim esnasinda anlik olarak izleme, geri bildirimde bulunma
ve yonlendirme 6nem tasir.” (MEB, 2017, 6) ifadelerinden bu stirecin biiytik lgtide 6g-
retmen sorumlulugunda oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla harflerin, rakamlarin ve
diger isaretlerin 6gretiminde rehber roltinde olan 6gretmen, ayni zamanda uygun rol
model olmak zorunda ve yaziy1 teknigine uygun olarak 6gretmek zorundadir. Harfle-
rin yazimi, yazi egitiminin baslangici ve temeli kabul edildiginden dogru ve kuralina
uygun olarak yazilmalari gerekmektedir. Harflerin yaziminda dikkat edilmesi gereken
genel ilkeler su sekilde siralanabilir:
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e Harflerin baslangig ve bitis noktalarin1 dogru kavrayabilme ve yazabilme,
e Harflerin genisligini ve yiiksekligini uygun oranda yazabilme,

o Bir kelimede yer alan harflerin birbirine olan uzakhigini dogru ayarlayabilme,
harfler ve kelimeler arasinda gereginden ¢ok bosluk birakmama ya da harfleri
—okumayz giiglestirecek sekilde- birbirine bitisik yazmama,

e Noktali harflerin yazimina dikkat etme,
o Harfleri okunakli yazabilme

Bu hususlar, giizel bir yazinin temel ilkelerinden kabul edilebilir. Zamanla yazi-
nin hizli not almaya, yazmaya vb. bagl olarak otomatiklesmesi bu ilkelerin g6z ard1
edilmesine neden olmakla birlikte karakteristik yazinin da ortaya ¢tkmasin saglar.
Bu durum, biittin harflerin baslangicta ayn sekilde 6gretilmesine karsin her bireyin
yazisinin birbirinden farkli olmasindan anlasilabilir. Bu farklilik bir baska deyisle her
insanin yazisinin karakteristik 6zellikler gostermesi, Grafoloji biliminin dogmasini
saglamistir.

Yazi yazmanin 6grenilmesi ve gelistirilmesi siirecinde birtakim unsurlar etkilidir.
Bu unsurlar, daha ¢ok motivasyon, fiziksel ortam, fizyolojik ve psikolojik etkenler, 6g-
retmen vb. olmakla birlikte 6gretmenin yazi yazmanin 6grenilmesinde oldugu kadar
gelistirilmesinde de 6nemli etkisi vardir.

Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Ogretmenin Etkisi

Ogretmen ve dgrenci sdzciikleri, onlarca asirdir egitimin degismeyen iki kavrami-
dir. Ogretmenin ve 6grencinin egitimdeki rolii gaglara, bilimsel ve teknolojik gelisim-
lere ya da toplumun bireyden beklentisine gore degismektedir. 21. ylizyilda egitim
“6grenci odakli” olarak yiirtitiilse de bu durum, 6gretmenin egitimden soyutlandig:
anlamma gelmemektedir. Aksine 6gretmen bu ytizyilda “rehber” roliiyle karsimiza
¢ikmaktadir. Rehber olmak, yol gostermek, yonlendirmek, bakis agis1 sunmak anlam-
larina geleceginden “6grenci odakli” yiirtitiilen egitim stirecinde 6gretmenin rolii daha
onemlidir. S6z gelimi Tiirkge egitimi derslerinde diger dil becerilerinde oldugu gibi
yazinin 6gretilmesinden yazma becerisinin gelistirilmesine kadar bir¢ok alanda 6gret-
menin etkisi biiyiiktiir. Akyol’a gére “Ozellikle birinci siuflarda yazma galigmalarinda
o6nemli bir yer tutan kalem tutma, kagit pozisyonu, yazma hizi, yazimin okunabilirligi,
oturus vb. konularda 6gretmenlerin ¢ok iyi bir sekilde yetistirilmeleri gerekir” (Ak-
yol, 2012, 51). Ogretmenlerin iyi yetistirilmesi, yazma egitimi alaninda ilkgretimden
yliksekogretime kadar olan stirecte yazili olarak kendini agik ve net bir sekilde ifade
edebilen, duygularin: ve diistincelerini yazili olarak aktarabilen bireylerin yetismesine
olanak saglayacaktir. Clinkii Giines’e gore (2016) yazma becerisinin 6gretiminde “dil
becerilerinin, iletisim becerilerinin, 6grenme ve anlama becerilerinin, zihinsel beceri-
lerin, sosyal becerilerin ve zihinsel bagimsizlik becerilerinin” (Gtines, 2016, 168-169)
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinin 6gretimi ayni zamanda
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tist dtizey zihinsel beceriler ile 21. ytizyilda 6nemli kabul edilen ve kisisel gelisimin ay-
rilmaz bir parcasi olan iletisim becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekmektedir. Egitimin
her asamasinda 6nemli olmakla birlikte, yazi egitiminin bir disiplin olarak gortildtigi
temel dallardan bir tanesi Ttirkge 6gretmenligidir.

Tiirkce 6gretmenligi lisans programinin 1. snifinda ilk yariyilda verilen Yazi Yazma
Teknikleri dersinin igerigi “Yazi kavramu, giizel yazma yontem ve teknikleri, biiytik te-
mel harfler, kiiciik temel harfler; egik biiyiik yaz1 harfleri ve yazilis yonleri, bitisik egik
yaz1 kiigiik harfleri ve yazilis yonleri, rakam ve isaretlerin yazilisi, biiyiik ve kiigiik
temel harflerle bitisik, dik ve egik el yazisi, dik ve egik el yazisiyla metinler olusturma,
cesitli dekoratif, antik vb. yazilar, uygulama calismalari, diizgiin ve okunakli yaz1 uy-
gulamalar1” (http:/ /www.yok.gov.tr/documents /10279 /49665 / turkce_ogretmenligi.
pdf/d0d11c2d-bc83-4186-8717-b33597eb8eb6) olarak belirlenmistir. Boylece Tiirkge
o6gretmeni adaylarmin giizel yazi yazma hususunda yetkin olabilmeleri ve gelecekte
yetistirecekleri 6grencilere giizel yazi1 tekniklerini 6gretebilmeleri amaglanmis, 6gren-
me ¢iktilariin bu igerige gore planlanmas: diistintilmiistiir. Bu nedenle Yazi Yazma
Teknikleri dersini bir dénem boyunca alan 6grencilerin harflerin yazimimu (dik temel
harfler ve bitisik egik harfler) 6grenmeleri, giizel yazi yazmadaki eksiklerini giderme-
leri, akabinde giizel yazma becerisini gelistirmeleri dersin temel amaglarindan kabul
edilmektedir.

Yapilan cesitli lisanstistii ¢alismalarda ve diger bilimsel arastirmalarda (Erdogan,
2012; Durmuscelebi ve Avci, 2014; Yildiz ve Ates; 2010; Sahin, 2016; Cakir, 2012; Ka-
dioglu, 2012; Coskun, 2011; Duran, 2009) ilkdgretim 6grencilerinin giizel yazi yazma
ile bitisik egik yaz1 yazma vb. hususunda yetersiz olduklari, 6grencilerin yazili anla-
tim calismalarinda diizensiz, 6zensiz ve okunaksiz yazdiklari (Susar Kirmizi ve Ka-
sap, 2013), harfleri tam ve diizgiin yazamadiklar: vb. gibi bircok sorunla karsilasildig:
tespit edilmistir. Ogrencilerde giizel yaz1 yazma konusunda goriilen bu durumun se-
bebinin tek tarafli oldugu ve bu sebebin sadece 6grenci kaynakli oldugunu séylemek
dogru olmayacak, bilimsellik ilkesi ile bagdasmayacaktir. Bu nedenle bu ¢alismada
Ogretici boyutu ele alinmis olup 6gretmen adaylarinin dik temel harfler ve bitisik egik
harfler ekseninde yazi yazma becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica yapilan
calisma 6grencilere degil, 6gretmen adaylarina giizel yazi yazma egitiminin verilmesi,
verilen egitimin ardindan onlarin yazi yazma becerisinin dl¢iilmesi yoniiyle de 6nem
tasir. Calismada, Tiirkce 6gretmeni adaylarmnin giizel yazi yazma becerisi edinmele-
rinde lisans diizeyinde verilen Yazi Yazma Teknikleri dersinin etkisinin tespit edilmesi
temel amag olarak belirlenmistir. “Yaz1 Yazma Teknikleri dersinin Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin giizel yazi yazma becerisine etkisi var midir?” sorusu aragtirmanin prob-
lem ctimlesini olusturmaktadir.
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Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve veri-
lerin analizi boltimlerine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Nicel bir arastirma olan bu ¢alismada deneysel arastirma yontemlerinden yarar-
lanilmistir. Calismanin deseni, tek grup ontest-sontest desen olarak belirlenmistir. “Bu
desende deneysel islemin etkisi tek bir grup tizerinde yapilan ¢alismayla test edilir.
Deneklerin bagimli degiskene iliskin 6l¢timlerine uygulama 6ncesinde ontest, sonra-
sinda sontest olarak ayni denekler ve ayni 6l¢me araglar1 kullanilarak elde edilir” (Bii-
ytkoztirk vd., 2015, 201). Arastirma bulgular glivenirligi artirmak, yanliligi azaltmak
ve donem basi ile donem sonunda toplanan veriler arasinda karsilastirma yapabilmek
amaciyla sayisallastirilms, grafiklerle sunulmustur.

Evren ve Orneklem

Orneklem grubu, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bolimi 1. smifta 6grenim goren 62 Tirkce 6gretmeni adayindan olusmak-
tadir. Orneklem segiminde, goniilliiliik esas alinmig olup tek grup dntest-sontest de-
neysel desen grubu tercih edilmistir. Arastirmaci tarafindan ¢alismaya ilk hafta dahil
12 hafta boyunca dtizenli olarak katilan ve dersi ilk kez alan lisans 1. sinuf 6grencileri
temel alinmis, Yazi Yazma Teknikleri dersini tekrar alan 6grenciler bu gruba dahil edil-
memistir.

Tablo1. Arastirmaya Katilan Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Ogrenci Donem Yaklagik Donem Yaklagik "Segilen Yaklagik
Sayisi Basi (n)  Yiizde (%) Sonu (n) Yiizde Orneklem Yiizde (%)
(%) Grubu (n)
Kiz 53 67 46 75 43 70
Erkek 26 33 19 25 19 30
Toplam 79 100 65 100 62 100

Tablo 1’den anlasildig: gibi yapilan ¢alisma kapsaminda donem basinda ve donem
sonunda olmak tizere iki farkli zaman diliminde 6grenci secilmistir. Dénem basinda
53’1 kiz, 26’s1 erkek olmak tizere toplam 79 6grenciden; dénem sonunda ise 46’s1 kiz,
19’u erkek olmak {izere toplam 65 6grenciden veri toplanmistir. Ancak bu katilimcilar
arasinda ilk ¢alismaya katilmayan ya da dénem icinde yatay gecis, Farabi vb. prog-
ramlarla gelen veya farkl tiniversitelere giden 6grenciler oldugundan bunlar ¢alisma
grubuna dahil edilmemis ve ¢ikarilmistir. Yapilan ¢alismada her iki uygulamaya da
katilan 6grencilerin verileri esas alinmis, boylelikle daha nesnel veriler elde edilmesi
amagclanmistir. Sonug olarak ¢alisma grubu, 4371 kiz, 19'u erkek olmak tizere toplam
62 6grenciden olusmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi asamasinda ilk olarak katilimcilarin dik temel biiytik harfler,
dik temel kiiciik harfler, bitisik egik biiyiik harfler ile bitisik egik kiiciik harfleri ne
kadar dogru yazabildiklerinin 6l¢iilmesi amaglanmistir. Herhangi bir egitim verilme-
den ya da yonlendirme olmadan harfleri yazmalari istenmistir. Bunun icin kendileri-
ne giizel yazi1 defterleri gibi kilavuz ¢izgili birer sayfa kagit verilmistir. Ogrencilerden
dik temel biiyiik harfleri, dik temel kiiciik harfleri, bitisik egik biiyiik harfleri, bitisik
egik kiiciik harfleri yazmalar1 istenmis, ardindan kendilerine hem dik temel harflerle
hem de bitisik egik yaziyla bir pangram’ 6rnegi yazdirilmistir. Pangram olarak “Pi-
jamali hasta yagiz sofére cabucak giivendi.” ciimlesi secilmistir. Tkinci asamada 63-
rencilere dénem boyunca (ilk hafta ve son hafta hari¢ toplam 12 hafta) yazi yazma
teknikleri ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Teorik bilgilerin uygulamas: yaptirilarak,
ogrencilerden harflerin oranlarini-6l¢iilerini, baslangig, bitis ve baglanti noktalarini vb.
dikkate alarak, her harfi yazmalar1 istenmistir. Ayn1 zamanda harflerin dogru yazilis
yonlerinin dikkate alinip alinmadigini tespit edebilmek amaciyla her harfin baslangic
ve bitis noktasinin oklar (—) ile gosterilmesi gerektigi soylenmistir. Donem sonunda
ayn sekilde kilavuz ¢izgili giizel yaz1 ¢alisma yapraklar1 dagitilarak, tiim harfleri ve
pangramu tekrar yazmalar1 istenmis, harflerin baslangig ve bitis noktalarimin oklar (—)
ile gosterilmesi gerektigi tekrar hatirlatilmistir. Oklar (—) ile gosterilmesinin istenme-
sindeki temel amag, tesadiifilige yer birakmadan 6grencilerin harfleri ne kadar dogru
yazabildiklerinin tespit edilmesidir. Ogrencilerden elde edilen veriler neticesinde, iki
zaman dilimi arasindaki gelisme ve harflerin yaziminda karsilasilan temel sorunlar
bulgular kisminda gosterilmektedir. Bu siirecte harflerin yaziminda, 2015 Tiirkge Dersi
(1-8. Siniflar) Ogretim Programinda yer alan harfler (MEB, 2015, 12) temel alimmustir.
Yazi Yazma Teknikleri dersi dénem plani (12 haftalik egitim siirecinde ele alinan teorik
konular ile yapilan uygulamali calismalar) cizelge halinde ekler kisminda sunulmak-
tadir (Bk. Ek 1).

Calismada verilerin analiz edilmesi amaciyla, kilavuz ¢izgili ¢calisma yapraklarina
yazilan her harf 6nce arastirmaci tarafindan, ardindan Tiirkge egitimi alaninda uzman
ikinci bir kisi tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde puanlanmistir. “Bagimsiz
degerlendirmeciler aras1 uyum olarak da isimlendirilen bu yéntem, ¢ok sayida ob-
jenin belli bir 6zellige ne derece sahip olduguna iliskin iki ya da daha fazla bagimsiz
gozlemcinin verdigi puanlarin giivenirligini incelemede kullanilir” (Biiyiikoztiirk vd.,
2015, 114). Kodlayicilar tarafindan dogru yazilan her harfe 1 (bir) puan, yanlis yazilan
her harfe 0 (sifir) puan verilmistir. Kodlayicilarin kendi i¢ giivenirliklerini saglamak
amaciyla ti¢ hafta ara ile ayni kodlama ve puanlama islemi tekrarlanmistir. Tereddiitte
kalinan harflerde arastirmaci ve uzman tarafindan ortak kanaate gore puanlama ya-
pimistir. Ogrencilerin bitisik egik yazma becerilerinin gelisimini daha iyi gozlemleye-

* Bir dilin alfabesindeki tiim harflerin kullanilmasiyla olugturulan cimlelere pangram denmektedir.
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bilmek i¢in toplanan veriler grafiklere yansitilmis, kodlayicilarin puan ortalamasi ile
birlikte gosterilmistir. Bu nedenle bulgular kisminda veriler grafikler ile gosterilmek-
tedir. Grafikler ile dénem bast ve donem sonu toplanan veriler arasindaki gelisimin
yansitilmasi amaglanmaktadir.

Bulgular

Bulgular kisminda kilavuz ¢izgili calisma yapraklarina 6grencilerin dénem bas: ve
doénem sonu yazdiklar: harfler ile pangramin analizi yer almaktadir. Bununla birlikte
yaz1 yazabilme becerileri ve kanaatleri ile ilgili iki sorunun cevabi da arastirma bulgu-
lar1 arasindadir. Bulgularin gosteriminde karsilastirmali metot tercih edilmistir. Bunun
nedeni hem sayisal olarak donem bas1 ve donem sonu arasindaki siirecte 6grencilerin
gelisimini gorebilmek hem de harflerin yaziminda yapilan hatalar1 daha iyi analiz ede-
bilmektir. ilk olarak dik temel harflerden baslanmus, Tiirkce ogretmeni adaylarmin dik
temel harfleri oran-6l¢ti-uzant1 ekseninde ne kadar dogru yazabildiklerinin 6l¢tilmesi
amagclanmistir. Ogretmen adaylarmin dik temel biiyiik harflerin yazimindaki genel ba-
sar1 orani Grafik 1’de gosterilmektedir (Bk. Grafik 1).

Grafik 1. Dik Temel Biiyiik Harflerin Yazimmda Ogretmen Adaylarinin Genel Basarist
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Grafik 1 incelendiginde dénem baginda ve dénem sonunda dgrencilerin dik temel
biiyiik harflerin yazimindaki genel durumlar gosterilmektedir. Ogrencilerden dénem
basinda toplanan verilerden hareketle en fazla A, E, F, H, I, I, L, R,Y, Z harflerini dogru
yazdiklari, buna karsin B, C, C, D, G, G,J,M, N, S, S, T, U, U, V harflerinin yaziminda
basarisiz olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Yaziminda en basarisiz olduklar: harflerden
ozellikle B, C, C, D, G, G,J,S, S, U ve U harflerin ortak noktasi bu harflerin yuvarlak
veya kivrimli yazimi gerektirmesi olarak tespit edilmistir. Dénem sonunda ise genel
itibartyla 6grencilerin harflerin tamamina yakmini dogru yaptiklari, yalniz —gelisim
olmakla birlikte- G, G, U ve U harflerinin yaziminda diger harflere oranla daha az
basar1 gosterdikleri sonucuna ulasilmustir. Grafik 1’den anlasildig1 A, E, F H, I, LK
LMN,O,OPR,S, S, T ile V harfini dénem sonunda 62 Tiirkce 6gretmeni adaymin
tamamu kuralina uygun olarak, baslangic ve bitis noktalar1 ile satir araligina ve harf
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genisligine dikkat ederek yazmustir. Dik temel kiiciik harflerin yazimu ile ilgili ulasilan
sonuglar ise Grafik 2’de gosterilmistir (Bk. Grafik 2).

Grafik 2. Dik Temel Kiiciik Harflerin Yaziminda Ogretmen Adaylarinin Genel Basarist
616262626162 626261626262 62626261 626262 626262 625 g 60

&0 55 53
S0 45
3
40
0 B Dénem Bag
18 ] # Diénem Sonu
20 14 1514 Ha
o3 &
10 e & 8 &
Al ||| II“ H
o ILLILEI nee . 1949
abccdefgghi ijklImnodprsstuilvys:z

Grafik 2 incelendiginde donem basinda 6gretmen adaylarmin dik temel kiigtik
harflerin yazimindaki genel basar1 oranlarmin oldukga diistik oldugu sonucuna ula-
silmustir. Ogrencilerin genel olarak dik temel kiigiik harflerin tamaminda gok yetkin
olmadiklari sonucuna ulasilmis olmakla birlikte b, f,j, k, p, 1, s, 5, u, Ui, v, y, z harflerinin
yaziminda 6nemli derecede eksiklik oldugu goze garpmaktadir. Dénem sonundaki
basar1 oran1 genel itibariyla fazla olsa da f, y ve z harflerinin yaziminda diger harfle-
re gore daha az gelisim gosterildigi anlagilmaktadir. Ozellikle bu harflerin uzantilari,
oranlari, baslangig ve bitis noktalarnin dogru yaziminda 6grenciler agisindan eksik-
likler oldugu tespit edilmistir.

Dik temel harflerin yaziminin akabinde 6grencilerden bitisik egik btiytik harfleri
baslangic ve bitis noktalarini gosterecek sekilde oklu (—) olarak yazmalari istenmistir.
Donem basinda herhangi bir egitim verilmeden toplanan veriler ile dénem sonunda
ogrencilerden toplanan veriler Grafik 3’te gosterilmistir (Bk. Grafik 3).

Grafik 3. Egik Biiyiik Harflerin Yaziminda Ogretmen Adaylarmin Genel Basarist
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Grafik 3’ten de anlasilacag gibi egik biiytik harflerin yaziminda —-dénem basinda-
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ¢ok yetkin olmadiklar: goriilmektedir. Dénem basinda
o6gretmen adaylarinin 6zellikle F, G, G, J,K, T, U, U, Y harflerinde oldukga basarisiz
olduklart goriilmekle birlikte, diger harflerin yaziminda da yetkin olmadiklar: anla-
silmaktadir. Stiregte toplanan veriler kiyaslandiginda, 6gretmen adaylarinin biiytik
bir gelisim gosterdikleri, ancak dénem sonunda toplanan verilerde F, I, S harflerinin
yaziminda halen hata yaptiklari anlasilmaktadir. F'nin yaziminda yapilan temel hata
harfin kivrimlarindan ve baglanti noktalarindan kaynakli iken, I ve S harflerinin yazi-
minda yapilan temel hatalar noktalarin yazilmamasindan kaynaklidir. Genel itibartyla
o6gretmen adaylarinin noktali harflerin yazimmda nokta koymadiklar: ya da noktalt
harfleri atladiklar: tespit edilmistir.

Biiyiik egik harflerin yaziminin akabinde egik kiiciik harfleri oklu (—) olarak bas-
langic ve bitis noktalarin1 gosterecek sekilde yazmalari istenmistir. Dénem basinda
ve dénem sonunda toplanan verilerden hareketle 6gretmen adaylarinin egik kiigtik
harfleri yazabilme yetkinlik seviyeleri Grafik 4’te gosterilmistir (Bk. Grafik 4).

Grafik 4. Bitisik Egik Kii¢tik Harflerin Yaziminda Ogretmen Adaylarinin Genel
Basarisi
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Grafik 4’ten anlasildig: gibi egik kiiciik harflerin yaziminda 6gretmen adaylari sii-
re¢ igerisinde oldukga fazla gelisme gostermistir. Dénem basinda kilavuz ¢izgili ¢alis-
ma yapraklari verilerek toplanan veriler ile donem sonunda toplanan veriler arasinda-
ki gelisme Grafik 4’te goriilmektedir. Dénem basinda oklu (—) olarak yazilan kiigtik
egik harflerdenb, d, f, 0,6, 1, 5, 3, t, z en ¢ok yanlis yazilan harfler olmakla birlikte diger
harflerin yaziminda da ¢ok basarili olunmadig1 anlasilmaktadir. En fazla yanls yapi-
lan bu harflerin temel 6zelligi yuvarlak ya da kivrimli oluslaridir. Dénem sonunda ise
o6gretmen adaylarinin tamamina yakinmin oklu (—) olarak egik kii¢tik harfleri dogru
yazdiklar: tespit edilmekle birlikte f, 1, t, v, y ve z harfinin yaziminda yine hatalar goze
carpmaktadir. Bu harflerin yaziminda, satir aralig1 ve harf oranmna dikkat etmeme,
baslangi¢ ve bitis noktalarini yanlis yazma vb. gibi hatalar tespit edilmistir.
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Ttirkce 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren Tiirkce 6gretmeni adayla-
rina bitisik egik yazma becerisi agirlikli olarak Yazi Yazma Teknikleri dersi aracilig: ile
verilmekte, dersi bir dénem boyunca alan her 6gretmen adaymun bitisik egik yazma
hususunda yetkin olmas: gerektigi diistintilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarindan dénem basinda toplanan verilerle birlikte onlarin “bitisik egik yazi yaza-
bilme” becerileri de sorgulanmis, dénem basinda ve dénem sonunda 6gretmen aday-
larindan alinan cevaplar Grafik 5'te gosterilmistir (Bk. Grafik 5).

Grafik 5. Ogretmen Adaylarmin Bitisik Egik El Yazisiyla Yazma Durumlari
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Grafik 5’e gore donem basinda 6gretmen adaylarindan sadece 13'{iniin bitisik egik
yazi ile yazabildigi, buna karsin 30’unun yazamadigi, 19 dgretmen adaymin ise kis-
men yazabildigi anlagilmistir. Kismen bitisik egik yaziy1 yazabildigini belirten 6gren-
ciler bu konuda yeterli egitim almadiklarini, bu nedenle eksiklerinin oldugunu ya da
kuralia uygun olarak diizgiin bir bi¢imde yazamadiklarini dile getirmislerdir. D6-
nem sonunda ise 53 6grencinin bitisik egik yazi ile yazabildigi, 2 6grencinin halen ya-
zamadig1, 7 6grencinin ise kismen yazabildigi goriilmektedir. Donem basinda genele
oranla 6gretmen adaylarinin %48’i bitisik egik yazi ile yazabilirken, dénem sonunda
%851 bitisik egik yaziyla yazabilecek seviyeye gelmistir.

Tiirkce 0gretmeni adaylarma bitisik egik yaziy1 6gretip 6gretemeyeceklerine ilis-
kin acik uglu soru sorulmus, 6gretmen adaylarindan dénem basinda ve dénem sonun-

da alman cevaplar —karsilastirma yapabilmek amaciyla- Tablo 2’de gosterilmistir (Bk.
Tablo 2).

Milli Egitim & Say1217 & Kis/2018 @



Yaz1 Yazma Teknikleri Dersinin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazi Yazma... ¢

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Bitisik Egik Yaziy1 Ogretip/Ogretemeye-
ceklerine Iliskin Kanaatleri

Donem Basi (n)  Yaklasik Yiizde (%) Donem Sonu (n)  Yaklasik Yiizde (%)

Evet 23 37 55 88,7
Hayir 34 54,8 3 4,8
Kismen 5 8,0 4 6,4
Toplam 62 62

Tablo 2’den anlasildig: gibi donem basinda 6gretmen adaylarinin 231 bitisik egik
yaziy1 6gretebilecegini ifade ederken, 34'ti 6gretemeyecegi yoniinde goriis belirtmistir.
5 dgrenci ise -eksikleri oldugunu gerekge gostererek- kismen &gretebilecegini ifade
etmistir. Dénem sonunda gretmen adaylarindan toplanan verilerden hareketle 55 6g-
renci bitisik egik yaziy1 artik 6gretebilecegini, 3 6grenci 6gretemeyecegini, 4 6grenci ise
kismen 6gretebilecegini ifade etmistir. Dénem basinda bitisik egik yaziy1 6gretebilecek
o6gretmen adaylarinin genele oran1 %37 iken dénem sonunda bu oran %88 olmustur.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin gerek dik temel harfleri gerekse bitisik egik harfle-
ri ctimle iginde harf-satir-oran tigliistinii dikkate alarak yazabilme becerilerini tespit
edebilmek amaciyla onlara birer pangram 6rnegi yazdirilmistir. Dénem basinda ve
dénem sonunda 6nce dik temel harflerle, ardindan bitisik egik harflerle yazdiklar
pangramlara iligskin sonuglar Grafik 6 ve Grafik 7'de gosterilmektedir (Bk. Grafik 6,
Grafik 7).

Grafik 6. Ogretmen Adaylarinin Dik Temel Harflerle Yazdiklar1 Pangramlara Ilis-
kin Sonuglar
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Grafik 6’ya gore d6gretmen adaylarmin dénem basinda sadece 17’sinin pangram
ornegini dogru yazabildigi, buna karsin 45’inin dogru yazamadig1 sonucuna ulasil-
muastir. 12 haftalik bir egitimden sonra ise 56 Tiirkce 6gretmeni adaymin dik temel harf-
lerle satir, oran ve uzantiya dikkat ederek, oklu (—) olarak pangram 6rnegini dogru
yazabildigi goriilmektedir.
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Grafik 7. Ogretmen Adaylarmin Bitisik Egik Harflerle Yazdiklar1 Pangramlara ilis-
kin Sonuglar
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Grafik 7’ye gore ise donem basinda bitisik egik yaziyla pangrami dogru yazabilen
6gretmen aday1 sadece 7 iken, donem sonunda 58 6gretmen adaymin dogru yazabildi-
gi goriilmektedir. Boylece donem basinda 6gretmen adaylariin % 11'i bitisik egik ya-
ziyla diizgiin, okunakli, anlasilir ve kuralina uygun bir sekilde yazabiliyorken donem
sonunda bu oran % 93 olmustur. Bu sonuglar Grafik 5‘deki sonuglar ile 6rtiismektedir
(Bk. Grafik 5).

Sonug ve Tartisma

Tiirkce 6gretmeni adaylarimn giizel yazi yazma becerisini tespit etmek, eksikle-
ri belirlemek ve bu eksiklerin giderilmesine yonelik yapilan egitim neticesinde elde
edilen sonuglar bulgular kisminda sunulmustur. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 62
Tiirkce 6gretmeni adayi ile yapilan bu calismada dénem boyunca 6grenci gelisimleri
izlenmis, eksikler belirlenmis ve egitim-6gretim siireci bu eksiklerin giderilmesine y6-
nelik yeniden planlanmustir.

Dik temel harfler ve bitisik egik harflerin yaziminda ulasilan genel durum su sekil-
de izah edilebilir: Dénem basinda, herhangi bir egitim verilmeden harfleri yazmalar
istenilen 6gretmen adaylari, dik temel biiyiik harflerin yaziminda en ¢ok B, C, C, D,
G, G, J,M,N,S,S, T, U, U ve V harfini yanlis yazmuglardir. Bu harflerin ortak nok-
tas1 yuvarlak, kivrimli ya da kavisli olmalaridir. Dolayisiyla yuvarlak ya da kivriml
harflerin yaziminda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin diger harflere oranla daha ¢ok hata
yaptiklari sonucuna ulasilmistir (Bk. Grafik 1). Dik temel kiigiik harflerin yaziminda
genel itibariyla basarisizlik s6z konusudur (Bk. Grafik 2). Egik biiyiik harflerin yazi-
minda -tipkr dik temel harflerde oldugu gibi- baslangi¢ ve bitis noktalarin tesadiifi-
lige yer birakmadan 6gretmen adaylarinin ne kadar dogru gosterebildiklerini tespit
etmek amaciyla oklu (—) olarak yazmalari istenmistir. Bunun neticesinde en az dogru
yazilan, bir bagka deyisle en fazla yanls yazilan harflerin E, G, G, ,K,LM,T,U, Uve
Y harfleri oldugu tespit edilmistir (Bk. Grafik 3). Bu harflerin yanlis yazilmalarindaki
en biiyiik sebep dik temel harflerde oldugunun aksine 6grenciler arasindaki 6grenme
farklihgindan kaynaklanmaktadir. Bitisik egik kiiciik harflerin yaziminda —dik temel
kiigtik harflerde oldugu gibi- genel bir basarisizlik s6z konusudur (Bk. Grafik 4). Bu-
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nunla birlikte Grafik 1, Grafik 2, Grafik 3 ve Grafik 4 incelendiginde dénem basinda
ve dénem sonunda toplanan veriler arasinda anlaml: denilebilecek diizeyde gelisme
oldugu goriilecektir.

Donem basinda 6gretmen adaylarindan sadece %48’i bitisik egik yaziyla yazabil-
digini ifade ederken dénem sonunda %85’i eksiksiz bir sekilde bitisik egik yaziyla
yazabilecegini (Bk. Grafik 5), baslangicta katilimcilarin sadece %37’si egik yaziy1 6gre-
tebilecegini belirtirken dénem sonunda %88'i egik yaziy1 6gretebilecek seviyede oldu-
gunu (Bk. Tablo 2) belirtmistir. Katiimcilarin dénem basi ve dénem sonuna ait galisma
orneklerinden rastgele secilenler EK 2’de sunulmustur (Bk. EK 2).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “Bitisik egik yaz1 6gretimi, ilk okuma
yazma Ogretimiyle birlikte baslayip ilk siiflarda kazandirilacagindan 6, 7 ve 8. sinif-
larda bitisik egik yaz1 i¢in bir zaman dilimi ayrilmayacaktir. Ancak 6grencilerin biitiin
derslerde, bitisik egik yaziy1 islek ve giizel kullanmalarina 6zen gostermeleri saglan-
malidir.” (2006, 7) ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeden hareketle 6grencilere bitisik egik
yaziy1 6gretmek icin ayrica siire ayrilmayacagi, bu becerinin derslerle biitiinlesik ola-
rak verilecegi, bu durumda sadece Tiirkce 6gretmenlerinin degil, diger alanlardaki
(Fen bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler vb.) 6gretmenlerin de bu konuda yetkin olma-
lar1 gerektigi anlagilmaktadir. Bu nedenle Giizel Yazi Teknikleri ya da Yazi Yazma Tek-
nikleri dersi sadece simif 6gretmeni adaylari ile Tiirkge 6gretmeni adaylarina yonelik
bir ders olmamali, diger alanlardaki 6gretmen adaylaria da bu dersler verilmelidir.

2005 yilindan itibaren yazi egitiminde tizerinde durulan énemli bir husus egik ya-
zinin 6gretimidir. Bitisik egik yazi konusunda gerek 6gretmenler ve idareciler, gerekse
ogrenciler ve veliler tizerinde pek ¢ok arastirma yapilmis, bu konuda goriis birligi sag-
lanamadig1 sonucuna ulasilmustir. Tlgili literatiir incelendiginde yazi yazma teknikleri
ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok 6grenci odakli yapildig: goriilecektir:

Uysal (2013) tarafindan ilk okuma-yazmaya dogrudan bitisik egik el yazisi ile bas-
layan 6grenciler iizerine yapilan arastirmada, 6zellikle yazimda harflerin orantilari-
na-uzantilarina dikkat edilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bayat (2016) tarafindan ilkog-
retim sekizinci sif 6grencilerinin bitisik egik el yazilarimin incelendigi arastirmada
ise 6grencilerin yazma hizlarmin orta seviyede oldugu, yazma hizi basari seviyelerinin
ise iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagilmstir. Ogrenci odakl yapilan galismalar daha
¢ok 6grenme ¢iktilari ile ilgili oldugundan 6gretmen adaylar1 ya da 6gretmenlerle ilgili
yapilan arastirmalar, yazi yazma tekniklerinin 6gretilebilirligi hakkinda fikir vermesi
bakimindan énemlidir.

Baki ve Aktas tarafindan yapilan bir arastirmada (2014) Tiirkce 6gretmeni adayla-
rinin bitisik egik yazi konusunda genel olarak olumlu bir tutuma sahip olmadiklari ve
bitisik egik yaziy1 bir zorunluluk olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bir taraftan
glizel yazi yazma becerisi ile karakteristik yaziy1 desteklemek i¢in bitisik egik yazinin
onemi tizerinde durulurken, 6te yandan 6gretmen unsuru ile birlikte bu yazinin sii-
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reklilik arz edememesi ve ilerleyen kademelerde bitisik egik yazinin yerini dik temel
harflere birakmasi, giizel yazi becerisine ket vuran 6énemli bir etkendir. Dolayistyla
o6gretmenlerin, yazi egitiminde yetkin olmalari kadar tercih edilen yaz: tirtint (bitisik
egik ya da dik temel vs.) devamli kullanmalari, 6nemli bir ayrntidir.

Sahin (2012) tarafindan bitisik yaz1 6gretiminde karsilasilan sorunlarin tespit edil-
mesi amaciyla yapilan bir arastirmada; sinif 6gretmenlerinden anket yoluyla toplanan
verilerin analizi neticesinde smif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi1 yazarken fazla so-
runla karsilasmadiklari; ancak bazi harflerin yazimimi karistirdiklar tespit edilmistir.
Sahin (2012) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile bu calismanin bulgular1 kismen
ortiusmektedir.

“Yazi Yazma Teknikleri Dersinin Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazi Yazma Be-
cerisine Etkisi”nin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismanin; Tiirkce dgretmeni
adaylar ile gergeklestirilmesi, 12 hafta egitim (teorik bilgi ilaveten uygulama ) verilerek
yapilmasi, egitimin baslangici ve sonucu arasmndaki farki istatistiksel olarak sunmasi,
dolayisiyla Yazi Yazma Teknikleri dersinin yazma egitimindeki Snemini ortaya koyma-
st bakimindan ilgili konuda arastirma yapacaklara katki sunacag diistiniilmektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin yazi yazma becerisine etki eden pek ¢ok etken olmakla
birlikte “6gretici unsuru” bunlardan sadece biridir. Bilindigi gibi 6grencilerin yaz1 yaz-
ma becerileri tizerinde motivasyon, ilgi vb. pek ¢ok unsur etkili oldugu kadar yazma
egitiminin 6gretmen tarafindan nasil ve ne sekilde verildigi de 6nem arz eder. Tiirkce
dersinin temel amag ve ilkeleri diistintildtigtinde yazi yazma becerisinin 6gretiminde
o6gretmenin payinin biiyiik oldugu tartisilmaz bir gergektir. Tiirkge 6gretmeni aday-
larinin yazi yazma becerisinde de “Yazi Yazma Teknikleri” dersinin énemli bir pay1
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle lisans egitiminde birinci smnifta verilen Yazi Yazma
Teknikleri dersi, yazi yazma becerisinin gelistirilmesinde ve bitisik egik yazinin 6gre-
tilmesinde bir basamak olarak kabul edilmelidir. Ozellikle aday 6gretmenlere meslek-
lerinin ilk yillarinda ve ilerleyen yillarda verilecek seminerler ya da kurslar araciligt
ile bu beceri pekistirilmelidir. Lisans egitiminde bitisik egik yaziyla yazma ya da gtizel
yazi yazma tekniklerinin 6gretimi sadece Yaz1 Yazma Teknikleri dersi ile sinirli kalma-
mali, diger derslerle (6zellikle lisans 4. siniflar i¢in) biittinlesik olmalidir.
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EK-1. Yaz1 Yazma Teknikleri Dersi Donem Plani

Haftalar | Teori Uygulama
1.Hafta o Derse ,Girig, Dersin Tanitim1 Bu hafta uygulama boyutunda yalnizca
o Tiirkge Ogretimi Igindeki Yeri on-test caligmasi yapilmustir. Harflerin
e Derste Yapilacak Teori ve Uygulama Calisma- | yazimina iliskin ¢calismalar ikinci hafta
lar1 Hakkinda Bilgilendirme baglatilmigtir.
o Kullanilacak Materyallerin Agiklanmast
2.Hafta o Yazi kavrami hakkinda genel bilgi Biiytiik temel harfler ve yazilis yonlerinin
o Giizel yazma yontem ve teknikleri hakkinda | gosterimi
bilgi
o Yazma Egitiminde Solak Ogrencilerin Egitimi
3. Hafta e Yazi Yazmaya Etki Eden Unsurlar Biiyiik temel harfler ve yazilis yonlerinin
gosterimi
4. Hafta o Ik Okuma Yazma Ogretimi Kiiciik temel harfler ve yazilis yonlerinin
gosterimi
5. Hafta o {lk Okuma Yazma Ogretimi Kiigiik temel harfler ve yazilis yonlerinin
gosterimi
6.Hafta e Tiirkge Ogretim Programlarinda “Yazi Egik biiytik harfler ve yazilis yonlerinin
Egitimi” gOsterimi
7. Hafta o Tiirke Ogretim Programlarinda “Yazi Egik biiytik harfler ve yazilig yonlerinin
Egitimi” gosterimi
8. Hafta Ara sinav
9. Hafta o Yazma Ogretim Yontemleri Egik kiictik harfler ve yazilis yonlerinin
gOsterimi
10. Hafta o Yazma Ogretim Yontemleri Egik kiictik harfler ve yazilis yonlerinin
gosterimi
Rakam ve isaretlerin yazilisinin gosterimi
11. Hafta o Yaz Tiirleri ve Bitisik Egik Yaz1 Biiytik ve kiiciik temel harflerle dik yaz1
yazma calismalari
12. Hafta o Egik El Yazisina iliskin Cesitli Goriisler Egik el yazisiyla metin olusturma
calismalari
13. Hafta o Okuma Yazma Ogretimi Uygulamalart Uygulama calismalari, diizgiin ve oku-
nakli yazi yazma ¢alismalar:
14. Hafta ¢ Yazi Yazmada Goriilen Sorunlar: Cesitli dekoratif, antik vb. yazilar yazma
o Disgrafi, Diskalkiili
15. Hafta o Genel Tekrar Genel degerlendirme ve harflerin Tekrar1
(Bu hafta calismaya dahil edilmemistir.)
16. Hafta Son sinav
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EK-2. Dénem Oncesi ve Dénem Sonuna Ait Calisma Ornekleri

1. Dénem Basina Ait Calisma Ornegi (Dik Temel Biiyiik Harfler ve Dik Temel
Kiiciik Harfler)

2. Dénem Basina Ait Calisma Ornegi (Bitisik Egik Biiyiik Harfler ve Bitisik Egik
Kiiciik Harfler)

3. Dénem Sonuna Ait Calisma Ornegi (Dik Temel Biiyiik Harfler)
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4. Dénem Sonuna Ait Calisma Ornegi (Dik Temel Kiigiik Harfler)

5. Dénem Sonuna Ait Calisma Ornegi (Bitisik Egik Temel Biiyiik Harfler)

6. Donem Sonuna Ait Calisma Ornegi (Bitisik Egik Temel Kiiciik Harfler)
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LiSE OGRETMENLERININ EPISTEMOLOJIK
iINANCLARI ILE OGRETME OGRENME ANLAYISLARI
ARASINDAKI iLISKILER’

Salih AKYILDIZ™"

Oz: Bu arastirmanin amacy; lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar ile
Ogretme-6grenme anlayislarini arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirma
iliskisel tarama modeline dayal yiiriitiilmistiir. Veriler 1581 lise 6gretmeninden,
besli likert tipinde iki farkli olgekle toplanmustir. Arastirmada, dgretmenlerin,
epistemolojik inanglarin bilginin kaynag: uzmandir ve 6grenme yetenek isidir
boyutunda gelismis epistemolojik inanca sahip olduklari, 6grenme ¢abaya bagl
degildir boyutunda giiglii bir inang tasimadiklar, bilgi tek ve kesindir boyutun-
da ise pozitivist inanca daha yakin durduklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme anlayisini benimsedikleri, geleneksel 6grenme anla-
yis1 konusunda ise kararsiz olduklari anlasilmistir. Epistemolojik inanglar ve
Ogretme 6grenme anlayislarinin bazi boyutlarinda kadin 6gretmenlerin lehine
bulgulara ulasilmistir. Yapilandirmaci anlayis ile epistemolojik inanglar arasinda
pozitif yonde; geleneksel anlayis ile epistemolojik inanglar arasinda ise genelde
olumsuz yénde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda, liselerde
gorev yapan 6gretmenlerin gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalari igin
hizmetigi egitimler diizenlemesi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Epistemolojik inanglar, Ogreme—égrenme anlayisi, Yapi-
salc1 yaklasim, Geleneksel yaklasim, Lise 6gretmenleri

* Bu calisma yazarm doktora tezinden iiretilmistir.

*Yrd. Dog. Dr., K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii, Trabzon, Sakyildiz61@gmail.com, ORCID ID 0000-0002-8569-
7411, Makale Gelis Kabul Edilig Tarihi: 17/05/2017-07/08/2017.
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RELATIONSHIPS BETWEEN EPISTEMOLOGICAL
BELIEFS AND TEACHING-LEARNING APPROACHES
OF HIGH SCHOOL TEACHERS"®

Salih AKYILDIZ™"

Abstract

This, study aims to determine the relationships between epistemological
beliefs and teaching-learning approaches of high school teachers. The research
model of the study is can be described as a relational survey. Data was collec-
ted from 1581 high school teachers through employing two different likert type
scales. It was determined that teachers acquire improved beliefs in dimensions
of “expert is the source of knowledge” and “learning is a talent” dimensions of
epistemological beliefs and they do not carry a strong belief in the dimension of
“learning is not tied to the effort”. However they have positive beliefs about the
dimension of “knowledge is unique and certain”. It was found that teachers emb-
race constructivist learning approach but they are indecisive about traditional
learning approach. In some dimensions of between epistemological beliefs and
teaching-learning approaches there are some findings in favor of female partici-
pants. In the study, meaningful and positive relationships between constructivist
approach and epistemological beliefs; and meaningful but negative relationships
between traditional approach and epistemological beliefs were determined. At
the end of the study it was suggested that in-service teacher education activities
should be organized in order to improve epistemological beliefs of high school
teachers.

Keywords: Epistemological beliefs, teaching-learning approach, constructi-
vist approach, traditional approach, high-school teachers.

Giris

Ogrenciler, 5gretim programlar, grenme ortami ve dgretmenler egitim sisteminin
temel bilesenleri arasinda sayilmaktadir. Kuskusuz bunlar arasinda egitim sisteminin
ana bileseni 6gretmendir. Fullan, (2001), egitimle ilgili degisim ¢abalarmnin uygulama-
ya gegirilmesinde anahtar roliin 6gretmenlerde oldugunu ve 6gretmenlerin icselles-
tirmedigi hicbir degisim ¢abasinin sinif ortamina yansitilamayacagini vurgulamustir.

*1.This research was produced from doctoral dissertation of author.

** Karadeniz Technical University, Faculty of Fatih Education, Department of Primary Education, Trabzon.
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Arastirmacilar, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme ile ilgili deger yargilarnin ve
inanglarinin, onlarin smif i¢i uygulamalarin: etkiledigini ortaya koymaktadir (Stipek
ve dig., 2001; Karhan, 2007; Aydin, 2010; R. Khader, 2012). Arredondo ve Terrance
(1996), egitimde reform uygulamalarinin basarisinda 6gretmenlerin epistemolojik
inanglarmin 6nemli 6l¢tide etkili oldugunu vurgulamaktadir (Arredondo ve Terrance,
1996’dan aktaran; Karhan, 2007, 95). Benzer sekilde Beck, Czerniak ve Lumpe (2000),
egitimde reform hareketlerinde 6gretmenleri kilit noktada gormekte ve 6gretmenlerin
pedagojik inanglarinin egitimde reform uygulamalarinda arzulanan degisim icin ¢ok
onemli oldugunu ileri stirmektedirler (Beck, Czerniak ve Lumpe, 2000’den aktaran;
Karhan, 2007, 95). Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar ile egitime iligkin inanglarmin
iliskili oldugunu belirtmektedir. Ona gore, sinif i¢indeki roltinti bilginin 6grencilere
dagitilmasi olarak goren bir 6gretmen, derse 6gretmen merkezli basladigindan dersini
ogrenci merkezli isleyememektedir. Eger bu 6gretmen, 6grencilerin 6grenme stirecine
aktif bicimde katilabilecekleri bir 6grenme ortami1 hazirlayabilecegine inanirsa 6grenci
merkezli stratejilere odaklanan bir 6gretim tasarlayabilir ve uygulayabilir (Ferguson,
2002’den aktaran; Okut, 2009, 7).

Ogretmenlerin sinif igi davraniglarinin 6grencilerin basarilarmda belirgin bir rol
oynadig1 soylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin smif i¢i davraniglarini etkileyen et-
menlerin neler oldugu konusu arastirmacilar igin énemli bir ¢alisma alan1 olarak go-
riilmektedir. Ozellikle, 1980'1i yillardan itibaren yapilan ilk aragtirmalar, 6gretmenle-
rin davranislarini yoénlendiren bilgilerin, degerlerin ve diisiinme siireglerinin tizerinde
odaklanmaya baslamistir (Ekiz, 2006, 88-89). C)gretmenlerin bilgi, diistinme, inang, ku-
ram ve bunun gibi epistemolojileri {izerine taranan literatiir, bunlarin, 6gretmenlerin
ne yaptiklari ve neden yaptiklarini 6nemli bir sekilde sekillendirdigini gostermektedir
(Clark ve Peterson, 1986’dan aktaran; Ekiz, 2006, 93).

Bu ¢alisma alanlarindan 6zellikle 6gretmenlerin epistemolojik inanglar1 tizerinde
bir odaklasmanin oldugu goze ¢arpmaktadir. Yapilan ¢alismalarda, egitim siireglerini
anlamak ve gelistirebilmek icin, 6gretmenlerin inanglari, uygulama ve tutumlarinin
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (OECD, 2009).

Ogretmenlerin inang alanlarindan biri olan epistemolojik gelisme ve epistemolojik
inanglara yonelik arastirmalar, bir¢ok egitim arastirmacisi ve psikologun takip ettigi
o6nemli alanlardan biridir (Hofer, 2001; Hofer ve Pintrich, 1997). Epistemolojik inanglar,
alan yazinda, her zaman bilgi ve bilginin dogasi ile ilgili bir inanglar sistemi olarak
tanimlanmaktadir (Schommer-Aikins, 2002; Hofer ve Pintrich, 1997; Duell ve Schom-
mer-Aikins, 2001; Chan, 2008). Bilginin kaynag1, dogrulugu, bilginin 6l¢titleri, bilginin
sinirlart ve 6grenme konularindaki inanglar epistemolojik inanglar kapsaminda yer
almaktadir.

Epistemolojik inanclar {izerine yapilan arastirmalar ve bu alana olan ilgi, 1990'larin
sonlarinda bu yana giderek artmaktadir (Chan, 2008, 258). Yapilan arastirmalar episte-
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molojik anlayiglarin 6grenme iizerine énemli etkileri oldugunu gostermistir. Ornegin,
Hofer (2008), bilginin dogas1 hakkindaki inanglarin, strateji kullanimini, anlamayt, bi-
ligsel islem stireclerini ve kavramsal degisimi etkileyebilecegini ileri stirmtistiir. Daha-
s1, bir 6gretmenin sahip oldugu bilginin dogasi ile ilgili inanglart onun 6gretme bigi-
mini, 6grencileri degerlendirmede kullandig: 6l¢iitleri, ders planlarini ve genel olarak
okul programinin organizasyonunu etkilemektedir (Duell ve Schommer-Aikins, 2001;
Kissack, 2002). 1960’lardan buyana yapilan arastirmalar, epistemolojik inanglar ve 6g-
renme arasinda ¢ok sayida baglantinin olduguna isaret etmektedir.

Ogretmenlerin smf igi davramslarini etkileyen bir diger etmen de 6gretme-6gren-
me ile ilgili anlayiglaridir. Ogretmenlerin 6gretme ve 6grenme hakkindaki anlayslari,
o6grenmede tercih ettikleri yollar ile ilgili sahip olduklar1 inanglari isaret eder. Bunlar
dgretme ve 6grenmenin anlamini, gretmen ve dgrencilerin rollerini icerir. Ogretme
ve 6grenme hakkindaki diistinceler, iki 6grenme modeliyle iliskilidir: Bunlar, (1)yapi-
landirmaci ve (2) geleneksel 6grenme modelleridir. Yapilandirmaci 6grenme modeli
geleneksel 6grenme modeliyle sik sik ¢atismaktadir. Yapilandirmaci 6grenme modeli
elestirel diistinmeye, kesfetme ve isbirligine izin veren aktif 6grenme cevresinin olus-
turulmasina vurgu yaparken, geleneksel 6grenme modeli, 6gretmeni bilgi kaynagt
olarak, 6grencileri de pasif bilgi alicilar1 olarak goriir. Boyle bir model, 6grenmenin
bilginin elde edilerek 6grenildigine, 6zellikle 6grencilere yardimci olmak ve iyi tanim-
lanmuis diistinceleri 6grenmeleri konusunda, 6gretmen ve degerlendirme bilgi elde
edilerek 6grenmeye vurgu yapar (Howard et al., 2000; Prawat, 1992’den aktaran; Chan
ve Elliott, 2004). Bu inanglar, pedagojik inanglar olarak da ifade edilmektedir (Teo ve
dig., 2008; Wong ve dig., 2009).

Arastirmalar, 6gretmenlerin epistemolojik inanglar ile 6gretme-6grenme anlayis-
lar1 arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Nitekim, Chan ve Elliott (2004), 6g-
retme ve 6grenme hakkindaki kavramlar ve epistemolojik inanglar arasindaki neden-
sel iliskiyi ortaya ¢ikarmaya yonelik yaptig1 calismada, Hong Kong 6gretmen egitimi
ogrencilerinin sahip olduklar epistemolojik inanglarin onlarin 6gretme ve 6grenme ile
ilgili diisiinceleriyle biiyiik oranda baglantili oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar,
diger arastirmacilarin dgretmenlerin dgretme ile ilgili diisiincelerinin inang¢ giidiilii
oldugunu destekler niteliktedir.

Inanglar, bilginin nasil kullanildigin: etkileyen ve bilgi filtreleri olarak hareket eden,
etkileyici ve degerlendirici fonksiyonlara sahip olabilirler (Gess-Newsome, 2001, 55).
Inang sistemleri, bireylerin davraniglarini ve kararlarini etkileyebilir (Hofer and Pintri-
ch 1997; Pajares, 1992). Kisisel epistemolojik inanglarin, 6grencilerin 6grenme stiregleri
tizerinde etkileri oldugu gibi 6gretmenlerin de 6gretim yaklagimlar: tizerinde etkile-
ri vardir (Brownlee ve dig. 2001; Pajares, 1992). Bu nedenle, 6gretmenlerin bilginin
dogasina iliskin inanglarinin belirlenmesinin, 6gretmenlerin tutum ve davranislarini
anlama ve onlarin 6grenme-6gretme ortamlarinda ne tiir davranislar sergileyecekleri
konusunda 6nemli ipuglar verecektir.
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Ogretme ve 6grenmede epistemolojik inanglarin énemi agiktir. Bu diisiince arag-
tirma literatiirtinde de destek bulmustur. Bu ytizden epistemolojik inanglar gelecek-
teki 6gretmen egitimi analizlerinde daha 6nemli olacagi muhtemeldir. Ogretmenlerin
sadece bilis Otesi aktivitelerini ve nasil 6gretilecegi ile ilgili 6grenme stireglerini an-
lamada degil, ayn: zamanda gelecekteki 6gretmenlerin se¢imi i¢in kullanilacak stra-
tejilerin anlagilmasinda da epistemolojik inanglar énemli olacaktir (Chan ve Elliott,
2004). Diger yandan bilgi ile ilgili inan¢larin 6grenme ortamindaki diger faktorlerle
nasil bir iliski i¢inde oldugunu anlamak, 6grencilerin smnifta basarilarimni ve karsilastik-
lar1 zorluklar: anlamaya yardim edebilir ve egitimi gelistirmek i¢in bir yol sunabilir.
Bu inanglar 6grencilerin akademik basarilari i¢in daha avantajli ise, egitim deneyimleri
bu inanglar: gelistirmek igin tasarlanabilir (Buehl, 2008).

Ogretmenlerin sahip oldugu epistemolojik inanglarmin, yeni 6gretim programla-
rinin benimsenmesi ve dgretimin tasariminda olumlu ya da olumsuz yonde etkileri
olabilecegi g6z dniine alindiginda, bu galisma, hem lise 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglarimin ve 6gretme 6grenme anlayislarmin belirlenmesi hem de bu inanglar ile
ogretme 6grenme anlayislar: arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi agisindan énem
tasimaktadir.

Bu calismanin genel amaci; Milli Egitim Bakanligi'na bagh lise dgretmenlerinin
epistemolojik inanglari ile 6gretme-6grenme anlayislarini belirlemek ve aralarmdaki
iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin genel amacina bagl olarak asagidaki alt amag-
lara cevap aranmisgtir:

1. Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ne dtizeydedir?
2. Lise 6gretmenlerinin 6gretme 6grenme anlayislari ne diizeydedir?

3. Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari cinsiyet degiskenlerine gore degis-
mekte midir?

4. Lise 6gretmenlerinin 6gretme 6grenme anlayislari cinsiyet degiskenlerine gore
degismekte midir?

5. Lise dgretmenlerinin epistemolojik inanclar ile 6gretme 6grenme anlayislar
arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma betimsel arastirma yontemi ve tarama modeline dayali olarak yfirii-
tlilm{istiir. Betimsel caligmalar, bir durumu aydinlatmak, degerlendirmeler yapmak
ve olaylar arasinda olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak, incelenen durumu agiklamak ve
tanimlamak igin yapilir (Cepni, 2010, 64). Arastirmada kullanilan iliskisel tarama de-
seni, iki veya daha ¢ok degisken arasinda degisim diizeyini gérmeyi amaglayan bir
arastirma desenidir. Tarama modeli ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu
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gibi betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklagimidir. Tarama modeli, arastirmanin
konusunun ge¢miste ya da halen var olan durumuyla ilgili hipotezleri test etmek ya
da sorulari cevaplamak igin veri toplamay1 ya da betimlemeyi saglayan bir arastirma
modelidir (Karasar, 1994).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Trabzon Il merkezi ve il-
celerde toplam 112 lisede calisan, yaklagik 2670 &gretmeni kapsamaktadir. Orneklem
se¢iminde kiime Ornekleme yonteminden oransiz kiime o6rnekleme tiirii segilmistir.
Bu yonteme uygun olarak dncelikle Trabzon ilinde bulunan her bir lise bir kiime kabul
edilmis ve bu sekilde tiim okullarin bir listesi ¢ikarilmistir. Bu kiimelerde yer alan, go-
niilliiliik ve yansizlik kuralina gore 6lgegi doldurmay1 kabul eden 1581 6gretmen aras-
tirmanin 6rneklemini olusturmustur. Orneklemi olusturan &gretmenlerin % 40,9'unu
kadin (646 kisi), % 59,1’ini erkek (935) 6gretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarini belirlemek amaciyla,
Schommer’in (1998), “Epistemolojik Inang Olgegi” ve “Ogretme ve Ogrenme Anlayis-
lar1 Olgegi” kullanilmistir.

a) Epistemolojik Inan¢ Olgegi: Epistemolojik Inang Olgegi'nin Tiirkce'ye uyarla-
masi (Karhan, 2007) tarafindan yapilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucun-
da 6lcegin ti¢ faktorli bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu faktorler, “bilginin
kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir”, “6grenme ¢abaya baglh degildir” ve
“bilgi tek ve kesindir” seklinde adlandirilmistir. Giivenirlik alpha degeri, birinci fak-
tor igin .72, ikinci faktor icin .68”, .67 ve tiim dlgek igin yine .67’dir. Olgegin bu galig-
mada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi yeniden hesaplamistir. Buna gore, “bilginin
kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir; .77”, “6grenme cabaya bagl degildir;
717, “bilgi tek ve kesindir; .69” ve “tiim dlcek icin; .69” bulunmustur. Olgekten ali-
nan yiiksek puanlar bireylerin ytizeysel inanglara sahip olduklarini, diistik puanlar ise
gelismis inanclara sahip olduklari anlamimna gelmektedir. Degerlendirme yapilirken
1’e yaklasan (1 ile 2,49 aras1) ortalamalar “sofistike inanglarin”, 5’e yaklasan (3,50 ile
5 aras1) ortalamalar ise “yiizeysel inanglarm” gostergesi olarak kabul edilmislerdir.
Tam ortada, 2,50 ile 3,49 arasinda kalan ortalamalarin ise bireylerin 6lgek maddelerine
katilip katilmadiklar: konusunda “gtiglii bir inang tagimadiklarinin” gostergesi olarak
yorumlanmustir (Karhan, 2007).

b) Ogretme-Ogrenme Anlayislar1 Olgegi: Arastirmada, lise 6gretmenlerinin 63-
retme dgrenme anlayiglarm belirlemek amaciyla “Ogretme-Ogrenme Anlayislari Ol-
cegi” kullamlmistir. Olgek, Chan ve Eliot tarafindan gelistirilmis ve Tiirkceye uyarlan-
masi Aypay (2011) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik galis-
masi ¢alisma grubunu olusturan 341 6gretmen aday1 6grenciden elde edilen veriler
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kullarilarak yapilmigtir. Arastirmada “Ogretme ve Ogrenme Anlayiglart Olgegi”nin
gegcerlik calismalari i¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmus, giivenirligi icin
de alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ve iki yar1 korelasyonu hesaplanmuistir. Veriler Dogrula-
yic1 Faktor Analizine tabi tutulmasi sonucunda elde edilen modelin uyum indeksleri
incelenmis ve Ki-kare degerinin (x*=1020,3 N=341, sd=404, p=0.00) manidar oldugu
gortilmiistiir. Uyum indekslerinde ise ortalama hata karekokii (RMSEA) 0.067 olarak
bulunmustur. RMSEA degeri 0 ile 0.05 arasinda iyi bir uyumun varligini, 0.05 ile 0.08
arasmda olmasi ise kabul edilebilir bir uyumun varligin belirtir. Calismada RMSEA
degeri 0.067 olup, bu deger kabul edilebilir bir uyumun oldugunu gosterdigi kabul
edilmistir. Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI) 0.72, Karsilastirmal: Uyum Indeksi
(CFI) 0.80 bulunmustur. Bu uyum indeksi degerleri beklenenin altinda olmakla birlikte,
modelin uyumu hakkinda en fazla bilgi veren uyum indeksinin RMSEA oldugu ifade
edildiginden (Thompson, 2000’den aktaran; Aypay, 2011), bu uyum indeksi degerleri
modelin kismen uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Faktor analizi sonucuna gore
olcekteki 30 madde iki faktore yiiklenmektedir. Bu faktorler, “Yapilandirmac: Yakla-
sim” ve “Geleneksel Yaklagim” olarak adlandirlmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach
Alpha katsayis ve iki-yar yontemleriyle 6lctilmiistiir. Olgek geneli icin hesaplanan
giivenirlik 0.71, alt boyutlar igin .88 ve .83 bulunmustur. Iki-yar1 arasindaki korelasyon
ise 0.77 bulunmustur. Ogretme Ogrenme Anlayiglar1 Olgeginin, bu tez kapsaminda,
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilary; “Yapilandirmac: Yaklasim; .88”, “Geleneksel
Yaklasim; .81” ve tiim 6lcek icin; .75 olarak yeniden hesaplanmistir. Degerlendirme
yapilirken; 4,21-5,00 aras1 “gok katiliyorum”, 3,41-4,20 aras1 “katiliyorum”, 2,61-3,40
arast “kararsizim”, 1,81-2,60 aras1 “katilmiyorum” ve 1,00-1,80 aras1 “hi¢ katilmiyo-
rum” seklinde yorumlanmustir.

Verilerin Analizi

Olcekteki veriler SPSS 15.0 paket programina yiiklenerek islenmistir. Ogretmen—
lerin epistemolojik inanglar1 ve 6gretme-6grenme anlayislarini belirlemeye yonelik
likert tipi maddelerin ¢6zlimii icin aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleri
kullanilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenlerine gore, gortis-
leri arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek tizere “t” testi uygulanmustir.
Ogretmenlerin epistemolojik inanglar ile 6gretme-6grenme anlayislari arasindaki ilis-
kilerin belirlenmesi igin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayusi (r) analizi
tekniginden yararlanilmistr.

Yapilan homojenlik testi sonucunda dagilim non-parametrik (homojen olmayan
maddeler) ise, ikili karsilastirmalarda Mann Whitney U testi (MWU) testi uygulanarak
farkin kaynagi incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2002, 156).

Bulgular

Bu bdéliimde 6gretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri ve 6gretme- 6grenme an-
layislari ile bunlar arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina

yer verilmistir.
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1. Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik inanclarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarina iliskin bulgular tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclarina Iliskin Betimsel Istatistikler

.. = ss N
Olgek Alt Faktorler X
Bilginin Kfiy.nagl Uzmandir ve Ogrenme 203 047
. . Yetenek Isidir
Epistemolojik 1581
Inanclar Ogrenme Cabaya Bagli Degildir 2.73 0.60
Bilgi Tek ve Kesindir 3.47 0.58

Epistemolojik inang 6lgeginin “bilginin kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isi-
dir” alt boyutuna iliskin inanglarinin ortalamasmm X =2,03 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar incelendiginde, lise 6gretmenlerinin, “bilginin kaynag: uzmandir ve 6g-
renme yetenek isidir” inan¢ boyutunda “katilmiyorum” diizeyinde gortis belirttikleri
gortilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin “bilginin kaynagi uzmandir ve 6grenme yete-
nek isidir” boyutunda gelismis (sofistike) epistemolojik inanglara sahip olduklarinin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Epistemolojik inanglarin “6grenme ¢abaya baglh degildir” boyutuna iliskin olarak
genel aritmetik ortalama puan ise X = 2.73 olarak belirlenmistir. Bu ortalama dikkate
alindiginda 6gretmenlerin genel olarak “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirt-
tikleri goriilmektedir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin, “6grenme ¢abaya bagl degil-
dir” goriistiyle ilgili giiglii bir inang tasimadiklari, anlasilmaktadir.

__ Epistemolojik inanclarin “bilgi tek ve kesindir” boyutuna iliskin ortalama puanin
X =3.47 oldugu anlagilmistir. Genel ortalama puanin, gelismemis inang olarak kabul
edilen sinira (3.50-5.00) ¢cok yakin bir deger aldig: goriilmektedir. Bu bulgular, aragtir-
maya katilan 6gretmenlerin, bilgi tek ve kesindir boyutunda giiglii bir inang tasima-
diklarinin, geleneksel pozitivist inanca daha yakin durduklarinin bir géstergesi olarak
kabul edilebilir.

2. Lise Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Anlayislarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgretme 6grenme anlayiglarma iliskin bulgular tablo 2’de sunul-
mustur.

Tablo 2. Lise Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Anlayislaria fiskin Betimsel Istatistikler

Olcek Alt Faktorler X S8 N
Ogre tme—ogrenme Yapilandirmaci Anlayis 4,09 0,67 1581
Yaklagimlar Geleneksel Anlay1s 2,69 0,55
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Arastirma bulgularina gore katilime1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayisla-
rinm “yapilandirmact anlayis” alt boyutuna iliskin genel ortalama puanlar1 X = 4,09
olarak belirlenmistir. Bu deger dikkate alindiginda 6gretmenlerin yapilandirmaci an-
layisla ilgili onermelere “katiliyorum” diizeyinde olduklar: anlasilmaktadir. Bu bulgu,
ogretmenlerin 6grenme ve dgretmede yapilandirmact 6grenme anlayisimni gticlii bir
sekilde benimsediklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Katiimc 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarinin “geleneksel anlayis” alt
boyutuna iliskin genel ortalama puanlar1 X = 2,69 olarak belirlenmistir. Bu deger dik-
kate alindiginda 6gretmenlerin “kararsizzim” diizeyinde olduklar1 anlagilmaktadir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin rolii ile ilgili geleneksel anlayis1 benimseme konusunda gecis
asamasinda olduklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

3. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Epistemolojik inanglaria iliskin
Bulgular

Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore farklila-
sip farklilasmadigna iliskin yapilan t-testi sonuglar: Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Epistemolojik Inanglarmin  Cinsiyet Degiskenine  Gore
Karsilagtirilmasinda t-Testi Sonuglar:

Alt Cinsivet _ Levene Testi d ¢
Olgek insiye n X ss s p

F p

Olgek

Bilginin
Kaynag
Uzmandir
ve 1.012 315 1579 -6.735  .000*
Ogrenme  prkek 935 2,10 47

Yetenek

Isidir

Kadin 646 1,94 46

Ogrenme Kadin 646 2,67 .61

Epistemolojik Inanglar

avaya 215 643 1579 3372 .001*
agl

Desildir Erkek 935 277 59

Bilgi Kadin 646 3,47 .57

Tek ve 925 336 1579  -467 640

Kesindir Erkek 935 348 .59

*P<0.05

Tablo 2’de yer alan cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar “t” testi sonuglar1
incelendiginde, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin “bilginin kaynagi uzmandir

ve 6grenme yetenek isidir” alt boyutuna [t = -6.735; p=0,000] iliskin goriisleri ara-
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sinda bayan 6gretmenlerin lehine anlamli diizeyde farklik oldugu goriilmektedir. Ba-
yan Ggretmenlerin goriislerine iligkin ortalama puan (X = 1.94), erkek dgretmenlere
ait ortalama puandan ( X = 2.10) daha diisiiktiir. Olgekten alman diisiik puanlarm so-
fistike (gelismis) inanglarin, yiiksek puanlar gelismemis (naif) inanglarin bir gostergesi
olarak kabul edildiginden, bayan 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmn bilginin kay-
nag1 uzmandir ve 6grenme yetenek isidir alt boyutuyla ilgili inanglarmin erkek 6gret-
menlere gore daha gelismis oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle bayan 6gretmenler,
erkek 6gretmenlere gore, bilginin herkes tarafindan tiretilebilecegine ve 6grenmenin
bir yetenek isi olmadigina, zamanla gelistirilebilecegine daha ¢ok inanmaktadirlar.

Tablo 2’deki gore, 6gretmenlerin “6grenme cabaya bagl degildir” alt boyutuna
[t 570 = --372; p=0.001] iligkin goriisleri arasinda bayan 6gretmenlerin lehine anlamh
diizeyde farklik oldugu goriilmektedir. Bayan &gretmenlerin goriiglerine iligkin orta-
lama puan ( X = 2.67), erkek 6gretmenlere ait ortalama puandan ( X = 2.77) daha dii-
siiktiir. Buna gore bayan 6gretmenlerin epistemolojik inanglarin 6grenme ¢abaya bagl
degildir alt boyutuyla ilgili inanglarmin erkek 6gretmenlere gore daha olgunlasmis

oldugu soylenebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin “bilgi tek ve kesindir” alt boyu-
tundaki goriigleri arasinda [t ., = -.467; p=0.640] ise, cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gortilmemektedir.

4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayislarina
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayislarmm Cinsiyet Degiskenine Gore iligkin
Mann Whitney U testi Sonuglar:

Olcek Alt Olgek Cinsiyet N S.0 S.T. U p
Yapilandirmac: Kadin 646 86433  558359,50
.- Anlays 5315 ,000*
EETE Erkek 935 74033  692211,50
e Celenekeel Kadin 646 766,74  495312,50
= Aele“e se 1,757 079
niayls Erkek 935 807,76  755258,50

P<0.05

Ogretmenlerinin 6gretme-6grenme anlayiglarmin cinsiyet degiskenine gore fark-
lillasip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 4" de
sunulmustur.

@ Milli Egitim & Sayi1217 & Kis/2018



¢ Salih Akyildiz

Tablo 3’de yer alan 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarinin “yapilandirma-
c1 yaklagim” alt boyutu ile ilgili gortisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml
fark vardir. Nonparametrik olan bu boyut i¢gin Mann Whitney U (MWU) testi (MWU:
-5,315; p<0,05), kadin 6gretmenlerin (MR =864,33), yapilandirmaci anlayisi erkek 6g-
retmenlere gore (MR,=740,33) daha fazla benimsemis olduklarimi gostermistir. Bu bul-
gu, 6gretmenlerin yapilandirmaci anlayis puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlami bir
farklilik oldugu, ancak 6gretmenlerin “geleneksel yaklasim” puanlari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

5. Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglari ile Ogretme Ogrenme Anlayis-
lar1 Arasindaki Iligkilere Yonelik Bulgular

Katilime1 6gretmenlerin epistemolojik inanglar 6gretme-6grenme anlayislar: ara-
sindaki iligkiler analiz edilmis ve elde edilen sonuglar tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayiglar1 Alt Faktorleri fle Epistemolojik
Inanglara Ait Alt Faktorleri Arasindaki Korelasyonlar

Bilginin Kaynag1 . ao
Epistemolojik ~ Uzmandir Ve.C")grenme O%l:vrillrn];egﬁz?fa Blllé:: Eﬁi:e
. Inanglar Yetenek Isidir 5 5 s
Ogretme
Ogrenme Anlayisla r r r
Yapilandirmaci
,43(**) ,24(**) ,07(**)

Geleneksel -13(*) -A41("%) 26(*%)

*p<.05, **p<.01

Tablo 4’de yer alan bulgular incelendiginde, “yapilandirmaci anlayis” ile “bilginin
kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” inanci arasinda orta diizeyde olumlu
yonde (r= -.433, p< .01), “6grenme cabaya bagli degildir” inanci ile diisiik diizeyde
olumlu yénde (r= .24, p< .01), “bilgi tek ve kesindir” inanci ile diistik diizeyde olum-
lu yonde (r= .07, p< .01) anlaml bir iliski bulunmaktadir. Bu sonuglara gore, 6gret-
menlerin bilginin tek kaynagmin uzmanlar olmadigina, kisilerin kendileri tarafindan
tiretilebilecegine, uzmanlarin bilgilerinin sorgulanabilecegine, 6grenme yeteneginin
dogustan gelen bir 6zellik olmadigina ve sonradan gelisebilecegine yonelik inanglar1
yiikseldikge yapilandirmaci anlayiglari da yiikselmektedir. Ogretmenlerin bilginin tek
ve kesin oldugu yoniindeki inanglar ytikseldikce yapilandirmaci anlayislar: diismek-
tedir.

Geleneksel anlayis ile bilginin kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir inanci
arasinda diisiik diizeyde olumsuz yénde (r=-.137, p<.01), 6grenme cabaya bagli degil-
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dir inanci ile orta diizeyde olumsuz yonde (r=-.41, p< .01), bilgi tek ve kesindir inanc1
ile diisiik diizeyde olumlu yonde (r= .26, p< .01) anlamli bir iliski bulunmustur. Bu
bulgulara gore, 6gretmenlerin, bilginin tek kaynaginin uzmanlar olmadigina, uzman-
larin bilgilerinin sorgulanabilecegine, 6grenme yeteneginin dogustan gelen bir 6zel-
lik olmadigina ve sonradan gelisebilecegine yonelik inanglar: ytikseldikce geleneksel
anlayislar1 diismekte, bilginin tek ve kesin oldugu yontindeki inanglar ytikseldikge
geleneksel anlayislar: ytikselmektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgularina gore, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarla ilgili ge-
lisimlerinin farkl diizeylerde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, “bilginin kaynag:
uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” boyutunda gelismis epistemolojik inanglara sa-
hipken, “6grenme cabaya bagl degildir” boyutunda gelismemis epistemolojik inanc-
lardan gelismis epistemolojik inanglara dogru bir gecis asamasinda olduklari, “bil-
gi tek ve kesindir” boyutunda ise giiglii bir inang tagimadiklar geleneksel pozitivist
inanca daha yakin durduklari anlagilmaktadir. Ogretmenlerin epistemolojik inanglarin
farkli boyutlarinda farkli inang diizeylerine sahip olmalari, Schommerin kisisel epis-
temolojik inanglarin farkl diizeylerde gerceklesebilecegi varsaymmini desteklemek-
tedir (Duell ve Schommer-Aikins, 2001; Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004).
Arastirma bulgularindan hareketle, katilimc1 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarin
“bilginin kaynag1 uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” boyutu ile ilgili olarak nesnel-
ci-pozitivist epistemolojiden gok 6znelci-postpozitivist epistemolojiye daha yakin bir
inang tasidiklary; “6grenme c¢abaya bagh degildir” inanci ile ilgili olarak dgretmenle-
rin, pozitivist davranisc1 paradigmanin etkisinde olduklar1 ve 6znelci-postpozitivist
yapilandirmaci paradigmay1 benimseme konusunda kararsiz davrandiklar: sonucuna
varilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, epistemolojik inanclarinin, “bilgi tek
ve kesindir” boyutunda giiclii bir inang tasimadiklari, geleneksel pozitivist inanca
daha yakin durduklar1 sonucuna varilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gret-
menlerin, bilgi tek ve kesindir boyutunda hala geleneksel pozitivist bilim anlayisinin
etkisinde olduklar1 sdylenebilir. Lise 6gretmenlerinin epistemolojik acidan hala po-
zitivist-Nevton’cu paradigmalarin etkisinde olmalari, 6gretim programlarinin uygu-
lanmasini ve paradigma degisim siirecini olumsuz ydnde etkileyebilir. Diger yandan,
lise 6gretmenlerinin pozitivist paradigmadan postpozitivist paradigmalara dogru bir
paradigma degisim siirecinde olmalar1 olumlu bir durum olarak da degerlendirilebi-
lir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, benzer ¢alismalarda ulasilan bulgularla tu-
tarlilik gostermektedir (Karhan, 2007; Bacanli, 2010; igen, 2012; Aypay, 2011; Meral ve
Colak, 2009; Wong, Chan ve Lai, 2009; Chan and Elliott, 2000; Rakicioglu, 2005). Orne-
gin, Karhan (2007), ilkégretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin epistemolojik
inanglarimi bazi degiskenler gore inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin, bireylerin
bilgiyi olusturabileceklerine, 6grenme yeteneklerinin gelisebilecegine, dgrenmenin
caba ile gergeklesecegine inanirken, bilginin kesin ve mutlak olduguna da inandik-
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larin: tespit etmistir. Bacanli (2010), ilk6gretim okullarinda gorev yapan 6gretmen-
lerin epistemolojik inanglarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin, epistemolo-
jik inanglarmn “bilginin kaynag: uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” boyutundaki
ifadelere katilmadiklarini, “6grenme ¢abaya bagli degildir” boyutundaki maddeleri
kismen uygun bulduklarini, “bilgi tek ve kesindir” boyutundaki ise ifadelere katildik-
larint veya kismen katildiklarini belirtmistir. Bacanli (2010), bu bulguyu, 6gretmenle-
rin epistemolojik inanglarinin kismen gelismis epistemolojik anlayisa uygun yanla-
r1 olmakla birlikte, daha ¢ok geleneksel bilim anlayisina uygun diisttikleri seklinde
yorumlamustir. Icen (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanclari ile
siif i¢i uyguladiklar: 6gretim stratejilerine yer verme diizeylerini belirlemeyi amag-
lad1g1 arastirmasinda, 6gretmenlerin “bilginin kaynagt uzmandir ve 6grenme yetenek
isidir” alt boyutundaki 6nermelere katilmadiklarini, “6grenme ¢abaya bagl degildir”
alt boyutundaki 6nermeleri kismen uygun bulduklarini “bilgi tek ve kesindir” alt bo-
yutuna iliskin inanglarinin daha az sofistike oldugunu yani geleneksel inanglara sahip
olduklarini belirlemistir. igen’e (2012) gore bu bulgu, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
epistemolojik inanglarinin hem sofistike, hem de geleneksel yonleri olmakla birlikte,
sofistike yonlerinin daha belirgin oldugunu gostermektedir. Aypay (2011), 6gretmen
aday1 6grencilerin 6grenmede bilgi edinme stirecinin 6nemli olduguna, uzman bilgisi-
nin sorgulanmasi gerektigine ve 6grenmede ¢abanin 6nemli olduguna inanma egilimi
i¢inde olduklarini, yetenegin dogustan ve sabit olduguna ve bilginin sabit ve degis-
mez olduguna yonelik inanglarinin zayif oldugu bulgusuna ulagmistir. Meral ve Colak
(2009), 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglarini inceledikleri arastir-
malarinda, 6gretmen adaylarinin cogunlugunun geleneksel pozitivist bilim anlayisina
sahip olduklarimi belirlemistir. Wong Cahan ve Lai (2009), egitim fakiiltesi 6grencileri
tizerine yiirtittiikleri aragtirmalarinda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin, 6grenmenin
gayretle elde edilen bir beceri oldugunu, bilginin, bir otoriter ya da dogustan geti-
rilen kavrama yetenegi araciligiyla olusmayacagini; bilginin, degisken ve tecriibe ile
elde edilen bir stire¢ oldugu inancini tasidiklari tespit etmistir. Chan and Elliott (2000),
Hong Kong 6gretmenlik programinda okuyan 6grenciler tizerinde yaptig1 arastirma-
da, Hong Kong'lu 6grencilerin bilginin kesin ve mutlak olduguna ve uzmanlarin her
seyi bildiklerine inandiklarini, dolayisiyla onlarin bilgi ve diistincelerini sorgulama-
dan dogru olarak kabul etmeye egilimli olduklarini saptanmuistir. Benzer bir aragtirma-
da Rakicioglu (2005), 6gretmen adaylarinin, bilginin mutlak olduguna ve otoriteden
edinildigi, 6grenme yeteneginin hizli ve dogustan gelen bir yetenek oldugu inancinda
olduklar: yoniinde bulguya ulasmistir. Ayrica bu bulgular epistemolojik inanglar tize-
rinde yapilan diger arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir (Bakiniz, Derya-
kulu, ve Bikmaz, 2003; Ongen, 2003; Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2005; Chai, Khine ve
Teo, 2006; Tagkin, 2013).

Arastirmada, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarin “bilginin kaynagi uzmandir
ve 6grenme yetenek isidir” ve “6grenme ¢abaya bagh degildir” boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore, kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenler arasinda kadin 6gretmen-
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lerin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmisken “bilgi tek ve kesindir” boyutunda an-
lamli bir farklilik ortaya ¢ikmamuistir. Bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore,
bilginin herkes tarafindan tiretilebilecegine ve 6grenmenin bir yetenek isi olmadigina,
¢abayla zamanla gelistirilebilecegine daha ¢ok inanmaktadirlar. Bu arastirma bulgu
ve yorumlarindan hareketle, bayan 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore, bilginin
herkes tarafindan tiretilebilecegine ve 6grenmenin bir yetenek isi olmadigina, zaman-
la gelistirilebilecegine daha fazla inanmalari, bayan 6gretmenlerin bilmeye erkeklere
kiyasla daha empatik ve baglamsal yaklasmalarindan ve kizlarin basarilarimni ¢alisma-
larinda, erkeklerin basarilarini ise yeteneklerinde goren sosyo-kiiltiirel bir anlayistan
kaynaklandig1 sonucu ¢ikarilabilir. Alan yazinda epistemolojik inanglarin cinsiyete
gore degistigini gosteren arastirma bulgularina ulasilmistir (Hofer, 2000; Deryakulu
ve Buiytikoztiirk, 2005; Eroglu ve Giiven, 2006; Chai, Khine ve Teo, 2006; Bacanls, 2010;
Coban ve arkadaslari, 2011; Taskin, 2013). Ornegin, Bacanli (2010) tarafindan yapilan
arastirmada birinci alt boyut olan “bilginin kaynag: uzmandir ve 6grenme yetenek
isidir” boyutunda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha gelismis episte-
molojik inanglara sahip oldugu bulgusuna ulagsmistir. Hofer (2000), bayan tiniversite
ogrencilerinin, erkek 6grencilere oranla bilgiyi daha az kesin olarak gordtikleri ve bil-
ginin edinilmesinde daha az otoriteye bagl kaldiklarini, Deryakulu ve Biiytikoztiirk
(2005), kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha gelismis/olgunlasmis epistemolojik
inanglara sahip oldugunu gostermistir. Coban ve arkadaslart (2011), kiz 6grencilerin
bilgi merkezli epistemolojik goriislerinin ¢ok daha fazla gelismis oldugunu, Schom-
mer (2002; 1994), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla 6grenmenin hemen ger-
geklestigine daha az inandiklari sonucuna ulasmistir. Chai, Khine ve Teo (2006) ve
Taskin (2013), epistemolojik inanglarin cinsiyetle iliskisi ile ilgili kiz 6grencilerin lehine
sonuglara ulasmustir. Eren (2006), Aypay (2011) ve Deryakulu ve Biiytikoztiirk (2005),
arastirmalarinda benzer yonde bulgulara ulasmislardir.

Katilime1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarinin yapilandirmaci anlayisa
iliskin 6nermeleri “katiliyorum” diizeyinde benimsedikleri; geleneksel anlayisa ilis-
kin 6nermelere ise “kararsiz” kaldiklar1 anlasilmistir. Arastirmada ulasilan bu bulgu,
o6gretmenlerin yapilandirmaci anlayislar1 benimsemekle beraber, geleneksel yaklagim-
lardan da vaz gegmediklerini gostermektedir. Bu durumundan, 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun, davranisgi, 6gretmen merkezli geleneksel bir egitimle 6gretmenlik
meslegine hazirlandiklarindan dolayi, geleneksel 6grenme yaklasimlarini benimse-
dikleri ve bu nedenle yapilandirmaci yaklasima gegiste giicliik yasadiklar1 sonucu
cikanlabilir. Ogretmenlerin geleneksel yaklagimlari benimseme konusunda kararsiz
davranmalari, diger bir ifadeyle bu alanda zayif bir inanca sahip olmalari, yapilan-
dirmac1 yaklasima dayali 6gretim programlarin uygulama boyutunu giiclestirebilir.
Bu bulgu diger arastirma bulgular ile benzerlik gostermektedir (Aypay, 2011; Cheng
ve digerleri, 2009). Ornegin Aypay (2011), 6gretmen aday1 6grencilerin 6grenme ve
ogretme siirecinde yapilandirmaci anlayis: biiyiik 6lgiide benimsedikleri, geleneksel
anlayis konusunda kararsiz kaldiklar1 bulgusunu saptamistir. Benzer sekilde Cheng
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ve digerleri (2009), Hong Kong'lu 6gretmen aday1 6grencilerin biiyiik bir oranda yapi-
landirmact anlayist benimsedikleri bulgusuna ulagsmislardir.

Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim ortalama puan-
lar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farkin
oldugu, geleneksel yaklasimla ilgili ortalama puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkli-
ligin ortaya ¢itkmadig1 anlasilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan kadin 6gretmenler
erkek 6gretmenlere gore yapilandirmaci anlayisi daha ¢ok benimsedikleri sdylenebilir.
Alan yazindaki ¢alismalar, bu arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir
(Alpay, 2011; Meral ve Colak, 2009; Onder ve Besoluk, 2010). Ornegin, Aypay (2011),
o6gretme ve 6grenme anlayislarmin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini, kiz 6gren-
cilerin yapilandirmact puanlarinin erkek 6grencilerden, erkek 6grencilerin gelenek-
sel puanlarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Meral ve
Colak (2009), erkek 6gretmen adaylarmin kiz 6gretmen adaylarina gore daha giiclii
yapilandirmaci inanca sahip olduklarini tespit etmislerdir. Benzer bi¢cimde, Besoluk
ve Onder (2010), 6gretmen adaylarmin dgrenme yaklagimlarini, 6grenme sitillerini ve
elestirel diistinme egilimlerini inceledikleri arastirmalarinda, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere kiyasla derinsel 6grenme puan ortalamalarinin daha yiiksek iken ytizeysel
o6grenme ortalamalarinin daha diisiik oldugunu saptamislardir.

Arastirma bulgulari, “yapilandirmaci anlayis” ile “bilginin kaynag: uzmandir ve
O0grenme yetenek isidir” inanci arasinda orta diizeyde olumlu yonde, “6grenme ¢a-
baya bagli degildir” inanci ile diisiik diizeyde olumlu yénde, “bilgi tek ve kesindir”
inanci ile diisiik diizeyde olumlu yénde anlaml bir iliski saptanmistir. Geleneksel
anlayis ile bilginin kaynag1 uzmandir ve 6grenme yetenek isidir inanci arasinda dii-
siik diizeyde olumsuz yonde, 6grenme cabaya bagh degildir inanci ile orta diizeyde
olumsuz ydnde, bilgi tek ve kesindir inanci ile diisiik diizeyde olumlu yénde anlaml
bir iliski bulunmustur. Bu bulgu, gelismis epistemolojik inang ve 6znel bilgi anlayis
ile yapilandirmaci yaklagim arasinda pozitif; geleneksel pedagojik anlayis arasinda
ise negatif bir korelasyon oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu iliski, 6gretmenlerin sahip
oldugu paradigmalar1 temel alan epistemolojik inanglar1 ile pedagojik inanglar1 olarak
ifade edilen yapilandirmaci ve geleneksel 6grenme yaklasimlari arasinda bir iliskinin
oldugunu gostermektedir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar 6gretmenlerin epistemo-
lojik inanglari ile 6gretme anlayislari arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir. Or-
negin, Aypay (2011), calismasinda, yapilandirmaci anlayisi ile grenme siireci/uzman
bilgisine siiphe inanci arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde; 6grenme ¢abasi inanci
ile arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde; bilginin kesinligi inanci ile arasinda da
distik diizeyde ve negatif yonde anlamli iliskiler oldugu yoniinde bulgular elde etmis-
tir. Calismada, 6grenmede stirecin énemli oldugu ve uzman bilgisinin sorgulanmasi
gerektigi inanci ile 6grenmede gabanin nemli oldugu inanc yiikseldikge, 6grenme
ve 8gretmede yapilandirmaci anlayis yiikselirken; bilginin kesin ve degismez oldugu
inanci yiikseldikge 6grenme ve 6gretmede yapilandirmaci anlayis diistiigii anlasilmis-
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tir (Aypay, 2011, s. 10). Aypay, geleneksel anlayis ile dogustan/ sabit yetenek ve bil-
ginin kesin ve degismez oldugu inanci arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde; 6gren-
me ¢abast inanci ile arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlaml iligkiler tespit
etmistir. Bu sonuglara gore, yetenegin dogustan ve sabit oldugu inanci, 6grenmede ¢a-
banin énemli oldugu inanci ve bilginin kesin ve degismez oldugu inanci ytiikseldikge
ogrenme ve Ogretmede geleneksel anlayis diisttigli anlasilmistir. Aypay, 6grenmede
¢abanin 6nemli oldugu yontindeki epistemolojik inancin hem yapilandirmact hem de
geleneksel anlayisla benzer diizeylerde pozitif yonde iliskili olmasina dikkat ¢ekmistir
(Aypay, 2011). Konu ile yapilan diger ¢alismalarda elde edilen bulgular, bu ¢alismada
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ornegin, Turgut'un (2007), yaptig1 caligma-
da, smnif iginde yapilandirmact yaklasima dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencile-
rin epistemolojik inanglarmin gelisimi tizerinde pozitif etkisi oldugunu gostermistir.
Chan (2003), Hong Kong'lu 6gretmen adaylari ile yiiriittiigii calismasinda, otorite uz-
man bilgisinin sorgulanamayacagina, yetenegin sabit ve degismez olduguna ve bilgi-
nin kesin ve degismez olduguna inanan 6gretmen adaylarinin derin (yapilandirmacr)
o6grenme anlayisina oranla ytizeysel (geleneksel) 6grenme anlayisini daha ¢ok benim-
sedikleri sonucuna ulasmistir. Taskin (2013), arastirmasinda, derin (yapilandirmacr)
ve ylizeysel (geleneksel) 6grenme yaklasimlariyla, epistemolojik inanglarin bazi alt
boyutlart arasinda olumlu yonde bir iliskinin bulundugunu tespit etmistir. Chan ve
Eliot (2000), benzer bir ¢calismada, Hong Kong’da 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglart ve 6grenme yaklasimlar arasindaki iligskiyi incelenmistir. Calisma, gelismis
epistemolojik inanglara sahip 6gretmen adaylarmin 6grenme ilgili derin yaklagimlara
sahip olduklari, gelismemis epistemolojik inanglara sahip 6gretmen adaylarinin ise
ezbercilik gibi geleneksel yaklasimlara sahip olduklari sonucunu ortaya koymustur
(aktaran; igen, 2012). Benzer sekilde Tsai (2007), arastirmasinda, pozitivist anlay1s egi-
liminde olan 6gretmenlerin daha pasif ve ezberci bir egitim anlayisa sahipken, ya-
pilandirmact 6gretmenlerin 6grencilerin anlama ve uygulamalarina daha ¢ok énem
verdiklerini saptamistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, ayn: zamanda, episte-
molojik inanglarin 6gretme ve 6grenme anlayislari ile iliskili oldugunu ve bu anlayis-
larin inanglardan etkilendigini 6ne stiren diger arastirma sonugclari ile de paralellik
gostermektedir (Ravindran ve arkadaslar: 2005; Phan, 2008; Schunk, 2009; Chan, 2003;
Chan ve Elliot, 2004; Cheng ve ark., 2009; Kizilgtines ve ark., 2009; Ozkal ve Ark., 2009;
Rodriguez ve Cano, 2006; Guirbtiztiirk ve Sad, 2009; Wong, Chan, Lai, 2009).
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ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ HOSGORU
DEGERI ILE iLGILi ALGILARININ iINCELENMESI:

FENOMENOLOJiK BIR CALISMA®

Serkan ASLAN™*
Birsel AYBEK™**

Oz: Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 4. siif 6grencilerinin hosgorii degeri ile
ilgili algilarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
biri olan fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu, 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bélgesi'nin bir ilinde ilkokul 4. smfta
Ogrenim goren 10 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada amagh drnekleme yon-
temlerden biri olan uygun drnekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirmada yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmustir. Verilerin anali-
zinde nitel veri analizlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma
sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin hosgoriiyii daha ¢ok yardimsever olma ola-
rak algiladiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmast ile ilgili
goriisleri incelendiginde, 6grencilerin cogunlugu “iyi insan olmak i¢in” cevabini
vermislerdir. Ayrica 6grenciler mutlu olmak igin, yardimlagmak igin, saygil ol-
mak i¢in, kalp kirmamak igin, insanlar: tizmemek i¢in ve diinyanin koétii bir yer
olmamast igin hoggoriilii olunmast gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin gogu
hosgoriilii olunmamas1 durumunda kavga olacagini belirtmislerdir. Ayrica 6g-
rencilerin ¢cogu tarafindan hosgoriilii olmak icin yardimsever olunmasi gerektigi
belirtilmistir.

Anahtar Sozciikler: Deger, deger egitimi, hosgorii.
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A REVIEW OF PERCEPTIONS RELATED TO
TOLERANCE VALUE OF 4* GRADE STUDENTS IN
ELEMENTARY SCHOOL: A PHENOMENOLOGICAL

STUDY"

Serkan ASLAN™*
Birsel AYBEK™**

Abstract

Object of this study is to show elementary school’s 4th grade students’ per-
ceptions relating to tolerance. In the present study, phenomenology, which is one
of qualitative research patterns, was used. The group under study consisted of
10 students studying at 4th grade of elementary school in a city taking place in
Eastern Anatolian Region during the academic year of 2015-2016. Convenience
sampling method, which is one of purposive sampling methods, was used in the
study. Data were collected through a semi-structured interview form in the study.
Descriptive analysis, which is one of qualitative data analyses, was used in data
analyzing. As a result of the study, it was seen that male and female students
mostly perceive tolerance as being helpful. When the students were asked why
one should be tolerant, most of the students responded as for being a good per-
son. Furthermore, the students reported that one should be tolerant to be happy,
to cooperate, to be respectful, to avoid heartbreaking, to avoid upsetting people
and to prevent the world from being a bad place. Most of the students stated that
lack of tolerance causes quarrels and fight. Furthermore, most of the students
stated that one should be helpful to be tolerant.

Keywords: Value, values education, tolerance

1. Giris

Egitimin amaclarindan birisi de, 6grencilere yasadiklari ¢cevrenin kiiltiirel 6zellik-
lerinin kazandirilmasidir. Kiiltiirel 6zelliklerin bir parcasi da o topluma ait degerlerdir.
Deger; insan, toplum, kurum veya ideolojinin diistince, hiikiim, tutum, davrarnis ve et-
kinliklerinde tercih edilen, kabul goriilen, benimsenen, arzu edilen ve istenilen inang,
yargi, hedef, amag, 6l¢iit, rehber, standart, kural, duyus ve diistiniisleridir (Keskin,

* This research was manufactured from first author of doctoral diseration conducted by second author.
** Dr., Ministry Of National Education, Nuri Ozaltin Elemantry School, Elaz1g.

*** Assist.Prof., Cukurova University, Department of Education Sciences.
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2016: 21). Ulusoy (2007) ise degeri; bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii,
bir seyin degdigi karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli nitelik olarak tanimlamistir. Deger
bireyin tutum, davranis ve yapmis oldugu etkinliklerde toplumun kabul ettigi, benim-
sedigi veya arzu ettigi hedefleri, 6l¢titleri, kurallari, inanglari, diistinceleri, ideolojileri
vb. dikkate almasi ve bunlara énem atfetmesi seklinde tanimlanabilir. Gliintimiizde,
cesitli etkenler nedeniyle degerlerin yitirildigi gozlenmektedir. Bu nedenle, tilkeler
ulusal ve uluslararasi degerleri bireylere kazandirmak igin 6gretim programlarinda
degisiklikler yapmaktadir (Yigittir ve Ocal, 2010).

Gilintimiizde bilimsel, teknolojik ve sosyal hayatta hizl1 bir degisim yasanmakta-
dir ve bu degisim toplum hayatini etkilemektedir. Bu degisim kimi zaman olumlu
olurken, kimi zamanda olumsuz olmaktadir. Ozellikle son yillarda teknolojideki hizli
degisimin toplumun degerlerinde olumsuz bir etki yarattig1 bilinmektedir. Bu neden-
le, topluma ait degerlerde yasanan tahribat1 6nlemek icin giintimiizde degerler egiti-
minin 6nemi gittikge artmaktadir. Ayrica glintimiiz diinyasinda yasanan siyasi, sosyal,
kiltiirel degisim ve gelismeler sonucunda bireylerin etkili ve verimli iletisim kurup
yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir sekilde ¢6ziim {iretebilmeleri icin deger
egitimi oldukga 6nemlidir (Kale, 2007). Degerler egitimi gecmisinin 1920°li yillarda
Amerika’da karakter egitimi ad1 altinda yapilan ¢alismalara dayandig: goriilmektedir.
Degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar 1970°1i yillarin ortalarinda yaymlanmaya
baslamistir (Ulusoy ve Arslan, 2014).

Degerler egitimi ile ilgili tanimlara baktigimizda farkli bilim insanlarinca farklh
tanimlar yapilmistir. Deger egitimi, kiiltiiriin igerisinde var olan ve toplumun dene-
yiminden ge¢mis olan degerlerin okul ortaminda resmi egitim programi ve gizli egi-
tim programi ile 6grencilere aktarilmasi ve 6grencilerin ahlaki davranisi kazanmasidir
(Goldag, 2015). Diger bir ifadeyle degerler egitimi, dogrudan ya da dolayh olarak ki-
silerin degerler hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, onlarin bireyler ve daha
genis bir toplumun tiiyeleri olarak belli degerler dogrultusunda davranabilmesini sag-
lamak icin gerekli beceri ve egilimleri asilamaktir (Iscan, 2011: 30). Giiniimiizde bircok
iilkede 6gretim programlarinda 6grencilere degerler kazandirilmaya calisilmaktadir.
Ogrencilere kazandirilmak istenen degerlerden birisi de, hosgorii degeridir. Hosgorii,
bireylerin hak ve 6zgiirliiklerinin giivence altina alindig1 ve 6zgiirliiklere 6nem veril-
digi gliniimiiz modern, demokratik ve cogulcu toplumlarinda merkezi éneme sahip
kavramlardan biridir (Tatar, 200). Hosgorii demokratik bir deger olarak nitelendiril-
mektedir. Clinkii temelinde “kisiye sayg1” yer almaktadir (Cookson, 2001). Hosgortilii
bir insan farkli kisilerin benimsemedigi bir diistinceyi ve davranisi anlayisla karsila-
yarak, ona hos bakabilmektedir. Birlikte mutlu bir hayat siirdiirebilmek icin insanla-
rin birbirlerinin farkliliklarmni, hatalarini hosgoriiyle karsilamasi, birbirlerine anlayisla
yaklasmasi gerekir (Caliskan ve Saglam, 2012). Giintimtizde farkl etnik kimlik, din,
mezhep, siyasi goriise mensup insanlar arasinda yasanan sorunlar diistiniildiigiinde,
hosgorii degerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Degerler egitiminin erken yaslarda bas-
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lamas1 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, ilkokul yillarindan itibaren demokratik, ulu-
sal ve uluslararas: degerlerin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.

Ulkemizde degerler egitimi ile ilgili birgok aragtirmaya rastlanmistir (Bektas ve
Karadag, 2013; Kalin, 2013). Ersoy (2016) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 4.
smif dgrencilerinin hosgorii degeri ile ilgili algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Ersoy
(2016) tarafindan yapilan goriismede 6grencilere hosgorii deyince ne anladiklari, giin-
likk yasaminda hangi durumlarda hosgoriilii olduklari, hosgoriiyii nereden ve nasil
ogrendikleri ve ¢izdigi resimlerde ne anlatmak istedikleri sorulmustur. Ancak neden
hosgoriilii olunmas1 gerektigi, hosgoriilii olunmadig: takdirde ne gibi sorunlarla
karsilasabilinecegi, ve bireyin hosgoriilii olmasi igin neler yapmasi gerektigi ile ilgili
goriis alinmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirmada yapilan bu ¢alismadan farkli olarak,
ogrencilerin hosgorii algilarimin cinsiyetleri agisindan nasil oldugu, neden hosgoriilii
olunmasi gerektigi, hosgoriilii olunmadig takdirde insanlarmn nasil sorunlarla karsi-
lasacag1 ve hosgoriilii bir birey olmak igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisleri
derinlemesine arastirilmistir. Alanyazinda ilkokul 6grencilerinin hosgorii degerine
yonelik az sayida galismanin yapilmis olmasi bir eksiklik olarak goriilmektedir. Gii-
niimiizde degerlerin 6grencilere aktarilmasi gittikce 6nem arz eden bir konu haline
gelmistir. Bu bakimdan, 6grencilerin degerler ile ilgili algilarinin ne oldugunun ortaya
konulmas: degerler egitiminde egitimcilere yol gosterici olacaktir. Bu nedenle boyle
bir calismanin alanyazina katki saglayacag: ve sinif 6gretmenlerine bir doniit olacag:
diistintilm{iistiir. Bu arastirmanin amac, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hosgorii degeri
ileilgili algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin hoggorii degeri ile ilgili algilari cinsiyetleri agisindan nasildir?
2. Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmasi gerektigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin hoggoriilii olunmamast durumunda ne gibi sorunlarla karsilagabi-
lecegine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin hoggoriilii bir birey olmak igin neler yapilmas: gerektigi ile ilgili
gorisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji kullanilmistr.
Fenomenoljik arastirma, bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n
plana ¢ikarmay1 amaglayan bir arastirma desenidir (Ersoy, 2016). Bu arastirmada da,
ogrencilerin hosgorii degeri ile ilgili algilar: ortaya konulmaya ¢alisildigindan fenome-
noloji deseni kullanilmistir.
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2.2. Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bol-
gesi'nin bir ilinde ilkokul 4. smifta 6grenim goren 10 6grenci olusturmaktadir. Aras-
tirmada amagli 6rnekleme yontemlerden biri olan uygun érnekleme yéntemi kullanil-
mustir. Ulasilabilirlik ve elverislilik esasina dayali olan uygun 6rnekleme yénteminde
arastirmaci, ihtiyag duydugu biiytikliikteki 6rnekleme ulasincaya kadar en kolay ve
ulasabilir deneklerden veri toplar (Berg, 2001; Giirbiiz ve Sahin, 2015). Bu arastirmada
da, arastirmacilar tarafindan kolay ve ulasilabilir ilkokul 4. sinuf 6grencilerinden veri-
ler toplanmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin besi kiz, besi erkektir.

2.3. Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada gortisme formu kullanularak veriler toplanmistir. Gortisme, nitel
arastirmada sik kullanilan veri toplama araglarindan birisidir. Gortisme, sozlii ileti-
sim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2012). Baska bir
ifadeyle goriisme, bireylerin neyi neden diisiindiiklerini; hislerinin neler oldugunu
ve davranislarmin geri planinda nelerin oldugunu belirlemeye ¢alisan bir arastirma
teknigidir (Ekiz, 2009). Gortisme yoluyla bireylerin bir konu veya duruma iligkin de-
neyimleri, tutumlar, algilar1 ve diistinceleri gibi gbzlenmeyen, ancak bir aragtirma igin
onem tasiyan unsurlarin anlasilabilmesi hedeflenmektedir (Merriam, 2009; Yildirim
ve Simsek, 2011). Arastirmada gortisme yontemlerinden yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Bu yontemde tipki yapilandirilmis goriismelerinde oldugu gibi
daha 6nceden belirlenmis sorular vardir. Fakat bu yontemin farki, sorularin belirli bir
siray1 takip etmemesi ve daha 6nceden belirlenmemis ek sorularin sorulabilmesidir
(Bilim, 2015). Arastirmada goriisme sorulari ilgili alanyazin taranarak olusturulmus-
tur. Hazirlanan 6grenci gortisme formu iki sinif 6gretmenine ve 6grenciye inceletilmis
ve 0gretmenlerden ve 6grencilerden gelen doniitler dogrultusunda diizenlemeler ya-
pilmugtir. Daha sonra goriigme formlart Cukurova, Yildiz Teknik ve Firat Universitele-
rinde gorev yapan alt1 5gretim iiyesinin goriiglerine sunulmustur. Ogretim iiyelerinin
goriisleri neticesinde goriisme formuna son sekli verilmistir. Gortisme yapilirken ses
kayit cihazi kullanilmistir. Her bir gortisme ortalama 20 dakika stirmiistiir. Gorlisme
formunda dort soru bulunmaktadir. Gortisme formundaki sorular, 6grencilerin hos-
gorti ile ilgili algilarini, neden hosgoriilti olunmasi gerektigini, hosgoriilii olunmadigt
takdirde insanlarin nasil sorunlarla karsilasacagini ve hosgoriilii bir birey olmak igin
neler yapilmasi gerektigini kapsamaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmis-
tir. Betimsel analiz gozlem, goriisme ve dokiiman gibi veri toplama araglarinda yer
alan soru, konu ya da temalar temele almarak analiz edilir (Ekiz, 2009: 75). Ogrenci g6-
riisme formundaki sorular temele alinarak kodlamalar yapilmis ve bu kodlar bir araya
getirilerek sorulara dayali olarak temalar olugturulmustur. Ogrencilere ait goriismeler

Milli Egitim ¢ Say1217 ¢ Kis/2018 @



ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Hosgorii Degeri ile ilgili Algilarinin incelen... ¢

katilimcilarmn gériisme formunda sira numarasina gore kodlanmus, 6grenciler icin O1,
0O2.. seklinde kodlar kullanilmigtir. Veriler analiz edilirken nitel analiz programi kulla-
nilmis ve sonuglar grafiklerle sunulmustur.

Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi igin cesitli yontemler bu-
lunmaktadir. Johnson ve Christensen (2012), nitel arastirmanin raporlastirilmasinda
katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgilerin verilmesinin, nitel arastirmanin inandirici-
ligin1 arttiracagini belirtmislerdir. Bu arastirmada da, katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili
bilgiler verilerek arastirmanin inandiriciligy arttirllmaya ¢alisilmistir. Aktarilabilirlik
¢ogunlukla ¢alisma sonuclarini okuyan kisilerle ilgilidir (Polit ve Back, 2010). Aras-
tirma sonuglarinin aktarilabilir olmasi i¢in arastirmanin yapildig: yer, katilimcilar ve
calisma ile ilgili zengin, detayli ve dogru bilgilerin verilmesi gerekmektedir. Béylelikle
galisma raporunu okuyan kisiler bu sonuglarin kendi ortamlarina uygun ve benzer
olup olmadig ile ilgili fikir sahibi olabilirler (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu
arastirmada da, katilimcilar ve arastirma ile ilgili detayl bilgi verilmistir. Bu sekilde
arastirmanin aktarilabilirligi saglanmistir. Arastirmanin tutarliligini artirmak igin ¢a-
lismada elde edilen bulgularin tamami yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan
okuyucuya sunulmustur. Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak igin, ¢alismanin
rapor olarak sunulmasi sirasinda olabildigince kisilerin ne séylediginin uzun olarak
calisma igerisinde bulunmasi gerekmektedir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu
arastirmada da, dogrudan alintilamalar yapilarak katilimcilarin ifadelerine yer verile-
rek okuyucularin karsilastirma yapmalarma olanak saglanmuistir.

3. Bulgular

Arastirmanin bulgular alt amaglar dogrultusunda madde madde agiklanarak gra-
fiklerle sunulmustur.

3.1. Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Hoggorii Algilart

Grafik 1’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore hosgorii degerine yonelik algilar ve-
rilmistir.
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Affetme
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Farkliliklara sayq

Farklihklarla alay etmeme
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Saygih alma

Sevgi

Yardimsever olma

Grafik 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hosgorii algilart

Grafik 1 incelendiginde, kiz 6grencilerin (f: 3) hosgoriiyii daha ¢ok yardimsever
olma olarak algiladiklari goriilmektedir. Ayrica kiz 6grenciler hosgoriiyti saygili olma
(f: 1), kotti s6z kullanmama (f: 1), iyilik (f: 1), hatalar1 gérmezden gelme (f: 1), farklilik-
larla alay etmeme (f: 1), farkliliklara saygi (f: 1) ve birlik beraberlik (f: 2) olarak algila-
maktadirlar. Erkek 6grenciler ise hosgoriiyti yardimsever olma (f: 2), iyilik (f: 2), sevgi
(f: 1), saygili olma (f: 1), birlik ve beraberlik (f: 1) ile affetme (f: 1) olarak algilamaktadir-
lar. Bu konuda baz1 6grencilerin goriislerine asagida verilmistir:

“Bagkalarimin farkliliklariyla alay etmeme, farkliliklarmdan dolay: onlari oyuna almama
yanhgstir.” O3,

“Saygili olma, farkliliklara saygili olma aklima geliyor.” O:2
“ Aklima isbirligi geliyor. Birlikte bir seyler yapmak.” O:4
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“Insanlara saygili olmak, iyilik yapmak, engellilere yardim etmek aklima geliyor.»
06

“Birlik beraberlik akluma geliyor. Insanlara yardim etme aklima geliyor.” O:7

3.2. Ogrencilerin Neden Hosgoriilii Olunmas: Gerektigi ile Ilgili Goriisleri

Ogrencilerin neden hoggoriilii olunmasi gerektigi ile ilgili goriisleri Grafik 4’te su-
nulmustur.

Diirvya bl bir ver olur

huzurly yagamak igin

Grafik 2. Ogrencilerin neden hosgoriilii olunmas: gerektigi ile ilgili goriisleri

Grafik 2 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu “Neden hosgoriilii olunmali?” sorusuna
“iyi insan olmak i¢cin” (f: 4) cevabini vermislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan mutlu
olmak igin (f: 2), yardimlasmak icin (f: 1), saygili olmak icin (f: 1), kalp kirmamak igin
(f: 1), insanlar1 tizmemek igin (f: 1), huzurlu yasamak igin (f: 1) ve diinyanin kétii bir
yer olmamast i¢in (f: 1) cevaplar: verilmistir. Bazi 6grencilerin gortislerine asagida yer
verilmistir:
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“Mutlu olmak igin hosgoriilii olmalyiz.” O:2
“Kargimuzdakinin kalbini kirmamak igin hosgoriilii olmaliyiz.” O:3
“Birbirimizle yardimlagmak igin hosgoriilii olmalnyiz.” O:4

“Iyilik yapmak igin birbirimize hoggériilii olmaliyiz. Yardimlagsmak igin hosgoriilii
olmahy1z.» 0:6

“Eger hoggoriilii olmazsak diinya kétii bir yer olur. Biz diinyada yasayamaz hale geliriz.”
o8

3.3. Ogrencilerin Hosgoriilii Olunmamasi Durumunda Ne Gibi Sorunlarla
Karsilasilabilecegine iligkin Gortigleri

Ogrencilerin hosgoriilii olunmamasi durumunda ne olacag ile ilgili goriisleri Gra-
fik 3'te sunulmustur.

. Alay edilinz

b Arkadagimizolmaz
Diglanire
e  Dostiuk olmaz
Danyayok alur
Dagmaniik olur
insaniar bizi sevmes
Kavgaolur
KBthiik gbrink
Kisidk olur

Yalniz kalinz
Hosgirili olmazsak ne olur

.

Grafik 3. Ogrencilerin hoggoriilii olunmamast durumunda ne olacag; ile ilgili
goriisleri
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Grafik 3 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 3) hosgoriilii olunmamas: durumun-
da kavga olacagini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii olunmama-
st durumunda yalniz kalmacag: (f: 2), kiisliik olacag (f: 2), kottiltik gortilecegi (f: 2), in-
sanlarin kendilerini sevmeyecegi (f: 1), diismanlik olacag: (f: 2), diinyanin yok olacagt
(f: 1), dostluk olmayacag (f: 1), dislanacaklart (f: 2), arkadaslarinin olmayacagz (f: 1) ve
alay edilecekleri (f: 1) gibi kaygilarini dile getirmislerdir. Baz1 6grencilerin gortislerine
asagida yer verilmistir:

“Eger hosgoriilii olmazsak yalniz kaliriz, diismanlik olur. Kimse kimseyle dost olmaz, ar-
kadaslik olmaz.” O:2

“Arkadaglarmmizla aramizda kiisliik olur, kavga ederiz stirekli. Arkadaslarimiz bizi diglar.”
0:3

“Hoggoriilii olmazsak diinya yok olur.” O:4
“Hosgdriilii olmazsak herkes birbiriyle kavga eder. Arkadaglarimiz olmaz.” O:6
“Yalniz kaliriz, insanlardan kotiiliik goriiriiz ve cevremizde kimse bizi sevmez.” 07

3.4. Ogrencilerin Hosgpriilii Bireyler Olmak i¢in Neler Yapilmas: Gerektigi

Hususundaki Onerileri

Ogrencilerin hosgoriilii olmak igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisleri Gra-
fik 4'te sunulmustur.

)y,

~/

Arkadashk kurmaliyz
Farklihklara saygil olmak
Fikirleri dinlemek

Iyilik yapmaliym
Kalp kirmamak

g
o1 _ . Kavga etmemeliyiz
& Kotilik yapmamak

. Saygili olmak

: . Yardimsever olmak
o8
o]} Hosgorild olmak icin neler yap malyz

Grafik 4. Ogrencilerin hosgoriilii olmak igin neler yapilmas: gerektigi ile ilgili
goriisleri
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Grafik 4 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 4) hosgoriilii olmak icin yardimsever
olmak gerektigini belirtmistirler. Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii olmak igin
saygili olmak (f: 3), kotiiliik yapmamak (f: 1), kavga etmemek (f: 2), kalp kirmamak (f:
1), iyilik yapmak (f: 2), fikirleri dinlemek (f: 1), farkliliklara saygili olmak (f: 1) ve arka-
daslik kurmak (f: 1) gerektigi belirtilmistir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili gortislerine
asagida yer verilmistir:

“Birbirimize yardimci olmaliyiz, saygili olmaluyiz. Arkadaglarimizin bir konuda fikirleri
varsa onlart dinlemeliyiz.” O:3

“Hoggoriilii olmak icin arkadaslik kurmalyiz birbirimizle.” O:4

’

“Hosgoriilii olmak icin iyilik yapmaliyim, saygili olmaliyim ve yardimsever olmaltyim.”
06

“Hosgdriilii olmak igin kavga etmemeliyiz. Kavga edersek hosgoriilii olmayiz.” ©:10

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hosgorii degeri ile ilgili algi-
larini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada dgrencilerin hosgorii algilar cinsiyetleri agisin-
dan incelenmistir. Arastirma sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin hosgoriiyii daha cok
yardimsever olma olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuca dayali olarak, 6grenci-
lerin cinsiyetlerine gore hosgoriiyii benzer sekilde algiladiklar: sdylenebilir. Ayrica kiz
ogrenciler hosgoriiyii saygili olma, koétii s6z kullanmama, iyilik, hatalar1 gérmezden
gelme, farkliliklarla alay etmeme, farkliliklara saygi ve birlik beraberlik olarak algila-
maktadirlar. Erkek 6grenciler ise hosgoriiyii iyilik, sevgi, saygili olma, birlik ve bera-
berlik ile affetme olarak algilamaktadirlar. Topuz’a (1995) gore hosgorii, baskalarina
sayg1 gostermektir; yani onlarin inanglarina, dinine, irkina, ulusuna, rengine, kiilttirii-
ne, siyasal egilimlerine, ahlakina, geleneklerine ve diisiincelerine sayg1 gostermektir.
Hosgorii, insanlarin birbiriyle iliskilerini sevgi ve saygi cercevesinde yiiriiten, farkl
kiltiirel 6zelliklere saygiyla bakmay1 gerektiren bir degerdir (Kaptan-Yarar, 2015). Og—
rencilerin hosgorii algilarinin bu tanimlara uygun oldugu sdylenebilir. Ersoy (2016)
tarafindan yapilan arastirmada da, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hosgoriiyii; daha cok
yardimlasma, affetmek, sevgi, iyi davranmak ve farkliliklara sayg1 olarak algiladig:
goriilmiistiir. Bu sonug da, yapilan bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Neden hosgoriilti olunmasi ile ilgili goriisleri incelendiginde, 6grencilerin ¢ogu
iyi insan olmak i¢in cevabini vermislerdir. Hosgoriilii olmak, iyi bir insan olmay1 ge-
rektirir. Hosgortilti bireyler, ¢cevresindeki diger bireylere karsi iyilik yapmaya 6nem
veririler. Nitekim Aslan (2001) tarafindan da, hosgoriintin iyiligi barindirdig: agikca
ifade edilmigtir. Ogrenciler tarafindan iyi insan olmak igin hoggoriilii olunmasi gerek-
tiginin belirtilmesi arastirmaci tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ayrica
ogrenciler tarafindan mutlu olmak igin, yardimlagsmak igin, saygili olmak igin, kalp
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kirmamak igin, insanlar1 tizmemek i¢in, huzurlu yasamak igin ve diinyanin kot bir
yer olmamast igin hosgoriilti olunmasi gerektigi belirtilmistir. Hosgortilii bir ortamda
insanlar mutlu olurlar, birbirlerine yardimei olurlar, saygili davranirlar, birbirlerinin
kalplerini kirmamak i¢in hassasiyet gosterirler, birbirlerini tizmezler ve kirmazlar. Ay-
rica hosgoriiniin oldugu yerde iyilik vardir. Bu bakimdan, 6grencilerin boyle goriisler
belirtmeleri, insanlarin neden hosgoriilii olmalar: gerektigi ile ilgili bilgi sahibi olduk-
larini gostermektedir.

Ogrencilerin ¢cogu hosgoriilii olunmamast durumunda kavga olacagim belirtmis-
lerdir. Insanlar arasmda hosgorii olmadig takdirde ¢atismalar olmakta, bu da kavga-
lara neden olmaktadir. Nitekim insanlik tarihine bakildiginda, hosgoriiniin olmadig:
toplumlarda kavganin ve savaslarin oldugu goriilmektedir. Glintimiizde de, insanlar
arasinda hosgorii olmadig durumlarda kavgalar ortaya ¢ikmaktadir. Gerek sosyal
medyada gerek yazili ve gorsel basinda insanlarin birbirlerine hosgoriilii olmamalar1
nedeniyle kavgalar yasandigina dair sikga haberlere rastlanilmaktadir. Bu nedenle, 68-
renciler tarafindan boyle bir goriisiin belirtildigi diistintilmektedir. Ayrica 6grenciler
hosgoriilii olunmamast durumunda yalniz kalinacags, kiisliik olacagi, kotiiliik gorii-
lecegi, insanlarin kendilerini sevmeyecegi, diismanlik olacagi, diinyanin yok olacagi,
dostluk olmayacagi, dislanacaklari, arkadaslarinin olmayacagi ve alay edilecekleri
seklinde de goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin gogu hosgoriilii olmak icin yardimsever olmak gerektigini belirtmis-
tirler. Hosgorii degeri, diger baz1 degerlerle yakindan iligkilidir (Kalin, 2013). Yardim-
lasmada bu degerlerden biridir. Hosgortilii bireyler ¢cevrelerindeki diger insanlara kar-
s1 yardimseverlerdir. Bu nedenle dgrencilerin boyle bir goriis belirttikleri sdylenebilir.
Ayrica 6grenciler tarafindan hosgoriilii olmak igin saygili olmak, kotiiliik yapmamak,
kavga etmemek, kalp kirmamalk, iyilik yapmalk, fikirleri dinlemek, farkliliklara saygili
olmak ve arkadashik kurmak gerektigi belirtilmistir.

Arastirma bulgularina dayali olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

1. Ogrencilerin birkagmin hosgorii ile ilgili algilari incelendiginde, hoggoriiyii tam
anlamiyla kavrayamadiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle, 6grencilere 6gretim program-
lar1 icerisinde degerler egitimine daha fazla yer verilebilir.

2. Ogrencilerin hosgorii ile ilgili goriiglerini belirleyen daha genis 6rneklemler {ize-
rinde aragtirmalar yapilabilir.

3. Durum ¢alismasi, karma arastirma, nicel arastirma gibi farkli arastirma yéntem-
leri kullanularak veriler toplanabilir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Miidiirliikleri caliganlarimin érgiit-
sel baglilik diizeylerinin degerlendirilmesidir. Nicel arastirma deseninde tasar-
lanan aragtirmanun calisma evrenini, Antalya il Milli Egitim Miidiirligii ile (5)
merkez ng Milli Egitim Miidiirliiklerinde “sef, programci, tekniker, teknisyen,
bilgisayar isletmeni, VHKI, memur, sofér ve hizmetli” kadrolarinda gérev yapan
calisanlar olusturmaktadir. Bu kapsamda evren 428 kisiden olusmaktadir. Sonug
olarak 330 katihimcidan elde edilen anketler degerlendirmeye alinmistir. Calis-
ma sonucunda Milli Egitim Midtirliigii ¢alisanlarmin igsellestirme boyutunda
yliksek diizeyde, uyum boyutunda diistik, 6zdeslesme boyutunda ise goreceli
olarak orta diizeyde baghlik duygusuna sahip olduklari, cinsiyet, gorev, egitim,
kidem, hizmet siiresine gore katilimcilarin goriisleri arasinda bir fark olmadig:
belirlenmistir.
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ORGANIZATIONAL COMMITMENT OF THE STAFF
OF NATIONAL EDUCATION DIRECTORY OF
ANTALYA PROVINCE®
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Abstract

The purpose of this research is to designate organizational commitment level
of employees working in National Education Directorate. The population of the
study was employees working as supervisor, programmer, technician, operative,
machine operator, officer, driver and attendant in Provincial Directorate of Natio-
nal Education of Antalya and five center District National Education Directorate.
The target population of the study was determined as 428 staff. As a result 330
questionnaires were evaluated. The study shows that the employees of National
Education Directorate have high level in internalization, low level in harmony
and medium level in identification. There were no differences among their opini-
ons in relation to their gender, duty, education, seniority and tenure.

Key Words: Organizational commitment, harmony, identification, interna-
lization

Giris

Orgiitler bireylerin sinirli fakat farkli yeteneklerinden yararlanir. Bireyler farkh ve
sinirli olan diisiinme ve kavrama yeteneklerini 6rgiitler araciligi ile biitiinlestirerek, bi-
reysel giic ve yeteneklerini asan amaglarini gergeklestirirler. Orgiit bireysel yetenekleri
artiran bir aractir. Bireysel amaglarn gergeklestirme aracidir. Orgiit bireysel amaglarin
gerceklestirilme arac1 oldugu gibi, birey de orgiitsel amaglar1 gerceklestirme aracidir.
Orgiit bireylere birgok seyi bagsarma yetenegi kazandirir (Aydim, 2010, 13). Bagaran
(1989)'a gore orgiit, insanlar bir arada galisirken var olan iliskiler erk, hedefler, roller,
eylemler, iletisim ve benzer 6gelerin bir yapisidir (Basaran, 1989, 89). Orgiit, insanin
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isbirligi gereksiniminden dogar. Orgiit denilince akla ilk gelen insan unsurudur. In-
san ise anlam olusturan ve eylemlerini de s6z konusu anlamlar {izerine insa ederek
gerceklestiren bir varliktir (Aydin, 2010; Sisman, 2007). Basaran (2006) egitim sistemi-
ni, ulusun tim tiyelerinin haklarin: gerceklestirmek ve devletin egitimden bekledigi
yararlari saglamak icin devletce kurulan ve tilke diizeyinde yayilan egitim orgtitleri
ve okullar biittinti olarak tanimlamistir. Champoux (2011)’e gore arastirmacilar tara-
findan en yaygin olarak ele alman konular is tutumlari, érgtitsel bagllik, is doyumu
ve ise baglanmadir. Bu tutumlarin personel devrinde énemli etkenler olduklar1 soyle-
nebilir. Meyer ve Herscovitch (2001) baghiligin bireyi bir hedefe yonlendiren bir gitic
oldugunu, davrans: yonlendirmede énemli bir role sahip etkili zihinsel stireglerle des-
teklenebildigini 6ne stirmektedir.

Meyer ve Allen (1991) genel olarak orgiitsel bagliligi, calisanin 6rgiitle olan iliskisi-
ni belirleyen ve 6rglitte kalma veya ayrilma kararini etkileyen psikolojik durum olarak
tanimlamaktadir. George ve Jones (2012) ve Griffin ve Moorhead (2010) 6rgiitsel bagli-
I1ig1 biittinde 6rgiitte kalma ile ilgili duygu ve inanglarla ilgili bir kavram olarak tanim-
lamaktadir. Yiiksek diizeyde baglilik olmasi durumunda orgiitle ilgili konusmalarda
“Biz” dili kullanilir. Diisiik diizey baglilik durumlarinda ise “onlar iyi {icret 6demiyor-
lar” ctimlesinde oldugu gibi “Onlar” sozciigii 6ne ¢ikar. Colquitt, LePine ve Wesson
(2015) orgiitsel bagliligin bireyin 6rgiit tiyeligini devam ettirme arzusu olarak tanimla-
nabilecegini belirtmektedir. Miroshnik (2013) 6rgiitsel baglilik kavraminin bireyle 6r-
glit arasindaki psikolojik iliskilerden olustugunu vurgulamaktadir. Luthans (2011) ve
Armstrong (2007) orgiitsel baglilik kavramini 6rgiitiin amaglariyla ve degerleriyle bii-
tlinlesmek, 6rgiitte kalma arzusu ve kisinin kendi ¢abasini artirmada isteklilik olarak
tanimlamaktadir. Reichers (1985) ti¢ tanim tizerinde durmustur. Bunlardan birincisi;
baglilik 6diil ve maliyetlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan duygular, ikincisi; acik ve
goniilli davranislar gosterme ile baglihiga iliskin tutum benimsemesi sonucu bireyin
davranis sozlesmelerine baglanmasi ve tigiincii; bireyin orgiitsel degerlerle ve amag-
larla biitiinlesmesi ve bu yénde ¢aba gostermesi ile ortaya ¢ikan durumdur. Blandford
ve Welton (2000) biitiin ¢alisanlar gibi 6gretmenlerden de uzmanlik alanlarinda veya
sorumluluk tistlendikleri isleri ile ilgili diger konularda oldugu kadar 6rgiitiin basarisi
i¢in orglitsel baglilik beklendigini ifade etmektedir. Genel olarak baglilik, en yiiksek
derecede bir duygudur. Bir kisiye, bir diislinceye, bir kuruma ya da kendimizden daha
biiyiik gordiigitimiiz bir seye kars1 gosterdigimiz baglilig1 ve yerine getirmek zorunda
oldugumuz bir yiikiimliliigi anlatir (Mercan, 2006). Bayram (2005) orgiitsel baglili-
81, isgorenlerin orgiitte kalmak istemeleri, orgiitiin tiim etkinligi, ¢ikar1 ve basarisi ile
kimliklenme, isgorenin orgiite kars1 olan sadakat tutumu ve ¢alistig1 6rgiitiin basaril
olabilmesi i¢in gosterdigi ilgi olarak tanimlamustr.

Orgiitsel baghhig: etkileyen cesitli unsurlardan soz edilebilir. Colquitt vd. (2015)
Orgiitsel (orgiit kiiltiirdi, 6rgiit yapis1), grupsal (liderlik davranislari, liderlik giicii ve
uygulamalari, takim stiregleri ve iletisim, takim 6zellikleri ve gesitlilik) ve bireysel (ye-
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tenek, kisilik ve kiiltiirel degerler) mekanizmalarin etkilesimlerinin sonucunda is do-
yumu, stres, motivasyon, giiven adalet ve etik ile 6grenme ve karar verme stireglerinin
sekillendigini ve sonug olarak bireysel agidan is performansi ve orgtitsel baglilikla so-
nuglandigini ifade etmislerdir. Luthans (2011) 6rgtitsel bagliligin kisisel (yas, orgtitteki
deneyim, mesleki uyum, olumlu ve olumsuz yondeki duygusal yonelimler, igsel ve
dissal ozellikler), orgtitsel (isin yapis, degerler, destek, stire¢ adaleti ve yoneticinin li-
derlik tarzr) gibi degiskenlerle ve hatta alternatif seceneklerin bulunmasi gibi drgtitsel
olmayan faktorlerle belirlendigi goriisiindedir. Miroshnik (2013)’e gore baghlik 6rgii-
ttin 6zellikleri (¢calisanlarin tutumlari, 6rgiitten ayrilma ya da kalma niyetleri), davranis
ve manevi performans gostergeleri olmak {izere ti¢ degiskenle iliskilidir. Armstrong
(2006) bunlarla birlikte kariyer gelisim firsatlari, performans degerlendirme sistemi,
etkili yoneticilerin varhigy, isin ilgingligi, is ve 6zel yasam dengesi, iletisim ve toplamda
orglit performansinin da baglilik diizeyi tizerinde etkili olduklarimni belirtmistir. Balay
(2000), orgtitsel bagliligin, birincisi, orgtitsel baghlik, isi birakma, devamsizlik, geri
¢ekilme ve is arama faaliyetleri; ikincisi, is doyumu, ise sarilma, moral ve performans
gibi tutumsal, duygusal ve bilissel yapilar; tiglinciisti, 6zerklik, sorumluluk, katilim,
gorev anlayisi gibi isgbrenin isi ve roliine iliskin 6zellikler; dordiinctiisti, yas, cinsiyet,
hizmet stiresi ve egitim gibi isgorenlerin kisisel 6zellikleri ve son olarak, bireylerin sa-
hip oldugu orgtitsel baglhilik kestiricilerini bilme gibi nedenlerden dolay: 6rgiitler igin
yasamsal bir konu haline geldigini belirtmistir. Orgiitsel baghliga etki eden isgérenin
kisisel ozellikleri (yas, cinsiyet, egitim, yetenek) basta olmak tizere orgiitteki gorevi,
gorev alanina verilen islerin zorlugu, yapilan isin kapsamu, verilen yetki, isgéren gru-
bu ile yonetici (lider) iliskileri, (Grup kaynasmasi, gérev dayanismasi, yonetici yetki
yapisl, yoneticinin sayginlig, ortak karar ve uygulama), 6rgiitiin 6zellikleri (6rgtitiin
biiytikligi) orgiitsel bagliliga yol acan faktorler arasinda yer almaktadir (Glindogan,
2009). Armstrong (2006) 6rgiitsel bagliligin stratejik etkenler (destekleyici is stratejileri,
tist yonetimin degerlere bagliligs, etkili insan kaynaklar: yonetimi), islevsel etkenler
(kalic1 personel saglama, personel yetistirme ve gelistirme, isbirligi, katilm ve katki-
nin vurgulanmast) ve is ortamina bagl etkenler (yiiksek standartlar olusturma, esnek
gorev yapist ve takim calismasi ve isbirligi ve giiven iklimi) olmak tizere ti¢ faktérden
etkilendigini vurgulamisgtir.

Orgiitsel baglilik genel olarak Meyer ve Allen (1991) tarafindan belirlenen iig bo-
yutla ele alimmustir. Bunlar 1. Duygu temelli duygusal baglilik, 2. Maliyete dayali de-
vam baglilig1 ve 3. Yiikiimliiliik temelli normatif bagliliktir. Duygusal baglilik kisinin
orglitteki arkadasindan ayrilmak istememesi, is ortaminin rahat ve eglenceli olmasi,
is gorevlerinin 6dillendirici algilanmasi gibi duygu yogunluklu diistincelere dayanur.
Devam baglilig1 yiikselme olanaklarinin bulunmasi, maddi getirilerin konforlu yasam
olanaklar1 saglamasi, es ve cocuklarin iyi nitelikli is ve egitim imkanlarina sahip olma-
s1 gibi faktorlere dayanir. Normatif baglilik ise baska orgiitlerin sunmadiklari olanak-
larin bulunulan 6rgiitte sunulmus olmasi, stkismis durumdayken ise alinmis olma,
gelisme acisindan kendisine yatirim yapilmis olmasi vb. durumlarla olusan duygu ve
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diistinceleri igerir. Bu tig tiir baglilik toplamda 6rgtitsel baglilig1 olusturmaktadir (Aa-
modt, 2010; Colquitt vd., 2015; Luthans; 2011; Meyer ve Allen, 1991). Orgi’ltsel baglilig:
iki boyutta inceleyen galismalar da vardir. Ornegin George ve Jones (2012) drgiitsel
baghligin duygusal baghlik ve devam baglilig1 olmak {izere iki boyuttan olustugu go-
riistindedir. Duygusal baglilik, calisanlarin érgiitte var olmaktan dolay1 mutlu olduk-
larinda, orgiitle ilgili iyi duygular beslediklerinde var olan bir duygu oldugunu; de-
vam baghiliginin orgiitten ayrilma maliyetinin ytiksek olduguna iliskin (kidem kaybi,
is gtivenligi, ek faydalar, saglik giivencesi vb.) bir duygu ile 6rgtitte kalma arzusu ile
ifade edilebilir. Schermerhorn, Hunt, Osborn ve Uhl-Bien (2010) yine 6rgiitsel baglilig:
birincisi ussal baghlik (kisinin finansal, gelisimsel ve profesyonel mesleki ilgilerine
iliskin duygulari ifade eder), ikincisi ise duygusal baglilik (kisinin yaptig1 seyi degerli
kilan basgkalarina katki sagladigina iliskin kanitlar sunan durumlar: ifade eder) olmak
tizere iki boyutta incelemislerdir.

C)rgiitsel bagliligin sonuglarinin hem birey hem de 6rgiit tizerinde énemli etkile-
re sahip oldugu goriilmektedir. Luthans (2011)’a gore orgiitsel baghlik ile yiiksek is
performansi, diisitk devamsizlik ve isten ayrilma, sicak destekleyici bir 6rgiit iklimi,
katk: saglamaya istekli takim tiyesi olma arzusu gibi konular arasinda olumlu bir
iliskinin bulunduguna dair bulgular mevcuttur. Aamodt (2010) 6rgtitsel baglilik ve
is doyumunun performans, ge¢ gelme, devam, isten ayrilma, érgiitsel vatandaslik ve
amag iizerinde etkileri oldugunu ifade etmektedir. Meyer, Allen ve Smith (1993) ise
ve Orgiite baglilik kavramlari ile isten ayrilma niyeti ve is doyumsuzlugu gibi dav-
ranislarin tahmin edilmesinin miimkiin oldugunu goéstermislerdir. Meyer, Paunonen,
Gellatly, Goffin ve Jackson (1989) duygusal baglilik ile performans arasinda pozitif
yonlii; devam bagliligi ile performans arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iliski bul-
muslardir. Schermerhorn vd. (2010) ‘ne gore pozitif etki agisindan duygusal baghiligin
ussal bagliliktan daha fazla etkiye sahip oldugu sdylenebilir. George ve Jones (2012)'a
gore duygusal bagliligin devam bagliligindan daha fazla olumlu sonuglar1 oldugu
soylenebilir. Duygusal baglilik daha ¢ok orgtitler calisanlarina karsi sosyal duyarlilik
gosterdiklerinde ortaya ¢ikabilir. Bu durumdaki ¢alisanlarin isten ayrilma olasiliklar:
daha diisiik, 6rgiitsel vatandaslik duygusuna daha yakindir. Schermerhorn vd. 2010)
orglitsel baglilig: yiiksek olan bireyler orgiitle yiiksek diizeyde biitiinlesirler ve 6rgiit-
te bulunmaktan gurur duyarlar. Balay, (2000) 6rgiitsel bagliliga sahip olan isgdrenle-
rin, orgiitiin degerlerine, amag ve hedeflerine giiclii bir sekilde inandigini, orgiitsel
siireclere yonelik emir ve beklentilere goniillii olarak uyduklarini ifade etmektedir.
Ayrica isgorenlerin, amaglarinin istenen sekilde gerceklesmesi icin asgari beklentilerin
¢ok tizerinde ¢aba ortaya koyacaklarini, 6rgiitte kalmada kararlilik gostereceklerini,
islerine de igsel olarak giidiileneceklerini belirtmistir. Bayram (2005) yiiksek orgiitsel
bagliligin iki zit yonlii etkisinden s6z etmektedir. Yiiksek orgiitsel baglilik bireye, mes-
lekte basar1 ve iicrette doyum saglayabilecegi gibi 6rgiit, isgorenin sadakatine karsilik
ona yetki devrederek ve onu tist pozisyonlara getirerek bir sekilde 6diillendirebilmek-
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tedir. Buna karsilik ytiiksek baglilik isgorenin gelismesini, yaraticiligini bastirmakta,
gelismeye kars: direng olusturmasina neden olmaktadir.

i@gérenlerde orgtitsel baghlik gelistirmek icin de gesitli stratejilerden s6z edilmek-
tedir. Ornegin Armstrong (2007)'a gore drgiitsel baghlik 1) Orgiitsel amaglarm, deger-
lerin ve basarilarin vurgulanmasi, 2) Isgorenlerin ve katilimcilarm katkilarmin tanin-
digmin gosterilmesi, yonetimin gizlilik, giiven, adalet, esit muamele gibi kavramlarin,
katilimcilarin fikirlerinin ve 6nerilerinin 6nemsendigi, sozlerin tutuldugu bir 6rgiit
iklimi yaratilmasi, 3) Kontrol ve zorlamadan c¢ok isbirligi ve uzlasmaya dayali, 6g-
renme, kariyer gelistirme ve yiikselme firsatlar1 iceren olumlu bir psikolojik sdzlesme
olusturulmasi, 4) Orgiitsel performansa dayali diillerin olugturulmasi, 5) Orgiitte
var olmay1 bireyin kendi sec¢imi haline getirecek calisma ortaminin yaratilmas: sek-
lindeki stratejilerle miimkiin goriinmektedir. Griffin ve Moorhead (2010) o6rgtitlerin
calisanlarda baglilik diizeyini yiikseltmek icin onlara adil davranmak, uygun 6diil-
ler vermek ve is giivenligi saglamak gibi az sayida secenekleri oldugu goriisiindedir.
Griffin ve Moorhead (2010) bunlarin disinda ¢alisanlara is ile ilgili s6z hakki tanimak,
canlandirict nitelikte is diizenlemeleri yapmanin da baghilik diizeyini artirabilecegini
vurgulamaktadir. Blandford ve Welton (2000) 6rgtitsel bagliligin kendi orgiitii ile gu-
rur duygusu gelistirme ve kisisel gelisme firsatlar1 yaratma ile miimkiin olabilecegini
ileri stirmektedir. Dogan (2013) da 6rgiit acisindan galisanlara islerini dogru yapmalar1
konusunda giivenebilmenin énemli oldugunu ve bu durumun baglhilik vasitasiyla sag-
lanabildigini ileri stirmistiir.

Starratt (2003) egitim orgiitlerinde organik yonetim olarak adlandirdigi yonetim
anlayisinin kontrolden ¢ok bagllik esasina dayandigini ve bu agidan temel gereksi-
nimin baghlik kiiltiirti gelistirmek oldugunu ileri siirmektedir. Organik yonetimin ilk
adimi1 okulun 6z amacini belirlemektir. Okulun amaci ise 6grencilerin aktif 6grendik-
leri ve 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi gerceklestirdikleri; yonetsel siireclerin amaca
odakli stire¢ ve yapilari olusturmaya katki sagladiklari bir 6grenme ortami1 saglamak-
tir. Egitim sistemi bir biitiin olarak ele alindiginda benzer baglilik kiiltiirtiniin 6rgiitiin
her kademesinde yaratilmasina ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Devlet kamu hizmetleri gorevleri ve bu gorevlerde ¢alisan Devlet memurlari, go-
revlerin gerektirdigi niteliklere ve mesleklere gore simiflara ayrilmaktadir. Bunlar: “Genel
Idare Hizmetleri”, “Teknik Hizmetler” ve “Yardimc Hizmetler” smuflaridir. Bu smuf-
larda tanimlanan gorevliler ise sdyledir: Sef, memur, bilgisayar isletmeni, veri hazirla-
ma kontrol isletmeni, sof6r programci, teknisyen, tekniker ve hizmetlidir. Bu cergeve-
de gorev alan ¢alisanlar kanun, tiiziik ve yonetmeliklerde belirtilen esaslara uymakla
ve amirler tarafindan verilen gorevleri yerine getirmekle yiikiimlii kilinmistir. Buna
karsilik ¢calisanlarin uygulamay1 isteme, giivenlik, ¢ekilme, miiracaat, sikayet ve dava
a¢ma, sendika kurma, izin, emeklilik, isnat ve iftiralara kars1 koruma haklar1 giivence
altina alinmigtir (Devlet Memurlar1 Kanunu, 1965; Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
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Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname, 2011; Milli Egitim Bakanlig: il ve
Tlge Milli Egitim Miidirliikleri Yonetmeligi, 2012).

Milli Egitim Miidiirliikleri ¢alisanlarinin géreve atama, yiikselme konulari ise yo-
netmelikle diizenlenmistir. Buna gore sef yonetim hizmetleri grubunda yer almakta-
dir. Sef kadrosu icin, gorevde yiikselme smavina girme sartlari, en az iki yillik yiik-
sekokul mezunu olma ve son iki yil1 Bakanlikta olmak tizere Devlet memurlugunda
(yardimct hizmetler disindaki kadrolarda) en az bes yil gérev yapmis olma; Bilgisayar
isletmeni ile veri hazirlama ve kontrol isletmeni kadrosuna ge¢mek i¢in, en az lise
veya dengi okul mezunu olma, son iki yil1 Bakanlikta olmak {izere en az {i¢ y1l hizmeti
bulunma, Bakanliga bagli veya Bakanlikca izin verilen 6zel bilgisayar kurslarmdan
belge almis olma veya bitirdigi okulun ders miifredatinda en az iki donem bilgisayarla
ilgili ders aldigini belgeleme; Memur kadrosuna ge¢mek igin, en az lise veya dengi
okul mezunu olma, son iki yil1 Bakanlikta olmak tizere Devlet memurlugunda en az
ti¢ y1l goérev yapmus olma; Sofdr kadrosu igin, en az lise veya dengi okul mezunu olma,
son iki yili Bakanlikta olmak tizere Devlet memurlugunda en az ii¢ y1l gérev yapmis
olma, en az bes yillik (B) smnif1 siiriicii belgesine sahip olma; Programci kadrosu icin,
bilgisayar programcilig1 alaninda en az iki yillik yiiksekokul mezunu olma, en az iki
programlama dilini bildigini belgeleme; Tekniker kadrolar i¢in, atama yapilacak kad-
ronun gerektirdigi alanlarda iki yillik yiiksekokul mezunu olma; Teknisyen kadrosu
i¢in, atama yapilacak kadronun gerektirdigi alanlarda egitim veren bir ortadgretim
kurumundan mezun olma sartlar1 aranmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Personelinin
Gorevde Yiikselme, Unvan Degisikligi ve Degistirme Suretiyle Atanmas1 Hakkinda
Yonetmelik, 2013).

Milli Egitim Orgiitii, tilkenin toplam niifusuna hizmet eden yap1, amag ve siireg
olarak karmasik bir yapiya sahip biiytiik bir orgiittiir. Milli Egitim sisteminin belirle-
nen amaglarina ulagmasi sistemin her dgesine esit derecede 6nem vermeyi ve her geyi
siirecin islevsel ve etkin bir parcasi olma konusunda kullanmay1 gerekli kilmaktadir.
Egitim orgiitlerinde, drgiitsel baghlik konusunda yapilan calismalarin genel olarak
egitim ve dgretim kademesinde gorev alan egitim isgorenlerine odaklandig: sdylene-
bilir. Sistem bir biitiin olarak ele alindiginda insan giicii baglaminda her tiir ve kade-
medeki isgorenlerin katkisinin 6nem tasidig1 sdylenebilir. Bu bakimdan bu ¢alismada
Milli Egitim Midiirliiklerinde “Genel idare Hizmetleri Smufi (sef, bilgisayar isletmeni,
veri hazirlama ve kontrol igsletmeni, memur, sofor)”, “Teknik Hizmetler Smif1 (tekni-
ker, teknisyen, programci)” ve “Yardimci Hizmetler Sinifi (hizmetli)’nda gorev yapan
calisanlarin orgiitsel baglilik diizeylerinin belirlenmesi; Yas, cinsiyet, gorev, kidem ve
calisma stirelerine gore gortislerindeki farkliliklarin degerlendirilmesi amaglanmgtir.
Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1-Milli Egitim Miidirligii biinyesinde “Genel Idare Hizmetleri Siufi”, “Teknik
Hizmetler Sinift” ve “Yardimci Hizmetler Sinifi'nda gorev yapan ¢alisanlarin rgiitsel
baglilik diizeyleri nedir?
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2-Milli Egitim Mudirltigii ¢alisanlarmin 6rglitsel baglilik diizeyleri ile cinsiyet,
gorev, egitim, kidem, hizmet yili ve gorev yeri degiskenlerine gore gortisler arasinda
fark var midir?

Yontem

Bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2013). Bu boliimde aragtirma-
nin evren ve drneklemi, veri toplama araci ve verilerin analizi hakkindaki bilgilere yer
verilmistir.

Evren ve Orneklem:

Arastirmanin genel evrenini, Antalya il ve Tlge milli egitim miidiirliikleri “Genel
Idare Hizmetleri Sinift”, “Teknik Hizmetler Smifi” ve “Yardime: Hizmetler Smifi'nda”
gorev yapan calisanlar olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evreni ise 2016— 2017
Egitim Ogretim yilinda Antalya Biiyiiksehir Il Milli Egitim Miidiirligi ile bes merkez
ng Milli Egitim Miidiirliiklerinde “Genel [dare Hizmetleri Simifi”, “Teknik Hizmetler
Sinif1” ve “Yardimc1 Hizmetler Smifi'nda” tanimlanan sef, programci, tekniker, teknis-
yen, bilgisayar isletmeni, VHKI, memur, sofor ve hizmetli kadrolarinda gorev yapan
428 calisandan olusmaktadir. Veri toplama araci ¢alisma evrenini olusturan 428 kisiye
uygulanmistir. Anketlerin geri doniis orani %73.33 (330) olmustur. Anketin geri doniis
oraninin veri analizi igin yeterli oldugu anlasilmistir (Balc1, 1995; Biiytiikoztiirk, 2005;
Ozoglu, 1992).

Veri Toplama Araci:

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Balay (2000) tarafindan gelistirilen uyum
(Devam baglilig1), 6zdeslesme (Normatif baglilik) ve i¢csellestirme (Duygusal baglilik)
olmak {tizere ti¢ boyuttan olusan orgtitsel baghlik 6lgegi kullanilmistir. Veri toplama
aract iki boliimden olusmustur. Birinci béliimde demografik bilgilere ikinci boliimde
ise ¢alisanlarin orgiitsel baglilik diizeyini dlgmeye yonelik 25 maddeden olusan so-
rulara yer verilmistir. Olgme aracinda Likert tipi begli derecelendirme kullamlmistr.
Anketin giivenirlik ¢alismalarinda ise Balay (2000) arastirmasinda madde toplam test
korelasyonu uyum i¢in (Cronbach’s Alpha) .79; 6zdeslesme igin .89 ve igsellestirme
igin .93 belirlemistir. Anketin uygulanabilmesi icin eser sahibinden ve Il Milli Egitim
Midirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Anketler elden katilimcilara teslim edilmis
ve toplanmustir (Akgtil, Aziz ve Cevik, 2003; Biiytikoztiirk, 2003).

Verilerin Analizi:

Bu calismada elde edilen verilerle gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Bu
amagla verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu belirlemek tizere “KMO and Bart-
lett’s Test of Sphericity” analizleri yapilmig; KMO degeri 0.876, Bartlett’s Test of Sphe-
ricity ise 2858,489 (p<.001) bulunmustur. Uyum olarak adlandirilan birinci boyutta (8
Madde); 6zdeslesme olarak adlandirilan ikinci boyutta (7 Madde) ve igsellestirme ola-
rak adlandirilan tiglincti boyutta (8 Madde) olmak {izere ti¢ boyutlu bir yap:1 elde edil-
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mistir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.34 ile 0.80 arasinda oldugu saptanmustir.
Ug faktoriin toplam varyansi aciklama oran % 49’dur. Aragtirmacilar tarafindan giive-
nirlik ¢calismalarinda ise madde toplam test korelasyonu uyum igin (Cronbach’s Alp-
ha) .81; 6zdeslesme i¢in (Cronbach’s Alpha) .78; igsellestirme i¢in (Cronbach’s Alpha)
.88 bulunmustur (Akgiil vd. 2003; Biiytikoztiirk, 2003). Sonug olarak, 25 maddeden
olusan 6l¢me araci aynen kullanilmisgtir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Analizlerde nor-
mallik varsayimimmin karsilanip karsilanmadigin test etmek igin standart sapma (+
1.96), carpiklik (+ 1) ve basiklik (+ 1.96) katsayilar1 ve sapli kutu grafikleri degerlen-
dirilmis ve tiim boyutlarda normallik varsayimimin karsilandig1 goriilmiistiir. Aras-
tirmada varyanslarin esitligi sartinin belirlenmesinde Levene F testi kullanilmistir.
Sonug olarak verilerin analizinde, parametrik testlerden aritmetik ortalama, iliskisiz
orneklemler igin t-testi ve iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorlii varyans analizi (One-
Way ANOVA) kullanilmustir. Tek faktorlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda
anlamli farklilik ¢itkmasi durumunda farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belir-
lemek igin Scheffe testi yapilmistir. Anlamlilik testlerinin tiimiinde p<.05 diizeyi esas
almmustir (Akgiil vd., 2003; Biiytikoztiirk, 2003).

Bulgular

Bu boliimde 6ncelikle Milli Egitim Miuidiirltigii calisanlarinin orgtitsel baglhilik dii-
zeylerine iligskin gortislerine, daha sonra goriislerinin cinsiyet, gorev, egitim, kidem,
hizmet y1l1 ve gorev yeri degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin ana-
liz sonuglarma yer verilmistir.

Tablo 1. Biiyiiksehir il Milli Egitim Miidiirliigii ve Tlge Milli Egitim Miidiirliikleri
Biinyesinde “Genel Idare Hizmetleri Sinifi”, “Teknik Hizmetler Sinifi” ve “Yardimel
Hizmetler Simifi'nda Gorev Yapan Calisanlarin Orgiitsel Baglilik Diizeyleri

Orgiitsel Baglilik Boyutlar N X S
icsellestirme 330 43777 1,41832
Uyum 330 2,5805 ,87956
Ozdeglesme 330 2,9068 ,78456
Toplam Baghlik 330 3,2883 ,61445

Tablo 1" de verilen bulgulara gore Milli Egitim Miidiirliigii calisanlarinin toplam
baghlik puanlar agisindan biitiinde orta diizeyde (X =3,2883) drgiitsel baghlik duy-
gusuna sahip olduklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte i¢sellestirme boyutunda yiiksek
diizeyde (X =4,3777); uyum boyutunda diisiik (X =2,5805); 6zdeslesme boyutunda
ise goreli olarak orta diizeyde (X =2,9068) baglilik duygusuna sahip olduklar1 anla-

silmaktadir.
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Katilimeilarin goriisleri arasinda cinsiyet, gorev, egitim, kidem, hizmet yili ve go-
rev yeri (il ve ilge milli egitim mudirliikleri) degiskenlerine gore fark olup olmadigini
ve fark varsa kaynagini belirlemek tizere yapilan analizler asagida sunulmustur.

Cinsiyet degiskeni ile ilgili yapilan t testi analizine gore igsellestirme [t(328)= 2,396
p=,868)]; uyum [t(328)=,385, p=,701) |; dzdeslesme [t(328)=,694, p=,488) ] boyutlarin-
da ve toplam baghlik [t(328)=,607, p=,543)] puanlarinda katilimcilarin goriisleri ara-
sinda bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Gorev degiskenine iliskin yapilan one-way anova testinin sonucunda icsellestirme
[F(2-327)= 2,396, p>.05]; uyum[F(2-327)= ,117, p>.05]; 6zdeslesme [F(2-327)= 1,460,
p>.05] boyutlarinda ve toplam baglilik puanlarina gore [F(2-327)= 2,392 p>.05]katilim-
cilarin goriisleri arasinda fark olmadig: anlagilmigtir.

Egitim degiskenine iliskin yapilan one-way anova testinin sonucunda i¢sellestirme
[F(4-325)= 1,486, p>.05]; uyum[F(4-325)= ,661, p>.05]; 6zdeslesme [F(4-325)= 1,455,
p>.05] boyutlarinda ve toplam baglhilik puanlarina gore [F(4-325)= 1,201, p>.05]kati-
limcilarin goriisleri arasinda fark olmadig1 anlagilmistir.

Kidem degiskenine iliskin yapilan one-way anova testinin sonucunda igsellestir-
me [F(4-325)= 1,079, p>.05]; uyum[F(4-325)=,792, p>.05]; 6zdeslesme [F(4-325)=,559,
p>.05] boyutlarinda ve toplam baglilik puanlarina gore [F(4-325)= 1,859, p>.05]kat1-
limcilarin goriisleri arasinda fark olmadig1 anlagilmistir.

Hizmet yili degiskenine iliskin yapilan one-way anova testinin sonucunda igsel-
lestirme [F(3-326)=,597, p>.05]; uyum[F(3-326)= 1,439, p>.05]; 6zdeslesme [F(3-326)=
1,220, p>.05] boyutlarinda ve toplam baglilik puanlarina gore [F(3-326)= 1,044, p>.05]
katilimcilarin goriisleri arasinda fark olmadig: anlagilmistir.

Gérev yeri (Biiytiksehir Il Milli Egitim Midiirlagii ile Tice Milli Egitim Miid{ir-
liikkleri) degiskenine iliskin yapilan one-way anova testinin sonucunda igsellestirme
[F(5-324)= ,831, p>.05]; 6zdeslesme [F(5-324)= 1,252, p>.05] boyutlarinda ve toplam
baglilik puanlarina gore [F(5-324)= ,508, p>.05] katilimcilarin goriisleri arasinda fark
olmadig1 anlasilmistir. Buna karsin uyum boyutunda [F(5-324)= 3,161, p<.05] goriisler
arasinda fark oldugu belirlenmistir. Uyum boyutunda 6rgiitsel baglilik sonuglar: tablo
2’ de sunulmustur.

@ Milli Egitim & Sayi1217 & Kis/2018



@ Ali Sabanci / Saniye Erol Emiroglu / Hakan Diiztepe

Tablo 2. Gorev Yeri (Biiyiiksehir Il Milli Egitim Middrligii ile Tlige Milli Egitim
Mudiirliikleri) Degiskenine Iliskin Uyum Boyutunda Orgiitsel Baglilik Diizeyleri

Gorev yeri N X S F P Fark
A. Biytiksehir 160 2,6607 ,88568 3,161 ,008 E-D
B. Aksu 14 2,5000 ,89258
C. Dosemealtt 22 2,3831 ,82642
D. Kepez 52 2,2363 ,84911
E. Konyaalti 28 2,9439 ,93584
F. Muratpasa 54 2,5873 ,78720
Toplam 330 2,5805 ,87956

Gorev yeri (Bityiiksehir 1l Milli Egitim Miidiirliigii ile Tlce Milli Egitim Miidirliik-
leri) degiskenine gore uyum boyutunda orgtitsel baglilik gortisleri arasindaki farkli-
liklar1 belirlemek {izere yapilan Post-Hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore
Kepez Tlce Milli Egitim Midiirliigii calisanlari ile Konyaalti Iige Milli Egitim Miid irlii-
gl calisanlar: arasinda gortis farkliliklar: oldugu belirlenmistir. Bulgulara gore Kepez
Tlge Milli Egitim Miid{irliigii calisanlari uyum boyutunda diisiik diizeyde (X =2,3831)
orgiitsel bagliliga sahip olduklar1 buna karsilik Konyaalt: Tlge Milli Egitim Miidtirlagii
¢alisanlarimnin ise goreli olarak orta diizeyde 6rglitsel bagliliga sahip olduklart anlasil-
maktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirma stirecinden elde edilen bulgular tartisiimakta, sonuglar ve
bu sonuglar kapsaminda uygulayicilar ile arastirmacilar i¢in 6nerilere yer verilmekte-
dir.

Milli Egitim Miidiirliikleri ¢alisanlarinin toplam baglilik puanlari agisindan biitiin-
de orta diizeyde orgiitsel baghlik duygusuna sahip olduklari séylenebilir. Igsellestir-
me boyutunda yiiksek diizeyde, uyum boyutunda diisiik ve 6zdeslesme boyutunda
ise goreli olarak orta diizeyde baglilik duygusuna sahip olduklari anlasiimaktadir.
Kursunoglu, Bakay, ve Tanriégen (2010) 6gretmenler tizerinde yaptiklari arastirmada
ogretmenlerin en fazla gosterdikleri bagliligin duygusal baglilik oldugunu, ikinci sira-
da normatif baglilik ve tigtincii sirada devam bagliligi gosterdiklerini belirlemislerdir.

Cinsiyet, gorev, egitim, kidem, hizmet y1l1 degiskenine gore katilimcilarin goriisleri
arasinda bir fark olmadig: belirlenmistir. C)rgiitsel bagliligin alt boyutlarmin cinsiyet
degiskeninden etkilenip etkilenmedigini belirlemek amaciyla yapilan istatiksel ¢calis-
mada Milli Egitim Miidiirliigii calisanlarinin orgiitsel bagliliga iliskin algilar: onlarimn;
cinsiyetlerine gére uyum (Devamlilik baglilig1), 6zdeslesme (Normatif baglhlik) ve ig-
sellestirme (Duygusal baglilik) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermemistir.
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Bir baska ifadeyle “erkek” ve “kadin” calisanlar farkl: 6rgiitsel baghlik diizeylerinde
benzer diistincelere sahiptir. Egitim orgtitiinde orgtitsel baglilik konusunda ¢alisma-
lar “egitim ve 6gretim hizmetleri sinifi” kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu gercevede
agirlikli olarak orgiitsel bagliligin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigini ortaya
koyan ¢alismalar arasinda 6rnegin Varoglu (1993), Nal (2003), Cakar ve Ceylan (2005),
Mahmutoglu (2007), Erdogmus (2006), Giirkan (2006), Cakir (2007), Tok (2007), Ersoy
(2007), Al (2007), Ozkan (2008), Kog (2008), Dogan (2008), Danig (2009), Dirikan (2009),
Koca (2009), Erdas (2009), Yal¢in (2009), Nartgiin ve Menep (2010), Kiligoglu (2010),
Karadas (2013), Coban (2015), Giiner (2015) ve Cavundurluoglu (2016) gosterilebilir.

Ancak bazi ¢alismalar erkeklerin bazi calismalar kadmnlarin boyut(lar) veya toplam
baghlik diizeyinde daha olumlu goriislere sahip olduklarini gostermektedir. Ornegin
Ozkan (2005) Ozcan (2008) Tayfun, Palavar ve Yazicioglunun (2008) tiim alt boyut-
larda; Zeyrek (2008) duygusal ve normatif alt boyutlarinda ve toplamda Giindogan
(2009) devam ve normatif bagllik, Ince (2015) ve Kiigtikdzkan (2015) devam baglilig1
boyutunda, Aydemir (2009), Kursunoglu vd. (2010) ve Karakose (2012) normatif bagli-
lik boyutlarinda ve toplamda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha ytik-
sek diizeyde baglilik duygusuna sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Buna karsilik
Ozkaya, Kocakog ve Kara (2006) devam bagliligs, Ince (2015) ve Kiiciikézkan (2015),
duygusal baglilik, Sahin (2015) uyum (Devam baglilig1), boyutunda kadinlarin daha
yliksek bagliliga sahip olduklarmi bulmuslardir. Aydin, Sarier ve Uysal (2011) 15 tez
tizerinde yaptiklari calismada kadinlarin uyum (Devamlilik) bagliiginda erkeklerin
ise 6zdeslesme (Normatif) ve igsellestirme (Duygusal) boyutlarinda daha yiiksek bag-
lilik gosterdiklerini bulmuslardir.

Bu calismada elde edilen bulgular ¢alisanlarin érgiitsel baghlik algilari egitim de-
giskenine gore uyum (Devamlilik baghilig1), 6zdeslesme (Normatif baghlik) ve i¢sel-
lestirme (Duygusal baglilik) alt boyutlarinda anlamh bir farklilik gostermediklerini
ortaya koymustur. Benzer sekilde Mahmutoglu (2007), Tok (2007), Budak (2009), Di-
rikan (2009), Zeyrek (2008), Tiilek (2008), Kog (2008), Cakir (2007), Cakar ve Ceylan
(2005), Kiligoglu (2010) ve Giiner (2015) de orgiitsel bagliligin egitim diizeyine goére
farklilasmadigini belirlemislerdir. Buna karsilik egitim seviyesinin orgiitsel baglilig:
etkiledigini ortaya koyan calismalar da vardir. Ornegin Nal (2003), yiiksek lisans me-
zunlarmin “lisans” ve “dnlisans” a gore Kiligoglu (2010), devam baglilig1 boyutunda
lisans mezunu 6gretmenlerin énlisans mezunu dgretmenlere gore; Al (2007), doktora
yapanlarin digerlerine gore duygusal ve normatif bagllik boyutunda; Koca (2009),
lisanstistii 6grenime sahip dgretmenlerin lisans derecesine sahip dgretmenlere gore
0zdeslesme ve icsellestirme boyutlarinda; Goren (2012), egitim enstitiisii mezunlari-
nim egitim fakiiltesi ve diger okullardan mezun olanlara gore duygusal baglilik dii-
zeylerinde, Karadas (2013) lisans mezunlarinin lisansiistii mezunlarina goére uyum,
0zdeslesme ve i¢sellestirme boyutlarinda, Sahin (2015) yiiksekokul mezunu 6gretmen-
lerin lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlere gore 6rgiitsel baglilik boyutunda daha
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olumlu goriiglere sahip olduklarim belirlemiglerdir. Ozkaya vd. (2006), kamu ve 6zel
sektor calisanlar arasinda lise diizeyinde 6grenime sahip ¢alisanlarin daha st di-
zeyde 6grenime sahip ¢alisanlara gore devamlilik ve normatif bagliligi boyutlarinda;
Glines, Bayraktaroglu ve Kutanis’in (2009), {iniversite idari personeli arasinda ilkog-
retim okulu mezunu ¢alisanlarinin digerlerine gére daha olumlu gortislere sahiptirler.
Biittinde Cop (2008), Kiigtikdzkan (2015), Glindogan (2009) ve Ince (2015) genel olarak
egitim seviyeleri arttikga orgtitsel baglilik diizeylerinin de arttigini ifade etmektedir,
ancak bu konuda aksi yénde bulgular da mevcuttur.

Mesleki kidem degiskeni ile 6rgiitsel bagliligin alt boyutlar: arasindaki farklilig:
belirlemek amaciyla yapilan istatiksel analiz sonucunda; ¢alisanlarin orgiitsel bagli-
lik algilar1 kidem degiskenine gore uyum (Devamlilik bagliligi), 6zdeslesme (Norma-
tif baglilik) ve igsellestirme (Duygusal baglilik) alt boyutlarinda anlaml bir farklilik
gostermemistir. Kidem degiskenine gore orgiitsel baglilikta anlamli fark olmadigini
gosteren calismalar vardir. Bu ¢alismalar arasinda 6rnegin Cakar ve Ceylan (2005),
Erdogmus (2006), Cakir (2007), Mahmutoglu (2007), Tiilek (2008), Ozcan (2008), Erbas
(2008), Dogan (2008), Kog (2008), Dirikan (2009), Koca (2009), Coban (2015), Giiner
(2015) ve Nartgiin ve Menep (2010) kideme gore orgiitsel baglilik diizeyinin farklilik
gostermedigi sonucuna varmuslardir. Mesleki kidem arttikca orgiitsel bagliligin artti-
gin1 gosteren calismalar arasinda, Nal (2003) ve Cavundurluoglu (2016), Zeyrek (2008),
Ozkaya vd. (2006), Yavuz (2008), Giines vd. (2009), Ozkan (2005) gosterilebilir. Ote
yandan genel olarak 10 yil ve {iistii kidem ile diger kidem diizeyinde olan calisanlar
arasinda fark bulan galismalar da mevcuttur. Ornegin Al (2007) 16 yil ve yukarisi; Ka-
radas (2013) ve Ozcan (2008) 16-21 y1l kideme sahip olanlarm digerlerinden daha fazla
orgiitsel bagliliga sahip olduklarmi bulmustur. Danis (2009)’a gore duygusal baglilik
ve normatif baglilik alt boyutlarinda 11 yil iistii kideme sahip olanlar 0-5 y1l kideme
sahip olanlara gore daha fazla orgiitsel baglilik duygusu ifade etmektedir. Kursunoglu
vd. (2010)'ne gore 5 yil ve alt1 galisan 6gretmenlerin duygusal bagliliklari, 6-10 y1l aras:
ve 11 yil ve tizerinde calisan 6gretmenlerden daha diisiiktiir. Bulunduklar: okulda 11
yil ve {izeri gorev yapan 6gretmenlerin devam bagliliklari, 5 yildan az ve 6-10 yil ara-
s1 ¢alisan 6gretmenlerin devam bagliliklarindan daha ytiksek ¢ikmustir. Bulunduklar:
okulda 11 yi1l ve tizeri gorev yapan 6gretmenlerin normatif bagliliklari, 5 yildan az
calisan 6gretmenlerin normatif bagliliklarindan daha yiiksek ¢ikmustr.

Kurumdaki hizmet yili degiskenine gore uyum (Devamlilik baglilig1), 6zdesles-
me (Normatif baglilik) ve icsellestirme (Duygusal baglilik) alt boyutlarinda anlamli
bir farklilik bulunmamuistir. Hizmet yili degiskeninin orgtitsel baghlik ile anlamli bir
fark gostermedigi diger aragtirmalar arasinda Ersoy (2007), Tiilek (2008),Ozcan (2008),
Ugurlu (2009), Dirikan (2009), Kog (2008), Kiligoglu (2010) ve Coban (2015)'1n ¢alisma-
lar1 gosterilebilir. Bunun yaninda Erdas (2009)'1n ¢alismasinda 6zdeslesme ve igselles-
me boyutlarinda 5 yildan fazla calisanlarin 6rgiitsel baghiliklarinin arttigina yonelik
bulgular vardir. Kiigiikézkan (2015), Yalgin (2009) ve Yavuz (2008) ise arastirmalarinda
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ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarda ¢alisma stireleri arttikga orgtitsel baglilik dii-
zeyinin arttigini belirlemistir. Kursunoglu vd. (2010)’in bulgular: da {i¢ baglilik bo-
yutunda gorev yaptiklart okulda 11 yil ve tizeri calisan 6gretmenlerin baglhiliklarinin
daha ytiksek oldugunu gostermektedir.

Gorev yeri degiskenine gore icsellestirme, 6zdeslesme boyutlarinda ve toplam
baglilik puanlarina gore katilimcilarin goriisleri arasinda fark olmadigr anlagilmistir.
Uyum boyutunda Kepez Ilge Milli Egitim Mudiirligii calisanlan diisiik diizeyde 6r-
glitsel baghliga sahiptir. Buna karsilik Konyaalt1 Tlge Milli Egitim Midiirlagi ¢alisan-
larinin ise goreli olarak orta diizeyde 6rgiitsel bagliliga sahip olduklar1 anlasiimakta-
dir. Benzer galismalar bulunmamakla birlikte kurumlar aras: kargilastirma sonuglari
fikir vermesi bakimindan incelenebilir. Ornegin Durna ve Eren (2005) egitim kurumla-
rinda ¢alisanlarin saglik kurumlarinda calisanlara gore duygusal ve normatif baglilik
yoniinden kurumlarma daha bagh olduklarini1 bulmustur.

Milli Egitim Miidiirliigii calisanlarinin uyum (Devam bagliligr) ve 6zdeslesme
(Normatif baglilik) bakimindan orta ve diisiik diizeyde baglilik duymasina karsilik
igsellestirme (Duygusal baglilik) boyutunda yiiksek baglilik gostermesi anlamli bir so-
nug olarak degerlendirilebilir. Meyer ve Allen (1991)’in de belirttigi duygusal baglilik
kisinin orgiitteki arkadasindan ayrilmak istememesi, is ortaminin rahat ve eglenceli
olmasi, is gorevlerinin édiillendirici algilanmasi gibi duygu yogunluklu diisiincelere
dayanmaktadir. Bu cercevede milli egitim miidiirliigii calisanlarinin biitiinde 6rgiit-
sel bagliliklarinin artirilmas: icin devam baglhiligi boyutunda yiikselme olanaklarinin,
maddi getirilerin, es ve ¢ocuklarimn iyi nitelikli is ve egitim imkanlarmna sahip olmasi
gibi faktorlerin yeniden degerlendirilmesi; normatif baglhilik boyutunda ise baska or-
gilitlere gore fark yaratacak nitelikte olanaklarin sunulmasi, kisisel ve mesleki gelis-
me acisindan ¢alisanlara yatirim yapildig1 duygusu yaratacak islevsel uygulamalara
ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bu cercevede: Idari personelin ytiikseltilmesinde liyakate
dayal1 bir sistemin uygulanmasi 6nerilebilir. Gérevde yiikselme yonetmelikle belirlen-
mis bir takvime gore yiiriitiilebilir. Fazla mesailer iicret olarak degerlendirilebilir. Ca-
lisanlarin kongre, sempozyum, panel ve benzeri bilimsel toplantilarda bildiri/poster
sunmalarin veya dinleyici olarak katilmalarimni tesvik edici diizenlemeler yapilabilir.
Calisanlar, lisans, yiiksek lisans ve doktora 6grenimi gormeye tesvik edilebilir. Calis-
ma ortamlari fiziki olarak ¢alisanlarin psikolojik ve fizyolojik ihtiyaglarini karsilamak
iizere daha uygun sekilde diizenlenebilir. Calisanlarin ve hizmet alan paydaslarin ih-
tiyaglar gozetilerek bekleme, is iliskili ihtiyaglarini danisma, kantin gibi gesitli mekan-
lar tasarlanabilir. Calisanlarin performanslarini degerlendirme ve édtillendirme ko-
nusunda mevcut sistem gdzden gecirilerek amaca, ihtiyaca ve kosullara uygun yeni
dtizenlemeler yapilabilir.

Bu ¢alismadan yola ¢ikarak orgiitsel baglilik konusunda mevcut verilerle karsilas-
tirma agisindan da katk: saglayabilecek nitelikte Milli Egitim Miudtirltigii yoneticile-
rinin hem kendi orgiitsel baglilik diizeylerine hem de ¢alisanlarinin orgtitsel baglilik
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dtizeylerine iliskin goriisleri alinabilir. Benzer sekilde egitim sisteminde gorev yapan
tim hizmet siniflarindaki paydaslar arastirmaya dahil edilebilir.
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ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
OGRETMENLERININ DEGER OGRETIMINDE
KULLANDIKLARI YONTEMLER-NITEL BIR
ARASTIRMA-’

Muhammed Esat ALTINTAS™

Oz: Bu calismamn amaci {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 63-
retmenlerinin deger 6gretiminde hangi yontemleri, nasil kullandiklarini ortaya
koymaktir. Bu galismada nitel arastirma modelinden yararlanilmistir. Arastirma-
ya katilim goniilliiliik esasina dayalidir ve bu cergevede 24 tane flkégretim Din
Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeniyle goriismeler ve soz konusu &gret-
menlerin derslerinde gozlemler yapilmistir. Bu arastirmada mevcut problemin
derinlemesine ve ayrintili bir sekilde anlasilabilmesi icin sadece miilakat verile-
rinin yeterli olmayacag diistincesiyle nitel veri toplama tekniklerinden biri olan
gozlem de kullanilmustir. Elde edilen verilerin analizinde “betimsel analiz” tek-
nigi kullanilmistir. Son olarak betimlenen veriler, literatiir 15181nda degerlendiril-
mistir. 24 6gretmen anlatim, 24 6gretmen soru-cevap, 10 6gretmen canlandirma
(dramatazisyon), 10 6gretmen 6rnek olay incelemesi ve 6 6gretmen grup calis-
mas1 ve tartisma yontemini deger 6gretiminde kullanmaya calistiklarini ifade
etmistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde ise, onlarm séz konusu
yontemleri istenilen nitelikte kullanamadiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin s6y-
lediklerine ve derste yaptiklara bakildig1 zaman, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogun-
lugunun deger 6gretimi siirecinin merkezine kendilerini konumlandirdiklar: ve
ogrencilerin pasif sekilde 6gretmenleri dinledikleri degerleri telkin yaklasimina
gore hareket ettikleri anlasilmistir.

Anahtar kelimeler: Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, degerler
egitimi, 6gretmenler, yontem.

* Bu galisma 2014 yilinda Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde kabul edilen “Ogretmenlerine Gére ilkégretim Din
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Abstract

This study investigated the methods used in values education by religious
culture and ethics course’s teachers. I examined teachers’ views with regard to
the problem of this study by conducting interviews with them. Participation to
the study was completely voluntary. I interviewed twenty four teachers. I ob-
served their teaching in the classrooms. Findings were interpreted with the help
of the related literature. According to the results, with respect to the methods
applied in values education, analysis of the interviews and observations revealed
that most teachers prefer lecturing and question-answer techniques to the more
active teaching methods such as group works, dramatizations, and role-plays.
Research results showed that values inculcation was the dominant approach of
values education used by all of the teachers.

Keywords:, Religious Culture And Ethics, methods, teachers, values educa-
tion.

1. Giris

Toplumlarin yasadigi ahlaki sorunlara ¢oziim bulmak amaciyla belirli ahlaki de-
gerlerin 6gretimi konusunda 6zellikle son yillarda genelde diinyada ve 6zelde ise
Tirkiye’de egitim alaninda degerler ve deger 6gretimine yapilan vurgu 6n plana ¢ik-
mustir. Tark Milli Egitimi Temel Kanununda, “Ttirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1”
bashig: altinda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bazi degerlerden s6z edilmek-
tedir. S6z konusu kanunun ilgili maddesinde “Tiirk milletinin tim fertlerini; beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme, genis bir diinya gortisiine sahip, insan
haklarina saygil, kisilik ve tesebbtise deger veren, topluma kars: sorumluluk duyan,
yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ifadelerine yer verilmistir (MEB,
2010: 1). Bu genel amacin yanu sira, Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim yilindan itibaren

* This research was produced from “Values Education According to Religious Culture and Ethics Course’s Teachers” titled docto-
ral dissertation of author.
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resmen uygulamaya gegirilen ilkdgretim programlarinin temel 6geleri arasinda dog-
rudan degerlere ve deger 6gretimine yer verilmistir. Bu dogrultuda ilk ve orta 6gretim
diizeyindeki ders programlarinda gelistirilmesi gereken degerler, hazirlanan program
tanitim kitaplarinda belirtilmistir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Hkégretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlarinda, degerler ve deger
ogretimiyle ilgili ayr1 bir boliim hazirlanmistir (MEB, 2006, 2007, 2010).

Hkﬁgretim Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinde deger 6gretimiyle ilgili gegerli
ogrenmeleri saglama ve istendik nitelikte davranis degismelerini olusturmada islev
goren birtakim 6geler vardir. Birbiriyle iligkili olan ve deger 6gretimini etkileyen temel
dgeler sunlardir: Ogretmen, grenci, 6gretim programi, 6grenme-dgretme ortami, 63-
retim arag-geregleri, yonetici ve gevre (Akytirek, 2009: 7; Erden, 1998: 52). Bu 6gelerin
uyum igerisinde islevlerini yerine getirmesi, deger 6gretiminin hedeflerine ulasilabil-
mesi agisindan 6nemlidir.

Deger 6gretimi bilissel, duyussal ve devinissel 6grenmeleri kapsamaktadir. Her
bir grenme tiirii farkli 6zellik arz etmektedir. Ogrencilerin bu 6zellikleri fark edebil-
meleri ve 6grenme tiirleriyle ilgili davranislari kazanabilmeleri i¢in deger 6gretiminde
yontem cesitliligine gidilmesi gerekir. ﬂk(‘)gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programinda bu duruma su sekilde dikkat ¢ekilmistir: “Her d§renciye ulagabilmek icin
ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerindeki cesitlilik dikkate almmistir.” (MEB, 2010: 12).
Bundan dolay1 6gretmenler, deger 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde gergeklesti-
rebilmek icin gesitli yontemler konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir. Og-
retmenler ¢esitli 6gretim yontemlerinin olumlu ve sinirh yonlerini, kullanim ilkelerini
iyi bilmeli, yontem secimini etkileyen faktorleri de dikkate alarak, deger 6gretiminde
kullanacaklar1 yontemleri yerinde ve zamaninda secip iyi uygulayabilmelidirler. De-
ger 0gretiminde 6grencilerin istendik 6grenme yasantilar1 gecirmelerinde gretme-6g-
renme siirecinde kullanilan yontemlerin énemli bir rolii vardir. Ogretmenin sectigi
yontemler, 6grencilerin etkin 6grenme yasantilarini gegirmelerine katki saglamalidir
(Akytirek, 2009: 124; Aydin, 1996: 98-102; Aydin, 2012: 88; i§man & Eskicumali, 2000:
102; Tagdemir, 2000: 100; Yilmaz & Stinbiil, 2003: 48). ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi programinda da, belirlenen degerlerle ilgili 6grenmelerin gerceklesebil-
mesi igin, yontemlerin 6grencileri aktif kilacak sekilde kullanilmasi gerektigi 6zellikle
vurgulanmistir (MEB, 2010: 9).

[lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda degerlere ve deger 6-
retimine dogrudan yer verilmesi 6nemli bir gelisme olmakla birlikte degerlerin 6gret-
menler tarafindan 6gretime nasil konu edildigi daha 6nemlidir. Zira 6gretmenlerin
ogretim anlayis ve becerilerinin niteligi 6gretim programinin etkili bigimde uygulan-
masinda belirleyicidir. Bir 6gretim programinin basarisi biiyiik dlciide 6gretmenlerin
programi benimsemelerine ve programda belirlenen amaglar dogrultusunda uygula-
malar gerceklestirmelerine baglidir. Okulda yapilan deger 6gretiminin 6grencinin ah-
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laki gelisimi {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu diistiniiliince, Ilkégretim DKAB dersi
ogretmenlerinin deger 6gretimine iliskin goriislerinin, deneyimlerinin ve uygulama-
larinin ortaya ¢ikarilmasi gerekir.

Hkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger 6gretimini
nasil gerceklestirdiklerini incelerken, deger 6gretiminin etkililigiyle dogrudan ilgili
oldugundan dolay1 6gretmenlerin deger 6gretiminde hangi yontemleri, nasil kullan-
diklarina 6zellikle bakilmasi gerekir. Iste bu nedenle, aragtirmanin temel problemini,
“fikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 63retmenleri deger 63retiminde hangi yon-
temleri, nasil kullanmaktadirlar?” sorusu olusturmaktadr.

2. Yontem

Hkbgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger 6gretiminde
hangi yontemleri, nasil kullandiklarimi ortaya koymaya ¢alisan bu arastirmada nitel
arastirma modeli benimsenmistir. Bu arastirmanin temel veri toplama araci miilakat
olarak belirlenmistir. Bu arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir
sekilde anlasilabilmesi igin sadece miilakat verilerinin yeterli olmayacag: diisiince-
siyle nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gozlem de kullanilmistir. Boylece bir
veri toplama aracinin siurliligy, diger bir veri toplama araciyla asilmaya ¢alisilmistir.
Gozlem ve dokiiman verileri hem miilakat verilerinin dogrulugunun teyit edilmesi-
ni hem de miilakatta ortaya ¢ikmayan boyutlarin kesfedilmesini saglamistir. Bir de
ogretmenin konuyla ilgili miilakattaki goriisleriyle sinif i¢cindeki uygulamalar birbi-
rinden farkli olabilmektedir. Cesitli veri toplama araglar1 (miilakat, gézlem, vb.) saye-
sinde arastirmaci, bu farkliliklari ortaya ¢ikarma ya da tutarliligi saptama imkanina
kavusmustur. Gozlemler yaparken ahlak 6grenme alaninin uygulandig: dersler takip
edilmistir. Arastirmamizda gozlem 6gretmenlerin deger 6gretimiyle ilgili neleri bildi-
ginden ¢ok, neleri, nasil yaptigini gérme imkani vermistir; ayrica 6gretmenlerin deger
ogretimi uygulamalar1 hakkinda derinlemesine ve ayrintili veriler saglamistir. Nitel
arastirmada birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi, arastirmanin veri tabani-
n1 zenginlestirmis, arastirma sonunda ulasilan bulgularin daha genis bir bakis acistyla
ele alinmasini ve alternatif yorumlara ulasilmasim miimkiin kilmustir.

2.1. Katilimcilar

Bu arastirmanin 6rneklemini belirlemek i¢in nitel arastirma modelinde yer alan
“amacli 5rneklem segme yéntemi” kullanilmigtir. Orneklemin belirlenmesinde amaglh
orneklem se¢me yollarindan biri olan “maksimum ¢esitlilik” 6rneklemesinden yarar-
lanilmistir. Bu arastirmaya 24 6gretmen katilimer olarak secilmistir. Arastirmaya 15i
erkek 9'u kadin olmak tizere toplam 24 6gretmen katilmistir. Gortismeye katilan 6g-
retmenlerin 9u 1-5 yil, 5’i 6-10 yil, 3"t 11-15 yil, 2si 16-20 yil, 5'i ise 21 yil ve tizeri
mesleki hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde,
ogretmenlerin 4'ti Egitim Fakiiltesi DKAB, 6’s1 Ilahiyat Fakiiltesi IDKAB, 1'i Ilahiyat
Yeni Lisans, 10'u ilahiyat Eski Lisans, 2’si Yiiksek Islam Enstitiisii ve 1'i ilahiyat On
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lisans mezunudur. Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumu incelendiginde, 12 6gret-
men yiiksek lisans egitimi almistir. Ayrica, 6gretmenlerin 19'u devlet okulunda ve 5'i
ise 6zel okulda gorev yapmaktadir.

2.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmamizda nitel arastirma modelinde yer alan “betimsel analiz” teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginin tercih edilmesinin nedeni, arastirmamizin
kuramsal cergevesinin temel boyutlarmin énceden olusturulmus olmasidir. Arastir-
mamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10 adli program kullanilmistir. Arastirma-
mizda nitel verilerin analizinde dncelikle goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen
veriler Word belgesi olarak bilgisayara kayit edildikten sonra NVivo 10 nitel veri ana-
lizi programina tek tek aktarilmistir. Arastirmamizda miilakat ve gozlem verilerinin
Nvivo 10’da analizi yapilmadan 6nce 6gretmenlerin miilakatta ne demek istedikleri
ve gozlemde ne yaptiklart biitiinciil olarak anlamaya c¢alisilmistir. Arastirmamizda,
goriislilen 6gretmenlerin goriislerini ve gdzlemde yaptiklarini aynen yansitmak ama-
ciyla, kod isimlerin kullanildig1 ve tirnak igine yerlestirilen ‘aynen alintilara’ sik sik yer
verilmistir. Goriisme ve gdzlem verilerinden aynen alintilar yapilirken goriismecinin
kod ismi verilmistir. Gériisme ve gozlem yapilan kisilerin kimliklerinin gizli tutulmasi
icin 6gretmenlere O1, 02, O3...seklinde kodlar verilmistir. Bulgular raporlagtirirken,
her katilimcinin séyledigine ve yaptigina tek tek yer verilmemistir. Zira onlar farkl
sekilde ifade etmelerine ragmen birbirine yakin noktalara temas etmektedirler. Ciinkii
alintilarin islevi, sadece bir kisinin goriislerini ve tecriibelerini gostermek degil aksine
ayni diisiinceleri paylasan insan gruplarini temsil etmek igin o alintilara yer vermektir.
Elde edilen bulgular aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, arastirmaci bu
bulgularla ilgili yorum ve aciklamalarda bulunmustur. Ciinkii arastirmacinin yorum-
larinin, aynen alintilarla desteklenmesi yorumlarin inandiriciligini artirabilir. Bulgula-
rin yorumlanmasi asamasinda konuyla ilgili literatiirden 6nemli 6l¢lide yararlanmaya
¢alisilmistir. Bunun igin arastirmada bulgular betimlendikten sonra ilgili literatiirden
alintilar yapilarak ve sik sik aynen alintilara géndermeler yapilarak bulgular anlam-
landirilmaya ¢alisilmistir, neden-sonug iliskileri irdelenmis, bir takim sonuglara ulasil-
mis ve bu sonuglarin, diger arastirma sonuglariyla ne derece uyustugu veya gelistigine
isaret edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklar yontem-
leri belirleyebilmek amaciyla 6gretmenlere, “Dersinizde degerleri 6gretebilmek icin nasil
bir yol izliyorsunuz? Deger dgretiminde hangi yontemleri, nasil kullaniyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Bu kategoriyle ilgili olarak 6gretmenlerin her birinin hangi temalara de-
gindigiyle ilgili ayrintili bilgi igin Tablo 1’e bakilabilir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Deger Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemler
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3.1. Anlatim Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan birinci tema, anla-
tim yontemidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamu yani 24 6gretmen (%100),
deger 6gretiminde anlatim yontemini kullandiklari ifade etmislerdir. Ogretmenlerle
yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriil-
mektedir:

“Hep ben konusurum derste. Eger konusmalarumni alabilecek 6grenciyse alir
onu ama almuyorsa ona yapacak bir sey yok zaten. Allah kurtarsin onu.”(016)

“Ders boyunca stirekli anlatiyorum, herkes dinliyor ama herkesin alis dere-
cesi ayni olmuyor. "(012)

“Ben genelde anlatum yontemiyle deGerleri 6gretmeye ¢calistyorum. Mesela
yalan konusunu anlatmak icin dort saatim var. Ornek olay kullansam, an-
latacagim seylere zaman kalmaz. Biz mecburen kirk dakika icerisinde ver-
mem lazum her seyi. O yiizden temel seyleri vurgulayip geciyorum mecburen.”
(011)

“Deger o¢retimini camideki vaaza benzetiyorum. Daha cok orada vaiz ko-
nusuyor ya, biz de sinifta biraz daha fazla konusuyoruz herhalde, orada herkes
kuzu kuzu dinliyor, ¢ikista adamin i¢inde varsa kottiliikse, yalansa yapa-
biliyor. Cami igin ¢ok dogru, haklisin, hocay: vaizi tasdik edici davranislar
oluyor. Benim sinifta da aynisi. Herkes kuzu gibi.”(09)

“Genelde anlatim yontemi disinda deerleri 0Sretmek icin baska yontem ve
teknik kullanmiyorum. Cocuklarin en ¢ok ilgisini ceken sey hikdye tarzi anla-
tumlardir. Bir de Kuran ayetlerinden bahsedildiginde biraz daha etkili oldugu-

nu gérdiim.” (010)

“Hem imam hatip hem de ilahiyat ve dini camiada vaaz kiiltiiriinden gel-
digim icin mevcut programa ekstra ¢ok ciddi bir hazirlanma gerektirmeden gi-
riyorum. Dolayistyla mevcut tecriibe ve birikim cocuklara istedigim konuyu
anlatma konusunda yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Bir ayet ve hadisin oriji-
nalini okudugunuz zaman cok etkileniyorlar.” (017)

“Mesela caligkanlikla ilgili 10-15 tane hikdye anlatryorum. Ornek olaylar
vererek cocuklarda o degerin yerlesmesini sagliyorum. O anlattigim hikdyeler
o cocukta caliskanlik degerinin olusmasini saglyor.”(O15)

“Dersi iglerken cocu$a tam manastyla anlatabiliyorsam mutlu oluyorum.
Sahabe efendimizin hayatindan bir 6rnek olay buluyorum. Dersin basinda dnce
onu okuyorum, sonra onu actkliyorum, ders bitiyor.” (O6)

“Diyorum ki on bes dakika konumuzu kitaptan okuyun, konuyu okuttu-
ruyorum, kapatm kitaplari, birinci paragrafi anlat diyorum, sira kendilerine
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gelecegini bildigi icin hepsi okuyorlar. Ondan sonra parmaklar kalkmaya bas-
lyor, ben de diyorum sumif okudu, bu degerleri 6grenmislerdir. Dersim boylece
bitiyor.” (024)

“Derslerde genelde sunu yapmak giizeldir, bunu yapmak iyidir, hep
boéyle titopik anlatiyoruz. Ders bana yetmiyor. Okuldaki biitiin hocalardan

geriyim su anda. Oyle oluyor ki, bir degeri anlatmak icin bir ayet okuyoruz, bir
baknugim nereye gitmisiz, sonra geri donmek ¢cok vakit altyor. Cok fazla dagili-
yorum zaman zaman derste hani mesaj vermek adina.” (020)

“Ogretim programinda su yaziyor diye o dersin islemek zorunda degilim,
belki o giin ¢cocuklar hi¢ ders dinlemek istemeyecek veya baska konu anlatman
isteyecek, hadi ¢ocuklar sizinle sunu yapalim dedigim zaman ¢ocuk daha farkli
bir havaya girecek. Ulkemizde dayatmalar bizi bu noktaya getiriyor. Kiiciikler
beyaz bir sayfa, istedigimizi veriyoruz, yaziyoruz.”(022)

“Ben sadece ahlak konularimi anlatmakla yetiniyorum. Kafalarina bunlart
doldurmaya calistyorum. Buradaki esas hedefimiz var ya, bu degerleri cocuk-
larin beynine naksetmek. Bazen ben de dersler kayar, bir olaya takildigimiz cok
olur. Mesela ben bir konu anlatiyorum degil mi, mesela bir 6grenci birine sévdii
veya baska bir sey yapti, hemen dersin konusunu birakirum orada, dierini an-
latmaya calisirim, biz de su var, hangi alanda anlatnug olsam zaten dinin disina
ctkmiyorum, konunun disina ¢ikiyorum ama dinin digina cikmanug oluyorum
benim igin bu kar sayilyor, dinin baska bir yoniinii anlatmis oluyorum ama o
anda mevcut konuya uymuyorum yani.”(023)

“Ogrenci soru sordugunda ben konu disma cikmak zorundayim
eger cikmazsam kafas: karisacak, bir daha ne zaman anlatacagiz, o yiizden
onemli degil konu digina ¢ikmam, anlativim devamln.”( 08)

Yukaridaki 6gretmen goriislerinde de goriilecegi {izere, arastirmamiza katilan
ogretmenlerin deger 6gretimini 6gretmenin anlatmasi ve 6grencilerin onu dinleme-
si geklinde gergeklestirdikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin anlatilan konuyla ilgili
degerli ve giizel oldugunu kabul ettikleri her ne bilgi varsa 6grencilere aktarmak gibi
bir diistince i¢inde olduklar sdylenebilir. Yukarida yer alan goriislerden hareketle, 68-
retmenlerin, 6grencileri bilgilerin doldurulacag kiipler gibi géren “ezberci ve nakilci”
bir deger dgretimi anlayisina sahip olduklar1 da savunulabilir. Asagida gelecek olan
gozlem bulgularinda da bunu destekleyen veriler mevcuttur:

“Ogretmen devamli anlatim yapryor. Ogrencilere arada anlatim esnasinda
‘degil mi” seklinde anlatimlarim tasdik ettirici sorular soruyor. Ogrencilerde
evet demek icin ‘kafa salliyor’. Mesela ogretmen ‘durumu anladik degil mi’
diye sordu. Ogrenciler topluca kafa salladilar. Ondeki grenci bes dakikadr,

parmak kaldiriyor, s6z hakki verilmiyor, 6gretmen devamli anlatmaya
calisiyor.”(O15 ders gozlem notu)
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“Ogretmen siirekli anlatiyor ve dgrenciler de sessizce dinliyor. Derse
katilim imkdni verilmiyor. Ogretmen camide vaaz eder gibi konusuyor, nasihat
ediyor devaml.”(O12 ders gozlem notu)

"

C)g“ retmen dersin son on dakikasina kadar anlatti. Dersin son on
dakikasinda ise 0 zamana kadar ne anlattiysa, aynen 6grencilerin def-

terlerine anlattiklarini yazdirdi. "(O16 ders gizlem notu)

“Ogretmen derste siirekli anlatim yapryor. Arada 6§retmen: ‘Peygamberi-
mizin iki hadisini gecen hafta ezberlemistik. Bunlari kim séylemek ister?” O%-
renciler ezberledikleri hadisleri séyliiyorlar.” (022 ders gozlem notu)

“Ogretmen: Ders kitabinizda sayfa 62'te Allah diyor ki verdiginiz sézii ye-
rine getirmelisiniz, birisi konustugu zaman yalan soylemesin, soz verdiginde
soziinden donmesin, kendisine bir sey emanet edildii zaman emanete ihanet
etmesin; bunlar ezberlenecekti ama yapmamigsiniz, simdi size bes dakika miisa-
ade veriyorum. Hepsini bu siire icerisinde ezberleyeceksiniz.” (O7 ders gozlem
notu)

“O14'tin ders konusu iftira ve giybetti. Ogretmen dersin ortasinda
konuyla ilgili olmayan bir hikdye anlatmaya basladi. Arada 6grenciler
‘niye biyle oldu’ seklinde sorular soruyor. Ogretmen cevap vermiyor. Hikdyede
gecen haset kavramini duyan 6grenci "bu ne’ dedi ama ogretmen ona da cevap
vermedi.” (014 ders gozlem notu)

“Dersin basinda 6gretmen: *Son zamanlarda medyada bir konu giindemde
gida maddelerinde hileler yapiliyormus, sucuk diye aldi§imiz iiriinlerde icinde
baska seyler varmig. Balda da aynist oluyormus. Bunlar bir yalancilik, sah-
tekarlik, insanlari aldatma degil mi?” Ogrenciler topluca evet dedi. Daha sonra
dgretmen dersin sonuna kadar konuyla ilgili anlatimini gerceklestirdi.” (O11
ders gozlem notu)

“Og“retmen, bilgisayar wvasitasiyla internet sitelerinden indirdi¢i hazir
slaytlart 6gretmen masasindan hi¢ kalkmadan_monoton bir sekilde okudu
dersin sonuna kadar. Ogrenciler de sessizce dinlemeye calisti”(O5 ders gozlem
notu)

“O11’in bagka bir dersinde gizlem yapmak icin, kendisinden izin istedim.
O11, bu derse benim katilmami istemedi. Nedenini sordum, su sekilde cevap
verdi: ‘Bu sinifta geri kaldum, ders kitabini hizli bir sekilde okutup gececegim
bu yiizden derse gelmenizi istemiyorum’ dedi. O11'in bagka bir dersinde goz-
lem yaptim. O sinmifta ders kitabini okurken soz isteyene ve soru sorana soz hak-
ki vermiyor, siirekli ders kitabini 6grencilere okutturup geciyor. Okunulan yeri
ogrencilerin codu takip etmiyor, onlar sikilmis, dikkatleri dagilmis goziikiiyor.”
(O11 ders gizlem notu)
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“Ogrenci ders kitabimi okumaya basladi. Ogrenci okurken $gretmen
‘burada duralim’ ve ‘dik oturalim, arkamiza yaslanalim, buraya bakin’
dedi. Bu esnada bazi 6grenciler baska derslere ait testler ¢oziiyor, 6¢retmen hig
miidahale etmiyor. Ogretmen siirekli anlatiyor... Ve zil ¢altyor.”(O15 ders
gozlem notu)

“Ogrencinin birine ders kitabin okumasini istedi. Ogrencilerin cogu

takip etmiyor, bir kisminin dikkati daginik goziikiiyor. Ders kitabi monoton bir
sekilde okunuyor, 63retmen arada aciklama yapmuyor, soru sormuyor, 6gretine-
nin kendisi bilgisayarla ugragryor okuma esnasinda.”(O14 gézlem notu)

“Dersin_konusu ‘seving ve iiziintiilerimizi paylasalim 'idi. Ogrenci boy-
nundaki cevseni gdstererek ‘bunun 6nemi nedir” seklinde dersin konusu

disinda bir soru sordu. Ogretmen bunun dersin konusuyla iliskisi olma-
masma ragmen yirmi dakika acikladi. Sonrasinda 6¢retmen, ‘cok dagittik dersi
toparlayalim’ dedi ve konuyla ilgili anlatim yaptr.” (O17 ders gozlem notu)

“Guybet ve iftiramin Miisliimanda olmamast gereken Ozellikler oldugunu
ifade etti. *Soylemeyeceksiniz, yapmayacaksiniz, terbiyeli olacaksiniz” seklinde
nasihatler veriyor siirekli. Dersin asil konusundan-giybet ve iftiradan- uzak-
lasti, hirsizlik konusuna girdi ve yirmi dakika bu konuyla ilgili telkinlerde
bulundu. Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu 63retmenin anlattiklarini din-

lemiyor, baska seylerle ugrasiyor ve sinifta ¢ok fazla ugultu var.” ( 023
ders gozlem notu)

Her 6gretmenin deger 6gretiminde anlatim yonteminden belli 6l¢tide yararlanma-
st normaldir; ama yukarida verilen 6gretmen goriislerinde ve gozlem notlarinda da
goriilecegi tizere anlatim yonteminin stirekli, monoton bir sekilde ve kullanim ilkele-
rine riayet edilmeden kullanilmasi, problemlidir. Anlatim yéntemi kullanim ilkelerine
riayet edildigi zaman deger 6gretiminde vazgecilemeyecek yontemlerden biridir; fa-
kat bu yéntemden beklenen fayday1 elde edebilmek icin 6gretmenlerin bu yontemin
nerede, ne zaman, ne kadar ve nasil kullanilacag1 konusunda bilgi ve beceri sahibi ol-
malart gerekir (Akytirek, 2009: 125-129; Kiiglikahmet, 1998: 54-57)”event-place”:” An-
kara”,”author”:[{“family”:” Akytiirek”,”given”:”Siileyman”}],”issued”:{“date-part-
s”:[[2009]]}},”locator”:”125-129"},{*id”:1930, uris”:[“http:/ / zotero.org /users/local /
aJ2uxzwm/items/DBAJIXWS”],"uri”:[“http:/ / zotero.org /users/local /a]2uxzwm/
items/DBAJIXWS”],”itemData”:{“id"”:1930,”type”:"book”, " title”: ”Ogretim Ilke

o ”o

ve Yontemleri”,”publisher”:”Alkim yayinlar”, publisher—place”:”istanbul”,”edi—
tion":”9.Bask1”,”event-place”:”istanbul”,”author”:[{“family”:”Kiic;iikahmet”,”gi—
ven”:”"Leyla”}],”issued”:{“date-parts”:[[1998]]}},”locator”:"54-57"}],”schema”:"htt-
ps:/ / github.com/citation-style-language /schema/raw /master/csl-citation.json”}

Yukarida verilen 6gretmen goriislerinden ve gozlem notlarindan yola ¢ikarak aras-
tirmamizda yer alan 6gretmenlerin anlatim yéntemini bilme ve kullanma durumlar:

asagida ayrintili olarak ele alinip degerlendirilecektir.
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Yukarida 09, O11, 012, O16, 023 kodlu ogretmenlerin hem miilakat ifadelerinde
hem de derslerinde tutulan gézlem notlarinda goriilecegi {izere, 6gretmenlerin biiytiik
¢ogunlugunun, dersin en az iicte ikisinde veya tamaminda anlatim yaptiklar1 anlagil-
maktadir. Ogretmenler, ders saatinin azligini ileri siirmek suretiyle, zaman ve emek
tasarrufu i¢in bu yontemi fazlaca kullandiklarin ifade etmistir. Fakat bu, dogru bir
diisiince degildir; 6grencilerin dinleme siireleri siirli oldugundan dolay: 6gretmenle-
rin, deger 6gretiminde anlatim yontemini uzun siireli kullanmamalar1 gerekir. Onla-
rin, anlatim yéntemini gerektigince ve ihtiya¢ miktarinca kullanmalar: gerekir. Ayrica
deger 6gretiminde amag, degerlerle ilgili kalip bilgileri aktarmaktan ziyade 6grencinin
daha fazla katilimini saglayarak, anlamli bir deger 6gretimi gerceklestirmektir (Akyti-
rek, 2009: 127; Aydin, 1996: 107; Y1lmaz & Siinbiil, 2003: 32).

Yukaridaki 6gretmen gortislerinde goriilecegi lizere arastirmamizda yer alan 6g-
retmenlerin tamami, deger 6gretiminde ayet ve hadisleri kullandiklarini ifade etmis-
lerdir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde de onlarin biiyiik gogunlugu-
nun, anlatim yontemini kullanirken ¢esitli ayetlerin meallerini ya ezbere okuduklar:
ya tahtaya yazdiklari ya da slayt makinasiyla duvara yansittiklar: goriilmiistiir. Ama
ogretmenler ayet ve hadisleri kullanirken 6grenciyi aktif kilacak ve onlarin diisiin-
melerini saglayacak teknikler konusunda yeterli olmadiklar1 gézlemlerde tespit edil-
mistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde sadece 3 6gretmenin (04, O19,
O21) ayet ve hadiste anlatilmak istenenle ilgili gesitli sorular sorduklar veya ayette
gecen kavramlarin altini ¢izdirip 6grencileri ara sira konusturma yoluna gittikleri go-
riillmiistiir. Halbuki Ilkogretim DKAB Ogretim Programi’nda ayet ve hadisle yapilan
deger 6gretiminin 6grenciyi aktif kilacak sekilde diizenlenmesi 6zellikle istenilmesine
ragmen (MEB, 2010: 208) 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, ayet ve hadisle deger
Ogretimini, degerleri telkin yaklasimina uygun olarak gerceklestirdikleri soylenebilir.

Yukaridaki 6gretmen gortislerinde de goriilecegi lizere arastirmamizda yer alan
bazi 6gretmenler, deger 6gretiminde hikaye, kissa ve giincel olaylara yer verdiklerini
ifade etmislerdir. Deger 6gretiminde 6gretmenler hikaye, kissa ve giincel olaylardan
yararlanarak anlatimi zenginlestirebilirler. Zira bu sekilde anlatim1 somut 6rnekler-
le desteklemek, 6grencilerin degerleri daha iyi anlamalarina katk: saglayabilir. Fakat
arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun yaptigr gibi sadece
hikaye, kissa ve giincel olaylarin anlatilip gegilmesi yeterli degildir. Ayn1 zamanda
ogretmenler, anlatilanlarin 6grenciler tarafindan daha iyi anlamlandirilmasini sag-
layabilmek icin &grencilere gesitli sorular sorabilmelidir. Ornegin yukarida yer alan
O11’in dersinde tutulan gozlem notunda da goriilecegi lizere, bazi 6gretmenler giin-
cel olaylari, degerleri telkin anlayisina uygun olarak kullanmaktadirlar ve 6grencilere
giinliik olaylar1 anlamlandirmalarina yardimei olacak sorular sormamaktadirlar. Og-
retmenlerin anlatilacak hikaye, kissa ve gtincel olayin yerini, zamanini ve miktarmi iyi
ayarlamalar gerekirken O14’iin dersinde tutulan gézlem notunda agikga goriilecegi
tizere bazi 6gretmenlerin zaman doldurma amaciyla ¢ok miktarda hikaye anlattiklari,
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hikayede gecen kavramlarla ilgili 6grencilerin sorularina cevap vermedikleri, bazilari-
nin ise dersin hedeflerine ve konusuna uygun olmayan kissalara, hikdyelere ve giincel
olaylara yer verdikleri gortilmiistiir.

Yukarida 6gretmen goriislerinde ve gozlem notlarinda da goriilecegi {izere, bazi
o6gretmenlerin deger 6gretimini ‘ders kitabini veya slaytlar: okutup gecme’ seklinde ger-
geklestirdikleri tespit edilmistir. Deger 6gretiminde anlatim yontemini kullanan 6g-
retmenlerin, bu yontemi monoton bir sekilde kullanmaktan ziyade 6gretim siirecinde
cesitli gorsel arag-gereclere yer vermelidir. Cesitli gorsel arag-gereglerden istifade edil-
mesi, 6grencilerin gesitli duyularina hitap eder, soyut olan degerlerin somutlastiril-
masina yardimei olabilir. Bu da 6grencilerin degerleri zihinlerinde somutlastirmasina
katk: saglayabilir ve anlatim y&nteminin sikici olmasini engelleyebilir. Ayrica cesitli
arag-gereclerden yararlanan bir 6gretmenin siniftaki sozel agiklamalari, kuru bir laf
kalabaligina dontismekten kurtulabilir. Tiim bunlarin gergeklesebilmesi, 6gretmenle-
rin s6z konusu arag-geregleri kullanma niteligine baghdir. Yukaridaki gézlem notla-
rinda da goriilecegi {izere baz1 6gretmenlerin ders kitabini veya slaytlar1 deger 6gre-
timinde bir arag-gerec olarak kullanmalar1 6nemlidir; fakat derslerinde yaptiklar: gibi
ders kitabindan veya slayttan faydalanma, 6grencilere onlarin monoton bir sekilde
okutturulmast anlamina gelmemelidir. Ornegin ders kitabini veya slaytlari okutma
esnasinda, 6grencilerin degerlerle ilgili anlaml1 6grenmeler gerceklestirebilmeleri i¢in
soru-cevap, tartisma, vb. ilave yontemler kullanilarak 6grenci aktif hale getirilebilir.
Fakat 6gretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde onlarin ders kitabini veya slayt-
lar1 ya sadece 6grencilere okutup ge¢me ya da okutup arada agiklamalar yapma sek-
linde monoton bir yol takip ettikleri goriilmiistiir. Ornegin O15'in gézlem notunda da
goriilecegi tizere bazi d6gretmenler, “Yaslan arkana beni dinle!” telkiniyle 6grencileri
pasif konuma itmektedirler. Boyle bir anlayisla kaliplanan 6grenci, kendi degerlerini
insa edemeyebilir; degerlerini olusturamayacag icin de ahlaki gelisimi ilerlemeyebilir.

Yukarida yer alan O8, 020, 023 kodlu &gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi
iizere baz1 6gretmenler, deger konusunda anlatim yaparken dersin asil konusundan
uzaklastiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde
de, onlarin ders i¢i anlatimlarinin “hedefi olmayan gemiye hicbir riizgdr yardim edemez.”
soziinii dogrular nitelikte gerceklestigi goriilmiistiir. Ogretmenin ders dncesinde he-
defleri/kazanimlar1 planlamasi, ders siirecinde konunun dagitilmadan islenmesine
yardimci olur. Miilakat verilerinde sadece 3 6gretmenin hedeflerle /kazanimlarla ilgili
planlama yaptig1 g6z 6niinde bulundurulunca, 6gretmenlerin anlatim esnasinda ko-
nuyu dagitmalarinin ¢ok da beklenmedik bir durum olmadig1 sdylenebilir. Burada asil
problem, konuyu dagittiklarmi miilakatta ifade eden O8, 023 gibi baz1 6gretmenlerin,
bu durumu normal karsilamalaridir. Onlar 6gretmenin derste konudan konuya atla-
masiny, dini konularin disina ¢ikmadig: diistincesinden dolay1 normal bir durum gibi
karsilamaktadirlar. Bu durum, onlarin pedagojik formasyon yeterlilikleriyle ilgili cid-
di eksikliklerinin oldugunu gostermektedir. Halbuki 6gretmenin anlatim esnasinda
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ogrencilerin sorularma cevap vermesi, 6l¢iiyti kagirmamasi ve konuyu dagitmamast
gerekir. Ctinkii 6grenci anlatim esnasinda daldan dala konduruldugu zaman 6grenci-
lerin sinirli bir zaman iginde canli kalabilen ilgileri tamamen kaybolabilir. Ayrica deger
larina kilavuzluk edilmezse, 6grencilerin soyut olan degerleri anlamlandirmalar: ve
kavramalar: zorlagabilir.

Ogretmen goriiglerinde de goriilecegi tizere anlatmdan sonra mesajlarm 6gren-
cilere ulasip ulasmadigimi kontrol ettigini ifade eden herhangi bir 6gretmene rastla-
nilmamustir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde de anlatim gergeklestiril-
dikten sonra 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarinin kontroliiniin yapildigina
hi¢ rastlanilmamasi, onlarin miilakattaki ifadelerini dogrular niteliktedir. Fakat 6g-
retmenlerin derste degerlerle ilgili anlatim1 gerceklestirmeleri, 6grencilerin anladigt
anlamma gelmeyecektir. Ayrica 6grencinin degerlere iliskin bilgileri duymasi, onlar1
dogru anladig1 anlamina da gelmeyecektir. Bundan dolay1 deger 6gretiminde 6zellikle
anlatim yontemini kullanan 6gretmenlerin geribildirim ve diizeltme islemlerini sik¢a
yapmalari elzemdir (Akytirek, 2009: 128; Hesap¢ioglu, 1994: 176).

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin tamami, deger 6gretimin-
de genellikle anlatim y&ntemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Tlkogretim DKAB
programinda “Ilkogretim okullarinin 4, 5, 6, 7 ve 8. simiflarinda yer alan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, bu derse ayrilan zamann biiyiik bir bo-
liimiinde ogretmenlerin 0grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine yol Qosterece§i etkinlik-
ler araciligiyla 6gretimi gerceklestirmesidir. Ogrenci, bilgilerin doldurulacag: bir depo gibi
goriilmeyip ogretmenin rehberliginde bilginin insacist konumuna getirilmistir. Bu baglamda,
bilgi ezberlenmeye degil, bilgi tiretmeye dayali eitim yaklasim ve modelleri temel alinmis-
tir. 7 (MEB, 2010: 8, 11) denilmesine ragmen arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun, deger 6gretimini 6grenci merkezli ve 6grencinin etkin bir rol
tistlenmesini saglayacak sekilde diizenlemedikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin de-
ger 6gretiminde genellikle anlatim yéntemini kullanmalari, 6gretmenlerin biiyiik ¢o-
gunlugunun anlatim yontemini fazla hazirlik gerektirmeyen bir yontem olarak kabul
etmelerinden kaynaklanmus olabilir. Nitekim arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin
deger 6gretimini planlamaya iliskin durumlar1 da bu tespitimizi dogrular niteliktedir.
Burada arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiyiik gogunlugunun anlatim y&nte-
minin 6zelliklerini, iistiin ve yetersiz yonlerini, nasil etkenlikle kullanilabilecegini ye-
terince tanimadiklar1 ve kavramadiklari savunulabilir. Yapilan bir¢ok arastirmada da
DKAB 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde genellikle anlatim yontemini kullandiklar
tespit edilmistir (Aydin, 1998: 59; Aydin, 1996: 129; Bilgin, 1980: 82; Sel¢uk, 2005: 128,
155; Ugar, 1998: 107). Ayrica Kaymakcan ve Meydan tarafindan yapilan bir aragtirma-
da da DKAB 6gretmenlerinin degerleri anlatma (her zaman % 66,6; siklikla %30,7);
telkin etme (her zaman % 57,7; siklikla % 35,5) ve biiyiik sahsiyetlerin hayatlarindan
ve sozlerinden ornekler verme (her zaman %35,7; siklikla %52,1) yontemlerini yiik-
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sek oranda kullandiklart sonucuna ulasilmistir (Kaymakcan & Meydan, 2011: 45). Bu
da gosteriyor ki, DKAB 6gretmenlerinin anlatim yéntemini kullanma durumu konu-
sunda zaman igerisinde pek fazla degisiklik olmamuistir ve ayn1 anlayisla yola devam
edilmektedir.

3.2. Soru-cevap Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan ydntemler kategorisinde yer alan ikinci tema, so-
ru-cevap yontemidir. Arastirmaya katillan Ogretmenlerin tamami yani 24 &gretmen
(%100), miilakatlarda deger 6gretiminde soru-cevap yontemine yer verdiklerini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, aga-
g1daki 6rneklerde goriilmektedir:

“Derste yalan séylememenin faydalar: nelerdir, diye soruyorum, tikir tikir
sayiyor ama disart cikryor yalan soyliiyor.”(O2)

“Mesela sabir degerini anlatirken, sabirdan ne anliyorsunuz seklinde so-
rularla acryorum. Ama genelde anlatiyorum.” (O12)

“Soru-cevap seklinde ogretiyorum. Ozellikle gocuklarin anlattiklarimi
hatirlayip hatirlamadiklarini disartya ¢ikarmak icin arada sorular sor-
maya calistyorum.”(O19)

“Soru-cevapla 6grencilerin o degerlere sahip olup-olmadiginin farkina var-
maya calisryorum. Ama genelde anlatirim.” (O15)

“Bir olay olursa veya bir soru gelirse onunla ilgili sinif icerisinde bir de-
gerlendirme yapip, hani bunun dogrusu neydi, nasil olmas: gerekirdi, arkadas:
soyle soyle bir yapmus siz ne diyorsunuz diye ara sira soru-cevap kullantyo-
rum.” (014)

“Soru-cevap yontemini kullaniyoruz. Diyelim ki herkesin evet diyebilecegi
bir seye hayir diyerek farkli deer ve diisiince tarzlarini ortaya koymaya calisi-
yoruz.” (013)

“Benim tarzim ve kisili¢ime uygun olarak ciddi bir 6¢retmen olarak goziik-
meye calisirim 6grencilerimin goziinde. Bundan dolay: anlatimi tercih ederim.
Bazen konu ile ilgili sorular yoneltiyorum. Genelde ben dersi parmak kald:-
ran o0grencilerle konugurum. Parmak kaldirmayan Ogrencilere sormuyorum.”
(O11)

“Degerleri_ogretirken soru-cevap kullaniyorum. Cocuga soruyorum
ama ben anlatiyorum genelde. Ogrenciyi aktif kilacak &rnek olay, drama
filan yapmiyorum.” (O16)

“Swnifta cocuklara sorular soruyorum, ailesinde bunun yansimasi nasil
oluyor soruyorum. O kirk dakika gegtikten sonra disariya ¢iktiginda bana o
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cevabt veren cocugun tam tersi hareket ettigini goriiyorum. Oradan su kaniya
vardim; kendimize de bakti§imizda bize anlatilan bircok seyi aldi§umiz gibi ha-
yata uygulamyoruz.” (010)

“Mesela hikdye anlatiyorum bu konuda ne olabilir mesela, burada ne anlat-
mak istedi, ne olabilir veya oradaki ayet, orada sorular var mesela yardimsever-
lik deyince ne anlyorsunuz, cocuklar cok giizel yorumlar getiriyorlar.” (O17)

“Ders_kitabini okutuyorum derste, en son hatirladiklarini soruyorum.”
(018)

“Genelde ders kitabini okutuyorum, agiklama yapiyorum ve anlatimla gegi-
riyorum ama arada bir soru da sordugum oluyor.” (020)

Yukarida yer alan O12'nin “Sorularla agryorum. Ama genelde anlatiyorum.”, O19'un
“Ozellikle gocuklarin anlattiklarimi hatirlayip hatirlamadiklarini disariya gikarmak
i¢cin arada sorular sormaya calistyorum.” gibi ifadelerinden de anlasilacag tizere
bazi 6gretmenlerin, genelde anlatim yontemiyle degerleri 6gretmeye calistiklar: ama
arada bir 6grencilere ¢esitli sorular yonelttiklerini sdylemislerdir. Bu durum, onlarin
soru-cevap yontemini sunus stratejisi igerisinde bir 6gretim teknigi olarak kullandik-
lar1 seklinde yorumlanabilir. O2'nin “yalan soylememenin faydalar: nelerdir”, O12'nin
“sabirdan ne anliyorsunuz” seklindeki ifadelerine bakildig1 zaman bazi 6gretmenlerin,
deger 6gretiminde bilgi diizeyindeki kazanimlar1 6l¢meye yonelik sorular sorduklar:
goriilmektedir. Ogretmenlerin siirekli tanima ve hatirlamaya dayali sorular sormalars,
ogrencilerin kaliplasmis cevaplari ezberlemelerine ve soruldugunda aynen istenenleri
vermelerine yol acabilir. Bu da 6grencilerin degerlerle ilgili anlaml1 6grenmeler yerine
ezbere dgrenmeler gerceklestirmelerine yol agabilir. O13'iin “Diyelim ki herkesin evet
diyebilecegi bir seye hayir diyerek farkli deGer ve diisiince tarzlarini ortaya koymaya ¢alisiyo-
ruz.” seklindeki ifadesinde de goriilecegi lizere baz1 6gretmenlerin, evet ya da hayir
cevabiyla gecistirilecek sorulara yer verdikleri goriilmektedir; ama bu tiir sorularimn,
analitik ve elestirel diisiinmeye sevk edici soru tiirii olmadig1 akildan ¢ikarilmamasi
gerekir. O11'in “Genelde ben dersi parmak kaldiran 6§rencilerle konusurum. Parmak kaldir-
mayan o0grencilere sormuyorum” seklindeki ifadesinde goriilecegi {izere baz1 6gretmen-
lerin, tiim 6grencilerin derse katilmalarini saglamak yerine belirli 6grencilere sorulari
yonelttikleri anlasilmaktadir; ama 6gretmenler, sorduklar1 soruyu bir 6grencinin ce-
vaplamasina izin vermemelidir ve tiim &grencilerin derse etkin bir sekilde katilma-
larin1 kilavuzlamalidir. Yukaridaki 6gretmen goriislerine bakildigi zaman sorularin
genelde 6gretmen tarafindan soruldugu izlenimi edinilmistir. Ogretmenlerin siirekli
kendilerinin soru sormalari, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini
engelleyebilir ve smif igi etkilesimi olumsuz etkileyebilir. Ogretmenlerin derslerinde
yapilan gozlemlerde de onlarin miilakattaki ifadelerini teyit eder nitelikte bir tabloy-
la kargilagilmistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6érneklerde goriilmektedir:
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“Ogretmen yarum saat fasilasiz bir sekilde dersi anlattiktan sonra ‘arkadas-
lar soru sorun’ dedi ama cevap yok. Ogretmen konuyla alakasi olmayan su
sorular sordu: Peki Tiirkiye kag bolgedir?” -0grenci saymaya baglad: — Tekrar
ogretmen sordu: ‘Peki arkadaglar cografi wkgilik, dini milliyetcilik, etnik mil-
liyet¢ilik kavramlaridan ne anlyorsunuz?” -6grenciler bakiyor ve cevap vere-
miyorlar- Ogretmen: ‘Mesela doguluysa krodur diyoruz, hig duydunuz mu?
~Ggrenciler cevap vermedi- Ogretmen: ‘Siz de highir sey duymamigsiniz, genel
kiiltiir yok, evde diizenli haber izleyen kag kigi var’ -5 dgrenci el kaldirdi- Og-
retmen: * Gazete, dergi okuyan, facebook, twitteri olan var mi?’-2 kisi parmak
kaldirdr. Dersin konusuyla alakasiz sorularla dersi bitirdi ve zil caldi.”(O17
ders gozlem notu)

“Peki, ne_hatirliyorsunuz Peygamberimizin ilme onem verdigiyle ilgili?
Cevap gelmeyince, ‘daha yeni ders kitabindan okuduk, okudugunuz yerden bi-

raz kopya cekin’ dedi §gretmen. Ogrenciler kitaptaki bilgilere bakip séylii-
yorlar.” (018 ders gézlem notu)

“Ogretmen: ‘Neler yaparsak dinimizde giinah islemis oluruz, dil
nimetine karsi nankérliik etmis oluruz?’” Ogretmen 6grencilerin cevap
vermesini beklemeden kendi cevaplamaya basladi: * Kotii sozler soyler-
sek, alay edersek, lakaplar takarsak degil mi’ dedi. Ogretmen tekrar anlatima
gecti ve anlatim esnasinda’degil mi” seklinde soruyor genelde. Dersin nere-
deyse tamanmuni anlatimla gegirdi.” (O11 ders gozlem notu)

“Ogretmen: “Insanlik seriiveni kimle bagladi?” Ogrenci: “Adem’. Ogret-
men, 6grencilere ezber ve hatirlama gerektiren sorular soruyor siirekli.
Ogretmen: ‘Kuran'da Hz. Adem kissast nasil geciyor?” diye sordu. Ogrenci
anlatmaya ¢alistyordu ama 6gretmen, 6grencinin cevabini bitirmesini bek-

lemeden kendi anlatmaya basladi. Arada 6gretmen ‘di mi” seklinde soru-
yor.”(O12 ders gizlem notu)

“

Ogretmen devamli anlatiyor. Ogrencilere arada anlatim esnasinda ‘degil
mi’ diye soruyor. Ogrencilerde evet demek icin ‘kafa salliyor’. Mesela 6g-
retmen ‘durumu anladik degil mi?’ diye sordu. Ogrenciler topluca kafa
salladilar.”(O15 ders gézlem notu)

“Ders kitabini sirayla okuma bittikten sonra 6gretmen ‘dogruluk nedir,
kim séyleyecek bana’ dedi. Ogretmen elini kaldiranlara s6z hakki verdi.
Sonra dgretmen ‘peki yalan nedir” dedi. Ogrenciler fikirlerini soyledi.
Daha sonra 6gretmen konuyu anlatmaya basladi.”(O16 ders gozlem
notu)

”Ogretmen: ‘Din kiiltiirii dersini alan, namaz kilan, dua eden daha az ko-
tiiliik yapar diyebilir miyiz?” Ogrenciler topluca ‘evet’ diye cevap verdi.”
(O10 ders gozlem notu)
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“Ogretmen_bilmeceler soruyor kandille ilgili ‘Rebiyiilevvel ayinin
12.gecesi hangi kandildir’ gibi. Arada cevap gelmeyince ‘cocuklar kitaplariniza
bakip cevap verebilirsiniz?’ dedi 6gretmen.” (020 ders gozlem notu)

Miilakatlarda sadece 8 dgretmen yontemlerle ve 3 6gretmen ise hedeflerle ilgili
hazirlik yaptiklarini ifade etmistir. Bu durum, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
soru-cevap yontemini plansiz bir sekilde kullanmaya calistiklarini gostermektedir.
Nitekim 6gretmenlerin yukarida verilen gézlem notlarinda da goriilecegi {izere bazi
o6gretmenlerin, bu yontemi kullanma konusunda plansiz olduklar1 anlasilmaktadir.
Ornegin O17'nin ders gdzlem notunda da goriilecegi {izere dgretmen, bilingsiz soru-
larla vakit kaybina neden olmaktadir. Boyle islenen derslerde 6grenciler ezberlemeye
ve basit tekrarlara yonelebilirler. Deger 6gretiminde soru-cevap yonteminin etkili bir
sekilde kullamlabilmesi igin nitelikli bir hazirhgin yapilmasi gerekir. Ozellikle sorula-
rin hangi hedeflerin kazandirilmasinda kullanilacagi 6nceden planlanmalidir. Béylece
o6gretmenler soru-cevap yontemini kullanirken hem neyi ne zaman soracagini bilecek-
tir hem de 6grencileri belirli bir cerceve iginde tutabilecektir (Akytirek, 2009: 130-134;
Doganay, 2011: 165; Kiiciikahmet, 1998: 57).

Yukarida verilen miilakat ve gozlem bulgularinda ornekleri goriilecegi {izere
arastirmamizda yer alan 4 6gretmen harig, geriye kalan 20 dgretmenin derslerinde
gogunlukla olgusal ve hatirlamaya dayali sorular sorduklar: goriilmiistiir. Deger 6gre-
timinde tanima ve hatirlamaya yonelik sorular, konularin tekrar edilmesi asamasinda
kullanilabilir; ama bu tiir sorular sikga kullanildig1 zaman 6grencilerin degerlerle ilgili
belirli kaliplasmis cevaplar1 ezberlemelerine ve soru soruldugunda istenenleri aynen
vermelerine yol agabilir. Ornegin 012, 016 ve 018 kodlu &gretmenlerin gozlem veri-
lerinde de goriilecegi lizere 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, dgrencilere tek dogru
cevabi olan hatirlamaya dayali sorular sormaktadirlar. Hatta bazi gretmenler (012,
O15), “degil mi’, ‘di mi’ seklinde anlattiklariin sorgulanmadan kabul edilmesine y6ne-
lik soru edatlar1 kullanmaktadirlar. Bunun sonucunda degerleri telkin yaklagiminin
felsefesine uygun olarak, degerler konusunda anlamli 6grenmeler yerine bir takim
ezbere 6grenmeler olusabilir. Soru-cevap yonteminin deger 6gretiminde etkili bir islev
gorebilmesi icin soru tiirlerinin iyi belirlenmis olmasi gerekir. Ogrencilere sadece ta-
nima ve hatirlamaya dayali sorular sorulmamali, ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular da sorulmas: gerekir. Bu tiir soru-
lar, 6grencilerin degerler konusunda anlamli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmeleri-
ne katki saglayabilir (Akytirek, 2009: 129-130; Aydin, 2004: 216-223; Yilmaz & Siinbiil,
2003: 208-212).

Yukaridaki miilakat ve gézlem bulgularinda da goriilecegi iizere, arastirmamiza
katilan 6gretmenlerin ¢esitli amaglarla soru-cevap yontemini kullandiklart anlasil-
maktadir. 13 6gretmen, 6grencinin deger anlayisini ve ahlaki gelisim diizeyini tanimak
i¢in soru-cevap yontemini kullandigini ifade etmistir. Ama s6z konusu 6gretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemlerde sadece 1 dgretmenin (O15), 6grencilerin 6n dgren-
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melerini tespit etmek igin bu yontemi kullandigr gortilmiistiir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerle yapilan miilakatlarda ve onlarin derslerinde yapilan gézlemlerde 6g-
retmenler, soru-cevap yontemini, genelde 6grencilerin konuyla ilgili 6grenmelerini
yapilandirmaya veya bazi 6grenmelerin tekrarina veya hatirlanmasina yonelik kul-
landiklar1 ortaya gikmustir. Ogrencinin konuyu 6grenip-6grenmedigini tespit etmek
i¢in dersin sonunda soru-cevap yontemine yer veren herhangi bir 6gretmene ne miila-
katlarda ne de gozlemlerde rastlanilmustir. Halbuki 6gretmenler, soru-cevap yontemi-
ni &gretim siirecinin baginda, ortasinda ve sonunda kullanabilmelidirler. Ogretmenler
hem 6grenciyi tanimak, hem konunun anlasilmasini saglamak, hem de 6grencinin 6g-
renip-6grenmedigini tespit etmek i¢in soru-cevap yontemini kullanmak suretiyle ni-
telikli ve verimli bir deger 6gretimi gergeklestirme imkanina kavusabilirler (Akytirek,
2009: 130; Kiigiikahmet, 1998: 57-60; Yilmaz & Stinbiil, 2003: 210-211).

Soru-cevap yontemi, sunus stratejisinde bir 6gretim teknigi veya bulus stratejisin-
de bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilir. Ayrica deger 6gretiminde diger yontemler
ile birlikte de kullanilabilir (Akytirek, 2009: 134; Kiictikahmet, 1998: 57-60). Arastirma-
mizda yer alan 21 6gretmenin soru-cevap yontemini, sunus stratejisi icerisinde bir 6g-
retim teknigi olarak kullandiklari anlasilmistir. Nitekim 6gretmenlerin derslerinde ya-
pilan gozlemlerde de 6gretmenler, soru-cevap yontemini, genelde anlatilanlarin veya
ders kitabindan okunanlarin 6grenciler tarafindan tekrarini saglayacak bir bigimde
kullandiklar gézlemlenmistir. Boyle bir uygulamanin 6grencilerin ilgilerini ¢ekebi-
lecegini ve onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecegini sylemek oldukca
gligtiir. 3 6gretmen (01, 06, O21) ise 6rnek olay yéntemini kullanirken soru-cevap
yontemine yer vermeye calistiklarin1 miilakatlarda ifade etmistir. Fakat s6z konusu
3 ogretmenin derslerinde yapilan gozlemlerde, onlarin genelde anlatim yontemiyle
deger 6gretimini gerceklestirmeye calistiklar: goriilmiistir.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde, soru-cevap yontemi kullanilirken
gogunlukla 6gretmenden 6grenciye dogru tek yonlii bir iletisim gerceklestigi goriil-
miistiir. Fakat soru-cevap yontemini kullanirken sadece 6gretmenden 6grenciye dog-
ru bir iletisimin gerceklesmesi dogru degildir. Ogrencinin elestirel diisiinme becerile-
rinin gelisebilmesi igin sorularin hep 6gretmen tarafindan sorulmamasi gerekir. Zira
soru-cevap yonteminde dgretmen 6grencilere sorular sorabildigi gibi 6grenciler de di-
ger 6grencilere sorular sorabilmeli veya 6grenciler 6gretmene sorular sorabilmelidir.
Ciinkii 6grencilerin 6gretmene veya simif arkadaslarina da sorular yoneltebilmeleri,
ogrencilerin kendi deger anlayislarini yapilandirabilmeleri ve ahlaki gelisimleri i¢in
¢ok dnemlidir (Akytirek, 2012: 129; Ktigtikahmet, 1998: 60).

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin tamami deger 6gretiminde
soru-cevap yontemine yer verdiklerini miilakatlarda ifade etmislerdir. Miilakat ve
gozlem verilerine bakildig1 zaman onlarin biiyiik cogunlugunun bu yontemi etkin ve
verimli kullanamadiklar1 anlagilmaktadir. Soru-cevap yonteminin etkililiginde énemli
bir yere sahip olan soru tiirlerinin belirlenmesinde 6gretmenler, pek bilingli ve becerili
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degildirler; ¢linkii 6grencilere cogunlukla ezbere ve hatirlamaya doniik sorular yonelt-
mektedirler. Deger dgretimi siirecinde ¢ogu zaman konuyu anlatan, soruyu soran ve
cevabi veren de 6gretmenin kendisidir. Dolayisiyla, s6z konusu 6gretmenlerin diinya-
sinda, deger 6gretimi siirecinde dgrencinin anlatilanlari aynen tekrarlamaktan baska
bir gorevi yok gibidir. Bu durum aslinda 6gretmenlerin deger 6gretimi anlayislarmin
ya da yoéntem bilgisi eksikliginin bir yansimasi olarak yorumlanabilir. Ogretmenlerin,
analitik ve elestirel diistinmeyi merkezine yerlestiren deger 6gretimi anlayisinin ak-
sine 0grencilerin degerle ilgili belli kaliplasmis malumat yiginlarini ezberlemelerini
ve aynen hatirlamalarini isteyen degerleri telkin yaklasimini siirdiirmeye ¢alistiklar
yorumu yapilabilir. Boyle bir anlayisla uygulanan soru-cevap yontemiyle deger ko-
nusunda anlaml ve kalic1 6grenmeler gerceklesemeyebilir; aksine bu yontemin yanlis
kullanimi, degerle ilgili ezbere 6grenmelerin artmasina neden olabilir.

3.3. Canlandirma (dramatazisyon) Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan {i¢lincii tema, can-
landirma (dramatazisyon) yontemidir. Arastirmaya katilan 10 6gretmen (%41.6), deger
ogretiminde canlandirma (dramatazisyon) yéntemini kullandiklarini ifade etmisler-
dir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki
orneklerde gortilmektedir:

“Beni ve cocuklari en cok tiyatro, drama gibi etkinlikler mutlu ediyor. Ciin-
kii bu etkinlikler sayesinde cocuklar kendileri aktif olduklari icin ve iizerinde
diistindiikleri icin degerleri unutmuyorlar. Yaparak yasayarak 6grenme oldugu
icin etkili olmaktadir. Fakat giiriiltii biraz fazla oldugu icin idareden uyarilar
alworuz” (018)

“Valla drama da cok e§leniyorlar. Ama énemli olan orada amacina ulas-
masi, toparlamakta zorlantyorum kalabalik ortamda Ozellikle. Tekrar cocuklar
amacma yonlendirmek cok zor oluyor.” (O20)

“Ben en ¢ok ogrencileri derse katan etkinlikleri seviyorum. En ¢ok
dramay: seviyorum. "(02)

“Cocuklara derste ekstra drama gibi etkinlikler yaptirtyorum. Mesela hayir
diyebilmeyle ilgili sunu yaptirdim. Arkadagina sigara teklif ediyor, arkadagim
bir tane i¢ diyor, i¢ ya bir sey olmaz diyor. Zorluyor, o da kirmamak icin iciyor.
Ama bteki kesinlikle igmem diyor. Béylece 6§renci grmiis oluyor.” (O15)

“Dramayz ilkokulda degerleri 6gretmek icin yapiyoruz ama cok fazla degil,
ogrenciler hemen tahtaya cikinca doSaclama seklinde rahat yapiyorlar. Yani
sunu yapryim diye hazirli§im olmuyor. Canlandirirken cocugun bilgi seviyesi,
o degeri nasil anladi§1 ve kavradigi otomatikman ortaya cikiyor.” (O19)

“Rol yaptiririm zaman zaman. Iki kisiyi tahtaya cikartyorum. Merhamet-
le ilgili aklinizdan ani bir drama cikarin derim.”(O4)
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“Drama yaptiriyorum. Belirli roller verip cocuklarin canlandirmasini sag-
liyorum. Bunu bir drama sekline getirebilirim ¢ogu zaman bunu basaramzuyo-
rum.” (012)

“Drama_yapryoruz degerlerle ilgili, bunlarim hazirliklarini yapryoruz.”
(013)

“Gegen donem dramalar yapiyorduk derste, konuyu canlandirtyorduk, do-
Saglama yoluyla daha cok oluyordu ama simdi pek yapmiyoruz, anlatiyoruz

geciyoruz. Mesela tiyatro yaptirirken ¢ok komik bir sahne oldugu zaman ¢o-
cuklarm giiliip toparlanmasi baya vakit aliyor ve ¢ok kalabalik oldugu zaman.”
(017)

“Drama kullaniyorum. Ger¢i dramanin olumsuz etkisi var, oyun havasina
girip kurtaramama gibi bir endisem var.” (O1)

Yukarida yer alan 02, 018 ve O20'in miilakattaki ifadelerinde goriilecegi iizere
bazi dgretmenler, canlandirma (dramatazisyon) yontemi sayesinde dgrencilerin de-
gerleri yaparak-yasayarak ogrendiklerini ve 6gretim siirecinde eglendiklerini soyle-
mislerdir. Zira 6grenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar etkinliklerden daha fazla
tecriibe edinebilirler, degerleri daha iyi kavrayip hissedebilirler; boylece 6grencilerde
istenilen davranis degisikliginin ortaya ¢ikmasi daha kolay olabilir.

Yukarida yer alan 01, 02, 06, 017, O19'in miilakattaki ifadelerinde goriilecegi gibi
bazi 6gretmenler, drama yontemini 6grencilerin deger anlayislarini ve ahlaki gelisim
diizeyini tespit etme amagclh kullandiklarini ifade etmislerdir. Drama, 6gretmen-6gren-
ci etkilesimini artirarak ogretmenlere 6grencilerini gozlemleme ve tanima imkanini
saglar. Boylece 6gretmenler, deger 6gretimini 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
diizenleyebilirler (Akytirek, 2009: 188; Kiigiikahmet, 1998: 68). Fakat soz konusu 6g-
retmenlerin boyle bir anlayisla drama yontemini kullanmalar: tali bir amagtir. Deger
Ogretiminde drama yontemini kullanmaktaki asli amag, 6gretim stirecinde degerle
ogrenciyi bulusturmak ve 6grencilerin degeri hissederek yasamalarini saglamak ol-
malidir.

04, 017 ve O19'un yukarida yer alan ifadelerinde de goriilecegi {izere baz1 6g-
retmenler, 6grencilerin ‘dogaclama’ seklinde drama etkinliklerini gerceklestirdiklerini
ifade etmislerdir. Burada s6z konusu 6gretmenlerin genelde canlandirma yonteminin
belli bash tekniklerinden biri olan “yaratic1/dogal drama”y1 kullandiklari anlasilmak-
tadir. Bu teknik vasitasiyla 6grenciler konuyla ilgili hayal diinyalarin, tecriibelerini ve
yaraticiliklarini kullanabilirler; béylece onlar, yaparak ve yasayarak degeri 6grenme
imkanina sahip olabilirler (Akytirek, 2009: 188; Kiiciikahmet, 1998: 67).

012 ve O13'tin miilakattaki ifadelerinde de goriilecegi tizere sadece iki 6gretmenin,
drama etkinligiyle ilgili hazirlik yaptiklar1 anlasilmaktadir. Drama amach ve planl
bir etkinliktir; bundan dolay1 6gretmenlerin, 6grencilerin kendilerinden beklenilenleri
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bilmeleri igin roller ve durumlari dikkatli bir sekilde planlamalar: gerekir (Akytirek,
2009: 187). Ayrica dgretmenlerin miilakatlardaki ifadelerine bakildigi zaman, drama
etkinligi sonucunda hedeflerin gergeklesme durumunu tespit etmeye ¢alisan herhangi
bir 6gretmenin olmadig1 goriilecektir. Drama etkinligi sonunda degerlendirme yapil-
madig1 zaman, istenilen davranis degisikliginin gerceklesip gerceklesmedigini tespit
etmek miimkiin degildir. Bu durum, hem 6gretmen hem de 6grenciler icin emek ve
zaman kaybina neden olabilir.

01, 012, 017, 018 ve O20'nin miilakatlardaki ifadelerinde de goriilecegi iizere,
bazi 6gretmenler canlandirma (dramatazisyon) yonteminin kullaniminda karsilasilan
bazi sinirliliklara isaret etmek suretiyle bu yontemi etkin bir sekilde kullanamadiklarin
ifade etmislerdir. Onlar kalabalik siniflarda drama yéntemini uygulamanin zor oldu-
guna ve uygulama esnasinda sinif yonetimini saglamanin zorluguna deginmislerdir.
Aslinda tim bu smirliliklar, 6gretmenin canlandirilacak olan dramanin kurgusunun
iyi hazirlamasiyla, gruplarin kalabalik olmamasina dikkat etmesiyle ve yonergelerin
ogrencilere agik, anlasilir ve kisa bir sekilde verilmesiyle asilabilir. Ayrica 6gretmen-
lerin derslerinde yapilan gozlemlerde, mevcut klasik oturma diizeninden dolay1 6g-
rencilerin bazilarmin drama etkinligini goremedikleri ve isitemedikleri goriilmiistir.
Mevcut klasik oturma diizeni drama etkinligi sirasinda yarim daire seklindeki oturus
bicimiyle degistirildigi zaman bu sinirlilik ortadan kalkabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde ise sadece 3
dgretmenin (04, 017, ©20) derslerinde drama yéntemini kullanmaya caligtiklart go-
riilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen
veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“...Ogretmen: ‘Verirken nasil davranmaliyiz? Bunu bir drama olarak
canlandiralim.’ 1ki kiz 6grenciyi tahtaya cikardi. Birine zengin digerine
fakir roliinii verdi. Zenginin eline bir oyuncak verdi, ‘bunu bayramda fakir
arkadasina nasil verirsin, canlandir bakalum. Bu hediyeyi onu rencide etme-
den ve kirmadan nasil vereceksin, verme yontemini goster bakalim bize’ dedi.
Ogretmen, dgrenciye dogaclama seklinde yardimi vermesini istedi, ger-
ceklestikten sonra kendisi bunun dogru olarak nasil yapilacagini anlatacagin
ifade etti. Drama bitti. Ogretmen 6grencilere drama siirecinde ve sonunda
herhangi bir soru sormadi ve hemen anlatima gecti...”(O17 ders gizlem
notu)

“...Ogretmen: ‘Cocuklar skeci dikkatle izleyin, konunun ne oldugunu, de-
gerlendirmesini sizden alacagim’ dedi. Cocuklar oynamaya bagladi, emanetle
ilgili bir ske¢ ama Orgiisii pek anlasilmiyor, doaclama oynuyorlar. Arkadaki
ogrenciler gormekte zorlanyor. Simif asir: kalabalik, bazi siralarda dort kisi
oturuyor. Arkadan bir 6grenci ‘hi¢ olmadi hocam, giris berbat’ diye sesli tepki-
sini belirtiyor. Ogretmen miidahale etmiyor. Ogrenciler birbiriyle konu-
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suyor, cocuklarin bazilari arkadaslarini sus diye uyariyor. Skeg bitiyor.
Arkadaki bir 6§renci “yapmayin, aglatacaksiniz beni’ diye dalga geciyor, 6ret-
men yine miidahale etmiyor. Ogretmen birkag kisiden hizlica yorum alacagin
soyledi. Ogrenci dersi birkag 6grenciyle isliyor. Arkadaki iki kiz 6grenci skeci
elestirince 0gretmen * Bence siz yorum yapacak durumda hi¢ degilsiniz, herkes
yerini bilsin, elegtiri yapiyorsan dnce sen kendin nasil yapryorsun once ona
bakacaksin’ diye uyardi. Soz almak isteyenlere soz hakki vermiyor...” (020 ders
gozlem notu)

“...Ogretmen; "simdi size desem yardimlasmayla ilgili bir drama cikarin,
cikarabilir misiniz?” Ogrenciler topluca ‘evet’ dediler. Ogrenciler 3’er
kisilik dort gruba ayrildilar. Ogrenciler aralarinda konusuyorlar, plan
vapiyorlar rollerle ilgili. Bu dirt dakika siirdii. Ogrenciler arasinda konusma
ve diizensizlik artinca birinci grubu ¢ikardi. Birinci grupta anne, kiz ve anne-
si vefat etmis bir kiza yardim ediyorlar. Bununla ilgili bir drama oynuyorlar.

Ogrenci paylasimlarinda her zaman 6gretmen ‘ne hissettiniz’ sorusunu
sorarak duyussal kisma agirlik veriyor. Drama bittikten sonra devaminda

‘ne yapabilirdik’ diye sordu 6§retmen. Ogrencilerin cevaplarim bekleme-
den 6gretmen ‘yardimlasmanin énemini anlatabilirdik annemize degil
mi?’ dedi. Ikinci grup ¢tkmadan énce sunif biraz dagilds, konusmalar arttr, dii-
zensizlikler artti, 6gretmen uyaryor, ‘konusmayalim, dinleyelim’ diyor. Ikinci
grup dramay: yapti. Ogretmen dramadan gikarilabilecek nasihatlerle ilgili
ornekler veriyor. Bir hikdye anlatmaya baglad...”(O4 ders gézlem notu)

Yukaridaki gozlem notlarinda da goriilecegi {izere 6gretmenlerin, drama etkinligi
oncesinde 6grencileri roller konusunda yeterince bilgilendirmedikleri anlagilmaktadir.
Drama ile ilgili amaglarin ve yonergelerin iyi belirlenememesi ve dgrencilere agikca
bildirilmemesi yapilan etkinliklerin yararmi azaltabilir (Akytirek, 2009: 191; Doganay,
2011: 172-176). Yapilan gozlemlerde drama ydntemini kullanan 6gretmenlerin, etkin-
ligin siire¢ kismindan ziyade sonucuna odaklandiklar: gézlemlenmistir. Halbuki dra-
mada sonugtan ziyade siire¢ onemlidir (Ev, 2005: 42). Ayrica gozlemlerde 6gretmenle-
rin, etkinlik sonras: tartisma baslat(a)madiklar: gortilmiistiir. Yani dramanin ana fikri,
verilen mesaj ve iligkiler de yeterince tartislmamaktadir. Drama etkinliginin sonunda
yapilacak tartisma ve degerlendirme ile dramay1 yapan 6grenciler yasadiklarini ve
hissettiklerini paylasabilir ve tiim dgrenciler bundan yararlanabilir.

Sonug olarak, ilkogretim DKAB programinda drama yonteminin kullanilmast iste-
nilmesine ragmen (MEB, 2010: 27), arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin yarisindan
fazlasi (%58.3), drama yontemini kullandiklarma iliskin herhangi bir goriis ifade etme-
mislerdir. Bu yontemi kullandiklarini ifade eden 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
ise, s6z konusu yontemi etkin ve verimli bir sekilde kullanmak igin gerekli sartlar
yerine getiremedikleri anlagilmaktadir. Ozellikle baz1 6gretmenler, bu yéntemin kulla-
niminda karsilagilan birtakim sinirliliklara isaret etmek suretiyle s6z konusu yéntemi

@ Milli Egitim & Sayi1217 & Kis/2018



€ Muhammed Esat Altintas

etkili olarak kullanamadiklarint sylemislerdir. Drama yontemini derslerinde kullan-
maya ¢alistiklar: goriilen 3 6gretmenin de bu yontemi istenilen nitelikte kullanama-
diklari gorilmstiir.

3.4. Ornek Olay incelemesi Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan dérdiincii tema,
ornek olay incelemesi yontemidir. 10 6gretmen (%41.6), deger 6gretiminde drnek olay
incelemesi yéntemini kullanmaya galistiklarin ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapi-
lan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmekte-
dir:

“Genelde anlatim, soru-cevap, 6rnek olay kullaniyorum degerleri 6g-
retmek icin.” (O11)

“Siz olsaydiniz ne yapardiniz gibi, 6rnek olay incelemesi yéntemini
kullaniyorum.”(013)

“Okulumuzdaki (kantin yemekhane, servis, vb. yerlerdeki) 6rnek ve yanlg
ogrenci 6gretmen davramgslarini tespit edip ornek olay incelemesi yaparak dog-
rusu ve nigini hakkinda beyin firtnast yapwyorum.” (O1)

“Ornek olay yéntemini kullantyorum. Bu dgrencilerimin derse daha
cok katilimini saglyor. Dikkatleri uzun siire dagilmyor. Sectigim drnek olaylar
daha cok onlarin giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlardan oluyor. Gaze-
teden bir kiipiir, haberlerden bir 6rnek alirim derste sunarum sonra siz bu du-
rumda olsaydiniz ne yapardiniz seklinde sorarum. Onlarin fikirlerini dinlemem
hoslarina gidiyor. Mesela 6rnek olayda sen olsaydin ne yaparsin dedigim anda
cocuk diisiinmeye basliyor. Veya yasamdan bir kesit verdigimde sen bu durum-
da ne yapardin-cocuk sunu yaparim diyor, peki olmasi gereken ne, yapmak is-
tedigim bu davranis dogru mu digerlerinin g0zii oniinde, digerleri de hemen
katiliyor, hocam olur mu dogrusu su seklinde, olmast gereken nedir dedigimizde
cocuk belli sablon koyuyor. Hocam sunu yapmast gerekirdi diyor, diger arkadas-
lar1 teyit ediyor veya yanls bir sey soyledigi zaman dogrusu su olmast lazim
diyor. Cocuk oradan dogrusunu sorgulayarak 6greniyor. Konuyla alakali
alakasiz olabiliyor bazen soyledikleri bana bunlarin konuyla alakasini kurmaya
caligmak kalryor. Ornek olay yéntemini secmemin sebebi onlarin hayatta
karsilasabilecekleri benzer problemlere karsi nasil davranmalari gerek-

tigine dair kendilerinde bir yasanti olusmasini ve daha az zararla prob-
lemlerine kendilerinin ¢6zim saglayabilmelerini saglamaktir.” ( 021)

“Ogrencinin mevcut degerlerini 6grenmek icin sinifa bir soru sora-
rim. Derim ki 6rnek olay yonteminde siz olsaydiniz ne yapardiniz seklinde. De-

rim ki arabaniz ¢alindi, evinize hirsiz girdi; ne yapardiniz, ne tepki verirdiniz,
yani onlarin o olaya tepkilerini sorarim. Ya da basinda gecen bir olay varsa ne
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hissettin, sen Ali'nin yerinde olsan ne yapardin diye sorarim. O zaman onun
kadasinda ne oldugunu, hazirbulunuslugunu tespit ederim.” (O2)

“Bir ornek olay, catisma durumu kisinin o degere doniik nasil davranaca-
gini tamamen ortaya koyuyor. En azindan lizerinde diisiinmesini ve ken-

dince o degeri yapilandirmasini saglhiyor. Burada o 0grenci zaten aralara
serpistiriyor, bunla ilgili ne diisiindiigiinii, ne anladi§ini. O catisma aninda

yapilan tartismalar kalic1 oluyor ve &grencinin davranislarina yansi-
yor.” ( 03)

“Degerlerle ilgili benim hikdyem ve ornek olayim vardir mutlaka. O hika-
yeyi anlatirim. Hemen empatiye basliyorum orada. Durduruyorum hikdyeyi
yarida. Burada gocugun yerinde olsan nasil davranirdin diye soruyorum
cocuga. O degerlerle ilgili yasantilar: var mi? Hig adaletsizlige ugradiniz m
cocuklar diye sorarim. O adaletsizlige ugradiginizda ne hissettiniz_cocuklar.
Peki, o durumda siz nasil davranilmasi isterdiniz, diye sorarim. Peki, o yasa-
digimiz durumu simdi yasamis olsaydiniz, nasil davramirdimiz gocuklar. Bu
onlara bu degeri hissettirme noktasinda cok etkilidir. Cocuklarin diinyasi-
na inebilme noktasinda, diisiindiirebilme noktasinda etkilidir. Diger
arkadaslarina s6z hakki verirdim, baska diistincesi ve soz hakki olan
var mu1? Buradan bir sentez olusturuyoruz sinifla. Genel bir 6zetleme
yapiyorum. Sonra devam ediyorum hikayeye. Son noktada hikayeyi ta-
mamliyorum. Siz nasil tamamlardiniz derim. Sizce burada ki olumsuz/
yanlis ve olumlu davraniglar nelerdir diye soruyorum. Sizin bu olaya
benzer tecriibeniz oldu mu diye soruyorum. Boyle teshis ettigim cok 6g-
rencim oldu. Bu sayede olumlu sonuglar aliyorum. Ofkesini kontrol eden cok
dgrencim var benim.” (O4)

Yukaridaki 6gretmen goriislerinde de goriilecegi tizere 10 6gretmen (%41.6), 6g-
rencilerin ahlaki degerleri iceren 6rnek olaylar1 incelemesine ve bu olaylarda yer alan
kisilerin durumuyla ilgili olarak onlara diistinme, konusma ve tartisma imkani verdik-
lerini sdylemislerdir. Ornek olay incelemesi yénteminde 6grenciler 6rnek olay1 analiz
ederken, anlamlandirirken, kendi degerlerini derinden hissetme ve olusturma imka-
nin1 dogrudan elde edebilirler. Bu yontem vasitasiyla 6grencilerde ahlaki problemleri
¢ozebilme becerisi gelisebilir; boylece 6grenciler, hayatta karsilasabilecekleri ahlaki
problemleri yaparak-yasayarak ¢6zmeyi 6grenebilirler. Baz1 6gretmenlerin ifadelerin-
de de agikga goriilecegi tizere 6grenciler, 6rnek olaylar: analiz ederken derslere daha
aktif bir sekilde katilabilir, degerlerle ilgili daha kalic1 6grenmeler gerceklestirebilir ve
ahlaki gelisimlerinin ilerlemesine katkida bulunabilirler (Akytirek, 2009: 176; Aydin,
2008; Kigtikahmet, 1998: 70).

Yukaridaki 6gretmen goriislerinde goriilecegi {izere bazi &gretmenler, 6rnek
olaylar1 genelde gazete, televizyon, kitap, film, hikdye, vb. yerlerden hazir alip kul-
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landiklarim sdylemislerdir. Ornek olayin &grencilerin giinliik hayatta karsilagtiklar
orneklerden verilmesi onlarin daha fazla ilgisini ¢ekebilir ve kendi yasantilariyla bag
kurmalarini saglayabilir.

Ornek olay incelemesi yontemini kullandigini ifade eden 6 6gretmen (02, 03, O4,
06, 010, O21), bu yontemi 6grencilerin deger anlayislarini ve ahlaki gelisim diizeyini
tespit etme amagh kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornek olay incelemesi yéntemiy-
le 6gretmenler, 6grencilerin kendi davranislarini ortaya koymasini saglayarak onlarin
ahlaki gelisimini daha yakindan tanima imkanina kavusabilirler. Béylece 6gretmen-
ler, deger 6gretimini 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak diizenleyebilirler. Fakat
ogretmenlerin bu amagla 6rnek olay yontemini kullanmasi tali bir amagtir. Deger
ogretiminde 6rnek olay incelemesi yontemini kullanmaktaki asli amag, 6grencilere
bildiklerini, kavradiklarimi 6rnek olaylara uygulama imkanini vermektir; béylece 6g-
renciler, gercek ahlaki sorunlarla karsilastiklarinda onlarla basa ¢ikabilme becerisini
kazanabilirler.

Ornek olay yontemini kullandiklarmi ifade eden 6 6gretmen (%25), kendileriyle
gerceklestirilen miilakatin bagka bir yerinde bu yéntemi etkin bir sekilde kullanama-
diklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edi-
len veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Ben_genelde anlatum ve soru-cevapla degerleri 6gretmeye calistyorum.
Mesela yalan konusunu anlatmak icin dort saatim var. Ornek olay kullan-
sam, anlatacagim seylere zaman kalmaz. Biz mecburen kirk dakika iceri-
sinde vermem lazim her seyi. O yiizden temel seyleri vurgulayip geciyorum
mecburen.” (O11)

“Bence en etkili yontem drnek olay. Ancak smiflarimda birkac defa yelten-
dim birinci olarak sayi ¢oklugu, ikinci olarak ogrenci ilgisizligi ticiincii olarak

zaman kisitliligr ve bazen projeksiyon olmamasi ile karsilastim ve yapamadum
fazla. Kalabalik, giiriiltiilii ve isteksiz siniflarda anlatim yontemini tercih edi-
yorum.”(03)

“Swmif meveudu 40'n tizerinde art1 problemli 6grencilerimiz cok fazla oldu-
$u icin cok zorlanwyorum Srnek olayt kullanmada.”(020)

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinde de goriilecegi tizere daha 6nce deger 6gretimin-
de 6rnek olay yontemini kullandiklarini ifade eden 6 6gretmenin, s6z konusu yonte-
min kullaniminda karsilasilabilecek bazi sinirliliklara isaret ederek 6rnek olay yonte-
mini deger 6gretiminde etkin ve verimli bir sekilde kullanamadiklarini séylemislerdir.
Bu sinirhiliklardan biri, yontemlerin ¢ogunda oldugu gibi 6rnek olay yonteminin de
kalabalik smiflarda uygulanmasmin zorlugudur. Fakat bu smirliligin varlig: abartil-
mamalidir. Bu smirlilik, 6rnek olay incelemesi yonteminin kullanilmasinin éniinde
engel olmamahdir. Ornegin 6gretmen ‘Arkadaglar bugiin size bir sey anlatacagim, cok
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enteresan bir sey” seklinde dikkat ¢ekici bir tislupla 6rnek olay1 anlatmaya baslarsa 6g-
renciler dikkatlice dinleyebilirler. Ogretmen 6rnek olay1 anlattiktan sonra ‘Simdi merak
ediyorum hakikaten, siz bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?’ dedigi zaman hig derse katilma-
yan &grenciler bile 6rnek olayin analizine katilabilirler. Ogretmen kalabalik simiflarda
bu yontemin kullanimini engelleyen durumlar: asgariye indirecek énlemleri alabile-
cek yeterliklere sahip olmalidir. Ogretmen bu yéntemi kalabalik simiflarda uygularken
biraz daha fazla emek ve zaman harcamay1 goze almalidir. Bu sinirliliktan bahseden
ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde onlarin yorulmay: géze alamadiklar:
ve bu yontemi kullan(a)madiklari, genelde anlatim ve soru-cevap yontemiyle deger
ogretimini gerceklestirmeye calistiklart goriilmiistiir. Oysa onlarin daha 6nce anlatim
ve soru-cevap yoéntemini de etkin bir sekilde kullanamadiklari anlagilmisti. O3 ve O11
ise ders saatinin az olmasini 6ne stirerek 6rnek olay yontemi yerine anlatim yontemine
yer verdiklerini ifade etmislerdir. O11 kirk dakika icerisinde her seyi vermek istedigini
soylemistir. Halbuki 6gretmen bu stire igerisinde her seyi aktarmak mecburiyetinde
degildir, bir derste kitaptaki her seyi tekrar etmek gerekmemektedir. O11'in sadece
degerleri telkin anlayisiyla 6gretimi stirdtirmeye ¢alismasi yerine, 6grencilerin anlaml
ogrenmeler gergeklestirebilmeleri i¢in 6rnek olay yontemine de yer verebilmesi gere-
kirdi.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde sadece 4 68-
retmenin (04, 010, O11, O21) 6rnek olay yéntemini kullanmaya gahstiklar goriilmiis-
tiir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gdzlemlerde elde edilen veriler, asagidaki 6r-
neklerde goriilmektedir:

“Ogretmen: "Yalan sdylemenin psikolojik olarak bizim iizerimizde ne gibi
etkileri olur, mesela diyelim ki, bir giin okula gelmediniz, arkadasiniz size si-
navda 80 aldigimiz halde 30 aldiginizi soyledi. Bu sizi nasil etkiler, hosunuza
gider mi, neler hissedersiniz?” Ogrencilerden cevap gelmedi; ¢iinkii onlara
yeterince diisiinme siiresi verilmedi ve tesvik edilmedi. Sonra 6gretmen
kendisi sorunun cevabini verdi ve anlatima devam etti.”(O11 ders gozlem
notu)

“Ogretmen dersin ortasinda su Grnek olay: anlatti: “Yolda bir adami gor-
diiniiz, eli bigakla kesilmis, neredeyse diismek tizere ama adamin umurunda
degil, elini kolunu sallayarak gidiyor, siz gordiigiiniizde uyarsaniz, adam bir
sey demiyor ve aka aka gidiyor kan, ne dersiniz bu durumda?” Ogrenciler hep
bir agizdan ¢6ztimlerini éneriyorlar. Ogrenciler birbirlerine laf atiyorlar
‘ne sagma senin cevabin’ seklinde, 6¢retmen miidahale etmiyor. Daha sonra
dgretmen bu olayla ilgili ¢oziim énerisini sunuyor.” (O10 ders gozlem notu)

“Ogretmen: 'Simdi bir rnek olayla ile baglayalim dersimize. Bu derste
zorluklarn iistesinden gelmek icin ne gibi gayretler gistermemiz gerektigini,
zor durumda olanlara yardun etmenin dnemini kavramaya calisacagiz insallah,
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sessizce dinleyelim, ben bir 6rnek olay anlatacagim size’ ve anlatti. Daha sonra
ogretmen sinifa sorular sordu: ‘Bu olaydan ¢ikarabilece§imiz en temel ders ne
olabilir cocuklar?’. Ornek olayi anlatmadan &énce ulasilacak ilke, genel-
lemeleri hemen séylediginden dolay: bu soruyu sormasinin bir anlami
kalmads. Farkli 6§renciler cevap vermeye calisti: * Zor durumda kalanlara yar-
dim etmek’, * Iyilik yapan iyilik bulur’ Ogretmen: ‘Peki cocuklar zor durumda
kalanlara yardim etmek gibi ders ¢ikardiniz, dedi ve bitirdi.’”"(O4 ders gozlem
notu)

“Ogretmen: ‘Benim bir arkadagim var. Muhabbet esnasimda sigaraya bag-
ladigin1 soyledi ben de acaba nasil bagladin diye sordum. Sizce bana cevap
olarak ne demistir’ Ogrenciler nedenlerle ilgili cevaplarini sylemeye basladi.

Ogrenciler hep bir agizdan cevap vermeye calisiyor ve 6gretmen ‘dinle’

diye bagiriyor. Ogrenciler aralarinda konusuyor. Sinifta gok ugultu var.
Arkadaki 6grenciler derse cok ilgisiz, kendi aralarmda sohbet ediyorlar. Ogret-

men: ‘Benim ilk Onerim ona arkadag cevreni degistir seklinde oldu. Baska ne
demis olabilirim sizce?” Ogretmen, kendi goriisleri dogrultusunda onlar

yonlendiriyor, kendi goriislerini benimsetmeye calistyor gibi. ”( 021 ders
go0zlem notu)

Yukaridaki gozlem notlarinda da goriilecegi tizere dgretmenlerin, miilakatlarda
ifade ettiklerinin aksine 6rnek olay yontemini derslerinde dogru bir sekilde kulla-
namadiklar goriilmektedir. Ornek olay yénteminde ¢oziilmesi gereken bir sorun ele
alinmalidir ve tartisma gerektiren farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi saglanmalidir (Ay-
din, 2008: 95). Fakat s6z konusu 6gretmenlerin derslerinde anlattiklar1 6rnek olaylar,
tartismaya imkan verecek nitelikte degildir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmalarina, kavram, ilke ve genellemelere ulasmalarina firsat tanimamakta-
dirlar. Oysa 6gretmen kavram, ilke ve ¢oziimlemeleri 6grencinin yerine kendisi 6nce-
den aciklamamalidir (Aydin, 2008: 95). S6z konusu dgretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde, drnek olayda anlatilan problem, problemin ¢6ziim yollari, olayla ilgili
kisilerin davraniglari gibi 6geler dgrencilerle yeterince tartisiilmamakta, dgrencilerin
bir takim ilkeler ¢ikarmasi gerekirken dgretmenler bu ilkeleri hazir olarak 6grencilere
tartismanin baginda veya 6grencilerin cevaplarini beklemeden sdylemektedir. Ornek
olay yonteminde grencinin yerine dgretmenin ¢oziimii bulmasinin, deger dgretimi-
ne katkis1 azdir. Tartismaya acilan drnek olayda tartisilacak boyutlar belirgin olarak
ortaya konmamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin drnek olay1 tartismaya agacak ve ¢6-
ziimleyecek sorular1 hazirlamadiklari goriilmiistiir. Halbuki 6rnek olay yonteminde
tartisma sorular1 6nceden belirlenmeli, olayin nedeni, olus sekli ve sonuglari {izerinde
tartisma yapilmalidir (Bilgin & Selcuk, 1995: 139). S6z konusu 6gretmenler ¢cogunlukla
ogrencilerin serbestce duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine imkan vermemekte,
ogrencilerin tek bir sonuca ulasmalarini istemektedirler. Ayrica 6gretmenler, yorum-
larini ve ¢6ziim Snerilerini dersin sonuna saklamak yerine 6grencileri kendi goriisleri
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dogrultusunda kaliplamakta, 6grencilere kendi gortislerini benimsetmeye ¢alismak-
tadirlar. Ornek olay yonteminin basarisi, siniftaki 6grencilerin cogunlugunun ya da
timiiniin tartismaya katilmasina, her 6grencinin problemi ¢6zme stirecine katilmasina
ya da Oneriler getirmesine bagli iken, s6z konusu 6gretmenlerin birkag 6grencinin ka-
tilimuyla yetindikleri goriilmdistiir.

Sonug olarak, ilkdgretim DKAB programinda érnek olay incelemesi yonteminin
kullanilmas: istenilmesine ragmen (MEB, 2010: 27), arastirmamizda yer alan 6gret-
menlerin yarisindan fazlasi (%58.3), 6rnek olay incelemesi yontemini kullandiklarina
iliskin herhangi bir goriis ifade etmemislerdir. Arastirmamizda 6rnek olay yontemini
kullandiklarini ifade eden 6gretmenlerin ise bu yontemi etkin ve verimli olarak kulla-
namadiklari sonucuna ulagilmistir.

3.5. Grup Calismas1 ve Tartisma Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan besinci tema, grup
calismast ve tartisma yontemidir. 6 6gretmen (%25), deger 6gretiminde grup calismasi ve
tartisma yontemini kullanmaya calistiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan
miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki érneklerde goriilmektedir:

“Biiyiik grup tartismas: yaptirtyorum arada bir. Ama anlatum oluyor yo-
gunlukla.”(015)

“Genelde anlatim, soru-cevap kullaniyorum degerleri 6gretmek icin. Ara
stra tartisma yaptiryyorum grupla.”(O11)

“Mesela grup calismast yapryoruz. Bir grup o ahlaki degeri iceren konuyla
ilgili ayet ve hadisleri tespit ediyor. O konuyla ilgili hikdyeler yaziyorlar, var-
sa gevrelerinde yasanan olay: anlatiyorlar. O konuyla ilgili gazeteden haberler
bulmaya ¢alistyorlar. Gazete bulamayanlar, aksam televizyon izlerken benim
konumla ilgili haber var m1 diye tespit etmeye ¢alistyor. O konuyla ilgili afis
ve slogan hazirliyorlar. Kendi siirlerini yaziyorlar. Bunlar hazir metinler degil,
kendi yazdiklari olmasina dikkat ediyoruz. Bunlarin en son kisminda eglence
kismuyla ilgili bulmaca hazirlayabiliyorlar veya test seklinde soru hazirlayabili-
yorlar veya sozciik avi hazirlayabiliyorlar. O grup bunu sinifta drama yaparak,
siir okuyarak anlatmaya calistyor. Sinif nasil katiliyor? Sunif okuyarak geliyor.
O konu anlatilirken grup sinifa soru sorabiliyor, siniftakilerde gruba sorabili-
yor. Onlar simifin 6§retmeni oluyor ben geriye gekiliyorum.” (013)

“Degerler egitimi konusunda senede bir kez grup calismas: yaptirdigim
i¢in konular: dnceden dagitip, cocuklara beklentilerimi anlatiyorum. Ama
grup calismasinin bazi dezavantajlart olabiliyor. Mesela smifin kalabalik ol-
mast grup elemanlarimin sayisinin ¢ok olmasima sebep oluyor bu ise etkili bir
paylasim yapilmazsa bazi 6§rencilerin aktif, bazi 6§rencilerin pasif kalmasina
neden oluyor. Bagka bir dezavantaj da ske¢ boliimii cok heyecanla izlenirken
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bazi taskinliklar olabiliyor. Ske¢ amacma uygun olarak degerlendirme nokta-
sinda stkintilar ¢ikabiliyor. Ayrica ders siiresi de yetmiyor ki. Bu ve benzeri
sebeplerle cogunlukla derslerde sunu yapmak giizeldir, bunu yapmak iyidir,

hep boyle {itopik anlatyoruz.” (020)

“Uzman ve yardimci gruplar olusturuyorum. Yardimct gruplarda konu
tartisilryor. Tartigan gruplar sonra birbirinden ayrilwyorlar. Tekrar eski grup-
larina doniiyorlar. Eski grupta konustuklarini sinifa aktariyorlar. Bu igbirlikci
ogrenme dedigimiz sey ama pek uygulayamiyorum. Genis simif alant istiyor.
Ama smifin fiziki imkdni buna elverisli degil. Sinif mevcutlarimiz 30-35 ve
alan ok dar.”(O4)

“Bazen grupla 6gretim yolunu uygulamaya calistim deger 6¢retiminde. Si-
nifta diizenleme yaptik. Bu yontemden kaynaklanan sebeplerden dolay: ses ve
ugultu biraz fazla oluyor. Sonra miidiir sinifa geliyor, ne bu ses diye uyariyor.
Ondan sonra 6grencinin etkin katilmini saglayacak etkinlikler yapami-
yorum.”(05)

A

Yukaridaki 6gretmen gortislerinde gegen “Ara sira tartigma yaptirtyorum”, “Biiyiik
grup tartismast yaptiriyorum arada bir.”, “Senede bir kez grup ¢alismast yaptirdigim igin...”
gibi ifadelerde de gortilecegi tizere s6z konusu 6gretmenler, deger 6gretiminde grup
calismasi ve tartisma yonteminden ara sira yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu yon-
temde 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasinda dinamik etkilesim oldugundan,
ogrenciler arkadaslarinin ve 6gretmenlerinin deger anlayislarindan etkilenerek kendi
deger anlayislarini gozden gecirme imkéanini bulabilirler. Grup calismalar1 yoluyla 6g-
renciler hosgoriilii olma, yardimlasma, sorumluluk gibi ahlaki degerleri kazanabilir-
ler (Akytirek, 2009: 137-139). Tiim bunlarin ger¢eklesmesi, 6gretmenlerin bu yontemin
kullanim ilkelerine 6zen gostermelerine baglidir. Fakat arastirmamizdaki 6gretmenle-
rin s6z konusu yontemi ne kadar etkili kullandiklari tartismaya agiktir. Ornegin O11
deger 6gretiminde bu yontemi ara sira kullandigini ifade etmesine ragmen miilakatin
baska bir yerinde sunlar1 sdylemistir:

“Benim tarzim ve kigilig¢ime uygun olarak ciddi bir 63retmen olarak g0ziik-
meye ¢aligirim 0grencilerimin goziinde. Bundan dolay: 6grenciyi hareketlen-
direcek ve onlarin etkin olarak yer aldig1 yéntemler degil de anlatim ve
soru-cevap gibi yontemleri daha ¢ok kullanmay tercih ediyorum. Bun-
larmn deger egitimi agisindan daha etkili olacagimi diisiiniiyorum. Ben bir model
olacaksam, yani 6grenciler oraya e§lenmeye gelmiyor. Cocuklara diyorum, din
kiiltiirii dersine elenme gibi bir diisiinceyle gelmeyin. Baska 6gretmenlerin cok
sicak, negeli bir kisiligi olabilir, esprili olabilir, sakalasma olabilir ama bunlar
din_kiiltiirii dersinde olamaz. Benden boyle bir beklentiniz olmasin. Anlatti-
gumiz konular da biyle bir beklentiye girmenizi engellesin. Benim kigili¢imde
buna miisait degil. Yani o konularin, ayetlerin deerini ve peygamberimizin ha-
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yatimin degerini sanki diistirecek gibi hissediyorum biraz yilistigim veya espri-
ler yapti§um zaman, fikralar anlatti§um zaman. Yani diyor ya hani bildiklerimi
bilseydiniz az giiler ¢ok aglardiniz diyor ya. O degerli seyleri anlatiyorsaniz, o
degerler ciddiyeti gerektiriyor. Ciddi sekilde anlatilmali bence.” (O11)

O11'in yukaridaki ifadeleri, onun grup galismasi ve tartisma yonteminin temel fel-
sefesini bilmedigi ve deger 6gretiminde hala 6gretmen merkezli telkin anlayisin siir-
diirdiigii seklinde yorumlanabilir. Bu ifadelerden de anlagildig1 iizere O11 tartismaya
asla yer vermemektedir ve bu yonteme yer verecek kisisel 6zelliklere de zaten sahip
degildir. Halbuki tartisma yontemini kullanacak 6gretmenin hosgorii, sabir, vb. 6zel-
liklere sahip olmasi gerekir. O11 ifadelerinde dgrencinin hareketli olmasim disipline
aykir1 saymasi ve boyle bir tavri disiplinsizlik olarak algilamasi tartisma ortaminin
olusmasini onlemektedir. Ogretmen mizaha karsi oldugunu ifade etmektedir; fakat
mizah tartismalar esnasinda yiikselen tansiyonu diisiirmeye yarayabilir. Nitekim 6g-
retmenin derslerinde yapilan gzlemlerde de O11'in $grencilerin soru sormasina firsat
vermedigi ve devamli anlatim yaptiginin goriilmesi, tespitlerimizi dogrular nitelikte-
dir.

O13iin miilakattaki ifadelerinde goriilecegi iizere, s6z konusu 6gretmen, bu yon-
temi ilkelerine uygun bir sekilde kullanmaya calistig1 izlenimi vermistir. 013, caligila-
cak konuyu énceden 6grencilerine bildirmekte, 6grencilerin 6n hazirliklarini iyi yap-
masini saglamaya ¢alismaktadir. Bu énemlidir; ¢linkii 6grenciler 6n hazirliklarini iyi
yapmazsa, onlarin katilacag grup ¢alismasinda bosa zaman harcanmus olabilir (Kiigii-
kahmet, 1998: 77). Ayrica O13'iin miilakattaki “Sinif okuyarak geliyor. O konu anlatilirken
grup simifa soru sorabiliyor, stniftakiler de gruba sorabiliyor.” ifadesinden onun 6gretim
siirecinde 6grenci-ogrenci arasinda etkilesimin olmasini énemsedigi yorumu yapailabi-
lir. Nitekim O13'iin dersinde yapilan gozlemde de dgrencilerin konu iizerinde tartis-
malarmi tesvik etmesi, bu tespitimizi teyit eder niteliktedir.

Yukarida verilen O4, O5 ve O20'nin miilakatlardaki ifadelerinde de goriilecegi
tizere, baz1 6gretmenler grup calismasi ve tartisma yonteminin kullaniminda karsila-
silan bazi siurliliklara isaret ederek bu yontemi etkin bir sekilde kullanamadiklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmenler sinif mevcutlarmin fazla olmasmdan dolay1 bu yéntemi
etkin bir sekilde uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Elbette bu yontemin ¢ok kala-
balik siniflarda kullanilmasi 6nemli bir sinuirliliktir; ama bu, s6z konusu yontemin bu
tir siniflarda hi¢ kullanilamayacagi anlamina gelmemektedir. Smifin meveut durumu-
na gore tartisma ortanu tesis edilebilir. Ornegin biiyiik grup tartismalar yaptirilabilir,
bu tartigmalar uzun siireli degil kisa siireli olabilir. O20'nin ifadesinde de goriilecegi
tizere baz1 6gretmenler bu yontemin kullanimi esnasinda sinif yonetimi problemiy-
le karsilastiklarini ifade etmektedirler. Grup ¢alismalarmin iyi yonetilememesi smnif
yonetiminde bazi sikintilara yol agabilir; burada 6gretmenin yeterlilikleri 6nem ka-
zanmaktadir. Ayrica siniflarda yaptigimiz gozlemlerde 6gretmen masasinin yiiksekte,
siralarin sabit ve 6nden arkaya dogru diizenlendigi goriilmiistiir. Bu sekildeki bir sinif
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dtizeni, 6gretmenin otorite oldugu, isbirligi i¢inde ¢alismanin ve aktif olmanin beklen-
medigi yoniinde ortiik mesajlar vermesinden dolay: 6gretmenlerin bu yontemi etkin
bir sekilde kullanmasimnin éniindeki bir diger siirlilik olabilir. Halbuki grup ¢alismas:
ve tartisma yonteminin uygulanmasinda ortam 6nemli bir yere sahiptir. Bundan dola-
y1 sinif ortamlarmin bu yéntemin uygulanmasina katki saglar nitelikte olmasina dik-
kat edilmelidir. Bu yontemin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin sinf igerisindeki
oturma diizeni U, kiime diizeni veya yuvarlak seklinde olabilir. Bylece sinif yerlesim
dtizeni, grup calismasi yapmaya ve tartismaya imkan saglayacak nitelikte olacaktir
(Akytirek, 2009: 141; Kuigtikahmet, 1998: 77).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde sadece bir 6g-
retmenin (O20) bu yéntemle deger 6gretimini gerceklestirmeye calistig1 goriilmiistiir.
020'nin dersinde tutulan gézlem notu su sekildedir:

“Ogretmen: ‘5B sinifi eger susarsaniz, arkadaglariniz size bazi konulari sunmak
i¢in sabirsizlaniyorlar. Yaklasik bir haftadir heyecanla hazirlaniyorlar, bu ytizden arka-
daslarinizin emegine sayg1 gosterin. Sunum esnasinda arada sorular sorabilirim, siz-
lerde sessiz bir sekilde dinleyeceksiniz, defterleriniz agik, nemli gordiigiiniiz yerleri
kendiniz yazacaksinz illa benim séylemem gerekmiyor not alin diye, kendiniz not
alin, sonrasinda ben zaten ayet ve hadisleri size yazdiracagim, bu sekilde dinlemenizi
istiyorum. Nasil dersi dinlemeliymisiz cocuklar.” Ogrenciler ‘sessiz’ dedi. Sinuf dag-
nik, birbiriyle konusuyor, 6gretmen ‘siz susmadan nasil baslayabiliriz diye” yiiksek
sesle bagirdi. Smuf oniinde dort 6grenci sikisik bir sekilde bir sirada sunum yapmak
i¢in oturuyorlar. Bir 6grenci ise ayakta sunum yapiyor. Diger 6grenciler bu anlatim
esnasinda sikilmis bir sekilde, esneyerek dinliyor. Sunum yapan 6grenciler, arkadasla-
rma sorular sormuyor. Ogretmen araya girdi: ‘Kadir suresi var gocuklar. Kitapta meali
var m1?’ -6gretmen kitapta s6z konusu surenin mealinin olup olmadigindan habe-
ri yok, 6grencilere soruyor, planlama yok- Ogretmen, dgrencilerin kitabm karigtird:
ama bulamadi. Ogretmen: ‘O zaman sdyle yapalim, Kadir suresinin mealini hepimiz
bulalim sonra, defterimize yazalim’. Ogretmen aralarda baz telkinlerde bulunuyor.
Tartisma ydntemi kullanilmadan grupla galisma etkinlikleri bitti. Ogretmen ‘bagka bir
grubumuz var konu anlatacak” dedi, gruptaki 6grenciye sordu ‘sizin konunuz neydi’
diye.”(O20 ders gozlem notu)

Yukaridaki gézlem notunda da goriilecegi iizere O20'nin bu yontemi etkin ve ve-
rimli bir sekilde kullanamadigi anlagilmaktadir. ©20'nin, grup sunumlari arasinda
birkag ezber sorusu disinda soru soramadigy, tartisma ortami olusturamadigi, 6grenci-
lerin sunumlarinda eksik biraktiklari boyutlari tamamlayamadigi, 6zetleme ve konu-
yu toparlama calismalar1 yapamadig: gortilmiistiir. Bunun arkasinda yatan en 6nemli
nedenlerden biri, 6gretmenin iyi bir plan ve hazirlhik yapamamas: olabilir. Nitekim
020'nin kendisiyle yapilan miilakatin bagka bir yerinde “Yarin veya éniimiizdeki hafta su
degerleri 6gretiyim seklinde planlama yapmiyorum. Tamamen ders siireci icerisinde gelisiyor.
Dedigim gibi plan noktasinda yapamuyorum, keske yapabilsem. Ama bunu hi¢ yapamiyorum.

Milli Egitim ¢ Say1217 ¢ Kis/2018 @



[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Deger Ogret... ¢

Bir de siz dersime geldiginizden dolay: “ilk defa” grup calismas: yontemini kullandim. Bu bi-
zim genel igleyisimiz degildi, ben de, cocuklar da ilk defa grup ¢calismast yaptik. Genelde ders
kitabini okutuyorum, agiklama yapiyorum ve anlatimla gegiriyorum. Derslerde genelde sunu
yapmak giizeldir, bunu yapmak iyidir, hep boyle ttopik anlatiyorum...” seklindeki ifadeleri
bu tespitimizi teyit eder niteliktedir. S6z konusu yontemi kullandiklarini ifade eden
diger 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde, onlarin bu yéntemi kullandikla-
rina rastlanilmamuistir; bu 6gretmenlerin anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmaya
calistiklart goriilmiistiir. Bu durum, onlarin miilakatlarda bu yontemi arada sirada uy-
guladiklarini ifade eden goriislerini dogrular niteliktedir.

Ozetle, ilkdgretim DKAB programinda “Ogrencilerin ele aliman olaylarin agiklamala-
rint kendilerinin yapilandirmalarini ve degerlendirmelerini saglayan bireysel veya grup etkin-
likleri, 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte katilacag: tartismalar etkin sekilde kullanilmalidir”
(MEB, 2010: 25) denilmesine karsin 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%75), s6z
konusu yontemi deger 6gretiminde kullandiklarini ifade etmedikleri ve derslerinde
bu yontemi kullanmadiklari goriilmiistiir. Bu yontemi kullandiklarini ifade edenlerin
(O13 harig) ise s6z konusu yoéntemi etkin ve etkili bir sekilde kullanamadiklar1 anla-
silmaktadir.

4. Sonug

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin deger Ogretimi stirecinde
yararlanmaya ¢alistiklart yontemlerin basinda anlatim ve soru-cevap gelmektedir.
Bu yontemlerin deger 6gretimi siirecinde yaygin sekilde kullanildig1 6gretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemlerde de sikca gortilmiistiir. Fakat arastirmamizda yer alan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu yoéntemlerin kullanim ilkelerini bilmeden
kullanmaya galistiklari tespit edilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde onlarin ders zamanin {ticte ikisini veya tamamini anlatimla ve dersin ko-
nusuyla ilgisi olmayan sorularla gecirmekte olduklari, genelde olgusal ve kapali uglu
sorular sorduklari i¢in 6grenciler ezberlemeye ve basit tekrarlara yonlendirdikleri go-
riilmistiir. Fakat bazi 6gretmenlerin deger 6gretimi stirecinde kullandiklar1 yontem-
ler anlatim ve soru cevapla siurli degildir. Onlar ayni zamanda drama, érnek olay,
grup calismasi ve tartisma yontemlerinden deger 6gretiminde yararlandiklarini ifade
etseler de, onlarin miilakattaki ifadelerine ve derslerinde tutulan gozlem notlarina
birlikte bakildiginda bu yontemleri kullanma konusunda ciddi sorunlarmin oldugu
goriilmektedir.

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklar yontem-
ler kategorisine dikkatli bir sekilde bakildiginda onlarin benimsedikleri deger 6greti-
mi anlayisinin ortaya gikarilmasi miimkiindiir. Ogretmenlerin sdylediklerine ve ders-
te yaptiklarma genel olarak bakildig1 zaman, 6gretmenlerin deger 6gretimi siirecinin
merkezine kendilerini konumlandirdiklar1 ve 6grencilerin pasif sekilde 6gretmenleri
dinledigi “degerleri telkin” anlayisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, bu
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bilgileri diiz anlatim yontemiyle, 6grencilerine aktararak, telkin ederek onlarin yetis-
mesini saglayacag: diistincesine sahip olduklari, 6zellikle “anlatim yontemiyle” ilgili
temada 6gretmenlerden elde edilen bulgulara bakildigi zaman acik¢a goriilecektir.
Ogretmenler, degerler konusunda mutlak dogru bilgilere sahip olduklarini diisiin-
mektedirler. Ctinkii 6grencinin degerler konusunda almasi gereken her seyi 6gretmen
kendisi aktaracagindan dolay1 6grencinin bu konuda diisiinmesine gerek yoktur. Og-
renciye diisen gorev, 6gretmenin aktaracag: bilgileri pasif kabullenici olmaktir. Bura-
dan da anlasilacag tizere, boyle bir deger 6gretimi anlayisinda, 6grencinin degerleri
anlamlandirmasi, kendi hayatiyla iliskilendirmesi, kendine mal etmesi, vs. s6z konu-
su degildir. Halbuki deger 6gretimi stirecinde merkezde yer almas: gereken unsur,
ogrencidir; ¢tinkii degerleri 6grenecek birey, 6grencinin bizatihi kendisidir. Nitekim
[lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda da 6grencilerin degerleri
dgrenme siirecinde aktif bireyler olmalar gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin
ogrenme-ogretme siirecinde aktif olmalarini esas almak suretiyle [lkogretim Din Kiil-
tirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin kendi gelistirecekleri etkinliklerin de 6gre-
tim programinin mantigina uygun yani 6grenci merkezli olmast, 6gretim programinda
yer alan degerleri gelistirici nitelikler tasimas1 hedeflenmistir. [lkogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi programlar1 diizenlenirken iki temel yaklagimin (egitimsel ve
din bilimsel) esas alindig1 belirtilmektedir. Programlarin temel yaklagimlarindan din
bilimsel yaklasimin “Dinin kuru bilgi olarak 6gretilmesinin arzulanan deger gelisimini sag-
lamayacag: bu nedenle dinin sadece bilgi olarak 6gretilmesiyle yetinilmeyip 6grencilerin ayni
zamanda ahlaki erdemleri ve degerleri igsellestirmelerini” (MEB, 2005:14; MEB, 2006:10)
amagcladig: belirtilmistir. Programin yapilandirmact yaklasim, ¢oklu zeka ve &gren-
ci merkezli 6grenme stratejilerine dayanan egitimsel yaklasimi, dayanmis oldugu bu
egitim stratejilerinin 6grenci merkezli etkinliklerle egitime agirlik veren dogasint “Bu
programda, ogrencilerin etkinlikler yoluyla degerler kazanmas: da esas alinmaktadir.” (MEB
2006:9) diyerek deger 6gretimine yansitmaktadir. Bu tutum, programlarin din 6greti-
minde 6grencilerin deger gelisimini saglamay1 her zaman g6z 6ntinde bulundurmay1
ve bunu gerceklestirmek i¢in de degerleri telkin yaklasimindan ziyade bilissel mu-
hakemeye dayali deger 6gretimi anlayisinin benimsenmesi gerektigini gostermekte-
dir. Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun ilkégretim DKAB
programinda 6ngoriilen deger 6gretimi anlayisina gore hareket etmemeleri, onlarin
uygulamakta olduklar1 programin ilkelerini ve amaglarini yeterince kavrayamadiklar:
seklinde yorumlanabilir.

Hkﬁgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin yontem kullanimi1
tizerine yapilan baska arastirmalarda da benzer sonuglarin ortaya gikmasi, bizim ¢alis-
mamizin bulgularim teyit etmektedir. Bu arastirmalarda Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
dersi 6gretmenlerinin derslerin islenisinde genellikle anlatim y6ntemini kullanmaya
calistiklar1 ve yontem c¢esitliligi konusunda biiyiik bir ¢gogunlugunun yeterli olmadi-
g1 sonucuna ulasilmistir ( Asri, 2005: 102; Aydin, 1998: 59; Aydin, 1996: 289; Bilgin,
1980: 287; Buyrukgu, 2001: 290; Kaya, 1998: 255; Oztiirk, 2002: 291; Selcuk, 2005: 288).
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Ugar’in arastirmasina gore 6grenciler de Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi derslerin-
de konularin gtinliik hayatlari ile ilgilerinin kurulmadigini, dersi stirekli 6gretmenleri-
nin anlattigini, konularin somutlastirilmadigini, konularin zevkli hale getirilmedigini
diistinmektedirler. Yine bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi 6grencilerin, ¢o-
gunlukla 6gretmeni dinlemek zorunda kalmalar: sonucu sikildiklarini belirtmislerdir
(Ugar, 1998: 54). Yapilan koklii program degisikliklerine ve aradan gegen uzun yillara
ragmen DKAB 6gretmenlerinin hala 6gretmen merkezli bir anlayisla hareket ettikleri
sOylenebilir.
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GUNGOR DILMEN’iN BAGDAT HATUN OYUNUNUN
DRAMATIK YAPISI VE ICERIK ANALIZi

Celal ASLAN"

Oz: Giingor Dilmen (1930-2012), Tiirk Tiyatro edebiyatina daha ziyade tarih
ve mitolojiden esinlenen oyunlarla adin1 yazdirmistir. 1960'larda oyun yazarhgi-
na baglayan Dilmen oldukga iiretken bir yazardir. Ozellikle mitoloji ve tarihten
beslenen yazar, konularini tiyatronun olanaklari igerisinde ¢agdas bir yaklagimla
ele almaya ¢alismustir. Bagdat Hatun oyununda da konu tarihten alinmistir. Ki-
sisel tutkularin yikici bir iktidar hirsma déntistimii temasi, Bagdat Hatun'un
biyografisi tizerinden aktarilmistir. Dilmen, tarihsel gercekligi oldugu gibi yan-
sitmaya ¢alismakla birlikte oyun kisileri, “iktidar hirs1” odagimda canlandirilmis-
tir. Oyunda, her tiirlii insani degeri 6teleyerek devlet giiciinii elde etme olarak
somutlanan iktidar tutkusu ve neden oldugu facialar, tarihsel gerceklik dncele-
nerek hikaye edilmistir.

Bu calismada Bagdat Hatun oyununun teatral kurgu yapist incelenerek oyu-
nun dramatik yapis1 belirlenmeye calisgilmistir. Bununla birlikte oyunun igerik
analizi yapilarak dramatik yapi ile bagintis1 da incelemeye tabi tutulmustur.

Anahtar Sozciikler: Giingor Dilmen, Bagdat Hatun, dramatik yaps, igerik
analizi.

*Yrd. Dog. Dr.; Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirk Dili ve Edebiyat:
Egitimi, celalaslann@gmail.com, ORCID ID 0000-0001-6729-4531, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 27/112017-26/12/2017.
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DRAMATIC STRUCTURE AND CONTENT ANALYSIS
OF GUNGOR DILMEN'S BAGHDAD HATUN DRAMA

Celal ASLAN"

Abstract: Gling6r Dilmen (1930-2012) has made a name on Turkish drama
much rather by the games that inspired from history and mythology. Dilmen,
who started the game writing in the 1960s, is a very productive writer. The aut-
hor, who chose subjects from mythology and history in particular, tried to deal
with the subjects in a contemporary approach within the possibilities of the thea-
ter. In Baghdad Hatun game, the subject was taken from the history. The theme of
transformation of personal passion into a destructive greed for power has been
conveyed through the biography of Baghdad Hatun. Dilmen tried to reflect the
historical reality as it is, however game people portrayed focusing on “power
ambition”. In the game, the passion of power and the tragedies that it caused
which was concretized by shifting all kinds of human values to obtain the power
of the state has been narrated in prominence of historical reality.

In this study, the theatral structure of Baghdad Hatun was examined and
the dramatic structure of the drama was tried to be determined. However, the
content of the drama was analyzed and the relation with the dramatic structure
was also examined.

Keywords: Glingor Dilmen, Baghdad Hatun, dramatic structure, content
analysis.

* Asst. Prof. Dr.; Van Yuzuncu Yil University, Faculty of Education, Department of Turkish and Social Sciences, Turkish Language
and Literature Education.
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1. Giris: Tarihsel Arka Plan

Giing6r Dilmen’in” konusunu tarihten alan Bagdat Hatun™ (1973) oyunu, “Abdiil-
hak Hamid’in Ilhan ve Turan piyeslerinden sonra [Thanlilar déneminden konusunu

7y waer

alan ilk oyundur. (Engintin, 2002, 210). Oyunu incelemeye ge¢meden &nce, eser-
de anlatilan tarihsel olaylarin gergekligine kisaca deginmek gerekir. Anadolu Selguk-
lu Devleti'nin yikilmasi sonrasinda Iran’da kurulan bir Mogol devleti olan [lhanhlar
(1256-1353) Anadolu’ya egemen olur. Oyuna konu olan dénem, Ilhanl hiikiimdar
Ebu Said Bahadir Han (1305-1335) dénemidir. Ebu Said, 1316 yilinda hentiz ¢ocuk yas-
ta tahta ¢ikar. Babasi Olcaytu doneminden beri (1304-1316) devlet isleri, esit yetkilere
sahip iki vezir tarafindan yonetilir. iki vezirden ilki meshur tarihci Residiiddin Faz-
lullah’tir. Tkincisi, kisa siirede sultani etkisi altina alarak Residiiddin’i bertaraf etmeyi
basaran Taceddin Ali'dir. Askeri isler ise Melikii’l-timera (Beylerbeyi) Emir Coban’in
yetkisindedir. Emir Coban, Mogollarin Suldus boyuna mensuptur ve Cengiz Han ve
ogullarina sadakatle hizmet etmis bir ailedendir. Emir Coban, sultanin yasmin kiigiik-
ligiinti firsat bilerek saldiran i¢ ve dis tehditleri kisa siirede etkisiz hale getirmeyi
basarmis ve iilkede mutlak bir otorite kurmustur. Bu arada Memliikler ile yillardir
devam eden miicadeleye de 1323’te yapilan bir antlasmayla son verilmistir.

Ancak tam da bu sirada Ebu Said Bahadir Han ile Emir Coban’in aras1 agilmis ve
sultan, bagsarili hizmetler veren Coban ailesini ihanetle suglayarak biitiin fertlerinin
oldiiriilmesini emretmistir. Olay, dnce Emir Coban’mn o sirada Anadolu valisi olan oglu
Timurtas' ™" bagimsizbir devlet kurma diistincesinden kaynaklanmis goriinmektedir.
“Emir Coban, o sirada Anadolu valisi olan oglu Timurtas'in Tiirkmenler le birleserek
sultana kars1 miicadele etme fikrine katilmadigi igin bu hatasini hayatiyla 6demistir.”
(Yuvali, 2000, 104) denilse de yine ayn1 arastirmacinin tespitleriyle Emir Coban oglu
Timurtas’1 ikna ederek sultanin huzuruna ¢ikartmis, bagislanmasini saglayip eski go-
revine iade ettirmistir. Ancak sultan ve Emir Coban arasinda yeni bir ¢atisma ¢ok geg-
meden bas gostermistir. Tarihgilerin ortak kanaati; Ebu Said’i bu haksiz karar1 almaya
iten sebebin, Emir Coban>in evli kiz1 Bagdat Haturnra asik olmasi ve bu miinasebetle
sarayda gesitli entrikalarin ¢evrilmesi, yoniindedir (Yuvali, 2000, 104; Yuvali, 1994, 219;
Akmaydali, 1985, 147). Ebu Said Bahadir Han"in evli bir kadin olan Bagdat Hatun’a bu

** Giingor Dilmen (1930-2012), ilk yazilarinda Giingor Kalyoncu imzasini kulland:. IUEF Klasik Filoloji mezunudur. Yurt disinda
tiyatro alaninda galismalar yapti. Amerika’da tiyatro dgrenimi gordit (1961-1964). Istanbul Sehir Tiyatrolar'nda dramaturg ve
basrejisor yardimaist olarak calistr. IU Devlet Konservatuvart Tiyatro Boliimii'nde dgretim gorevlisi olarak ders verdi, 1995'te
buradan emekli oldu. Midas’in Kulaklar: (1959) oyunu ile ilk 6diiliinii alan Dilmen, oyun yazari olarak tanind1. Yagaminin sonuna
dek tiretkenligi devam eden Dilmen’in oyunlarinda siirsel ve simgeci anlatim hakimdir (Komisyon, 2010, 338).

** Alintilar eserin su baskisindan yapilmistir: Glingdr Dilmen, Bagdat Hatun, Toplu Oyunlar: 2 (Kadin Oyunlari), Mitos-Boyut Tiyatro
Yayimnlari, 2008, Istanbul.

#** Inci Enginiin, oyunla ilgili su 6zet bilgiyi verir: “(...) Bagdat Hatun (1973)"un konusu 14. yiizyilda gecer. [lhanh Bagdat ece
olmak igin ¢ocugunu pargalar, babasi ve alti erkek kardesinin 6lecegi olaylar: atesler. Bahadir Hanla evlendikten sonra da iktidar
tutkusuyla yeni cinayetler isler, Bahadir Ham zehirler ve bogdurularak oldiirtiliir. Erlik Han, Cengiz yasasindan sz edilen eser
yer yer destanlagir.” (2002, 210).

o Timurtag adin1 Demirtas olarak kullananlar da vardir (Akmaydali, 1985, 147; Eren, 2010, 6). Hasibe Eren, oyunun 6zetini ak-
tarirken “Ilhan’lh hitkiimdar: Bahadir Han, kendine kars: ayaklanan Timurlenk'i affetmesi igin ricaya gelen Bagdat Hatun’dan
etkilenir.” (Eren, 2010, 7) demektedir. Oysa oyunda ismi gegen kisi Bagdat Hatun'un agabeyi Timurtas'tir.
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denli yikict tutkusunun hangi sebeplerden kaynaklandig1 ¢ok actk olmamakla birlikte
Emir Coban’mn otoritesinin sarsilmasina yonelik saray entrikalarindan beslenmis ol-
mas1 muhtemeldir. Zira Ebu Said Bahadir Han'in tahta gectigi ilk miicadele donemin-
de Ilhanli Devleti'ne saldiran Altin Orda hiikiimdar: Ozbek Han’a kars: savasan Emir
Coban’in, bu savas esnasinda kagan Mogol beylerini siddetle cezalandirmasi tizerine
bir grup Mogol beyi isyan ederek Emir Coban’1 6ldiirmek istemislerdir. Sultan Ebu
Said Han, Emir Coban’1 teslim etmemis ve asilerle kendisi de bizzat savasmis (20 Hazi-
ran 1319) ve bu savasta gosterdigi kahramanlik nedeniyle kendisine “Bahadir” unvani
verilmistir. Iste tam da bu zaferin ardindan devlet yonetiminde iyice iktidara kavusan
Emir Coban ve ailesinin miistakbel tehdit haline gelisi sarayda birtakim entrikalarin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamis olmalidur.

[lhanl: Hiikiimdar1 Ebu Said Bahadir Han'mn esi olarak tarihe gecen Bagdat Hatun
(6. 1335), Emir Coban’in kizidir. 1323’te Celayirliler’den Emir Seyh Hasan b. Emir Hii-
seyin b. Akboga ile evlendirildi. 1325’te Ucan yaylasinda kendisini gorerek begenen
Ebu Said Bahadir Han onunla evlenmek istedi. Cengiz yasasina gore hanin begendigi
kadin evli bile olsa esinin onu hemen bosamasi gerekiyordu. Esasen ilhanli hiikiim-
dar1 Gazan Han zamanina kadar (1295-1303) ilhanlilar’da Cengiz yasasi gecerliydi
(Yuvali, 2000, 104). Ancak Ebu Said Bahadir Han'in yiiriirlitkte olmayan Cengiz ya-
sasina bagvurmus olmasi ve gayrimesru bu evliligi zorlamasi, evlilikten ziyade Emir
Coban ailesine kars: giittiigii siyasetten kaynaklanmis olma ihtimalini de giindemde
tutar. Bunun tizerine Bagdat Hatun'un babas1 Emir Coban ile Ebu Said Hanin aralar1
agild1. Emir Coban’in siyasi rakipleri tarafindan suiistimal edilen bu mesele giderek
ciddilesti. Ebu Said Bahadir tarafindan Emir Coban ve ogullar1 birer birer 6ldiirtild{i.
Sonunda “metanetini higbir sekilde kaybetmeyen Bagdat Hatun”, sonunda Emir Seyh
Hasan’dan bosanip Ebu Said Han’la evlendi ve ilhanli sarayinda bag kadmhga yiik-
selerek Hiidavendigar lakabini aldi. Kisa zamanda Ebu Said nezdinde biiytik itibar
kazand1. Ancak Bagdat Hatun ve ailesinin rakipleri aleyhte faaliyetlerini siirdiirerek
1331’de eski esi Emir Seyh Hasan’la gizlice haberlestigi iftirasinda bulundular. Bu yiiz-
den Ebu Said, Bagdat Hatun’a kars1 eski sevgisini ve giivenini kaybetti. Ancak daha
sonra sugsuz oldugu anlasild1 ve tutuklanmas: emredilen Seyh Hasan annesinin de
araya girmesiyle bagislanarak Kemah Kalesi'ne tayin edildi. 1333’te Ebu Said Bahadir
Han, Bagdat Hatun'un yegeni Dilsad’la evlendi. Bagdat Hatun bu duruma daha fazla
katlanamayinca Ebu Said Bahadir Han’a igten ige kin duymaya basladi. Ozbek Han’a
kars1 savasa hazirlanan Ebu Said Bahadir Han'in 6liimii (30 Kasim 1335) sarayda ce-
sitli dedikodulara yol acti. Han'm Bagdat Hatun tarafindan zehirlendigi rivayeti en
giiclii iddia olarak goriildii ve @inlii seyyah ibn Battuta da bu rivayeti dogrulamakta-
dir.” Ebu Said Han’dan sonra ilhanli tahtina Arpa Han gecti. Ebu Said’in liimiinden
Bagdat Hatun'u sorumlu tutan Arpa Han, Bagdat Hatun'un katlini emretti. Bagdat

* “Ibn Battta, Ilhanh hiikiimdar1 Ebt Said Bahadir Han'in (1317-1335) kendisi iizerinde etkili olan harumi Bagdat Hatun'la
evlenmesinden bahsederken, ‘Tiirkler ve Tatarlar arasinda kadmlarin biiytik bir rolii vardir. Tiirk ve Tatar sultanlari bir ferman
gikardiklarinda, onun tizerine hakan ve hatunlarin emriyle ibaresini yazarlar.” demektedir.” (akt. Yigit, 2004, 134).
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Hatun, Hoca Lii'lii” adinda biri vasitasiyla hamamda basina topuz vurulmak suretiyle
oldiriildii. Cesedi adi bir 6rtii altinda giinlerce ortada birakildi. Bagdat Hatun"un eski
kocasi Emir Hasan, Irdk-1 Arab’1 ele gegirdiginde Ebu Said Han’in son esi Dilsad Ha-
tun’la evlenerek daha 6nce kendisine yapilan haksizligin intikamin1 ald (1336). (Ko-
nukgu, 1991, 444).

Kisaca 6zetlemeye calistigimiz tiim bu tarihsel bilgiler 15181nda Giing6r Dilmen’in
14. yiizyilda yasanmus bu entrikalarla dolu ilging hikayeden esinlenen Bagdat Hatun
adli tiyatro eserini incelemeye gecebiliriz.

Sevda Sener, Bagdat Hatun oyununu “bir tutku drami1” olarak tanimlar ve dncelikle
bir tutku drami olarak incelenmesi geregine isaret eder (1974, 595-597). Bu gergeve ice-
risinde dncelikle dram sanat1 ve drama 6zgii olan nitelikler iizerinde kisaca durulacak
ve oyun bu baglamda analiz edilecektir.

2. Dramatik Yap1

Sevda Sener, dram sanatinin -tiyatro yapitina 6zgii anlami baglaminda- {i¢ ana
ozellige sahip oldugunu belirtir: “Dramatik olan1 igermesi, icerigi en etkili bigimde
yansitacak 6zel bir yapisi olmasi, seyirci 6niinde oynanmak tizere hazirlanip seyirci
oniinde oynanarak tamamlanmas1.” (Sener, 2016, 14). Dram sozciigliniin Eski Yunan-
ca’da ‘hareket” anlamini igermesi, dram kavramini “6znesi, amaci, etkisi olan bir ey-
lem” (Sener, 1996, 41; Sener, 2016, 15; Tuncay, 2010, 10-13) olarak tanimlamay gerek-
tirmistir. Klasik dram yapisinda olaylarin neden-sonug baglantisi igerisinde aktarimi
esastir. Oysa modern tiyatro eserlerinde, goriinen gercege benzerlik kosulu kaldirila-
rak olaylarin mantiksal gelisimine baglh kalinmamustir.

Klasik dram anlayisi; 6zne-amag-eylem bagintisinin, olaylarin neden-sonug iliskisi
gozetilerek kurgulandig1 bir yap1 6zelligi gosterir. Ozellikle teatral metinde tarihsel
bir gerceklik s6z konusu edilmigse bu yap1 daha da belirginlesir. Klasik kurgulamada
olaylar ve oyun kisileri arasindaki baginti; serim, diigiim, ¢atisma ve ¢6ziim agsamalari
igerisinde bi¢imlenir. Dramatik kurguda eylem, oyun kahramaninin sergilenen duru-
ma tepkisi ile baslatilir. Dramatik eylemin ortaya ¢tkma nedenleri genellikle oyunun
basinda agiklansa da kimi zaman olayin detaylar: dramatik kurgunun farkl: asamala-
rinda da anlatilabilir. Kurguya konu edilen eylemin aktarimi serim béliimiinde ger-
geklestirilir. Serim boliimii, kurguda/sahnede yer alan veya almayan olaylar hakkinda
izleyicinin/okurun bilgilendirilmesi islevi tasir. Kurgusal her anlatinin ortak gele-
rinden biri olan Oykiilemede olaylarin gelisimine dair deginilmeyen kimi noktalar
yine serim boliimiinde aktarilan bilgilerle tamamlanir. Boylece sahnelenen olaylarla
birlikte oyunun anlatilmayan 6ykiisii biitiinlenir. Dramatik eylemin ortaya ¢tkmasi-
na zemin hazirlayan durumun farkli nedenleri bulunabilir. Bazen beklenmeyen bir
olay, bazen de oyun kisilerinden birinin davranisi, sézii veya tutumu dramatik eylemi
baslatir. Dramatik yapinin, kahramanin (protagonistin) eylemleri ile karsisinda yer
alan karsit-kahramanin (antagonistin) karsit eylemleri tizerine insa edilen s6z konusu
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catismaci diizlem serimde belirginlesir. Karsit-kahraman tarafindan kiskirtilan kahra-
manin tepkisi ortaya dramatik bir sorun ¢ikarir. Dramatik sorun bir ¢6ztimsiizliik asa-
masini sahneye tasir. S6z konusu ¢oziimstizlik, i¢ veya dis engellerden kaynaklana-
bilir. Cozlimstizlitk asamasi, dramatik yapida diigtim olarak adlandirilmistir. Diigtim
asamasini, ¢atismalar izler. Kahraman ve karsit-kahraman arasinda yasanan catisma,
karsitlarin da katilmiyla giderek artirilir. Diigiim agsamast nicelik bakimindan serim
ve ¢oziim agamalarindan genellikle fazladir. Zira her ¢atisma yeni bir diigtim, her di-
glm yeni bir ¢atisma demektir. Diiglim ve catismalarin hizli bir tempo icerisinde akta-
rim1 heyecan ve merak duygusuna neden olur. Dramatik yapida gerilimin artirildigy,
izleyicinin merak duygusunun tahrik edildigi kisimlar kriz noktalar1 olarak adlandiril-
mustir. Kriz noktalari, diigtimle baglantilidir; diigtimiin ¢oziilemeyecegi ve catismanin
artik bir yikima dogru ilerledigi durumlardir. Gerilimin {ist seviyeye tasindig1 asama
dramatik yapmnin doruk noktasidir. Oyunun genellikle son asamasina yerlestirilen
doruk noktasi, kahramani yikima gotiiren son diigiim ve son ¢atisma sahnesinin ya-
sandig1 kisimdir. Olaylarin anlatimmin hizlandirilarak sonuca baglandigi bu asamaya
da ¢6ztim denilmistir. Dramatik yap1y1 insa eden biitiin diigtimlerin ¢6ziildigi, izle-
yicinin merak ve heyecan duygusunun bir neticeye ulastirildig1 ¢oziim asamasinda
kahramanin (6znenin) tiim eylemleri ikili bir diizlem ile sahneye konur. Ilk diizlemde;
olaylarin, dramatik yapinin temel 6gesi olan 6znenin amaglarmna aykiri olarak sonug-
lanmast -Aristoteles’in tanimlamastyla- baht dontisti (peripeteie), ikinci diizlemde ise
6znenin s6z konusu akibetini bilissel olarak algilamasi yani —yine Aristoteles’in tanim-
lamasiyla- bilgisizlikten bilgiye gecis (anagnorisis) s6z konusudur (Sener, 2016, 17-19).

Bagdat Hatun oyununun, -yukaridaki uzunca agiklamalar dikkate alindiginda- kla-
sik dram yapisi niteligi tasidig sdylenebilir. Ozne olarak Bagdat Hatun'un biyografik
yasami1 diizleminde kahramanimn amaclari ve tepkileri olaylarin neden-sonug bagmnti-
sina sadik kalmarak aktarilir. Oyunda serim, diigiim ve ¢6ziim asamalari belirgin ve
oldukga diizenli bir bi¢cimde tasarlanmigtir.

2.1. Serim-Diigiim-Coziim

Bagdat Hatun oyunu ¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim alt1 sahne, ikinci
boliim {i¢ sahne ve tiglincii boliim alti sahne seklinde diizenlenmistir.

Oyunun serim boliimii olan birinci béliimiin I. sahnesi; [Thanli hakan: Bahadir’in
komutanlarindan Togay'in [lhanh veziri Emir Coban’a ve damadi Emir Hasan’a haka-
nin elgisi olarak gelisi ile baslar. Bahadir Han, Emir Hasan'in Isfahan’a sefere cikmasi-
n1 emir buyurmaktadir. Togay, Emir Coban’in eski emir subayidir ve vaktiyle Bagdat
Hatun’a talip olmustur. Simdi ise Emir Coban’in evli kiz1 Bagdat Hatun’la evlenmek
isteyen Bahadir Han'in ikinci bir emrini getiren elci roliindedir. Evli olan bir kadinin,
bagka bir erkekle evlenmesi miimkiin degildir, ancak Togay ¢6ziimii Cengiz yasasinda
bulmustur. Cengiz yasasina gore hakan dilerse iilkedeki her kadinla -evli de olsa- ev-
lenebilir. Emir Coban ve Emir Hasanin 6fkesi Togay’1 susturamazsa da Emir Coban'in
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kiz1 Bagdat'in gebe oldugunu sdylemesi ile ¢atisma yatisir gibi olur. Emir Coban, elgi
Togay’a vaktiyle Bagdat Hatun'la evlilik talebini ilettigi mektubu animsatarak ortiik
bir tehditle catismadan galip ¢ikmay1 basarir. Bagdat Hatun'un gebeligi Cengiz yasa-
sini1 iptal eden bir durumdur. Fakat sonmdis gibi algilanan ¢atisma, sahnenin devamin-
da bir dtigtimle yeni bir goriintim kazanacaktir. Bagdat Hatun'un sahneye ¢ikis ile
esas ¢atisma baslar. Kizina ¢ok gtivenen Emir Coban, Bahadir Han'in buyruguna kars:
Bagdat Hatun’un “Evli bir kadin i¢in en biiytik ikbal, en biiytik saltanat esinin kanad1
altindadir ancak.” (s. 103) sozleri ile yatisir. Gortintirde ¢atisma sonuglanmis ve Bagdat
Hatun se¢im hakki taninmamuis olsa da dogru olan karart vermistir. Bagdat Hatun, ko-
cas1 Emir Hasan’la bas basa kalir ve o esnada bir at kisnemesi duyulur. Yazar-anlatici
Bagdat Hatun'un “ytiztinde bir 1s1ma” (s. 104) oldugu 6n bildirimini parantez i¢inde
verir. Bu sezdirim, Bagdat Hatun'un bundan sonraki tiim eylemlerini baslatacak ilk ki-
vileim iglevi goriir. Bagdat Hatun, disarida atini sahlandiran ve kisneten Arpa adli de-
likanlidan s6z ederek kocasini kendisine goz koyan erkeklere karsi kiskirtmaya ¢alisir.
Emir Hasan’in, basit bir beye kars: olan 6fkesi Bahadir Han mevzubahis oldugunda
yerini korkuya ve endiseye birakir. Bagdat Hatun, kocasinin ikircikli tutumu karsi-
sinda babasinin elgiye hayir yaniti vermesini ima ederek sorgulamasi, Emir Hasan't
bir anligina stipheye stirtikler. Ancak Bagdat Hatun, elgiyle bir de kendisi goriismek
istemektedir. Emir Hasan, elgiye gereken cevabi bir de karis1 Bagdat Hatun'un vere-
ceginden emindir. Oysa Bagdat Hatun, s6z konusu evlilik talebine gontillii oldugunu
elci Togay’a hissettirir: “olanag1 yoktur bu kavusmanin / toreler yasalar elverse bile
/ babam kardeslerim engeldir” (s. 110) der ve Bahadir Han’a Togay araciligiyla bir
tutam sagin1 gonderir. Serim boliimii, bir diigtimle bitirilir.

Serim boliimiinde ¢izilen Bagdat Hatun portresi oldukga celiskilidir. Yazar, Emir
Coban’in kizi ve oyunun kahramani olan Bagdat Hatun hakkindaki duygularini, bir
i¢ konusma olarak verir. Emir Coban, kizin1 ne kadar da az tamidigimn fark etmistir.
Halbuki “¢ocuklugunda bir garip kiz” (s. 98) olan Bagdat Hatun, “kanla atesle, savas
ugultulariyla / yogrulan geckin giinleri[n]e bir bagis gibi gel[mistir].” (s. 98). Serim
boliimiinde Bagdat Hatun'un karakterine dair s6z edilen birka¢ sezdirim disinda bir
agiklama ve ¢oziimleme olmayisi, seyirci/okur agisindan gergeklik algisini zayiflatan
noktalar olarak goriilebilir.

Boliimiin II. sahnesi, Bagdat Hatun un elciyle gonderdigi bir tutam sagin, nasil bir
mesaj verdigi tizerine kurgulanir. Bahadir Han ve Togay arasindaki diyalog oyunun
ilerleyen asamalarina dair sezdirimleri de barindirir. Sahne; Bahadir Han, Bagdat Ha-
tun’un ‘belirsiz sozii'nii kesinleyemese de Togay’'m “Yeni yildizlar yeni burclara girsin /
Bagdat Hatun'un belirsiz sozii / yeni olaylar i¢inden ug versin.” (s. 114) imal1 sozleriyle yeni
bir diigiime kap: aralar.

III. sahne, Bagdat Hatun'un diisiik yaptig1 haberi ile baslar. Togay'in ima ettigi
‘yeni olaylar” baslamistir. Bahadir Han’'in Bagdat’1 talebine yeniden firsat dogar. An-
cak Emir Coban ve ogullar1 bu teklifi “Bahadir bu yoz amacina erisemeyecek / biz
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sag kaldik¢a” (s. 122) sozleri ile reddederler. Catismanin ilk kivileimlarinin parladig:
bu asamada Bagdat Hatun, kendi kaderini belirleme cabasindadir. ilhanli ecesi olma
yolunda babasi ve kardesleri dahil her engeli yikmaya kararlidir. Bu sahnede Bagdat
Hatun’un flhanli tacina sahip olma hirsi aktarilir. “Hayirla m1 serle mi olur / sizler-
den gegecegim, babacigim, kardeslerim.” (s. 123) i¢ konusma sozleri ile konusturulan
Bagdat Hatun, bu amagla biiyticti Kam'la goriisiir ve babasi ile kardeslerinin bezden
kuklalarini hazirlayip onlara biiyii yaptirir. Bagdat Hatun, Islam’s terk etmis, kotiiliik
tanrisi Erlik Han"a kendini ve kaderini teslim etmistir. Bylece Cobanl: erkeklerinin
yikimina giden hadiseler baslamis olur.

Birinci boliimiin diger sahnelerinde aksiyon hiz kazanir, Bagdat Hatun'un yedi
erkek kardesi birer birer 6ld{iriiliir, en son babasi Emir Coban sarayin cellad1 Aka Lulu
tarafindan idam edilir. Emir Hasan, Bagdat Hatun'u bosamak zorunda birakilir, {iste-
lik Bahadir Han ve Bagdat Hatun’un nikdh1 da ona kiydirilarak tahkir edilir. Biitiin bu
aksiyonun en miithim aktorii Togay’dur. [lhanl hakan1 Bahadir Han'in, Cobanl ailesini
tiimden yok etmesi Togay’'in kiskirticiligi ile gergeklesir.

Ikinci boliim Bagdat Hatun’un pismanligimin ve dindarliga yoneliminin sahnelen-
mesi ile baglatilsa da Kam'm, “Erlik yoluna girenlerin déniisii yoktur ki. / Sen birak-
san da Erlik Han, birakmaz seni.” (s. 47) sozleri 6liim ve yikimin devam edeceginin
habercisi olur. Ilhanli sarayinda erkler arasi catisma, Bagdat Hatun ve Togay arasinda
siirmektedir. Togay'in Bagdat Hatun’a kars: kigkirtic1 ve celdirici sézleri Bahadir Han’a
tesir etmemektedir. Togay’in diismanca eylemlerinin aksine Bagdat Hatun, babasin-
dan kalan devlet gorevleri ve malvarlig1 dahil tiim aile mirasinin Togay’a verilmesini
Han’dan diler. Togay'in “Asil bu bagislar kaygimi arttirsa gerek.” (s. 150) onsezisi ile
yeni bir ¢atismanin diigiimii atilmis olur. Oyunun bu sahnesinde Bagdat Hatun'un
abisi Demesk’in kizi1 Dilsad sahneye sessiz bir bigimde ¢ikarilir. Oyunun sahnelenmesi
ile ilgili bilgi notunda belirtildigi gibi Dilsad “konusmaz”, fakat “konusturulmayan”
bir kisi olmasina ragmen entrik yapida aksiyonu etkileyecek 6nemli figtirlerden biri
olacaktir.

Bagdat Hatun’un Ilhanli sarayz iizerinde tesirleri entrika seviyesinde kalmaz. Idari,
ticari ve siyasi tlim icraatlarda s6z sahibidir. Oyunda tarihi anekdot niteliginde aktari-
lan bilgiler 1s1¢1nda Bagdat Hatun portresi belirgin kilinmaya ¢alisilir. Bagdat Hatun,
tarihgi Ibrahim’den “Mogol’un altin cagimi” yani “Bagdat Hatun ¢agi[ni]” yazmasini
(s. 153) ister. Togay, gliclii 6nsezileri ile kendisini bekleyen tehlikenin farkindadir. Bu
nedenle Bahadir Han'in aklina Dilsad Hatun’u sokmaya cabalar. Bagdat Hatun ise
Togay’in Ilhanli iktidari igin biiyiik bir tehlike olmaya basladigin hakana agilamaya
calismaktadir. Karsilikli, derinden stirdiiriilen bu miicadele, oyuna yeni bir diigiim
olarak eklemlenir. Bagdat Hatun, hem eceligini hem de disiligini kullanarak Togay’1
kandirmaya ¢alisir. Oyun iginde oyun sergilenir; Bagdat Hatun Kam'la isbirligi ile bir

* Tiirk mitolojisinde kotiliigiin, 6liimin, Slilerin ve yeraltimn tanrisidir.
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“seyirlik oyun” hazirlar, oyunun tek seyircisi Bahadir Han’dir. Tertip edilen oyunu
gercek sanan Togay, Bahadir Han'in 6ldiirtildigiine sevinirken “maske”sinin indigi-
nin farkinda degildir. Bagdat Hatun, ¢atistig1 giiclerden birini daha bertaraf etmistir.
Ancak sahnenin sonunda Bahadir Han'in “Dilsad Hatun’u diigiine hazirlaymiz.” em-
riyle oyuna yeni bir dtigiim atilmis olur.

Bagdat, Bahadir Han’dan habersiz ipek yolu ticaretini ele gegirme planlar yapar.
Bu arada babasi Emir Coban’a -iistelik kendi yonlendirmesiyle- ihanet eden Emir Se-
ving'in idam edilmesini isterken, ayni ihanete ortak olan Arpa Noyan'1 affederek ken-
di safina gekmeye calisir. Bagdat Hatun, Bahadir Han’t Kam’in hazirladig: zehirli bir
havluyla 6ldiirme planlar yapar. Arpa, Bagdat'in planlarindan habersiz olsa da sessiz
bir bigimde bu “eylem’i onaylayicidir. Bagdat'in “En iyi 6nlem eylem.” s6ziine, verdigi
“Araniza girmek istemem.” (s. 185) yanitiyla isbirligini kabul etmis olur. Bahadir Han,
Arpa’nin kigkirtmalari ile savasa hazirlanan Ozbek Han'in iizerine yiiriimek {izeredir,
sefer 6ncesi son geceyi Bagdat’la gecirir. Bagdat, planini kusursuz bir bigimde uygular.
Bahadir Han, 6lmek tizeredir; yar1 fel¢ hdlde Arpa’nin da suikastin aktorlerinden biri
olduguna tanik olur ve dudaklarindan dokiilen “Tanrinin ilenci iistiine olsun, Bag-
dat.” (s. 195) son sozleriyle oliir.

Bahadir Han'in 6liimii kurultaymn acilen toplanmasini gerektirir, ilhanli'nin yeni
hakani acilen secilmelidir. Bagdat Hatun, planinin sorunsuz ytirtidiigi fikriyle -mu-
halefete ragmen- Arpa’y1 hakan olarak segtirir. Oyunun doruk noktasina, Arpa’nin ha-
kanlig1 ilan edilir edilmez, tistelik cinayetin ortagi alan Arpa Han tarafindan Bagdat'in
Bahadir Han'mn katili oldugunun ifsa edilmesiyle ¢ikilmis olur. Arpa, Bahadir’dan
kendi el yazisiyla katilinin ismini almistir. Bagdat Hatun, Bahadir'in veliahdina gebe
oldugunu haykirsa da kurultaymn 6liim buyrugu infaz edilecektir. Bagdat, kendisine
dogru ytiriiyen Aka Lulu’ya firsat vermez ve hangeri kendi ytiregine saplayiverir.

3. Tarihin Kurguya Yansimasi

Tarihi olanla dramatik olanin kesistigi baglamda kurgulanan Bagdat Hatun oyunu,
klasik dram yapisimnin belirleyici diizenleyim niteliklerini yansitir. Olaylar; neden-so-
nug iliskisi icinde serim, d{igiim, ¢6ziim asamalarinin diizeni agisindan klasik olay
kurgulamasinin aktarimi igerisinde anlatilir. Bagdat Hatun"un Bahadir Han'la ilk kar-
silasmasi serim baglaminda oyuna eklemlenir. Kardesinin aff1 i¢in Bahadir Han'la go-
riismesi oyunun dramatik yapisini baslatan asal 6ge olarak belirlenir. Bahadir Han'in
Bagdat’a talip olmas ile Bagdat tarafindan zehirlenmesi ve nihai olarak oyunun bas-
kisisi olan Bagdat'in 6liimii olaylar1 kronolojik sira gozetilerek sahnelenir. Tarihi veri-
ler, “Bagdat Hatun"un eylemi”ni, iktidar hirs1 odaginda ele almaktadir. Oyun da aym
bakis agisindan hareketle birincil aktor olan Bagdat'in eylemlerini, iktidar: ele gecirme
amacina doniik olarak kurguya katmigtir. Yukarida da deginildigi gibi 6zne-eylem ve
amag bagintisi, oyundaki biitiin ¢atisma ve diig{im noktalarimi belirleyen en énemli di-
namik olarak kullanilmistir. Bagdat Hatun, tarihsel kimligi ile ilgili tarihi kaynaklarda-
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ki yetersiz bilgiye ragmen, flhanli tahtina mutlak hakim olma amaci giitmiis ve biitiin
eylemlerini bu istikamette kullanmis bir kadin olarak anlatilmistir. Giris boltimtinde
aktarilan tarihi bilgiler 1s1ginda Bagdat Hatun oyununda tarihsel gerceklige birkag nok-
ta haricinde bagh kalindig1 sylenebilir.

Bagdat Hatun'un, catismaktan ¢ekinmeyen bir kadin olarak kurmaca oyuna yan-
styan portresi, tarihsel gergeklikle uyumlu goriinmektedir. Evli bir kadin olmasina
karsin babasi ve kardeslerinin teker teker dldiiriilmesine ragmen onlarin katili olan
hakanla evlenmesi, muktedir bir kadin olma ugruna her tiirlii iktidar odagtyla ¢ekin-
meksizin ¢atismaktan ve amaglar1 ugruna anlasmaktan geri durmayan Bagdat Hatun
biyografisi, dramatik bir kurmaca i¢in oldukga zengin malzeme igermektedir.

4. Kurgu ve Igerik Analizi

Giing6r Dilmen Bagdat Hatun oyununu Ilhanlh Devleti'nin dokuzuncu hiikiimda-
r1 Ebu Said Bahadir Han dénemine damgasint vuran Bagdat Hatunun yasamindan
esinlenerek yazmustir. Bagdat Hatun, muktedir olma ugruna babasi ve ailesinin mah-
volusuna g6z yummakla kalmamis, bizzat onlarin yikimina sebep olmustur. Giris bo-
liimiinde 6zetle aktarilan tarihi bilgiler ile oyunun kurgusal yapisi karsilastirildiginda;
oyunda tarihsel gerceklige 6nemli derecede uyuldugu goriilmektedir. Kurgunun kro-
nolojik diizen igerisinde aktarimi, olaylarin yasanmishgini gii¢li bir bigimde yansitir.
Ancak aktarimin kimi asamalarinda tarihsel gercekligin 6ne ¢tkmas: oyunun dramatik
yapisini gevseten bir zayiflik olarak goriilebilir. Oyunun odak kisisi Bagdat Hatun’dur.
Bagdat Hatun'un iktidar tutkusunu tarihsel ger¢eklikten kopmadan yansitmaya cali-
san Dilmen, kimi zaman oyun kisisinin degisim ve dontistimiinii hem bireysel hem de
toplumsal diizlemde temellendirmekten uzaklastig1 goriiliir. Bu nedenle Sevda Sener,
kahramanin s6z konusu “yikic1 tutku”sunun, ¢evre kosullarinin etkisinden kopuk bir
bigimde islenmis olmasi nedeniyle oyunu basarisiz bulur: “Ilhanli Devletinin yasalari,
yonetimi, ekonomisi, devlet-sanatci, yonetim-halk iliskisi ile ilgili boltimler oyuna top-
lumsal bir boyut kazandiracak gticte degildir.” (1974, 595-596) der.

Bagdat Hatun"un bir “tutku dram1”” olarak incelenmesini salik veren Sevda Sener,
kisisel tutkunun dramin anlamsal karakteristiklerine uyumlu olabilmesi igin su nite-
likleri icermesi gerektigini ifade eder: “a) Tutkunun tipik ve inandiric1 bir insan zaafi-
n1, ya da toplumdaki bir bozuklugu simgelemesi, b) Bu tutkunun zorunlu kosullarin
etkisi ile eyleme déniismesi, ¢) Eylemin bir yasam gercegini giin 1s1g1na ¢ikarmasi ve
seyirciyi sorunsal yarnu ile diisiindiirmesi, ya da yargilatmas1” (Sener, 1974, 596). Dil-
men’in, Bagdat Hatun'un eylemini “kocasi Emir Hasan'mn ytireksizligi” ya da “To-
gay'in kiskirticiligr” tizerine kurgulamasini yetersiz 6nkosul olarak niteler. Sener’e
gore Bagdat Hatun"un babasi ile yedi kardesinin 6liimiine giden siireci baslatmasi ve
diger cinayetleri azmettirmesi “olsa olsa hastalikl1 bir ruh durumu” (Sener, 1974, 596)

* Ayni kisa yazida Sevda Sener, Bagdat Hatun oyununu tutku drami baglaminda Medea ve Macbeth oyunlar ile karsilastirir (1974,
596). Her iki yabanc1 oyunu, kisisel tutkuyu toplumsal ve evrensel boyutlar: ile islemis olmalar1 bakimindan basarili bulmaktadar.
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seklinde tanimlanabilir. Aksi halde Bagdat Hatun'u “tutkulu” bir kisilik olarak agikla-
ma zorunlulugu dogar. Sener, Bagdat Hatun’un dramatik yapida betimlenen tutkula-
rinuin; iktidar, ask, 6lumstizliik, giivenlik, i¢ rahatlig: gibi farkli amaglarin tamaminin
topyekiin gerceklesmesini arzulayan ¢ok yonliltigiine atfen oyunun derinlik kazan-
madigini, tam aksine bunca amag ¢oklugunun kurgusal yaprya dagmiklik verdigi ka-
naatindedir. Oyunda biiyti, korku ve 6ldiirme sahnelerinin, izleyiciyi kahramann ig
diinyasin kesfetmekten uzaklastirmasi; toplumsal gercekligin oyuna yeterince yansi-
tilamamis olmast; yikict tutkunun niteligi ile neden ve sonuglarinin berrak bir bigimde
sunulmayisi gibi nedenlerle Bagdat Hatun oyununu basarili bir dram olarak gérmez.
Sener’e gore “Bagdat Hatun’da gercek bir dram anlami bulunmamakla birlikte, bu
oyuna bir dram havasi veren, yazarin dramatik tersinmeyi ustalikl kullanisi olmustur.
Bahadir da, Bagdat Hatun da, Togay da bilmeden yazgilarini yaratan kisilerdir. Ugii-
niin de yikima gidisi ilging ve sasirtmali donemeglerle belirtilmistir. Fakat dramatik
tersinme oyunun tiimiine yazgisal, ya da toplumsal bir anlam kazandiracak kapsam-
da degildir.” (Sener, 1974, 596-597).

Baht doniisti (peripeteie), Bagdat Hatunun Ilhanh tacinin tek varisi olma ve ikti-
dar1 ele gecirme amaclarinin ters yiiz olmasiyla sonuglanir. Bagdat Hatunun, Bahadir
Han’1 zehirleyerek yaptig1 son hamle goriiniirde iktidar kapilarini kendisine ardina
kadar agacak gibi goriinse de bahtinin ters yiiz olmasiyla karsi karsiya kalir. Boylece
oyun tam da klasik dram yapis1 geregi Bagdat Hatun'un, bahtinin tersine déndiigiinii
algilamasi yani anagnorisis’le tamamlanur.

5. Sonug

Bagdat Hatun, 'kapali bi¢cim” diizenleyimi ile kurgulanmis bir oyundur. Olaylar,
Bagdat Hatun'un tutkusu odaginda aktarilir. Eylemin tekligi, yer ve zaman birliginin
kesintisizligi ile birlegerek diiz bir gizgide anlatim gergeklestirilmistir. Oykiileme, oyu-
nun kapali biittinltigtinti zedelemeden bitise dogru ilerler. Bagdat Hatun'un somut
eylemleri; tutkularinin gizemi, korkunglugu ve yikiciligryla harmanlanarak betimlen-
mistir. Kadin kahramanin somut ve soyut her tiirlii iktidar1 ele gegirme amaciyla ser-
giledigi hirs ve tutku, psikolojik ¢6ztimlemeden ziyade dis eylemlere bagl kalinarak
¢oztimlenmeye calisilmistir. Oyunun ana ekseninde Bagdat Hatun vardir ve kadin
kahramanin varlig1 karsit kahramanlarla belirgin kilmmistir. Oyunun kapali bigimi;
sahnelerin tekdtize, parcalanmaksizin ilerleyisiyle de biittinltik gosterir. Dil, siirsel bir
bicem icerisinde kullanilmistir. Diyaloglar, 6ykiilemenin ritmine paralel bir bicimde
hikdyenin sonuna odaklanir. Oyunda karsit kahramanlarin eylemleri, merkezi kisi
olan Bagdat Hatun’un hikdyesini tamamlamak i¢in vardir. Oyunda serim kesitleri ol-
dukga azdir. Daha ziyade ¢atisma ve dtigitimler tizerine insa edilen dramatik yaps,
hikayenin gerilimini artirma islevi gosterir.

Gilingor Dilmen, hikayenin tarihsel gercekliginden uzaklasma egilimi gosterme-
mistir. Serim, diigiim ve ¢6zlim kesitlerinin biittinselligini, kirilma ve kesintiye ugrat-
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maksizin klasik dram yapisi igerisinde kalmayzi tercih etmistir. Seyircinin/okurun ilgi-
si, oyunun sonuna yogunlastirilmistir. Oyunun her sahnesi diger sahneye kesintisizce
baglanmuis, olaylarin béliinmemesi saglanmuistir.
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OKUL GUVENLIGI VE OZNEL IYi OLUS ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI’
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Oz: Bu aragtirmanin amacy; ortaggretim kurumu 6gretmen ve 6grencilerinin
algilarina gore okul giivenligi ile 6znel iyi olus arasindaki iliskinin incelenmesi-
dir. Arastirma, iliskisel tarama modelinde yiirtitiilmiistiir. Arastirmanin evrenini,
Konya ili sinurlart iginde yer alan resmi ortadgretim kurumu 6gretmenleri ve 6g-
rencileri olusturmaktadir. Orneklemde kiime &rnekleme yontemi kullamilmis ve
orneklem grubunda yer alan okullar ve 6gretmenler seckisiz olarak belirlenmis-
tir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Tuzgdl Dost (2005) tarafindan gelisti-
rilen “Oznel iyi Olus Olgegi” ve Goldberg (2008) tarafindan gelistirilen ve Can-
kaya ve Arabaci (2010) tarafindan Tiirkge uyarlanan “Okul Giivenligi Olgegi”
kullanilmustir. Veriler bilgisayar ortaminda SPSS istatistik programiyla ¢6ziim-
lenmistir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen ve 6grencilerin okul giivenli-
gine yonelik algilar anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogretmen ve &grenci-
lerin okul giivenligine iligkin algilari okul tiirtine gore farklilik gostermektedir.
Ogretmen ve 6grencilerin 6znel iyi olug diizeyleri arasmda anlaml bir farklilik
bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6znel iyi olus diizeyleri okul tiiriine gore fark-
lilik gostermemektedir. Ogrencilerin 6znel iyi olus diizeyleri okul tiiriine gre
farklilik gostermektedir. Ogretmen ve 6grencilerin okul giivenligi ile 6znel iyi
olus diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli bir iligki vardir. Konferans, goriisme,
sportif ve kiiltiirel etkinliklerle 6gretmen ve 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyleri
artirilabilir. Boylece okulda ve tiim yagsam alanlarinda daha basarili, daha mutlu
olmalar1 saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Okul giivenligi, 6znel iyi olus, ortadgretim kurumu.
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EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN
SCHOOL SAFETY AND SUBJECTIVE WELL-BEING®
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Abstract

The purpose of this research is to examine school safety and subjective
well-being levels based on the opinions of the teachers and students. The resear-
ch was carried out in correlational research model. The population of the research
consists of official secondary education teachers and students within the borders
of Konya province. The schools, teachers and students which are included in
the sampling group were determined randomly. “Subjective Well-Being Scale”
which was developed by Tuzgol Dost (2005) and “School Safety Scale” which
was developed by Goldberg (2008) and adapted into Turkish by Cankaya and
Arabaci (2010) were used as the data collection tool in the research. The data
was dissolved by SPSS statistic program in computer environment. As a result
of the data, the perceptions of the teachers and the students in terms of school
safety have a significant difference. There is a significant difference according to
the type of school between the levels of school safety of the teachers and the stu-
dents. There is a significant difference between the levels of subjective well-being
of the teachers and the students. Levels of subjective well-being of teachers does
not differ according to the type of school. Levels of subjective well-being of the
students varies according to the type of school. There is a positive and significant
relationship between the levels of school safety and subjective well-being of the
teachers and the students. The level of subjective well-being of teachers and stu-
dents can improve through conferences, interviews, sportive and cultural events.
Thus, they can be more successful and happier in school and in all living areas.

Keywords: School safety, subjective well-being, secondary school.

* This study was presented as oral presentation at Teaching & Education Conference in Amsterdam on May 12-15, 2015, expanded
and re-revised version.
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Giris

Giivenlik, Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde insan yasaminin siirdiiriilmesinin
6n kosulu olan nefes almak, yemek, icmek, uyku gibi fizyolojik-bedensel ihtiyaglardan
sonra gelen bir ihtiyactir (Erden ve Akman, 2006). Giivenlik hem yasamdan ve yapti-

gimiz eylemlerden aldigimiz doyumu belirleyen 6nemli bir etmen hem de basar1 ve
verimliligimizi etkileyen temel kosullardan biridir (Turhan ve Turan, 2012).

Givenli okul ortami 6grencilerin okulda 6grenmesi, kendilerini iyi hissetmesi ve
kisilik gelisimlerini saglikl1 bir sekilde siirdiirebilmesi acisindan gereklidir (Calik, Kurt
ve Calik, 2011). Clinkii 6gretme ve 6grenme giivensiz bir ortamda yer alamaz (Netshi-
tahame ve Van Vollenhoven, 2002). Stephens’e (1998) gore de giivenli okul olmadan,
ogretmenler 6gretemez ve 6grenciler 6grenemez. Netshitahame ve Van Vollenhoven,
(2002) yaptiklar arastirma sonucunda okuldaki psikolojik ve fiziksel tehdidin 6gren-
ciler i¢in hem fiziksel hem de ruhsal y6nden zararlara yol agacagini ifade etmislerdir.
Day ve Golench’e (1997) gore de okul siddeti, yalnizca faili ve magduru degil ayn1
zamanda tim &grencileri, personeli ve toplulugu da etkiler.

Okullar, ¢ocuk ve gengler icin toplumda en giivenli yerler arasindadir. Okullar,
ogrencilere akademik bilgi ve becerilerin yani sira sorumlu ve giivenli davraniglar: ka-
zandirmakla da gorevlidir. Okullar, bu gorevini yerine getirirken 6gretmen ve 6grenci-
lere kendilerini mutlu hissedecekleri ve basarili olacaklar1 giivenli 6grenme/6gretme
ortami1 saglamalidur.

Etkili bir 6gretimin gerceklestirilebilmesi icin, dgretim ortaminda dgrenci ve cali-
sanlarin kendilerini giiven iginde hissetmeleri biiyiik bir énem arz etmektedir. Bireyin
kendisini giivende hissetmedigi ortamlarda etkili bir 6gretim ve 6grenmenin gercek-
legtirilmesi cok zordur. Once okulun her bir kdsesinde, her bir 6grencinin, kendisini
evinde oldugu gibi giivende hissetmesi gerekir (Goksoy, Emen ve Aksoy, 2013).

den kaynaklanan sug, siddet, saldirganlik, zorbalik, hirsizlik, vandalizm, alkol, sigara
ve uyusturucu madde kullanimi, cinsel ve irksal taciz gibi istenmeyen davranislara
kars1 korunmalar1 ve okulda bir kriz ortami yaratabilecek olaganiistii hallerde (6rn.
silahli saldiri, yangin, deprem gibi) can giivenliklerinin en tist diizeyde saglanmasi
olarak tanimlanmaktadir (Ozer, 2006). Eger 6grenciler gerek okul icinde gerekse oku-
lun bahgesi ve ¢evresinde olumsuz bir durumla karsilasmiyorsa bu okulun giivenli
oldugu soylenebilir (Barton, 2009).

Okul giivenligini tehdit eden unsurlar fiziksel ve psikolojik siddet boyutunda
degerlendirilebilir. Okul giivenliginin amagclar1 arasinda; 6grencilerin ruh saghgmna
onem vermek, dgrencilere ve dgretmenlere giivenli bir ortamda olduklarini hissettir-
mek, 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul ortamindan zevk almalarini saglamak, okul
iiyelerini motive etmek ve 6grencileri basariya odaklamak yer almaktadir (Baginsky,
2003; Akt: Cankaya ve Arabaci, 2010).
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Ogretmen ve 6grenciler giivenli bir okulda psikolojik olarak kendilerini iyi his-
sederken giivenli olmayan bir okulda ise korku ve kaygi duyarlar, kendilerini kotii
hissederler. 2005-2006 6gretim yilinda Amerika’daki okullarda yapilan bir arastirmaya
gore; 12-18 yaslar1 arasindaki 6grencilerin yaklasik %6’s1 okulda saldir1 ya da zarar
goreceklerine dair korkularinin oldugunu bildirmistir. Alt1 ay icerisinde okulda saldir1
ya da zarar gorme korkusuyla okulun bir veya daha fazla yerindeki bir etkinlige ka-
tilmaktan sakindiklarini belirtmislerdir. Ayrica 1000 6grenciden 46’simin suga karistigt
rapor edilmektedir (NCES, 2007).

Okul giivenliginin 6grenciler ve 6gretmenler tizerinde yarattig1 psikolojik etki, on-
larmn tiim yagam alanlarma, 6znel iyi oluslarina etki eder. Oznel iyi olus, kisinin ya-
samin biligsel ve duygusal olarak degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Diener,
1984; Akt: Tuzgol Dost, 2007). Diger bir ifadeyle de 6znel iyi olus, bireylerin yasam do-
yumlarina ve olumlu-olumsuz duygulanimlarima iliskin genel bir degerlendirmedir
(Diener, 1984; Akt: Tuzgol Dost, 2005). Bu degerlendirme, bireylerin olaylara verdikleri
duygusal tepkileri, duygu durumlarmi, yasam doyumlar1 hakkindaki bilissel yargila-
riny, evlilik ve is gibi yasam alanlarindaki doyumlarimi icermektedir (Diener, Oishi ve
Lucas, 2003; Akt: Tuzgol Dost, 2005).

Tuzgol Dost'un (2005), Andrews ve Robinson (1991), Ben-Zur (2003) ve Diener,
Suh, Lucas ve Shmith’ten (1999) aktardigina gore; 6znel iyi olusta bilissel 6ge, gercek-
¢i veya entelektiiel yonii temsil etmekte, duygusal 6ge ise olumlu ve olumsuz duy-
gulanim olarak iki kisimdan olusmaktadir. Olumlu duygulanim, nese, ilgi, heyecan,
gliven, uyaniklik (alertness) gibi duygulari yansitmaktadir. Olumsuz duygulanim ise
korku, ofke, tiziintdi, sugluluk, nefret gibi olumsuz duygular iceren doyumsuzluk
ve 6znel stresi tanimlamaktadir. Duygu-durum ve duygulanim olarak adlandirilan
duygular kisinin o anki yasaminda olan olaylara iliskin degerlendirmelerini ortaya
koymaktadir.

Bireyin yasaminda, hos duygulanimlari hos olmayan duygulanimlarindan tistiinse
ve kisinin yasaminin niteligine iliskin bilissel yargisi olumluysa 6znel iyi olusu ytiiksek
olmaktadir (Tuzgol Dost, 2005). Oznel olusun yiiksek olmasi, hog olan duygulanimin
hos olmayan duygulanimdan tistiin olmasina ve kisinin yasaminin niteligine iliskin
biligsel yargisinin olumlu olmasina baglidir (Tuzgol Dost, 2010). Diener’a (2000) gore
de insanlar, bir¢ok hos ve ¢ok az hos olmayan duygular hissettiklerinde, ilgi ¢ekici
aktivitelerde bulunduklarinda, bir¢ok seving ve ¢ok az ac1 yasadiklarinda ve yasamla-
rindan memnun olduklarinda yiiksek bir 6znel iyi olus yasamaktadirlar (Akt: Tuzgdl
Dost, 2005).

Giivenli olmayan okuldaki 6gretmen ve 6grenciler olumsuz duygular gelistirecek-
lerdir. Bu durum onlarin 6znel iyi oluslarini ve yasam doyumlarini, dolayisiyla basari-
larini, aktivitelerini, olumsuz ydnde etkileyecektir.
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Okul giivenligi sorunu basladigindan bu yana, egitim paydaslarna bir endise
kaynag1 olmustur (Agokei ve Okoroafor, 2013). Guintimtiizde gesitli tilkelerde okullara
saldirilar artmakta 6gretmenler ve 6grenciler kaygilanmakta, giivenli bir ortam olmasi
gereken okullarin bu durumu velileri de endiselendirmektedir. Bu ytizden son yillar-
da arastirmacilar ve halkin, okul giivenligi konularma olan ilgisi artmaya baslamistir
(Kupchik ve Farina, 2014). ABD okullari i¢indeki ve ¢evresinde meydana gelen siddet
ve sug, okul gtivenligine artan oranda dikkat ¢ektiginden, polis, giivenlik kameralar:
ve diger onlemler devlet okullarinda yayginlasmistir (Kupchik ve Ward, 2014). Bar-
ton’a (2009) gore de son yirmi yilda, ABD egitim kurumlarinin 6grencileri, aileleri, egi-
timcileri ve topluluk tiyelerinin okul tesisleri ve okullagsma stireci hakkindaki gtivenlik
duygusu zarar gormiistir.

Giivenlik sorunlar1 6grencilerin 6grenmesine engel olmaktadir. Ayrica okullarda
yasanan cesitli olumsuzluklar 6grencilerin korku ve kaygilarini artirmakta, giiven-
sizlik duymalarma neden olmakta ve mutluluklaria olumsuz yonde etki etmektedir.
Nijs vd.’ne (2014) gore okul ortami, psikososyal fonksiyonunun énemli bir belirleyi-
cisidir ve ayn1 zamanda ruh saghg: ile iliskilidir. Son yillarda yapilan ¢alismalarda
okulda giivensizlik duygusunun, ruh saglig1 sorunlarinin 6nemli bir belirleyici olabi-
lecegini diisiindtirmektedir.

Giivenli bir okulda bulunan 6gretmen ve 6grenciler korku ve kaygi duymayacak-
lar, olumlu duygulara sahip olacaklar, kendilerini psikolojik anlamda daha iyi his-
sedecekler ve daha bagarili olacaklardir. Ogretmen ve dgrencilerin giivenli bir okul
ortaminda bulunmalar1 6znel iyi oluslarina dolayisiyla mutluluklarina énemli derece-
de katki saglayacaktir. Coté-Lussier ve Fitzpatrick’e (2016) gore de okuldaki 6grenci
glivenlik duygularimin arttirilmasi (6rnegin, magduriyetin azaltilmasi, genel okul ve
mahalle giivenlik ikliminin iyilestirilmesiyle) sinifta katilimi tesvik etmek icin etkili bir
strateji olusturmas1 muhtemeldir. Bu gibi miidahaleler gelecekteki akademik basar1 ve
gengler arasinda zihinsel saglik sorunlarinin belirtilerini azaltmaya katkida bulunabi-
lir. Arastirmalarda okulda kendini daha giivenli hisseden ergenlerin, benlik kavrami
ve kontrol odag: gibi daha gok psikolojik sonugclara sahip oldugunu gostermektedir
(Nijs vd., 2014).

Okul giivenligi, cesitli degiskenlere gore (Agokei ve Okoroafor, 2013; Bachman,
Randolph ve Brown, 2011; Barton, 2009; Bracy, 2011; Cankaya ve Arabaci, 2010; Can-
kaya, Toremen ve Sanli, 2011; Day ve Golench, 1997; Fisher, 2010; Goéksoy vd., 2013;
Kupchik ve Ellis, 2008; Kupchik ve Farina, 2014; Kupchik ve Ward, 2014; Nijs vd., 2014;
Ozer ve Dénmez, 2013; Servoss, 2014; Santoro, Massey ve Armstrong, 2002) incelen-
mistir. Fisher’e (2010) gore okul ve giivenlikle ilgili 6grencilerin tutum ve algilarini
toplamak ve incelemek, degerlendirme stirecinin 6nemli bir parcasidir. Ancak, 6gren-
cilerden smurl bilgi toplanmaktadir. Servoss’a (2014) gore de okul giivenligi ile 6grenci
davranis bozuklugu arasindaki iliski, 6gretmenlere veya 6grencilere sorup sorulmadi-
gina baghidir. Kohn (2004) ise bu konudaki goriistinii ‘Okullarin tasarimi ve 6gretim
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glivenlik endiseleri tarafindan yonlendiriliyor, ancak bu tasarimlarin ve atmosferlerin
ogrencileri ve 6gretmenleri nasil hissettirdiklerini diistiinmiiyoruz.” seklinde ifade et-
mistir. Zamanlarimin biiytik bir kismini okulda gegiren 6gretmen ve 6grencilerin okul
glvenligi ve 6znel iyi oluslarma iliskin goriislerinin belirlenmesi, konu ile ilgili 6ne-
rilerin getirilmesi ve boylece okulda bulunmaktan korku kaygi duymayan mutlu bi-
reylerin yetistirilebilmesi bakimimdan bu aragtirma 6nemli goriilmektedir. Ttirkiye’de
ozellikle orta 6gretim kurumlarinda son yillarda giivenlik 6nlemlerinin artirildig1, bu
amagla okullara giivenlik kameralari takildigy, girise giivenlik gorevlilerinin yerlesti-
rildigi gortilmektedir. Yapilan bu uygulamalarin amacmna ulasilip ulasmadiginin 6g-
retmen ve 6grenciler tarafindan nasil algilandig: ve onlari nasil etkiledigi, calismalarin
ne sekilde devam edecegini kararlastirmak i¢in bu arastirmanin sonuglari yol gosterici
olabilir. Nitekim, literatiir incelendiginde Tiirkiye’de okulda giivenlik sorunu ve 6g-
retmen ve 6grencilerin 6znel iyi oluslariyla ilgili arastirmalarin bulunmamas: da bu
aragtirmanin 6nemini artirmaktadir.

Amacg

Bu aragtirmanin amac; ortadgretim kurumu 6gretmen ve 6grencilerinin algilarma
gore okul giivenligi ile 6znel iyi olus arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amacla asagi-
daki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogretmen ve dgrencilerin okul giivenligine yénelik algilar farklilasmakta midir?

2. Ogretmen ve 6grencilerin okul giivenligi algis1 okul tiiriine gore farklilasmakta
midir?

3. Ogretmen ve 6grencilerin 6znel iyi olug diizeyine yonelik algilari farklilasmakta
midir?

4. Ogretmen ve 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyleri okul tiiriine gore farklilasmak-
ta midir?

5. Ogretmen ve 6grencilerin algilarina gére okul giivenligi diizeyi ile 6znel iyi olus
dtizeyi arasinda bir iligski var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, konuya, amaclara uygunlugu nedeniyle, iliskisel tarama modelinde
ylratilmistiir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2014-2015 &gretim yilinda Konya Ili merkez ilgelerinde (Ka-
ratay, Meram, Selguklu) yer alan resmi ortadgretim kurumu 6gretmenleri ve 6grencile-

ri olusturmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin adrese da-
yali niifus kayit sistemine gore belli okullara gitme zorunlulugu olmadig: i¢in Konya
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Ili Merkez ilgeleri tek bir tabaka olarak kabul edilmistir. Seckisiz Grnekleme yéntemi
ile ti¢ anadolu lisesi, dort mesleki ve teknik anadolu lisesi ve iki anadolu imam ha-
tip lisesi secilmistir. Orneklem grubunda yer alan okullardaki 6gretmen ve 6grenciler
seckisiz olarak belirlenmistir. Orta 6gretim kurumu olan Anadolu Liseleri, Mesleki ve
Teknik Anadolu Liseleri ve Anadolu imam Hatip Liselerinden 296 &gretmen ve 1223
ogrenci olmak tizere 1519 kisi 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

Orneklem grubunda yer alan gretmen ve dgrencilerin dagilimlari Tablo 1’de gos-
terilmistir.

Tablo 1: Orneklem Grubundaki Ogretmen ve Ogrencilerin Dagilimlar

Ogretmen Ogrenci
Okul Tara
N % N %
Anadolu Lisesi 69 23,31 270 22,08
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 118 39,86 703 57,48
Anadolu Imam Hatip Lisesi 109 36,83 250 20,44
Toplam 296 100,00 1223 100,00

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu, Tuzgol Dost (2005)
tarafindan gelistirilen “Oznel iyi Olus Olgegi (O10)” ve Goldberg (2008) tarafindan
gelistirilen ve Cankaya ve Arabaci (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Okul Gii-
venligi Olgegi” kullanilmistir.

Oznel lyi Olus Olgegi (OI0, yasam alanlarma iliskin kisisel yargilar ile olumlu ve
olumsuz duygu ifadeleri iceren 46 maddeden olusmaktadir. Cevaplama sistemi her
ifade i¢in “(5) Tamamen Uygun”, “(4) Cogunlukla Uygun”, “(3) Kismen Uygun”, “(2)
Biraz Uygun” ve “(1) Hi¢ Uygun Degil” olarak besli Likert 6lcegi seklindedir. Her bir
maddenin puanlar “5 ile 1” arasinda degismektedir. Olgek maddelerinin 26'si olum-
lu 20’si olumsuz ifade seklindedir. Olumsuz ifadelerin puanlamas: tersine gevrilerek
yapilmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 46, en yiiksek puan 230’dur. Yiik-
sek puan 6znel iyi olus diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Oznel Iyi Olus
Olgegimin gegerligi saptamak amaciyla Tuzgol Dost (2005) tarafindan yapilan faktsr
analizi galismasinda KMO katsayisi .861 bulunmustur. Olgegin, 12 faktérlii olmasmin
yaninda genel bir faktére sahip oldugu kabul edilmektedir. Olgegin Cronbach Alfa
glivenirlik katsayis1 .93 olarak bulunmustur.

Okul Giivenligi Olgegi, 16 maddeden olugsmaktadir. Her ifade icin “(5) Tamamen
katiliyorum”, “(4) Katiliyorum”, “(3) Kismen Katiliyorum”, “(2) Biraz Katilmryorum”
ve “(1) Hi¢ Katilmiyorum” olarak besli Likert dl¢egi seklindedir. Her bir maddenin pu-
anlar1 “5 ile 1” arasinda degismektedir. Goldberg (2008) tarafindan gelistirilen dlgegin
i¢ tutarhilik katsayis1 .840, KMO puani ise 789 olarak tespit edilmistir (Akt: Cankaya

Milli Egitim ¢ Say1217 ¢ Kis/2018 @



Okul Giivenligi ve Oznel iyi Olus Arasindaki iliskinin Incelenmesi ¢

ve Arabaci, 2010). Cankaya ve Arabaci (2010) Tirkceye uyarlama ¢alismast sirasinda
orijinal 6l¢ekten ti¢ maddeyi ¢ikararak, dogrulayici faktor analizi yapmislardir. Dogru-
layici faktor analizinde elde ettikleri uyum indeksleri su sekildedir: Chi-Square=23.70,
df=13, P-value=0.0000, RMSEA=0.057.

Verilerin Analizi

Kisisel bilgi formlar ile birlikte, 6znel iyi olus envanteri ve okul giivenligi 6lgegi-
nin uygulanmasiyla elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 16 istatistik progra-
miyla ¢ozlimlenmistir.

Veriler, bagimsiz t testi, varyans analizi ve korelasyon analizi yontemleri kulla-
nilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde okul giivenligi diizeyi ve 6znel iyi olus
diizeyleri agisindan 6gretmen ve 6grencilerin arasinda bir fark olup olmadigin tespit
etmek i¢in okul glivenligi ve 6znel iyi olus 6lgeklerine verilen cevaplarin genel ortala-
malar1 hesaplanarak t-testi analizi yapilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin okul giivenli-
gi ve 6znel iyi olus dtizeylerinin okul tiirline gore farkligit ANOVA testi belirlenmistir.
Ogretmen ve dgrencilerin algilarina gore okul giivenligi bagimsiz degiskeni ve 6znel
iyi olus bagimli degiskeni arasindaki iliskinin yoniinti tespit etmek i¢in ise korelasyon
analizi yapilmistir. Verilerin p<,05 diizeyinde istatistiki olarak anlamli oldugu kabul
edilmigtir.

Bulgular
1. Ogretmen ve é§rencilerin okul giivenligine yonelik algilar: farklilagmakta midir?

Ogretmen ve ogrencilerin okul giivenligine yonelik algilar1 arasindaki farkliliga
iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Ogretmen ve Ogrencﬂerin Okul Giivenligi Diizeyi Puanlarina Ait t-Testi
Sonuglar:

Grup N X S sd t P
Ogretmen 296 3,19 ,65
. 1517 9,55 ,00*
Ogrenci 1223 2,73 76

*p<,05

Tablo 2’ye gore 6gretmen ve 6grencilerin okul giivenligine yonelik algilari anlaml
bir farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin okul giivenligine iliskin algilar (X=3,19),
dgrencilere (X=2,73) gore daha olumludur.

2. Ogretmen ve é¢rencilerin okul giivenligi algist okul tiiriine gore farklilagmakta midir?

Ogretmen ve ogrencilerin okul giivenligine yonelik algilarinin okul tiiriine gore
farkliigina iliskin ANOVA sonuglari Tablo 3'te gosterilmektedir.
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Tablo 3: Ogretmen ve Ogrencilerin Okul Giivenligine Yonelik Algilarmim Okul Tii-
riine Gore Farkliligma Tliskin ANOVA Sonuglart

Grup \Iéaryanfm Kareler od Kareler F p Anlaml
aynagi Toplami Ortalamasi Fark

Gruplararasi 25,46 2 1270

Ogretmen Grupici 97,40 293 ,33 38,30 ,00* éj
Toplam 122,86 295
Gruplararast 62,33 2 31,16 12

Ogrenci Grupigi 652,15 1220 ,54 58298 | ,00% 1-3
Toplam 71448 | 1222 23

1: Anadolu Lisesi 2: Mesleki ve Teknik Anadolu Lise 3: Anadolu Imam Hatip Lisesi

Tablo 3’teki analiz sonuglarina gore 6gretmen ve 6grencilerin okul giivenligine ilis-
kin algilarinin okul tiirtine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Anadolu Lisesi 6g-
retmeleri ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmenleri, Mesleki ve Teknik Ana-
dolu Lisesi 6gretmenleri ile Anadolu imam Hatip Lisesi 6gretmenleri arasinda p<0.05
dtizeyinde anlamli bir farklilik oldugu gortilmektedir.

Anadolu Lisesi 6grencileri ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri, Ana-
dolu Lisesi 6grencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencileri, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6grencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencileri arasinda p<0.05
dtizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

3. Ogretmen ve é§rencilerin dznel iyi olug diizeyine yonelik algilart farklilagmakta midir?

Ogretmen ve 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyine yonelik algilar arasindaki fark-
Iiliga iliskin t-testi sonuglari Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4: Ogretmen ve Ogrencilerin Oznel Iyi Olus Diizeyine Yonelik Algilarmna Ait
t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t P
Ogretmen 295 3,89 55
.. 1516 8,33 ,00*
Ogrenci 1223 3,58 58

*p<,05

t-testi analizi sonucuna gore 6gretmen ve 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyi anlam-
I1 bir farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin dznel iyi olus diizeyi (X=3,89), 6grencile-
re (X=3,58) gore daha olumludur.

4. Ogretmen ve 6§rencilerin 6znel iyi olus diizeyleri okul tiiriine gore farklilagmakta madir?

Ogretmen ve dgrencilerin 6znel iyi olug diizeylerine yonelik algilarmin okul tiirii-
ne gore farkliligina iliskin ANOVA sonuglar: Tablo 5'te gosterilmektedir.
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Tablo 5: Ogretmen ve Ogrencilerin Oznel Iyi Olus Diizeylerine Yonelik Algilarinin
Okul Tiiriine Gore Farkliligina Tliskin ANOVA Sonuglart

Grup zaryanvsm Kareler od Kareler F p Anlaml
aynagi Toplami Ortalamast Fark

Gruplararasi 1,07 2 ,35

Ogretmen | Grupici 88,80 292 ,30 1,75 | 18
Toplam 89,87 294
Gruplararasi 4,64 2 2,32

Ogrenci Grupici 403,66 1220 ,33 7,02 ,00 }:g
Toplam 408,31 1222

1: Anadolu Lisesi 2: Mesleki Teknik Anadolu Lise 3: Anadolu Imam Hatip Lisesi

Tablo 5‘teki analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin 6znel iyi olus diizeylerinin okul
tiiriine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6znel iyi olug diizeyleri-
nin ise okul tiirtine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Anadolu Lisesi 6grencileri
ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri, Anadolu Lisesi 6grencileri ile Ana-
dolu Tmam Hatip Lisesi 6grencileri, arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugu gortilmektedir.

5. Ogretmen ve 6§rencilerin algilarina gore okul giivenligi diizeyi ile 9znel iyi olus diizeyi
arasinda bir iliski var midir?

Ogretmen ve dgrenci algilaria gore okul giivenligi diizeyi ve 6znel iyi olus diizeyi
arasmndaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucu Tablo 6’da
gOsterilmistir.

Tablo 6: Okul Giivenligi ve Oznel Tyi Olus Diizeyi Arasindaki Korelasyon Analizi
Sonucu

Grup Degisken N R P

.. Okul giivenligi

Ogretmen . ; 296 15 ,01*
Oznel iyi olus

.. Okul giivenligi

Ogrenci B 1223 A1 ,00*
Oznel iyi olug

*p<,05

Tablo 6’daki 6gretmen ve 6grenci algilarina gore okul giivenligi diizeyi ve 6znel
iyi olus diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi so-
nucunda 6gretmenlerin okul giivenligi ve 6znel iyi olus diizeyleri arasinda (r=,15),
ogrencilerin okul giivenligi ve 6znel iyi olus diizeyleri arasinda (r=,11) p<,05 diizeyin-
de diisiik diizeyli pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goritilmektedir. Buna gore okul
glvenligi arttikga 6znel iyi olus halinin diisiik diizeyde arttig1 sdylenebilir.
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Tartisma / Sonug ve Oneriler

Ogretmen ve dgrencilerin okul giivenligine yonelik algilart anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ogretmenlerin okul giivenligine iligkin algilari, §grencilere gore daha
olumludur. Bracy (2011) yaptig1 arastirmada 6grencilerin okullarmin giivenli yerler
olduguna inandiklarmi ve okullarmin kullandig: giivenlik stratejilerinin bir¢ogunun
gereksiz oldugunu diisiindiiklerini tespit etmistir. Goksoy vd.nin (2013) yaptiklar1
bir arastirmada da ilk ve ortaokuldaki hem kadin hem de erkek yoneticiler, okullarin
ayni diizeyde giivenli oldugunu diistinmektedirler. Santoro vd.nin (2002), Florida da
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde okul personeli {izerinde yaptiklar: arastirmada da
katilimcilarin ytizde 84’ okullarinin giivenli ya da ¢ok giivenli olduklarmna dair gortis
bildirmislerdir. Bu sonuglar 6gretmenlerle ilgili arastirma bulgularimizi destekler ni-
teliktedir. Ancak Aktas Baran’mn (2008) liselerde yaptig1 bir arastirmada, 6gretmenlerin
%72.6'nin son bir y1l igerisinde okul igerisinde siddet ve sug olaylarinin gerceklestigini
ve bu durumun 6gretmenleri kaygilandirdig: saptanmistir. Bu durumun okullarin bu-
lundugu cevreden, okuldaki 6grenci mevcudu gibi nedenlerden kaynaklanmis olabi-
lecegi diistiniilmektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin okul giivenligine iligkin algilarmin okul tiiriine gore
farkliik gosterdigi belirlenmistir. Anadolu Lisesi dgretmeleri ile Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6gretmenleri, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmenleri ile Ana-
dolu Imam Hatip Lisesi 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklihik oldugu goriilmek-
tedir. Anadolu Lisesi 6grencileri ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri, Ana-
dolu Lisesi dgrencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencileri, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi grencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencileri arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar tizerinde okullar arasindaki okullarin
sahip oldugu imkanlarin ve okullardaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizey, akade-
mik basari gibi 6zellikler yoniiyle farkliiginin etkili oldugu diistintilmektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin 6znel iyi olug diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik
bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6znel iyi olus diizeyleri, 6grencilere gore daha olumlu-
dur. Ogretmenlerin okul giivenligine iliskin algilarinin, grencilere gére daha olumlu
olmasmnin bir sonucu olarak 6znel iyi olus diizeylerinin de daha olumlu oldugu soy-
lenebilir.

Ogretmenlerin 6znel iyi olus diizeylerinin okul tiiriine gore farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Ogrencilerin 6znel iyi olus diizeylerinin ise okul tiiriine gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Anadolu Lisesi 6grencileri ile Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 6grencileri, Anadolu Lisesi 6grencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencile-
ri, arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Okullarin sahip oldugu imkan-
larin farklilig1 bu sonug iizerinde de etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin okul giivenligi ile 6znel iyi olug diizeyleri arasinda dii-
stik diizeyde pozitif ve anlaml bir iligki vardir. Ogretmen ve 6grencilerin okul giiven-
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ligine iliskin algilar1 arttik¢a 6znel iyi oluslari da diisiik diizey de artmaktadir. Yani
ogretmen ve 6grenciler, okul glivenligine iligskin algilart arttik¢a diisiik miktarda da
olsa, kendilerini daha iyi hissetmekte olumlu duygulara sahip olmaktadirlar. Nitekim
Lee ve Yoo (2015) yaptiklari arastirmada aile, okul ve toplumsal yasamin ¢ocuklarin
oznel iyi olma diizeylerini 6nemli 6l¢tide etkiledigini tespit emislerdir. Ayrica, gocuk-
larin aile, okul ve toplumsal yasamin, tilkeye 6zgii kiiltiirel ve baglamsal faktorleri
kontrol ettikten sonra bile 6znel iyi olusun énemli yordayicilari oldugunu bulmuslar-
dir. Dolayisiyla, 6znel iyi olus ile sadece okul giivenligi degil, aile, cevre, toplumsal
yasam gibi faktorler iliskilidir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6grencinin 6znel iyi oluslari
ile okul gtivenligi algilar1 arasindaki iliskinin diistik olmas: biitiin faktorler dikkate
alindiginda kabul edilebilir durumdur.

Cankaya vd.’nin (2011) yaptiklar1 arastirmada da 6gretmenlerin kaygi, is doyu-
mu ve motivasyon diizeyleri ile okul giivenligi arasinda anlamli, orta diizeyde ve gift
yonlii bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Giivenli olmayan bir okuldaki 6gretmen
ve dgrencilerin ise korku ve kaygi duyacaklari, bu durumun onlarin mutluluklarina
etki edecegi soylenebilir. Cankaya ve Arabaci’ya (2010) gore de bireylerin stres, kaygi,
ofke ve saldirganlik egilimleri giivenlik algilar ile dogrudan iliskilidir. Bu duruma
paralel olarak arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarimin okul gii-
venligi algilari ile 6fke diizeyi arasinda ters yonde bir iliskinin mevcut oldugu, 6gret-
men adaylarinin okul giivenligi algilarmin 6fke diizeylerini anlamli olarak yordadig:
saptanmustir. Kapci’da (2004) ilkogretimde yaptig1 bir arastirmada 6grencilerin maruz
kaldiklar1 zorba davranislar ile mutluluk ve benlik saygis1 arasinda ters bir iliski oldu-
gunu saptamistir. Nijs vd. (2014) yaptiklar arastirmada okul giivenliginin ortaokula
devam ergenlerin ruhsal saglik sorunlari ile giiglii bir iliskisinin oldugunu ve daha sik
okulda giivensizlik algilayan ergenlerin de daha sik akil saglig: sorunlar: yasadiklar:
tespit etmislerdir. Agokei ve Okoroafor (2013) ortaokul 6grencileriyle yaptiklar: aras-
tirma sonucunda psikolojik esneklik ve okul giivenligi arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski oldugunu belirlemislerdir.

Ozer ve Dénmez’e (2013) gore 6grencilerin fiziksel ve ruhsal agidan giivenlikle-
rinin saglanmasi bakimindan okulun biitiin paydaslarma gorev diismekle birlikte,
sorumluluk biiytik 6l¢tide okul yoneticilerine aittir. Giivenli bir okulda bulunan 6gret-
men ve 6grencilerin korku ve kaygi duymayacaklari, olumlu duygulara sahip olacak-
lar1, kendilerini psikolojik anlamda daha iyi hissedecekleri ve daha basarili olacaklar:
distintilmektedir.

Oneriler
Arastirma ile ulasilan sonuglara gore asagidaki 6neriler gelistirilmistir;

1. Okullar, fiziki ve psikolojik olarak giivenli ortamlar haline getirilerek 6gretmen
ve Ogrencilerin 6znel iyi olus diizeyleri artirilmasiyla onlarin okulda ve tiim yasam
alanlarinda daha basarili, daha mutlu olmalar: saglanabilir.
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2. Ogrencilerde giivenlik algisin yiikseltmek amaciyla konferans, gériisme, sportif
ve kiilttirel etkinlikler diizenlenmeli ve boylece 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyleri
artirilarak okulda daha huzurlu ve mutlu olmalari saglanabilir.

3. Okul giiveligi ve 6znel iyi olusla ilgili benzer arastirmalarin ilkdgretimde ve
yliksekogretimde de yapilarak sonuglarin karsilastirilmasi yararl olabilir. Ayrica, fark-
I1 iilkelerde yapilacak ¢alismalarla kiiltiirler aras1 karsilastirmalar yapilabilir.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milll Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat
ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki ¢alis-
ma sonuglarini ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslari
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak tize-
re yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi
yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yayin tarama kurumlarmna ve
abonelere, yayimlandi8; tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amacg

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve énerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisiimasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamak.

Konu ve igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer verile-
cektir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iligkin
sorunlari ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lg¢titleri dikkate alinacaktr.

Aragtirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlana-
bilmesi igin daha dnce bir bagka yayimn organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak
iizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel top-
lantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir
arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi sagla-
yan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numaras: anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On inceleme Kurulu'nca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin
Kurulu’na sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal
denetiminden gecirilir. Bu amagla, makale sahipleri, uluslararasi kabul géren benzer-
lik tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan ben-
zerlik sonu¢ raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla
ilgili karar 6n inceleme kuruluna ait olup dogrudan ret veya diizetme isteginde bulu-
nabilir. On inceleme veya Yayin Kurulu'nca uygun bulunan makaleler alaninda eser
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ve ¢alismalartyla taninmis en az iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve
bes yil siireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda,
yaz1 {i¢lincti bir hakeme gonderilir. Hakem raporlart makale sahiplerine gonderilmez.
Hakem siireci azami {i¢ ayda tamamlanarak, makalenin yaymlanip yayinlanmayacagt
konusunda yazara bilgi verilir.

Yazarlar; Hakem(ler)in ve Yaymn Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dik-
kate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar ayr bir sayfada,
gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazi-
larin yalnizca birinci niishalar istendiginde yazarlarina iade edilir. Yayin Kurulu’nca,
yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler yapilabilir. Yayimla-
nan yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIS’de yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gegmeyecek se-
kilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar kelimeler -Tiirkce ve
Ingilizce olarak-uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anah-
tar terimler listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb kaynaklar kullanilabilinir.)

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu’na uyulmast zorunludur.
Makalenin Yazim Kurallar1 ve Yapisi

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallara, arastirma ve yayin
etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)i, tinvan(lar)i, kurumlari, adres(ler)i (tinvan ve iletisim adreslerin
ingilizceleri) belirtilmeli,

3- Tiirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris boli-
miiyle baslamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve alt bo-

liimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartigmalar)
boliimiiyle son bulmals,
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1- Katki (varsa) belirtilmeli,

2- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gegme-
meli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiytiik harflerle olmak {izere koyu karakterde, adresler normal
italik karakterde yazilmalidur.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazmin tiimiinii en kisa ve 6z ola-
rak (6zellikle caligmanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin
bashgi ve metin kismu farkli karakterle yazilmahdir. Ozet iginde, yararlanilan kaynak-
lar, sekil ve ¢gizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az tig,
en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit iizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kii¢tik harflerle ve koyu olarak
yazilmalidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu olarak ve ana basliktan daha kiigiik punto ile yazila-
cak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbasi yapilacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya ayni
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak i¢in siyah miirekkep
ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)>den baslayarak ayrica numaralandiril-
mali ve her seklin altina bashigiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her
gizelgenin iistiine bashgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin basliklari, kisa
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ve 0z olarak se¢ilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayic dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve ¢izelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin i¢indeki
yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin iginde Kaynak Verme: Metin i¢inde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin i¢inde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte oldu-
gu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez i¢inde yayim tarihi ve alint1 yapilan
sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgiil (;) konarak
asagidaki ornekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarlh yaymlara metin i¢cinde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri icin vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayma metin icinde deginme yapilirken bu kaynakla birlikte
almtinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilii, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel gortismelere metin iginde soyadu ve tarih belirtilerek deginilmeli, ayrica
kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katk: Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazimin sonunda ayrica belirtilir.
6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir. Kaynakca uluslararasi kaynak yazim bigimlerine uygun olma-
Lidir(APA, MLA, AIPNLM, AMA ACS vd)
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a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)’y, tarih, makalenin bashgy, stireli yayimnin ad1 (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)’1, tarih, bildirinin baslig1, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin bashgi, kurulus veya iiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adu:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanma-
mus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarmin adi, internette yayimlanma tarihi.

http.//www.vavimmeb.covtr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, gortisen kisi(ler), gortismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May1s, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar igin APA standartlarina uyulmalidir.
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Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen makaleler, Milli Egitim Bakanlig1
Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben yazilmis, yazarin iletisim adresleri,
calistiklar1 kurum, benzerlik raporu, ORCID bilgisinin yer aldig: bir dilekge ile
dergi adresine veya dogrudan e posta ile (med@meb.gov.tr, dergi editoriiniin e pos-
tasina) gonderilir. Yayimlanan makalelerin, yazarlarmna telif; hakemlerine, inceleme
ticreti, yayim tarihinden itibaren {i¢ ay icerisinde mevcut telif haklar1 yénetmeligi hii-
kiimleri ¢ercevesinde 6denir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.
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Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after they are sent to at least two qualified referees. Referee reports are
kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is
negative, then the article is sent to a third referee. The review reports are not sent to the
author. Reviewing process is completed in three months and author is informed about
if the paper will be published or not at the end of this process.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and ULAK-
BIM ODIS. Copy right is allowed if referenced.

Language

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both Turkish
and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords (both Turkish
and English) must comply with international standards (for example; keywords list in
TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged accor-
ding to the national and international ethic standards, research and publication ethics.

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,
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4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

1- Contributions, if there are, must be acknowledged,

2- References must be added at the end.

1) Title
The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.
2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as  bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.
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Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical
capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format in alphabetical order. References should be prepared in accordance
with the international writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

c) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlari Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKC], Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Clineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

The papers which are sent to the Journal must be addressed to Ministry of Nati-
onal Education General Directorate of Support Services with the letter of application
includes the name and surname, e-mail address, telephone number, the institution of
author(s), originality and plagiarism report, ORCID and it will be sent to the e-mail
address (med@meb.gov.tr ) or mail address of editor or the journal. Copyright fees to
the author(s) and reviewing fees to the referees are paid within three months after the
publishing of the paper in accordance with the current copyright rules.
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