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Teachers’ Characteristics as Correlates of Upper Basic School
Students’ Performance in Social Studies in Yenagoa, Bayelsa Sta-
te, Nigeria

DOI=

Yusuf AbdulRaheem*, Bello Bolanle Muinat**, Owede Victory Collins***

Abstract
The purpose of the study examined teachers’ characteristics as correlates of upper
basic school students’ performance in social studies in Yenagoa, Bayelsa State,
Nigeria. The correlational research type was adopted for the study. The instruments
used for the collection of data were a 36—item Questionnaire on Teachers’ Charac-
teristics (QTC) and a 100-item Social Studies Performance Test (SSPT). The in-
struments were administered to 727 students randomly selected from 34 Basic Jun-
ior Secondary School Three (JSS. 1), in Yenagoa metropolis, Bayelsa State. One
research question was answered using the Pearson’s Product Moment Correlation
(PPMC) while one null hypothesis was tested with the use of Multiple Regression
Analysis at 0.05 level of significance. Based on the results obtained, it was revealed
that both teachers’ use of instructional materials, teachers’ dispositions, teachers’
pedagogical skills and teachers’ reflective practice were found to have a significant
relationship with upper basic school students’ performance in social studies
respectively. The predictor variables were also significant in their relative and
composite contribution to the prediction of the criterion variable. Thus, it was
recommended among others that, faculties, institutes and colleges of education in

Nigeria should as a matter of importance familiarize trainee teachers with relevant

*University of llorin, Ilorin. Nigeria, e-posta: yuabra25@gmail.com
**University of llorin, llorin. Nigeria, e-posta: Muhinat4islam@yahoo.com
***University of llorin, Ilorin. Nigeria, e-posta: victoryowede@gmail.com
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components of reflective practice and integrates same in their teacher education
programmes, if the purpose of producing quality teachers that will, in turn promote
students’ performance is to be realized.

Keywords: Teachers’ Characteristics, Reflective Practice, Disposition, Pedagogical

Skills, Students’ Performance, Upper Basic School

Introduction

In recent times, there has been emphasis and research evidence
among educationists and scholars, in affirming that teachers are
among the principal components of any educational programme. Akiri
& Ugborugbo (2009) and Akbari & Allvar (2010) reported that
teachers have a determining influence on students’ performance and
also play a crucial role in educational attainment because the teacher
is ultimately responsible for translating policy into action and
principles based practice during interactions with the students. In
otherwords, the success of both teaching and learning depends largely
on the teacher. That is, teachers are among the major predictors of
students’ achievement outcomes in schools. Thus, Darling-Hammond
(1999), Rice (2003), Goe & Stickler (2008) and De Paola (2008)
obsreved that teacher characteristics are inundated with certain
recurring characteristics like teacher experience, qualification,
certification, gender, preparation programmes and degrees, course
work taken in anticipation of the profession, teachers’ own test scores
and so on. For example, Ajayi (1987) identified teachers’ characteris-
tics to be intellectual characteristics and cognitive ability, psychomo-
tor abilities, affective characteristics, marital status, sex, experience or

length of service and age.
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In this study, however, our searchlight beamed on literature
that treats the major variables. These variables of teachers
characteristics include teachers’ use of instructional resources, teach-
ers’ dispositions, teachers’ pedagogy and teacher reflective practice.
All these characteristics have been found by research evidence to have
positive correlation with students’ academic performance or achieve-
ment. For example, Imogie (2001), Onyejemezi (2001), Offorma
(2005), and Enem (2005) affirmed that there is a strong relationship
between teachers’use of instructional materials and students’
performance. Also, the opinions and research studies of Onwuka
(1996), Cudahy, Finnan, Jarusze, Wicz and McCarthy (2002); Schulte,
Edick, Edwards and Mackiel (2004), Thompson, Randell and
Rousseau (2005), Carr (2007); Pacis and Weegar (2011), and
Wilkerson and Lang (2011) confirm that students’ performance can be
influenced by the teachers’ personality styles or dispositions.

Similarly, the empirical studies of Schon (1987), Nolan and
Huebner (1989), Milrood (1999), Sanders (2000), Goldhaber (2002),
Stronge (2002), Farrel (2003); and Akbari and Allvar (2010) prove
that there is a statistically significant relationship between teachers’
reflective practice and students’ success in schools. National Board for
Professional Teaching and Standards (NBPTS, 1998) in the United
States of America, including Clark and Walsh (2002), and McKenzie
(2003), were of the view that content, and pedagogical skills of
practicing teachers are key to positively influencing students’ learning

outcomes at all levels of learning.
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Obviously, students’ performance is determined by the degree
of learning outcomes in terms of scores and grades recorded against a
student in a particular or series of school subjects. On this basis, what
can we say is students’ performance? According to Opasola (2009),
students’ academic performance is the process whereby students edu-
cational activities are measured by examination within the content of a
curriculum. The central point to note from Opasola’s definition is that
academic performance or achievement is a reflection of the students’
total learning experiences drawn from the instructional objectives pre-
sented during the classroom interaction. This construct is more often
than not, interchangeably used to connote students’ academic
achievement or learning outcomes. Through this construct, students
are therefore categorized as high, medium and low ability students or
achievers. This categorization is made possible by the use of tests, in-
ternal or external (standardized or state) examinations like the Basic
Junior Secondary School Certificate Examination (BJSCE).

For example, the table below shows the trend of the
performance of students in Social Studies in the Junior School Certifi-
cate Examination (JSSCE) in Yenagoa Local Government Area for

2006 —2010.
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Table 1. The Trend of Performance of Students in Social
Studies in BJSCE in Yenagoa Local Government Area for 2006 —
2010

No. Candidates
Year of Examined A % C % P % F %
Schools
2006 32 3380 16 (047) 600 (17.75) 2231 (66.05) 533 (15.77)
2007 34 3612 8 (0.22) 458 (12.68) 2334 (64.62) 812 (22.48)
2008 36 3983 2 (0.05)  425(10.67) 3259 (81.82) 297 (7.46)
2009 43 4699 2 (0.04) 420 (3.94) 3734(79.46) 543 (11.56)
2010 58 5452 5 (0.09)  331(6.07) 2077 (38.09) 3039 (55.74)

Source: Bayelsa State Ministry of Education, Yenagoa (2011).

It can be observed from Table 1 that there is a clear mark of fluctua-
tion in the performance of students in Social Studies and several fac-
tors may have accounted for this trend.

The performance of students (i.e the result) in both internal and
external examinations is usually sent to schools as feedback indicating
what teachers and students should do to improve on future
performance (Yara and Manjohi, 2011). Against this background, the
poor and fluctuating performance of students in the core of
Mathematics, English including Social Studies subjects in the Upper

Basic Schools has been reported to have strong link to teachers

329



Y.AbdulRaheem... / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2)(2015), 325-346

attributes or variables (Akiri & Ugborugbo, 2009; Sotoyinbo, 2009;
Adeniyi, 2009).

Given the fluctuating performance of students in the Basic
Junior School Certificate Examination (BJSCE) Social Studies in
Bayelsa State in recent years, there has been in recent times, a
growing body of research which indicates that students’ performance
is more heavily influenced by teachers’ characteristics or quality than
the students’ prior academic record, students’ race or parents’ level of
educational attainment (Darling-Hammond, 1999). Ibe and Madua-
bum (2001) for example, reported that teacher qualification and expe-
rience are correlates of secondary school students’ achievement in Bi-
ology. The studies of Opasola (2009), Adeniyi (2009), Sotoyinbo
(2009), Oladele (2010), Emmanuel (2010) and Raheem (2010) also
reported that school variables such as teacher qualification,
experience, class size, gender, teacher workload and the use of
instructional materials influences students’ performance in Junior
Secondary School Social Studies, Christian Religious Knowledge and
Senior Secondary School Economics respectively. Similarly, Abuseji
(2007), and Yara & Manjohi (2011) investigated Student And
Teacher Related Variables as Determinants of Secondary School
Students Achievement in Chemistry and Mathematics respectively,
and found out that teacher age, gender, qualification and experience
have direct causal effect on students performance in chemistry

However, in the opinion of the researcher, most of the studies

highlighted do not seek to capture the interaction among teachers’ use
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of instructional materials, teachers’ reflective practice, his personal
dispositions as well as pedagogy as predictors or correlates of
students’ performance. As a result there are major gaps in these re-
search studies that still need to be explored. In addition to this, these
previous studies tend to focus more on teacher characteristics and stu-
dents’ performance in subjects like Mathematics, Biology, Economics
and Christian Religious Knowledge.

Closely related to the aforementioned variables, there is little
or no empirical research linking teachers’ use of instructional
resources, teachers’ dispositions, teachers’ reflective practice and
pedagogical skills to students’ academic performance or achievement.

Therefore, this study bridged the perceived gap arising from
the previous studies, by finding out the teachers’ use of instructional
materials, teachers’ dispositions, teachers’ reflective practice and
teachers’ pedagogical skills as correlates of students’ performance in
Upper Basic School Social Studies with focus in Yenagoa Metropolis,

Bayelsa State, Nigeria.

Research Questions
Based on the general purpose outlined above, the following re-
search questions guided the study:
1. What relationship exists among the predictor variables (use of
instructional materials, personal disposition, pedagogical skill,
reflective practice) and the criterion variable (students’ academic per-

formance in social studies.)?
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2. What are the relative contributions of each of the predictor var-
iables (use of instructional materials, personal disposition, pedagogi-
cal skill, reflective practice) to the prediction of the criterion variable
(students’ academic performance in social studies)?

3. What is the composite contribution of the predictor variables
(use of instructional materials, personal disposition, pedagogical
skill, reflective practice) to the prediction of the criterion variable

(students’ academic performance in social studies)?

Methodology

The Correlational research type was adopted for the study. This design
is considered appropriate for the study because it will enable the re-
searcher to correlate teachers’ characteristics with Students Perfor-
mance in Upper Basic School Social Studies, through the use of ques-
tionnaires and a performance test respectively.

The study covers both the public and private Basic Junior Sec-
ondary Schools located within the Yenagoa metropolis of Bayelsa
State. The study specifically examines teachers’ characteristics such
as, teachers’ use of instructional materials teachers’ dispositions,
teachers’ pedagogical skills and teachers’ reflective practice as
correlates of students’ performance in Upper Basic School Social
Studies. Basic Junior Secondary School III students and Social Studies
teachers participated in the study. Based on the estimated sample size
in relation to the population as provided by the Research Advisors
(2006), the researcher employed a simple random sampling technique

to select Seven Hundred and Twenty Seven (727) students of Upper
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Basic School III (BJSS III) from the Thirty Four (34) schools who
participated in the 2011/2012 Basic Junior Secondary Certificate
Examination in Yenagoa Metropolis.

The study made use of two instruments — Questionnaire on
Teachers’ Characteristics (QTC) and a Social Studies Performance
Test (SSPT) to examine teachers’ characteristics as correlates of
Upper Basic School students’ performance in Social Studies. Copies
of the QTC and SSPT were given to experts in Measurement and
Evaluation in the Department of Social Sciences Education,
University of Ilorin, to establish the face and content validity of the
instruments. At the end of the administration of the instrument, 701
copies were retrieved. Thus, the data analyzed was based on 701 par-
ticipants who returned copies of the QTC and SSPT. Lastly, Pearson’s
Product Moment Correlation and Multiple Regression statistical tech-

niques were employed to analyze the data collected for the study.

Results

Research Question 1: What relationship exists among the predictor

variables (use of instructional materials, personal disposition,
pedagogical skill, reflective practice) and the criterion variable

(students’ academic performance in social studies)?
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Table 2
Relationship between teachers’ use of instructional materials, personal
disposition, pedagogical skill, reflective practice and students’ aca-

demic performance in social studies.

Variables Students’ Pedagogical ~ Reflective  Personal Use of In- Sig
Academic skill Practice Disposition  structional
Performance Materials
in Social
Studies

Students” Aca- 1 .710 .679 .609 .611

demic Perfor-

mance in So-

cial Studies

Pedagogical .710* 1 .552 445 .707 .000
skill

Reflective .679* .552 1 4T3 571 .000
Practice

Personal Dis- .609* 445 AT3 1 .376 .000
position

Use of Instruc- .611* 707 571 .376 1 .000
tional Materi-

als

Mean 57.1582 26.4718 23.0619 29.5475 29.2916

S.D 14.5076 4.3369 4.2352 2.0624 6.0071

*Significance at .05 levels

In table 2, it is shown that there was significant positive relationship
between pedagogical skill (r = .710), reflective practice (r = .679),
personal disposition (r =.609), use of instructional materials (r = .611)

and students’ academic performance in Social studies.
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Research Question Two

1. What are the relative contributions of each of the predictor var-
iables (use of instructional materials, personal disposition,
pedagogical skill, reflective practice) to the prediction of the
criterion variable (students’ academic performance in social

studies)?

Table 3: Relative contribution of each of the predictor variables to the

prediction of students’ academic performance in Social studies.

Model Unstandardized Standardized T Sig. Ranking

Coefficient Coefficient

B Std. B

Error

(Constant) -28.855 2.253 -12.806 .000
Pedagogical skill 1.225 .105 .366* 11.637 .000 1*
Reflective Practice 1.043 .095 .304* 10.984 .000 2
Personal Disposition  1.927 174 274%* 11.096 .000 3
Use of Instructional .183 .076 .076* 2.416 .016 4
Materials

In table 3, the result shows the relative contribution of each of the pre-
dictor variables on the students’ academic performance: Pedagogical

skill (B = .366, P < .05), Reflective practice (f = .304, P < .05), Per-
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sonal disposition (f = .274, P <.05) and Use of Instructional materials
(B =.076, P <.05). The result shows that Pedagogical skill, Reflective
practice, Personal disposition and Use of Instructional materials were
significant in their relative contribution to the prediction of academic

performance in social studies.

Research Question Three

3.What is the composite contribution of the predictor variables (use of
instructional materials, personal disposition, pedagogical skill, reflec-
tive practice) to the prediction of the criterion variable (students’ aca-
demic performance in social studies)?

Table 4: Composite contribution of each of the independent var-
iables to the prediction of students’ academic per-

formance in social studies.

df Model Sum of Square Mean Square F Sig.
4* Regression 103881.900 25970.475 383.301%* .000
722% Residual 48918.909 67.755

726 Total 152800.809

R =.825

R* = .680*

Adj. R* =

.678%*

It is shown in table 4 that the composite contribution of predictor vari-

ables (use of instructional materials, personal disposition, pedagogical
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skill, reflective practice) to the prediction of the criterion variable
(students’ academic performance in social studies) was significant
(Fa2 = 383.301; R = 825, R* = 680, Adj. R* = .678). About 68% of
the variation in students’ academic performance in social studies was

accounted for by the predictor variables.
Discussion

Given the important role that social studies plays in personal,
social, community and national development, the performance of
students in Social Studies at the Upper Basic School Certificate
Examination (BJSCE) over the years continued to fluctuate and
decline as evidenced in Table 1. This finding is in agreement with
Akiri & Ugborugbo, 2009; Sotoyinbo, 2009; Adeniyi, 2009 who

reported flunctuating performance of students in social studies.

The research question sought to know whether there is a
correlation between teachers’ characteristics (teachers’ use of
instructional materials, teachers’ dispositions, teachers’ pedagogical
skills and teachers’ reflective practice) and students’ performance in
upper basic school social studies. Teachers’ use of instructional mate-
rials showed significant correlation with students’ performance in so-
cial studies at the upper basic school level. Instructional materials is
said to be an important element in teaching and learning of social

studies, the result of this study corroborated Enem’s (2005) conclusion
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that, students taught with instructional materials performed better than
students taught without instructional materials in social studies.
However, the implication of the result is that instructional materialsis
very fundamental in bringing about effective learning which will, by
extention, improve the performance of students.

The findings showed that there was significant positive
relationship between the predictor variables and the criterion variable.
The predictor variables were also significant in their composite
contribution to the prediction of the criterion variable. This implies
that teachers’ use of instructional materials, teachers’ dispositions,
teachers’ pedagogical skills and teachers’ reflective practice were

good predictors of students’ performance in social studies.

Conclusion and Recommendations

From the findings in this study, it is found that teachers’ pedagogical
skills, teachers’ reflective practice, teachers’ use of instructional
materials and teachers’ dispositions significantly predict students’
performance.

It should also be submitted here that the use of instructional
materials by the teachers as well as their dispositions significantly
predict students’ performance in this study, the import of instructional
materials and teachers’ dispositions in the classroom situation should
not be disregarded. The conclusion, however, is that social studies

teachers should take the issue of enhancing and updating their peda-
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gogical skills seriously, and they should consistently engaged them-

selves in reflective practice. That is if they hope to up and better the

performance of students in social studies. The following are useful

recommendations and suggestions for implementation.

a.

The government at all levels with a meaningful and purposive
collaboration with the organized private sector should
periodically provide windows of opportunities like learned
workshops, seminars and in-service trainings for social studies
teachers to equip and improve their knowledge of teaching.
Social studies teachers should look for opportunities to improve
themselves because knowledge is dynamic so also the teaching
and learning of social studies.

Faculties, institutes and colleges of education in Nigeria should
as a matter of importance familiarize student teachers with
relevant components of reflective practice in their teacher
education programme, if the purpose of graduating quality
teachers that will in turn promote students’ performance is to be
realized.

Criteria for recruiting new social studies teachers and other
subject teachers should henceforth, include possession of
adequate pedagogical skills and the ability to enhance students’
performance through reflective practice by the prospective

teacher seeking to be employed as social studies teacher.
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€.

The promotion of teachers and other incentives to be given them
should from now on be tied to how well the teacher influences
the performances of his students.

As the task of reflectivity is demanding, video and audio record-
ing gadgets are mounted in all classrooms by the management of
every school. Also, there should be an in-built system of Stu-
dents’ Assessment of Teachers Report (SATR) to be periodically
done by the students themselves. This should be done side-by-
side with the normal Annual Performance Evaluation Report
(APER) for in-service teachers before promotion to the next
grade level. The feedback from this assessment will enable
teachers adjust where necessary.

There should also be constant supervision and monitoring of
teachers by the inspectorate division of State and Federal minis-
tries of education. This will no doubt, improve the quality of

teaching and learning and by extension, students’ performance.

Government should institute Teachers Award (i.e. Local, State and

National) system whereby teachers whose students performed excel-

lently in internal and external exams are recognized and rewarded ac-

cordingly. With such award system in place teachers at all levels

would always strive to positively influence the performances of their

students.
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Abstract

The purpose of the present study is to examine the self-evaluation of ICT skills, use
and pedagogical content knowledge of novice English teachers participating in an
integrated training program called e-INSET NET, an EU-funded project for provid-
ing electronic in-service training of novice English teachers for their professional
development. 38 novice English teachers from different regions of Turkey partici-
pated voluntarily in the electronic training course e-INSET NET and they evaluated
their ICT skills, use and pedagogical content knowledge. The study found that at the
end of the program teachers thought they showed a spectrum of ICT skills develop-
ment from advanced beginner level as indicated at the beginning of e-INSET NET
program to advanced intermediate level. Additionally, e-INSET NET program was
found to be beneficial for developing teachers’ pedagogical content knowledge since
it was based on needs assessment and integration of English as a subject matter with
ICT skills. The study suggests that there be alternative web-based INSET programs
based on needs assessment and integration of subject matters, which could increase
teachers’ motivation for professional development and willingness to take a part in
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Ozet

Bu calismanin amaci, yeni mezun Ingilizce 6gretmenlerine hizmetici egitim sagla-
mak iizere Avrupa Birligi fonundan hibe destegiyle hazirlanan e-INSET NET adli
biitiinlestirilmis elektronik hizmeti¢i egitim programina katilan 6gretmenlerin bilgi-
sayar becerileri ve kullamimlar1 ile pedagojik icerik bilgileri konusunda kendi
0zdegerlendirmelerinin incelenmesidir. Bu programa Tiirkiye’nin farkli bdlgelerin-
den goniilliiliik usuliiyle 38 yeni mezun Ingilizce dgretmeni katilmis ve bilgisayar
becerilerini, kullanimlarim1 ve pedagojik igerik bilgilerini degerlendirmislerdir.
Caligma, e-INSET NET egitim programi baslangicinda bilgisayar beceri ve
kullanim1 agisindan ileri-baslangi¢ seviyesinde olan 6gretmenlerin, egitim sonrasin-
da ileri-orta seviyeye dogru bir gelisme gosterdiklerini diigiindiiklerini ortaya
¢ikarmustir. Buna ek olarak, e-INSET NET hizmetici egitim programu, ihtiyag ana-
lizi ve Ingilizce oOgretimi alani ile bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri
biitiinlestirilmesine dayali oldugundan, &gretmenlerin pedagojik igerik bilgilerini
gelistirmeleri agisindan faydali bulunmustur. Calisma, ihtiya¢g analizi ve alan
biitiinlestirilmesine dayali alternatif, web tabanli hizmeti¢i egitim programlarini
onermektedir. Bu tiir programlar, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri igin motivasy-
onunu ve hizmet-i¢i programlara katilma goniilliigiini arttirabilir.

Anahtar sozciikler: elektronik hizmetigi egitim, biitiinlestirilmis hizmeti¢i egitim,
uzaktan 6grenme, mesleki gelisim

Introduction

In recent decades, in-service training (INSET) designs have
been regarded as crucial elements in professional development of
teacher training programs. INSET is defined as teachers’ involvement
in education and training activities so as to improve their professional
knowledge and skills by Bolam (as cited in Roberts, 1998). The pro-
cess and design of INSET are regarded as being relevant to the princi-
ples of adult learning theory (Knowles, 1984). Following the path of
constructivism, a theory of knowledge through which meaning is con-
structed on the basis of experiences and conceptual schemata, adult
learning theory proposes that for adults (herein teachers), improve-
ment in professional development could occur where they are in-
volved in the need analysis, development of the curriculum, and inte-
gration of rationale (theory) with practice. Regarding preconditions
for adult learning, as Knowles (1984) stated, teachers see themselves
as being responsible for their own lives, they have prior knowledge to
mediate new knowledge and they learn best if there is a relevance be-
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tween what they need to learn and the curriculum and whether they
actively participate in the training phases. When accurate needs as-
sessment before designing any INSET activity is done, the needs of
teachers and the content of the programs are matched (Day, 1999),
thus, the impact of training could be construed as successful (Ayas et
al., 2007) in regards to the teachers’ satisfaction (Bayar & Kostere-
lioglu, 2014) and improvement of quality in education (Borko, 2004,
Ozer, 2004).

In-service training of teachers has gained momentum in Tur-
key since the 1990s when a series of nation-wide in-service teacher
education programs were planned by the Ministry of National Educa-
tion (MoNE) due to curriculum innovations. Since then it has been a
part of education development plans and government programs (Stra-
tegic development branch, 2009) as constructivism has been highly
valued and respected in the national curricula. However, today, as
Ozer (2004) stated, there are still a number of problems for Turkish
teachers with regards to their professional development. He outlined
these obstacles as follows: “not being able to afford to buy and read
the publications on the profession (72.5%); lack of motivational fac-
tors for professional development (55%); lack of activities in schools
for professional development (47.6%); failing to ask for teachers’
opinions before deciding on subjects and contents for in-service train-
ing programs (42.3%); not being able to choose the programs that
teachers wish to attend (30.5%); not considering teacher needs in se-
lecting trainees for the programs (29.1%); lack of qualified instructors
in the programs (27.9%); accommodation and dining problems in the
places where in-service training activities take place (27.5%), in-
service training was costly for teachers (26.4%)” (Ozer, 2004, p. 96).
The alternative programs aim to address and resolve these drawbacks
by providing nontraditional professional development through peer
feedback, mentoring and coaching; and by encouraging teacher in-
volvement in the need analysis and planning for the program content,
as well as the design and implementations of professional develop-
ment activities (Bayar & Kosterelioglu, 2014).

In order to make national in-service training system more effi-
cient, to ensure the quality of the educational activities, and to encour-
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age more teachers to participate in INSET, alternative means such as
e-learning platforms or web-based/online trainings have been suggest-
ed (Ozer, 2004; Kiligkaya & Seferoglu, 2013). It should be noted that
an INSET program, be it face to face or electronic, should undergo
a thorough need analysis (Beduk, 1997; Cimer, Cakir, & Cimer, 2010;
Sahin, 1996; Taymaz, Sunay, & Aytag, 1997). Top down approaches
ignoring teachers’ needs in designing INSET programs can cause low
participation or lack of motivation to take part in professional devel-
opment as Ozer (2001) indicated. Cakiroglu and Cakiroglu (2003) also
highlighted the fact that there is a gap between the theories taught in
school and common practice outside the university. Therefore, IN-
SETs often begin with teachers having difficulties integrating what
they learn with what they know and then applying new teaching ap-
proaches. To maximize efficiency and quality of INSET design,
Cakiroglu and Cakiroglu (2003) suggested addressing the transferabil-
ity of the content to the teaching context. That is, if the content is
transferable, in-service training becomes more meaningful and is more
efficiently integrated with actual classroom practices.

The need analysis for Information and Communication Tech-
nologies (ICT) skills has been recognized with the widespread growth
of internet usage and multimedia technologies in the 21st century all
over the world. Educational institutions have faced growing demands
for knowledge by society and are expected to provide a way for teach-
ers to adapt themselves to the new pedagogy for learning and teaching
through ICT by integrating them into classroom practice. Teachers
also feel the need to be involved in the integration of technology in the
classroom, which is vital for their professional growth (Tyack & Cu-
ban, 1995) and they want to learn basic computer skills, technologies
and the applications of technology in classroom activities through in-
service training (Lutonsky, 2009). In his study, Moonen (2001) indi-
cated that the teachers were satisfied with the way in which the in-
service activities through alternative tools (i.e. distance learning, com-
puter labs) and the participation in the teacher networks brought about
a substantial improvement in the field of educational ICT use. Regard-
ing the Turkish context, Celik and Aytin (2014) also mentioned posi-
tive perceptions that Turkish teachers of EFL had toward the role of
technology in teaching. They note that the use of technology enhanc-
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es learning and improve learner’s retention. Contrary to the studies
that present the positive effect of in-service training on teachers’ feel-
ing of self-competence in computer literacy, the participating teachers
already considered themselves sufficiently competent in their comput-
er literacy and felt that they could meet their students’ needs whether
or not additional training for computer literacy was available. Howev-
er, they reported that lack of access to the internet and computers as
obstacles which limit their use of computers.

In Turkey, the need for professional development for ICT was
apparent and MoNE established IT rooms (computer labs with multi-
media tools) as the first phase of the Basic Education Project in 1997
with the fundamental aim of quality improvement in basic education.
The second phase began in the years between 2003 and 2005 and IT
rooms were established all over Turkey (Yildirim, 2007). The third
phase (2011-2012) started with the governmental innovative program,
known as the Fatih Project through which initially as pilot study, 52
schools in 17 cities were provided with interactive whiteboards
(SMART Boards), internet network access and tablet computers for
improving the quality of education, ensuring equal opportunity for
students and enhancing ICT use in teaching and learning (MEB,
2012). To certify teachers’ ICT instruction skills, MoNE took its re-
sponsibility to provide in-service training for teachers to improve their
ICT use and skills in teaching. Nevertheless, the attempts to provide
INSET training for Information Technology were not found to be ef-
fective due to the trainings not being tailored to the teachers needs,
and training sessions failing to provide hands-on activities and prac-
tice (Yildirim, 2007). Yildiz, Saritepeci and Seferoglu (2013) evaluat-
ed the contributions of in-service training to the teachers’ professional
development within the Fatih Project framework. They noted that;
teachers’ ICT literacy needs improving and that learners’ efficient use
of ICT could be enhanced through participation in well-planned train-
ing. Kiicliktepe and Baykin (2014) also mentioned the inefficiency of
in-service training to improve ICT instruction skills of English lan-
guage teachers. They observed that contrary to expectations the in-
service was rather more theoretical than practical in content, and that
the training was more likely about the introduction of Fatih Project to
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the teachers rather than actual practical application of ICT skills. The
timing of the in-service also affected teachers negatively as it was
compulsory during the mid-term break. To overcome the difficulties
of providing in-service training, Mirici (2006) suggested creating an e-
service training model where teachers, MoNE experts, and school
based experts or ‘formatters’ might interact with each other. Jung
(2005) also advocated providing ICT teacher training in which ICT
could be chosen either as the core technology (main content focus or
core delivery technology) or as a complementary technology (part of
the methodology of facilitating/networking technology). To empha-
size the supplementary status of ICT in INSET, Jung (2005) proposed
that teachers are more likely to recognize the benefits of ICT by ac-
tively experiencing ICT skills through training content. Teachers’ per-
ceptions or attitudes toward the ICT integrated training have been tak-
en into account for the evaluation of the training programs (Mouzakis,
2008); however, teachers’ self -evaluation, as a reflective action on
their professional development, has not been taking place in the field
of teacher education. In the same vein with Jung (2005) and Mirici
(2006), Cakmak (2008) suggests that the electronic INSET model be
integrated with pedagogical knowledge within ICT so that teachers’
needs and pedagogical content converge with each other in an inte-
grated, meaningful and inclusive way. She also posits that self-
evaluation of participating teachers after the online (or distant) train-
ing will be an efficient tool to evaluate the quality of the training pro-
gram and would serve as an appropriate part of the INSET cycle in
which needs assessment is followed by design, the design is followed
by implementation and the implementation is followed by evaluation
(Roberts, 1998).

Regarding self-evaluation as an element for establishing sus-
tainability and raising awareness of the development in INSET design
and one of the crucial components of INSET cycle (Roberts, 1998),
the present study aims to examine novice English teachers’ self -
evaluation of ICT skills, use and pedagogical content knowledge in an
integrated training program called e-INSET NET. It is an EU-funded
project (Ref: LLP-LdV-TOI-2007-TR-024) for providing electronic
in-service training for novice English teachers to augment their pro-
fessional development. It is believed that the results will contribute to
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existing studies in which the efficiency of in-service training is debat-
ed and alternative (i.e., web-based or learning management system-
based) training models are proposed. The present study emphasizes
the value of integrating the teachers’ pedagogical knowledge with ICT
skills and use through the implementation of an alternative and inte-
grated INSET model and its beneficial effect on professional devel-
opment.

Method

This study is based on a quantitative research design and has used de-
scriptive statistics to analyze the data collected. The data was collect-
ed through three questionnaires, which were about the description of
current state of teachers’ ICT use and skills, and the self-evaluation of
teachers’ professional development after training. Self-evaluation ap-
proach was applied since it was aimed “to obtain the clarity about true
quality of practice” and ensure the awareness of the participants’ prac-
tices that is “an essential prerequisite to developing professional iden-
tity and beginnings of understanding of what the role of teacher actu-
ally involved” in the process of training (McNamara & O’Hara, 2008,
pp. 178-179). Three research questions related to the present study
are as follows:

1) How do novice English teachers evaluate their levels of ICT
skills before and after the electronic training?

2) What is the frequency of the use of ICT tools by novice Eng-
lish teachers’?

3) How do the novice English teachers evaluate their pedagogical
content knowledge development in teaching skills after the
training?

Participants

Thirty eight novice English teachers from different regions of
Turkey with a year of teaching experience participated in the electron-
ic training implementation e-INSET NET. The selection procedure
started with the call for voluntary participation in the e-INSET NET
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program made through City Directorate of National Education to all
the schools in Turkey. The participation list with the contact details of
each candidate was submitted to the researchers by mail. There were
158 English teacher candidates in total who volunteered and applied
for the e-INSET NET. However, the sampling criteria speci-
fied novice English teachers defined as those who “have very little
(e.g. less than two years) experience behind them” (Gatbonton, 2008,
p. 162). Therefore, of 158 applicants only 38 novice English teach-
ers met the criteria for novice teachers and these were selected for par-
ticipation in the study. The selected teachers were contacted by phone
at the initial stage and they were given information about the training
and provided the password for accessing learning management system
on the project website (http://e-inset.mersin.edu.tr/). The participation
of teachers was full both for the training and the data collection proce-
dures. That is, all of 38 English teachers participated both in training
and self-evaluation. The sample consisted of 9 men (23.7%) and 29
women (76.3%) and the age of the participants ranged between 24 and
30. During the research period, 35 teachers were working at secondary
schools and 3 teachers at high schools.

Training design

The e-INSET NET program is comprised of two integrated
units. The first one is the Technical Unit called European Computer
Driving License (ECDL) and was created by the team from the Uni-
versity of West Bohemia in Pilsen, Czech Republic. ECDL is a Euro-
pean qualification standard in basic computer skills and consists of 7
modules through which a computer user develops the skills and com-
petencies to be computer literate. These modules are as follows: Secu-
rity for IT Users, IT User Fundamentals, Word Processing (MS 2007
version), Spreadsheets, Database, Presentation, and Using email and
the Internet. The content of the modules is enhanced by graphic and
animation components. The medium of the instruction is English. The
second Pedagogical Content Unit is composed of 3 modules: Second
Language (L2) Reading, L2 Listening, and L2 Writing. These units
were developed by a team of language teaching professionals from
Middle East Technical University and Mersin University in response
to a needs analysis. The aim of the course was to provide inclusive,
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integrated, constructive and alternative training for novice English
teachers in the very first year on the job when they are fresh out of
school and most need assistance and support for professional devel-
opment (Roberts, 1998). Each module in the Technical Unit offers in-
formation presentation and self-learning activities. Modules in the
Pedagogical Content Unit also followed a similar structure with more
hands on activities and discussion sessions moderated by tutors in the
systems. Useful resources for further information were also provided
for extra reading. The content was accessible through the project web-
site and all participating teachers were provided personal passwords to
log into the learning management system. Prior to the actual training,
a video clip was uploaded to the program website to explain the goals
of the training. The online guide for the technical features of the pro-
gram was also available to aid teachers in accessing both technical and
pedagogical training units. A help desk in the form of online chat was
set up to overcome possible problems that participating teachers might
encounter. The system was open for six months and accessible at any-
time from anywhere as long as the participating teachers were online.
The participation to the program was generally after 6 p.m. on week-
days and over the weekends. The training lasted six months. After-
wards, all participating teachers were asked to prepare a teaching ma-
terial using both ICT and pedagogical content skills to contribute to
the national material resources of English language teaching. This as-
signment was the tangible outcome of the training process which ena-
bled participants to transfer their new knowledge into the context of
their practice.

Data instruments

Three questionnaires were developed by the researchers: the
first one related to the level of ICT skills. There were 3 levels: ad-
vanced beginner, intermediate and advanced intermediate. This ques-
tionnaire was applied before and after the training. The second ques-
tionnaire was developed to examine the frequency of ICT use in a pro-
fessional context; it included 5 responses (never, rarely, sometimes,
mostly and often) and administered before training. The third ques-
tionnaire was developed for the self-evaluation of teachers’ profes-
sional development after training and included an attitude scale of the
Likert type ranging from [ strongly disagree, I disagree, undecided, 1
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agree, and I strongly agree. The items on the questionnaire were de-
signed to elicit responses for understanding novice English teachers’
self-evaluation of ICT skills, frequency of ICT use in professional life
and pedagogical content knowledge. In order to ensure the reliability

of the third questionnaire, Cronbach’s alpha value was measured (o =
.94).

Data collection

Data was collected over two different intervals during the six-
month-training period. The data related to the level of ICT skills was
acquired both before and after the e-INSET NET program. The self-
evaluation questionnaire designed for pedagogical content for skill
teaching was administered after the e-INSET NET program.

Data Analysis

The quantitative data were analyzed using descriptive statistics
to examine the novice English teachers’ self-evaluation of ICT skills,
use and pedagogical content knowledge. The frequency in the forms
of percentage, mean and standard deviation were summarized for the
analysis.

Results and discussion

The first question focused on self-evaluation of novice English
teachers’ levels of ICT skills before and after the electronic training.

Table 1. Novice Teachers’ Self-evaluation for the Levels of ICT Skills be-
fore (pre-training) and after e-INSET NET Program (post-training)

Pre-training  Pre- Post-training Post-

frequency training frequency  training
Adv. beginner level 12 31.6 4 10.5
Intermediate level 18 47.4 18 47.4
Adv. intermediate level 8 211 16 42.1
Total 38 100 38 100
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As seen in Table 1, the results indicate after the training there
is decrease in the percentage of advanced beginner (from 31.6% to
10.5%) and increase in the percentage of the advanced intermediate
skills (from 21.1% to 42.1%). This implies that there has been an im-
provement in ICT skills from the teachers’ perspective. This im-
provement suggests that through an alternative and integrated pro-
gram, teachers of English can better their ICT use and proficiency.

The second question highlighted the frequency of ICT use in a
professional context. The results are given in Table 2 below.

Table 2. The Frequency of ICT Use for Professional Life

Percent (%)

ICT use

Never Rarely SometimesMostly Often Mean SD
Text processing 26 53 31.6 395 211 3.71 0.96
Spreadsheets 26 184 263 395 132 342 1.03
Databases 211 211 289 289 O 2.66 1.12
Multimedia presentations 53 26 36.8 211 342 376 1.13
Documental bases 26 53 23.7 42.1 263 3.84 0.97
Audiovisual media 26 7.9 18.4 26.3 447 4.03 1.10
Educative software 26 7.9 21.1 289 395 3.95 1.09
Authoring systems and lan-
guages 26 105 3L6 368 184 358 1.00
for the design of multimedia
applications

Internet: Research of infor-
mation 26 0 0 237 737 466 0.75
and resources (navigator)

Internet as a medium of
communication (email, mail- 2.6 0.0 15.8 13.2 684 445 0.95
ing lists, forum, chat)

Design of web-sites 132 211 263 23.7 158 3.08 1.28
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Advanced website design:

Languages and authoring 211 263 211

tools

15.8

158 279 1.38

As shown in the Table 2, most of the novice English teachers
(73.7%) often use internet for the research of information and re-
sources, 68.4 % of them also often use the internet as a medium of
communication. 42.1% of them mostly use documental programs and

39.5% of them use text processing and spreadsheets.

The final questionnaire emphasized novice English teachers’
self-evaluation of pedagogical content knowledge for skill teaching
after the training. The data is displayed in Table 3 below.

Table 3. Novice English Teachers’ Self-evaluation of Pedagogical Content

Knowledge after the Training

Percent (%)

| I Undecided

ltems don’t don’t
agree agree
at all

|
agree

strongly
agree

Mean SD

The Reading
Module enabled
me to understand 0.0 0.0 2.6
the models of
reading better.
| feel I have
gained further
knowledge about 0.0 2.6 5.3
creating reading
activities.
The Listening
Module helped
me reconstruct
certain concepts
.. such as process 0.0 26 7.9
Listening,ng nroduct ori-
ented listening
and listening ap-
proaches.

Reading
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52.6

421

55.3

44.7

50.0

34.2

442 0.55

439 0.71

4.21 0.70
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| feel I have learnt
useful tips to pre-
pare listening
activities.
The Writing
Module helped
me understand
the process of 00 26 10.5 57.9 28.9 4.13 0.70
preparing rubrics
for writing as-

Writing signments
| feel I have learnt
the vital concepts
of
writing such as
unity and coher-
ence.

0.0 53 10.5 44.7 39.5 4.18 0.83

0.0 00 2.6 47.4 50 4.47 0.56

As seen in the Table 3, most of the participating teachers have
positive attitudes toward professional development in regards to teach-
ing skills. They strongly agree that they have gained further
knowledge about creating reading, listening, and writing materials
(50%, 39.5% and 50% respectively). They agree that the content of
reading (52.6%), listening (55.3%), and writing helped them better
understand the issues and topics (57.9%).

The first result indicates that, there is a significant improve-
ment in their self-perception of the participating teachers’ self-
evaluation of ICT skills before and after the program of ICT profi-
ciency level. A number of participants (n=12) regarded themselves as
being at the beginner level and ended at either an intermediate or an
advanced intermediate level of proficiency. The increase seems to
support the motivational factor of learning. Participating teachers were
all volunteers and they were motivated to learn by taking part in the
program actively, which might have satisfied their expectations and
encouraged more active involvement in improving ICT skills for pre-
paring teaching materials. Successfully integrating both technical and
pedagogical content knowledge provided by the e-INSET NET pro-
gram may have encouraged them to regard themselves as more profi-
cient than before. It should be noted that the participants’ success on
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the task could also be attributed to prior knowledge which could be
counted as uncontrolled variable in research design.

The second result demonstrates that the novice English teach-
ers have basic competence with ICT skills and that they often use the
internet, text processing and multimedia presentations in their profes-
sional life. It can be inferred that novice English teachers are able to
manage and use basic ICT tools. This finding is consistent with the
study by Celik and Aytin (2014) as participant teachers regarded
themselves as equipped with basic computer skills.

The third and final result shows that the novice English teach-
ers have positive attitudes towards both content and material devel-
opment for teaching. This supports the studies by Moonen (2001) and
Mouzakis (2008), which state respectively that teachers have positive
attitudes towards alternative training programs for their professional
development and that they are comfortable with alternative training
and find such programs beneficial.

Conclusion and Recommendations

This study aimed to examine novice English teachers’ self-
evaluation of ICT skills use and pedagogical content knowledge in an
integrated training program called e-INSET NET, which is an EU-
funded project for providing electronic INSET for novice English
teachers for the enhancement of their professional development. The
content of the training program was created in response to a need
analysis and provided through the learning management system on the
e-INSET NET project website. The result of the study indicates that
participating teachers showed a transition in their self-perception of
ICT skills from low level to advance intermediate level of proficiency.
Novice teachers often use the internet, text processing and multimedia
presentation in a professional context. This highlights that novice Eng-
lish teachers have basic ICT skills that they frequently use in their pro-
fessional life. The final point is that novice English teachers had posi-
tive attitudes toward their improved capacity for language skill teach-
ing and presumably were satisfied with the alternative and integrated
training content. Satisfaction was to be expected as the content was
developed on the basis of needs analysis. The convergence of what
they needed to know and what they were taught ensured satisfaction
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and positive attitudes towards training process for professional devel-
opment (Carl, Fung, & Chan, 2002). Self-evaluation after the training
program in INSET design is vital to reframe what has been learned
and acquired as teaching skills. In light of the results, the present study
offers three basic implications. Firstly, there should be more imple-
mentations to promote the use of e-tools for professional development.
It would be beneficial to observe more cases to support the idea that
web-based, alternative tools for INSET are practical, efficient and de-
sired. Secondly, integrated INSET schemes are more meaningful
when done in response to a careful needs assessment and supported by
task-based learning. Involvement in tasks brings self-confidence
which is a vital source for motivation. Last but not least, that a feeling
of satisfaction can affect the self efficacy of teachers in a positive
way. Satisfaction with their training encourages teachers to feel more
secure and confident in applying what they have learned from the
training process to the real life classroom.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Son yillarda hizmeti¢i egitimin mesleki gelisim iizerinde etki-
sinin Onemliligine vurgular yapilmaktadir. Hizmeti¢i egitim 6g-
retmenlerin mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri amaciyla
egitim faaliyetlerine katilmalaridir (Roberts, 1998). Hizmetigi egi-
timin silire¢ ve tasarimi yetiskin 6grenme teorisi prensiplerini te-
mel alir. Bu 6grenme teorisine gore, 6grenme deneyim ve kav-
ramsal semalarin gelismesiyle olusur. Yetigkin (burada 6gretmen)
icin, mesleki 6grenme, ihtiya¢ analizi, miifredat gelistirilmesi ve
teori ile uygulamanin birlestirilmesi gibi 6n kosullarin hazirlan-
mastyla olusabilir. Ogretmenler hizmetigi egitim dncesinde ne 8-
renmeye ihtiya¢ duyduklar ile egitim esnasinda ne dgrendikleri
arasinda bir baglant1 kurdugu siirece bu deneyimden en iyi bigim-
de yararlanirlar. On kosullarin olmayisi ya da eksikligi, 6gretme-
nin 6grenme istegi iizerinde ters/olumsuz etki gosterebilir. Bu se-
beple, 6gretmenler bu tiir etkinliklere isteksiz katilabilir ya da egi-
tim etkinliklerini bir yiik gibi gorebilirler. Ozer’in (2001) calis-
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masinda, Tiirkiye’deki 6gretmenler mesleki gelisime ihtiyac duy-
duklarini, hizmetici egitim faaliyetlerini mesleki bilgi ve gelisim-
de onemli gordiiklerini belirtmislerdir. Fakat ayn1 zamanda 6g-
retmenler hizmetici egitimlerin ek zaman ve masraf gerektirme-
sinden ve ihtiyaca yonelik olmamasindan dolay1 katilma goniillii-
ligl gostermediklerini vurgulamislardir. Boyle bir durumda 6g-
retmenlerin kendi imkanlarin1 (yer, zaman ve biitce olarak) zor-
lamayacak sekilde ve onlarin ihtiyaglarina yonelik elektronik
hizmetici egitim tasarimlarinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu ¢a-
lismanin amaci, yeni mezun Ingilizce dgretmenlerine elektronik
hizmeti¢i egitim saglamak iizere Avrupa Birligi fonundan hibe
destegiyle hazirlanan e-INSET NET adl biitlinlestirilmis hizmeti-
¢l egitim programi uygulamasi sonrasinda, 6gretmenlerin bilgisa-
yar beceri ve kullanimi ile pedagojik igerik bilgileri konusunda
kendi 6zdegerlendirmelerinin incelenmesidir. Bir baska deyisle,
bu caligmayla, 6gretmenlerin geri doniitleri dikkate alinarak pe-
dagojik icerik bilgisiyle biitiinlestirilmis bir bilgisayar teknoloji
iceriginin gelistirilmesiyle hazirlanan hizmeti¢i egitim programi-
nin mesleki gelisime etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Caligma-
da, ihtiyac analizi ile gelistirilen biitiinlestirilmis alternatif hizme-
tigi egitim programi sonrasinda, dgretmenlerin 6zdegerlendirme-
lerine gore, hizmetici egitim programimin mesleki gelisime etkisi
acisindan degeri ve yararlilig1 ortaya konmustur.

Yontem

Bu ¢alisma betimsel istatistik yontemlerine dayandirilarak ya-
pilmistir. Calismada kullanilan arastirma sorular1 asagidaki gibi-
dir:

1) Goreve yeni baslamis Ingilizce dgretmenleri bilgi ve ileti-
sim teknolojileri becerilerini elektronik hizmetigi progra-
mindan 6nce ve sonra nasil degerlendirmektedirler?

2) Goreve yeni baslamis Ingilizce dgretmenlerinin bilgi ve
iletisim teknolojileri araglarini kullanim siklig1 nedir?
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3) Goreve yeni baslamis Ingilizce &gretmenleri elektronik
hizmeti¢i programindan sonra pedagojik igerik bilgisi geli-
simlerini nasil degerlendirmektedirler?

e-INSET NET hizmetigi egitim uygulamasina Tiirkiye nin her
ilinden, i1 Milli Egitim Miidiirliikleri araciligryla goniilliiliik usu-
lilyle yeni goreve baslamis ogretmenler davet edilmis. Basvuru
yapan 158 kisi arasindan, 6rneklem kriteri olan hizmet yil1 1 se-
neyi gegmemis yani yeni mezun ingilizce dgretmeni olarak gorev
yapan 38 kisi (9 erkek, 29 kadin) secilmistir. Bu kisiler uzaktan
saglanan, biitiinlestirilmis e-INSET NET hizmeti¢i egitimine
uzaktan 6grenme yoOnetim sistemi araciliiyla aktif olarak katil-
mistir. e-INSET NET programi oncesinde ve sonrasinda yapilan
anketlerle 6gretmenler bilgisayar becerilerinin, kullanimlarinin ve
pedagojik icerik bilgilerinin 6zdegerlendirmelerini yapmuslardir.

Egitim tasarimi

e-INSET NET hizmeti¢i egitim programi iki alt programdan
olusan biitiinlestirilmis bir egitim modiiliidiir. ilk modiil Teknik
Boliim adi altinda 7 alt modiilden olusan ve Avrupa Bilgisayar
Yetkinlik Sertifikas1 (ABYS/ECDL) igeriklerini kapsayan modiil-
diir. Tkinci modiil ise Pedagojik Icerik Bolim adli modiildiir. Bu
modiilde yabanci dilde okuma, yazma, dinleme gibi dil becerileri-
ne ve test hazirlama konusuna yer verilmistir. Modiiller Cek
Cumhuriyeti’'nden West Bohemia Universitesi’nden, Tiirkiye’den
Orta Dogu Teknik Universitesi ve Mersin Universitesi’nden bilgi-
sayar ve Ingiliz dili egitimi uzmanlar tarafindan hazirlanmistir.
Egitim modiilleri hem teorik bilgiye hem de pratige dayali ipucla-
r1 sunan bilgiler icermektedir. Bu modiiller sirasiyla 6nce teknik
ve sonra pedagojik icerik olarak uzaktan egitim erisim platformu-
na yiiklenmis ve katilimecilarin erigimine agik tutulmustur. Kati-
limcilarin aksam saat altidan sonra ve hafta sonlar1 daha siklikla
sisteme girdikleri gdzlemlenmistir. ikinci modiil sonrasi dgret-
menlerden gorev yaptiklar1 okullarda kullanilan ders kitaplarini
temel alarak, bilgi ve iletisim teknolojileri araglarini kullanarak
bir materyal hazirlamalar1 istenmistir. Bu materyal hizmetici egi-
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tim sonunda teorik bilginin pratige gecirildigi somut bir tiriin ve
program ¢iktisi olarak degerlendirilmistir.

Veri toplama araglar

Bu aragtirma i¢in 3 Slgek gelistirilmistir: Bu Ol¢eklerden ilki
Bilgi ve haberlesme teknolojileri becerilerinin mevcut durumunu
tespit etmek i¢in kullanilmis ve egitim programi baslamadan 6nce
katilimer 6gretmenlere uygulanmis bir ankettir. Bu Olgege gore
katilimer 6gretmenlerin ileri-baslangig, orta seviye, orta-ileri se-
viye olarak 3 ayr seviyede olduklar1 saptanmustir. ikinci olarak,
Ogretmenlerin Bilgi ve haberlesme teknolojileri kullanim sikligini
ortaya ¢ikaran 6lcek kullanilmistir. Ugiincii olarak hazirlanan 6l-
¢ek ise, bu program sonrasinda mesleki gelisimlerinin 6zdeger-
lendirmesini igeren Likert tipi Olcektir. Bu anketin gilivenirligi
icin, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmistir (o0 =
.94).

Olgekler platform iizerinden 6gretmenlere sunulmus ve veriler
alt1 aylik siire i¢inde program basinda ve sonunda olmak iizere iki
asamada toplanmustir.

Veri analizi

Veriler SPSS programi yardimiyla betimsel istatistik kullanila-
rak analiz edilmis ve yiizdelik, ortalama ve standart sapma deger-
leri bulunmustur.

Bulgular ve tartisma

e-INSET NET hizmeti¢i egitimi sonrasinda, ileri-orta diizey-
deki Ogretmenlerin bilgisayar beceri ve kullaniominda gelisme
gosterdiklerini diistindiikleri (program basinda %21.1 iken sonunda
%42.1) tespit edilmistir. Program basinda bir grup 6gretmen (%31.6)
kendilerini ileri-baslangicta goriirken program sonunda bu seviyede
bir diislis olmasi (%10.5) 6gretmenlerin seviye ilerlettiklerini diisiin-
diiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanim sikli§inin nedenlerinin sirasiyla internet yoluyla
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bilgi edinme (%73.7), interneti iletisim araci olarak kullanma (%68.4),
sesli-gorsel c¢oklu ortam kullanma (%44.7) ve egitimsel program
kullanma (%39.5) oldugu goériilmiistiir. Son olarak Ogretmenler,
Ingilizce yazma, okuma ve dinleme egitim paketlerinden pedagojik
igerik bilgisi olarak yararlandiklarini, e-INSET NET’in bu anlamda
etkili oldugunu belirtmislerdir. Baska deyisle, 6gretmenler pedagojik
igerik bilgi edinimi 6zdegerlendirmelerinde, beceri 6gretimi iizerine
olumlu gelisme gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Okuma (%42.1),
dinleme (%44.7) ve yazma becerilerini (%47.4) gelistirdikleri ve bu
becerilerle ilgili aktiviteler hazirlama konusunda bilgi edindikleri
goriisiine katilmiglardir. Ayrica, hizmeti¢i egitim programinin Peda-
gojik Icerik Boliimii ile ilgili olarak, okuma (%52.6), dinleme
(%55.3), ve yazma (%57.9) modiil iceriginin faydaliligi ve bu ii¢
beceriyle ile ilgili kavramlar1 daha iyi anlamalarina yardimci oldugu
goriisiine de katilmiglardir.

Bu calismada, ihtiya¢ analizine dayali ve hizmetici egitim
caligmalarina katilim konusunda yer ve zaman agisindan esneklik
tantyan alternatif hizmeti¢i tasarimlarinin 6gretmenlerin mesleki bilgi
ve becerilerini arttirdig1 yoniinde bir sonug ¢ikmistir. Buna ek olarak,
bilgisayar becerileri ve kullanimi ile pedagojik igerik bilgisinin
biitiinlestirildigi bir hizmeti¢i egitim tasarisi, teori ile uygulamay1 bir
araya getirmektedir. Boylelikle teknik bilgi ve beceri ile, pedagojik
icerik bilgisinin birbirinden ayrigtirtlmadigy, biitiinciil hizmetigi egitim
programi 6rnegi sunulmaktadir. Knowles’un (1984) yetiskin 6grenim
kurami prensiplerine gore yetiskinleri motive eden i¢ faktdrlerdir. Bu
sebeple, dgretmenlerin ihtiya¢ ve ilgilerinin, mesleki gelisim program
planlamasina dahil edilmesi, deneyimlerinin pratige gecirilmesi ve
program degerlendirilmesine aktarilmas1 gerekmektedir. Bulgular
Ogretmenler i¢in ihtiya¢ analizine dayali biitiinlestirilmis hizmetigi
egitimin tatminkarlik ve daha fazla katilimi cesaretlendirici bir moti-
vasyon unsuru olabilecegine isaret etmektedir. Celik ve Aytin’in
(2014) calismasinda belirtildigi gibi, 6gretmenler temel bilgisayar
becerilerine sahip olduklarini diistinmektedirler. Fakat temel bilgisa-
yar bilgisini gelistirmeleri ve bunun alan bilgisiyle biitiinlestirilmesi
konusunda hizmetici egitime ihtiya¢ duyabilirler. Moonen (2001) ve
Mouzakis (2008) ¢alismalarinda elektronik ortam araciligiyla olustu-
rulan, zaman ve mekan agisindan kolaylik ve esneklik saglayan hiz-
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meti¢i egitim programlarinin 6gretmenleri olumlu tutum ve davranisa
yonlendirecegi ve hizmetici egitime katilimlarini arttiracagindan bah-
setmiglerdir. Bu calisma benzer bir ¢ikarimi yapmaktadir. Olusan
olumlu tutum ve davranis, i¢ faktorlere dayali motivasyonu arttirip
egitimden memnun kalma durumu yaratacak boylelikle hizmetigi
egitim bir ylik veya gereklilikten cikip istege bagl, oOgretici ve
biitiinlesik bir mesleki gelisim olarak algilanacaktir.

Sonug¢ ve oneriler

Bu calismanin amaci, yeni mezun Ingilizce dgretmenlerine
elektronik hizmeti¢i egitim saglamak iizere Avrupa Birligi fonundan
hibe destegiyle hazirlanan e-INSET NET adli biitiinlestirilmis hizme-
tici egitim programi uygulamasi sonrasinda, 6gretmenlerin bilgisayar
beceri ve kullanimi ile pedagojik igerik bilgileri konusunda kendi 6z-
degerlendirmelerinin incelenmesidir. Bu amagla hazirlanacak program
igerigi i¢in ihtiya¢ analizi yapilmis, bu dogrultuda alanda uzman egi-
timcilerin destegiyle icerikler gelistirilmis ve uzaktan egitim sistemiy-
le katilimc1 olan yeni mezun Ingilizce dgretmenlerine sunulmustur.
Bu egitim sonunda ileri-baslangic diizeyindeki 0gretmenler orta ve
ileri-orta diizey seviyesine dogru bir gegis gostermislerdir. Yeni me-
zun Ingilizce 6gretmenleri mesleki ortamlarinda siklikla internet, me-
tin iglemcisi ve ¢oklu ortam sunum araglarini kullandiklarini belirtmis-
lerdir. Bu da 6gretmenlerin mesleki yasamlarinda bilgi ve iletisim tek-
nolojileri araglariyla bilgi ve kaynak edinme, internet araciligiyla ileti-
sim kurma ve gorsel-sesli ¢coklu ortam kullanma yoniinde egilimleri
oldugunu ortaya koyar. Son olarak da yeni mezun bu 6gretmenler ma-
teryal gelistirme konusunda bilgi ve pratik kapasitelerini gelistirdikleri
konusunda olumlu fikir beyan etmisler ve programdan memnun kal-
diklarint belirtmislerdir. Calismanin basinda yapilan ihtiyag analizi
sayesinde, program sonunda elde edilen O6gretmen tatminkarliklari
beklenilen bir sonu¢ olmustur. Bu sonug, hizmeti¢i programlari i¢in
igerik gelistirmede ihtiya¢ analizi ¢aligmasinin programa katilimi is-
teklendirme agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Program
sonrast yapilan 6zdegerlendirme 6grenilen beceri ve bilgiyi yeniden
sekillendirip, 6gretmenin mesleki gelisimi i¢in gereken bilgi ve bece-
rilerinin farkindaligini ortaya ¢ikartmaktadir. Bu ¢alismanin bulgular
1s181nda, ii¢c ¢ikarim yapilabilinir. Birincisi, uzaktan egitim araglari

369



B.Arap, F.Cakmak / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2) (2015), 347-370

kullanilarak yapilan hizmetici egitimler i¢in daha ¢ok uygulama ya-
pilmalidir. Ikincisi, ihtiya¢ analizinden sonra gelistirilen igerik biitiin-
lestirilmis (teknik ve pedagojik) igerik olmalidir. Boylelikle, mesleki
bilgi ve beceriyi teknik ve pedagojik biitiinliikle ele alan, teorinin pra-
tige gecirildigi bir hizmetigi programi ortaya ¢ikacaktir. Son olarak da
hizmetici egitimin sagladigi memnuniyet bagar1 ve 6grenme istekliligi
yarattigindan bu tiir alternatif ve biitiinlesik programlar 6gretmenin
ozyeterlilik anlayisina katki saglayacaktir.
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Sanal Diinya ve Web Temelli Ogrenme Ortamlarinin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Motivasyonlar1 Acisindan
Karsilastirilmasi

Comparing to Virtual World and Web Based Learning Environment
With Regard to Student Achademic Achievement and Motivation
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Serkan YILDIRIM™, Sami SAHIN™

Ozet

Bilgisayar ve internet teknolojisi ¢ok cesitli ortamlarda uzaktan egitim
faaliyetlerinin yiiriitiilmesine imkan tanimaktadir. Son zamanlarda alternatif uzaktan
egitim ortamlar1 arasina sanal diinyalar katilmistir. Bu aragtirmanin amaci birinci
olgunluk diizeyine gore tasarlanmig sanal diinya temelli e-6grenme ortami ile web
temelli e-6grenme ortaminin 6grenenlerin akademik basarilari, 6grenme stilleri ve
motivasyon diizeyleri ac¢isindan karsilagtirilmaktir.  Arastirmada son  test
karsilastirmali yar1 deneysel desen kullanilmustir. Calismaya 2011- 2012 egitim—
ogretim yilinda yilinda Atatiirk Universitesi, Hemsirelik Lisans Tamamlama
Programina kayitli 116 6grenci katilmistir. Eszamanli ve ayri zamanli grenme
aktiviteleri ile yiiriitillen 8 haftalik uygulamanin sonunda 6grencilere basari testi
uygulanmigtir. Motivasyon anketi, 6grenme stilleri envanteri ve goériisme formu ile
veri toplanmistir. Bulgular &6grencilerin web temelli ve sanal diinya temelli
ortalamalarda basar1 ve motivasyon agisindan farklilasmadigimi ve &grenme
stillerine gore basarilarinin farklilagmadigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sézciikler: Sanal Diinyalar, Web Temelli Ogrenme Ortamlari, E-
Ogrenme, Uzaktan Egitim, Ogrenme Stili, 3D Olgunluk Modeli, Second Life

Abstract

Computer and internet technologies, allow to distance education activities on
different platforms. Recently, virtual worlds have joined among alternative distance
education environments. The aim of this research, was to compare two e-learning
environments which are virtual world based learning environment designed
according to 3D maturity model level-1 and web based e-learning environments
depend on achievement, learning style, and motivation. Quasi experimental
comparative post-test design was used in this research. The sample consisted of 116
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voluntary students who were selected by simple random Nursing Undergraduate
Completion Program in Ataturk University. The research treatments were carried
out 8 weeks including 2-week orientation activities and 6-week actual treatments.
After performing the synchronous and asynchronous treatments the achievement test
was executed. Kolb’s learning styles inventory, e-learning motivation survey, and
interviews were carried out as the treatments continuing. No significant difference
was found between the two e-learning environments according to the learners’
achievement and motivation. No significant difference of learning styles were found
on student’s achievement.

Keywords: Virtual Worlds, Web Based Learning Environments, E-Learning,
Distance Education, Learning Styles, 3D Learning Maturity Model, Second Life

Giris

Ogrenme siireci, 6grenenin cesitli etkilesimler neticesinde elde
ettigi kazanimlar vasitasiyla gergeklesmektedir. Siniflar, geleneksel
olarak Ogrenenlerin 6grenme etkilesimine girdigi ortamlardir. Sinif
icerisinde gerceklestirilen 1yi organize edilmis 6grenme faaliyetleri
etkili bir 6grenmeyi saglamasina ragmen bodyle bir egitimin bazi
kisitlar1 bulunmaktadir. Ozellikle son yiizy1l icerisinde geleneksel
egitimin  kisitlarim1  ortadan kaldirabilmek i¢in yeni &grenme
yaklagimlarinin ve alternatif 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
yonelik caligmalar giderek artmistir. Bu arayista giiniin teknolojisi
etkili olmus ve teknolojik gelismeler 6grenme siirecini desteklemek
veya cesitli alternatifler olusturmak icin kullanilmistir. Geleneksel
ogrenme ortamlarindaki 6grenen ve dgreten arasindaki cografi uzaklik
ve ortak zaman bulamama gibi kisatlar1 ortadan kaldiran 6grenme
faaliyetlerinden biri uzaktan egitimdir. Uzaktan egitim, iletisim
uygulamalar1 ve teknolojik araclar yardimi ile farkli yerlerdeki
ogrenenlerin egitim almasi seklinde tanimlanmaktadir (Bruder, 1989).

Iletisim teknolojilerinde yasanan gelisimlerin egitim alaninda
yansimalart olmus ve uzaktan egitim ortamlar1 giderek yayginlik
kazanmigtir. Ayrica cesitli iletisim teknolojileri uzaktan egitim
faaliyetlerine; yeni uygulamalar, yaklasimlar ve aktiviteler dahil
edilmesini saglamigtir. Uzaktan egitimin uzun ge¢misinde, ilk
uygulamalar mektupla 6gretim faaliyetlerini kapsamaktadir. Gelisen
teknolojiler ile sirasiyla tek yonlii radyo ve televizyon yayinlar, ¢ift
yonlii radyo ve televizyon yaymlari, bilgisayar ve internet
teknolojilerini kullanimi ile uzaktan egitim faaliyetleri ytriitiilmiistiir
(Isman, 2008). Bilgisayar ve iletisim teknolojileri giiniimiiz uzaktan
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egitim uygulamalarinin temel bilesenleridir. Giinlimiizde e-learning,
web based learning, online learning gibi farkli isimlendirmelerle farkli
uzaktan egitim uygulamalari ortaya ¢ikmustir.

Uzaktan egitim alaninda yapilan uygulamalar G6grenen ve
Ogretenin bir araya gelme durumuna gore siniflandirilmistir.
Giliniimiizde uzaktan egitim faaliyetleri, iletisim teknolojileri
vasitasiyla eszamanli, ayr1 zamanli veya harmanlanmis olmak {izere 3
kategoride  smiflandirilmaktadir.  Eszamanli  uzaktan  egitim
uygulamalari, farkli ortamlarda bulunan 6gretmen ve O6grenci ayni
zamanda, bir ortam iizerinde 6gretim aktivitesine dahil olmaktadirlar
(Karatag, 2008). Ayr1 zamanli uzaktan egitim uygulamalarinda,
O0grenme siirecinde dahil olan 6gretmen ve 6grenci farkli ortamlarda
ve farkli zamanlarda veya zaman gecikmeli olarak (Karatas, 2008)
egitim aktivitelerine katilmaktadirlar. Harmanlanmis uzaktan egitim
uygulamalarinda ise hem uzaktan hem de yliz yiize egitim
faaliyetlerinin birlikte yiiriitiilmektedir (Yigit, Alev, Altun, Ozmen ve
Akyildiz, 2005).

Giliniimiizde internet teknolojileri ile yiiriitilen es zamanli ve
ayrt zamanli 6grenme aktivitelerini barindiran uygulamalar, klasik
uzaktan egitim olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte geleneksel
egitimde oldugu gibi geleneksel uzaktan egitim faaliyetlerine
alternatif arayislar giderek artmaktadir. Ornegin; mobil cihazlar, sanal
diinyalar gibi farkli ortamlar iizerinden de uzaktan egitim faaliyetleri
yiiriitiilmeye baslanmustir. Internet ve bilgisayar teknolojisinin
olusturdugu en son yasam alanlarindan biri sanal diinyalardir. Sanal
diinyalar, simiile edilmis gercek yasantilarin bulundugu {i¢ boyutlu
grafiksel diinyalar seklinde tanimlanabilir (Metcalf, Kamarainen,
Grotzer ve Dede, 2011). Sanal diinya kullanicilarinin bulunduklari
ortamda kendilerini temsil eden avatar olarak isimlendirilen sanal
karakterleri bulunmaktadir. Sanal diinya kullanicilarinin; etkilesim,
iletisim, kesif vb. durumlar1 bir bilgisayar oyunundaki gibi senaryo
eksenli degil kendi isteklerine gore sekillenmektedir (Gamage,
Tretiakov ve Crump, 2011). Metin tabanli ortamlar olarak baslayan ve
glinlimiizde ii¢ boyutlu olarak kullanicilarina hizmet veren bu
ortamlar, hizli bir gelisim ve degisim sergilemislerdir. Clarke, Dede,
Ketelhut ve Nelson (2006), ¢cok kullanicili sanal ortamlarda avatarlar
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yardimiyla arastirmalar, simiilasyonlar, rol oynama aktiviteleri,
etkilesim ve deneyler yapilabildigini ifade etmektedirler.

Sanal diinyalarin temelini olusturan uygulamalardan biri Maze
War isimli oyundur. Nasa tarafindan 1974 yilinda gelistirilen bu oyun,
iki bilgisayar arasinda kurulan bir baglanti ile oynanabiliyordu
(Damer, 2008). 1979 yilinda Richard Bartle ve Roy Trubshaw
tarafindan gelistirilen MUDI1, ilk c¢evrimi¢i sanal diinya olarak
goriilmektedir (Tasa, 2009). Metin tabanli sanal diinyalardaki gelisim
sosyal etkilesimi ve kisisellestirmeyi artiracak sekilde devam etmistir.
TinyMOD ve LamdaMOO gibi ortamlar bu yaklagimin oOrnekleri
olarak  goriilmektedir (Tasa, 2009). Bilgisayarlarin  grafik
arayiizlerindeki gelisim ve internet teknolojisinin bir araya gelmesi
grafik tabanli sanal diinyalarin dogmasii saglamistir. 1995 yilinda
ortaya ¢ikan Worlds Chat ve Alphaworld isimli ortamlar bu sanal
diinyalarin ilk temsilcilerindendir. Gelisen sanal diinyalar 90’11 yillarin
sonlarina dogru sosyal etkilesim kurulan yapilar haline gelmeye
baslamistir. 2003 yilinda Second Life (SL) isimli sanal diinya ortaya
¢ikmis ve bu ortamlar gercek diinyayi taklid eder bir yapiya kavusarak
giiniimiize kadar gelmistir.

Sanal diinyalar gercek yasami simiile etme oOzellikleri ile
geleneksel 0grenme ortamlarina benzer Ozelliklere sahip 6grenme
ortamlarinin olusturulmasini kolaylastirmistir (Boulos, Hetheringtont
ve Wheeler, 2007). Sanal diinyalar; kullanicilarin sanal igeriklere
erisimine, sanal yapilar ve araglarla etkilesim kurmalarina, diger
katilimcilar ve sanal karakterlerle iletisime ge¢cmelerine ve cesitli
sekillerdeki isbirlikli 6grenme aktivitelerine katilmalarina imkan
tanimaktadir (Dede, Clarke, Ketelhut, Nelson ve Bowman, 2005-a).
Honey, Connor, Veltman, Bodily ve Dinner (2012), sanal diinyalarin
1yi bir otantik 6grenme ortami oldugu belirtmektedirler. Ayrica sanal
diinyalar, deneysel 6grenmeye yonelik 6grenme siirecleri olusturmak,
Ogrenen becerilerini artirmak icin pratik yapma ve riskli durumlari
tehlikesiz olarak yasama noktasinda etkili olarak kullanilmaktadirlar
(Boulos, Hetheringtont ve Wheeler, 2007). Delwiche (2006), sanal
diinyalarin profesyonel uygulamalar ile oyun ortamlar: arasinda koprii
olusturdugunu belirtmekte ve bu ortamlarin igbirligi, 6z yonetim ve
smif iletisimi agisindan faydali oldugunu belirtilmektedir.
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Sanal diinya temelli 6grenme ortamlarinda 6grenen-0greten
etkilesimi iist diizeydedir (Rauch ve Liaw, 2010). Gerg¢ek diinyadakine
benzer bir sekilde Ogrenme siirecinin  gergeklestirilmesi ve
Ogrenenlerin ortama istedikleri zaman, istedikleri goriiniis ile
zahmetsiz ve zaman kayb1 olmadan erisebilmeleri, sanal diinyalardaki
ogrenme aktivitelerini 6grenciler igin eglenceli ve daha fazla etkilesim
geceklestirebilecekleri bir ortam olarak gormelerini saglamaktadir
(Mayrath, Sanchez, Traphagan, Heikes ve Trivedi, 2007). Ogretimin
gerceklestirilmesi veya desteklenmesine yonelik birgok uygulamanin
yapildig1 o6gretimsel amacgli sanal diinyalar, son yillarda sosyo-
yapilandirmaci ve durum temelli bilessel egitsel yazilimlarin bir formu
olarak goriilmektedir (Nelson ve Ketelhut, 2007). Bu agidan sanal
diinyalar; etkilesim temelli Ogretim uygulamalari, kiiltiirel
paylasimlar, ahlaki ve sosyal gelisim saglama, isbirlikli 6grenme
ortamlar1 ve gesitli bilimsel ¢aligmalara imkan tanima gibi ¢ok farkl
amaglara hizmet etmeye baslamistir (Dieterle ve Clarke, 2009). Bu
Ozellikleri ile sanal diinyalar, Ogrenciler, egitimciler ve &gretim
hizmeti veren kurumlar i¢in ¢esitli avantajlar taniyan alternatif bir
uzaktan egitim platformu olarak goriilmektedir.

Sanal diinyalarin Ogretimsel giici ve ortamin Ogretimsel
uygulamalara yonelik ¢aligmalar alanyazindaki yerini almigtir.
Antonacci ve Moderess tarafindan ortaya atilan etkilesim-
kombinasyonlar1 entegrasyon modelinde (Antonacci, Modaress,
Lameureux, Thomas ve Allen, 2011) sanal diinyalar iizerindeki insan-
insan, insan-nesne ve nesne-nesne  etkilesimlerinin  genel
Ozelliklerinden bahsedilmekte ve her bir etkilesim tiirii i¢in O6rnek
ogrenme aktivitelerine yonelik Oneriler sunulmaktadir.  Adams
tarafindan 2007 yilinda gelistirilen modelde, ger¢ek diinya 6grenme
teorisi ile davranigci ve yapilandirmact 6gretimin, 6grenme stratejileri
iizerine bina edilmistir (Trahan, Adams ve Dupre, 2011). Modelde
bilgi yaklasimi, bilgi uzmanhig1 ve 6gretimsel goriisler olmak iizere
birbiriyle iligkili tic boyut bulunmaktadir (Adams, 2007). Kapp ve
O’Driscoll (2010), tarafindan ortaya atilan 3D 6grenme olgunlugu
modeli dort seviyeden olugmaktadir. 3D 6grenme olgunlugu modeli,
sanal diinya temelli 6grenme ortamlarindaki igeriklerin kullanim
durumlarinin  6l¢limiine yardimer olmaktadir. Olgunluk seviyesi
ortamin kullanim becerileri ve ortamda gerceklestirilen 6grenme
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faaliyetlerinin diizeyine gore degismektedir. Gamor (2011) bu
modelin sanal diinyalarda sunulan 6grenme igeriklerinin ve etkilesim
yapilarinin nasil tasarlanacagina yardimer oldugunu ifade etmektedir.
Modelde her bir olgunluk seviyesindeki O6grenme ortaminin ve
ogrenenlerin Ozellikleri belirtilmektedir.

Alanyazin incelendiginde sanal diinyalara yonelik arastirmalarin
cok yeni oldugunu gostermektedir. Kennedy-Clark (2011),
Ogrencilerin, sanal dilinyalara yoOnelik olumlu bir yaklasim
sergilemekte ve akademik basar1 ile motivasyon agisindan sanal
diinyalarin pozitif etkisi oldugunu belirtmislerdir. Huang, Rauch ve
Liaw (2010), sanal diinya ortamlarmin 6grencileri 6grenmeye motive
ettigi ve kalict Ogrenmeye olumlu etkileri bulundugunu ifade
etmektedir. Shih ve Gamon (2001), yaptiklar1 ¢alismada web temelli
O0gretimde; motivasyonun web temelli Ogretim uygulamalari igin
onemli bir unsur oldugunu ifade etmisler ve katilimcilar esnek
zamanli uzaktan egitim uygulamalarindan hosnut olduklarini
belitmislerdir. Schmidt, Laffey, Schmidt, Wang ve Stichter (2012),
sanal diinyalardaki sosyal etkilesimlere yonelik yaptiklar1 ¢alismanin
sonuclarina gore; 0grenme siirecinde etkilesim olusturmada c¢oktan
segmeli ve acik uglu sorularin etkili birer ara¢ oldugu goriilmistiir.
Ibafiez ve Delgado-Mata (2011); sanal diinyalarin {ist diizey etkilesim
olusturan bir ortam oldugunu belirtmislerdir. Ayrica O6grencilere
rehberlik edilmesinin ve ortama yonelik gezinme destegi verilmesinin
istenilen 6grenmeleri gergeklestirmede faydali oldugu belirtilmistir.

Fitzer (2007) SL ortammin 06grenen etkilesimini artirma
noktasinda biiylik bir potansiyele sahip oldugunu, rol oynama
aktiviteleri acisindan SL 6grenme ortamindaki katilimcilarin daha az
odaklandiklarini, diigiik seviyede psikolojik baski hissettiklerini,
yuksek dogaclama orani gosterdiklerini ifade etmektedir. Traphagan,
Chiang, Chang, Wattanawaha, Lee, Mayrath, Woo, Yoon, Jee ve
Resta (2010), metin temelli 6grenme ortaminda gerceklestirilen
tartigmalardaki biligsel islemler, sanal diinya temelli Ogrenme
ortamindaki tartismalara gore daha yiiksek seviyededir.

Sanal diinya temelli Ogrenme ortamlarmin alanyazinda
belirtildigi gibi potansiyeli bulunmaktadir. Ogrenme siireglerinin
gecirilebilecegi bir ortam olarak sanal diinya temelli 6grenme
ortamlarinin potansiyelinin belirlenmesi ve diger uzaktan 6grenme
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ortamlarim1  ile kiyaslanmasi, bu yeni &grenme ortaminin
potansiyelinin belirlenmesi agisindan faydali olacaktir. Bu amagcla,
caligmada sanal diinya temelli e-6grenme ortami (SD) ile web temelli
e-0grenme ortaminin (WT) basar1 ve motivasyon degiskenleri
acisindan karsilastirilmasi yapilmistir.

Yontem

Bu aragtirmanin amaci, 3D 6grenme olgunlugu modelinin birinci
olgunluk diizeyine gore tasarlanmis sanal diinya temelli e-6grenme ortami
(SD) ile web temelli e-6grenme ortaminin (WT) basar1 ve motivasyon
degiskenleri agisindan karsilastirilmasidir. Calismaya rehberlik  eden
arastirma sorular1 su sekildedir;

e Web temelli ve sanal diinya temelli 6gretim ortamlar1 arasinda
ogrenmeye yonelik degiskenler (basar1 ve motivasyon)
acisindan fark var midir; 6grenci basarisi ile 6grenme stillerinin
iliskisi nedir ve ortamlara yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

o Web temelli ve sanal diinya temelli 6gretim ortamlari
arasinda;

»  Ogrenci basarisi agisindan fark var midir?
=  Motivasyon agisindan fark var midir?
o Web temelli ve sanal diinya temelli 6gretim ortamlarina
yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
Arastirma Modeli

Bu calismada; nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yontemlerden agiklayici desen kullanilmistir. Bu
yontemde veriler nicel olarak toplanmakta agiklamalar ve yorumlar
nitel verilerle desteklenmektedir. Calismanin nicel kisminda her iki
grubunda uygulama sonrasi Ol¢iimlerinin yapildigi (Kincal, 2010)
“Son-test Karsilagtirmali  Desen”  kullanilmigtir.  Ayrica nicel
caligmaya paralel olarak ytiriitiilen nitel ¢aligma yar1 yapilandirilmis
goriismeler vasitasiyla geceklestirilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin  evreni, Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim
Uygulama ve Arastirma Merkezi biinyesinde yiiriitiilmekte olan
Hemsirelik Lisans Tamamlama (HELITAM) programindaki Temel
Bilgi Teknolojileri (TBT) dersine kayith 6grencilerdir. Arastirma
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2011 — 2012 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren birinci sinif
ogrencileri gerceklestirilmistir. Rastgele se¢im yontemi ile 600 kisilik
ornekleme yapilmistir. Belirlenen 600 68renciye duyuru, e-posta ve
telefon yoluyla ulasilarak ¢aligmanin tanitimi yapilmistir. Caligmaya
katilmay1 kabul eden 300 6grenci SD ve WT gruplarina rastgele
secimle yontemi ile yerlestirilmistir. Katilimcilara bulunduklar1 grup
ve dahil olacaklar1 uygulama hakkinda; e-posta, duyuru ve telefon
aracilifi ile gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Caligmada 17 bay ve
99 bayan olmak iizere toplam 116 6grenciden veri toplanmistir. SD
ogrenme ortaminda 54, WT 6grenme ortaminda 62 6grenci ¢alismaya
dahil olmustur. Ogrenme faaliyetlerini uzaktan egitim yolu ile yiiriiten
bu grup uzaktan egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi agisindan
oldukea elverislidir.

Veri Toplama Teknikleri ve Araglar

Calismada kullanilan veri toplama araglar1 ve genel 6zellikleri
su sekildedir;

Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri 111

Kolb tarafindan 1976 yilinda gelistirilen, 1985 ve 1999
yillarinda revize edilen Ogrenme stilleri envanteri; ayristiran,
yerlestiren, Oziimseyen ve degistiren Ogrenme stillerini Slgen bir
aragtir. Bu calismada Gencel’in (2007) Tirkgelestirdigi Kolb’un
Ogrenme Stilleri Envanteri III kullanilmustir. Tiirkce envanterin
giivenirlik katsayilari .76 ile .84 arasinda degismektedir.

E-Ogrenme Ortamlarina Yonelik Motivasyon Anketi

E-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon anketi, Kim (2005)
tarafindan gelistirilen motivasyon anketinden uyarlanmistir. Kim
(2005), tarafindan gelistirilen motivasyon 4 boliimden olusacak
sekilde hazirlanmistir. Anketin giivenilirlik katsayis1 .78 ile .81
arasinda  degismektedir.  Arastirmada  anketin  motivasyonel
bilesenlerini igeren ikinci bolimi kullanilmistir. Bu bolim
Tirkgelestirilmis ve ardindan iki dil uzmani ve alan uzmanlarinin
gOrlisli alinarak son haline getirilmistir. Arastirmaya katilmayan ve 65
kisiden olusan HELITAM &grencileri ile anketin giivenirlik galigmasi
gerceklestirilmistir.  Anketin  giivenirlik  katsayis1 .70  olarak
hesaplanmustir.

378



S. Yildirum, S.Sahin / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi 17(2) (Yil), 371-402

Uzaktan Derslere Yonelik Goriisme Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formunda,
Ogrencilerin c¢aligma kapsaminda uzaktan aldiklar1 derse iliskin
goriislerini belirlemeye yonelik ifadeler bulunmaktadir. Ug katilimci
ile pilot calisma yapilarak son haline getirilmis olan yar
yapilandirilmig goriisme formu; TBT dersine, 6grenme ortamlarina ve
Ogretim siirecine yonelik goriisleri ortaya c¢ikaracak bes temel sorudan
olusmaktadir. Goriisme formu kullanilmadan 6nce Tiirkge dil uzmani
ve alan uzmani tarafindan incelenmis ve her iki uzman tarafindan

onaylanmaistir.
Basan Testi

Akademik bagartyr Olgmek i¢in dersin hedeflerine gore
hazirlanmis olan c¢oktan se¢meli sorular kullanilmistir. Calisma
kapsaminda kullanilan test, TBT dersinin tiim miifredatin1 kapsayacak
sekilde programda gorev alan degerlendirme uzmanlar1 tarafindan
hazirlanmistir. Genel bir sinav oldugu ve uzmanlar tarafindan
hazirlandig1 i¢in basari testinin sorularina yonelik yeniden bir gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi yapilmamustir. 25 sorudan olusan basari testi
denetim altinda uygulanmistir. Basar1 puanlari, uygulama kapsamina
giren  siiregteki  konular1  Olgen  sorular  degerlendirilerek
hesaplanmustir.

Uygulama

Calisma toplam sekiz hafta stirmiistiir. Calismada iki haftalik 6n
hazirlik ¢aligmasinin ardindan alti haftalik uygulama yapilmistir.
Hazirlik ¢alismasi 6grenenlerin yeni dahil olduklari ortamlara adapte
olmalari i¢in gergeklestirilmistir. Calismada herbir 6gretim haftasi icin
okuma metni, etkilesimli anlatim materyali, degerlendirme sorulari,
tartisma formu, canli ders anlatimi ve canli ders videolar1 olmak tizere
alt1 farklh 6gretim aktivitesi/materyali kullanilmistir. Her iki ortamdaki
Ogretimsel uygulamalarin tamami ayni igerikler kullanilarak
gerceklestirilmistir. Canli  dersler her iki ortamda ayni1 anda
gerceklestirilmistir. Bunun i¢in her iki 6grenme ortamina ayni anda
ses ve gorinti iletimi saglayacak i¢in 6zel bir platform
olusturulmustur. Duyurular yardiyimiyla 6grencilerin canli derslere
iist diizeyde katilim1 saglanmastir.

379



S. Yildirum, S.Sahin / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi 17(2) (Yil), 371-402

Ogrenme Ortamlart

Sanal Diinya Temelli E-Ogrenme Ortam

Sanal diinya temelli 6grenme ortam1 SL {izerinde hazirlanmustir.
SL ¢ok kullanicili 3D sanal diinya olarak tanimlanmaktadir (Mayrath,
Sanchez, Traphagan, Heikes ve Trivedi, 2007). Calisma i¢in SL
ortaminda bir okul binasi insa edilmistir. SD 6grenme grubundaki
Ogrencilerin tamami derslerine bu ortamdan devam etmislerdir. Okul
binasinda dersin okumalarin1 gergeklestirmek i¢in bir alan
tasarlanmistir. Bu alanda ortamdaki herbir 6grenci diger 6grencilerden
bagimsiz olarak okuma gerceklestirebilmektedir. Etkilesimli 6grenme
materyalleri iginde okuma metinlerine benzer bir yap1 hazirlanmistir.
Canli dersler i¢in icerigin goriintiilenmesini saglayacak bir ekran
tasarlanmustir. Ogrencilerin ayri zamanl tartismalari
gergeklestirebilmeleri  i¢in  tartigma  platformu  hazirlanmistir.
Alistirma faaliyetleri icin okul binasinda ekran hazirlanmistir. Ogrenci
takip sistemi kurularak hem duyurular yapilmig hem de ortama gelen
Ogrencilerin takibi gerceklestirilmistir. Ayrica Ogrencilerin gegmis
haftalardaki okuma metinlerine ve etkilesimli 6grenme igeriklerine
erisimlerini saglamak igin gerekli baglantilar okul binasina
yerlestirilmistir.

WT Ogrenme Ortami

WT 6grenme ortami, uzaktan egitim faaliyetleri i¢in kullanilan
bir 6gretim yonetim sistemi lizerinde olusturulmustur. Tiim 6grenme
icerikleri bu ortam {izerinde haftalik olarak 6grenciler ile
paylasimigtir. Ayrica tartisma uygulamalari ve duyurular yine bu
platform iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin  eszamanlh
o0grenme aktivitelerine katilabilmesi i¢cin Adobe Connet platformunu
kullanan bir canli sinif olusturulmustur. Temel Bilgi Teknolojileri
1simli bu sinifta 6grenciler derslere dahil olmuslardir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Ogrenme stilleri envanteri uygulamanin 1. haftasinda, e-
O0grenme ortamlarina yonelik motivasyon anketi uygulamanin 3.
haftasinda online olarak yayinlanmistir. Veri toplama araglari
uygulama sonuna kadar aktif tutulmustur. Uygulamanin 5. haftasinda
ogrenciler ile goriisme yapilmistir. SD ve WT 6grenme ortamlarindaki
katilimcilardan rastgele secilen bes kisi ile goriisme uygulamasi
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gerceklestirilmistir. Her iki ortamda da goriisme yapilan katilimcilarin
tamami bayandir. Gorlismelerin  tamami  telefon yardimiyla
gerceklestirilmistir.  Goriisme verileri hazirlanirken ses kayitlari
transkript edilmistir. Ayrica gorligme notlar1 goériismenin hemen
ardindan elektronik ortama aktarilmistir. Basar1 testi uygulamanin
bitimini takip eden hafta sonu ulusal capta ve gozetim altinda
gerceklestirilen bir sinavla yapilmustir.

Nicel veriler iizerinde ylizde, frekans, ortalama, standart sapma
t-testi, korelasyon analizleri yapilmistir. Nicel veriler hem istatistiki
testler hem de betimsel degerlendirmeler ile analiz edilmistir.
Betimsel degerlendirmelerde (1.00 - 1.80: Kesinlikle Katilmiyorum,
1.81 - 2.60: Katilmiyorum, 2.61 - 3.40: Kararsizim, 3.41 - 4.20:
Katiliyorum, 4.21 - 5.00 Tamamen katiliyorum) kategorizasyonu
kullanilmistir. Bu siniflama yapisi ile motivasyon durumuna yonelik
ogrenenlerin farklilagtiklart noktalar karsilastirilmistir. Analizlerde
korelasyon ve t-testi istatistikleri yapilmistir. Parametrik testlerin
kullanilamadigr  durumlarda bu testlerin parametrik olmayan
alternatifleri ile analizler gergeklestirilmistir. Arastirmada her bir
istatistik test i¢in anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Nitel veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve nitel verileri
kod ve temalara ayirma imkani sunan bir yazilima aktarilmistir.
Transkriplerden elde edilen veriler bu yazilim iizerinde arastirma
sorularina gore kategorize edilerek ayrilmistir. Kategorizasyon islemi
iki aragtirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilmistir.
Arastirma degiskenlerine gore siniflandirilan veriler eslestirilmistir.
Her iki arastirmacinin aymi kategoride topladigi veriler ¢alismada
kullanilmistir. Ayni arastirma sorusuna yonelik olarak elde edilen nitel
ve nicel veriler bir araya getirilerek bulgular olusturulmustur.
Bulgular; 6grenci goriisii, basari, ve motivasyon bagliklar1 altinda
incelenmis ve yorumlanmustir.

Arastirmanin Stmirliliklart

Basar1 testinin uygulama kapsaminda ytiriitiilen konularla sinirh
kalmayip tiim miifredat diizeyinde yapilmasi ¢alisma agisindan bir
stnirhilik olarak goriilmektedir. Bu simirlilik basar1 puaninin ygulama
kapsamindaki konular1 06lgen sorular iizerinden hesaplanmasi ile
giderilmistir. Uygulama oOncesi katilimcilarin  basar1  durumlari
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degerlendirilmek istenmis ancak denetim altinda bir simnav yapmak
mimkiin ~ olmamustir. Bu  durum  bir  smurliilk  olarak
degerlendirilmektedir.

Bulgular ve Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen verileri degerlendirirken
ogrencilerin demografik bilgilerine ve bilgisayar kullanim becerilerine
odaklanilmistir. Calisma kapsaminda Ogrencilerin; yas, cinsiyet,
medeni hal, uzaktan egitim ge¢misi, haftalik bilgisayar kullanim
sureleri, haftalik internet kullanim siireleri ve haftalik olarak
uygulamaya katilim siireleri degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yas ve cinsiyet bilgileri, 6grenci bilgi sistemi
kayitlarindan elde edilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin yas
ortalamast X=40.5, SD=4.598 olarak hesaplanmistir. Calismaya
katilan Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 bayan ve evlidir. Genel olarak
ogrenciler 30 ile 50 yas araliinda bulunmaktadirlar. Bu dagilim
orneklemin elde edildigi HELITAM programmin cinsiyet, yas ve
medeni hal dagilimina benzerlik gostermektedir.

Calismada yer alan o6grencilerin tamami 20 haftalik uzaktan
egitim deneyimine sahiptirler. Bu deneyim, ayri zamanl 6grenme
aktiviteleri ile yiiriitiillen ve 6grenen-icerik etkilesiminin yogun oldugu
bir uzaktan egitim seklini kapsamaktadir. Ogrencilerin internet
kullanim diizeyleri belirlemek igin haftalik olarak internete erigim
siireleri sorulmustur. Ogrencilerin haftalik internet erisim siirelerine
yonelik yanitlar1 betimsel olarak analiz edilmis ve sonuglar Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Haftalik Olarak Internete Erisim Siireleri

Internete Erisim Siiresi SD WT
(Haftalik/Saat)
f % f %
0-1 0 0 3 8.57
1-5 13 38.24 16 45.71
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6-10 9 26.47 6 17.14
11-20 6 17.65 8 22,86
21-30 3 8.82 0 0
31 ve iizeri 3 8.82 2 5.71
Toplam 34 100 35 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6grencilerin yaklasik %85’°lik bolimii
haftalik olarak 1-5 saat (%38.24 SD, %45.71 WT), 6-10 saat (%26.47
SD, %17.14 WT) ve 11-20 saat (%17.65 SD, %22.86 WT) internete
erigtiklerini ifade etmektedirler. Ayrica 6grencilerin yaklasik %7°lik
kismi haftalik 30 saatten fazla internete erisim saglamaktadirlar. Nitel
bulgular incelendigi zaman her iki gruptaki O6grenciler de ailevi
durumlar1 ve is yasantilarim gerekge goOstererek internete fazla
giremediklerini belirtmektedirler. Bununla birlikte SD ortamindaki
ogrencilerden biri bu ortama dahil olduktan sonra daha fazla internet
kullanim1 gergeklestirdigini ifade etmektedir.

Internet kullanim siireleri incelendigi zaman &grencilerin biiyiik
bir kisminin haftalik olarak 1 ile 10 saat arasinda internet kullandig1
goriilmektedir. Bu degerin haftalik internet kullanim siiresi olmasi ve
programa kayith 6grencilerin TBT dersi haricinde 4 farkli uzaktan
ders aldiklar1 diisiiniildiigii zaman; Ogrencilerin internet kullanim
diizeyinin oldukg¢a yetersiz oldugu soylenebilir. Bu durum nitel
bulgularda desteklenmekte ve SD ortamindaki &grenen grubu
tarafindan daha cok dile getirilmektedir. Internet kullanim siiresinin
yetersiz olmasi grubun evli, calisan ve yas diizeyinin yiiksek olmasi
ile iligkili olabilir.

Arasgtirma kapsaminda Ogrencilerin  bilgisayar kullanim
diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanim durumlarini
ortaya ¢ikarmak amaciyla siirekli olarak kullandiklar1 bilgisayar
programlarinin veya uygulamalarinin sayist sorulmustur. Siirekli
kullanilan bilgisayar programlarina / uygulamalaria yonelik verilen
yanitlar betimsel olarak analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2°de
gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Siirekli Kullanildiklar1 Program/Uygulama Sayist

Siirekli Kullanilan SD WT
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Bilgisayar Programi/ f % f %
Uygulama
Hi¢ 4 11.43 7 19.44
1-2 17 48.57 21 58.33
3-5 8 22.86 7 19.44
6-9 3 8.57 1 2.78
10 ve iizeri 3 8.57 0 0
Toplam 35 100 36 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi Ogrencilerin yaklasik %70’lik
boliimii, 1-2 program / uygulama (%48.57 SD, %58.33 WT) ve 3-5
program / uygulama (%22.86 SD, %19.44 WT) seklinde yanit
vermiglerdir. Ayrica &grencilerin yaklasik olarak %15°lik boliimii
stirekli kullandiklart bir bilgisayar programinin bulunmadigini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 ¢ok az sayida bilgisayar programi /
uygulamas: kullanmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar ve internet
kullanim durumlarinin yetersiz seviyede kalmasi uzaktan egitim
ogrencileri i¢in beklenmedik bir durumdur. Bu durum grubun evli,
calisan ve yas dilizeyinin yiiksek olmasi ile iligkilendirilebilir. Ayrica
bu durum o6grencilerin bilgisayar kullanma noktasinda isteklerinin
diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bilgisayar kullanim diizeyinin
e-0grenme ortamlarinda 0grenmeyi etkileyen bir bilesen oldugunu
bilinmektedir (Mungania, 2003). Lee, Hong ve Ling (2002),
bilgisayara karst olan olumlu yaklagimin, sanal ortamlardaki
o0grenmeyi olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedirler.

WT ve SD 6grenme ortamindaki Ogrencilerin uygulamaya
katilim durumlarint ortaya ¢ikarmak amaciyla TBT dersi igin
hazirlanan uzaktan egitim ortaminda haftalik olarak harcamis
olduklart siire sorulmustur. Ogrencilerin haftalik olarak uzaktan egitim
uygulamasi i¢in harcamis olduklar1 siireler betimsel olarak analiz
edilmis ve Tablo 3’te gosterilmigtir.

Tablo 3. Haftalik Olarak Uzaktan Egitim Ortamlarinda Gegirilen Siire

UE Ortaminda Gegirilen SD WT
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Siire (Haftalik/Saat) f % f %
Bir Saatten Az 12 33.33 8 23.53
1-3 12 33.33 20 58.82
4-6 8 22.22 5 14.71
7-9 4 11.11 1 2.94
Toplam 36 100 34 100

Tablo 3’te gorildiigii gibi 6grencilerin yaklasik olarak %90°1ik
boliimil uzaktan egitim ortamlarinda gegirdikleri siireyi, bir saatten az
(%33.33 SD, %23.53 WT), 1-3 saat (%33.33 SD, %58.82 WT) ve 4-6
saat (%22.22 SD, %14.71 WT) seklinde belirtmiglerdir. Caligmaya
katilan 6grencilerin biiylik bir kism1 TBT dersi i¢in haftalik olarak
birkag saat ayirdiklarini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarinda gegirdikleri zaman
birka¢ saat ile smirhidir. Uygulama kapsaminda sadece canli dersler
icin en az 1 saat gerektigi disiiniildiigiinde Ogrencilerin ders i¢in
ayirdiklar siirelerin oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte TBT dersi igin 4 saat ve ilizerinde zaman ayirma noktasinda,
SD ortamindaki 6grencilerin oraninin yiiksek olmasi bu ortamin derse
daha fazla zaman ayirmaya neden oldugu seklinde yorumlanabilir.
Benzer sekilde Dede, Clarke, Ketelhut, Nelson ve Bowman (2005-b),
sanal  diinya temelli O0grenme ortamlarindaki  G&gretimsel
uygulamalarin; 68renci ve Ogretmenlerin derslere katilimlarinin ve
ilgilerinin arttigini ifade etmektedirler.

Basan

Calisma kapsaminda akademik basar1 donem sonundaki sinav
ile degerlendirilmistir. WT ve SD 0Ogrenme ortamlarindaki
ogrencilerin akademik basar1 durumlar1 betimsel olarak analiz edilmis
ve sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. SD ve WT Ogrenme Ortamindaki Akademik Bagar1 Ortalamalart

SD WT
N X S N X S
Basar1 53 5125  16.64 61 5128 15.66
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Tablo 4’te goriildiigii gibi SD (XSD=51.25, SD=16.64) ve WT
(XWT=51.28, SD=15.66) o&grenme ortamlarindaki 6grencilerin
akademik basar1 ortalamalar1 ve standart sapmalar1 birbirine paralellik
gostermektedir. Uygulamaya katilmayan HELITAM programma
kayith ogrencilerin basar1 ortalamalarinin X=44 puan diizeyinde
olmasi ¢alisma kapsamindaki 6grencilerin basarili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

WT ve SD 6grenme ortamlarinda bulunan 6grencilerin basari
puanlarin1  karsilastirmadan o6nce Kolmogorow-Smirnow normallik
testi yapilmistir. WT (Z=.092, p>.05) ve SD (Z=.088, p>.05) 6grenme
ortamlarindaki gruplar basart puanlari agisindan normal dagilim
gostermektedirler. WT 6grenme ortami ile SD 6grenme ortamindaki
Ogrencilerin bagarilarini karsilastirmak amaciyla iliskisiz 6rneklemler
igin t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. SD ve WT Ogrenme Ortamindaki Ogrencilerin Basar1 Puanlar
Arasinda Yapilan t-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
SD 53 51.25 16.64 112 -.011 991

WT 61  51.28 15.66

Tablo 5’te bulunan t-testi sonuglarina gére WT ve SD 6grenme
ortamlarindaki Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (t(112)=-.011, p>.05). Betimsel bulgular ve
t-testi sonuglar1 her iki ortamin ders basarisina gore anlamli bir sekilde
farklilagmadigini gdstermektedir.

Ogrenci Goriigleri

SD 6grenme ortamindaki 6grenciler, ortamin ders ¢alismak igin
kullanigh  ve eglenceli oldugunu diistiniitken; WT 0grenme
ortamindaki 6grenciler, bu ortamda ders calismanin sikici oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrenciler; SD 6grenme ortaminin grup ¢aligmalari
icin, WT 6grenme ortaminin ise bireysel ders calisma aktiviteleri i¢in
uygun oldugunu ifade etmektedirler. SD 6grenme ortamindaki bir
ogrenci ise bireysel ¢alisma agisindan ortamin pek uygun olmadigini
diisiinmektedir. SD ve WT 0grenme ortamlarindaki 6rnek 6grenci
goriisleri su sekildedir.
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Bence grup olarak ¢calismak icin iyi bir ortam. Ayni yerde ol-
madan bir arada ders ¢alisabiliyoruz.

SecondLife sinavlara hazirlik icin uygun bir ortam degil. Her-
kes geliyor, konusuluyor. Bireysel anlamda uygun olmadigini diigii-
niiyorum.

Biitiin dersler ve iceriklere hemen erigebiliyorsun. Her sey eli-
nin altinda bu ortamda ders ¢calismak benim hosuma gidiyor.

WT ve SD o6grenme ortamlarinda basariya yonelik bulgular
incelendiginde, uzaktan egitim Ogrencileri icin kullanilan bu iki
ortamin basar1 tlizerine yapmis olduklar1 etki agisindan farkl
olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum calismaya katilan &grenciler
acisindan O6grenim gordiikleri ortamin basarilar1 lizerinde anlamli bir
etki olusturmadigini gostermektedir. Benzer sonuglar Mayrath,
Sanchez, Traphagan, Heikes ve Trivedi (2007), Wrzesien ve Raya
(2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda da ortaya koyulmustur. Ayrica
Wrzesien ve Raya (2010), sanal diinya ve ger¢ek sinif ortaminda
gergeklestirilen 6grenme aktivitelerinin 0grenci basarisi agisindan
anlaml bir fark olusturmadigini ifade etmektedirler. Bununla birlikte
Dede, Clarke, Ketelhut, Nelson ve Bowman (2005-b), SD
ortamlarindaki ~ 6grenme  siireclerinin  ardindan, Ggrenci  ve
ogretmenlerin gelisim gosterdiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
ortama ve pedagojiye dikkat edilerek, 6zel olarak tasarlanmis dersler
ile yiriitiilen ¢alismalarin basar1 ve gelisim iizerinde olumlu etkide
bulundugu Keskitalo, Pyykké ve Ruokamo, (2011) tarafindan
belirtilmektedir.

SD o6grenme ortami Ogrenenler icin eglenceli ve grup
caligmalarin1 destekleyici bir yapiya sahiptir. SD ortamindaki
ogrenciler o6grenim gordiikleri ortami WT Ogrenme ortamindaki
Ogrencilere gore eglenceli olarak tanimlamaktadirlar. Wrzesien ve
Raya (2010), ogrencilerin SD ortamimi olduk¢a eglenceli olarak
tanimladiklarin1  belirtmektedirler. Sutcliffe ve Alrayes (2012),
isbirlikli 6grenme siirecinde SD ve Blackboard isimli OYS’ni
kargilastirdigi calismasinda SD ortamimin 6grenenlere destek olma
noktasinda daha etkin oldugunu ifade etmektedirler. SD 6grenme
ortami grup c¢alismalari i¢in uygun goriilirken WT 6grenme ortami
bireysel c¢aligma icin uygun goriilmektedir. Bu durum ortamlarin
etkilesim Ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Her iki ortamdaki
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ogrenciler ~ TBT dersi i¢in  kendilerini  basarili  olarak
tanimlamaktadirlar. Hsu (2012), SD ortaminda Ogrenim goéren
kisilerin akademik basarilarinin ve 6z yeterlilik algilarini pozitif yonde
etkiledigini ifade etmektedir.

Ogrenme Stili

Arastirma kapsaminda 6grencilerin 6grenme stili ile akademik
basarilar1 arasindaki iligki incelenmistir. Bulgulara gore en yaygin
O0grenme stili ayristiran (%47.06) olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Degistiren, Oziimseyen ve yerlestiren Ogrenme stillerine sahip
ogrencilerin sayilar1 birbirine paralellik gostermektedir. Bununla
birlikte SD ortamindaki ayristiran ogrenciler grubun %356’sin1
olustururken bu oran WT 6grenme ortaminda bu oran %39’a kadar
diismektedir. Gruplarin 6grenme stillerine goére akademik basari
durumlarini gosteren betimsel bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.
Tablo 6. SD ve WT Ogrenme Ortamlarindaki Ogrencilerin Ogrenme Stille-
rine Gore Akademik Basar1 Ortalamalari

SD WT Toplam
N X S N X S N X S

Degistiren ¢ 4533 2171 8 5400 2149 14 5029 21.21

(")ziimseyen 6 46.00 1035 10 51.20 13.57 16 49.25 1237

Ayristiran 22 5400 1594 18 56.67 1542 40 5520 15.56

Yerlestiren 5 4080 23.56 10 52.00 1293 15 4827 17.20

Toplam 39 49.74 1736 46 54.00 1541 85 52.05 1637

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin akademik bagar1 ortalamasi
XG=52.05"dir. Akademik basar1 acisindan WT 6grenme ortamindaki
dgrencilerin basar1 ortalamalart XWT= 54.00 iken bu ortalama SD
ogrenme ortamindaki &grenciler i¢in XSD=49.74 diizeyindedir. En
fazla Ogrencinin bulundugu ayristiran grubunun akademik basari
ortalamas1 (XG=55.20) en yiiksek diizeydedir. Benzer durum hem SD
(XSD=54.00) hem de WT o6grenme (XWT= 56.67) ortamlarinda
gozlemlenmektedir. Bununla birlikte SD ortaminda en diisiik basari
ortalamas1 XSD=40.80 ile yerlestiren dgrencilerin oldugu grubundur.
WT 6grenme ortaminda da en diisiik basar1 ortalamasina sahip grup
XWT= 51.20 ile 6ziimseyenlerdir. Ayristiran dgrenciler, her iki grupta
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da en yliksek basariya sahip olmustur. Bununla birlikte ortalamalara
bakildiginda WT 6grenme ortaminda diger 6grenme gruplarindaki
ogrencilerin SD 6grenme ortaminda bulunan arkadaslarindan daha
yiliksek basar1 ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu
sonuglarda basari testine dahil olan 6grenciler i¢cinde 6grenme stilleri
olgegini dolduranlar ile sinirli oldugu dikkate alinmalidir.

Baz1 gruplardaki Ogrenci sayisim1 6’nin  altina  diismesi
nedeniyle; 6grenme stillerine gore d6grencilerin ortamlardaki akademik
basarilarinin  karsilastirilmasi,  parametrik  test  varsayimlarini
gerektirmeyen Krusskall Wallis H testi ile yapilmistir. Krusskall
Wallis H testinin sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. SD ve WT Ogrenme Ortamlarindaki Ogrencilerin Ogrenme Stilleri
ile Basar1 Arasindaki Krusskall Wallis H Testi Sonuglari

Ogrenme Stili n Sira Ort  sd x2 p
SD Degistiren 6 17.17 3 2.070 558
Oziimseyen 6 17.17
Ayristiran 22 22.30
Yerlestiren 5 16.70
Toplam 39
WT  Degistiren 8 22.69 3 724 868
(")ziimseyen 10 21.70
Ayristiran 18 25.56
Yerlestiren 10 22.25
Toplam 46

Tablo 7°de yer alan sonuglara gére WT 6grenme ortamindaki
ogrencilerin 6grenme stillerine gore akademik bagar1 puanlari arasinda
anlaml fark bulunmamaktadir (x2=.724, p>.05). Benzer sekilde SD
o0grenme ortamindaki Ogrencilerin 0grenme stillerine gore basari
puanlar1 arasinda da anlamli fark bulunmamaktadir (x2=2.070, p>.05).

Bulgular, 6grenme stili ile SD ve WT 6grenme ortamlarindaki
akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gostermektedir.
Bu durum 6grenme stilinin SD ve WT 6grenme ortamlarinda basariy1
etkileyen bir bilesen olmadigmi gostermektedir. Sun, Lin ve Yu
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(2008), sanal diinyalardaki o6gretimsel aktiviteler agisindan 6grenme
stilleri ile ders basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini
ifade etmektedirler. Speece (2012) 6grenme stillerinin, O6grenme
sonuclari agisindan ¢ok kiigiik etkisi oldugunu belirtmektedir.
Istatistiksel olarak anlamli olmamasma ragmen &grenci sayisinin
disiikligi goz oOniinde bulunduruldugunda ve akademik basari
ortalamalarina bakildiginda ayristiran 6grenciler her iki ortamda da
diger O0grenme stili gruplarina goére daha basarili olduklar1 agikga
goriilmektedir. Sonu¢ olarak ayristiran Ogrenciler uygulamanin
ylriitildigii uzaktan egitim ortamlarinda diger 6grenme stilindeki
Ogrencilere gore daha basarili olduklari ifade edilebilir. Hauptman ve
Cohen (2011), sanal diinyalar iizerinde yaptiklar1 ¢aligmalarinda da
gorsel Ogrenenlerin, kinestetik Ogrenenlere oranla daha basarili
oldugunu ama bu basarinin anlamli bir fark olusturmadigini ifade
etmektedirler. Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu (2008) farkli 6grenme stili
olan &grencilerin e-6grenme ortamlarinda farkli 6grenme formatlarini
tercih ettiklerini ifade etmektedirler.

Motivasyon

Motivasyon puanlarina yonelik istatistiki islemlerden Once
ankette yer alan ters maddelerin Ol¢eklendirilmesi ters gevrilerek
diizeltilmigtir. Her iki ortamdaki Ggrencilerin motivasyon puanlari
kararsizim  (XSD=3.31, XWT=3.28) diizeyindedir. Bu durum
ogrencilerin uzaktan 6grenme deneyimine sahip olmalari, yetiskin
grubunda bulunmalar1 ve ortamda Ogretim haricinde herhangi bir
motivasyon kaynaginin bulunmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin 6grenme ortamlar1 ile motivasyonlar1 arasindaki
iligkiyi belirlemek icin WT ve SD 0&grenme ortamlarindaki
Ogrencilerin motivasyon puan ortalamalari t-testi ile karsilastirilmistir.
t-testi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. SD ve WT Ogrenme Ortamindaki Ogrencilerin Motivasyon Orta-
lamalar1 Arasinda Yapilan t-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
SD 38 331 26 70 534 595

WT 34 328 22

390



S. Yildirum, S.Sahin / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi 17(2) (Yil), 371-402

Tablo 8’de yer alan t-testi sonuglarina gore gruplar arasinda
anlaml1 bir fark bulunamamistir (t(70)=.534, p>.05). Bu sonug her iki
ortamin &grencilerin motivasyonuna aym diizeyde etki ettigini
gostermektedir.

SD ve WT o6grenme ortamlarindaki dgrencilerin motivasyon
durumlarina  yonelik  goriisleri  incelendiginde; SD  6grenme
ortamindaki &grenciler; ortamin motivasyon diizeylerini artirdigini
belirtmektedirler. Ayrica SD 6grenme ortamindaki 6grenciler ortamin
eglenceli, yliksek iletisim imkani sunan bir yapisinin oldugunu
diistinmektedirler. Bu 6grenciler bazi teknik problemler yasamalarina
ragmen bunlarin dogal oldugunu ifade etmektedirler. WT 6grenme
ortamindaki 6grenciler; genel olarak ortam agisindan fazla bir
degisiklige ugramadiklarini ve bu nedenle motivasyonlarinda herhangi
bir etkilenmenin olmadigin1 ifade etmektedirler. SD ortamindaki
ogrencilerin kendilerini daha motive hissetmesi yeni bir ortamda
o0grenmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica SD ortamindaki
yiiksek etkilesim diizeyi ve igeriklere kolay erisim imkani 6grencileri
motivasyon anlaminda olumlu yonde etkilemis olabilir. Ortamin
motivasyon iizerine etkilerini gosteren ornek Ogrenci ifadeleri su
sekildedir;

SecondLife ortamina geldikten sonra kendimi 6grenci gibi his-
setmeye bagladim. Bu durum benim motivasyonumu ve ders ¢calisma
istegimi artirdl.

Cesitli teknik problemler yastyoruz. Sonucta internet iizerin-
den ders aliyoruz. Bu tiir durumlarin dogal oldugunu diisiiniiyo-
rum.

Beni eskiye nazaran motive edecek fazla bir sey yok. Yine de
canli dersleri bunun disinda tutmak lazim.

SD ve WT o6grenme ortamlarindaki Ogrenciler, iletisim
diizeyinin motivasyon diizeylerini etkilediklerini diisiinmektedirler.
Her iki ortamdaki Ogrenciler dersin ogretim elemani ile iletisime
gecmenin motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigini ifade
etmektedirler. SD ortamindaki 6grenciler diger arkadaslar ile siirekli
iletisimde bulunabildikleri bir ortamin motivasyon artirict oldugu
noktasinda birlesmektedirler. Ayrica bu ortami ders calisirken bir
araya gelmek icin kullandiklarini belirmektedirler. SD ortaminin
yliksek diizeyli iletisim ve etkilesim imkani; motivasyonu olumlu
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yonde etkilemis olabilir. Ortamlarin iletisim olanaklarinin motivasyon
tizerine etkilerini gosteren 6rnek 6grenci ifadeleri su sekildedir;

Dersin hocast ile iletisime ge¢cmek elbette motivasyonumu ar-
tirdl. Daha once sadece metinlerden okurken simdi dersin hocasina
soru sorabiliyorum.

Bu ortamda arkadagslarimu siirekli gorme sansim var. Ben bu-
rada iken bazen baska arkadaslarim ortam geliyor ve sohbet ediyo-
ruz. Bu benim motivasyonumu olumlu yonde etkiledi diye diisiinii-
yorum.

Motivasyon — Basari

WT ve SD 6grenme ortamlarindaki 6grencilerin motivasyon
durumlan ile basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemede kullanilacak
verilerin dagilimimi belirlemek amaciyla normallik testi yapilmistir.
Shapiro-Wilk Normallik testi sonuglarmma goére WT Ogrenme
ortamindaki basari puanlar1 ve motivasyon ortalamalari normal
dagilim gostermektedir (p>.05). SD 6grenme ortaminda motivasyon
ortalamalar1 normal dagilim gosterirken (p>.05), basari puanlari
normal dagilim gostermemektedir (p<.05).

SD ortamindaki 6grencilerin motivasyon diizeyleri ile basari
puanlart arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla Spearman's rho
korelasyon puani, WT 6grenme ortamindaki 6grencilerin motivasyon
diizeyleri ile basar1 puanlari arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla
Pearson korelasyon puani hesaplanmustir (Tablo 9).

Tablo 9. SD ve WT Ogrenme Ortamindaki Ogrencilerin Motivasyon ve Ba-
sar1 Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Puanlari

SD WT

N Spearmanrho p N Pearsonr p
36 -.049 J77 34 .140 430

Tablo 9’da goriildiigli gibi SD ortamindaki &grencilerin
motivasyon diizeyleri ile basarilart arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (rho=-.049, p>.05). WT 0grenme ortamindaki
ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile basarilari arasinda da anlamli bir
iliski bulunmamaktadir (r=.430, p>.05). Sonuglar SD ve WT 6grenme
ortamlarindaki 6grencilerin motivasyon ve akademik basar1 agisindan
farklilasmadigini gostermektedir. Bu durum benzer igeriklerin ve
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aktivitelerin Ogretim silirecinde kullanilmast ve uygulamanin bu
seklide ytriitilmesinin etkisinden kaynaklantyor olabilir. Ayrica bu
iki uzaktan egitim ortaminin, motivasyonu ve akademik basariy1 ayni
diizeyde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Motivasyon Anketinin Incelenmesi

Uygulamaya katilan o6grencilerin  motivasyon durumlarim
incelemek ve Ogrenme ortamlarina gore gruplarin farklilastiklar
noktalar1 belirlemek amaciyla motivasyon anketinin sonuglari
betimsel olarak incelenmistir. SD ve WT 6grenme ortamlarindaki
Ogrencilerin motivasyon anketi vermis oldugu yanitlarin betimsel
sonuglar1 Tablo 10°da gosterildigi gibidir.

Tablo 10. SD ve WT Ogrenme Ortamlarindaki Ogrencilerin Motivasyon
Testi Puan Ortalamalari

M. ifade SD WT Durum

No N X Sd N X sd

7 Uzaktan egitimde basarili olmak i¢in 38 232 1.042 34 297 1.114 WT
yeterli teknik becerimin oldugunu
diistiniiyorum.

15  Buderste ylizylize konusabilecegim bir 38 3.34 1.021 33 394 .704 WT
Ogretmenin olmasi 6grenmeme olumlu
yonde yansiyabilirdi.

19  Ders esnasinda birgok aksakliklar 37 324 1.065 34 344 1.078 WT
yasadim

29  Uzaktan derslerde tek basima 37 3.14 1.004 34 365 981 WT
o6grenmekten ziyade diger kisilerle
tartisarak 6grenmeyi tercih ederim

32 Dersin yiiriitiildiigii ortaminin 37 324 1.116 34 341 1.048 WT
kullanim1 oldukga kolaydir

10 Bu dersteki bazi uygulamalar benim 38 276 1.076 34 2.03 .627 SD
i¢in zorlayict oldu

18  Derste 6grendiklerimin uygulamalari 38 3.66 .815 33 333 854 SD
icin daha fazla 6rnek sunumu veya
uygulama aktiviteleri olabilirdi.

25  Zaman planlamasimi kendimin 37 422 672 34 4.09 570 SD

yapabildigi bir uzaktan ders almak
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benim i¢in degerliydi.

28 Ders igerisinde birgok kaynaga erisme 37 3.68 .626 34 335 .734 SD
imkan1 buldum.

35 Ders igerigi benim ilgilendigim 36 3.69 822 33 312 .893 SD

konulardan meydana gelmektedir

SD ve WT o6grenme ortamlarindaki 6grencilerin motivasyon
diizeyleri karasizim seviyesinde ¢ikmistir. Ancak bazi maddelerde SD,
baz1 maddelerde WT 6grenme grubunda motivasyonun daha yiiksek
oldugu; anketin genelinde ise motivasyon diizeyinin ayni oldugu
bulunmustur. Ortalamalarin  istatistiksel karsilastirmas1  gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu iki
ortamin, 6grenen motivasyonu olusturma ve motivasyonu siirdiirme
acisindan birbirine tstiinliigii bulunmadigini goéstermektedir. Shih ve
Gamon (2001) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da sanal 6grenme
ortamlarinin motivasyon iizerinde anlamli bir etkisinin olmadiginm
ifade edilmektedir. Motivasyon diizeylerinin genel olarak kararsizim
seviyesinde ¢ikmis olmasi, motivasyonu artiran ve eksilten durumlarin
oldugunu gdstermektedir. Ortalamanin kararsizim diizeyinde olmasi
ve standart sapmanin disiikligi O6grencilerin  genel olarak
motivasyonlarinin diigiik degisimler gdsterdigini ve motivasyon
farklarinin basariya yansimamasini izah edebilir. Keller (2008),
motivasyonun  e-0grenme  ortamlarinda  0grenmeyi  artiran
bilesenlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte Lee,
Wong ve Fung (2010), sanal gergeklik sunan yapilarin motivasyon
iizerinde olumlu etkisinin bulundugunu ifade etmektedirler. Benzer
sekilde Sutcliffe ve Alrayes (2012), SD ortamimin motivasyon
iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu belirtmektedirler.

Her iki gruptaki 6grenciler teknik problemlere deginmektedirler.
Ancak teknik problemlerin motivasyonlarina olumsuz etki etmedigini
anlasilmakta ve teknik problemleri yasadiklari noktasinda kararsiz
kaldiklarimi goriilmektedir. Uzaktan derslerde teknik aksakliklar
olabilecegi bilgisi, 6grencileri motivasyonel olarak etkilenmemelerini
saglamig olabilir. Sutcliffe ve Alrayes (2012), SD ortaminda meydana
gelen teknik problemlerin motivasyona etki etmedigini ifade
etmektedirler. Alrayes ve Sutcliffe (2011), calismalarinda 6grencilerin
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o0grenme siireclerinde ¢esitli teknik problemler yasamalarina ragmen,
ogrenmelerinin olumlu yonde etkilendigini diisiindiiklerini ifade
etmektedirler. Bu durum oOgrencilerin uzaktan derslerde ¢esitli
aksakliklarin meydana gelebilecegi noktasinda bilgili olduklari
anlamina gelmektedir.

Bulgular, 6grencilerin WT 6grenme ortaminin kullanimimin SD
ogrenme ortamina gore daha az bilgisayar becerisi gerektirdigini
diistindiiklerini gostermektedir. Bilgisayar becerisi gerektiren 6grenme
ortamlarinda gerekli teknik beceriye sahip olmayan &grenciler,
akademik basarilarinin olumsuz yonde etkilendigini diisiinmektedirler.
Bu durum ortamlarin motivasyon tizerindeki gergek etkilerini
perdelemis olabilir. Sutcliffe ve Alrayes (2012), WT 06grenme
ortamlarinin, SD 6grenme ortamina gore daha kullanigh oldugunu ve
WT ortamlarin 6grenciler agisindan daha tanidik olmasindan dolay1 bu
ortamlarin SD ortamina nazaran daha kolay algilandiklarini ifade
etmektedirler. SD  O6grenme ortamindaki Ggrencilerin  teknik
becerilerini gelistirmek i¢in ortamdaki teknolojiyi &grenmeye
odaklandiklarim1 ifade etmeleri bu durumu destekler niteliktedir.
Sonug olarak 6grenme ortamlarmin kullanimina yonelik olarak teknik
becerisi eksik olan Ogrenciler 6grenme icerikleri yerine teknik
eksikliklerini gidermeye odaklanmaktadirlar. Bu durum SD gibi yeni
O0grenme ortamlarinda daha fazla ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde
Sutcliffe ve Alrayes (2012), SD ortamindaki O6grencilerin ders
konularimi ogrenmekten  ziyade  teknolojinin  Ogrenimine
odaklandiklarini ifade etmektedirler.

Her iki ortamda ki Ogrenciler siireglerini  kendilerinin
yonetebildigi bir dersi almalarimin kendileri i¢in degerli oldugunu
belirtmektedirler. Bu diisiinceye SD 6grenme ortamindaki dgrenciler,
WT 6grenme ortamindaki 6grencilere nazaran daha yiiksek diizeyde
katilim gostermislerdir. Ho, Nelson ve Miiller-Wittig (2011), SD
ortaminin d6grenci merkezli ve 6grenci yonetimli igbirligi ile 6grenme
noktasinda olumlu etkileri oldugunu belirtmektedirler. Uzaktan egitim
ortamlarinda &grencilerin zamani, mekan1 veya igerikleri kendi
tercihlerine gore belirleyerek 6grenme siireglerine dahil olabildikleri
bir uzaktan egitim ortamlarindan hoslandiklarin1 ve her iki ortamin da
buna imkan verdigi goriilmektedir. Benzer sekilde, Shih ve Gamon
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(2001), ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenebilmelerine izin veren
uygulamalardan hoslandiklarini rapor etmektedirler.

WT o6grenme ortamindaki Ogrencilerin daha fazla O6grenme
etkilesimi beklentisi i¢inde olmasi SD 6grenme ortaminin 6grenen-
O0grenen ve Ogrenen-Ogreten etkilesimini daha 1iyi destekledigini
gostermektedir. Sonuclar, SD 6grenme ortaminin 6grencilerin hosuna
gittigini ve igerik sunumu noktasinda WT O6grenme ortamina gore
daha fazla begenildigini ortaya koymaktadir. Ayrica ortamin dgrenci
tizerinde olusturdugu olumlu hava, basartya etki eden bir unsur olarak
goze carpmaktadir. Bu noktada SD ortamindaki 6grenciler WT
ogrenme ortamindaki dgrencilere gore ortamdan daha fazla memnun
olduklarii agiklamaktadirlar. Nitel veriler incelendiginde Ogrenciler
ortamin yapisi, icerikler ve ortamdaki iletisim olanaklarinin
motivasyona olumlu etki eden faktdrler olarak gdérmektedirler. SD
ortamindaki Ogrenciler bu bilesenlere WT 0Ogrenme ortamindaki
Ogrencilere gore daha fazla deginmislerdir. Benzer bir sekilde
Verhagen, Feldberg, Hoff, Meents ve Merikivi (2012), sanal
diinyalarin kullanim kolaylig1 ve gorsel yapisinin motivasyonu olumlu
yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Ayrica SD ortamindaki
eszamanli iletisim olanaklarinin, 6grencilerin ilgi ve motivasyonu
iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu cesitli ¢alismalarda ortaya
cikmaktadir (Holmberg ve Huvila, 2008; Omale, Hung, Luetkehans ve
Cooke-Plagwitz, 2009).

Sonuc¢

Bu calismanin amaci; birinci  olgunluk diizeyine gore
tasarlanmig sanal diinya temelli e-6grenme ortami (SD) ile web
temelli e-6grenme ortammin (WT) motivasyon, 0grenme stili ve
basar1 degiskenleri agisindan karsilastirmaktir. Caligmadan elde edilen
bulgular degerlendirildigi zaman degisken diizeyinde SD ve WT
O0grenme ortamlarina yonelik elde edilen sonuglar sunlardir;

e Her iki 0Ogrenme ortamindaki Ogrencilerin bilgisayar ve
internet kullanim diizeyi distiktiir. Her iki gruptaki 6grenciler
teknik yetersizlik hissetmislerdir. Bu iki bulgu uygulamanin
sonuglarini etkilemistir.

e Her iki 6grenme ortaminda da G6grencilerin akademik basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgu
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birinci olgunluk diizeyindeki bir yapida tasarlanan uzaktan
egitim faaliyetleri agisindan her iki ortamin akademik basariya
benzer diizeyde etki ettigini gostermektedir.

e Her iki oOgrenme ortamindaki Ogrenciler Ogrenme stili
acisindan ayristiran agirlikli bir dagilima sahiptirler. Her iki
ortamdaki 0grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durum her
iki 6grenme ortami i¢in 6grenme stilinin basariy: farklilagtiran
bir etkisinin olmadigimi gostermektedir. Bununla birlikte
ayristiran grubundaki Ogrenciler istatistiki fark olmamasina
ragmen diger Ogrenme stilindeki Ogrencilerden daha
basarilidirlar.

e Her iki O6grenme ortamindaki Ogrencilerin motivasyonlari
karasizim diizeyindedir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile
akademik basarilari arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Bu bulgu her iki ortamm motivasyon
diizeyine benzer diizeyde etki ettigini gostermektedir.

e Nitel bulgular sanal diinya temelli 6grenme ortamlarindaki
ogrenme etkilesimlerinin web temelli 6grenme ortamlarindan
daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu bulgu o6gretimsel
amaglh etkilesim olusturma ve Ogretimsel etkilesimin
stirekliligini saglama noktasinda sanal diinya temelli 6grenme
ortamlarinin daha yetkin oldugunu gdstermektedir.

e Sanal diinya temelli 6grenme ortamlar1 68rencilerde, karsilikli
iist diizey anlagilabilirlik, dogal problem ¢ézme siiregleri, grup
aidiyeti saglamaktadir. Bu durum, sanal diinya 6grenme
ortamlarinin nitelikli 6grenen-6grenen etkilesimini  dogal
olarak iist dlizeye ¢ikardigini gostermektedir.

e Ayn igerik ile yiriitilen uygulamada sanal diinya temelli
ogrenme ortamindaki 6grenciler pozitif duygular ile eglenerek
ogrenirken web temelli 6grenme ortamindaki dgrenciler ortami
monoton ve sikici bulmuslardir. Bu durum sanal diinya temelli
ogrenme ortamlarinin 6gretime olumlu bir hava kattigini
gostermektedir.

e Bireysel 0grenme aktiviteleri ve bireysel ders c¢alisma
noktasinda web temelli Ogrenme ortamlar1 daha ¢ok
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begenilmistir. Bu durum web temelli 6grenme ortamlarinin
ogrenen-igerik etkilesimi haricindeki etkilesimleri en alt
seviyeye indirerek bireysel 6grenime daha uygun bir ortam
sagladigini gostermektedir.

Genel anlamda birinci olgunluk diizeyinde hazirlanan sanal
diinya temelli 6grenme ortamlar1 ile web temelli 6§renme ortamlarinin
birbirlerine gore tistiin oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bununla
birlikte Ogrenen etkilesimi ve eglence noktasinda sanal diinya
ogrenme ortamlar1 daha etkin goriiniirken bireysel c¢aligma ve
Ogrenenler arasi1 istenmeyen etkilesimi engelleme noktasinda web
temelli 6grenme ortamlar1 6ne ¢ikmaktadir.

Oneriler

Bu ¢aligmadaki katilimer profili ve ders yapisi dikkate alinarak
benzer durumlarda basari, ve motivasyon acisindan iki ortaminda
basar1 noktasinda denk bulundugu sonucuna bagli olarak egitimciler
her iki ortamdan birini tercih edebilirler. Bununla birlikte arastirma
sonuglarina bagli olarak sosyal etkilesim, isbirligi, problem ¢6zme,
grup calismast yapma gibi durumlar1 barindiran dersler olusturmak
icin 6gretenlerin sanal diinya temelli 6grenme ortamlarina yonelmeleri
Onerilebilir. Ayrica otantik O0grenme aktiviteleri icin sanal diinya
temelli 6grenme ortamlari iyi bir alternatif olabilir. Ote yandan
bireysel calismaya dayali ayri zamanli aktiviteleri yogunlukta olan
dersler i¢in daha kolay, daha az teknik beceri gerektiren yapisiyla web
temelli 6grenme ortamlar tercih edilebilir.

Arastirmacilarin farkli 6grenme seviyelerindeki materyalleri
kullanarak benzer bir calismay1r yapmasi Onerilir. Bu ¢alisma
orneklemin demografik yapist ve akademik ge¢misleri gz Oniinde
bulundurularak 3D olgunluk diizeyi modelinin birinci olgunluk
diizeyine gore tasarlanmistir. Bu konuda c¢alisacak arastirmacilarin
farkli profil yapilarindaki 6rneklemlerde, farkli olgunluk diizeyleri ve
konu alanlarinda benzer ¢alismalar yapmalart 6nerilir. Bu ¢aligmalar
mevcut calismanin sonuglarinin daha iyi degerlendirilmesine ve
sonuglarin genellenebilir hale gelmesine yardimer olabilir.
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Ozet

Aragtirma, Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Smiflandirmasi’na (IBBS)
gore okul oOncesi 6gretmen adaylarinin mizah tarzlarinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Genel tarama modelindeki arastirmanin
orneklemine IBBS’ye gore on iki bdlgede bulunan iiniversitelerin Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali birinci ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren dgretmen
adaylarindan tabakali 6rnekleme yontemiyle segilen toplam 1114 okul oncesi
Ogretmen aday1 alinmistir. Yerlikaya (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan
“Mizah Tarzlar1 Olgegi (Humor Styles Questionnaire)” kullanilarak elde edilen ver-
iler non-parametrik 6l¢timlerden Bonferroni diizeltmeli Kruskall-Wallis H testi ve
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Buna gdre, okul Oncesi 6gretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri iiniversitelerin bulundugu bolgelere, cinsiyete ve
iiniversiteye baslamadan once yasadiklar1 yere gére mizah tarzlari arasinda anlamli
bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciik: Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, mizah tarzlari, 6gretmen
yeterlikleri, Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi (IBBS)

Abstract
This study was carried out to investigate pre-service preschool teachers’
humor styles according to some variables based on the information provided by Sta-
tistical Classification of Region Units of Turkey (SCRU). 1144 pre-service pre-
school teachers in either their first year or fourth year at university were selected
through stratified sampling and included in the study group. The study followed the
principles of general scanning model and the universities were selected according to
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SCRU. Humor Styles Questionnaire which was adapted by Yerlikaya (2003) was
used as a data gathering tool and during the analysis of the data Kruskall-Wallis H
test and Mann-Whitney U test with Bonferroni correction were used. According to
the results, significant difference was observed among pre-service preschool teach-
ers’ humor styles according to the region where their university was located, their
gender and their hometown.

Keywords: Pre-service preschool teachers, humor style, teacher proficiency,
Statistical Classification of Region Units of Turkey (SCRU).

Giris

Glinimiizde; felsefe, edebiyat, psikoloji, gibi farkl
disiplinlerden bir¢ok arastirmacinin ilgisini ¢eken mizah; olay ve du-
rumlar karsinda siirekli ciddi olma yerine olay ve durumlarin eglenceli
yoniinii gérebilme ve eglendirici durumlarin yaratilmasini saglayan
zihinsel siiregleri ve duygusal tepkileri iceren genis kapsamli bir
kavram olarak tanimlanmaktadir (Martin, 2007). Alan yazinda mi-
zahin biyolojik, psikolojik, sosyal, entelektiiel ve duygusal gelisime
etkisi oldugu vurgulanmakla birlikte mizah kullaniminin 6neminin
vurgulandigi ve mizah kullaniminin etkisinin aragtirildigr en nemli
alanlardan biri egitimdir. Cagdas egitim akimlarina gore dgretmenin
sahip olmas1 gereken en onemli niteliklerden biri olarak goriilen mi-
zah (Huss, 2008), bireyleri sosyal uyum ve topluma katilim ko-
nusunda yiireklendiren bir iletisim araci olarak (Lowis ve Nieuwoudt,
1993) ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken kisilik 6zelligi olarak
(Erden, 2001; Kandir, Ozbey ve Inal, 2010) kabul edilmektedir.
Brown ve Tomlin (1996) tarafindan yapilan arastirmada, {iniversite
ogrencilerinin 1yl Ogretmenin Ozelikleri arasinda “mizah duy-
gusu”ndan oldukca sik soz ettikleri belirtilmektedir. Benzer olarak;
Cruickshank, Jenkins, ve Metcalf (2011) etkili 6gretmenlerin igten ve
mizah duygusuna sahip olduklarini; Torok, McMorris, ve Lin (2004)
mizahin &gretmenin imajinda daha insani bir etki yarattigmmi be-
lirtmektedirler. Ayrica dgrenciler egitim ortaminda mizahi kullanan
ogretmenleri “ilgi ¢ekici, ilgili” (Kottler, Zehm ve Kottler, 2005) ve
"hevesli" (Lowman, 1994) olarak tanimlamaktadirlar.

Ogretmenlerin niteliklerine ve kisisel 6zelliklerine yonelik alan
yazinda, egitim sisteminin en temel alaninda gérev yapan okul 6ncesi
ogretmenlerinin sahip olmasi gereken en dnemli kisisel 6zelliklerin-
den biri de mizah yetenegidir (Daglioglu, 2012; Kandir ve ark., 2010).
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Etkili ve nitelikli bir okul Oncesi 6gretmeninin mizah yetenegini
cocuklarin gelisim 6zelliklerine, gereksinimlerine ve egitim ortamina
uygun bicimde kullanmasi; egitim ortaminin niteligini ve ¢ocuklarin
gelisimini olumlu bi¢gimde etkileyebilmektedir (Wanzer, 2002). Egitim
O0gretim ortaminda Ogretmenler tarafindan kullanilan mizahin rolii ile
ilgili yapilan aragtirmalarda; Shatz ve LoSchiavo (2006), Tomkovick
(2004) mizahi gergin durumlarin ve sinif ortaminda olusan ¢esitli
problem durumlarinin iistesinden gelmek i¢in kullanilan giiclii bir arag
olarak, Martin, Puhlik-Doris, Larsen, Gray ve Weir (2003) sosyal
iligkiler kurma siirecinde; sinif yonetiminde ve sinifta olusan problem-
lerin ¢oziimiinde; Abel (2002) Abel ve Maxwell (2002), Bergen
(2003), Lefcourt (2003) ve Lehman, Burke, Martin, Sultan ve Czech
(2001) stresle bas etmede ve dgretmenler tarafindan kullanilan mizahi
teknikleri, g¢ocuklarla etkili iletisim kurmada bireyler arasindaki
baglantilar1 kolaylastiran bir tampon gérevinde oldugunu belirtmekte-
dirler.

Ogretmenler tarafindan mizahi yontemlerin egitim ortaminda
kullanilmastyla ilgili Torok, McMoris ve Lin (2004) tarafindan
yapilan arastirmada; eglenceli oykiiler, kisa filmler ve fikralar, komik
yorumlar, kiiciik sakalar, sozciik oyunlari, karikatiirler, bilmeceler,
posterler ve bulmacalar sinifta kullanilabilecek uygun mizah yontem-
leri olarak tespit edilmistir. Egitim ortaminda uygun mizah yontem-
lerini kullanabilen ve olumlu mizah tarzina sahip 6gretmenler sicak ve
cekici bir 6grenme ortami olugturma potansiyeline sahiptir. Bu durum
cocuklarin 6grenme siirecine katilimini artirmakta, daha olumlu bir
calisma ortami olusturabilmekte ve cocuklarin gelisimini olumlu
yonde desteklemektedir. Mizah; 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasini
(Cornet, 1986 Akt. Torok ve ark., 2004), problem ¢6zme becerilerinin
artmasint  (Klavir ve Gorodetsky, 2001), ogrenme hizinin
yiikselmesini, stresin azalmasini, ¢ocuklarin konsantrasyon diizeyinin
ve sliresinin artmasini (Gorham ve Christophel, 1990) saglamaktadir.
Kohn (1999) sinif ortaminda kullanilan mizah yontemlerinin, 6grenme
ortamii olumlu etkiledigini, siifta mutlu ve pozitif bir hava
olustugundan cocuklarin 6grenmeye karsi olan ilgilerinin artmasini
sagladigin1 ve bu durumun 6grencilerin dogrudan basar1 seviyelerini
etkileyen bir etmen oldugunu vurgulamaktadir.
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Olson ve Clough (2003) uygun mizah yontemlerinin sinif or-
taminda kullanilmasinin ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirdigini ve
cocuklarin Ogrenmeye karsi motivasyonlarii arttirdigimi vurgula-
muslardir. McGhee (1979) tarafindan yapilan arastirmada ise giinliik
O0grenme siirecine uygun kullanilan mizahin, ¢ocuklarin sosyal-
duygusal, biligsel ve fiziksel gelisimde olumlu etkisi oldugu tespit
edilmistir (Akt. Burton Hoffman, 2008). Garner (2006); Kbher,
Molstad ve Donahue, (1999) tarafindan 6zellikle ilkokul ve okul 6nce-
si Ogretmenleri ile ilgili yapilan arastirmalarda; mizahi kullanan
ogretmenlerin O0grencilerinde 6grenmenin daha fazla gergeklestigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul 6ncesi egitim ortamlarinda mizahi oyun-
larin kullanilmasinin ve ¢ocuklara mizahi dergi ve kitaplar okun-
masinin aynit zamanda ¢ocuklarin yeni soOzciikleri 6grenmelerini,
sozciklerin telaffuzlarint  ve yeni anlamlarini  §grenmelerini
destekleyebildigi belirlenmistir (Burton Hofmann, 2008).

Mizahin egitim ortamlarinda ve Ogretmenler tarafindan
kullanimina yonelik yapilan arastirmalarda mizahin hem bilissel hem
de duygusal faktorleri icerdigi goriilmektedir. Cogunlukla kisiler arasi
iliskiler igerisinde olusan mizah, bir kisilik 6zelligi olarak ve bir¢ok
bilim dalin1 kapsayan ¢ok yonlii bir yap1 olarak degerlendirilmektedir.
Bu noktada mizah bireyin kisiler arasi iligkilerindeki tarzina yonelik
olarak; katilimci, kendini gelistirici, saldirgan ve kendini yikict mizah
olmak iizere dort farkl tarz olarak belirlenmistir. Mizah tarzlarindan
katilimc1 ve kendini gelistirici mizah psikolojik olarak iyi olma duru-
mu ag¢isindan olumlu ve saglikli; saldirgan ve kendini yikict mizah ise
psikolojik olarak iyi olma durumu agisindan olumsuz ve sagliksiz mi-
zah tarzlar1 olarak kabul edilmektedir (Martin ve ark., 2003).

Olumlu ve saglikli mizah tarzlarindan katilimci mizah tarzi,
mizahi bireyin kendi gereksinimlerini goz ardi etmeden, kendine ve
diger bireylere saygili ve zarar vermeyecek bicimde kisiler arasi iligki
ve etkilesimleri gelistirici bir sekilde kullanilmasini ifade etmektedir.
Katilimer mizah tarzina sahip olan bireyler kisiler arasindaki gerilim-
leri azaltarak iligkilerin daha kaliteli bir diizeyde olmasini saglamaya
caligmaktadirlar. Olumlu ve saglikli mizah tarzlarindan kendini
gelistirici mizah tarzi ise, mizahin bireylerin diger insanlarin gereksin-
imlerini dikkate alarak, stresle basa ¢ikmada, sorunlar tizerindeki
bakis acisin1 degistirmede ya da olumsuz duygularini azaltmada
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kullanilmasini i¢ermektedir (Kazarian ve Martin, 2004; Martin ve
ark., 2003; Yerlikaya, 2009). Olumlu ve saglikli mizah tarzlarinin bi-
reylerin benlik saygisi ve psikolojik egitim durumlar ile iliski igeris-
inde oldugu disiiniilmektedir (Yerlikaya, 2009). Psikolojik olarak iyi
olma durumu agisindan olumsuz ve sagliksiz mizah tarzlarindan olan
saldirgan mizah, mizahin bireylerin yalnizca kendi istiinliikleri ve haz
duygulan ile ilgili gereksinimlerini karsilamak amaciyla bagkalarini
incitici ya da kendinden uzaklastirici bir bi¢gimde kullanmasidir.
Olumsuz ve sagliksiz mizah tarzlarindan kendini yikici mizah tarzi
ise, mizahin bireylerin baskalarin1 giildiirebilmek adma bireylerin
kendi gereksinimlerini dikkate almadan kendilerini siirekli mizahi bir
yolla koétiilemesi ve yermesi seklinde ifade edilmektedir (Kazarian ve
Martin, 2004; Martin ve ark., 2003; Yerlikaya, 2009). Bu tarz mizahin
ise lizlintl, kaygi gibi olumsuz duygular ile iligki icerisinde oldugu
diistiniilmektedir (Yerlikaya, 2009).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  olumlu ve saglikli mizah
tarzlarin1 egitim ortamlarinda kullanmasi; ¢ocuklarin konsantrasyon
diizeyini ve siiresinin artirmakta, 6grenilen bilgilerin kalic1 olmasini,
O6grenme hizinin yiikselmesini ve problem ¢ézme becerilerinin art-
masint  saglayarak  ¢ocuklarin  gelisimlerini  olumlu  yo6nde
desteklemektedir. Bu da olumlu ve saglikli mizah tarzinin egitim or-
taminda kullaniminin 6nemini gostermektedir. Bununla birlikte birey-
lerin yas, cinsiyet, kiiltiir ve gecmis yasam deneyimlerine gore mizahi
algilama, yorumlama ve kullanma bigimlerinin farklilik gosterdigi
bilinmektedir. Bu noktadan hareketle 6zellikle okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin olumlu ve saglikli mizah tarzlarmin gelistirilebilmesi i¢in
O0gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim siirecinde mizah tarzlarinin
belirlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmada,
Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi’na (IBBS) gore
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin mizah tarzlarinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amagla calismada asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mizah tarzlar ile;
v’ dgrenim gordiikleri tiniversitelerin bulundugu bolge arasinda,

v’ cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve yaslari arasinda,
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v’ lniversiteye baslamadan Once yasadiklari yer arasinda anlaml
bir fark var midir?

Yontem

Aragtirma; Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurulu’na bagl iin-
iversitelerde 6grenim goren okul dncesi 6gretmen adaylarinin mizah
tarzlarmin bolge, cinsiyet, sinif, yas ve liniversiteye baglamadan 6nce
yasadiklar1 yer degiskenleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini
ortaya koydugundan betimsel nitelikte olup, tarama modeli tipindedir.
Tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da on-
dan alinabilecek bir grup, ornek ya da orneklem iizerinde verilerin
toplanmasin1 amaglayan caligmalara denmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2011).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Tii-
rkiye’de Yiiksek Ogretim Kurulu’na bagl iiniversitelerde, biinyesinde
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali bulunan 44 iiniversitenin Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda normal ve ikinci dgretim olarak
ogrenim goren 3841 birinci ve 2017 dordiincii sinif olmak tizere top-
lam 5868 sayidaki 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmada evreni temsil edecek Orneklemi belirlemek igin,
tabakalt Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada tabakali
orneklem se¢iminde kullanilan temel 6lgiit Tiirkiye’de —Nomenclature
of Territorial Units for Statistics (NUTS) ya da diger adiyla Istatistiki
Bolge Birimleri Sinflamasi’na (IBBS) goére smiflandirilmis on iki
bolgede bulunan iiniversitelerin Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
birinci ve dordiincii sinifinda 6grenim goren 6gretmen aday1 sayisidir.
Bu amagla oncelikle Yiiksekogretim kurumuna bagli iiniversitelerin
biinyesindeki Okul Oncesi Egitimi anabilim dali birinci ve ikinci
O0grenim Ogrenci kontenjanlar1 elde edilmistir. Ardindan bu iiniver-
sitelerin  IBBS'ye gore simiflandirilmis  bélgelerde  dagilimlar
incelenmis ve her bolgedeki iiniversitelerde bulunan Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dal1 birinci ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren
ogretmen adaylarinin sayis1 dikkate almmustir. IBBS'ye gore belir-
lenen her bolge bir alt evren olarak kabul edilmistir. Her bir alt
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evrenden alinacak 6gretmen aday1 sayilari yapilan hesaplamalar sonu-
cunda belirlenmistir ancak Dogu Marmara ve Bati1 Karadeniz bolge-
lerinde bulunan tiniversitelerden izin alinamadigi i¢in bu bolgelerden
veri toplanamamustir. Tiirkiye genelinde uygun istatistiksel sayida 681
birinci, 433 dordiincii sinif olmak {izere toplam 1114 okul Oncesi
ogretmen aday1 6rnekleme alinmustir.

Ornekleme alinan &gretmen adaylarmin %4.8’si Istanbul,
%4.8’si Bati Marmara, %42,4’1 Ege, %16,2’si Bat1 Anadolu,%12,7’si
Akdeniz, %3,2’s1 Orta Anadolu, %4,2’si Dogu Karadeniz, %6,9’u
Kuzeydogu Anadolu, %4,1’1t Ortadogu Anadolu ve %0,7’si
Gilineydogu Anadolu bolgesinde bulunan {iniversitelerde Ogrenim
gormektedir. Ayrica Ornekleme alinan Ogretmen adaylarinin
%86,8’nin kiz, %13,2’sinin erkek oldugu; %61,1 nin birinci siifta,
%38,9’nun dordiincii siifta 6grenim gordiigli; %70,2’sinin 17-21 yas
arasinda, %28,5’nin 22-26 yas arasinda, %1,3’niin 27 yas ve lizerinde
oldugu ve {iniversiteye baslamadan once %29,2’sinin il, %58’sinin
ilge, %12,8’nin ise kdyde ikamet ettigi belirlenmistir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin demografik
ozelliklerinin yer aldigr genel bilgi formu ve mizahin giinliik
kullanimindaki bireysel farkliliklara iligkin dort farkli boyutunu
6lgmek amaciyla Martin, Puhlik-Doris, Larsen, Gray and Weir (2003)
tarafindan gelistirilen ve Yerlikaya (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyar-
lamas1 yapilan “Mizah Tarzlar1 Olgegi (Humor Styles Questionnaire)”
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Mizah Tarzlar1 Olgegi’nde;
ikisi uyumlu, ikisi uyumsuz olmak iizere dort farkli mizah tarzini
O0lcmeyi hedefleyen, dort alt 6lcek bulunmaktadir. Bu alt dlgekler;
Katilimc1 Mizah, Kendini Gelistirici Mizah, Saldirgan Mizah ve Ken-
dini Yikict Mizah olarak adlandirilmaktadir. Olgekte “Kesinlikle
Katilmiyorum” ile “Tamamiyla Katiliyorum” arasinda degisen yedili
likert tipi bir derecelendirme kullanilmakta ve alt 6lgeklerin her biri
8’er maddeden olusmaktadir. Mizah Tarzlar1 Olgegi’nde ters yonde
puanlanan on bir madde bulunmaktadir. Alt dlgeklerden alinan pu-
anlarin  ytiksekligi, ilgili mizah tarzinin kullanim  sikhigin
gostermektedir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi ¢alismasinda her bir
alt olgege iliskin elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari;
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Katilimc1 Mizah igin .74, Kendini Gelistirici Mizah i¢in .78, Saldirgan
Mizah i¢in .69 ve Kendini Yikic1t Mizah i¢in .67 olarak belirlenmistir.
Alt 6lgeklerin zamana kars1 giivenirlik katsayilarinin ise sirasiyla; .88,
.82, .85, .85 oldugu goriilmiistiir (Yerlikaya, 2003).

Yerlikaya (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan “Mi-
zah Tarzlar1 Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmas1 2003 yilinda
yapilmis oldugundan bu arastirmada 1114 okul Oncesi O0gretmen
adayindan toplanan veriler kullanilarak 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayilari
(Cronbach alfa) yeniden incelenmistir. Bu degerlendirme sonucunda
Olcegin i¢ tutarlilik katsayilar1 Katilimci Mizah igin .73, Kendini
Gelistirici Mizah i¢in .71, Saldirgan Mizah i¢in .62, Kendini Yikici
Mizah igin .66 ve Mizah Tarzlar1 Olgegi Toplam igin .76 olarak belir-
lenmistir. Bu sonuglarin, Yerlikaya (2003) tarafindan yapilan gegerlik
giivenirlik  calismas1 i¢ tutarlilk katsayilarina yakin oldugu
goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde; okul Oncesi Ogretmen
adaylarina iliskin demografik 6zelliklerin degerlendirilmesinde
frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin Mizah Tarzlari Olgegi'nden aldiklari puanlarimn
normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testi ile analiz
edilmistir. Normallik testi sonucunda, dl¢ekten alinan puanlar normal
dagilim sergilemedigi i¢in okul Oncesi 6gretmen adaylarinin mizah
tarzlarmin 6grenim gordiikleri tiniversitenin bulundugu bolge, yaslar
ve liniversiteye gelinceye kadar yasadiklar1 yere gore farklilik gosterip
gostermedigi non-parametrik Ol¢imlerden Bonferroni diizeltmeli
Kruskall-Wallis H testi ile cinsiyetlerine ve siniflarina gore farklilik
gosterip gostermedigi ise non-parametrik Slglimlerden Mann-Whitney
U testi ile analiz edilmistir. Gruplar aras1 farklilik incelenirken; anlam-
lilik seviyesi olarak .05 kullanilmig olup, p<.05 olmasi durumunda
gruplar arasinda anlamh farkliligin oldugu, p>.05 olmast durumunda
ise anlamli farkliligin olmadig belirtilmistir (Biytikoztiirk, 2013).
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Bulgular

Tiirkiye genelindeki okul Oncesi 6gretmen adaylarinin mizah
tarzlarinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen bul-
gular asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ogrenim Gérdiikleri Univer-
sitelerin Bulundugu Bolgelere Gére Mizah Tarzlar1 Olgegi Puanlarina liskin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Kruskal Wallis H Testi

411

Bolgeler Sira 2 Tkili
n - Ort. X P Kars.
1/Istanbul 53 9 619.06
2/Bati Marmara 53 9 570.60
S 3/Ege 472 9 557.50
§ 4/Bati Anadolu 181 9 61371
= 5/Akdeniz 141 9 500.44
£ 6/Orta Anadolu 3% 9 se451 039 082 -
N§ 7/Dogu Karadeniz 47 9 561.99
X 8/Kuzeydogu Anadolu 77 9 508.08
9/Orta Anadolu 46 9 513.40
10/Giineydogu Anadolu 8 9 468.06
- 1/Istanbul 53 9 681.25
8 2/Bati Marmara 53 9 55279
= 3/Ege 472 9 55814
8 4/Bat Anadolu 181 9  560.10
B 5/Akdeniz 141 9 564.10
< 6/Orta Anadolu 3 9 o558 1302 162 .
S 7Dogu Karadeniz 47 9 54447
% 8/Kuzeydogu Anadolu 77 9 504.31
S5 9/Orta Anadolu 46 9 54416
X 10/Giineydogu Anadolu 8 9 38250
Vlstanbul 53 9 45171
2/Batt Marmara 53 9 528.91
S 3/Ege 472 9 568.07
& 4/Ban Anadolu 181 9 53854 1-3
= 5/Akdeniz 141 9 622.86 - 1-5
§o 6/Orta Anadolu 36 9 546.31 17.314 044 1-7
] 7/Dogu Karadeniz 47 9 578.21 5-8
3 8/Kuzeydogu Anadolu 77 9 503.91
9/Orta Anadolu 46 9 580.28
10/Giineydogu Anadolu 8 9 414.94
. 1/Istanbul 53 9 54599 3-4
== 2/Bati Marmara 53 9 53412 3-8
2 5 g 3/Ege 472 9 587.40 29142  001* 54
< § 4/Bati Anadolu 181 9 513.15 5-7
5/Akdeniz 141 9 635.57 5-8
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6/Orta Anadolu 36 9 52550
7/Dogu Karadeniz 47 9 485.26
8/Kuzeydogu Anadolu 77 9 459.45
9/Orta Anadolu 46 9 519.93
10/Giineydogu Anadolu 8 9 380.38
1/Istanbul 53 9 587.08
- 2/Bati Marmara 53 9 534.87
§  3/Ege 472 9 577.38
S 4/Ban Anadolu 181 9 55222 a8
N 5/Akdeniz 141 9 599.05 20.872 013* 5.8
= 6/Orta Anadolu 36 9 532.25 ' ' 5-10
S 7/Dogu Karadeniz 47 9 525.62
2 8/Kuzeydogu Anadolu 77 9 448.44
< 9/Orta Anadolu 46 9 52164
10/Giineydogu Anadolu 8 9 282.44
TOPLAM 1114
*p<.05

Tablo 1 incelendiginde; okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
saldirgan mizah tarzi (X?=17.314, p<.05), kendini yikic1 mizah tarzi
(X?=29.142, p<.05) ve toplam mizah tarz1 (X?=20.872, p<.05) puan
ortalamalari ile 6grenim gordiikleri tiniversitelerin bulundugu bolgeler
arasinda anlamh bir farkin oldugu; katilimei mizah tarzi (X*=15.339
p>.05) ve kendini gelistirici mizah tarzi (X2:l3.022 p>.05) puan
ortalamalari ile 6grenim gordiikleri tiniversitelerin bulundugu bolgeler
arasinda ise anlaml bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Buna gore sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda Istanbul bélgesinde &grenim goren
okul oncesi 6gretmen adaylarinin saldirgan mizah tarzi puanlarinin
Ege, Akdeniz ve Dogu Karadeniz Bolgelerinde 6grenim goren okul
Oncesi 0gretmen adaylarina gore daha diisiik oldugu; ayn1 zamanda
Kuzeydogu Anadolu Bolgesi'nde 6grenim goren okul dncesi 6gretmen
adaylarinin da Akdeniz Bolgesi'nde 6grenim goren okul Oncesi
Ogretmen adaylarina gore saldirgan mizah tarzi puanlarinin daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. Kendini yikict mizah tarzi sira ortala-
malar incelendiginde; Ege Bolgesi’nde dgrenim goren okul oncesi
O0gretmen adaylarinin kendini yikict mizah tarzi puanlarmin Bati
Anadolu ve Kuzeydogu Anadolu Bolgesi’nde 6grenim goéren ogret-
men adaylarindan daha yiiksek oldugu; ayni zamanda Akdeniz Bolge-
si’nde 6grenim gdren okul dncesi dgretmen adaylariin Bati Anadolu,
Dogu Karadeniz ve Kuzeydogu Anadolu Bolgelerinde 6grenim géren
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okul Oncesi 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ogrenim gordiikleri iiniversitelerin bulundugu
bolgelere gore Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde 6grenim goren okul
oncesi 0gretmen adaylarinin toplam mizah tarzi puanlarinin Ege ve
Akdeniz Bolgesi’nde 6grenim goren okul oncesi 6gretmen adaylarin-
dan anlamli derecede daha diisiik oldugu ve Akdeniz Bolgesi’nde
O0grenim goren okul Oncesi 0gretmen adaylarinin toplam mizah tarzi
puanlarmin Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde 6grenim goéren okul
Oncesi 0gretmen adaylarina gore anlamli derecede daha yliksek oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte istatistiksel olarak anlamli olmamak-
la birlikte sira ortalamalar1 dikkate alindiginda katilimec1 mizah tarzi
ile kendini gelistirici mizah tarzi puanlarinin Istanbul Bolgesi’nde
O0grenim goren okul Oncesi Ogretmen adaylarinda en yiiksek,
Glineydogu Anadolu Boélgesi’'nde 6grenim goren okul Oncesi Ogret-
men adaylarinda ise en diislik oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Mizah
Tarzlari Olgegi Puanlarima Iliskin Mann-Whitney U-Testi Sonuglar

Mann-Whitney U

Mizah Tarzlar Cinsiyet n Stwra Ort. U 0

. Kiz 967 562.99
Katilimer Mizah Erkek 147 591 38 65765 144

. e Kiz 967 557.08
Kendini Gelistirici Mizah Erkek 147 560.29 70665 910

. Kiz 967 540.40 .
Saldirgan Mizah Erkek 147 669.96 54543 .000

.. . Kiz 967 550.56
Kendini Yikici Mizah Erkek 147 603.17 64361.5 .065

. Kiz 967 550.98
Toplam Mizah Tarzi Erkek 147 600.39 64769.5 .083

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde; okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
saldirgan mizah tarz1 (U=54543, p<.05) puan ortalamalar1 ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farkin oldugu; katilimer mizah tarzi (U=65765,
p>.05); kendini gelistirici mizah tarzi (U=70665, p>.05); kendini
yikict mizah tarz1 (U=64361.5, p>.05) ve toplam mizah tarzi
(U=64769.5, p>.05) puan ortalamalari ile cinsiyet arasinda ise anlamli
bir farkin olmadig goriilmektedir. Buna gore sira ortalamalar1 dikkate
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alindiginda; katilimci mizah tarzi puanlarmin kadinlarda; kendini
gelistirici mizah tarzi, saldirgan mizah tarzi ve kendini yikict mizah
tarzi puanlarinin ise erkeklerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen _Adaylarmnin Ogrepim Gordiikleri Sif
Diizeylerine Gore Mizah Tarzlar1 Olgegi Puanlarina Iliskin Mann-Whitney
U-Testi Sonuglart

Mizah Tarzlart Sinyf n  SwaOrt Mann-Whitney U
Diizeyi U D
1. f 681 548.61
Katlime: Mizah s 1413815 247

4. simf 433 571.48

.. N . siif 681 553.08
Kendini Gelistirici Mizah anif 433 564.45 144429 .565
Saldirgan Mizah comif - 68L 57233y 00aag 053

. smuf 433 534.18
. smf 681 565.86
. smf 433 544.35
. smf 681 563.65
. smf 433 547.83

Kendini Yikici Mizah 141740.5 276

Toplam Mizah Tarzi 143250 424

N S S N

Tablo 3 incelendiginde; okul oncesi Ogretmen adaylarinin
katilimc1 mizah tarzi1 (U=141381.5, p>.05), kendini gelistirici mizah
tarz1 (U=144429, p>.05), saldirgan mizah tarz1 (U=137337, p>.05),
kendini yikict mizah tarzi (U=141740.5, p>.05) ve toplam mizah tarzi
(U=143250, p>.05) puan ortalamalar1 ile 6grenim gordiikleri siif
diizeyi arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Buna
gore istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte sira ortalamalari
dikkate alindiginda katilimc1 mizah tarzi ve kendini gelistirici mizah
tarzi puanlariin dordiincii sinifta 6grenim goren okul dncesi 6gretmen
adaylarinda; saldirgan mizah tarzi, kendini yikic1 mizah tarzi ve top-
lam mizah tarzi puanlarmin ise birinci sinifta 6grenim goren okul
oncesi 6gretmen adaylarinda daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Yaslaria Gére Mizah Tarzlar
Olgegi Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Kruskal Wallis H Testi
Stra

Mizah Tarzlar Yas 2
n Sd ort. X p
17-21 yas 782 2 551.90
Katilimer Mizah ;326 yas 318 2 573.93 1.559 459
JaBVe 94 2 497.36
tizeri
17-21 yas 782 2 543.86
I]\(ﬂegglfz}m Gelistirici ii-Zg yjes 318 2 589.99 4735 094
o 14 2 58164
lizeri
17-21 yas 782 2 559.96
Saldirgan Mizah §§'26 yas 318 2 55364 ) 104 809
Yasve 14 2 507.93
lizeri
17-21 yas 782 2 561.17
faer?dzm Yikici Mi- 35-22 yj: 318 2 546.16 0875 646
yas 14 2 61029
lizeri
17-21 yas 782 2 554.38
';oplam Mizah §§-26 y\?g 318 2 567.49 0.751 687
arzt yas 14 2 50518

uzeri

Tablo 4 incelendiginde; okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
katilime1 mizah tarzi (X?=1.559, p>.05), kendini gelistirici mizah tarzi
(X?=4.735, p>.05), saldirgan mizah tarzi (X?=0.424, p>.05), kendini
yikic1 mizah tarzi (X?=0.875, p>.05) ve toplam mizah tarz1 (X?=0.751,
p>.05) puan ortalamalari ile yaslar1 arasinda anlamli bir farkin olma-
dig1 belirlenmistir. Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte ken-
dini gelistirici mizah tarzi, katilimci mizah tarzi ve toplam mizah tarzi
puanlar1 22-26 yas grubu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda, saldirgan
mizah tarzi puan1 17-21 yas grubu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda,

415



O.Uyanik, G.Inal Kiziltepe... / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2)(2015), 403-430

kendini yikici mizah tarzi puani ise 27 ve lizeri yas grubunda en
yiiksek olarak goriilmektedir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Universiteye Baslamadan Once
Ikamet Ettikleri Yere Gore Mizah Tarzlar1 Olgegi Puanlarma Iliskin Krus-
kal-Wallis H Testi Sonuglari

Tkamet Kruskal Wallis H Testi
Mizah Tarzlar Edilen n sd  Sura Ort. X2 0 Ikiti
Yer Kars.
il 325 2 552.89
Katilimer Mizah Ilge 646 2 571.21 4907 .086 -
Koy 143 2 506.04
. o 1 325 2 537.40
fﬂe‘;’;’r’]’” Geligtirici flce 646 2 57479 4592 101 -
Koy 143 2 525.09
il 325 2 581.25
Saldirgan Mizah Ilce 646 2 55540 4.542 103 -
Koy 143 2 513.01
il 325 2 534.82
Kendini Yikici Mizah Ilce 646 2 573.67 3.890 .143 -
Koy 143 2 536.01
il 325 2 543.60
Toplam Mizah Tarzi flge 646 2 57740 7.775 .020*  2-3
Koy 143 2 499.21
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde; okul oncesi Ogretmen adaylarinin
katilime1 mizah tarzi (X?=4.907, p>.05), kendini gelistirici mizah tarzi
(X?=4.592, p>.05), saldirgan mizah tarzi (X*=4.542, p>.05), kendini
yikict mizah tarzi (X?=3.890, p>.05) puan ortalamalari ile {iniversiteye
baslamadan Once ikamet ettikleri yer arasinda anlamli bir farkin olma-
dig1; toplam mizah tarzi (X?=7.775, p<.05) puan ortalamasi ile iiniver-
siteye baslamadan Once ikamet ettikleri yer arasinda ise anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir. Toplam mizah tarzi puani iiniversiteye
baslamadan once ilgede yasayan okul Oncesi 6gretmen adaylarinda,
koyde yasayan okul dncesi 6gretmen adaylarina gére anlamli derecede
daha yiiksektir. Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte
katilimc1 mizah tarzi, kendini gelistirici mizah tarzi ve kendini yikict
mizah tarzi puanlar1 iiniversiteye baslamadan oOnce ilgede yasayan
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda, saldirgan mizah tarzi puani ise iin-
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iversiteye baglamadan oOnce ilde yasayan okul oOncesi Ogretmen
adaylarinda daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Farkli disiplin kollarinin arastirma alani igerisine girmesi,
ogretmenlerin temel kisilik 6zellikleri ve nitelikleri arasinda bulun-
mas1 ve egitim siirecinde, ¢ocuklarin konsantrasyon diizeyinin ve sii-
resinin artmasi, Ogrenilen bilgilerin kalict olmasi, 6grenme hizinin
yiikselmesi, problem ¢6zme becerilerinin artmasi gibi olumlu etkile-
rinin bulunmasi; olumlu ve saglikli mizah tarzinin egitim ortaminda
kullaniminin 6nemini gdstermektedir. Bu noktadan hareketle Tiirkiye
Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi’na (IBBS) goére okul dncesi
Ogretmen adaylarinin mizah tarzlarinin bazi degiskenlere (liniversiten-
in bulundugu boélge, cinsiyet, sinif, yas ve liniversiteye baslamadan
Once yasadiklar1 yer) gore incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada,
okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri tiniversitelerin
bulundugu bolgelere gore mizah tarzlart incelendiginde, katilimci mi-
zah tarzi ve kendini gelistirici mizah tarzi puan ortalamasi ile ogret-
men adaylariin 6grenim gordiikleri {iniversitelerin bulundugu bolge-
ler arasinda anlamli bir farkin olmadigi, saldirgan mizah tarzi, kendini
yikict mizah tarzi ve toplam mizah tarzi puan ortalamalari ile 6grenim
gordiikleri liniversitelerin bulundugu bolgeler arasinda ise anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Cografi ortam, sahip oldugu dogal ve
beseri niteliklere gore bolgelere ayrilmaktadir ve bolgeler olustu-
rulurken, bolgelerin bir cografi alan1 kapsamasi, benzer ekonomik ve
sosyal yapiya sahip olmasi, ortak tarihi gecmis ¢ercevesinde ortak et-
nik, kiiltiirel ve dini 6zelliklere sahip, ayni dili konusan halklardan
olusmasi bolgelerin olusturulmasinda goz oniine alinan temel etkenler
olmaktadir (Apan, 2004). Avrupa Birligi’'ne dahil olan iilkeler i¢in
tiretilecek bolgesel istatistiklerde belirli bir yap1 olusturmak amaciyla
Nomenclature of Territorial Units for Statistics (NUTS) kurulmustur.
Tiirkiye ise 2000°1i yillara gelindiginde yeni bir bolge kavramu ile
tanismistir. Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmas1 (IBBS), iilke
genelinde ya da bolgesel dlgekte bolgeler arast gelismiglik farklarinin
azaltilmasina yonelik olarak bolgelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel analizlerinin yapilmasi ve Avrupa Birligi ile karsilagtirilabilir
veriler iiretilmesi amaciyla Tiirkiye NUTS o6lgiitlerine gore 22 Eyliil
2002 tarih ve 24884 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan Bakanlar Ku-
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rulu karar ile Tiirkiye birinci diizeyde on iki bolgeye ayrilmustir.
Devlet Planlama Teskilati, Devlet Istatistik Enstitiisii ve I¢isleri Ba-
kanlig1 tarafindan olusturulan bir komisyon tarafindan olusturulan on
iki bolge, illerin niifus miktari, kiiltiirel yapisi ve gelismislik durumu
da géz Oniinde bulundurularak ayrilmistir  (Tas, 2006;
www.tuik.gov.tr).

Tirkiye kapladig1 cografik alaniyla ve sahip oldugu niifusuyla
Diinyanin en biiyiik iilkeleri arasinda yer almakta ve bu biiyiikliik
iilkenin bat1 kesimi ile dogu kesimi arasinda hem ekonomik hem de
sosyal agidan biiyiik farkliliklara neden olmaktadir. Bu agidan Tiirki-
ye, bolgesel farkliliklarin fazlaca gozlendigi bir iilke konumundadir
(Tas, 2006). IBBS’ye gore ayrilmus bolgelerin  ozellikleri
incelendiginde, Istanbul en yogun olmak iizere Ege ve Dogu Marmara
Bolgelerinin diger bolgelere oranla en kalabalik niifus yogunluguna
sahip oldugu; Istanbul en ¢ok olmak iizere Bat1 Anadolu, Dogu Mar-
mara Bolgeleri’nin en ¢ok go¢ aldigi; egitim, eglence-kiiltiir, turizm,
sanayi ve saglik alaninda en ¢ok olanaga Istanbul, Bat1 Marmara, Bat1
Anadolu, Ege ve Akdeniz Bolgelerinin sahip oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte konut kirasinin en yiiksek oldugu ve yoksulluk
siirinda yasayan kisi sayisinm en gok oldugu bélgeler yine Istanbul,
Ege, Akdeniz ve Bati Anadolu Bolgeleri olarak dikkati ¢ekmektedir
(Wwww.tuik.gov.tr).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri tiniver-
sitelerin bulundugu bolgelere gore mizah tarzlar incelendiginde; Is-
tanbul Bolgesi’nde 68renim goren okul dncesi 6gretmen adaylarinin
Ege, Akdeniz ve Dogu Karadeniz Bolgelerinde 6grenim goren ogret-
men adaylarina gore ve Akdeniz Bolgesi’nde 6grenim goren gretmen
adaylarmin da Kuzey Dogu Anadolu Bolgesi'nde Ogrenim goren
O0gretmen adaylarina gore mizahi, kisinin yalnizca kendi tstiinliik ve
haz duygular1 ile kendi gereksinimlerini karsilamak amaciyla
baskalar1 hakkinda sosyal olarak uygun olmayan bicimde saldirgan
tarzda daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmalar saldirgan mi-
zah tarzimmin saldirganlik, stres (Durmus ve Tezer, 2001), sosyal
anksiyete, depresyon (Tucker ve ark., 2013), yalmzlik (Cegen, 2007,
Zhao, Kong ve Wang, 2012) ve umutsuzluk (Sar ve Sayar, 2012) gibi
duygularla pozitif bir bigimde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Is-
tanbul Bolgesi’nde niifus, trafik, go¢ alma ve yoksulluk sinirinda
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yasayan bireylerin yogunlugu gibi bireyleri strese, depresyona, tii-
kenmislik duygusuna ve yalnizliga itecek olumsuz kosullarin varligt
bilinen bir gerc¢ektir. Ancak bu kadar yogun problemlerin oldugu bir
bolgede bireyler bir sorunu ¢ézmek i¢in dnceki yasantilar araciligi ile
Ogrenilen kurallarin basit bicimde uygulanmasinin 6tesine giderek ye-
ni ¢oziim yollar1 liretebilmektedir. Bireylerin kendi problem ¢dzme
becerilerini degerlendirme ve algilama bi¢imi yasaminda karsilastigi
giicliiklere nasil yaklastigini ve onlarla nasil basa g¢iktigini etkile-
mektedir. Tras, Arslan ve Mentis Tas (2011) yaptiklar1 arastirmada
ogretmen adaylarmin olumlu problem ¢6zme yaklasimina sahip ol-
mas1 arttikca katilimci mizah, kendini gelistirici mizah tarzlarini
kullanmanin arttigini; olumsuz problem ¢dzme yaklasimina sahip ol-
mast ile de saldirgan ve yikici mizah tarzini1 kullanmanin arttigini be-
lirlemislerdir. Olumlu bir problem ¢6zme yaklagimi bireyin karsisina
cikan problemleri ¢oOzebilece§ine inanma, buna uygun c¢oziimler
gelistirme ve uygulamay1 igermektedir. Bu nedenle olumlu bir prob-
lem ¢6zme yaklasimina sahip bireylerin kendini gelistirici ve katilimei
mizahi daha fazla kullanmasi, saldirgan ve yikicit mizah tarzlarini daha
az kullanmasi beklenebilir. Istanbul Bolgesi’nde &grenim goren
ogretmen adaylariin bolge kosullarinin yogunlugunun problemlerle
basa c¢ikabilme becerilerinde baski unsuru olusturmasindan kaynakli
saldirgan mizah tarzini, Ege Akdeniz ve Dogu Karadeniz Bolgelerinde
O0grenim goren O8retmen adaylarina gore daha az kullanmalarina
neden olmus olabilir.

Bununla birlikte Ege ve Akdeniz Boélgelerinde 6grenim goren
okul dncesi 0gretmen adaylarmin Bat1 Anadolu, Kuzeydogu Anadolu
ve Dogu Karadeniz Bolgelerinde 6grenim gdren 6gretmen adaylarina
gore mizahi, bagkalarini giildiirmek ve onlarla arasindaki iliskileri
giiclendirmek i¢in kendilerini siirekli olarak mizahi bir yolla
kotiilemesi ve yermesi gibi kendini yikici tarzda kullandiklart belir-
lenmistir. Kendini yikic1 mizah tarzina sahip bireylerin oldukca esprili
olmalarina ragmen mizahi kullanislarinin altinda bir kacis, duygusal
bir gereksinim ya da diisiik benlik algisinin bulundugu, ayrica kendini
yikict mizah tarzinin, stres (Durmus ve Tezer, 2001), sosyal anksiyete,
depresyon (Tucker ve ark., 2013), yalnizlik (Cegen, 2007; Zhao, Kong
ve Wang, 2012) ve umutsuzluk (Sar ve Sayar, 2012) gibi olumsuz
ozelliklerle pozitif yonde iliskili oldugu goriilmektedir (Yerlikaya,
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2009). Bu baglamda Ege ve Akdeniz Boélgelerinde go¢ alma gibi bi-
reyleri strese, depresyona, tiikenmislik duygusuna ve yalnizliga itecek
olumsuz kosullarin, Ege ve Akdeniz Bodlgelerinde Ogrenim goren
ogretmen adaylarmin kendini yikici mizah tarzin1 Batt Anadolu, Dogu
Karadeniz ve Kuzeydogu Anadolu Bolgelerinde Ogrenim goren
ogretmen adaylarina gore daha fazla kullanmalarina neden oldugu
diistintilmektedir.

Bununla birlikte Ege ve Akdeniz Bolgelerinde 6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin toplam mizah tarzi puanlarinin Kuzeydogu
Anadolu ve Giineydogu Anadolu Boélgelerinde 6grenim goren okul
Oncesi Ogretmen adaylarima gore daha fazla kullandiklar tespit
edilmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun verilerine gore Tiirkiye
genelinde egitim, eglence-kiiltiir, turizm, sanayi ve saglik alaninda en
¢ok olanaga Istanbul, Bati Marmara, Bati Anadolu, Ege ve Akdeniz
Bolgelerinin sahip olmalarinin Ege ve Akdeniz Bolgelerinde 6grenim
goren okul Oncesi Ogretmen adaylarmin diger bolgelere gore daha
fazla toplam mizah tarzi puanina sahip olmasina neden oldugu
sOylenebilir.

Okul Oncesi 0gretmen adaylarinin mizah tarzlarinin cinsiyet
acisindan farklilik yaratip yaratmadigi incelendiginde; erkek okul
oncesi 0gretmen adaylarinin saldirgan mizah tarzi puanlarinin kiz okul
oncesi Ogretmen adaylarmin puanlarindan anlamli derecede daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Toplumlar ve toplumlara ait kiiltiiriin
kiz ve erkek olarak bireylere ylikledigi cinsiyet rolleri vardir ve birey-
lere yiiklenen bu cinsiyet rolleri, onlarin toplum iginde nasil dav-
randiklarini, nasil goriindiiklerini ve bireylerin kendilerini nasil
gordiiklerini etkileyen yapilarin temelini olusturmaktadir. Kotthoff
(2006), cinsiyet rollerindeki kadinsilik ve erkeksilik ile bunlara at-
fedilen sifatlarin, bireylerin ne tarz mizahi kullanacagini etkileyen en
onemli faktorlerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Bir¢ok toplum
tarafindan kadinlarin c¢ekingen, agir basli olmasi desteklenirken,
komik olmalar1 ve Ozellikle saldirgan ozellikler gostermeleri kabul
edilebilir davranis olarak goriilmemektedir. Diger taraftan aymi top-
lumlarda erkeklerin saldirgan 6zellikler gostermeleri kabul edilir dav-
ranig olarak goriilmekte ve toplum tarafindan desteklenmektedir
(Decker ve Rotondo, 2001; Kotthoff, 2006). Bireylere yiiklenen
cinsiyet rollerinin onlarin mizah tarzlarimi etkiledigi géz Oniine
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alindiginda erkeklere atfedilen saldirgan cinsiyet rollerinin onlarin
kullandiklart mizah tarzlarinda da kendini gosterdigi sdylenebilir. Mi-
zah tarzlar ile ilgili yapilmig arastirmalarin birgogunda, bireylerin
cinsiyet farkliliklarinin mizah tarzlar1 izerindeki etkisinin ele alindig1
goriilmektedir. Bu konuda Avsar (2008), Chen ve Martin (2007),
Dyck ve Holtzman (2013), Erézkan (2009); inal Kiziltepe, Can Yasar,
Uyanik ve Kaya (2012), Kazarian ve Martin (2004), Saltuk (2006),
Saroglou ve Scariot (2002), Soyaldin (2007), Tras, Arslan ve Mentis-
Tas (2011), tarafindan yapilan arastirmalarda, saldirgan mizah tarzinin
kadinlardan ¢ok erkekler arasinda daha yaygin kullanildigi belir-
lenmistir. Yerlikaya (2007) yaptig1 arastirma sonucunda, saldirgan ve
kendini yikici mizah tarzlarimin erkek 6grenciler tarafindan daha ¢ok
tercih edildigini belirlemistir. Fiihr (2002) tarafindan yaslar1 11-14
arasinda degisen O0grencilerle yapilan arastirmada da erkeklerin saldir-
gan ve cinsel igerikli mizah1 daha sik kullandiklari, kizlarin ise mizahi
kendilerini neselendirmek i¢in kullandiklar1 ve yasla birlikte kiz
cocuklarinda bu durumun artis gosterdigi belirlenmistir. Benzer sekil-
de ilhan (2005), Saltuk (2006) ve Soyaldin (2007) tarafindan yapilan
arastirmalarda da kizlarin katilime1 ve kendini gelistirici mizah
tarzlarin1 daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir. Arastirmadan elde
edilen sonug, mizah tarzlar1 ile cinsiyet degiskeninin ele alindig
aragtirmalarin sonuglartyla paralellik gdstermektedir.

Aragtirmada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin simif diizeyine
gdre mizah tarzlar incelendiginde, katilime1r mizah tarzi ve kendini
gelistirici mizah tarzi puanlarinin dordiincii sinifta 6grenim goren okul
oncesi 0gretmen adaylarinda; saldirgan mizah tarzi, kendini yikici mi-
zah tarzi ve toplam mizah tarzi puanlarinin ise birinci siifta 6grenim
goren okul Oncesi Ogretmen adaylarinda daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sinif diizeyleri ile mizah tarzlar1 arasindaki iligski alan
yazinda yer alan aragtirmalarda daha az ele alinan bir konudur. Alan
yazin incelendiginde, Kazarian ve Martin’in (2004) Liibnan’da iin-
iversite dgrencileri, Avsar (2008), Erdzkan (2009) ilhan (2005) ve
Stimer’in  (2008) Tiirkiye’deki {tniversite Ogrencileri ile yapmis
olduklar1 arastirmalarin sonucunda; mizah tarzlari ile simf diizeyi
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Mizah
tarzlart ile sinif diizeyi degiskeninin ele alindig1 arastirma sonuglari
incelendiginde, bu arastirmanin bulgularinin alan yazindaki bircok
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arastirma sonuglartyla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Inal ve ark.,
(2012) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mizah tarzlarinin
incelendigi arastirmada ise; okul Oncesi O0gretmen adaylarinin simif
diizeyleri ile kendini gelistirici, saldirgan ve kendini yikici mizah
tarzlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, katilimc1 mizah tarzi
arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Arastirmada
ikinci, U¢ilincli ve dordiincli sinifta 6grenim goren okul oncesi ogret-
men adaylarinin katilimer mizah tarzi puanlarinin birinci sinifta 6gren-
im goren okul dncesi 6gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli de-
recede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Uyumlu mizah tarzlarindan biri olan katilimci mizah tarzi,
temel olarak diismanlik igermeyen, kisiler arasi iliskileri gelistirmek
ve desteklemek icin kullanilan bir tarzdir. Katilimci mizah tarzi,
neselilik, 6z saygi1, disadontiklik, iyimserlik, sosyal uyum, samimiyet,
tatmin edici iliski gibi ruh halleriyle olumlu yonde iliskili olmakla
birlikte katilimecir mizah tarzim1 daha fazla kullanan bireyler espriler
yapmaya, komik seyler sdylemeye ve kisiler arasi gerilimleri azaltma-
ya egitimli olarak goriilmektedir. Uyumlu mizah tarzlarindan kendini
gelistirici mizah tarzi ise hayat karsisinda ¢ogunlukla mizahi bir bakis
acist tagimayi, stres ve olumsuz tutumlar karsisinda bile hayata karsi
olumlu bakis acisin1 kaybetmemeyi ve olumsuz duygular karsisinda
bile mizah1 kullanabilmeyi ifade etmektedir (Martin ve ark., 2003;
Yerlikaya, 2007). Siif diizeyi arttik¢a bireylerin hem kendilerini hem
de karsilarindaki bireyleri daha iyi anlamalarma bagli olarak daha
digadoniik, bireyler arasi iligkiler ve sosyal agidan uyumlu olmalar
bireylerin olumlu mizah tarzlarin1 daha fazla kullanmalarina neden
olabilmektedir (Erdzkan, 2009; Hampes, 2006). Buna gore, dordiincii
smifta 6grenim goéren okul Oncesi Ogretmen adaylarmin daha iyi
kisiler arasi iligkiler, samimiyet ve pozitif duygularin baskinligi gibi
olumlu ruh halleri gelistirmelerine bagli olarak olumlu mizah
tarzlarini, birinci smifta 6grenim goéren okul Oncesi Ogretmen
adaylarina gore daha fazla kullandiklar1 sylenebilir.

Ayrica, okul dncesi 6gretmen adaylarinin yaglarina gére mizah
tarzlar1 incelendiginde kendini gelistirici mizah tarzi, katilimc1 mizah
tarzi ve Toplam mizah tarzi puanlar1 22-26 yas grubu okul Oncesi
ogretmen adaylarinda, saldirgan mizah tarzi puan1 17-21 yas grubu
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda, kendini yikici mizah tarzi puani ise
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27 ve lizeri yas grubunda en yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi
o0gretmen adaylarimin yaslar1 ile mizah tarzlari arasindaki iligkiyi
inceleyen alan yazinda yer alan arastirmalarda Avsar (2008) ve Saltuk
(2006) tarafindan Tirkiye’deki finiversite Ogrencileri ile yapmis
olduklar1 arastirmalarin sonucunda, mizah tarzlar1 ile 6grencilerin
yagslar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Mizah tarzlan ile yas degiskeninin ele alindig1 arastirma sonuglari
incelendiginde, bu arastirmanin bulgularinin alan yazindaki arastirma
sonuglariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Son olarak, okul Oncesi O0gretmen adaylarinin iiniversiteye
baslamadan oOnce ikamet ettikleri yere gore mizah tarzlar
incelendiginde ise; toplam mizah tarzi puani liniversiteye baslamadan
once ilgede yasayan okul oncesi 6gretmen adaylarinda iiniversiteye
baslamadan dnce kdyde yasayan okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore
anlamli derecede daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Sayar (2012)
tarafindan 0gretmen adaylarinin mizah tarzlarinin incelendigi arastir-
mada, 6gretmen adaylarinin mizah tarzlari ile iiniversiteye baslamadan
once ikamet ettikleri yer arasinda anlamli farklilik saptanmamustir.
Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte sira ortalamalari
incelendiginde; katilimc1 mizah tarzi biiyliksehirde yasayan, kendini
gelistirici mizah tarzi kdy/kasabada yasayan, saldirgan mizah tarzi ilde
yasayan ve kendini yikici mizah tarzi biiyiiksehirde yasayan 6grencil-
erde daha yiiksek bulunmustur. Bununla birlikte Siimer (2008)
tarafindan {iniversite 0grencilerinin yasamlarinin ¢ogunu gecirdikleri
yer degiskenine gore mizah tarzlarinin incelendigi arastirmasinda,
ogrencilerin katilime1 mizah tarzi puan ortalamalarimin 6grencilerin
yasamlarinin  ¢ogunu gegirdikleri yere gore anlamli diizeyde
farklilagtig1, kendini gelistirici mizah tarzi, saldirgan mizah tarzi ve
kendini yikici mizah tarzi puan ortalamalarinin ise Ogrencilerin
yasamlarinin ¢ogunu gegirdikleri yere gore anlamli diizeyde bir
farklilasma olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada katilime1 mizah tarzi
acisindan yasamlarinin ¢ogunu biiyiiksehirde geciren 6grencilerin pu-
an ortalamalarinin, yasamlarinin ¢ogunu kdyde geciren Ogrencilerin
puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu, ayrica yasaminin ¢ogunu
biiyliksehirde gegiren 6grencilerin katilime1 mizah tarzi puan ortala-
malarinin, yasamini kasaba-ilgede geciren dgrencilerden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Mizah tarzlar1 ile okul Oncesi Ogretmen
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adaylarinin iiniversiteye baslamadan oOnce ikamet ettikleri yer
degiskeninin ele alindig1 arastirma sonuglari incelendiginde, alan
yazindaki arastirma sonuglariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun verilerine gére Tiirkiye genelinde il ve
ilgelerde ikamet eden bireylerin kdyde ikamet eden bireylere gore da-
ha fazla egitim, eglence-kiiltiir, turizm, sanayi ve saglik alaninda
olanaga sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun iiniversiteye
baslamadan once ilce merkezlerinde ikamet eden okul oncesi 6gret-
men adaylarinin kdyde ikamet eden 6gretmen adaylarina gore toplam
mizah tarzi puanina sahip olmasiyla iliskilendirilebilir.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak ileride yiiriitiilecek
arastirmalara iliskin  Onerilerde bulunulabilir.  Gerekli izinler
almamadigi i¢in 6rnekleme almamayan Dogu Marmara ve Bati Ka-
radeniz Bolgelerinden veri toplanarak ve farkli degiskenler eklenerek
arastirma tekrarlanabilir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarmin mizah
tarzlarim etkileyecek kisisel ve psikolojik etmenler (stres ve kaygi
diizeyi, 6znel 1yi olus, benlik saygisi, empati, utangaglik, duygusal ze-
ka vb.) birlikte alinarak mizah tarzlar ile bu etmenler arasindaki iligki
incelenebilir. Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin olumlu mizah
tarzlarimi daha fazla kullanmasi amaciyla alan derslerinde mizah
becerilerini desteklemeye yoOnelik ¢alismalara agirlik verilebilir.
Cogunlukla uyumlu mizah tarzlarini kullanan 6gretmenlerle, uyumsuz
mizah tarzlarimi kullanan 6gretmenlerin 6grencilerinin basar1 ve okula
uyum gibi 6zellikleri karsilagtirilabilir.
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Extended Summary

Purpose

Making use of positive and healthy humor styles at educational settings by the pre-
school teachers help children retain the knowledge they learnt at school (Cornet,
1986 as cited in Torok et al., 2004), enhance their problem solving skills (Klavir &
Gorodetsky, 2001), increase their learning pace, reduce their stress level, enhance
their attentiveness (Goriham & Christophel, 1990) and all in all foster the whole
development of the child. The findings show the importance of using positive and
healthy humor styles at educational settings. However, it has already been accepted
that there are differences in individuals’ perception, interpretation and making use of
humor, according to their experiences, culture, gender and age. Therefore, there
arises a need for determining and developing the positive and healthy humor styles
of preschool teachers in order to assist them before they finish university. For this
reason, in this study it was aimed to investigate pre-service preschool teachers’ hu-
mor styles according to some variables based on the information provided by Statis-
tical Classification of Region Units of Turkey (SCRU).

Method

The population of the study included pre-service preschool teachers enrolled in one
of the 44 universities in Turkey which offers a major degree in Early Childhood Ed-
ucation during the 2011-2012 academic year. 1144 pre-service preschool teachers in
either their first year (n=681) or fourth year (n=433) at universities were selected
through stratified sampling and included in the sample. As a data gathering tool, a
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demographical information questionnaire and Humor Styles Questionnaire which
was developed by Martin, Puhlik-Doris, Larsen, Gray, and Weir (2003) and adapted
to Turkish by Yerlikaya (2003) were used. The data then analyzed using Kruskall-
Wallis H test with Bonferroni correction and Mann-Whitney U test.

Findings

As a result of analysis of pre-service teachers’ humor styles according to the region
where their universities were located, it was found out there was no significant dif-
ference between the region they study in and the subjects’ affiliative and self—
enhancing humor scores whereby a significant difference was apparent between the
region and aggressive and self-defeating humor scores. According to the findings, in
terms of gender, female pre-service preschool teachers’ aggressive humor scores
were significantly lower than those of males. On the other hand, no significant dif-
ference was observed between the humor styles mean scores and subjects’ duration
of study at university or their ages. Finally, the subjects who used to live in a city
scored significantly higher on total humor styles in comparison with the ones who
used to live in rural areas before starting their studies.

Discussion and Conclusion

Since aggressive humor style is positively correlated with stress (Durmus & Tezer,
2001), social anxiety, depression (Tucker et al., 2013), loneliness (Cegen, 2007,
Zhao, Kong & Wang, 2012) and desperation (Sar & Sayar, 2012), it can justify the
fact that the pre-service preschool teachers studying in overpopulated zones with
lots of urban problems like Istanbul region is more likely to use aggressive behavior
compared to the ones residing in Aegean, Mediterranean and East Black Sea Region.
In addition the ones having self-defeating humor style are likely to escape from real-
ity, feel an emotional need or have low self-esteem although they seem to be hu-
morous. Moreover, the self-defeating humor style is positively correlated with stress
(Durmus & Tezer, 2001), social anxiety, depression (Tucker et al., 2013), loneliness
(Cegen, 2007; Zhao, Kong & Wang, 2012) and desperation (Sar & Sayar, 2012).
Therefore self-defeating humor characteristics seen more in subjects residing in Ae-
gean and Mediterranean region compared to the ones studying in West Anatolia,
East Black Sea region and East Anatolia region can be explained in a way that Ae-
gean and Mediterranean region has immigration problems which cause overpopula-
tion with side effects such as stress, depression, burn out feeling and loneliness.

Inal Kiziltepe et al. (2012), Dyck and Holtzman reported that males are likely to use
aggressive humor more compared to males. This finding is parallel with the results
of this study.

Ilhan (2005), Avsar (2008), Stimer (2008) and Erdézkan (2009) did not find any sta-
tistically significant difference between the humor styles and the pre-service teach-
ers’ duration of study. Similarly, Saltuk (2006) and Avsar (2008) did not report a
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statistically significant difference between students’ ages and their humor styles. On
the other hand, in Sayar’s (2012) study no significant difference was reported be-
tween the humor styles and the region the subjects used to live before they start uni-
versity. All these findings are in parallel with the ones derived from this study.

In the light of the findings of this study, some recommendations for future research
can be made as follows: this study can be re-carried out by including data from East
Marmara and West Black Sea regions after getting consent which the authors could
not due to several reasons. The individual and psychological elements (stress, anxie-
ty level, well- being, self-esteem, empathy, shyness, emotional 1Q, etc.) which can
affect pre-service preschool teachers’ humor styles can be studied as a whole and the
relationship between these elements and humor styles can be investigated in forth-
coming research. Apart from these, in order to assist pre-service preschool teachers
in using positive humor styles, more emphasis can be put in departmental courses in
terms of fostering the students’ humor skills.

k ok sk ok
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Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tu-
tumlarimin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi

The Investigation of the Prospective Teachers' Attitudes towards the
Individuals with Special Needs In Terms Of Some Variables
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Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli birey-
lere yonelik tutumlariin bazi degiskenler agisindan incelemesidir. Bu amagla 2014-
2015 egitim-dgretim giiz yartyilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Egitim Bilimleri (PDR) ve Simf
Ogretmenligi programlarinda 6grenim goéren 209 Ogretmen adayina arastirmact
tarafindan gelistirilen “6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum o0lgegi” uygu-
lanmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylarinin 6zel ger-
eksinimli bireylere yonelik tutumlari iizerinde sadece cinsiyet ve yakin ¢evresindeki
0zel gereksinimli birey tiiriiniin bir boyutunda 6nemli bir etkisinin oldugu diger
degiskenlerin ise anlaml1 bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: 6zel gereksinimli bireyler, 6gretmen adayi, tutum

Abstract

The main purpose of this research is to investigate the prospective teachers’
attitudes towards individuals with special needs in terms of some variables. For this
purpose the “Attitudes Scale Towards Individuals With Special Needs” developed
by researcher was administered on 209 prospective teachers who Turkish teaching,
Social Studies teaching, Classroom teaching and education science (PDR) programs
at Kafkas University Faculty of Education during the fall semester of 2014-2015
academic year. According to findings obtained from the research, on attitudes to-
wards individuals with special needs of prospective teachers while only in one di-
mension of scale of gender and types of individuals with special needs in their close
environment that studying was an important effect on attitudes, other variables
wasn’t not have any significant effect.

Key Words: individuals with special needs, prospective teachers, attitude
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”Bugiin diinya da 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin sayisal dagi-
limlar1, Diinya Saglik Teskilatinin diinya standartlar1 6l¢ii olarak belir-
lenmektedir. Buna gore iilke niifuslarinin %10-12’sinin 6zel gereksi-
nimi olan bireylerin olusturdugu vurgulanmaktadir”

(Bayko¢ Donmez, 2010: 338). Tiirkiye’de yapilan TUIK (2002) istat-
istiklerine gore ilkemizin nifusunun %12.29’unu  Oziirliiler
olusturmaktadir http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt id=1017. Bu

oran toplam niifus icerisinde kiicimsenmeyecek kadar ytiksektir.

Ozel gereksinimi olan bireylerin, dgrenme siirecleri ve davranis
ozellikleri bakimmdan hem diger bireylerden hem de birbirlerinden
bir takim farkliliklar gostermesi kagimilmazdir. Bu farkliliklar fiziksel
olabilecegi gibi zihinsel, gdrme, isitme, siiregen hastaliklar vb.
seklinde de olabilir. Sahip oldugu 6zelliklerine gére 6zel gereksinimi
olan bireylerin egitim-6gretim siirecinden faydalanmalar1 degistigin-
den; bazilar egitim-6gretim siirecinden kismen ya da tamamen fayda-
lanamayabilirken, bazilar1 ise toplumdaki diger bireyler (6zel ger-
eksinimi olmayan bireyler) gibi egitim-6gretim siirecinden faydalana-
bilirler.

Ozel gereksinimli bireyler terimi 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de (1997) 6zel egitim gerek-
tiren birey bashigi altinda yer almakta ve “gesitli nedenlerle, bireysel
ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen
diizeyden anlamli farklilik gosteren bireyi” seklinde tanimlanmak-
tadir.

Literatiirde tutum kavraminin birden fazla tanimi1 bulunmakta-
dir. Inceoglu (2010: 13)’de tutumu “bireyin kendine ya da gevresin-
deki herhangi bir nesne, toplumsal ya da olaya kars1 deneyim, bilgi,
duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi zihinsel, duy-
gusal ve davranigsal bir tepki on egilimidir” seklinde tanimlarken,
(Ardig, 2012: 5)’de “tutumun g¢agristirdiklar: ve iliskili oldugu degis-
kenler goz oniinde bulunduruldugunda tutumun kapsaminin insana
dair her sey oldugunu soylemek yerinde olacaktir” seklinde tanimla-
maktadir.

“Halen giiniimiizde bile engelli bireylere yonelik olumsuz tutum
ve davraniglarin varligimi gorebiliyoruz. Bu olumsuz tavir ve tu-
tumlarin bireyin bu konuda edindigi bilgi ve yakin ¢evresindekilerin
0zel gereksinimli ¢ocuklara kars1 aldigi tavra gore sekillendigi soyle-
nilebilir” (Ozgiir, 2013: 29). Ogretmenlerin biiyiikk bir cogunlugu
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Ogrencileri tarafindan model alinirlar. Bu baglamda 6gretmenlerin
siiflarinda bulunan 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum, tavir
ve davranislari, bu cocuklarin smif igerisindeki 6zel gereksinimi
olmayan Ogrenciler tarafindan kabul edilmesinde 6nemli rol oynar.
Nitekim “sinif 6gretmeninin kaynastirma 6grencisine karsi sergiledigi
olumlu ve kabul edici tutumlar, siniftaki tiim 6grenciler i¢in model
almacak davranislar haline gelir” demektedir (Ozdemir, 2013: 305).

Ozyiirek (2013: 24)’de “yetersizlikten etkilenenlere yonelik tu-
tumlar tizerinde odaklasan ¢alismalar degisik 6gretim kurum ve mes-
lek gruplarindaki kisilerin yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik
tutumlarin olumsuz, basmakalip, onyargili ve onlar1 kabul etmeyen
seklinde oldugu goriiliir” demektedir. Bu baglamda 6zel gereksinimli
bireylere yonelik olumsuz tutum, diisiince, tavir ve davranislarin
olumlu yonde degistirilmesi; hem 6zel gereksinimli bireylerin kendile-
rini toplumda degerli hissetmelerine, hem de toplum i¢inde kabul
gormelerine ve toplumda kabul gérmeleri sonucunda da sosyallesmel-
erine fayda saglayabilir.

Ogretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli dgrencileri ayirt
etmeleri, 6zel gereksinim tiirline goére bu 6grencilerin ihtiyaglarim
bilmeleri ve bu ihtiyaglara da cevap vermeleri gereklidir. Ogretmen-
lerin bu beklentileri yerine getirebilmeleri i¢in en azindan tiniversitede
lisans diizeyinde sunulan 6zel egitim dersini almalari, 6zel gereksin-
imli bireylere yonelik hem bilgi sahibi olmalarin1 hem de 6zel ger-
eksinimli bireylere yonelik olumlu tutum gelistirmelerine faydal
olabilir. Nitekim Firat (2014)’de liselerde gorev alacak oOgretmen
adaylariin lisans programlarina ve pedogojik formasyon alan 6gret-
men adaylarina yonelik kurs programlarina 6zel egitim dersinin ilave
edilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayni1 dogrultuda Kayili, Kogyigit,
Yildirirm Dogru ve Ciftgi (2010: 59)’da “6gretmen yetistiren fakiiltel-
erin tim boliimlerinde 6zel egitim dersinin kredisi artirilabilir ve
mevcut sistemde segmeli ders olarak verilen kaynastirma egitimi dersi
zorunla hale getirilerek, Ogretmenlikle 1ilgili tiim bodliimlere
yayginlastirilabilir” derken bu ¢alismaya paralel olarak Goziin ve
Yikmis (2004:78)’de “Uiniversitelerin Egitim Fakdiltelerinin brang
dgretmenleri yetistiren programlarina Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Kaynastirilmasi’na yonelik zorunlu ders ya da se¢meli bir ders
konulabilir” demektedir.
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Ozel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili alanyazinda ¢ok
sayida arastirma bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; Avramidis, Bay-
liss ve Burden, 2000; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Batu, 1998; Batu,
Kircaali-iftar, Uzuner, 2004; Bek, Giilveren ve Baser, 2009; Casarez,
Stevens, Oginga Siwatu ve Cain, Tarihsiz; Dalgar, 2011; Dien Wes-
tervelt ve Turnbull, 2015; Diken ve Sucuoglu, 1999; Dolapci, 2013;
Firat, 2014; Gokdere, 2012; Goziin ve Yikmis, 2004; Giileryiiz, 2014;
Giliven ve Cevik, 2011; Kayhan, Sengilin ve Akmese, 2012; Konza,
2008; Kuzu, 2011; Melekoglu, 2013; Orel, Toret ve Zerey, 2004; Oz-
demir, 2010; Oztiirk, Ballioglu ve Sen, 2014; Sazak-Pinar ve Giiner-
Yildiz, 2013; Sahbaz ve Kalay, 2010; Senel, 1996; Temel, 2000; Tiir-
koglu, 2007; Unal, 2010; Yuker, Block ve Younng, 1970 vb. seklin-
dedir. Literatiir incelendiginde engelliler ile ilgili de ¢aligmalar oldugu
gorlilmektedir. Bunlardan bazilar ise; Colak ve Cetin, 2014; Dagbas,
Kesen ve Eryilmaz, 2013; Giirsel, 2006; Sahin ve Giildenoglu, 2013;
Yildirim Sari, Bektag ve Altiparmak, 2010 seklindedir. Bu ¢alismalar
incelendiginde 6zel gereksinimli bireylere yonelik 6gretmen adaylari-
nin tutumlarini 6lgen calismalarin da egitim alanina katkisi olacagi
distintilmektedir.

Arastirmanin Amact ve Onemi

Bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlar1 konu edilmistir. Alana iligkin yapilan literatiir tara-
masinda, 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlart inceleyen ca-
ligmalara sinirli sayida rastlanilmasina ragmen kaynastirmaya yonelik
tutumlar ile ilgili bircok ¢alisma bulundugu goériilmiistiir. Bu nedenle
gelecegin 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumla-
rin1 belirlenmenin egitim alanina katkis1 olacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Ogretmen adaylarinin “Ozel Gereksinimli Bireylere” yonelik
tutumlari ne diizeydir?

Yukarida sorulan aragtirma problemine bagli olarak cevabi ara-
nan alt problemler de asagida ifade edilmistir.
1. Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlari
ne diizeydedir?
2. Ogretmen adaylarinin, zel gereksinimli bireylere yonelik tutumla-
11;
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a) Cinsiyet,

b) Yas,

c) Bolim,

d) Yakin gevresinde 6zel gereksinimli birey olup olmama durumu,

e) Yakin g¢evresindeki 6zel gereksinimli birey tiirlerine gore istatistik-
sel olarak anlamli bir fark gostermekte midir?

Yontem
Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasinda arastirmada izlenen yol, ver-
ilerin analizi ve yorumlanmasinda kullanilan istatistiksel tekniklere
iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Nicel arastirma desenlerinin kullanildig1r arastirmanin temel
amaci 0gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum
diizeylerini belirlemektir. Bu amagla arastirmada betimsel tarama
modeli (survey) kullanilmistir. Tarama modelleri, “gecmiste ya da
halen varolan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir”
(Karasar, 2010: 77).

Calisma Grubu

Arastirma calisma grubunu, Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 2014-2015 6gretim yili giiz done-
minde O6grenim gérmekte olan ve Ozel egitim dersini almis olan
Ogretmen adaylart olusturmustur. Calisma grubu olusturulurken
Ogrenciler aragtirmanin amaci konusunda bilgilendirilmis ve goniillii
olarak katilim gostermeleri istenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan 6gretmen adaylarinin dagilimi Tablo 1°de gdsterilmistir.
Tablo 1 incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan Ogretmen
adaylarinin; Sinif Ogretmenligi 80, Sosyal Bilgiler 55, Egitim Bilim-
leri (PDR) 45 ve Tiirkge 6gretmenligi 29 kisi olmak iizere 209 ogret-
men aday1 katilmistir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarna ait
demografik bilgiler ise Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarma Iliskin
Betimsel Bilgiler

Boliimler Bayan Erkek Toplam

N % N % N %
Simif Ogret- 43 53.75 37 46.25 80 38.28
menligi
Tiirk¢e Ogret- 16 55.17 13 4483 29 13.88
menligi
Egitim Bilimleri 22 48.89 23 51.11 45 21.53
(PDR)
Sosyal Bilgiler 26 47.27 29 52.73 55 26.32
Ogretmenligi
TOPLAM 107 51.20 102 48.80 209 100

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogretmen Adaylarma Ait Demografik

Bilgiler
Degisken N %
Kiz 107 51.20
Cinsiyet Erkek 102 48.80
18-20 24 11.48
Yas 21-23 148 70.81
24-26 33 15.79
27 ve isti 4 191
Yakin Cevresinde Evet 107 51.20
Ozel Gereksinimli
Birey Olup OI- Hayir 102 48.80
mama Durumu
Zihinsel engelli 33 15.79
Gorme engelli 8 3.83
Yakin Cevresindeki sitme engelli 10 478
Ozel Gereksinimli  Hiperaktivite ve 7 3.35
Birey Tiirleri dikkat eksikligi
Ustiin yetenekli 3 1.44
Ortopedik engelli 22 10.53
Diger 10 4.78
Birden fazla 16 7.66

Veri Toplama Aract
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Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Olgek gelistirme calismas1 20142015 egitim 6gretim giiz yariyilinda
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi, Egitim
Bilimleri (PDR) ve Smif Ogretmenligi anabilim dallarinda &grenim
goren 180 ogretmen aday: ile gergeklestirilmistir. Olgegin yap1
gecerliligini belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) ve
dogrulayici1 faktor analizi (DFA) yapilmis olup AFA’da faktorlerin
yapisin1 belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi kullanilmistir.
Olgekten elde edilen puanlarin igtutarlilik agisindan giivenirligini test
etmek amaciyla Cronbach alfa giivenirlik katsayisi, her maddenin alt-
ist %27 gruplarinin madde ortalama puanlar1 arasindaki iligkisiz t tes-
ti, iki yar1 test giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri ve
Guttman Split-Half degeri ve her bir maddenin diizeltilmis toplam
madde korelasyonlar1 hesaplanmustir.

Faktor analizi yapilmadan 6nce Kaiser-Meyer-Olkin katsayisina
(KMO) ve Bartlett kiiresellik testine bakilmistir. Arastirmada, dlgegin
KMO degeri 0.855, Bartlett kiiresellik testi sonucu da (2341.713, df=
561, p= 0.000) olarak bulunmustur. Buna gore eldeki verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugu (Biiyiikoztiirk, 2014) sonucuna ulagilmistir.

Olgege iliskin yapilan faktdr analizi sonucunda, dlgegin 13
madde olarak 3 faktor altinda toplandig1 belirlenmistir. Olgege ait iic
faktor sirastyla; birinci faktorde bulunan maddeler 6gretmen adaylari-
nin 6zel gereksinimli bireylere yonelik ilgi ve zevk almalarindan do-
lay1 begeni olarak, ikinci faktorde yer alan maddeler 6gretmen adayla-
rinin 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili daha fazla etkinlik yapilmasi,
kitle iletisim aracinda daha fazla yer verilmesi ve 6zel gereksinimli
bireylerin egitimleri hakkinda bir seyler 6grenmenin 6nemli oldugunu
diisiinmesi 6zel gereksinimli bireylere yonelik duyarliliklarini goster-
diginden duyarlhilik olarak ve lciincii faktorde yer alan maddeler ise
ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin siniflarinda ol-
masi ihtimalinin onlar1 korkutmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6g-
retmeni olmak istememeleri, tercih hakki verilirse onlar1 smiflarinda
istememeleri ve 6zel gereksinimli bireye sahip ailenin ¢ocuguna nasil
davrandigi ile ilgilenmemelerinden dolay1 olumsuz tutum boyutu ola-
rak isimlendirilmistir. Olgegin geneline ve faktorlere (alt boyutlara) ait
giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3. Faktorler ve Olgegin Biitiiniine Ait Alfa Giivenirlik
Katsayilari

Begeni Duyarhhk Olumsuz Tu-  Olgegin
tum Biitiinii
Madde sayis1 6 3 4 13
Cronbach a .803 .812 712 .841

Tablo 3°de goriildiigii lizere birinci faktore (Begeni) ait 0=.803,
ikinci faktér (Duyarlilik) 0=.812, {i¢iincii faktér (Olumsuz Tutum)
a=.712 ve 6l¢ek geneline ait o= .841’dir. Alfa katsayisina bagl olarak
6lcegin giivenilirligi begeni, duyarlilik alt boyutlar1 ve dlgegin biitlinii
i¢cin “yiiksek derecede gilivenilir” ve olumsuz tutum alt boyutunun ise
“oldukc¢a giivenilir” giivenirlik degerine sahip oldugu sdylenilebilir
(Kayis, 2014).

Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirmada veriler analiz edilirken oOrnekleme giren biitiin
cevaplayicilarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum puanlar
hesaplanmis ve dlgek puanlanirken olumlu ve olumsuz climleler goz
oniinde alinarak cevap kategorileri olumludan olumsuza dogru 5, 4, 3,
2, 1 olarak puanlanmistir. Bu nedenle, 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek
puan 65 ve en diisiikk puan 13’diir. Arastirmada oOncelikle 6gretmen
adaylarinin kisisel bilgileri ve 6lgekte yer alan her bir maddeye verdi-
kleri cevaplar SPSS paket programina girilmistir. Arastirmanin
probleminin ¢dziimlenmesinde alt boyutlara ait ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerler hesaplanmistir. Arastirmanin
2a ve 2d alt probleminin ¢ézlimlenmesi iliskisiz gruplarda t testi, 2b
ve 2e alt probleminin ¢oziimlenmesinde kruskal wallis testi ve 2c alt
problemin ¢dziimlenmesinde ise tek yonlii varyans analizi (Anova)
istatistiksel teknikleri ile gergeklestirilmistir. Ayrica farkin hangi
boyutlar arasinda oldugunu belirlemek {iizere Scheffe testi
kullanilmistir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik tutum 6lgegi mad-
deleri i¢in aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-1.80 aralig1
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.81-2.60 araligi “Katilmiyorum”, 2.61-
3.40 arahi@g “Kararsizim”, 3.41-4.20 arahi§ “Katilyyorum™ ve 4.21-
5.00 araligr ise “Kesinlikle Katilyyorum” segenegi olacak sekilde
degerlendirilmistir.
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Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin problemine ve alt problemlerine
cevap aramak amaciyla toplanan verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar1 yer almaktadir.

1) Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum-
lar

Arastirmanin “6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yone-
lik tutumlar1 ne diizeydedir?” seklinde ifade edilen birinci alt problemi
ile ilgili verilerden elde edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmis-
tir. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum
olgeginden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin "Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik
Tutum Olcegi’nden Boyut ve Madde Bazinda Aldiklar1 Puanlara
[liskin Betimsel Istatistikler (N=209)

Boyutlar ~ Maddeler Min- Ortalama Diizey SS
Mak

Begeni OGBI1 1-5 3.63 “Katiltyorum” 1.05

0OGB2 1-5 3.21 “Kararsizim” 111

OGB3 1-5 3.70 “Katiliyorum” 1.06

OGB4 1-5 3.66 “Katilryorum” 1.08

OGBS 1-5 3.74 “Katiltyorum” 1.02

OGB6 1-5 3.54 “Katiltyorum” 1.10

TOPLAM 6-30 21.46 “Katiliyorum” 4.98

Duyarliik OGB7 1-5 4.23 “Kesinlikle 1.05
Katiliyorum”

OGBS 1-5 4.24 “Kesinlikle 1.01
Katiliyorum”

OGB9 1-5 4.16 “Kesinlikle 1.02
Katiliyorum”

TOPLAM 3-15 12.64 “Kesinlikle 2.61
Katiliyorum”
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Olumsuz  OGBI10* 1-5 2.34 “Katilmiyorum”  1.24
Tutum
OGB11* 1-5 2.02 “Katilmiyorum” 1.17
OGB12* 1-5 1.92 “Katilmyorum”  1.21
OGB13* 1-5 2.32 “Katilmiyorum”  1.23
TOPLAM 4-20 8.60 “Katilmryorum” 3.89

*Olumsuz Maddeler, OGB: Ozel Gereksinimli Bireyler

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bi-
reylere yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 toplam pu-
anlar “begeni” alt boyutu i¢in X =21.46; “duyarlilik” alt boyutu icin
X =12.64 ve “olumsuz tutum” alt boyutu i¢cin X = 8.60 olarak
hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlar1 i¢in belirlenen puan araliklari
dikkate alindiginda, Ogretmen adaylarmin begeni alt boyutunda
katiliyorum, duyarlilik alt boyutu icin kesinlikle katiliyorum ve
olumsuz tutum alt boyutunda ise katilmiyorum diizeyinde puan verdi-
kleri goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik begeni diizeylerinin nispeten yiiksek, 6zel gereksin-
imli bireylere yonelik duyarliliklarinin yiiksek ve 6zel gereksinimli
bireylere yonelik olumsuz tutumlarinin ise nispeten diisiik oldugunu
sOylenebilir.

2) Arastirmamn Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
2.1) Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ogretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin cesitli degiskenlere gore
nasil degistigi” arastirilmaktadir. Ogretmen adaylarmin dzel gereksi-
nimli bireylere yonelik tutumlar1 arasinda bu degiskenlere gore istatis-
tiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigina ait bulgular ve yorum-
lar1 asagida ayrintili olarak verilmistir.

Arastirmada, “Ogretmen adaylarinin ézel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlart arasinda cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak an-
lamly bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme cevap
bulmak amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik
Tutumlar1 Arasinda Cinsiyetlerine Gore t- Testi Sonuglar: (N=209)

Boyutlar  Cinsiyet N Ortalama SS SD t p

Begeni Bayan 107  22.04 486 207 1.712 .088
Erkek 102  20.86 5.06

Duyarhhk Bayan 107 13.01 2.39 207 2.136 .034*
Erkek 102 12.25 2.78

Olumsuz Bayan 107 8.47 3.70 207 .497 .620
Tutum
Erkek 102 8.74 4.09

Toplam Bayan 107 4351 6.19 207 1.833 .068
Erkek 102 41.84 6.98

p*<.05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri dik-
kate alindiginda 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum puanlarina
ait ortalamalar kullanilarak uygulanan bagimsiz 6rneklemler igin t tes-
ti sonucuna gore .05 diizeyinde sadece “duyarlilik” boyutunda bayan
O0gretmen adaylart lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 1. faktor olan “Begeni”
alt boyutu ile 3. faktdr olan “olumsuz tutum” alt boyutu ve “dlgegin
geneli”’nde istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmekte-
dir. Bunun sonucu olarak dgretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bi-
reylere yonelik genel tutumlarmin benzer oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

2.2) Arastirmada, “Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlari arasinda yaslarina gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme cevap bul-
mak amaciyla yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 6’da ve-
rilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmim Ozel Gereksinimli Bireylere Yénelik

Tutumlarina Sahip Olma Diizeyleri Arasinda Yaslarina Goére Kruskal
Wallis Testi Sonuglar1 (N=209)

441



Dilek Yarali / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2)(2015), 431-455

E - g ) % * 1 o
- B 7 = = >
@ g S 2 g < °
1 24 106.90 770 3 .857
E 2 148  103.29
20 3 33 11252
A 4 4 94.75
5 209
B 1 24 11406 1.48 3 .686
= 2 148  105.44
i 3 33 99.11
H 4 4 82.88
5 209
. 1 24 99.50 3.26 3 353
S € 2 148 102.71
E 2 3 33 11403
5F 4 4 148.38
5 209

p*<.05; 1: 18-20 yas; 2: 21-23 yas; 3: 24-26 yas; 4: 27 ve {istii yag; 5: TOPLAM

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
begeni alt boyutu puanlarinda yaslarina gore istatistiksel olarak anlam-
I1 diizeyde bir farkliliga rastlamlmamstir [(X?=.770; sd=3; p>05)].
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 24-26 yas aralifinda olan
ogretmen adaylarinin en yiiksek puani ve 27 ve iistii yas araliginda
olan 6gretmen adaylarinin ise en diisiik puanlar aldiklart goriilmekte-
dir.

Ayni tabloda, 6gretmen adaylarinin duyarlilik alt boyutu pu-
anlarmin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliga
rastlanilmamustir. [(X?=1.48; sd=3; p>05)]. Sira ortalamalari dikkate
alindiginda, 18-20 yas araliginda olan 6gretmen adaylarinin en yiiksek
puant ve 27 ve lstli yas araliginda olan 6gretmen adaylarinin ise en
diisiik puanlari aldiklar1 goriilmektedir.

Ayn1 tablodaki veriler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
olumsuz tutum alt boyutu puanlarinda yaslarina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farkliliga rastlanilmamigtir [(X2:3.26; sd=3;
p>05)]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 27 ve {istii yas araliginda
olan 6gretmen adaylarinin en yiiksek puani ve 18-20 yas araliginda
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ani

olan 6gretmen adaylarinin ise en diisiik puanlar aldiklar1 goriilmekte-

dir.

2.3) Arastirmada, “Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlar arasinda boliimlerine gore istatistiksel olarak anlam-
It bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen alt probleme cevap
bulmak amaciyla yapilan Anova sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tu-
tumlarina Sahip Olma Diizeyleri Arasinda Boliimlerine Gére Anova Sonug-
lar1 (N=209)
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3 29 21.83 4.37 Gruplar 4972.303 205 24.255
4 45 2242 429 6l
5 209 21.46 4.98 Toplam 5157.981 208
1 80 1240 2.88 Gruplar 41222 3 13741 2.051 .108
« 2 55 1258 252 arasi
= 3 29 1214 286 Gruplar 1373.141 205 6.698
% 4 45 13.44 1.80 ¢l
2 5 209 12.64 2.61 Toplam 1414.364 208
1 80 849 3.33 Gruplar 66.691 3 22230 1.481 .221
L 2 55 947 462 anasl
3 29 831 373 Gruplar 3077.548 205 15.012
g 4 45 791 3.87 w61
g €5 209 8.60 3.89 Toplam 3144.239 208

p*<.05; 1: Simf Ogretmenligi; 2: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi; 3: Tiirkge Ogretmen-
ligi; 4: Egitim Bilimleri; 5: TOPLAM

Tablo 7’deki veriler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
begeni alt boyutu puanlarinda boliimlerine gore istatistiksel olarak an-
laml1 diizeyde farkliliga rastlamilmamustir [F (3, 205) = 2.552, p>05].
Bu bulgu 1s18inda, boliimlerine gore d6gretmen adaylarinin begeni alt
boyutunda 06zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarmnin benzer
diizeyde oldugu sodylenebilir.

Ayni tablodaki veriler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
duyarlilik alt boyutu puanlarinda béliimlerine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farkliliga rastlanilmamistir [F (3, 205) = 2.051,
p>05]. Bu bulgu 1s181nda, farkli boliimlerindeki 6gretmen adaylarinin
duyarlilik alt boyutunda 06zel gereksinimli bireylere yonelik tu-
tumlarinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ayni tablodaki veriler incelendiginde, Ggretmen adaylarinin
olumsuz tutum alt boyutu puanlarinda boliimlerine gore istatistiksel
olarak anlamh diizeyde farkliliga rastlamilmamistir [F (3, 205) =
1.481, p>05]. Bu bulgu 1s18inda, farkli boliimlerindeki 6gretmen
adaylarinin olumsuz tutum alt boyutunda 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarinin benzer diizeyde oldugu soylenebilir.

2.4) Arastirmada, “Ogretmen adaylarinin dzel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlar1 arasinda yakin cevresinde 6zel gereksinimli birey
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olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var mi-
dir?” seklinde ifade edilen alt probleme cevap bulmak amaciyla yapi-
lan t testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik
Tutumlar1 Arasinda Yakin Cevresinde Ozel Gereksinimli Birey Olma
Durumuna Gore t- Testi Sonuglar1 (N=209)

1 CU
5 32 :
pra] =] _—
> Cs g
(-
3 SEE =z o) 3 3 - a
Begeni Var 107 21.90 5.13 207 1.290 .199
Yok 102 21.01 481
Duyarhhk Var 107 1255 2.82 20354 .484 .629
Yok 102 12.73 2.36
Olumsuz Var 107 8.69 3.99 207 .355 723
Tutum

Yok 102 850 3.90

Toplam Var 107 43.14 6.90 207 .987 325

Yok 102 4224  6.32

p*<.05

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yakin ¢evresinde
0zel gereksinimli birey olma durumu dikkate alindiginda 6zel ger-
eksinimli  bireylere yonelik tutum puanlarina ait ortalamalar
kullanilarak uygulanan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucuna
gore .05 diizeyinde 1.faktor olan “begeni” alt boyutunda, 2. faktor
olan “duyarhilik™ alt boyutu ile 3. faktoér olan “olumsuz tutum” alt
boyutu ve “Olgegin geneli’nde istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Bunun sonucu olarak; 6gretmen adaylarinin
ozel gereksinimli bireylere yonelik genel tutumlarinin yakin
cevresinde Ozel gereksinimli birey olma durumuna gore benzer
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

2.5) Arastirmada, “Ogretmen adaylarinin dzel gereksinimli bireylere

yonelik tutumlari arasinda yakin ¢evresinde bulunan 6zel gereksinimli
birey tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?”
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seklinde ifade edilen alt probleme cevap bulmak amaciyla yapilan
Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Ozel Gereksinimli Bireylere Yénelik Tu-
tumlara Sahip Olma Diizeyleri Arasinda Yakin Cevresinde Bulunan Ozel
Gereksinimli Birey Tiiriine Goére Kruskal Wallis Testi Sonuglart (N=209)

= =z S g o X5 22
< o =
g 5§ g7 B £z £
- — q’ ::
QO o 6 [%2] < Q
0 100 97.16
1 33 12321
2 8 12681
3 10 107.20
S 4 7 8457
D
R 5 3 6967
6 22 100318 17 8 .328
7 10 12520
8 16 11353
9 209
0 100 10351
1 33 11844
2 8 9438
= 3 10 6555
E 4 7 6907 1553 8 035*
E 5 3 6717
6 22 100.05
7 10 11520
8 16 13981
9 209
N 0 100 10434
3 E
€2 1 33 10283 319 8 922
aF 2 8 107.19
3 10 117.60
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4 7 12821
5 3 108.17
6 22 10327
7 10 117.20
8 16 88.63
9 209

p*<.05, 0) Yok, 1)Zihinsel Engelli, 2)G6rme Engelli, 3)isitme Engelli,
4)Hiperaktivite ve Dikkat Eksikligi, 5)Ustiin Yetenekli, 6)Ortopedik Engel-
li, 7)Diger, 8) Birden fazla 6zel gereksinimi olanlar, 9) Toplam

Tablo 9’daki veriler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
begeni alt boyutu puanlarinda yakin ¢evresinde bulunan 6zel gereksin-
imli birey tiirline gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanilmamistir [(X?=9.17; sd=8; p>05)]. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda, yakin ¢evresinde gorme engelli olan bireye sahip
o0gretmen adaylarinin en yiiksek puanit ve yakin cevresinde iistiin
yetenekli olan bireye sahip 6gretmen adaylarinin ise en diisiik puani
aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 9°daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin duy-
arlilik alt boyutu puanlarinin yakin ¢evresinde bulunan 6zel gereksin-
imli birey tiirline gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanilmistir [(X?=16.53; sd=8; p<.05)]. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, bu gruplardan yakin ¢evresinde bird-
en fazla 6zel gereksinimi olan bireye sahip 6gretmen adaylarinin en
yiiksek puani, yakin cevresinde isitme engelli olan bireye sahip
Ogretmen adaylarmin ise en diisiik puani aldiklar1 gortiilmektedir.

Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla ikili gruplar arasinda Mann Whitney U testi uygulanmstir.
Testin sonucuna gore yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey olma-
yan Ogretmen adaylar ile yakin ¢evresinde isitme engelli ve birden
fazla ozel gereksinim tiirline sahip Ogretmen adaylar1 arasinda
farklilagmanin oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan testin sonucunda,
yakin ¢evresinde zihinsel engelli olan 6gretmen adaylari ile isitme en-
gelli ve Hiperaktivite ve Dikkat Eksikligi olan 6gretmen adaylar
arasinda farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda yapilan
analiz sonucunda yakin c¢evresinde isitme engelli olan &gretmen
adaylar1, Hiperaktivite ve Dikkat Eksikligi ve Ortopedik Engelli olan

4477



Dilek Yarali / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2)(2015), 431-455

O0gretmen adaylar1 ile birden fazla 6zel gereksinimi olan bireye sahip
ogretmen adaylar1 arasinda da farklilagsma oldugu belirlenmistir.

Ayni tablodaki veriler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
olumsuz tutum alt boyutu puanlarinda yakin g¢evresinde bulunan 6zel
gereksinimli birey tiirliine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanilmamistir [(X?=3.19; sd=8; p>05)]. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda, yakin ¢evresinde Hiperaktivite ve Dikkat Eksi-
kligi olan bireye sahip 6gretmen adaylarinin en yiiksek puani ve yakin
cevresinde birden fazla 6zel gereksinimi olan bireye sahip 6gretmen
adaylarinin ise en diisiik puanlari aldiklar1 goriilmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu caligmada aragtirmaci tarafindan gelistirilen “6zel gereksin-
imli bireylere yonelik tutum Olgegi” kullanilarak, Ogretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum diizeyleri ile tu-
tumlariin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amag edinilmistir.
Olgegin alt boyutlari i¢in belirlenen puan araliklar1 dikkate alindigin-
da, 6gretmen adaylariin 6lgegin begeni alt boyutu i¢in “katiliyorum”,
duyarlilik alt boyutu igin “kesinlikle katiliyorum” ve olumsuz tutum
alt boyutu i¢in ise “katilmiyorum” diizeyinde puan verdikleri tespit
edilmistir. Bu sonuclara bagl olarak, 6gretmen adaylarmin 6zel ger-
eksinimli bireylere yonelik begeni boyutunun nispeten yiiksek, 6zel
gereksinimli bireylere yonelik duyarliliklarmin yiiksek ve 6zel ger-
eksinimli bireylere yonelik olumsuz tutumlarinin ise nispeten diisiik
oldugu sdylenebilir. Tiirkiye Cumhuriyeti Basbakanhik Oziirliiler
Idaresi Baskanlig1 tarafindan yaptirilan “Toplum Oziirliiliigii Nasil
Anliyor” arastirmasinda kullamlan Oziirliilere Yonelik Tutum Olgegi
ile elde edilen bulgulara gore; oziirliilere yonelik toplumsal tutumlarin
olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenleri dikkate alindigin-
da, 0zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlari arasinda; sadece
“duyarlilik” alt boyutunda bayan 6gretmen adaylar1 lehine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmistiir. Bunun
yaninda “Begeni” alt boyutu, “Olumsuz tutum” alt boyutlar1 ve
“Olcegin geneli’nde istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadig:
gorlilmiistiir. Bu durumda olup 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik genel tutumlarinin cinsiyetlerine gére benzer oldugu
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sOylenebilir. Bu sonuglar Colak ve Cetin (2014)’in yapmis oldugu
“Ogretmenlerin Engellilige Yénelik Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma”
caligmasi ile paralellik gostermesine ragmen Yildirim Sari, Bektas ve
Altiparmak (2010)’de yapmus oldugu “Hemsirelik Ogrencilerinin En-
gellilere Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi” isimli ¢alisma ile par-
alellik gostermemektedir. Ciinkii bu ¢alismada cinsiyetlerine gore en-
gelli bireylere yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark saptanmaistir.

Ogretmen adaylarmnin yaslarma gore yapilan analizde ise
Olcegin biitiin alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ancak Tiirkiye Cumbhuriyeti Basbakanlik Ozii-
rliller Idaresi Baskanligi tarafindan yaptirilan “Toplum Oziirliiliigii
Nasil Anliyor” arastirmasinda kullanilan Oziirliilere Yénelik Tutum
Olgegi ile elde edilen bulgularda ise dziirliilere yonelik toplumsal tu-
tumlarin geng yastakiler lehine daha olumlu oldugu sonucu bulun-
mustur.

Ogretmen adaylarinin boliimlerine gore yapilan analizde ise hem
Olgegin genelinde hem de biitiin alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Dolayisiyla boliimlerine gore
ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin
benzer oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yakin gevresinde dzel gereksinimli birey
olma durumu dikkate alindiginda hem 6lgegin genelinde hem de biitiin
alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Dolayisiyla yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey
olma durumuna gore 6gretmen adaylariin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarinin benzer oldugu séylenebilir. Calismanin bu sonu-
cu ile ilgili olarak, Colak ve Cetin (2014)’in yapmis oldugu “Ogret-
menlerin Engellilige Yonelik Tutumlari Uzerine Bir Arastirma”
caligmast ile paralellik gostermemektedir. Ciinkii bu calismada aile
icinde engelli olup olmamasina iligkin istatistiksel olarak ailesinde en-
gelli birey bulunanlarin lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin yakin gevresinde bulunan 6zel gereksin-
imli birey tiirline gore dlgegin sadece duyarlilik alt boyutunda istatis-
tiksel olarak anlamh bir farklilik goriilmiis olup begeni ve olumsuz
tutum alt boyutlarinda istatistiksel anlamda bir farklilik goriillmemistir.

Oneriler
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Ogretmen adaylarinin YOK tarafindan dgretmen yetistirme li-
sans programlarinda segmeli ders olarak yer alan 6zel egitim dersini,
bazi1 boliimlerde de verilen kaynastirma egitimi dersini almalar1 ve ay-
rica bu derslerin zorunlu ders haline getirilmesi 6gretmen adaylarinin
0zel gereksinimli bireyler konusunda hem bilgi sahibi olmasina hem
de olumlu tutum gelistirmesine yardimci olabilir. Bunun yaninda 6zel
egitim veya kaynastirma egitimi ile ilgili derslerin uygulamaya doniik
olmast 6gretmen adaylarimin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tu-
tumlarini da olumlu yonde etkileyebilir.
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EXPENDED ABSTRACT

The Investigation of the Teacher Candidates’ Attitudes towards Individuals
with Special Needs In Terms of Some Particular Variables

Purpose

The main purpose of this research is to investigate the prospective teachers’
attitudes towards individuals with special needs in terms of some variables. When
investigate of the related literature, it gives a result of many works about special
education and integrated education. However such a survey gives limited works on
the subject as the individuals with special needs. Having not enough work on the
attitudes of the teacher candidates on the individuals with special needs puts this
paper on an important place for contributing the subject.

The main question of the research follows as “What is the level of the atti-
tudes of teacher candidates on the individuals with special needs?” and sub ques-
tions are as followings:
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1- What is the level of the attitudes of teacher candidates on individuals with
special needs?

2- Do the attitudes of teacher candidates on the individuals with special
needs give different results in according to gender, age, sections, having any relation
with the ones who individuals with special needs in their close environment and
education and types of individuals with special needs in their close environment?

Method

This research used the survey model methods. The subject of this research is
to search the attitudes of teacher candidates on the individuals with special needs
according to some particular variables. For that purpose 209 students from the de-
partments such as Turkish Language Teaching, Social Sciences Teaching, Education
Science (PDR) and Classroom Teaching from Kafkas University Education Faculty
were applied to “attitude scale towards individuals with special needs” which was
developed by the researcher of this paper.

The working group of the research were formed that there were the totally
209 teacher candidates that from Classroom Teaching (N=80), Social Sciences
Teaching (N=55), Education Sciences (N= 45) and Turkish Teaching (N=29).

The data collection tool was used “attitude scale towards individuals with
special needs” was developed by the researcher. The development of this scale was
done during the fall semester of 2014-2015 among the 180 teacher candidates that
from Education Faculty Turkish Teaching, Education Sciences, Classroom Teaching
and Social Sciences Teaching. In order to determine the validity of the scale, explo-
ratory factor analysis (AFA) and confirmative factor analysis (CFA) were used in
the research. According to those values, it was concluded through that the values are
suitable for factor analysis. It was determine as factor analysis result of the scale was
13 items under 3 factors.

Results

The target of this research is to investigate both the attitude level of the
teacher candidates on the individuals with special needs and their attitudes on the
individuals with special needs by referencing some particular variables.

Focusing on the variable from gender, to see the attitudes of the teacher can-
didates, it has been seen that the only sensitivity sub level is significant to the favor
of female teacher candidates, even though there has not been seen a statistically sig-
nificant difference in the negative attitude sub levels, liking sub levels and in gener-
ally of the scale.

There has not been seen a statistically significant difference in the liking,
sensitivity and negative attitude sub levels in the scale in according to the analysis
based on age.

There has not been seen a statistically significant difference in the liking,
sensitivity and negative attitude sub levels in the scale in according to the analysis
based on the sections.
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There has not been a significant difference neither in generally of the scale
nor in sub levels of scale in according to whether or not individuals with special
needs in close environment.

While there has been a significant difference only sensitivity sub level of the
scale, there has not been seen a statistically significant difference in the negative
attitude sub levels, liking sub levels and in generally of the scale in according to
types of individuals with special needs in close environment.

Conclusion and Discussion
Firstly, obtained from the research’ result can be said that the liking on the

individuals with special needs is relatively high levels, the negative attitudes for the

Maddeler

Kesinlikle
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle

) VP |

individuals with special needs are relatively low levels and the sensitivity for the

individuals with special needs are in high levels.
Respectively obtained from the research’ result can be said that attitudes on

the individuals with special needs of the teacher candidates are similar in according
to age, the section, having any relation with the ones who individuals with special

needs in their close environment.
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1| Ozel gereksinimli bireye sahip olan ailenin ¢ocuguna
nasil davrandigryla ilgilenmem.

2| Tercih hakki wverilirse sinifimda 6zel gereksinimli
Ogrenci istemem.

3| Ozel gereksinimli cocuklardan birinin 6gretmeni
olabilecegimi diisiiniince §gretmen olmak istemiyorum.

4] Ogretmen oldugumda 6zel gereksinimli grencilerin
siifimda olmasi ihtimali beni korkutur.

5| Toplumdaki herkese ozel gereksinimli bireyler ko-
nusunda bilgilendirici bir takim etkinliklerin yapilmasi
gerektigini diisiinliyorum.

6| Kitle iletisim araglarinda ozel gereksinimli bireylere
daha fazla yer verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.

7] Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri hakkinda bir
seyler 6grenmek benim i¢in dnemli 6nemlidir.

8| Ozel gereksinimli bireylere toplumda gereken onemin
verilmesi icin gerekirse licret talep etmeden
caligabilirim.

9 Ozel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan yenilikleri
takip etmekten hoslaniyorum.

1{ Ozel gereksinimli bireylerle ilgili bir etkinlik yapmak
isterim.

1] Televizyonda 6zel gereksinimli bireylerle ilgili bir pro-

gramla karsilagirsam onu sonuna kadar izlerim.
1] Ozel gereksinimli bireyler ile ilgili yaymlar takip
ediyorum.

1] Bagkalar ile 6zel gereksinimli bireyler hakkinda sohbet
etmekten hoglanirim.

EK 1: OZEL GEREKSINIMLI BIREYLERE YONELIK TUTUM OLCEGI
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Ogrencilerinin Ev Temelli Fen Ogrenme Etkinliklerine Aile
Katilim

The Parental Involvement in Student’ Home Based Science Learning
Activities

DOI=

*

Feridun Fikret AKSU™, Ataman KARACOP ™

Ozet

Bu arastirmada ortaokulda 6grenim goren ¢ocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarinin
fen derslerinde ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Arastirmanin  Orneklemini 580 Ogrenci velisi olusturmustur.
Aragtirmanin  verileri “Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile
Katilimi  Olgegi (OETOE-AKO)”  kullamlarak —toplanmuistir. Arastirma
bulgularindan ailelerin, ¢ocuklarinin fen ve teknoloji dersi ev temelli 6grenme
etkinliklerine zaman ayirma ve materyal saglama gorevlerini tam olarak yerine
getirmedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmaya katilan velilerin
¢ocuklarinin ev temelli 6grenme etkinliklerine katilim konusunda sorumluluklarinin
bilincinde olduklart ancak 6zellikle fen konularindaki bilgi eksiklikleri ve 6zgiliven
eksikliginin onlarin dogrudan aktif katilimlarini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmaya katilan ailelerin ¢ocuklarinin  ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilim konusunda kendilerini gelistirme ¢abalarinin yetersiz olmasina
ragmen internetten faydalandiklari ve 6devlerin yapilmasma yonelik aile egitim
materyalleri olursa bunlardan faydalanabilecekleri sonucuna ulagilmistir. Arastirma
sonuglarindan hareketle, ailelerin ¢ocuklarinin fen derslerindeki ev temelli 6grenme
etkinliklerine aktif katitlimlarini artirmaya yonelik biligsel ve duyussal destek
saglanmasinin faydali olacagi kanaatine varilmistir.

Anahtar Sozciik: aile katilimi, fen egitimi, ev temelli 6grenme

Abstract
The aim of this study is to determine the parent involvement in their
children’s home-based science learning activities scale, whose children are studying
in secondary school. The sample of the research comprised 580 parents. The Parent
Involvement in Students’ Home Based Learning Activities Scale (PI-SHBLAS) was
used to collect data. From the research findings, it has been determined that the

* Bu ¢alisma yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
Miidiir Yardimeisi, 19 Mayis Ilgesi Kuskayasi Ilkokulu, e-posta: feridunfikret@gmail.com
Yrd. Dog. Dr., Kafkas Universitesi, e-posta: ataman.karacop@gmail.com
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parents cannot fulfill their duties exactly in allocating time to their children’s home-
based learning activities of science and technology lesson and in providing the
materials. In addition, it has been concluded that the parents are aware of their
liabilities regarding involvement in their children’s home-based learning activities,
but that especially their lack of knowledge and lack of confidence in science
subjects affected their direct involvement in a negative way. Despite the efforts of
the parents participated in the research are insufficient in respect with improving
themselves to involve in their children’s home-based learning activities, it has been
concluded that they take advantage of internet and if they have the training materials
for parents in order to help their children with their homework, they can benefit
from them. With regard to research outcomes, it has been concluded that providing
cognitive and affective support in order to increase the active involvement of parents
in their children’s home-based science learning activities will be useful.
Keywords: parental involvement, science education, home based learning

Giris

Cagimizda; ekonomi, sosyal, bilim ve teknoloji alanlarinda ¢ok
hizli gelismeler yasanmakta bu gelismeler de yasam tarzimizi 6nemli
olgiide degistirmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).
Teknolojinin ¢ok hizli ilerlemesiyle artan bilimsel bilgiler hayat
tarzzmizi1 da etkilemektedir. Hayat tarzimizi etkileyen teknolojik
gelismelerin bilime bakis acimizi da etkilemesi kac¢inilmaz bir
sonuctur. Ogrencilere fen egitimi verilerek, onlarda bilimsel okur-
yazarligin gelistirilmesi amaglanir. Bilimsel okur-yazarligi kazanmig
olan toplumlar, gelismelere ¢abuk ayak uydurarak, yapilacak
yenilestirme ¢alismalarina dnderlik edebilirler. Bilimsel okur-yazarligi
kazanmig ve fenin 6nemini kavramis ebeveynlerin ¢ocuklarinin da fen
bilimlerine ilgisinin artacagi muhakkaktir (Cepni, Ayas, Akdeniz,
Ozmen, Yigit ve Ayvaci, 2007; Giindogan-Ozben, 2006). Fen
bilimlerini 6grenme siirecinin ilk temelleri heniliz ¢ocuklar okula
baslamadan anne ve babalarinin c¢ocuklarin merakla sorduklari
sorulara verdikleri cevaplar sayesinde atilmaya baslar. Cocuklar anne
ve babalarina "¢i¢ekler nasil agar?", "gokylizii neden mavi?", "neden
kar yagiyor?, Sesi ve miizigi ortaya c¢ikaran nedir?, Daglar nereden
gelir?" gibi ylizlerce soru sorarak diinyayr ve yasadiklari ortami
anlamaya calisirlar. Ebeveynler bu sorulardan sikilip c¢ocuklarinm
gecistirmek yerine onlari soru sormaya tesvik etmelidir, ¢iinkii merak
cocuklar i¢in dogaldir ve bu sorular ¢ocuklarin ilerideki yasamlarinda
basarili olabilmeleri i¢in gereklidir (Diana, 2008; Paulu and Martin,
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1991). Aileler, sadece ¢ocuklarin anne-babasi degil, 6grencilerin ilk
Ogretmenleri ve ayni zamanda da egitimcilerin ortaklaridir. Anne-
babalar, ¢ocuklarin okulda ogrendikleri ile disaridaki firsatlar
arasindaki baglantiyr kurmalarinda aktif rol istlenebilirler (Hyde,
Quest, Alibali, Knuth and Romberg, 2006; Keceli-Kaysili, 2008).

Cocuklar bir seyler Ogrenirken ailelerinden, okullarindan ve
cevrelerinden etkilenirler. Onlar deneyimlerini gdzlemleyerek,
konusarak ve cevreleriyle etkilesim halinde bulunarak edinirler bu
nedenle aileler ¢ocuklarmin egitiminde ¢ok onemli role sahiptirler
(Cheng, 2009; Sahin, Sanalan, Bektas ve Kaygisiz, 2010). Fen
ogrenirken merak cocuklar i¢in dogaldir, fakat onlar gordiiklerini nasil
anlamlandiracaklar1 konusunda yardima ihtiya¢ duyarlar. Bir¢ok aile
cocuklar1 fen konularini 6grenirken onlara yardim edemeyeceklerini
diisiiniir. Fakat ebeveynlerin ¢ocuklara yardim etmek i¢in fizik, kimya
veya Dbiyoloji alaninda Ogrenim derecelerine sahip olmalari
gerekmemektedir. Ebeveynlerin biitlin ihtiyacit ¢ocuklariyla gézlem
yapma, Ogrenmeye isteklilik, c¢ocuklarmin dogal meraklarini
besleyecek zamani ayirma ve c¢aba harcamaktir (Diana, 2008; Paulu
and Martin, 1991; Sahin ve ark., 2010).

Ebeveynlerin  ¢ocuklarinin  egitimine dahil olabilecekleri
siireglerden biri de ev temelli 6grenme etkinlikleridir. Ev temelli
ogrenme etkinliklerinin basinda da ev ddevleri gelir. Fen egitiminde
ev ddevleri, derste anlatilan konular1 gézden gegirme firsat1 verdigi ve
ogrencilere bilimsel diisiinme becerisi kazandirabilecegi i¢in 6gretim
programlarinin temel bir 6gesi olmustur (MEB, 2006). Ev 6devleri,
ogretmenler tarafindan gilinlik olarak derslerin diizenli tekrari,
kazanilan becerilerin gelismesi ve bir sonraki derse hazirlik olmasi
amaci ile verilen, 6grencinin okul disinda tamamlanmasi istenen
caligmalar olarak tanimlanmaktadir (Secer, 2010; Van Voorhis, 2003).
Sozli ve yazili ev ddevleri olabilecegi gibi, bireysel ve grup halinde
olan o6devler de olabilir (Arikan ve Altun, 2007). Ogrenme
kuramlarina goére odevler, aktif Ogrenmeyi saglayan Ogrenme
etkinliklerinden biridir (Giindogan-Ozben, 2006). Ev 6devleri velilerle
iletisim kurmak i¢in etkili bir yol olup ¢ocuklarinin 6grenmesine etkin
bir sekilde katilma firsati saglar ve velilerin programi anlamasina ve
cocugunun derslerdeki gelisimini izlemesine yardimci olur (Yuladir
ve Dogan, 2009). Ev 6devi yapmak okul ¢agindaki bir¢ok ¢ocuk i¢in
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glinliik bir rutindir ve arastirmalar ebeveynlerin c¢ocuklarinin ev
odevlerine katilmini, 6grencilerin  akademik performanslarini
artirmaya yardimci olacagl i¢in desteklemektedir. Bununla birlikte
aileler ev odevlerini egitim sisteminin O6nemli bir parcasi olarak
gormelerine ragmen ¢ocugun Ogrenim gordiigli kademe ilkogretimden
yukariya ¢iktik¢a ebeveynlerinin ev 6devleri konusundaki katilimlari
azalmaktadir. Ev odevi gibi okul ile iliskili aktivitelere 6grenci
ailelerini dahil etme cabalari, egitim kalitesini yiikseltme stratejilerinin
onemli bir bileseni haline gelmektedir (Balli, Wedman and Demo,
1997).

Odev diinyadaki egitim sistemleri igerisinde o6grencilerin
0grenme deneyimlerinin  6nemli bir pargasidir. Cocuklarin
egitiminden  bahsedildiginde anne ve babanin egitiminden
bahsetmemek miimkiin degildir. Cilinkii okulda verilen egitimin,
cocuklarda davranis olarak ortaya ¢ikmasi ve sekillenmesinde ailenin
sagladigi destekleyici egitim olduk¢a onemlidir. Aileleri formal egitim
stirecine katilan ¢ocuklar, aileleri formal egitim siirecine katilmayan
cocuklardan daha avantajli konuma gelmektedir. Bu durum ¢ocuklarin
basarili sonuglar elde etmesinin yaninda uzun donemde yiiksek
akademik basari, olumlu tutum ve davraniglara sahip olmalarina yol
acmaktadir (Beydagan, 2006; Giindogan-Ozben, 2006; Tam and Chan,
2009). Cocuklar 6devlerini evde, okulda, ders saatlerinden sonra ve ya
ders saatlerinde tamamlayabilir. Yapildigt mekdn ve zamanda
farkliliklar olmasina ragmen 6devler; ebeveynler ve diger yetiskinlerin
cocuklarin ne 6grendiklerini bilmelerine izin vermede, ¢ocuk ve
ebeveynlerin okulda neler olup bittigi hakkinda konusmalarina sebep
olmada ve Ogretmenlerin ¢ocuklarm  6grenmeleri  hakkinda
ebeveynlerden geri bildirim saglamada giiclii araglar olabilir (Turanl,
2009; Walker, Hoover-Dempsey, Whetsel and Green, 2004).

Anne, baba ve ailedeki diger yetiskinler velisi olarak ¢ocugun
basarisinda Onemli bir yere sahiptir. Ancak cogu ebeveyn,
cocuklarinin  ddevlerinde onlara nasil yardim edebileceklerini
bilmemekte, o6grenmelerine ket vurmakta, hatta zarar vermektedir.
Odev, okul ile aile arasinda koprii gorevi gorse de, isbirliginin
niteligine 1iligkin beklentiler farklilik gostermektedir. Aileler
cogunlukla ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemeye isteklidirler,
ancak cogunlukla nasil yardimci olacaklarin1 ve onlarin katiliminin
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ni¢gin énemli oldugunu bilmezler. Aileler arasinda 6devin zamani ve
icerigi (gorevin icerigi, daha fazla bilgi veya yardim icin kaynaklar
vb.) ile ilgili sorunlar1 olanlar bulunabilir (Turanli, 2009; Walker et
al., 2004; Van Voorhis, 2003). Anne-babalar, ¢ocuklarinin 6gretim
siirecine katilmak isteseler de bunu nasil gerceklestireceklerini
bilememektedirler ve siirecin disinda kalmaktadirlar (Kegeli-Kaysili,
2008).

Aile katiliminin literatiirde bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Aile
katilimi; ¢cocugun nitelikli bir egitim alarak basariya ulasmasi i¢in, aile
ile okul arasindaki etkilesimin artirilmasi, ailenin okul ile siirekli bilgi
aligverisinde  bulunmasi, aile-cocuk-okul arasindaki iligkilerin
gelistirilmesi, ailelerin okul ile birlikte hareket etmesi i¢in okul
etkinliklerinin olusum siirecine ailenin de dahil olmasi, bunun igin
ailenin egitilmesi, bilin¢lendirilmesi, aileye sosyal ve duygusal destek
verilmesi, okuldaki programlarin ailelerin Onerileri ve katkilart ile
zenginlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Demircan, 2012; Kilig,
2010).

Literatiirde aile katilimi iizerine yapmis oldugu c¢aligmalarla
onemli bir yere sahip olan bilim insanlarindan Epstein tarafindan alti
farkli aile katilim tiirti belirlenmistir. Bunlardan birincisi, ailelerin
cocuklart i¢in evde temel sorumluluklarini yerine getirmeleriyle ilgili
ebeveynliktir. Ikincisi, ¢ocugun gelisimini ve okuldaki egitim
programini desteklemek amaciyla okul-ev arasinda saglikli bilgi alis
verisini saglayan iletisim siirecidir. Ugiinciisii, okuldaki etkinliklere
velilerin isteyerek katilmalarini gerektiren goniilliiliiktiir. Dordiinciisti,
velilerin egitim programi ve ddevlerle ilgili ¢aligmalarda ev ortaminda
cocuklarina yardimci olmalarini igeren evde Ogrenmedir. Besincisi,
okuldaki  yoOnetim  siireclerinin  ve  diger  etkinliklerin
gergeklestirilmesinde ailelerin  goriiglerini yansitmalarini saglayan
karar vermedir. Sonuncusu ise; velilerin, ¢ocuklarin 6grenmesine ve
gelisimine destek olacak, kendilerine yonelik diizenlenecek
etkinliklerde toplumsal kaynaklardan ve hizmetlerden
yararlanmalarin1 gerektiren toplumsal isbirligidir (Epstein and Van
Voorhis, 2001; Ersoy ve Anagiin, 2009; Fan, Williams and Wolters,
2012; Kecgeli-Kaysili, 2008; Uludag, 2008; Wingard and Forsberg,
2009; Van Voorhis, 2003). Cocuklarin ev temelli 06grenme
etkinliklerine ailenin katilimi yukarida ifade edilen alt1 aile katilimi
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tirinden  birisidir. Ayrica aile katilmima yonelik  yapilan
aragtirmalarda ev temeli O0grenme etkinliklerine aile katilimi; ev
temelli katim-ETK (Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007), cocugun 6dev
ve calismalarin1 destekleme (Giirbliztirk ve Sad, 2010) ve ev
Odevlerine katilim (Tan and Goldberg, 2009) olarak ifade edilmistir.

Ailenin, ¢ocuklarinin egitimi {izerine etkileri uzun zamandir
egitim sosyolojisinin énemli konularindan biridir. Ozellikle yapilan
caligmalar, ailelerin sorumluluklarinin ¢ocuklarin egitim ¢iktilari
izerinde ¢esitli etkileri oldugunu desteklemektedir (Ho, 2010). Son
yillarda aile katiliminin 6grencilerin akademik basarilarimi etkileyen
onemli bir faktor oldugu siirekli olarak ifade edilmektedir.
Aragtirmalar aileleri onlarin egitimine katilan ¢cocuklarin basarilarinin,
okula karsi tutumlarinin, okula devamlarinin arttigini, okul
gorevlerine daha fazla zaman harcadiklarim1i ve okulu yarim
birakmalarinin azaldigin1 gostermistir. Ayrica aile desteginin diger
sosyal faktorler gibi Ogrencilerin okul motivasyonunda onemli bir
faktor oldugu belirtilmistir (Anderson and Minke, 2007; Fan et al.,
2012; Ji and Koblinsky, 2009).

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin egitim-6gretim hayatlar
boyunca basarilarin1 etkileyen ¢esitli faktorler incelenmistir. Bu
faktorlerin ¢cogunun ortak noktasi aile katilimim1 dolayli ya da
dogrudan etkileyen konular (ilgi, ¢alisma ortamlarinin saglanmasi,
degerler, iletisim vb.) oldugu goriilmektedir (Celenk, 2003; Memis,
2007; Talib, Luan, Azhar and Abdullah, 2009; Yenilmez ve Duman,
2008). Egitimde aile katiliminin 68renciler, aileler ve 6gretmenler i¢in
birgok faydasinin oldugu dile getirilmistir (Epstein and Van Voorhis,
2001; Fan and Chen, 2001; Henderson and Mapp, 2002; Hill and Craft
2003; Jeynes, 2003). Bununla birlikte, hem aileler hem de 6gretmenler
etkin aile katilimini engelleyen faktorleri, sinirli bilgi ve yetenek,
isbirligi i¢in imkan smurliligi, psikolojik ve Kkiiltiirel kosullar olarak
ifade etmislerdir. Bahsi gecen bu faktorler, okul ve aileler tarafindan
aile kattmimin faydalarmmin yeterince farkinda olunmamasina
sebebiyet vermektedir (Kim, 2009; Lemmer, 2011; Mendez, 2010).
Velilerin ¢ocuklarinin egitimine katilimlarina iligkin tutum ve
inanclarin incelendigi bir arastirmada, velilerin okulda etkinliklere
katilim diizeyinin evde katilim diizeyinden yiiksek oldugu
gOriilmiistiir (Smith-Hill, 2007).
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Yapilan arastirmalar Ogrenci basarisina katki  konusunda
odevlerin ve bu caligmalara aile katiliminin 6nemini gdstermektedir.
Ancak ulasilabilen literatiir ¢ercevesinde lilkemizde aile katilimi
konusunda yapilan aragtirmalarin daha ¢ok erken cocukluk donemi ve
okul oOncesi egitim diizeyinde oldugu, ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde ise aile katiliminin akademik basariya etkisi ve aile
katilminin engelleri konularmma deginildigi goriilmiistir. Ayrica
aragtirmalarin genel olarak ya aile katilim1 ya da okul-aile isbirligi
kapsaminda yiriitiildiigli, 6zel alanlara yonelik aragtirmalarin az
oldugu bunlarin i¢inde de fen derslerinde aile katilimi konusunun
yeterince incelenmedigi tespit edilmistir. Tiim bu hususlar goz oniinde
bulunduruldugunda bu arastirmanin, ortaokul fen derslerindeki ev
temelli 6grenme etkinliklerine ailelerin  katihm  diizeylerinin
belirlenmesiyle egitim arastirmacilari, egitim politikasi1 gelistirenler,
yoneticiler ve 6gretmenler i¢in ailelerin ihtiyaclarinin belirlenmesi ve
bu ihtiyaglar1 karsilayacak egitim programlarinin hazirlanmasinda
kullanilabilecek 6nemli veriler saglayacagi diisiintilmiistiir.

Bu arastirmanin temel amaci ¢ocuklar1 ortaokulda 6grenim
goren ailelerin, ¢ocuklarinin fen derslerindeki ev temelli 6grenme
etkinliklerine ne diizeyde katildiklarini belirlemektir. Bu amacla
arastirma kapsaminda, asagida belirtilen arastirma problemine cevap
aranmistir:

Ailelerinin gorislerine gore, ¢cocuklarimin fen derslerindeki ev
temelli 6grenme etkinliklerine katilim diizeyleri nedir?

Yontem

Arastirmanin Tiirii ve Deseni

Bu aragtirma nicel yaklasima gore yliriitiilmiistiir. Arastirmada
ailelerin, ¢ocuklarinin fen ve teknoloji derslerindeki ev temelli
ogrenme etkinliklerine ne olgiide katildiklarinin veli goriislerine gore
betimlenmesine c¢alisildigindan betimsel tarama modelindedir. Tarama
modeli gecmiste veya halen var olan durumu var oldugu sekli ile
betimlemeyi amaglayan arastirma yontemidir (Karasar, 2011).

Orneklem
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Aragtirmanin c¢alisma evrenini 2013-2014 egitim-0gretim
yilinda Samsun ilindeki ortaokullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim
goren ¢ocuklarin velileri olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini,
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Samsun ilinde bulunan devlete
bagl ortaokullardan tesadiifi yontemle secilen 10 okulda 6grenim
goren 580 6grencinin velisi olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan velilerin % 69’unu bayanlar ve bunlarin
cogunlugunu da (%64) anneler olusturmustur. Velilerin sadece %
10’unu 30 yas altindaki bireyler olustururken, ¢cogunlugu (%65) ise
31-43 yas araligindaki bireylerden olugmaktadir. Velilerin biiyiik
cogunlugu (%88) evli ve esleri ile birlikte yasamaktadir.
Katilimcilarin sadece %24’ lise ve iizeri egitim diizeyine sahiptir.
Ayrica katilimeilarin yaridan fazlasi (%58) gelir getirici diizenli bir
iste calismamaktadir. Bunlarin biiyiikk c¢ogunlugunu (%52) ev
hanimlar1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan velilerin biiyiik
cogunlugu (%78) Tirkiye’deki en diisiik memur maasinin altinda bir
aylik gelire sahiptir. Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin
yaklasik yaris1 (%50.5) okul disinda herhangi bir 6zel ders ve kurs
almamaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin
incelenerek olusturulan velilere yonelik “Ogrencilerin Ev Temelli
Ogrenme Etkinliklerine Aile Katihimi Olgegi (OETOE-AKO)”
kullanilarak toplanmustir (Aksu, 2014). OETOE-AKO’nin veli formu
iki kisimdan olugsmaktadir. Birinci kisimda velilere ait, cinsiyet,
o0grenciye yakinlik diizeyi, yas, meslek, gelir diizeyi, egitim diizeyi,
medeni durumu, ¢gocugunun sinif diizeyi ve ¢ocugunun 6zel ders-kurs
alma durumu ile ilgili olarak bilgi toplamay1 amaglayan sorulara yer
verilmistir. Tkinci kisimda ise ailelerin, cocuklarmin fen konularindaki
ders dis1 6grenme etkinliklerine katilimlarina iligskin goriislerini igeren
5’11 likert tipi (5 Her zaman, 4 Sik sik, 3 Bazen, 2 Nadiren, 1 Higbir
zaman) 30 ifade yer almaktadir. Aksu (2014) tarafindan gelistirilen
Olcegin 4 alt faktdrden olustugu tespit edilmistir. Analiz sonuglarina
gore, OETOE-AKO veli formunun alt boyutlari, “Velinin Aktif
Katilimi1 (VAK)”, “Velinin Yetersizlik Algist (VYA)”, “Velinin
Sorumluluk Algis1 (VSA)” ve “Kendini Gelistirme Cabas1 (KGC)”
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olarak adlandirilmistir. Bunun yami sira faktorlerin - glivenirlik
degerlerinin sirasiyla; 0,81, 0,67, 0,75 ve 0,68 oldugu belirlenmistir.
Olgegin tamammin Cranbach’s Alpha degeri ise 0,85 olarak
bulunmustur. Hem faktorlerin hem de dlgegin tamaminin giivenirlik
katsayisinin 0>.60 olmasi 6lgegin yeterli 0>.70 olmasi ise yiiksek
giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gdstermistir (Ozdamar, 2011).

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin  verilerini  toplamak amaciyla  hazirlanan
“Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilimi
Olgegi’nin (OETOE-AKO)” uygulanabilmesi i¢in Samsun il Milli
Egitim Miudiirliigii’nden gerekli yasal izinler alinmistir.

Olgegin icerigi ve uygulanmasi ile ilgili secilen okullardaki
yoneticiler ve 0gretmenler bilgilendirilmis bdylelikle yoneticilerinin
ve Ogretmenlerin destegi saglanmistir. Daha sonra OETOE-AKO;
ogretmenlerin yardimi ve dgrenciler araciligiyla velilere gonderilmis,
Olcegi yanitlayan veliler yanitlanmis Olcekleri yine Ogrenciler
araciligtyla okula gondermislerdir. Okula gonderilen o6lgekler
toplanarak degerlendirilmistir.

Veri Analizi

Arastirma igin toplanan verilere ait OETOE-AKO nin her bir
faktoriinde yer alan maddeler icin ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Faktorlerdeki maddelere iliskin bulgularin
yorumlanmasinda puan araliklar1 sOyle belirlenmistir:  Higbir
zaman=1,00-1,80; Nadiren=1,81-2,60; Bazen=2,61-3,40; Sik
sik=3,41-4,20 ve Her zaman=4,21-5,00.

Bulgular

OETOE-AKO’niin birinci faktdrii olan “Velinin aktif katilimi”
ile ilgili maddelerden aldiklar1 puanlar betimsel (ortalama ve standart
sapma degerleri) olarak hesaplanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1. Velilerin Aktif Katilimlarina Ait Tanimlayici Istatistikler

Madde Maddeler X SS

No.

1 Cocugum ile onun fen becerilerini gelistiren ¢aligmalar 2.73  1.210
yapmaya zaman ay1ririm

2 Cocuguma fen ve teknoloji ile ilgili yeni seyleri 2.57 1.305
o0grenmeyi ¢ok sevdigimi anlatiyorum

3 Evde ¢ocugumun fen 6devlerine yardime1 olabilecek 294 1.376
materyalleri bulundururum

4 Cocuguma yaratici etkinlikler yaptirmak i¢in zaman 2.79 1.326

ayiririm (yeni bir sey iiretme, farkli ¢éztiim yollar1
gelistirme... vb.)
5 Fen ve teknolojinin giinliik hayattaki kullanimini 228 1.183
gormesi i¢in cocugumu farklh yerlere (geziye, bilim
senliklerine vb.) gotiiriirim

13 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimet 2.76  1.264
olabilecek kadar bilgim var

15 Cocugumun fen ve teknoloji dersinde basarili olabilme-  3.12  1.358
si i¢in evde nasil yardim edebilecegimi biliyorum

26 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim 3.01 1.310

ederken kitapta yer alanlarin diginda 6rnekler vererek
aciklamalar yapabiliyorum

Tablo 1’den de goriildiigli gibi ebeveynler, ¢ocuklarina fen ve
teknoloji ile ilgili yeni seyleri O6grenmeyi sevdiklerini anlatma
(X=2.57) ve c¢ocuklarin fen ve teknolojinin giinliik hayattaki kullani-
min1 gormesi i¢in farkli yerlere (geziye, bilim senliklerine vb.) gotiir-
me (X=2.28) ile ilgili katilim gorevlerini nadiren gergeklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ailelerin, ev temelli 6grenme etkinliklerinde nasil yar-
dim edilecegi, bu etkinliklere zaman ayirma, materyal saglama, etkin-
liklere aktif katilim icin gerekli bilgiye sahip olma ve etkinliklere kati-
liminda bunlart uygulamaya koyma (X=2.73-3.12) seklindeki katilim
davraniglarini bazen gerceklestirdigi goriilmektedir.

Velilerin OETOE-AKO’niin ikinci faktdrii olan “Velilerin Ye-
tersizlik Algilar1” ile ilgili maddelerden aldiklar1 puanlara ait betimsel
istatistikler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Velilerin Yetersizlik Algilarina Ait Tanimlayici Istatistikler

Madde Maddeler X SS

No.

14 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine 3.53 1.222
yardimet olurken ona kendimi iyi anlatamiyorum

16 Ogretmen benden ¢ocugumun fen ve teknoloji dersi 2.33 1.414
Odevlerinde yardim etmemi istiyor

17 Ogretmen benden sadece cocugumun fen ve teknoloji 2.09 1.354

dersi 6devleri gdzetip denetlememi istiyor

18 Cocugumun fen ve teknoloji dersindeki bagarisi diisik ~ 2.84 1.498
oldugu i¢in onun ddevlerine yardimci olmam gerek-
tigini diigiiniiyorum

19 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim 2.49 1.319
etmeye calisirken o benim verdigim bilgilerin dgret-
menin verdiklerinden farkli oldugunu soyliiyor

23 Benim fen konularindaki bilgilerim, ¢cocugumun 2.80 1.283
gordiikleri ile uyumlu olmadigi i¢in yaptigim katkilar
yetersiz oluyor

25 Yanlis bilgi verme endisesiyle cocugumun fen ve 3.61 1.363
teknoloji dersi 6devlerini okulda edindigi bilgilerle
yapmasinin dogru olacagini diisiiniiyorum

28 Cocugumun 6gretmeni ¢ocugumun fen ve teknoloji 2.49 1.399
dersi ddevlerine yaptigim katkinin yeterliligi ya da
yetersizligi hakkinda bana bilgi veriyor.

Tablo 2’ye gore ebeveynler, ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilmi i¢in Ogretmenlerden herhangi bir sekilde bilgilendirme
yapilmast ve geri bildirim verilmesinin (X=2.09-2.49) nadiren
gergeklestigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica velilerin fen ve
teknoloji dersi Odevlerine yardimeci olurken siklikla kendilerini iyi
ifade edemedikleri (X=3.57), fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardim
etmeye calisirken verdikleri bilgilerin nadiren  §gretmenin
verdiklerinden farkli oldugu (X=2.49) gortilmektedir. Aileler siklikla
yanlis bilgi verme endisesiyle ¢ocugunun fen ve teknoloji dersi
Odevlerini okulda edindigi bilgilerle yapmasinin dogru olacagi
(X=3.61) goriistine sahiptirler. Aileler bazen c¢ocugunun fen ve
teknoloji dersindeki basarisi diisiik oldugu i¢in onun Odevlerine
yardimci olma (X=2.84) ve fen konularindaki bilgilerinin, ¢ocugunun
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gordiikleri ile uyumlu olmadig: i¢in yaptig1 katkinin yetersiz oldugu
(X=2.80) yoniindeki goriisler belirtmislerdir.

Velilerin OETOE-AKO’niin {igiincii faktdrii olan “Velilerin
Sorumluluk Algis1” ile ilgili maddelerden aldiklar1 puanlara ait
betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Velilerin Sorumluluk Algilarina Ait Tanimlayici Istatistikler

Madde Maddeler X SS

No.

20 Evde ¢ocugumun 6devlerini yapmasi i¢in agik kurallar 349 1.381
koyarim

21 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci 331 1.351
olmaktan zevk aliyorum

22 Benim fen konularindaki bilgim ¢ocugumun tiim soru- 3.68 1.365

larin1 cevaplamaya yeterli olmasa da ona yardimci
olmaya istekliyimdir

24 Cocugumun ev ddevlerini zamaninda yapmasini 3.76 1.348
saglayacak tedbirleri alirim

27 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci 3.78 1.335
oldugumda ¢ocugum bu durumdan memnun oluyor

29 Cocugumun &devlerine yardimet olarak onun 6grenme 344 1.350
stirecine katildigimdan dolay1 egitimin 6nemini daha
iyi anladigima inanryorum

30 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci 3.81 1.396
olmakla onun okul performansinda fark yarattigimi
diisiiniiyorum

Tablo 3’ten de goriildiigii gibi ailelerin cocugunun fen ve tek-
noloji dersi 6devlerine yardimei olmaktan zevk alma (X=3.31) davra-
niglarinin bazen diizeyinde, cocugun ddevlerini yapmasi icin kurallar
koyma (X=3.49) ve gerekli tedbirleri alma (X=3.76) davranislar1 ise
siklikla gerceklesmektedir. Ayrica ailelerin bilgileri yeterli olmasa bile
cocuklarinin sorularini cevaplamaya istekli olma (X=3.68), ailenin
destek olmasinin c¢ocuk tarafindan memnuniyetle karsilanmasi
(X=3.78), ailelerin ¢ocugunun 6grenme siirecine katilmakla egitimin
onemini daha iyi anlama (X=3.44) ve ¢ocugun basarisinda onemli
etkiye sahip olma (X=3.81) diislincelerinin siklikla ortaya ¢iktig1 go-
rilmektedir.
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Velilerin OETOE-AKO’niin dérdiincii faktdrii olan “Velilerin
Kendilerini Gelistirme Cabalar1” ile ilgili maddelerden aldiklari
puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Velilerin Kendilerini Gelistirme Cabalarina Ait Tanimlayici Istatis-
tikler

Madde Maddeler X SS

No.

6 Fen ve Teknoloji dersi 6devlerinin yapilmasina yonelik 3.58 1.322
aile egitim materyallerinin olmas1 gerektigine inantyorum

7 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci 3.55 1.467
olabilmek i¢in internetten faydalaniyorum

8 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimct 321 1.355
olabilmek i¢in kitaplar ve dergilerden faydalaniyorum

9 Cocugumun dersleri igerisinde en ¢ok Fen ve Teknoloji 2.81 1.364
dersindeki 6devlere yardimer olmak isterim

10 Cocugumun fen ve teknoloji dersi 6devlerine yardimci 3.18 1.385
olabilmek i¢in kendimi gelistirmeye ihtiya¢ duyuyorum

11 Cocugumun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci 2.65 1.321
olabilmek i¢in baskalarinin yardimina ihtiya¢ duyuyorum

12 Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi ddevleri hakkinda 2.89 1321

velileri (haber mektubu, e-mail, not, telefon vb.) bilg-
ilendirmesinin faydal olacagina inantyorum

Tablo 4 incelendiginde ailelerin ¢ocugunun fen ve teknoloji
dersi odevlerine yardimei olabilmek i¢in kendini gelistirmeye ve
baskalarinin yardimina (X=2.65), 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi
O0devleri hakkinda bilgilendirmesine (X=2.89) bazen ihtiyag
duyduklar1 goriilmektedir. Ayrica ailelerin Fen ve Teknoloji
dersindeki odevlere yardimci olmaya isteklilikleri (X=2.81) ve
yardime1 olabilmek igin kitaplar ile dergilerden faydalanma (X=3.21)
davraniglar1 bazen diizeyinde gergeklesmektedir. Ancak aileler,
cocugunun fen ve teknoloji dersi ddevlerine yardimci olabilmek icin
siklikla internetten faydalanmaya (X=3.55) ve ddevlerin yapilmasina
yonelik aile egitim materyallerine ihtiya¢ duymaktadir (X=3.58).
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu boliimde, c¢ocuklarin fen derslerindeki ev temelli 6grenme
etkinliklerine aile katilimmnin incelendigi bu ¢alismadan elde edilen
bulgular 1s181nda ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur.

Bu arastirmada veri toplamak amacityla kullanilan OETOE-
AKO’niin “Velinin Aktif Katilimi” boyutunda yer alan maddelere
iligkin veli goriislerinin betimsel analizlerinden (Tablo 1) velilerin
cocuklari1 fen oOgrenmeye tesvik etme ve ortam hazirlama
konusundaki katkilarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirma bulgularindan ailelerin, ¢ocuklarinin fen ve teknoloji dersi
ev temelli 6grenme etkinliklerine zaman ayirma ve materyal saglama
gorevlerini tam olarak yerine getirmedikleri sonucuna ulagilmistir.
Ailelerin ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilim i¢in yeterli
bilgi ve becerilerinin de olmadig: tespit edilmistir. Aragtirmada elde
edilen sonuclar bazi arastirmalarin, velilerin ¢ocuklarinin 6devlerine
yardim etmeye calismalarina ragmen yetersiz kaldiklar1 seklindeki
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir (Reach and Cooper, 2004).
Ancak bu arastirmanin sonugclari, cocuklarinin Fen derslerinde verilen
performans goérevini rahat yapmasi i¢in uygun ortamlar, arag-gerecler
ve kaynaklar hazirlarinma konusunda velilerin yiiksek diizeyde
tutumlara sahip oldugunu gosteren arastirma sonuglari ile zithik
gostermektedir (Tiysiiz, Karakuyu ve Tatar, 2010; Sad ve
Girbiiztiirk, 2013)

Velilerin ev temelli &grenme etkinliklerine katilimla ilgili
OETOE-AKO’niin “Velilerin Yetersizlik Algilar” boyutunda yer alan
maddelere iligskin goriislerinin analizlerinden elde edilen bulgulardan
(Tablo 2) katilim konusunda veli-68retmen etkilesimi ve iletisiminin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Cocuklarinin evde Ogrenme
etkinliklerine katilimlar siirecinde kendilerini ifade etme konusunda
onemli eksiklerinin oldugu goriilmistir. Bu sonuglar Tiiysiiz,
Karakuyu ve Tatar’in (2010) velilerin fen derslerinde verilen
performans gorevleri ile ilgili genellikle ¢ocuklarmin &gretmeniyle
iletisim kurdugu yoniindeki bulgulari ile uyumsuzluk gostermektedir.
Ancak ¢ocuklar ile aileler arasinda katilim siirecinde ebeveynlerin
verdikleri bilgilerin okulda &grenilenlerle uyumlulugu konusunda
farkliliklar vardir. Aileler katilim siirecinde eksik ve yanlig bilgi
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saglama endisesi tasimaktadir. Bu durum onlarin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilmak yerine ¢ocuklarin okulda edindikleri bilgilerle
Odevlerini yapmas1 gerektigi diisiincesine sevk etmistir. Bu sonuglar
literatiirde ailelerin ¢ocuklar1 fen konularini 6grenirken onlara yardim
edemeyecekleri diisiincesinde olduklar1 seklide ifade edilen bilgilerle
uyusmaktadir (Paulu and Martin, 1991). Oysa ebeveynlerin
cocuklarmma yardim etmek icin fizikte veya kimyada Ogrenim
derecelerine sahip olmalar1 gerekmedigi, onlarin biitiin ihtiyacinin
cocuklartyla gézlem yapma, 6grenmeye isteklilik, cocuklarinin dogal
meraklarint besleyecek zamani ayirma ve c¢aba harcamak oldugu
belirtilmistir (Diana, 2008; Sahin ve ark., 2010).

Aragtirmaya katilan velilerin ev temelli 6grenme etkinliklerine
katilimla ilgili OETOE-AKO’niin “Velilerin Sorumluluk Algilar1”
boyutunda yer alan maddelere iligkin goriislerinin analizlerinden elde
edilen bulgulardan (Tablo 3) ailelerin ¢ocuklarinin fen ve teknoloji
dersi odevlerine yardimci olmaktan g¢okta fazla hoslanmamalarina
ragmen c¢ogunlukla ¢ocugun Odevlerini yapmasi i¢in kurallar
koyduklar1 ve gerekli tedbirleri aldiklari tespit edilmistir. Bu sonuglar
arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilim konusunda sorumluluklarinin  bilincinde
olduklar1 ancak ozellikle fen konularindaki bilgi eksiklikleri ve
Ozgiiven eksikliginin onlarin dogrudan aktif katilimlarini olumsuz
etkiledigi ifade edilebilir. Bu olumsuzluklarin asilip ev temelli
ogrenme etkinliklerine aile katiliminin saglanmis olmasi c¢ocuklar
tarafindan memnuniyetle karsilanmakta, bu durumun ailelerin katilim
konusunda istekli olmalarini ve ¢cocugunun 6grenmesinde pay sahibi
olmalarmi saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda
ulagilan sonuglardan, velilerin ¢ocuklarin evde 6grenme etkinliklerine
aktif katilim konusundaki sorumluluk algilarinin sadece 6dev vb.
caligmalar i¢in ortam saglama ve kuralar koyarak c¢alisma zamani
ayarlama oldugu ifade edilebilir. Arastirmanin velilerin aktif katilim
davraniglarinda yetersiz olmasi seklindeki bulgular1 bu diisiinceyi
destekler mahiyettedir.

Velilerin OETOE-AKO’niin dérdiincii faktdrii olan “Kendini
Gelistirme Cabas1” ile ilgili maddelere ait goriislerinden elde edilen
bulgular (Tablo 4) ailelerin ¢ocugunun fen ve teknoloji dersi
Odevlerine yardimer olabilmek i¢in kendilerini gelistirme ¢abalarinin
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yetersiz oldugunu gostermistir. Bu durum ailelerin kendini gelistirme
konusunda bagkalarindan yardim alma, 6gretmenlerin bilgilendirmesi,
kitap-dergi gibi kaynaklardan faydalanma davranislarina iliskin
gayretlerinin  diisik diizeyde olmasindan da anlagilmaktadir.
Aragtirmaya katilan ailelerin ¢ocuklarinin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilim konusunda bazi ¢abalarinin yetersiz olmasina
ragmen internetten faydalandiklar1 ve 6devlerin yapilmasina yonelik
aile egitim materyalleri olursa bunlardan faydalanabilecekleri
sonucuna ulasilmustir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin biliyiik ¢ogunlugunu anneler
olusturmaktadir. Ayrica genel olarak velilerin 6grenim diizeylerinin
ortaokul ve alt1 oldugu, bayanlarin ¢ogunlukla ev hanimi oldugu,
velilerin gelir diizeylerinin diisiik oldugu demografik o6zelliklere ait
istatistiklerden anlasilmaktadir. Cocuklar1 ev temelli fen 6grenme
etkinliklerine aktif katilim i¢in gerekli bilgi ve beceri eksiklikleri
giderilmis annelerin katilim davramislarinin daha yiiksek olacagi
yapilan arastirmalarda ifade edilmistir (Aslanargun, 2007; Pala-
Giinkan, 2007; Prins and Toso, 2008; Sad ve Giirbiiztiirk, 2013).
Egitim diizeyi diisiik olan annelere yonelik aile katilimi konusunda
egitim politikalar gelistirilerek, aile egitim programlar1 diizenlenerek,
aile egitim materyalleri hazirlanarak onlarin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilim konusundaki eksiklikleri giderilmeli ve
ihtiyaglar1 karsilanmalidir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara
gore velilerin aile egitim programlari, egitim materyalleri ve
bilgilendirmeler yoluyla c¢ocuklarinin egitim ve Ogretimine katilim
konusunda sorumluluk almaya cesaretlendirilmeleri ve bu konuda
gelisime acik olmalar1 yoniinde bilinglendirilmeleri gerekmektedir.
Sonug olarak, ailelerin ¢ocuklarinin fen ve teknoloji/fen bilimleri
derslerinde ev temelli 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarini
artiracak biligsel ve duyussal destek saglanmalidir. Ayrica ortaokul
ogrencilerinin Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler vb. derslerindeki ev
temelli 6grenme etkinliklerine ailelerin katilim diizeylerinin tespit
edilmesine yonelik benzer arastirmalar yapilarak, elde edilen sonuglar
1s1ginda egitim  politikast  gelistirenler, okul yoneticiler ve
ogretmenlere gerekli bilimsel veri saglanmalidir.
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Extended Summary

Purpose: The researches regarding the contribution to the achievement of
the student show the importance of homework and the involvement of parents in
these studies. However, within the frame of the accessible literature, it has been ob-
served that the researches made in our country regarding the parent’s involvement
were rather at the level of early childhood and pre-school education, and for the
stages of primary and secondary education, it has been observed that the impact of
parental involvement on the academic success and the impediments of parental in-
volvement were the issues that have been addressed. Also, it has been determined
that the researches were generally carried out within the scope of school-parent col-
laboration, there were only few researches aiming at the specific areas and among
them the issue of parental involvement in science lessons has not been sufficiently
examined. When all these factors are taken into account, it has been considered that
by determining the parental involvement in home-based learning activities of sec-
ondary school science lesson, this study will provide important data which can be
used by educational researchers, educational policy developers, managers and teach-
ers in determining the needs of parents and in the preparation of training programs
meeting those needs. The aim of this study is to determine the parent involvement in
their children’s home-based science learning activities scale, whose children are
studying in secondary school.

Method: The sample of the research comprised 580 parents whose children
studied at 5th to 8th classes of secondary schools in Samsun province. The Parent
Involvement in Students’ Home Based Learning Activities Scale (PI-SHBLAS) was
used to collect data. The scale consists of two parts. In the first part of parents’ form,
questions aiming to gather information regarding the parent’s gender, proximity
level to the student, age, occupation, income level, education level, marital status,
the grade level of the child and tutoring-course taking situation of the child take
place. In the second part, 40 expressions of 5 point Likert type (5 Always, 4 Often, 3
Sometimes, 2 Rarely, 1 Never) containing the opinions of the parents regarding the
parent involvement take place. The subscales of PI-SHBLAS parent form has been
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named as “The active participation of parent (VAK), “Parent’s perception of inade-
quacy (VYA)”, “Parent’s perception of responsibility (VSA)” and “Self- develop-
ment effort (KGC)”. In addition to this, it has been observed that the Cronbach Al-
pha values obtained for the reliability of the entire factors and scale have values
ranking between .67-.85.

Result: From the research findings, it has been determined that the parents
cannot fulfil their duties exactly in allocating time to their children’s home-based
learning activities of science and technology lesson and in providing the materials. It
has been also found out that the parents do not have the sufficient knowledge and
skills to involve actively in home-based learning activities. From the findings, it has
been determined that the teacher-parent interaction and communication in the re-
spect of involvement are insufficient. The parents have concerns about providing
imperfect and wrong information during the involvement process. This situation led
them to the opinion that instead of involving in their children’s home-based learning
activities, the children should do their homework by the knowledge they acquired in
school. These results are compatible with the information in the literature, as ex-
pressed by many parents having the opinion that they can’t help their children with
science. In addition, it has been concluded that the parents are aware of their liabili-
ties regarding involvement in their children’s home-based learning activities, but
that especially their lack of knowledge and lack of confidence in science subjects
affected their direct involvement in a negative way. Having overcome these prob-
lems and enabling the parental involvement in home-based learning activities are
welcomed by the children. It has been conducted that the satisfaction of the children
with the parental involvement will lead the parents to be enthusiastic about involve-
ment and have a part in the learning of their children.

Discussion and Conclusion: From the results achieved within the scope of
the research, it can be expressed that the parents’ perceptions of their responsibilities
regarding active involvement in their children’s home-based learning activities is
just consist of providing environment for studies like homework and etc. and to ar-
range study time by establishing rules. Despite the efforts of the parents participated
in the research are insufficient in respect with improving themselves to involve in
their children’s home-based learning activities, it has been concluded that they take
advantage of internet and if they have the training materials for parents in order to
help their children with their homework, they can benefit from them.

By taking into consideration the results obtained in this study regarding the
involvement of parents in home-based learning activities of science lesson, to over-
come the deficiencies about the involvement of parents in home-based learning ac-
tivities, the development of educational policy on parent involvement, the regulation
of parent training programs and the preparation and implementation of training ma-
terials for parents have been proposed. With regard to research outcomes, it has been
concluded that providing cognitive and affective support in order to increase the
active involvement of parents in their children’s home-based science learning activi-
ties will be useful.
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Annelerin Ebeveynlik Algilar ile Cocuklarinin Problem Dav-
ranislarmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

The Investigation of Relationship Between Mothers’ Perceptions of Par-
enting and Their Children’ Problem Behaviors
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Ozet

Bu aragtirmada, ¢ocugu okul oncesi egitim kurumlarinda egitim goren
annelerin ebeveynlik algilar1 ile ¢ocuklarinin problem davraniglari yas, egitim
durumu, gelir diizeyi ve ¢ocuk sayisi gibi degiskenler acisindan incelenmistir.
Arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Aksaray il
merkezine bagli anasinifi ve anaokullarindaki ¢ocuklar ile anneleri olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubu ise, bu okullardan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle
belirlenen g¢ocuklar ve annelerinden (n=165) olusmaktadir. Arastirmaya katilan
annelerin ebeveynlige yonelik algilari Gibaud-Wallston ve Wandersman (1978)
tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin Cocuk Egitimi Konusunda Kendilerine Y 6nelik
Tutumlar1” o6lgegi anne formu kullanilarak belirlenmigtir. Cocuklarin problem
davranislarinin  belirlenmesi i¢in “Anaokulu ve Anasmifi Davrams Olgegi”
(Preschool and Kindergarten Behavior Scales -PKBS-2) Problem Davraniglar alt
Olcegi” kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda annelerin egitim durumlarinin
ebeveynlige yonelik genel tutumlarini ve ebeveynlige yonelik ilgilerini anlamli
diizeyde etkiledigi, annelerin ¢ocuk sayisina gore ebeveynlige yonelik algilari
arasinda 4 ve lizeri ¢ocugu olan anneler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya
¢ikmistir. Annelerin yas gruplarma gore ¢ocuklarinin genel problem davraniglart ve
benmerkezci problem davraniglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu (geng
annelerin ¢ocuklarmin diger annelerin ¢ocuklarina goére daha fazla problem
davranislara sahip oldugu) ortaya ¢ikmustir.
Anahtar Kelimeler: okul o6ncesi egitim, problem davranig, ebeveynlik algist,
annelik algisi
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In this research, the relationship between mothers perceptions of parenting,
whose children receive early childhood education, and their children’ problem be-
haviors, age, education, income and child number investigated in terms of some
variables. In the study general screening model has been used. The universe of the
study is children who continuing kindergarten or preschool education (n=165) and
their mothers in Aksaray. Working group of the study is is determined by using ran-
dom sampling method. The perception of mothers related parenting was gathered by
using the scale of mothers form “Parents Perceptions About Child Education” which
created by Gibaud and Wandersman (1978). To investigate children’ problem be-
haviors “Preschool and Kindergarten Behavior Scales” (PKBS-2) which created by
Merrel (1994) ‘problem behaviors’ subscale was used. According to results of the
study, mothers education levels’ effect general attitudes towards parenting, it has
emerged a signifacant diffrence between mothers perceptions toward parenting in
terms of numberf of children in favour of mothers who have 4 or above children.
According to the mother aged groups it has emerged significant difference (The
children of young mothers have more behavior problems compared to children of
other mothers) between children’ general problem behaviors and egocentric problem
behaviors.

Key Words: preschool education, problem behavior, parenting perception,
maternal perception

Giris

Aile, cocugun dogumundan itibaren c¢evresini kesfetmeye
basladigi, yasamsal deneyimlerini kazandigi ilk kurum baska bir
ifadeyle cocugun egitildigi ilk okuludur. Cocuklarin yetistirilmesi,
kiltiirel ve manevi degerlerin aktarilmasi ve cinsiyet rollerinin yerine
getirilmesi gibi Odevler ailenin temel gorevlerindendir. Bununla
birlikte ¢ocuklarin yasantilarinda en uzun ve en yakin iliski kurduklari
kisiler ebeveynleridir (Giinindi ve Yasa Giren, 2010; Giiler, 2012;
Temel, 2010). Ebeveynlerle etkilesim i¢inde olma ve saglikli iletisim
kurma gocuklarin sosyal ¢evreye uyumunu kolaylagtirmaktadir (Giin-
indi ve Yasa Giren, 2010; Biiyliktaskapu, 2012). Bu etkilesim ve
iletisim siirecinde ¢ocuklar, sosyal ortamlardaki iligkilerde basarili
olmayr ve diger insanlarla iligkilerini yOnetmeyi Ogrenirler.
Cocuklarin hayatlarinda basarili olabilmek i¢in ihtiya¢ duyacaklari
becerileri kazanmalarinda anne babanin sorumluluk sahibi olmasi,
duyarli bir tutum sergilemesi ve iyi bir bakim saglamasi onemlidir
(NCPFCE, 2013). Cocuklar hayata dair ilk tecriibelerini aile igerisinde
ozellikle anneleriyle yasarlar ve anneler ¢cocuklarinin egitiminde son
derece etkin bir rol iistlenirler (Giinindi ve Yasa Giren, 2010; Giiler,
2012; Temel, 2010). Zamanmin biiylik c¢ogunlugunu anneleriyle
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geciren ¢ocuklarin gelisiminde icinde yasadigi ¢evre oldukga onem-
lidir. Ozellikle ¢ocuklarin evde anne ya da babalarindan 6grendikleri
seyler, tiim gelisim alanlarini (psikomotor, biligsel, dil, sosyal ve duy-
gusal gelisim vb.) etkilemektedir. Diger taraftan erken yasta anne-
baba-¢ocuk iliskileri ¢ocuklarin duygusal gelisimi, problem ¢dzme
becerileri ve iletisim kurma yetenekleri iizerinde gii¢lii bir etkiye sa-
hiptir (NCPFCE, 2013).

Son yillarda anne-babalarin ebeveynlik uygulamalarini etkileyen
faktdrleri, ebeveynlik 6z yeterliliklerini ve ebeveynlerin 6z yeterlikleri
ile cocuklarmin gelisimleri arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalara
ilgi artmaktadir (Giren ve Oztiirk, 2014; Troutman, Moran, Arndt,
Johnson ve Chmielewski, 2012; Aksoy ve Diken, 2009;
Biiyiiktagkapu, 2012; Giiltekin-Akduman ve Tiirkoglu, 2013; Weaver,
Shaw, Dishion ve Wilson, 2008; Jones ve Prinz, 2005; Sevigny ve
Loutzenhiser, 2009; Barners ve Adamson-Macedo, 2007). Ebev-
eynlerin, ebeveynlikle iliskili bir¢ok gorevi yerine getirme perfor-
manslar1 hakkindaki algilar1 ebeveynlik 6z yeterliliklerini olusturmak-
tadir. (Troutman ve digerleri, 2012). Hess, Teti ve Hussey-Gardner
(2004), ebeveynlik 6z yeterliligini bir kisinin ebeveynlik roliine iliskin
yeterlilikleri ve becerileri hakkinda ne kadar basarili oldugu ile ilgili
yargl veya inanglari olarak tanimlamaktadir. (Barnes ve Adamson-
Macedo, 2007). Weaver ve digerleri (2008), ebeveynlerin algiladiklari
ebeveynlik yeterliligi ile gézlemlenen ebeveynlik rolii arasinda pozitif
bir iligki oldugunu belirtmektedir. Yiiksek ebeveyn 6z yeterliligine
sahip ebeveynlerin ¢ocugun ihtiyaglarina gore uyarlanmis, uyarici ve
besleme-biiyiitme agisindan uygun ortami saglama konusunda yiiksek
kapasiteye sahip olduklar1 (Coleman ve Karraker, 2000), diisiik ebev-
eyn 0z yeterliligine sahip ebeveynlerin ise bir problemle karsilastigin-
da yiiksek diizeyde kaygi ve tedirginlik yasadigi, basaridan c¢ok
basarisizlikla ilgili durumlarda kendini sorumlu hissettigi, zorluklari
tehdit olarak algiladigi, zorlu gorevlerde sorumluluk almaktan
kagindig1 ve yeteneklerinden siiphe duydugu belirtilmektedir (Weaver
ve digerleri, 2008). Diger taraftan ebeveynlik 6z-yeterliligi, anne-
cocuk etkilesimi agisindan da bir¢ok olumlu sonugla iligkilidir. Bu
sonuclar anne agisindan degerlendirildiginde; yiiksek ebeveyn 06z
yeterliligine sahip annelerde dogum sonrasi1 depresyon ve psikolojik
sorunlar daha az goriiliirken, ¢ocuklariyla pozitif iletisim kurduklari
dikkatli, duyarli ve yetenekli tavirlar sergiledikleri goriilmektedir.
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Cocuk acisindan degerlendirildiginde ise ¢ocugun zihinsel gelisimi,
anneleriyle etkilesimlerinde etkilesimci davraniglar sergilemesi ve
olumlu tepki verme kapasitesi ile pozitif iligkili bulunmustur (Trout-
man ve digerleri, 2012). Jones ve Prinz (2005), ebeveynlik 6z yeter-
liliginin ebeveynlik uygulamalar1 araciligiyla cocuklarin davranislarini
hem dogrudan hem de dolayli olarak etkiledigini belirtmektedir. Konu
ile ilgili yapilmis birgok arastirmada ¢ocuklarin davranislarinin
bagimli (aile raporlarina dayali)) ve bagimsiz (aileler disindaki
kisilerden elde edilen) olarak degerlendirilmesinde ebeveynlik 6z
yeterliligi ile arasinda gii¢lii bir iligki oldugu ortaya konmustur (Jones
ve Prinz, 2005). Kochanska, Kim, Boldt ve Yoon (2013), ¢cocugun
kisilik 6zelliklerinin ve ebeveyn-¢ocuk iliskilerinin onlarin uyum ve
uyumsuzlugunu karsilikli olarak etkiledigini bununla birlikte ebeveyn-
cocuk etkilesiminin kalitesi ve sonuglart arasindaki iliskinin ¢ogun-
lukla ¢ocuklarin ozellikleri tarafindan yonetildigini belirtmektedir.
“Zor ¢ocuk” diye tabir edilen ¢ocuklarin sahip oldugu olumsuz duygu-
lar 6fke- korku gibi negatif tepkilerin ¢esitli bi¢imlerine yatkinligi
ifade etmektedir. Mizaca bagli olarak ortaya c¢ikan bu tepkiler yani
“zor bir ¢ocuk” olma, cocugun sosyal ve duygusal gelisimi i¢in 6nem-
li bir risk faktorii iken ebeveynlik algilarin1 da etkileyen onemli bir
etkendir (Kochanska ve digerleri, 2013). Cocuklarda problem dav-
raniglar olarak tanimlanan davranislarin kendine yonelik (i¢sel) dav-
raniglar ve disartya yoneltilen (digsal) davraniglar olarak iki sekilde
ortaya ciktig1 belirtilmektedir (Aunola ve Nurmi, 2005). Kanlikiliger
(2005)’e gore problem davraniglarin, hem bireye hem de bireyin
cevresindeki kisilere olumsuz etkileri vardir. Ayrica bu davranislar
toplumun deger yargilarina uygun degildir. Bu ylizden bireyin sosyal
dislanma ile kars1 karsiya kalmasina neden olur (Akt: Ozbey ve Alis-
inanoglu, 2009). Bu davraniglardan dissal problem davramiglar diisiik
ozgliven, az gelismis 6z diizenleme becerileri ve gelismemis davranis
kontrolii olarak yansitilan durumlardir. igsel problem davranislar ise;
cekingenlik, iirkeklik, kaygi ve engellenme gibi durumlar1 yansitan
davranislardir (Aunola ve Nurmi, 2005).

Arastirmanin Onemi

Cocuklarin gelisimi agisindan kritik 6neme sahip erken
cocukluk doneminde ebeveynlerle kurulan etkilesimler c¢ocugun
sosyal ve duygusal gelisiminde merkezi bir rol oynar. Ilimh ve
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destekleyici  ebeveynlik  tutumunu  benimseyen anne-babalar
cocuklarini sert ve siki disiplin edici ebeveynlik tutumunu benimseyen
anne-babalara gore daha az uyarirlar ve bu anne-babalarin ¢ocuklari
onlara bakan kisilerin davranis kontrolii saglama ve dikkatini ¢ekme
girisimlerine daha fazla olumlu tepkide bulunur. Bununla birlikte
pozitif ebeveynlik, 6z-diizenleme i¢in uygun modelleme stratejileri ve
karsilikli duygular1 asilayarak ebeveyn-gocuk arasinda uyumluluk
saglar (Razza, Martin ve Brook-Gunn, 2012). Diger taraftan anne-
cocuk etkilesiminde ¢ocugun sahip oldugu negatif 6zelliklerin ya da
problemli davranislarin annelerin ebeveynlik algilart {izerinde etkili
oldugu belirtilmektedir. Annelerin  ebeveynlik algilarin1  ve
cocuklarinin problem davraniglara sahip olma durumlarimi etkileye-
bilecegi diisiiniilen egitim durumu, yas, ¢ocuk sayis1 ve gelir diizeyi
gibi degigkenlerin incelenmesi ve bunlara iligkin sonuglarin ortaya
konmasi; saglikli anne-cocuk iliskisinin giiclendirilmesi ag¢isindan
onemli ve bu anlamda literatiire destek saglayicidir. Bu noktada
mevcut c¢alismanin alanyazina ve arastirmacilara blyiikk yarar
saglayacagi diislinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Kochanska ve arkadaglar1 (2013) cesitli yaslardan ¢ocuklarla,
kiltiirlerarasi ve yiiksek risk gruplariyla yaptigi ¢cok yonlii boylamsal
caligmalarda; ebeveynlik uygulamalarmin ve ¢ocuklarin 6zelliklerinin
pozitif yoniinii incelemistir. Bu ¢alismalardan birinde giivenli anne-
cocuk iliskisi, annelik duyarliligmin ve paylasilan pozitif duygusal-
ligin gelisimsel yonden uyumlu sonuglarin tesvik edilmesinde 6zel-
likle etkili oldugu goriilmiistiir (Kochanska ve digerleri, 2013). Litera-
tiirdeki bircok calismada ebeveynlik uygulamalarinin ve ebeveynlik
algilarinin ¢ocuklarin davraniglariyla iligkili yoniini cesitli agilardan
ele alinmaya calisilmaktadir. Bu arastirmada ise, annelerin egitim du-
rumu, yas, ¢ocuk sayisi, gelir durumu gibi demografik 6zelliklerinin
ebeveynlige yonelik algilar1 (annelige yonelik yeterlilik algisi, an-
nelige yonelik ilgi, annelikten saglanan doyum ve annelige yonelik
genel tutum) ile ¢ocuklarinin problem davranislar (disa yonelik, ice
yonelik, anti sosyal, benmerkezci ve toplam problem davraniglari)
iizerindeki etkilerinin ortaya konmasi amaglanmistir.

Arastirmanin Problemi
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Cocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden annelerin,
ebeveynlik algilar1 (annelige yonelik yeterlilik algisi, annelige yonelik
ilgi, annelikten saglanan doyum ve annelige yonelik genel tutum) bazi
kisisel ozelliklerine gore farklilagmakta midir? ve annelerin kigisel
Ozellikleri (yas, egitim durumu, c¢ocuk sayisi, gelir diizeyi)
cocuklarmin problem davraniglarini (disa yonelik, ice yonelik, anti
sosyal, benmerkezci ve toplam problem davranislar1) etkilemekte
midir?

Alt Problemler

1. Cocuklar1 okul oncesi kurumuna devam eden annelerin,

ebeveynlik algilart  bazi1 kisisel Ozelliklerine gore

farklilagsmakta midir?

1.1.Egitim  dilizeylerine  goére ebeveynlik algilan
farklilagmakta midir?

1.2.Yaglarina gore ebeveynlik algilar1 farklilagmakta
midir?

1.3.Gelir diizeylerine gore ebeveynlik algilar farklilasmak-
ta midir?

1.4.Cocuk sayisina gore ebeveynlik algilar farklilagmakta
midir?

2. Annelerin kisisel ozellikleri (yas, egitim durumu, ¢ocuk

sayist, gelir diizeyi) ¢ocuklarinin problem davraniglarini

(disa yonelik, ice yonelik, anti sosyal, benmerkezci ve top-

lam problem davranislari) etkilemekte midir?

2.1.Annelerin egitim durumu cocuklarinin problem dav-
ranislarin1 (disa yonelik, ice yonelik, anti sosyal, ben-
merkezci ve toplam problem davraniglar1) etkilemekte
midir?

2.2.Annelerin yaslar1 ¢ocuklarin problem davraniglarini
(disa yonelik, ice yonelik, anti sosyal, benmerkezci ve
toplam problem davranislari) etkilemekte midir?

2.3.Annelerin gelir diizeyi ¢ocuklarinin problem dav-
raniglarini (disa yonelik, ice yonelik, anti sosyal, ben-
merkezci ve toplam problem davranislar1) etkilemekte
midir?

2.4.Annelerin ¢ocuk sayist cocuklarinin problem dav-
raniglarint (disa yonelik, ice yonelik, anti sosyal, ben-
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merkezci ve toplam problem davranislar) etkilemekte
midir?

Yontem

Aragtirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama mod-
elinde yapilan arastirmalar, gecmiste veya giiniimiizde var olan bir
durumun oldugu sekliyle tanimlanmaya ¢alisildig1 arastirmalardir (Ka-
rasar, 2009). Bu arastirmada, annelerin demografik 6zelliklerinin an-
nelik roliine yonelik algilarin1 ve ¢ocuklarinin problem davranislarini
ne derece etkiledigi ortaya konmaya c¢alisilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Aksaray il merkezinde bulunan ve
merkeze bagli anaokullar1 ile anasiniflarina devam eden cocuklar ile
anneleri olusturmustur. Arastirmanin c¢alisma grubu ise tesadiifl
ornekleme yontemiyle (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karaden-
iz ve Demirel, 2008; Karasar, 2009) belirlenen anaokulu ve
anasiniflarina devam eden 165 ¢ocuk ve annelerinden olusturmaktadir.
Tesadiifi 6rnekleme evrendeki biitiin elemanlarin esit secilme sansina
sahip olduklar1 6rnekleme yontemidir (Karasar, 2009). Hedef grubun
genis olmasi nedeniyle arastirmanin planlandig1 siirecte evrende
bulunan biitiin annelere ve ¢ocuklarina ulasmak miimkiin olmadigin-
dan anneler ve ¢ocuklarinin ¢alisma grubuna secilme konusunda esit
sansa sahip olmalari i¢in bu yontem kullanilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilan “Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi,
Gibuad-Wallston ve Wandersman (1978) tarafindan gelistirmistir ve
orijinal adi The Parenting Sense of Competence (PSOC)’dir. Olgek,
baslangigta 17 madde olarak hazirlanmistir ancak 6l¢egin on yedinci
maddesi yapilan faktdr analizi sonucu Slgekten ¢ikarilmistir. Olgek,
arastirmada, ¢cocuk egitimi ve ¢ocuk yetistirme big¢imleri konusunda
annelerin  kendilerine  yonelik algilarinin  belirlenmesi  i¢in
kullanilmistir. (Gilmore ve Cuskelly, 2008). Olgegin Tiirkgeye uyar-
lama, gegerlik ve giivenirlik calismast Secer, Celikoz ve Yasa (2007)
tarafindan yapilmistir. Olgek, yapilan ¢alismalar sonucu 16 madde ve
3 boyut olarak diizenlenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda ve fak-
tor analizi sonucunda olusturulan alt boyutlar: annelige yonelik yeter-
lilik algist (7 madde), annelik gorevine ilgi duyma (2 madde) ve an-
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nelikten saglanan doyum (7 madde) olarak belirtilmistir. Faktor ana-
lizi sonuglarina gore, 3 faktor olarak belirlenen 6l¢egin toplam var-
yansi agiklama orani %50.93, Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 ise
0.84°diir.

Merrell (1994) tarafindan gelistirilen ve orijinal ismi “Pre-
school and Kindergarten Behavior Scales-PKBS-2) olan “Anaokulu
ve Anasmifi Davranis Olcegi” Problem Davranis formu arastirmada
cocuklarin problem davraniglarinin belirlenmesi i¢in kullanilmistir.
Olgek, 1994 yilinda 3-6 yas grubu cocuklara yonelik olarak hazir-
lanmis ve 2003 yilinda 3.317 ¢ocuk ile norm caligsmasi yapilarak ye-
niden diizenlenmistir. Olgek, Sosyal Beceri Olgegi ve Problem Dav-
ranis Olgegi olarak iki ayr1 6lcek formunda hazirlanmustir. Bu iki
Olcek ayr1 ayr1 kullanilacagi gibi birlikte de kullanilabilmektedir.
Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi, gecerlilik ve giivenirlik calismasi
Ozbey ve Alisinanoglu (2009) tarafindan yapilmistir. Mevcut arastir-
mada kullanilan “Problem Davranis Olgegi” Disa/Baskalarina
Yonelik, Ice/Kendine Yénelik, Anti-sosyal ve Benmerkezci olmak
iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009),
Olcegin gegerlilik ve gilivenirlik sonuglarini; Problem Davranig
Olgeginin Disa/Baskalaria Yonelik faktorii i¢in yap1 giivenirligi .96,
aciklanan varyansi .62; Ice/Kendine Yonelik faktorii icin yapi giive-
nirligi .90, agiklanan varyans .65; Antisosyal faktorii i¢in yap1 giive-
nirligi .89, agiklanan varyans .73; Ben Merkezci faktorii igin yapi
giivenirligi .75, agiklanan varyans .51 olarak belirtmistir. Olgegin dort
faktor i¢cin Cronbach Alfa degeri sirastyla birinci faktor i¢in.95, ikinci
faktor igin .87, liglincli faktor i¢in .81, dordiincii faktor i¢in .96 olarak
bulunmustur (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009).

Bulgular

Arastirmaya katilan annelerin demografik 6zelliklerine iliskin

bulgular tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Annelerin Demografik Ozellikleri

Egitim F %

Ikdgretim 82 497
Lise 48 29,1
Onlisans-Lisans-Lisansiistii 35 21,2
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Toplam 165 100
Gelir Diizeyi (TL)

0-1000 108 65,5
1001-2000 34 20,6
2001-3000 23 13.9
Toplam 165 100
Yas
20-30 79 47,9
31-ve tizeri 86 52,1
Toplam 165 100
Cocuk Sayisi

1-2 122 73,9

3ve lizeri 43 26,1
Toplam 165 100

Tablo 1. incelendiginde ilkogretim ve lise diizeyinde egitim
almis annelerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Gelir diizeyi
dagilimlarina bakildiginda ¢ogunlugunun gelir diizeyinin 0-2000 TL
arasinda oldugu goriilmektedir. Annelerin yaslar1 ve sahip olduklar
cocuk sayisina iligkin ozellikleri incelendiginde annelerin ¢ogun-
lugunun 31 yas ve iizeri ve 1-2 ¢ocuga sahip olduklar1 gériilmektedir.

Arastirmaya katilan annelerin egitim diizeyleri ve ebeveynlige
yonelik tutumlarina iliskin bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo2. Annelerin Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi Puan Ortala-
malarinin Egitim Durumlarina Gére Anova Testi Sonuglari

Varyansin  Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Top. ort. Fark
Ebeveynlige Gru- 1,145 2 573 334 1,038 1-2
Yonelik Genel plararasi 0 *
Tutum Grupigi 27,777 162 171
Toplam 28,923 164
Ebeveynlige Gru- 13,632  « 6,816 7,75 ,001 1-2/1-3
Yénelik ilgi Alt plararasi 6 wx
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Boyutu Grupigi 142,377 162 879

Toplam 156,009 164
Ebeveynlige Gru- ,565 2 ,282 1,58 ,208
Yonelik Yeter- plararasi 7

lilik Alt Boyutu  Grupigi 28,805 162 178
Toplam 29,370 164

Ebeveynlikten  Gru- 1,132 2 ,566 1,34 265
Saglanan plararasi 0

Doyum Alt  Grupici 68,438 162 422

Boyutu Toplam 69,570 164

Tablo 2 incelendiginde annelerin egitim durumuna gore ebev-
eynlige yonelik genel tutumlarinin farklilastigi goriilmektedir F(2,
162)=3.34, P<.05. Gruplar arasindaki farkliligin belirlenmesi icin
Tukey HSD Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda ilkdgretim
(X=2.48, S=.42) ve lise mezunu (X=2.46, S=.41) annelerin ebev-
eynlige yonelik genel tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 2’de annelerin ebeveynlige karsi ilgilerinin egitim du-
rumlaria gore anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir F(2,162)=
7,756, p<.01. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belir-
lenmesi i¢in Tukey HSD Testi uygulanmistir. Bunun sonucunda
ilkogretim mezunu (X=2.48, S=.42) anneler ile lise mezunu (X=2.46,
S=.41) annelerin ebeveynlige yonelik ilgileri ve lise mezunu (X=2.46,
S=.41) anneler ile Onlisans/lisans mezunu (X=2.72, S=.39) annelerin
ebeveynlige yonelik ilgilerinin farklilastigi ortaya ¢ikmustir. Annelerin
egitim durumlarinin ebeveynlige yonelik yeterlilik algis1 ve ebeveyn-
likten saglanan doyum algisi puan ortalamalarini anlamlhi diizeyde
farklilastirmadig1 goriilmektedir F(2,162)= 1,587, p>.05; F(2,162)=
1,34, p>.05.

Arastirmaya katilan annelerin yas gruplarina gore ebeveynlige
yonelik tutumlari tablo 3’de verilmistir.
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Tablo3. Annelerin Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi Puan Ortala-
malarinin Yaglarina Gore T Testi Sonuglari

N X S sd T P
Ebeveynlige 80 2,4789 ,42108 163 ,048 ,962
Yonelik Genel
Tutum

85 2,4757 42138 162,409 ,048 ,962
Ebeveynlige 80 2,4000 ,93253 163 ,580 ,563
Yonelik Tlgi
Alt Boyutu 85 2,3118 1,01763 162,887 ,581 ,562
Ebeveynlige 80 2,3643 42941 163 ,324 ,746
Yonelik
Yeterlilik Alt 85 2,3429 ,41952 161,850 ,324 ,746
Boyutu
Ebeveynlikten 80 2,6161 ,62315 163 ,387 ,699
Saglanan
Doyum Alt 85 2,6555 ,67988 162,889 ,388 ,698
Boyutu

Tablo 3 incelendiginde annelerin yas gruplarina gore ebev-
eynlige yonelik genel tutumlarinin farklilasmadigi goriilmektedir. 20-
30 yas araligindaki annelerle (X=2.47) 31 ve lizeri yas araligindaki
(X=2.47) annelerin ebeveynlige yonelik genel tutumlari arasinda an-
laml1 bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte annelerin
yaslarina gore ebeveynlige yonelik ilgi, yeterlilik ve ebeveynlikten
saglanan doyum alt boyutlarinda anlaml bir farklilik olmadig1 ortaya
cikmustir. 20-30 yas ve 31 ve lizeri yas annelerin, ebeveynlige yonelik
ilgi alt boyutuna iliskin aritmetik ortalama degerleri: (X=2.40,
X=2.31) dir. 20-30 yas ve 31 ve iizeri yas annelerin, ebeveynlige
yonelik yeterlilik algilarina iliskin aritmetik ortalama degerleri
(X=2.36, X=2.34)’diir. 20-30 yas ve 31 ve lizeri yas annelerin, ebev-
eynlikten saglanan doyum alt boyutuna iliskin aritmetik ortalama
degerleri: (X=2.61, X=2.65)’dir.

Arastirmaya katilan farkli gelir diizeyinden annelerin ebev-
eynlige yonelik tutumlarina iliskin bulgular tablo 4’de verilmistir.

Tablo4. Annelerin Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi Puan Ortala-
malarinin Gelir Diizeylerine Gére Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p An-
Kaynag Top. Ort. lamh
Fark
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Ebeveynlige Gruplararas1 371 2 ,185 1,052 352 -
Yonelik Genel
Tutum Grupigi 28,552 162 176
Toplam 28,923 164
Ebeveynlige Gruplararas1 5,473 2 2,737 2,945 ,065 -
Yonelik  Tlgi
Alt Boyutu Grupici 150,536 162 ,929
Toplam 156,009 164
Ebeveynlige Gruplararast ,002 2 ,001 ,006 994 -
Yonelik
Yeterlilik Alt Grupici 29,368 162 181
Boyutu Toplam 29,370 164
Ebeveynlikten Gruplararas1 ,498 2 ,249 ,583 559 -
Saglanan
Doyum  Alt Grupici 69,072 162,426
Boyutu Toplam 69,570 164

Tablo 4 incelendiginde annelerin gelir diizeylerine gore ebev-
eynlige yonelik genel tutumlar1 (F(2, 162)=1.052, P>.05), ebeveynlige
yonelik ilgileri (F(2, 162)=2.945, P>.05) ebeveynlige yonelik yeter-
lilik algilar1 (F(2, 162)=.006, P>.05) ve ebeveynlikten sagladiklari
doyum (F(2, 162)=.583, P>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuk sayilarina gore ebev-
eynlige yonelik tutumlar1 tablo 5°de sunulmustur.

Tablo5. Annelerin Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi Puan Ortala-
malarinin Cocuk Sayilarina Gore T Testi Sonuglari

N X S sd t P
Ebeveynlige 122 7,2242 1.3819 163 -1.28 231
Yonelik Genel Tu-
tum 43 7.5515 1.5772 66.122 -1.20
Ebeveynlige 122 2.2828 8743 163 -1.59  .002*
Yonelik Tlgi Alt
Boyutu 43 2.5581 1.2061 58.302 -1.37
Ebeveynlige 122 2,9906 .6090 163 0.23 .240
Yonelik Yeterlilik
Alt Boyutu 43 2.9668 4986 89.225 0.25
Ebeveynlikten 122 1.9508 4795 163 -0.81 116
Saglanan Doyum
Alt Boyutu 43 2.0266 .6390 59.512 -0.71
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Tablo 5’te annelerin ¢ocuk sayisina gore aritmetik ortalamalari
incelendiginde; ebeveynlige yonelik genel tutumlari 1 veya 2 ¢ocuga
sahip annelerin (X=7.22), 3 ve iizeri ¢ocuga sahip annelerin (X=7.55)
ebeveynlige yonelik yeterlilik alt boyutunda 1 veya 2 c¢ocuga sahip
annelerin (X=2.99), 3 ve lizeri cocuga sahip annelerin (X=2.96) ve
ebeveynlikten saglanan doyum alt boyutunda 1 veya 2 ¢ocuga sahip
annelerin (X=1.95), 3 ve lizeri ¢ocuga sahip annelerin (X=2.02) olarak
gorlilmektedir. Tablo 5’te annelerin ¢ocuk sayisina gore ebeveynlige
yonelik genel tutumlari, ebeveynlikten saglanan doyum ve ebev-
eynlige yonelik yeterlilik algilarinda anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Ancak annelerin ¢ocuk sayisina gore (1 veya 2
cocuga sahip anneler X=2.28, S=,87 3 ve lizeri ¢ocuga sahip anneler
X=2,55, S=1,20) ebeveynlige yonelik ilgi alt boyutu puan ortalamalar1
arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir t(163)=-1.59,
p<.05.

Arastirmaya katilan annelerin egitim durumlarina gore
cocuklariin problem davraniglarina iligkin bulgular tablo 6’da ver-
ilmistir.

Tablo 6. Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Cocuklarin Problem
Davraniglarinin Anova Testi Sonuglar1

Varyansin  Kareler sd  Kareler F p Anlamh
Kaynag Top. Ort. Fark
Problem Gruplararas1 ,603 2 ,302 1,408 ,248 -
Davrams
Toplam = Pu- Grypici 67,219 162 415
anlari Toplam 68,991 164

Disa yonelik Gruplararast ,618 2 ,309 1,255 ,288 -
Problem

Davrams Alt  Grypic; 39,8590 162 246

Boyutu Toplam 40,476 164

Ice Yonelik Gruplararas1 1,773 2 ,886 2,136 121 -
Problem

Davrams Alt Grupici 67,219 162 ,415
Boyutu Toplam 68,991 164

Benmerkezci  Gruplararasi 2,358 2 1,179 1,939 147 -
Problem

Davrams Alt Grupici 98,505 162 ,608
Boyutu Toplam 100,863 164
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Antisosyal Gruplararas1 ,566 2 ,283 1,011 ,366 -

Problem Grupigi 45295 162 ,280
Davrams Alt Toplam 45,861 164
Boyutu

Tablo 6 incelendiginde ilkdgretim mezunu olan annelerin
cocuklarinin problem davranis puan ortalamalar1 (X=1.97, S=0.46),
lise mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin problem davranis puan ortal-
amalar1 (X=1.89, S=.0.45), liniversite mezunu annelerin ¢ocuklarmin
problem davranis puan ortalamalar1 (X=1.81, S=0.47) seklinde
gorliilmektedir.  Arastirmada  annelerin  egitim  durumlarinin
cocuklariin problem davraniglari {izerinde anlamli bir fark olustur-
madig1 ortaya ¢ikmistir. F(2, 162)=1.408, P>.05. Annelerin egitim du-
rumlarinin ¢ocuklarinin disa yonelik, ice yonelik, antisosyal ve ben-
merkezci problem davraniglari alt boyutlarinda da anlamli bir farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan annelerin gelir diizeyine gore ¢ocuklarinin
problem davranislarina iliskin bulgular tablo 7°de verilmistir.

Tablo7. Annelerinin Gelir Diizeylerine Gore Cocuklarin Problem
Davraniglarinin Anova Testi Sonuglari

Varyansin Karele Sd Kareler F p An-
Kayna@ r Top- Ortala- lamh
lam masi Fark
Problem Gru- 2,009 2 1,004 488 ,009* 1-2
Davrams plararasi 7 *
Toplam Grupigci 33,293 16 ,206
Puanlan 2
Toplam 35302 16
4
Disa Gru- 227 2 ,114 457 634
yonelik plararasi
Problem Grupigi 40,249 16 248
Davranis 2
Alt Boyutu  Toplam 40,476 16
4
Ice Yonelik Gru- 4,352 2 2,176 545 ,005* 1-2
Problem plararasi 4 *
Davranis Grupici 64,639 16,399
Alt Boyutu 2

Toplam 68,991 16
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4
Ben- Gru- 7,574 2 3,787 6,57 ,002* 1-2
merkezci plararasi 6 *
Problem Grupigi 93,289 16 576
Davrams 2
Alt Boyutu  Toplam 100,863 16

4
Antisosyal  Gru- ,644 2 322 1,15 ,318
Problem plararasi 4
Davrams Grupigi 45,217 16,279
Alt Boyutu 2

Toplam 45,861 16
4

Tablo 7 incelendiginde annelerin gelir diizeylerine gore
cocuklarinin problem davranis toplam puanlarinda, ice yonelik ve ben
merkezci problem davranis alt boyutlarinda anlamli farklilasma
oldugu goriilmektedir. 0-1000 TL arasinda geliri olan annelerin prob-
lem davranis toplam puan ortalamalar1 (X=1.98, S=.45), 1001-2000
TL arasinda geliri olan annelerin problem davranis toplam puan ortal-
amalar1 (X=1.70, S=.45), 2001 ve iizeri gelire sahip annelerin problem
davranig toplam puan ortalamalart (X=1.90, S=.41) seklindedir.
Arastirmaya katilan 0-1000 TL arasinda geliri olan ve 1001-2000 TL
arasinda geliri olan annelerin ¢ocuklarinin problem davranis toplam
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliik oldugu tespit
edilmistir.. F(2, 162)= 4,887, P<.05. 0-1000 TL arasinda geliri olan
annelerin ¢ocuklarmin ige yonelik problem davranis puan ortalamalari
(X=1.91, S=.67), 1001-2000 TL arasinda geliri olan annelerin prob-
lem davranis toplam puan ortalamalar1 (X=1.50, S=.54), 2001 ve {izeri
gelire sahip annelerin problem davranis toplam puan ortalamalari
(X=1.86, S=.54) seklindedir. Arastirmaya katilan, 0-1000 TL ve 1001-
2000 TL arasinda geliri olan annelerin ¢ocuklarinin ige yonelik prob-
lem davranig puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir.. F(2, 162)= 5,454, P<.05. 0-1000 TL arasinda geliri
olan annelerin ¢ocuklarinin i¢e yonelik problem davranis puan ortala-
malar1 (X=2.70, S=.76), 1001-2000 TL arasinda geliri olan annelerin
cocuklarinin benmerkezci problem davranis puan ortalamalar
(X=2.18, S=.76), 2001 ve tizeri gelire sahip annelerin problem dav-
ranis toplam puan ortalamalar1 (X=2.42, S=.74) seklindedir.
Arastirmaya katilan, 0-1000 TL ve 1001-2000 TL arasinda geliri olan
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annelerin ¢ocuklarinin benmerkezci problem davranis puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.. F(2, 162)=
6,576 P<.05.

Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuk sayisina gore ¢ocuklarinin
problem davraniglarina iligkin sonuglar tablo 8’de verilmistir.
Tablo8. Annelerinin Cocuk Sayisina Goére Cocuklarin Problem Dav-
ranislarinin T Testi Sonuglari

N X S sd t P

Problem Davrams Top- 122 1.92 .48 163 -.428 .862
lam Puanlan

43 1.95 47 74.950 -.433

Disa yonelik Problem 122 1,77 51 163 -1.064 .988
Davranis Alt Boyutu

43 1,87 51 73.964 -1.066
ice Yonelik Problem 122 1.83 .66 163 .058 .663
Davrams Alt Boyutu

43 1.83 ,66 73.665 .058
Benmerkezci Problem 122 2.55 ,78 163 -.247 970
Davranmis Alt Boyutu

43 2.58 78 73.841 -.247
Antisosyal Problem 122 151 ,54 163 -.215 746
Davranis Alt Boyutu

43 1.53 57 161,966 -.210

Tablo 8 incelendiginde annelerin ¢ocuk sayilarina gore
cocuklarin problem davranis puan ortalamalari, disa yonelik, ice
yonelik, benmerkezci ve antisosyal problem davranis alt boyutlarinda
anlamh bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan
annelerden 1 ve 2 ¢ocuga sahip annelerin ¢ocuklarinin problem dav-
ranig toplam puan ortalamalar1 (X=1,92, S=.48), 3 ve lizeri ¢ocuga sa-
hip annelerin ¢ocuklarinin problem davranis toplam puan ortalamalari
(X=1.95, S=.0.47), seklinde oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan istat-
istiksel sonucglar arastirmaya katilan annelerin c¢ocuk sayilarinin
cocuklarinin problem davranis toplam puan ortalamalari lizerinde an-
laml1 bir fark olusturmadigini gostermektedir t(163)= -0.428, p>.05.
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Arastirmaya katilan annelerin yaslarina goére c¢ocuklarinin
problem davraniglarina iligkin sonuglar tablo 9’da sunulmustur.

Tablo9. Annelerin Yaslarma Go6re Cocuklarin Problem Dav-
ranislarinin T Testi Sonuglari

N X S sd t P

Problem Davramis 80 2,0068 ,44968 163 2,446
Toplam Puanlar: ,016*

85 1,8326  ,46390 162,855 2,448
Disa yonelik Problem 80 1,8313 ,50260 163 1,145

Davrams Alt Boyutu 1254

85 1,7428 49035 161,813 1,114
ice Yonelik Problem 80  1,8875 67418 163 1235 519
Davrams Alt Boyutu '

85 1,7629 ,62148 159,779 1,232
Benmerkezci Problem 80 2,7833 , 74460 163 3,713 o

,000

Davranis Alt Boyutu

85 2,3465  ,76530 162,816 3,716
Antisosyal  Problem 80 1,5250 53506 163 ,564 574

Davrams Alt Boyutu 85 1,4785 52503 161,966 564

Tablo 9 incelendiginde annelerin yaslarina gore ¢ocuklarinin
problem davranis toplam puan ortalamalari ve benmerkezci puan
ortalamalar1 arasinda anlaml farklilasma oldugu tespit edilmistir. 20-
30 yas araligindaki anneler ile (X=2,00, S=,44) ile 31 ve lizeri yas
araligindaki annelerin(X=1,83, S=,46) cocuklarinin problem davranig
toplam puan ortalamalar: arasinda anlaml diizeyde bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. t(163)=2.448, p<.05. Bununla birlikte 20-30 yas
araligindaki anneler ile (X=2,78, S=,74) ile 31 ve {izeri yas araliginda-
ki annelerin(X=2,34, S=,76) ¢ocuklarinin benmerkezci problem dav-
ranig puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde bir farklilik oldugu
tespit edilmistir t(163)=-3.718, p<.01. Arastirmaya katilan annelerin
yas gruplarina gore ¢ocuklariin disa yonelik, ice yonelik ve Anti-
sosyal problem davranis puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig: tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢
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Gliniimiizde anne babalarin ebeveynlik rollerine iliskin
kendilerinden beklenilen gorev ve sorumluluklar1 hangi dl¢iide yerine
getirdiklerine dair kisisel algi ve goriisleri ebeveynlige yonelik al-
gilarini ifade etmektedir. Anne babalarin ebeveynlik roliine iligkin al-
gilar1, hem ¢ocuklarinin hem de kendilerinin davraniglar1 ve karsilikli
iligkileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Cocugun saglikli bir
gelisim gosterebilmesi i¢in anne ve babalarin ebeveynlige yonelik
pozitif yonde bir tavir sergilemeleri gerekmektedir (Seger, Celikoz ve
Yasa, 2008).

Sosyo-ekonomik statlii egitim seviyesi, gelir, evlilik durumu,
cinsiyet, kiigiik bir gruba iiye olma gibi farkli degiskenlerle belirlen-
mektedir (Reyno ve McGrath, 2006). Arastirmanin bu boliimiinde
arastirmaya katilan annelerin ebeveynlige yonelik algilart  ve
cocuklarinin problem davraniglari, sosyoekonomik ozellikleri goz
oniinde bulundurularak tartisilmistir. Arastirmaya katilan annelerin
demografik ozellikleri incelendiginde; ¢ogunlugunun ilkdgretim me-
zunu, diisiik gelir diizeyinden, 1 veya 2 ¢ocuga sahip ve 20-30 yas
araliginda geng¢ anneler olduklar tespit edilmistir. Annelerin egitim
durumlarina gore ebeveynlige yonelik algilar1 incelendiginde,
ilkdgretim ve lise mezunu annelerin ebeveynlige yonelik ilgilerinin ve
genel tutumlarinin farklilastigi ancak bu farkliligin ¢ok yiiksek olma-
dig1 goriilmektedir. Bu durumun ilkdgretim mezunu annelerin ¢ogun-
lukla herhangi bir iste calismamalari, bunun sonucunda da annelik
roliinii kendilerinin tagimasi1 gereken bir sorumluluk olarak algilama-
lar1 ve bu nedenle annelige yonelik genel tutumlarinin daha yiiksek
oldugu diisiiniilmektedir. Secer ve digerlerinin (2008) yaptig1 arastir-
mada annelerin bir iste ¢alisip ¢alismamasinin ebeveynlige yonelik
ilgilerini etkiledigi bulunmustur. Baska bir ifadeyle bir iste ¢alisan an-
nelerin ebeveynlik rolleriyle daha fazla ilgili olduklar1 ortaya
cikmistir. Ancak mevcut arastirmada c¢ogunlukla herhangi bir iste
caligmayan ilkogretim mezunu anneler anneligi meslek olarak
gormekte ve annelige yonelik daha fazla ilgi duymaktadirlar.
Arastirmanin bir bagka bulgusuna gore egitim durumu annelerin yeter-
lilik ve doyum algilarinda bir farklilik yaratmazken On-
lisans/lisans/lisansiistii egitim mezunu annelerin annelige yonelik
ilgilerinin ilkdgretim mezunu annelere gore daha yliksek oldugu
bulunmustur. Secer ve digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmada
da bunu destekleyen sonuglar elde edilmistir. Universite mezunu an-
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nelerin ortadgretim ve ilkogretim mezunu annelere gore ebeveynlige
yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ancak Sevigny
ve Loutzenhiser (2009) tarafindan yapilan ¢alismada annelerin egitim
durumu ile ebeveynlige yonelik 6zyeterlilik algilar1 arasinda anlaml
bir iliski bulunmamustir.

Annelerin yaglaria gore ebeveynlige yonelik genel tutumlarinin
yeterlilik, ilgi ve ebeveynlikten saglanan doyum puan ortalamalarinin
farklilagsmadig1 goriilmistiir. Weaver ve digerleri (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada anne babalarin yeterlilik algilarinin zamanla nasil
bir degisim gosterdigi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarinin yas artis1 ile paralel olarak ebeveynlige yonelik 06z-
yeterliliklerinin de artigi ortaya c¢ikmistir. Mevcut ¢aligmada
arastirmaya katilan annelerin %48’ini 20-30 yas araligindadir.
Arastirma 6rnekleminin geriye kalan %52’lik oraninin biiyiik ¢ogun-
lugunu 31-40 yas araligindaki anneler olusturmaktadir. Orneklemi
olusturan annelerin ¢ocuk sayilarinin ¢ogunlukla 1 veya 2 ¢ocuk ile
sinirl1 olmasi bununla beraber geng¢ ebeveynler olmalar1 annelik
roliinde daha deneyimsiz olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu durumun an-
nelerin ebeveynlige yonelik 06z-yeterliliklerinin farklilasmamasina
neden oldugu diisiiniilmektedir. Reyno ve McGrath (2006) tarafindan
yapilan arastirmada bosanmis ebeveynlik, diisiik gelire sahip olma,
diisiik egitim seviyesi, gen¢ yasta anne olma, herhangi bir gruba iiye
olmama gibi durumlarin annelerin ebeveyn egitimlerinin sonucunu
etkiledigi ve bu annelerin egitimleri birakma egiliminde olduklari
bulunmustur. Ozellikle sosyo-ekonomik ydnden diisiik gelire sahip
olan ailelerle yapilan egitim ¢aligmalarinda ¢ogunlukla zayif
sonuclarin elde edilmesinde ekonomik durumun dezavantajli etkisi
goriilmektedir.

Aksoy ve Diken (2009), ebeveynlerin 6z yeterliliginin gelisme-
sinde; kendi anne-babalartyla gegirdikleri baglanma deneyiminin,
eslerinden ve yakin cevresinden gordiigii sosyal destegin ve egitim
diizeylerinin etkili oldugunu belirtmektedir. Coleman ve Karraker
(1997), ebeveynlik 6z yeterliliginde literatiirdeki kaynaklarda ¢ogun-
lukla bahsedilmeyen kisinin “annelik roliine yonelik zihinsel ve dav-
ranigsal hazir bulunuslugu”nun da rol oynadigini belirtmektedir (Akt:
Aksoy ve Diken, 2006). Bu arastirmada annelerin ebeveynlige yonelik
algilarinin (yeterlilik, ilgi, doyum ve genel tutum) gelir diizeylerine
gore bir farklilik olusturmadigi bulunmustur. Bu sonucun arastirmanin
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cogunlugunun (% 47, 9) 20-30 yas aralifindaki genc ve deneyimsiz
annelerden olusmasi ve bu annelerin annelik roliine zihinsel ve dav-
ranigsal hazir olmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Diger taraf-
tan Sener ve Karacan (1999), anneligin icgiidiisel bir davranig
oldugunu belirtmektedir (Secer ve digerleri, 2008). Gelir diizeylerine
gore annelerin ebeveynlik algilarinin farklilasmamasi tiim annelerin
annelik roliine kars1 i¢giidiisel tepkilere sahip olmalari ile agiklanabil-
IT.

Aragtirmanin bulgularinda annelerin ¢ocuk sayilarina gore ebev-
eynlik algilarinin farklilastigi goriilmiistiir. Arastirmada 3 ve tzeri
cocuga sahip annelerin ebeveynlige yonelik ilgilerinin daha fazla
oldugu bulunmustur. Bu durumun annelik gibi 6zel bir alandaki yeter-
liligin deneyimle artmasi ile agiklanabilir. 3 ve daha fazla ¢ocuga sa-
hip annelerin 1 ve 2 g¢ocuk sahibi annelere gére daha deneyimli
olduklar1 bu nedenle annelige yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu
disiiniilmektedir. Ayrica Aksoy ve Diken (2009), yiiksek ebeveynlik
0z yeterliligine sahip olmanin anne-babalik roliine iliskin gorevlerde
kendilerine giiven duymalari, karsilastiklar1 giigliikleri agmakta 1srarci
olmalar1 ve hemen c¢aresizlik duygusuna kapilmama gibi 6zellikler
gerektirdigini belirtmektedir. Annelerin 3 ve daha ¢ok cocuga sahip
olmalar1 annelik roliine iliskin konularda kendilerine daha ¢ok
giivenmelerinden, sorunlarin ¢oziimiinde 1srarct bir tutum ser-
gilemelerinden kaynakli oldugu sOylenebilir. ~ Seger ve digerleri
(2008) tarafindan yapilan c¢alismada ise bunun tam tersi bir sonug
bulunmustur. 2 ¢ocuga sahip annelerin ebeveynlige yonelik ilgilerinin
daha fazla oldugu goriilmistiir.

Arastirmada “‘annelerin demografik ozelliklerinin (yas, egitim
durumu, ¢ocuk sayisi, gelir diizeyi) c¢ocuklarinin problem dav-
ranislarini (disa yonelik, ice yonelik, anti sosyal, benmerkezci ve top-
lam problem davranislari) etkileyip etkilemedigine iliskin incelemeler
yapilmistir. Annelerin farkli egitim diizeylerine sahip olmasinin
(ilkogretim, lise, onlisans-lisans) ¢ocuklarinin problem davraniglarini
(disa yonelik, ice yonelik, benmerkezci, antisosyal) etkilemedigi
ortaya cikmustir. Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte
aragtirmaya katilan annelerin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarinin prob-
lem davranig ortalamalart diismektedir. Arastirmaya katilanlarin
cogunlugu ilkokul (% 49,7) ve lise mezunu (%29,1) annelerden
olusurken sadece % 21,2’lik bir boliimiiniin {iniversite mezunu annel-
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erden olusmasi, annelerin egitim diizeyinin ¢ocuklariin problem dav-
raniglara sahip olma durumlarinda istatistiksel olarak farklilagma
yaratmadig1 diisiiniilmektedir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009), tarafin-
dan yapilan arastirmada annelerin egitim durumlarinin g¢ocuklarin
benmerkezci, ice yonelik, disa yonelik, antisosyal ve genel problem
davranig puanlarmi etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Weaver ve
digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmada da annenin egitim
diizeyi ile cocuklarin problem davranislar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Bu sonug¢lar mevcut arastirmanin bulgular ile
ortlismektedir. Aunola ve Nurmi (2005), tarafindan yapilan arastirma-
da annelerin etki, davranigsal kontrol ve psikolojik kontrol olarak uy-
guladiklar1 ebeveynlik stillerinin ¢ocuklarinin igsel problem dav-
raniglariyla iliskili oldugu bulunmustur. Bununla birlikte Coleman ve
Karraker (2000)’1n arastirmasinda annenin egitim diizeyi ile ebeveyn-
lik ozyeterlilik algis1 yliksek diizeyde iliskili bulunmustur. Annelerin
egitim diizeyine gore ebeveynlik 6z yeterlilik algilarinin degistigi bu
durumun da ebeveynlik stilleri araciligiyla ¢cocuklarinin igsel problem
davranislarini etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmada diger bir degisken olarak annelerin gelir durumuna
gore cocuklarinin problem davraniglara sahip olma durumlari
incelenmistir. Bulgularda 0-1000 TL ile 1001-2000 TL arasinda geliri
olan annelerin ¢ocuklar1 arasinda problem davranis toplam puanlari,
ice yonelik ve benmerkezci problem davranislari arasinda anlamli bir
farklilagsma oldugu goriilmiistiir. Dunifon, Kalil, Crosby ve Houston
Su (2013), ¢alisma giinleri ve saatleri agisindan belli bir standardi
olmayan islerde ozellikle de gece vardiyasinda calisgan anneler ile
cocuklarinin problem davraniglar1 arasindaki iligkiyi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda ¢ogunlukla diisiik gelir diizeyinden ve diisiik
egitim seviyesinde bireylerin ¢alistigi belli standartlar1 olmayan (9-5
ve Pazartesi-Cuma gibi) islerde ¢alisan annelerin gece vardiyasinda
calisma durumlari ile gocuklarinin kaygi ve depresyon gibi igsel prob-
lem davraniglarinda ve saldirganlik gibi digsal problem davranislarin-
da yiiksek diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. Ozbey ve Alis-
inanoglu (2009)’a gdre annenin ¢aligip ¢alismama durumu veya farkl
mesleklerde calismasi c¢ocuklarinin problem davraniglarimi etkile-
memektedir. Bu durumu yaptig1 aragtirmanin sonuglariyla da ortaya
koymustur. Dunifon, Kalil, Crosby ve Houston-Su (2013) ve Ozbey
ve Alisinanoglu (2009)’a gore ¢ocugun ruhsal ve bedensel sagligi,
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anne ve cocugunun birlikte kaliteli zaman gecirip ge¢irmemesinden
etkilenmektedir. Annenin isten dondiigli saatte ev islerinin ve ¢ocuk
bakimi gibi sorumluluklarin paylasilmasi, ¢ocugunu giivenilir kisi
veya kurumlara birakabiliyor olmasi, annenin ¢alisma zamani disinda
coguyla kaliteli zaman gegirmesi ve bunun énemini biliyor olmasi gibi
durumlar annenin ¢alismasinin ¢ocugu ile iligkilerini olumsuz etkile-
mesini Onleyecektir. Arastirmaya katilanlarin bliyiikk ¢ogunlugunu
olusturan 0-1000 TL aras1 gelire sahip alt gelir diizeyinden annelerin
cogunlukla hicbir iste ¢alismiyor olmalar1 veya calisiyor olanlarin da
evle ve cocukla ilgili islerde sorumlulugun tamamini iistleniyor olma-
larmin anne-gocuk iligkilerinin niteliligini diisiirdiigli hatta annelerin
olumsuz ebeveynlik algilarina sahip olmalarimi1 destekledigi
disiiniilmektedir. Literatiirde anne babalarin ebeveynlige yonelik al-
gilart iizerinde yapilan caligmalarda, bazi davranis problemlerinin
ortaya c¢ikmasinda ebeveynlik algilarmin ¢ok O©nemli derecede
etkisinin oldugu bilinmektedir (Sevigny ve Loutzenhiser, 2009;
Weaver ve digerleri, 2008). Ozellikle annelerin ebeveynlige iliskin
algist ile cocugun davranislart ve gelisim alanlar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu belirtilmektedir (Gilmore ve Cuskelly, 2008).
Arastirmanin  sonuglarinda; annelerin sahip oldugu ¢ocuk
sayisina gore ¢ocuklarinin problem davranislar1 arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Ancak istatistiksel olarak an-
laml1 bir farklilasma olmamasina ragmen gocuk sayisi arttikga prob-
lem davranis toplam puanlarinda, antisosyal, benmerkezci ve disa
yonelik problem davranis puanlarinda bir artis gézlenmektedir. Ailede
cocuk sayist arttikca c¢ocuklarin farkli ihtiyag ve isteklerinin
karsilanmas1 i¢in ebeveynlere diisen sorululuklar da artmaktadir. Bu
durum aile igerisindeki iletisimin ve etkilesimin azalmasiyla
sonuglanirken isbirligini de zorlastirmaktadir. Boyle bir ortamda
yetisen cocuklarin da bazi problem davraniglara sahip olmasinin
kaginilmaz oldugu diistiniilmektedir. Stormshak, Bierman ve McMah-
on (2000), tutarsiz ve cezalandiric1 tutum gibi ebeveyn tutumlarinin
cocuklarin saldirgan ve kars1 gelme davranislar1 gostermesiyle iligkili
oldugunu belirtmektedir (Jones ve Prinz, 2005). Arastirmaya katilan
anneler arasinda 1-2 ¢ocuga sahip olanlarin ¢ogunlugu olusturmasi 3
ve lizeri daha ¢ok ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklarinin problem dav-
ranig puanlarinin yiiksek olmasina ragmen anlamli ¢ikmamasinin bir
nedeni olarak diisiliniilebilir. Literatiirdeki ¢aligmalara bakildiginda da;
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Ozbey ve Alisinanoglu (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada tek
cocuk ya da 2 ve tizeri kardese sahip olmanin ¢ocuklarin problem dav-
raniglari tizerinde bir farklilik olusturmadigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan anneler yas gruplarina gore degerlendirild-
iginde 20-30 yas aralifindaki annelerin 31 ve {izerindeki annelere gore
cocuklarinin daha fazla problem davranislar gosterdigi goriilmiistiir.
Geng annelerin ¢ocuklarinin problem davraniglardaki bu artig problem
davranig toplam puan ortalamalari ve benmerkezci puan ortalama-
larinda anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir. Ebeveyn-cocuk
etkilesimine odaklanan aragtirmacilar, ebeveynlik uygulamalari ile
cocuklarin davraniglar1 arasinda bir iligki oldugunu belirtmektedirler
(Jones ve Prinz, 2005; Giltekin Akduman ve Tirkoglu, 2013;
Biiytiktaskapu, 2012; Dunifon, Kalil, Crosby ve Houston Su, 2013).
Johnston ve Mash (1989), yaptiklar1 aragtirmada ebeveynlerin 6zyeter-
lilik algilar1 ile cocuklarinin igsel ve digsal problem davranislari
arasinda bir iliski oldugunu bulmustur. Coleman ve Karraker (2000)
ise, yiiksek diizeyde annelik deneyiminin ebeveynlik 6zyeterliligi ve
cocugun kolay mizaca (az hareketlilik, diisikk duygusallik ve yiiksek
sosyallik) sahip olmasiyla iliskili oldugunu belirtmektedir. Geng ve
deneyimsiz annelerin, annelik roliine iligkin kendilerini yetersiz
hissetmelerinin ¢ocuklarinin daha fazla benmerkezci davraniglar ser-
gilemesine ve yiiksek diizeyde problem davranislara sahip olmalarini
etkiledigi diistiniilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan annelerin ¢ogunlugunun egitim diizeyi
disiik (ilkdgretim mezunu), alt sosyo-ekonomik gelir grubundan (O-
1000TL gelire sahip), az ¢ocuklu (1-2 ¢ocuga sahip) ve 20-30 yas
araliginda genc¢ ebeveynler olduklar1 tespit edilmistir. Annelerin
egitim durumlarinin ebeveynlige yonelik genel tutumlarini ve ebev-
eynlige yonelik ilgi alt boyutunu anlamli diizeyde etkiledigi
(1lkogretim mezunu annelerin, lise mezunu annelere gore daha yiiksek
genel ebeveynlik algisima sahip olduklar1 ve ebeveynlige yonelik
ilgilerinin daha fazla oldugu, yine ilkogretim mezunu annelerin lisans
mezunu annelere gore ebeveynlige yonelik ilgilerinin daha yiiksek
oldugu) ortaya ¢cikmustir. Annelerin yas gruplarina gore ebeveynlige
yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farkliik olmadigi ortaya
cikmistir. Annelerin gelir diizeylerine gore ebeveynlige yonelik al-
gilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Annel-
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erin ¢ocuk sayisina gore ebeveynlige yonelik algilar1 arasinda 4 ve
tizeri ¢ocugu olan anneler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Annelerin egitim diizeylerine gore g¢ocuklarinin problem
davraniglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Annelerin yas gruplarina gore ¢cocuklarinin genel problem davraniglari
ve benmerkezci alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik (geng annel-
erin ¢ocuklarimin diger annelerin ¢ocuklarina gore daha fazla problem
davraniglara sahip oldugu) ortaya ¢ikmustir.
Aragtirma sonuglarina dayanarak su oneriler sunulmustur:

e Arastirma sonuglarinin genellenebilirligi i¢in aragtirma,
farkli ve daha biiyiik 6rneklemlerle yenilenebilir.

e Annelerin kendilerine yonelik ebeveynlik yeterlilikle-
rinin gelistirilmesi i¢in, annelera yonelik egitimler
diizenlenebilir.

e Annelerin ¢ocuklartyla daha kaliteli vakit gegirmesini
ve pozitif etkilesimi artirict uygulamali egitimler ver-
ilebilir.
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Extended Summary
Purpose: As we know mothers are more likely to spend time with their chil-
dern. In the literature there are many research that investigate the relationship be-
tween behaviors and parenting perceptions. The aim of this study is to investigate
the relationship between mothers perceptions of parenting, whose children receive
early childhood education, and their children’ problem behaviors in terms of some
variables such as age, education, income and child number.

Method: In the study general screening model has been used. The universe
of the study is children who continuing kindergarten or preschool education (n=165)
and their mothers in Aksaray. Working group of the study is is determined by using
random sampling method. The perception of mothers related parenting was gathered
by using the scale of mothers form “Parents Perceptions About Child Education”
which created by Gibaud and Wandersman (1978). The survey comprise three sub-
dimension which are: efficacy for motherhood, interest in motherhood and satisfac-
tion provided by motherhood. The validity and reliability study of the survey was
conducted by Seger, Celik6z and Yasa (2007). To investigate children” problem be-
haviors “Preschool and Kindergarten Behavior Scales” (PKBS-2) which created by
Merrel (1994) ‘problem behaviors’ subscale was used. Also, the validity and relia-
bility study of the survey was conducted by Ozbey ve Alisinanoglu (2009). There
are four subdimensions in this survey which are: external, internal, antisocial and
egocentric problem behaviors. In order to analyze the data, the SPSS 17.0 program
was used. Descriptive statistics were used to analyze the data that related to demo-
graphic information. Descriptive statistics describe the basic features of the data in
the study. These statistics provide simple summaries about the sample and the
measures. It is appropriate to use a One-way ANOVA test and T test to analyze the
data in order to investigate significant differences within groups

Results: According to results of the study there is no significant differences
between mothers age and general attitudes towards parenting. On the other hand,
there is significant differences between mother’s age and children’ problem behav-
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iors. Hovewer, significant differences is found between mothers educational level
and parenthood perception especially between mothers who get elementary educa-
tion and high school. Besides, there is not significant relationship between educa-
tional level and children’problem behaviors. Also, there is no significant differences
between mothers income, and general attitudes towards parenting, but there is sig-
nificant relationship between income and children problem behaviors. Additionally,
mothers number of child and general attitudes towards parenting are not significant-
ly different and there is not significant differences between mother’s child number
and children’ problem behaviors.

Discussion: Perceptions of mothers regarding their role of mothers effect
their behaviors also children as well as their mutual relations. In order to provide a
healthy development for the child mothers and fathers should exhibit a positive atti-
tude toward children. When demographic characteristics of mothers participating in
the study examined, the majority of them primary school graduates, with low in-
come, with 1 or 2 children and they were young mothers in the 20-30 age range.
When mothers' perceptions of parenting examined according to their education, el-
ementary and high school graduate mothers of interest in parenting and general atti-
tudes differs, but this difference was not to high. According to the research which
conducted from Seger and others (2008) mother’s working situations effect their
interest to motherhood.

Conclusion: Mothers’ educational level significantly effect general attitudes
toward motherhood (mothers who get elementary education have higher parental
perceptions than mothers who get high school education). On the other hand, some
others variables such us age, income does not effect mothers’ parenthood. Conse-
quently, some demographic features while effect mothers’ parenthood perceptions
but does not effect children’ problem behaviors.

k ok sk ok
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Kan Bagisi Tutum Olgeginin Gelistirilmesi:
Gegerlilik ve Giivenilirlik Cahsmasf

Development of Blood Donation Attitude Scale:
A Study of Validity And Reliability

DOI=

Ciineyd CELIK™ Gokhan GUVEN™"

Ozet

Bu ¢aligmanin amaci 6gretmen adaylarinin kan bagisina iligkin tutumlarini
Olcen gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek geligtirmektir. Arastirmanin 6rneklemini, Mugla
Sitkt Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim boliimiinde 6grenim goren
197°si kiz 86’s1 erkek olmak iizere toplam 283 Ggretmen adayi olusturmaktadir.
Katilimcilara ilk olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kan bagisi tutum
Olgeginin 58 maddelik taslak formu uygulanmistir. Verilere uygulanan Ag¢imlayici
Faktor Analizi sonucu Olgegin 3 faktdrden olustugu ve toplam varyansin %
52.59’unu agikladigr goriilmiistiir. Ayrica 6lgegin faktor yapisinin model uyumu
dogrulayict faktdr analizi ile test edilmistir. Olgegin Cronbach-alpha giivenilirlik
katsayisi ise .83 olarak hesaplanmigtir. Sonug¢ olarak, 6gretmen adaylarinin kan
bagisina iligkin tutumlarimi dlgen, “toplumsal ve sosyal sorumluluk”, “endise” ve
“toplumsal goriis ve anlayrs” alt boyutlarindan olusan 24 maddelik gegerli ve giive-
nilir bir 6l¢ek gelistirilmistir.

Anahtar Sozciik: Ogretmen adaylari, tutum, kan bagis, gecerlilik-
giivenilirlik

Abstract

The purpose of the current study is to develop a reliable and valid scale to
evaluate pre-service teachers’ attitudes towards blood donation. The sampling of the
study consists of 197 female students and 86 male students, totally 283 students at-
tending elementary education program at the Education Faculty of Mugla Sitki
Kog¢man University. First 58-item draft form of the scale was administered to the
participants. As a result of exploratory factor analysis of the data, it was found that
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Ars. Gor., Mugla Sitkt Kogman Universitesi, e-posta: cuneydcelik@mu.edu.tr
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the scale consists of 3 factors and explains 52.59 % of total variance. Moreover,
model compliance of the factor structure of the scale was tested with confirmatory
factor analysis. Cronbach-alpha reliability coefficient of the scale was calculated to
be .83. As a result, a 24-item reliable and valid scale including three factors “socie-
tal and social responsibility” “anxiety” and “societal perception and conception”
to evaluate pre-service teachers’ attitudes towards blood donation was developed.

Keywords: pre-service teachers, attitude, blood donation, validity-reliability.
Giris

Insanlar, yiizyillardir birlikte yasayan ve bunu kendisinde zorun-
luluk hisseden bir canlidir. Bunun en biiyiik kanitlarindan biriside yeni
imparatorluklarin ve medeniyetlerin kurulmasi, yikildiklarinda ise
bagka bir bayrak altinda yeniden bir araya gelmesidir. Bir arada
yasayan insanlarin toplum igerisinde sorunsuz bir sekilde hayatlarini
devam ettirebilmeleri her bireyin iizerine diisen 6dev ve sorumluluk-
tur. Bu 6dev ve sorumluluklarin yerine getirilmesi toplumdaki bir¢cok
sikintty1 bertaraf etmektedir. Oyle ki bu sorumluluklar bazen
goniilliiliik esasia dayanirken bazen de mecburiyetten dolay1 yerine
getirilmesi gerekmektedir. Goniilliiliikk esasina dayanan sorumlu-
luklarimiz1 6rf, adet ve geleneklerimiz olustururken, topluma dogru-
dan faydali olacak ancak aym1 zamanda kendimize de fayda
saglayacak davraniglar goniillii olarak yapilan sorumluluklardandir.
Bu durumu agiklayan 6rneklerden birisi de goniillii kan bagisidir.

Kan bagis1t yapilmasi toplumsal olarak kisisel sorumlu-
luklarimizdan  birisidir.  Kan  bagislamak toplum igerisinde
yardimlagsma, dayanigma gibi degerlerimizi gelistirmekte ve toplumsal
sorumluluk ve gereklerimizi yerine getirmemizde farkindalik
uyandirmaktadir (Kaya, Sezek ve Dogan, 2007). Aym1 zamanda kan
bagis1 bireyin sagligi bakimindan da 6nem tegkil etmektedir. Ciinkii
saglikli yasamda 6nemli bir yeri olan kan, 6zellikle hayat i¢in gerekli
olan oksijeni, suyu ve gida maddelerini viicudun tiim hiicrelerine
tasimaktadir (Al-Drees, 2008). Bunun yaninda insan viicudunda
bir¢cok gorevi olan kanin, hem oksijeni akcigerlerden hiicrelere gotii-
rerek hem de hiicrelerde olusan karbondioksitin akcigerlere gotiirerek
temizlenmesini, mide ve bagirsakta emilen yiyecek maddelerinin tim
viicuda dagilmasini, kullanilmayan artiklarin disar1 atilmasini, hiicrel-
erin su gereksiniminin karsilanmasini, kaslarin ¢alismasi ile ortaya
cikan 1sinin dagitilmasini, mikroplara karst viicudun direncinin art-
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tirllmasimi saglar (MEB, 2012). Bu gorevlerin yaninda daha bir¢ok
insan viicudu i¢in gorevi olan kan sadece insan viicudu tarafindan
iretilmekte, hicbir sekilde yapay yollardan {retilememektedir
(Katranci, 2012). Bu durumda bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 kan, en
bliyiik tedarik¢i olan kan toplama merkezleri ve c¢esitli hastane kan
merkezleri tarafindan karsilanmaktadir. Tedarik edilen bu kanlarin
kaynagi ise “goniilli kan bagiscilar’”dir (Kantranci, 2012). Hemen
hemen her giin gerceklesen trafik kazasi sonucu yaralananlar,
hayatlar1 boyunca kan ve kan {iriinlerini almak zorunda olan hemofili
ve talesemi gibi hastalar, agir bir ameliyat gegiren ve ameliyat sirasin-
da kana ihtiya¢ duyanlar, yeni dogan ve kanin degismesi icin ¢ok taze
kana ihtiyaci olan bebekler ve agir bobrek hastaligi olanlar, kan ve kan
irlinlerine daima ihtiyaci olanlar i¢in her zaman halihazirda kan
bulundurulmasi gerekmektedir (Al-Drees, 2008; Giiler ve Armagan,
2003; Marantidou ve digerleri, 2007; Wiwakitnit, 2000).

Ozellikle kan bagisinin yapilmasinda bagis¢inin hem fizyolojik
hem de anatomik agidan fayda saglamasi da onemli bir faktordiir.
Ciinkii bagisc1, kan bagisinda bulunmadan 6nce AIDS, hepatit B, hep-
atit C, frengi ve sarilik gibi hastalik belirtilerini gosterebilecek tes-
tlerden ge¢mektedir. Bylece bagis¢1 herhangi bir hastaliga sahip ol-
mas1 durumunda hastaliga kars1 erken tani yapilmis olacaktir (Kutlu
ve Babadogan, 2003). Ayrica kan bagisi sonrasi insan viicudu tekrar
kan treterek genc hiicrelerden olusup viicut direncini artirmaktadir
(Akalin, Baskan, Sagar, Kutlu ve Turgut, 2011).

Kan bagisina yonelik Tiirkiye’nin durumu incelendiginde
gelismis {ilkelere nazaran alt siralarda yer aldigr goriilmektedir.
Gelismis iilkelerde goniilli kan bagis1 niifus oraninin % 5’ini
olustururken Tiirkiye’de bu oran % 1,5 civarindadir (Y1ldiz, Emekdas,
Kanik, Tiftik, Solaz, Aslan, Tezcan, Serin, Erden, Helvaci ve Otag,
2006). Bu dogrultuda kan bagisina yonelik bu oranin yiikseltilmesinde
ve kan ihtiyacinin giderilmesi hususunda 6nemli adimlar atilmalidir.
Bu adimlarin atilmasinda ise egitim 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii
kan bagisina yonelik toplumsal bilincin olugmasi ve gelismesi egitim
ile gergeklestirilebilir. Bununla ilgili Marantidou ve arkadaslari
(2007), kan bagisinin gergeklesmesinde bireylerin sosyal sorumlu-
luklarinin farkinda olmalar1 gerektigini ve bu konuda bilinglendirilme-
si ve egitim verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu egitimi
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gerceklestirecek olanlar ise 6gretmenlerdir. Ancak toplumun mimari
olarak gosterilen 6gretmenlerin kan bagisina iliskin tutumlarinin
yuksek olmasit oOgrencilerinin tutumlarma da aymi dogrultuda
yansiyacaktir. Bu sebeple O6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
oncelikle kendilerinin kan bagisiyla alakali yeterli bilgiye ve tutumlara
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alismalar
incelendiginde, toplumdaki bireylerin kan bagisina iliskin tutumlarini
arastiran bir¢ok caligma bulunmaktadir (Bostanci-Dagtan, Dastan ve
Kiransal, 2013a, 2013b; Kaya, Sezek ve Dogan, 2007; Yildiz vd.,
2006). Yapilan bu calismalarda da gorildiigii iizere kan bagisina
iliskin tiniversite 6grencilerinin (Bostanci-Dastan, Dastan ve Kiransal,
2013a, 2013b; Giri ve Phalke, 2012; Kaya, Sezek ve Dogan, 2007;
Kinali-Bereketli, 2009), kan bagisinda bulunan goniilliilerin ve top-
lumdaki her yastan kesimin (Agrawal, Tiwari, Ahuja ve Kalra, 2013;
Katranci, 2012; Sihbaraklioglu, 2014; Tulunay, 2007; Yildiz vd.,
2006) tutumlarinin yetersiz seviyede oldugu tespit edilmistir. Ancak
bu c¢alismalar igerisinde 6gretmen adaylarinin kan bagis1 hakkindaki
tutumlarini arastiran ¢aligmalara rastlanilmamistir. Bu nedenle 6gret-
men adaylarinin kan bagisina iliskin tutumlarini incelemek amaciyla
gegerli ve gilivenilir tutum dlgegi gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Yontem

Bu arastirma, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiilte-
si’nde 6grenim goren ogretmen adaylarinin kan bagisina iliskin tu-
tumlarim1 incelemek amaciyla gelistirilen tutum o6lgegine yonelik ta-
rama modelinde bir ¢alismadir. Tarama modeli, biiyiik bir toplulugun
bir konuyla ilgili bilgi, goriis, tutum ve kaygi seviyelerini tespit etmek
amactyla evreni temsil edecek bir gruba uygulanarak sonuglarinin
evrene genelleme yapilmasinda kullanilan yontemdir (Biiyiikoztiirk,
2007).

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki Universitelerin Egitim
Fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari, 6rneklemini ise,
2013-2014 egitim-6gretim yili Mugla Sitki Kogman Universitesi
(M.S.K.U) Egitim Fakiiltesi’'ndeki 152 birinci smif (110 kiz, 42 erkek)
ve 131 dordiincii simif (87 kiz, 44 erkek) olmak {izere toplam 283
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
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Smif, Fen Bilgisi, Okul Oncesi ve Sosyal Bilgiler boliimlerine ait
katilimcilarin dagilimi Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Katilimeilarin Boliim ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Kiz Erkek Toplam

Bo6liim

f f f %
Fen Bilgisi Ogretmenligi 70 26 95 33.6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 23 32 55 19.6
Okul Oncesi Ogretmenligi 50 9 59 20.9
Siif Ogretmenligi 54 19 73 25.9

Literatiirde, Olcek gecerlilik-giivenirlilik calismalarinda faktor
analizi yapilabilmesi i¢in Orneklem biiyiikliigi konusunda c¢esitli
Olciitler ve gortsler ileri siiriilmektedir. Bu goriislere gore: 50-cok
kiigtik, 100-disiik, 200-ortalama, 300-iyi, 500-¢ok iyi, 1000 ve iistii
seklinde ifade edilmektedir (Osborne ve Costello, 2004). Baz1 goriisler
ise madde sayisina bagl olarak oOrneklem sayisi belirlemektedir.
Ornegin Tavsancil’a (2002) gore oOrneklem biiyiikliigii madde
sayisinin en az 5 kati, miimkiinse 10 katina kadar olmalidir. Bu goriise
paralel dogrultuda Pallant’a (2005) gore oOrneklem sayisi, madde
sayillarmin 10 katina ulagmasiin giivenilirlik acisindan yeterli
olacagini bildirmistir. Bu goriisler dogrultusunda, bu arastirmadaki
orneklemin yeterli sayiya ulastigi goriilmektedir.

Olcegin Gelistirilmesi Ile ilgili Calismalar

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarindan veri toplamak
amaciyla kullanilan 6l¢gme araci ilk asamada 58 maddeden olusmus,
acimlayict faktor analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda 24 mad-
deye diismiistiir. Ayrica Lisrel programinda dogrulayici faktdr analizi
uygulanarak aciga ¢ikan faktorler dogrulanmistir. Tutum Glgeginin
yapilan analizler sonucu 3 faktorden olustugu ve toplam varyansin %
52.59’unu  agikladigi goriilmiistiir. Olgegin genel yapisinin ise
Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .84 olarak hesaplanmustir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda 6gretmen adaylarinin tutumlarini
belirleyen gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmis ve Ogretmen
adaylarinin kan bagis1 yapmalarinda kararlarini etkileyebilecek du-
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rumlar hakkinda degerlendirmeler ve Oneriler yapilmistir. Kan
bagisina yonelik tutum o6l¢eginin hazirlanmasinda izlenen asamalar
sunlardir:

a) Tutum maddelerinin olusturulmasi,

b) Uzman goriisiine bagvurma,

¢) Olgegin denenmesi,

d) Gegerlilik ve giivenilirlik hesaplamalari.

a. Tutum Maddelerinin Olusturulmasi

Ogretmen adaylarmmn kan bagisma yonelik tutum 6lgeginin ge-
listirilmesi asamasinda ilk olarak, tutum ifadelerinin belirlenmesinde
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki derslerin 6gretim programlari
incelenmis ve mevcut olan kan verme ve bagisina iliskin iiniteler, ko-
nular ve 1ilgili kazanimlar dikkate alinmis ve iliskili kazanimlar Tablo
2 de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretim Programlarinda Kan Bagisina Iliskin Kazanimlar

Sinif Ders Unite Konu Kazanim

Kaza aninda kimlerden ve
nasil yardim istenmesi ge-

Trafik Trafikte rektigini belirtir. (Kan ve

4 Giivenligi Ik yardim almacak gt o : M
Dersi Snlemler organ bagisi konusunda
duyarlilik olusturmak i¢in
kisa bilgi verilir)

Fen Bi- Viicudumuzdaki Dolagim Kan ba.glslnl.n .toplum agl-
6 . - . . . sindan Onemini arastirarak

limleri sistemler sistemi

fark eder.
Tip alanindaki bulus ve ge-
lismelerle insan hayati ve

6 Sosyal Bilim, teknoloji ~ Elektronik toplumsal dayanigma ara-

Bilgiler ve toplum yiizyil sindaki iligkiyi fark eder.

(Kan bagisi hakkinda bilgi
verilir)

FenBi-  Viicudumuzdaki Organ ba-  Organ bagisi1 ve organ nak-
7 . . . §is1 ve of- linin toplumsal dayanisma

limleri sistemler ) Y

gan nakli acisindan 6nemini kavrar.
11 Biyoloji fnsan fizyolojisi ]_)olaslm. Kan bagisinin 6nemi tartisi-
sistemleri lir.

12 Trafik ve Ik yardim ilk yardim  Doku ve organ bagislamanin
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Ik Yar- Onemini agiklar.
dim

Tablo 2 incelendiginde 6gretim programlarinda kan bagisi, top-
lumsal ve biyolojik ac¢idan degerlendirilerek ilgili kazanimlarda yer
almaktadir. Bu kazanimlar dogrultusunda kan bagisina iliskin tutumlar
ile ilgili 18 6lgek maddesi yazilmistir. Bu maddelerden bazilari; “kan
vermek toplumda sosyal sorumlulugu arttirir”, “vermis oldugum kan,
birisinin hayatini kurtarabilir”, “kan verirsem viicudumdaki kan mik-
tarmmin biyolojik agidan yetersiz olacagim diigiinmekteyim”, reklam,
kamu spotu ve tamitimlar kisilerde kan verme bilinci kazandirmasinda
yetersizdir” seklindedir.

Ayrica 30 6gretmen adayina kan bagis ile ilgili duygu, diistince
ve davranislarini igeren bir kompozisyon yazmalart istenmistir. Kati-
limcilarin 6grenim gordiikleri bolim ve siif diizeyi Tablo 3 de goste-
rilmektedir.

Tablo 3. Katilimeilarin Dagilimi

Boliim 1. Sumf 4. Simf Toplam
Fen Bilgisi Ogretmenligi 5 3 8
Sinif Ogretmenligi 4 3 7
Okul Oncesi Ogretmenligi 3 5 8
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3 4 7

Toplam 15 15 30

Ogretmen adaylarmin kompozisyonlar1 arastirmacilar tarafindan
icerik analizi ile incelenmistir. Yapilan analiz sonucu ortaya ¢ikan ka-
tegoriler, 6gretmen adaylarinin goriislerinden alintilar ve bu alintilara
ait 6l¢ek maddelerinin bazilar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. icerik Analizine Iliskin Bulgular

Kategoriler Alntilar Olcek maddesi

Kan vermek insani daya-
nigmanin bir gostergesi-

dir.

Toplumsal Tammadigum insanlara kan vermek
sorumluluk ¢ok biiyiik bir sorumluluktur (Oy).
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Kategoriler Alntilar Olcek maddesi
Kan vermek viicudun tazelenmesini y .
. N .. Kan vermek saglikli bir
Bireysel so- saglyormus oyle duymugtum. Bundan viicuda kavusmanin bir
rumluluk dolayt viicuduma karst sorumlulukla- a dlmlihl’
rim oldugunu diisiiniiyorum (Ox3). )

Kan vermek istiyorum ama verdikten Bagis Oncesi viicutta fi-
Endise sonra viicudumun direncinin diigme- ziksel diigiis olmasi kor-
3 sinden korkuyor ve endiseleniyorum kusundan dolay1 kan ba-

(O27). gislamiyorum.
Bagis oncesi uygulanan,

Zaman kavbi Her sey giizelde anketi doldurmak ger- anketin uzunlugu kan
Y cekten zor geliyor (Og). vermekten vazgegmeme
neden olmaktadir.
Kan bagislama sirasinda ortamin ¢ok Eﬁl]lfiaglaglr; ,rlrrrllesl::rrilir;;/_e
Hijyen steril olmas: gerekir ¢iinkii hastalik 24 .
bulasabilir (Oy) mast kan verme diisiin-
19/- cemi etkiler.

Verdigim kan birinin hayatini kurtar- Birilerinin hayir duasini

Dini goriis diginda bana dua ediyorsa ¢ok mutlu almak i¢in kan

olurum ( 02)

bagigliyorum.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kan bagisina ilis-
kin goriislerinin 6 farkli kategoride toplandigir goriilmiistiir. Bu kate-
goriler ise toplumsal sorumluluk, bireysel sorumluluk, endise, zaman
kaybi, hijyen ve dini goriis seklindedir. Bu kategorilerin 6gretmen
adaylariin kan bagisina iliskin tutumlarimi yansitabilecegi diisiiniile-
rek 22 olumlu 18 olumsuz toplam 40 6l¢ek maddesi yazilmistir. Bu
maddelerin 8’1 toplumsal sorumluluk, 8’1 bireysel sorumluluk, 6’s1
endige, 6’s1 zaman kaybi, 5’i hijyen ve 7’si dini goris ile ilgilidir.
Boylece hazirlanan kan bagis1 tutum 6l¢eginin taslak formunda toplam
58 madde yer almaktadir.

b) Uzman Goriisiine Bagvurma

Hazirlanan tutum o6lgeginin taslak formunda yer alan her bir
maddenin, 6gretmen adaylarinin kan bagisina iliskin tutumlarini Slgiip
Olcmedigi, madde yazma tekniklerine uygun olup olmadigi hakkinda
6lgme ve degerlendirme uzmanlariin goriisleri alinmistir. Ayrica kan
bagisina yonelik tutum &lgegi bu alanda uzman kisiler tarafindan sevi-
ye, kapsam, igerik ve dil agisindan kontrol edilmistir. Uzman goriisleri
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dogrultusunda sadece dil agisindan bazi maddelerin anlasilirhk ve
aciklik bakimindan diizeltmeleri yapilarak taslak forma gegerlilik-
giivenilirlik ¢caligsmasi i¢in son hali verilmistir.

¢) Olgegin Denenmesi

Ilk asamada 58 maddeden olusan tutum &lgegi, 283 dgretmen
adayina uygulanmig ve uygulamalar sonunda gecerlilik ve giivenilirlik
analizleri yapilmis ve son asamada dlgege son hali verilmistir. Olgegin
Ogretmen adaylar1 tarafindan cevaplandirilmasi yaklagik 20 dakikalik
bir siireyi kapsamaktadir.

d) Gegerlilik ve Giivenilirlik Hesaplamalar

Tutum oOlgeginin gegerlilik ve giivenilirlik hesaplamalarinda
cesitli analizler kullanmilmustir. Ik olarak tutum olgeginin yap1
gecerliligini saglamak i¢in agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir.
Sonrasinda AFA’dan elde edilen madde-faktor yapisinin model uyu-
mu dogrulayict faktdr analizi (DFA) ile test edilmistir. Son olarak ise
tutum Olc¢eginin giivenilirlik caligmalar1 kapsaminda 6lgegin genelinin
ve her bir faktoriin Cronbach-Alfa giivenilirlik katsayisi
hesaplanmastir.

Bulgular

Olgegin gelistirilmesi asamasinda, uygulamalar 2013-2014 6gre-
tim yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren toplam 283 birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylari
ile gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylari-
nin % 53.71 (n = 152)’1 birinci smifta, % 46.29 (n = 131)’u dordiincii
smifta 6grenim gérmektedir.

Kan bagis1 tutum 6lceginden elde edilen verilere oncelikle yap1
gegerliligi i¢in agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. A¢imlayict
faktor analizinde 6lgekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde mad-
delerin 6z degerlerinin en az 1, maddelerin yiik degerinin en az .30
(Martin ve Newel, 2004), maddelerin tek bir faktorde yer almasi ve iki
faktorde yer alan faktorler arasinda ise en az .10 fark olmasina dikkat
edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Ayrica AFA’ da “Ortogonal varimax”
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dondiirme yontemi kullanilmistir. Genellikle sosyal bilimlerde faktor-
lerin dondiirme isleminde kullanilmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2012). Yapilan AFA sonucunda KMO .876 ve Bartlett
testi ise p <.001 olarak anlamli bulunmustur.

AFA sonucunda toplam varyansin % 52.59’unu agiklayan 3 fak-
torlii yap1 elde edilmistir. Bu faktorlerin birincisi 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, 10, 11 ve 12. maddeler olmak {izere toplam 12 maddeden olusmak-
tadir. Bu faktordeki maddelerin yiik degeri .55 - .84 arasinda degis-
mektedir. Olgekteki toplam varyansin % 31.568 ini agiklayan bu fak-
tér “Toplumsal ve sosyal sorumluluk” alt boyutudur. Olgekte yer alan
ikinci faktor, yilik degerleri .47 — .68 arasinda degisen 13, 14, 15, 16,
17, 18, 19 ve 20. maddeler olmak iizere toplam 8 maddeden olusan ve
Olgekteki varyansi % 12.842’ sini agiklayan “Endise” alt boyutudur.
Uciincii faktor ise yiik faktorleri .31 — .83 arasinda degisen 21, 22, 23
ve 24. maddeler olmak iizere toplam 4 maddeden olusan ve Olgekte
varyansin % 8.181’ini agiklayan “Toplumsal goriis ve anlayis” alt bo-
yutudur.

Tablo 5. Kan Bagis1 Tutum Olgegi AFA Sonuglar

Faktorler ve Yiikleri

Toplumsal ve sosyal Toplumsal goriis ve

Maddeler Endise

sorumluluk . anlayis
(1. Faktdr) (2. Faktor) (3. Faktor )
11 2! 35 41 5! 65 7]
8,9,10,11, 12 55 -.84
13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20 AT - .68
21,22, 23, 24 31-.83
% 31.568 % 12.842 % 8.181
Toplam Varyans
% 52.590

Tablo 5°te de goriildiigli gibi toplam varyansin % 52.59’unun
aciklandig1 3 faktorlii bir yapr goriilmektedir. Cok faktorlii desenlerde
aciklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilmektedir (Tavsancil, 2002).
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AFA’dan elde edilen madde-faktér yapisinin model uyumu
dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA’da uyumlu
olup olmadig1 sinanan modelin yeterliligini ortaya koymak tlizere pek
cok uyum indeksi kullanilmaktadir. Bu ¢alismada DFA’nin uyumlu-
lugu i¢in Ki kare uyum testi (Chi-Square Goodness), GFI ( Goodness
of fit index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI (Compara-
tive Fit Index), NNFI (Non-Normed Fit Index), IFI (Incremental Fit
Index) ve RMSEA( Root Mean Square Error of Approximation) uyum
indeksleri incelenmistir. GFI, AGFI, CFI, NNFI ve IFI indeksleri i¢in
kabul edilebilir uyum degeri .90 ve milkkemmel uyum degeri .95 olarak
kabul edilmektedir (Simsek, 2007). RMSEA igin ise .08 kabul edile-
bilir uyum ve .05 miikemmel uyum degeri olarak kabul edilmistir
(Thomson, 2004). Yapilan DFA’da tutum 6l¢eginin ti¢ faktorlic mod-
elinin uyum indeksleri incelenistir. DFA’ya iliskin veriler Sekil 1°de
gosterilmektedir.
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Sekil 1. Kan Bagis1 Tutum Olgegine Iliskin DFA Sonuglar

Sekil 1 incelendiginde, 24 madde ve ii¢ alt faktérden olusan tu-
tum Ol¢eginin uyum indekslerinin anlamli oldugu goriilmiistiir (X2 =
842.85, sd = 249, p = .000, X*/sd= 3.38). Uyum indeksi degerleri ise
RMSEA = .071, GFI = .92, CFI = .91, NNFI = .90, IFI = .91 olarak
bulunmustur. DFA analizi modelinin iyi uyum verdigini gosterdigi
icin maddeler arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmasina gerek
goriilmemistir. Bu sonuglara gore agimlayici faktor analizi sonucu or-
taya ¢ikan ti¢ faktor (Toplumsal ve sosyal sorumluluk, Endise, Top-
lumsal goriis ve anlayis) dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmustir.

Testin giivenilirlik ¢aligmalari kapsaminda cronbach-alpha gii-
venirlilik hesaplama yontemi kullanilmistir.

Tablo 6. Kan Bagis1 Tutum Olgeginin I¢ Tutarlilik Katsayilart

Toplumsal ve sos- Toplumsal goriis

I tutarlilik al sorumluluk Endise e anlay1
(Giivenirlilik) y (1 Fakton) (2.Faktor) (V3 Fakt?gg
Cronbach-alpha .93 a7 71

Tutum 6lgeginin tamaminin cronbach-alfa giivenilirlik katsayisi
ise .84 olarak bulunmustur. Bu degerler dogrultusunda tutum &lgegi-
nin oldukca giivenilir bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Calismada 6gretmen adaylarina yonelik kan bagisina iliskin tu-
tum Olcegi gelistirilmistir. Kan bagist tutum Olgegi Ogretmen
adaylarinin kan bagisindaki toplumsal ve sosyal sorumluluklarini,
endiselerini ve toplumsal gériis ve anlayislarim1 dlgmektedir. Olgegin
gelistirilmesi i¢in yapilan ¢alismada Oncelikle testin ilk hali i¢in 58
madde hazirlanmig, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli goriilen
yerlerde diizeltmeler yapilmistir. Ardindan 6l¢ek 6gretmen adaylarina
uygulanmis, elde edilen deneme verileriyle maddelerin analizleri
gerceklestirilmistir. Madde ayirt edicilik ve gii¢liik indeksleri dogrul-
tusunda diisiik indeksli sorular dlgekten ¢ikarilmistir. Sonrasinda yapi
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gecerliginin kontrol edilmesi i¢in ag¢imlayici faktér analizi uygu-
lanmus, testin faktorel yapisi incelenmistir. Analiz sonuglarina gore ii¢
faktorlii yapinin toplam varyansin % 52.590’mi ac¢ikladigir goriil-
miistiir. Ayrica tutum 6lgeginin faktdr yapisi dogrulayicr faktor analizi
yoluyla test edilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile elde edilen uyum
indeksleri anlamli bulunmus ve model iyi uyum vermistir. Kan bagisi
tutum Olgeginin giivenilirlik analizleri kapsaminda ise Cronbach Al-
pha () katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin geneline iliskin giivenilirlik
katsayis1 .84 olarak bulunmustur. Boylece kan bagisi tutum olgegi ti¢
faktor altinda toplanmistir: Toplumsal ve sosyal sorumluluk, endise ve
toplumsal goriis ve anlayis.

Sonug olarak bu arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina
yonelik kan bagisina iligkin tutumlarin1 belirlemede kullanilabilecek
gecerli ve glivenilir 6lgek ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda;

e Kan bagis1 tutum 6lgegi ilgili calismalarda kullanilabilecegi ve
O0gretmen adaylariin tutumlarinin belirlenmesinde gegerli ve
giivenilir veriler saglayacagi,

e Ogretmen adaylarmin kan bagisina yonelik tutumlar dogrultu-
sunda liniversite 6gretim programlarina ¢esitli oneriler getiri-
lebilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary
Purpose

The purpose of the current study is to develop a valid and reliable scale to
evaluate pre-service teachers’ attitudes towards blood donation.

Method

The current research is a survey study aiming to develop a scale to evaluate
the attitudes of the pre-service teachers from the Education Faculty of Mugla Sitki
Kog¢man University towards blood donation. The universe of the current study
consists of the pre-service teachers from the education faculties of Turkish
universities and the sampling is comprised of 152 first-year students (110 females,
42 males) and 131 fourth-year students (87 females, 44 males), totally 232 pre-
service teachers attending the Education Faculty of Mugla Sitki Kogman University
(M.S.K.U) in 2013-2014 academic year.

Initially, the data collection tool included 58 items and then as a result of
exploratory factor analysis and expert opinions, it was reduced to 24 items. The
analyses revealed that the attitude scale consists of 3 factors and explains 52.59% of
total variance. For the whole scale, Cronbach-Alpha internal consistency coefficient
was calculated to be .84.

Findings

First the data collected through the blood donation attitude scale were
subjected to exploratory factor analysis (EFA) to establish construct validity. As a
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result of this analysis, three-factor structure explaining 52.59% of total variance was
obtained. First of these factors includes totally 12 items which are 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8, 9, 10, 11 and 12. The item loadings of the items in this factor vary between .55
and .84. This factor explaining 31.568% of total variance is “Societal and Social
Responsibility” sub-dimension. The second factor of the scale consists of totally 8
items which are 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 and 20 whose loadings vary between .47
and .68 and this factor explains 12.842% of total variance. This factor is “Anxiety”
sub-dimension. The third factor consists of four items which are 21, 22, 23 and 24
whose loadings vary between .31 and .83 and it is “Societal perception and
conception” sub-dimension explaining 8.181% of total variance.

Model compliance of item-factor structure obtained from EFA was tested
with confirmatory factor analysis (CFA). It was found that fit indices of the attitude
scale consisting of 24 items and three sub-factors are significant (X* = 842.85, sd =
249, p = .000, X?sd= 3.38). The fit index values were found to be as follows:
RMSEA = .071, GFI = .92, CFI = .91, NNFI = .90, IFI = .91. As CFA showed that
the model exhibits a good fit, no modification was made on the items. Thus, three
factors emerging as a result of exploratory factor analysis (Societal and social
responsibility, Anxiety, Societal perception and conception) were confirmed through
confirmatory factor analysis. For the whole attitude scale, cronbach-alfa reliability
coefficient was calculated to be .84.

Results

In the current study a scale was developed to evaluate pre-service teachers’
attitudes towards blood donation. The blood donation attitude scale measures pre-
service teachers’ societal and social responsibilities, anxiety and societal perception
and conception. In the scale development study, first a 58-item test was developed
and in line with the opinions of experts and factor analyses, the scale was reduced to
24 items. Fit indices obtained from the confirmatory factor analysis were found to be
significant and the model exhibited a good fit. Cronbach Alpha (a) coefficient of the
blood donation attitude scale was calculated to be .84. As a result, a valid and
reliable scale that can evaluate pre-service teachers’ attitudes towards blood
donation was developed.
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KAN BAGISI
TUTUM OLCEGI

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum
Kesinlikle

katiliyorum

. Kan vermek insani dayanismanin bir gostergesidir.

. Kan vermek dinen uygun degildir.

. Karsilik beklemeden kan vermek bir iyilik gostergesidir.

. Kan vermek mutluluk kaynagidir.

1
2
3. Kan veren insan kendisini huzurlu hisseder.
4
5
6

. Kan verdikten sonra bazi toplumsal gérevlerimi yerine
getirmenin mutlulugunu yasarim.

7. Kan vermek toplumsal baglilig arttirir.

8. Vermis oldugum kan, birinin hayatini kurtarabilir.

9. Kan vermek sosyal sorumluluk duygusunu gii¢lendirir.

10. Bagis sonrasi personelin ilgili davraniglari beni olumlu yonde
etkiler.

11. Kan bagisini insanliga faydali bir is olarak goériiyorum.

12. Bence her insanin yapmasi gereken toplumsal bir sorumluluk-
tur.

13. Verdigim kanin ihtiyac sahiplerine ulastigindan emin
olamadigim i¢in kan verme konusunda tereddiitlerim var.

14. Kan verdigim kurumun, kani ihtiyag¢ sahiplerine ulastirmadigin
diistinmekteyim.

15. Bagis oncesi uygulanan, anketin uzunlugu kan vermekten vaz-
gegmeme neden olmaktadir.

16. Kan vermeden 6nce beklemek vazgegmeme neden olmaktadir.

17. Kan vermeden dnce benden dnce ki bir bagka bagis¢inin
fiziksel rahatsizlig1 (damar bulamamasi, kanamanin fazla olmast...)
kan vermemi etkiler.

18. Bagis Oncesi viicutta fiziksel diigiis olmasi korkusundan dolay1
kan bagislamiyorum.

19. Calisanlarin, mekanin ve tibbi esyalarin hijyenik olmasi kan
verme diisiincemi etkiler.

20. Kan alacak hemsirenin el becerisi bir sonra ki kan bagis1 fikri-
mi etkiler.

21. Kan vermek sevap oldugu i¢in kan veriyorum.

22. Birilerinin hayir duasini almak i¢in kan bagigliyorum.

23. Erkekler bayanlardan daha giiclii oldugu i¢in daha fazla kan
bagislamalidirlar.

24. Saglik giivencem yoksa saglik durumumu anlamak ve kan testi
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‘ icin, kan bagisinda bulunurum. ‘ ‘ ‘ ‘ | |
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