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Oz. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yasam becerileri, bilimsel bilgiye ulagilmasi ve
bilimsel bilginin kullanilmasina iligkin temel beceriler olarak tanimlanmistir. Bu beceriler analitik
diisiinme, karar verme, yaratict diiginme, girisimcilik, iletisim ve takim calismasi olarak
belirlenmistir. Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan yasam becerilerinin, ilkokul &grencilerine kazandirilmasina yonelik goriislerini
aragtirmaktir. Calismada fenomenoloji deseni kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme yontemiyle
belirlenen dokuz siif 6gretmeninden, birebir goériismeler araciligiyla toplanan veriler, igerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu, fen dersinin, yasam
becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir. Bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in
cogunlukla 6grenci merkezli yontem ve tekniklerden yararlandiklarmi séylemislerdir. Ogretmenler,
gozlemler, yazili sinavlar, ders ic¢indeki davramiglar ve proje c¢alismalari aracihigiyla bu
becerilerdeki gelisimi izlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica ailelerin ve okul idaresinin bu
becerilerin gelistirilmesi tizerinde etkili oldugunu diistinmektedirler. Fen bilimleri dersinin yasam
becerilerinin gelisimine katkisini artirmak i¢in, yas grubuna uygun ¢esitli 6gretim materyalleri ve
etkinliklerinin hazirlanmasi ve hizmetici egitimlerin faydal olacag: diisiiniilmektedir

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, siif 6gretmenleri, yasam becerileri, ilkokul

Abstract. In science curriculum life skills have been defined as the basic skills for accessing
scientific knowledge and using scientific knowledge. These skills are defined as analytical thinking,
decision making, creative thinking, entrepreneurship, communication and teamwork. The aim of
this study is to examine the opinions of the classroom teachers regarding the upskilling life skills
involved in the science program to the primary school students. Phenomenological research design
was used in this study. Interviews were held with nine classroom teachers determined by the
criteria sampling method. The data were subjected to content analysis. Most of the teachers who
participated in the research indicated that, the science course contributed to the development of life
skills. Teachers said that in order to be able to develop these skills, they mostly used student
cantered method-techniques. Teachers ventilated that, they observed the progress of these skills
through observations, written exams, and behaviours during the course and project work. Teachers
have said that the families and school administration are influential on the development of these
skills. In order to increase the contribution of the science course to the development of life skills,
various teaching materials and activities suitable for the age group might be prepared and in-service
trainings might be organised.

Keywords: Science education, classroom teachers, life skills, primary school

Makale Hakkinda
Gonderim Tarihi: 13.02.2018
Diizeltme Tarihi: 20.07.2018

Kabul Tarihi: 05.08.2018

* Bu makale 14-16 Eyliil 2017 tarihinde gergeklestirilen 1. Uluslararas1 Egitim Arastirmalari ve Ogretmen Egitimi Kongresinde sozlii bildiri

olarak sunulmustur.

™ Sorumlu yazar / Correspondence: Kocaeli Universitesi, Tiirkiye, e-mail: elif.ozata@kocaeli.edu.tr ORCID: 0000-0001-5815-7041
" Ozel Diis Bahgesi Okullar1, Kocaeli, Tiirkiye, e-mail: melis_kanyilmaz@hotmail.com ORCID: 0000-0003-0881-4896

10


mailto:elif.ozata@kocaeli.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-5815-7041
mailto:melis_kanyilmaz@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0881-4896

Jouttial of Qualitative Researchin Edueation Cilt 6 /Say:1 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Giris

Gilintimiizde, bilim ve teknolojideki hizli degisim ve ilerleme, toplumsal degisim ve ekonomik
geligsmeleri de beraberinde getirmistir. Bu gelismelere ayak uydurabilmek ve katki saglayabilmek i¢in
egitim sistemlerinin, yirmi birinci yiizyil becerileri olarak da adlandirilan, ¢agin gereksinimlerine
uygun beceri ve yeterliliklerle donatilmis bireyler yetistirebilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir
(Ananiadou ve Claro, 2009). Bilim ¢aginda; yeni bilgilere ulagabilen, bu bilgileri analiz edebilen ve
degerlendirebilen, bilgiyi lireten ve giinliik yasama aktarabilen, kendi kendine 6grenebilen, teknolojiyi
takip edebilen, problem ¢6zebilen, elestirel ve yaratici diisiinen, girisimcilik, karar verme, iletisim ve
yasam boyu 6grenme becerilerine sahip, isbirligi ve empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan, sorgulayan, aragtiran, sorumluluk alabilen niteliklerdeki bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Anagiin ve Atalay, 2017; Ananiadou ve Claro, 2009; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001; Marin ve
Racipient, 2011). Tiirkiye’de de bu beceri ve yeterliliklere sahip bireyler yetistirmek amaciyla 6gretim
programlarinda sik sik giincellemeler yapilmaktadir. Son olarak 2017 yilinda giincellenen 6gretim
programlarinin uygulanmasina 2018 yili itibariyle de ufak diizenlemeler yapilarak devam edilmektedir.
Bu programlardan biri de fen bilimleri dersi 6gretim programdir.

Ogretim programinda, fen bilimleri dersinin amac1; dgrencilerin fen bilimleriyle iliskili temel bilgileri
kazanmalari, dogay1 kesfetmeleri, insan ve ¢evre arasindaki iliskiyi anlamalari, bilim, teknoloji ve
toplum arasindaki etkilesimi fark etmeleri, dogada meydana gelen olaylarla ilgili bilgi edinebilme
becerisi kazanmalar1 olarak belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ayrica 6grencilerin
giinliik yasam sorunlarinin ¢éziimiinde sorumluluk alabilmelerini ve bu siirecte yasam becerilerini
kullanabilmelerini de hedeflemektedir (MEB, 2013; 2018). Ozetle fen bilimleri dersi 6gretim
programinin temel hedefinin, gelecegin bilim okuryazari bireylerini yetistirmek oldugu anlasilmaktadir.

Toplumun bilim okuryazarlig1 seviyesinin istenilen diizeye ulagsmasina katki saglayacak beceriler
arasinda, fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan yasam becerileri de sayilabilir. Ogretim programinda
yasam becerileri, bilimsel bilgiye ulagilmasina ve bilimsel bilginin kullanilmasina iliskin temel
beceriler olarak ifade edilmistir (MEB, 2018). Anagiin, Kili¢, Atalay ve Yasar (2015) ise yasam
becerilerini; kisinin bilgiye ulasma yollarin1 bilmesi, elde ettigi bilgiyi giindelik yasaminda ve
karsilastig1 sorunlarin ¢éztimiinde kullanabilmesi, diger bireylerle saglikli iletisim kurabilmesi,
yasamini tiretken, mutlu ve islevsel bir bigimde siirdiirebilmesi igin gerekli olan temel beceriler olarak
tanimlamustir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bu beceriler; analitik diisiinme, karar verme,
yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim ve takim ¢aligmasi olarak belirlenmistir (MEB,2018).

Analitik diisiinme, Giines (2012) tarafindan, biitiinii parc¢alarina ayirma, pargalari tanimlama ve
siiflandirma, parcalardan hareketle bilgiler toplama ve biitiine ulagsma islemi olarak tanimlanmaktadir.
Analitik diigiinme; bir durumu veya sorunu analiz etmeyi, degerlendirmeyi, birden fazla durumun
zitliklarini belirlemeyi veya bunlari karsilagtirmayi, bir seyin 6zelliklerinin degeri ile ilgili bir yargiya
varmay1 igerir (Sternberg, 2002; Sternberg ve Grigorenko, 2004).

Programda yer verilen yasam becerilerinden diger ikisi yaratici diisiinme ve karar verme becerileridir.
Giines’e (2012) gore yaratici diisiinme; buluscu, yenilikgi, esnek, sorunlara yeni ve alisilmisin disinda
¢dziimler iireten, 6zgiin diisiincelerin ortaya ¢cikmasini saglayan diisiinme bicimidir. Ustiindag’a (2002)
gore ise yaraticilik; iste buldum dedirten biligsel, duyussal ve devinissel etkinliklerde yeni bir davranisi,
iirlinii ortaya koyma cesaretini géstermektir. Yaratici diigsiinme becerisi yeni bir sey olusturmay1i, icat
etmeyi, yeni yollar aramay1, hayal etmeyi, varsayimda bulunabilmeyi ve sentez yapabilmeyi
kapsamaktadir (Sternberg, 2002; Sternberg ve Grigorenko, 2004). Baysal’in (2009) bir¢ok secenek
arasinda belirli dlgiitlere uygun olarak se¢imler yapmak olarak, Ersever’in (1996) bireyin karar vermesi
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gereken bir durumda, nasil davranacagini bilmesi olarak tanimladiklari karar verme becerisinin,
yaratici diisiinme becerisi i¢in de gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Sternberg, 2002). Sternberg’e
(2002) gore karar verme siireci, problemleri sadece sunuldugu sekliyle kabul etmek yerine onlar1
yeniden tanimlamayi, zihinsel riskler almayi, yaratici diisiinme girisimleri elestirildiginde pes
etmemeyi, insanlar1 yaratici bir fikrin degeri konusunda ikna etmeye istekli olmayi, birinin yaratici bir
fikir iretme potansiyeline sahip olduguna inanmay1 kapsamaktadir.

Girisimcilik becerisi; yaraticilik, yenilikgilik, risk alma, liderlik, acik fikirlilik, basariy1 arzulama,
motivasyon ve kararlilik, girisimcilik tutkusu gibi ¢ok cesitli beceri ve tutumlarla baglantilidir (Curth,
2011). Eraslan (2011) girisimciligi, donemin sartlarina uygun olarak farkli stratejiler tiretebilme
becerisi olarak tanimlamaktadir. Bilgi ¢aginin girisimci bireyleri; degisim yonelimlerini takip edebilen,
diigtince tiretebilen, ihtiya¢ duyulan bosluklar1 belirleyebilen, bunlardan gelir elde edebilen ve yeni
ihtiyaclar olusturabilen, ilgilendikleri alan {izerinde yogunlasabilen, planli ¢aligan, organizasyon ve
koordinasyon becerisine sahip, farkliliklara agik olan, lider ruhlu bireylerdir (Eraslan, 2011).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan diger bir yasam becerisi, iletisim becerisidir. iletisim,
konusan ve dinleyenin alg, egilim ve tutumlarindan meydana gelen karmasik bir siirectir. Insanlar
giinliik hayatta ihtiyaglarini kargilamak ve gevresine uyum saglamak igin bagkalariyla stirekli iletigim
halindedir (Deniz, 2003). Dékmen (1994) iletisimi; bilgi iiretmek, aktarmak ve anlamlandirma stireci
olarak; Ciiceloglu (1991) ise bireyleri karsilikl iligki icine sokan psikososyal bir siire¢ olarak
tanimlamiglardir.

Programda yer alan son yasam becerisi ise takim calismasi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin takim
caligmalariyla 6grencilere kazandirmak istedikleri davranislar; basariy1 artirma, iist diizey diigtinme
becerilerini gelistirme, 6zsaygiy1 gelistirme, derse karst olumlu tutum ve motivasyon gelistirme,
toplumsal beceriler kazandirma olarak 6zetlenebilir (Ekinci, 2009). Takim ¢aligmasi1 becerisi, tiim
derslerde ise kosulabilen, isbirligine dayali 6grenmeden proje tabanl 6gretime kadar tiim stratejilerin
etkili kullanilabilmesi i¢in gerekli olan bir beceridir. Dahasi 6grencilerin ileriki yasantilarinda,
toplumda uyum igerisinde yasayabilmeleri i¢in 6nemlidir.

Ozetle fen bilimleri dersi dgretim programinda belirtilen yasam becerileri, 6grencilerin yasamlari
boyunca karsilastiklar: durum ve sorunlarla bas etmelerine, farkli ¢6ziim yollar1 bulmalarina ve
¢oziime kavusturmalarina, akilci kararlar verebilmelerine, yagsam boyu 6grenmeyi stirdiirebilmelerine,
yeni durumlara ve gelisimlere uyum saglayabilmelerine ve hatta bu gelisimlerde pay sahibi
olabilmelerine destek olabilir. Ayrica diger insanlarla dogru iletisim kurabilme, ortak is yapabilme,
olaylar1 bagkalarinin goziinden de degerlendirebilme becerilerini gelistirerek, toplumsal uyumun
saglanmasina katki saglayabilir.

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 beraberinde ekonomileri de bilgiye dayali hale getirmistir. Bu ¢agda uluslararasi
rekabet i¢in bireylerin, her an degisen durumlar1 analiz edebilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri, igbirligi
yapabilmeleri, iletisim ve yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olabilmeleri énemlidir. Ogrencileri
degisen diinyaya hazirlamak i¢in okullarin bu becerileri dikkate almas1 gerekmektedir (Marin ve
Racipient, 2011). Fen bilimleri dersi 6gretim programinda da sorumluluk sahibi, problem ¢dzebilen,
karar verme becerileri gelismis, elestirel ve yenilik¢i diistinebilen bireyler yetistirebilen egitim
sistemlerinin, lilkelerin uluslararasi alanda rekabet edebilirligi bakimindan 6nemli oldugu ifade
edilmistir. Ayrica iletisim kurmanin sosyal becerileri ve ¢evreyle olumlu iliskileri destekleyecegi;
analitik ve yaratic1 diislinme becerilerinin, elestirel diisiinme becerisinin igsellestirilmesi yoluyla
diisiinceleri argiimanlar ortaya koyarak savunma ve mevcut diisiincelerin ise tekrar
degerlendirilebilmesine olanak tantyarak toplumun gelismesine ve devamliligina olumlu katki
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yapacag1 ve bu sayede 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri gelisiminin desteklenmesine erken
smiflarda baslanarak giiniimiiziin ihtiya¢ duyulan toplumunun olusturulmasina katki saglayacagi
belirtilmistir (MEB, 2018).

Yasam becerileri fen bilimleri dersi 6gretim programu igerisinde ayr1 kazanimlar olarak sunulmamakta,
diger kazanimlar icerisinde ortiik bir bigimde yer almaktadir. Ogretmenlerin bunu dikkate alarak
biligsel konular kapsaminda uygun 6grenme ortamlar1 olusturmalar1 ve bu becerilerin gelisimini
biligsel gelisimle es zamanli olarak desteklemeleri gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yagam
becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynadig1, bu becerilerin gelistirilmesi i¢in dncelikle bu becerilerin
farkinda olmalar1 ve bu becerilere sahip olmasi gerektigi soylenebilir (Bacanak, 2013; Baysal, Carike1
ve Yasar, 2016; Celik, Giirpinar, Bager ve Erdogan, 2015a). Ancak bu noktada baz1 sikintilar oldugu
anlagilmaktadir. Alanyazindaki ¢alismalar, sinif 6gretmenlerinin (Anagiin ve Atalay, 2017) ve fen
bilimleri 6gretmenlerinin (Bacanak, 2013) girisimcilik becerisini yeterli diizeyde agiklayamadiklarin;
sinif 6gretmeni adaylarinin analitik diisiinme becerilerinin istenilen diizeyde olmadigini (Akkus Cakir
ve Senemoglu, 2016) ortaya koymustur. Bu alanda, 6zellikle diger becerilere de odaklanan daha fazla
calismaya ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

Yasam becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesine iliskin 6gretmen goriisleri, okullardaki
uygulamalarin etkililiginin artirtlmasina katki saglayabilir. Ayrica bu tarz ¢alismalar, 6gretmenlerin bu
becerilerle ilgili farkindaliklarin1 da ortaya ¢ikartabilir. Alanyazin incelendiginde, 6grencilerde bu
becerilerin fen bilimleri dersi kapsaminda ne 6l¢iide kazandirilabildigine yonelik, yasam becerilerinin
tamaminin incelendigi baska bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Ancak bir veya iki beceriyi kapsayan
birkag calisma oldugu goriilmiistiir. Bu ¢calismalarda, fen bilimleri dersinin 6grencilerde girisimcilik
becerisinin (Bacanak, 2013; Celik vd., 2015a); yaratici diisiinme becerisinin (Celik vd., 2015a); ve
analitik diisiinme becerisinin gelistirilmesine (Celik vd., 2015b) yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriislerini degerlendirmistir. Ayrica, fen bilimleri dersinin ilkokul ti¢lincii sinif itibariyle baglamasina
ve temellerinin sinif 6gretmenleriyle atilmasina ragmen sinif 6gretmenlerini ¢aligma kapsamina dahil
eden bir aragtirmaya da rastlanmamaistir. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alismanin amaci, sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yasam becerilerinin, ilkokul
ogrencilerine kazandirilmasina yonelik goriislerini aragtirmaktir. Bu baglamda asagidaki aragtirma
sorularina yanit aranmistir:

1. Simif 6gretmenlerine gore yagam becerilerinin fen bilimleri dersiyle iliskisi nedir?
a. Yasam becerilerinin, tigiincii ve dordiinci smif fen bilimleri dersindeki 6nemi nedir?
b. Ugiincii ve dordiincii sinif fen bilimleri dersinin, dgrencilerin yasam becerilerini gelistirmesine
katkis1 nedir?

2. Smif 6gretmenlerine gore yasam becerilerinin fen bilimleri dersi 6gretim programindaki durumu

nasildir?

a. Yasam becerilerinin tg¢ilincii ve dordiincti simif fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
kapsami nasildir?

b. Yasam becerilerinin kazandirilmasi i¢in fen bilimleri dersi 6gretim programinda uygun
bulunan konu ve kavramlar nelerdir?

c. Fen bilimleri dersinde yasam becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kullanilabilecek 6gretim
yontem ve teknikleri nelerdir?

d. Fen bilimleri dersinde 6grencilerin yasam becerilerindeki gelisiminin ne diizeyde oldugunu
belirlemek i¢in kullanilabilecek degerlendirme yontem ve teknikleri nelerdir?
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3. Smuf 6gretmenlerine gore ticlincii ve dordiincti simf dgrencilerine fen bilimleri dersi 6gretim
programinda yer alan yasam becerilerinin kazandirilmasinda karsilasilan sorunlar nelerdir?

4. Simf ogretmenlerine gore velilerin ve okul idaresinin 6grencilerin yagsam becerileri kazanmalari
iizerinde etkisi var midir?

Yontem

Desen

Bu ¢aligmada, nitel arastirma yontemlerinden, fenomenoloji deseni kullanilmustir. Insanlarin diinyaya
iligkin tiim anlayisi, olgularin duyusal olarak deneyimlenmesi ve bu deneyimlerin kisisel olarak
yorumlanmasindan gelir. Cevreyi anlamlandirmada deneyimledigimiz olgulari nasil bir araya
getirdigimiz fenomenolojik aragtirmalarinin odagini olusturmaktadir (Patton, 2014). Fenomenoloji,
bireylerin kendi bakis agilarini, algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay1 amaglayan bir aragtirma
desenidir (Ersoy, 2016). Bu arastirmada da sinif 6gretmenlerinin, 6grencilere yasam becerilerinin
kazandirilmasina yonelik goriisleri ve deneyimleri anlagilmaya ve yorumlanmaya calisildigindan
fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, calisma amaci dikkate alinarak 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ilinde ¢esitli
okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile yapilmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda amagl
ornekleme yontemlerinden dlgiit drnekleme tercih edilmistir. Olgiit Srneklemenin temel anlayist,
belirlenen ol¢iitlere uygun durumlarin arastirmaya dahil edilebilmesidir (Merriam, 2013; Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu arastirmada ilk 6l¢iit, ilkokul kademesinde fen bilimleri dersinin tiglincii ve
dordiincii sinifta yer almasi nedeniyle, ¢aligma grubunun sadece bu kademede gorev yapan sinif
Ogretmenlerden olusturulmasi olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin siniftaki 6gretim
tecriibelerinin ¢alismayi etkileyecegi diistiniilerek, 6gretmenlerin her sinif seviyesini en az bir kere
okutmus olmalar1 da 6l¢iit olarak eklenmistir. Son olarak 6gretmenlerin aragtirmaya katilmaya goniillii
olmalar1 dikkate alinmigtir. Veriler birebir goriismeler araciligiyla detayli bir sekilde toplanacagindan
caligsma grubunun 10 kisiyle sinirlandirilmasi kararlagtirilmistir. Dordiincii sinif 6gretmenlerinin
ticlincii sinifta da fen bilimleri dersini okutmasi nedeniyle her iki simf seviyesindeki programi daha
yakindan taniyacaklar diisiiniildiigiinden, arastirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 dordiincii sinif, 4’1
ficiincii simf gretmenlerinden secilmistir. Uglincii sinifi okutan dgretmenlerden biri, gériismelerden
elde edilen verilerin yiizeysel olmasi ve derinlestirme sorulartyla da yeterli detaya ulasilamamasi
nedeniyle ¢alisma grubu diginda birakilmis, 9 6gretmenle yapilan goriismelerden elde edilen veriler
degerlendirilmistir. Bu 6gretmenlerden {igii sehir merkezinde, besi iki farkli ilgede ve biri kirsal
bolgede gorev yapmaktadir. Ogretmenlerden 171 4 yil, 3°{i 7-13 yil, 4°ii 14-20 yil, 171 31 y1l kideme
sahiptir.

Verilerin Toplanmasi, Analizi, Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Veriler yari-yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla, 6gretmenlerle yiiz yiize gerceklestirilen
goriismelerle toplanmigtir. Goriismeler, gézlemleyemedigimiz davranislari, bireylerin sahip olduklar
duygular1 ve anlayislar kendi climleleriyle agiklayacaklart bir ¢at1 sunarak, diinyay1 nasil gordiiklerini,
kisisel bakis acilarimi ve deneyimlerini anlamimizi saglar (Merriam, 2013; Patton, 2014). Bu ¢alismada
goriisme yonteminin tercih edilme nedeni, simif 6gretmenlerinin tecriibelerine dayali goriislerini, ilk
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elden ulasilan verilerle degerlendirebilmektir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen goriigme formu, bir
program gelistirme, bir simif egitimi ve bir fen egitimi uzmanindan alinan goriisler dogrultusunda
diizenlemeler yapildiktan sonra uygulanmaistir.

Goriismeler, belirlenen Olgiitleri karsilayan, goniillii olan 6gretmenlerden randevu alinarak, kendileri
icin uygun bir zamanda, 6gretmenlik yaptiklar1 okullarda gerceklestirilmistir. Griismeye baslanmadan
once 6gretmenlere, hatirlatma maksadiyla programda yer alan yagsam becerileri ve bunlarin neler
olduguyla ilgili agiklamalar yapilmistir. Goriismeler yirmi ile otuz dakika arasinda siirmiis ve
Ogretmenlerin izni dogrultusunda ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ardindan ses kayitlar
yaziya dokiilmiis ve 6gretmenlerden teyit alindiktan sonra ham veriler elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi, icerik analiziyle gergeklestirilmistir. Icerik analizinde
amag verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Verilerin
analizinde bulunan temel anlamlar, tema olarak isimlendirilirler (Patton, 2014). Bu ¢alismada da elde
edilen veriler, temel anlamlar ve iligkiler dikkate alinarak temalandirilmistir. Bunun igin dncelikle ham
veriler, her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri okunmus, gériisme sorulari dikkate alinarak taslak
temalar belirlenmis, 6gretmenlerin verdigi yanitlar kodlanmistir. Ardindan, her iki aragtirmacinin
kodlamalar karsilagtirilmis ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Goriis Birligi /
(Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100 formiilii ile uzlagma yiizdesi %90,5 olarak hesaplanmistir. Miles
ve Huberman (1994), uzlagsma ytizdesinin %70 ve iistii olmasinin kabul edilir bir deger oldugunu
belirtmektedir. Fikir ayriligia diisiilen kodlamalar tekrar incelenmis, tartisilmis ve fikir birligine
varilarak temalarin, alt temalarin ve kodlamalarin son hali verilmistir. Her bir arastirma sorusu altinda
yer alan temalar ve kodlamalar, tablolar halinde sunulmus, 6rnek 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
Bu sayede ham verilere sikga yer verilerek, okuyucularin teyidine olanak saglanmistir. Ardindan
tablolar yorumlanmustir.,

Bulgular

Simif (")gretmenlerine Gore Yasam Becerilerinin, Uciincii ve Dordiincii Simf Fen Bilimleri
Dersiyle iliskisi

[lk arastirma sorusunda, sinif gretmenlerinin, yasam becerilerinin iigiincii ve dérdiincii sinif fen
bilimleri dersi icerisindeki dnemine (Tablo 1) ve ti¢iincii ve dordiincii sinif fen bilimleri dersinin, bu
becerilerin gelisimine katkisina (Tablo 2) iliskin goriisleri incelenmistir.

Arasgtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tamami yagam becerilerinin fen bilimleri dersi igerisinde
onemli bir yeri oldugunu diisiinmektedir. Katilimcilar buna neden olarak yasam becerilerinin,
Ogrencilerin bilgileri hayata uyarlamalarini ve somutlastirmalarini saglamasini, gercek hayattaki
basarilarim artirmasini, yaparak-yasayarak 6grenmelerinin bu becerilerin gelisimini desteklemesini,
bakis agilarini gelistirmesini ve diger derslerle iliski ve/veya biitiinliik kurmalarini saglamasini
belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin Yasam Becerilerinin Fen Bilimleri Dersi I¢erisindeki Onemine Iliskin Gériisleri

Tema

Kodlar

Ornek Ogretmen Goriisleri

Yasam becerileri
onemlidir (N=9)

Bilgiyi hayata
uyarlama/
somutlastirma (N=9)

e Bence yagsam becerileri fen bilimleri dersi i¢in ¢ok 6nemli. Cilinkd fen
bilimleri dersinde 6grenmis oldugu her seyi giinliik yasaminda da
uygulayabiliyor. Giinliikk yagamin bir pargasi zaten. Yasam becerileri,
Ogrenilen konular1 giinliik hayata aktarmak igin gereklidir. (...) Yasam
becerilerini, yagsamlarina yansitabildikleri en etkili ders fen dersidir.

e Yasam becerilerinin (fen bilimleri dersi igerisindeki) 6énemi bence ¢ok
fazla. Cocuklarm (...) ilgilerini daha ¢ok arttriyor. Daha somut
gbzlemleme yapiyorlar ve daha kalic1 oluyor.

Yaparak-yasayarak
o0grenme (N=3)

e Fen bilimlerinde 6grenciler, yasam becerilerini aktif olarak, yaparak-
yasayarak 6grendikleri i¢in 6nemlidir.

Diger derslerle
iligki/biitiinliik saglama
(N=3)

e Mesela kiitle Ol¢ctimii yapacak. (...). Giinliik yasamda pazarda bile
kullanacag bilgiler. Matematikle de biitiinlesiyor.

Gergek hayattaki
bagarty1 artirma (N=1)

e Yasam becerileri fen bilimleri dersi ile iliskilidir ve 6nemi biiytiktiir.
Neden derseniz fen bilgisi esittir hayat demektir. Feni iyi 6grenen bir
Ogrenci hayati iyi analiz eder, hayatta daha basarili olur.

Bakis agisini gelistirme
(N=1)

e Fen bilimleri dersinde yasam becerileri ¢ocuklari, (...), farkli seyleri
gorebilir hale getiriyor, bakis agilarini genisletiyor.

Fen bilimleri dersinin analitik diisiinme becerisinin gelisimine katkisina iliskin 6gretmen goriisleri
Tablo 2.a.’da sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu, derslerde biitliniin par¢alanarak
incelenmesi veya parcadan biitiine ulagilmasi ve gdzlemlerin ve/veya tecriibelerin dersle
iligkilendirilmesi nedeniyle, fen bilimleri dersinin analitik diisiinme becerisini gelistirgini
soylemislerdir. Tki 6gretmen ise fen bilimleri dersinin analitik diisiinme becerilerine kismen etkisi
oldugunu belirtmistir. Buna gerekge olarak, 6grencilerin yas grubu dikkate alindiginda bu becerinin
soyut kalmasini ve baz1 6grencilerde okul digt yasantilarin bu becerileri desteklememesini

gostermislerdir.

Tablo 2.a.

Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Analitik Diisiinme Becerilerine Katkisina Iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Goriisleri
Katki Pargalar birlestirilerek sonuca ¢ Konuyu somutlagtirarak ve kiiciik parcalar halinde veriyoruz, ¢ocuk
sagliyor ulasiliyor (N=4) genele ulagiyor.
(N=7) Biitiinii, parcalayarak inceliyorlar e Organlar1 tanirken bile bunu kullaniyoruz, biitiinden pargaya
(N=2) iniyoruz.
Gozlemler/tecriibeler dersle e Cocuklar konuyla ilgili gozlemlerini ve yasadiklart olaylar
iliskilendiriliyor (N=1) anlatabiliyorlar.
Kismen Soyut kaliyor (N=1) ¢ Bu yag grubu somut islemler donemi oldugu igin analitik diistinme
katki soyut kaliyor.
sagliyor Ogrenciye gore degisiyor (N=2) e Ailede yasanmasi gereken sosyal yasam, gdzlenmesi gereken
(N=2) durumlar kisith oldugunda bu beceriler gelismiyor.

Katilimcilarin ¢ogu fen bilimleri dersinin karar verme becerisini gelistirdigini diisiinmektedir.
Ogretmenlere gore, fen bilimleri dersinin yaparak yasayarak égrenmeye imkan veren bir ders olmasi
nedeniyle dgrenciler bu derste deneme-yanilma ve tekrar deneme uygulamalar1 yapmakta ve bu sirada
karar verme becerilerini sikca kullanmaktadirlar. ki 6gretmen ise bu becerin gelisiminin, sadece belli
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konularda desteklendigi ve 6grenciye gore degisiklik gosterdigi gerekceleriyle kismen saglanabildigi
yoniinde goriis bildirmistir (Tablo 2.b.).

Tablo 2.b.
Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Karar Verme Becerisine Katkisina Iliskin Goriisleri
Temalar  Kodlar Ornek Ogretmen Gériisleri
Yaparak-yasayarak 6grenirken o Bu derste yaparak- yasayarak 6grenen ¢ocuk bir seyleri dener, 6grenir
karar vermesi gerekiyor (N=4) ve karar verir. (07)
Katki e Cocugun bu derste aldig1 kararlar ispat ve goézlemlerle saglaniyor,
Sagliyor soyut kalmiyor. (03)
(N=6) Deneme-yanilma ile karar verme o Fen bilimleri dersinde ¢ocuk, deney yaparken karar verdigi asamalarin
becerileri gelisiyor (N=2) hangi sonuca ulasacagini deneme yanilma yoluyla goriiyor. (O6)
Ders icinde aldiklar kararlari e Cocuk derste karsilastigi durumlar karsisinda nasil davranacagina
giinliik hayata aktarabiliyorlar karar veriyor ve bu kararlar1 giinliik hayatta da kullanabilir. (O5)
(N=1)
Kismen Bazi konularda sagliyor (N=1) o Biitiin konularda bu beceri gelistirilemiyor. (02)
katk1 Ogrenciye gore degisiyor (N=1) e Fen bilimleri dersi bu beceriye katki sagliyor fakat cocuktan cocuga
sagliyor degisiyor. (08)
(N=2)

Katilimcilarin hepsi, fen bilimleri dersinin yaratici diistinmeye katki sagladigini diistinmektedirler.
Ogrencilerin, kendi proje veya fikirlerini olustururken, olaylari veya kavramlari tahmin ederken, drnek
sorunlara yeni ve farkli ¢oziimler tiretirken yaratict diigiinme becerilerini kullandiklarini belirtmiglerdir.
Ayrica derslerde merak duygusunun canli tutulmasiyla, 6grencilerin hayal giiglerinin gelistigini ve
bunun da yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini soylemislerdir (Tablo 2.c.).

Tablo 2.c.

Osretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Yaratict Diisiinme Becerilerine Katkisina Hliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Gériisleri
Kendi projelerini/ fikirlerini e Yaratici diislinme yaptiklar1 caligmalarla gelisiyor. Kendileri bir seyler
olusturuyorlar (N=6) iiretmeye caligiyorlar, bdylece bilgiler de kalici oluyor.
Olaylari/kavramlari tahmin e Yaratict diigiinmeye de katki sagliyor. Cocuk olaylarda ne
ediyorlar (N=2) olabilecegini diisiiniiyor, sonrasinda karsisina neler gelebilecegini de

Katki tahmin edebilir hale geliyor.

sagliyor

(N=9) Sorunlara farkli ¢6ziimler e Bence sagliyor. Ciinkil sorunlar karsisinda farkli yontem ve ¢oziim
tiretiyorlar (N=2) yollar1 iiretebiliyorlar.
Merak duygusu hayal e Cocuk, yasadigi seyleri merak ettigi igin dgreniyor. Ogrendigi igin
diinyalarim gelistiriyor daha ¢ok merak ediyor. Hayal diinyasini, ufkunu agtigin zaman da
(N=2) zaten yaraticilik ortaya ¢ikiyor.

e Fen sonu belli olmayan, ugsuz bucaksiz bir bilim. Bu da merak
uyandirtyor.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yaris1 fen bilimleri dersinin girisimcilik becerisine
katkisiyla ilgili olumlu, diger yarisi ise olumsuz goriis bildirmislerdir. Olumlu goriis bildiren
Ogretmenler, 6grencilerin fen bilimleri dersinin yeni fikirler ve diisiinceler liretmelerine olanak
tanidigini, bu sayede girisimcilik becerisinin gelisimini de destekledigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen
ise fen bilimleri dersinde diisiincelerini rahat¢a paylasabiliyor olmalarinin bunu sagladigini sdylemistir.
Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler ise buna neden olarak; yas grubu itibariyle 6grencilerin bakis
acisinin dar olmasini ve programda girisimcilik becerisine odaklanan kazanimlarin yetersiz olmasini
gostermislerdir (Tablo 2.d).
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Tablo 2.d.
Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Girisimcilik Becerilerine Katkisina Iliskin Goriisleri
Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Gériisleri
Yeni seyler/ fikirler e Aletlerin nereden geldigini, nasil yapildigini, hayat ile baglantisini
Katk1 iiretiyorlar (N=4) anladigi zaman Ogrenciler de yeni icatlarla yeni girisimlerde
sagliyor bulunacaktir.
(N=5) Diisiincelerini daha rahat e Opgrenciler konuyla ilgili fikirlerini 5rneklendirerek rahat anlatiyorlar.
ifade ediyorlar (N=1)
Katk1 Yas grubuna uygun degil e Ilkokulda bakis acis1 dar oldugu igin diisiinceler hayal giiciinde
saglamiyor (N=3) kaliyor.
(N=4)
Program desteklemiyor e Bu beceri programa tam yedirilmemis, ilgili kazanimlar arttirilmali.
(N=1)

Katilimcilarin hepsi, fen bilimleri dersinin iletisim (Tablo 2.e.) ve takim ¢aligmasi (Tablo 2.f.)
becerilerinin gelisimine destek oldugunu belirtmislerdir. Fen bilimleri dersinin; grup/takim
caligmalarina, 6grencilerin fikir alis-verisi yapmalarina, tahminlerde bulunmalarina, kendi goriiglerini
bildirmelerine, birbirlerine sunumlar yapabilmelerine olanak tanimasi nedenleriyle iletisim
becerilerinin gelisimine; kiime/grup ¢aligmalarina, isboliimii yapmalarina, birlikte hareket etmelerine
ve sorumluluk almalarina olanak taniyan bir ders olmasi nedenleriyle ise takim ¢alismasi becerilerinin
gelismesine destek sagladigini diistinmektedirler.

Tablo 2.e.
Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Iletisim Becerilerine Katkisina Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Géoriisleri

Grup/takim caligmalart (N=5) Genel grup c¢aligmalarinda birbirleriyle iletisime gegiyorlar.
e Grup caligsmasi seklinde yapilan deneylerde birbirleriyle olan iletisimleri

artiyor.
Fikir alig-verisi/ikna etme e Birbirlerine sorarak ve fikir aligverisi yaparak iletisimleri artmis oluyor.
Katki (N=4) (03)
sag_llyor Sinif geneline sorulan sorulara e  Cocuk farkli fikirde olan arkadasini kendi fikrine ikna edebiliyor.
(N=9) goris bildirme/tahmin e Birbirlerine soru soruyorlar.
yapma(N=1)
Aragtirmalarini sinifa sunma e Arastirma yapip, bunu sunduklarinda birbirleriyle iletisime gegebiliyorlar.
(N=2)
Iletisimi baslatan kaynak fen o Insanlar iiretimden tiiketime kadar cesitli insanlarla iletisim halindedir. Bu
dersidir (N=1) stiregler de fenle baglantilidir.

Tablo 2.1.
Osretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Takim Calismast Becerilerine Katkisina Iliskin Goriisleri
Tema Kodlar Ornek Ogretmen Gériisleri
Kiime/grup ¢aligmalari o Grup ¢aligmalar bencillik ve bireyselligi engelliyor ve yiiksek basarilar getiriyor.
destekliyor (N=7) ¢ Grup calismalarinin paylasmay1 ve basariy1 artirdigini diisiiniiyorlar.
Is boliimii yapiyorlar o Grup ¢aligmalari, malzeme getirme konusunda igbirligine tesvik edici oluyor.
Katki (N=5)
sagliyor " Birlikte hareket/uyum e Takim c¢alismalariyla ¢ocuk birlikte hareket etmeyi, birlikte bir is basarma
(N=9) saglama (N=3) duygusunu 6grenmis oluyor.
Sorumluluk alma (N=1) e Birlikte ¢aligirken paylasma ve sorumluluk duygulari geligiyor.
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Simif Ogretmenlerine Gére Yasam Becerilerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki
Durumu

Ikinci arastirma sorusunda, arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinin, yasam becerilerinin ii¢iincii ve
dordiincii sinif fen bilimleri dersi igerisindeki kapsamiyla (Tablo 3); bu becerilerin kazandirilmasi igin
fen bilimleri dersi 6gretim programinda uygun bulunan konu ve kavramlarla (Tablo 4); bu becerilerin
gelistirilebilmesi i¢in fen bilimleri dersinde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleriyle (Tablo 5)
ve fen bilimleri dersinde 6grencilerin yagam becerilerindeki gelisiminin ne diizeyde oldugunu
belirlemek i¢in kullanilabilecek degerlendirme yontem ve teknikleriyle (Tablo 6) ilgili goriisleri
incelenmistir.

Katilimcilarin ¢ogu {igiincii ve dordiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yagam
becerilerinin kapsaminin yeterli oldugunu, ikisi kismen yeterli oldugunu, ikisi ise yetersiz oldugunu
sOylemistir. Kismen yeterli veya yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlerin, genelde etkinlikleri ve
materyalleri yetersiz buldugu anlagilmaktadir. Ogretmenlere derinlestirme sorusu olarak, yasam
becerilerinin kazandirilmasina yonelik bir plan veya etkinlik hazirlig1 yapip yapmadiklari soruldugunda,
dokuz 6gretmenden yedisi, boyle bir ders plan1 yapmadiklarini belirtmiglerdir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yasam Becerilerinin Kapsamina Iliskin
Goriisleri

Temalar Ornek Ogretmen Goriisleri
Kapsam e Su anki fen bilimleri dersi bu becerilerin hepsini kapsiyor.
yeterli e Bu simiflar ¢aginda eger ¢cocuk bunlarin hepsini basarabilirse bence yeterli olur. Ama ortaokul ya da
(N=5) liseye geldiginde degisecektir.

o Kapsam agisindan gayet yeterli. Program, ¢ocuklarin somut bir sekilde diisiinerek, gbézlemleyerek
yapacaklari ve tiim ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek sekilde hazirlanmus.

Kapsam e Kiigiik yasta vermeye bagliyoruz fen bilimleri dersini, daha ¢ok etkinlik olmali diye diisiiniiyorum. (...)
kismen yeterli Ornegin “Isik ve Ses” tinitesiyle ilgili genelde diiz anlatim vardi.
(N=2) e Programda verilmis ama programdaki materyalleri biz hep ¢evreden sagladigimiz i¢in, laboratuarimiz

olmadig1 i¢in veya doga gezilerinde bir siirii asamali islemler oldugu i¢in (...) hep bir tokez olarak
karsimiza cikiyor. (...) Daha kapsamli, ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde, daha ayrmtili olmasin
isterdim. (...) Biz Ogretmenler olarak belgesellerle, izlettirdigimiz videolarla, yaptigimiz deneylerle
kendi imkanlarimizla tamamlamaya calisiyoruz.

Kapsam e Su anki programda kendini ¢ok iyi gdstermiyor bunlar. Yani mesela girisimcilige dair ii¢lincii ve
yetersiz dordiincii sinifta fen bilimleri vermis bir 6gretmen olarak ¢ok bir sey hatirlamiyorum. (...) mesela suan
(N=2) girisimcilik ilk goziime carpan onunla ilgili bir etkinlik yok aklimda. Tabii ki 6gretmen kendi istedigi

gibi bir etkinlik tasarlayabilir, 6grencilere yaptirabilir ama bu beceriler iizerine odaklanmis bir ¢alisma
aklima gelmiyor. Fen bilimleri kitabinda, daha yaratict seyler olmali diye diisiiniiyorum. Herkesin
ilkokul hayatinda yaptig1 deneyler, sekli degistirilmis sekilde tekrar sunulmus. O yiizden ben yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum suan ki programin.

e Kapsami ¢ok dar, hayatla i¢ i¢e degil, hayati cok anlatmiyor.

Katilimcilarin bu becerilerin kazandirilmasinda uygun bulduklar1 konu ve kavramlara yonelik goriisleri
Tablo 4’de goriilmektedir. Buna goére, yasam becerilerinin gelistirilmesinde, Diinya ve Evren 6grenme
alan1 harig¢ diger tiim 6grenme alanlarinda yer alan konu ve kavramlarin uygun bulundugu
anlagilmaktadir. Isik ve Ses, Hareket ve Kuvvet, Elektrik, Canlilar ve Madde konular1 6gretmenlerce
en ¢ok belirtilen konular olmustur. Buna sebep olarak; yasamin i¢cinden olma, deney yapmaya ve takim
caligsmasina olanak tanima, merak uyandirma, yaratici diisiinceler iiretilmesini saglama gibi nedenler
sunulmustur.
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Yasam Becerilerinin Kazandirilmast Icin Ogretmenlerce Uygun Bulunan Konular/Kavramlar

Ogrenme Konu/Kavram Ornek Ogretmen Goriisleri
Alam
Canlillar ve  Cevre (N=2) e Cevre konusu uygun ¢iinkii ¢ocugun yasadigi cevre daha somut, yaparak-
hayat yasayarak, gorerek dgreniyor.
(N=6) Dolagim/solunum e  Giinliik hayatta kullanilan saglikla ilgili bir konu oldugu i¢in uygun bir konu.
sistemi (N=1)
Iskelet (N=2) e Iskelet konusunda basitten karmasiga dogru gidiyoruz, cocuklar igin bu
becerilerin gelistirilmesinde uygun bir konu.
Saglik/beslenme e Saglik ve beslenmeyle ilgili konular bu becerilerin gelismesinde ¢ok etkili. (...)
(N=1) Bu konular iizerinde daha ¢ok durulmasi gerekiyor. Yapilan deneylerin hayatla
ortiismesi, kopuk olmamasi gerekiyor.
Canlilar (N=3) e  Mikroskobik canlilar yagam becerilerine ¢ok uygun goriiniiyor. Bu konuda daha
¢ok takim ¢aligmasi ve iletisim becerileri n plana ¢ikartilabilir.
Viicudumuzu e Viicudumuzu taniyalim, yasam becerileriyle ilgili ¢linkii yasamdan bir konu.
tantyalim (N=1)
Fiziksel Isik ve ses (N=4) e Hayat bilgisi dersinde islenemeyecek, deneye dayali bir konu oldugu i¢in.
olaylar e Isik ve ses galisiyoruz su anda. Analitik diisiinme becerilerini gelistirecek bazi
(N=6) seyler yapabildik.
Hareket ve kuvvet e Hareket kuvvet giinliik hayatta, mesela top oynarken bile kullandiklar
(N=4) kavramlar oldugu i¢in uygun.

e Kuvvet ve hareket konusunda, mesela itme-¢ekme, yasamda karsilastiklar1 bazi
olaylara kars1 ¢ok merak ettiler, farkli fikirler iirettiler, sorguladilar. Degisik
yaratici disiinceleri oldu. Beyin firtinasi ¢ok yaptilar. O konu onlar1 ¢ok fazla
etkili oldu.

Elektrik (N=3) e Konu ve yapilan gézlemler yasamsal 6rnekler tagiyor.
Madde ve Maddeyi  taniyalim e  Mesela madde ve degisim temasinda oldukga kazanim elde ettiler.
degisim (N=3)
(N=3)
Diger Teknoloji (N=1) e Teknolojiyle ilgili konular ¢ocuklarin ¢ok dikkatini ¢ekiyor.
(N=2) Icatlar (N=1) e  Yeni aletler, icatlar ¢ocuklar iizerinde ¢ok etkili.

Katilimcilar, fen bilimleri dersinde yasam becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in 6grencinin aktif olacag,
gbzlem yapabilecegi, yaparak-yasayarak 6grenimi destekleyecek yontem ve tekniklerin kullanilmast
gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenler genel olarak yasam becerilerini kazandirirken ¢cogunlukla
gbzlem, deney, sunum yapma, arastirma, gezi, soru-cevap, oyun, drama, problem ¢ézme, 6rnek olay,
isbirlikli 6grenme, tahmin-gozlem-aciklama, SE gibi yontem-tekniklerden ve gorsel materyallerden
yararlandiklarini belirtmislerdir. Belirli bir yagam becerisini gelistirmeye yonelik kullandiklarini
belirttikleri yontem ve teknikler ise Tablo 5’de sunulmustur. Buna gore katilimcilarin, deney yapma,
problem ¢6zme, grup caligmasi, sunum, drama tekniklerinin birden ¢ok yagam becerisinin gelisimi i¢in
kullandiklar1 anlagilmaktadir. Karar verme becerisi disindaki diger beceriler igin birden fazla teknik
kullandiklarini belirtmis ancak karar verme becerisinin gelistirilmesi i¢in sadece soru-cevap tekniginin
kullanildigini belirtmislerdir.
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Bilimleri

Dersinde

Yasam Becerilerinin  Gelistirilebilmesi  i¢cin  Kullandiklari

Kullanilan
Yontem ve
Teknikler

Analitik
diisiinme

Karar
Verme

Takim
calismasi

Karar Tletisim

verme

Yaratic
diisiinme

Girigimcilik

Problem ¢6zme

2

1

Balik kilgig1

Beyin firtinasi

Kavram haritasi

Soru-cevap

Deney

Tartisma

Drama

Grup caligmasi

Rl RN R W] R -

Sunum

Ornek olay

Aragtirma

Roportaj

Rol yapma

Rk Rk R -

Proje

Oyun

Tablo 6.

Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Yasam Becerilerindeki Gelisimin Ne Diizeyde Oldugunu
Belirlemek i¢in Kullandiklar: Degerlendirme Yontem ve Teknikleri

Temalar Kodlar (Yontem/ Ornek Ogretmen Goriisleri
Teknik)

Kullani- Yazilt sinav e Yazil degerlendirme kullaniyorum ama g¢ocuklar okuduklarin1 bazen anlamadiklari

yorum (N=4) i¢in tam bir sonug¢ vermiyor.

(N=6) Soru-cevap (N=2) e Yazih degerlendirme hi¢ uygun degil. Bir test dagitacagiz verdikleri cevaplardan
girisimci olup olmadigna karar verecegiz. Miimkiin degil. Daha ¢ok goézlem ve
konusarak soru cevapla anlagilir gibi.

Gozlem (N=4) e Ben miimkiin oldugunca gozlem formu kullanmaya 6zen gosteriyorum.

e Ddniitler alabilmek i¢in sinif i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirebiliyorlar mu,
getirdiklerinde neler ortay cikiyor, arkadaglarina neleri sunabiliyorlar, bir sonraki giin
konuyla ilgili kimler cevap verebiliyor? Bunlara dikkat ediyorum.

Ogrenci tiriinleri e Proje c¢aligmalarinla ¢ocuklarin yapmis oldugu {iriinlerle gocuklarin bu becerileri
(N=3) degerlendirilebilir oluyor.

e (... Smif icerisinde, yaptig1 arastirmalart1 sunmalariyla, takim c¢alismalarina
katilimlartyla degerlendirebiliriz. Her ¢ocuk katilmiyor, bazi gocuklar ¢aligmalarini
getirmiyorlar veya getirse bile sunmak istemiyor.

Kullanmi- o Ugiincii siif oldugum igin degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmiyorum.

yorum o Ogzellikle yasam becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin bir teknik

(N=3) kullanmiyorum.

Katilimcilarin {igii, 6l¢me araglarinin yetersizligi, {igiincii siniflarda 6lgmenin yapilmamasi gibi
nedenlerle bu becerilerin 6l¢iilmesi i¢in degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Degerlendirme yaptiklarini belirten katilimcilar, agirlikli olarak gozlemler ve yazil
sinavlar araciligiyla bu becerilerdeki gelisimi izlediklerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise yazili
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sinavi 0grencileri degerlendirmek igin yeterli gormediklerini, 6grencilerin ders igindeki davraniglarini
da degerlendirmeye dahil etmek gerektigini sdylemislerdir. Bazi katilimcilar ise 6grencilerin proje
calismalarinda olusturduklari tiriinlerin degerlendirmede kullanilabilecegini belirtmislerdir (Tablo 6).

Simf Ogretmenlerinin, Uciincii ve Dérdiincii Simf Ogrencilerine Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Yasam Becerilerinin Kazandirilmasinda Karsilastiklar:1 Sorunlar

Ucgiincii arastirma problemi olarak incelenen, dgretmenlerin ilkokul 6grencilerine yasam becerilerinin
kazandirilmasi sirasinda karsilastiklari sorunlar Tablo 7°de sunulmustur. Arastirmaya katilan
ogretmenler; 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, program ve materyal kaynakli, fiziksel eksiklikler
kaynakli, aile kaynakli ve yonetim kaynakli sikintilarla karsilastiklarini belirtmiglerdir.

Tablo 7.

Ogretmenlerin Yasam Becerilerini Kazandirirken Karsilastigi Sorunlar

Temalar

Ornek Ogretmen Goriisleri

Aile kaynakl
(N=8)

Velilerin bu konuda bilingsiz olmasi.

Ailelerin kiiltlir diizeyleri, yasam bigimleri ve ekonomik durumlar ¢ok etkili oluyor.

(...) Bizim kiciikligiimiizde ailemiz bizi serbest birakirdi. Biz &grenirdik, saga sola giderdik,
kaybolurduk, (...). Fakat suanda veliler buna kesinlikle izin vermiyor.

(...) Cocuk adina aile ¢ok karar vermis, ¢ocugun kendi basma karar verebilir hale gelmesi zaman
aliyor.

Ogrenci
kaynakli (N=5)

Ogrenci hazir gelmiyor. (...) ¢ocuk bilgiyi uygulayamiyor. Uygulayamadig1 zamanlar da etkinlikler
sekteye ugruyor.

Cocuklarin hepsinin farkli biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim diizeyine sahip. Bu bireysel
farkliliklar etkiliyor.

Aslinda bizim en ¢ok sikinti yasadigimiz yaratici diigiinme. Cocuklar kalip diisiincelere sahipler.
Sonrasini ¢ok fazla hesap edemiyorlar. (...) Okumuyorlar. Okuyan kisi daha iyi diisiiniir.

Program ve
materyal
kaynakli (N=5)

Materyal eksikligi ¢ok fazla, kitaplar eksik. (...) Cocuk bilgiye yeteri kadar ulasamiyor.

Yasam ile fen bilgisi arasinda ¢ok kopukluk var. Bu baglantiyr saglayacak egitim programlarinin
uygulanmasi gerekiyor. Bunun i¢inde daha giizel kaynak kitaplar faydali olacagi kanaatindeyim. (...)
Kitapta ¢ok uzun metinler var, ¢ocuk bunlar1 okuyor ama anlayamiyor. Az, 6z ve anlagilir olmali.

Bu becerilerin programda daha ayrintili olmasini isterdim.

Su anki programda kendini ¢ok iyi gostermiyor bu beceriler. (...) Daha yaratict seyler olmali diye
diisiiniiyorum fen bilimleri kitabinda. Ornegin hali hazirda girisimcilikle ilgili bir etkinlik yok. (...)
Herkesin ilkokul hayatinda yaptig1 deneyler, sekli degistirilmis tekrar sunulmus.

Fiziksel
eksiklikler
kaynakli (N=4)

Laboratuar ortamimiz ve malzemelerimiz olmadig1 i¢in bazi konular eksik kaliyor, sinif ortaminda
yapamayacagimiz seyler var.

Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in sinif mevcutlart ¢ok kalabalik. (...) O zaman &grenciye diisen
vakitte, cocuklarla ilgilenme siiremiz de ¢ok az oluyor.

Ogretmen
kaynakl
(N=3)

Ogretmenlerin bu konuda yeteri kadar beceriye sahip olmamasi, yeteri kadar vakit ayirmamalari,
kendilerini yeterince gelistirmemesi, (...) kendilerini yalniz hissetmesi, desteklenmemesi.

Sadece kitaplarla sinirl kalip dgrencileri hapsetmememiz gerekiyor. (...) Hayatin icerisinden hayatla
ilgili 6rneklerle dgrencilerimiz bence gelecege hazirlanmali.

(...) Ogrencileri, aragtirmaya yonlendirmemek, merak uyandirict galismalarda bulunmamak, (....)
teknolojiyi bu anlamda kullanamamak engelleyici faktorler diyebilirim.

Yonetim
kaynakli (N=1)

Ornegin canhlarm yasami. (...) Okul gezi diizenlemiyorsa hayvanat bahgesine ya da ciftlik gibi
yerlere bu konu eksik kalir. (...) Idari sikintilardan dolay1, o etkinlikleri yapmadim.

Katilimcilar aile kaynakli nedenler olarak; ailenin biling ve kiiltiir diizeyi, yasam bi¢imi ve dgrencilerin
iizerinde kurduklar1 baskilar gibi sikintilar dile getirmislerdir. Ogrencilerin hazirliksiz olmalari,
uygulama yapmada sorun yasamalari, bireysel farkliliklar1 ve okuma aliskanliklarmin gelismis
olmamasi gibi sikintilar, 6grenci kaynakli sikintilar olarak belirtilmistir. Katilimeilar, program ve
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materyalle ilgili sikintilarin basinda kaynak kitap eksikligi ve kitaplarda veya programda bu becerileri
gelistirebilecek etkinlik eksikliklerini gostermislerdir. Laboratuvar ve/veya malzemelerin yeterli
olmamasini ve sinif mevcutlarinin kalabalikligini fiziksel eksiklikler kaynakli sikintilar olarak
gordiikleri anlagilmaktadir. Ogretmen kaynakli sorunlar olarak ise dgretmenlerin bu becerilere sahip
olmamalari, dersi hayatla bagdastirmamalari, merak uyandiran ve arastirmaya yonlendiren etkinlikleri
yapmamalar1 gosterilmistir.

Simf Ogretmenlerine Gore Velilerin ve Okul idaresinin Ogrencilerin Yasam Becerilerini
Kazanmalari Uzerine Etkisi

Son arastirma sorusunda ise velilerin (Tablo 8) ve okul idaresinin (Tablo 9) bu becerilerin
kazandirilmasindaki etkisine iligkin 6gretmen goriisleri incelenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, velilerin ilgi ve desteklerinin, bilgi ve biling diizeylerinin,
Ogrencilere yasanti saglamalarinin ve 6grenciler lizerinde olusturduklari gesitli baskilarin, 6grencilerde
bu becerilerin gelisiminde ¢ok etkili oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin, Velilerin Ogrencilerin Yasam Becerileri Kazanmalar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigleri

Tema Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri

Veli ilgisi ve e Olumsuz etkiliyor, en biiyiik sorun ilgisizlik.

destegi (N=3) o Eger veli ilgiliyse ¢ocukta son derece agik oluyor 6grenmeye. (...).
En biiyiik etki veliler, ¢linkii okulda biz yonlendirici oluyoruz ama veliler her an ¢ocuklarla.
Velilerin destegi olmadan yapamayiz.

Etkili Bilgi/biling e Kendileri ¢ok bilgi sahibi olmadiklari i¢in, ¢ocuklara da bu konuda yararli olduklarini
(N=9) (N=2) diisiinmiiyorum.
e FEtkisi var fakat velilerin yonlendirilmesi gerek. Fen bilimlerinin nasil, nerede etkili
olacagini bilmiyorlar ve uygulayamiyorlar.

Yasanti (N=3) e (...) Anne-babalar1 tarafindan her yere gotiiriilen, sosyal aktivitelere katilabilen, miizeleri
gezebilen, bilimsel ¢aligmalar1 gorebilen ¢ocuklar sansli.
e (Cocuklarm algilarmin agik olmasi, farkli diisiinebilmesi ve uygulayabilmesi i¢in ailelerin
imkan tanimasi, uyarici vermesi gerekiyor.
e Ozellikle bazi cocuklarm evde aileleriyle birlikte 6rnegin mutfakta zaman gecirmeleri,
basarilarini arttiriyor. (...)

Veli baskisi e Zaman zaman kendi yapamadiklarini 6grencilerden bekliyorlar, bu g¢ocuklarda baski
(N=3) yaratiyor.(...)
e Veliler kendi dogrularini 6grenciye yaptirmak istiyorlar.
(...) Bu beceriler kiigiik yaglardan itibaren kazandirilmasi gereken beceriler. Ailede bunlar
verilmemis, cocugun kararlarina saygi duyulmamusg, fikri sorulmamis, girisimciligi
sondiiriilmiis ve pasif kalmis.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu okul idaresinin; okuldaki sosyal etkinlikleri destekleyerek,
maddi olanak saglayarak, 6gretmenleri ve egitimi destekleyerek ve 6grencilerle iletisim kurarak yasam
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayabilecegini diigiiniirken, iki 6gretmen ise derslere girmemeleri
ve yonetim isleriyle cok mesgul olmalar1 nedenleriyle yoneticilerin bu becerilerin gelisimi {izerinde
etkilerinin olmadigini1 disiinmektedirler.
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Tablo 9.

Ogretmenlerin Okul Idaresinin Ogrencilerin Yasam Becerileri Kazanmalar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigleri

Temalar Kodlar Ornek Ogretmen Goriigleri

Etkili (N=7) Sosyal etkinlikleri e  Okul dis1 etkinlikleri diizenlemede &gretmene destek olacak kisi okul
destekleme (N=4) idaresidir.

e  Yapacagimiz etkinlikleri okul idaresi sakincali goriiyorsa engeldir, ama
yaptirmak istedigin gezileri yapabiliyorsan, deneyleri disarida
uygulayabiliyorsan, ¢ocugu sinemaya, tiyatroya gotiirebiliyorsan,
miizeleri gezebiliyorsan basaridir. Idarenin tutum 6nemlidir.

Maddi destek (N=1) e Opretmenlerin bazi seyleri yapmas: icin maddi destege ihtiyag
duyuyorlar. idare bu konuda destek olmal.

Ogretmenin e Idareciler 6gretmenleri bu becerileri kazandirmasina yénelik tesvik edici

desteklenmesi/ egitimi caligmalarla etkili olabilir.

(N=1)

Ogrencilerle iletigim e Son yillarda c¢ocuklar rahatlikla idareye gidip sorunlarini dile

kurma (N=1) getiriyorlar, 6grendikleri seyi aktarip, yeni seyler 6grenip donebiliyorlar.
Cocuklarin 6zgiiveninin gelismesinde, kendilerini ifade etmelerinde ¢ok
onemli.

Etkisiz (N=2)  Yonetim isleri (N=1) e Kendi isleriyle ¢ok mesgul olduklari i¢in fen bilimleri adina etkili

olduklarini diisiinmiiyorum.

Derse girmemeleri . Derse girmedikleri i¢in yagam becerilerini kazanmalar1 adina etkisi

(N=1) olmadigini diisiin tiyorum.

Tartisma ve Sonu¢

Yasam becerileri, bireylerin dogru ve giivenilir bilimsel bilgiye ulagma yollarini bilmeleri, bu bilgileri
giinliik yasamlarinda kullanabilmeleri, bir sorunun ¢6ziimiinde mantiksal siirecleri isletebilmeleri,
birgok ¢oziim igerisinden en uygun olanina karar verebilmeleri, toplumun genel ve potansiyel
ihtiyaglarini kestirerek yeni is alanlarini belirleyebilmelerini ve bu alanlara yonelmelerini, tiretici, diger
insanlarla dogru iletisim kurabilen ve isbirligi igerisinde ¢aligsabilen, karsilagtiklar1 sorunlar kargisinda
yilmayan, tekrar deneme iradesine sahip bireyler olmalarini saglayan beceriler olarak tanimlanabilir.
Ust diizey diisiinme becerilerinden bazilarmi da igeren bu beceriler giiniimiizde, bilim toplumunun
olusturulabilmesi i¢in dnem arz etmektedir. Bununla beraber, toplumsal yasamda uyum ve birlikteligin
saglanmasi agisinda da énemlidir. Bulgular degerlendirildiginde, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin bu becerilerin dneminin farkinda olduklar1 anlagilmaktadir. Ogretmenler, fen dersinin
yasamla i¢ ige olmasi ve bilginin hayata uyarlanmasina imkan saglamasi nedeniyle bu becerilerin
gelistirilmesine destek olan bir ders oldugunu vurgulamaktadirlar. Ayrica, yaparak yasayarak
ogrenmeyi destekleme, diger derslerle biitiinliigii saglama gibi nedenlerle yasam becerilerinin fen
bilimleri dersi igerisinde dnemli oldugunu diisiinmektedirler. Ancak bu becerilerin, bireylerin gergek
yasamdaki basarilarini desteklemesi sadece bir 6gretmen tarafindan vurgulanmustir.

Analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik gibi yasam becerileriyle de iliskili olan diisiinme
becerilerinin dgrencilere kazandirilabilmesi, ulusal kalkinmay1 ve toplumsal yasam kalitesinin
artmasini saglayabilecek olmasi nedeniyle, okullardaki egitimin niteliginin gdstergesi olarak sayilabilir
(Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016). TIMSS, PISA, PIRLS gibi uluslararasi dl¢ekli

arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, iilkemiz 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin arzu
edilen diizeyden uzak oldugu (Demirel ve Yagmur, 2017; Martin, Mullis, Foy ve Hooper, 2016; OECD,
2016) anlasilmaktadir. Akkus Cakir ve Senemoglu (2016) da siif 6gretmeni adaylariyla
gergeklestirdikleri caligsmalarinda, katilimeilarin lise 6greniminde aldiklar1 egitimin, analitik diigiinme
becerilerinin gelisiminde yetersiz kaldigi sonucunu ortaya koymustur. Bu baglamda, fen bilimleri
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dersinde kavram 6gretimine oldugu kadar, 6grencilere yagsam becerileri, iist diizey diisiinme becerileri
gibi ¢esitli becerilerin kazandirilmasinin ve gelistirilmesinin iizerinde hassasiyetle durulmas1 gerektigi
anlasilmaktadir. Sternberg (2002) de 6grencilerin hem gercek yasam hem de okul basarisi i¢in
geleneksel belleksel 6grenme ve uygulamali 6grenmeye odaklanmanin yaninda analitik diisiinme ve
yaratici diisiinme becerilerinin de gelistirilmesi gerektigini vurgulamigtir. Nuangchalerm (2009) ise
calismasinda, iist diizey diisiinme becerilerini kullanan lise 6grencilerinin, akademik basarilarinin da
yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Alanyazindaki gesitli ¢aligmalar (Koray, 2004; Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta, 2016;
Nuangchalerm, 2009; Deveci, Zengin ve Cepni, 2015, Deveci ve Cepni, 2017) yasam becerilerinin
cesitli egitimsel siireglerle kazandirilabildigini gostermektedir. Sunulan ¢alismada da katilimcilarin
tamamu fen dersinin, yaratici diisiinme, iletisim ve takim ¢aligmasi becerilerinin gelisimine katki
sagladigini belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogu fen dersinin, analitik diistinme ve karar verme becerilerinin
gelisimine katki sagladigini belirtirken, kismen destek sagladigini belirtenler de olmustur. Fen dersinin,
girisimcilik becerisine katkisi ile ilgili olarak ise 6gretmenlerin yarisi olumlu goriis bildirirken diger
yaris1 olumsuz goriis bildirmistir. Fen dersinin bu becerilerin gelisimine kismen veya hi¢ destek
olmadig1 goriisiinde olan 6gretmenlerin gerekce olarak; bu becerilerin ilkokul 6grencilerin yas grubuna
uygun olmadigini, bazi konularin uygun olmadigini, 6gretim programda bu becerilerin yeteri kadar
desteklenmedigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttigi bu gerekgeler, baz1 dgretmenlerin bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik pedagojik destege ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir.

Katilimcilardan bazilari, fen programinda yer alan yasam becerilerini yeterli bulurken, digerleri
programin bu becerileri kazandiracak etkinlik ve materyal yoniinden eksik oldugunu diistinmektedirler.
2013 ve 2017/2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda kazanimlara veya becerilere yonelik
etkinlik drnekleri yer almamaktadir. Buna gore dgretmenlerin, programlardan ziyade ders kitaplarini
rehber olarak kabul edip, takip ettigi ve programa yonelik bu elestirilerinin programlardan ziyade ders
kitaplartyla iligkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gogunun ders plani yapmadigini belirtmesi de
bunu desteklemektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler, bu becerilerin kazandirilmasinda,
ogrencilerin aktif olmasi gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Yasam becerilerinin
kazandirilmasi i¢in ¢gogunlukla “Canlilar ve Hayat” ile “Fiziksel Olaylar” 6grenme alanlarini uygun
bulduklarini belirtmisler, gerekce olarak ise bu 6grenme alanlarinin yasamla daha fazla i¢ ige olmasi,
yaparak-yasayarak dgrenmeye olanak tanimasi, merak uyandirmasi gibi goriisler bildirmislerdir.
Burada dikkat ¢ceken diger bir husus “Diinya ve Evren” 6grenme alanindaki hi¢ bir konunun
aragtirmaya katilan 6gretmenler tarafindan belirtilmemis olmasidir. Oysa bu konu alaninda da
ogrenciyi aktif kilacak yontem ve tekniklerin etkin bir sekilde kullanilmas1 miimkiindiir (Bakirci, Artun
ve Senel, 2016; Cepni ve Senel Coruhlu, 2014; Denis Celikel ve Balim, 2012; Cavus, Kulak, Berk ve
Oztuna Kaplan, 2011). Ogretmenlerin bu 6grenme alanini belirtmemis olmalari, bu konularda dgrenci
merkezli etkinliklerin yapilmasinin zor oldugunu diistinmeleri veya bu konunun 2017 fen bilimleri
dersi 6gretim programina kadar en son konu alani olarak yer almasi nedeniyle ihmal edilmesinden
(Y1lmaz ve Lagin Simsek, 2017) kaynaklanabilir.

Ogretmenler, bu becerilerin kazandirilmasinda, dgrencileri aktif kilan yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gerektigini diigiinmektedirler. Alanyazindaki bir¢ok ¢alisma da bununla 6rtiismektedir.
Ornegin girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde deney, soru-cevap, isbirlikli 6grenme, drama, SE/7E,
beyin firtinasi, bulus, alt1 sapka (Bacanak, 2013; Celik vd., 2015a); proje ve poster olusturma gibi
ogrencilerin aktif olarak gorev aldigi ders dis1 etkinliklerin (Deveci vd., 2015) kullanilabilecegi
vurgulanmistir. Nuangchalerm (2009) arastirmaya dayali 6grenmenin ve Chonkaew vd. (2016) ise
problem temelli STEM etkinliklerinin analitik diisiinme becerisini; igbirlikli grup ¢alismalarinin ise
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digerlerinin fikirlerinin dinlerken veya bu fikirleri tartigirken, kendi fikirlerini de paylagmalarina firsat
saglamasi nedeniyle iletisim ve diisiinme becerilerinin gelisimini sagladigini belirlemislerdir. Aktamis
ve Ergin (2006) yaribagimli veya bagimsiz bulus yoluyla 6gretim yaklagimlariyla; Altindag, Goksel,
Koray ve Koray (2012) ise 6grencilerin diisiinmeye tesvik edildigi laboratuvar uygulamalariyla
ogrencilerin bilimsel yaraticilik becerilerinin gelisiminin saglandigini belirtmislerdir. Ayrica STEM
etkinliklerinin, analitik diistinme, elestirel diisiinme, yaraticilik, takim ¢aligmasi, iletisim ve problem
¢Ozme becerilerini birlestiren bir yaklagim oldugu vurgulanmaktadir (Shahali, Halim, Rasul, Osman,
Ikhsan ve Rahim, 2015; Chonkaew vd., 2016). Alanyazindaki bu ¢aligmalar, yasam becerilerinin
kazandirilmasinda 6grenci merkezli yaklagimin 6nemini ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden altisi, fen bilimleri dersi kapsaminda kazandirilmasi
hedeflenen yasam becerilerinin gelisim diizeyini belirlemek amaciyla yazili sinav, gozlem, 6grenci
iirlinleri ve soru-cevap yontem veya tekniklerini kullandiklarini belirtirken, diger {i¢ 6gretmen herhangi
bir degerlendirme gergeklestirmediklerini belirtmistir. Ogrenci iiriinleri, gdzlem ve soru-cevap ile
degerlendirmenin yasam becerilerinin gelisim diizeyini ortaya koymaya yardimci olabilecek yontem ve
tekniklerken, klasik yazili sinavlarin beceri gelisiminin degerlendirilmesi i¢in yeterli oldugunu
soylemek zordur. Ornegin Sternberg’e (2006) gore, yasam becerilerinden analitik diisiinme becerisi,
her ne kadar okullarda geleneksel sinavlarla dl¢iilmeye calisilsa da gergek hayatta kisinin hem kendi
diisiincelerini hem de digerlerinin diisiincelerini analiz etmesini, yeni fikirler iiretebilmesini ve diger
insanlar1 ikna edebilmesini gerektirmektedir. Benzer sekilde yaraticilik, yenilikeilik, risk alma, liderlik,
acik fikirlilik, basariy1 arzulama, motivasyon ve kararlilik, girisimeilik tutkusu gibi ¢ok gesitli
becerilerle ve tutumlarla baglantili olan (Curth, 2011) girisimcilik becerisinin de, yazili sinavlarla
degerlendirilmesi miimkiin goziilkmemektedir. Bu becerinin degerlendirilmesinde portfolyo, gézlem,
goriisme gibi performans temelli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi daha uygun olacaktir
(Koray, 2004). Katilimcilardan ikisinin, degerlendirme araci olarak sadece yazili sinavlari tercih
ettigini belirtmesi, bu 6gretmenlerin pedagojik eksikliklerine igaret etmektedir. Ayrica bir 6gretmenin,
ticiincil sinif 6gretmeni olmasi gerekcesiyle degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmadigini
belirtmesi de bu 6gretmenin fen bilimleri dersi 6gretim programin degerlendirme anlayisint dogru
anlayamadigina isaret etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler; okullardaki fiziksel eksiklikler, 6gretim programi ve materyal, aile,
Ogrenci, 6gretmen ve yonetim kaynakli sikintilarin bu becerilerin kazandirilmasini kisitladigin
belirtmiglerdir. Bu sonug alanyazindaki ¢esitli caligmalarla uyum igerisindedir (Akyiirek ve Sahin,
2013; Bacanak, 2013; Eraslan, 2011). Ogretmenler, okul yonetimlerinin dgretmenleri ve sosyal
etkinlikleri destekleyerek, 6grencilerle iletisim halinde olarak bu becerilerin gelisimine katki
saglayabileceklerini diistinmektedirler. Ancak arastirmaya katilan iki 6gretmen, derse girmemeleri ve
yonetim isleriyle ¢ok mesgul olmalar nedeniyle okul yoneticilerin etkisinin olamadigini belirtmislerdir.
Ogretmenler, 6zellikle velilerin bilingli olmalarinn, ilgi ve desteklerinin, baskici davraniglardan
uzaklasmalarinin, 6grencilere okul disinda yasantilar saglamalarinin, okul disinda da bu becerilerin
gelisimini destekledigini diisiinmektedirler. Beceri gelisiminin tek bir ders igerisinde sinirli saatlerde
gerceklestirilmesi giictiir. Bu nedenle erken siniflardan itibaren tiim derslere dagilmus bir sekilde,
biitiinciil bir yaklasimla ele almabilir. ilkokul diizeyinde diger 6gretim programlari da incelendiginde
bu becerilerden cogunun ayn1 zamanda farkli programlar igerisinde yer buldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan li¢ 6gretmen bu durumu farkindadir ve destekleyen goriis bildirmistir.

26



JONLINEZ

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGIS
Journal of Qualitative Research in Educatim: Cllt 6/Sayl 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Oneriler

Arastirma sonugclar1 baz1 6gretmenlerin bu becerilerin gelistirilmesine yonelik pedagojik destege
ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir. Bu destegi saglamak i¢in hizmet ici egitimler diizenlenmesi
faydali olabilir. Ayrica yas gruplarina hitap eden ve farkli konular kapsaminda gergeklestirilebilecek
cesitli 6gretim materyal ve/veya etkinlikleri, degerlendirme araglar1 hazirlanarak 6gretmenlere
ulastirilabilir.

Ogretmenlerin dersi agirlikli olarak ders kitaplarini rehber alarak isledikleri anlagilmaktadir. Bu durum
dikkate alindiginda, ders kitaplarinin, konu kapsami yaninda programda vurgulanan becerilerin
gelisimini de destekleyecek sekilde hazirlanmasinin ve ders kitab1 denetimlerinde bu hususun da
dikkate alinmasiin 6nemi anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin, siniftaki uygulamalarinda kitaplar
inceledikleri gibi 6gretim programini da incelemeleri konusunda bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirma sonugclari, yasam becerilerinin kazandirilmasinda 6grenci merkezli yaklagimin 6éneminin,
arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan da anlasilmis olduguna isaret etmektedir. Ancak bu ¢alisma
ogretmen goriisleriyle sinirhidir. Ogretmenlerin bu goriislerini siniftaki 6grenme ortamlarina ne dlgiide
yansittiklartyla ilgili gézlem gibi farkli yontemlerin kullanilacagi daha ayrintili calismalar yapilmasi
faydali olacaktir. Ayrica STEM yaklagimi 6rneginde oldugu gibi her gegen giin etkili yontem-teknikler
ve pedagojik yaklagimlar egitim arastirmalar1 giindemine girmektedir. Bu hizli degisim, hizmet igi
egitimlerin 6nemini de arttirmaktadir. Bu noktada 6zellikle okullar ve iiniversiteler arasinda etkili
iletisimin kurulabilmesi 6nemli goriilmektedir.

Yasam becerilerinin gelisimini sadece okul yasantisiyla saglamak miimkiin degildir. Aile yagamlar1 ve
ailelerin ¢cocuklarina saglayacaklar1 zengin ortamlar da bunu destekleyecektir. Bu nedenle, velilere
yonelik gerceklestirilecek seminerler, ailelerin de ¢ocuklarin beceri gelisimindeki etkinliklerini
artirabilir. Bunun yaninda okul dis1 geziler ve etkinlikler de bu becerilerin gelisimine olumlu katki
yapacaktir. Bu hususta, okul idaresinin destegi 6nemli goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu
etkinlikleri, 6grencilerin en iist diizeyde gelisimini destekleyecek sekilde ve ¢ok ayrintili diisiinerek
planlamalar1 da bu gezi ve etkinliklerin amacina daha iyi hizmet etmesini saglayacaktir.
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Summary

Purpose and Significance. In science curriculum life skills have been defined as the basic skills for
accessing and using scientific knowledge (MEB, 2018). These skills are determined as analytical
thinking, decision making, creative thinking, entrepreneurship, communication and teamwork (MEB,
2013). These skills, can be said, are the desired skills that people in today's developed societies should
possess. Teachers should be aware of these skills that are given implicitly in the curriculum, thereby
are required to support the development of these skills within the context of cognitive issues. For this
reason, the awareness and pedagogical competence of the teachers are important.

Teacher views on the adequacy of life skills in curricula and the ability of these skills to be taught to
students may contribute in increasing the effectiveness of school practices. In addition, such studies
can reveal teachers' awareness of these skills. From this point of view, the aim of this study is to
determine the opinions of the classroom teachers regarding the upskilling life skills involved in the
science curriculum to the third and fourth year students, when the science education starts. In this
context the four main research questions are determined as follows:

1. According to classroom teachers “What is the relationship of life skills with the science course?”
a. What is the importance of life skills in the third and fourth grade science lectures?
b. To improve the life skills of students “What is the contribution of the science course, in third
and fourth grade?”
2. According to classroom teachers “How is the circumstance of life skills in the science curriculum?
a. How is the scope of life skills in science curriculum of third and fourth year’s?
b. What are the subjects and concepts that are found appropriate in the science curriculum for the
acquisition of life skills?
c. What are the teaching methods and techniques that can be used to improve life skills in science
lectures?
d. In science courses “What are the assessment methods and techniques that can be used to
determine the level of development in life skills of students?”
3. According to classroom teachers “What are the problems encountered in the third and fourth year
students' in science curricula?”’
4.  According to classroom teachers “Do parents and the school administration have any influence on
the students' acquisition of life skills?”

Methodology. Phenomenological qualitative research design was used in this study. Interviews were
held with 9 classroom teachers who worked in 3rd or 4th grade in various schools in Kocaeli province.
Teacher responses were coded separately by the two investigators, and draft themes were determined,
and the percentage of concordance between the two investigators was calculated as 90.5%.

Results. All of the teachers who participated in the research stated that life skills are important for
students as they provide adaptation and concretization of information, embody real life
accomplishments, and develop these skills by hands on experiences. Most of the teachers indicated that,
the science course contributed to the development of analytical thinking and decision making skills.
Regarding the contribution of the science course to entrepreneurship skills, half of the teachers

reported a positive opinion. Teachers, who think negatively, stated as a reason for their negative
thinking that; these skills were not appropriate for the age group of primary school students, that some
subjects were not suitable, and that the teaching curriculum did not support these skills as competently.
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Five teachers asserted that the scope of life skills included in the curriculum as adequate, two asserted
as partly sufficient, and two asserted as inadequate. Teachers who think that they are partly sufficient
or inadequate find the activities and materials inadequate. For the development of life skills, Light and
Sound, Movement and Force, Electricity, Living Things and Matters have been the most mentioned
topics by teachers. Teachers have found these topics as appropriate for reasons such as; being from
within life, enable to make experiments and team work, to arouse curiosity, to produce creative
thoughts. Teachers indicated that in order to be able to develop these skills, they mostly used method-
techniques and visual materials such as observation, experiment, presentation, research, travel,
guestion and answer, play, drama, problem solving, case study, cooperative learning, prediction-
observation-explanation, 5E. Six teachers ventilated that, they observed the progress of these skills
through observations, written exams, behaviors during the course and products they created in project
work.

Teachers have said that the families’ interests and support, the level of knowledge and awareness,
experience obtainment to the students, and various pressures that they have on students, have
positively or negatively affected the development of these skills. In addition, such reasons as the
students are unprepared, have problems in practice, individual differences and not having a reading
habit, shortage of resources or lack of activities, lack of adequate laboratory and materials, crowded
classrooms, lack of life skilled teachers and the fact that teachers are not able to relate the course with
life and do not conduct activities that lead students to research and be curious, are also influential on
the development of these skills. Much of the teachers think that school administration’s actions, such as
supporting social activities in the school, providing financial support, supporting the teacher's
development and communicating with the students, are influential on the development of these skills.

Discussion and Recommendations. The acquisition of thinking skills to the students that are
associated with life skills such as analytical thinking, decision-making, creativity, can be considered as
indicators of the quality of education in schools since it could support the national development and an
increase in social quality of life (Thaneerananon, Triampo and Nokkaew, 2016). When findings are
evaluated, it is understood that class teachers who participate in the research are also aware of the
importance of these skills. However, in international scale researchs such as TIMSS, PISA, it is seen
that the upper level thinking skills of our country’s students are far from the desired level (Martin,
Mullis, Foy and Hooper, 2016; OECD, 2016). In this context, it is necessary to focus sensitively on the
acquisition of skills in the science courses.

Teachers think that students should be active in acquiring these skills and they have indicated that they
find "Bio and Life" and "Physical Events" learning areas as suitable in the curriculum, for acquiring
these skills. Many studies in the literature also support this (Deveci, Zengin ve Cepni, 2015; Chonkaew,
Sukhummek and Faikhamta, 2016, etc.).

From the assessment techniques used by teachers to determine the level of development of life skills; it
is difficult to say that the methods and techniques that can help to reveal the level of development of
life skills in student products, observation and question-and-answer are sufficient for assessing skill
development of classical written exams. For example, Sternberg (2006) stated that, the analytical
thinking skill from life skills should enable one to analyze his own thoughts and others' thoughts,
produce new ideas and persuade other people in real life, even though it has been tried to be measured
with traditional exams in schools. Similarly, entrepreneurship skills, which is linked to a wide variety
of skills and attitudes (Curth, 2011), such as creativity, innovation, risk taking, leadership, open
mindedness, yearning of achievement, motivation and determination, entrepreneurial passion, do not
seem possible to be evaluated with written exams.
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In order to increase the contribution of the science course to the development of life skills, it is possible
to avoid this trouble through the preparation of various teaching materials and activities suitable for the
age group and in-service trainings. Family life and the rich environment that families would provide to

their children will support the development of these skills. Therefore, the seminars that will be held for
parents, can increase families’ effectiveness in skill development. Besides that, out-of-school trips and

events will also contribute positively to the development of these skills.
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Giris

Glintimiizdeki sosyolojik ve teknolojik gelisimler beraberinde karmasik bir hayat1 getirmis, bu
karmasik hayat bireylerin bircok olumsuz olayla karsilasmasina neden olmustur. Insanligim ulasmis
oldugu sosyo-ekonomik konforun bir bedeli olarak ortaya ¢ikan bu olumsuzluklardan birisi ve belki de
en dramatik olan1 ¢evre sorunlaridir. Bagta Birlesmis Milletler olmak iizere diger bir¢ok ulusal ve
uluslararasi kurum ve kurulus; suyun, havanin, topragin ve diger dogal kaynaklarin kars1 karsiya
kaldig1 bu dramatik sorunlarini, siirdiiriilebilir kalkinma hamlelerini de en az etkileyecek sekilde
siirdiiriilebilir cevre yaklasimlari ile ¢ozmeye caligsmaktadirlar. Paris’te 2015 yilinda imzalanan kiiresel
1sinmaya kars iklim degisikligi anlasmasi da bu gayretlerin bir sonucudur (T.C. Disigleri Bakanligi,
2018). Literatiir, kiiresel 1sinmanin ve bundan kaynaklanan iklim degisikliginin antropojenik etkilerle
ortaya ¢ikan bir ¢evre sorunu oldugunda neredeyse hemfikirdir (Kovancilar, 2001; Demirbags ve Pektas,
2009; Gervais, 2016), ancak Peker ve Demirci’nin (2008) belirttigine gore Bradley ve Cole ve Braden
(2011) daha az sayida da olsa iklim degisikliginin dogal bir siire¢ olarak gelisebilecegi iddiasinda
olanlar da vardir. Ancak kiiresel 1sinma konusunda agiklamada bulunan bu iki yaklagimi ¢evre
miihendisligi 6grencilerinin (CMO) nasil degerlendirdikleri hakkinda herhangi bir ¢alismaya
ulasilamamustir. Ulasilan calismalar CMO ile yiiriitiilen kiiresel 1sinma (Kalipei, Oztas ve Ozdemir,
2010), ¢evre bilinci (Oguz, Cakc1 ve Kavas, 2011) ve gevresel farkindalik (Kayim, 2011)
konularindadir. Cevre miithendislerinin ve 6grencilerinin bu konuyu degerlendirmeleri istense; biligsel
bir siirecte elestirel degerlendirme yaptiklar1 diisiiniilecektir. Oysa diislince ve duygularin birbiriyle
iligki i¢inde olduklart unutulmamalidir. Ciinkii arastirmalarda isabetli kararlar alabilmek igin elestirel
diisiinme ile duygusal zekanin birlikte gelistirilmesi gerektigi ortaya koyulmustur (Andenoro ve
Stedman, 2007; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Ghanizadeh ve Moafian, 2011; Erdem, Hgan ve Celik, 2013;
Kaya, Senyuva ve Bodur, 2017). Bireyin sosyal ve duygusal bilgileri isleme yetenegini yansitan
bilateral temporal lobdaki bolgesel gri cevher hacmi ile ilgili yapilan bir caligma sonucunda, daha
yiiksek duygusal zekaya sahip insanlarin duygusal bilgileri daha etkili ve otomatik bir sekilde isledigi
ve gliglii elestirel diisiinme egiliminde olduklar1 anlagilmistir (Yao vd., 2018).

Mayer, Caruso ve Salovey (2000) duygusal zekayi, bireyin kendisini ve digerlerini izleme, bunlar
arasinda ayrim yapma, bu siirecten elde ettigi bilgiyi ve diisiinceyi davranislarinda kullanabilme
yetenegi olarak tanimlamustir. Duygusal zeka duygulari uygun bigimde yonetmeyi, bireysel stratejileri
olusturmay1 saglar (Yaylaci, 2006). Duygusal zeka, kendi ve baskalarinin duygularini tanimayz,
degerlendirmeyi, duygulara iliskin bilgileri ve duygularin enerjisini gilinliik yasama ve is hayatina etkin
bir bicimde yansitmayi saglar (Goleman, 2005). Boylece birey egitim ve is hayat1 basta olmak iizere
hayatinin her alaninda basar1 elde edebilir. Bradberyy ve Greaves’e (2006) gore, basar1 ve doyuma
ulagmak bu yetenekleri kullanmayla olanaklidir. Ciinkii basariy1 elde edenler mantiklari ile duygular
arasinda bag kuranlardir. Duygusal zekas1 gelismis bir kisi “bir seyi yapabilme inanc1” gelistirebilir ve
ayni zamanda duygularini kontrol etme yetisini kullanarak kaygi, endise gibi olumsuz duygularini en
aza indirgeyip kaliteli bir yasam siirdiirebilir.

Baltas (2006), insanin temel ihtiyaglarin1 olumlu duygularla gelistirdigi oranda yasam kalitesinin
artacagini belirtmis ve bunu Maslow’un yaklasimiyla su sekilde iligskilendirmistir: Her ihtiyag bir
uyarilma yaratmakta, bu harekete gecirici gli¢ doyumu saglayacak davraniglar1 beslemekte ve bu
davranislar zihinsel ve duygusal zekayla sekillenmektedir. Bununla birlikte, zihinsel zekanin bir 6gesi
olan elestirel diistinme zihinsel bir arag olarak hislere, isteklere, hareketlere yon verir ve diisiinceleri
sekillendirir (Elder, 1997). Elestirel diisiinme, bir problem durumunu bilimsel, kiiltiirel ve sosyal
standart ve Olgiilere gore, tutarlilik ve gegerlilik bakimlarindan yargilama ve degerlendirmede ise
kosulan tavir, bilgi ve beceri siireclerinin biitiiniidiir (Kazanci, 1989). Elestirme yetenegi, bir sorunu
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anlamak, ac1ga ¢ikarmak, o sorunun 6ziine inerek hem olumlu hem de olumsuz yanlarim aydinlatmak,
aciga ¢ikarmak demektir (Ipsiroglu, 1992). Ciiceloglu (1993) ise, elestirel diisiinen kisinin, kendi
diisiincelerinden farkli diisiinceleri dikkatle dinledigini ve farkli diisiincelerden yararlanarak ilk
diisiincesini zenginlestirdigini, agik fikirli ve bagimsiz oldugunu belirtmistir. Acik fikirli ve bagimsiz
olan kisi, 6zgiir ve digerlerinden farkli kararlar alma konusunda kendine giivenen ve bu kararlarin
sorumlulugunu iistlenen biridir. Kendine giiven duygusu elestirel diisiinmenin yetilerinden biridir.
Kisinin kendine gliven duygusunun gelismis olmasi ayn1 zamanda duygusal zeka yetilerinden 6z
gergeklestirmeye sahip oldugunun da gostergesidir. Bu nedenle, duygusal zekasi gelismis olan birey
acik fikirli, bagimsiz ve dzgilivene sahip olur (Bradberyy ve Greaves, 2006).

Cevre miihendisligi (CM) boliimiinde verilen egitim ile; ¢evre sorunlar1 ve gerekleri ile ilgili analiz,
degerlendirme ve tasarim yapabilen, bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilen ve onlart
gelistirebilen, ¢cevre sistemlerini uygulayabilen, isletebilen ve yonetebilen, ulusal ve uluslararasi
seviyede sorumluluk alabilen, iilke yararina ve gelisimine katkida bulunabilecek, etkin iletisim
kurabilen, yaratici ve kendine giivenen, mesleki ve etik sorumluluk tasiyan ve kendini siirekli gelistiren
cagdas ¢evre mithendisleri yetistirmek amaclanmaktadir (Topal ve Arslan, 2010; Ardahan Universitesi,
2018). Bu baglamda, 6nemli bir kiiresel sorun olan ve yasami 6nemli bir diizeyde etkileyen kiiresel
1sinma gibi konularda etkili kararlar verilebilmeleri i¢in bilimsel ve sosyal standart ve 6l¢iilere gore,
tutarli ve gecerli yargilama ve degerlendirmede bulunmalari, elestirel ve alternatif bakis agilari
gelistirerek elestirel diisiinme becerilerini kullanarak fikir beyan etmeleri istenen CMOiin, bu konuda
topluma nasil katkida bulunabileceklerinin farkinda olmalar1 beklenir. Elestirel diisiinme becerisine
sahip olmayan bireyler kendilerini elestirel olarak degerlendiremediklerinden topluma nasil katkida
bulunabileceklerinin farkina varamazlar. CMO, toplum agisindan etkili ve isabetli kararlar alabilmek
(Markham, 2001) ve her seyin daha karmasik bir hale geldigi gliniimiizde, bireylerin saglikli, mutlu,
tiretken, kaliteli bir hayat siirdiirebilmeleri i¢in birgok becerinin yaninda elestirel diisiinme egilimlerini
ve duygusal zeka diizeylerini gelistirmeleri gerekmektedir (Elder, 1997). Ancak Tiirkiye’de CM egitim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerini ya da duygusal zeka diizeylerini gelistiren bir ders
icerigine ulasilamamistir (Topal ve Arslan, 2010; Demir ve Yalgin, 2014). Oysa elestirel diisiinme
becerisinin kazanimi ailede baglayip, egitimle geliserek is alaninda ve toplumsal ¢evrede devam
etmektedir. Bireylerin nedensellik boyutunda diisiinmesine, deger yargilarinin, istek ve duygularmin
farkina vararak bunlari sekillendirip gelistirmesine olanak saglamak i¢in egitimciler 6grencilerin duygu,
diistince ve isteklerine 6nem vermelidir (Elder, 1997). Bireyin bilgiyi sorgulayarak kabul etmesini,
alternatif bakis agilar gelistirerek etkili kararlar almasini saglayan elestirel diisiinme becerisinin
gelismesi ve yerlesmesi uzun bir siireci kapsamaktadir ve bu siiregte egitim énemli rol oynamaktadir.
Ciinkii bilgi egitim yoluyla gelistirilebildigi gibi elestirel diisiinme de gelistirilebilmektedir (Koékdemir,
2003). Bireyleri topluma kazandirma siirecinde bireylerin elestirel diisiinme becerileri ve davraniglarin
belirlenmesinde biiyiik 6nem tasiyan duygusal zeka kavramina davranislarin sekillendigi okul
yasaminda yer verilmelidir (Bradberyy ve Greaves, 2006). Hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerini ve duygusal zekasini gelistirmek i¢in bir egitim diizenleyen Kaya, Senyuva ve Bodur
(2017) hem egitim 6ncesi hem egitim sonrasinda dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile duygusal
zekalar1 arasinda orta diizeyde olumlu bir iliski saptamistir. Bu arastirmada, her iki becerinin
gelisiminin uzun zaman gerektirdigini belirtmislerdir. Tekerek ve Tekerek (2017) ve Riemer (2003) ise
caligmalarinda miihendislik egitiminde duygusal zeka egitiminin énemine deginmistir. Miithendislik
egitimine duygusal zeka egitiminin nasil entegre edilebilecegini agiklamiglardir. Ancak literatiirde
CMO’niin duygusal zeka ve elestirel diisiinme egilim diizeyleri hakkinda herhangi bir bilgiye
ulasilamamistir. Kiiresel isinmanin olusum nedenleri hakkinda fikir beyan etmede gesitli degiskenlerin
(sosyo-ekonomik durum, ¢evresel biling, ¢cevresel bilgi, duygusal zeka, elestirel diigiinme egilimi vb.)
etkili olmasi, bu degiskenlerin birbiriyle olan iliskisinin ortaya konulmasi ihtiyacii dogurmaktadir.
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Sonug olarak, konunun énemine dikkatleri cekmek i¢cin CMO’den kiiresel 1stnmanin nedenlerine
yonelik iki farkli yaklagimin elestirel bir degerlendirmesini yapmalari, her iki yaklagimin giiglii ve
zayif yonlerini elestirel bir yaklasimla degerlendirmeleri kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli
yaklasima ait makalelere iliskin acik uglu sorular yoneltilerek istenmistir. Elestirel diisiinme egilim
diizeylerini belirlemek amaciyla California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI — R)
kullanilmistir. Bu stiirecte elestirel diisiinme egilimi ile duygusal zeka diizeyi arasinda bir iliski
bulundugunu belirten literatiir bilgisi 1s18inda (Kaya, Senyuva ve Bodur, 2017; Dutoglu ve Tuncel,
2008; Erdem, I1gan ve Celik, 2013) Gozden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi’ni (GGSDZO)
yanitlamalar1 da dgrencilerden istenmistir. Diisiinme egilim diizeyleri diisiik ve orta olan dgrencilerin
kiiresel 1sinma nedenlerine yonelik her iki yaklasimi nasil degerlendirdikleri anlasilmaya ¢alisilmistir.
Diisiik ve orta diizey diisiinme egilimleri olan 6grencilerin duygusal zeka diizeyleri de goz dniinde
almarak kiiresel 1sinmanin nedenlerine yonelik iki farkli yaklagimin elestirel degerlendirmelerindeki
benzer ve farkl1 noktalar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alisma CMO niin kiiresel 1s1nma konusundaki
goriislerinin elestirel diistinme egilimleri ve duygusal zeka diizeyleri acisindan degerlendirilmesi i¢in
gergeklestirilmistir. Aragtirma sorulart sunlardir;

1.  Cevre miihendisligi 6grencilerinin;
o duygusal zeka diizeyleri nedir?
o clestirel diistinme egilim diizeyleri nedir?
e demografik 6zelliklerine gore duygusal zeka puanlart nasildir?
o demografik 6zelliklerine gore elestirel diisiinme egilim puanlari nasildir?
o duygusal zeka ve elestirel diisiinme egilim puanlari arasinda iliski var midir?

2.  Disik, orta ve yiiksek diizey elestirel diisiinme egilim puanlart olan gevre miihendisligi
ogrencilerinin duygusal zeka puanlari arasinda bir fark var midir?

3. Cevre mihendisligi Ogrencilerinin kiiresel 1sinma ve nedenlerine yonelik goriisleri
nelerdir?

4, Dﬁsiik orta ve yﬁksek dﬁzey elestirel diisiinme egilim puanlarl olan gevre gevre

farkli yanlar nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu caligsma karma arastirma deseninin sirali doniisiimsel tasarimina uygun olarak gergeklestirilmistir.
Karma arastirma desenlerinde nicel ve nitel yaklagimlari birlikte kullanmanin her iki yaklagimi tek
bagina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi sagladigi belirtilmistir. Ciinkii
aragtirmalar1 karma yontemle yapmak ¢alismada ¢esitleme (triangulation), tamamlayicilik
(complementarity), gelisim (development), baslangi¢ (initiation) ve genisletme (expansion)
saglamaktadir. Bu 6zellikler de ¢alismanin gegerligi ve giivenirligi i¢in 6nemlidir. Sirali doniisiimsel
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tasarim, genis capli veya alternatif bakis agilarina olanak saglamasi, aragtirmaya katilanlari destekleyici
olmast ve ¢aligilan olguyu daha iyi anlamay1 saglamasi agisindan yararlidir. Veri analizi genelde
yorumlama ve tartigsma kisimlarinda birlestirilir. Bu nedenle, calismada aragtirma problemlerini daha
iyi anlamamizi saglamas1 ve amaclh 6rnekleme yontemi ile 6rneklem belirlenmesi amaciyla karma
aragtirma yonteminin sirali doniigiimsel tasarimi kullanilmistir (Creswell, 2013).

Aragtirmanin Yapildigi Yer ve Ozellikleri

Bu arastirmanin yapildigi, Ardahan Universitesi Miihendislik Fakiiltesi CM Boliimii’nde egitim
faaliyetleri 1 profesor, 3 yardimcei dogent, 1 6gretim gorevlisi ve 1 arastirma gorevlisi tarafindan
yiriitiilmektedir. Bolim 2011-2012 egitim-6gretim yilindan itibaren 6grenci kabuliine baglamistir.
Ancak Lisans Yerlestirme Sinavi sonuglarina gore tercih eden 6grenci sayisinin yetersiz kalmasi
iizerine 2015-2016 dgretim yilinda YOK Boliimii kapatma karar1 almistir. Bu nedenle, ¢aligmanin
uygulandig1 2015-2016 bahar doneminde boliim 2., 3. ve 4. sinifta toplam 36 6grenci ile egitimine
devam ediyordu.

Cevresel sorunlarin siirekli bir artig egilimi gostererek kiiresel 6lgekte tehlikeli boyutlara ulagmis
olmasi, tiniversitelerin lisans egitim programlarinda CM bdliimiine yer vermesi zorunlulugunu
dogurmustur. Diinyada “Cevre” basligi; miihendislik lisans egitimi hemen her {iniversitenin
biinyesinde yer almaktadir. Cevre miithendisleri Tiirkiye’de, kamu kurumlarinda (Cevre ve Sehircilik
Bakanlig1 vb.), iiniversitelerde, TUBITAK gibi arastirma kurumlarinda, belediyeler/yerel yonetimler
ve ilgili kuruluslarda (su kanalizasyon idareleri, aritma tesisleri vb.) ve 6zel sektorde caligsma olanaklari
vardir.

Katilimcilar

Arastirmanin birinci agamasinda CM Boliimii’nde 6grenim géren toplam 36 6grenci ¢aligmaya
katilmaya goniillii olmustur. Bu 6grencilerin 7°si 2. sinif, 9’u 3. sinif, 20’si 4. sinifta 6grenim
gormektedir ve 9°u kadin (% 25), 27’si erkektir (% 75). Ogrencilerden 26’s1 19- 24 (% 72.2), 8’1 25-
30 yaslar1 arasindadir (% 22.2) ve 2’si 31 ve iistii yaslarindadir. Ogrencilerden kiiresel 1stnma
kavramini ilk kez 10 ay dnce duyduklarini belirtenler 4 (% 11.1) kisi, 1- 2 yil 6nce duyduklarini
belirtenler 6 (% 16.7) kisi, 3- 4 y1l 6nce duyduklarini belirtenler 9 (% 25) kisi, 5 ve {izeri y1l 6nce
duyduklarini belirtenler 17 (% 42.1) kisidir. Kiiresel 1sinma kavramini ilk kez 15’1 (% 41.7)
televizyonda, 10’u (% 27.8) okulda, 7’si (% 19.4) internette, 1’1 (% 2.8) radyoda, 1’1 (% 2.8)
gazete/dergide ve 2’si (% 5.5) diger kaynaklardan duyduklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araclari

Literatiirde kiiresel 1sitnmanin nedenlerine yonelik iki farkli yaklagimin elestirel bir degerlendirmesinin
yapilmasi, her iki yaklasimin giiglii ve zayif yanlarimi gérebilmek icin gereklidir. CMO’den bu elestirel
degerlendirmeyi yapmalar kiiresel 1sinmayi agiklayan iki farkli yaklagima ait makalelere iliskin agik
uclu sorular yoneltilerek istenmistir. Elestirel degerlendirme yapmalar1 istenen 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI —
R) kullanilmigtir. Cilinkii diistinme egilim diizeyleri acisindan kiiresel 1sinma nedenlerine yonelik her
iki yaklagimi nasil degerlendirdikleri anlagilmaya calisilmistir. Bu siirecte elestirel diisiinme ile
duygusal zeka arasinda bir iliski bulundugunu belirten literatiir bilgisi 1s181nda (Andenoro ve Stedman,
2007; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Ghanizadeh ve Moafian, 2011; Erdem, ilgan ve Celik, 2013; Kaya,
Senyuva ve Bodur, 2017) Gézden Gegirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi’ni (GGSDZO)
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yanitlamalari da istenmistir. Ogrencilerin diisiinme egilimleri diisiik ve orta olarak gruplandirilmaya
calisilmustir. Diisiik ve orta diizey diisiinme egilimleri olan 6grencilerin duygusal zeka diizeyleri de goz
oniinde alinarak kiiresel 1sinmanin nedenlerine yonelik iki farkli yaklagimin elestirel
degerlendirmelerindeki benzer ve farkli noktalar belirlenmeye caligilmistir.

Tamnc Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu form, tanitici verilerin toplanmasi amaciyla literatiir
incelenerek gelistirilmistir (Dutoglu ve Tuncel, 2008; Kalipci, Oztas, Ozdemir, 2010; Oguz, Caket,
Kavas, 2011; Unlii, Sever ve Akpmar, 2011; Ergin ve Ozgiirol, 2011; Erdem ve ark., 2013; Ozyurt ve
Ozyurt, 2015). Form yas, cinsiyet, simif, Ardahan Universitesi CM Béliimii’'nde dgrenim gorme yili
gibi sorulardan olugsmaktadir.

California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI — R)

California Elestirel Diisiinme Egilimler Olgegi (The California Critical Thinking Disposition
Inventory-CCTDI) Facione ve Facione tarafindan 1992 yilinda gelistirmistir. Bu 6lgegin Tiirkce’ye
uyarlamasi1 Kokdemir (2003) tarafindan yapilarak gegerlik ve giivenirlik caligmalari sonrasi California
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI — R) seklinde adlandirilmistir. CCTDI — R diger elestirel
diisiinme 6l¢eklerinden farkli olarak bireylerin elestirel diisiinme becerileri yerine buna yonelik
egilimlerini belirlemeye yoneliktir. Olgekte toplamda alt1 alt boyut yer almakla birlikte, bunlar 12
maddeden olusan agik fikirlilik, 10 maddeden olusan analitiklik, 9 maddeden olusan meraklilik, 7
maddeden olusan kendine giiven, 7 maddeden olusan dogruyu arama ve 6 maddeden olusan
sistematiklik alt boyutlaridir. Olgek 6’11 Likert tipinde tamamen katiliyorum, hi¢ katilmiyorum arasinda
6’dan 1’e olacak sekilde puanlandirilarak hazirlanmistir. Arastirmada bu 6lgegin olumlu ve olumsuz
maddeleri belirlenmis, elde edilen veriler toplam aritmetik ortalamalarina bakilarak degerlendirilmistir.
Buna gore; 1-1.83 arasi hi¢ katilmiyorum, 1.84-2.66 aras1 katilmiyorum, 2.67-3.49 arasi kismen
katilmiyorum, 3.50-4.32 arasi kismen katiliyorum, 4.33-5.15 arasi katiliyorum ve 5.16-5.99 arasi
tamamen katiliyorum olarak yapilmustir. Olgegin toplam i¢ tutarhilik katsayis1 .76 olarak, alt boyutlarin
giivenilirlik katsayilari ise; analitiklik .76, agik fikirlilik .76, meraklilik .60, kendine giiven .69,
dogruyu arama .49 ve sistematiklik .24 olarak hesaplanmistir (Kékdemir, 2003). Olgegin bu
aragtirmadaki giivenilirlik katsayis1 Cronbach’s alpha yontemi ile degerlendirilmistir. Cronbach alfa
katsayilari elestirel diisiinme egilimi igin .86, agik fikirlilik i¢in .75,analitiklik i¢in .79, dogruyu arama
icin .52, meraklilik i¢in .82, kendine giiven i¢in .83, ve sistematiklik i¢in .66 olarak saptanmistir. Sonug
olarak 6l¢egin giivenilir oldugu belirlenmistir.

Gozden Gecgirilmis Schutte Duygusal Zeka Olgegi (GGSDZO0)

Bu 6lgek Schutte ve ark. tarafindan 1998 yilinda gelistirilmistir. Olgek ilk tasarlandiginda 33
maddeden olugmustur. Daha sonra Austin ve ark. tarafindan 2004 yilinda giincellenen bu 6l¢ek, son
haliyle 41 maddeye ¢ikarilmistir. Bu ¢ergevede yapilan giincelleme ile 1998 yilinda ortaya konan
0lcegin baz1 maddeleri ters soru olacak sekilde diizenlenmis ve bir takim yeni sorular eklenmistir.
Olgek 3 ana faktér ile ortaya konmaktadir. Bunlar; iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi, duygularin
kullanimi ve duygularin degerlendirilmesi’dir. Toplam 41 maddeden olusan Schutte Duygusal Zeka
Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi Tatar, Tok ve Saltukoglu tarafindan yapilmstir. Olgek besli Likert
dereceleme ile “Kesinlikte Katilmiyorum” en solda 1 puan ile “Kesinlikle Katiliyorum” en sagda 5
puan arasinda degerlendirilmektedir (Tatar, Tok ve Saltukoglu, 2011). Olgegin bu arastirmadaki
giivenilirlik katsayis1 Cronbach’s alpha yontemi ile degerlendirilmistir. Cronbach alfa katsayilari
duygusal zeka toplam puani i¢in .84, iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi i¢in .65, duygularin
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kullanimi i¢in .35 ve duygularin degerlendirilmesi i¢in .77 olarak saptanmistir. Sonug olarak, 6lgegin
(duygularin kullanim alt boyutu harig) giivenilir oldugu belirlenmistir.

Kiiresel Issnmayt A¢iklayan Iki Farkli Yaklasima Ait Makalelere Iliskin A¢ik Uglu Sorular

Birinci Makale: Sicaklik diizenli olarak yiikseliyor. Her 10 yilda bir 0.2°C artiyor. iklim degisimi
lizerine yapilan aragtirmalarda, yerkiirenin ikliminin pek de dengeli olmayan bir baska ifadeyle
yiikselen ve diigen sicakliklarin goriildiigii bir siirecten gegtigini gosteriyor. Gerek yerkiiremizin uzay
boslugundaki diger gezegenlere ve Giines’e gore konumu gerekse 6zgilin geometrisi binlerce yillik
dongiilere (Milankovitch dongiileri) tekabiil eden olaylari ve gelismeleri miimkiin kilmaktadir.
Yaklasik 100 000 yillik bir siire i¢erisinde birbiriyle ¢akisan ii¢ Milankovitch dongiisii biiytik sicaklik
degisimlerine neden olmakta ve bu durum kutuplardaki buzullar iizerinde dramatik sonuglar
dogurmaktadir. Yaklasik 13 000 yil 6nce sona eren buzul ¢caginin Kuzey Amerika’da ki buzullarin
erimesine neden oldugu, bunun diinya ikliminin belirlenmesinde en énemli rollerden birisine sahip
okyanus akintilarini olumsuz etkiledigi de iklim degisikligi ile ilgili itibar géren en 6nemli teorilerden
birisidir. 1700’li yillarin sonlarinda ve 1800°1ii yillarin baslarindaki yanardag patlamalarindan olusan
kiil ve SO emisyonlarinin iklimde neden oldugu degisiklikler yakin tarihli bilgiler olarak insanlik
hafizasindaki yerini korumaktadir.

Ikinci Makale: Sicaklik diizenli olarak yiikseliyor. Her 10 yilda bir 0.2°C artryor. Hiikiimetler Arasi
Iklim Degisikligi Paneli’nin (IPCC) 2013 yilinda yayinladig: son degerlendirme raporuna gore; CO, ve
CHg, gibi sera gazlarinin atmosferdeki konsantrasyonlar1 sanayi devriminden bu yana miitemadiyen
artmaya devam etmektedir. Sanayi devrimi dncesi konsantrasyonuna kiyasla sadece COz’deki artig
bile % 40’lara ulasmistir. Bu artislara paralel olarak atmosferik sicaklik degerleri de dogal sera
etkisinin olusturmasi beklenen artislarin kat kat tizerine ¢ikmustir. Dogal kaynaklarin yanlis ve
kontrolsiiz kullanimi ve siirdiiriilebilir ¢evre yaklagimlarinin ekonomik kaygilarin gerisinde kalmasi,
sorunu doguran ve kronik boyutlara ulagtiran en énemli antropojenik nedenler olarak oniimiizde
durmaktadir. Gelecekte diinyamizi bekleyen senaryolara yonelik en gercekei projeksiyonlarda
denizlerin seviyesinde 30 cm’ye varan yiikselmelerden bahsedilmektedir. Bu bile kiiresel isinmanin
dramatik sonuglariin dogmasina tek basina yetecek bir nedendir.

Yukaridaki kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli yaklagima ait makaleler ve makalelere iliskin agik uclu
sorular nitel arastirma desenine uygun olarak arastirmacilar tarafindan, kiiresel 1sinma nedenlerini
aciklayan literatiir incelenerek yapilandirilmistir (Kovancilar, 2001; Peker ve Demirci, 2008; Demirbas
ve Pektas, 2009; Braden, 2011; Gervais, 2016). Kiiresel 1sinmay1 aciklayan iki farkli yaklagima ait
makalelere iliskin a¢ik uglu sorular sunlardir;

1. Her iki makalenin ayni konu ile ilgili olarak yazilmis olmalaria ragmen tezlerinin birbirinden
bu kadar farkli olmasini nasil a¢ikliyorsunuz?

2. Kiiresel 1sinma ile ilgili sahip oldugunuz bilgileriniz 15181nda okudugunuzda hangi makale size
daha inandirici gelmektedir? Nedenlerini agiklayimiz.

3. Bumakaleler sizin kiiresel 1sinma nedenleri hakkindaki kanaatlerinizi yeniden diistinmenize
neden oldu mu? Daha 6nceki kanaatleriniz hala ayni mi1 yoksa degisti mi? Cevabinizi
aciklayarak yaziniz.

4. Kiiresel 1stnma iizerine bir seminer verecek olsaydiniz, bu makalelerin herhangi birisinden mi
yoksa her ikisinden de mi faydalanmayi tercih ederdiniz? Nedenleri ile agiklayiniz.

5. Kiiresel 1sinma {izerine yukaridaki makalelerde bahsedilen tezlerin tamamen disinda bir tezi
olan {iglincii bir makale okursaniz, konuya yaklasiminiz nasil olur?
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Sorularda 6grencilerin kiiresel 1sinma nedenlerine yonelik agiklamalarda bulunan iki makalenin farkl
yonlerini ayirt edip edemedikleri, hangi yaklagimi kiiresel 1sinmanin nedeni hakkinda daha agiklayici
bulduklari, kiiresel 1sinma hakkinda neler bildikleri, bu konudaki kendi tezlerinin neler olabilecegi ve
bu kadar birbirinden farkli iki makaleyi okuduktan sonra yenilige acik ve agik fikirli olarak bu
yaklasimlari kabul edip etmeyecekleri anlagilmaya ¢aligilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin etik agidan uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla Kafkas Universitesi T1p Fakiiltesi
Etik Kurulu’ndan izin alimmstir. Arastirmanin yapilabilmesi icin Ardahan Universitesi Miihendislik
Fakiiltesi Dekanligindan yazili izin alindiktan sonra arastirma, 15 Nisan ve 31 Haziran 2016 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Calismanin uygulanmasi sirasinda oncelikle 6grencilere ¢aligmanin amaci,
caligmaya katilmalarinin goniilliiliik ilkesine dayali oldugu ve ¢alisma sonuglarinin sadece bilimsel
amaglarla kullanilacagi konularinda bilgi verilmistir. Ardindan aragtirmaya katilmaya goniillii olan
Ogrencilere veri toplama araglart uygulanmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasi ise, amaglh 6rnekleme yontemine gore, form ve dlgeklerden elde edilen
verilerin analizleri sonrasinda CCTDI — R’den orta ve diisiik puan alan dgrencilerle yiiriitilmiistiir.
Ciinkii diisiik ve orta diizey diisiinme egilimleri olan 6grencilerin duygusal zeka diizeyleri de goz
oniinde alinarak kiiresel 1sinmanin nedenlerine yonelik iki farkli yaklasimin elestirel
degerlendirmelerindeki benzer ve farkli noktalar belirlenmeye calisilmustir. ikinci asamaya da
katilmaya goniilliiliigii devam eden orta diizey elestirel diisiinme egilimi (ODEDE) olan 6 ve diisiik
diizey elestirel diistinme egilimi (DDEDE) olan 9 6grenci olmak {izere toplam 15 6grenci katilmistir.
Bu agamanin 15 6grenci ile sonlandirilma nedeni, her iki grupta da arastirma amaci ile ilgili verilere ve
verilerin doygunluguna ulagilmis olmasidir. Bu 6grencilerin el yazilarinin okunakli olamayabilecegi
diisiiniildiigiinden, aragtirmacilarin bilgisayar iizerinde kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli yaklasima
ait makalelere iliskin a¢ik u¢lu sorular1 yanitlamalari istenmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmanin ilk agamasindaki verilerin degerlendirilmesinde ortalama, standart sapma, sayi, yiizdelik
degerleri ve parametrik test varsayimlarin karsilamasi nedeniyle pearson korelasyon, t-testi, ANOVA
analizleri kullanilmustir. Istatistiksel testlerin anlamlilik diizeyi i¢in p< .05 degeri kabul edilmistir.

Arastirmanin ikinci agamasinda katilimcilarin isimleri gizlenerek her bir katilimciya yeni bir ad
verilmistir. Katilimcilarin kiiresel 1sinmayi1 agiklayan iki farkli yaklasima ait makalelere iligskin agik
uglu sorular1 yanitlamalari araciligiyla elde edilen verilerin degerlendirilmesi; igerik analizi ile
gerceklestirilmistir. Icerik analizi, elde edilen ham verilerin anlamlandirilarak belirli bir ¢ergeve
olusturulmasi ve temalarin belirlenmesinden sonra diizenlenerek kod ve kategorilerin ortaya cikarilarak
somutlagmasini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008; Balci, 2011). Analizler; 6grencilerin
bilgisayar dosyasi olarak yazdiklari yanitlar tekrar tekrar okunarak ve temalara ait tablolar
olusturularak gerceklestirilmistir. Analizlerde, 6grencilerin kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli
yaklagima ait makalelere iliskin sorulara verdikleri yanitlar, literatiir 15131nda degerlendirilmistir. Ug
arastirmaci tarafindan {i¢ farkli degerlendirme yapilarak kod ve temalar olusturulmus boylece nitel
arastirma desenine uygun bir gegerlik ve gilivenirlik saglanmaya ¢alisilmistir (Yildirim ve Simsek,
2008; Balc1, 2011).
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Bulgular

Arastirmada CMO’niin, kiiresel 1sinma konusundaki goriislerinin elestirel diisiinme egilimleri ve
duygusal zeka diizeyleri acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Karma arastirma desenine uygun
olarak niceliksel tanimlayici ve niteliksel arastirma 6zelligine uygun bir sekilde gergeklestirilen bu
caligmadan elde edilen bulgular agagida verilmistir. Tablo 1°de 6grencilerin CCTDI — R ve
GGSDZO’den aldiklar1 puanlarin dagilimi verilmistir.

Tablo 1.
Oésrencilerin Puan Ortalamalarimin Dagilimi (N=36)

Olgekler Alt Boyutlar Min- Max Ortalama ve Standart
Sapma
California Elestirel Acik fikirlilik 25-68 49.75+9.7
Diisiinme Egilimleri Olgegi  Analitiklik 23-60 45.81+7.64
Dogruyu arama 9-34 25.61+5.2
Meraklilik 21-54 41.97+7.65
Kendine giiven 14-42 27.9746.47
Sistematiklik 15-36 25.64+5.09
CCTDI — R Toplam Puani 163-270 216.75+£25.32
Gozden Gegirilmis Schutte  Iyimserlik/Ruh halinin 32-56 47.28+5.47
Duygusal Zeka Olgegi diizenlenmesi
Duygularin kullanimi 17-29 24.67+3.21
Duygularin 26-58 42.14+6.66
Degerlendirilmesi
GGSDZO Toplam Puan 133-198 165.64+16.25

Tablo 1’de CCTDI — R toplam puan ortalamasi 216.75+25.32°dir. Olgegin alt boyutlarindan acik
fikirlilik 49.75+9.7, analitiklik 45.8147.64, dogruyu arama 25.61+5.2, meraklilik 41.97+7.65, kendine
giiven 27.97+6.47 ve sistematiklik 25.64+5.09 olarak saptanmistir. Ogrencilerin GGSDZO toplam
puan ortalamasi ise, 165.64+16.25"dir. Bu 6lgege ait alt boyutlardan iyimserlik/ruh halinin
diizenlenmesi 47.2845.47, duygularin kullanimi1 24.6743.21 ve duygularin degerlendirilmesi
42.14+6.66 olarak saptanmustir.

Yapilan Normallik testinde Shapiro-WilK istatistik sonucu elestirel diisiinme egilim toplam puan
icin .98 ve duygusal zeka toplam puani igin .95 oldugu saptanmistir (p> .05). Her iki 6lgek toplam
puaninin Skewness ve Kurtosis istatistik sonuglart -1.5 ve 1.5 degeri araliginda hesaplanmistir
(Elestirel diigiinme egilim toplam puani i¢in Skewness = -.07 ve Kurtosis -.06; duygusal zeka toplam
puant i¢in Skewness = -.11 ve Kurtosis -.98). Bir baska ifadeyle verilerin normal dagilim gésterdigi
anlagilmistir. Bu nedenle yapilan istatistik analizlerinde parametrik testler kullanilmistir (Baykul ve
Giizeller, 2013). Bu nedenle, yapilan tek yonlii varyans (ANAVO) analizi sonucunda 6grencilerin
yaslarina ve siniflarina gore CCTDI — R ve GGSDZO ve bu dlgeklerin alt dlgeklerinden aldiklart puan
ortalamalar1 arasinda bir fark yoktur (p> .05). Yapilan t-testi analizi sonucunda ise 6grencilerin
cinsiyetlerine gére CCTDI — R ve GGSDZO ve bu 6lceklerin alt Slceklerinden aldiklar puan
ortalamalar1 arasinda bir fark yoktur (p> .05). Tablo 2’de arastirma degiskenlerinin birbiriyle
gosterdikleri pearson korelasyon katsayilar1 verilmigtir.
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Tablo 2.
Ogrencilerin GGSDZO ile CCTDI — R Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Dagilimi (n=36)
GGSDZO
Iyimserlik/Ruh Duygularin
Halinin Diizenlenmesi  Duygularin Kullammm Degerlendirilmesi GGSDZO Toplam
Puam

R p r p r p r p
Acik fikirlilik 13 44 .62 .00* .56 .00* 51 .00*
Analitiklik 74 .00* .03 .88 .25 14 .52 .00*
Dogruyu arama -.05 .78 .36 .03* 46 .00* .32 .06
Merakhihik N .00* 14 43 A7 31 49 .00*
Kendine giiven 71 .00* -.05 .79 27 A1 48 .00*
Sistematiklik 37 .03* .34 .04* .58 .00* .57 .00*
CCTDI-R .73 .00* 42 .01* .62 .00* .81 .00*

Toplam Puam

r= Korelasyon katsayisi, *p< .05

Tablo 2’de CCTDI — R toplam puani ile GGSDZO toplam puani ve bu &lgegin alt boyutlarindan
iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi, duygularin kullanimi, duygularin degerlendirilmesi arasinda
sirastyla kuvvetli, kuvvetli, diisiik ve orta diizey pozitif korelasyonlar bulunmustur (p< .05). CCTDI —
R alt boyutlarindan agik fikirlilik ile GGSDZO toplam puani ve bu dlgegin alt boyutlaridan
duygularin kullanimi, duygularin degerlendirilmesi arasinda orta diizey pozitif korelasyonlar
bulunmaktadir. CCTDI — R’nin alt boyutu analitiklik ile GGSDZO toplam puani ve bu 8lgegin alt
boyutlarindan iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi arasinda sirasiyla orta ve kuvvetli diizey pozitif
korelasyonlar bulunmustur. CCTDI — R’nin bir diger alt boyutu dogruyu arama ile GGSDZO alt
boyutlarindan duygularin kullanimi, duygularin degerlendirilmesi arasinda diisiik diizey pozitif
korelasyonlar bulunmugtur. CCTDI — R’nin diger bir alt boyutu olan meraklilik ile GGSDZO toplam
puani ve bu dlgegin alt boyutlarindan iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi arasinda sirasiyla diisiik ve
kuvvetli diizey pozitif korelasyonlar bulunmustur. CCTDI — R alt boyutlarindan kendine giiven ile
GGSDZO toplam puani ve bu lgegin alt boyutlarindan iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi arasinda
sirasiyla disiik ve kuvvetli diizey pozitif korelasyonlar bulunmustur. CCTDI — R alt boyutlarindan
sistematiklik ise GGSDZO toplam puani ve bu lgegin alt boyutlarindan iyimserlik/ruh halinin
diizenlenmesi, duygularin kullanimi, duygularin degerlendirilmesi arasinda sirasiyla orta, diistik, diisiik
ve orta diizey pozitif korelasyonlar bulunmustur (p< .05). Tablo 2’de goriilebilecegi gibi degiskenler
arasindaki anlamli korelasyonlar .81 ila .34 arasinda degigsmektedir.

Kokdemir (2003) ¢alismasinda puani 240°dan (40x6) az olan kisilerin genel elestirel diisiinme
egilimlerinin diigiik, puan1 300’den (50x6) fazla olanlarin ise bu egilimlerinin yiiksek oldugu
belirtmistir. Bu nedenle, ¢aligmada elestirel diisiinme egilimi 240 puanin altinda kalan 6grenciler disiik,
elestirel diislinme egilimi puani 241 ve 300 arasinda olanlar ise orta diizey elestirel diisiinme egilimine
sahip olanlar grubuna dahil edilmistir. Buna gore, katilimcilarin %83.3 (n= 30) elestirel diisiinme
egilim diizeyi diigiik ( X=209.3, S= 20.09, ranj= 163- 238), %16.7 (n= 6) elestirel diisiinme egilim
diizeyi orta olarak ( X= 254, S= 12.23, ranj= 241- 270) gruplandirilmistir. Daha sonra bu gruplara gore,
GGSDZ0’den alinan puanlar karsilastirilmistir. Tablo 3’de ise, CCTDI — R’den diisiik ve yiiksek

diizey puan alan dgrencilerin GGSDZO’den aldiklar1 puanlar agisindan karsilastirmalari verilmistir.
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Tablo 3.
CCTDI — R’ den Diisiik ve Yiiksek Diizey Puan Alan Ogrencilerin GGSDZO’ den Aldiklar: Puanlar Agisindan
Karstlastirtlmasi
CCTDI -
Diisiik Diizeyde Orta Diizeyde
. Elestirel Diisiinme Egilimi Elestirel Diisiinme Egilimi .
GGSDZO (n=30) (n=6) Istatistiksel Analiz
X+SS X+SS
Iyimserlik/Ruh halinin 46.37+£5.4 51.83+3.25 t=-2.38
diizenlenmesi p=.02
Duygularin kullanimi 24.43+£3.22 25.83£3.13 t=-.98
p=.34
Duygularin 40.87+6.08 48.546.09 t=-2.81
degerlendirilmesi p=.01
GGSDZO Toplam Puam 162.3+£14.8 182.33+13.34 t=-3.07
p=.00

Tablo 3’teki DDEDE ve ODEDE’e gore duygusal zeka puanlarinin dagilimina baktigimizda, elestirel
diistinme egilimleri diisiik olan 6grencilerin toplam duygusal zeka, iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi
ve duygularin degerlendirilmesi diizeylerinin elestirel diislinme egilimleri orta olanlardan anlaml
olarak daha diisiik oldugu saptanmistir (t degerleri sirastyla t= -3.07, t= -2.38, t= -4.15, t= -2.81; p<
.05). Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerine gére duygularin kullanimi puanlar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (t= -.98; p> .05).

Kiiresel Isinma fle Tlgili Nitel Bulgular

Arastirmanin ikinci asamasinda, ikinci asamaya katilmaya gontilliiliigii devam eden, orta diizey
elestirel diisiinme egilimi (ODEDE) olan 6 ve diisiik diizey elestirel diigsiinme egilimi (DDEDE) olan 9
ogrenci olmak iizere toplam 15 dgrenciden kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli yaklagima ait
makalelere iliskin a1k uclu sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin igerik
analizi ile kodlanmasi ve ilgili temalara ulagilmasi sonucunda elde edilen bulgulara asagida yer
verilmistir. Bu temalardan her iki grubun ortak temalari; dogruyu aramada biitiinii kavrayabilme,
kiiresel 1sinma nedenini ¢ok faktorlii degerlendirebilme ve acik fikirliliktir. Bu iki gruptan ODEDE
olanlarin bir diger temasi kiiresel 1sinma nedenlerine vurgu yapmadir. DDEDE olanlarin bir diger
temasi ise kiiresel 1sinmaya miidahalede bulunmadir. Bu nedenle her bir grubun dérder temasi olusmus
ise de toplamda bes tema elde edilmistir.

Dogruyu Aramada Biitiinii Kavrayabilme

Kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli yaklasima ait makalelere iliskin agik uclu sorular sorularak on bes
ogrencilerden elestirel diisiinme egilimlerinin bir alt bileseni olan dogruyu arama 6zelligini
kullanmalar1 istenmistir. On bes 6grenci de verdikleri yanitlarda biitiinii kavrayabilmisler ve kiiresel
1sinmay1 bir ¢evre sorunu olarak degerlendirip, tek bir nedenle olusamayacak boyutta bir sorun
oldugunu tespit ederek, her iki makalenin de kiiresel 1sinma nedeninin ayr1 birer bileseni oldugunu
aciklamustir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri asagida verilmistir;

Kiiresel 1stnma konusunda aslinda iki makale bir biitiin gibi ele alinmali. Sonugta hem tabiatin kendi
dongiisii hem de insan(in) bu dongiiye miidahalesi sonuca etki eden bir durum. (Mehmet)

Her iki makalenin de hakli yonlerinin oldugu kanaatindeyim. (Ayse)
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Her ikisinin de dogru ve yanlis gelen noktalari var. Ciinkii iki makalede de anlatilanlar benim bakis acima
gore dogru ve yanlis noktalari var. (Emine)

... anlagilacagi tizere ikinci makalenin daha gercekei oldugu kanisini tasimaktayim. Bu demek degildir ki
birinci makale tamamen safsatadan ibaret. Sadece birinci makalede daha kiigiik ve kontrol dis1 etkiler
iizerinde duruldugu, ikinci makaledeyse kontrollii biiyiik etkilerin varlig1 s6z konusudur. (Mustafa)

Bununla birlikte, her iki makalenin ayni konu ile ilgili olarak yazilmis olmalarina ragmen tezlerinin
birbirinden bu kadar farkli olmasini nasil agikliyorsunuz seklindeki birinci soruyu 6grenciler
yanitlarken, her iki makaleyi 6zetleme ve ana fikirlerinden bahsederek yanitlama egilimi
gostermislerdir. Ancak kiiresel 1sinma nedenini ¢ok faktdrlii degerlendirme temasinda da gozlenecegi
tizere bu soru ile alinmak istenen yanit, diger sorular yanitlanirken agiklanmistir. Kisaca birinci soruda
ogrencilerin hepsi biitiinii kavrayabilmisler fakat bu durumu agiklayamamislardir. Ogrencilerin
asagidaki ifadelerinden de kiiresel 1sinma kavram yanilgilarina sahip olmadiklari1 anlasilmaktadir. Bu
soruya ait 6grenci goriisleri asagida verilmistir;

Birinci makalede giines agisinin hareketlerinin a¢1 farkliligi sonucu buzullarin eridigi belirti(li)rken, ikinci
makalede sera gazlarinin etkisiyle buzullarin eridigi belirtilmistir. (Fatma)

(Birinci) makale kiiresel 1sinma ile ilgili binlerce yil 6ncesi(nin) birikimlerimleri ... sonucunda kiiresel
1sinmanin oldugunu gosterirken, ikinci makale diizensiz tiiketim sonucu (kiiresel 1stnmanin) oldugunu
gosterir. (Burcu)

Her ikisinde de ayn1 konu ele alinmis ama bana gore birinci makale daha mantikli ... Nedeni ise
yanardaglarin patlamasi sonucunda atmosfere yayilan ... SO2 gazinin H2SO4 gazi ile birleserek havanin
sogumasina neden olup ekinlerin (zarar gérmesinden) insanlarin liimlerine neden olmustur. Kiiresel 1sinma
(olusumunda) yercekiminin de ¢ok etkisi vardir. Ciinkii diinyanin geotik olmasi giinese yakin olmasi
buzullarin gabuk erimesine sebep olmaktadir. Tkinci makale de ise atmosfer ve okyanuslarin 1stnmas1 kar ve
buzullarin ortalama deniz seviyesinin artmas1 atmosferdeki sera gazinin artmasina neden olup insanlik i¢in
tehlikeli bir hal igermektedir. (Hasan)

... Birinci makalede buzul ¢agiyla m1 ya da sicakliklarla mi1 yasamin etkileneceginin belirsizligi, ikinci
makalede ise bu etkilesimin mutlak sicaklikla olacag: iizerinde durulmustur. Ikinci makaledeki kantya
ulagmak veya ulasmamak, insanoglunun segecegi tavir belirleyicidir. (Mustafa)

Birinci makalede kiiresel 1stnmanin sebebinin doganin kendi kendine meydana getirdigi bir degisim olarak
gOrmesini, insanin ¢evreye vermis oldugu zarar1 gormezden gelen bir yaklagim sergiledigini diigiiniiyorum.
Dogal sebepler sonucu olugmus bir sorun olarak gorerek insan etkisi hige sayan bir tutum sergilenmistir.
Ikinci makalede ise kiiresel 1stnmanin insan faaliyetleri sonucu ortaya ciktig1 fikri(yle) olaya daha tarafsiz
bakildigini diisiiniiyorum. Bu durum iki makalenin birbirinden farkli olmasina sebep olmustur. (Omer)

Ogrencilerin kiiresel 1sinma kavram yanilgilarinin olmamasi, kiiresel 1ssnmay1 tek bir nedenle
olusamayacak boyutta bir cevre sorunu olarak degerlendirmelerini saglamistir. Boylece 6grenciler,
kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli yaklagimin da kiiresel 1sinma nedeninin ayr1 birer bileseni
oldugunu agiklamislar ve dogruyu aramada biitiinii kavrayabilmislerdir. Ogrencilere gore, kiiresel
1sinma nedenine tarafsiz bakilamazsa insanin ¢evreye vermis oldugu zarar gérmezden gelinecektir.
Kiiresel 1sitnmanin bir nedeninin insanlarin yasam tarzlarinin olmasi savin1 kabul etmek ya da etmemek,
kiiresel 1stnmanin olumsuz etkilerinin olusup olusmamasinda ya da artip artmamasinda belirleyici
olacaktir.

Acik Fikirlilik

Arastirmanin ikinci asamasina katilan tiim 6grenciler verdikleri yanitlarda samimi bir sekilde kiiresel
1sinma konusunda bilgi eksiklerinin oldugunu, bu makalelerle bu konu hakkinda yeni seyler
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ogrendiklerini ve daha fazla sey 6grenme isteklerinin olustugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6grenci
goriisleri asagida verilmistir;

Ikisinden de faydalanmak isterdim. Birincisi kesin &lgiimlere dayandirilmis iken ikincisinde ise
sera gazlarindan kaynakli oldugunun yaninda destek veren kurum ve kuruluslarda var. (Fatma)

.. kiiresel 1snma ile ilgili bilgilerim eksik olduguna ve kiiresel 1sitnmanin bizim yaptiklarimzla da
iligkili oldugunda(n) daha dikkatli olmam gerektigini hatirlatti... ... Ikisinden de faydalanmay1
diistiniiriim sonugta ikisi de dogru ve yararli... (Burcu)

1lk makaledeki konular hakkinda daha énce pek bir bilgiye sahip olmadigim icin ikinci
makaledeki faktorlere ek olarak kiiresel 1sinmaya neden olan bagka etmenlerin de oldugunu
diistiniirim artik. (Mehmet)

Bu iki farkli bakis agisin1 okuduktan sonra kiiresel 1sinma ile ilgili belgeseller izledim ve yazilar
okudum ... makaleleri de yararli buldum agikgasi. (Ayse)

Bunlardan ve ekstra kaynaklardan yararlanirdim ¢iinkii bir konuda ne kadar eskiye doniik bilgi
olursa o kadar giinlimiize kadar degisimleri goriiriiz ... her ikisininde dnemli ve bilinmesi gereken
yaz1 oldugunu diistiniiyorum. Ne kadar bilgi o kadar farkl disiinceyi dile getirir. (Rasim)

Farkliliklar tabii ki olur. Ciinkii bilmedigim bilgiler yer aliyor igerisinde ya da ilk kez duydugum
bilgiler var. Bundan dolayi oturup yeniden diisliniiriim. (Emine)

Kesinlikle her iki makaleden de yararlanirdim. Dedigim gibi ikisi bir birini tamamliyor. Biri
olmadan sadece digeri ile verilecek seminer eksik kalirdi. (Tugrul)

Sadece ¢6ziim yollart hakkindaki diistincelerimin hakliliginin ve bu konu iistiinde kendimi
gelistirmem gerektigi hissi kuvvetlenmis oldu. Farkli ¢6ziim yollar1 aramakta buna dahil.
(Mustafa)

Ayrica, 6grenciler bizim bu temaya ulasmamizi saglayan yanitlarinda duygularii da belirtme egilimi
gostermislerdir. Kiiresel 1sinmanin nedeninin insan yasam tarziyla ilgili oldugunu 6grenmek
kaygilanmalarina, kiiresel 1sinmay1 agiklayan farkli yaklagimlar oldugunu 6grenmek ve bu yaklagimlari
bilmemek sagirmalarina neden olmustur. Bu duygular kiiresel 1sinmay1 ¢ok faktorlii degerlendirmeleri
yoniinde 6grencilerin agik fikirli olmalarint saglamis, 6grenmeleri daha kalic1 olmus ve konuya
hassasiyetleri artirmistir. Bu nedenle 6grenciler ¢evreye zarar vermemek i¢in yasam tarzlarina dikkat
edeceklerini, kiiresel 1sinmay1 agiklayan baska yaklasimlari arastiracaklarini ve kiiresel 1sinma ile ilgili
arastirmalara dahil olmak istediklerini agiklamuslardir. Ogrenci goriisleri sdyledir;

Uziildiim agikcas1. Insnalarin bu kadar cikarlari icin dogay: satabileceklerini okudum. Olaya daha farkli
gozle bakmami sagladi diger farkli goriislii makaleler. (Ayse)

Kiiresel 1sinma ile ilgili kendi bilgilerimle birinci makale daha cazip geliyor. (Hasan)

Bu makaleler kiiresel 1sinmanin gerceklestigi kanaatimi (netlestirdi). Durumun gitgide daha vahim duruma
geldigini gosteriyor. (Volkan)

Bu konular ne kadar giindemde tutul(ursa) insanlarin o kadar diisiincesini ve ¢evre i¢in duyarliligini artiriyor.
(Rasim)

.. bu ylizden her zaman bdyle bir aragtirmanin igerisinde olmak isterim... bu arastirmalar1 okuduktan sonra

bilimsel olarak 6grendigim bilgiyle sasirdim ve daha fazla kalic1 oldu. Bu konuyla ilgili herhangi birsey
duyarsam daha fazla ilgimi ¢ekicek hassasiyeti kazandird. (Giil)
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Teori kurmay1 veya kurulan teorileri okumay1 yorumlamayi ve onlarin iizerine diisiinmeyi severim. ... O
nedenle ticiincii, dordiincii, besinci .... makaleler, kitaplar yazilacak ve hepisinde az ya da ¢ok dogru bilgiler
olacak. Isin ilging yam da bence su; bu konuda kimse dogru bir kestirimde bulunamaz ¢iinkii bahsedilen
olay! etkileyen birden ¢ok sistem var ve her sisteme etki eden bir siirii sonuglari kestirilemeyen faktor var.
(Tugrul)

Ogrencilerin agik fikirlilik egilimi gdstermeleri bilgi eksikliklerini gérmelerini, yeni bilgiler
Ogrenmelerini, yeni bilgilere ulasma isteklerini ve konu ile ilgili duyarliliklarini etkilemistir. Clinkii
kiiresel 1sinma nedenlerini agiklayan farkli yaklagimlar ve kiiresel 1sinma sorununa yonelik farkli
¢Oziim yollarini aramak istediklerini agiklamiglardir. Bir 6grenci kiiresel 1sinma konusu ne kadar
giindemde tutulursa insanlarin bu konudaki diisiincelerini ve ¢evre i¢in duyarliliklarini o kadar
artiracagini belirtmistir. Ve boylece durumun 6nemi toplum tarafindan kavranabilecektir.

Kiiresel Isinma Nedenini Cok Faktorlii Degerlendirme

Dogruyu aramada biitiinii kavrayabilme ve acik fikirlilik egilimleri ile on bes 6grenci de kiiresel
1sinmay1 bir¢ok faktor nedeniyle olusan bir sorun olarak degerlendirebilmistir. Bu temaya ulagsmamizi
saglayan 0grenci goriisleri sunlardir;

Ik makaledeki konular hakkinda daha énce pek bir bilgiye sahip olmadigim igin ikinci makaledeki faktéorlere
ek olarak kiiresel 1stnmaya neden olan bagka etmenlerin de oldugunu distiniiriim artik. (Mehmet)

Iklim degisimi konusunda ¢ok fazla tartismalar bulunsa da, kiiresel boyutta ortaya ¢ikan degisimin aslen
insan davranislarindan kaynaklandig1 ya da s6z konusu dogal degisimin insan miidahalesi sonucu hizlandigi
sOylenebilir ... doga siirprizlerle dolu kesin yargilara ulasmak miimkiin degil tahminlerde ya yakin gegmise
dayanarak ya giliniimiize bakilarak yapiliyor ki bunlarda da degisimin kaynagi doga m1 insan m1 olarak
tartigmalara dahil ediliyor... (Ayse)

... liglincii tez olarak ikisini de birlestirerek farkli kara, okyanus ve sera etkisinin birbirleri ile birlestigi
noktalari bulurdum. (Osman)

Kiiresel 1sinma iizerine okudugumuz makalelerden ikisi de kiiresel 1sinmanin kaynaklarini agikliyor.
(Volkan)

Ugiincii bir makale farkli bakis agis1 ve parametrelerle benzer etkileri farkli yollarla ortaya ¢ikarip daha fazla
degerlendirme imkani saglardi... (Mustafa)

Ugiincii bir makale, insan ile gevre(nin) birbiyle olan daha siki iliski(sini) (agikliyorsa) ... bu konuya daha
egilimli olurum. (Murat)

Ogrenciler kesin yargilara varmayarak, kiiresel 1stnmay1 birgok faktér nedeniyle olusan bir sorun
olarak degerlendirmis ve boylece her iki makalenin savlarinin kiiresel 1sinmayi1 daha iyi
degerlendirmelerini sagladigini belirtmistir. Ancak bir {i¢lincii savin da olabilecegi diisiincesini
unutmamalar1 gerektigini agiklamislardir. Yani dogruyu aramada biitlinii kavrayabilme ve agik
fikirlilik egilimleri kiiresel 1sinma nedenini ¢ok faktorlii degerlendirmeye olanak saglarken, kiiresel
1sinma nedenini ¢ok faktorli degerlendirme egilimi de agik fikirlilik ve sonugta dogruyu aramada
biitiinii kavrayabilme egilimlerini etkilemistir.

Kiiresel Isinma Nedenlerine Vurgu Yapma

Kiiresel 1sinma nedenlerine vurgu yapma temasina, orta diizey elestirel diisiinme egilimi olan alt1
Ogrencinin goriislerinden ulagilmistir. Bu 6grenciler, kiiresel 1sinmada insanin 6nemli bir aktor
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oldugunu ifade ederek kiiresel 1sinma nedenlerine vurgu yapmuslardir. Orta diizey elestirel diisiinme
egilimi olan 6grenciler yanitlarinda modernlesmeye, sanayilesmeye, politikalara, tilketim ¢ilginligina,
para kazanma hirsina deginmislerdir. Bu 6grencilerden ikisi kiiresel 1sinmada insanin 6énemli bir aktor
oldugunu ifade ederken, kiiresel 1sinmaya bu kadar ¢ok degiskenin etki etmesi nedeniyle kesin
yargilara varilamayacagini da vurgulamigtir. Temayla ilgili 6grenci goriisleri asagida verilmistir;

... (kiiresel 1sinmay1) tiikketim ¢ilgiligi ve daha fazlasini elde etme giidiisii agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlarin sonucunda diinyamiz kiiresel 1sinma ve bunun gibi birgok mesele ile karsi karsiyadir. Insan bu
durumun en keskin bilesenidir... (Mustafa)

... gevreye olan etkilerin insan eliyle oldugu, atmosferin dongiisiinii kaldiramadigmin sonucudur... ... asir1
tiiketim ve bilingsiz tiikketimin gevre sorunlarina yol agitigi sdylenebilir... (Murat)

Zira ge¢misten giinlimiize diinyay1 gdzden gegirdigimizde ¢evre sorunlarmin insanin ¢evreye hitkkmetmesiyle
basladigim goriiyoruz... ... Geligmek ve biiyiimek ugruna atmosfere salian sera gazlari olsun, su
kaynaklarmin bilingsizce kullanimi olsun, ormanlarin tahrip edilerek diinyanin ormansizlagmasina yol agmak
gibi birgok sebep kiiresel 1stnmayi tetiklemis ve arttirmistir. .. (Omer)

Bu konuda kimse dogru bir kestirimde bulunamaz ¢iinkii bahsedilen olay1 etkileyen birden ¢ok sistem var ve
her sisteme etki eden bir siirli sonuglart kestirilemeyen faktor var. Bu kadar ¢ok degiskenli bir denklemde
dogru sonucu bulmak bence imkansiz. (Tugrul)

Bu makalelerin ortak 6zelligi en fazla belki de etkileri yaratan sorunlar olmasi ... ... (insanin) dolayli ya da
direk, isteyerek ya da istemsiz bir sekilde kiiresel 1sinmaya etkisi fazladir. Insanlarin tenolojik ilerleme(yle)
dogaya etkileri kiiresel 1sinmanin en biiylik sonuglari bence... .... Kiiresel 1sinmanin modernlesme
cabasindan teknolojik yaristan ve para politikasindan kaynaklandigimni diisiiniiyordum ve hala bu
fikirdeyim... Dlinyanin kendi kendine yaratti§1 problemler ve sadece insanlarin diinya iizerindekileri
haricinde bir¢cok problem daha olabilir... (Giil)

Orta diizey elestirel diisiinme egilimi olan 6grenci goriisleri, insanin tenolojik ilerlemeler
sonucunda diinyaya hitkmetmesiyle baslayan, gelismek ve biiyiimek i¢in gerceklestirilen
bilingsizce tiikketimin, tabiata zarar verdigini, ¢evre kirliligine neden oldugunu ve sonugta
kiiresel 1sinmada insanin énemli bir aktér oldugunu belirtmektedir.

Kiiresel Isinmaya Miidahalede Bulunma

Kiiresel 1sinmaya miidahalede bulunma temasina ise, diisiik diizey elestirel diisiinme egilimi olan
dokuz 6grencinin goriislerinden ulasilmistir. Bu 6grenciler kiiresel 1sinmaya miidahalede bulunma
gereksinimine deginmislerdir. Onlar da kiiresel 1sinma nedenlerinden birinin insan faaliyetlerinin
oldugunu, bu faaliyetler yerine alternatif ¢éziim yollar iiretilebilecegini ve boylece kiiresel 1sinma
siirecinin yavagslatilabilecegini belirtmislerdir. Bu 6grencilerin goriisleri sunlardir;

«...Onlem almamz gereken bir konu, (kiiresel 1s1snma) sonucunda kuraklik, cevre felaketleri ve ekolojik
denge bozulmalari olusur... ... Kesin sonuglar veren bilgiler ve kiiresel 1sinmanin giiniimiiz agisindan olumlu
ve olumsuz sonuglarindan gerekli bilgiler icermesini ve kiiresel 1stnmay1 azaltacak uygulamarin yapilmasi
icin insanlarin egitilmesi gerektigi konusu tizerinde durulmasini isterdim. Cevre kirliligine neden olan
faktorler lizerinde durulmali ve en aza indirme planlar1 uygulanmali.” (Fatma)

“kiiresel 1sinmanin bizim yaptiklarimizla da iliskili oldugunda daha dikkatli olmam gerektigini hatirlatt1”
(Burcu)

«...insan kaynakli olan etkenlere alternatif ¢dziim yollar iiretilebilir... Insanlarin kiiresel 1s1nma, diinya,
doga ve gevre 6zerindeki etkileri; olugsan olumsuz sonuglar, olumsuz sonuglara karsi alinacak 6nlemleri konu
alirdim.” (Tarik)
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Kiiresel 1sinmay1 yavaslatabiliriz bu elimizde. (Ayse)

Toplumun her kesiminin en kisa siirede bu konu hakkinda bilgilendirilmesi gerektiginin ve
diizenleme ¢aligmalarinin gergeklestirilmesi lazim. (Volkan)

Diisiik diizey elestirel diisiinme egilimi olan 6grenciler, kiiresel 1sinma nedenlerinden birinin insan
faaliyetleri olmasi nedeniyle bireysel olarak ve toplum olarak daha dikkatli olmamiz gerektigini, ¢cevre
kirliligine neden olan faktorler tizerinde durulmasi ve ¢evre kirliligini en aza indirme planlariin
uygulanmasi gerektigini aciklamislardir. Bunu yaparken toplumun bilinglendirilmesinin 6nemine
deginmislerdir.

Tartisma

-----

diisiik seviyede, duygusal zeka diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nitel
asamasina katilan 15 6grencinin dogruyu aramada biitiinii kavrayabildikleri, agik fikirli olduklart,
kiiresel 1sinmanin nedenini ¢ok faktorlii degerlendirebildikleri, kiiresel 1sinmay1 bir ¢evre sorunu olarak
algiladiklar1 ve modernlesme, sanayilesme, uygulanan politikalar, tiikketim ¢ilginlig1, para kazanma
hirs1 gibi nedenlerle bu sorunda insanin 6nemli bir aktdr oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir. Kiiresel
1sinma kavramini ilk kez 6grencilerden 15’1 (%41.7) televizyonda, 10’u (%27.8) okulda, 7’si (%19.4)
internette duyduklarini belirtmislerdir. CMO’niin kiiresel 1stnma hakkindaki bilgilerinin olusmasida
medyanin 6nemli bir rol oynadig1 anlasilmaktadir. Benzer sekilde, egitim fakiiltesi 6grencileri ile
yiiriitiilen ¢alismalarda da 6grencilerin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgilerinin olugsmasinda medyanin
roliiniin biiyiik oldugu belirtilmistir (Senel ve Giingér, 2009; Aksan, 2011).

Kiiresel 1sinmay1 agiklayan iki farkli yaklagima ait makalelere iliskin agik uclu sorular sorularak
elestirel diistinme egilimlerinin bir alt bileseni olan dogruyu arama 6zelligini kullanmalar1 15
ogrenciden istenmistir. Ancak 6grenciler elestirel diigsiinme egilimlerinin bir alt bileseni olan agik
fikirlilik 6zelligini de ortaya koyarak yeni 6grendikleri bilgiyi mantik siizgecinden gegirerek
dogrulugunu kabul etmislerdir. Ogrenciler verdikleri yanitlarda biitiinii kavrayabilmisler ve kiiresel
1sinmay1 bir ¢evre sorunu olarak degerlendirip, tek bir nedenle olusamayacak boyutta bir sorun
oldugunu tespit ederek, her iki makalenin de kiiresel 1sinma nedeninin ayr1 birer bileseni oldugunu
aciklamiglardir. Benzer sekilde, Yenilmez ve Yolcu (2007) yaraticiligi tesvik etmede tek dogru cevaba
odaklanmamak, belirsiz durumlar yaratmaktan kacinmamak, siirekli mantikli cevaplar beklememek
gibi Onerilerde bulunmustur. Bu agidan bakildiginda bu ¢alismanin ve buna benzer tek cevabi olmayan
¢evre sorunlarinin bulundugu uygulamalarda 6grencilerin yaraticiliklarini desteklemede 6nemli bir
yoludur. Bununla birlikte, her iki makalenin ayni konu ile ilgili olarak yazilmig olmalarina ragmen
tezlerinin birbirinden bu kadar farkli olmasini nasil agikliyorsunuz seklindeki birinci soruyu dgrenciler
yanitlarken, her iki makaleyi 6zetleme ve ana fikirlerinden bahsederek yanitlama egilimi
gostermislerdir. Ancak kiiresel 1sinma nedenini ¢ok faktorlii degerlendirme temasinda da gézlenecegi
iizere bu soru ile alinmak istenen yanit, diger sorular yanitlanirken agiklanmustir. Kisaca birinci soruda
ogrenciler biitiinii kavrayabilmisler fakat bu durumu agiklayamamusglardir.

Bulgularda kiiresel 1sitnma kavram yanilgilarina sahip olmadiklar1 verdikleri yanitlardan
anlasiimaktadir. Yiiksekogrenimde CMO’ nin yasadiklari sehir veya iilkede meydana gelen gevresel
kirliligin boyutlarindan haberdar olduklarini ve ¢evreyle ilgili edinmis olduklar: bilgileri ¢ergevesinde
cevreye karsi duyarli bir yaklagim igerisinde olduklarim agiklamuslardir (Kalipgi ve ark., 2010). Onder
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(2015), cevre egitimi alan bolimlerin ¢evresel bilgi, cevresel tutum ve ¢evreci diinya goriiglerinin daha
olumlu oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda ¢evre derslerinin, iniversitelerin biitiin fakiiltelerinde,
boliimlerin ve siniflarin yapisina uygun olarak verilmesi 6nerisinde bulunmustur. Egitim fakiiltesi
ogrencilerinin de kiiresel 1sinmaya sebep olan faktorler ve alinacak tedbirler konular1 hakkinda sahip
olduklar1 bilginin yeterli seviyede olmadigi ve bu konu hakkinda gesitli kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 tespit edilmistir (Senel ve Giingdr, 2009; Ozdemir, 2010). Ancak, ilkdgretim ders
programlarinda giincel ve dnemli gelismelerin yer verilmesi dnemlidir. Ilkdgretim programlarinda,
cevre egitimine yonelik konular bulunmakla birlikte, kiiresel 1sinma konusuna pek fazla
bahsedilmemistir. Aslinda bu konuda ilk olarak bilgilendirilmesi gereken kisiler ¢ocuklar olmalidir.
Cocuklarin ¢evre bilinglerinin ve duyarliliklarinin gelistirilmesi ¢evre sorunlarini tanimalar1 ve
anlamalari ile miimkiindiir (Yardime1 ve Kilig, 2010).

CMO’ nin cinsiyetlerine ve yaslaria gére CCTDI — R ve GGSDZO ve bu dlgeklerin alt dlgeklerinden
aldiklar1 puan ortalamalari arasinda bir fark saptanmamustir (p> .05). Tekerek ve Tekerek (2017)
caligmasinda mithendislik 6grencilerinin duygusal zeka puanlarinda yas ve cinsiyet agisindan énemli
bir farklilik olmadigini ve mesleki kdtiimserlik sahibi olmayan 6grencilerin duygusal zeka puanlarinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugunu saptamistir. Bu konularda daha fazla ¢alisma yapilmasi

bilimin temel unsurlar1 olarak nitelendirdiklerini, bilimsel bilginin farkli faktorlerin etkisinde
degisebilecegine yani bilimsel bilginin degisebilecegini 6grendiklerini saptamistir. Calismalarda
farkindalik diizeyinin, egitim diizeyine paralel olarak artig gosterdigi saptanmustir (Senel ve Giingor,
2008; Kiling ve ark., 2008; Erkal ve Yertutan, 2009; Orbay ve ark., 2009; Yardimci ve Kilig, 2010;
Aydin, 2010). Unlii ve ark. (2011) galismasinda dgrencilerin akademik bilgi diizeylerinin yetersizligine
ragmen, alg1 boyutundaki farkindaliklarinin ve duyarliliklarinin yiiksek oldugunu, bu durumun, duygu
ve diislinceler agisindan yeterliligin, bilissel bakimdan ise yetersizligin gostergesi oldugunu belirtmistir.

CMO’ nin kiiresel 1stnma hakkinda farkindalik ve duyarliliklarini kiiresel 1sinma nedenlerine vurgu
yapma ve kiiresel 1sinmaya miidahalede bulunma temalarinda gézlemleyebiliriz. Elestirel diisiinme
egilimleri orta ve diislik diizey olmasina ragmen bu farkindalik ve duyarhiliklarin nasil olustugunu;
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ile duygusal zeka alt boyutlar1 iyimserlik/ruh halinin
diizenlenmesi, duygularin kullanimi, duygularin degerlendirilmesi arasinda sirasiyla kuvvetli, kuvvetli,
diisiik ve orta diizey iligkiler olmasindan kaynaklanabilecegini aciklayabiliriz. Elestirel diigiinme
egilimleri diislik olan 6grencilerin duygusal zeka, iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi ve duygularin
degerlendirilmesi diizeylerinin elestirel diisiinme egilimleri orta olanlardan daha diisiik oldugu
saptanmistir. Bu nicel arastirma bulgularina benzer sekilde nitel bulgulardaki agik fikirlilik temasinda
CMO, kiiresel 1sinma konusunda bilgi eksiklerinin oldugunu, kiiresel 1ssnma hakkinda yeni seyler
ogrendiklerini ve daha fazla sey 6grenme isteklerinin olustugunu belirtmislerdir (Volkan, Hasan,
Mehmet’in belirttigi gibi). On bes 6grenci agik fikirlilik temasina ulasmamizi saglayan yanitlarinda
duygularini da belirtme egilimi gostermistir. Bu durum, yeni bir goriisii kabullenirken yani agik
fikirlilik egilimi aktifken duygusal zekanin da bu siirece dahil oldugunu diisiinmemizi saglayabilir.
Yani agik fikirli olan 6grencilerin yeni bir konu 6grendiklerinde diisiincelerine duygularinin da eslik
ettigi, bu siirecte duygularin kullaniminin ve duygularin degerlendirilmesinin yapildig1 ve sonug olarak
ogrencilerde agik fikirliligi devam ettirici bir duygu olan daha fazla sey 6grenme isteginin olustugu
anlagilmaktadir. Béylece hem nicel bulgular hem nitel bulgular 6grencilerin duygularini
degerlendirdiklerini ve duygularini yeni duygular, davranis ve diisiinceler olusumunda kullandiklarini
gostermektedir. Ciiceloglu (1993) ise, elestirel diisiinen kisinin, kendi diisiincelerinden farkl
diisiinceleri dikkatle dinledigini ve farkl diisiincelerden yararlanarak ilk diisiincesini zenginlestirdigini,
acik fikirli ve bagimsiz oldugunu belirtmistir. A¢ik fikirli ve bagimsiz olan kisi, 6zgiir ve digerlerinden
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farkli kararlar alma konusunda kendine giiven ve bu kararlari sorumlulugunu iistlenen biridir.
Kendine giiven duygusu elestirel diislinmenin yetilerinden biridir. Kiginin kendine giiven duygusunun
gelismis olmas1 ayni zamanda duygusal zeka yetilerinden 6z gergeklestirmeye sahip oldugunun da
gostergesidir. Bu nedenle, duygusal zekasi gelismis olan birey acik fikirli, bagimsiz ve 6zgilivene sahip
olur (Bradberyy ve Greaves, 2006). Yapilan literatiir incelemesinde CMO’ nin elestirel diisiinme
egilimlerinin ve duygusal zeka diizeylerinin arasindaki iligskinin arastirildigi bir ¢alismaya
ulasilamamustir. Literatiirde rneklem grubu CMO’ nin olmasa da bu calismayla benzer bulgular
gosteren elestirel diisiinme egilimlerinin ve duygusal zeka diizeylerinin arasinda bir iligki oldugunu
belirten ¢aligmalar bulunmaktadir (Kii¢iik, 2007; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Certel ve ark., 2011; Torun,
2011; Erdem ve ark., 2013). Ergin ve Ozgiirol (2011) da duygusal zekas1 yiiksek olan grencilerin
bilimsel tutumlarmin daha yiiksek oldugunu saptamustir. Ozyurt ve Ozyurt (2015) elektrik-elektronik
olarak yiiksek oldugunu, elestirel diistinme egilimi ve problem ¢6zme becerileri arasinda orta diizeyde
bir iligski bulundugunu saptamustir.

Biz arastirmacilar tarafindan, 6grencilerin ¢aligmaya aydinlatilmig onam sonrasinda
goniilliiliik esasi ile katilmalart agik fikirli ve yeniliklere a¢ik olduklari seklinde
yorumlanmustir. Ogrenciler, calisma sonrasinda da bu aktiviteden doyum sagladiklarim
belirtmislerdir. Orta diizey elestirel diisiinme egilimi olan katilimcinin bu konudaki ifadesi
sOyledir; “...bu yiizden her zaman béyle bir arastirmanin icerisinde olmak isterim... bu arastirmalart
okuduktan sonra bilimsel olarak 6grendigim bilgiyle sasirdim ve daha fazla kalici oldu. Bu konuyla
ilgili herhangi birsey duyarsam daha fazla ilgimi ¢ekicek hassasiyeti kazandwrdi.” (Giil).
Ogrencilerin kiiresel 1stnma konusundaki bilimsel ¢alismalara katilmalar1 ve mesleki bilgi
kazanmalar1 duygusal zeka gelisimleri ve dolayisiyla elestirel diisiinme egilimleri agisindan
onemli olabilecegi diigtiniilebilir. Ya da duygusal zeka diizeyi bilimsel ¢aligsmalara katilmalari
ve mesleki bilgi kazanmalarinda etkili olabilir. Ornegin, Paris’te 2015 yilinda imzalanan
kiiresel 1sinmaya kars1 iklim degisikligi anlasmasi toplantis1 gibi toplantilara (T.C. Disisleri
Bakanlig1, 2018) veya Kyoto Protokoliiniin imzalandig1 Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesi 3. Taraflar Konferansi’na katilim gibi (T.C. Cevre ve Sehircilik
Bakanlig1, 2009) katilimlar duygusal zekas1 daha yiiksek kisiler tarafindan tercih ediliyor
olabilir. Tekerek ve Tekerek (2017) calismasinda, yiiksek duygusal zekaya sahip 6grencilerin
miihendislik meslegine benzeyen bir hobiye sahip olduklari icin TUBITAK organizasyonlari
gibi organizasyonlara katilabileceklerini belirtilmistir. Ogrencilerin duygusal zeka seviyelerini
artirmak i¢in farkl aktiviteler organize edilmelidir 6nerisinde bulunmustur. Bu
organizasyonlara katilmak, mithendislik 6grencilerinin miithendislik meslegi ile ilgili tecriibe
kazanmasina, alanlarinin uygulamalarini gérmelerine, arastirma gelistirme ve {liretme
gelistirme aktivitelerine katilmalarina olanak saglamaktadir. Gergek bir ¢evre problemi
kullanilan bir ¢aligmada ise, ¢cevre probleminin dgretmenler tarafindan bilimsel yaraticilig
gelistirmeye yonelik bir etkinlik olarak kullanilmasinin hem bilimsel yaraticilig1 gelistirmede,
hem nitelikli gevre egitimi vermede yararli olabilecegi belirtilmistir (Oz-Aydin ve Ayverdi,
2014). Oz Aydin (2013) gergek bir gevre probleminin kullanildig1 otantik grenme tekniginin,
cevre ile ilgili {ist diizey beceriler olan deger yargisi olusturma ve ¢evreye doniik girigimcilige
bagli katilim becerilerinin artirilmasinda oldukga etkili oldugunu belirtmektedir. Bu
becerilerin kazanimi demek nitelikli ¢evre egitimi verildigi anlamina gelmektedir.

Disiik diizey elestirel diisiinme egilimi olan dokuz 6grenci goriisiinden ulasilan kiiresel 1sinmaya
miidahalede bulunma temasinda 6grenciler, toplumun bilinglendirilmesi gerektigini, kiiresel 1sinma
nedenlerinden birinin insan faaliyetleri oldugu icin bu faaliyetler yerine alternatif ¢6ziim yollar
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iiretilebilecegini belirtmistir. Benzer sekilde, Ozdemir (2010) ve Aksan (2011)’ min ¢aligmasinda,
ogrencilerin kiiresel 1sinmanin olasi sonuglarindan endise duyduklar1 ve cevresel problemler
konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklari, kiiresel 1sinmaya karsi, hem bireysel hem de
tilkeler bazinda 6nlemler alinmasi, insanlara egitim verilerek insanlarin bilin¢lendirilmesi ve herkesin
lizerine diisen gorevi yapmasi gerektigi goriisiiniin hakim oldugu belirtilmistir. Cevre sorunlarinin en
biiyiik kaynaklarindan biri de insanlarin bilingsizce davranislaridir. Bu konuda alinabilecek en biiyiik
onlemlerden biri, insanlar1 daha bilingli ve daha duyarli hale getirmektir. Cevre sorunlari ile miicadele
etmenin bir yolu da verilecek kaliteli bir ¢gevre egitimidir (Gliney, 2004; Senel ve Gilingor, 2009).
Kalipg ve ark. (2010) da CMO’ nin bilgi sahibi olduklari konulardaki bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirerek ¢evre dostu davraniglara donistiirdiiklerini, konu hakkinda bilgisi olmayanlarin ise
cevreye karsi olumlu davranista bulunamadigini belirtmistir. Oguz ve ark. (2011) ise CMO’ nin cevre
ile ilgili konularda farkindalik ve duyarlilik seviyesinin okuduklar siniflardan bagimsiz oldugunu ve
cevresel sorunlar ve kaynaklarin korunmasi konusunda kavramsal olarak bilgi sahibi olsalar da
giindelik yasamlarinda tutum ve davranis bigimlerinin ayni seviyede olmadiginmi saptamistir. Ertiirk,
Ucar, Yildirim, Karaman ve Ertekin (2017) ise, iiniversite 6grencilerinin ¢evresel duyarliliklarmin,
eko-girisimcilik egilimlerini etkiledigini saptamustir. Ogrenciler, siirdiiriilebilir ¢evre igin eko-
girisimciligin 6nemli oldugunu ve gelecekte de ¢evreye duyarli bir alanda girisimde bulunmay1
diisiindiiklerini ve yapacaklari girisimin dogal ¢evre iizerinde yaratacagi olast olumsuz etkileri en aza
indirmeyi bir gorev ve kurumsal bir sorumluluk olarak géreceklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada,
dogal ¢evrenin korunmasi amactyla ¢evre kuruluslarinin girisimcilere yaptiklar destek ve yardimlarin
eko-girisimcilik egilimini daha fazla artiracagi konusunda olumlu bir alginin oldugu ortaya ¢ikmustir.
Cevresel sorunlarla karsi karsiya olan dogal bir ortam i¢in ¢evre kontrol stratejilerinin olusturulmasi,
dogal sistemin devamliligi i¢in gereklidir. Etkin ve faydali stratejiler olusturabilmek igin strateji
olusturacak grubun gevresel farkindalik diizeyinin géz 6niinde bulundurulmasi gerekir. Cevre egitimi
almanin ve g¢evre kirliligine giinliik hayatta sahit olmanin gevresel farkindaligi olumlu yonde etkiledigi
ancak dogadan gecimlik fayda saglamanin ¢evresel farkindaligi olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir
(Kayim, 2011). Sonug olarak, lisans programlarinda gevre ile ilgili verilen derslerin tutum ve
davraniglar1 yonlendirmedeki etkinliginin sorgulanmasi gerektigi ve yiiksekdgretim kurumlarinda
cevre egitimi konusunda ulusal strateji ve politikalara ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir. Bu nedenle,
CM boliimii egitim miifredatinda kiiresel 1sinma konusunda glincel literatiir takip edilerek
giincellenebilir. Ogretim iiyeleri ve gdrevlileri rol modeli olarak lisans egitimleri boyunca 6grencilere
kendi kendine 6grenme ve yasam boyu dgrenme becerileri kazandirilabilir (Giileg vd., 2012; Tunca vd.,
2015).

Dogruyu aramada biitiinii kavrayabilme, kiiresel 1sinmanin nedenini ¢ok faktorlii degerlendirme ve orta
diizey elestirel diisiinme egilimi olan alt1 6grenciye ait kiiresel 1sinma nedenlerine vurgu yapma
temalarinda dgrencilerin kiiresel 1sinmay1 bir ¢evre sorunu olarak algiladiklarini ve bu sorunda insanin
onemli bir aktor oldugunu ifade etmislerdir. Bu 6grenciler yanitlarinda modernlesmeye,
sanayilesmeye, uygulanan politikalara, tiikketim ¢ilgmligina, para kazanma hirsina deginmislerdir
(Omer, Mustafa, Giil’iin belirttigi gibi). Insanlarin ¢ikarlar1 dogrultusunda bilimsel yéntemleri ve
teknolojiyi kullanmalar1 dogal afetlerden ¢ok daha etkili olan ve insanin, doganin giiciiniin karsisinda
yapay ve etkin bir gii¢ haline gelmesine neden olmustur (Kiziroglu, 2001).Hizli niifus artis1 ve
beraberinde ortaya ¢ikan beslenme, enerji, saglik ve egitim problemleri, sanayilesme, carpik kentlesme,
canli tiirlerinin azalmast, kirliligin artmasi ve iklim degisiklikleri 6nemli ¢evre sorunlari arasindadir.
Cevre kavraminin son zamanlarda kazandig1 yeni boyutlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, ulusal ve
uluslararasi diizeyde insan ve gevre arasindaki etkilesim yeni yaklagimlarla bir daha ele alinmalidir
(Inang¢ ve Kurgun, 2000). 1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
tarafindan hazirlanan "Ortak Gelecegimiz Raporu" siirdiiriilebilir kalkinma i¢in énemli bir doniim
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noktas1 olmustur. Rapor, ¢evre ve ekonomik kalkinmanin entegrasyonunda uluslararasi igbirligini
ortaya ¢ikarmis, bolgesel ve kiiresel toplantilar diizenlenmesi icin ¢agrida bulunmustur. 1992 tarihinde
Brezilya'nin Rio de Janerio kentinde Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenen, Cevre ve Kalkinma
Konferansi, siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin yaygin olarak kullanilmasini saglamistir (UNESCO,
2002). Cevre ile ilgili sorunlar1 anlayip ¢dziim getirebilmek gevre egitimi ile miimkiindiir (Ozdemir ve
Yapict, 2010). Eren, Aygiin, Chabanov, Akman (2016), literatiir ile paralellik gosteren arastirma
sonuclarinda miihendislik fakiiltesi kadin 6grencilerinin ekolojik ayak izi ortalamalarinin, erkek
Ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. En yiiksek ekolojik ayak izine

izi 2,90” dir. Ayrica calismaya katilan miithendislik fakiiltesi 6grencilerinin ekolojik ayak izlerinin
Tiirkiye ve diinya ortalamasinin altinda oldugu gériilmiistiir. Oz-Aydin ve Ayverdi’ e (2014) gore,
iistiin yetenekli 6grenciler ¢evre problemine yonelik ¢éziim 6nerilerinde bilimsel anlamda daha
yaraticidirlar. Cevre sorunlari ve ¢ozlimlerini desteklemek amaciyla yapilacak etkinlikler bireysel
yaraticiligin desteklenmesi yaninda sonuglar1 toplumlari etkileyen nitelikli bir ¢gevre egitiminin
gerceklesmesine de onemli katk: saglayacaktir. Nitelikli bir ¢cevre egitimi olusturmadaki bu adim,
bireylerin ¢evre konusunda biling gelistirmesine ve dolayisiyla ¢evre sorunlarini olusturan bireyler
olmamalarina, ayn1 zamanda var olan ¢evre sorunlari i¢in alternatif ¢oziim fikirleri olusturabilmelerine
bilgi ve yaraticilik agisindan destek verebilir.

Diisiik diizey elestirel diisiinme egilimi olan dokuz 6grenci ise kiiresel 1sinmaya miidahalede bulunma
gereksinimine deginmistir. Orta diizey elestirel diisiinme egilimi olan alt1 6grenci, kiiresel 1sinma
nedenlerine vurgu yaparak kiiresel 1sinmada insanin 6nemli bir aktér oldugunu ifade etmistir. Bu iki
grup arasindaki yaklagim ve tutum farki temalarin olusturulma siirecinde 6grencilerden alinan ek
bilgilerle agiga ¢ikmistir. Diisiik diizey elestirel diisiinme egilimi 6grenciler sorun tespit edildigine gore
bir sonraki basamak olarak sorunu ¢6zmeye yonelmemiz gerektigini belirtmistir. Orta diizey elestirel
diisiinme egilimi olan 6grenciler ise, arastirmacilarin sorduklari sorularin sorunun nedenine yonelik
oldugunu bu nedenle yanitlarinin kiiresel 1sinma nedeni gergevesinde gerceklestigini ve bu makalelerde
sadece iki farkli bakis agisinin oldugunu, bu konuda detayl bir aragtirma yapmadan sorunun
sinirlarinin gizilemeyecegini belirtmistir.

Sonug¢ ve Oneriler

Caligmanin nicel asamasinda, 36 ¢evre miithendisligi 6grencisinin elestirel diisiinme egilimlerinin
diisiik seviyede, duygusal zeka diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nitel
asamasina katilan 15 6grencinin dogruyu aramada biitlinii kavrayabildikleri, acik fikirli olduklari,
kiiresel 1sinmanin nedenini ¢ok faktorlii degerlendirebildikleri, kiiresel 1sinmayi bir ¢evre sorunu olarak
algiladiklar1 ve modernlesme, sanayilesme, uygulanan politikalar, tikketim ¢ilginlig1, para kazanma
hirs1 gibi nedenlerle bu sorunda insanin énemli bir aktor oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir. CMO’
nin elestirel diistinme egilimi ile duygusal zeka alt boyutlari iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi,
duygularm kullanimi, duygularin degerlendirilmesi arasinda sirasiyla kuvvetli, kuvvetli, diisiik ve orta
diizey iliski saptanmistir. Elestirel diisiinme egilimleri diisiik olan 6grencilerin toplam duygusal zeka,
iyimserlik/ruh halinin diizenlenmesi ve duygularin degerlendirilmesi diizeylerinin elestirel diisiinme
egilimleri orta olanlardan daha diisiik oldugu saptanmustir. Bu nicel arastirma bulgularina benzer
sekilde nitel bulgulardaki acik fikirlilik temasinda CMO, kiiresel 1stnma konusunda bilgi eksiklerinin
oldugunu, kiiresel 1stnma hakkinda yeni seyler 6grendiklerini ve daha fazla sey 6grenme isteklerinin
olustugunu belirtmislerdir. Yani agik fikirli olan 6grencilerin yeni bir konu 6grendiklerinde
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diistincelerine duygularinin da eslik ettigi, bu siirecte duygularin kullaniminin ve duygularin
degerlendirilmesinin yapildig1 sonug olarak 6grencilerde acik fikirliligi devam ettirici bir duygu olan
daha fazla sey 6grenme isteginin olustugu anlasilmaktadir.

Bu ¢aligma sonucunda, arastirmacilarin CMO” nin elestirel diisiinme egilim ve duygusal zeka
diizeylerini tanimlayan daha genis bir 6rneklemde daha ileri caligsmalar yapmasi 6nerilmektedir.
Bununla birlikte, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin ve duygusal zeka diizeylerinin
gelistirilmesi i¢in egitim programlari planlanabilir ve 6grenci bu programlara katilim i¢in tesvik
edilebilir. CM boliimii egitim miifredati kiiresel 1sinma konusunda giincel literatiir takip edilerek
giincellenebilir. Ogrencilere, gretim iiyeleri ve gorevlileri rol modeli olarak lisans egitimleri boyunca
kendi kendine 6grenme ve yasam boyu 6grenme becerileri kazandirilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. In the literature, there are studies indicating that global warming is a
natural result or is an environmental problem. While these researches are being evaluated, despite
critical assessment is believed to be made, it should be noted that the thoughts and feelings in a
relationship with each other. To get accurate decisions, emotional intelligence and critical thinking are
stated to be developed together. Therefore, this study aimed to evaluate the evaluation of the views of
the students from environmental engineering on global warming in terms of critical thinking trends and
emotional intelligence levels.

Methodology. The study is planned in accordance with the mixed method’s sequential
transformational design. Conducted in accordance with descriptive and qualitative research feature in
conformity with the joint research design, at the first stage of this study students were asked to respond
Information Form, California Critical Thinking Disposition (CCTDI — R) and Revised Schutte
Emotional Intelligence (RSEIS) scales. In the second stage of the study, fifteen students who
volunteered to attend the second stage, have answered open-ended questions about articles of two
different approaches to explain global warming.

Results and Recommendations. In the findings, a total of 36 students from the department of
environmental engineering volunteered to participate in the study. In the first stage of the study, fifteen
of the students (41.7 %) stated that they heard the concept of global warming on TV for the first time.
Ten of the students (27.8 %) statedt hat they heard the concept of global warming in school for the first
time. Seven of the students (19.4 %) stated that they heard the concept of global warming on the
internet. The media is an important factor in the formation of information about global warming.

The average score of CCTDI - R was 216.75 £ 25.32. On sub-dimensions of this scale, open-
mindedness level was found to be 49.75 & 9.7, analyticality level was found to be 45.81 + 7.64,
accuracy level was found to be 25.61 = 5.2, curiosity level was found to be 41.97 + 7.65, self-
confidence level was found to be 27.97 &+ 6.47 and systematicity level was found to be 25.64 £ 5.09.
The average score of RSEIS was also 165.64+16.25. On sub-dimensions of this scale, optimism / mood
state regulation level was found to be 47.28+5.47, the use of emotion level was found to be 24.67+3.21
and evaluation of emotion level was found to be 42.14+6.66.

Respectively strong, strong, low and moderate positive correlations were found between CCTDI - R
total score with RSEIS total score and also sub-dimensions of this scale like optimism / mood state
regulation, the use of emotion, and evaluation of emotion (p< .05). It was found out that students with
low critical thinking disposition have lower total emotional intelligence, optimism / mood state
regulation and evaluation of emotion levels than students having moderate critical thinking disposition.
In addition, there was no difference between the mean scores of CCTDI - R and the sub-dimensions of
these scales according to the age, gender and class of the students (p> .05). There was also no
difference between the mean scores of GGSDZO and the sub-dimensions of these scales according to
the age, gender and class of the students (p> .05).

In the second stage of the study, a total of fifteen students, six of who were medium-level critical
thinking tendencies and nine students who had low-level critical thinking tendency. Fifteen students
have answered open-ended questions about articles of two different approaches to explain global
warming. We did content analysis and descriptive analysis of the answers given by the students.
Themes which can be reached from the responses of the students with low and moderate critical
thinking disposition to open-ended questions about about articles of two different approaches to
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explain global warming are the understanding of whole in searching of truth, open-mindedness and
multifactorial assessment of the causes of global warming. Another theme of those who have moderate
critical thinking disposition from those two groups is the emphasis on the causes of global warming.
Another theme of those who have low-level critical thinking disposition is to intervene to global
warming.

While environmental engineering students were answering questions, they are required to use the truth-
seeking feature, a subcomponent of their critical thinking tendencies. As understood from the
responses, students realized all of the causes of global warming and evaluated global warming as an
environmental concern. The students stated that they learned new things about this subject with articles
of two different approaches to explain global warming and there was a desire to learn more about
global warming. And also, they stated that their knowledge of global warming is scarce. As understood
from the answers, they do not have conceptual misconceptions about global warming.

They determined that it is a problem that can not ocur for a single reason. And that both scenarios are
separate components of the cause of global warming. Both scenarios explained that the cause of global
warming is a separate component. Although the students’ critical thinking tendencies are moderate and
low, they have become aware of global warming. We can explain that respectively strong, strong, low
and moderate positive correlations were found between emotional intelligence and critical thinking
tendencies. In addition, students have also tended to express their feelings in responding that lead us to
reach the open-mindedness theme.

Students tend to Express their emotions in their answers that lead us to the theme of open-mindedness.
This can ensure that when we accept a new view, that open-mindedness tends o be active and that
emotional intelligence is also involved in this process. Nevertheless, the students with low critical
thinking disposition found to have significantly lower levels of total emotional intelligence, optimism /
mood regulation, and emotion evaluation than the students with moderate critical thinking disposition
(t values respectively t=-3.07, t= -2.38, t= -4.15, t= -2.81; p<.05). Ciiceloglu (1993) says that people
who ise a critical thinker listens carefully to different thoughts than his or her own thoughts and
enriched the first thought by taking advantage of different thoughts. And also, they are independent.
For this reason, the individual with developed emotional intelligence becomes open-minded and
independent. Ergin and Ozgiirol (2011) also found that students with high emotional intelligence had
higher scientific attitudes.

Another theme of those who have moderate critical thinking disposition from those two groups is the
emphasis on the causes of global warming. They have stated that man is an important actor in global
warming. And also, these students have emphasized modernization, industrialization, politics,
consumption frenzy, and ambition to make money in their answers. In doing so, they stated that the
society should be rased awareness. And also, another theme of those who have low-level critical
thinking disposition is to intervene to global warming.

Another theme of those who have low-level critical thinking disposition is to intervene to global
warming. They said that one of the causes of global warming was human activities and that alternative
solutions can be produced instead of these activities. They said also that society needed to be conscious.
Another theme of those who have moderate critical thinking disposition from those two groups is the
emphasis on the causes of global warming. The difference in approach and attitude between these two
groups became apparent with additional information from the students during the creation of the
themes.
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We asked them that how do you explain how theses are so different from each other, even though both
scenarios are written on the same topic? We could not get a clear answer to the question. They
summarized both scenarios and explaned scenarios’ main theme. The answers to be asked with this
guestion are explained when the other questions are answered. Consequently, in the first question, the
students could realize all of the causes of global warming, but they could not explain this situation.

Consequently, in order to increase students’ critical thinking disposition and emotional intelligence
level of students, it has been proposed that Training programs can be planned, the educational.
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Oz. Bu galismanin temel amaci; Eskisehir il merkezindeki resmi okullarda gérev yapan Makale Hakkinda
okul yoneticilerinin okullardaki soylenti ve dedikodunun yonetimine iligskin goriis ve Gonderim Tarihi: 02.01.2018
deneyimlerini incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 15 okul miidiri ve miidiir
yardimcisindan olugmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmig gériigme formu aracihigr ile Kabul Tarihi: 25.09.2018
toplanmigtir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden

yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére sdylenti ve dedikodularin

nedenlerine iliskin dile getirilen goriisler arasinda; kiskanglik, kisiler arasi1 farkliliklar,

kisiler arasi sorunlar, bilgi eksikligi, kurumsal ve yonetsel nedenler 6n plana

cikmaktadir. Okul yoneticilerinin sdylenti ve dedikodular karsisinda tercih ettikleri

tutum ve davraniglarin; iletisime agik olmak, agiklama yapmak, ilgisiz davranmak ve

isini diizgiin yapmak gibi davranislarda yogunlagtig1 goriilmiistiir. Okullardaki soylenti

ve dedikodularin nasil iglevsel yonetilebilecegine iliskin dile getirilen goriisler arasinda

ise; oto-kontrol mekanizmasi olarak, personeli tanima araci olarak ve rekabeti arttirarak

performans artisi saglamak i¢in kullanmak yer almaktadir

Diizeltme Tarihi: 17.09.2018

Anahtar Kelimeler: Soylenti, dedikodu, okul yoneticileri

Abstract. The main aim of this study is to examine the opinions and experiences of
school principals, who work at schools in Eskisehir, about the management of rumor and
gossip in schools. The study was designed by using phenomenological method, one of
the qualitative study methods. The participants of study consisted of 15 school principals
and vice principals. Data, collected with semi-structured interviews, were analyzed with
content-analysis method. The results showed that important reasons of rumor and gossip
in schools are jealousy, individual differences, interpersonal problems, information gaps,
organizational and managerial reasons. The most preferred attitudes and behaviors by
participants to deal with rumor and gossip are open communication, giving explanations
and ignoring the rumor. The methods mentioned by participants to utilize rumor and
gossip effectively are using it as a self-control mechanism, to recognize the
characteristics of staff, to increase performance by increasing competition.
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Giris

Orgiitlerde gerceklestirilen islerin Snemli bir boliimii, bireyler arasinda etkin bir iletisimin
gerceklestirilmesini gerektirmektedir. Orgiitsel ve yonetsel siireglerin etkili bir sekilde siirdiiriilmesinde
gerekli bilgi akiginin saglanmasina aracilik eden orgiitsel iletisim, formal ve informal iletisim olmak
tizere iki ayr1 sekilde gergeklesmektedir (Kraut, Fish, Root ve Chalfonte, 1990). Formal 6rgiit
yapisindan kaynaklanan formal iletisim, emir ve talimat gibi, 6nceden belirlenmis kurallara dayalt
iletisim kanallar1 ile ger¢eklesen orgiitsel iletisim tiiriinii ifade etmektedir (Atak, 2005, s.62). Formal
iletisim genellikle orgiitiin hiyerarsik olarak iist basamaklarinda yer alanlar ile daha alt basamaklarda
yer alanlar arasinda kurulan &rgiitsel iletisim tiirii olarak nitelendirilebilir (Solmaz, 2003, s.1). Informal
iletisim ise Orgiitiin hiyerarsik yapisinin ve emir-komuta zincirinin diginda kalan, érgiit iiyelerinin
birbirleri arasinda gelistirdikleri sosyal iliskilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan, 6nceden belirlenmis
kurallara dayali olarak degil, dogal olarak gelisen orgiitsel iletisim tiirinii ifade etmektedir
(Sabuncuoglu ve Tiiz, 2003, 5.107; Solmaz, 2006, s.564). Informal iletisimin temel islevleri; sosyal
ihtiyaglarin giderilmesi, monotonluga karsi koyma, formal kanallardan elde edilemeyen bilgilere
ulagma, bagkalarinin davraniglarini etkileme (Mosley, Pitteri ve Megginson, 1996, s.332) ile sosyal
iliskiler kurma ve siirdiirme (Wexley ve Yukl, 1984, 5.83) seklinde 6zetlenebilir. Informal iletisim,
orgiitlerde bireysel ve sosyal iglevler sunmasina ragmen, orgiitsel diizeyde olumsuz sonuglara da yol
acabilmektedir. informal iliskiler 6rgiitiin giiciinii azaltabilmekte, kaos ve kargasaya neden olabilmekte
veya Orgiitii olusturan bireyler arasinda diismanlik duygularinin yayilmasina yol agabilmektedir
(Caglar, Ugurlu ve Giines, 2013, s.2). Orgiit icin islevsel oldugu kadar olumsuz sonuglara da yol
acabilen informal iletisimin en yaygin sekillerinden birini sdylenti ve dedikodu mekanizmasi
olusturmaktadir (Solmaz, 2004, s.120). Bu baglamda 6rgiit ortaminda sdylenti ve dedikodularin
islevsel sonuglarindan yararlanabilmek, islevsel olmayan sonuglarini olabildigince azaltmak adina bu
informal iletisim tiirlerinin taninmasi ve ayrintili bir sekilde incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Soylenti, kisiler aras1 informal iletisim ile yayilan, dogrulugundan siiphe duyulan ve kaynagi belirsiz
bilgileri icermektedir. Orgiit ortaminda sdylentiler, genellikle belirsizlik ve degisim dénemlerinde
agizdan agiza yayilan, ilgi ¢ekici, dogrulanma veya kanitlanma olanagi olmayan bilgiler olarak
nitelendirilmektedir (Alport ve Postman, 1947, Akt. Houmanfar ve Johnson, 2004, s.119; DiFonzo,
Bordia ve Rosnow, 1994, s.50; Rosnow ve Kimmel, 2000, s.122-123). Soylenti ile yayilan bilgiler
giincel veya ilgi ¢eken konularla ilgili, insanlarin inanmak istedikleri bilgilerden olusmaktadir (Knapp,
1944, s.22-23; Difonzo ve Bordia, 1997, s.330). Tanimlardan yola ¢ikarak sdylentilerin temel
ozelliklerini {i¢ baslik altinda 6zetlemek olanaklidir. Birincisi, sOylentiler, kaynagi ve yonii belli
olmayan, somut kanitlara dayanmayan bilgilerden olusmaktadir. Ikincisi, sdylentiler, yayildig grubun
ortak ilgisine dayanan konular icermektedir. Buna 6rnek olarak, yonetim politikasi ile ilgili
degisikliklerin ger¢eklesmek iizere oldugu bir orgiitte, orgiit iiyelerinin kendilerini ilgilendiren
degisiklikler hakkinda daha fazla sdylenti tiretmesi verilebilir. Soylentilerin ti¢iincii 6zelligi ise
genellikle giivenilir bilginin olmadig1 veya bilgi eksikligi yaganan durumlarda yayilmalaridir (Difonzo
vd., 1994, 5.50-52). Soylentiyi, orgiitteki birey veya gruplar arasindaki diger informal paylasimlardan
ayiran en dnemli 6zelligin, orgiitii ilgilendiren konulardaki kaynagi belli olmayan bilgileri icermesi
oldugu ¢ikariminda bulunmak olanaklidir. S6ylenti bu 6zelligi ile formal iletisimin eksikliklerini
tamamlayan bir arag olarak nitelendirilebilir.

Soylenti genellikle agiklamak, mesrulastirmak ve dnemli konularla ilgili anlamli bilgiler saglamak igin
kullanilmaktadir (Pendleton, 1998, s.74). Bu islevleri goz oniinde bulunduruldugunda, sdylentilerin
ortaya ¢ikmasindaki temel etmenin formal iletisim eksikligi oldugu goriilmektedir. Orgiitlerde formal
kanallar araciligi ile edinilemeyen bilgilerin olusturdugu bosluk, séylentilerle doldurulmaya
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calisilmaktadir (Solmaz, 2004, s.121). Formal bilgi eksikligi olan bir konu ile ilgili sOylentilerin
olugmasinda bu konunun, grup i¢in dnemli olmasi da etkilidir (Difonzo ve Bordia, 1997, s.330).
Soylentilerin olugmasi siirecinde bilgi eksikligi ile birlikte olumsuz olaylarin gerceklesecegi yoniindeki
endiseler (Difonzo vd., 1994, s.53; Guerin ve Miyazaki, 2006, s.24) ve birbiriyle ¢elisen bilgi ve
ifadelerin artmasi da yer almaktadir (Dessler, 1998, s.441). Soylentilerin yayilmasina ortam hazirlayan
durumlar da, olusmasina yol acan durumlara benzer sekilde belirsizligin ve endisenin yaygin oldugu
durumlardir. Bunun yaninda sdylentinin inandirict olmasi, mantiga uygun olmasi ve ¢ok sik
tekrarlanmasi da yayilmasini kolaylastiran etmenler arasinda yer almaktadir (Difonzo vd., 1994, s.53-
54). Bu agiklamalar dogrultusunda tiyeleri ilgilendiren konularda gerektigi gibi bilgilendirme
yapmayarak ve liyelerin talep ettigi agiklamalar1 onlardan esirgeyerek belirsizlik ve endisenin
artmasina yol agan yoneticilerin, sdylentilerin ortaya ¢ikmasi ve yayilmasinda dnemli etkileri oldugunu
sOylemek olanaklidir.

Alanyazinda sdylenti ile birlikte ele alinan, bazen birbirleri ile karistirilarak bazen de benzerlik ve
farkliliklarina vurgu yapilarak kullanilan kavram dedikodudur. Bu durumun nedeni, sdylenti ve
dedikodunun temel diizeydeki benzerlikleri nedeniyle bireylerin zihinlerinde ortak ¢agrisimlar
olusturmasi seklinde ifade edilebilir. Dedikodu, bazi yazarlar tarafindan arkadagslar arasindaki giinliik
veya bos konusma olarak tanimlanirken (Rosnow, 2001, s.204); kotii niyetli bilgilerin, giivenilir bir
kaynaga sahip olmayan veya dogru olmayan bilgilerin yayilmasi seklinde olumsuz ifadelerle de
tammlandig1 goriilmektedir (Dodig-Crnkovic ve Anokhina, 2008). Dedikodunun; sosyal (Erol ve
Akyiiz, 2015, s.154); dini ve kiiltiirel (Houmanfer ve Johnson, 2004, s.118) agidan olumsuz bir kavram
olarak nitelendirilmesine karsin, orgiitsel alanyazinda hem olumlu hem de olumsuz sonuglar
dogurabilecek bir olgu olarak ele alindigi goriilmektedir. Bu tanimlarda dedikodu genellikle, iki veya
daha fazla bireyin, orada bulunmayan birey veya gruplar hakkinda sahip olduklari bilgileri veya kendi
yorumlarini paylasmasi seklinde ifade edilmektedir (Kurland ve Pelled, 2000, s.429). Dedikodunun
varligindan s6z edebilmek i¢in en az {i¢ insanin dahil oldugu bir siire¢ gerekmektedir. Bu durum da
dedikodunun sosyal bir etkinlik olarak anilmasina neden olmaktadir. Bu sosyal etkinligin hem anlatic,
hem dinleyici hem de hakkinda dedikodu yapilan kisiye etkileri olmasi olasi bir durumdur (Wittek ve
Wielers, 1998, s5.190). Boyle bir etkinin yaninda dedikodunun sosyal bir etkinlik olarak
nitelendirilmesi, bireyler ve gruplar i¢in bir sosyallesme araci olarak kullanildigi ve onlar1 birbirine
baglama gibi bir igleve sahip oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Dedikodunun ortaya ¢ikisina zemin hazirlayan temel etmenler incelendiginde, sdylentiye benzer
sekilde belirsizlik, bilgi eksikligi ve endigenin etkili olduguna deginilmektedir (Solmaz, 2004, s.122).
Alanyazinda dedikodunun psikolojik ve sosyal anlamda 6nemli iglevleri oldugu tizerinde
durulmaktadir (Dodig-Crnkovic ve Anokhina, 2008). Dedikodunun sosyal islevleri; bilgi, eglence,
arkadaslik (samimiyet) ve etki olarak dort baslik altinda ele alinmaktadir. Dedikodu, ¢ogunlukla bilgi
toplamanin ve bilgi yaymanin en etkili araglarindan biri olarak anilmaktadir. Bireyler, dedikoduyu
herhangi bir kazang saglamak disinda ¢ogu zaman sohbetlerinde eglence amaci ile kullandiklarini
belirtmektedirler. Dedikodu, kimin grubun i¢inde kimin disinda oldugunun veya kimin kiminle daha
yakin oldugunun belirlenmesine yardimei olmaktadir. Grup {iyeleri dedikodu araciligi ile hangi
davraniglarin onaylanip, hangilerinin onaylanmadig1 hakkinda bilgi sahibi olmakta ve bu durum,
dedikodunun, normlarin yayilmasi araciligi ile grup iiyelerinin davranislari iizerindeki etkisini
aciklamaktadir (Foster, 2004, s.84-85). Dedikodunun bu islevleri genel olarak séylentinin islevleri ile
benzerlik géstermesine karsin, bu iki informal iletisim tiiriiniin farklilik gésteren 6zellik ve islevleri de
bulunmaktadir.
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Soylenti ve dedikodu kavramlari, ayrintida farkli alanlarda islev gosteren ve farkli amaglara hizmet
eden bir igerige sahip olmakla birlikte temelde benzer niteliklere sahip olmalar1 nedeniyle bir arada ele
alinabilecek konulardir. letisim siirecinde soylenti ve dedikodu arasinda ayrim yapmak zorlayici
olabilmektedir (Berkos, 2003, s.9). Her ikisi de informal iletisim siirecinin 6geleri olan séylenti ve
dedikodu, formal belirsizligin etkili oldugu durumlarda artis gostermektedir (Houmanfer ve Johnson,
2004, s.120). Baz1 ¢alismalarda temel islevleri ve 6zellikleri nedeniyle dedikodu, sdylentinin 6zel bir
tiirii olarak ele alinmaktadir (Solmaz, 2006, s.567). Soylenti ve dedikodu kavramlar1 arasindaki
farkliliklara ragmen temel benzerlikleri nedeniyle birbirlerinin yerine kullanilabileceklerini belirten
Michelson ve Mouly (2004, s.194), her iki kavramin da dogru bilgiler igerip i¢germedigine
bakilmaksizin bireyler arasinda gergeklesen informal iletisime karsilik geldigini belirtmislerdir. Dogru
olup olmadigi bilinmeyen ve giivenilir bir kaynaga dayanmayan, formal iletigim siirecinin disinda
gergeklesen informal iletigim tiirleri olarak nitelendirilebilecek sdylenti ve dedikodu kavramlari,
bireylerin zihinlerinde de ortak ¢agrisimlar olusturmalari gibi nedenlerle bu ¢aligmada birlikte
kullanilmustr.

Soylenti ve dedikodu arasindaki benzerlikler hem ortaya ¢ikis kosullarinda hem de temel islevlerinde
acikca goriilebilmektedir. Soylenti ve dedikodu, alanyazinda, orgiitteki formal isleyis ve iletisim siireci
disinda orgiitteki birey ve gruplarin dogal etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan informal iletisimin en 6nemli
tiirleri arasinda yer almaktadir (Clegg ve Iterson, 2009, s.277; Hoy ve Miskel, 2010, s.94). Soylenti ve
dedikodunun olugmasi i¢in bu informal siireclere dahil olan bireylerin aralarinda belirli diizeyde bir
samimiyet olmasi, benzerlikler bulunmasi ve konuya iliskin ortak bir ilgiye sahip olmalari
gerekmektedir (Houmanfar ve Johnson, 2004, s.120). Soylenti ve dedikodu, 6zellikle degisim
zamanlarinda ortaya ¢ikan endise ve gerginliklerin giderilmesinde 6nemli bir arag olarak
kullanilmaktadir (Michelson, Iterson ve Waddington, 2010, s.375). Soylenti ve dedikodu, orgiitlerde
formal iletisimin desteklenmesinde 6nemli bir arag olarak kullanilabilecegi gibi bireysel baglamda
insanlarin temel gereksinimlerinden biri olan bilme gereksiniminin giderilmesine de yardimci1
olmaktadir (Mishra, 1990, s.213). Genel olarak sdylenti ve dedikodunun; bilgi alma, etkileme ve
eglence araci olarak kullanildigi sdylenebilir (Michelson ve Mouly, 2004, s.198).

Soylenti ve dedikodu yoluyla aktarilan bilgilerin giivenilir olmamasi, bireylerarasi iliskilere zarar
verebilmesi ve insanlar1 yanlis yonlendirebilmesi gibi nedenler genellikle bu informal iletisim
tiirlerinin olumsuz olarak algilanmasina yol agmaktadir. Ancak alanyazinda sdylenti ve dedikodularin
hem olumsuz hem de olumlu olabilecegi sik¢a vurgulanmaktadir (Michelson ve Mouly, 2002, s.61).
Orgiit ortaminda sdylenti ve dedikoduya yonelik olumsuz yaklagimlar; bu iletisim tiirlerinin, bireysel
ve Orgiitsel imaja zarar vermesine, yanlis bilgilerin yayilmasina, zamanin bosa harcanmasina, moral
diizeyinin diigmesine, verimliligin azalmasina ve olumsuz fikirlerin olusmasina yol agtiklarini
vurgulamaktadir (Michelson ve Mouly, 2004, 5.198; 5.59). Olumsuz soylenti ve dedikodular, birey,
grup veya Orgiit i¢in yikici sonuglara neden olabilmekte, ¢alisanlar arasinda giiven duygusunun
azalmasina, agiklik, seffaflik veya diriistliik gibi etik degerlerin lekelenmesine yol agabilmektedir. Bu
olumsuz sonuglar, ¢alisanlarin moralini, motivasyonunu diisiirmekte ve bireylerarasi iliskilerdeki
sayginin azalmasina neden olmaktadir (De Gouveia, Vauren ve Crafford, 2005, s.57). Ancak soylenti
ve dedikodunun bu olumsuz sonuglari yaninda o6rgiitlerde islevsel olarak kullanilabilecegi ve orgiite
onemli yararlar saglayabilecegi de diistiniilmektedir.

Orgiit ortaminda sdylenti ve dedikodular; ¢alisanlarin, yoneticilerinin davranislarmni anlamlandirma,
rakiplerinin iinlerine zarar verme veya ¢alisanlar arasinda sosyal baglar kurulmasina yardimc1 olma
gibi iglevlere sahiptir (Doyle, 2000, s.8). Soylenti ve dedikodular, yoneticilerin orgiitii ilgilendiren
yenilik ve degisimler ile orgiitsel amaglar ve beklentilerin orgiitiin her kademesine yayilmasin
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saglamada kullanabilecekleri bir aragtir. Soylenti ve dedikodularin bu sekilde kullanimi ile ¢alisanlarin
orgiitsel siirecler hakkinda goriisler gelistirmeleri ve orgiit politikalarini anlamlandirmalart daha kolay
olabilecektir (Mishra, 1990, s.219-220). Soylenti ve dedikodular, orgiitiin i¢ ¢evresi hakkinda
yoneticilere gerekli bilgileri saglayarak, dncelikle ilgilenilmesi gereken konularin neler oldugu
konusunda “erken uyar1 sistemi” olarak da iglev gosterebilmektedir (Michelson, vd., 2010, s.376).
Kurland ve Pelled’in (2000) dedikodu ve gii¢ arasindaki iliskiye vurgu yapan modelinden yola ¢ikarak
soylenti ve dedikoduyu kontrol altinda tutan bir yoneticinin orgiitte sahip oldugu gii¢ ve kontroliin
daha fazla olacagini soylemek olanaklidir. Ayrica orgiitteki sdylenti ve dedikodu gibi informal aglar,
yoneticilerin; orgiitiin farkli diizey ve birimlerindeki koalisyonlar1 belirlemesine, degisime direnci
onceden sezmesine ve ¢esitli yonetsel uygulama ve orgiitsel degisimlere yonelik destegi belirleyip
bunlara ulagsmasina yardime1 olmaktadir (Michelson, vd., 2010, s.376). Bu baglamda sdylenti ve
dedikodularin nasil etkili bir sekilde yonetilecegi ve orgiit yararina kullanilabileceginin yoneticiler
tarafindan bilinmesinin 6rgiitsel etkililik ve performans artisinin saglanmasinda 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Soylenti ve dedikodularin artmasini ve olumsuz sonuglara yol agmasini dnlemek i¢in 6rgiit
yoneticilerinin alabilecegi 6nlemlerin basinda sdylentinin ¢ok fazla yayilmasina izin vermeden dogru
bilginin iletilmesi yer almaktadir. Soylenti veya dedikoduya yol acan veya yol agabilecek konularla
ilgili dogru bilgilerin formal kanallardan iletilmesi ve bilgi bosluklarinin olusmasina izin verilmemesi
gerekmektedir. Olumsuz soylenti ve dedikodularin yayildigi durumlarda dogru bilgiyi herkesin
erigsimine ag¢ik kanallarla iletmenin yaninda yoneticilerin, takipgilerine giiven vermesi ve
inandiriciliklarinin yiiksek olmasi da 6nemlidir (Solmaz, 2006, s.573; Kapfefer, 1992, s.6-7). Her ne
kadar orgiitlerde soylenti ve dedikodular yol agtiklar1 olumsuzluklar nedeniyle kimi zaman yoneticiler
tarafindan tamamen ortadan kaldirilmak istense de boyle bir durum olas1 degildir. SGylenti ve
dedikodularin bir yerde bastirilmasi baska bir yerde ortaya ¢ikmalarini 6nlemede yeterli olmayacaktir
(Mishra, 1990, 5.219). Bu nedenle yoneticilerin, sdylenti ve dedikodularin tamamen ortadan kalkmas1
icin caba gostermeleri yerine olumlu yonlerinden 6rgiit yararina faydalanmaya caligmalar1 gerektigi
distiniilmektedir.

Bireyler arasi etkilesimin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan informal iletigsimin en etkin oldugu
orgiitlerden biri okullardir. Okullarin, sosyal agik bir sistem olmasi, insan unsurunun okullarda diger
oOrgiitlere oranla daha etkin olmasi informal yapinin giiglenmesine (Bursalioglu, 2013, s.24) ve bdylece
informal iliskiler ve iletisimin diger orgiitlere gore daha 6nemli olmasina yol agmaktadir (Hoy ve
Miskel, 2010, 5.85-95). Informal iletisimin en etkili araglarindan olan sdylenti ve dedikodunun da bu
baglamda okullardaki egitsel, orgiitsel ve yonetsel siiregleri etkileyen 6nemli iletisim tiirleri oldugu
cikariminda bulunmak olanaklidir. Alanyazinda egitim 6rgiitlerinde sdylenti ve dedikodunun
incelendigi ¢aligmalarin sinirlt sayida oldugu ve genellikle 6gretmenlerin goriislerine bagvurulan
caligmalara yer verildigi (Arabaci, Siinkiir ve Simsek, 2012; Caglar, Ugurlu ve Giines, 2013)
goriilmistiir. Ancak soylenti ve dedikodu aglarinin olast olumsuz sonuglarindan kaginilmasi, hatta
bunlarm 6rgiit yararina kullanilabilmesi i¢in etkili bir sekilde yonetilmesi gerektigi siklikla
vurgulanmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada orgiitsel iletisimin informal yoniinii olusturan ve orgiitii
olusturan bireyler i¢in formal iletisimden daha etkili olabilen sdylenti ve dedikodularin nedenleri, okul
yoneticilerinin bu soylenti ve dedikodular karsisindaki tutum ve davraniglari ile okullardaki sdylenti ve
dedikodularin nasil islevsel olarak yonetilebilecegi okul yoneticilerinin goriislerine bagvurularak
incelenmektedir. Bu ¢alismanin informal iletisimin yaygin olarak gézlendigi okullarda, okul
yoneticilerinin, okulu sdylenti ve dedikodularin yikici etkilerinden koruyabilmeleri ve bunlari, orgiitsel
etkililik arac1 olarak kullanilabilmelerini saglamak yoniinde dneriler gelistirilmesine aracilik edecegi
distiniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci; Eskisehir il merkezindeki farkli diizeylerdeki resmi okullarda gérev yapan
15 okul yoneticisinin, okullardaki sdylenti ve dedikodu aglarinin yonetimine iliskin goriis ve
deneyimlerini incelemektir. Bu temel amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul yoneticilerinin, okullardaki séylenti ve dedikodularin nedenlerine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Okul yoneticilerinin okullardaki sdylenti ve dedikodular karsisindaki tutum ve davraniglari
nelerdir?

3. Okul yoneticilerinin, sdylenti ve dedikodularin nasil islevsel yonetilebilecegine iliskin
goriisleri nelerdir?

Yontem

Aragstirilan olguya iliskin katilimcilarin bakis agilarini derinlemesine degerlendirmek amaglandigindan,
nitel arastirma yontemi ile desenlenen bu ¢alismada fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji
deseni bireylerin bir kavram veya olguya yonelik ortak deneyimlerinden anlam ¢ikarmak amaciyla
kullanilmaktadir (Creswell, 2007, s.57). Arastirmaya konu olan olgu ve bu olguya iliskin deneyimlerin
katilimcilarin bakis agisindan anlamlandirilmasi esastir (Leedy ve Ormrod, 2001, s.157). Bu
arastirmada, okul yoneticilerinin okul igerisindeki iletisim siire¢lerinde karsilastiklari sdylenti ve
dedikodularin nedenlerine iligskin bakis agilarin1 anlamak ve okul igerisindeki sdylenti ve dedikodulara
yonelik deneyimlerinden yararlanarak bu informal iletisim tiirlerinin nasil islevsel yonetilebilecegine
iligkin anlayiglarini ortaya ¢ikarmak amaglandigindan, fenomenoloji deseni kullanilmustir.

Calisma Grubu

Fenomenoloji modelinin kullanildigi arastirmalarda, arastirma konusunun, veri kaynaklarimin
deneyimledikleri veya s6z konusu olguyu ifade edebilecekleri bir konu olmas1 6nemlidir (Creswell,
1998, 5.118; Yildirim ve Simsek, 2008, s.73-74). Bu baglamda arastirmanin verileri, okul igerisindeki
informal iletisim siire¢lerinin 6nemli bir pargasi olan ve informal iletisimin okuldaki orgiitsel ve
yonetsel siirecler tizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini deneyimleyen okul yoneticilerinden elde
edilmistir. Nitel aragtirmalarda derinlemesine analiz yapilmasi agisindan biiyiik 6rneklemlerle
calismanin giigliigii de géz 6niinde bulundurularak, arastirmanin ¢aligsma grubu 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda Eskisehir merkez ilgesi Tepebagi Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl resmi okullarda
gorev yapan toplam 15 okul miidiirii ve miidiir yardimcisindan olugsmaktadir. Arastirmanin ¢aligsma
grubuna dahil edilen bu 15 okul yoneticisinin belirlenmesi siirecinde, farkli diizeylerdeki okullarda
gorev yapan okul yoneticileri ile 6n goriismeler yapilmustir. Yapilan 6n goriismelerde okul
yoneticilerine ¢alismanin amaci hakkinda bilgiler verilmis, ardindan gorev yaptiklar1 okullarda sdylenti
ve dedikodunun yaygin olup olmadigi sorulmustur. Dolayisiyla ¢alisma grubu olusturulurken, goniilli
katilim ve deneyim dikkate alinmistir. Calisma grubu olusturulurken, arastirma konusuna taraf
olabilecek veri kaynaklarinin gesitliligini yliksek diizeyde yansitmay1 amaglayan maksimum gesitlilik
orneklemesinden (Yildirim ve Simsek, 2008, s.108) yararlanilmigtir. Buna gore ¢alisma grubunda yer
alacak okul yoneticilerinin belirlenmesi siirecinde cinsiyet, yas, yoneticilikteki kidem, egitim diizeyi ve
yoneticilik unvani baglaminda gesitlilik géstermeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Caligsma grubunun
demografik ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Katilimei Cinsiyet Yas  Yoneticilik Egitim Diizeyi Yoneticilik Unvani
Kidemi

Ahmet Bey Erkek 50 7 Lisans Miidiir yardimcisi

Esra Hanim Kadin 41 9 Yiiksek lisans Miidiir

Sinan Bey Erkek 31 2 Yiiksek lisans Miidiir yardimeisi

Yakup Bey Erkek 44 14 Yiiksek lisans Miidiir

Figen Hanim  Kadn 47 20 Lisans Miidiir bagyardimcisi

Melih Bey Erkek 47 14 Yiiksek lisans Miidiir

Ali Bey Erkek 52 14 Lisans Miidiir yardimcisi

Ihsan Bey Erkek 46 8 Lisans Miidiir

Hakan Bey Erkek 37 9 Lisans Miidiir yardimcisi

Mehmet Bey  Erkek 56 15 Lisans Miidiir yardimcisi

Onur Bey Erkek 34 7 Yiiksek lisans Miidiir yardimcisi

Mithat Bey Erkek 53 17 Lisans Miidiir

Kerim Bey Erkek 40 6 Lisans Miidiir yardimeisi

Selim Bey Erkek 48 3 Lisans Miidiir yardimeisi

Eda Hanim Kadin 47 16 Yiiksek lisans Miidiir

Tablo 1’de goriildiigii gibi ¢calisma grubuna dahil edilen okul yoneticileri cinsiyet, yas, yoneticilikteki
kidem, egitim diizeyi ve yoneticilik unvani degiskenleri baglaminda gesitlilik gostermektedir. Bu
baglamda arastirmanin ¢alisma grubundaki okul yoneticilerinden 12’si erkek, 3’1 kadin; 9’u lisans,
6’s1 yiiksek lisans mezunu; 6’s1 miidiir, 1’1 miidiir bagyardimcisi ve 8’1 ise miidiir yardimcisidir.
Katilimcilarin yaslar1 31 ile 56 arasinda, yoneticilik kidemleri ise 2 ile 20 arasinda degiskenlik
gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmig goriisme formu dogrultusunda yiiz yiize yapilan
gorlismelerle toplanmustir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, aragtirmacilara, 6nceden tahmin edilmeyen
yonlerin irdelenmesinde, verilen yanitlarin agiklanmasinda veya derinlestirilmesinde yardimei olacak
sorular sorma olanagi sunmaktadir (Berg, 2009, s.107). Yiiz yiize yapilan goriigsmelerde kullanilacak
sorular hazirlanirken oncelikle orgiitlerde sdylenti ve dedikodu aglari ile bunlarin yonetimine iligkin
alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasina gore olusturulan gériisme formunda toplam 6
adet agik u¢lu soru yer almistir. Taslak formda yer alan sorular asagida verilmistir:

1. Egitim orgiitlerinde sdylenti ve dedikodular1 nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Okullarda soylenti ve dedikodunun mevcut oldugunu diisiiniiyor musunuz?

w

Okullardaki sdylenti ve dedikodularin nedenleri nelerdir?

e

Okulunuzdaki soylenti ve dedikodular karsisindaki tutum ve davraniglariniz nasildir?
Soylenti ve dedikodular okul i¢in ne tiir sonuglar dogurmaktadir?

6. Okullardaki sdylenti ve dedikodu aglar1 nasil islevsel olarak yonetilebilir?
Yukarida yer verilen taslak goriisme sorularinin, bir okul yoneticisi ile gerceklestirilen informal

goriismelerde anlasilir olup olmadigi degerlendirilmis ve son olarak hazirlanan gériisme formu
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taslagina iligkin Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali’nda gorevli 1
profesor, 1 yardimci dogent ve 1 arastirma gorevlisinin goriis ve Onerilerine bagvurulmustur. Bir okul
yoneticisi ile yapilan informal goriismede birinci soruya verilen yanitin, genellikle bagka sorularda
tekrarlandigi goriilmiistiir. Alan uzmanlarindan alinan goriislerde de bu sorunun, diger sorularda tekrar
edildigi belirtilmistir. Ayrica goriisme siirecinde okul yoneticilerini sinirlandirmamak ve
yonlendirmemek adina iiciincii ve besinci sorularin daha genel bir sekilde ifade edilmesi ve
gerektiginde sonda sorulari ile agikliga kavugmayan veya tam olarak anlasilmayan noktalarin
irdelenmesi gerektigi belirtilmistir. Bu nedenle ikinci ve Uigiincii sorular birlestirilmis, besinci soru ise
formdan ¢ikarilmistir. Veri toplama aracinin hazirlanmasi siirecinde alan uzmanlarinin goriislerine
bagvurulmasi ve yapilan alanyazin taramasi ile kuramsal ¢ergceveye dayali sorular hazirlanmasi
araciligi ile aragtirmanin i¢ gegerliligini arttirmak hedeflenmistir. Goriigme formunun son halinde 3
adet acgik u¢lu soru yer almaktadir. Bu sorulara asagida yer verilmistir.

1. Okullardaki sdylenti ve dedikodularin nedenleri nelerdir?
2. Okulunuzdaki soylenti ve dedikodular karsisindaki tutum ve davranislariniz nasildir?

3. Okullardaki soylenti ve dedikodu aglar1 nasil islevsel olarak yonetilebilir?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriismelerden dnce okul yoneticileri ile yapilacak informal sohbetler ile kendilerini daha rahat ifade
edebilecekleri bir iletisim ortami1 olusturulmasi amaglanmigtir. Bu amagla okul yoneticileri telefonla
aranarak kendilerinden randevu alinmis, 6n goriismeler sirasinda kendilerine aragtirma ile ilgili bilgiler
verilmis ve kendilerinden demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler alinmistir. Ardindan katilimcilara veri
toplama aracinda yer alan agik uclu sorular yoneltilmistir. Goriismeler yaklasik 25-40 dakika stirmiis
ve goriismelerde ses kaydi alinmistir. A¢iklama gerektiren durumlarda, katilimeilarin cevaplari
konudan uzaklasti§inda veya tam anlasilmayan cevaplar verildiginde; “Bu duruma 6rnek verebilir
misiniz?” “Nasil islev gostermektedir?” “Bireysel nedenler nelerdir? “Orgiitsel nedenler nelerdir?” gibi
sonda sorularina yer verilerek aragtirmaya derinlik ve sistematiklik katilmaya caligilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlamlmstir. Icerik analizi,
nitel verilerin belirli bir kodlama ¢ergevesine uygun olarak kategorilere indirgenmesi islemini ifade
etmektedir. Bu veri indirgeme islemi sistematik ve esnek bir sekilde gerceklesmektedir (Schreier,
2014, s.170). Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde NVivo 10 veri analizi programindan
yararlanilmistir. Veriler, igerik analizi teknigine dayali olarak; verilerin kodlanmasi, kodlanan verilerin
temalarinin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmast (Yildirim ve Simsek, 2008, s.228) olmak iizere dort agamada analiz edilmistir. Analizler,
iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Verilerin analizine baslarken her bir katilimer ile
gerceklestirilen goriismeler takma isim kullanilarak kodlanmis ve bu sekilde analiz edilmistir.
Kodlama islemine gecilmeden goriismeler arastirmacilar tarafindan 3 kez notlar alinarak okunmustur.
Okumalar sirasinda alinan notlar ve arastirmanin amaglari1 g6z 6niinde bulundurularak kodlamaya yon
verecek bir kodlama anahtar1 olusturulmasi amaglanmistir. Ardindan veriler, her iki aragtirmaci
tarafindan ayr1 ayn kodlanmis ve birbiriyle iliskili olan kodlar belirli temalar altinda bir araya
getirilmistir. iki ayr1 arastirmaci tarafindan yiiriitiilen bu siirecin sonunda elde edilen kod ve temalar bir
araya getirilerek goriis alig-verisi gerceklestirilmistir. Sonug olarak arastirmanin amaci dogrultusunda
belirlenmis 3 tema ve bunlarin altinda yer alan kodlar olusturulmustur.
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Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Nicel arastirmalarda, aragtirmanin ayni baglamda, ayni1 katilimcilar ve yontemlerle tekrarlanmasi ile
benzer sonuglara ulasilmasina vurgu yapan giivenilirlik, nitel aragtirmalarda bu durumun olanakl
gorlinmemesi nedeniyle arastirma siirecinin olduk¢a ayrintili bir sekilde aciklanmasini ifade etmektedir
(Shenton, 2004, 5.64-72; Yildirim ve Simsek, 2008, s.228-229). Nitel arastirmalarda giivenilirlik yerine
tutarlilik ve nesnellik yerine ise teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmaktadir (Guba ve Lincoln, 1982,
§.247). Tutarliligin saglanmasinda, arastirmanin ham verilerini igeren alintilarin sunulmasi, verilerin
indirgenme ve analiz siirecine iliskin bilgilerin ayrintili olarak agiklanmasi 6nem tasimaktadir
(Campbell, 1996, Akt. Golafshani, 2003, s.601). Arastirmanin giivenilirligini saglamak i¢in; veri
toplama aracinin gelistirilmesi, ¢alisma grubunun olusturulmasi ve 6zellikleri, veri toplama siireci ve
analiz siireci ayrintili bir bicimde agiklanmistir. Arastirma siirecinin ayrintili bir bigimde acgiklanmasi
ile aragtirma konusu ile ilgili daha 6nce yapilan veya bundan sonra yapilacak ¢alismalarda,
aragtirmacilara kiyaslama olanagi saglanmaya caligilmistir. Analizlerin giivenilirligini arttirmak igin
meslektag goriisliine bagvurulmusgtur. Alinan doniitlere dayali olarak, Miles ve Huberman (1994, s.64)
tarafindan 6nerilen kodlayicilar aras1 giivenilirlik hesaplama formiilii kullanilmistir. Bu formiile gore
(glivenilirlik= goris birligi/goris birligi + goriis ayriligi) yapilan hesaplama sonrasinda aragtirmanin
kodlayicilar arasi goriis uyum oran (60/60+8), 0.88 olarak hesaplanmistir. Hesaplamanin ardindan
alan uzmani tarafindan getirilen 6neriler dikkate alinarak bulgular diizenlenmistir. Son olarak aragtirma
verileri ve analiz siirecine iliskin notlar, diger arastirmacilar tarafindan incelenebilecek sekilde
depolanmustir. Nitel aragtirmalarda teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in ise yontem ¢esitlemesine
gidilmesi ve aragtirmacinin olas1 6nyargilarini azaltmasi 6nerilmektedir (Guba, 1981, s.87). Bu ¢alisma
kapsaminda goriismeler siirecinde iki aragtirmacinin ayni1 anda bulunmasi ile 6nyargilarin azaltilmasi
saglanmaya ¢aligilmigtir,

Nitel arastirmalarda i¢ gecerlilik yerine inanilirlik (credibility), dis gegerlilik yerine ise aktarilabilirlik
kavramlar kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarda inanilirhig1 saglamak i¢in; aragtirma yontemlerinin iyi
yapilandirilmis olmasi, veri toplamadan 6nce katilimcilarla giiven iligkisi kurulmasi, amagli 6rnekleme
yontemlerinin tercih edilmesi, yontem c¢esitliliginin olusturulmasi, katilimcilarin verileri kontrol etmesi,
Onceki arastirma bulgularinin incelenmesi, analiz siirecinin kayit altina alinmasi, analizlerin bagimsiz
aragtirmacilar tarafindan incelenmesi ve katilimcilarin goniilliiliik esasina gore belirlenmesi
onerilmektedir (Shenton, 2004, s.64-69). Bu aragtirmada inanilirlig1 saglamak i¢in; nitel aragtirma
yontemlerine iliskin alanyazindan gerekli bilgilerin edinilmesine, arastirmanin desenine uygun
ornekleme yonteminin se¢ilmesine, katilimcilarin goniilliiliikk esasina gore segilmesine, goriisme
dokiimlerine iligkin katilimeilardan teyit alinmasina ve katilimeilarla informal nitelik tagiyan 6n
gorlismeler gergeklestirilmesine 6zen gosterilmistir. Arastirmaya dahil edilmesi planlanan okul
yoneticileri ile goriigiilerek goniillii olanlardan randevu alinmustir. Yapilan 6n goriismelerde
katilimcilara aragtirma ile ilgili gerekli bilgiler verilmis, arastirmaya iliskin sorulari cevaplanmis ve
isimlerinin hig¢bir sekilde kullanilmayacag1 ve baskalariyla paylasilmayacagi konusunda kendilerine
giiven verilmistir. Nitel aragtirmalarda aktarilabilirligi saglamak i¢in; katilimcilara iligkin bilgiler, veri
toplama yontemleri, veri toplama siireci ile ilgili snirliliklar ile veri toplama oturumlarinin sayisi ve
stiresinin ayrintili bir bi¢imde agiklanmasi dnerilmektedir (Shenton, 2004, s.70). Bu arastirmada
aktarilabilirligi saglamak icin; arastirma deseni ve neden bu desenin tercih edildigi, calisma grubu ve
demografik 6zellikleri, veri toplama siireci ve verilerin analizi ayrintili olarak agiklanmigtir. Ayrica
bulgular sunulurken katilimcilarin belirttikleri goriislerden dogrudan alintilar yapilmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bulgulari, aragtirmanin alt amaglari ile uyumlu bir bi¢imde ti¢ alt baslik altinda
verilmistir. Buna gore bulgular; 1) okul yoneticilerinin okullarda sdylenti ve dedikodunun varligt ve
nedenlerine, 2) okullardaki s6ylenti ve dedikodulya yonelik tutum ve davraniglarinin neler oldugu ve
3) okullarda soylenti ve dedikodularin nasil islevsel kullanilabilecegine iliskin goriisleri bagliklari
altinda sunulmustur.

Okul Yéneticilerinin Okullarda Soylenti ve Dedikodunun Nedenlerine iliskin Goriisleri

Arastirmanin ilk alt amaci, okul yoneticilerinin, okullarda sdylenti ve dedikodunun varligina iliskin
goriislerini belirlemeye yoneliktir. Bu alt amaca yonelik olarak okul yoneticilerine okullardaki soylenti
ve dedikodularin nedenlerine iliskin goriisleri sorulmustur. 11k alt amaca ydnelik olarak okul
yoneticilerinin goriisme sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda analizler gergeklestirilmistir.
Analizlerin sonucunda elde edilen bulgular Grafik 1’de 6zetlenmistir.

_.. Yonetimi sarsmak
Degisim

Bos zaman

Kiskanghk

Sosyal ihtiya¢

Kisisel ¢ikar
Kisiler arasi
farkhlhiklar

Kurumsal nedenler

Kisiler arasi
Bilgi eksikligi sorunlar

Grafik 1. Okul Yéneticilerinin, Okullardaki Séylenti ve Dedikodularin Nedenlerine iliskin Gériisleri

Grafik 1°de goriildiigii gibi soylenti ve dedikodularin nedenleri olarak genellikle kiskanglik, kisiler
aras1 farkliliklar, kisiler aras1 sorunlar, bilgi eksikligi, kurumsal nedenler, kisisel ¢ikar ve sosyal bir
ihtiya¢ olmasina vurgu yapilmistir. Kiskanglik baglaminda sevgisizlik, cekememezIik gibi kisilik
sorunlarina deginilmistir. Kisiler aras1 farkliliklar baglaminda; egitim, kiiltiir, giyim, kusam, tutum,
davranisg ve siyasi goriis farkliliklarindan s6z edilmistir. Kisiler arast sorunlar baglaminda; ¢ikar
catigmalari, rekabet, birbirini yipratma istegi ile kaynak paylagimindan kaynaklanan sorunlar dile
getirilmistir. Bilgi eksikligi; yeterince seffaf olunmamasi ve asilsiz haber kaynaklarinin ¢ogalmasi
seklindeki goriislerle vurgulanmigtir. Kurumsal nedenler basgligi altinda; adaletsizlikler, yonetimin,
personelin isteklerini yerine getirmemesi, personelin takdir beklentisi, kuruma giiven duyulmamasi ve
yonetimin, ¢aligkan dgretmenlere daha yakin olmasi gibi nedenlere yer verilmistir. Soylenti ve
dedikodularin, kisisel ¢ikar elde etme amaciyla kullanilmasi, insanlari farkli yonlendirme ve kendine
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destek saglama istegi yoniindeki nedenlerle iligskilendirilmistir. Bununla birlikte okul yoneticileri
tarafindan belirtilen diger nedenler arasinda ise bos zamanin ¢ok olmasi, degisimlere yonelik kaygilar
ve yonetimi sarsma istegi bulunmaktadir. Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin, okullardaki sdylenti
ve dedikodularin nedenlerine iliskin dile getirdikleri goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:

Uygulama 6ncesi insanlari sakinlestirmek olabilir. Uygulamaya gegmeden 6nce kolaylagtirmak igin
yapiliyor olabilir dedigim gibi bilingli olabilir ama okul disindaki ¢alismalar i¢in séyliiyorum bunu. Okul
igindekini dedikodu mekanizmasinin nasil bir amaci olabilir, birbirlerini yipratmak. Bagka bir amag
oldugunu diigiinmiiyorum, kiskanclik, yipratmak, cekememezlik maalesef. (Esra Hanim)

Baska amaglar1 da oluyor 6rnegin; degisim zor oluyor okulda. Simdi belki okulun ilk dénemleri oluyordu.
Bir ¢atigsmanin, karsi durusun veya bir degisimin en iyi yolu da bir dedikodu iiretmektir. Béylece yanina
taraftar da toplarsin falan. (Melih Bey)

Kisisel sorunlari var birbirleri arasinda. Mesela ¢ekememezlikleri var 6te yandan dedikoduyu ben negatif
algiladigim i¢in sdyliiyorum ama diger yandan pozitif anlamda da yapiliyordur. Pozitif veya negatif
anlamda ¢ikar olabilir, insanlarin bir konuda ¢ikarlar olabilir. (Ihsan Bey)

Okul yoneticileri tarafindan, okullardaki sdylenti ve dedikodularin nedenlerine iligkin dile getirilen
goriisler incelendiginde, en fazla dile getirilen goriislerin kisisel 6zellikler, sorunlar veya farkliliklardan
kaynaklanan nedenler oldugu goriilmektedir. Kurumun 6zelliklerinden veya yonetimden kaynaklanan
nedenler ile sosyal ihtiyaglardan kaynaklanan nedenlere daha az deginildigi goriilmektedir. Okul
yoneticilerinin goriisleri bu baglamda degerlendirildiginde, sdylenti ve dedikodularin digsal
etkenlerden c¢ok kisilerin kendi kigisel sorunlari veya 6zelliklerinin ortaya ¢ikardig: bir iletigim tiirii
oldugu sonucuna varmak olanaklidir.

Okul Yoneticilerinin Okullardaki Soylenti ve Dedikodular Karsisindaki Tutum ve Davramslar:

Arastirmanin ikinci alt amaci, okul yoneticilerinin okullardaki sdylenti ve dedikodular karsisinda
sergiledikleri tutum ve davraniglar1 belirlemeye yoneliktir. Bu alt amaca yonelik olarak okul
yoneticilerinin goriisme sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda analizler gerceklestirilmistir.
Analizlerin sonucunda elde edilen bulgular Grafik 2’de 6zetlenmistir.
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Grafik 2. Okul Yoneticilerinin Okullardaki Soylenti ve Dedikodular Karsisindaki Tutum ve Davraniglar

Grafik 2’de goriildigii gibi okul yoneticileri okullardaki sdylenti ve dedikodular karsisinda genellikle
iletisime acik olmak, aciklama yapmak ve ilgisiz davranmak gibi davranislar sergilediklerini
belirtmisledir. Iletisime agik olmak kapsaminda okul yéneticileri; sorunlar1 konusarak ¢dzmeye,
insanlara deger verdiklerini hissettirmeye, 6nyargili davranmamaya, gerekli durumlarda ilgili kisileri
uyarmaya ¢aligtiklarmi belirtmislerdir. Agiklama yapmak basligi altinda okul yoneticilerinin; durumun
dogrusunu agiklamak, yapilan iglerin/uygulamalarin nedenlerini agiklamak veya gazeteye ilan vermek
gibi davranislarina yer verilmistir. Soylenti ve dedikodular karsisinda ilgisiz kalma davranig1 ise taraf
olmamak ve sabirli olmak gibi tutum ve davranislarla birlikte ele alinmistir. Ayrica okul yoneticileri
tarafindan sergilendigi belirtilen diger tutum ve davranislar arasinda; yonetimin islerini diizgiin
yapmasi, 6z degerlendirme yapmak, ters yonde dedikodular {iretmek ve yasal islem uygulamak yer
almaktadir. Okul yoneticilerinin, okullardaki sdylenti ve dedikodular karsisinda sergiledikleri tutum ve
davranislarin neler olduguna yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Asilsiz bir sey kulagimiza geldiginde, bizim belli dénemlerde ¢ay toplantilarimiz oluyor dgretmenlerle,
isleyisle ilgili iste bunu 15-20 giinde bir yapiyorsak biraz daha 6ne ¢ekiyoruz “bizim kulagimiza boyle bir
sey geliyor, bunun dogrusu budur” diye bir ikna ediyoruz. (Sinan Bey)

Boyle bir durumda o zaman sdylemeye gerek yok fiiliyatta kendinizi sorgulamaniz gerekir. Ger¢ekten
boyle bir sey var m1 yok mu bunu eylemsel olarak ¢alisanlariniza bu sekilde aksettirdiyseniz yansittiysaniz
orada bir sorun var demektir. (Yakup Bey)

Kurumla ilgili yanls bilgiler igeren dedikodular oldugunda ben de bunlarin etkisini séndiirecek caligmalar
yaptyorum ona yonelik bir tez-antitez gibi denilebilir, bunun béyle olmadigini ortaya koyacak ¢aligmalar
yaptyorum. Nasil olabilir, bunun belki dedikodusunu da bahsettigim pozitif yonde dedikodular iiretiyorum.
Aslinin boyle olmadigini veya nasil bir seyse, duruma gore degisir. Gerekirse gazetede bile bastirdigimiz
oluyor... (Thsan Bey)

Bireysel iligkilerle ¢ziiyoruz. Mesela 6gretmen arkadasimizi ¢cagirip bdyle boyle bir olay var mi1 yok mu
diye soruluyor. (Hakan Bey)
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Okul yoneticilerinin dile getirdigi gorisler degerlendirildiginde genellikle agik bir iletisim ile sdylenti
ve dedikoduya konu olan veya olabilecek durumlara iligkin gerekli agiklamalar yapmanin en fazla
tercih edilen davraniglar oldugu goriilmektedir. Bu baglamda agik bir iletisim ortami olugturmanin
okullarda sdylenti ve dedikodularin 6niine gecilmesi ve bireylerin séylenti ve dedikodular ile bilgi
almak yerine dogrudan konunun muhatabindan bilgi alabilmesi adina 6nemli oldugu ¢ikariminda
bulunulabilir. Ayrica yoneticilerin gerekli agiklamalari yapmasi ve gerekli bilgileri vermesi de merak
veya bilgi eksikliginden kaynaklanabilecek sdylenti ve dedikodularin 6niine gegebilecek bir yol olarak
nitelendirilebilir.

Okul Yoneticilerinin Okullardaki Soylenti ve Dedikodunun Nasil Islevsel Yonetilebilecegine
Hiskin Gériisleri

Arastirmanin ti¢lincii alt amaci, okul yoneticilerinin, okullardaki séylenti ve dedikodunun nasil islevsel
yonetilebilecegine iligskin goriislerini belirlemeye yoneliktir. Bu baglamda okul yoneticilerine sdylenti
ve dedikodularin nasil islevsel kullanilabilecegi sorulmustur ve dile getirilen goriisler analiz edilerek
Grafik 3’te sunulmustur.

Babacan yonetici

Yonetsel c .
imaji cizme

zaafiyetleri 6rtme

Denetim
. Oto-kontrol
mekanizmasi .
mekanizmasi
Karar siirecini '

kolaylastirma

Personeli tanima

Beklentileri iletme

Grafik 3. Okul Yéneticilerinin Okullardaki Séylenti ve Dedikodunun Nasil Islevsel Yénetilebilecegine iliskin
Goriisleri

Grafik 3’te goriildiigi gibi okul yoneticileri tarafindan, okullardaki sdylenti ve dedikodularin nasil
islevsel yonetilebilecegine iliskin dile getirilen gorisler arasinda; oto-kontrol mekanizmasi olarak
kullanmak, personeli tanima araci olarak kullanmak ve rekabeti arttirmak i¢in kullanmak 6n plana
cikmaktadir. Oto-kontrol mekanizmasi olarak sdylenti ve dedikodularin, eksikliklerin veya aksayan
yonlerin belirlenip giderilmesine ve yonetimin kendini sorgulamasina hizmet edecegine deginilmistir.
Personeli tanima araci olarak sdylenti ve dedikodular sayesinde; basarili personelin fark edilebilecegi,
personelin, yetenegine uygun ise verilebilecegi, kimin kimle daha uyumlu ¢alistiginin ve hangi
personelin giivenilir olup olmadiginin belirlenebilecegi ifade edilmistir. Bunun yaninda okul
yoneticilerine gore soylenti ve dedikodularin; yonetimin beklentilerinin personele iletilmesi, karar alma

74



Jouttial of Qualitative Researchin Edueation Cilt 6/Sayt 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

ve uygulama siirecini kolaylastirma, okulun bagarilarinin ¢evreye duyurulmasi, yonetimin
zafiyetlerinin kapatilmasi ve personelin gdziinde babacan bir yonetici imaj1 ¢izme gibi amaglarda da
kullanilabilecegi goriilmektedir. Okul yoneticilerinin, okullardaki sylenti ve dedikodunun nasil
islevsel olarak yonetilebilecegine iliskin goriislerini iceren ifadelerden bazilarina asagida yer
verilmistir:

Okuldaki is ve islemlerin tamamlanmasi, hizlanmasi, daha dogru yonetilmesi ne bileyim dgrenciler
acisindan rekabet olusturulup daha farkli islerin ortaya ¢ikarilmasi, ¢ocuklarin ufkunun agilmasi her
anlamda kullanilabilir. (Esra Hanim)

Ornegin velilerden gelen sdylentiler dogrultusunda hatali yénlerimizi goriiriiz. Misal benim de bir konuda
hatam vardir. Elestirilerden rahatsiz olmam. Bu nedenle gelen sdylenti veya dedikodunun haklilik pay1
olabilir, degerlendiririm. (Mehmet Bey)

Islevsel amaci varsa basariy1 yaymak ve arttirmak igin kullanabilir ya da kendi yonetim zafiyetlerini belirli
bir sekilde kapatabilmek i¢in kullanir. (Onur Bey)

Bir seyleri dnceden haber almak bazi yoneticiler igin avantaj teskil edebilir bunlarla ilgili, duyumlariyla
ilgili tedbir alabilir. Mesela bir kurulda bununla ilgili daha aksi bir karar alma yoniinde orgiitleyebilir,
kararin dogrulugunu empoze ettirebilir. (Kerim Bey)

Yukarida 6zetlenen bulgular degerlendirildiginde, okul yoneticilerinin 6énemli bir boliimiiniin,
okullardaki soylenti ve dedikodularin islevsel olarak yonetilebilecegini diisiindiikleri goriilmektedir.
Ozellikle sdylenti ve dedikodu araciligiyla yonetimin, eksikliklerini belirlemesi ve personeli
tanimasinin islevsel sonuclari {izerinde durulmustur. Bu baglamda sdylenti ve dedikodularin,
eksikliklerin giderilmesi ve insan kaynaginin, orgiitsel etkililigi arttiracak yonde kullanilmasina
aracilik edebilecegi ¢ikariminda bulunmak olanaklidir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada, okul yoneticilerinin, okullardaki sdylenti ve dedikodu aglarinin yénetimine iliskin
goriislerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ¢alisma grubunu olusturan
okul yoneticilerinin genellikle okullarda s6ylenti ve dedikodunun mevcut oldugu yontinde goriis
bildirdiklerine isaret etmektedir. Alanyazinda, séylenti ve dedikoduya yonelik gergeklestirilen diger
caligmalarda da orgiitlerde olduk¢a yaygin bir iletisim tiirli olduguna deginildigi goriilmektedir
(Arabaci vd., 2012; Erol ve Akyiiz, 2015; Grosser, Lopez-Kidwell ve Labianca 2010; Wells ve Spinks,
1994). Soylenti ve dedikodular, orgiitlerde informal iletisim igerisinde yer alan iletisim tiirleri olarak
anilmaktadir (Fay, 2006, s.71). Informal iletisimi konu edinen ¢alismalarda da informal iletisimin,
orgiit yagsaminin dogal bir parcast olduguna ve orgiitsel iletisimin 6nemli bir boliimiinii olusturduguna
vurgu yapilmaktadir (Atak, 2005; Memduhoglu ve Saylik, 2012; Whittaker, Frohlich ve Daly-Jones,
1994). informal iletisim, drgiitiin uzun donemli performansini gelistirecek, isbirligini arttiracak (Lee,
2013), orgiit ile ¢alisanlar arasindaki baglan giiclendirecek (Fay, 2006), koordinasyonu arttiracak,
orgiit kiiltiiriiniin yay1lmasini ve bireyler arasindaki sosyal baglarin giiclenmesini saglayacak
(Whittaker vd., 1994) bir arag olarak kabul edilmektedir. Yoneticilerin, orgiitsel iletisim siirecinde
biiyiik bir yer kaplayan informal iletisimin varliginin ve éneminin bilincinde olmalarinin orgiitsel
etkililige onemli katkilar olacagi belirtilmektedir (Solmaz, 2006, s.564). Bu baglamda informal
iletisim tiirleri igerisinde yer alan sOylenti ve dedikodularin okullardaki mevcudiyetinin, katilimcilarin
biiyiik bir boliimii tarafindan kabul edilmesinin, bu iletigim tiirlerinden faydalanmak adina 6nemli
oldugu sdylenebilir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar, okul yoneticilerinin, okullardaki sdylenti ve dedikodularin 6nemli
bir nedeni olarak arasinda kiskanclik, cekememezlik, sevgisizlik gibi kisilik sorunlarina degindiklerini
gostermektedir. Arabaci vd. (2012) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada da, sdylenti ve dedikodularin
nedenleri igerisinde 6gretmenler tarafindan en fazla dile getirilen nedenin, kiskanglik, siiphecilik,
cekememezlik ve 6zgiiven eksikligi gibi kisilik sorunlar1 oldugu goriilmektedir. Warber (2006)’in
arastirmasinda da kiskanclik ile dedikodu arasinda bir iligkinin mevcut oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ozellikle bireysel konularda yapilan dedikodularin, kisinin kendini digerleriyle kiyaslama egiliminden
kaynaklandig1 belirtilmektedir. Boyle durumlarda kendilerinden iistiin 6zelliklere sahip kisilerle
kendilerini kiyaslayan bireyler, kiskanclik ve ¢cekememezlik gibi duygularla dedikodu yapmaya
yonelebilmektedir (Wert ve Salovey, 2004). Arastirma sonuglarina gore yoneticilerin deneyimledikleri
diger 6nemli bir nedenin, kisiler aras1 farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ancak Warber (2004) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmanin sonucu, kisilerin kendilerine benzer 6zellikte olanlar hakkinda daha fazla
dedikodu yaptiklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte sdylenti ve dedikodularin sosyal kiyaslama
araci olarak kullanildig1 (Difonzo ve Bordia, 2007; Michelson vd., 2010; Wert ve Salovey, 2004)
yoniindeki goriisler degerlendirildiginde kisiler arasi farkliliklarin 6nemli bir neden olarak kabul
edilebilecegi sonucuna ulasmak olanaklidir. Aragtirma sonucunda okul yoneticileri tarafindan dile
getirildigi goriilen diger bir neden de kisiler aras1 sorunlardir. Benzer sekilde Kniffin ve Wilson (2004)
tarafindan ¢atigmalar sonucu ortaya ¢iktigina, Hafen (2004) tarafindan 6fkenin 6nemli bir neden
olduguna ve Michelson vd. (2010) tarafindan da diger bireyleri kotiileme amaciyla kullanilabilecegine
deginildigi goriilmektedir.

Arastirma sonucunda okul yoneticileri tarafindan sdylenti ve dedikodularin ortaya ¢ikma nedenleri
baglaminda dile getirilen diger goriisler arasinda; bilgi eksikligi ile kurumsal nedenlerin yer aldigi
goriilmektedir. Belirsizlik durumlari ve bilgi edinme amaci, alanyazinda sdylenti ve dedikodulari
ortaya ¢ikaran temel nedenler olarak anilmaktadir (Difonzo ve Bordia, 2007; Guerin ve Miyazaki,
2006; Houmanfar ve Johnson, 2004; Michelson vd., 2010; Rosnow, 2001). Kurumsal ve yonetsel
acidan bakildiginda ise orgiit ortaminda yoneticinin adaletsiz davranmasi veya nesnel performans
degerlendirmesi yapmamasi gibi ¢alisanlari rahatsiz eden durumlarin (Houmanfar ve Johnson, 2004)
veya ¢alisanlarin kendilerini giivende hissetmedikleri durumlarin (Michelson ve Mouly, 2002) sdylenti
ve dedikodulara zemin hazirlayan durumlar oldugu belirtilmektedir. Arastirma kapsaminda yine okul
yoneticileri tarafindan dile getirilen nedenler arasinda; kisisel ¢ikar elde etme, sosyal bir ihtiya¢ olmasi,
bos zaman, degisimler ve yonetimi sarsmak gibi nedenlerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu nedenler
digerlerinden daha az sayida yonetici tarafindan dile getirilmistir. Ancak alanyazinda sdylenti ve
dedikodularin 6zellikle 6rgiit ortamindaki degisikliklerden kaynaklandigina, kisisel ¢ikar saglama ve
sosyal baglar1 gliclendirme araci olarak kullanildigina oldukea sik bir sekilde deginildigi goriilmektedir
(Difonzo ve Bordia, 2007; Foster, 2004; Gurein ve Miyazaki, 2006; Michelson vd., 2010; Rosnow,
2001). Arastirmadan elde edilen sonuglar ve alanyazinda deginilen nedenler degerlendirildiginde,
sOylenti ve dedikodularin temelinde en fazla sosyal kiyaslama, bu kiyasa zemin olusturacak bilgileri
elde etme ve belirsizlik durumlarinin yer aldigini sdylemek olanaklidir. Bu baglamda bireylerin, hem
diger bireylerle hem de kurumla ilgili bilgi alma gereksiniminin, dedikodu ve sdylentilerin ortaya
¢ikmasinin temel nedeni oldugu ¢ikariminda bulunmak olanaklidir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar, aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin sdylenti ve dedikodular
karsisinda tercih ettikleri tutum ve davranislarin genellikle; iletisime agik olmak, a¢iklama yapmak
veya ilgisiz davranmak oldugunu gostermektedir. Sdylenti ve dedikodularin tamamen asilsiz oldugu
durumlarda veya olumsuz mesajlar icermesi halinde drgiite nemli zararlar vermesi olasidir.
Yoneticiler genellikle sdylenti ve dedikodular1 gormezden gelme egiliminde olabilmektedir. Ancak
orgiit i¢cin olumsuz sonuglar tireten sdylenti ve dedikodularin gérmezden gelinmesi dogru bir yaklasim
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olarak degerlendirilmemektedir (Beersma ve Kleff, 2012; Bordia, Difonzo ve Travers, 1998; Solmaz,
2004). Alanyazinda yoneticilerin bdyle durumlarda neler yaptiklarina yonelik arastirma sonuglar1 ve
neler yapmalar gerektigine yonelik tartismalar yer almaktadir. Yapilan ¢calismalarda 6zellikle orgiit
icin olumsuz sonuglar doguran sdylenti ve dedikodular karsisinda kullanilabilecek en etkili
yontemlerin; acik ve samimi bir iletisim ortami olugturmak, dogru bilgilerin yayilmasini saglamak,
gerekli agiklamalar1 yapmak ve orgiit ortaminda giiveni arttirmak olduguna deginilmektedir (Cafferky,
2005; Iterson ve Clegg, 2008; Solmaz, 2004; Wells ve Spinks, 1994). Bununla birlikte bu ¢alismada
okul yoneticileri tarafindan siklikla dile getirilen ilgisiz kalma davraniginin ise etkisiz bir yontem
oldugu belirtilmektedir (Iterson ve Clegg, 2008; Solmaz, 2004).

Okul yéneticileri tarafindan sdylenti ve dedikodular karsisinda sergilenen tutum ve davraniglar
baglaminda az sayida dile getirilen goriisler arasinda; isini diizgiin yapmak, 6z degerlendirme yapmak,
giiven vermek, ters yonde dedikodular tiretmek ve yasal islem uygulamak yer almaktadir. Yonetimin
islerini diizgiin yapmas1 kapsaminda degerlendirilen is ve isleyise standartlar getirmek, Houmanfar ve
Johnson (2004) tarafindan agik iletisim kapsaminda kural ve prosediirlerin agik ve net olmasi, ilke,
deger ve uygulamalarin herkes i¢in gecerli olmasi seklinde ele alinmistir. Ayrica alanyazinda siklikla
deginilen ve en etkili yontemlerden biri olarak degerlendirilen giiven vermenin bu ¢aligmaya katilan
okul yoneticilerinin ¢ok azi tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Karsit dedikodular tiretmek ise
yoneticilerle yapilan ¢aligmalarda deginilen yontemlerden biri (Aertsen ve Gelders, 2011; Solmaz,
2004) olmasina karsin etkili bir yontem olarak degerlendirilmemektedir (Solmaz, 2004). Bu baglamda
aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin agik bir iletisim kurma ve gerekli agiklamalari yapma gibi
tutum ve davraniglarinin sdylenti ve dedikodularin olumsuz etkilerinden 6rgiitii korumak baglaminda
dogru yontemler oldugunu sdylemek olanaklidir. Ancak ilgisiz kalma davranigindan kaginmalar1 ve
daha fazla giiven verme odakli davranislar sergilemeleri i¢in gerekli bilgi ve yonlendirmelerin okul
yoneticilerine yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Soylenti ve dedikodularin hayatin bir gercegi olmasi nedeniyle orgiit ortaminda da yaygin bir sekilde
ortaya ¢ikmalarinin kaginilmaz oldugu kabul edilmektedir (Wells ve Spinks, 1994). Séylenti ve
dedikodu aglarinin olumsuz sonuglar1 yaninda iglevsel bir sekilde kullanilip 6rgiit i¢in olumlu sonuglar
dogurabilecegi de belirtilmektedir (Bolino, Turnley ve Bloodgood., 2002; Doyle, 2000; Houmanfar ve
Johnson, 2004; Michelson vd., 2010). Bu baglamda yoneticilerin yalnizca soylenti ve dedikodularin
olumsuz etkilerinden kaginmay1 veya bunlarla basa ¢ikmayi saglayacak yontem ve teknikler
kullanmasinin yeterli olmadigi iizerinde durulmaktadir. Soylenti ve dedikodularin yoneticiler
tarafindan Orglit yararina, etkililigi arttirma araci olarak kullanilmasinin olanakli oldugu
vurgulanmaktadir (Michelson ve Mouly, 2000; Wells ve Spinks, 1994). Bu aragtirmadan elde edilen
sonuclara gore, okullardaki soylenti ve dedikodularin nasil islevsel yonetilebilecegine iligskin dile
getirilen goriisler arasinda; oto-kontrol mekanizmasi olarak kullanmak, personeli tanima araci olarak
kullanmak ve rekabeti arttirmak i¢in kullanmak yer almaktadir. Bu sonuglara benzer sekilde,
alanyazindaki diger ¢alismalarda; personele, nasil rekabet edebilecegi ve performans artisi
saglayabilecegi konusunda ipucu verme (Grosser vd., 2010, Houmanfar ve Johnson, 2004) ve
yoOnetime doniit saglayarak sorunlarin erken farkina varilmasina yardimeir olma (Atak, 2005; Michelson
vd., 2010; Wells ve Spinks, 1994) gibi islevsel kullanimlarina deginildigi goriilmektedir. Ancak bu
caligmada katilimcilarin 6nemle {izerinde durdugu personeli tanimak islevine alanyazindaki diger
caligmalarda rastlanmamustir. Bu durum; yoneticilerin, personeli tanimak i¢in sdylenti ve
dedikodulardan yararlanmak yerine kendi gdzlemleri ve nesnel performans gostergelerini temel
almalarmin daha etkili sonuglar doguracak olmasi seklinde yorumlanabilir.
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Okul yoneticileri tarafindan soylenti ve dedikodularin islevsel kullanimina iligkin dile getirilen diger
goriisler arasinda yonetimin beklentilerini iletmek, karar alma ve uygulama siirecini kolaylagtirmak,
okulun basarilarinin ¢cevreye duyurulmasi, yonetimin zafiyetlerinin ortiilmesi ve personelin géziinde
babacan bir yonetici imaj1 ¢izmek yer almaktadir. Bu sonuglara benzer sekilde alanyazinda; kural ve
prosediirlere iligkin bilgilerin yayilmasini saglamak ve grup normlari i¢in kontrol araci olarak
kullanmak (Difonzo ve Bordia, 2007; Grosser vd., 2010; Houmanfar ve Johnson, 2004), alinacak
kararlar, degisiklikler veya uygulamalar konusunda &rgiit ¢alisanlarinin tepkisini 6lgmek (Atak, 2004;
Michelson vd., 2010; Wells ve Spinks, 2004), yenilik ve degisimlerin orgiitiin biitliniine yayilmasini ve
her kademesinde benimsenmesini saglamak (Mishra, 1990) i¢in kullanilabilecegine deginilmektedir.
Ayrica yoneticilerin soylenti ve dedikodular araciligi ile degisime karsi olugabilecek direnci sezip
Onlem alabilecegi ve destek noktalarini belirleyip bunlardan yararlanabilecegi de belirtilmektedir
(Michelson vd., 2010).

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarda sdylenti ve dedikodularin iglevsel kullanimina iligkin,
alanyazinda ¢ok sik rastlanmayan yontem ve teknikler dile getirildigi goriilmektedir. Aragtirmaya
katilan okul yoneticileri tarafindan dile getirilen bu goriislerin etkili yontem ve tekniklere isaret edip
etmedigini belirleyebilmek adina uygulamali ve kuramsal ¢aligmalarin yapilabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmacilara, bu ¢alismada ortaya ¢ikan islevsel kullanim yollarina iligkin 6gretmenlerin
goriislerinin degerlendirilmesi veya bunlara dayali olarak hazirlanacak nicel veri toplama araglari ile
daha fazla okul yoneticisinden goriis alinmasi 6nerisinde bulunulabilir. Ayrica alanyazinda,
yoneticilerin sdylenti ve dedikodulari, orgiitsel etkililigi arttiracak bir arag olarak kullanabilmeleri i¢in
ozelliklerini veya nedenlerini iyi bilmeleri gerektigi belirtilmektedir (Wells ve Spinks, 1994, s.24). Bu
nedenle okul yoneticilerine, sdylenti ve dedikodularin olumsuz sonuglarindan okulu koruyabilmeleri,
bu sdylenti ve dedikodulari okul yararina kullanabilmeleri igin hangi yontem ve tekniklerin daha etkili
oldugu ve hangi durumlarda tercih edilmeleri gerektigi yoniinde bilgilendirmeler yapilmasinin yararl
olacagina inanilmaktadir.

78



Jouttial of Qualitative Researchin Edueation Cilt 6/Sayt 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Kaynaklar / References

Aertsen, T. ve Gelders, D. (2011). Differences between the public and private communication of rumors. A pilot
survey in Belgium. Public Relations Review, 37(3), 281-291.

Arabac, B. 1., Siinkiir, M. ve Simsek, F. Z. (2012). Ogretmenlerin dedikodu ve sdylenti mekanizmasina iliskin
gortigleri: Nitel bir ¢alisma. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 18(2), 171-190.

Atak, M. (2005). Orgiitlerde resmi olmayan iletisimin yeri ve énemi. Havacilik ve Uzay Teknolojileri Dergisi,
2(2), 59-67.

Bailey, C. J. ve Card, K. A. (2009). Effective pedagogical practices for online teaching: Perception of
experienced instructors. Internet and Higher Education, 12, 52-155.

Beersma, B. ve Van Kleff, G. A. (2012). Why people gossip: An empirical analysis of social motives,
antecedents, and consequences. Journal of Applied Social Psychology, 42(11), 2640-2670.

Berkos, K. M. (2003). The effects of mesaage direction and sex differences on the interpretation of workplace
gossip. Yayinlanmamis Doktora Tezi, University and Agrucultural and Mechanical College, Louisiana,
ABD.

Bilgin, N. (2006). Sosyal bilimlerde icerik analizi: Teknikler ve ornek ¢alismalar. (2. Baski). Ankara: Siyasal
Kitabevi.

Bolino, M. C., Turnley, W. H. ve Bloodgood, J. M. (2002). Citizenship behavior and the creation of social capital
in organizations. Academy of Management Review, 27(4), 505-522.

Bordia, P., DiFonzo, N. ve Travers, V. (1998). Denying rumors of organizational change: A higher source is not
always better. Communication Research Reports, 15(2), 188-197.

Bursalioglu, Z. (2013). Okul yénetiminde yeni yapi ve davranis. (18. Basim). Ankara: Pegem Yayinlart.

Cafferky, M. E. (2005). Managing Word of mouth for organizational health. American College of Healthcare
Executives, Jan/Feb, 19.

Creswell, J. W. (1998). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five traditions. California:
Sage.

Caglar, C., Ugurlu, C. T. ve Giines, H. (2013). Teachers’ views concerning the function of gossips in primary
schools. Electronic Journal of Social Sciences, 12(45), 1-16.

De Gouveia, C. M., Van Vuuren, L. J., & Crafford, A. (2005). Towards a typology of gosspip in the workplace.
SA Journal of Human Resources Management 3(2), 56-68.

DiFonzo, N., Bordia, P., & Rosnow, R. L. (1994). Reining in rumors. Organizational Dynamics, 23(1), 47-62.

DiFonzo, N., & Bordia, P. (1997). Rumor and prediction: Making sense (but losing dollars) in the stock
market. Organizational Behavior and Human Decision Processes, 71(3), 329-353.

DiFonzo, N., & Bordia, P. (2007). Rumor, gossip and urban legends. Diogenes, 213, 19-35.

Dodig-Crnkovic, G., & Anokhina, M. (2008). Workplace gossip and rumor: The information ethics perspective.
In Proceedings of the Tenth International Conference ETHICOMP.

Doyle, J. (2000). New community or new slavery? The emotional division of labour. London: Industrial Society.

Erol, Y. ve Akyiiz, M. (2015). Diinyanin en eski medyasi: Dedikodunun orgiit diizeyindeki islevleri ve algilanisi:
Saglik orgiitlerinde bir alan aragtirmasi. Journal of World of Turks, 7(2), 149-166.

Fay, M. J. (2006). Informal communication practices between peers 1n the remote work context. Yayinlanmamis
Doktora Tezi, The Ohio State University, ABD.

79



"ONLINE

RASTIRMALAR |

jour‘nﬂ\l ‘of (iu‘:‘llli;al;vc Research in Educa‘h‘u\r; Volume 6 / ISSue 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Foster, E. K. (2004). Research on gossip: Taxonomy, methods, and future directions. Review of General
Psychology, 8(2), 78-99.

Golafshani, N. (2003). Understanding reliability and validit in qualitative research. The Qualitatve Report, 8(4),
597-607.

Grosser, T. J., Lopez-Kidwell, V., & Labianca, G. (2010). A social network analysis of positive and negative
gossip in organizational life. Group & Organization Management, 35(2), 177-212.

Guba, E. G. (1981). Criteria for assessing the trustworthiness of naturalistic inquiries. ECTJ/ERIC Annual Review
Paper, 29(2), 75-91.

Guba, E. G., & Lincoln, Y. S. (1982). Epistemological and methodological bases of naturalistic inquiry. ECTJ,
30(4), 233-252.

Guerin, B., & Miyazaki, Y. (2006). Analyzing rumors, gossip, and urban legends through their conversational
properties. The Psychological Record, 56(1), 23-34

Hafen, S. (2004). Organizational gossip: A revolving door of regulation and resistance. Southern Communication
Journal, 69(3), 223-240.

Houmanfar, R., & Johnson, R. (2004). Organizational implications of gossip and rumor. Jounral of
Organizational Behavior Management, 23:2-3, 117-138.

Hoy, W. K., & Miskel, C. G. (2010). Egitim yonetimi. Selahattin Turan (Cev.) (7. Baski). Ankara: Nobel
Yayincilik.

van Iterson, A., & Clegg, S. R. (2008). The politics of gossip and denial in interorganizational relations. Human
Relations, 61(8), 1117-1137.

Knapp, R. H. (1944). A psychology of rumor. Public Opinion Quarterly, 8(1), 22-37.

Kniffin, K. M., &Wilson, D. S. (2004). Utilities of gossip across organizational levels: Multilevel selection, free-
riders and teams. Human Nature, Fall 2005, 16(3), 278-292.

Kraut, R. E., Fish, R. S., Root, R. W., & Chalfonte, B. L. (1990). Informal communication in organizations: Form,
function, and technology. In I. S. Oskamp ve S. Spacapan. (Eds.). Human Reactions to Technology:
Claremont Symposium on Applied Social Psychology (pp. 145-199), Beverly Hills, CA: Sage.

Kurland, N. B., & Pelled, L. H. (2000). Passing the word: Toward a model of gossip and power in the
workplace. Academy of Management Review, 25(2), 5.428-438.

Memduhoglu, H. B. ve Saylik, A. (2012). Okullarda informal iligkiler dlgeginin gelistirilmesi ve bazi degiskenler
acisindan incelenmesi. YYU, Egitim Fakiiltesi Dergisi, IX(1), 1-21.

Michelson, G., &Mouly, V. S. (2000). Rumour and gossip in organizations: A conceptual study. Management
Decision, 38(5), 339-346.

Michelson, G., & Mouly, V. S. (2002). “You didn't hear it from us but...’: Towards an understanding of rumour
and gossip in organisations. Australian Journal of Management, 27(Special Issue), 57-65.

Michelson, G., & Mouly, V. S. (2004). Do loose lips sink ships? The meaning, antecedents and consequences of
rumour and gossip in organisations. Corporate Communications: An International Journal, 9(3), 189-
201.

Michelson, G., Van Iterson, A., & Waddington, K. (2010). Gossip in organizations: Contexts, consequences and
controversies. Groups & Organization Management 35(4), 371-390.

Miles, B. M., & Huberman, A. M. (1994). Qaulitative data analysis: An extended sourcebook. (2" Edition).
Thousand Oaks, CA: Sage.

80



"ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGIS
Journal of Qualitative Research in Educatim: Cllt 6/Sayl 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Mills, C. (2010). Experiencing gossip: The foundations for a theory of embedded organizational gossip. Groups
& Organization Management 35(2), 213-240.

Mishra, J. (1990). Managing the grapevine. Public Personnel Management, 19(2), 213-228.

Mosley, D. C., Pietri, P. H., & Megginson, L. C. (1996). Management: Leadership in action. (5™ Edition). New
York: Harper Collins College.

Pendleton, S. C. (1998). Rumor research revisited and expanded. Language & Communication, 18, 69-86.

Rosnow, R. L. (2001). Rumor and gossip in interpersonal interaction and beyond: A social exchange perspective.
In R. M. Kowalski (Ed.), Behaving Badly: Aversive Behaviors in Interpersonal Relationships (pp. 203—
232). Washington, DC: American Psychological Association.

Rosnow, R. L., & Foster, E. K. (2005). Rumor and gossip research. Psychological Science Agenda, 19(4).
http://www.apa.org/science/about/psa/2005/04/gossip.aspx

Sabuncuoglu, Z. ve Tiiz, M. (2003). Orgiitsel psikoloji. (Dérdiincii Basim). Bursa: Uludag Universitesi Yayinlari.

Schreier, M. (2014). Qualitative content analysis. In U. Flick (Ed.). The SAGE Handbook of Qualitative Analysis
(pp.170-183). London: Sage.

Shenton, A. K. (2004). Strategies for ensuring trustworthiness in qualitative research projects. Education for
Information, 22(2), 63-75.

Solmaz, B. (2003). Soylentilerin kurumsal iletisim agisindan degerlendirilmesi ve bir uygulama 6rnegi.
Yayilanmis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Solmaz, B. (2004). Soylentilerin kurumsal iletisim agisindan degerlendirilmesi ve bir uygulama 6rnegi. Selcuk
Universitesi Iletisim Fakiiltesi Akademik Dergisi, 3(3), 120-127.

Solmaz, B. (2006). Séylenti ve dedikodu ydnetimi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16,
559,567

Warber, K. M. (2006). The role interpersonal jealousy in gossip: An evolutionary perspective. Yayinlanmamis
Doktora Tezi, University of Arizona, Tucson, ABD:

Wells, B., & Spinks, N. (1994). Managing your grapevine: A key to quality productivity. Executive Development,
7(2), 24-27.

Wert, S. R., & Salovey, P. (2004). A social comparison account of gossip. Review of General Psychology, 8(2),
122-137.

Wexley, K. N., & Yukl, G. A. (1984). Organizational behavior and personal psychology. (Revised Edition).
Homewood, IL: R. D. Irwin.

Whittaker, S., Frohlich, D., & Daly-Jones, O. (1994). Informal workplace communication: What is it like and
how might we support it? Proceedings of the SIGCHI Conference on Human Factors in Computing
System (131-137).

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (Goz. Geg. 6. Baski). Ankara:
Seckin Yaymcilik.

81



EON_INE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Volume 6 / Issue 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Yazarlar Lletisim

Ars. Gor. Beyza HIMMETOGLU, egitim yonetimi e-mail: beyzahimmetoglu@anadolu.edu.tr
alaninda 6gretim elemanidir. Calisma alanlar1 arasinda

orgiitsel davranig, okul yonetimi, liderlik, okul etkililigi

ile arastirma yontemleri bulunmaktadir.

e-mail:damlaaydug@anadolu.edu.tr

Ars. Gor. Damla AYDUG, egitim yonetimi alaninda
ogretim elemanidir. Caligma alanlar arasinda orgiitsel
davranis, okul yonetimi, orgiit gelistirme, orgiit sagligi
ile arastirma yontemleri bulunmaktadir.

Prof. Dr. Coskun BAYRAK, egitim yonetimi alaminda  e-mail: chayrak@anadolu.edu.tr
Ogretim iyesidir. Calisma alanlar1 arasinda degisim,

liderlik, egitim ve okul yonetimi, ¢atisma yonetimi ile

arastirma yontemleri bulunmaktadir.

82


mailto:beyzahimmetoglu@anadolu.edu.tr
mailto:damlaaydug@anadolu.edu.tr
mailto:cbayrak@anadolu.edu.tr

Jouttial of Qualitative Researchin Edueation Cilt 6 /Say:1 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Summary

Purpose and Significance. Organizational communication, formal or informal, helps to ensure
information flow for facilitating organizational and managerial processes effectively (Kraut et al.,
1990). Besides formal processes, informal relationships among members of the organization have an
important role in organizations. The most common types of informal communication are accepted as
rumor and gossip (Solmaz, 2004). Both of them, as elements of informal communication, increase
when formal information flow gap occurs (Houmanfar and Johnson, 2004, p.120). Hovewer, the
information or message, rumor and gossip carry, can be either positive or negative (Difonzo et al.,
1994). In this regard, outcomes of rumor and gossip can be either positive or negative (Michelson and
Mouly, 2004). Realizing the rumor and gossip in organizations and knowing the characteristics and
outcomes of them are crucial to deal with their negative outcomes and utilize it effectively especially
for managers.

Because schools are open systems and people are the main elements of schools, the informal structure
of the schools is dominant (Bursalioglu, 2013, p.24) and so informal communication becomes more
important at schools when compared to other kinds of organizations (Hoy and Miskel, 2010). In this
regard it can be said that rumor and gossip have crucial impacts on educational organizations. When
the related literature examined, it is seen that the studies on this issue are limited and they generally
focus on opinions of teachers (Arabaci, Siinkiir and Simsek, 2012; Caglar, Ugurlu and Giines, 2013).
Though the importance of preventing possible negative outcomes of rumor and gossip and to utilizing
them for the good of the organization are emphasized in the literature, researches taking the opinions of
school principals are very limited. Therefore, opinions of school principals about whether there are
rumor and gossip at schools or not, what its reasons are, what their attitudes and behaviors to deal with
and how they utilize them effectively are examined in this study. It is believed that the results of this
study can provide some suggestions which will help school principals to protect the school from
disruptive effects of rumor and gossip and to utilize them for organizational effectiveness. In this
context, the main aim of this study is to define the opinions of school principals who work at schools in
Eskisehir about the management of rumor and gossip in schools. In line with this main aim, three sub-
guestions of the study were determined as:

1. What are the opinions of school principals’ about the reasons of rumor and gossip in schools?

2. What are the school principals’ attitudes and behaviors to deal with rumor and gossip in
schools?

3. What are the school principals’ opinions to utilize rumor and gossip effectively in schools?

Method. This study was designed with phenomenological method, which is a qualitative research
method. In the phenomenological studies, the subject need to be something that data sources have
experienced before (Yildirim and Simsek, 2008, p.73-74; Creswell, 1998, p.118). For this reason, data
were obtained from school principals who are the important parts of informal communication and they
experience the positive or negative impacts of informal communication on organizational and
managerial processes in the schools. The participants of the study consist of 15 school principals and
vice principals, working at schools in Eskisehir during 2015-2016 academic year. While choosing the
participants, maximum variation sampling method was used. Data of the study were collected with
semi-structured interview form. While preparing the interview questions, the literature was reviewed,
and expert view was taken. Besides, the feedback from pilot interview was considered while preparing
the interview form. Lastly, the interview form included 3 open-ended questions coherent with the sub-
questions of the study. Data of the study were analyzed with content analysis technique. During
analysis, NVivo 10 package program was used. Analysis were completed in four phases based on
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content analysis technique. These phases are coding the data, defining the themes organizing codes and
themes and defining and interpreting findings (Yildirim and Simsek, 2008, p.228). To ensure the
reliability of the study; the process of preparing interview form, process of choosing participants,
features of participants, data collection process and analyzing process were explained in detail.
Analysis were made by two researchers and expert view was taken for the codes and themes organized
by these researchers. After expert view was taken, reliability co-efficiency was calculated with the
formula suggested by Miles and Huberman (1994, p.64) and it was found as .88. To ensure credibility;
the necessary information about qualitative research methods was taken from the literature, the
sampling method appropriate with the research design was tried to be chosen, participants were chosen
based on voluntariness, interview transcriptions were confirmed by participants and informal pre-
interviews were made with participants. During the pre-interviews, information about the study was
given to the participants, their questions were answered and they were assured about that their names
would not be used in the study. To ensure the transferability of the study, the research design and why
this design was chosen, participants and their demographic features, data collection and analyzing
processes were explained in detail.

Findings. For the first sub-question of the study, the most frequent reasons of rumor and gossip in
schools indicated by participants are personality problems such as jealousy and envy, individual
differences, interpersonal problems, information gaps/false information, organizational and managerial
reasons, personal gain and using it as a means of socialization and relaxation. The less frequently
indicated reasons are so much free time, organizational changes and weakening the school
management. The results for the second sub-question of the study showed that the most preferred
attitudes and behaviors by participants to deal with rumor and gossip are open communication, giving
explanations and ignoring the rumor. Besides, the less frequently attitudes and behaviors are carrying
proper managerial processes, making self-evaluation, spreading counter-rumors, initiating legal
procedures. The results for the third sub-question of the study showed that the most frequently stated
methods to utilize rumor and gossip effectively by participants are using it as self-control mechanism,
means for recognizing the characteristics of staff, to increase performance by increasing competition.
Apart from these, the other methods are spreading management’s expectations to the staff, easing
decision-making process, spreading school’s success around the school environment,
acceleration/completion the tasks and covering the weaknesses of the management.

Conclusion and Discussion. The results of the study showed that school principals think that there are
both rumor and gossip in schools. When the opinions of school principals and the related literature
were examined, it is possible to say that the underlying reasons of rumor and gossip are social
comparison, to get necessary information for making social comparison and ambiguity. In this regard,
the main reason which generate rumor and gossip are getting information about both other people and
the organization can be seen as the need to get information. When the attitudes and behaviors of school
principals to deal with rumor and gossip are examined, it is seen that they mostly prefer open
communication and to make necessary explanations for the situations which generate especially
negative rumor and gossip. In this regard, it can be interpreted that supporting open communication in
school is crucial to prevent rumor and gossip and to provide the staff the opportunity to get information
from the direct sources instead of getting information through rumor and gossip. Also, making
necessary explanations and giving necessary information can be accepted as effective ways of
preventing rumor and gossip which derive from curiosity and information gap. When the opinions of
school principals about how to utilize the rumor and gossip effectively, it is seen that they focused on
the functional outcomes of defining weaknesses and deficiencies of management and recognizing the
characteristics of staff through rumor and gossip. Similar with these results, utilizing rumor and gossip
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to provide the members of the organizations some clues about how to compete and increase
performance (Grosser et al., 2010; Houmanfar and Johnson, 2004) and to get feedback and recognize
the problems early (Atak, 2005; Michelson et al., 2010; Wells and Spinks, 1994) are suggested in other
related studies. However, utilizing rumor and gossip to recognize the characteristics of staff, which is
one of the most frequent methods indicated by participants in this study is not mentioned in the
literature much. Therefore, using objective observations and performance indicators can be accepted as
a more effective way of recognizing the characteristics of staff than using rumor and gossip. In light of
the results, some suggestions can be made for further researches and implementations. Researchers
can examine the teachers’ opinions about methods of utilizing rumor and gossip effectively indicated
by the participants of this study with qualitative or quantitative studies. Also, guidance can be provided
for school principals to learn the effective ways of dealing with negative results of rumor and gossip
and to recognize the effective ways of utilizing them.
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The Case of Time Axis Fallacy: 11" Grade Students’ Intuitively-based
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Abstract. This case study aimed to investigate whether mathematics teachers’ instructional
practices were effective in resolving eleventh grade students’ intuitively-based misconceptions
regarding time axis fallacy. The participants were three mathematics teachers from different high
schools and their students. Students were administered a diagnostic test comprising questions
related to intuitively-based misconceptions in probability. The test was administered before and
after students received teachers’ instructions for probability subject. Teachers were interviewed
about their knowledge of students’ difficulties and misconceptions. Teachers’ instructions for
probability were observed and videotaped. Content analysis method was used in the data analysis.
Considering the findings, it was observed that teachers did not give emphasis on unfamiliar
situations related to time axis fallacy. Comparing the test results, there was slight increase in the
number of students who fell into time axis fallacy. Based on the findings, it can be asserted that
practitioners should be aware of possible intuitively-based misconceptions in probability and
organize their instructions accordingly.

Keywords: Intuition, misconceptions, probability, time axis fallacy, mathematics teachers

Oz. Bu durum calismasinin amaci, matematik dgretmenlerinin dgretim uygulamalarinin on birinci
siif grencilerinin sezgi temelli kavram yanilgilar1 baglaminda olasilik konusunda zaman etkisi
yanilgisimt gidermede etkili olup olmadigini incelemektir. Bu c¢aligmanin katilimeilarimi farkh
liselerde calisan {i¢ matematik Ogretmeni ve bu Ogretmenlerin Ogrencileri olusturmaktadir.
Ogrencilere olasilikta sezgi temelli kavram yanilgilaryla ilgili sorular igeren bir tam testi
uygulanmigtir. Test, Ogretmenlerin olasilik konusunun ogretiminin Oncesi ve sonrasinda
uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin zorlandiklart noktalar ve kavram yanilgilarina yonelik
ogretmenler ile miilakatlar yapilmistir. Ogretmenlerin olasilik gretimleri sirasinda hem gozlem
yapilmis hem de dersler video kaydi altina alinmistir. Verilerin analizinde igerik analiz yontemi
kullanilmigtir. Bulgular gz Oniine alindiginda, zaman etkisi kavram yanilgisiyla ilgili asina
olunmayan durumlara  Ogretmenlerin  odaklanmadigi  gozlemlenmistir.  Test  sonuglar
karsilastirlldiginda, zaman etkisi yanilgisina diisen Ogrenci sayisinda az bir artis oldugunu
gostermistir. Bulgular 1s18inda, uygulayicilarin olasilikta sezgi temelli kavram yanilgilarindan
haberdar olmalar1 ve 6gretimlerini bu baglamda diizenlemeleri gerektigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sezgi, kavram yanilgilari, olasilik, zaman etkisi yanilgisi, matematik
ogretmenleri
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Introduction

Probability is interconnected with the daily life situations, since people always experience uncertainties
and chance factors (Andra, 2011; Way, 2003). When dealing with an event or a happening; people
judge, made necessary decisions, and behave according to their judgments. From educational point of
views, school mathematics curricula (e.g., Common Core State Standards [CCSS], 2010; Ministry of
National Education [MoNE], 2017; National Council for Teachers of Mathematics [NCTM], 2000)
give importance to teaching probability. It is stressed that probability is linked to other mathematical
subjects such as counting techniques in numbers and operations, area concepts in geometry, binomial
theorem, and the relationship between functions and the areas under their graphs in algebra (NCTM,
2000). Similar to NCTM (2000), the Common Core State Standards [CCSS] (2010) emphasizes to
make connections between mathematics topics. In addition, students are expected to develop, use, and
evaluate the probability models. In high school standards, the probability topic is considered under the
statistics and probability strand. Instead of just teaching probability, CCSS (2010) emphasizes on using
probability in order to make inferences and decisions, and to justify conclusions. The standards
considered the probability as the tool to use in decision-making processes and in justifications of the
situations encountered instead of just memorizing the rules in probability. Moreover, students are
encouraged to use chance factor and probabilistic thinking in their daily lives (MoNE, 2017). For
teaching probability, teachers need to take students’ thinking into account and create an environment
for students to discuss and analyze the events happening (e.g. fairness of the dice thrown), then, make
inferences from the light of given facts (NCTM, 2000) instead of using traditional methods including
clear and linear representations of mathematical knowledge without taking students’ conceptions and
misconceptions into account (Castro, 1998; Tarr & Lannin, 2005).

Despite the emphasized importance of teaching probability in mathematics curricula, students and even
adults experience difficulty in understanding the probability (Kazak, 2008). Although students
experience uncertainties and make judgments in their daily lives (Kahneman & Tversky, 1982), many
misconceptions arise among students in probability. This situation directed mathematics education
researchers’ attention to search and identify the reasons for the misconceptions, how teachers and their
instructions intervene the misconceptions, and what they do for resolving them experienced in the
probability (e.g., Fischbein, 1975; Fischbein & Schnarch, 1997; Tirosh & Stavy, 1999a; 1999b; Stavy
& Tirosh, 2000; Pratt, 2000; Polaki, 2002a; 2002b; Stohl & Tarr, 2002). Two reasons which are
directly related to purpose of this study are teachers’ potential role in teaching probability (Rubel,
2002) and students’ intuitive thinking (Fischbein & Scharch, 1997).

Students use their intuitions while solving problem situations in their lives or while solving probability
guestions (Shaugnessy, 1992). Fischbein (1987) indicated that people gain their intuitions from two
sources: from experience and from previous educational background gained via regular instructions. In
fact, students can easily comprehend and practice mathematical knowledge by using their intuitions
including different mathematics topics (Fischbein, 1987) and proofs of mathematical algorithms
(Weber & Alcock, 2004). However, the intuitions that they are about to use during solving problems
are not always correct. The misleading effect of students’ intuitions may result in misconceptions in
students’ minds (Myers, 2002). From the perspective of probability topic, situations in probability
questions may include disconnected or even conflicting intuitions in students’ reasoning processes
(Havill, 1998). Fischbein (1975) argued that “undeveloped probabilistic intuition is not able to follow
procedures of sophisticated reasoning or to guide the selection of such procedures or evaluate the
plausibility of obtained results” (p. 131). With undeveloped probabilistic intuitions, students encounter
with difficulties in solving probability questions and develop intuitively based misconceptions in their
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minds. These misconceptions are observed even in the basic probability (Li, 2000). In fact, there are
many intuitively based misconceptions found in different studies including availability and
representativeness heuristics (e.g., Celik & Giines, 2007; Fischbein & Schnarch, 1997; Kahneman &
Tversky, 1982), simple and compound events (e.g., Fischbein, Nello, & Marino, 1991; Rubel, 2002;
Shaugnessy, 1992), conjunction fallacy (e.g., Tversky & Kahneman, 1983), and conditional probability
misconceptions (e.g., Falk phenomenon) (Falk, 1979; Fischbein & Schnarch, 1997; Watson & Kelly,
2007).

Among all, investigation of students’ misconceptions regarding conditional probability is important
because it necessitate to establish solution on the previously determined criteria. Therefore, students
need to think about the conditions then continue their judgment and reasoning accordingly (Fischbein
& Schnarch, 1997).

With instructions, students may develop their thinking about conditional probability and reach to the
upper levels in the classification; student may still experience difficulties and misconceptions even in
high school and university years (Tarr & Lannin, 2005). One of the misconceptions related to
conditional probability is known as the Falk phenomenon or fallacy of the time axis (Batanero, &
Sanchez, 2005; Fischbein & Schnarch, 1997; Jones, Langrall, & Mooney, 2007; Shaugnessy, 1992).
This misconception is thinking that “an event couldn’t condition another event that occurs before it”
(Batanero & Sanchez, 2005, p.251). In regular conditional probability questions, P(A/ B) denotes the
conditional probability of event A given event B where B precedes A. Gras and Totohasina (1995; as
cited in Savand, 2014) classified students’ conceptions about conditional probability. However, these
cognitions contradict with the characteristics of Falk phenomenon. According to cardinal conception
that was generally imposed in regular instructions, students interpreted P(A/ B) as the ratio

card(An B)

card(B)
where the B is cause and A is its effect. From this type of conception, chronological conception appears
where the event B always precedes the event A (Gras & Totohasina, 1995; as cited in Savand, 2014). If,
however, the sequence of happening of the events changes, students’ reasoning contradicts with their
intuitions and they fall into this misconception (Falk, 1979; Jones, Langrall, & Money, 2007;
Shaugnessy, 1992).

. Causal conception is about the cause and effect relation between the events A and B,

Falk (1979) revealed the existence of this misconception based on the following situation. There are
two white and two black balls in an urn. Two balls are blindly drawn from the urn one after the other
without replacement. The first question asked is a routine conditional probability question that can be
found in any textbook: “If the first ball drawn is known to be white, then, what is the probability of
getting white ball in the second draw?”” The second question asked is the inverse: “if the second ball
drawn is known to be white, then, what is the probability of getting white ball in the first ball draw?”
This second question often leads students to fall into a problematic intuitive thinking as students
experience confusion about the sequence of happening of the events. While in routine conditional
probability questions, the dependent event occurs after the independent one, students’ intuitions
contradict with their thinking when the first event precedes the independent events (Kazak, 2009).
Fischbein and Schnarch (1997) used a question similar to the one used by Falk (1979) with students
from different age groups and grade levels to investigate the development of their intuitively based
misconceptions. They reported that increase in the grade level also increased the number of students
who correctly answered the part a of the question but fell into Falk phenomenon in the part b. Same
guestion was asked by Watson and Kelly (2007) who also reported similar findings across different
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grade levels. They found that while the students correctly interpreted conditional statement in the
context of the question, they did not appreciate the influence of time of events happening.

Another task explaining this misconception was used by Bar-Hillel and Falk (1982). The questions was
as follows; “Mr. Smith is the father of two. We meet him walking along the street with a young boy
whom he proudly introduced his son. What is the probability that Mr. Smith’s other child is also a boy?”
(p. 109). Bar-Hillel and Falk stated that even mathematicians’ cognitions contradicted in the solution

of this question. One mathematician suggested that the probability is one-half, while the other
mathematician stated that it is one-third. The former suggested that being a boy (B) or a girl (G) is
independent of the other. The latter stated that the sample size was four at the beginning (i.e., BB, BG,
GB, GG). Since one of the children is stated as boy, then the sample size decrease to three.

Similar situations in conditional probability were studied in other studies (e.g., Fox & Levav, 2004;
Granberg & Brown, 1995) reporting the existence of Falk phenomenon with college students. It is hard
for students to change such incorrect intuitions which might lead to intuitively based misconceptions,
since their intuitions resistant to change in their minds (Fischbein, 1987). Resolving students’ incorrect
intuitions, therefore their intuitively based misconceptions, requires intense effort which can be
provided with regular instructions in schools (Shaugnessy, 1992). As school mathematics curricula
emphasizes students’ comprehension of knowledge and deeper understanding in probability (CCSS,
2010; NCTM, 2000; MoNE, 2017), the importance of teachers’ role and instructions in teaching
probability is obvious. Related to teachers’ role, Stohl (2005) stated that “the success of any probability
curriculum for developing students’ probabilistic reasoning depends greatly on teachers’ understanding
of probability as well as much deeper understanding of issues such as students’ misconceptions and use
of representations and tools” (p. 351).

Therefore, teachers need to have the knowledge of content as well as the knowledge of students’
cognition and misconceptions. In the instructions, teachers are recommended to provide students with
familiarity with probability situations in line with the students’ misconceptions (Riccomini, 2005).
Students’ difficulty in solving probability questions is not only about computational procedures. In fact,
students need to understand the necessary cognitive processes in the questions, set up strategies, and
base the solution on the appropriate solution method (Zahner, 2005). At this point, teachers should
provide students with opportunities to experience unfamiliar tasks and methods for solving them to
overcome intuitively based misconceptions such as the time axis fallacy or Falk phenomenon.

There have been many studies to determine and resolve probability misconceptions with different
instruction methods including games (Chiese & Primi, 2008; 2009) and simulations (Polaki, 20023;
2002b). Furthermore, specific instructional methods were developed and their effectiveness was
presented in various studies to overcome what is known as Falk phenomenon (e.g., Babai et al., 2006;
Ojeda, 1999; Polaki, 2002a). However, we need to understand to what extend teachers’ regular
instructional practices in traditional classrooms have impact on students’ understanding of probability
and resolve their intuitively based misconceptions. Today, the literature in this subject is generally
based on what the probabilistic misconceptions are and what the reasons for these misconceptions (e.g.,
Fischbein, Nello, & Marino, 1991; Kennis, 2006). In addition, it is known that teachers and, therefore,
students do not give particular attention to intuitively based misconceptions in probability. Therefore, a
need to conduct an empiric study with students to get data for informing the mathematics education
researchers about the situations of teacher practices and instructional strategies used during the
probability teaching and resolving misconceptions arose that are based on students’ intuitive thinking.
Since this study is a part of more comprehensive one, one of the intuitively based misconceptions
(known as time axis fallacy) was investigated in detail in this study.
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From the Turkey’s point of view, literature mentions about the possible materials to teach probability
such as computer aided materials (Giirbiiz, 2008), dramatization (Sengiil & Ekindzi, 2004), concept
map (Giirbiiz, 2006). However, teachers do not search and apply these materials or teaching strategies.
Especially in Turkey, teachers’ teaching practices were parallel to the teacher book for the related
course book. Memnun (2008) explains this situation by stating that teachers do not use common
language that all students could understand to develop probabilistic thinking. This language stemmed
from the use of course book. Therefore, teachers generally considered the course book as only
necessary material to develop necessary probabilistic thinking for students. Here, there was a need for
in-depth understanding of how teachers organized their teaching practices during teaching probability
and whether they considered students’ possible misconceptions during their instructions.

Correspondingly, the purpose of this study is to investigate how high school teachers’ instructional
practices affect students’ intuitively based misconceptions in probability, particularly the
misconception known as time axis fallacy or Falk phenomenon, in resolving it. Furthermore, since
teachers’ knowledge of students’ conceptions and misconceptions shapes their instructional practices,
this study also investigate teachers’ knowledge and awareness of students’ such misconceptions. In
doing so, teachers’ practices in teaching the concept of conditional probability, selecting related
examples and questions, and organizing the instructions were taken into consideration.

Method

In the present study, case study as one of qualitative research technique was applied. In the case studies,
one person, unit or group is investigated. There is an opportunity to do in-depth investigation on a
specific case or phenomenon in the studies classified as case studies (Creswell, 2013). In addition, the
case studies allow the researcher to evaluate the data gathered in the context of reason-result relations
(Fraenkel & Wallen, 2009). Considering this study, the case to be investigated was 11" grade students
and their teachers as a group. Based on the purpose of the study, they are following the same
curriculum and the current status of students’ particular intuitively-based misconception and teachers’
corresponding practices were investigated in-depth. This qualitative case study was a part of larger one
aiming to investigate teachers’ knowledge of middle and high school students’ intuitively based
misconceptions in probability and effect of their instructional practices for resolving them.

Participants

The participants of this study were three mathematics teachers from different high schools and their
eleventh grade students. The teachers were Adem, Bugra, and Cabhit (pseudonyms) teaching in
vocational, Anatolian, and science high schools and had 17, 21, and 21 students in their classrooms,
respectively. Teachers’ demographic information is given in the Table 1 below.

In Turkish educational context, the schools were separated according to the achievement levels.
Students with high levels of achievements usually enroll in science high schools after taking high
school entrance exam subjected to eight grade students nationwide. On the other hand, most of the
students with middle level of achievements were enrolling in Anatolian high schools, while those with
lower level of achievements were enrolling in vocational high schools (based on teachers’ opinions). In
this study, one teacher was selected from each school type conveniently according to their willingness
to participate this study.
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Table 1.

Demographic information of the cases

Experience Type of School .
Teachers Gender Age (yearsin that the Teacher (DBraduatlon Year and
: epartment
teaching) Works
Adem M 27 2 Vocational High 2009 — Department of
School Mathematics
2010 — Teaching Certificate
Bugra M 32 8 Anatolian High 2004 — Department of
School Mathematics
2006 — Teaching Certificate
Cahit M 39 15 Science High 1998 — Department of
School Mathematics Education

Instruments

The students in the participating teachers’ eleventh grade classroom were administered a test called the
Probability Test of Intuition (PTI) comprising of seven open-ended items to determine their intuitively
based misconceptions in probability. The test was developed by the author and the test items were
adapted from the problems found in the literature (e.g., Kahneman & Tversky, 1982; Falk, 1979;
Fischbein & Schnarch, 1997; Watson & Kelly, 2007). The purpose was to prepare a test involving
common intuitively-based misconceptions in probability. Expert opinions were gathered from one
mathematics teacher who had 5 years teaching experience and one academician who had PhD degree
in mathematics education and have studied teaching and learning probability. The test was reorganized
according to experts’ opinions and subjected to high school students as a pilot study. According to the
pilot study results, the last version of PTI was prepared and administered as pre-test just before
students started the probability unit and as post-test just after the teachers’ instruction was over. The
instruction period differed among the teachers. One of the items in the test intended to determine the
existence of time axis fallacy or Falk phenomenon with these students. In this study, only this situation
was investigated. The corresponding item was adapted from the one used by Fischbein and Schnarch
(1997) as follows,

There are equal numbers of blue and red balls in an urn. The ball chosen is not put into the urn. For two
balls chosen one by one, compare the probabilities of the situations stated below. Justify your answers.

a) given that the first ball chosen is blue, the probability of the second ball to be blue
b) given that the second ball chosen is blue, the probability of the first ball to be blue

While the part (a) was routine conditional probability question that can be found in any textbook, the
part (b) was about time-axis fallacy or the Falk phenomenon. In the part (a), the probability is less than

n-1

2n-1

formal solution. The probability in the part (b) was one-half, because the further event does not affect
the preceding one. Students were given 45 minutes to answer all the questions in the test.

one-half. If there were n blue and n red balls, the probability could be presented as in the

CE T34

Students’ responses to the part (&) were codes as “correct”, “incorrect”, or “unanswered”. If students
stated that the probability of getting blue is lower, it was considered as correct answers in the part (a).
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If there was no answer, it was counted as “ununswered”. The examples of students’ justifications
indicating the “correct” and “incorrect” codes were as follows;

Let’s say there are n blue and n red balls. The probability getting blue ball after picking a blue ball
without replacement is less than one half (Correct)

The probability is equal to %, since there are equal number of blue and red balls (Incorrect)

Their responses to part (b) were coded as “correct”, “misconception”, “incorrect”, or “unanswered”. If
students presented the Falk phenomenon or the fallacy of time axis into the expected misconception,
they were tailed into “misconception” code. On the other hand, if their answers were irrelevant to the
misconception, they were coded as “incorrect”. Students’ responses of equality of probabilities in the
part (b) were considered as correct. If there was no answer, it was counted as “ununswered”. The
examples of students’ answers indicating correct, incorrect and misconception codes were as follows;

The previous event is independent of the further one, so the probability is equal to 2 (Correct)

If the second ball chosen is blue, the probability of getting blue ball in first selection is lower
(Misconception)

I think it is ¥ (Incorrect)

Classroom Observations and Teacher Interviews

Participating teachers’ all lessons for probability unit were observed and videotaped by the researcher.
The time allotted to teach probability in high schools was eight class-hours in the national secondary
school mathematics curriculum. The teachers had little flexibility in changing teaching times according
to their workload and students’ understanding of the topics. The total number of class hours dedicated
to teach probability by Adem, Bugra, and Cahit were ten, seven, and six hours respectively. For the
purposes of this study, our focus will be on their instructional practices regarding teaching conditional
probability. Adem spent one and a half class-hours for teaching conditional probability, while Bugra
and Cahit spent one class-hour. They also spend some extra time for solving conditional probability
guestions during the mixed problem solving sessions. They all allotted their last lessons for solving
mixed questions related to probability topic at the end of the unit. In the observations, teachers’
practices in teaching the concept of condition, their instruction methods, and selection of the tasks were
taken into consideration.

Prior to the study, the teachers were interviewed about their knowledge of students’ difficulties and
misconceptions in probability. The findings related to students’ difficulties in conditional probability
were presented. After the teachers finished teaching the probability unit, teachers were interviewed
again and asked to determine what misconceptions might appear in the questions asked in the PTI. The
possible reasons for these misconceptions were also sought with “how” and “why”” questions. The
interviews lasted about 30 to 55 minutes.

The researcher observed teachers’ all instructions while they were teaching probability in classroom.
The researcher sat on the back row seat in the classroom and took field notes regarding the purpose of
the study. The researcher had no inclusion into the instruction or got in contact with students or
teachers. After getting permissions from teachers and school administratives, the researcher also
recorded the instructions with camera recorder. In case of specific situation (e.g., why teacher chose a
particular example), the researcher did unstructured interview with teacher regarding this situation.
These were also taken as field notes.
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Data Analysis

In the analysis of the pre- and post-tests of the PTI, the descriptive analysis method was used (Fraenkel
& Wallen, 2009; Yildinim & Simsek, 2006). In the descriptive analysis, the data gathered were
summarized and interpreted according to the themes which were already determined. The frequency
tables were presenting the number of students who fell into intuitively-based misconceptions of time-
axis fallacy. In order to reflect students’ thoughts about the questions and their justifications for the
intuitively-based misconceptions, the direct quotations were presented from students’ responses to
answers in the PT1 and also in the interviews with students.

The data that were gathered from interviews and classroom observations were analyzed according to
content analysis method (Fraenkel & Wallen, 2009; Yildirim & Simsek, 2006). The procedure in
content analysis is firstly to conceptualize the data gathered, to organize the data logically based on
concepts appeared and, then, to determine the general themes that explain the data gathered (Yildirim
& Simgek, 2006). In the data analysis, the main themes were students’ responses indicating intuitively-
based misconception of time-axis phenomenon, teachers’ practices towards confronding it, and their
knowledge of students regarding this misconception. In order to increase the reliability of the study,
inter-rater reliability can be calculated (Fraenkel & Wallen, 2009). In the study, a research assistant
doing her PhD in the field of mathematics education who had experience in descriptive and content
analysis method also studied over students’ pre- and post-test results of a one randomly selected
classroom, one randomly selected teacher’s interviews which were administered before and after the
instructions, and total of five randomly selected observations. The inter-rater reliability rates for
students’ responses to the test item, interviews with teachers regarding time-axis fallay and their
practices were %92, %89 and %91, respectively. These rates were over acceptable level of inter-rater
level, which is being above %80 (Marques & McCall, 2005). The findings were presented after getting
consensus between the coders.

Validity and Reliability

For the validity of the study, triangulation method was utilized. the data were gathered from different
sources which were the observations of the classrooms, test results, interviews with students and three
teachers, and field notes. Quotes from students’ responses to open-ended questions were also included
in this study. So, the author tried to provide rich and thick description about natural settings and the
participants of the study. For the reliability of the study, the researcher observed the participants at
different times, and searched whether the same observation and interpretations were made. The same
interview form and questionnaire were administered to all participants, and the interviewer for all the
interviews was the same person, who was the researcher. In order to increase the reliability, the
researcher made a record of all data collection procedures and activities.

93



NE

CONLI

jouma\l ‘of Qu:‘llnal;ches‘.carch‘m Educahun V0|ume 6 / |SSU€ 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Findings
Pre-Test Results

Although conditional probability was not a topic officially placed and thus students are expected to
learn prior to eleventh grade, students’ correct responses to the part (a) of the question were high (see
Table 2) before they formally taught the subject. It was found that, students generally used verbal
justifications to solve the question.

Table 2.

Frequencies of Students’ Responses for the Time Axis Fallacy Question in the Pre-test

Parts of the Responses Adem’s Class Bugra’s Class  Cahit’s Class Total

question (n=17) (n=21) (n=21) (n=59)

Part (a) Correct* 6 17 11 34
Incorrect 6 3 10 19
Unanswered 5 1 0 6

Part (b) Correct 4 9 6 19
Misconception* 6 8 10 24
Incorrect 2 3 3 8
Unanswered 5 1 2 8

* Correct answers in part (a) and answers reflected time axis fallacy as an intuitively based misconception in part
(b) are highlighted in bold

As it was observed in the Table 2, about 58% of all students across three classes gave correct answers
to part (@) in pre-test. Students eliminated one ball from the sample size, used the formula for the
question, and found the correct answer. On the other hand, about 32% gave incorrect answer to this
guestion. Interestingly, almost all students in the Anatolian high school gave correct answer to the part
(a) of the question.

Although there one third of the students who gave correct answer to the part (b), almost half of all
students fell into the intuitively based misconception. In general, students who fell into this
misconception correctly answered the part (a). Only one student from Anatolian high school could not
correctly answer the part (a) and fell into this misconception. The ratio between students who fell into
the misconception in the part (b) and those who gave correct answer in part (a) was 71%. Therefore,
almost three fourth of all students who gave correct responses to part (a) could not realize the
independence of the preceding event from the latter one asked in the part (b).

Students’ responses for the time axis fallacy were similar. Some of their justifications were as follows.
If the second ball chosen is blue, then, the probability that the first ball chosen is blue is lower. Simply,

since the balls are equally distributed in each urn, the probability of getting red is higher in the first
selection.

If the second ball chosen is blue, the probability of getting blue ball in first selection is lower.

Some students simplified the questions and considered that there were two white and two blue balls.
Some other considered that there were five balls for each color. One answer was as follows.

Let’s say there are two white and two blue balls. If the second ball is blue, there will be two red ball and
one blue ball in the first selection. Therefore, the probability of getting blue ball in the first selection is 1/3.
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Teachers’ Awareness of and Teaching Practices regarding Time-Axis Fallacy

From teachers’ points of views, students had difficulties in two situations regarding the conditional
probability. First, they stated that students struggled to distinguish whether the events given belonged

to conditional probability. Second, even after students decided the question asked was about
conditional probability, they experienced difficulty in determining which event was conditioned or
independent one. All teachers stated that they provided shortcuts or showed keywords in their
instructional practices to diminish such difficulties. In the pre-study interviews, teachers also
emphasized the correct use of formula for conditional probability. Therefore, teachers were imposing
the solutions of routine conditional probability questions, not the non-routine ones including those
related to time axis fallacy or Falk phenomenon. Post-study interviews, on the other hand, indicated
that teachers were aware of the possibility of existence of students’ misconceptions of time axis fallacy.

Students may experience difficulty because the color of second ball taken was given. So, they may
experience in calculating the probability (Adem, post-study interviews).

Students need to know that the probability of further event happening did not affect that of the preceding
one (Bugra, post-study interviews).

Students may ignore that the second situation did not affect the first one (Cahit, post-study interviews).

Although all teachers emphasized the independence of preceding event from the further one, Adem and
Bugra indicated that they generally solved questions similar to those asked in the standardized exams
such as the university entrance exam during the instruction. Therefore, their focus was on solving
routine conditional probability questions. Bugra also stated that this misconception could affect their
real life and make mistakes in their real lives. Moreover, Adem stated that they should give examples
from real lives instead of just using question-answer interaction between students and teachers in
classrooms.

In the interviews, teachers mentioned about the reasons for possible misconceptions in probability.
They both mentioned about the reasons for time-axis fallacy and other types of misconceptions in
general. The Table 3 summarizes teachers’ opinions.

Table 3.
Reasons for intuitively-based misconceptions according to teachers’ opinions

Teachers
Adem*  Bugra
Reasons for Intuitively-based Misconceptions

Insufficiency in readiness v
Rote memorization v
Unable to imagine the problem situation v

Unable to relate with daily life

Low level of students’ understanding
Necessity of thinking e
Not being open to interpretation

Unable to synthese the facts

Unable to understand the logic of the probability v
University entrance exam v v

SanaY
*

e E s b e

=

*: All names are pseudonyms.
##; “\" indicates that the teacher considered the issue as a reason for students’ difficulty in probability
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The Table 3 gives general opinions regarding intuitively-based misconceptions, which can also be
particularly attributed to time-axis fallacy. All teachers agreed on the the codes “insufficiency in
readiness”, “rote memorization”, “unable to imagine the problem situation” and “university entrance
exam” as reasons for intuitively-based misconception. For example, for the firs code, Baris indicated

that;

Mathematics is ongoing lesson which the subjects are built on one another. Therefore, they should be
aware of some subjects before beginning to the probability and also to other subject.

What is interesting is that all teachers saw “rote memorization™ as a reason for misconception.
However, all teachers provided various rote memorizations during their teaching practices. They
related this situation with the existence of “university entrance exam.”

Teachers were asked how to confront this misconceptions, all teachers suggested the use of “course
books”, “supplementary books” for university entrance exam and “visual materials”. They mentioned
about what they always did in their regular instructions. Solving as many problem as they could do was
seen as a way to confront any kind of misconceptions in probability. In practice, none of the teachers
used visual materials in teaching conditional probability.

After observing teachers’ instructions, it was realized that teachers followed similar manners in
teaching probability. They began with introducing and teaching basic concepts, then present and solve
problems regarding what was taught. While doing so, they tried to enrich their instruction by choosing
different types of questions regarding the topic. Therefore, teachers’ instructional practices were
investigated based on three focal points, which were teaching the concept of condition, methods of
instruction in solving questions, and the selection of the questions solved in the classroom. For
developing the concept of condition, all teachers gave formal definition of condition and conditional
probability from textbooks. While Bugra and Cahit directly wrote the definitions on the board, Adem
discussed the concept of condition with his students. He tried to have a consensus about the meaning of
the condition. Then, they all provided the following formula for calculating the probability of the event

P(ANB)
P(B)
event A depend on the happening of event B. In other words, they indicated the importance of the
sequence of the events happening in the conditional probability. The focus was that the event B must
happen before the event A happens. Contrary to the other two teachers, Adem simplified the formula
by assuming that students could experience difficulty in using it to solve questions. He stated that the

probability could also be found by dividing the number of elements of AC B by the sample size for
the event B. This information was provided theoretically without any example.

A given that the event B, P(A/B) = ,P(B) > 0. They all emphasized that the happening of

Teachers preferred to explain the meaning and applications of the formula by solving questions related
to conditional probability. However, they expected to memorize the formula and lead students to use it
properly while solving such types of questions. Teachers emphasized the importance of keywords to
determine whether a question given is about conditional probability. For example, teachers stated that
if the question included keywords like “known to be”, students should know that it is related to
conditional probability. It appeared that, although teachers directed students to rote memorizations in
approaching conditional probability questions, it was observed that students had difficulty in
memorization and applying them for the questions specific to conditional probability.

If there are statements like “known to be”, it is conditional probability.
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The sample size of the conditional probability is the sample size of the event B.
The expected elements of the conditional probability are the intersection of the events A and B.
If the occurrence of the event A is dependent on the event B, it is conditional probability.

For this situation, all teachers agreed upon students’ difficulty in remembering the appropriate
statements while solving probability problems. They stated that this difficulty stemmed from the
abundacy of types of probability problems. Bugra stated as follows;

For each subject in probability, students need to remember various statements. When encountering a
problem, firstly, they had to determine the type of problem. Whether it is inclusive-mutually exclusive,
sample size, dependent-independent or other type of problems... That is why remembering the correct
statement and applying it to the given problem is very hard for students.

Moreover, Cahit indicated a short conversation with students while solving hard problems. After
presinting a probability problem (whether it is time-axis fallacy type of question or not), students were
asking the type of question, so they could begin to solve it. Cahit also indicated that students had to
memorize and correctly apply to the problems they encountered. He continued as follows;

Students will take university entrance exam. There will be a time limitation to solve many questions and
the questions are multiple-choice type. It would be better to meaningfully understand the topic and solve
questions but we do not have enough time. They have to memorize and get familiar to them. They have
to solve as many problem as they can, so they can be successful.

Teachers’ instructional practices regarding conditional probability were mostly centered on solving
standard questions selected from various supplementary books written for nationwide university
entrance exams. The usual practice was to write the question on the board, wait few minutes for
students to work on it and then apply standard algorithms to solve it. Teachers expected students to
identify the event A and event B in the question text and directed students to the formula for
conditional probability to find numeric values of P(AnB) and P(B). Once they found the right

answer, they moved to another question. While Bugra and Cahit usually asked students whether they
understood the solution, Adem went through the solution one more time for each question.

Adem and Bugra solved only four questions related to conditional probability in their classrooms. They
chose the questions randomly from the supplementary books for university entrance exams instead of
using the course textbook. These questions were routine questions that were in line with those

appeared previous nationwide university entrance exams. Such questions were useful for solving part a
of conditional probability question asked in this study. However, teachers did not solve non-routine
questions that might reveal if students have any intuitively based misconceptions. Only one such
question was asked in Bugra’s classroom as follows.

There are two yellow and three red balls in the first urn and three yellow and four red balls in the second
urn. It is known that a ball taken form is red in the second urn, what is the probability that the red ball is
taken from the first urn?

Both Bugra and his students experienced difficulty in solving this question. Before starting the solution,
Bugra checked the solution from the book the question was taken. He then put the facts/givens into the
formula and found the numeric value. He did not explain the time factor in the question even though a
second event was provided in the question.
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On the other hand, regarding conditional probability, Cahit solved ten questions some of which were
routine questions asked by the other two teachers in this study. He tried to spend as little time as
possible in solving them. However, his students needed to think more in the following three questions.

A coin is thrown two times. It is known that one outcome is head. What is the probability of getting tail in
the second outcome?

A die is thrown two times. It is known that one outcome is four. What is the probability of getting odd
number in the second outcome?

There are five red and three white balls in an urn. It is known that a ball selected among two balls is red.
What is the probability that the other ball is white?

Although these questions were not related to time axis fallacy, being as non-routine questions,
understanding the logic behind these questions might have helped students to resolve such
misconception. In solving these questions, Cahit first determined the sample sizes (i.e. {HH, HT, TH}
in the first question) and the set of expected elements (i.e. {HT, TH} in the first question). He then
found the answers by substituting the facts/givens into the formula for conditional probability.

Post-Test Results

After students received regular instruction, the frequencies for the correct answers and misconception
changed (see Table 4).

Table 4.

Frequencies of Students’ Responses for the Time Axis Fallacy Question in the Post-test

Parts of the question ~ Responses Adem’s Bugra’s Class  Cahit’s Class Total

Class (n=17) (n=21) (n=21) (n=59)

Part (a) Correct* 11 17 21 49
Incorrect 6 3 0 9
Unanswered 0 1 0 1

Part (b) Correct 3 6 15 24
Misconception* 8 12 6 26
Incorrect 6 3 0 9
Unanswered 0 0 0 0

* Correct answers in part (a) and answers reflected time axis fallacy as an intuitively based misconception in part
(b) are highlighted in bold

Almost 85% of the all students found the correct answer for the first part of the question in the post-test.
Among them, all science high school students (Cahit’s classroom) and almost all students in Anatolian
high school (Bugra’s classroom) found the correct answers. In general, students used the formal

solution. Many of them stated that the probability in the first part was 2n 1
n —

white or blue balls. In addition, some students considered that there were two (or five) blue and two (or

five) red balls in the urn.

, Where n is the number of

On the other hand, while the correct answers increased from 15 to 24 students for the second part of the
guestion, the number of students whom presented time axis fallacy slightly increased to about 45% of
all students. Interestingly, while the number of students who fell into this misconception increased in
both vocational and Anatolian high schools, the inverse observed for the students in the science high
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school where the number of students presented this misconception decreased from 10 to 6 students and
the correct answers increased from 6 to 15 students.

Responses students provided for the second part of the question were similar in nature different than
the pre-test, students tried to use the general probability formula for approaching this question in the
post-test. However, they still ignored whether the latter event affected the probability of preceding
event. They considered that one ball was drawn while calculating the probability. Only the students in
the science high school were successful in solving the question correctly.

Discussion and Conclusion

As the literature suggests the misconception of time axis fallacy appears in different grade levels in
high schools (Fischbein & Schnarch, 1997; Watson & Kelly, 2007) and the results of this study
confirms that. In this study, there were 34 students who correctly answered the part (a) of the question
related to Falk phenomenon, while the number of students who fell into the misconception of time axis
fallacy was 24 as students’ answers to the part (b) suggested. Although, the number of correct answers
increased for the part (b) immediately after teachers’ regular instruction regarding the conditional
probability, there was slight increase in the number of incorrect intuitions. Most of the correct answers
in the part (b) were observed in Cahit’s classroom. On the other hand, the correct answers the part (b)
decreased in Adem and Bugra’s classrooms. In fact, Adem and Bugra did not provided unfamiliar
situation related to conditional probability in their instructions. It is suggested that students should get
familiarity with different situations and question types to reduce the risk of time axis fallacy (Fox &
Levav, 2000). Otherwise, it is highly possible that unfamiliar situations in probability strain students’
intuition and lead to misconceptions (Papaieronymou, 2009). With this respect, it was observed that
Cahit provided unfamiliar situations in his teaching practices. At the end, almost three-fourth of his
students was successful in solving the part (b). Even so, there were six students whom still exhibited
time axis fallacy.

In comparing the results of pre- and post-tests, the Falk phenomenon stayed still among the high school
students in this study. The number of students who fell into this misconception was almost the same
after the teachers’ instructional practices. In fact, teachers’ teaching practices were developing cause
and effect relations in students’ minds. Considering Gras and Totohasina’s (1995; as cited in Savand,
2014) classification of students’ cognition for conditional probability, all teachers imposed the causal
and chronological conceptions while solving related questions. Independent and conditioned events in
the questions asked in the classrooms were presented as cause and its effect, respectively. In addition,
all questions except the one presented in Adem and Bugra’s classrooms were imposing the
chronological order that the independent event (event B) always preceded the conditioned one (event
A). Although one question asked in Bugra’s classroom had similar logic and structure with the Falk
phenomenon, Bugra based the solution on the formula. He also experienced difficulty in solving it. On
the other hand, Adem directly provided the formula for cardinal conception as a shortcut in the concept
development phase. Similarly, Cahit used and briefly explained this formula during the problem
solution sessions. All in all, the conceptions teachers imposed in their teaching practices contradicted
with the characteristics of Falk phenomenon due to time inversion between the independent and
conditioned events. Therefore, it could be concluded that instructional practices of the high school
teachers in this study were not effective in resolving time axis fallacy in students’ minds, especially
those in Adem and Bugra’s classrooms. With teaching practices, students were better able to manage
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the causality and time inversion between the events especially in Cahit’s classroom. However, students
could not employ them by means of Adem and Bugra’s instructional practices.

Continuing with students’ intuitive thinking, students whose responses were consistent with the time
axis fallacy in the pre- and post-test were in the informal quantitative level in Tarr and Jones’s (1997)
classification of students’ thinking levels about conditional probability. They were distinguishing the
independent and conditioned events. However, their differentiation of the events was imprecise. In
addition, they were unsuccessful in producing the sample sizes for the events in the question.
Especially Adem and Bugra’s instructional practices were not enough to make students develop
progress toward the numerical level suggested by Tarr and Jones (1997).

Although it is hard to change students’ incorrect intuitions (Fischbein, 1987), teachers’ instructional
practices were not in line with determining or changing their intuitions regarding time axis fallacy in
this study. The interviews with teachers revealed their surface knowledge about students’ cognitions
regarding conditional probability. They mentioned about the intuitively based misconception of the
time axis fallacy only when the related question was provided to them. Correspondingly, their
instructional practices were based on following the course textbook or supplementary books through
providing formulas and rote memorization of procedures for solving certain kinds of problems. Many
documents and studies mentioned about the importance of visual materials in teaching processes (e.g.,
CCSS, 2010; Giirbiiz, 2008; Kazak, 2008; MoNE, 2017; Polaki, 2002a). In addition, teachers also
mentioned about the importance of use of visual materials in teaching. However, they did not utilize
any kind of visual material in teaching conditional probability. Therefore, students’ incorrect intuitions
stayed still at the end of teachers’ instructional practices.

Another important finding was that all teachers saw the use of “rote memorization” as a main reason
for intuitively-based misconceptions. For example, Rubel (2002) implied how abundancy of using if-
then statements hardens learning probability. However, teachers also indicated that they had to learn
them, select the correct one and apply to the problem in order to be successful problem solver. This
situation was also seen in Demirci, Ozkaya and Konyalioglu’s (2017) study. They saw the “rote
memorizations” as essentials of learning probability, and particular to this study, of learning
conditional probability. Teachers advocated that the existence of “university entrance exam” became
the use of “rote memorization” as mandatory part of learning process.

On the other hand, it was found that instructional practices helped the students to solve routine
guestions related conditional probability (Evans, 2006), while they encountered difficulty in solving a
non-routine type (Celik & Gilines, 2007). In line with this situation, CCSS (2010) also emphasizes the
importance of solving non-routine questions and applying and adapting different kinds of appropriate
strategies to solve problems. As the part (a) of the question was a routine one, the findings showed that
the number of students who correctly answered the question increased from 34 to 49 after the
instruction. However, the same situation was not valid for the part (b) revealing the intuitively based
misconception of time axis fallacy as a non-routine one. This result can be attributed to several reasons.
First, it was observed that all teachers used supplementary books for university entrance exams in their
lessons. The nationwide university entrance exam was the focal point for the teachers’ instructions. In
general, they asked questions similar to those asked in previous university entrance exams. These
questions could be considered as routine ones. The findings of Kégce and Baki’s (2009) study
supported this idea that, in the written exams, high school teachers generally ask questions relatively
similar to those asked in university entrance exams. Thus in this study, students were rather successful
in solving such questions. Second, the teachers were expecting students to memorize formulas, rules,
shortcuts while solving probability questions. Although rote memorizations were useful for students to
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understand the topic, excessive number of rules and formulas influence students negatively (Giirbiiz,
2008). According to Memnun (2008) students confuse which rules to use when determining the event
types and solving questions. This situation was considered as a reason for possible misconceptions in
probability. Especially in the session of solving mixed questions, students questioned teachers to learn
the type of event in the questions in a few instances, so they could apply the appropriate formula to
solve them.

Suggestions

This study investigated particular type of intuitively-based misconception (time-axis fallacy) in
probability. As seen in the current literature (e.g., Batanero & Sanchez, 2005; Celik & Giines, 2007,
Fischbein, 1987; Watson & Kelly, 2007), there are various intuitively-based misconceptions that
students commonly fell into. Therefore, there might be further studies that investigates students’
current status for other types of intuitively-based misconceptions in probability, teachers’ knowledge
regarding them and their teaching practices to confront them.

This study seeked for teachers’ knowledge about students’ misconceptions and the factors resulting in
them for time-axis fallacy. However, teachers’ beliefs about probability topic and students’ thinking
processes were missed in this study. It is another factor that influences teachers’ teaching practices. If
their beliefs are consistent with students’ thinking processes and intuitions, students can benefit from
appropriate teaching practices to get rid of incorrect intuitions. In line with this situation, teachers’
beliefs about the topic and students’ intuitive thinking can be investigated.

In order to resolve students’ intuitively-based misconceptions, different teaching methods can be
compared with the regular instruction in experimental studies. For example, Polaki (2002a) conducted
an experimental study for sample size misconception. In this study, it was found that the regular
instructions were not effective in resolving intuitively-based misconceptions. An instruction can be
organized specially for different types of intuitively-based misconceptions. The effective methods in
resolving such misconceptions can be determined via comparing the methods.

The findings of the study indicated that intuitively-based misconceptions existed among high school
students. In addition, these misconceptions continued to exist after regular instructions. When asked to
teachers, they indicated students’ possible misconceptions by means of their experiences. Before
teaching the probability, teachers should have knowledge about the possible misconceptions and
prepare the lessons accordingly. In doing so, teacher training programs should provide pre-service
teachers with the knowledge of possible misconceptions, the factors causing difficulties in learning the
subject, and the methods to resolve these misconceptions.
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Oz. Bu arastirma, hemsirelik 2. siif dgrencilerinin cerrahi kliniklerdeki uygulamalarda yansitma Makale Hakkinda
raporlarindan elde edilen 6grenme deneyimlerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin Gonderim Tarihi: 12.05.2018
yapilabilmesi i¢in hemsirelik fakiiltesi dekanligindan izin ve 6grencilerden yazili onam alinmsgtir. T

Arastirmanin katilimeilarini, cerrahi kliniklerinde uygulamada olan 2. simif 6grenciler (n=606) Diizeltme Tarihi: 22.09.2018
arasindan basit randomizasyon ile segilen 56 6grencinin yansitma raporlart olugturmustur. Arastirma Kabul Tarihi: 15.10.2018

verileri, dokiimantasyon kayitlarmmn igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu arastirmada,
hemsirelik 2. smif Ogrencilerinin cerrahi kliniklerdeki uygulamalarda yansitma raporlarina
yansittiklar1 6grenme deneyimleri, bes ana tema ve {i¢ alt temada agiklanmistir. Ana ve alt temalar;
Uygulamada Karsilasilan Sorunlar (alt temalar: anksiyete, hasta ve hasta yakimlar ile iletigim,
kompleks hastaya bakim), Ogrencilerin Mesleki Gelisimi, Akran Egitimi, Ogretim Elemamn ile
Tletisim Kurma Giigliigii ve Eylem Planr’dir. Cahismada, 6grencilerin cerrahi kliniklerindeki klinik
uygulamalar1 esnasinda anksiyetesinin oldugu, hasta ve hasta yakimlar ile iletisim sorunlart
yasadiklari, bazi Ogrencilerin ise intdrn ogrencilerle olan etkilesimlerinde sorunlar oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin bakim siirecini kavradik¢a mesleki gelisimlerinin arttigi ve klinikteki
ekip ile olumlu iletisimin motivasyonlarin1 arttirdigi saptanmustir. Cok az sayida Ogrencinin
yansitma raporlarinda eylem plani yaptig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Hemsirelik 6grencisi, yansitma, klinik 6grenme

Abstract. This research was conducted to reveal the second year nursing students learning
experiences obtained from the reflection reports in surgical clinic practice.The participant of the
study consisted of retrospective reports of 56 students selected by simple randomization among
second year students (n=606) practicing in surgical clinics. In this study, the learning experiences
that nursing students reflect on the retrospective reports in surgical clinical practice are described in
five main themes and three sub-themes. Main and subthemes; Professional Development of
Students (subthemes: anxiety, communication with patients and their relatives, complex patient
care), Peer Education, Difficulty of Communicating with the Instructor and Action Plan. In this
study, it was determined that students had anxiety during clinical practices in surgical clinics,
communication problems with patients and their relatives, and some students had problems in
interactions with intern students. As the students comprehend the maintenance process, it was
determined that their professional development increased and motivated positive communication
with the team at the clinic. It was determined that very few students were planning an action plan in
their report.

Keywords. Nursing student, reflection, clinical learning
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Giris

Gilintimiizde, modern diinyanin bir gerekliligi olarak dgrencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik,
problem ¢dzme, isbirligi yapabilme ve iletisim kurma gibi meta-biligsel becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir (Carl ve Strydom, 2017, s. 3). Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim-6gretimde farkli
egitim yontemlerinden biri olan yansitma kullanilmas1 6nerilmektedir (Mert, Bilik, Sar1 ve Ustiin, 2011,
S. 95). Yansitma sozliik karsilig1 refleksiyon, yansitict gézlem, 6zbilinglilik ve 6zelestiridir. Litertiirde
yansitma farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Yansitma ile ilgili yapilan bir tanimlamada yansitma,
bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya
¢ikartmaya ve sorunlari ¢6zmeye yonelik diisiinme siireci olarak tanimlanmaktadir (Davis, 2005, s. 15).
Farkl1 bir tamimlamada yansitma,; kisinin tiim diislincelerini bir problem iizerinde yogunlastirmasi, bir
konuyu ayrintiyla diigiinmesi ve irdelemesi olarak tanimlanmaktadir (Cadman vd., 2003, s. 16;
Kizilkaya ve Askar, 2010, s. 87). Yansitma kisinin kendi hakkinda 6nemli kesifler veya anlayislar
arayisi icinde olmasinda yasadigi 6nceki deneyimleri, davranislari, kisinin degerleri veya bilgi
kazanmasidir (Desjarlais ve Smith, 2011, s. 3).

Hemsirelik egitiminde teori ve klinik uygulama entegre bir sekilde yiiriitiilmektedir. Klinik uygulama
stireci 0grencinin teorik bilgi ile uygulamanin birlestirilmesine, profesyonel kritik diisiinme ve karar
verme becerilerini gelistirmesine ve 6zgiivenlerinin yiikseltilmesine olanak saglamaktadir. Klinik
uygulama siireci 6grencinin 6grenmesine katki saglamakla birlikte farkli beklenti ve gereksinimlere
sahip bireylerin bulundugu, 6grenmeyi etkileyen kosullarin kontroliiniin az oldugu karmasik sosyal bir
ortamdir (Chong, 2009, s. 116; Karaoz, 2013, s. 153). Klinik egitimde yansitma yonteminin
kullanilmasi, 6grencilerin deneyimler yoluyla 6grenmesini, yaptiklariin farkinda olmasini, bunlarin
tizerinde diisiinmesini, kendi 6grenmelerinden sorumluluk duymasini, kendi yanlislarini goriip
diizeltebilmesini, elestirel diisiinmesini, problem ¢ézme ve arastirma becerilerini gelistirerek
ogrenmeyi olumsuz etkileyen durumlarda 6grencilerin bas edebilmesini gelistirmektedir (Boutet,
Vandette ve Valigquette-Tessier, 2017, s. 16; Chong, 2009, s. 116; Kara6z, 2013, s. 154). Bu acidan
hemsirelik egitiminde yansitma yontemi onemli bir yere sahiptir (Rolfe, 2014, s. 1180). Yapilan bir
aragtirmada, yansitmanin 6grencilerin klinik uygulama alanlarinda olumlu ya da olumsuz
deneyimlerini gézden gecirmelerine yardimei oldugu ve hasta bakimu siirecinde elestirel diisiinme
becerilerini olumlu olarak gelistirdigi belirtilmistir (Tanrikulu, Erol ve Dikmen, 2016, s. 4938). Ayrica,
yapilan aragtirmalarda yansitmanin elestirel diisiinmeyi gelistirdigi, problem ¢6zmeyi kolaylastirdig:
(Suwanbamrung, 2015, s. 626) ve 6grencilere biitiinciil bir bakis agis1 kazandirdigr belirtilmistir (Mert
vd., 2011, s. 92). Bu nedenle yansitmanin klinik 6grenmede kullanilmas1 ve etkinliginin
degerlendirilmesi dnemlidir.

Ogrencilerin klinik uygulamada yansitmay1 kullanma durumunun, yansitma konularinin, igeriginin, bas
etme stratejilerinin ve eylem planlarinin belirlenmesi; 6grencilerin klinik 6grenmede karsilastiklar
problemler, bagetme stratejileri ve desteklenmesi gereken konular hakkinda klinik egiticilere veri
saglayacaktir. Bu arastirma, hemsirelik 2. smif 6grencilerinin cerrahi kliniklerdeki uygulamalarda
yansitma raporlarina yansittiklar 6grenme deneyimlerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma niteliksel arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, Dokuz
Eyliil Universitesi Hemsirelik Fakiiltesinde 2016-2017 8gretim yili bahar doneminde arastirmacilar
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tarafindan toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarini, Cerrahi Hastaliklart Hemsireligi dersini alan ve
cerrahi kliniklerinde uygulamaya ¢ikan 6grenciler (n=606) olusturmustur. Arastirmanin yapildigi
hemsirelik fakiiltesinde cerrahi hemsireligi dersi ve klinik uygulamasi 2. siif bahar doneminde
verilmektedir. Bu nedenle aragtirmanin amacinda belirtilen cerrahi kliniklerde hemsire 6grencilerin
yansitma raporlarindan elde edilen deneyimleri yansitmasi i¢in 2. Sinif 6grencileri arastirmanin galigma
grubuna dahil edilmistir. Cerrahi uygulama plani iginde dort blok uygulama bulunmakta ve her blokta
ogrenciler yedi farkli klinikte uygulamaya ¢ikmaktadir. Verilerin ¢esitliligini saglamak amaciyla
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum 6rnekleme yonteminde amag,
kiiciik bir 6rneklemde ¢aligilan problem ya da konuya taraf olabilecek bireylerin gesitliligini
maksimum derecede yansitmaktadir. Ayrica maksimum 6rnekleme yontemi ile genelleme yapmak i¢in
cesitlilik saglamak degil ¢esitlilik gdsteren durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup
olmadiginin bulunmasina ¢aligilmaktadir (Yildirim ve Simsek 2006, s. 108-109). Bizim
arastirmamizda maksimum cesitlili saglamak amaciyla, her blok uygulama i¢in her klinikten basit
randomizasyon yontemiyle seg¢ilen iki 6grencinin yansitma raporlari rnekleme dahil edilmistir.
Toplamda 56 adet yansitma raporu 6rneklemi olusturmustur. Bu arastirmada 6grencilerin yas
ortalamas1 20.36+1.17 olup, %15’si erkek 6grencidir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢cin Dokuz Eyliil
Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi dekanligindan yazili izin, yansitma raporlari incelenen tiim
ogrencilerden yazili bilgilendirilmis onam alinmustir.

Arastirmanin gegerligi ve giivenirligi i¢in Lincoln ve Guba’nin (1985) 6nerdigi dlciitler dikkate
almmustir (Creswell ve Miller 2000). Bu nedenle i¢ gegerlik yerine inandiricilik, dig gecerlik yerine
aktarilabilirlik kavramlar1 kullanilmustir. Inandiricilik; arastirma sonuglarmin agik, tutarli ve baska
arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasidir. Bu ¢alismada da aragtirmanin inandiriciligini
saglamak amaciyla derinlik odakl1 veri toplama ve uzman incelemesi yontemleri kullanilmigtir. Biitlin
dokiimanlar tek tek analiz edilmistir. Aktarabilirlik; aragtirma sonuglarinin genellenemeyecegi, ancak
bu tiir ortamlara sonuglarin uyarlanabilecegine iliskin yargilara ulasilmasi ve denenceler olusturulmasi
anlamina gelmektedir. Bu ¢aligmada ayrintili betimleme yontemi kullanilarak ham verinin ortaya ¢ikan
kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin
dogasina miimkiin oldugu 6l¢iide sadik kalinarak aktarilmasi saglanmstir.

Nitel aragtirmada giivenirlik; nitel arastirmalarda ’i¢ glivenirlik’” yerine *’tutarlik’’, “’dis glivenirlik’
yerine ‘’teyit edilebilirlik’” kavramlar1 kullanilmaktadir (Creswell ve Miller 2000). Tutarlik; olay ve
olgularin degiskenligini kabul etmek ve bu degiskenligi aragtirmaya tutarli bir bigimde yansitabilmektir.
Bu ¢alismada tutarlik incelemesinde analiz i¢in nitel arastirma konusunda egitimli ve deneyimli iki
aragtirmacidan destek alinmistir. Teyit edilebilirlik; arastirmacinin ulagtigi sonuglari topladigi verilerle
stirekli olarak teyit etmesi ve bu ¢ercevede okuyucuya mantikli bir agiklama sunabilmesidir (Y1ildirim
ve Simsek, 2011). Bu arastirmada teyit edilebilirlik i¢in, arastirmacilar tarafindan ulasilan sonuglar

acik ve anlasilir sekilde okuyucuya aktarilmustir.

Arastirmanin gerceklestirildigi hemsirelik fakiiltesinde 6grenciler birinci ve ikinci simifta yansitma
uygulamasinin basamaklarmi igeren sunumu arastirmanin ikinci yazari ve bu konuda uzman olan diger
bir hemsirelik 6gretim iiyesi tarafindan iki saatlik ders saatinde sunulmaktadir. Yansitma raporlarinin,
cerrahi hemsireligi dersi uygulamasinda her klinik uygulamanin sonunda 6grencilerden Gibbs’in
moeline gére yazmast istenmekte ve dort saatlik bir oturumda tartigmalari beklenmektedir. Ogrenciler,
klinik ortamda yasadiklarini standart bir yansitma yonergesi dogrultusunda dort baslikta rapor haline
getirmektedir. Birinci baglikta 6grenci sectigi yansitma konusunun kendisi agisindan ne derece 6nemli
oldugunu yazmaktadir. Tkinci baslk altinda yasanan durumun (problemin tanilanmas1) ayrintili
tanmimlanmas1 yer almaktadir. Ugiincii baslik, yasanan durumda gergeklestirilen davranisin (problem
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cOzme stratejisi) kapsamli analizini igermektedir. Dordiincii agsama, 6grencinin yasadigi durumla ilgili
belirledigi yaklasima yonelik eylem planini igermektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmanin verilerini, 6grencilerin hazirladig1 yansitma raporlari olusturmaktadir. Yansitma
raporlari tiim 6grenciler tarafindan olusturulmakta ve klinik uygulama siirecinde klinik ortamda
problem ¢dzme davranisii gelistirmek amaciyla kullamlmaktadir. Ogrenciler, yansitma raporlarindan
not almamaktadir. Veri toplama agamasinda, 56 6grencinin yansitma raporu incelenmistir.
Arastirmanin {igiincii yazari basit randomizasyon yaparak her uygulama grubundan iki yansitma
raporunun se¢ilmesini saglamistir. Her rapor, A4 kagidi boyutunda ortalama 1.5 sayfa olup (500
kelime), en az bir (300 kelime), en fazla ii¢ sayfadan (1200 kelime) olusmaktadir. Ogrencilerin yas ve
cinsiyet verileri Hemsirelik Fakiiltesi 6grenci isleri kayitlarindan elde edilmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Analiz, Yildirim ve Simsek’in (2011) dokiiman inceleme asamalarina gére, dokiimanlara ulasma,
orjinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme (igerik analizi) ve veriyi kullanma
yontemi kullanilmustir. Igerik analizi arastirmacilar tarafindan elle yapilmistir (Hsieh ve Shannon 2005).
Ogrencilerden alinan yansitma raporlari; yansitma yonergesinde belirtilen dort baslik altinda
incelenerek yasitma konulari, igerigi, bas etme bigimleri ve eylem planlari agisindan analiz edilmistir.
Icerik analizinin ilk basamaginda her bir rapor arastirmacilar tarafindan defalarca okunarak
katilimeilarin yansitma raporlar1 anlagilmaya ¢alisilmistir. Ikinci asamada, arastirmacilar énemli
ifadeleri belirlemistir. Uciincii asamada, tema ve alt temalarin belirlenmesi igin tiim 6nemli ifadeler
Ozetlenmistir. Dordiincii asamada, 6zet ifadeler arastirmacilar tarafindan tema ve alt temalar altinda
siralanmigtir. Son agamada, icerik analizini yapan iki bagimsiz arastirmaci belirledigi tema ve alt
temalar karsilagtirarak kontrol etmistir. Aragtirmanin ikinci yazari, iki bagimsiz arastirmacinin
uzlagsamadig1 tema ve alt temalar1 gdzden gecirerek arastirmanin tiim tema ve alt temalar1 hakkinda
uzman goriisli vermistir. Tiim aragtirmacilar analiz sonunda tiim tema ve alt temalar konusunda fikir
birligine varmistir (Hsieh ve Shannon 2005).

Calismada yer alan aragtirmacilardan birinci yazarin iki niteliksel makalesi yayinlanmis olup, doktora
tezi bulunmakta, niteliksel arastirma yontemleri hakkinda ulusal ve uluslararasi kongre, kurs ve
egitimlere katilmistir. Arastirmanin ikinci yazarimin niteliksel arastirma yontemleri ile ilgili
yaymlanmis dort makalesi bulunmaktadir. Bu yazar niteliksel aragtirma yontemleri ile ilgili ulusal ve
uluslararasi kongre, kurs ve egitimlere katilmistir. Ayrica niteliksel arastirma yonteminin kullanildigi
yiikseklisans ve doktora 6grencilerinin tez danigsmanligini yapmistir. Arastirmanin ligiincii yazarinin
niteliksel arastirma yonteminin kullanildig iki yayini, yiikseklisans ve doktora tezi bulunmaktadir.
Ayni yazar niteliksel arastirma yontemler ile ilgili kurs ve egitimlere katilmigtir. Arastirmanin
dordiincii yazari niteliksel aragtirma yonteminin kullanildigi doktora tezini yiiriitmektedir ve niteliksel
aragtirma yontemleri ile ilgili bir kursa katilmustir.

Arastirmamin Simirhliklar:

Arastirmanin seffaflif1 ve sistematik olmasi i¢in niteliksel arastirmalar rehberi kullanilmustir (Meyrick,
2006, s. 800). Arastirmanin zorluklarinin ¢6ziimii i¢in birgok yontem kullanilmaktadir (Bagkale, 2016,
S. 25). Arastirma verilerinin derinlemesine incelenmesi birinci ve {igiincli yazar tarafindan refleksin
raporlarmin defalarca ve dikkatli bir sekilde okunmasi ile saglanmistir. Aragtirmanin inanilirlig
acisindan, aragtirmacilarin hemsirelik egitiminde, birinci yazarin 12 yil, ikinci yazarin 22 yil, ii¢lincii
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yazarin 8 ve dordiincii yazarin 4 yillik deneyimi bulunmaktadir. Aragtirmanin yapildigi hemsirelik
fakiiltesinde klinik uygulamalarda yansitma yontemi yaklasik 15 yildir kullanilmaktadir. Arastirmanin
tiim yazarlar niteliksel arastirma yontemi konusunda egitim almistir. Her bir yazarin niteliksel
aragtirma konusunda yayinlanmig arastirmalari, ikinci yazarin ayrica yansitma konusunda ulusal
indeksli bir dergide yaymlanmis bir yayini bulunmaktadir. Aragtirmacilar 6grencilerin klinik
egitiminde yansitma konularini ayrintili bir sekilde tartisma deneyimine de sahiptir. Potansiyel
yanliligin 6nlenmesi igin ¢aligma grubuna dahil edilecek yansitma raporlari basit randomizasyonla
belirlenmis ve maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin birinci yazari ve
iiclincii yazari icerik analizini birbirinden bagimsiz olarak yapmus, ikinci yazar icerik analizini g6zden
gecirmistir.

Bulgular

Ogrencilerin cerrahi kliniklerinde klinik uygulamalari esnasinda yasadiklar1 ve yansitma ydnergesine
yansittiklar1 deneyimler, bes ana tema ve {i¢ alt temada agiklanmigtir. Ana ve alt temalar; 1)
Uygulamada Karsilasilan Sorunlar (Anksiyete ve korku, Hasta ve hasta yakinlart ile iletisim, Kompleks
hastaya bakim), 2) Ogrencilerin Mesleki Gelisimi, 3) Akran Egitimi, 4) Ogretim Eleman: ile Iletisim
Kurma Giigliigii ve 5) Eylem Plani olarak tanimlanmistir.

Uygulamada Karsilasilan Sorunlar

Ogrencilerin cerrahi kliniklerinde uygulamalari esnasinda yasadiklar1 sorunlar iig alt tema altinda
aciklanmugtir.

Anksiyete

Ogrencilerin yarisimin yansitma raporlarinda cerrahi kliniklerinde ilk defa cerrahi hastasina bakim
verdikleri, daha 6nce uygulamaya ¢ikmadiklari bir klinikte uygulama yaptiklar1 ve daha 6nce
uygulamadiklar1 hemsirelik girisimlerini uyguladiklari i¢in heyecan ve anksiyete yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler, cerrahi kliniklerinde hasta degisiminin hizl1 olmas, hastalarin fizyolojik
durumlarinin hizli degismesi ve bu alanda ¢alisan hemsirelerin stresli olmasi gibi nedenlerle ¢ok stres
yasadiklarini rapor etmiglerdir. Bu goriiserlerden 6rnekler asagida verilmistir:

Daha 6nce hi¢ ameliyat sonras1 hasta karsilamamistim, yapilmasi gerekenleri biliyordum fakat biraz
endiseliydim.

Ortopedi kliniginde ¢ok fazla hasta yatiyordu. Birden fazla hastaya bakim veriyorduk, daha fazla tedaviye
¢iktyorduk ve heyecanlaniyordum...

Hastam ameliyattan geldiginde kanamasi oldu, tansiyonu diistii ne yapacagimi bilemedim. Hemgire
benden hemen tansiyon aletini, timpanigi ve siv1 getirmemi sert sdzlerle sdyleyince artik elim ayagim
birbirine karist1 bildigim herseyi unuttum.

Ogrenciler klinik uygulamalarini yaparken maket iizerinde yaptiklar1 uygulamalari ilk defa hasta
iizerinde uygulacaklar1 durumlarla ya da sorunlarla karsilastiklarinda gok anksiyete yasadiklarini ve
problemi ¢6zmek icin destege gereksinimleri oldugunu belirtmiglerdir. Mahremiyet gerektiren bakim
olarak perine bakimi verirken ¢ekindiklerini ve anksiyete yasadiklarini vurgulamislardir. Bu konuya
iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 asagidadir:
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flac1 vermeden 6nce damar yoluna kontrol amagl serum fizyolojik gonderdim ve sorun ¢ikmadi. Sonra
ilac1 uygulamaya basladigimda ilacin gitmedigini, zorlandigimu hissettim. Enjektor aniden ti¢lii musluktan
¢ikt1 ve yataga biraz ilag dokiildii. O sirada o kadar heyecan, panik ve anksiyete yasadim ki ne yapacagimi
bilemedim.

ilk defa erkek hastanin perine bakimim yapacaktim, hastaya nasil yaklasmam gerektigini bilemiyordum.
Hastanin perine bolgesini agtim. Bakimi yaparken hastanin koétii hissetmesini istemiyordum. Bakim
sirasinda hastanin yiiziine bakmamak i¢in 6zen gosterdim...

Hasta ve hasta yakinlari ile iletisim

Ogrenciler (n=9) yansitma raporlarinda agirlikli olarak hasta ve hasta yakinlari ile iletisimlerinde sorun
yasadiklarim belirtmislerdir. Ogrenci raporlarinda belirtilen iletisim problemlerinin, hastanin fiziksel
durumuna veya hastanin hastaneye yatmaya bagli verdigi tepkiler ile ilgili oldugu belirlenmistir.
Ayrica, dgrenciler konusma problemi yasayan hastalar gibi 6zel durumlarda iletisim konusunda
kendilerini eksik bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, hasta yakinlarinin siirekli istekte
bulunmalari nedeniyle stres yasadiklarini ve bu durumda nasil yaklasilmasi gerektigini bilmediklerini
aciklamiglardir. Bunu baz1 6grenciler asagidaki goriislerinde belirtmistir:

Hastam dil kanseri tanis1 olmasi nedeniyle konusamiyordu. Hasta ile iletisim kuramadim. Kendimi bu gibi
durumlarda iletisim kurma konusunda yetersiz hissettim ve tiziildim...

E. Bey (hasta yakini) siirekli hastasina yardim etmemi istiyordu ve emir climleleri kuruyordu. Fakat E.
Bey’in istekleri giderek artmaya baglamist1 ve siirekli emir vererek bunu yapmasi beni sinirlendiriyordu ve
ben ne yapacagimi bilmiyordum.

Kompleks hastaya bakim

Ogrenciler (n=4) yansitma raporlarinda cerrahi kliniklerinde ¢ocuk hasta, 6zel izolasyon dnlemleri
gerektiren hasta, entiibe hasta gibi kompleks bakim gereksinimleri olan hastalarla karsilastiklarinda
nasil bakim vereceklerini ve 6grendiklerini uygulamaya nasil aktaracaklarini bilmediklerini
belirtmiglerdir. Bir 6grenci komleks hastaya bakim konusundaki goriisiinii asagidaki gibi agiklamisgtir:

Odaya ilk girdigimde hastamin temas izolasyonu oldugunu 6grendim. Hastama karsi1 tedirgin davrandim.
Ciinkii kendime enfeksiyon bulasabilecegini diisiiniiyordum.

Ogrencilerin Mesleki Gelisimi

Ogrenciler (n=5) cerrahi kliniklerinde hastalara uygulayabildikleri bakimlardan haz aldiklarim ve
kendilerini basarili hissettiklerini belirtmislerdir. Bakim siirecini kavradik¢a ve verdigi bakimin
hastada yansimasini gordiikge meslegine olan sevgisinin arttigini soylemislerdir. Ayrica, 6grenciler
klinik ekip tarafindan bakima dahil edilmelerinin ve olumlu geri bildirim almalariin motivasyonlarini
arttirdigini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
Kan sekeri 6l¢iimii yaparken yanlis uygulama yaptigim konusunda hasta beni uyardi. Ancak birkag giin
sonra hastamin yanina gelip kan sekeri 6l¢limii yapmak istedigimi, bilgilerimi tazeledigimi sdyleyip ondan
onay aldim. Islemi bu kez dogru sekilde uygulayip bu yanlis uygulamaya son verdim. Daha sonra
kendime giiven geldi ve artik o hastanin seker 6l¢iimlerini ben yaptim.

Hastama islem yapilirken doktor ve hemsireye yardim ettim. Cok hosuma gitti ve gurur duydum kendimle.
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Gegmis olsun diyerek odadan ayriliyordum ki arkamdan bir ses isittim. S. Hemsire bana, sen iyi bir
hemsire olacaksin dedi. Bu ciimleyi duymak beni asir1 mutlu etmisti. Tesekkiir ettim ve odadan ayrildim.

Ogrencilerin yansitma raporlarinda hemsireligin temel becerilerinden olan empati yapma konusuna ¢ok
fazla degindikleri belirlenmistir. Yanitma raporlarinda, 6zellikle agrisi olan bireyle olan etkilesimlerde
empatik yaklagimin kullanildig1 goriilmektedir. Ancak aragtirmacilar, bazi konularda 6grencilerin
empati olarak belirttikleri yaklagimlarini aslinda dgrencilerin hasta ve hasta yakinlari ile duygusal bag
kurarak sempatik yaklasimlarda bulunduklarint saptamiglardir. Cok sayida 6grenci fiziksel yetersizligi
olan hastaya ve kendisine kibar davranan hasta yakinlarina empati yaptiklarini belirtseler de yansitma
raporlarinda bu kisilerle sempatik bag kurduklar1 belirlenmistir. Bu konuda iki 6grencinin goriisleri
asagida verilmistir:

Hastamin agris1 vardi, hemsire hanim agr1 kesici yapti ama gegmedi. Yaslt ve agrist olmasi beni ¢ok tizdii,
keske onun agrisini ben yasasam da o yasamasa dedim...

Hasta yiirliyemiyordu, ameliyat yerinde yillardir enfeksiyon varmis, tiim bakimlarini yakinlari yapiyor.
Onun yerinde ben de olsam kizimin bana bakim vermesini istemem...

Akran Egitimi

Intdrn 6grenciler ile birlikte calisan dgrencilerin bazilari, intérn 6grencilerin 6rneklemde yer alan
Ogrencilerin yaptigi uygulamalara giivenmemesi, hastalarin yaninda kendilerine kotii davranilmast,
kendilerine ¢ocuk gibi davranilmasi gibi iletisim problemleri yasadiklarini rapor etmislerdir. Bu
konudaki 6rnek 6grenci goriiseri asagida yer almaktadir:

Intdrn hemsire, kan basinci sonucunu goriince bana tansiyon aletini getir bir de ben dlgecegim, ikinci sinif
ogrencilerine giivenmiyorum dedi. Kendimi ¢ok kétii hissettim. Hastanin yaninda boyle bir sey demesi
beni hastaya kars1 kiiciik duruma diisiirdii. Ayn1 sonucu bulunca giinahim almisim dedi. Intérn, hastanin
yaninda bdyle bir konusma yapmamaliydi.

Intdrn hemsire sistem tanilamay1 kontrol ederken bir anda uygun olmayan bir dille bana ‘ bu ne bi¢im yazi,
ilkokul gocugu yazis1 gibi’ diye firga ¢ekti. O esnada yiiziim kizardi ne yapacagimi bilemedim, cevap
veremedim. Ciinkii meslegin insanlarin goziinde kiigiik diismesini istemiyordum...

Ogretim Elemanu ile iletisim Kurma Giicliigii

Ogrenciler cerrahi klinik uygulamasia ¢ikmadan dnce iist siniflardan aldiklari bilgiler nedeniyle
ogretim elemanlarindan ¢ekindiklerini ifade etmiglerdir. Klinik uygulamalar1 esnasinda da bu
cekincenin devam ettigini ve destege gereksinim duyduklari bazi konularda bu duygularindan dolay1
hocalarindan destek isteyemediklerini rapor etmislerdir. iki 6grencinin konuyla ilgili goriisiine asagida
yer verilmistir:

Onceden staja ¢ikan arkadaslardan hocalarin ¢ok sert oldugunu, beklentilerin ¢ok yiiksek oldugunu, zor bir
staj olacagini soylediler.

Hasta ve yakini benden siirekli bir seyler istiyorlardi ve hayir diyemiyordum. Bu durumu hocayla
konusmay1 diisiindiim fakat sonra ¢ekindim ve sdylememe karart aldim.
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Eylem Plam

Ogrencilerin yansitma raporlarinda ¢ogunlukla eylem planinm bulunmadig goriilmiistiir. Yapilan
eylem planlarinda da, eylem plani basamaklarinin yerine getirilmedigi saptanmistir. Bu raporlarda
eylem planm belirleyen (n=37) 6grencilerin sadece sekiz tanesinin kaynak belirttigi ve kaynak olarak
kitap kaynagi kullandiklar1 belirlenmistir. Eylem plani belirten 6grencilerin hepsinin sadece iletisim ile
ilgili kaynaklar kullandiklar1 saptanmustir.

Tartisma

Hemsirelik egitiminin vazgeg¢ilmez bir pargasi olan klinik uygulamalar, profesyonel kimlik gelisimi
dogrultusunda 6grencinin sosyallestigi ve meslege dair kiiltiirii 6grendigi ortamlardir (Dalton, 2005, s.
293). Klinik uygulamalar, 6grenci agisindan yeni ortamlar ve kosullar niteligi tagidig1 i¢in ayri bir stres
kaynag olarak belirtilmektedir (Altiok ve Ustiin, 2013, s. 763). Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda,
hemsgirelik 6grencilerinin en fazla hemsirelik egitiminin klinik uygulamalar asamasinda sorun yasadigi
bildirilmektedir (Altiok ve Ustiin, 2013, s. 764; Chong, 2009, s. 115; Karadz, 2013, s. 153). Bu
sorunlarin ortaya ¢ikarilarak ¢éziim Onerilerinin belirlenmesi, uygulama siirecinin 6grenciler agisindan
verimli bir 6grene ortami olmasini saglayacaktir. Yansitma, 6grencilerin uygulamada yasadiklari
sorunlar1 ve eylem planlarini aktarma siireglerini igeren klinik 6grenmeyi destekleyen yontemlerden

biridir.

Bizim aragtirmamizda, 6grencilerin klinik uygulamalari diger bir tanimla klinik 6grenmeleri esnasinda
ilk defa cerrahi hastasina bakim verme, daha 6nce uygulamaya ¢ikmadiklar1 bir klinikte uygulama
yapma, daha 6nce uygulamadiklar1 hemsirelik girisimlerini uygulama ve kompleks hastaya bakim
verme konularinda stres yasadiklar belirlenmistir. Ayrica bizim arastirmamizda, 6grenciler hasta ve
hasta yakinlari ile iletisim sorunlari yasadiklarini rapor etmisler ve 6zel durumlarda iletisim konusunda
kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Literatiirde de, benzer sekilde klinik uygulama
esnasinda 6grencilerin siklikla stres ve anksiyete yasadiklar belirtilmektedir (Elgigil ve Sar1, 2007, s.
495). Cerrahi klinikleri, hasta kabul ve taburculuklarinin fazla oldugu, hastalarin hemodinamik
durumunun hizla degistigi klinikler olmas1 nedeniyle 6grenciler igin stresli bir ¢evre olusturmaktadir.
Literatiirde, pozitif 6grenme ortaminin 6grenmeyi olumlu etkiledigi belirtilirken (Ser¢ekus ve Bagkale,
2016, s. 136), klinik 6grenme ortaminin karigik olmasinin 6grencilerde stres yarattigi belirtilmistir
(Elgigil ve Sar1, 2007, s. 496; Karadz, 2013, s. 152). Yapilan bir arastirmada da, 6grencilerin gocuk
hasta ve entiibe hastaya bakim verme gibi kompleks hasta bakimlarinda zorluk yasadiklar
belirtilmektedir (Tastan, Iyigiin, Ayhan ve Hatipoglu, 2015, s. 120). Hemsirelik 6grencilerinin
profesyonellesme siirecinin bir ¢iktisi olarak, 6grencilerin birinci ve ikinci siifta klinik siirece uyum
saglamasi, {ligiincii ve dordiincii sinifta gore daha zor olmaktadir (Tastan vd., 2015, s s. 119). Bizim
aragtirmamizda ikinci simif 6grencilerinin uyum siirecinin zor olmasi kompleks hasta bakiminda
kendilerini yetersiz hissetmesi ve zarar verme korkusu yasamasi beklenen bir durumdur.

Arastirma bulgularimiz 6grencilerin hasta ve hasta yakinlar ile iletisimlerinde sorun yasadiklarini
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin empati becerilerinin gelismesine gereksinim oldugu saptanmustir.
Yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin hasta ile etkili iletisim kurmalarinin 6grenmeyi olumlu etkiledigi
belirtilmektedir (Elgigil ve Sar1, 2007, s. 494; Karaoz, 2013, s. 152). Ogrencilerin iletisim becerileri ve
hemsirelik becerileri iletisim siirecinde gelismektedir. Bu iletisim siireci hasta ve 6grenci agisindan ¢ift
taraflidir, 6grenci bu olumlu etkilesimden olumlu yonde etkilenirken, hasta da olumlu deneyimler
yasamaktadir (Suikkala, Leino-Kilpi ve Katajisto, 2008, s. 8). Bizim arastirmamizda bu iletigim
stirecinde olumsuzluk yasanmasinin nedenleri, 6grencilerin hasta bakimi ve iletisimi konusunda yeterli
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deneyime sahip olmamasi, okulda 6grendigi bilgileri uygulamaya aktaramamasi ve hasta yakinlarinin
asir1 koruyucu tavirlarinin olmasi ile agiklanabilir. Klinik 6grenmede 6grenilen bilgi ile klinik
uygulama arasinda bosluk oldugu ve bilginin klinik uygulamaya aktarmada sorun yagsanildig1 birgok
arastirmada vurgulanmakta ve bu durumun 6grencilerde stres yarattigi belirtilmektedir (Elgigil ve Sari,
2007, s. 494; Rajeswaran, 2016, s. 4; Sercekus ve Bagkale, 2016, s. 136). Arkan ve arkadaslarinin
(2018) calismasinda da, hasta yakinlarinin hastalarina karsi asirt koruyucu davranislarinin 6grencilerin
ogrenmelerini olumsuz etkiledigi belirtilmistir (Arkan, Ordin ve Yilmaz, 2018, s. 130).

Bizim aragtirmamizda, 6grenciler bakim siirecini kavradik¢a ve verdigi bakimin hastada yansimasini
gordiikge meslegine olan sevgisinin arttigini, klinik ekip tarafindan bakima dahil edildiklerini ve
olumlu geri bildirim aldiklarinda motivasyonlarinmn arttigini rapor etmislerdir. Klinik uygulamalarda
ogrencilerin yagadigi olumlu deneyimler 6grencilerin 6grenmelerini ve meslek deneyimlerini
arttirmaktadir (Stockhausen, 2005, s. 10). Ogrencilerin klinik uygulama siireclerinde yaptig1 basarili
uygulamalar dzgiivenlerini arttirarak mesleki gelisimlerini olumlu etkilemektedir (Jamshidi, Molazem,
Sharif, Torabizadeh ve Kalyani, 2016, s. 4). Ayrica, klinik 6grenmede klinik ekibin (klinikte ¢alisan
hemsire, doktor, personel vb.) olumsuz tutumlar1 6grenmeyi olumsuz etkileyen bir faktordiir (Sercekus
ve Bagkale, 2016, s. 136). Klinik 6grenmede ekip tarafindan 6grencilerin desteklenmesi ve 6grencilerin
kendilerini klinik ekibin bir parcasi olarak hissetmeleri onemlidir (Luanaigh, 2015, s. 454). Klinik
ogrenmede, 0grencilerin hemsireler ile etkilesimi ve onlar1 rol model olarak almalar1 6grenmenin
onemli bir pargasidir (Sergekus ve Bagkale, 2016, s. 135).

Intrn 6grenciler ile birlikte ¢alisan dgrencilerin bazilari, intdrn dgrenciler ile ilgili iletisim problemleri
yasadiklarini rapor etmislerdir. Akran etkilesimi 6grenmede 6nemli bir faktordiir. Literatiirde, akran
destegi ve etkili bir iletisimin 6Zrencilerin klinik 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Arkan vd., 2018, s. 131; Serg¢ekus ve Baskale, 2016, s. 135). Ayrica, akran egitiminin
klinik 6grenmede supervisor ve mentor uygulamalarina gore daha fazla yardimci oldugu ve
ogrencilerin kendilerini daha rahat hissettigi belirtilmektedir. Akran egitimi ile 6grencilerin problem
¢ozmelerinin, tartismalarinin (Hellstrom-Hyson, Martensson ve Kristofferzon, 2012, s. 108; Stenberg
ve Carlson 20135, s. 5), takim ¢alismasinin (Chojecki vd., 2010, s. 9) ve iletisim becerilerinin (Chojecki
vd., 2010, s. 10; Hellstrom-Hyson ve ark., 2012, s. 109) gelistigi vurgulanmaktadir. Ancak
calismamizda &grencilerin akran egitimi ile ilgili olumsuz deneyimleri yer almaktadir. Bunun nedeni,
yansitma yazim siirecinde 6grencilerin yasadig1 problemler iizerine odaklanmasi ile agiklanabilir.
Ayrica, bizim ¢aligmamizda akran egitimi ikinci sinif ve son sinif 6grencileri arasinda gerceklesmistir
ve bu durum 6grenciler arasinda bir hiyerarsiye neden olmus olabilir. Literatiirdeki bazi ¢alismalarda
akranlar arasi iletisim problemlerinin olabilecegi ve bunun nedeninin iyi degerlendirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Pilsson, Martensson, Swenne, Adel ve Engstrém 2017, s. 85; Ravanipour, Bahreini,
Ravanipour ve 2015, s. 5).

Bizim arastirmamizda, 6grenciler klinik 6grenmeleri esnasinda 6gretim elemanlarindan ¢ekindiklerini
ve bu durumun gerekli destegi istemeleri konusunda bir engel olusturdugu belirlenmistir. Klinik
ogrenmede, egitimcilerin 6grencilerin 6grenme sonuglarini ve yeterliliklerini gelistirmesi gerekir. Bu
anlamda egitimci ile 6grenci arasindaki iletisim ¢cok 6nemlidir (Elgigil ve Sar1, 2007, s. 495; Karaoz,
2013, s. 152). Egitimcinin 6grenciyi desteklemesi ve uygulama esnasinda geribildirim vermesi
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in elzemdir (Elgigil ve Sar1, 2007, s. 496; Karaoz, 2013, s. 154).
Ogrencilerin dgretim eleman1 bir baska ifadeyle klinik egitimciler konusunda srtes yasamasinin bir
nedeni kendisinin olumsuz degerlendirilecegi korkusu olabilir. Klinik degerlendirme klinik egitimin bir
pargasidir ancak bu durum dgrencilerde strese neden olabilmektedir (Arkan vd., 2018, s. 130; Elgigil
ve Sar1, 2007, s. 495; Karadz, 2013, s. 155; Ser¢ekus ve Baskale, 2016, s. 136).
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Yansitma ile 6grencilerin uygulama sirasinda belirledigi olumsuz deneyimleri analiz etmesi ve eylem
plam1 belirlemesi, 6grencilerin olaydan dgretici olumlu sonug ¢ikarmasinmi saglamaktadir (Mert vd.,
2011). Eylem plan1 yansitma siirecinde son asama olup 6grencinin en iyi bakimi vermesini saglamada
onemli bir aragtir. Bizim ¢aligmamizda az sayida grencinin eylem plani hazirlamasi 6grencilerin bu
konuda zorlandiklarin1 gostermektedir. Bu eylem planlarinda kaynak olarak sadece kitaplarin
kullanilmasinin nedeni, arastirmaya katilan 6grencilerin ikinci sinifta olmasi ve bilgi kaynagi kullanimi
ve se¢me konularinin fakiiltemizde iiclincii siniftaki hemsirelikte arastirma dersinde yer almasi
nedeniyle bu siireci bilmemesi ile agiklanabilir. Ogretim elemanlarinin eylem plan1 yapma konusunda
ogrencileri cesaretlendirmesi, yonlendirmesi ve bilgi kaynaklarini kullanma konusunda &grencilere
temel bilgileri vermesi gerektigi diisliniilmektedir.

Bu aragtirmada, 6grencilerin cerrahi kliniklerinde klinik uygulamalar1 esnasinda anksiyete yasadiklari,
hasta ve hasta yakinlari ile iletisim konularinda sorunlar yasadiklar1 ve kompleks hastaya bakim
verirken zorlandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler bakim siirecini kavradik¢a ve verdigi bakimin
hastada yansimasini gordiikce meslegine olan sevgisinin arttig1, klinik ekip tarafindan bakima dahil
edildiklerinde ve olumlu geri bildirim aldiklarinda motivasyonlarinin arttigi belirlenmistir. Akran
egitimi siirecinde, 6grenciler intdrn 6grencilerle etkilesimlerinde cesitli sorunlar yasadiklarini
belirtmiglerdir. Bu durumun, yansitma siirecinin olumsuz deneyimler iizerinde odaklanmasi ve intérn
ogrenciler ile ikinci sinif 6grencileri arasinda bir hiyerarsi olmasi nedeniyle gelismis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, klinik uygulamalar1 esnasinda dgretim elemanlarindan ¢ekindikleri ve
bu durumun 6grenmeyi olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Yansitma raporlarinda ¢ok az 6grencinin
eylem plan1 yaptig1 saptanmistir. Ogretim elemanlarmin, dgrencileri eylem plam yapma konusunda
cesaretlendirmesi ve yonlendirmesi onerilir. Ikinci sinif dgrencilerinin {ist stnifta 6grenimi devam
ettiren 6grenciler hakinda olumsuz deneyimlerini azaltmak i¢in 6grencilere akran egitimi hakkinda
egitimler yapilabilir. Hemsirelik 6grencilerinin klinik uygulamalarinda anksiyete, hasta ve hasta yakini
ile iletisim sorunlar1 yasamasi hasta bakimi konusunda deneyiminin olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Be nedenle bu konuda deneyimli olan 6gretim elemani ve klinik hemsirelerinin 6grencilere daha fazla
destek olmasi rol model olmasi 6nemlidir. Ayrica, hemsirelik egitiminde gergek klinik ortami yansitan
simiilasyon laboratuvari, standart hasta kullanimi gibi farkli egitim yontemlerinin kullanilmasi
ogrencilerin klinik uygulamaya hazirlanmasi konusunda daha yararli olacaktir.
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Summary

Purpose and Significance: Although the effect of reflection on clinical learning in nursing education
has been emphasized in many studies, the number of studies conducted on the issue is not many.
Identification of students' use of reflection in clinical practices, and topics and content of reflection,
coping strategies and action plans will provide clinical trainers with data about problems students had
in clinical learning, coping strategies and issues that need to be supported. This study was conducted to
reveal the learning experiences of 2" grade nursing students in practices in surgical clinics reflected by
them in the reflection reports.

Methodology: This study was carried out using the qualitative research design. The study data were
collected at the Faculty of Nursing, Dokuz Eyliil University in the spring semester of 2016-2017
academic year. The study participant consisted of students who took Surgical Nursing course and
participated in clinical practices in surgical clinics (n = 606). Within the surgical implementation plan,
there are four practice blocks, and in each block, the students performed clinical practices in seven
different clinics. In order to maximize the diversity of the study data, maximum variation sampling
method, a qualitative sampling method, was used. To achieve this purpose, for each block, the
reflection reports of two students selected in each clinic by simple randomization method were
included in the sample. A total of 56 reflection reports were included in the sample. At the faculty of
nursing where the study was carried out, students receive a reflection presentation in the first and
second grades, and at the end of each clinical practice, students are asked to write a reflection report.
Students report their clinical experiences under four headings in line with the standard reflection
directions.

In the first part, students write about the importance of the chosen reflection topic for themselves. In
the second part, a detailed description of the situation experienced (diagnosis of the problem) is
included. The third part contains a comprehensive analysis of behaviors displayed in the situation
experienced (problem solving strategy). The fourth part contains the action plan for the approach
students have determined about the situation they experience.

The data of this study comprises the reflection reports prepared by the students. Reflection reports are
prepared by all the students and are used to improve problem-solving behavior in the clinical setting
during clinical practices. The students are not graded for the reflection reports they have prepared.
During the data collection phase, the reports prepared by 56 students were examined. The third author
of the study selected two reflection reports from each practice group through simple randomization. In
the analysis, the reports written by the students were analyzed using the content analysis. The
researchers performed the content analysis manually. After the students’ reflection reports were
categorized under four headings in line with the standard reflection directions, they were analyzed in
terms of topics and content of reflection, coping strategies and action plans.

Results, Discussion and Conclusion: In this study, the students’ experiences during clinical practices
in surgical clinics they reflected on the reflection directions were described in five main themes and
three sub-themes. The main and sub themes were as follows: 1) Problems Encountered in Practices
(Anxiety and Fear, Communication with Patient, and Patient Relatives, and Complex Patient Care) 2)
Professional Development of Students, 3) Peer Education, (4) Difficulty of Communicating with the
Instructor, and 5) Action Plan.

119



jonmal‘of Q‘u:}llitalivc Rcsmrc‘h}i;\ Educ;'nt‘i}()\r; Volume 6 / ISSue 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

The students stated that they had experienced anxiety in the surgical clinics, because they provided

care for surgical patients for the first time, they performed practices in a clinic other than their own one,
and they implemented nursing interventions that they had not implemented before. The students also
reported that they experienced a lot of stress because patients in surgical clinics were replaced rapidly,
patients’ physiological conditions changed rapidly and nurses working in this area were depressed.
According to their reflection reports, the students had problems mostly in communication with patients
and their relatives (n = 9).

The communication problems mentioned in the students’ reports were related to patients’ physical
conditions or responses to hospitalization. In addition, the students stated that they found themselves
insufficient while establishing communication with patients having speech problems. The students also
stated that they became distressed due to constant wishes by patient relatives and that they did not
know how to deal with this stressful situation.

The students stated that they were satisfied with the care they provided to their patients in the surgical
clinics and that they felt successful. They said that they loved their profession more as they understood
the process of care and observed the outcome of the care they gave to the patient. The students also
stated that their being included in the care by the clinical team and receiving positive feedback
motivated them. Another point mentioned most in the reflection reports by the students was
establishing empathy, one of the basic skills of nursing. The students indicated that they displayed an
empathic approach towards the patients who suffered pain. However, the researchers found that in
some cases, the approach displayed by the students was not an emphatic one but a sympathetic one
because they were emotionally attached to the patients and their relatives. Although a large number of
students stated that they empathize with patients with physical disabilities and their relatives who were
polite, the reflection reports revealed that they were emotionally attached to these people. The students
expressed that they were afraid of the instructors before they started their surgical clinic practice,
because of the feedback they had received from upper grade students. They also reported that this fear
continued during clinical practices but because of this fear, they could not ask for support from their
teachers when they needed support. In the students' reflection reports, it was noticed that the reports
often lacked an action plan. It was also determined that the steps of the action plan were not fulfilled in
the action plans. In these reports, it was determined that of the students who had an action plan (n = 37),
only eight cited the sources and that the sources were books. It was determined that all of the students
who included an action plan in their reports utilized sources only on communication. Only very few
students prepared an action plan in the reflection reports. It is recommended that teachers should
encourage and guide students to prepare action plans.
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2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programn Hakkinda Besinci Simif Fen

Bilimleri Ogretmenlerinin Goriisleri”

Opinions of Fifth Grade Science Teachers about the 2017 Science Curriculum
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Oz. Bu calisma; 2017 fen bilimleri dersi dgretim programi hakkinda besinci simif fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriiglerini anlamak amaciyla yapilmustir. Calisma; 2017-2018
egitim Ogretim yilmin giiz doneminde Agr il merkezinde bulunan besinci sinif fen
bilimleri dersine giren 116gretmenle yirttilmistir. Calisma durum galismasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin  katilimcilarinin  belirlenmesinde amagli  6rnekleme
yontemlerinden biri olan kartopu Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
verileri yari-yapilandirtlmig  bir goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada
ogretmenlere 2017 fen bilimleri dersi 6gretim programu ile ilgili 8 soru sorulmustur.
Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler betimsel analizine tabii
tutulmustur..Calisma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 fen bilimleri
dersi 0gretim programu ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip oldugu
ortaya cikmustir. Ogretmenlere 2017 fen bilimleri dersi 6gretim progran ile ilgili etkili
ve yeterli hizmet ici egitimler verilmesi ¢aligmanin Onerileri arasindadir.

Anahtar Kelimeler: 2017 Fen bilimleri 6gretim programi, besinci smif, fen bilimleri
ogretmenlerinin goriisleri

Abstract: This study was conducted to understand the opinions of fifth grade science
teachers about the 2017 science curriculum. The study was carried out in the fall
semester of 2017-2018 academic year with 11 teachers who taught the fifth-grade
science course in Agri province. The study was designed as a case study. Participants of
the study were determined using snowball sampling method which is one of the
purposeful sampling methods. The data of the study was collected by a semi-structured
interview form. In the interviews, teachers were asked 8 questions. The data obtained
from interviews were subjected to descriptive analysis. As a result of the study, it was
determined that the teachers who participated in the research had both positive and
negative opinions about the science curriculum of the 2017 science course. It is among
the recommendations of the teachers to give effective and sufficient in-service training
about the 2017 science curriculum.

Keywords: 2017 science curriculum, the fifth-grade, science teachers' opinions
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Giris

Ogretim progranu en genel tanimiyla 6gretmen rehberliginde dgrencilerin edinmesi hedeflenen
temel bilgi ve beceriler ¢ercevesidir. Sosyokiiltiirel hayat, bilim ve teknolojideki hizl1 degisim ve
gelismeler, toplumun ve ferdin ihtiyag duydugu vasiflarin farklilasmasina sebep olmaktadir. Bu
farklilasma cagin gerekliliklerini karsilayabilecek fertlerin yetistirilmesini saglayacak olan 6gretim
programlarinin yenilenmesi ve giincellenmesi ihtiyacin1 dogurmaktadir (TTKB, 2017). Bu
kapsamda fen bilimleri dersi 6gretim programi Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2005’te yeniden
hazirlanarak degistirilmis 2013 ve 2017°de giincellenmistir (MEB 2005, 2013, 2017a).

2005 yilinda yapilan diizenlemeyle “Fen ve Teknoloji Dersi” adini alan fen dersinin, 2013 yilinda
Ogretim programindaki ismi “Fen Bilimleri Dersi” olarak degistirilmis ve 3. siniftan itibaren
uygulanmaya baglanmistir. 3. sinifta haftalik ii¢ saat olarak verilmesi 6ngoriilen fen bilimleri dersinin,
4. ve 5. siiflarda ii¢ saat olan ders saati haftalik dort saate ¢ikarilmigtir. Bu diizenlemeyle birlikte, fen
bilimleri dersi 4. siniftan 8. siniflara kadar haftalik dort saat olacak sekilde diizenlenmistir (Karaman ve
Karaman, 2016). MEB tarafindan duyulan ihtiyag tizerine 2016-2017 egitim 6gretim yilinin bagindan
itibaren 51 6gretim programi ekseninde kapsamli bir sekilde bir yenileme ¢alismasi yapilmstir (TTKB,
2017). Bu kapsamda fen bilimleri dersi 6gretim programi da yenilenmistir. Bu yenilemeye gerekce
olarak asagidaki noktalar belirtilmektedir (MEB, 2017a):

o Ulusal ve uluslararasi sinavlarda basarisizlik

e Bilim ve teknolojideki hizli degisimler

e (Caga uygun nitelikli insan yetistirme geregi

e Ogrenmenin nasil olduguna dair kesin bilgilerin olmamas1
e Yeni 6grenme yaklagimlari

e Yeni 6lgme degerlendirme yaklagimlar

Yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programi 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 ve 9.
siniflarda uygulamaya baslanmistir (MEB, 2017b). Yenilenen 6gretim programi 2013 fen bilimleri
dersi 6gretim programi ile karsilagtirlldiginda bazi alanlarda giincellemeler yapildigi goriilmektedir. Bu
degisikliklerden bazilar1 agagida verilmistir (MEB, 2017a; Deveci 2017).

Yenilenen 2017 fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde programin vizyonu ve fen
okuryazarlig1 kavramlarinin taniminin degismedigi goriilmektedir. Dersin 6gretim programinin; Bilgi,
Beceri ve Duyus boyutlariyla, bu boyutlarm iliskilendirildigi Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-
Cevre (FMTTC) baglamindan olustugu goriilmektedir (MEB, 2017 b). Fen bilimleri dersinin Bilgi
Ogrenme alanma “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1” alan1 eklenerek alt dgrenme alanlari sayis1 4’ten
5’e ¢ikarilmistir. Fen ve Miithendislik Uygulamalar1 6grenme alani 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda egitim
Ogretim doneminin son ii¢ haftasina karsilik gelmektedir. Bu sayede proje, sergi, bilim fuar1 gibi
faaliyetlere zaman ayrilarak okul ortaminda hazirlanan materyallerin sergilenecegi bilim senligi
uygulamalarinin yapilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2017a). Konu alanlar ve {initeler incelendiginde,
2013 yilinda en son verilen “Diinya ve Evren” konu alanina, 2017 &gretim programlarinda birinci
sirada yer verildigi goriillmektedir. Diger taraftan 2013 programindan farkli olarak 2017 6gretim
programinda 4. siniftan itibaren “Uygulamali Bilim” konu alanina “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1”
{inite bashg ile yer verildigi goriilmektedir (Deveci, 2017). Dersin Beceri Ogrenme alanina
“Mihendislik ve Tasarim Becerileri” 6grenme alani eklenerek alt 6grenme alani sayisi 2°den 3’e
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¢ikarilmistir. Bu alan; fen bilimlerinin, matematik, teknoloji ve miithendislikle biitlinlestirilmesini
saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 2017a). Fen bilimleri dersinin Duyus 6grenme alani eski
programdaki gibi dort 6grenme alanindan olusmasina ragmen degerler alt boyutunda “Evrensel
degerler”, “Milli ve kiiltiirel degerler”,” Bilimsel etik” bagliklarina yer verilmistir. Diger taraftan 2013
yili fen bilimleri 6gretim programinda fen-teknoloji-toplum-¢evre (FTTC) 6grenme alanina 2017 yili
ogretim programinda mithendislik kavrami da eklenerek Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FMTTC) olarak giincellenmistir. Olgme ve degerlendirme anlayisi agisindan ise 2017 fen bilimleri
Ogretim programinda tanima (diagnostik), izleme-bi¢imlendirme (formative) ve sonug (iiriin) olmak
lizere lic asamada ele alinmistir (MEB, 2017b).Yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programu ile ilgili
ifade edilmesi gereken diger 6zellikler asagida verilmistir (MEB, 2017a).

o Kazanimlarin igerigi sadelestirilmis net ifadeler ile kazanimlara sinirlamalar eklenmistir.

o Kazanimlarin yagamla iligkilendirilmesine 6zen gosterilmis, her bireyin ilgisini ¢ekebilecek,
merak uyandiracak konulara agirlik verilmis, fen bilimlerinden kagisa neden olabilecek bilgi
yiiklemelerinin oniine gececek sekilde kazanimlar hafifletilmistir.

e Icerik hafifletilmistir.

e Opretim programinda iinite siralamasi degistirilmis olup, evrenden bedene dogru ilerleyen
fen bilimleri konular siralanarak, eglenceli ve yagamla iligki kurularak aktarilmasi
hedeflenmistir.

e Sarmal yap1 kismen korunmustur.

e Karar verme ve tartisma becerilerine agirlik verilmistir.

e Beceri ve siire¢ temelli 6l¢me ve degerlendirme anlayisina yer verilmistir.
e TIMSS ve PISA degerlendirmeleri dikkate alinmistir.

e Ogretim programina dahil edilmesi istenen konulara yer verilmistir.

e Ogrencilerin yazili ve sozlii iletisim becerilerini gelistirmeye agirlik verilmistir.

Ote yandan dgretmenlerin egitim sisteminin temel belirleyicilerinden biri oldugu herkesce bilinen bir
gercektir. Dolayisiyla 6gretim programlarinin basarili olmasi 6gretmenler tarafindan benimsenmesi ve
ogrenme ortamlarinda etkin bir sekilde uygulanmasi ile yakindan iliskilidir. Ogretim programlari ne
kadar mitkemmel hazirlanirsa hazirlansin, egitim ortamlarinda uygulanmadig siirece hicbir gegerliligi
bulunmamaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Schwarz vd. 2008; Bozdak, Ozdemir ve Seraslan,
2016; Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017). Karacaoglu ve Acar (2014) tarafindan yapilan bir ¢calismada
Ogretim programlar1 6gretmenler tarafindan yeteri kadar anlagilamadiginda, egitim ve dgretim
faaliyetleri iizerinde etkisiz kalacagi ve bunun da 6gretim programlarini herhangi bir ders kitabindan
farki olmayan kitaplara doniistiirecegi belirtilmistir.

Son yillarda dgretim programlart ile ilgili yapilan ¢alismalarla bir 6gretim programinin degistirilmesi
ile o 6gretim programu ile gerceklestirilmek istenilen amaglara ulasilmanin garanti olmadigi rapor
edilmektedir (Taneri ve Engin-Demir, 2013; Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017). Ilgili alanyazinda 6gretim
programinin bagarili olup olmadigi, 6gretim programimin uygulayicilar1 konumunda olan 6gretmenler
ve bu uygulamadan etkilenen 6grencilerin goriisleri alinarak degerlendirilmesi ve yasanan sorunlarin
bu baglamda belirlenmesi vurgulanmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Aydin ve Cakiroglu, 2010;
Taneri ve Engin-Demir, 2013).
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Yukarida belirtildigi iizere fen bilimleri dersi 6gretim programi 2017 yilinda yenilenerek 2017-2018
yilindan itibaren 5. siniflarda okutulmaya baglanmistir. Dersin 2017-2018 6gretim yil1 itibariyle
ortaokullar biinyesinde sadece besinci siniflarda uygulaniyor olmasi, besinci sinif fen bilimleri dersi
dgretmenlerinin, dgretim programi hakkindaki diisiincelerini olduk¢a dnemli hale getirmektedir. Ote
yandan alanyazinda bu ¢alismanin yapildig tarihe kadar yenilenen 2017 fen bilimleri dersi 6gretim
programina iliskin uygulayicisi olan besinci sinif 6gretmenlerin goriiglerine yer veren ¢alismaya
rastlanmamugtir. Dolayisiyla bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin konu ile sinirli alanyazina katkilar
saglayacagi disiiniilmektedir. Zira MEB tarafindan Temmuz 2017’de Ankara’da yapilan “Miifredatta
Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” isimli basin toplantisi i¢in hazirlanan dokiimanda
Ogretmenlerin kendi branslart ile ilgili goriislerinin 6nemine deginilerek, yeni programa gegciste goriilen
eksikliklerin telafi edilecegi vurgulanmistir (MEB, 2017a). Bu ¢alismada; 2017 fen bilimleri dersi
ogretim programi hakkinda besinci sinif fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini anlamak
amaclanmustir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Yildirim ve Simsek (2011) durum g¢aligmasini nasil
ve nigin sorularini temel alarak aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine
incelemesine olanak veren arastirma yontemi olarak belirtmektedir. Hancock ve Algozzine’ya (2006)
gore durum caligmasinin odak noktasi bir olay1 var oldugu gibi tanimlamaya ¢aligmaktir. Bu aragtirma
deseninde, durum gercek ortaminda kendi akisi igerisinde derinlemesine incelemek ve etrafli bir
sekilde betimlemek amacglanmaktadir. Bu ¢aligmalarda aragtirmacinin siirece, ortama ve olaya
miidahalesi s6z konusu olmadigi belirtilmektedir (Yin, 2014). Merriam’e (1998) gore durum ¢aligmasi
ile ytiriitiilen ¢aligmalarda incelenen durum igerisinde olguyu etkileyen birgok unsur yer alir, durum
calismast ile bu unsurlar ve etkilesimleri arastirmaktadir. Ozellikle biitiinciil ve derinlemesine inceleme
gerektigi durumlarda, durum ¢alismasinin saglam bir yol gosterici olabilecegi ve karmasik konularin
anlagilmasi ve kesfedilmesine olanak saglayabilecegi ayni ¢alismada vurgulanmaktadir. Alanyazinda
durum ¢aligmasinin kullanilabilmesi i¢in; incelenecek durumun giincel olmasi, durum tizerinde
herhangi bir aragtirmaci kontroliiniin olmamas1 ve incelenen olgunun manipiile edilmemesi gerektigi
rapor edilmektedir (Ozan Leylum, Odabas1 ve Kabake¢1 Yurdakul, 2017). Bu ¢alisma kapsaminda 2017
fen bilimleri dersi 6gretim programi hakkinda besinci sinif fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin
goriislerini anlamak amaglandigindan durum ¢alismasi olarak desenlenmesi uygun gériilmiistiir.

Katihimcilar

Bu ¢alismanin katilimeilarini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Agr1 il merkezindeki ortaokullarda
gbrev yapan ve besinci siniflarin fen bilimleri dersine giren 11 gretmen olusturmaktadir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan kartopu 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Calismada Patton’un (1987) “Bu konu hakkinda kim daha ¢ok sey bilir? Kiminle
gorlisme yapmaliyim” sorusundan hareketle 6gretmenlerin arastirmaciyi birbirlerine yonlendirmesi ile
caligsma grubu olusturulmustur. Bu yaklagim aragtirmacinin problemine iliskin olarak zengin bilgi
kaynag1 olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkilidir (Y1ldirim ve Simsek, 2014).

Caligma kapsaminda kod isim verilen 6gretmenlerin bazi 6zellikleri agsagida yer alan Tablo 1°de
goriilmektedir
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Tablo 1. )
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bazi Bilgiler

Kodisim Cinsiyet Yas Hizmet yih Brang1 Mezun olunan bélim  Ogrenim diizeyi
Ali Erkek 28 5 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Efe Erkek 26 3 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Can Erkek 27 3 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Tan Erkek 25 2 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Alp Erkek 24 1 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Nur Kadm 30 6 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Giil Kadin 28 5 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Ahu Kadin 26 3 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Oya Kadn 25 1 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Eda Kadn 27 4 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans
Nil Kadin 27 3 Fen Bilimleri Fen Bilgisi Ogrt. Lisans

Veri toplama Araci

Alanyazina bakildiginda durum g¢aligmasi i¢in baglica veri toplama araglarinin gériigme ve goézlem
oldugu goriilmektedir (Zainal, 2007). Bu arastirma kapsaminda veri toplama amaci olarak yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmstir. Bu veri toplama aracinin, 6zel bir konuda derinlemesine
soru sorma, cevap eksik veya acik degilse tekrar soru sorarak durumu daha agiklayici hale getirip
cevaplar1 tamamlama firsati vermesi agisindan avantajli oldugu belirtilmektedir (Cepni, 2012). Calisma
kapsaminda yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programinin uygulandigi besinci sinif fen bilimleri
dersi 6gretmenlerine, giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programu ile ilgili 8 soru sorulmustur.
Yiiz yiize yapilan goriismeler 15-20 dk. siirmiis ve 6gretmenlerin izinleri dogrultusunda kayit cihazlari
kullanilarak kayit edilmistir. Goriismeler kapsaminda sorulacak sorular belirlenirken dncelikle
alanyazin incelenerek ¢aligma kapsaminda 6gretmenlere sorulabilecek goriigme sorularinin yer aldigi
soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu igerisindeki 21 sorudan 11 tanesi kullanilmak iizere
belirlenmistir. Sorular hazirlanirken 5 yiiksek lisans yapmakta olan fen bilimleri dersi 6gretmeninin ve
2 konu uzmani akademisyenin goriigiine bagvurulmustur. Yapilan gériismeler sonrasinda bazi sorular
birbiri ile birlestirilerek soru sayisi 8’e indirilmistir. Hazirlanan sorular anlasilirligt agisindan 2 besinci
sinif fen bilimleri dersine giren 6gretmene incelettirilmis, goriisleri dogrultusunda sorularda gerekli
diizenlemeler yapilmigtir. Son hali verilen sorular arastirmanin katilimeilarini olusturan 11 fen
bilimleri dersi 6gretmenine sorulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden biri olan betimsel analiz kullanilarak
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir.
Betimsel analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir
bicime sokulmasidir. Bu analiz tiiriinde arastirmaci goriistiigii ya da gézlemis oldugu bireylerin
goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir.
Bu sayede bulgularin birbiri ile iliskilendirilip anlamlandirilmasi saglanabilir (Ozdemir, 2010; Yildirim
ve Simsek, 2014). Bu ¢alisma da goriismeden elde edilen veriler soru bazinda ¢ézliimlenip temalar
olusturulmus, elde edilen temalarin desteklenmesi amaciyla gerekli yerlerde 6nemli goriilen goriigme
verileri oldugu gibi degistirilmeden okuyucuya sunulmustur. Ilgili alanyazinda goriismelerden elde
edilen verilerin betimsel olarak soru bazinda ¢éziimlenip temalar olusturularak verildigi caligmalara
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rastlanmaktadir (Ayvaci ve Er Nas 2010; Sevim, 2013; Kocaarslan, 2013; Simsar ve Kadim, 2017).
Calisma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilirken yiiksek lisans yapan bir sinif 6gretmeni ve
alandaki bir 6gretim {iiyesi ile birlikte calisilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizinde
kaydedilen goriisme verileri dncelikle metne doniistiiriilmiistiir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri
cevaplar ¢oziimlenerek benzer ifadeler bir araya getirilerek temalar olusturulmaya ¢aligilmistir.
Calismada kodlayicilar arasi giivenirlik; Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerinin analizinde aragtirmacilar arasindaki
ortalama giivenirlik % 94 olarak bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde olmas1 durumunda
kodlama giivenilir olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Diger yandan goriis ayriligi
olan durumlar tekrar gbzden geg¢irilmis ve ortak Kararlarla yeni temalar belirlenmistir. Calismada
ogretmenlerin gorislerinden olusturulan temalar tablolar ¢ergevesinde okuyucuya sunulmustur.
Goriismeler analiz edilirken 6gretmenler farkli kod isimlerle kodlanmustir.

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizinden elde edilen bulgulara yer
verilmigtir. Her sorunun analizinden elde edilen veriler tablolarla okuyucuya sunulmustur. Calisma
kapsaminda “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranu” ifadesi kisaltilarak yerine “FBDOP” ifadesi
kullanilmugtir.

Soru 1. 2017 FBDOP hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz? Gerekgelerinizi aciklar misiniz?
Sorusuna besinci sinif fen bilimleri dersine giren dgretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler
asagidaki tablolarda verilmistir. Sorunun ilk kismina iligkin olarak elde edilen veriler dogrultusunda
dgretmenlerin FBDOP nin yenilenmesi hakkinda diisiinceleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
2017 FBDOP Hakkinda Ogretmenlerin Genel Goriislerinin Olumsuz, Olumlu ve Olumlu-Olumsuz Olarak
Dagilimi

Olumlu Olumsuz Olumlu-Olumsuz
Ali, Can, Tan Giil, Ahu Efe, Alp, Nur, Oya, Eda, Nil

2017 FBDOP hakkinda 6gretmenlerin genel diisiincelerinden olusturulan Tablo 2 incelendiginde hem
olumlu hem olumsuz goriise sahip olanlarin 6 frekansla ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Programla
ilgili genel olarak olumsuz goriise sahip olanlarin frekansi 2 iken genel olarak olumlu goriise sahip
olanlarin frekansinin 3 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin dgretim programi hakkindaki
diisiincelerinin gerekceleri ise Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3.
2017 FBDOP Hakkinda Ogretmenlerin Goriislerinin Gerekgeleri
Goriislerden olusturulan temalar (")gretmenler
Olumlu e Yeni programin dgrenci seviyesine uygun hale gelmesi o Ali, Efe, Nil
gorls ¢Geg kalinmus bir diizenleme oldugu e Nur, Oya, Eda

gerekgeleri  eFen ve miihendislik uygulamalarinin basariy: artirabilecegi ~ » Ali, Can, Tan, Alp, Eda, Nil
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Olumsuz e Ogretim programinin gok sik degismesi e Efe, Alp, Giil, Oya, Eda
goriis e Unite siralar1 degisiminin yenilik olarak kabul edilmemesi e Alp, Nur, Giil
gerekgeleri o Degisen iinite yerleri sebebiyle son iinitelerin yetismemesi o Nil
¢ Eski programdan ¢ok fazla bir farki olmamasi o Efe
¢ Giincellenmenin gereksiz oldugu e Alp
eOkullarin  sartlarindan  dolay1 programin yeterince e Giil, Ahu, Oya, Nil
uygulanamamast

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 9 farkli goriis dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Yenilenen FBDOP hakkinda gretmenlerin goriislerinin gerekcelerine bakildiginda {igiiniin olumlu,
altisinin ise olumsuz goriislerle ilgili oldugu goriilmektedir. Olumlu goriislerle ilgili en yiiksek orana
sahip goriis 0gretmenlerin yarisina yakini tarafindan ifade edilen “Fen ve mihendislik uygulamalarinin
basariyr artiracag” gorusidir. “Yeni programin ogrenci seviyesine uygun hale gelmesi, Geg kalinmig
bir diizenleme” temalar1 ikinci sirada gelmektedir. Olumsuz goriislerle ilgili gerekgelerde ise ilk sirada
ogretmenlerin yine yarisina yakim tarafindan dile getirilen “Ogretim programimin ¢ok sik degismesi”
gortisii gelmektedir. “Okullarin sartlarindan dolayr program yeterince uygulanmamasi” goriist ikinci
sirada yer alirken, “Degisen iinite yerleri ile beraber son iinitelerin yetismemesi”, “Eski programdan
cok fazla bir farki olmamasi”, “Giincellenmenin gereksiz oldugu” gorisleri birer son sirada
gelmektedir. Bu soru ile ilgili Alp ve Nil kod isimli 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir

Arastirmaci: 2017 FBDOP hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz? Gerekgelerinizi agiklar misiniz?

Alp: Bence giincelleme gereksizdi, bosuna yapilmis. Bu kadar sik program degisir mi, daha 3- 4 y1l 6nce
degismisti. Ayrica programda ¢ok fazla degisiklikde yok zaten. En dikkat ¢ekeni iinite siralarinin yerleri
degismis olmasi bu yenilik degil zaten. Farkli olarak fen ve miihendislik uygulamalar getirilmis, evet bu
Ogrenci basarisini artirabilir.

Nil: Ben oldukg¢a olumlu buluyorum Bu degisiklikle program 6grenci seviyesine daha uygun hale geldi.
Fen ve Miihendislik uygulamalart konulmus prrograma. Bu uygulamalar 6grenci basarisini artirir diye
diistiniiyorum.

Soru 2. 2017 FBDOP'in getirdigi yenilikler hakkinda neler biliyorsunuz? Sorusuna égretmenlerin
verdigi cevaplardan elde edilen temalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

2017 FBDOP’ da Yer Alan Yenilikler Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Goriislerden olusturulan temalar (")gretmenler

Fen ve mithendislik uygulamalarinin gelmesi e Ali, Efe,Can,Tan,Alp,Nur,Giil,Ahu,Oya,Eda,Nil
Unite siralamalarin degismesi e Ali, Efe, Can, Tan, Alp, Nur,Giil, Ahu, Oya, Eda, Nil
Kazanimlarin azalmasi e Efe, Alp, Nur, Oya, Eda, Nil

Iceriklerin hafifletilmesi o Alp, Nur, Oya, Eda

Degerler egitimine yer verilmesi e Can, Ahu

Inovasyona yer verilmesi e Ahu

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 6 farkli tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Bunlardan arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin dile getirdig ve en yiiksek orana sahip temalarinin
“Fen ve miihendislik uygulamalarinin gelmesi” ve “Unite siralamalarnini degismesi” oldugu
goriilmektedir. “Kazanimlarin azalmasr” temasi 2. sirada yer alan en yiiksek orana sahip gortistiir
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“Inovasyona yer verilmesi” temast ise en son sirada yer almaktadir. Bu soru ile ilgili Ali, Can ve Ahu
kod isimli 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir.

Arastirmaci: 2017 FBDOP’in getirdigi yenilikler hakkinda neler biliyorsunuz?

Ali: En 6nemli ve fark edilir degisiklik fen ve mithendislik uygulamalarinin gelmesi. Birde sondaki
uiniteler basa bastaki liniteler sona alinmus.

Can: Unitelerin sralamalar1 degismis ilk iiniteler sona alinmis. En 6nemli yenilik ise son iinite olarak Fen
ve mithendislik uygulamalar1 programa eklenmis. Ayrica degerler egitimine yer verilmis.

Ahu: Unite siralarimin degismesi, fen ve miihendislik uygulamalar1 gelmis olmasi ayrica inovasyon ve
degerler egitimine yer verilmesi bu programda aklima gelen yenilikler.

Soru 3. 2017 FBDOP ile ilgili bir hizmet i¢i kurs aldiniz mi? Aldiysaniz faydasini gordiiniiz mii?
Sorusuna iligkin 6gretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
2017 FBDOP Ile ligili Ogretmenlerin HIEK Almasi ve Faydalanmast Durumu
Goriislerden olusturulan temalar HIEK alan 6gretmenler HIEK almayan
ogretmenler
¢ Efe,Can,Tan,Alp,Nur, ¢ Ali, Giil, Oya, Eda, Nil
Ahu
HIEK faydasim gordiim e Tan, Nur, Ahu
HIEK’in faydasini gormedim e Efe, Can, Alp

HIEK: Hizmet ici egitim kursu

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya katilan 11 6gretmenden neredeyde yarisinin yeni programla ilgili
bir hizmet i¢i egitim kursu almadig1 gériilmektedir. Hizmet i¢i egitim kursu alan gretmenlerden
faydasini gdrenlerin sayisinin ise bu kurs programina katilan 6gretmenlerin yarisindan biraz fazla
oldugu gortilmektedir. Bu soru ile ilgili Efe, Alp ve Ahu kod isimli 6gretmenlerin goriisleri asagidaki
gibidir.
Arastirmaci: 2017 FBDOP ile ilgili bir hizmet igi egitim aldiniz mi1? Aldiysaniz faydasim gérdiiniiz mii?
Efe: Evet aldim ama higbir faydasin1 gérmedim diyebilirim. Gitmek zorunda idim gittim.
Arastirmaci: Neden faydasini gérmediz?
Efe: Anlatilanlar hep teorik, hi¢ uygulama yok. Slayttan okuma seklinde. Boyle olunca etkisi yok tabi.
Alp: Zaten etkili bir kurs degildi, genel bir program tanitimi, uygulamada neler yapacagiz somut birsey
yok, okudu gecti hoca, arka siralara sesi bile gelmiyordu. Yani anlatan etkili degildi. Ayrica gok fazla

O0gretmen vardi. Belki daha az 6gretmenle yapilsa daha etkili olabilirdi.

Ahu: Evet bir hizmet i¢i kurs aldim ve agik¢asi faydasim da gorityorum. Bizim kurs programu biraz daha
iyiydi galiba.

Arstirmact: Ne faydasini gérdiiniiz bu hizmet i¢i egitim programinin?
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Ahu: En 6nemlisi programin farkli yonlerini tanidim ben. Ayrica 6zellikle fen ve mithendislik
uygulamalarinin fen derslerinde nasil etkili uygulanag: yoniinde ¢ok yararlandim bu hizmet i¢i kurstan.
Bizim okul ¢ok basarili. Tiibitak bilim fuarlarinda basarilart var. Bende bu fuarlarda gorev aliyorum.
Dolayistyla bagka neler yapabilabilegi nasil basarili olabilecegimiz konusunda bu kurstan ¢ok faydalandim.

Soru 4. 2017 FBDOP sizce olumlu yonleri nelerdir? Sorusuna iliskin 6gretmenlerin verdigi
cevaplardan elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
2017 FBDOP 'min Olumlu Yénleri Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Goriislerden olusturulan temalar Ogretmenler
Kazanimlarin azaltilmasi e Ali, Efe, Alp, Nur, Eda, Nil
Miihendislik uygulamalar ile yaparak yasayarak 6grenme artirilmast e Ali, Alp, Nur, Ahu, Oya
Yapilandirmaci yaklasima daha uygun hale getirilmesi e Ali, Tan, Alp, Nil
Unite siralarmin degismesi ile islenmeyen konularmn islenebilmesi e Can, Nil
Ogrencilerin daha aktif hale getirilmesi e Ali, Tan, Oya
Miihendislik uygulamalar1 ile 6gretmen rehberliginin artirilmast e Can
Fen ve miihendislik uygulamalariin giinliik hayata yansimasi ¢ Nur, Can, Oya
Degerler egitimine yer verilmesi e Can

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 8 farkli tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Bunlar arasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakini tarafindan ifade edilen
“Kazammlarin azaltilmast” temasi ilk sirada gelmektedir. “Miihendislik uygulamalari ile yaparak
yasayarak ogrenmenin artirtlmast” temast ise en yiiksek ikinci sirada temadir. Bu soru ile ilgili
“Degerler egitimine yer verilmesi” “Miihendislik uygulamalari ile ogretmen rehberliginin artirdmasit”
temalart ise son sirada yer alan temalardir. Bu soru ile ilgili Can ve Alp kod isimli 6gretmenlerin
gorisleri asagida verilmistir.

Arastirmaci: 2017 FBDOP sizce olumlu yonleri nelerdir?

Can: En 6nemli olumlu yonii degerler egitimine yer verilmesi. Ozellikle milli ve kiiltiirel degerlere. Artik
fen derslerinde de bu degerlere yer verilecek. Ayrica iglenemeyen son {initeler artik islenebilecek. Ayrica
o0gretmenin rehberligi artacak fen ve miithendislik uygulamalari ile. Cilinki bu uygulamalarda daha fazla
ogretmen rehberlige gerek var. Fen ve miithendislik uygulamalarindaki etkinliklerin 6grencilerin giindelik
hayatlaria olumlu etkileride olacaktir.

Alp: Yapilandirmaci yaklagima bence bu program daha uygun. Ciinkii kazanimlar azaldig1 i¢in yaparak
yasayarak 6grenmeye daha uygun hale geldi.

Soru 5. 2017 FBDOP 'min sizce olumsuz yénleri nelerdir? Sorusuna iliskin égretmenlerinin verdigi
cevaplardan elde edilen veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
2017 FBDOP 'min Olumsuz Yonleri Hakkinda Ogretmen Gériigleri

Goriislerden olusturulan temalar (")gretmenler
Kazanimlarin sayisi azaldi, icerik artirildi e Can, Giil, Ahu, Oya
Fen’in temel konularinin son iinitelere birakilmasi e Efe, Ahu
Kazanim siirelerinin yetersiz olmasi e Alp, Nur, Giil
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Unitelerin yetisme ihtimalinin azalmas1 e Ahu, Eda
Sinif mevcutlarinin uygulamalar i¢in ¢ok fazla olmasi e Alp, Giil, Ahu
Pilot uygulama sonuglarinin paylasilmamasi o Ali

Kazanim sinirlamalarinin azalmasi ¢ Oya, Nil

Bazi1 6gretim ilkelerinin g6z ard1 edilmesi e Can

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 8 farkli tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Bu temalardan ilk sirada yer alan “Kazanim sayisi azaldi, icerik artirildi” temasi arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yaklagik {igte biri kadardir. Bu soru ile ilgili “Kazanim siireleri yetersiz”, “Swuif
mevcutlarimn uygulamalar i¢in ¢ok fazla olmast” temalar ikinci sirada yer almaktadir. “Pilot
uygulama sonuglart paylasilmamasi”, “Bazi ogretim ilkelerinin goz ardi edilmesi” temalari ise Son
sirada yer almakta oldugu ilgili tablodan goriilmektedir. Bu soru ile ilgili Alp ve Oya kod isimli
Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.

Arastirmaci: 2017 FBDOP’ nin sizce olumsuz yonleri nelerdir?

Alp: Bence en 6nemli olumsuz yon kazanim siireleri yetersiz. Siire yetmiyor. Kendi adima séyleyeyim
smiflar kalabalik oldugu i¢in kazanimlardaki uygulamalar1 yapamiyorum.

Oya: Programda kazanimlar azalmig gibi ama igerikler daha yogun bence. Mesela 5. Smuf ilk iinitelerde
yer alan ayin yapist ve dzellikleri konusu ¢ocuklarin en merak ettigi konulardan. Konunun kazanimlari az
gibi goriiniiyor ama igerigi fazla ve ucu ¢ok agik ne diizeyde anlatacagin net degil. Eski programlarda
kazanim siirlamalar1 daha fazlayd: bu programda ¢ok azalmis bence.

Soru 6. 2017 FBDOP 'da yer alan fen ve miihendislik uygulamalar: fen egitimine ne gibi katkilar
saglayabilir? Sorusuna iliskin 6gretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8.
Yenilenen FBDOP’daki Fen ve Miihendislik Uygulamalarimn Saglayacagi Katkilar Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Goriislerden olusturulan temalar (")gretmenler
Yaparak yasayarak 6grenmenin artmast e Ali,Efe,Can,Tan,Alp, Nur,Giil,Ahu, Oya, Eda,
Yeni kazanimlar ile farkli iiriinler tasarlanabilmesi Nil
TUBITAK projeleri i¢in daha ¢ok zaman ayrilmas1 e Ali, Can, Nur

e Ali, Nil

Proje temelli bir egitim saglanmasi o Ali
(:)grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesi o Ali, Efe, Can, Ahu, Oya
Ogrencilerin daha ¢ok sorumluluk almasi e Tan, Nur

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katki saglamas1 o Alp, Nur, Oya, Nil
Meslek secimine katki saglamasi e Alp, Nur, Oya

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 8 farkli tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Bu temalardan arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin ortak goriisii olan “Yaparak yasayarak
dgrenmenin artmast” temast ilk sirada yer almaktadir. “Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelismesi” temasi ikinci sirada yer alirken; “Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katki saglamasi’
temast iiciincii sirada yer almaktadir. Ogretmenlerin soruya verdigi cevaplar incelendiginde “Proje
temelli bir egitim saglanmasi” temasinin son sirada oldugu goériilmektedir. Bu soru ile ilgili Ali kod
isimli 0gretmenin goriisleri asagidaki gibidir.

>
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Aragtirmaci: 2017 FBDOP’da yer alan fen ve miihendislik uygulamalar fen egitimine ne gibi katkilar
saglayabilir?

Ali: Bence etkili yapilabilirse ¢ok faydasi olabilir. Bir kere TUBITAK projeleri igin daha cok zaman
ayrilacak buda 6grencilerin problem ¢zme becerilerini gelistirerek fende yaparak yasayarak dgrenmeyi
artiracaktir. Fen ve miithendislik uygulamalarinin yeni kazanimlar1 var bunlarla yeni farkli tasarimlar
tasarlanabilecek bodylece proje temelli bir egitim saglanabilecek.

Soru 7. 2017 FBDOP 'nin sizce TIMSS ve PISA sinav siralamalarinda iilkemize olumlu yonde katk
saglar mi? Sorusuna iliskin 6gretmenlerinin verdigi cevaplardan elde edilen veriler Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9.

2017 FBDOP 'min TIMSS ve PISA Sinavlarina Katkisi Hakkinda Ogretmen Goériigleri
Goriislerden olusturulan temalar Ogretmenler

Olumlu anlamda etki eder e Ali, Can, Tan, Oya, Nil

[lk seneler etkisi olmaz o Nur, Ahu

Cok fazla etkisi olmaz e Efe, Alp, Giil, Eda

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 3 farkli tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yarisina yakininin FBDOP’nin TIMSS ve Pisa siavlarina katkist
ile ilgili “Olumlu anlamda etki eder”” gorigiine sahip oldugu belirlenmistir. Soru ile ilgili “Cok fazla
etkisi olmaz” temasinin orani ise arastirmaya katilan 6gretmenlerim iigte birinden fazla oldugu tablodan
goriilmektedir. Soruyu etkisi olmaz y6niinde cevaplayan §gretmenlerin neden boyle diisiindiiklerine
dair goriisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

2017 FBDOP 'min TIMSS ve PISA Sinaviarina Neden Fazla Etkisi Olmayacagina Dair Ogretmen Goriisleri
Goriislerden olusturulan temalar Ogretmenler
Olgme degerlendirme sistemimizin TIMSS ve PISA ya uygun olmamas. e Efe, Giil, Eda
Programda yer alan etkinliklerin (zaman almasi, sinif mevcudu, materyal eksikligi e Giil, Eda

gibi) cogunlukla yapilamamasinin ezber 6grenmeyi artirmasi.
Programin mevcutlarinin fazla oldugu siniflarda etkin uygulanamamasindan dolay1 e Alp, Gill

¢ocuklarin 6grendiklerini farkli sorulara uygulayamamasi
TIMSS ve PISA’nin ¢ogunlukla fennin giinlilk hayata yansimasi ile ilgili olmasmna e Alp
karsin programda bu noktanin bilgi boyutunda kalmis olmasi

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin soruyu 4 farkli tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir.
Soru ile ilgili olusturulan temalardan ilk sirada yer alan “Ol¢me degerlendirme sistemimiz TIMSS ve
PISA ya uygun degil” temasinin orani arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse licte biri kadar
oldugu ilgili tablodan goriilmektedir. “Programda yer alan etkinliklerin cogunlukla yapilamamasinin
ezber ogrenmeyi artirmast”, “Programin sinif mevcutlarimin fazla oldugu simiflarda etkin
uygulanamamasindan dolayt ¢cocuklarin 6grendiklerini farkly sorulara uygulayamamasi” temalari ise
ikinci sirada gelmektedir. Bu soru ile ilgili farkli goriislere sahip Ahu, Eda ve Nil kod isimli
Ogretmenlerin gorisleri agagida verilmistir.

Arastirmaci: 2017 FBDOP’nin sizce TIMSS ve PISA sinav siralamalarinda iilkemize olumlu yénde katki
saglar m1?
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Ahu: Bence ilk seneler etkisi olmaz ¢linkii oturmasi biraz zaman alacaktir.
Eda: Cok fazla etkisi olmaz bence.
Arastirmaci: Neden etkisi olmaz?

Eda: Ciinkii 6l¢gme degerlendirme sistemimiz TIMMS ve PISA’ya uygun degil ve birbirinden ¢ok farkli.
TIMMS ve PISA etkinlikler {istiine kurulmus sinavlar. Bizde ise etkinlikler, cok zaman almasi, sinif
mevcudunun fazlalig, ara¢ gereg eksikligi gibi nedenlerde ¢ok yapilamiyor. Bu yapilmadig: siirece ¢ok
fazla etkisi olmaz bence.

Nil: Olumlu etkisi olur diye diisiinityorum. Bildigim kadariyla zaten bu sinavlardaki tilkemizin
basarisizligimizdan dolay1 programlar degistiriliyor. Programlari bu sinavlara uygun hale getirmeye
calistyorlar.

Soru 8. Sizce daha etkili bir fen egitimi icin baska neler yapilmalidir? Sorusuna iliskin
Ogretmenlerinin verdigi cevaplardan elde edilen veriler Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Daha Etkili Fen Egitimi I¢in Yapilmas: Gereken Iigili Ogretmen Goriigleri
Goriislerden olusturulan temalar Ogretmenler
Bolgesel programlar da yapilmali ¢ Efe, Oya, Eda
Qkullardaki materyal eksiklikleri giderilmeli e Ali, Efe,Can,Tan, Alp, Nur,Giil,Ahu, Oya, Eda,
Ogretmen sik sik hizmet i¢i egitim almali Nil
o Nur, Ahu, Oya
Ya ders saatleri artirilmali ya da icerik azaltilmali e Alp, Nur, Ahu, Eda, Nil
Egitim fakiiltelerine giris puanlar1 artmal e Tan, Nil
Yeni yontem ve teknikler kullaniimali e Efe, Tan
Program yaparak yasayarak 6grenmeye uygun hale e Ali, Tan
getirilmeli

Tablo 11 incelendiginde yapilmasi gereken baska degisikliklerle ilgili soruyu dgretmenlerin 7 farkli
tema dogrultusunda cevapladigi goriilmektedir. Bu soru ile ilgili olusturulan temalar arasinda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamiun yer aldig1 “Okullardaki materyal eksiklikleri giderilmeli”
temasi ilk sirada yer almaktadir. Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse yariya yakininin yer
aldigr “Ya ders saatleri artiriimali ya da icerik azaltilmali” temasmin ikinci sirada gelmektedir.
Ogretmenlerin soruya verdigi cevaplar incelendiginde; “Yeni yontem ve teknikler kullamimali”,
“Program yaparak yasayarak 6grenmeye uygun hale getirilmeli” temalarinin ise son sirada yer aldig
ilgili tablodan goriilmektedir. Bu soru ile ilgili Nur ve Ahu kod isimli 6gretmenlerin goriisleri asagida
verilmistir.

Arastirmaci: Daha etkili bir fen egitimi i¢in sizce bagka hangi degisiklikler yapilmalidir?

Nur: Program degisikligi tamam ama bence fen egitimin etkili olmast i¢in ilk nokta okullardaki arag gereg
eksikliklerinin giderilmesidir. Bunlar olmadan etkili fen egitimi olmaz bence.

Ahu: Bence etkili bir fen egitimi i¢in fen derslerinin ders saati artirilmali ya da kazanimlari azaltilmal
aksi takdirde bunu bagaramayiz. Ayrica Milli Egitim tarafindan sik sik hizmet i¢i kurslar diizenlenmesi de
onemli, boylece 6gretmenlerin eksikleri kapatilabilir. Ciinkii yeterince tanimadiginiz ayrintilarini
bilmediginiz bir programu etkili uygulayamassiniz.
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Tartisma ve Sonuclar

Bu ¢aligma; 2017 FBDOP hakkinda besinci sinif fen bilimleri gretmenlerinin goriislerini anlamak
amaciyla yiiriitiilmistiir. Bu boliimde; ¢alismada veri toplama araci olarak kullanilan goriismelerin
analizinden elde edilen sonuglar alanyazin esliginde tartisilmstir.

Arastirmanin ilk sorusu olan 2017 FBDOP’ye iliskin 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakinin yenilenen programla ilgili hem olumlu hem
olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Programla ilgili sadece olumsuz goriise sahip
Ogretmenlerin orani aragtirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse iicte biri iken sadece olumsuz goriise
sahip 6gretmenlerin orani beste bire yakindir. Dolayisiyla ¢aligma bulgularindan hareketle besinci simif
dgretmenlerinin 2017 FBDOP ile ilgili hem olumlu hem olumsuz gériislere sahip oldugu sonucuna
ulasilabilir. Konu ile ilgili sinirh alanyazinda benzer gériislere rastlanmaktadir. ODTU Egitim
Bilimleri Boliimii tarafindan 2017 MEB taslak 6gretim programlarina iliskin goriis ve onerilerin
sunuldugu raporda programin hem olumlu hem olumsuz yénleri oldugu vurgulanmistir (URL-1, 2017).
Ozcan ve Diizgiinoglu (2017) 2017 FBDOP taslak programu ile ilgili yaptiklari ¢alismada
Ogretmenlerin yenilenen programla ilgili olumlu goriislerin yani sira olumsuz goriislere sahip oldugu
bildirilmistir. Calismada 6gretmenlerin programi genel olarak olumlu degerlendirmelerinde en 6nemli
gerekgenin programa yeni eklenen fen ve mithendislik uygulamalari oldugu gériilmektedir. Bu
Ogrenme alani 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda egitim 6gretim doneminin son ii¢ haftasina karsilik gelmektedir.
Bu sayede proje sergi, bilim fuar1 gibi faaliyetlere zaman ayrilarak okul ortaminda hazirlanan
materyallerin sergilenecegi bilim senligi uygulamalarinin yapilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2017a).
Alanyazinda programa yeni eklenen fen ve miihendislik uygulamalari konu alaninin gelecegin iireten
nesillerini yetistirmek adina olumlu bir gelisme olmasina ragmen, dgrencilerin okula gelmedigi,
notlarin e-okula girildigi son ii¢ haftaya konulmasi nedeniyle etkisiz ve yetersiz olacagi belirtilmektedir
(Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017). Ote yandan ¢aligmada programin dgretmenler tarafindan olumsuz
olarak degerlendirilmesinin en 6nemli gerekcesinin ¢ok sik degismesi oldugu goriilmektedir. Bu ve
benzer yoniindeki gelistirme siireglerinin 6gretmenler tarafindan goz ardi edilmesinden kaynakladigi
diisiiniilmektedir. Ozcan ve Diizgiinoglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada benzer sonuglar elde
edilmis, 6gretmenlerin programlarin ¢ok sik degismesinin olumsuzluklarindan yakindiklari
vurgulanmistir. Oysa Demirel’e (2017) gore program gelistirme siireci dinamik bir siireg siiregtir.
Dolayisiyla programlardaki giincellemeler bu isin dogasi geregidir. Fakat egitim sistemimizdeki
¢oziilmek istenen problemlerin sadece 6gretim programlarini degistirerek ¢oziilemeyecegi de bilinen
bir gergektir. Caligmada; programin 6gretmenler tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmesinde diger
onemli gerekgenin, okullarin sartlarindan dolay1 2017 FBDOP nin yeterince uygulanamamasi oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin yenilenen programlara iliskin sorun olarak belirttikleri noktalar arasinda
ders materyalleri eksikliklerinin ilk siralarda geldigi farkli ¢aligmalarda da vurgulanmaktadir (Toraman
ve Al¢1 2013; Karacaoglu ve Acar 2014; Yildirim ve Giingdr Akgiin, 2015; Karaman ve Karaman
2016).

Arastirmada 6gretmenlerin programdaki yenilikler hakkinda goriisleri irdelendiginde ilk sirada
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin yer aldig1 “Fen ve miihendislik uygulamalarinin gelmesi”,
“Unite siralamalarinin degismesi” temalarinin geldigi gériilmektedir. Bu soru ile ilgili elde edilen
“Kazamm sayilarinin azalmasi”, “Igeriklerin hafifletilmesi” temalar1 daha diisiik oranlara sahiptir.
Soru ile ilgili en diisiik orana sahip olan temalar ise “Degerler eSitimine yer verilmesi”, “Inovasyona
yer verilmesi” temalaridir. Bu bulgulardan hareketle besinci sinif fen bilimleri dersine giren
Ogretmenlerin yenilenen program hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Yenilenen 6gretim programinda yer alan degerler egitimi, inovasyon boyutlarina iliskin ¢alismadan
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elde edilen temalarin oranlarinin oldukga diisiik olmasi bu sonucu destekler niteliktedir. Ayrica
programdaki diger yeniliklerin (duyus boyutu, FMTTC boyutu vs.) 6gretmenlerle yapilan
gorlismelerde hig dile getirilmemis olmas1 ¢alismadan elde edilen sonugla ortiisen baska bir noktadir.
Ogretmenlerin yenilenen FBDOP hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadig: farkli ¢alismalarda
belirtilmektedir (Ozcan ve Diizgiinoglu 2017; Yildirim ve Giingdr Akgiin, 2015; URL-1, 2017).

Aragtirma kapsaminda, 5. sinif fen billimleri dersine giren gretmenlerden yarisina yakininin
aragtirmanin yapildig tarih itibari ile 2017 FBDOP hakkinda herhangi bir hizmet igi egitim kursu
almadig1 goriilmektedir. Arastirmada ayrica yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programi hakkilnda
hizmeigi egitim kursu programina katilan 6gretmenlerin ise neredeyse yarisinin aldig1 kursun faydasini
gormedigi belirlenmistir. Verilen hizmet i¢i kurs programimin faydasinin gériilmeme nedenleri ile ilgili
olarak baz1 6gretmenlerinin goriisleri irdelendiginde ise verilen hizmet i¢i kurs programinda somut
uygulamalar yerine teorik bilgilere yer verilmesi ve katilanlarin sayisinin fazla olmasinin kurs
programinin etkisini azalttidig1 yoniindeki goriislerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu noktadan
hareketle yenilenen FBDOP ile ilgili hizmet i¢i egitim kurs programlarmin yetersiz oldugu ve etkili
olmadig1 sonucuna ulasilabilir. Oysa yeni bir egitim programi dnerisinin, uygulama ve
gelistirilmesinde en belirleyici kaynaklardan birisi nitelikli 6gretmenlerdir. Dolayistyla yeni
programlarin uygulanabilmesi igin 6gretmenler tarafindan anlagilmasi sarttir. Alanyazinda MEB 2017
taslak 6gretim programlarina iligkin olarak 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmetigi yetigtirme
politikalarinin yapilandirilmasina yonelik ¢calismalar yapilmasinin gerekliligi siklikla vurgulanmaktadir
(URL-1, 2017). Karacaoglu ve Acar (2014) tarafindan yapilan ¢alismada yenilenen egitim programlari
ile ilgili 6gretmenlere yonelik tasarlanan hizmet ici egitim programlarinin etkili olmadig1 ve yetersiz
oldugu rapor edilmektedir. Hizmet i¢i egitimi konu alan bir¢ok ¢alismanin sonuglarinda benzer
ifadeler yer almaktadir (Ayvaci, Bakirci ve Yildiz 2014; Yadigaroglu, 2014; Karacaoglu ve Acar 2014;
Kaleli, Yilmaz; 2012).

Arastirmanin dordiincii ve besinci sorular1 programin olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgilidir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin programin olumlu yonlerine ait goriisleri irdelendiginde bu soru ile
ilgili olusturulan temalardan “Kazanimlarin azaltiimast” ve “Miihendislik uygulamalar ile yaparak
yasayarak ogrenmenin artirtlmast nin temalarinin herbirinin arastirmaya katilan 6gretmenlerin
neredeyse yarisi tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Calismada dikkat ¢ekici nokta, programin
olumlu yonleri ile ilgili bu soru dogrultusunda olusturulan 8 temadan 3’{iniin programa eklenen
mithendislik uygulamalari ile ilgili olusudur. Bunlar sirasiyla; “Miihendislik uygulamalar: ile yaparak
yasayarak ogrenmenin artiridmast”, “Miihendislik uygulamalaruin giinliik hayata yansimasi” ve
“Miihendislik uygulamalart ile 6gretmen rehberliginin artirilmasi” temalaridir. Dolayisiyla besginci
sinif fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin 2017 FBDOP programinda genel anlamda kazanimlarin
azaltilmas1 ve programa yeni eklenen fen ve miihendislik uygulamalarini olumlu olarak
degerlendirdikleri sdylenebilir. Ote yandan programin olumsuz ydnleri incelendiginde ilk sirada yer
alan “Kazamm sayisi azaldi, icerik artirilldi” temasina ait oranin arastirmaya katilan 6gretmelerin tligte
birinden biraz fazla oldugu goriilmektedir. Caligmada programla olumsuz goriislerden olusturulan
“Kazamm stirelerinin yetersiz olmasi”, “sinif mevcutlarimin uygulamalar igin ¢cok fazla olmast”,
“fen’in temel konularmmin son iinitelere birakilmasi”, “iinitelerin yetisme ihtimalinin azalmasi”,
“kazamm simirlamalarinin azalmasr” temalarinin ise arasinda daha diisiik orana sahip oldugu
belirlenmistir. Calisma bulgulari incelendiginde 6gretmenlerin en fazla programda yer alan
kazanimlarin azaltilmasina ragmen hala yetistirilememesi ve etkili verilmesi noktalarinda kaygilar
tasidigini ve bu yoniiyle yenilenen program olumsuz degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle 6gretmenlerin genel olarak 2017 FBDOP biinyesinde yer alan kazanimlarm kapsami ve etkili
verilmesi noktalarinda olumsuz goriislere sahip oldugu sdylenebilir. Diger taraftan ¢alismada yeni
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programda yer alan kazanimlarla ilgili diizenlemeler 6gretmenlerin programla ilgili hem olumlu hem
olumsuz goriisleri arasinda da ilk siralarda yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum 6nceki 6gretim
programlarinda yer alan kazanim sinirlamalarinin bu programda esnetilmesi ile agiklanabilir. Zira
caligmaya katilan kimi 6gretmenler kazanim sinirlamalarinin azalmasini programin olumsuz yonleri
arasinda belirtmislerdir. Bu durum programda yer alan kazanim kapsamlarinin yeterince
anlasilmamasina isaret edebilir. Nitekim Ozcan ve Diizgiinoglu (2017) 2017 FBDOP Taslak Ogretim
Programi kazanimlarinda ayrintiya inilmedigini belirterek fen bilimleri 6gretmenlerinin alan bilgi
seviyeleri dikkate alindiginda bu durumun 6nemli bir sorun teskil edecegini vurgulamistir. Programda
yer alan kazanimlarla ilgili benzer saptamalara ODTU Egitim Bilimleri Béliimii tarafindan 2017 MEB
taslak 6gretim programlarina iliskin goriis ve Onerilerin sunuldugu raporda da yer verilmektedir (URL-
1, 2017).

Arastirmada yenilenen programda yer alan fen ve mithendislik uygulamalarinin fen egitimine
saglayacagi katkilara iligkin bulgular incelendiginde; arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin birlestigi
noktanin yaparak yasayarak 6grenmenin artacagi goriisii oldugu goriilmektedir. Yeni programda yer
alan fen ve miihendislik uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve bilimsel siireg
becerilerinin gelismesine katkilar saglayacagi yoniindeki 6gretmen goriislerinden olusturulan temalarin
ise ikinci ve {iglincii sirada yer almaktadir. Dolayisiyla ¢caligmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin
fen ve mithendislik uygulamalarinin fen egitimine en 6nemli katkisinin dncelikle yaparak yasayarak
O0grenme ortamlarin artiritlmasina olmak iizere 6grencilerin problem ¢6zme ve bilimsel siire¢
becerilerinin gelismesine imkan saglamasi yoniinde oldugu sdylenebilir. 2017 FBDOP’1nda fen ve
mithendislik uygulamalarinin kapsami i¢in benzer vurgulara yer verilmistir (MEB, 2017a; 2018).
Programda bu uygulama kazanimlarinda 6grencilerden giinliik hayattan bir problemi tanimlamalari,
¢Oziimil i¢in alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirmeleri, bir {irlin ortaya koymalar1 ve sunmalar1 beklendigi
vurgulanmakta bu siire¢ sayesinde nitel ve nicel verileri, gdzlemeri kaydetmeleri ve grafik okuma veya
olusturma becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir (MEB, 2018). Dolayisiyla ¢alismadan elde edilen
sonuglarin FBDOP ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ote yandan alanyazinda 2017 FBDOP’inda
yer alan fen ve miihendislik uygulamalarinin her sinif diizeyinde ayni kazanimlara sahip olmasinin
uygulamalarin nasil yapilacagina ve kapsamin ne olacagina dair belirsizlige sebep oldugu ve sarmal
yaklagima uygun diismedigi belirtilmektedir (URL-1, 2017). Ayrica bu uygulamalarin yapilabilmesi
icin gerekli olan ortamlarin saglanmasi da oldukg¢a dnemlidir. Programin olumsuz yonleri ile ilgili
ogretmenlerin sinif mevcutlarinin uygulamalar igin ¢ok fazla olmasi yoniindeki goriisleri bu diisiinceyi
destekler niteliktedir. Nitekim tilkemiz geneli diistiniildiigiinde bu durumun firsat esitsizliklerine neden
olabilecegi unutulmamalidir. Programa eklenen fen ve mithendislik uygulamalarinin 6grenme
ortamlarinda uygulanabilmesine iligskin benzer sorunlar farkli galismalarda da belirtilmistir (Karaman
ve Karaman 2016; Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017; URL-1, 2017; URL-2, 2017).

Calismaya katilan dgretmenlerin ¢ogunlukla 2017 FBDOP’nin TIMSS ve PISA smavlarina olumlu
katkilar saglayacagi goriisiinde oldugu sdylenebilir. Soruyu “¢ok fazla etkisi olmaz” yoniinde
cevaplayan 0gretmenlerin bu diislincelerinin nedenleri incelendiginde; 6lgme degerlendirme
sistemimizin TIMSS ve PISA uygulamasina uygun olmamasinin ilk sirada vurguladig: goriilmektedir.
Calismada yeni programin TIMSS ve PISA sonuglarina ¢ok fazla etki etmeyecegi goriisiine sahip olan
ogretmenlerin bu duruma sebep olarak ikinci sirada sinif mevcutlarinin fazla olmasi, materyal eksikligi
ve zaman sikintis1 gibi nedenlerle programin etkili uygulanamamasini gordiikleri belirlenmistir. Tlgili
alanyazinda TIMSS ve PISA uygulamalarinda sorulan fen sorularinin iist diizey diisiinme becerisi
gerektirdigi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadig1 ve 6gretmenlerimizin bu uygulamada yer alan
sorulara benzer sorulara fen derslerinde yer vermedikleri vurgulanmaktadir (Oztiirk ve Ugar, 2010;
Aktas 2011; Karamustafaoglu ve Sontay, 2012; Ural Keles ve Aydin, 2016). Ayrica kalabalik siniflarin
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ve materyal eksikliklerinin programin basar ile uygulanmasinda en énemli sorunlardan oldugu
bilinmektedir (Geger ve Ozel 2012; Karacaoglu ve Acar 2014; Karaman ve Karaman 2016).

Caligmanin son sorusu olan daha etkili fen egitimi igin yapilmasi gereken baska degisikliklerle ilgili
Ogretmen goriisleri incelendiginde calismaya katilan tiim d6gretmenlerin ortak goriisii olan okullardaki
materyal eksikliklerinin giderilmesinin ilk sirada geldigi goriilmektedir. Etkili fen egitimi i¢in
yapilmasi gereken diger degisikliklere dair 6gretmen goriisleri incelendiginde; ders saatlerinin
artirilmasi ya da icerik azaltilmasi, bolgesel programlar yapilmasi, egitim fakiiltelerine giris
puanlarinin artirilmasi ve 6gretmenlerin sik sik hizmet i¢i egitime alinmasinin daha alt siralarda geldigi
gorlilmektedir. Dolayisiyla ¢alismaya katilan tiim 6gretmenlerin etkili fen egitimi yapilabilmesi i¢in
okullardaki materyal eksikliklerinin giderilmesini olduk¢a 6énemli gordiikleri sGylenebilir. Ayrica
caligsmada okullardaki alt yap1 eksikliginin programin etkin uygulamasina engel teskil edeceginin
Ogretmenler tarafindan siklikla vurgulandigi goriilmektedir. Calismanin Agri ilinde yapilmasinin bu
hususu 6n plana ¢ikardigi diisiiniilmektedir. Yenilenen programlarda istenen basarmin yakalanmasinin
programlarin etkili uygulanabilmesine bagli oldugu bilinmektedir (Karacaoglu ve Acar 2014; Yildirim
ve Giingor Akgiin, 2015). Alanyazinda 6gretmenlerin yenilenen programlara iliskin sorun olarak
belirttikleri noktalar arasinda ders materyalleri, 6grenme ortami; 6gretmen ile ilgili alt boyutlarinin
onemli bir yer tuttugu belirtilmektedir (Toraman ve Algi, 2013; Karacaoglu ve Acar, 2014; Yildirim ve
Glingor Akgiin, 2015). Dolayisiyla ¢alismanin sonuglarinin alanyazinla paralel oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Yenilenen 2017 fen bilimleri dersi 6gretim programi hakkinda besinci sinif fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin goriiglerini anlamak amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada elde edilen sonuglara
bakildiginda 6gretmenlerin genel olarak giincellenen fen dersi 6gretim programini yeterince tanimadigi
ortaya ¢ikmistir. Bu noktada 6gretim programinin uygulayicilar1 6gretmenlere bir formaliteyi yerine
getirme anlayisindan uzak etkili ve yeterli hizmet i¢i egitimleri verilmelidir. Ayrica programa eklenen
fen ve miithendislik uygulamalar1 kazanimlarinin daha etkili verilebilmesi i¢in 6gretmenlere etkilesimli
gevrimigi egitim, uzaktan egitim gibi ek egitimler diizenlenerek bu alandaki eksiklikleri giderilmelidir.

Ogretim programi gelistirme caligmalar1 yapisi geregi dinamik bir siire¢ oldugundan programlarin
gerektiginde giincellenmesi kaginilmazdir. Ogretim programlarinin giincellemesi durumunda
giincellenme nedenlerinin acik, net bir sekilde ve 6nceki programla karsilagtirilarak
gerekcelendirilmesi gerekmektedir. Bu sayede program degisikliklerine ilgili cevrelerin daha olumlu
bakmalar1 saglanabilecegi gibi giincellenen programlarin kabullenilmesi ve dolayisiyla uygulanmasi
kolaylastirilabilir.

Giincellenen 6gretim programinda iinitelerin siralari, kazanimlara ayrilan siire, kazanimlarin
siirliliklari, 6lgme degerlendirme etkinlikleri gibi konular agisindan paydaslarin 6neri ve goriisleri
dogrultusunda her yilsonunda yeniden degerlendirilerek ve gdzden gecirilerek gerekli diizeltmeler
yapilmalidir.

2017 fen bilimleri dersi 6gretim programi’nin amaglarina ulasabilmesinde diger 6nemli nokta ¢aligma
kapsaminda 6gretmenlerin siklikla dile getirdigi okullardaki materyal eksiklikleridir. Ders
materyallerinin yansira okullarin sartlarinin tiim okullarda ve 6zellikle daha kisitli imkanlara sahip
dogudaki okullarda iyilestirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde giincellenen 6gretim programin kagit
iistiinde kalmasi kaginilmazdir.
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Summary

Purpose and Significance. This study was conducted to understand the opinions of fifth grade science
teachers about the 2017 science curriculum. As it is known, revision studies have been carried out in
51 curriculums since the beginning of the 2016-2017 academic year (MEB, 2017a). In this context, the
science curriculum has been also revised. The revised curriculum has been started to be implemented
in the 5th and 9th grades from 2017-2018 academic year (MEB, 2017b). On the other hand, it is a well-
known fact that teachers are one of the main determinants of the education system. Therefore, the
success of the curriculums is closely related to the adoption and effective implementation of the
curriculums by teachers.

In recent years, it has been reported that the alteration of a curriculum with studies on curriculum does
not guarantee the achievement of the aims to be achieved with that curriculum (Ozcan & Diizgiinoglu,
2017). As mentioned above, the curriculum of the science course was renewed in 2017 and started to
be taught in the 5th grade from 2017-2018. This makes the teachers' opinions about the 5™ grade
science curriculum very important. On the other hand, there has been no study which included the
opinions of fifth grade teachers who are the practitioners of the 2017 science curriculum in the
literature until the time this study has been conducted. Therefore, it is thought the results to be obtained
through this study will contribute to the limited literature about this subject.

Method. This study was designed as a case study. According to Hancock and Algozzine (2006), the
focus of the case study is to try to define an event as it is. The participants of the study consisted of 11
teachers who teach science classes of fifth grade in Agr1 city center. Participants of the study were
determined using snowball sampling method which is one of the purposeful sampling methods. The
data of the study was collected by a semi-structured interview form. In interviews, teachers were asked
8 questions about the 2017 science curriculum. The answers given by the teachers to the questions
were subjected to descriptive analysis. In the analysis of the data, the answers were analyzed, and
similar expressions were put together. Semi-structured interviews were used as data collection tools in
the research. This technique is advantageous in terms of asking in-depth questions on a specific issue,
asking questions again if the answer is incomplete or not clear, and giving opportunities to complete
the answers by making the situation more descriptive (Cepni, 2012). Within the scope of the study, 8
guestions were asked to fifth grade science teachers about the revised science curriculum. Before the
guestions to be asked within the scope of the interviews had been determined, firstly the literature was
reviewed and a pool of questions in which the interview questions that can be asked to the teachers in
the scope of the study were included was created. Of the 21 questions in the question pool, 11 were
selected to be asked. While preparing the questions, 5 postgraduate science teachers and 2
academicians expert on the field were consulted. After the assessments were made, some questions
were combined with each other and the number of questions was reduced to 8. The prepared
guestionnaire was examined in terms of clarity by 2 teachers who taught fifth grade science course, and
necessary arrangements were made in the direction of their feedback. The obtained data were analyzed
with descriptive analysis, one of the analysis techniques used in qualitative data analyses. Descriptive
analysis is a type of qualitative data analysis which includes summarizing and interpreting data
obtained by various data collection techniques according to predetermined themes. In this type of
analysis, the researcher can give place to direct quotations in order to reflect the views of the
individuals he / she has seen or observed. (Yildirim and Simsek, 2014). The interview data recorded in
the work was primarily converted to the text. The answers given by the teachers to the questions were
resolved and similar expressions were brought together, and categories were created. Codifications
were made in line with the categories created. In addition, the frequencies of the categories created for
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each question were calculated and presented to the reader in tables. Different codes were used for the
teachers in the study.

Results, Discussion and Conclusion. In this study, it was determined that the teachers who
participated in the research had both positive and negative opinions about the revised 2017 science
curriculum. There are similar opinions in the related literature (Ozcan &Diizgiinoglu, 2017). When the
teachers' opinions about the innovations in the program were examined, it was seen that the "adding
science and engineering applications” and "changing the order of the unit" came to the first place
among the teachers who participated in the research. The themes that have the lowest rate in the
guestion are "Values education™ and "Innovations”. This is because of the fact that the teachers of the
fifth-grade science course do not have enough knowledge about the revised curriculum. It is stated in
different studies in the literature that teachers do not have enough information about the revised
curriculum. (Yildirim & Gilingdr Akgiin, 2015).

It has been found that about half of science teachers in the study did not take in-service training courses
related to the revised curriculum. Approximately half of the teachers attending the in-service course
did not find the education they had received useful. Therefore, it can be reached that the in-service
training program related to the revised curriculum is inadequate and ineffective. The results of many
studies on in-service trainings include similar statements (Yadigaroglu, 2014).

When the opinions of the teachers participating in the research are examined, the positive aspects of
the program are seen in Table 6 in which the "Reduction of acquisitions " theme is expressed by a little
more than half of the teachers.”. About the same question, the ratio of "Increasing learning with
engineering applications™ is slightly less than half of the teachers. The point of attention in the research
is that 3 of the 8 themes related to the positive aspects of the program are related to the newly added
science and engineering applications of the program. From these findings, it can be said that teachers
generally evaluate positively the reduction of the acquisitions and the newly added Science and
Engineering applications in the program. On the other hand, it has been determined in the study that
the arrangements related to the acquisitions in the new curriculum are the first place among the
teachers' positive and negative opinions about the program. This situation may cause insufficient
understanding of the scope of the achievements in the program. As a matter of fact, Ozcan and
Diizgiinoglu (2017) stated that the details of the Science Education Curriculum could not be attained,
and it was emphasized that this would constitute a serious problem when science teachers' field
knowledge levels were taken into consideration.

When the findings related to science and engineering applications that contribute to science education
in the curriculum are examined, it is seen in Table 8 that all the teachers participating in the research
built a consensus on the fact that living and learning will increase. Teacher opinions that science and
engineering applications in the program will contribute to the development of students' problem-
solving skills and scientific process skills are in the second and third place. The revised curriculum
included similar emphases on the scope of science and engineering applications (MEB, 2018).

The other result of the research is related to the contribution of the 2017 science curriculum to the
TIMSS and PISA exams. When the opinions of 11 teachers who participated in the research were
examined, the frequency of the category "affects positively" is 5, and the frequency of the category "no
effects of first years" is 2. The frequency of the category "not much effect” is 4. Therefore, it can be
said that the teachers participating in the study mostly think that the 2017 science curriculum will
provide positive contributions to the TIMSS and PISA exams. In the literature, it is emphasized that
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teachers do not have enough knowledge about TIMSS and PISA applications and they do not use
similar questions included in these applications in the science courses (Ural Keles & Aydin, 2016).

It has been determined in study that the elimination of material deficiencies in schools is important
for more effective science education. This point has been expressed by all the teachers involved in
the research. It is known that catching the desired success in the renewed programs depends on the
effective implementation of the programs (Karacaoglu &Acar, 2014).

Based on the results of this study, teachers should be given effective and adequate in-service trainings.
Another important point in achieving the objectives of the 2017 science curriculum is the lack of
material in schools. The course materials need to be improved, especially in schools in the eastern less
favorable schools.
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Oz. Déniistiiriilmiis stmif modeli alisagelen 6grenme ve 6fretme siireclerini tersine
cevirerek egitimde yeni bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin temel
amaci, doniistiiriilmiis sinif modeline iligkin 6grencilerin goriislerini ve algilarini ortaya
cikarmaktir. Arastirma, Ogrencilerin hem yliz yiize hem de ¢evrimigi ortamda takip
ettikleri harmanlanmis 6grenme modeli ile tasarlanmis bir derste gergeklestirilmigtir.
Nitel bir aragtirma olan ¢alismada, durum ¢aligmasi deseni kullanilmstir. Arastirmanin
calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda donistiirilmiis siif yontemi ile
tasarlanan bir dersi alan 35 lisans ogrencisi olusturmustur. Ogrencilere ¢evrimigi
ortamda yari-yapilandirilmig agik uglu sorular yoneltilmistir. Toplanan veriler igerik
analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda doniistiiriilmiis sinif modeline
ilskin bes tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar; aktif 6grenme, biligsel hazirbulunusluk,
pekistirme, derse hazirlik, eglenceli 6grenme ve kalict 6grenmedir. Gelecek vadeden bu
O0grenme yontemine ilisgkin bulgular alanyazindaki aragtirma bulgularn ile benzerlik
gostermektedir. Bu baglamda 6gretim siirelerinde doniistiiriilmiis sinif 2.0 modelinin
kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Doénistiiriilmiis sinif, ters yiiz 6grenme, harmanlanmig 6grenme,
¢evrimi¢i grenme

Abstract. The flipped classroom model is a new method in education by reversing the
usual learning and teaching processes. The main purpose of this study is to reveal the
opinions and perceptions of the students about the flipped classroom model. The
research was conducted in a course designed as blended learning, which was followed
both face to face and online. A case study design was used in this qualitative research.
The research group of the study consisted of 35 undergraduate students who took a
course designed with the flipped classroom model in the 2017-2018 academic year. The
data were collected through online semi-structured open-ended questions. The data were
analyzed through content analysis. As a result of the analysis, five themes related to the
flipped classroom model emerged. The themes are active learning, cognitive readiness,
reinforcement, course preparation, fun learning, and permanent learning. The findings of
this promising method of learning are similar to the findings in the literature. Within this
context, it is recommended to use the flipped classroom 2.0 model in teaching processes.

Keywords: Flipped classroom, inverted classroom, blended learning, online learning
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Giris

Genellikle iinlii filozof ve egitimci John Dewey’e atfedilen (t.y.) “Eger bugiin, diin 6grettigimiz gibi
Ogretiyorsak, ¢ocuklarimizin geleceginden caliyoruz” ifadesi, egitimcilerin kendilerini siirekli
giincellemelerini ve iyilestirmelerini isaret etmektedir. Kaldi ki bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT)
ve dgrenciler tarafinda yasanan degisimler ve gelismeler 6gretim stireclerindeki degisimleri de
kacinilmaz kilmaktadir. Bu degisim baglamda, BIT ler geleneksel dgretim yaklasimini olumlu yénde
etkilemekte ve buna katki saglamaktadir (Cheng, Ka Ho Lee, Chang ve Yang, 2017). BIT ler ve
ogrenci merkezli egitim yaklagiminin popiiler olmasi ile birlikte dontistiiriilmiis sinif modeli 6n plana
¢ikmaktadir (Shyr ve Chen, 2018). Genel olarak doniistiiriilmiis sinif modeli, 6gretmenlerin dersten
once ¢evrimigi ortamda 6grencilere calismalari i¢in ders materyallerini sunmalarini ders siirecinde de
cesitli sinif etkinleriyle 6grencilerin konuyu etkili ve verimli bir sekilde 6grenmelerini 6ngérmektedir.
Bu acidan doniistiirtilmiis sinif modeli egitim siirecindeki 6nce ders sonra édev anlayisini teknoloji
yardimiyla tersine ¢evirerek etkilesimli 6grenmeyi desteklemektedir.

Gilintimiizde hizla degisen ve gelisen teknoloji egitimden iletisime, sagliktan ¢aligma hayatina kadar
pek ¢ok alanda toplumun yasam bi¢imini degistirmektedir. Bu baglamda giintimiiz 6grencilerinin
ogrenme siiregleri ve tercihleri diigiiniildiigiinde yeni 6gretim yaklagimlarina ihtiyag oldugu
soylenebilir (Wilson ve Gerber, 2008). Bu agidan 6grencilerin daha etkin ve derin diisiinmeleri ve
ogrendikleri arasinda baglantilar kurmalari i¢in 6§renme siireclerinin giincellenmesi bir gereklilik
haline gelmistir. Bu agidan doniistiiriilmiis stnif modeli bu ihtiyaca yanit vermeyi amaglayan bir
uygulama olarak ortaya ¢cikmistir. Yeni nesil 6grenme ya da 6gretim yontemi olarak kabul edilen
dontstiirtilmiis simf modeli alanyazinda ters yiiz 6grenme veya ters yiiz sinif gibi isimlilerle de
tanimlanmaktadir (Eby, 2015; Gorii Dogan, 2015; Karadeniz, 2015; Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu,
2017). Bu model son yillarda pek ¢ok alanda ve 6gretim seviyelerinde tercih edilen bir model olmustur.
Doniistiiriilmiis sinif modelinde 6grenciler; dersten 6nce, ders igeriklerini evde ¢alisip, izleyip veya
dinleyip; sinif veya 6grenme ortaminda konuya iligkin alistirma ya da tartismalar yapmaktadirlar
(Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bu baglamda &grenciler derse iliskin 6grenme siirecini evde
tamamlayarak sinifa konuyu pekistirmek, tartismak ve konuyu 6ziimsemek i¢in gelmektedirler. Bu
acidan dontistiiriilmiis sinif modeli 6grencilerin, 6grenmeyi 6grenmelerine yardimci olmakta ve aktif
katilimlarini saglamaktadir (Mok, 2014; Roehl vd., 2013). Bunun yami sira Cinli filozof Konfiigyiis’iin
(t.y.) “isitirsem unuturum, goriirsem belki hatirlarim ancak yaparsam anlarim” sdziine aften
doniistiiriilmiis siniflarin 6grencilerinin ders konularini birinci elden edinmeleri, anlamalar1 ve bilgiyi
sentezlemeleri agisindan 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir.

Doniistiiriilmiis sinif modeli 6ziinde 6grenmenin bireysellestirilmesi felsefesine dayanmakta ve 6grenci
merkezli yaklasimi benimsemektedir (Mok, 2014). Uygulama safhasinda ise fakli baglamlar, dersler ve
ogrenci gruplari i¢in farkli yaklagimlar izlenmektedir. Bu agidan donistiiriilmiis sinif modeli
ogrencilere kendi hizlarinda ve 6grenme bigimlerinde 6grenme firsati tanimaktadir. Boylece
doniistliriilmiis sinif modelinde 6gretmen, 6grenciler ile bir araya geldiginde daha etkili ve verimli bir
Ogrenme siireci gecirebilmektedir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme modeli olan doniistiiriilmiis
smiflarda 6gretmenler 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarima yardimer olur ve 6grenme siirecinde aktif
katilimlarim saglarlar.

Yapilandirmaciligin temel savi bilgi ve anlamin aktif yapilar oldugudur (Cobb, 1994). Bu kuram en
biiytik 6zelligi 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir
(Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Kuramin 6ziinde bilginin yapilandirilmasi ve uygulamaya
konulmasi vardir. Ogrenci aktiftir, bilgiyi olusturur veya tekrar kesfeder (Perkins, 1999).
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Dontistiiriilmiis sinif modeli bilginin edinimi, 6grenci ve dgretmen rolil baglaminda ele alindiginda
kuramsal kdklerini yapilandirmaci yaklasimdan alan bir modeldir (Kara, 2016).

Harmanlanmig 6grenme, yiiz ylize ve ¢evrimig¢i 6grenmeyi bir araya getiren bir modelidir (Bonk ve
Graham, 2006; Osguthorpe ve Graham, 2003). Harmanlanmig 6grenme tasariminda kullanilan
yontemlerden biri de doniistiiriilmiis simif yontemidir (Bozkurt, 2018; Tucker, 2012). Biitiinsel bir
bakis agisiyla ele alindiginda, doniistiiriilmiis sinif modeli harmanlanmis 6grenme yaklasiminin altinda
yer alan bir bilesendir (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014). Doniistiiriilmiis sinif kavrami ders ile ders
sonrast etkinliklerin yerlerinin degistirtmesi fikrinden hareketle ortaya ¢ikmis bir kavramdir (Ash,
2012; Yildiz vd., 2017). Alanyazinda doniistiiriilmiis 6grenme ve ters yiiz 6grenme gibi ifadelerle
anilan “flipped classroom” kavrami i¢in pek ¢ok tanimlama yapilmistir. Ancak bunlar arasinda genel
gecer ve kapsamli olan tanimlama asagida verilmistir.

Déniistiiriilmiis sinif modeli, 6gretimi grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina doniistiiren ve
sonucunda 6gretmenlerin 6grencileri ders konularinda daha yaratici olmalarini saglayan, 6grenme
ortamini dinamik ve etkilesimli hale getiren bir 6gretim yaklagimidir (Flipped Learning Network, 2018).

Bu tanimdan da anlasilacag iizere geleneksel sinif yonteminde 6grencilerin cogunlukla pasif alict
oldugu, 6gretmenlerin ise sinifta ders anlattigi ve 6grencilerin 6grenme eylemine etkili bir sekilde dahil
edilmedigi bir yonteme elestiri olarak bu tanimlama yapilmistir. Ayrica doniistiiriilmiis sin1f modelinde
Ogretmenlerin rolleri yeniden tanimlanmistir. Buna gore 6gretmen kolaylastirici ve rehber roliine
biirtinmiis ve kendisini 6grenci ihtiyaclarina gore senkronize etme durumuna gegmistir. Ayrica
donistiiriilmiis sin1f modelinin gergeklestirilmesi i¢in 6gretmenlerin ders tasariminda ve
uygulamalarinda dort 6nemli faktorii saglamalar1 gerekmektedir. Bunlar; esnek 6grenme ortaminin
saglanmasi, doniistiiriilmiis sinif modeli i¢in 6§renme kiiltiirlinlin olusturulmasi, islevsel icerik
hazirlanmasi ve profesyonel egitimci olunmasidir (Flipped Learning Network, 2014). Bu
gerekliliklerle beraber 6gretmenlerin uygulamadan 6nce baglama ve 6grencilere iliskin analiz yapip
uygulamaya ge¢meleri siirecin basarili olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Doniistiiriilmiis sinif modeli, 6grencilerin ders saatinden 6nce ilgili ders konusuna iligkin hazirliklarini
yapip ders saatinde ders konusunu 6ziimsemek i¢in 6gretmenle bir araya gelmesini ifade eder. Bu
anlamda 6grencilerin, 6grenme siirecini 6gretmenle baslatarak sorumluluklarini paylasirlar. Ayrica
ogrenciler kendi hizlarina ve 6grenme siireglerine gore ders dncesinde ders igeriklerini galigirlar. Bu
durum 6grencilerin ders saatinde daha derin 6grenme etkinlikleri ger¢eklestirmelerini saglamaktadir
(Francis, 2017). Geleneksel 6gretim yonteminde genellikle dersler, ders saatinde islenir ders
sonrasinda ise 6grencilere ev 6devi verilir. Ancak doniistiirilmiis sinif modelinde bu isleyis ters yiiz
edilerek 6grenme siirecinin tersine doniistiiriilmesi benimsenmistir. Bu nedenle ilgili alanyazinda ters
yiiz 0grenme veya ters yiiz simf tamimlamalar1 da siklikla yapilmaktadir.

Doniistiiriilmiis sinif modeli, 6grencilerin dersten 6nce 6gretmenlerin sagladigi okuma metinleri, video,
sunu vb. ders icerikleri ile konular ¢aligmalarini ve ders saatinde dgrencilerin uygulama yaparak aktif
ogrenme etkinliklerini iceren siireclerle ders islemelerini saglamaktadir (Butt, 2014; Karadeniz, 2015;
Urfa, 2018). Bu sayede 6grencilerin derse bagliliklar1 artmakta ve ders siireglerinde etkili zaman
yonetimi gergeklesmektedir (Mok, 2014). Ders i¢in ayrilan degerli zaman 6gretmen tarafindan bilginin
yayilmasindan daha ¢ok dgrencilerin ilgili konu hakkinda daha derin bir bakis agis1 kazanabilecekleri
(Johnson, Adams Becker, Estrada ve Freeman, 2014), dinamik ve etkilesimli bir zamana
doniismektedir (Sharples vd., 2014). Jamaludin ve Osman’a (2014) gore doniistiiriilmiis sinif modeli,
ogrencilerin derste aktif 6grenme siireglerini destekleyerek onlarin derse kars1 davranigsal, biligsel ve
duygusal bagliliklarini artirmaktadir. Ayrica bu 6grenme yontemi dgretmenlerin merkezi bir rol
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almasindan ¢ok yol gosterici, rehber konumunda olmalarini saglamaktadir. Geleneksel sinif ile
doniistiiriilmiis sinif modelinin temel diizeyde karsilastirmas1 Sekil 1°de verilmektedir.

Geleneksel Egitim Yaklagimi

OOION _

Ggretmenin bilgiyi Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ders digi etkinliklerle
aktarmasi kavramasi etkinlik yapilmasi konunun pekistirilmesi
N
- > I—
| 4
Sinif ici uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci) Sinif digi uygulamalar
(Ogrenci)

Donusgtirilmiis/Ters Yiz Edilmis Egitim yaklagimi

®@ ® O O

Ders Materyalinin Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ogretmen rehberliginde
Cahgilmasi kavramasi etkinlik yapilmasi konunun pekistirilmesi
N
[ )
| 4
Sinif disi uygulamalar (Ggrenci) sinif igi uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci)

Sekil 1. Geleneksel simnif ile doniistiiriilmiis simif modelinin karsilastirmasi (Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve
O’Dowd, 2010°dan aktaran Zownorega, 2013, s. 7)

Sekil 1’de gorildiigi tizere geleneksel ve doniistiiriilmiis sinif modelinde farklilasma ders 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda bulunmaktadir. Buna gore doniistiiriilmiis sinif modelinde 6grenciler sinifa
gelmeden 6nce kendi planlamalarina ve 6grenme hizlarina gore ders konularimi ¢aligmaktadir. Sinif
ortaminda ise ¢esitli etkinliklerle konular pekistirilmektedir. Doniistiiriilmiis sinif modelinin en 6nemli
noktas1 ise Bloom taksonomisinin bilissel alaninda yer alan hatirlama, anlama ve uygulama alt diizey
Ogrenme siireglerini sinif digina tagimasi ve yerine analiz, degerlendirme ve yaratma {ist diizey
diisiinme becerilerini sinif ortamina ¢ekmesidir (Francis, 2017). Ancak doniistiiriilmiis sinif modeli
bdyle basit bir sira degisim siireci degildir. Bu noktada 6gretmen ve dgrencinin rolii, 6grenme
deneyimi ve siireci tamamen degismektedir.

Doniigtiiriilmiis sinif modeline iliskin Turan ve Goktas (2015) tarafindan on hafta siireyle yapilan bir
arastirmada uygulamaya yonelik olarak 6grenciler, doniistiriilmiis sinif modelinin; kalict 6grenmeyi
artirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini, eglenceli oldugunu ve esnek bir 6grenme yontemi oldugunu
ifade etmistir. Bu goriislerin yani sira 6grenciler bu yontemin ¢ok zaman alici olmasi, teknik arag gereg
eksikligi ve bununla iligkili olarak ders videolarin ders dncesi izlenme zorunlulugu gibi olumsuz
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yonlerinin oldugunu bildirmislerdir. Gorii Dogan (2015) tarafindan yapilan baska bir arastirmada ise
ogrenciler doniistiiriilmiis sinif modelinin sinif i¢i iletisim ve etkilesime olanak sagladigi, kalici
ogrenmeyi destekledigi ve ilgili alandaki mesleki becerilerin gelismesine katki sundugunu
belirtmiglerdir. Ayrica Chen, Wang ve Chen (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢aligsmada,
doniistiiriilmiis snif modelinin derste transaksiyonel uzakligi olumlu yonde degistirdigini ve
ogrencilerin motivasyonunu artirdigini, derse katilimin yiikselttigini ve 6grencilerin 6nceki pasif
o0grenme durumlarindan aktif duruma gectigini bildirmistir. Karadeniz (2018) tarafindan yapilan
caligmada ise doniistiiriilmiis siniflarin 6grencilerin akademik basarisi, e-6grenme tutumlari ve sosyal
bulunusluk algilar1 incelenmistir. Calisma sonunda, doniistiiriilmiis sinif modelinin her {i¢ degisken
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ilgili alanyazinda doniistiiriilmiis sinif modeline iliskin pek cok calisma olsa da (Aydin ve Demirer,
2017; Filiz ve Kurt, 2015; Torun ve Dargut, 2015; Karadeniz, 2015; Urfa, 2018; Yildiz vd., 2017)
Ogrencilerin bu 6grenme yontemine iligkin birinci elden ne deneyimlediklerini arastiran ¢alisma sayist
azdir. Ogrencilerin gdziinden bu ydnteme iliskin goriislerin belirlenmesi, bu 6grenme sisteminin
anlasilmasi ve iyilestirilmesi adina 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, harmanlanmis bir ders tasarimi siiresince uygulanan doniistiiriilmiis sinif
modelini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir:

e Ogrencilerin doniistiiriilmiis sinif modeline yonelik goriisleri nelerdir?

e Doniistiiriilmiis sinif modeli hangi temalar baglaminda degerlendirilebilir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmacilar bu ¢alismada 6grencilerin doniistiiriilmiis sinif modeline iligkin goriislerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamistir. Bu amag dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi
deseni benimsenmistir (Yin, 1994). Nitel durum g¢alismasi, kesfedici bir arastirma yontemi olup belli
ve sinirlar1 belirli bir etkinligin incelenmesinde etkili bir yontemdir. Ayrica bu aragtirma deseni
arastirmacilara katilimcilarin davranislarina ve diisiincelerine iligkin detayli bilgi vermekte (Creswell,
2012) ve arastirilan durumla ilgili derinlemesine bir 6ngorii saglanmasina olanak tanimaktadir
(Schreiber ve Asner-Self, 2011). Bir birey, grup, topluluk veya kurum durum ¢alismasinin konusunu
olusturabilir (Flick, 2009; Hagan, 1993; Yin, 1994) ve arastirma konusu bir veya birden fazla konu
olabilir (Blatte, 2008). Arastirmanin amaci dogrultusunda durum ¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseni benimsenmistir. Tekli durum deseni genellikle bir kurami veya kavrami dogrulamak,
kendine 6zgii bir durumu incelemek veya daha 6nce arastirilmamis konulari incelemek igin
kullanilmakta ve analiz birimi bir durumdan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢aligsma
baglaminda doniistiiriilmiis sinif modeli bir durum olarak degerlendirilmis ve nitel arastirma bulgulari
bu baglamda ¢éziimlenmistir.
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Calisma grubu

Arastirma Anadolu Universitesi Iletisim Fakiiltesinde 2017-2018 Ogretim Y1l1 Giiz doneminde
yiiriitiilen Sosyal Medya Uygulamalar1 (ILT379) dersini alan 3. ve 4. simf 6grencilerinden 35 6grenci
ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan 6nce yazarlar 6grencilerden izin alarak siireci planlamis ve arastirma
siirecini katilimcilara anlatmiglardir. Sinifta yer alan 35 6grenci istekli ve goniillii olarak bu caligsmada
yer almustir.

Arastirma baglam

Bu aragtirma, harmanlanmig 6grenme (blended learning) seklinde tasarlanan bir derste grencilerin
hem yiiz ylize hem de ¢evrimigi ortamda dersi takip ettikleri bir baglamda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin harmanlanmis bir 6grenme ortaminda yiiriitiilmesinin sebebi sosyal aglar veya 6grenme
yonetimi sistemleri gibi uygulamalarla giderek artan sayida uygulamanin yapilmasi, dolayisiyla benzer
ileri ¢aligmalar yapacak arastirmacilara dayanak olabilecek bulgulara ulagilmasidir. 2017-2018 yili Giiz
doneminde 4 hafta siireyle yiiriitiilen bu ¢alismada doniistiiriilmiis sinif modeli kapsaminda 6grenciler
dersten dnce ilgili ders konusu hakkinda kisisel blog sayfalarinda konuya dair 6zgiin yazilar
yayimlamistir. Ders ortaminda ise konunun sentezlenmesi ve degerlendirmesi baglaminda sinif igi
tartigsmalar ve fikir aligverigi yapilmig ayrica 6grenciler konu hakkinda diislincelerini yansitmak igin bir
sonu¢ yazist kaleme almistir.

Arastirmacilarin Rolii

Nitel arastirmalarda aragtirmacinin bir gozlemci olarak arastirma ortaminda yer almasi (Denzin ve
Lincoln, 2000) ve arastirma baglaminda yasadigi deneyimle arastirma sonucunu ortaya ¢ikarmasi bir
gereksinimdir (Ekiz, 2004). Bu tiir bir yaklagim arastirmacinin bulgulari dogru yorumlamasina ve
gercegi daha iyi yansitabilmesine olanak saglar. Bu ¢aligma baglaminda arastirma bulgulariin
yorumlanmasinda ikinci aragtirmacinin gozlemlerinden ve siire¢ icerindeki deneyimlerinden
faydalanilmistir.

Doniistiiriilmiis sinif modelinin uygulanmasinda bir arastirmaci olarak 6gretmenin rolii ayrica dikkat
edilmesi gereken bir konudur. Ogretmen; hem grencilerin ydnlendirilmesi, dgrencilere rehberlik
edilmesi ve uygun ortamin olusturulmasi adina hem de bu baglamda durum c¢aligmasinin
yiiriitiilmesinde uygulamanin ve 6grencilerin birinci elden gozlenmesi ve dgrencilerle fikir aligverisi
yapabilmesi adina 6nemlidir. Bu arastirma baglaminda ikinci arastirmaci, ders yliriitiiciisii roliiyle
aragtirmaya katilan 6grencilerle ayni ortamda bulunmus, 6grencileri birinci elden gdzlemlemis ve bu
arastirmanin dogal bir parcasi olmustur. Birinci aragtirmaci ise aragtirmanin planlanlanmasinda,
yiiriitiilmesinde ve 6grenci goriislerinin ¢oziimlenmesinde ikinci yazarla ortak ¢alismistir.

Verilerin analizi

Nitel durum ¢aligmasinin amaci arastirmanin baglamina iliskin genis bir veri saglamaktir. Arastirmact
bu veri setinden gesitli goriisler ve kavramlar ortaya ¢ikarir ve bu durum yeni goriislere 1s1k tutar. Bu
arastirma baglaminda veriler ¢evrimici anket formu ile toplanmis elde edilen veriler ise igerik analizi
ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilere ¢evrimici ortamda yari-yapilandirilmis acik uclu sorular ydneltilmistir.
Aragtirma siirecinde; doniistiiriilmiis sinif modeline iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir? sorusuna
yanit aranmistir. Toplanan verilerden kategoriler ¢ikarmak igin igerik analizi uygulanmustir. Analiz
sonucunda temalar elde edilmis ve 6grencilerin goriislerini yansitmak i¢in dogrudan alintilar
yapilmistir. Ayrica tematik harita ve kelime bulutu olusturulmustur.
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Gecgerlik-Giivenirlik

Yapilan bu ¢aligmada ¢evrimigi goriisme formunda kullanilan sorunun kapsam gegerliligini saglamak
icin nitel arastirmalarda deneyimi olan bir akademisyenden goriis alinmistir (Yilidirim ve Simsek,
2008). I¢ gecerliligi saglamak icin yeterli katilim stratejisi benimsenmis (Merriam ve Tisdell, 2015)
toplam 35 6grenciden veri toplanmis ve bu sekilde verilen yanitlarda bir doyuma ulagilmasi
amaglanmustir. i¢ gecerliligi artirmak, ortaya ¢ikan temalar1 desteklemek ve arastirma bulgularinin
inandiriciligini artirmak icin arastirma katilimeilarinin yanitlar1 dogrudan alint1 seklinde kullanilmasgtir.

Ortaya ¢ikan temalarin kodlamasini oncelikle ikinci yazar bagimsiz olarak yapmis ve devaminda ayni
islem birinci yazar tarafindan da tekrarlanmistir. Kodlayicilar aras1 giivenliligi hesaplamak i¢in Miles
ve Huberman (1994) tarafindan onerilen Goriis Birligi / (Goriis Ayriligi + Goriis Birligi) x 100
formiilii kullanilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik %100 olarak hesaplanmustir.

Bulgular ve Tartisma

Ogrenciler déniistiirtiilmiis sinif yontemine iliskin yar1 yapilandirilmis sorulara ¢evrimici ortamda yanit
vermislerdir. Toplanan cevaplar igerik analizi yontemiyle incelenmis ve alti tema olusturulmustur.
Yapilan analizler baglaminda ortaya ¢ikan temalar: aktif ogrenme, biligsel hazirbulunusluk, pekigtirme
saglama, derse hazirlikli olma, eglenceli 6grenme ve kalici 6grenme seklindedir. Bu temalara iliskin
ogrencilerin %27’si doniistiiriilmiis sinif modelini eglenceli bulduklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin %19°u bu 6gretim yonteminin dersten dnce bireysel ¢alisma sonucunda derste aktif
katilimi sagladigini belirtmistir. Ogrencilerin %17’si ise derse hazirlikli gelmede etkili oldugunu
vurgulamustir. Ogrencilerin %13’ii ders ncesinde hazirhk yapildigi igin ders sirasinda dgrenilenlerin
pekistirilmesi agisindan olumlu bulduklarini ifade etmistir. Ogrencilerin %13’ii dersten dnce dgrenme
stirecine dahil olmanin biligsel hazirbulunuslugu sagladigini belirtmistir. Son olarak

ogrencilerin %10’u bu 6grenme yonteminin kalici ve etkili 6grenmeyi sagladigr goriistinii ifade
etmistir. Elde edilen temalar ve bunlara iligskin 6grenci goriislerinin yiizdeleri Sekil 2°de yer alan
tematik haritada verilmistir.

Pekistirme
%13,3

Aktif Ogrenme Derse Hazirhk
Eglenceli %27,1 %19,5 %617

Sekil 2. Doniistiiriilmiis sinif modeline iliskin olusturulan temalar
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Bu aragtirmadaki 6grenciler bu uygulamay ilk kez deneyimlemis ve alisageldikleri 6grenme
siireglerinden daha etkili ve verimli oldugunu belirtmislerdir. Bu goriisler ¢cergevesindeki temalara
iliskin 6grencilerden toplanan verilerden 6rnek goriisler Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Déniistiiriilmiis Sinif Modeline Iliskin Goriisleri

Tema Ornek goriisler

o Dersi ve konular1 daha iyi kavrayabilmek ve dersin eglenceli ve verimli gegmesini sagliyor.
e Gayet eglenceli ve yararl bir siiregti en zevk aldigim derslerden bir tanesidir.
Eglenceli e Sadece haftaya hangi konu islenecegini sdyleyip hazirlanmamizi isteseydiniz biiyiik ihtimal
okuyup gelmezdik. Ama bu sekilde hem sikici olmadan 6dev yapmis olduk hem de ders
daha eglenceli gecti.

e Derse yabanci kalmadim bu da dersi etkin bigimde katilmama sebeb oldu.
e Derste islenecek konu hakkinda daha once yapilan blog ¢alismalarinin dersin daha verimli
ve aktif gegmesi acisindan avantajli buluyorum.

Aktif e Derse katilma istegimi arttirdi ve beni bagariya siiriikledi.

O0grenme e Konular arastirip, iizerine diisiiniip ve bu konular hakkinda blog yazis1 yazmamiz ders
oncesinde konular hakkinda fikrimiz olmasini ve ders siiresince iizerine tartigabilecegimiz ve
katilim saglayabilecegimiz bir ortamin olugmasini sagliyor. Bu da beraberinde daha aktif bir
Ogrenme siireci yasamamizi ve 6grendigimiz seylerin daha kalici olmasini getiriyor.

e Hazirlikli derse gelmemizi sagladi.
e Gayet hazirlikli, donanimli ve hazir bir sekilde ders konularimi islememize sebep oldu. Cok
Derse da giizel oldu :)
hazirlikli e Kesinlikle faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bir konu hakkinda bilgi sahibi olarak gitmek,
olma yani hazirlikli olarak gitmek, ders katilimi ve anlaticilarin ne anlattigini anlamamiz
konusunda 6nemli bir durum arz etmektedir.
e Bence dersten dnce fikir sahibi olmak acisindan bizim blog yazmamuz giizel.

e Derse katilim igin konularin 6nceden belirlenmesi ve bu konular hakkinda blog yazilmasi
hem derse katilim agisindan hemde derse ilgi agisindan olumlu olmustur.

e Derse hazirlikli geldigimiz igin daha kolay kavradik

e Bilmedigim kavramlar1 bu blog yazilariyla 6grendim ve katkisi olumlu yonde olmustur.
Anlatilan konulara yabanci olmadim. Onceden hazirlamp gelindigi icin avantaj kazanmus
olduk. Derste konu ile ilgili tartigmalara katilim saglayabildik ve sorulan sorulara cevap
verebildik.

Biligsel
hazirbulu-
nusluk
saglama

e Katilim saglamak agisindan 6nemliydi dnceden aragtirtlip derste pekistirilmesi agisindan.
Dezavantaji yok bence.
e Dezavantajdan ziyade oldukga avantaj sagladi diyebiliriz ders 6ncesinde yazilan blog
Pekistirme yazilar1 konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmamiz1 sagladi ayrica blog yazilarinda islenen
saglama konularin derste pekismesi anlama siirecimizi hizlandirdu.
e Bu konular hakkinda bilgi ve fikir sahibi olusum derste daha etkin olup almama ve kendimi
bu konular islenirken daha iyi ifade edebilmeme ve konulari daha iyi yorumlayabilmeme
yardime1 oldu.

e Bu sekilde olmasi daha iyi oluyor ¢iinkii blog yazist yazarken konuyla ilgili internetten
edindigimiz bilgiler ve kendi bilgilerimizi kullaniyoruz sonrasinda derste tartisirken konuyu
daha iyi ve akilda kalic1 bir sekilde 6grenmis oluyoruz. Dersim gidisat1 acisindan etkili bir
yontem.

e Derse 6n hazirlik igin tesvik oldugunu diisiiniiyorum konu basliklarinin kalici olmasina katki
sagladi.

® 5 buguk yillik iiniversite hayatimda bdyle verimli ve akilda kalic1 bir ders ¢ok az gordiim.
Ders hazirlanis ve konunun da ilgi ¢ekici olmasiyla smnif icerisinde diizeyli bir fikir aligverisi
oldu ki, bu her derste olacak bir durum degildir. Hele ki IBF'de iseniz :)

Kalici
Ogrenme
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Doniistiirtilmiis sinif modeline iligkin pek ¢ok olumlu goriis bildirilse de 6grencilerden biri bu
yontemin dersle ilgili igerik {iretme konusunda zorluk olusturduguna dikkat ¢ekmistir:

Kendi diisiincelerimizin dogrulugunu gormiis oluyoruz. Bu yonden iyi ama olumsuz tarafina
deginecek olursak, bilmedigimiz bir konu hakkinda yazi yazmak ve bunlardan
degerlendirmeye tutulmak biraz zor ve can stkict olabiliyor.

Ayrica, aragtirma grubunun goriislerinde yer alan kelimelerin siklik derecesine gore farkli renk ve
biiyiikliikte bir kelime bulutu olusturulmustur (Sekil 3). Bu sayede dgrenelere ait onlarca ciimleyi tek
tek okumak yerine 6grenci goriisleri daha hizli ve etkili bir sekilde gézden gegirilebilir.
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Sekil 3. Dontistiiriilmiis simif modeline e iligskin 6grenci goriislerinin 6zeti

Kelime bulutu incelendiginde, 6grencilerin olusturulan temalarla paralel olarak doniistiiriilmiis sinif
modeline kars1 olumlu olduklart sdylenebilir. Bunun yan1 sira 6grenciler dersten 6nce blog yazmanin
ve derse hazirlik yapmanin; faydali, eglenceli, pekistirici, aktif ve kalic1 6grenmeyi destekleyici bir
etkinlik oldugunu bildirmistir. Bu aragtirma bulgusu, igerik analizi ile elde edilen sonuglarla
ortiismektedir. Ayrica bu modelin pratikte etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Dontistiiriilmiis sinif modelinin 6grenci agisindan incelendigi bu arastirmada, 6grenciler bu yonetimi
genel olarak olumlu bulduklarini bildirmiglerdir. Bu aragtirmanin bulgular ilgili alanyazinda yer alan
diger arastirma bulgular1 benzerlik géstermektedir (Aydin ve Demirer, 2017; Kocabatmaz, 2016; Gorii
Dogan, 2015; Mok, 2014; Turan ve Goktas, 2015; Urfa ve Durak, 2017).

Bu arastirma baglaminda doniistiiriilmiis sinif modeli, alisagelen bigimde 6grencilerin dersten 6nce
video izleme, okuma veya dinleme etkinliklerini yapmalarinin 6tesinde 6grencilerin ders dncesinde
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konular1 6ziimseyip, analiz ve sentez becerilerini ortaya koyarak blog yazabilecekleri ve dersten dnce
kendi igeriklerini olusturabilecekleri bir sekilde tasarlanmistir. Ders saatinde ders yiiriitiiciisii ile
konuya iliskin degerlendirmeler yapilmis ve bu sekilde dersin daha etkili, verimli ve ¢ekici olmast
planlanmistir. Bu bakimdan 6grenciler iist diizey diisiinme becerileri kazandirilmaya g¢alisilmis ve
tesvik edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Doniistiirtilmiis sinif modeline iliskin 6grencilerin goriiglerini belirlemek i¢in gergeklestirilen bu
calismada dgrenciler bu yontemin eglenceli oldugunu, aktif ve kalic1 6grenme siirecini destekledigini,
biligsel hazirbulunuslugu sagladigini, 6grenme siirecini pekistirdigini ve derslere hazirlikli olma
konusunda olumlu bir etkisinin oldugunu bildirmislerdir. Harmanlanmig bir 6grenme yontemi olan
doniistiiriilmiis sin1f modeli 6grencilerin ders saatinde daha etkili ve verimli bir ders siireci
gecirmelerine yardimei olmustur. Ayrica 21. yiiz yil 6grencilerinden beklenen beceriler arasinda
kisilerin 6grenme becerisi olarak yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, iletisim ve is birligi
becerileri doniistiiriilmiis sinif modeliyle desteklenen becerilerdir (Kong, 2014). Geleneksel sinif
Ogretiminde 6gretmen ¢ogunlukla sahnede yer aldig1 icin 6grencilerin etkin ders stireglerine katilimi
kisithidir. Ancak doniistiiriilmiis siniflarda 6gretmen rehber ve kolaylastirici roliinde oldugundan
Ogrencilerin analiz, degerlendirme ve sentez becerilerini destekleyecek pek ¢ok etkinligi bir arada
yonetebilmektedir. Buna dayanarak 6gretmenler, giinlimiiz 6grencilerinin 6grenme bigimlerini analiz
ederek 6gretim siireglerinde degisim gerceklestirebilirler. Doniistiiriilmiis sinif modeli pek ¢ok ac¢idan
umut vadeden bir yontem olsa da her ders ve konu igin ¢ok etkili, verimli ve ¢ekici olmayabilir.
Ornegin; teorik bir ders i¢in daha kolay bir yontem olsa da uygulama agirlikli bir ders igin sinif
oncesinde icerik saglamak ve bu siireci yonetmek zaman alabilir. Bu konuda 6gretmenlerin igerik
hazirlama, yonlendirme ve rehberlik etme konusunda istekli ve etkili olmalar1 gerekir. Bunun yani sira
Ogrencilerin boyle bir 6grenme yontemi igin ne derece istekli olduklar1 ya da bu yonteme iliskin
hazirbulunugluk diizeylerinin ne seviyede oldugu da uygulamanin basarisi i¢cin 6nemlidir. Ayrica bu
caligma bulgularinda da ortaya ¢iktig1 {izere ders 6ncesi uygulamalarda 6grencinin sadece tiiketici
konumunda oldugu etkinlikler yerine hem tiiketici hem de iiretici konumunda oldugu etkinliklerin ige
kosulmasinin daha etkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlere, icerigin hem iiretilip hem de
titketildigi doniistiiriilmiis sinif 2.0 modeline daha fazla yer vermeleri 6nerilmektedir.
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Summary

Purpose and significance: Today's learners are members of a new learning generation. This
generation, also known as generation Y or digital natives, is defined as people born between 1982 and
2002. These learners have common learning skills, are multifunctional, impatient, and seek an easy
way to overcome difficulties, want to access to information 24/7, and live in a technology surrounding.
Besides, they also want to play a more active role in the learning processes. However, when rapid
changes in information and communication technologies (ICTs) and the learning process and
preferences of digital natives are considered, new learning methods are needed. In this respect, it has
become a necessity to update the learning processes in order to help the learners to establish
connections among their learnings and learn more effectively and deeply. In this context, the flipped
classroom approach emerged as an application aimed at responding to this need.

The main purpose of this study is to examine the application of the flipped classroom method that is
applied over time in a blended course design. In line with this objective, responses to the following
research guestions were sought.

o What are the views of learners towards flipped classroom practice?
¢ In which frameworks can the flipped classroom application be evaluated?

Methodology: The researchers aimed to determine the views of the learners on the flipped classroom
method in this study. Qualitative research method and case study model have been adopted for this
purpose. The qualitative case study is an exploratory research method and it is effective for examining
specific and bounded activities and allows the researchers to provide in-depth information about the
attitudes and behaviors of the participants with an in-depth insight into the situation being investigated.
An individual, a group, a community, or an institution can be the subject of a case study and the
research scope may be one or more cases. For the purpose of the study, holistic single case study was
adopted from the case study designs (Yin, 1994). The holistic single case study is often used to confirm
a theory or concept, to examine a specific situation, or to examine previously unexplored topics, and
the analysis unit consists of a situation. Within the context of this study, flipped classroom application
was evaluated as a case and the qualitative research results were analyzed in this context.

The research was carried out with 35 participants from 3™ and 4""-grade undergraduates who took the
course of Social Media Applications (ILT379) at Anadolu University Communication Faculty during
2017-2018 Education year Fall Semester. Prior to the research, after taking permission from the
learners, the authors planned the study process and described the research process to the participants.
The 35 learners who took part in the class took part in this study voluntarily.

This research was conducted in a context of a blended learning mode where the learners followed the
course both face to face and online. Within the scope of the flipped classroom method, participants
published original articles about the related course subject on their personal blog pages before the
course hour. In the course hour, class discussions and exchange of ideas were carried out in the context
of synthesis and evaluation of the subject. In addition, the participants wrote a final article to reflect
their thoughts on the subject matter.

The aim of a qualitative case study is to provide a wide range of data on the context of the research.
The researcher reveals various opinions and concepts from the dataset that shed lights on new
perspectives. In the context of this research, the data obtained through the online questionnaire were
analyzed based on content analysis approach. However, semi-structured open-ended questions were
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directed to participants in an online environment. During the research process, answers were searched
for two research questions: What are the views of learners towards flipped classroom practice? In
which frameworks can the flipped classroom application be evaluated? Content analysis was applied to
extract categories from collected data. Themes were extracted at the end of the analysis and in order to
reflect the views of the participants, direct quotations were excerpted. In addition, a word cloud and
concept map were created.

Results: Participants responded to semi-structured questions about the flipped classroom method
online. The collected data were analyzed through content analysis approach and six themes were
created. As a result of the analysis, the following themes were emerged: active learning, cognitive
readiness, consolidation, lesson preparation, entertaining learning and permanent learning. Regarding
these themes, 27% of the participants expressed their enjoyment of the flipped classroom method. 19%
of participants stated that this method of learning provided active participation to the lesson as a result
of an individual study. 17% of the participants stressed that this method was effective in preparing for
the lesson. 13% of the participants stated that getting involved in the learning process before the course
hour provides cognitive readiness. Finally, 10% of the participants expressed the view that this
learning method provided a lasting and effective learning.

Discussion and Conclusion: In this study, which was conducted to identify learners' views on flipped
classroom practice, participants reported that this method was entertaining, supported the active and
lasting learning process, provided cognitive readiness, reinforced the learning process, and had a
positive effect on being prepared for classes. The flipped classroom practice, a blended learning
method, helped the participants to have a more effective and efficient learning process during the class
time.
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Oz. Bu arastirmada Egitim Fakiiltelerinin Sif Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim géren Makale Hakkinda
sinif dgretmeni adaylarinin fen egitimi kapsaminda Fen ve Teknoloji Ogretimi | ve 11 derslerine Gonderim Tarihi: 07.04.2018
yonelik gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanmn amaci dogrultusunda nitel . L.
arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasindan yararlanmistir. Bu dogrultuda goézlem ve Diizeltme Tarihi: 07.08.2018
goriisme gibi veri toplama araglant kullanilarak smnif Ogretmeni adaylarmin gereksinimleri Kabul Tarihi: 15.11.2018
belirlenmistir. 2013 yilinda baslayan arastirma siirecinde 2015 yilma kadar gereksinim belirleme

calismalari yapilmis ve veriler toplanmustir. Iki farkli {iniversitenin Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve

II dersleri gbzlemlenmis ve bu dersleri alan simif 6gretmeni adaylarindan 18 Ogretmen adayi

tabakali 6rnekleme yontemiyle segilerek iki farkli odak grup gériismesi yapilmistir. Arastirmada

elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise Nvivo 10 nitel veri analizi programindan yararlanilmus,

veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve 11

derslerinde dgretmen adaylarinin sergilemeleri beklenen birgok davranisi gosteremedikleri ve Sinif

Ogretmenligi Lisans Programinda 6gretim elemanlarinca uygulanan dgretim programinin dgretmen

adaylarinin gereksinimlerini tam olarak karsilayamadigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, sinif 6gretmenleri, yasam becerileri, ilkokul

Oz. In this research, it was aimed to determine the requirements of Science and Technology
Teaching I and 1l courses of primary school teacher candidates, who are studying in Primary School
Teacher Training Undergraduate Program of Education Faculties, within the scope of science
education. In line with this study purpose, data were obtained by case study which is among the
qualitative data gathering techniques. In this respect, the requirements of primary school teacher
candidates were determined using data collection tools such as observation and interview. The
identification of requirements studies were carried out and data were collected in the research
process that started in 2013 until 2015. Two different universities Science and Technology Teaching
I 'and 1l courses were observed and 18 primary school teacher candidates, who attend these courses,
were selected by stratified sampling method and two different focus group interviews were
conducted. In the analysis of the data obtained in the research, Nvivo 10 qualitative data analysis
program was used and the data were analyzed descriptively. As a result of the research, it can be
said that in the Science and Technology Teaching | and Il courses, the teacher candidates can not
demonstrate many expected behaviors and the curriculum applied by the teaching staff in the
Primary School Teacher Training Undergraduate Program can not fully meet the requirements of the
teacher candidates.

Keywords: Science education, classroom teachers, life skills, primary schoo
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Giris

Etkili bir fen egitiminin gerceklestirilmesi i¢in bilimsel diisiinme, sorgulama ve problem ¢6zme
yetenegi gibi Uist diizey becerilerin kiigiik yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmasi 6nemli
olmaktadir. Bu becerilere sahip fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi ise dncelikli olarak
ogretmenlerin fen okuryazarligi alaninda yeterli bilgiye ve donanima sahip olma gereksinimini ortaya
cikarmaktadir. Bu bilgi ve beceriler fen alan1 ve fen egitimi {izerine olan dersler sayesinde
kazandirilabilir (Sarag ve Capellaro, 2015).

Son 30 yildir 6gretmen egitiminde ve fenin 6gretmen egitimindeki yeri gibi konularda 6nemli
degisiklikler yasanmaktadir (Buntting ve Jones, 2015). Bu degisiklikler ve gelismeler dogrultusunda
fen egitiminde 21.yy becerileri 6n plana ¢ikmig, bu beceriler fen egitiminin kapsamini genisletmis
(DeGennaro, 2012) ve bu gelismelere paralel oldugu diisiiniilen 6gretmen yetistirme programlarinda da
cesitli degisimlere gereksinim duyulmustur. Diinyadaki egilimlere paralel olarak son yillarda
Tiirkiye’de 21.yy becerileri olarak nitelendirilen karmagik problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme ve yenilikei {iretim, etkili iletisim, kiiltiirel farkliliklara saygi, yiiksek diizeyde isbirligi
gelistirme, uluslararasi 6l¢ekte rekabet edebilme becerileri kisaca girisimeilik gibi bir¢ok beceriyi
kazanmis nesiller yetistirmek amaglanmaktadir. Bu amaglar 6gretim programlarmin ve dgretmenlerin
sahip olmas1 gereken dzelliklerin yeniden tanimlanmasi gereksinimini ortaya gikarmustir (Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017, s.2). Ayrica daha etkili 6gretmenler yetistirebilmek
icin lisans diizeyinde fen dgretim uygulamalarini sorgulamaya ve 6gretim elemanlarini gelecegin
fenine hazirlamaya gereksinim bulunmaktadir. Ciinkii belirtilen niteliklere sahip, nitelikli egitim almig
ogretmenlerin bilingli, lireten, sorgulayan, yasamin neredeyse her alanina olumlu katkilar saglayan
ogrenciler yetistirecegi diisiiniilmektedir (Driel ve Abell, 2010, s.177). ilkdgretim fen egitimini
gelistirme amaciyla iiretilen program kaynaklarina ve alanyazindaki arastirmalarin ¢okluguna ragmen,
ilkdgretim fen 6gretmen egitimini ve uygulamasini sorgulayan igerigin anlasilmasi ile ilgili olarak
bosluklar oldugu belirtilmektedir (Nichols ve Koballa, 2006, s.11-12). Bu dogrultuda Tiirkiye’de
yiiksekogretim basamaginda Egitim Fakiilteleri igerisinde yiiriitiilen Stmf Ogretmenligi Lisans
Programinda fen 6gretimi ile ilgili derslerin 6gretim programlarinin incelenmesi ve gelistirilmesi de
onem teskil etmektedir.

“Avrupa’da Fen Egitimi”, “Avrupa’da Fen Egitiminin Yenilenmesi” gibi raporlar, baz1 Avrupa
iilkelerinde fen egitiminin kalitesinin beklenenden diisiik oldugunu tespit etmektedir. Bu basarisizligin
nedenlerinden birinin 6gretmen egitiminde sunulan fen 6gretimi ile ilgili oldugu belirtilmektedir (ALL
European Academies (ALLEA), 2012; Evagorou, Dillon, Viiri ve Albe, 2015). Oysaki fen egitimini
desteklemek i¢in stratejik cerceveye sahip tlilkelerde 6gretmenlerin gelisimi ana hedefler icerisinde
gosterilmektedir. Bu iilkelerde 6gretmen egitimi programlariyla yapilan bir pilot alan aragtirmasi
sonucunda dgretmen egitiminde en ¢ok dnem verilen noktalardan birinin resmi fen 6gretim
programinin dgretimi i¢in gerekli bilgi ve beceriye sahip olmak oldugu belirtilmektedir (Eurydice,
2011, s.10).

Sinif 6gretmeni adaylan yetistirecekleri 6grencilerin fen bilimleri ve matematik alanlarina yonelik ilgi,
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir gorev listlenmektedirler (Haciomeroglu, 2018).
Tiikiye’de sinif 6gretmenlerini yetistiren Sinif Ogretmenligi Lisans Programlarinin bireylerin fen
okuryazarligi becerilerinin gelisiminde biiyiik dneme sahip oldugu agiklanmaktadir (Huyugiizel Cavas,
Ozdem, Cavas, Cakiroglu ve Ertepinar, 2013; Sarikaya, 2004; Uluginar, Dogan ve Kaya, 2008). Ciinkii
bireyler, her ne kadar okuldncesi egitim diizeyinde fen egitimi almaya baslasalar da, Fen Bilimleri
dersi ile resmi olarak ilkokul diizeyinde karsilasmaktadirlar. ilkokul basamaginda 6grenim goren
ogrencilerin fen okuryazari olabilmeleri adina sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir rol model olacaklari
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diistiniilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin fen okuryazarligi becerisini 6grencilerine kazandirabilmeleri
onlara sunulan nitelikli fen 6gretimi dersleri ile miimkiin olabilecektir.

Program gelistirme siirecinin dnemli bir boliimiinii olugturan, gereksinimlerin belirlenmesi agsamasi bir
programin hazirlanmasi i¢in gereklidir. Programin hazirlanmasi i¢in bu programa gereksinimin ortaya
cikarilmasi ve bu gereksinimin karsilanmasi i¢in gercek gereksinimlerin ne oldugunun belirlenmesi
gerekmektedir. Bu amagla yapilmasi tasarlanan gereksinimlerin belirlenmesi ¢aligmalarinda bireyin
gereksinimlerinin bilinmesi bilyiik 6nem tasimaktadir (Demirel, 2014).

Program gelistirme siirecinin adimlar1 programin planlanmasi, program tasarisinin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi olmak tlizere dort temel asamada Cizelge 1’de agiklanmaktadir
(Demirel, 2014; Kiigiiktepe, 2014; Ornstein ve Hunkins, 2009);

Cizelge 1.
Program Gelistirme Siirecinin Asamalart

Planlama Program gelistirme siirecinin ilk basamagi olan planlama asamasinda; ¢alisma gruplari
olusturulur, ¢aligma plani hazirlanir, gereksinimler belirlenir ve analizleri yapilir.

Tasarmin Program tasarisinin hazirlanmasi agamasinda; egitim programinin ogeleri (amag, igerik,

Hazirlanmasi O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme) diizenlenerek, program olugturulmaya caligilir.
Amaglarin belirlenmesiyle baslayan bu siireg igerik secimi ve diizenlenmesi, 6grenme
yasantilarmin se¢imi gibi ¢esitli basamaklardan olugsmaktadir. Bir program tasarisi hazirlanirken,
programin felsefesi ve 6grenme kuramlarinin da belirlenmesi dikkate alinmalidir.

Uygulama Programin uygulanmasi asamasinda; taslagi hazirlanan programin etkililigini saptamak amaciyla
programlar uygulanmaya baslar. Hazirlanan programin segilen belli okullarda denenmesi ve
aksayan yonlerinin giderilmesi ¢alismalar1 program uygulamasinin ilk agamasini
olusturmaktadir.

Degerlendirme Programin degerlendirilmesi agamasinda ise; uygulanan programlarimn etkililigi hakkinda karar
verilir. Degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda, programin aksaklik ve
eksiklikleri giderilerek, uygulayicilara geribildirim ve program gelistirme mekanizmasinin
stirekliligi saglanir.

Cizelge 1’°de goriildiigii izere programin planlanmasi asamasinda gereksinimlerin belirlenmesi yer
almaktadir. Planlama asamasinda program gelistirme ¢alisma gruplari olusturulduktan ve ¢alisma
planinin yapilmasinin ardindan ele alinmasi gereken ilk nokta “gereksinimlerin belirlenmesidir.”
Gereksinim belirleme; var olan durum ile ulasilmak istenilen durum arasindaki farki ortaya koymak
amactyla izlenecek bir siireg, olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2014; Kiigiiktepe, 2014).

Program gelistirme ¢alismalarinin temelini gereksinim belirleme ¢aligmalari olusturmaktadir (Ciray,
Kiigiikyi1lmaz ve Giiven, 2015). Basaril1 bir egitim programinin tasarlanmasi ve gelistirilmesinde
yapilmasi gereken ilk is, egitilecek insan grubunu ve bunlarin ne tiir bir egitime gereksinimi oldugunu
belirlemektir. Bu amagla yapilan isleme ve toplanan verilere genellikle “gereksinim belirleme” adi
verilmektedir. Bu bilgiler, bir¢ok degisik kaynaktan derlenir ve genellikle programin igerigine,
kullanilacak egitim yontemine ve uygulamada s6z konusu olabilecek diger soru ve hususlara iligkin
verileri kapsar. “Gereksinim belirleme”, programin amagclari, kapsami ve sekli hakkinda karar
verebilmek i¢in gerekli olan bilgileri saglar (Abella, 1999).

Programin planlama asamasinda kullanilan farkli gereksinim belirleme yaklasimlar: bulunmaktadir. Bu
yaklasimlar; farklar yaklasimi, demokratik yaklasim, analitik yaklasim ve betimsel yaklasimdir.
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Farklar yaklasimima gore gereksinim, beklenen beceri diizeyi ile var olan beceri diizeyi arasindaki fark
ile saptanir. Bir diger yaklasim demokratik yaklagimdir. Bu yaklagimda baz1 kaynak gruplarin
cogunlugu tarafindan istenilen degerlerin ve degisikliklerin incelenmesiyle gereksinim saptanir. Bir
diger yaklagim analitik yaklagimdir. Analitik yaklagim, gelecekte ortaya ¢ikmasi olasi durumlardan
yola ¢ikarak gereksinimin belirlenmesi siirecidir. Son yaklasim tiiri ise, betimsel yaklagimdir. Bu
yaklagimda bir nesnenin yoklugu, eksikligi ile ortaya ¢ikan zararla o nesnenin varliginin ortaya
koyacagi, saglayacagi yarardan hareketle gereksinimler belirlenir (Demirel, 2014, 5.72-73). Bu
caligmada belirtilen yaklagimlardan farklar yaklagimi kullanilarak gereksinimler belirlenmistir.

Gereksinimler belirlenirken kullanilan yaklagimlar kapsaminda ¢esitli teknikler uygulanabilir. Kayit ve
raporlari inceleme, grup toplantilart diizenleme, goriigme yontemini kullanma, anket uygulama, gézlem
yapma, test uygulama bi¢iminde adlandirilabilen bu tekniklerden bir veya birkagi bir arada
kullanilabilir (Taymaz, 1997).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programu ile ilgili ulusal alanyazinda yer alan galismalar incelendiginde,
caligmalarin sadece iiniversite diizeyinde sinif 6gretmeni yetistirme programlarina dikkat ¢ektigi ve bu
programlardaki 6gretim derslerinin uygulamali olmasi, 6gretmen adaylarinin okul uygulamalari ya da
ders kredilerindeki sayisal degisiklikler ile gereksiz igerik bilgileri, igerik bilgilerinin degismesi, sinif
Ogretmeni adaylarinin alan bilgilerindeki ve yeterliliklerindeki sikintilar gibi genel sorunlari ele aldig:
goriilmektedir Ornegin, Senemoglu (2011), Tiirkiye’de hizmet ncesi sinif 6gretmeni yetistirme
programlarinin etkililigi ile ilgili gergeklestirdigi ¢alismasi ile bu sorunlardan bahsederken, Duman
(2006), Aydin ve Boz (2012), Akpinar, Yildirim ve Karahan (2012) gibi arastirmacilar da 6zellikle
Ogretmen adaylarinin alan bilgilerinin ve pedagojik alan bilgilerinin yetersizligini vurgulamiglardir.
Belirtilen sorunlar belirlenirken genellikle 6gretmen adaylarinin goriisleri ya da dgretim elemanlarinin
gorisleri gibi veri kaynaklaria bagvuruldugu dikkati ¢gekmektedir. Ancak bu arastirmalar
incelendiginde Tiirkiye’de Egitim Fakiiltelerinin yiiriittiigii Simif Ogretmenligi Lisans Programlarinda
fen 6gretiminin ele alindig1 ve fen dgretimine yonelik program gelistirme ¢aligmalarinin
gerceklestirildigi herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Ayrica 2018 yilinda Yiiksekogretim Kurulu
koodinasyonlugunda 25 lisans programinin dgretim programinda giincellemeler yapilmistir. 2018-2019
ogretim y1l1 itibariyle uygulanacak olan programlari igerisinde Simf Ogretmenligi Lisans Programi da
yer almaktadir. Simif Ogretmenligi Lisans Programi igerisinde fen 6gretimi ile ilgili alan ve meslek
bilgisi derslerinde de degisiklikler yapilmistir (YOK, 2018a). Fakat YOK (2018b) tarafindan “Simif
Ogretmenligi Lisans Programi” ad1 altinda yayinlanan dokiimanda sadece ders igeriklerinin yer aldig1
goriilmektedir. Ornegin, V. yariyilda simf 6gretmeni adaylarina sunulacak olan Fen Ogretimi dersinin
igeriginde “Fen ve fen egitimine iliskin temel kavramlar; fen, teknoloji, bilimsel bilgi ve bilimsel
yontemin dzellikleri, fen ve teknoloji okuryazarligi, fen-teknoloji-toplum-gevre iliskileri, fen alanina
yonelik tutumlar, fen 6gretiminin amaglari, fen 6gretiminin Tiirkiye ve Diinya’daki tarihsel gelisimi,
yapilandirmaci yaklasim ve fen dgrenme, biligsel gelisim ve fen egitimi, {lkokul fen programinin
ozellikleri ve diger derslerle iligkisi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme ve 6rnek uygulamalar”
bigiminde sadece konu basliklart sunulmaktadir. Dokiimanda bu ders ile ilgili olarak belirtilen bagka
bir bilgiye rastlanmamustir.

Aragtirma kapsaminda Tiirkiye’de Simif Ogretmenligi Lisans Programlari’nda fen 6gretimi ile ilgili
dersler olarak nitelendirilebilecek Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerine yonelik gereksinimlerin
belirlenmesi ¢aligmalarina odaklanilmaktadir ve bu dogrultuda 6ncelikle program gelistirme siirecinde
gereksinimlerin belirlenmesi agamasi agiklanmaya ¢alisilmistir. 2018 yilinda giincellemeler yapilan
lisans programlart i¢in YOK (2018a) tarafindan yapilan agiklamalar dogrultusunda her bir programla
ilgili komisyonlar olusturularak, egitim alanindan paydaslarin katilimiyla farkli zamanlarda, farkli
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illerde ve YOK ’te ¢ok sayida galistayin yapildigi; hazirlanan taslak programlarm egitim bilimleri
kongreleri dahil olmak tizere farkli kongrelerde tatisildig1 ve uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda
son seklini aldig1 belirtilmistir. Ancak icerigi belirtilen programlar i¢in program taslaklarinin
olusturulmadigi ve gereksinim belirleme ¢alismalarinda dersler bazinda ayrintili siireglerin
yiiriitiilmedigi diisiiniilmektedir. Oysaki Sinif Ogretmenligi Lisans Programi i¢in gelistirilecek bir
program tasarisi ¢aligmasi i¢in gereksinim belirleme siireci 6nem olusturmakta, dolayistyla belirtilen
programda dgrenim goren sinif dgretmeni adaylarinin gereksinimleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
arastirmada gereksinim belirleme siireci kapsaminda sinif 6gretmeni adaylar ile gerceklestirilen
goriismeler ve Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin ve bu derslerdeki bazi durumlarin daha iyi
anlasilacag diistincesinden yola ¢ikilarak Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar1 II dersinin
gbzlem siireci ile gereksinimlerin belirlenmesi siireci ortaya konulmaya calisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Egitim Fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim géren sinif dgretmeni
adaylarmin fen egitimi kapsaminda Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerine ydnelik
gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara
yanit aranmistir:

Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin;

1. Ogretlm programlarina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?
2. Ogretim programinin sinif dgretmeni adaylarinin ve ilkokul Fen Bilimleri dersi gretim
programinin gerekliliklerini karsilayabilme durumu nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasindan yararlanilmigtir. Durum
caligmasi, bir problemi bir veya daha fazla 6rnek durumla sinirlayarak bu 6rnek durumlar iizerinden
aragtirmaya dayanan bir aragtirma yaklagimidir (Creswell, 2007). Bir durum ya da olayin derinlemesine
boylamsal olarak incelenmesini igerir ve durum g¢aligmalar analiz edilmesi kolay olmayan ¢ok fazla
sayida veri olusturabilir (Davey, 2009).

Arastirmanin amaci dogrultusunda oncelikle sinif 6gretmeni adaylarmin fen egitimi kapsaminda
gereksimlerinin belirlenmesi siireci i¢in gergek gereksinimlerinin ortaya ¢ikarilmasi 6nem
olustumaktadir. Bu arastirmada Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve 11 dersleri ile ilgili hem var olan
durumu ortaya koymak hem de bu dersleri alan ve gereksinim belirleme ¢alismasinda birincil kaynak
olarak nitelendirilebilecek 6gretmen adaylarindan ayrintili ve kapsamli veriler elde edilecegi
diisiiniildiigii i¢in durum ¢aligmasi deseni tercih edilmistir.

Arastirmanin Katihhmcilar

Arastirmanin katilimeilarini, 2013-2014 &gretim yilinda Orta Anadolu bdlgesinde bulunan iki
iiniversitenin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren sinif 6gretmenligi boltiimii ikinci, iiclineii ve
dordiincii sinif lisans 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amagh
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ormekleme yontemlerinden 6l¢iit ve olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme
kullanilmgtir.

Olgiit 6rneklemede, dnceden belirlenmis bir dizi dl¢iitii karsilayan durumlarin calisilmas: temeldir. Bu
olgiitler arastirmaci tarafindan belirlenecegi gibi bir dizi 6lgiitler listesi de kullanilabilir (Y1ildirim ve
Simsek, 2011). Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde arastirmanin amaci ve alt problemleri
dogrultusunda kullanilan Slciitler aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. Bu arastirmada, katilimcilarin
belirlenmesinde kullanilan 6lgiitler sunlardir:

e  Arastirmanin yapilacag fakiiltede Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II, Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalar1 I ve II derslerinin yiiriitiilityor olmasi.

e  Arastirmanin yapilacag simf diizeyinin Simif Ogretmenligi Lisans Programi 2. 3. ve 4.simf
olmas.

e Arastirmanin katilimcilari olan simif 6gretmeni adaylarinin belirtilen fakiiltelerde Fen ve
Teknoloji Ogretimi I ve 11, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari I ve II derslerini
almalar.

e Katilimcilarin aragtirmaya goniillii olmalari.

Tabakal1 6rnekleme ise sinirlar1 saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplariin oldugu
durumlarda kullamlmaktadir (Y1ldirim ve Simsek, 2011, 5.105). Orneklem her bir tabakadan ayr1 ayr1
ya da birbirinden bagimsiz olarak ¢ekilmektedir (Biiyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu dogrultuda arastirma evreninde yer alan 6gretmen adaylar1 gézlem siireglerinin
gerceklestirildigi Fen ve Teknoloji Ogretimi II ve Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari 11
derslerini alan 6gretmen adaylarinin bulundugu siniflar olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Daha sonra
belirtilen dersleri alan 6gretmen adaylari derslerde aldiklar1 basar1 puanlari agisindan {ist, orta ve diisiikk
diizey olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Her diizeyden liger 6gretmen adayi segilerek, 6gretmen
adaylarini %25’ini temsil edecek bigimde dokuzar kisilik iki gruptan olusan toplam 18 6gretmen
adayiyla odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylar ile odak grup goriismeleri
gerceklestirilerek ve fen egitimi ile ilgili derslerde gdzlem galigsmalari yapilarak veriler elde edilmistir.
Odak grup gorlismesinden ve gdzlem verilerinden elde edilen bulgular arastirmaci glinliigii ile de
desteklenerek, arastirmada destekleyici veriler elde edilmistir. Asagida goriigme ve gozlem siireci
ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Odak grup goriismeleri

Odak grup goriismesi benzer tecriibelere sahip 6 ila 10 kisiden olusan bir veri toplama araci olarak
tanmimlanmaktadir (Patton, 2014). Baz1 kaynaklara gore ise bu say1 degisebilmektedir (Ornegin,
Creswell, 2005). Bu veri toplama aracinda katilimcilar birbirilerinin yanitlarini dinledikleri igin kendi
Ozgiin yanitlarinin dtesinde ek yorum ve diisiinceler dile getirebilirler. Ancak, katilimcilarin ayni
fikirde uyusmalar1 gerekmedigi gibi, birbirleri ile anlagmazliga diigmeleri de gerekmemektedir.
Yaklagik 1-2 saat siiren bu goriisme yontemi sonucunda katilimeilar arasindaki ¢oklu etkilesimler ile
cesitli bakis agilarina ulagilmaktadir (Patton, 2014).

Aragtirmanin birinci amaci dogrultusunda Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin 6gretim
programlarina yonelik olarak dgretmen adaylarimin goriisleri belirlenmistir. Bu kapsamda 22.05.2014
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ve 29.05.2014 tarihlerinde sinif 6gretmeni adaylariyla odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Odak
grup goriisme ¢alismalari icin Fen ve Teknoloji Ogretimi II ve Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalari II derslerini alan sinif 6gretmeni adaylarinin %25°1 ile gorlisme ¢alismalarinin
gerceklestirilmesi saglanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin goniilliiliik esaslar da dikkate alinmak
kaydiyla toplamda dokuzar kisiden olusan gruplar ile iki odak grup goriismesi gergeklestirilmistir.
Goriismeler gruplarda yer alan tiim 6gretmen adaylarina uygun bir saatte farkli dersliklerde
gergeklestirilmigtir. Her bir aragtirma ortaminda sadece gézlemci ve katilime1 dokuz 6gretmen adayi
yer almustir.

Sinif 6gretmeni adaylarina yoneltilen goriisme sorulari arastirmacilar tarafindan gelistirilmis alt1 agik
uclu sorudan olugmustur. Alti soru 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgili olarak
aldiklari lisans dersleri dogrultusunda fen ve teknoloji 6gretimine yonelik hazirlanacak bir 6gretim
programinda amaglari, igerigi, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarini sorgulamaktadir.
Goriligme sorularmin i¢ gegerligini saglamak i¢in egitim programlari ve dgretim ile fen ve teknoloji
alan uzmanlan tarafindan incelemeler yapilmis ve sorulara son sekli verilmistir. Ayrica daha 6nce odak
grup goriismesi yapmadiklar1 anlasilan 6gretmen adaylarina gerekli bilgilendirmeler goriisme siirecinin
hemen Oncesinde yapilmigtir.

Gozlem siirecinin son haftalarinda ses kayit cihazi ile gerceklestirilen odak grup goriisme calismalari
Ogretmen adaylarinin belirtilen derslerin 6gretim programlar1 hakkindaki goriislerini ayrintili bir
bigimde yansitacaklari sekilde birinci odak goriismesi 24 ve ikinci odak goriismesi 34 dakikalik siiregte
gerceklestirilmigtir. Aragtirmacilar tarafindan yaziya dokiilen ses kayitlarinin NVivo 10 nitel veri
analizi programi kullanilarak betimsel analizleri yapilmis, gergeklestirilen analizler uzman goriisiine
sunularak verilerin analiz siireci tamamlanmigtir.

Gozlem formu

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda birinci arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji 6gretimi ile
ilgili oldugu diisiiniilen derslere yonelik olarak gdzlem ¢aligmalari ger¢eklestirilmistir. Arastirmada
gbzlem siireci ile siirece disaridan bakan bir gdzlemci, katilimcilarin kendine gore rutinlesmis ve
icerigin anlasilmasini saglayan verileri fark etmekte, katilimcilarin davraniglarini oldugu gibi
kaydetmeye imkan saglamaktadir. Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi ile birlikte
kullanilabilmektedir (Merriam, 2013, s.112-113).

Gozlem siirecine baglanmadan dnce arastirmacilar tarafindan ayrintili bir gézlem formu hazirlanmistir.
Ayrmtili gozlem formu arastirmanin amact dogultusunda bir 6gretim programinin dort temel boyutu
dikkate alinarak, fen bilgisi 6gretmeni ve egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman iki arastirmaci
tarafindan YOK ’iin yayinladig1 Fen ve Teknoloji Ogretimi I-11 ile Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalar1 I-1I derslerinin igerikleri dogrultusunda hazirlanmistir. Forma “diger” basligi da
eklenerek gozlem siirecine yeni basliklar dahil edilmistir. Bahar doneminde gergeklestirilen gézlem
stirecine bu basliklar da eklenerek ¢aligmalar yapilmistir.Sinif 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
Ogretimine yonelik davranislarina odaklanilan gézlem formunda amaglar, igerik, 6grenme-6gretme
stireci ve degerlendirme olmak iizere dort temel boyut yer almaktadir. Amaclar boyutunda 7, igerik
boyutunda 11, 6grenme-0gretme siireci boyutunda 14 ve degerlendirme boyutunda 5 olmak {izere
toplam 37 alt boyut bulunmaktadir.
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Fen ve Teknoloji ogretimi ile ilgili oldugu diigiiniilen derslerin gozlem siireci

Bu arastirmada gereksinim belirleme ¢aligsmalar1 kapsaminda birinci arastirmaci, 2013-2014 6gretim
yilinda iki farkli iiniversitede simif 6gretmeni adaylarina sunulan Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve Il ile
Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari I derslerini gézlemlemistir. Aragtirmaci belirtilen
gbzlemleri gdzlem ortamlarinda sinif etkinliklerine katilmayarak ve her gézlem siirecinde sinifin farkl
bolgelerine oturarak katilimci olmayan gozlemler biciminde gergeklestirmistir. Ayrica, arastirmaci
gbzlem yaptig1 siiflar i¢in gerekli izinleri alarak, katilimc1 olmayan gézlemleri esnasinda belirtilen
derslerde video kayitlar1 yapmis, ayrintili gézlem formundan yararlanmis ve alan notlar1 tutmustur.
Video kayitlar1 gozlemlenen derslerin gozlem siiresi sonrasinda tekrar incelenmesine olanak
saglamistir. Cizelge 2’de gozlem yapilan dersler ve bu derslerin gozlem siireleri gosterilmistir.

Cizelge 2.

Goézlemlenen Dersler ve Gozlem Siireleri

Gozlemlenen Dersler Gozlemlendigi Kurum Gozlem Siiresi (dk*)
Fen ve Teknoloji Ogretimi A Kurumu 9 Giin (1307 dk.)
Fen ve Teknoloji Ogretimi I B Kurumu 7 Giin (520 dk.)

Fen ve Teknoloji Ogretimi I A Kurumu 11 Giin (1525 dk.)
Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari1 I~ A Kurumu 11 Giin (860 dk.)
Toplam 38 Giin (4212 dk.)

Cizelge 2°de goriildigii gibi, fen 6gretimi ile ilgili oldugu diisiiniilen ii¢ farkli dersten toplam 38 giin
(4212 dk.) gdzlem yapilmustir. Fen ve Teknoloji Ogretimi I derslerindeki gézlemler 01.10.2013 -
24.12.2013 tarihlerinde; Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersindeki gdzlemler 03.03.2014 — 02.06.2014
tarihlerinde ve Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari II dersindeki gézlemler ise 06.03.2014 —
29.05.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde NVivo 10 nitel veri analizi bilgisayar
programindan yararlanilarak, betimsel olarak analiz edilmistir. 22.05.2014-29.05.2014 tarihlerinde
aragtirmacinin gdzlemci olarak yer aldig1 simiflardaki Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersi ile Fen ve
Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar II derslerini alan sinif 6gretmeni adaylart ile iki farkli odak grup
gorlismesi gergeklestirilmistir. Gorligmelerden elde edilen veriler dncelikle yaziya gegcirilmis, ardindan
elde edilen yazili verilerin NVivo 10 nitel veri analizi bilgisayar programina yliklenmesine gegilmistir.
Goriisme verilerinin analizinde gerceklestirilen islemler soyledir:

o Verilerin Yaziya Dékiilmesi: Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda goriismelerin ses kayitlar
dinlenerek Microsoft Word programinda dokiimii gergeklestirilmis ve NVivo 10 programina
aktarilmigtir. Goriismelerin analizi NVivo 10 programinda gézlemlere paralel olarak ortak
temalar cergevesinde gerceklestirilmistir.

e Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde Fen ve Teknoloji Ogretimi | ve Il ile
Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar1 II derslerini alan simif 6gretmeni adaylari bir
analiz birimi olarak kabul edilmistir.

e Verilerin Kodlanmasi: Verilerin yaziya dokiilmesi ve analiz birimlerinin belirlenmesinin
ardindan gorlisme sorular1 temel alinarak ve bu sorularm yanitlarini kapsayacak segeneklere
yer verilerek goriismeler, yazili bir 6gretim programinin varligi, amagclar, i¢erik, 6grenme-
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Ogretme siireci, degerlendirme ve Oneriler temalari adi altinda kodlanmistir. Kodlama siireci
arastlrmacﬂarm her ikisi tarafindan ayri ayri gergeklestirilmistir Arastlrmanm bulgular

belirtilmemistir ve 6gretmen adaylar1 igin K1, K2, K3,... gibi kodlar kullanilmustir.

Kodlamanin Karsilastirtimast ve Giivenirlik: Kodlama siireci arastirmacilar tarafindan
gerceklestirildikten sonra aragtirmacilar bir araya gelerek yapmis olduklar analizleri
karsilastirmus, goriis birligi ve goriis ayriligi olan maddeleri belirlemislerdir. Veri analizinin
sonlandirildigi bu islemde, kodlayicilar arasi giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik formiiliiyle
hesaplanan sonucun %70’in {izerinde olmasi durumunda (Miles ve Huberman, 1994, s.64)
degerlendiriciler arasi giivenirligin saglanmis oldugu kabul edilmektedir. Bu arastirmada
yapilan hesaplamalar sonucunda kodlayicilar arasi glivenilirlik hesaplamasi1 % 94 ¢ikmis ve
kodlamalar giivenilir kabul edilmistir.

Bulgularin Tamimlanmasi: Kodlama anahtarina gore islenen veriler arastirma sorulart
dogrultusunda dogrudan alintilarla desteklenerek bulgular tanimlanmustir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular aragtirma sorular1 ve aragtirmaci giinliigiinden
edinilen bulgular gibi diger bulgular ile iligkilendirilerek agiklanmistir.

verilerinin analizi: G6zlem videolarinin analiz edilmesi su sekilde gerceklestirilmistir:

Verilerin Yaziya Dokiilmesi: Arastirmaci tarafindan daha 6nceden tasarlanan gézlem
formundaki 6l¢iitler de dikkate alinarak gézlem videolar1 dikkatli bir bigimde izlenmis ve
dinlenmistir. Gézlem siirecinde ses kayit cihazi ile elde edilen ses kayitlar1 dinlenerek,
Microsoft Word programinda dékiimii gerceklestirilmis, Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde
170 ve Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersinde 370 sayfa olmak iizere toplam 540 sayfa dokiim
elde edilmistir. Elde edilen dokiimler NVivo 10 programina aktarilmistir.

Yaziya Dokiilen Verilerin Kontrolii: Derslerin yaklasik %30’u ve ilgili verilerin kagida
dokiimii Egitim Programlari ve Ogretim alani ile Fen Bilgisi Ogretmenligi lisansina sahip
uzmanlar tarafindan incelenmistir. Inceleme sonunda ortaya ¢ikan hatalar diizeltilmistir.

Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde sinif 6gretmeni adaylarinin fen ve
teknoloji 6gretimine yonelik davraniglar1 bir analiz birimi olarak kabul edilmistir.

Verilerin Kodlanmasi: Gozlem verileri, video kayitlarindan elde edilen veriler igin
olusturulmus gézlem formu kullanilarak betimsel analiz ger¢eklestirilmistir. Tematik
cerg¢evelerde veri analizinde ortaya ¢ikabilecek yeni temalar i¢in bos alanlar birakilarak, veri
analizi sonuna kadar yeni olusabilecek temalar igin tematik ¢er¢eve esnek tutulmustur.

Gozlem Formundaki Temalarin Karsilastirilmasi ve Giivenirlik: Arastirmaci video verilerinin
olusturdugu gbézlem formuna gore analizini yaparken iki alan uzmani tarafindan da gézlem
verilerinin %30’nun mikro analizi ger¢eklestirilmistir. Mikro analizler sirasinda gézlem
formunda yer alan temalar ve alt temalara yeni temalar da eklenerek gozlem formuna son sekli
verilmistir. Bu kapsamda kodlayicilar aras1 giivenirlik katsayisi (goriis birligi) olarak Miles ve
Huberman (1994) temel alinmistir. Bu arastirmada yapilan hesaplamalar sonucunda
kodlayicilar aras1 giivenilirlik hesaplamasi % 92 ¢ikmig ve kodlamalar giivenilir kabul
edilmistir.
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e Bulgularin Tanmimlanmasi: Ulasilan temalar ve alt temalar metin igerisinden ¢esitli alintilarla
desteklenmistir. Ortak temalar arastirma bulgusu olarak degerlendirilmistir.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirma sorulart ile iligskilendirilerek
aciklanmugtir.

Bulgular

Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II Derslerinin Ogretim Programlarina Yonelik Olarak Ogretmen
Adaylarinin Goriislerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci amaci dogrultusunda Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin dgretim
programlarina yonelik olarak 6gretmen adaylariin goriisleri belirlenmis ve bu goriisler betimsel analiz
ile ¢ozlimlenmistir. Coziimlemeler sonucunda elde edilen veriler Sekil 1’de yer almaktadir.

Q

Ogretmen
Adaylannin
Gorusleri

Ogrenme-
Ogretme
Sireci

Q

Amaclar

Qo

Degerlendirme

Oneriler

Sekil 1. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Lisans Diizeyinde Almis Olduklart Fen ve Teknoloji Ogretimi ile Ilgili
Derslerin Ogretim Programlarina Iliskin Goriisleri

Sekil 1°de goriildigii lizere 6gretmen adaylarinin bir 6gretim programinin boyutlar ile ilgili olarak en
cok goriis belirttikleri program boyutunun 6grenme-6gretme siirecine yonelik (38 goriis) oldugu, en az
ise amaglar boyutu (1 goriis) ile ilgili oldugu anlasilmaktadir. Sekilde yer alan boyutlardaki
renklendirmeler goriislerin sikligina gore agiktan koyuya dogru vurgulanmustir.

Ogretmen adaylarmin en az goriis bildirdikleri program boyutunun amaglar boyutu oldugu Sekil 1°de
anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda bu tema ile ilgili olarak sadece 1 goriis
ortaya ¢ikmustir. Bir 6gretmen adayinin goriisti soyledir: “... Simdi biz derslerimizde yapilandirmact
yaklasima iliskin anlatmamiz gerektigi soyleniyor, 6gretmen oldugumuzda ama biz dersleri geleneksel
yontemle isgliyoruz ki. Cocuklara nasil anlatacagimizi bilmiyoruz. Uygulamada fen 6gretiminde
gormiiyoruz; yapilandirmact yaklasimi. Sadece kagit iizerinde kalvyor. Bence amaglar belirlenirken
yapilandirmact yaklagim benimsenirse, ders plani, icerigi aynen yapilandirmaci yaklasima
uydurmamiz gerekiyor. Ozellikle Fen Ogretimi Dersleri’nde...” Bu dgretmen adaymin éneri niteliginde
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ifade ettigi goriisii aslinda amaglarin var olan 6grenme-6gretme siireci ile tutarli olmadigim
yansitmaktadir. Oysaki amaglarin programin diger boyutlari ile tutarli olmasi 6nem teskil etmektedir.

Arastirmact Glinliigli'ne (29.05.2014) gore arastirmact amaglar boyutu ile ilgili diisiincelerini soyle
ifade etmektedir: “Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji 6gretimi dersleri ile ilgili amaglari tam olarak
bilmedikleri diisiiniilmektedir. Odak grup gériismesi yapilmasina ragmen gruptaki bireyler birbirinin
goriislerinden etkilenseler de hicbir 6gretmen aday1 derslerin amaglarimi tanimlayamamuslardir. ..
Ogretmen adaylarmin derslerin tanittmimin yer aldig1 web sayfasini incelemedikleri de
diisiiniilmektedir. Eger incelemis olsalardi dersin amaglarinin orada yer aldigini bilecekler ve
gorlismeler sirasinda belki birkag ifadeyi agiklayacaklardi. Amaglarin bir 6gretim programinin temeli
oldugu diistiniilecek olursa 6gretmen adaylarinin bu boyuttaki yetersizlikleri derslerdeki akademik
basar1 gibi diger durumlarina da yansiyacaktir...”

Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin 6gretim programlarinin igerik boyutu ile ilgili olarak odak
grup goriismesinin gergeklestirildigi her iki gruptan da 6gretmen adaylar: goriislerini ortaya
koymuslardir. Belirtilen goriisler dogrultusunda igerik boyutu ile ilgili olarak 23 farkli kodlama
yapilmustir.

Ogretmen adaylarmin fen ve teknoloji 6gretimine yonelik 6gretim programlarinin igerik boyutuna
yonelik goriisleri, goriismelerde tekrar eden ve agik olmayanlarin da gikarilmasiyla, Cizelge 3’°te genel
olarak gosterilmeye calisilmigtir.

Cizelge 3.
Fen ve Teknoloji Ogretimine Yonelik Ogretim Programlarinin Igerik Boyutuna Iligkin Ogretmen Adaylarimin
Goriisleri

Fen ve Teknoloji Ogretimine Yonelik Ogretim Programlarinin icerigi Toplam

Fen alanina yonelik iist diizey alan bilgisi 4

Icerigin bilgi diizeyinde sunulmasi

Farkl1 gretim yontem ve tekniklerinin sunulmasi

Kavramsal degisimi iceren kavram dgretimi

4
2
Yapilandirmaci yaklasim ve fen 6grenme 1
1
1

Ogretim modelleri (proje tabanli 6grenme, isbirligine dayali dgrenme, 6grenme ddngiisii yaklasimi, coklu
zeka kuramimin fen 6gretiminde kullanimi vb.)

Cizelge 3’te goriildigi tizere 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgili derslere yonelik
olarak igerik boyutunda en ¢ok “fen alanina yonelik {ist diizey alan bilgisi ve igerigin bilgi diizeyinde
sunulmasi”’ndan bahsettikleri anlasilmaktadir. “Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin, yapilandirmaci
yaklagim ve fen 6grenme, kavramsal degisimi i¢eren kavram 6gretimi ve 6gretim modelleri” gibi

YOK ’iin web sayfasinda da belirtilen konu basliklarindan da séz ettikleri anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylar1 Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II dersleri i¢in fen ve teknoloji 6gretimi bigiminde
bir biitiin halinde yorumlayarak icerik boyutundan bahsetmislerdir.

Icerik boyutunda daha ¢ok kuramsal bilgilerin verildigini ifade eden bir 6gretmen aday:: “...Mesela
proje tabanli bir ogretimin biz hep teorik olarak yapisint aliyoruz. Ancak bunun uygulama asamasina
gelindigi zaman eksik kalinyor. ..., seklinde goriisiinii belirtirken diger bir katilimei ise goriislini su
sekilde belirtmektedir: ... tek derste mesela yapilandirmact yaklasim gormiiyoruz hocam. Biitiin
ogretim derslerinde aym konulari iglivoruz. Sosyal Bilgiler Ogretimi’'nde de ayni, Bilgisayar
Osretimi 'nde de, Fen I'de de, Il 'de de siirekli yapilandirmact yaklagim. Tamam yapilandirmact
yaklasim anladik... Uygulama asamast nasil olacak?”, Bagka bir 6gretmen adayi: “... Ama bir Fen
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dersinde analoji nasil uygulanir, érnegi nasil verilir, ogrenciler onu orada nasil kullanir 6grenmedik.
Sadece yontemlerin tekniklerin isimlerini, nasil yapisint ogrendik diger derslerde.”, Katilimci diger
ogretmen aday1: “... ogretim dersleri I'de hep teori 6greniyoruz. Yapilandirmact yaklagim nedir, hep
ayni seyleri tekrar evirip ¢evirip, 6greniyoruz. Ama biz nasil 6gretilecegini 6grenmiyoruz. Bence Fizik,
Kimya, Biyoloji derslerinde 6grenelim konulari... I, Il'de de bastan asag uygulama yapalim.”
sozleriyle icerik boyutunda kuramsal ve icerisinde 6gretim ifadesi gecen diger derslerle benzer
bilgilere yer verildigini, fakat uygulamali bilgilerin de yer almasi1 gerektigini belirtmektedirler.

Ogretmen adaylarmin en ¢ok goriis bildirdikleri program boyutunun 6grenme-dgretme siireci oldugu
Sekil 1’den anlagilmaktadir. Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin 6gretim programlarinin
O0grenme-Ogretme siireci boyutu ile ilgili olarak 38 farkli kodlama yapilmistir.

Ogretmen adaylarmin fen ve teknoloji 6gretimine yonelik dgretim programlarinin grenme-dgretme
siireci boyutuna yonelik gorisleri, goriismelerde tekrar eden ve agik olmayanlarin da ¢ikarilmasiyla,
Cizelge 4’te genel olarak gosterilmeye calisilmistir.

Cizelge 4.
Fen ve Teknoloji Ogretimine Yonelik Ogretim Programlarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Iliskin
Ogretmen Adaylarinmin Gériisleri

Ogrenme-Ogretme Siireci Kapsaminda Belirtilen Noktalar Toplam

Ogretmen adaylarinin sinif icerisinde uygulamali etkinlikler yapmalarinin saglanmasi 4

Ogretim elemaninin rolii

Yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasi

Bilgilerin gretim esnasinda somutlastirilmasinin etkili olmast

Opretim elemaninin etkili doniit-diizeltmeler yapmamas1

Ogretmen adaylarinin gerceklestirdikleri sunumlarin dogal olmadigini diisiinmesi

Ogretmen adaylarinin ders planlarini hazirlarken ders kitaplar1 ve interneti kaynak olarak kullanmalari

Yapilandirmaci yaklagimindan yararlanilmamast

Ogretilen bilgilerin somutlastirilmamasi

Ogretmen merkezli bir siireg yiiriitiilmesi

RRRRRR N N w]w

Dersin uygulama boyutundan ziyade kuramsal boyuta agirlik verilmesi

Cizelge 4’te goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji 6gretimine yonelik 6gretim
programlarinin 6grenme-0gretme siireci boyutuna iligskin on bir farkli noktaya degindikleri
anlasilmaktadir. Bu noktalar arasinda en ¢ok deginilen “Ogretmen adaylarmin simif igerisinde
uygulamali etkinlikler yapmalarinin saglanmasi1” olmustur.

Bir 6gretmen adayt: “... Biz kalkipta arkadaglarimizi 6grenci konumuna diigiiriiyoruz. Onlar da bizim
isteklerimize gére orada hareket etmek zorunda kaliyorlar... Tabiki gercek¢i olmuyor, kendimizi cocuk
hissedemedigimiz igin. Onlarin diizeylerine inip, inmeyecegimizi bilmiyoruz.” sdzlerinden 6gretmen
adaylarinin fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgili derslerde bir ders plani hazirlayarak, sunum yaptiklari
anlagilmaktadir. Fakat bu sunumlarin gercek ortamlarda gerceklestirilmedigi icin dogal olmadigi
belirtilmektedir. Ogretmen adaymin sdzlerinin arkasindan diisiincelerini ifade eden baska bir §gretmen
aday1 ise “Hocam ¢iinkii biz ogretimin nasil 6gretilecegini bilmiyoruz. Dersin adi Fen ve Teknoloji
Osretimi, Tiirkce Ogretimi veya Sosyal Ogretimi.,.. mesela konular dagitiliyor,.. ilk gordiigiimiiz
ogretim dersinde. Birinci donem veya ikinci donem fark etmiyor... Bunlara hazirlanin gelin diyor.
Nasil hazirlanacagiz, boyutu nelerdir, neye gore hazirlanacagiz, kime gore? Hani sinifta sundugumuz
kisiler de arkadaslarimiz. Biz kétii hazirlansak dahi onlar bir sekilde derse katilyyorlar. Veya farkl
boyutlardan ele alindigr zaman konu dahi bilinebiliyor. Ancak ileride, ilk 6gretmenlige atandigimizda
belki de sudan ¢ikmis baliga donecegiz...” sdzleriyle 6gretim elemaninin 6grenme-0gretme siirecinde
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sergiledigi tutumu agiklamaktadir. Ogretmen adayina gore dgretim eleman1 dgretmen adaylarina
gercgeklestirecekleri sunum hakkinda etkili bir rehberlik yapmadigi sdylenebilir. Diger bir 6gretmen
aday1 ise “...Dersi anlatan kisilerin alan bilgisi yeterliligi olmadigini diisiiniiyorum, bazen.... Fen
Osretimi 'nde ben ne biliyorsam aynen devam.... Bence hocalarin alan yeterliliginin iyi olmasi
gerekiyor.” agiklamalariyla Fen ve Teknoloji Ogretimi Dersi’ni yiiriiten dgretim elemanlarinin alan
bilgisinin yetersiz oldugunu ve bu durumun da 6grenme-6gretme siirecine yansidigini sdylemektedir.
Katilimc1 6gretmen adaylarindan bir baskasi ise “Biz ilkokul ogrencisi degiliz ama biz bile laboratuvar
dersinde daha iyi anlyyoruz konulari, normal derstense. Hani ilkokulda da bence boyle daha ¢ok somut
islenebilir...” sozleriyle fen 6gretimi derslerinde konularin somutlastirilmasinin etkililiginden
bahsetmektedir.

Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin gretim programlarinin degerlendirme boyutu ile ilgili
olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda 31 kodlama yapildigi Sekil 1’den anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin fen ve teknoloji 6gretimine yonelik 6gretim programlarinin degerlendirme
boyutuna yonelik goriisleri, goriismelerde tekrar eden ve agik olmayanlarin da ¢ikarilmasiyla, Cizelge
5’te genel olarak gosterilmeye ¢alisilmustir.

Cizelge 5. ) ) _ )
Fen ve Teknoloji Ogretimine Yonelik Ogretim Programlarinin Degerlendirme Boyutuna Iliskin Ogretmen
Adaylarmin Goriigleri

Degerlendirme Siireci Kapsaminda Belirtilen Noktalar Toplam

Sonug odakli bir degerlendirme siireci yapilmasi 7

Ogretim elemaninca verilen dlgiitlerin agiklanmamasi

Degerlendirme siirecinde doniit-diizeltmelerin yapilamamasi

[l B> EO)]

Ogretmen adaylarinca gerceklestirilen uygulamalarin materyal agirlikli degerlendirilmesi

Cizelge 5’te goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji 6gretimine yonelik 6gretim
programlarinin degerlendirme boyutuna iligkin dort farkli noktaya degindikleri anlasilmaktadir. Bu
noktalar arasinda en ¢ok deginilen “Sonug odakli bir degerlendirme siireci yapilmasi” olmustur.

Bir 6gretmen aday1: “.... Ogretim elemanindan yeterli doniit alamiyoruz... O déniitii anca sunduktan
sonra iste notumuzu alacagimiz zaman égreniyoruz. Bu da ¢ok iyi bir degerlendirme olmuyor bence.”
sozleriyle degerlendirme siirecinde doniit-diizeltmelerin yapilmadigindan bahsetmektedir. Bu 6gretmen
adayi ile benzer diislincelere sahip olan baska bir 6gretmen adayi ise “A¢iklamalarinin kesin olmasi
gerekiyor. Ikincisi bir de aminda doniit almamiz gerekivor. Ka¢ aldigimizi da bilmemiz gerekiyor. Biz
en sonunda notta gértiriiz. Ben su anda nasil anlattigimi da bilmiyorum...” ifadeleriyle ve katilimci
diger bir 6gretmen aday1: “Bir de doniit gerekiyor hocam. Mesela biz odev kapsaminda test hazirladik.
Yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag hazirladik. Simdi belki oradan 80 alan da olacak, 100
alan da olacak. Halbuki burada neye dikkat ediliyor hi¢ bilmiyoruz. Hani déniit verse: Soyle olmaliyd,
boyle olmaliydr. Tamam biz bir sey hazirlyyoruz ama pat teslim ediyoruz...” agiklamalariyla bu durumu
desteklemektedir.

Bir 6gretmen adayt1: “... Sahsen bir sunum denilince aklima direk materyaller geliyor ama ben bunu
gergekte uygulamayacagim ki uygulasam da atiyorum kolayima gelen, daha yakinda bulabilecegim
materyale ulasmaya ¢alisacagim... Bir de mesela birinci ara sinava girdik. Oradaki sorular
diistindiigiim zaman kuramsal bilgiyi ¢cok giizel bir sekilde gordiik... bize proje tabanli 6grenme nasil
olur? Probleme dayali ogrenme nasil olabilir? diye sordugunda herkes ezbere bir seyler séyleyebilir.
Ama sinavdaki sorularda belli bir konuya doniik olarak sordugunda yani sonuglardan belli, biz bunu
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gormedik...” sozleriyle gerceklestirilen bir sunumun sadece sunumda kullanilan materyallere gore
degerlendirilmemesi gerektigini ve yazili sinav sorularinin bilgi diizeyinin iizerinde oldugunu
belirtmektedir. Diger katilimc1 6gretmen adayn: “Universite boyutunda sonug degerlendirme
yapilyor.”, Bagka bir 6gretmen adayi: “Deney olup biterse, yapilmigsa tamam, 100. Yoksa kotii. Ama
emege saygi. Adam o kadar ugrasmis yani kag giin emek harcamis ama hoca ona bakmaz. Deney
sonuca gore oluyor ya ona bakiyor.” ve diger 6gretmen aday1: “Vize, final. Baska bir sey yok.”
sozleriyle fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgili derslerde sonug odakli bir degerlendirme siirecinin
yuriitiildiigiinii agiklamaktadirlar. Katilimei bir 6gretmen adayi ise “Bu da yeterli olmuyor. Yazili bir
degerlendirme yapiliyor en sonunda. Yani yazili degerlendirme ne kadar etkili olur?...” ifadeleriyle
performans degerlendirmeye ek olarak yazili bir degerlendirme yapildigini ve sonug odakli bir
degerlendirme siirecinin yiiriitiildiiglinii 6rneklendirmektedir.

Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II Derslerinin Ogretim Programinin Simif Ogretmeni Adaylarimin
ve Ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Gerekliliklerini Karsilayabilme Durumuna
Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amac1 dogrultusunda Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin 6gretim
programlarina yonelik olarak bir 6gretim yil1 siiresince gozlem ¢alismalar1 gerceklestirilmis ve elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir gdzlem formuna kaydedilmistir. Iki farkl:
{iniversitede gdzlem siireci gergeklestirilen Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde toplam 16 farkli
gdzlem yapilirken, Fen ve Teknoloji Ogretimi 11 dersinde 11 farkli gdzlem yapilmistir. Gozlem siireci
kapsaminda Elde edilen veriler Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersi ayri
ayr1 olmak tizere Cizelge 6 ve Cizelge 7°de yer almaktadir.

Cizelge 6.
Fen ve Teknoloji Ogretimi I Dersi Gézlem Siireci Dogrultusunda Edinilen Bulgular

Amaclar Gozlemlendi

Fen Bilimlerinin dogasimi agiklama 1

[y

Fenin 6nemini belirtme

Fen 6gretiminin amaglarini ifade etme

Bilimsel siire¢ becerilerini kullanma

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkilerini kurma

INFNITIN

Ogrenmeyi 6grenme becerisi sergileme

icerik

[y
[y

Fen egitimine iligkin temel kavramlar iizerinde durma

(6]

Bilimsel bilginin 6zelliklerini ifade etme

Fen dgretiminin Tiirkiye’deki gelisimini vurgulama

Fen dgretiminin Diinya’daki gelisiminden haberdar olma

o

Fen §gretimini yapilandirmaci yaklagimla iliskilendirme

Fen ve teknoloji 6gretimi ile Matematik, Sosyal Bilgiler gibi diger derslerle iligki kurma

Giincel konular1 yorumlama

Tlkokul Fen Bilimleri dersi dgretim programinin zelliklerini agiklama

Voo~

Tlkokul Fen Bilimleri dersi &gretim programini diger derslerle iliskilendirme

Laboratuvar giivenligi konusunda bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi kullanma -

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogretim siirecini ilkokul fen bilimleri dersi dgretim programina uygun planlama 2

Farkli strateji, yontem ve tekniklerden yararlanma 2

Probleme dayalt 6grenme, proje tabanli 6grenme, igbirligine dayali 6grenme gibi gesitli 6gretme -
modellerinden fen §gretiminde yararlanma

Drama, poster, brosiir hazirlama gibi okul i¢i ¢esitli etkinlikler diizenleme -
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Cizelge 6 (devam)

Okul dis1 etkinlikler diizenlemenin 6nemini ifade etme -

Proje sergisi, bilim genligi gibi okul disi etkinliklerle feni iliskilendirme -

Bilgisayar destekli fen 6gretimi sunma -

flkokul Fen Bilimleri dersine uygun deneyler tasarlama ve bilimsel bir rapor yazma -

Ust diizey sorular sorma 2
Ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programim destekleyen materyal ve kaynaklarim etkili kullanma 1
Degerlendirme

Derse katilim becerilerini sergileme 13

Ogrenci iiriin dosyas1 gibi 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini uygulama -

[lkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programim derslerle iliskilendirerek siirece yansitma becerisi 1

Oz degerlendirme yapma -

Cizelge 6’ya gore, iki farkli {iniversitede gozlem siireci gergeklestirilen Fen ve Teknoloji Ogretimi I
dersinin 16 farkli gdzlem siirecinde amaglar, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlar1 kapsaminda her durum i¢in gozlemlenebilen bir 6zellik bulunmamugtir.

Cizelge 6’da 6gretmen adaylarinin amaglar boyutunda bilimsel siire¢ becerilerini kullanma, 6grenmeyi
0grenme becerisi sergileme, Fen Bilimlerinin dogasini agiklama, fenin 6nemini belirtme, Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre iliskilerini kurma gibi 6zellikleri gsterdikleri anlasilmaktadir. Igerik
boyutunda ise Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde en ¢ok iizerinde durulan nokta “Fen egitimine
iligkin temel kavramlar {izerinde durma” olarak ifade edilebilir. Ayrica bu boyutta 6gretmen
adaylariin bilimsel bilginin 6zelliklerini ifade etme, giincel konular1 yorumlama, ilkokul Fen Bilimleri
dersi 6gretim programinin 6zelliklerini agiklama ve Fen 6gretimini yapilandirmaci yaklagimla
iliskilendirme gibi davranislar1 gosterdikleri anlasilmaktadir. Ogrenme-dgretme siireci boyutunda ise
Ogretmen adaylar1 6gretim siirecini ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programina uygun planlama,
farkl: strateji, yontem ve tekniklerden yararlanma, iist diizey sorular sorma ve ilkokul Fen Bilimleri
dersi 6gretim programini destekleyen materyal ve kaynaklarimi etkili kullanma 6zelliklerini
gostermiglerdir.

Genel olarak, Cizelge 6’da degerlendirme boyutunda 6gretmen adaylarinin derse katilim becerileri
sergiledikleri gdzlemlenmistir. Ayrica degerlendirme boyutu altinda dgretmen adaylarimin ilkokul Fen
Bilimleri dersi 6gretim programim derslerle iligkilendirerek siirece yansitma becerisi sergiledikleri de
anlasilmaktadir. Buna karsilik Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde “Fen 6gretiminin amaglarini ifade
etme”, “Fen 6gretiminin Tiirkiye’deki geligsimini vurgulama”, “Fen 6gretiminin Diinya’daki
gelisiminden haberdar olma”, “Fen ve teknoloji 6gretimi ile Matematik, Sosyal Bilgiler gibi diger
derslerle iliski kurma”, “Ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programini diger derslerle iliskilendirme”,
“Laboratuvar giivenligi konusunda bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi kullanma”, “Probleme dayali
O0grenme, proje tabanli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme gibi ¢esitli 6gretme modellerinden fen
Ogretiminde yararlanma”, “Drama, poster, brosiir hazirlama gibi okul i¢i ¢esitli etkinlikler diizenleme”,
“Okul dis1 etkinlikler diizenlemenin dnemini ifade etme”, “Proje sergisi, bilim senligi gibi okul dist
etkinliklerle feni iliskilendirme”, “Bilgisayar destekli fen 6gretimi sunma”, “ilkokul Fen Bilimleri
dersine uygun deneyler tasarlama ve bilimsel bir rapor yazma”, “Ogrenci iiriin dosyas1 gibi 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarini uygulama”, “Ogrenci iiriin dosyas1 gibi dlgme ve degerlendirme
yaklasimlarmi uygulama” ve “Oz degerlendirme yapma” bigiminde bir¢ok davranis gdzlenmemistir.
Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersi gozlem siireci ile ilgili bulgular ise Cizelge 7°de yer almaktadir.
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Cizelge 7.
Fen ve Teknoloji Ogretimi Il Dersi Gozlem Siireci Dogrultusunda Edinilen Bulgular

Amaclar Gozlemlendi

Fen Bilimlerinin dogasini agiklama -

Fenin 6nemini belirtme

Fen 6gretiminin amaglarini ifade etme 5

Bilimsel siire¢ becerilerini kullanma 10
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkilerini kurma 8

Ogrenmeyi 6grenme becerisi sergileme 6

Laboratuvarin fen dgretimindeki 6nemini bilme -

icerik

Fen egitimine iligkin temel kavramlar iizerinde durma 11

Bilimsel bilginin 6zelliklerini ifade etme -

Fen 6gretiminin Tiirkiye’deki gelisimini vurgulama

Fen 6gretiminin Diinya’daki gelisiminden haberdar olma

Fen 0gretimini yapilandirmaci yaklagimla iligkilendirme

Fen ve teknoloji 6gretimi ile Matematik, Sosyal Bilgiler gibi diger derslerle iligski kurma

Giincel konular1 yorumlama

Tlkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin zelliklerini agiklama

Rk |lo|k|lo|]

Tlkokul Fen Bilimleri dersi dgretim progranmim diger derslerle iligkilendirme

Laboratuvar giivenligi konusunda bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi kullanma -

=

Laboratuvarda kullanilan arag-gerecler hakkinda bilgi sahibi olma

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogretim siirecini ilkokul fen bilimleri dersi dgretim programina uygun planlama 7

~

Farkli strateji, yontem ve tekniklerden yararlanma

(]

Probleme dayal1 6grenme, proje tabanl 6grenme, isbirligine dayali 6grenme gibi gesitli dgretme
modellerinden fen dgretiminde yararlanma

Drama, poster, brosiir hazirlama gibi okul i¢i ¢esitli etkinlikler diizenleme

=~

Okul dis1 etkinlikler diizenlemenin 6nemini ifade etme

Proje sergisi, bilim genligi gibi okul dis1 etkinliklerle feni iligkilendirme -

~

Bilgisayar destekli fen dgretimi sunma

Laboratuvarda Fen Bilimleri Dersi ile ilgili deneylerin yapilmas: siirecinde istekli olma

Laboratuvar uygulamalarini Fen Bilimleri dersi ile iligkilendirme -

Laboratuvarda 6gretim elemani tarafindan verilen bir deney i¢in uygun arag-gerecleri segme -

Laboratuvarda etkili bir §gretim ortamu diizenleyebilme

Ilkokul Fen Bilimleri dersine uygun deneyler tasarlama ve bilimsel bir rapor yazma

Ust diizey sorular sorma

~N|O W

Ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programini destekleyen materyal ve kaynaklarmi etkili kullanma

Degerlendirme

Derse katilim becerilerini sergileme

Ogrenci iiriin dosyas1 gibi 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini uygulama

gl w| ©

Tlkokul Fen Bilimleri dersi &gretim programini derslerle iliskilendirerek siirece yansitma becerisi

Fen ile ilgili bir proje calismas1 ortaya koyma -

Oz degerlendirme yapma 3

Ogretmen adaylarmin bireysel dzellikleri

Fen’in gegmisten giiniimiize gelisimini vurgulama

Cizelge 7 incelendiginde, Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersinde sadece igerik boyutunda yer alan “Fen
egitimine iliskin temel kavramlar {izerinde durma” kriteri i¢in her gézlem siirecinde 6gretmen adaylari
baz1 davraniglar sergilemisler, bu kriter disinda her gézlemde amaglar, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme boyutlar1 kapsaminda gézlemlenebilen benzer bir 6zellik olmamustir.
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Cizelge 7°de dgretmen adaylarinin amaglar boyutunda Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde oldugu
gibi, bilimsel siire¢ becerilerini kullanma, 6grenmeyi 6grenme becerisi sergileme, Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre iliskilerini kurma, fen 6gretiminin amaglarini ifade etme gibi 6zellikleri gosterdikleri
anlasilmaktadir. igerik boyutunda da Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde en ¢ok iizerinde durulan
nokta olarak ifade edilebilen “Fen egitimine iliskin temel kavramlar iizerinde durma” Fen ve Teknoloji
Ogretimi II dersinde de 6gretmen adaylarinca sergilenen bir dzellik olarak ifade edilebilir. Ayrica bu
boyutta 6gretmen adaylarinin, giincel konulart yorumlama, Fen 6gretimini yapilandirmaci yaklagimla
iligkilendirme, Fen 6gretiminin Diinya’daki gelisiminden haberdar olma, Fen ve teknoloji 6gretimi ile
Matematik, Sosyal Bilgiler gibi diger derslerle iliski kurma, ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinin 6zelliklerini agiklama, ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programini diger derslerle
iliskilendirme, laboratuvar giivenligi konusunda bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi kullanma ve
laboratuvarda kullanilan arag-gerecler hakkinda bilgi sahibi olma gibi davranislar1 gosterdikleri
anlasiimaktadir.

Cizelge 7°de 6grenme-6gretme siireci boyutunda ise 6gretmen adaylari 6gretim siirecini ilkokul fen
bilimleri dersi 6gretim programina uygun planlama, farkl strateji, yontem ve tekniklerden yararlanma,
drama, poster, brosiir hazirlama gibi okul i¢i ¢esitli etkinlikler diizenleme, bilgisayar destekli fen
Ogretimi sunma, ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programini destekleyen materyal ve kaynaklarim
etkili kullanma, iist diizey sorular sorma, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, isbirligine
dayali 6grenme gibi ¢esitli 6gretme modellerinden fen 6gretiminde yararlanma, ilkokul Fen Bilimleri
dersine uygun deneyler tasarlama ve bilimsel bir rapor yazma ve okul dis1 etkinlikler diizenlemenin
Oonemini ifade etme 6zelliklerini gostermislerdir. Degerlendirme boyutunda ise 6gretmen adaylarinin
derse katilim becerileri sergiledikleri gdzlemlenmistir. Ayrica degerlendirme boyutu altinda 6gretmen
adaylarinin ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programini derslerle iliskilendirerek siirece yansitma
becerisi, 0grenci lriin dosyasi gibi 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini uygulama, 6z degerlendirme
yapma gibi davraniglar1 sergiledikleri de anlagilmaktadir.

Buna karsilik Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde “Fen Bilimlerinin dogasini agiklama”, “Fenin
Onemini belirtme”, “Laboratuvarin fen 6gretimindeki 6nemini bilme”, “Bilimsel bilginin 6zelliklerini
ifade etme”, “Fen 6gretiminin Tiirkiye’deki gelisimini vurgulama”, “Laboratuvar giivenligi konusunda
bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi kullanma”, “Proje sergisi, bilim senligi gibi okul dis1 etkinliklerle feni
iliskilendirme”, “Laboratuvarda Fen Bilimleri Dersi ile ilgili deneylerin yapilmasi siirecinde istekli
olma”, “Laboratuvar uygulamalarin1 Fen Bilimleri dersi ile iliskilendirme”, “Laboratuvarda etkili bir
Ogretim ortami diizenleyebilme” ve “Fen ile ilgili bir proje ¢aligmasi ortaya koyma” bigiminde birgok
davranis gézlenmemistir.

MEB tarafindan 2013 yilinda giincellenen ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
sosyobilimsel konulara vurgu yapma, girisimcilik olgusunu gelistirme, bilimin dogasini anlama,
bilimsel siire¢ becerileri, 6grenme sorumlulugu ve arastirma-sorgulamaya dayali1 6grenme stratejisini
yaygin hale getirme gibi 6zellikler dikkati ¢cekmektedir. Bu aragtirmanin gozlem siirecinde ise
sosyobilimsel konularin yiizeysel gecildigi, girisimcilik olgusundan sadece ilkokul Fen Bilimleri dersi
Ogretim programinin tanitiminda bahsedildigi, fakat bu olgunun yeterince agiklanmadigi, arastirma-
sorgulamaya dayal1 6grenme stratejisi ile ilgili 6gretmen adaylarma yeterli 6rneklerin sunulmadig ya
da 6gretmen adaylarinin bu stratejiden ders planlarinda yararlanmadiklari gibi birgok bulguya da
arastirmaci giinliikleriyle ulagilmigtir.

Gozlem siirecleri boyunca dersi yiirliten 6gretim elemanlarinin gérev yaptiklari iiniversitelerin web
sayfalarinda taslak olarak belirttikleri ve kendi tasarladiklar1 6gretim programlarini kullandiklari
goriilmiistlir. Arastirmaci tarafindan gercgeklestirilen goriismeler ve gozlemler sirasinda 6gretmen
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adaylarinin amaglar1 tam olarak ifade edemedikleri, igerik boyutunda fen alan bilgisi ile ilgili yeterli
bilgilerinin olmadig, baz1 6gretmen adaylarinin alternatif kavramlarinin oldugu, 6grenme-6gretme
siirecinde ipucu, pekistireg, tekrar gibi bazi 6grenme ilkelerinden hi¢ s6z etmedikleri ve bu ilkelerin
ogrenme siirecinde yeterli bir bicimde kullanilmadig1 da gézlemlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Egitim Fakiiltelerinin Simif Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim géren sinif dgretmeni
adaylarinin fen egitimi kapsaminda gereksinimlerinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada Fen ve
Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin dgretim programlarina yonelik olarak dgretmen adaylarimnin
goriisleri belirlenmis ve belirtilen derslere yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir ayrintili
g6zlem formu kullanilarak gézlem g¢aligmalari yapilmustir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen goriismeler
sonucunda dgretmen adaylarinin en az goriis bildirdikleri program boyutu amaglar olmustur. Ogretmen
adaylarinin amaglara iligskin soylemleri oneriler seklinde olurken, amagclar adi altinda aslinda icerik ve
Ogrenme-Ogretme siireci gibi programin diger boyutlarindan bahsetmiglerdir. Bu sdylemler 6gretmen
adaylarmin amaglar1 tam olarak ifade edemediklerini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin fen dgretim
programinin amaglarini iyi anlamalari, onlarin bilgi kaynaklarinin her ¢esidini yapici ve ilgi gekici
kullanmalarini saglamakta, fen 6gretim programinin gerektirdikleri ile birlikte birden fazla egitsel
uyarani birlestirme gibi 6gretme nitelikleri uygulayabilmelerine katkida bulunmaktadir (Halkai ve
Theodoridis, 2008). Amaglar siirece olan katkilar1 nedeniyle {izerinde en ¢ok durulmasi gereken
program 6gesi olmasi gerekirken bu arastirmada 6gretmen adaylarinca ifade edilemeyen bir boyut
olmustur.

Fen 6gretimine yonelik 6gretim programlarinin igerik boyutuna iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri
ise en ¢ok “fen alanina yonelik iist diizey alan bilgisi ve icerigin bilgi diizeyinde sunulmas1” gibi
konularda olmustur. Ogretmen adaylarimin bu goriisleri Kiiciiky1lmaz ve Duban’m (2006)
calismasindaki 6gretmen adaylariin goriisleriyle ortiismektedir. Belirtilen ¢alismada 6gretmen
adaylar1 fen 6gretimi ile ilgili derslerde derinlemesine ve gereksiz bilgilerin verildigini vurgulayarak
icerigin hafifletilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin gériismeler sirasinda “Ogretim yontem ve teknikleri, yapilandirmaci yaklasim ve
fen 6grenme, kavramsal degisimi igeren kavram 6gretimi ve 6gretim modelleri” gibi YOK iin (2013)
web sayfasinda da belirtilen konu basliklarindan soz ettikleri anlasilmistir. Ayrica igerik boyutu ile
ilgili olarak bazi 6gretmen adaylar igerikteki bilgilerin giivenilir olup olmadigi hakkinda kuskularmin
oldugunu dile getirirken, igerigin teknoloji ile iliskilendirilmedigi gibi sikintilar1 da vurgulamislardir.
Ogretmen adaylarmin dersleri Fen ve Teknoloji Ogretimi I, Fen ve Teknoloji Ogretimi II bigiminde
ayr1 ayr1 degil, bir biitiin olarak yorumladiklari1 anlagilmistir. Oysaki 21. ylizyilda basarili fen
Ogretmenlerinin, fen alan bilgisini, uygun 6gretim stratejileri ve teknolojileri kullanarak sunabilen
ogretmenler oldugu kabul edilmektedir (Lin, Tsai, Chai ve Lee, 2013’ten Akt. Kiray, Celik ve
Colakoglu, 2018, s.254). Fen 6gretmenleri kadar giivenilir igerik bilgisi hakkinda farkindalik sahibi ve
fen alan bilgisini, uygun 6gretim stratejileri ve teknolojileri kullanarak sunabilme becerisini sinif
Ogretmeni adaylarmin da fen 6gretimi ile ilgili dersler kapsaminda edinmeleri gerektigi
diistiniilmektedir. Bu diisiince dogrultusunda da igerigin teknoloji ile iligkilendirilerek 6gretmen
adaylarina sunulmasi 6nemli olmaktadir.
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Ogretmen adaylarmin en gok goriis bildirdikleri program boyutu olan 6grenme-dgretme siirecinde ise
Ogretmen adaylari sinif icerisinde uygulamali etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Fakat bir ders
plan1 hazirlayarak, sunum yapma seklindeki uygulamalarin dogal ortamlarda gerceklestirilmedigi i¢in
cesitli sikintilar olusturdugunu belirtmislerdir. Bu goriis Sillman, Zembal-Soul ve Dana’nin (2002)
“Ogretmen adaylari genellikle iiniversitelerde sunulan dersleri kuramsal bulmakta ve gergek
ogrencilerle, gercek sinif ortamlarinda gergeklestirilen gercek 6gretim tizerinde herhangi bir etkiye
sahip olmadigim diisiinmektedirler” goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica bu ¢alismada 6grenme-6gretme
stirecinin igerik temelli yiiriitiildiigii, bu siiregte yapilandirmaci yaklasimdan yararlanilmadigi ve
bilgilerin somutlastirilmadig, fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgili derslerde uygulama boyutu igin
siirenin yeterli olmadig1, konularin yavas iglendigi gibi noktalar da 6gretmen adaylarinca ifade edilen
gereksinimler olarak nitelendirilebilir. Oysaki 2005 ve 2013 yillarinda yaymlanan Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlar1 yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temel almaktadir (MEB, 2005; 2013).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenme ¢iktilart 6grenenlerin ne bildigine ek olarak
Ogrenme ortamlarma da bagli olmaktadir. Dolayisiyla 6grenenlerin yapilandirmaci yaklagim
araciligryla goriislerini gelistirebilmelerine olanak saglayan 6grenme ortamlari diizenlenerek fen
egitiminin kalitesi artirilabilir (Yalgin Celik, Bektas, Demirci-Celep, Kirbulut, Cetin-Dindar ve Geban,
2014, 5.250). Ogretmen adaylarmin fene yonelik algilarini degistirmek ve fen 6gretiminde bir
degisikligi tesvik etmek icin; hipotezleri test etmek, gdzlem yapmak, fikirleri 6zgiirce ifade etmek, 6n
bilgilerden hareketle 6gretmen adayinin bilgisini ingaa etmek, kisacasi bilimsel arastirma siirecini de
dgrenme siirecine yansitmak énemlidir. Ozellikle de fizigin 6greniminde alternatif deneyimlerin olmasi
icin uygun ortamlara yatkinlik kazandirmanin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Pilo, Gavio, Grosso ve
Mantero, 2012, s.107-108). Diger taraftan Ecevit ve Kingir (2014), sinif 6gretmeni adaylar ile
gerceklestirdikleri caligmalarinda elde ettikleri bulgular dogrultusunda {iniversitelerde okutulan ders
igeriklerinin ve derslerin islenis kisaca 6grenme-0gretme siirecinin yeniden gozden gegirilmesi
gerektigini dnermislerdir. Bu agiklamalarin diginda 6gretmen adaylari, Fen ve Teknoloji 6gretimine
yonelik dersler kapsaminda nitelendirilebilecek Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar I ve 11
derslerinin 6grenme-6gretme siirecini uygulamaya doniik, somut ve yaparak yasayarak 6grenmeyi
temel alan, kalic1 6grenmeyi saglayan dersler olarak ifade etmislerdir.

Fen ve Teknoloji 6gretimine yonelik 6gretim programlarinin degerlendirme boyutuna iligkin 6gretmen
adaylarinin goriisleri ise daha ¢ok vize ve final sinav1 gibi yazili uygulamalari kapsayan “sonug¢ odakli
bir degerlendirme siireci” lizerinde yogunlasmustir. Belirtilen goriisler arastirmanin gerceklestirildigi
iiniversitelerin web sayfalarinda sunulan bilgilerle de ortiismektedir. Fakat toplumlarin uzay yarigina
girdigi 196011 yillarda baslayan “fen programlari” hareketine paralel olarak siire¢ i¢cinde degerlendirme
de gelistirilmis ve program gelistirme siirecinin 6ziine yatkinlig1 nedeniyle biiyiik kabul gérmiistiir
(Varis, 1989, s.11). 2013 yilinda giincellenen ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda da
tamamlayic1 6l¢me arag ve tekniklerinin kullanilacag stire¢ odakli bir degerlendirme anlayist 6n plana
cikmaktadir (MEB, 2013). 2018 yilinda giincellenen ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
ise ¢ok odakl1 bir 6lgme-degerlendirme anlayist vurgulanmigtir (MEB, 2018).

Ayrica goriismelerden 6gretim elemanlarinca sunulan geri bildirimlerin yetersiz oldugu anlagilmistir.
Bu durumun nedenleri arasinda ders saatlerinin yetersiz olmasi vurgulanmstir. Degerlendirme boyutu
kapsaminda 6gretmen adaylarinin degindikleri diger noktalar ise “Ogretim elemaninca verilen
olgiitlerin aciklanmamasi, degerlendirme siirecinde doniit-diizeltmelerin yapilamamasi, 6gretmen
adaylarinca gergeklestirilen uygulamalarin materyal agirlikli degerlendirilmesi” olmustur. Amerika’da
21. yy. 6grenmesi icin bir ¢er¢eve olusturduklarini ifade eden ve egitimcilerden olusan P21 (P21,
2015) adli bir ortakligin raporlarina gore 21.yy becerilerinde degerlendirme agamasi i¢in 6grencilere
performanslari hakkinda geribildirimlerde bulunmak vurgulanmaktadir.
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Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin dgretim
programlarina yonelik olarak gerceklestirilen gézlem siireci kapsaminda edinilen verilere gére Fen ve
Teknoloji Ogretimi I ve II derslerine dgretmen adaylarinin katilim sagladiklari gozlemlenmistir. Fakat
Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinin gdzlem siirecinde 6gretmen adaylarinin sergilemeleri
beklenen davranislardan birgok davranisin gézlenemedigi sdylenebilir. Ornegin, her iki ders
kapsaminda “Fen 6gretiminin Tiirkiye’deki gelisimini vurgulama”, “Proje sergisi, bilim senligi gibi
okul dis1 etkinliklerle feni iliskilendirme”, “Fen ile ilgili bir proje ¢caligmasi ortaya koyma”,
“Laboratuvar giivenligi konusunda bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi kullanma”. Oysaki ulusal ve
uluslararasi alanyazinda proje temelli 6grenme, arastima ve sorgulamaya dayali 6grenme 6n plana
cikmaktadir. Hatta fende sorgulama yaklagimlari ile feni anlamli kilmak i¢in 6gretim programlarina
sosyobilimsel baglamlarin dahil edilmesi vurgulanmaktadir (Tytler, 2015, 5.859). Rocard raporu
Avrupa'da aragtirmaya dayali fen egitiminin yiikselisini tesvik ederken, bu tesvik ile hizmetoncesi fen
Ogretmenlerinin egitiminde birtakim degisikliklere neden olmustur. Diger aragtirma odakli yenilikler
de 6grenci tartismasi ve bilimin dogasini daha iyi anlamay1 destekleyen pedagojileri icermektedir
(Evagorou, Dillon, Viiri ve Albe, 2015, 5.100).

Ayrica Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde, daha ¢ok dgretmen adaylarinin sunumlar yaptigi Fen ve
Teknoloji Ogretimi II dersine oranla “Fen 6gretiminin amaclarmni ifade etme”, “Fen 6gretiminin
Diinya’daki gelisiminden haberdar olma”, “Fen ve teknoloji 6gretimi ile Matematik, Sosyal Bilgiler
gibi diger derslerle iliski kurma”, “ilkokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programini diger derslerle
iliskilendirme”, “Ilkokul Fen Bilimleri dersine uygun deneyler tasarlama ve bilimsel bir rapor yazma”,
Probleme dayal1 6grenme, proje tabanli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme gibi ¢esitli 6gretme
modellerinden fen 6gretiminde yararlanma”, “Drama, poster, brosiir hazirlama gibi okul i¢i ¢esitli
etkinlikler diizenleme”, “Okul dis1 etkinlikler diizenlemenin 6nemini ifade etme”, “Bilgisayar destekli
fen 6gretimi sunma” ,“Ogrenci iiriin dosyas1 gibi 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini uygulama”

ve “Oz degerlendirme yapma” bigiminde birgok davranis gozlemlenememistir. Bu davranislar arasinda
“Bilgisayar destekli fen 6gretimi sunma”, “Oz degerlendirme yapma” gibi gézlemlenemeyen
davranislarin 6gretmen adaylarinin goriisleriyle ortiistiigii sdylenebilir. Oysaki 6gretmenlerin 6z
degerlendirme yapmasi, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii’niin 2017 yilinda
yayinladig1 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri kapsaminda vurgulanan 6nemli bir davranistir. Bu
davranig, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini sorgulamalarina, durumlarini belirlemelerine, gelisim
hedefleri olusturmalarina, hedeflerine ulagsmak i¢in gerekli uygulamalar yapmalarina yardimci olan bir
siire¢ (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017, s.10) olarak nitelendirilmektedir.
Kahramanoglu ve Ay (2013) ise simif 6gretmeni adaylarinin 6zel alan yeterlik algilariyla yaptiklar
caligmalarinda 6gretmen adaylarimin en diisiik yeterlik algisin1 “bilimsel ve teknolojik gelisim” alani
olarak belirlemislerdir. Bu bulgu arastirmada edinilen Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde 6gretmen
adaylarini “Bilgisayar destekli fen 6gretimi sunma” davranigini gosterememeleri ile iliskilendirilebilir.
Okul dis1 6grenme ortamlari ise dogrudan deneyimler yoluyla 6grenmenin gerceklestigi ve fen
ogretimi agisindan énemli ortamlar olarak nitelendirilmektedir. Ogrencilerin kendilerine giivenleri, 21.
yy becerileri ve ¢evresel farkindaliklari gibi 6zelliklerinin sinif ortaminda 6grenim géren 6grencilere
gore daha giiclii oldugu belirtilen bu ortamlarda sunulan 6gretimin program gelistiriciler, aragtirmacilar
ve 6gretmenler tarafindan ihmal edildigi de ileri siirtilmistiir (Hachey ve Butler, 2009; Miller, 2005;
Orion ve Hofstein, 1994; Rahm, 2002°den Akt. Urey ve Cepni, 2015, 5.167). Bu goriis de arastirmada
Ogretmen adaylarinin sergileyemedikleri davraniglardan biri olan “Okul dis1 etkinlikler diizenlemenin
Onemini ifade etme” davranigini agiklamaktadir.

Fen ve Teknoloji Ogretimi 11 dersinde ise “Fen Bilimlerinin dogasini1 agiklama”, “Fenin énemini
belirtme”, “Laboratuvarin fen 6gretimindeki énemini bilme”, “Bilimsel bilginin &zelliklerini ifade
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etme”, “Laboratuvarda Fen Bilimleri Dersi ile ilgili deneylerin yapilmasi siirecinde istekli olma”,
“Laboratuvar uygulamalarin1 Fen Bilimleri dersi ile iliskilendirme”, “Laboratuvarda etkili bir 6gretim
ortami diizenleyebilme” gbzlenemeyen diger davraniglar olarak ifade edilebilir. Bu davraniglar da
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii’niin 2017 yilinda yaymladig1 6gretmenlik
meslegi genel yeterlikleri kapsaminda belirtilen yeterlik gostergeleri ile drtiismektedir. Ornegin,
gbzlemlenemeyen “Laboratuvarda etkili bir 6gretim ortami diizenleyebilme” davranis1 “Saglikli,
giivenli ve estetik 6grenme ortamlar diizenler” yeterliligi kapsaminda degerlendirilebilir. Dolayisiyla
siiregte gozlemlenemedigi i¢in 6gretmen adaylarinin gereksinim duyduklar1 davraniglar olarak
yorumlanabilir.

Sonug olarak Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerinde 6gretmen adaylarinin sergilemeleri
beklenen bircok davranisi gosteremedikleri, Simf Ogretmenligi Lisans Programinda 6gretim
elemanlarinca uygulanan 6gretim programinin 6gretmen adaylarinin gereksinimlerini tam olarak
karsilayamadigi sdylenebilir. Bu arastirmada belirlenen gereksinimlerin dikkate alinmasi ve bu
dogrultuda Simif Ogretmenligi Lisans Progami’nda yer alan fen 6gretimi ile ilgili gretim
programlariin tasarlanmasi dnerilmektedir. Ozellikle 2018-2019 6gretim y1li itibariyle uygulanacak
olan ve Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nda yer alan Fen Ogretimi dersinin 6gretim programina bu
gereksinimlerin yansitilmasi 6nem teskil etmektedir. Ayrica bu arastirma kapsaminda sadece sinif
Ogretmeni adaylarinin goriislerine ve ders gdzlemlerine yer verilmistir. Gereksinim belirleme agsamasi
icin Egitim Fakiiltesi yoneticileri, 6gretmenler, 6gretim elemanlari, karar vericiler gibi farkli
kaynaklardan da gorisler aliabilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik duyussal,
biligsel 6zellikleri ve bu 6zellikleri edinmeyle ile ilgili bilimsel arastirmalara da alanyazin taramasiyla
yer verilebilecegi Onerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance. In this research, it was aimed to determine the requirements of Science and
Technology Teaching I and 1l courses of science teacher candidates, who are studying in Primary
School Teacher Training Undergraduate Program of Education Faculties, within the scope of science
education. The process of determining the requirements is important for a curriculum design of the
Primary School Teacher Training Undergraduate Program. Therefore, the requirements of teacher
candidates who are studying in the mentioned program are foreground. In this research, an important
step of curriculum development process has been elaborated, together with the requirements
determination process and the requirements of teacher candidates regarding science teaching.

Methodology. The study was designed as a case study which is among the qualitative data gathering
techniques. The data was obtained by using different data collection tools such as observation and
interview from primary school teacher candidates. The identification of requirements studies were
carried out and data were collected in the research process that started in 2013 until 2015. Science and
Technology Instruction I and Il courses of two different universities were observed and determined
participants by criteria and probability based sampling methods from purpose sampling methods. In the
first objective of the research, 18 primary school teacher candidates, who attend these courses, were
selected by stratified sampling method and two different focus group interviews were conducted. In the
second sub-objective of the research, observation studies were carried out by the first researcher for the
lessons thought to be related to science and technology teaching. A detailed observation form was
prepared by the researchers before the observation process was started. There are four main dimensions
in the observation form focused on the behaviors of the primary school teacher candidates towards
teaching science and technology, namely objectives, content, learning-teaching process and evaluation.
There are a 37 sub-dimensions in total to be; 7 for purpose, 11 for content, 14 for learning-teaching
process and 5 for assessment. There is also a dimension in the observation form which is expressed as
another. With this section, it is understood that new descriptions that the researcher will notice
according to the flow of the observation period can be added to the observation form. A total of
observations were made in three different courses, which are thought to be related to science teaching,
for 38 days (4212 min). Interviews and observations were also supported by the researcher's diary.
Thus supportive data were obtained in the study. Descriptive analysis was used in the analysis of the
data obtained in the research by using the Nvivo 10 qualitative data analysis program. The analyzes
performed are presented to the expert and the analysis process of the data is completed.

Results, Discussion, and Recommendations. As a result of interviews conducted to determine the
requirements of the teacher candidates, the program dimension that the teacher candidates have
reported at least has been the goal. Teachers' understanding of the aims of the science curriculum well,
contributes to making them use constructive and engaging all kinds of sources of information and to
apply teaching qualities such as combining multiple educational stimuli together with what science
teaching program requires (Halkai ve Theodoridis, 2008). Due to these contributions to the process,
purposes are to be the most important program item to be emphasized, but it was a dimension that can
not be expressed by the teacher candidates in this research.

Teacher candidates' views on the content dimension of science and technology curriculum are mostly
"high level knowledge of the field of science and presentation of contents at the level of knowledge".
These views of teacher candidates coincide with the views of teacher candidates in the study of
Kii¢iiky1lmaz and Duban (2006).
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In the learning-teaching process, the most prominent aspect of teacher candidates, the teacher
candidates stated that they did practical activities in the classroom, but they have created various
difficulties like in the form of presentations by preparing a lesson plan were not performed in the
natural environment. The learning-teaching process is conducted on a content-based basis, the
constructivist approach is not used in this process and information is not concretized, in science and
technology teaching courses are not sufficient for the application dimension, and topics are processed
slowly as the points can be described as requirements expressed by teacher candidates.

The views of teacher candidates on the evaluation dimension of curriculum for teaching science and
technology are mostly focused on a "result-oriented evaluation process" which includes written
applications such as midterm and final exams. The opinions expressed are also consistent with the
information obtained from the websites of the universities (Anadolu Universitesi, 2012; ESOGU,
2013). It was also understood from the interviews that the feedback provided by the lecturers was
inadequate.

It has been observed that teacher candidates participate in Science and Technology Teaching | and Il
courses according to the data obtained within the scope of the observation process carried out for the
curriculum of Science and Technology Teaching | and Il courses in the Primary School Teacher
Training Undergraduate Program. However, it can be said that many observations can not be observed
from the expected behaviors of the teacher candidates in the observation form developed by the
researchers during the observation process of these lessons. For example, under both courses

"emphasize the development of science education in Turkey", " associating science with non-school

activities such as science festivals and project exhibition™, "put forward a project work related to
Science," "to have information about laboratory safety and using knowledge”.

Moreover, in Science and Technology Instruction | course, it is seen that compared to Science and
Technology Instruction 1 lesson that teacher candidates made presentations Such as "expressing the
aims of science teaching”, "Being aware of the development of science education in the world",
"Relating science and technology education with other courses such as mathematics and social studies”,
"Associating primary education science curriculum with other courses", "Designing appropriate
experiments and writing a scientific report for primary science science”, "Using various teaching
models such as problem-based learning, project-based learning, collaborative learning, etc. in science
teaching", "organizing various intramural activities such as preparing drama, poster, brochure",
"Expressing importance of organizing out of school activities", "Providing computer-assisted science
teaching"”, "Applying measurement and evaluation approaches such as student product file” and
"doing self-evaluation " have not been observed. Among these behaviors, it can be said that the
behavior that can not be observed such as "presenting computer-aided science teaching™ and "doing
self-evaluation™ overlaps with the opinions of the teacher candidates. On the other hand, self-
evaluation by teachers is an important act which is emphasized within the scope of general
gualifications for teaching profession published by the General Directorate of Teacher Training and
Development in 2017. It is described as a process (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Mudiirliigi, 2017, p.10) that helps teachers to question their professional competencies, to determine
their situation, to set developmental goals and to make the necessary applications to achieve their goals.
Kahramanoglu and Ay (2013) determined the lowest proficiency perception of teacher candidates as
the area of "scientific and technological development" in the study of classroom teacher candidates
with their perception of special field competence. This finding may be related to the fact that teacher
candidates can not demonstrate the "computer-assisted science teaching™ behavior in Science and
Technology Teaching I course. Out-of-school learning environments are characterized by learning
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through direct experience and as important environments for science teaching. It has also been argued
that the education has been neglected by the program developers, researchers and teachers in these
environments, where students' self-confidence, 21st century skills and environmental awareness are
more powerful than those in the classroom environment (Hachey ve Butler, 2009; Miller, 2005; Orion
ve Hofstein, 1994; Rahm, 2002°den Akt. Urey ve Cepni, 2015, p.167). This view also explains the
behavior of "expressing the importance of organizing out of school activities" which is one of the
behaviors that teacher candidates can not exhibit in the research.

In Science and Technology Teaching Il lesson, "To explain the nature of science"”, "To express the
importance of science”, "To know the importance of laboratory in science teaching™, "To express the
properties of scientific knowledge",” Being willing in the process of conducting experiments related to
the science course in the laboratory", "Associating laboratory practices with science courses"”, "Can
organize an effective teaching environment in the laboratory" can be expressed as other behaviors that
can not be observed. These behaviors also coincide with the qualification indicators set out in the
general proficiency of teaching profession published by the General Directorate of Teacher Training
and Development in 2017. For example, the unobservable "Ability to organize an effective teaching
environment in the laboratory™ behavior can be evaluated within the scope of "Ability to organize
healthy, safe and aesthetic learning environments". But since they can not be observed in the process,
they can be interpreted as the behaviors that teacher candidates need.

As a result of the research, it can be said that in the Science and Technology Teaching I and Il courses,
the teacher candidates can not demonstrate many expected behaviors and the curriculum applied by the
teaching staff in the Primary School Teacher Training Undergraduate Program can not fully meet the
requirements of the teacher candidates. It is recommended to consider the requirements determined in
this research and to design teaching programs in this direction.
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Oz. Waldorf yaklasimmin ele alindigi bu calismanin amaci, Tiirkiye’de bulunan bir
Waldorf anaokulundaki yonetici, Ogretmen ve ebeveynlerin okulun vizyon ve
misyonuna iligkin goriigleri ile bu okullar1 tercih etme nedenleri ve ebeveynlerin
Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarina iligkin gorislerini
incelemektir. Bu arastirmada biitlinciil tek durum deseni kullanilmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu, Istanbul’da bulunan ve IASWECE (International Association for
Steiner/ Waldorf Early Childhood Education) bagli olarak akreditasyon siirecine devam
eden bir anaokulundaki yonetici, 6gretmen ve ebeveynler olusturmustur. Arastirma
verileri yapilan bireysel goriismeler ile elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
nitel veri analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglara gore Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin Waldorf
yaklagiminin ¢ocuga bakis agisini benimsedikleri ve ¢ocugu sekillendirilecek bir varlik
olarak gérmenin Gtesinde, bir birey olarak kabul ettikleri, bunun yanisira anaokulunun
misyon ve vizyonu hakkindaki yonetici, 6gretmen ve ebeveyn goriislerinin ¢ocugu temel
aldig1 ve kurumun da bu temel lizerine gelecek planlart yaptigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi Egitim, Alternatif Egitim, Waldorf Yaklagimi, Rudolf
Steiner

Abstract. The aim of this research which subjects the Waldorf approach is to examine
why parents are choosing the Waldorf Preschool and principle, teachers and parents
perspectives of mission and vision of preschool and parents perspectives of differences
between Waldorf Preschool and other type of preschools. Thus this research is a
qualitative study in the design of a holistic single-case. The population of the study
consisted of parents and administrators and teachers in a kindergarten in Istanbul and
accredited under the IASWECE. The data were encoded in the analysis and the
relationships between these codes were identified. According to the findings about the
why parents are choosing the Waldorf Preschool are paralleling with the findings about
principle, teachers and parents perspectives of mission and vision of preschool and
parents perspectives of differences between Waldorf Preschool and other type of
preschools. As well as parallel findings, effect of Waldorf approach come into
prominence.
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Giris

Ulkelerin egitim sistemleri pek ¢ok unsurdan etkilenmektedir. Olusturulan egitim sistemi iilkelerin
gelecegi ile ilgili olmakla beraber gegmisinden de etkilenmektedir. Bu nedenle egitim sistemini
iyilestirmek ve gelistirmek adina atilacak her adim, sistemin gecirdigi tarihsel siirecten bagimsiz
olmamaktadir. Dolayisiyla egitim sisteminin gecirdigi evreleri ve tarihsel siireci iyi analiz edebilmek
Onem tagimaktadir. Bu tarihsel siireg icerisinde egitim alaninda en 6nemli degisim, &zgiirlikeii
diisiincenin etkisi ile egitim anlayisinin degisme gostermesidir. Bu baglamda XVIIL. yiizyilda
Ozgiirliik¢ii diigiincelerin gelismesi ile birlikte egitim de 6zgiirliik¢ii diisiincelerden etkilenmis ve
Ozgiirliik¢ili anlayislar egitim alaninda da egemen olmaya baglamistir. Egitime 6zgiirliik¢ii anlayist
kazandiranlarin basinda ise Fransiz diigiiniir Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) gelmektedir.
Rousseau’ya gore egitim ozglirliigii, kisiligi ve yasami temele alabilecek sekilde diizenlenmelidir. O,
egitim siirecinde ¢cocugun, kisiliginin olusmas1 ve kendine 6zgii yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi igin
Ozgiir birakilmasi gerektigini iddia eder. Rousseau’nun savundugu bu 6zgiirliik¢ii anlayisi ilk defa
Isvigreli egitimci Johann Heinrick Pestalozzi (1746- 1827) uygulamaya koymustur. Onun iilkesinin
cesitli kdylerinde agmis oldugu okullarda ¢ocuklar, hi¢bir engelle karsilasmadan 6zgiirce hareket
etmislerdir. Ancak Pestalozzi’nin bu uygulamalar1 maddi imkansizliklar nedeniyle uzun siirmemis ve
okullar1 kisa siirede kapanmustir. Pestalozzi’nin okullarini ziyaret eden ve onun diisiincelerini
olgunlastiran Alman egitimci Friedrich Wilhelm Froebel (1782- 1852) de egitimin 6ncelikle
Ozgiirliigiin elde edilmesini amaglamasi gerektigini savunmustur. Ona gore, bu her seyden 6nce
cocuklara hareket 6zgiirliigli vermekle miimkiindiir. Bu diisiincelerini hayata gegiren Froebel ‘cocuk
bahgesi’ adi altinda egitim tarihinin ilk anaokullarini agmustir.

Rousseau’nun pedagojiye kazandirdigr 6zgiirliik¢li anlayisi daha da ileriye gotiiren Rudolf Steiner’in,
Waldorf yaklagimini Avrupa ve diinyanin geri kalani ¢ok zorlu ekonomik bir donem gegirirken
gelistirmeye baslamasi tesadiif degildir. Ciinkii Birinci Diinya Savas1 sonrasinda Almanya bir yikinti
halindeydi ve orada yasayanlar ise iilkelerini yeniden insa etmek zorunda kalmisti. Rudolf Steiner
tarafindan olusturulan ve 1919 yilinda Almanya’da agilan ilk Waldorf okuluyla uygulanmaya baslayan
Waldorf yaklagimi misyon ve vizyonunu yine yaklasimin temelleri iizerine kurgulayarak olusum
gosteren kurumlardir (Barnes, 1980; Oberman, 1997).

Waldorf yaklagiminin felsefi temelleri “antroposofi (antroposophy)” olarak bilinen, kritik idealizm
felsefesine dayanmaktadir. 19. yiizyilin sonlarinda ve 20. yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan sosyal
olaylar ve bu olaylarin ekonomik ve sosyal sonuglarina yonelik; Rudolf Steiner yeni olusan toplumsal
yapida bireyin pozisyonuna iligskin ¢aligsmalar yiiriitmiis ve bu ¢alismalari1 daha sonra sistemli hale
getirerek “Waldorf” olarak adlandirilan farkli bir yaklasim ortaya koymustur (Giirkan ve Ultanir, 1994).

Steiner’in anlatimiyla, Antroposofi “diisiinsel bilim” degil, i¢ alg1 ve objektifligin birlikteligini
gerektiren “ruhani bir bilim”dir (Richards, 1980). Steiner (1965, 1992, 1994) yazilarinda ve derslerinde,
ruhun zihinden farkli oldugunu ve ruhun insanligin ve evrenin 6zii oldugunu hatirlatir (Richards, 1980).
Giiniimiizde, modern bilimdeki diisiince, dl¢iilmeye calisilan seyin biiyiik oranda gozlemciye baglh
oldugunu hesaba katmaya baslamustir (Miller, 1992). Ol¢iim (gdzlem veya bilmek), her zaman
yorumlari sonuglar etkileyecek bir kisiye (gézlemci veya bilgi sahibi) ihtiya¢ duyar (Miller, 1992,
Richards, 1980). Steiner ve ¢ok sayida ruhani, esoterik (belirli bir insan toplulugunun disinda kimseye
bildirilmeyen, yalnizca simirli, dar bir ¢evreye aktarilan her tiirlii bilgi, dgreti) diisliniire gore, gozle
goriilebilir objektif diinya, gozle goriilemeyen hareketlerden ve giiclerden meydana gelen ruhani
faaliyetlerin sekli veya ortaya ¢ikisidir ve bu onlar1 duygu iistli yapar ya da yalnizca varliklarina karsi
asir1 alg1 gelistirilmis sekilde algilanabilir yapar. Ruhani bir bilim olan Antroposofi egitiminin
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alinmasiyla kisiler bu asirt algiy1 edinip, goriinmeyen bir gergekligi goriiniir kilabilirler (Richards,
1980).

Antroposofi insanin bilgeligi ile birlikte her bireyin kendi gelisimsel kapasitesini gelistirdigi 6zel bir
sistem olarak da tanimlanmaktadir. Bu sistem bireyin i¢sel egilimlerinin i¢inde yasadigi ortam
tarafindan sekillenip, icinde biiylidiigli cevrenin kiiltiirel, akademik ve sosyal 6geleri tarafindan
etkilenmektedir (Whedon, 2007). Steiner’1n egitim ile ilgili diislincelerinin arkasinda antroposofinin
oldugunu anlayabilmek i¢in Steiner’in “{i¢ kat insan” olarak bahsettigi prensiplere deginmek
gerekmektedir. Steiner’in “ii¢ kat insan” ile ilgili agiklamalar1 ilk kez 1909 yilinda yayimlanan
Education of the Child in the Light of Anthroposophy (Antroposofi Isiginda Cocugun Egitimi) (1965)
adli kitabinda yer almistir. Steiner (1965) ii¢ kat insan ile ilgili agiklamalarini soyle ifade etmektedir;
insanin bedeni, ruhu ve ruhun ana fonksiyonlari olan istek, hissetme ve diisiinme ile olan iligkisini
kapsar. Steiner (1965), dogum ile yedi yasina gelene kadar olan siire i¢erisinde ¢ocuk i¢in son derece
Oonemli olan uzuv sisteminde, istegin temel olusturduguna inanmaktadir. Biligsel gelisimin aceleye
getirilmesiyle istek bu esnada sikistirilir ise, diislince siirecinde yikic1 bir giic meydana gelecektir.
Iradenin gelismesinin ardindan, ilk yillar icerisinde diisinmek degil, hissetmek gelisecektir. Yalnizca
her bir ¢cocugun i¢indeki istegin ve hissetmenin gelismesinin ardindan biling ile ilgili olan diistince
stiregleri saglikli olarak ortaya ¢ikabilir (Harwood, 1979).

Steiner (1965, 1993, 1995), 6gretmenlerin entelektiiel gelisime gosterdigi onem kadar yaraticiliga ve
ahlaki yargilara da 6nem gostermesi gerektigini vurgulamaktadir. Boylelikle 6grencilerin fiziksel,
duygusal ve entelektiiel ihtiyaglarin1 dengeleyecek biitiinsel bir egitim sunulacagini ifade eder. Bu
durumda her bir ¢ocugun farkliliklar takdir edilecek ve gocuk kendi ilgileri dogrultusunda, kendi
hizinda gelisebilecektir. Steiner (1995), 6grencilerin giizellige, iyilige ve dogruluga kars1 saygisini
uyandiracak, benzersiz bir 6gretmen-6grenci iliskisi ile akademi ile sanat1 biitlinlestirecek bir egitim
programi gelistirilmesini 6nemsemektedir. Boyle bir egitim programinin ve egitim seklinin, daha
ahlaki ve sosyal reformlara ihtiya¢ duyulan bir diinyada daha insani1 bir topluluk yaratacagini
diistinmektedir.

Waldorf Yaklasiminin flkeleri

Steiner ¢cocuk gelisimi ile ilgili birgok konugmasinda, ¢gocuklarin insanliga 6zgii ti¢ 6zelligi
edinmesinin 6neminden bahsetmekte ve gelisimlerinde meydana gelen dogal bir siralamanin onlarin
dik yiiriimesine, konugmasina ve diisiinmesine sebep oldugunu vurgulamaktadir (Salter, 1987). Cocuk
kendi istegi ile her gelisim alaninda ilerleme kaydederse, hem dis diinyayla hem de ruhani diinyayla
dogal bir sekilde iligski kurar (Easton, 1989). Cocuk konusmay1 6grendikten sonra diisiinmeye de baslar
ve kendini digerlerinden ayr1 bir birey olarak gorerek ii¢ yas civarinda kendine “ben” demeye baglar
(Almon, 1992; Harwood, 1979). Steiner, bunun bir ¢ocugun hayatindaki ilk doniim noktas1 oldugunu
ve ¢ocuklarin kendilik bilincine varmalari ile ilk anilarinin olugmaya basladigini sdyler (Easton, 1989).

Steiner diisiinceleri dogrultusunda Waldorf okullarinin yapilanmasi i¢in su temel ilkeleri belirlemistir
(Steiner, 1995; Giirkan ve Ultanir, 1994):

1. Sosyal sinif, etnik kdken ve inang bakimimdan herhangi bir ayrim yapilmaksizin tiim ¢ocuklar
bu egitim sisteminden yararlanma hakkina sahiptir.

2. Waldorf okullar1 ekonomik ve politik olarak devletten bagimsiz olmak zorundadir. Bu
bagimsizlik, Waldorf okullarinda demokrasi anlayisinin uygulanmasi i¢in zorunluluk olarak
kabul edilmelidir.
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3. Waldorf okullar bir yonetici tarafindan degil, bizzat uygulamalar1 gerceklestiren 6gretmenler
tarafindan yonetilmelidir.

4. Waldorf okullar1 toplumsal 6geleri icinde barindirmali ve cocugun gercek yasantisiyla iliskili
olmalidir.

5. Cocuklarm bireysel farkliliklarina saygi gosterilmeli ve her cocugun potansiyeline ve gelisim
diizeyine gore egitim programi diizenlenmelidir.

6. Cocugun egitimi her y1l farkli 6gretmen ile degil, ayn1 6gretmen ile devam etmelidir. Bu
sayede dgretmen ¢ocugun gelisimini takip edebilir ve ¢ocuga uygun egitim programi
hazirlayabilir.

7. Waldorf okullarinda degerlendirme ¢ocugun gelisimsel olarak dikkatli bir sekilde
gbzlemlenmesini gerektirir. Bu gézlemler dogrultusunda 6gretmen ¢ocugun gelisim alanlarina
gore diizenlemeler yapmalidir. Klasik degerlendirme araclari kullanilmamali ve boylamsal
gozleme dayali degerlendirmeler rapor halinde her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmalidir.

8. Waldorf okullarinda ¢ocugun gelisimi biitiinsel olarak ele alinmali ve tiim gelisim alanlar1
desteklenmelidir.

Benlik bilincini gelistirerek cocugun gergek potansiyelini 6zgiir birakmak boylece ¢ocugun
potansiyelinin en st agamasina gelerek insanligin ve diinyanin yararlt bir unsuru haline gelmesi ise
Waldorf egitiminin en genel ilkesidir (Schmitt-Stegman, 1997).

Okuloncesi Donemde Waldorf Egitimi

Cocugun 0-6 yas donemini kapsayan okuldncesi ¢aginda, etrafindakileri ve yetiskinleri taklit etmeye
yonelik dogal davranislarina karsi ¢ok hassas ve bilingli olan bir egitim almasi ¢ok 6nemlidir. Steiner’a
gore, okuloncesi donemindeki ¢ocuklar diinyay1 igine ¢eken ve gordiiklerini kopyalayan “duygu
organlaridir” (Carlgren, 1993). Anaokulu bir sinif olarak degil, anaokulu 6gretmeninin ¢ocuklarin
hayal giiciinii ve hayal diinyasin1 gelistirebilecegi zengin olanaklar saglayan bir oyun odasi olarak
goriiliir (Grunelius, 1991). Waldorf okuldncesi siiflarinda ve anasmiflarinda meydana gelenler aslinda
faaliyette bulunmak agisindan “nefes alip verme” olarak goriilmektedir (McDermott, 1984). Bu “nefes
alip verme” olarak tanimlanan hareket, sinifta gocuklar oyun oynarken 6gretmen(ler) ise yemek
pisirmek, dikis dikmek, yiin sarmak, boya yapmak ve resim ¢izmek gibi faaliyetler yaparken ortaya
¢ikmaktadir. Cocuklarin her sabah serbestce gelip, 6gretmenin yapmakta oldugu faaliyete katilmasina
izin verilmektedir. Bu hem 6gretmenin yardimei olmasiyla olabilir hem de ¢ocuklarin o faaliyete
katilmay1 kendi istemesiyle olur. Cocuklar boya yapmayi, dikis dikmeyi, yemek yapmay1, vb.
tamamladiktan sonra, 6gretmenler tarafindan miidahale edilmeden oyun oynamaya
donebilirler.Ortalama oynama siireleri, altmis ile doksan dakika arasinda siirer. Ayrica her sabah
cocuklara ya hikaye, ya siir okunur ya da ¢ocuklar sarkilar sdyleyip hikayeler canlandirabilirler
(Grunelius, 1991).

Waldorf okuldncesi egitim yaklasiminda ¢ocuklarin 6gretmen liderliginde grup aktivitelerine
katilmalar1 da beklenmektedir. Bir giin icerisinde ¢ocuklarin biitiinsel gelisimi dikkate alinarak
program hazirlanmakta ve bu program drama, sanat, miizik gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Sinif
icerisinde hem karma yas, hem de tek yas grubu ile ¢aligmalar yiiriitiilebilmektedir (Grunelius, 1991).

Waldorf Yaklasiminda Egitim Ortami

Steiner, ¢ocuklar tarafindan kullanilan sinif, bahge ve diger yap1 alanlarini kapsayan ortami “ilk
o6grenme alant” olarak ele almaktadir. Oyun odasinin estetigi, genel “hissetme/sezme” §grenme
alaninda anahtar rol oynar ve bu durum g¢ocuklarin ilgileri ile gelisimsel ihtiyaglarina uygun yapidadir.
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Waldorf okuldncesi egitim ortami ¢ocuklarin giizellik ve diizen duygularimi destekler (Williams ve
Johnson, 2005). Steiner, ¢ocuklarin biiyiik 6l¢iide ¢evrelerine duyarh olduklarini, bes duyulari ile gevre
hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 ve viicutlar1 ile deneyim kazandiklarini belirtmektedir. Bu sebeple,
Steiner 6zellikle duvarlarin rengi, sinif materyalleri ve mobilyalar1 gibi konular iizerinde durmaktadir.
Steiner, okuloncesi egitim ortamlarinin duvarlarinin, duvar kagidi kullanilmadan sade renklerle
boyanmasimi dnermektedir. Renkler Waldorf yaklasiminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, asir1
parlak renkler fazla harekete gecirici, gri ve kahverengi tonlar kasvetli, sade renkler sicak bir etki
yaratabilir. Waldorf yaklasiminda siniflar, tasarimi ve islevleri ile evin devami hissini uyandirmaktadir.
Giinliik islerle de aile ve toplum yagantisinin ritmini saglayan geleneksel bir ev ortaminin yerine gegen
bir atmosfer yaratilmaktadir (Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf okullarinda anaokullar1 evin bir uzantisi olarak algilanir ve anaokulu ile ev arasinda tutarlilik
saglanmas1 amaclanir. Siniflarda genellikle cocuklarin giinliik yasam becerilerini kazanabilecekleri
ahsap mutfak alani, ¢ocuklarin boyutlarina uygun ahsap sandalyeler, masalar ve siralar bulunmaktadir
(Stehlik, 2008). Waldorf yaklasiminda kres odasindaki ve anasiniflarindaki materyallerin ¢ogu
yumusak ve el yaprmuidir. Ornegin, genellikle 6gretmen tarafindan yapilmis peliis hayvanlar, ciiceler ve
elfler egitim ortaminda yer alir (Grunelius, 1991; Richards, 1980). Bu materyaller cocuklarin hayal
giiclerini bastirmayacak kadar basittir, cocuklar1 oyuna ¢ekmek amaglidir. Waldorf anaokullarinda
bulunan materyaller; genellikle cilal1 tahta parcalar1, ipek ve pamuklu kumaslar, ip yapilacak yiin,
taglar ve kumdur. Odada genellikle ahsap bir mutfak alani da vardir. Cocuklar, yemek pisirme
yontemlerini denemede, uykuya yatma aligkanliklarini kazanmada ve oyun esnasinda bebeklerle
oynama veya kii¢lik hayvanlarin bakimini iistlenmeleri sirasinda hayatlarindaki yetigkinleri taklit
ederler (Richards, 1980).

Waldorf Yaklasgiminda Ogretmenin Rolii

Waldorf yaklagiminda 6gretmen egitimi Rudolf Steiner’in derslerine ve yazilarma dayanmaktadir
(Williams ve Johnson, 2005). Waldorf 6gretmeni olabilmek i¢in en az bir lisans programi mezunu
olarak Waldorf Ogretmen Yetistirme Enstitiisiine bagvurmak ve 1060 saatlik sertifika programini
basari ile tamamlamak gerekmektedir. Waldorf Ogretmeni Sertifika programi, Steiner’in dgretileri,
cocuk gelisimi, Waldorf yaklagimi ve 6gretmenin kiiltiirel gelisimine odaklanan biitiinciil bir
programdir. Bu siire¢ Waldorf 6gretmen adayinin teorik egitimi, Waldorf okullarinda gézlem ve
Waldorf okullarinda uygulamay1 kapsamaktadir. Bu siireci basari ile tamamlayan Waldorf 6gretmen
adaylan sertifikalarim alarak 6gretmenlik yapabilmektedir (Wessling, 2005). Steiner, 6gretmen olarak
tanimlanan kisilerin kendi rollerini biiyiik bir heves ile kabul etmelerinin gerektigini ileri siirer. Ona
gore herkes 6gretmen olamaz, fakat 6gretmen olmayi secen kisilerin aldiklart sorumluluk konusunda
dogru karar1 vermis olmalar1 gerekir. Ogretmenin hevesini hisseden ¢ocuk da ayni1 hevesi tasiyacaktir.
Ogretmenin bir diger gorevi de, egitimini {istlendigi gocuklan fiziksel, duygusal, sosyal ve psikolojik
acidan korumaktir (Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf yaklasimina gore, gercek egitim, okul tamamiyla beden-ruh iligkisinden esinlenmedigi ve
insanin g katli dogasina yonelik ¢aligmadig siirece sonug vermez (Easton, 1989). Bunun nedeni,
cocugun ruh-ruhani varliginin yalnizca birey hazir oldugunda ve yetenek gosterdiginde gelismesidir.
Bu nedenle Waldorf egitimcileri, ancak bundan sonra ¢ocuklarin diinyaya hazir, egosu giiglii ve
kendine yetebilen bir insan olduguna inanir (Querido, 1987; Richards, 1980). Bu duruma antroposofik
agidan bakildiginda, Waldorf 6gretmenleri ¢ocuklarin ¢ogu tarafindan egitimeiden daha farkli algilanur.
Ogretmen ayn1 zamanda bir diisiiniir, bilim insan, sair, sanatci, miizisyen ve ¢evrecidir (Edwards,
2002). Waldorf 6gretmeninin isi, cocuga varolusunun maddi ve manevi gergeklerine ve diinyevi
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varligina, bunlardan en biiyiik faydayi saglayacak sekilde uyum saglamasina yardimeci olmaktir
(Ogletree, 1996). Waldorf 6gretmeni gocugun gelisimini anlamaya gereksinim duymaktadir.
Ogretmenler aym zamanda Steiner’mn ¢ocuga bakis acis1, cocuklarla ¢alisma ve onlar1 anlama yolu ile
benzer davraniglar gostermeye gereksinim duymaktadirlar (Stehlik, 2008). Waldorf 6gretmenleri okul
oncesi egitim kurumlarinda dogrudan yonerge vermeyi bir 6gretim metodu olarak kullanmazlar.
Ogretmenler bu yontemi, ¢ocugun katilimini saglamada olumsuz bir etki yaratan bir ydntem olarak
degerlendirmektedirler. Waldorf 6gretmenleri, ¢ocuklari kendi kesifleri igin cesaretlendirirler. Waldorf
ogretmenleri cocuga kesfetme istegini ve diinyay1 oyun yolu ile nasil kesfedeceklerini 6gretirler
(Williams ve Johnson, 2005). Waldorf anaokuluna giden ¢ocuklar, yetiskin olmak i¢in acele
ettirilmeyen ¢ocuklar olarak goriilmektedir (Richards, 1980). Bilgiler, sarkilar sdyleyerek ve hareketli
oyunlar oynanarak d6grenilmektedir, cocuklara resmi sekilde okuma ve yazma 6gretilmez (Richards,
1980). Waldorf 6gretmenleri i¢in ¢cocuklarin anaokulu deneyimlerinin ilkokul deneyimlerinden ¢cok
daha farkli olmasi ¢ok dnemlidir (McEldowney, 1997). Bu nedenle, cocuklarin ¢ocuk olmasina izin
verilir ve matematik, okuma ve yazi yazma istekleri birinci sinifa giderken i¢lerinde olur.

Waldorf Yaklasiminda Ailenin Rolii

Waldorf yaklagiminda aile ve egitim i¢ igedir. Waldorf yaklagimi ailelerinin ¢ocugun gelisimindeki
roliinii bilir. Bu yiizden okul- aile iligkileri oldukga sik ve giicliidiir. Aileler igin bilgi toplantilar
diizenlenir, 6gretmenler ailelerin evde televizyonu ne kadar izleyip izlemediklerinitakip eder, ev
ziyaretleri yapar, aile egitim hizmetleri sunar (Giirkan ve Ultanir, 1994). Waldorf anaokullarinda aile
katilim ¢aligsmalarinin siirdiiriilebilir olmasi i¢in aileler ve 6gretmenler arasinda bir komite
kurulmaktadir. Ailelerin 6zellikle olusturulan bu komitelerde gorev almalar1 beklenmektedir.
Ailelerden olusan “okul aile konseyi”, ailelerin ihtiyaglarin belirleme ve Waldorf okulunda etkili bir
caligmanin yiiriitiilmesi i¢in tartigma formunu olusturma, ebeveynlerin sorularina yanit bulma,
ebeveynleri okula katki saglamalari i¢in tesvik etme, ihtiya¢ duyan ailelere evde destek sunma,
Waldorf yaklagiminin temel ilkelerini benimseme, okulda gerceklestirilecek festival ve etkinliklere
ebeveynleri katma gibi sorumluluklara sahiptir (www.whywaldorfworks.org, 2015).

Waldorf 6gretmenleri, ailelerin ¢ocuklar icin sectikleri ve belirledikleri hedefler ile ilgili olarak,
Waldorf yaklagiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda aileleri egitmektedirler. Ogretmenler ayrica
aileleri ve ¢ocuklari ev ortaminda gozlemlemeyi yararli bulurlar ve siklikla bunu uygularlar (Williams
ve Johnson, 2005). Alternatif egitimyaklasimlarinda okuldaki uygulamalar ve aile i¢indeki yasantinin
tutarli olmas1 6nem tagimaktadir. Bu noktada Waldorf yaklasiminda da ailelerin, Waldorf yaklagiminin
felsefesini benimsemis olmalar1 ve yasantilarini bu felsefe ¢ergevesinde sekillendirmis olmalari
gerekmektedir.

Diinya genelinde giiniimiiz egitim sistemine bakildiginda, iilkelerin mevcut (geleneksel) egitim
uygulamalar1 disinda alternatif olarak farkli egitim modelleri uygulandig goriilmektedir. Waldorf
yaklasim da diinya genelinde yaygin bir sekilde uygulanan alternatif egitim yaklasimlarindan biridir.
Tiirkiye’de yeni olusum gosteren bu egitim yaklasimi ve felsefesi ile ilgili ilkemizde yapilan detayl
bir arastirma bulunmamaktadir. Yapilan bu arastirmada bu okullarda ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin
de Waldorf yaklagiminin felsefesini igsellestirilmis olmalari, i¢sellestirilen felsefenin, o kisinin egitime
yonelik bakis acisini da etkilemesi ve ayni sekilde bu okullara ¢ocuklari devam eden ebeveynlerin de
yine ayni dogrultuda yaklasimin felsefesi ile paralellik gosteren bir egitim anlayiglarinin olmasi
beklenmektedir. Caligmanin amaci; yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin okulun vizyon ve misyonuna
iligkin gorisleri ile bu okullar1 tercih etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger
anaokullarindan farkli yanlarina iliskin goriiglerini incelemektir.

190



Jouttial of Qualitative Researchin Edueation Cilt 6/Sayt 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Yontem

Bu calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi bir olgu hakkinda daha
derin ve biitiinsel bilgi saglamasi nedeniyle se¢ilmistir (Cresswell, 2003). Nitel arastirma yapanlar
calistiklar1 konunun dogal ortamlarinda derinlemesine arastirma yaparak insanlarin arastirilan olguya
getirdikleri anlamlar1 anlamaya ve yorumlamaya calisirlar (Denzin ve Lincoln, 2008).

Bu arastirmada biitiinciil tek durum deseni kullanilmustir. Biitiinciil tek durum desenlerinde, isminden
de anlasilabilecegi gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul vb.) vardir.
Biitiinciil tek durum deseninin kullanim alanlarindan biri de daha dnce hi¢ kimsenin ¢aligmadig1 veya
ulasmadigi durumlardir. Boyle durumlarin ¢alisilmasi da, daha sonraki arastirmacilar i¢in daha 6nce
bilinmeyen bir konunun su yiiziine ¢ikmasi ve daha sonra yapilacak aragtirmalara temel olusturmasi ya
da yol gostermesi agisindan dnemlidir (Yildirim ve Simgek, 2006).

Cahisma Grubu

Calismag rubunun belirlenmesi i¢cin amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amacli 6rneklemede
arastirmanin problemine dayali olarak ¢aligma grubu segilirken bazi se¢im 0l¢iitleri goz oniinde
bulundurulur. Nitel aragtirmalarda 6rnekleme i¢in segilen yontem olasiliksiz 6rneklemedir ve bunun en
yaygin bi¢cimi de amaca yonelik ya da amagli olarak tanimlanir. Amacli 6rnekleme, aragtirmacinin
kesfetmek, anlamak, i¢gorii kazanmak istedigi ve cogu seyin 6grenilebilecegi bir 6rneklem se¢iminin
zorunlu oldugu varsayimina dayanir (Merriam, 1998). Patton (2002) “amagli érneklemin mantik ve
giiciinii bilgi bakimindan zengin durumlar kapsamasinda yattigini” belirtir. Bilgi agisindan zengin
durumlar arastirmacinin amaci i¢in kritik 6neme sahip konular hakkinda ¢ok sey dgrenebilecek
durumlardir ve bu yilizden terim amacglh 6rneklemedir” (Merriam, 2013). Bu ¢calismada da buna uygun
olarak 6rneklem belirlenmistir.

Diinya genelinde, agirlikli olarak okuldncesi diizeyinde olmak {izere, ilkogretim ve ortadgretim
kademelerinde Waldorf yaklagiminin uygulama 6rneklerine rastlanmaktadir. Tiirkiye’de de, kimi
okuldncesi egitim kurumlarinda Waldorf yaklagimi uygulandigi belirtilmektedir. Bu yaklagimi
uyguladigini duyuran okullarla yapilan 6n goriismeler sonucu bir¢ogunun karma sistem uyguladigi ve
Waldorf yaklagiminin sadece kendi yapilarina uygun olan kisimlarini uyguladiklar

goriilmiistiir. Yapilan bu gériismeler sonucunda Istanbul’daki bir anaokulunun Waldorf yaklasimina
dayal1 egitim verdigi belirlenmistir. Belirlenen bu anaokulu IASWECE (International Association for
Steiner / Waldorf Early Childhood Education) kapsaminda sertifika programina devam etmektedir.
Akreditasyon siirecinin 3. yilinda bulunan kurum her yil diizenli denetleme siireci gegirerek sertifika
programini tamamlama yolundadir. Bu nedenle yapilan bu arastirma istanbul’da bulunan ve
IASWECE (International Association for Steiner/ Waldorf Early Childhood Education) bagli olarak
akreditasyon siirecine devam eden bir anaokulunda ytriitilmiistiir.

Katilimcilar

Arastirmaya goniilliiliik esasina dayali olarak anaokulunda gorev yapan 1 yonetici, 3 6gretmen ve
¢ocuklar1 bu okula devam eden 14 ebeveyn (5'1 erkek, 9'u kadin) katilmustir.

Katihmcilarin Ozellikleri
Caligma grubunda yer alan yonetici (erkek) iki yillik mesleki deneyimine sahip ve tiniversite

mezunudur. Ogretmenlerin tiimii iiniversite mezunudur ve 1 6gretmen uluslararas1 Waldorf Egitmeni
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sertifikasina sahiptir, diger 2 6gretmen ise egitim alma asamasindadir. Goriismeye katilan velilerin
tiimil tiniversite mezunudur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yonteme uygun ara¢ kullanilmistir. Bu veri toplama aract,
gorlisme formlaridir. Katilimcilarin okulun vizyon ve misyonuna iligkin goriisleri ile bu okullar1 tercih
etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarina iliskin
goriislerini almak amaciyla agik uglu sorulara dayanan yari-yapilandirilmis gériisme sorular
hazirlanmis, hazirlanan gériisme sorulari uzman goriisleri alinarak sekillendirilmistir. Uzman goriisleri
alindiktan sonra pilot ¢alisma yapilmis ve sorularin iglevselligine bakilmistir. Pilot goriismelerin
ardindan goriigme formlari son sekli ile katilime tiiriine uygun bireysel goriisme formlarina
doniistiiriilmiis ve bu formlar katilimcilara bireysel olarak uygulanmistir. Yiiz yilize goriisme imkani
olmayan dokuz ebeveyn ile de elektronik posta yoluyla iletisim kurulmus ve veriler elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi yoluyla verileri
tanimlamaya, verilerin icinde sakli olabilecek gercekleri ortaya cikarmaya ¢alisilir. Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Verilerin kodlanmas1 asamasinda arastirmaci elde ettigi verileri irdeleyerek, bu verileri
anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢aligir
(Creswell, 2003). Ug tiir kodlama bigimi vardir (Yildirim ve Simsek, 2006): 1. Daha énceden
belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama; 2. Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan
kodlama; 3. Genel bir gergeve iginde yapilan kodlama. Bu arastirmada “verilerden ¢ikarilan kavramlara
gore yapilan kodlama” tiiri kullanilmigtir. Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarliligini) artirmak igin
bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Veri analiz yonteminde bir ydneticinin,
Ogretmenin ve ebeveynin goriisme transkripti iki farkli aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 karsilagtirilmis ve yapilan kodlamalar goriis birligi ve goriis ayriligi seklinde kodlanmustir.
Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiiliine gére uyum saglanmistir (% 92).

Bulgular

Bu boliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin alt
problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

Anaokulunun Misyonuna fliskin Goriisler
Anaokulunun Misyonuna Iliskin Yonetici Goriigleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisii incelendiginde, anaokulunun misyonu ile ilgili yonetici goriisii 3
kategoride degerlendirilmistir.Bu kategoriler; (1) dogayla i¢ ice bir egitim sunmak, (2) Waldorf
yaklasimini uygulamak, (3) kisisel gelisimi desteklemek seklindedir. Y 6netici, anaokulunun misyonu
ile ilgili gorisiinii asagidaki bicimde ifade etmistir:
“Asil amag ¢ocugun kendini kesfetmesine yardimci olmak. Dogayla birebir iligki icerisinde olmasini saglayarak,
doganin sunduklarmin farkinda olmasini saglamak. Waldorf yaklagimini kiiltiirimiize en uygun sekilde
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uygulamak. Ticari kaygidan uzak egitimin 6zlinii benimseyerek ¢aligmalar yapmak. Cocugun ruhuna, aklina ve kalbine
dokunarak onun gelisimine destek olmak.”

Anaokulunun Misyonuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢aligtiklari anaokulunun misyonu ile ilgili goriigleri incelendiginde,
ogretmenlerin goriisleri 3 farkli kategoride degerlendirilmistir.Bu kategoriler; (1) dogayla i¢ ige bir
egitim sunmak, (2) Waldorf yaklagimini uygulamak, (3) kisisel gelisimi desteklemek
seklindedir.Bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Anaokulunun Misyonuna Iliskin Ogretmen Gériisleri
Kategori Kodlar N
Dogayla I¢ ige Bir Egitim Dogayla biitiinsel ortam yaratmak 2
Sunmak Cevre bilincini asilamak
Waldorf Yaklagiminit Uygulamak ~ Waldorf yaklagimini uygulamak 2
Uygulandig: iilkenin kiiltiiriine adapte edilmis sistem
yaratmak
Kisisel Gelisimi Desteklemek Cocuklarin 6ziinii geligtirmek 3

Cocuklarin kendilerini kesfetmelerini saglamak
Cocugun gelisimini saglamak
Cocugu olgunluk seviyesine ulagtirmak

Ogretmenler, ¢alistiklar1 anaokulunun misyonuna iliskin goriislerini asagidaki bigimlerde ifade
etmislerdir:

“En 6nemli amac1 Waldorf yaklagimini en iyi sekilde uygulayabilmek. Bunu yaparken bulundugu kiiltiirden
kopmadan toplumun degerlerine uygun bir sekilde adapte edilmis bir sistem yaratabilmek. Bir diger amaci gocuklarin
oziinii gelistirebilmek ve dogayla biitiinsel bir sekilde onlarin kendilerini kesfetmelerini saglamak.”

“Cocuklara ¢evre bilincini kazandirmak dncelikli amaci bence. Dogallik da bunun en biiyiik gostergesi.Onun
haricinde ¢ocugun kendini kesfetmesini, benligini, 6ziinii kesfetmesini saglamay1 amagliyor. Waldorf yaklasimina
uygun bir egitim sistemi uygulamay1 hedefliyor ve bunun i¢in ¢alisiyoruz.”

“Cocugu viicut beden ve ruh anlaminda gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu ii¢ 6ge birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Ve
dogru olgunluk seviyesine ulasabilmeleri i¢in tiim bu dgelerin gelisimlerinin saglanmasi hedeflenmektedir.”

Anaokulunun Misyonuna Iliskin Ebeveyn Goriigleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin devam ettigi anaokulunun misyonu ile ilgili goriisleri
incelendiginde; ebeveynlerin goriigleri 6 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
dogayla i¢ ige bir egitim sunmak, (2) Waldorf yaklasimini uygulamak, (3) kisisel gelisimi desteklemek,
(4) ozgiirliik¢ii bir egitim anlayigina sahip olmak, (5) bireyin mutlulugunu saglamak ve (6) hayata
hazirlamak seklindedir. Bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2.

Anaokulunun Misyonuna Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kategori Kodlar N
Dogayla I¢ Ice Bir Egitim Dogal ortam yaratmak 14
Sunmak Doga ile i ige bir ortam yaratmak

Dogal bir siire¢ yasatmak
Doga ile uyumlu birey yetistirmek
Doga sevgisini gelistirebilmek
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Tablo 2 (devam)

Dogal bir yagam sunmak

Dogayla i¢ ige bir egitim sunmak
Dogaya duyarli insanlar yetistirmek
Cocuklarin igindeki saflif1 korumak

(]

Waldorf Yaklagimimi Uygulamak = Waldorf Yaklagimina uygun egitim vermek (

Kisisel Gelisimi Desteklemek Insanin igindeki potansiyeli ortaya ¢ikarmak 4
Icteki giicii ag1ga ¢ikarmak
Bireysel gelisimi desteklemek

Ozgiirliikgii Bir Egitim Ozgiir bir ortam sunmak 8
Anlayisina Sahip Olmak Cocugun kendisinin kesfetmesini saglamak

Kati otoriteden uzak egitim vermek

Kendine giivenen bireyler yetistirmek

Cocuk kalmalarina izin vermek

Bireyin Mutlulugunu Saglamak Mutlu bireyler yetistirmek 2
Esnek, mutlu ve huzurlu bir ortam sunmak
Hayata Hazirlamak Gergek hayata hazirlamak 1

Ebeveynler, cocuklarinin devam ettigi anaokulunun misyonuna iligkin goriislerini asagidaki bigimlerde
ifade etmislerdir:

“Bence asil hedefi ¢gocuklarin mutlu bireyler olarak yetigsmesini saglamak. Ayrica onlara dogal bir ortam yaratmak.Bu
yiizden tiim oyuncaklar dogal materyallerden olusuyor.Yiyecekleri bile organik. Bu nedenle ¢ocugun dogal yapisiyla
uyumlu bir okul olmay1 hedefliyor bence.”

“Bir kere 6ncelikle 6zgiir bir ortam sunabilmek. Doga ve dogallik da ¢ok dnemli bu okulda.Cocuklara dogay1 dogal
bir sekilde 6gretmek amaci var bence. Yani ¢ocuk dogayla dogallikla i¢ige oluyor ve kendisini de bu sekilde
yetistiriyor.”

“Nisan Imece biraz farkli bir okul. Waldorf’u uyguluyor. Bu dogrultuda baz1 amag ve hedefleri var bence.Cocuklarin
dogal bir ortamda bulunmasi 6ncelikli amaci. Dogayla birlikte olmalari ve dogay1 anlamalarini saglamay1 hedefliyor.”

s

“Bu anaokulunda her sey dogal 6ncelikle. Tiim oyuncaklar malzemeler dogal. Bahge dogal. Yemekler dogal. Yani
bence oncelikli amaci dogal bir yagsam sunmak. Cocuklarin dogal bir yasamda dogal bir sekilde gelisimlerini
desteklemeyi amagladigini diisiiniiyorum.”

“Cocuklar1 ger¢ek hayata hazirlamayi ve bu siiregte ¢ocuklarin kendi i¢lerinde bulunani iglerinden dogani
kesfetmelerini saglamay1 amagliyorlar bence. Doga ve dogallik da ¢ok dnemli. Bu konuda da duyarl: insanlar
yetistirmeyi amagliyor diyebilirim.”

“Bu okulun amac1 bence ¢ocuklarin igindeki o saf duyguyu korumak. Kendine giivenen bireyler yetistirebilmek.
Waldorf pedagojisini uygulayabilmek ve ¢ocuklar1 da bu yonde yetistirebilmek.”

Anaokulunun Vizyonuna iliskin Gériisler
Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Yonetici Goriigleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisii incelendiginde, ¢alistigi anaokulunun vizyonu ile ilgili yonetici
goriisii 3 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) doga sevgisi- saygisi olan bireyler
yetistirmek, (2) 6z farkindaligi gelismis bireyler yetistirmek, (3) saygili bireyler yetistirmek seklindedir.
Yonetici, ¢alistigi anaokulunun vizyonu ile ilgili goriisiinii asagidaki bi¢imde ifade etmistir:

“Cocugun 6ziiyle barisik, ruh ve akil biitiinliigiine sahip bireyler olacagini diisiiniiyorum. Kendisine duydugu saygiyi,

dogaya ve diger insanlara da gosterebilecek gelisime sahip olacaklarini diisiiniiyorum. Etraflarinda olan bitene daha
farkli gozlerle bakabilecek kapasiteye sahip olacaklarini diisiiniiyorum.”
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Anaokulunun Vizyonuna iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklari anaokulunun vizyonu ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ogretmenlerin goriisleri 2 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler (1) doga sevgisi- saygisi
olan bireyler yetistirmek, (2) 6z farkindalig1 gelismis bireyler yetistirmek ve (3) kendine giivenen
inisiyatif alabilen bireyler yetistirmek seklindedir. Bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori Kodlar N
Doga Sevgisi- Saygisi Olan Dogaya saygili bireyler yetistirmek 2
Bireyler Yetistirmek Cevre bilinci geligmis bireyler yetistirmek

Oz Farkindaligi Gelismis Bireyler ~ Oziinii bilen bireyler yetistirmek 3
Yetistirmek Kendini bilen bireyler yetistirmek

Oz farkindahiklar1 gelismis bireyler yetistirmek
Kendini ve ¢evresini tantyan bireyler yetistirmek

Kendine Giivenen Inisiyatif Karar verebilen bireyler yetistirmek 2
Alabilen Bireyler Yetigtirmek Kendine giivenen bireyler yetigtirmek

Ogretmenler, calistiklar1 anaokulunun vizyonuna iliskin goriislerini asagidaki bicimlerde ifade
etmislerdir:

“Bizim ¢ocuklarimiz dogaya saygili bireyler olarak yetisiyorlar. Ozlerinin nereden geldigini, doganin onlara neler
sundugunu biliyorlar.Bizler onlar1 kendilerini kesfetmeleri i¢in tesvik ediyoruz.Kendi kararlarin1 veren bireyler
olmalar i¢in destekliyoruz. Eger basarili olursak bu kazanimlara sahip olacaklardir.”

“Cevre bilinci geligmis ve kendini bilen insanlar olmalar1.”

“QOz farkindaliklar1 gelismis bireyler olmalarini istiyoruz. Cocuklarin tiimiiyle kendilerini ve ¢evrelerini tammalarim
saglamaya calisiyoruz. Ancak bu sayede kendine giivenen, kendini hayatin odagina alan, bireysel gelisimi yiiksek
bireyler yetistirilebilir.”

Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin devam ettigi anaokulunun vizyonu ile ilgili goriisleri
incelendiginde, ebeveynlerin goriisleri 4 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) doga
sevgisi- saygisi olan bireyler yetistirmek, (2) 6z farkindalig1 gelismis bireyler yetistirmek, (3) kendine
giivenen inisiyatif alabilen bireyler yetistirmek, (4) saygili bireyler yetistirmek ve (5) hayatta mutlu
bireyler yetistirmek seklindedir.Bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4.
Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Ebeveyn Goriisleri
Kategori Kodlar N
Doga Sevgisi- Saygist Olan Dogaya sayg1 duyan bireyler 13
Bireyler Yetistirmek Dogay1 seven bireyler
Dogal yasam destekgisi bireyler
Oz Farkindalig1 Gelismis Bireyler ~ Kendini tantyan bireyler 3
Yetistirmek Hayat1 bilen bireyler
Sahip olduklarinin degerini bilen
Kendine Giivenen Inisiyatif Ozgiir iradeye sahip bireyler 9
Alabilen Bireyler Yetistirmek Kendi kararlarini verebilen bireyler
Ozgiirliikgii bireyler

Kendine giivenen bireyler
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Tablo 4. (devam)

Kararl bireyler

Saygili Bireyler Yetistirmek Insanlara, farklihiklara saygil 5
Saygili bireyler

Hayatta Mutlu Bireyler Mutlu bireyler 1

Yetistirmek

Ebeveynler, cocuklarinin devam ettigi anaokulunun vizyonuna iligkin goriislerini asagidaki bi¢cimlerde
ifade etmislerdir:

“Mutlu bir birey olmalar1. Daha kisisel bireysel olarak yetismeleri. Ozgiir iradeleri gelismis insanlar olmalar1. Dogaya
saygl duyan bireylere doniigmeleri.”

“Dogaya ve diger insanlara saygili bireyler olacaklardir. Sahip olduklarmin kiymetini bileceklerdir.”
“Kendini tantyan, dogay1 seven bir cocuk olacaktir.”
“Hayati bilen, kararli, karar verebilen, dogal yagsama 6nem veren bireyler olmalari.”

“Farkl1 bir sistemin i¢inden gelecekleri i¢in bence birgok kazanimlar1 olacak. Onlara doga sevgisi asilanmis olacak.
Bireysellik agilanmis olacak.”

“Bence bu okulun 6zellikleriyle paralel olacak. Yani dogaya 6nem veren bir okul oldugu i¢in dogaya saygili bireyler
yetisecek.Ozgiir iradesi yiiksek bireyler olacaklar ki simdiden kendi kararlarim vermeye ahist1. Farkl insanlara yada
diisiincelere saygili olacaklar.”

“Her evreyi dogru bir sekilde yagamus olacaklar. Dogal bir ¢ocukluk gegirmis olacaklar. Dogaya asik bireyler
olacaklar.”

Waldorf Anaokulunu Tercih Etme Nedenlerine iliskin Goriisler
Yoneticinin Waldorf Anaokulunda Calismayr Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Goviisleri

Arastirmaya katilan yoneticinin Waldorf anaokulunda ¢aligmay1 tercih etme nedenlerine iliskin goriisii
1 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategori, farkli bir egitim sistemine sahip olmasi seklindedir.

Y onetici, Waldorf anaokulunda ¢alismayi tercih etme nedenlerine iliskin goriisiinii asagidaki bigimde
ifade etmistir:

“Kendim de Waldorf egitimi tamamladigim i¢in, yurt digindaki dernege bagvurduk onlar Tiirkiye’de 2 yil boyunca
egitim verdiler ve sonra Israil’in bir kdyiinde staj yaptim. Ardindan buray1 o donemde agmistik zaten birlikte.”

Ogretmenlerin Waldorf Anaokulunda Calismay: Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Waldorf anaokulunda ¢alismayi tercih etme nedenlerine iliskin
goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin goriisleri 1 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategori, farkl
bir egitim sistemine sahip olmasi seklindedir. Bulgular Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5.

Osretmenlerin Waldorf Anaokulunda Calismay: Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Goriisleri
Kategori Kodlar N
Farkli Bir Egitim Sistemine Sahip ~ Waldorf yaklagimini uyguluyor olmasi 3
Olmas1 Geleneksel sistemden farkli olmast
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Ogretmenler, Waldorf anaokulunda calismayi tercih etme nedenlerine iliskin goriislerini asagidaki
bigimde ifade etmistir:

“Daha 6nce ¢alistigim kurumda bir seylerin yanlis gittigini biliyordum. Daha sonra yolum Waldorf’la kesisti ve
aradigim seyi buldugumu hissettim. Waldorf yaklasimi sadece cocuklar i¢in degil benim igin de ¢ok 6nemli ve
gerekliydi. Bu macerada kendimi yeniden kesfediyorum. Hayata daha farkli bir pencereden bakiyorum. Cocuklara
kazandirdiklariin da ¢ok 6nemli seyler oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden bu okuldayim.”

“Geleneksel sistemin diginda birseyler yapiliyor burada. Ben bunun ¢ocuklar i¢in daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. O
yiizden burada ¢aligmayi tercih ettim.”

“Turkiye’de bu olusumun basladigini 6grendigimde ben de bu olusumun i¢inde olmak istedim. Waldorf diinyas1
ozellikle de yeni olusum gosteriyorsa giiclii bir ruha sahip oluyor.Miicadele etmek gelismek gelistirmek ¢ok anlamli.
Bu nedenle bende buradayim.”

Ebeveynlerin Waldorf Anaokuluna Cocuklarint Gondermeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarint Waldorf anaokuluna géndermeyi tercih etme nedenlerine
iligkin gorisleri incelendiginde, ebeveynlerin goriisleri 5 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu
kategoriler; (1) farkli bir egitim sistemine sahip olmasi, (2) okulun 6zellikleri, (3) yakinlik, (4) yasayis
sekline uygunluk ve (5) yollarin kesismesi seklindedir. Bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Ebeveynlerin Waldorf Anaokuluna Cocuklarini Géndermeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Gériigleri
Kategori Kodlar N
Farkli Bir Egitim Sistemine Sahip ~ Farkli bir sistemi olmasi 4
Olmasti
Okulun Ozellikleri Ozgiir bir ortama sahip olmasi 10

Karma yag grubu olmas1

Serbest bir sisteme olmast

Kati otoriteden uzak olmasi

Vejetaryen olmasi

Igten dogana 6nem vermesi

Dogal olmast

Teknolojiden uzak olmasi
Yakinlik Eve yakin olmasi 8
Yasayis Sekline Uygunluk Yasayis seklimize uygun olmasi 2
Yollarin Kesismesi Yollarin kesigsmesi 1

Ebeveynler, Waldorf anaokulunu tercih etme nedenlerine iliskin goriislerini asagidaki bigimde ifade
etmigtir:

“Esasindan Waldorf okulu olmasi 6ncelik degildi bizim agimizdan ama ¢ocuklart serbest birakan, giiniimiiz
anaokullarinda goriilen didaktik ve biraz daha belli bir tarafa yonlendirme sisteminin olmadig bir sistem oldugu i¢in
buray: segtik.”

“Farkl1 bir sistem arayisimizin sonucunda bu okulu sectik. Suan uygulanan yéntemler disinda bir sey aradik ve
bulduk. Bir de vejetaryeniz. Vejetaryen bir okul olmasi bizim i¢in 6nemli bir kriterdi.”

“Bizim hayatimiza ve yasayis seklimize uygun olmasi en baginda. Ayrica disaridan herhangi bir sey empoze
etmemesi iceriden dogana 6nem vermesi.”

197



ENA

_ONLINE _

ITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

j;;x.mﬂl of Qualitative Research in Education Volume 6 / ISSue 3, 2018

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

“Benim i¢in Waldorf merak uyandirici bir felsefe. Burada daha ¢ocugum yokken bazi seminerlere katilmustim.
Almanya’da yasadim uzun yillar oradan da biliyordum az ¢ok. Cocuklar1 daha 6zgiir yetistiren bir anlayisa sahip. Ilk
tercih nedenim de bu oldu.”

“Farkl1 bir okul burasi. Her sey dogal ve ¢ocuklar kat1 bir disiplinden uzaklar.Kendi kararlarint kendileri verebiliyor
burada.Evimize de yakin. Bu nedenlerle tercih ettik diyebilirim.”

“Waldorf’u seminerlerden dinledigim kadariyla biliyorum. Ama sadece Waldorf oldugu i¢in géndermiyorum. Bunun
icinde yer alan dgeler ¢gok anlamli. O ruhani bakis agis1 ¢ok anlamli bence. Cocuklarin temiz kalmasini sagliyor.Onlari
dogayla igice tutuyor. Ozlerini korumalarma yardimei oluyor. Her sey cok dogal bu okulda.Cocuklar emir eri gibi
kullanilmiyor. O yiizden bu anaokulunu tercih ettik.”

Waldorf Anaokulunun Diger Anaokullarina Gore Farkli Yanlarina Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarina gore farkli yanlarina

iligkin gorisleri incelendiginde, ebeveynlerin goriisleri 4 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu
kategoriler; (1) dogallik, (2) dzgiirliik, (3) egitsel anlayig/ yaklasim egitim anlayisi ve (4) yonetsel
anlayis/ yaklasim seklindedir. Bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.

Waldorf Anaokulunun Diger Anaokullarina Gére Farkl Yanlarina Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kategori Kodlar N

Dogallik Dogallik 14
Plastik yok

Teknoloji yok
Bahge saati 6nemli

Ozgiirliik Daha esnek giinliik akis 12
Katilim ¢ocuga bagl
Daha 6zgiir bir ortam
Cocuklar tercih hakkina sahip

Kati disiplin yok
Egitsel anlayis/yaklagim Her ¢ocuga ayn1 materyal yok 5
egitim anlayisi Cizgi film izlettirilmiyor

Odiil yok

Tehdit yok

Cocuklarin yerine etkinlik yapan yok
Gereksiz uyarict yok

Yonetsel anlayis/yaklasim Okulda yonetici yok 5
Ticari kaygi yok
Aileler 6n planda

Ebeveynlerin bu konudaki goriislerinden alintilar asagida yer almaktadir:

“Diger okullar1 agik¢asi ¢ok fazla tecriibe etmedik bu yiizden ¢ok fikrim yok. Ama bu okula gelmeden dnce birkag
okulla goriismeye gittik. Tabiki orada biraz daha belli seylerin belli saatleri var. Burada da var ama burada biraz daha
katilmak isteyip istememe ¢ocuga ait bir hissiyat.Onun ne zaman buna hazir oldugunu, katilmak istedigi de tamamen
kendisine bagli ve 6gretmenlerin giizel bir sekilde onlar1 yonlendirebilmesi ya da onlara ifade edebilmesiyle tegvik
oluyorlar ama istemedigi sekilde katilmak zorunda kalmiyor ya da dislanmiyor.Biraz daha serbest bu anlamda
¢ocuklar.Diger okullarla da goriigmeye gittigimde kizimla birlikte gittim mesela iste resim saati hemen kalemler
dagitildi falan hadi resim yapiyoruz. Bu okulda her sey ¢ok dogal ortamlarda oluguyor ve bir materyal gerekmiyor arti
burada herkese birer tane sundan verelim gibi bir durum da yok.”

“Mesela benim agimdan Tiirkiye’de ¢ocuklarla buradaki ¢ocuklarin yagmur ¢izmeleri yagmur pantolonlari ve
yagmurluklar var Tiirkiye’de ¢ocuklar hafif hava serinlediginde disar1 ¢ikmazlar igeri kapatilirlar ama bu boyle degil
her havada digar1 gikabilir hava alinabilir ve bir seyler yapilabilir. Ote yandan gocuklarla ilgili su yaklagim beni deli
ediyor yani anaokuluna giden yegenlerim de var onlarin anaokullarinda yaptiklar: ¢aligmalar geliyor boyama
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kitaplarmin yaraticiligi 6ldiirdiigiinii diisiiniiyorum yok efendim bir seyler kesiliyor ediliyor vs 6gretmenler ¢ok giizel
yapiyor ve eve annecim bak sana ne yaptim diye getiriyor ¢ocuklar. Bunun biraz cocugu ikiyiizlilige alistirdigini da
diisiiniiyorum. Odiil sistemini de elestiriyorum aa gok giizel yaptin aferin alkislar yildizlar hani gocuk zaten yapmasi
gereken seyi yapiyor. Yemegini yiyor bunun i¢in yildiz1 hak etmiyor.”

“Farkli demeyelim ¢ok tezat ¢linkii yani fark gibi niians gibi bir adlandirma yapamayacagim. Ciinkii tamamuyla biri 0
derecedeyse biri 180.derecede. Birbirinden inanilmaz zit.Bunu hep dile getiriyorum ¢ok fazla bu pedagojik sistemin
i¢ine girdigimden beri yine de ne olursa olsun ¢ocugum buraya basladiktan sonra baska okullara da bakmak istedim
gercekten dogru mu yapiyorum endisesiyle.Bahgeye adim atiyorsunuz. Diinyaniz degisiyor. Her sey dogal.Plastik
okula girmiyor ve sizi bagka bir diinyaya baska bir zaman dilimine gotiiriir gibi. Bagka bir okula ya da koleje ya da
ilkokula ya da herhangi bir egitim siirecinin verildigi binaya girdiginiz zaman basliyorsunuz; renkler kesit kesit
verilmis, ¢ok fazla materyal var, uyarici var. Onun disinda donanim olarak sdylilyorum biriyle konugma
basladigimizda size ilk séyledigi “yirmi dakika Ingilizce otuz dakika gorsel bilmem ne sanatlar1 sonra bahgeye
¢ikiyoruz ama yirmi dakika bahge” gibi hep boyle kisitlanmis, hep boyle baski altina alinmaya calisilan birimler.”

“Diger anaokullarinda hersey belli zamanlara ayrilmig durumda. Su saatte su bu saatte bu durumu var. Ama burada
Oyle bir durum yok.Daha esnek bir yapis1 var. Dogal malzemeler bir diger farklilik bence.Vejetaryen bir okul burasi o
da biiyiik farklihklardan birisi. Ogretmenlerin kat1 bir disiplin anlayis1 yok yani ¢ocuklari idare eden konumunda
degiller onlara 6rnek oluyorlar.”

“Bir kere hersey dogal. Yedikleri yemekler, oynadiklar1 oyuncaklar, bahgesi, okulun kendisi hersey dogal.Onun
disinda ¢ocuklar 6zgiirler.Yani eger ¢ocugum o giin etkinlige katilmak istemezse zorla katilmasi i¢in ugrasilmiyor.Bu
basta dezavantaj gibi goriinebilir ama kendi kararlarini vermesini sagliyor bence.Onun diginda giin iginde ¢ok
esnekler.Ve en 6nemlisi gocugum mutlu.Daha 6nce gittigi okulda boyle degildi ama burada gergek bir mutluluk var.
Hig okulu yabancilamiyor oraya giderken iliziilmiiyor onun bir diger evi gibi.Ciinkii ortam bunu sagliyor.Okulda
yonetici yok. Bence bu da okulun gayet ev havasi i¢inde olmasini sagliyor. En biiyiik farklar1 bunlar 