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Lise Ogrencilerinin Veri Analizinde Baglam Bilgileri ile
Matematiksel/ Istatistiksel Bilgilerini Kullamim Sekilleri

Use of High School Students’ Context and Mathematical /Statistical Knowledge

Forms in Analyzing Data

Timur KOPARAN! Biilent GUVEN? ilhan KARATAS?

Oz

Baglam bilgisi, istatistik egitiminde ©6nemli bir
bilesen olarak goriilmesine ragmen bu alanda
yapilan c¢alismalar oldukga azdir. Bu calismada
veri analizinde 6grencilerin baglam bilgisini nasil
kullandiklar belirlenmeye caligilmistir. Bu amagla
iki veri grubunun karsilastirilmasina yonelik {ig
sorudan olusan veri toplama araci gelistirilmis ve
Trabzon’da 6grenim goren toplam 120 on birinci
sinif  grencisine uygulanmustir.  Ogrencilerin
yazili  olarak verdigi cevaplar, verilerin
yorumlanmasinda matematiksel/istatistiksel
bilgileri ile baglam bilgileri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla ele alinmustir. Elde edilen
bulgular &grencilerin ¢ogunlugunun sadece
baglamsal bilgileri ya da sadece matematiksel-
istatistiksel bilgileri kullandiklarini
gostermektedir. Her iki diisiinme bicimini bir
arada kullanan 6grenci cevaplarinin ise oldukca
az oldugu sonucuna varilmistir. Bu kapsamda her
bir kategoriye yonelik 6grencilerin akil yiirtitme
sekilleri ayrintili olarak sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Istatistiksel Diistinme, Baglam
Bilgisi, Istatistik Egitimi, Lise Ogrencileri

Abstract

Context knowledge is identified as an important
component in statistical education but research in
this area is very limited. In this study was tried to
determine how students use the context knowledge
in data analysis. With this aim, a performance test
on data analyzing was developed. This
performance test is include three questions for
comparing the two data sets. The performance test
was applied to total 120 students studying at six
different 11th grade classes of two high school in
Trabzon during 2012-2013 academic year. Students’
responses were analysed using Dapueto ve Parenti
(1999) Model. Results showed that context
knowledge is the most widely used form of
reasoning in statistical task. Only the use of
mathematical and statistical knowledge was just as
much as the use of context knowledge. Both
mathematical-statistical and context knowledge
were quite a few of the answers that reflect the way
of thinking. Forms of reasoning of students in each
category are presented in detail.

Keywords: Statistical =~ Thinking, Context
Knowledge, Mathematics Education, High School
Students
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Girig

Ginliik hayatimizi kusatan istatistiksel bilgiler bunlari dogru anlama, dogru
yorumlama ve degerlendirme yetisini gelistirmeyi bir anlamda mecbur kilmaktadir.
Istatistiksel becerilerde yeterliligin bilgi toplumunda insanlari {iretken ve katilimci
vatandaglar kildig1 ve bilimsel ve sosyal sorgulama becerileri gelistirmelerine olanak
sagladig1 genel olarak kabul goren bir durumdur. Giinliik yasamda istatistigin éneminin
farkina varilmas: ve istatistiksel bilgilerin istatistiksel okuryazarlik ile iligkisi, okul istatistik
Ogretim programlari ve program gelistirenlerin odak noktas: olmasiyla sonuglanmistir. Bu
nedenle son yillarda matematik 6gretim programlarinda yapilan reform calismalar1 her
seviyede istatistik 6gretimine daha ¢ok vurgu yapilmasini yoéniindedir (Australian Education
Councdil, 1991; AEC, 1994; National Council of Teachers of Mathematics, 2000; American
Statistical Association, 2005; Milli Egitim Bakanligi, 2005). Bunun yansimalar1 Tiirkiye’'de
yenilenen ilkogretim matematik 6gretim programinda da goriilmektedir (MEB, 2005). Daha
onceki matematik 6gretim programlarinda 6grencilerinden bir dizi sayisal becerilerde tam
yeterlilik istenirken, yeni 6gretim programinda istatistik egitimi 6grencilerin bir sorunla ilgili
uygun arastirma sorulari tiretme, drneklem se¢me, veri toplama, toplanan verileri grafiklerle
gosterip yorumlama, gercek hayat durumlari icin goriis olusturabilmelerini hedeflemektedir.
Biitlin bunlar dikkate alindiginda tilkeler, giiglii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin
etkin birer istatistiksel okuryazar olarak yetistirilmesinin gerekliliginin ve bu siirecte
matematik derslerinin anahtar roliiniin bilincindedir. Ciinkii gelecegin modern
toplumlarinda istatistiksel okuryazarligin, kendi dilimizi kullanmak kadar hayatimizi
kolaylastiracak 6nemde ve gereklilikte olacagi arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir
(Garfield ve Ben-Zvi, 2007).

Hem istatistik egitimcileri hem de istatistikgiler bireylerin diisiinme bigimlerini
ortaya koyabilmek igin cesitli modeller gelistirmis ve gelistirmeye devam etmektedir.
Literatiirde farkli yaklasim ve kullanim amaclariyla ortaya ¢ikmuis, gesitli bilesenlere sahip,
istatistiksel okuryazarlik modelleri bulunmaktadir (Gal, 2002; Watson ve Callingham, 2003).
Bu modellerde baglam, 6rneklem, merkezi egilim ve yayilim olgtileri, veri temsili, olasilik,

¢ikarim, degisim gibi bilesenler oldugu goriilmektedir. Bu bilesenlerden baglam, istatistiksel
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okuryazarliinin en 6nemli Ogelerinden biri olarak goriilmesine ragmen verilerin analiz
edilmesi ve yorumlamasinda bireyin baglam bilgisinin etkisi daha az dikkat ¢eken bir
calisma alani olarak kalmistir. Istatistiksel algilamanin gelismesi i¢in bilinmesi gereken
onemli nokta verilerin baglam icinde sayilar oldugudur (Moore, 1990). Baglam ile kastedilen
verilerin alindig1 veya verilerin alakali oldugu gercek diinya olaylari, ortamlari veya
sartlaridir (Gal, 2004; Moore, 1990; Pfannkuch ve Wild, 2004). Moore (1990)'a gore veriler
baglam bilgimizi baglar ve boylelikle sadece aritmetik islemler yapmaktan ziyade anlar ve
aciklariz.

Arastirma literatiiriinde baglam faktorleri olarak goriilen veri, ortam ve gorevden
herhangi birinin 6grencilerin verileri analiz etme bigimini etkileyebilecegine dair kanitlar
mevcuttur. Nitekim problem ¢ézme tizerine yapilan arastirmalar 6grencilerin, calismalari
farkli ortamlarda farkli sekillerde algiladiklarini (Bernstein, 1996; Nunes, Schliemann ve
Carraher, 1993) gostermistir. Bunun yaninda bir goérevin sunumu veya baglaminin
Ogrencinin problem ¢ézmeye ve problemin ¢oziimiine yonelik yaklasimiyla ilgili oldugu da
dile getirilmistir (Cooper ve Dunne, 2000). Ogrencilerin sorunun soruldugu duruma
yakimliklarinin, o soruya ilgilerini daha ¢ok artirdigi bilinmektedir (Watson, 2006). Fakat
baglamin Ogrencilerin istatistiksel algilamalarini desteklemesi yaninda bazi engeller de
yaratabilecegi arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Berg ve Philips, 1994; Mevarech
ve Kramarsky, 1997).

Watson (2006) tarafindan Ogrencilerin baglam bilgisinin ¢ farkli sekilde
degerlendirilebilecegi belirtilmistir. Bunlardan birincisi basit olasiliklar ve tablo okuma
becerisi kazanildiktan sonra 6grencilerin anlamakta zorlanmayacagi matematiksel baglam
gorevleridir. Ikincisi 6grencilerin okul yagsantilari ile ilgili baglamlar igeren smif igi ve okul ici
arastirmalaridir. Sonuncusu ise medya verilerine dayanan ve potansiyel olarak okul dis:
baglamlar iceren gorevlerdir. Karmasik ve okul dis1 baglamlarin daha yiiksek istatistiksel
okuryazarlik performans: gerektirdigi agiktir. (Watson, 2006). Bu ¢alismada verileri analiz
etme ve yorumlamada 6grencilerin baglam bilgilerinden ne sekilde yararlandigi, baglam
bilgisinin 6grencilerin istatistiksel algilamalarina destek olup olmadigi incelenecektir. Bu
amaca yoOnelik olarak da 6grencilerin asina oldugu okul dis1 baglamlar igeren gorevlerin

kullanilmasi kararlastirilmistir.
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Teorik Cerceve

Bu ¢alismanin tasarimi ve analizinde Dapueto ve Parenti (1999)'nin baglam ve
matematik bilgisinin olusmas1 arasindaki iliskiyi agiklamak i¢in kullandiklar1 teorik model
esas almmustir. Langrall, Mooney ve Williams (2005) bu teorinin 6zelliklerini istatistik
konusuna uyarlamak icin iig faktér belirlemislerdir. Ik faktér 6grencinin deneyim/tecriibe
alanini veya bir problem veya galismasmin baglamma olan aginaligini icermektedir. Ikinci
faktor problem baglaminda var olan matematik/istatistigi yani baglamin belirli
matematik/istatistik bilgisinin kullanilmasini gerektirip gerektirmedigini dikkate alir.
Uciincii  faktér ise problem baglammin anlagilmasinda veya agiklanmasinda
matematigin/istatistigin anlamli rolii ile ilgilidir. Dapueto ve Parenti Modeli (1999)
cercevesinden bakildiginda o6grenciler kavramsal modeller olustururken veya problem
durumlarim formiillestirirken baglam bilgisi ve matematiksel/istatistiksel bilgi kullanimi
arasinda gidip gelmektedirler. Literatiirde bu goriisii destekleyen baska arastirmacilar da
vardir (Gal, 2002; Pfannkuch ve Wild, 2004; Watson 2006). Pfannkuch ve Wild (2004)
istatistiksel ve baglamsal bilgiyi biitiinlestirme yeteneginin istatistiksel diisiincenin temel
unsuru oldugunu ifade etmislerdir. Bu aragtirmacilar “Istatistiksel 6zetler gercek durum
hakkindaki bilgiyi iginde barmndirdig: icin baglam alani verilerinden 6grenilebilecek olani
ortaya ¢ikarmak icin istatistiksel ve baglamsal bilginin harmanlanarak verilmesi gerektigi”
iddiasinu ileri stirmiislerdir. Watson (2006) istatistiksel okuryazarligin iki temel bilesenini
“baglamin matematiksel/istatistiksel olarak algilanmasi ve bu algilamadan faydalanirken
baglam ile iligkilendirilmesi” seklinde tarif etmistir. Gal (2002) istatistiksel okuryazarlik
modelinde, bir kisinin “anlamasimi, aciklamasini, elestirel olarak degerlendirmesini ve
istatistiksel mesajlara gore davranmasini” miimkiin kilan bilgi bilesenleri ve egilimleri
acgiklamis ve baglam bilgisini de bilgi bilesenleri icinde gostermistir. Gal (2002)’e goére bu
bilgi bilesenleri ve egilimler ortiismektedir ve bir kisi istatistiksel bir durumla karsilastig:
zaman bunlar arasinda etkilesimler meydana gelmektedir. Ona gore bireyler, veri analizinde
kullanilan stiregler, kullanilan arastirma yontemi gibi veri olusturma siirecine de asina
olmahdir. Baglam bilgisi, hata ve degisim icin okuyucunun kaynaklara aginaliginin temel
belirleyicisidir. Ciinkii bu bilgi olmadan grup farkliliklarinin nicin oldugunu ya da ne gibi

alternatif agiklamalar olabilecegini veya bir ¢calismanin nasil yanlis tanimlanabilecegini hayal
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etmek zor olur. Gal (2002)'in istatistiksel okur-yazarlik modeli tiiketici istatistiklerini
amagclamis olmasina ragmen okul ortamindaki 6grenciler icin de uygulanabilirdir. Ayrica bu
model bilgi tabanlar1 arasindaki etkilesimler iizerine yaptig1 tartigmalar ve elestirel bir durus
alma fikri, veri ve baglam arasindaki iliskinin incelenmesini desteklemektedir.

Bu calismada lise Ogrencilerinin veri analizinde baglam bilgisi ve matematiksel-
istatistiksel bilgilerini nasil kullandiklar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.

Yontem

Bu calismada betimsel arastirma yontemi benimsenmistir. Betimsel calismalar
genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler
yapmak ve olaylar arasindaki olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak igin yiriitiliir. Bu tiir
arastirmalarda asil amag incelenen durumu etraflica tanimlamak ve aciklamaktir (Cepni
2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu orta diizey okullar arasindan belirlenmis olan 2
farkli okulun tiger farkli subesinde 6grenim gormekte olan toplam 120 on birinci smif
ogrencisi olusturmaktadir. Okul tiirtinde cesitlilik saglanmak amaciyla okullardan biri
Meslek Lisesi digeri Anadolu Lisesi olarak belirlenmis ve bu okullar rastgele yontemle
secilmistir. Miilakatlar ise ¢alisma grubu iginden 6 goniillii 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu
ogrenciler basar1 yoniinden farkli yetenek seviyelerindedir. Ogrencilerin on birinci siniftan
secilmesinin nedeni, istatistik konusu kazanimlariin son kez bu smifta yer almasidur.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aracindaki sorular herhangi iki veri grubunun Kkarsilastirimasin
saglayacak sekilde tasarlanmigtir. Ogrencilere ii¢ soru sorulmustur. Birinci soru (Langrall vd.
2005) ve ikinci soru (Nisbet, 2007) literatiirde bu amaca yonelik hazirlanmis olan sorulardan
secilmigtir. ~ Uglincii  soru ise Ronaldo ve Messi ile ilgili internetten
(http:/ /messivsronaldo.net/) elde edilen istatistiksel veriler kullanilarak olusturulmustur.
Sorulardaki (Ek-1) veriler 6grencilere tablolar halinde sunulmustur. Calismanin dayandig:
teorik cerceve dogrultusunda sorular matematiksel- istatistiksel ve baglam bilgisinden
yararlanmaya ihtiya¢ duyacak sekilde tasarlanmistir. Sorunun cevabi ilk bakista belli
olmamakla birlikte, secilen ve sunulan veriler calismayla ilgili olarak 6grencileri elestirel

diistinmeye veya elestirel bir durus (Gal, 2004) sergilemeye tesvik edecek tarzdadir.
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Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Yazili degerlendirme arastirmacilardan biri tarafindan yonetilmis ve ogrenciler
arasinda bilgi aligverisi onlenmistir. Uygulama oncesinde Ogrencilere degerlendirmenin
amacmin problem durumlarinda veriler hakkinda nasil diisiindiiklerini ve verileri nasil
kullandiklarini incelemek oldugu séylenmistir. Ayrica bazi hesaplamalar yapmak isterlerse
hesap makinesi kullanabilecekleri belirtilmistir. Sorularla ilgili diistincelerini yazili olarak
ifade etmeleri ve her soru icin aginalik diizeyini de belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin iig
soruya cevap vermeleri yaklasik 40 dakika stirmiistiir. Ayrica miilakat yapilan 6grencilere de
ayni sorular yoneltilmis ve bu 6grenci cevaplarindan daha detayli veriler toplanmasi
amagclanmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin cevaplar dncelikle kendileri tarafindan belirtilen galisma baglamlarina
olan asinalik seviyelerine gore diizenlenmistir. Ardindan arastirmacilar tarafindan ayr: ve
bagimsiz olarak her bir cevaba sadece matematiksel-istatistiksel, sadece baglam, hem
matematiksel-istatistiksel hem de baglam, aciklamasiz olmak tizere dort dlgiitten bir tanesi
atanmistir. Bu Olgiitlerden ilk {ii¢li matematiksel/istatistiksel bilgi ve baglam bilgisi
arasindaki iligkinin ortaya gikarilmasma yoneliktir. Boylelikle 6grencilerin vermis oldugu
cevabin; sadece matematiksel/istatistiksel 6zelliklere mi, sadece baglamsal 6zelliklere mi ya
da ikisinin de kullanimini igerip igermedigi tespit edilmeye g¢alisilmistir. Degerlendirme

oOlctitleri ve 6grenci cevaplarindan elde edilen 6rnek durumlar Tablo 1’de verilmistir.

Timur KOPARAN, Biilent GUVEN, [lhan KARATAS
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Tablo 1. Istatistiksel gorevlerin dzeti ve degerlendirmeye yonelik 6rnek durumlar

SORU 1. Bruce Willis aksiyon/gerilim filmlerinde mi yoksa komedi filmlerinde mi daha basarilidir?

Sadece Matematik/istatistik 190.543.000 (aksiyon/gerilim veri grubu)
192.685.000 (komedi veri grubu)
Her bir film tiirii i¢in biitiin hasilatlarin toplami bulunur. Bu toplamlar
karsilagtirilarak komedi filmlerinin daha basarili oldugu belirtilir.

Sadece Baglam Aksiyon ve gerilim filmleri daha basarilidir ¢linkii bu oyuncu o tiir
filmlerle taninmis ve sevilmistir. Aksiyon ve gerilim filmleri onun tipine
daha uygundur.

Matematik/istatistik ve baglam  Ortalama= 38.108.000 (aksiyon/gerilim veri grubu)
Ortalama= 38.537.074 (komedi veri grubu)
Her veri grubunun ortalamasi bulunur ve ¢ok fark olmasa da komedi
filmlerinde daha basarili oldugu ifade edilir. Fakat sadece onun son
filmlerini icerdigi, daha kesin bir sonug i¢in tiim filmlerinin ortalamasina
bakilmasinin dogru olacag belirtilir.

Aciklanamayan/agiklamasiz Aksiyon/gerilim filmlerinde muhtemelen daha basarilidir.

SORU 2. Hangi cinsiyetteki sporcular daha iyi performans gostermistir?

Sadece Matematik /istatistik Verilerin gruplarinin toplami, ortalamasi, standart sapmasina gore
degerlendirmeler yapar veya verileri birebir karsilastirir.
Sadece Baglam Erkekler ve kadinlarin kol, kas, gii¢ vb. fiziksel 6zelliklerine odaklanir ve

bu dogrultuda degerlendirmeler iceren cevaplar verir.

Matematik/istatistik ve baglam  En uzak mesafeye atilan diskin bir kadin tarafindan atildig: fark edilir fakat
ortalamalar gz ontinde bulundurularak (erkekler 60,82 ve kadinlar 58,70
metre) erkeklerin daha basarili oldugunu belirtilir. Ayrica kadinlarin attigt
disk ile erkeklerin attig1 diskin agirlig: hakkinda yorum yapar.

Aciklanamayan/agiklamasiz Erkekler daha bagaril olabilir.

SORU 3. Son ti¢ sezondaki verilere gére Ronaldo ve Messi’den hangisi daha iyi performans sergilemistir?

Sadece Matematik /istatistik Mag, asist ve gol sayilarini toplar, mag basimna diisen gol ortalamasina gore
degerlendirmeler yapar veya her sezon icin ayr1 ayr1 karsilagtirmalara gore
karar verir.

Sadece Baglam Verilerle islem yapmaksizin futbol bilgisi ve inanglar1 dogrultusunda
agiklamalar yapar.

Matematik/istatistik ve baglam  Matematiksel ve istatistiksel islemlerle bir sonuca ulastiktan sonra baglam
bilgilerini de isin igine katarak agiklamalar yapar. Bu agiklamalar sonucu
destekleyen veya sonuca zit nitelikte olabilir.

Agiklanamayan/agiklamasiz Futbolculardan birinin ismi agiklama olmaksizin yazilir.

Tablo 1’den de anlasilacag: gibi sadece matematik-istatistik bilgi kullanimi, verilerin
toplam degeri, ortalamasi veya egilimi gibi matematiksel ve istatistiksel Ozellikleri
icermektedir. Sadece baglam bilgisi kullanimi, verinin kaynag: veya dogrulugu hakkinda
sorular, elestirel agiklamalar, 6grencilerin baglam hakkindaki bilgileri, inanglar1 ve sorudaki
baglama yonelik tutumlar1 yansitan 6zelliklerden olusmaktadir. Hem matematik-istatistik

hem de baglam bilgisi kullanimu ise ilk iki kategoride yer alan aciklamalardan bir veya bir
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kagini bir arada barindiran 6zelliklerdir. Dérd{incti 6l¢iit, 6grencilerin cevap vermemesi veya
cevaplarin agiklanamamasi durumunda kullanilmigtir. Olgiitlerin tamami, 6grencilerin veri
aciklamalarinin dogru olup olmamasina veya akil yiiriitmelerinin kusurlu olup olmamasina
bakilmaksizin verilmistir.

Yazarlar arasinda yapilan kodlamadaki farkliliklar tartisilmis ve tam bir mutabakata
varimistir. (Miles ve Huberman, 1994). Analizlerde 6grencilerin vermis oldugu cevaplar
smiflandirilarak farkli akil ytirtitmeleri yansitan diisiince kaliplar1 sunulmaya ¢alisilmugtir.

Bulgular

Bu boliimde veri toplama araci ile galisma grubundan toplanan veriler, Tablo 1’de
belirtilen kategoriler cergevesinde analiz edilmistir. 120 6grenciden elde edilen toplam 360
cevabin analizlerinden elde edilen nitel ve nicel bulgular sunulmustur. Cevaplarin

kategorilere gore dagilimi Sekil 1'de goriilmektedir.

Kategorilere Gére Ogrenci Cevaplarinin Dagilim
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Sekil 1. Ogrenci cevaplarmin kategorilere gore dagilimu

Sekil 1'de goriildiigii gibi, 0grenci cevaplarin ¢ogunlugu sadece baglamsal bilgileri
icermektedir. Bu durum karar verme asamasinda matematik ve istatistik bilginin gz ards
edildigini gostermektedir. Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplardan ¢ok azi hem
matematik-istatistik hem de baglam bilgisi icermektedir. Ayrica aciklamasiz cevaplarin ise
azimsanmayacak boyutta oldugu soylenebilir. Bu durum O6grencilerin karar vermede
zorlandigin1 gostermektedir. Bu noktada ¢grencilerin sorulan sorularin baglamlarina agina
olup olmadiklar1 sorusu akla gelebilir. Her soru icin Ogrencilerin asinalik durumu ve

kategorilere gore cevaplarin dagilimi Tablo 2'de goriilmektedir.

Timur KOPARAN, Biilent GUVEN, [lhan KARATAS
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Tablo 2. Ogrencilerin sorulara aginalik durumu ve ogrenci cevaplariin her soru igin
kategorilere gére dagilimi

Soru Ogrenci Cevaplari
Baglama Sadece. Sadece Hem Matematik-
. ; Matematik - s Agiklama
Karsilastirilan Veri Gruplari Asinalik istatistik Baglam Istatistik Hem de Yok
Durumu Bilgisi Bilgisi Baglam Bilgisi
Bruce Willis aksiyon gerilim
ve komedi filmlerinin gise 82(%68) 33 49 14 24
hasilatlar:
Disk atma madalya alan erkek
ve kadin sporcu 86(%72) 42 45 6 27
performanslari
Ronaldo ve Messi'nin 115(%96) 3 m 20 o4
performanslari

Tablo 2’den de goriildiigii gibi, 6grenciler kendilerine yoneltilen sorulara biiytik
oranda (1.soru %68, 2.soru %72, 3.soru %96) asina olduklarini belirtmisler. Her {i¢ soruda da
sadece baglamsal bilgi kullanimi diger durumlardan daha fazla gerceklesmistir. Bu durum
ogrencilerin karar vermede baglam bilgilerine daha ¢ok basvurdugunu gostermektedir.
Ogrencilerin sadece matematik-istatistik bilgisi, sadece baglam bilgisi, hem matematik-
istatistik hem de baglam bilgisi kullanimima yonelik elde edilen nitel bulgular asagida
temalar halinde ayrintili olarak sunulmustur. Farkli diistinme bicimleri ve 0Ogrenci
cevaplarma yer verilmistir.

Sadece Matematik /Istatistik Bilgi Iceren Cevaplar:

Ogrenci cevaplarinin iicte birine yakminin sadece matematiksel/istatistiksel bilgi
yansittigl belirlenmistir. Asagida sadece matematik istatistik bilgisiyle akil yiiriiten
ogrencilerin diistinme bicimleri ve her bir diisiinme bigimine yo6nelik Ornekler
goriilmektedir.

e Baz ogrenciler her iki grupta yer alan verilerin toplamini bularak, iki veri grubunu
toplamlar1 karsilastirarak degerlendirmistir.

“Komedi filmlerinde daha basarilidir ciinkii her bir gruptaki verileri toplaninca komedi
filmlerinin daha ¢ok yiiksek oldugu goriiliiyor.”

“Erkeklerin mesafelerinin toplami kadinlarin mesate toplamindan daha biiyiik erkek sporcular
daha basarilidir.”

“Futbolu pekiyi bilmememe ragmen matematiksel olarak baktigimda Messi daha iyi performans

gostermistir. Oynanan maglarin toplami hemen hemen ayni, Messi'nin asist ve golleri daha fazla.
Rakamlar yalan soylemez. Bu nedenle Messi daha basarihdir.”
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e Ogrencilerin bir kism1 her bir veri grubu igindeki verilerin dagilimina odaklanmus,
veri agikliklaria gore veya standart sapmaya gore degerlendirmeler yapmustir.

“Aksiyon filmlerinde daha basariidir ¢iinkii komedi filmlerindeki gelirleri inis ve ¢ikislar daha
biiyiik olurken aksiyon gerilim filmlerinde veriler birbirine daha yakin, yani standart sapmasi
daha kiictiktiir.”

“Erkekler sporcular daha basarilidir. Ciinkii erkeklerin disk atmada mesafe farklari kadinlara gére
daha azdir.”

e Bazi Ogrenciler de her bir veri grubunun aritmetik ortalamasini bulup, bu
ortalamalari karsilastirarak bir sonuca varmistir.

“Bruce Willis'in komedi filmlerinin ortalamasimi aksiyon filmlerinin ortalamasindan daha fazla,
komedi filmlerinde daha basariidir .”

“Genel olarak baktigimizda erkek sporcular daha basarilidir. (iinkii ortalamalar alindiginda
erkeklerinki daha yiiksek oluyor.”

“Messi daha basarilidir. Messi’nin mag basina diisen gol ortalamasi Ronaldo’dan daha fazladir.”

e Bazi Ogrenciler veri grubundaki en yiiksek veya en diisiik degerlere gore karar
vermistir. Bunun yaninda kritik gordiigii bir degere gore degerlendirme yapan
ogrenciler de olmustur.

“Komed;i filmlerine gbre aksiyon tiirii filmlerde en az gelir 18 127 000 dolar. Daha ¢ok gelir olmasi
dahacok tercih edildigi anlamina gelir. Bu yiizden aksiyon filmlerinde daha basariidir.” Bu
diisiinceye zit goriis ise “Komedi filmlerinde daha basariidir. (Ciinkii en ¢ok hasilat yapanlar
komed;i filmleri olmustur.” seklinde ifade edilmistir.

“Verilere baktigimizda en uzak mesafeye disk atanin cinsiyetinin kadin oldugunu goriiyoruz.
Demek ki kadinlar daha basariidir.” “Kadmnlar daha basarili olmustur. Ciinkii 70 metre ve 70
metreyi gecen sporcular kadinlarda daha fazladir.”

e Ogrencilerin bir kismi1 da karar vermede veri grubunda yer alan tiim verileri ya da bir

kismini karsilikli olarak birebir karsilastirma yolunu se¢mistir.

“Karsilikli bakip karsilastirdigimda, komedi filmlerinden ti¢ tanesinin aksiyon filmlerini gectigini
gortiyorum. Komedi filmleri daha basarili goriintiyor.”

“Erkekler kadinlara gore daha iyi performans gostermistir. Ciinkii birebir karsilastirdigimizda
cogunlukla erkekler éndedir.” benzer bir diistince de “Kazananlar listesine baktigimizda kadinlar
sadece 72, 76, 80, 88, 92 yillarinda erkek sporculari gecebilmistir. Geri kalan yillarda erkekler
kadinlar1 gecmistir.” seklinde ifade edilmistir.

“Tabloya baktigimizda 2011-2012 sezonunda Messi hem La Liga hem sampiyonlar ligi hem de
diger kupalarda Ronaldo’dan daha fazla gol atmistir.”

Timur KOPARAN, Biilent GUVEN, [lhan KARATAS
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e Kimi 6grenciler veri gruplarinda belli bir veri topluluguna veya veri topluluklarinin
egilimine odaklanmuistir.

“Verilere baktigimizda 1928-1972 yillari arasinda erkekler daha iyi fakat sonrasinda kadinlar
erkeklerden daha iyi performans gostermistir.”

“Bayan sporcular 1952 yilindan itibaren giizel bir ivime yakalamislar.”
“1972 yilindan sonra kadinlar daha iyi performans sergilemislerdir.”

Sadece Baglam Bilgisi Iceren Cevaplar:

Ogrencilerin {icte birinden fazlasi sorulara cevap verirken yalniz baglamsal 6zellikleri
kullanmuslardir. Baglamsal 6zellikleri kullananlarin ¢cogunlugu da baglama biraz ya da ¢ok
asina olduklarini belirtmislerdir.

e Sadece baglam bilgisini kullanan 6grencilerin biiyiik cogunlugu 6grencilerin baglama
yonelik inang ve fikirlerinden olusmaktadir.

“Bence aksiyon gerilim filmlerinde daha basarilidir. (iinkii ona bu tarz roller daha ¢ok yakisiyor.
Bu tarz rollerde daha inandirici ve insana duyguyu ¢ok iyi yansitiyor. Zaten Bruce Willis komedi
filmlerinden ¢ok aksiyon filmleriyle taninmistir.” benzer olarak en sik karsilasilan goriisler “Bruce
Willisin bircok filmini izledim komedi filmleri oldugunu bilmiyordum. Bence Bruce Willis
aksiyon adami.” sozleri ile aciklamistir.” ve “Bruce Willis denildiginde akla gelen komedi degil
aksiyon filmleridir.” seklinde olmustur.

“Erkekler daha basariidir. Kadinlarin daha basarisiz olmasi fiziksel ozelliklerine baglanabilir. Bu
spor kol ve kas giicii gerektirir ve yaradilis olarak erkekler kizlardan daha giicliidiir. Burada esit
sartlar s6z konusu olmayabilir.”

“Bence Ronaldo daha basariidir. (Ciinkii Ronaldo bireysel futbolda daha iyi, Messi ise takim
oyununa bagl. Benim icin bireysel oyun ve gdrsellik daha énemli. Oyun zevki futbolcuyu iyi
yapar.” benzer bir goriis su sekilde dile getirilmistir “Barcelona’nin oyun planinda Messi serbest
oynuyor. Bu da onun daha ¢cok gol atmasini saglar. Fakat Ronaldo sol kanatta oynuyor. Bu
nedenle daha ¢ok takim olarak oyun sergilemesine neden oluyor.” bu gériislerden farkl olarak zit
bir goriis ise “Messi namu diger uzayli, Ronaldo ile karsilastirilamayacak kadar futbolun yiiksek
seviyesindedir. Bence futbolun son noktasi, futbol dehasidir. Tabi ki Messi daha iyi.” seklinde dile
getirilmistir. Bu diisiincelerden farkli olarak ¢ok az égrenci de “Her ikisi de yetenekli futbolcu,
ikisinin de hakkini vermek gerekir. Ben performanslarini esit goriiyorum” seklinde agiklama

yapmistir.

e Baz1 6grenciler cevaplarinda soruda yer almayan baglam bilgilerini de isin icine
katarak yorumlamis ve bir sonuca varmistir. Bu 6grencilerin ¢ogu baglama asina
olduklarin belirten 6grencilerden olusmaktadir.

“Erkekler daha basarilidir. Clinkii erkek sporcular 2 kg disk, kadmn sporcular 1 kg disk atmasina
ragmen mesafeler birbirine yakindir.”

Cilt 2 Say1 4 (2014)1-22
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“Messi daha iyi performansa sahiptir. Ciinkii Messi defalarca altin ayakkabi almistir. Teknik ve

V4

futbol disiplini agisindan Messi’yi daha yetenekli buluyorum.”, zit goriisii savunan baska bir
agrenci ise “Bence Ronaldo daha basariidir. Messi'nin attigi gollerde takim arkadagslarinin payi
biiyiik. Ronalda kosulari, kafa toplarina yiikselisi, sutlar1 ve bircok yéniiyle Messi'den daha
ondedir. Ayrica insan olarak da Ornektir. Ornegin altn ayakkabisini satarak Filistin'e
bagislamistir. Alkol kullanmaz, dévme yaptirmaz. Bu yiizden her zaman Ronaldo.” ifadelerini
kullanmistir.

Hem Matematik/Istatistik Hem de Baglam Bilgisi Iceren Cevaplar:

Hem matematik-istatistik hem baglam bilgisi kullanilan cevaplar, tiim cevaplarin
cok kiiciik bir boliimiinii (%11) olusturmaktadir. ki akil ylriitme seklini bir arada
kullananlarm ¢ogunlugu baglama biraz ya da ¢ok asina olduklarmni belirtmislerdir. Fakat
ogrencilerin baglamlara asinalik diizeyleri yiiksek olmasina ragmen, hem matematiksel
istatistiksel hem de baglamsal bilgi kullaniminin diisiik olmas: dikkat cekicidir. Bu
durum veri gruplarmi karsilastirmada 6grencilerin matematiksel istatistiksel bilgisi ile
baglam bilgisini birlestiremediklerini gostermektedir. Sadece matematik istatistik bilgisi
kullanimi ile sadece baglam bilgisi kullanimlarinin birbirine yakin oranlarda (%30 ve
%38) gerceklesmesi de yukarida sozii gecen durumu destekler niteliktedir. Asagida hem
matematik-istatistik ve hem de baglam bilgisiyle akil yiiriiten 6grencilerin vermis oldugu
cevaplardan ornekler goriilmektedir.

e Bazi Ogrenciler elde ettikleri matematiksel istatistiksel sonuclar1 destekler nitelikte
baglam bilgisi sunma egiliminde olmuslardr.

“Mag, asist ve gol sayilarini degerlendirdigimizde Messi'nin daha cok asist yaptig1 ve gol attigin

gortiyorum. Messi daha basarili olmus diyebiliriz. Zaten ben de Messi’yi Ronaldo’ya gére daha

basarili buluyorum.”

o Ogrencilerin bir kismi1 matematiksel ve istatistiksel olarak yanls hesaplamalar
yaptiginda da bulduklari sonucu desteklemeye yonelik a¢iklama yapmustir.

“Verilerin toplamlarmi buldum. (Hesaplama hatasi yaptig1 goriilmiistiir.) Aksiyon gerilim
filmlerinde daha basarilidir. Bence de Bruce Willis'in tipi ve oyuncu ézellikleri aksiyon filmlerine
daha uygun.”

e Baz1 6grenciler goniillerinden geceni dile getirmis olsalar da kararlar1 verirken bu
durumdan etkilenmemis ve tablolarda yer alan verilere gore karar vermislerdir.

“Bence komedi filmleri yapmada daha basarili ¢tinkii hasilatlar toplandiginda komed;i filmlerinin
hasilati aksiyon/gerilim filmlerinin hasilatindan daha fazladir. Komedi filmlerini daha fazla
seyirci izlemistir. Ama ben aksiyon ve gerilim filmlerini daha ¢ok begeniyorum. En begendigim
filmi ise Altincr His filmidir.”

Timur KOPARAN, Biilent GUVEN, [lhan KARATAS

12



Bilgisayar ve Eéitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWW joucer.com

Joumal of Computer and
Educational Research

WWW.joucer.com

“Her ne kadar Ronaldo’nun daha iyi oldugunu diistinsem de verilere bakarak Messi’nin daha iyi
performans sergiledigini kabul etmek zorundayim. Ozellikle 2011-2012 sezonunda Ronaldo nun
performansinda diisiis oldu ve Messi arayr ach. Bu yiizden verilere bakarak Messi’nin daha iyi
oldugunu soylemeliyiz.”

e Birkag 6grenci karsilastirilan veri gruplarinin hangisinin daha istikrarli ve giivenilir

oldugunu baglam bilgisiyle birlestirerek ifade etmistir.

“Bence Bruce Willis‘in aksiyon/gerilim filmleri daha basariidir. (Ciinkii ben onun aksiyon
filmlerini daha ¢ok seviyorum. Komedi filmlerinde ya ¢cok tutuldugu ya da hi¢ tutulmadigi
goriiltiyor. Bu tamamen risklidir. Her ne kadar komedi filmlerinin toplami daha ¢ok olsa da
aksiyon filmlerindeki gise hasilatlari daha tutarlidir.”

e Birka¢ 6grenci de hem matematik istatistik hem de baglam bilgisini bir arada
kullanirken elestirel bir bakis agis1 da sergilemistir.

“Komed] filmleri gise hdsilatlar: daha yiiksek ama Bruce Willis'in diger filmlerini de bildigim i¢in
aksiyon/gerilim filmlerinin hisilatlarinin daha fazla getirisi oldugunu diistiniiyorum. Birkag
komedi filmi ¢cok kazandird: diye onda daha basarili diyemeyiz. Burada sadece birkag film var.
Hangisinde daha basarili oldugunu tiim filmlerine bakarak degerlendirmek daha dogru olur.”

“Iabloya baktigimiz zaman Messi’nin genel olarak daha ¢ok asist yaptigi ve daha ¢ok gol attigini
goriiyoruz. Ronaldo’ya gére daha iyi performans sergilemis. Ben zaten Messi’yi yetenekli
buluyorum ve oyun tarzini begeniyorum. Ama bu basari tek basina bir futbolcuya ait degildir.
Futbol bir takim oyunudur.”

Tartisma ve Sonug

Literatiirde baglam ve matematik bilgisinin olusmas: arasindaki iligkileri inceleyen
arastirmalar (Dapueto ve Parenti, 1999; Pfannkuch ve Wild, 2004 Langrall vd., 2006)
mevcuttur. Bu arastirmalar 6grencilerin, kavramsal modeller olustururken veya problem
durumlarin matematiklestirirken, baglam bilgisi ve matematiksel-istatistiksel bilgi kullanimi
arasinda gidip geldiklerini ortaya koyan arastirmalardir. Bu ¢alisma ile veri analizinde
ogrenci diisiinmelerinin ortaya konulmas: ve agirlikli olarak hangi akil yiiriitme biciminin
kullanildig1 belirlenmek istenmistir.

Bu calismada elde edilen bulgular 6grencilerin ¢ogunlugunun sadece baglam
bilgisine bagvurdugunu gostermektedir. Nitekim Pfannkuch ve Wild (2004) 6grencilerin veri
degerlerini aciklarken verileri goz ardi ettiklerini ve sadece baglam bilgisine dayali kendi
inanglarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica verilerin 6grencilerin bir konudaki

kisisel bilgilerini ve deneyimlerini desteklemesini veya onaylamasimni beklediklerine dikkat
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¢ekmislerdir. Bunun yaninda sadece matematik-istatistik bilgisine basvuran 06grenci
cevaplar1 da hemen hemen sadece baglam bilgisine basvuran 6grenci cevaplari kadar
olmustur. Bu durum baglamsal 6zelliklere odaklanan kadar, baglamsal 6zellikleri goz ardi
ederek sadece matematiksel-istatistiksel Ozelliklere odaklanan Ogrencilerin  de
azimsanmayacak sayida oldugunu gostermektedir. Nitekim Langrall vd. (2006) baglam
bilgisinin 6grencilerin istatistiksel algilamalarma destek mi yoksa engel mi oldugunu
incelemek amaciyla yaptig1 calismada ¢ogu 6grencinin istatistiksel gorevlerde baglam bilgisi
yerine matematik-istatistik bilgisinden yararlandig1 sonucuna ulagmustir. Bu calismada diger
calismalarda oldugu gibi sadece baglam veya sadece matematik-istatistik bilgisi
kullanimlarindan biri digerine oranla ¢ok daha fazla olmamus, aksine her iki akil yiirtitme
biciminde de birbirine yakin oranlar elde edilmistir. Hem matematik-istatistik hem de
baglam bilgisinin bir arada kullanim orani ise oldukca diisiik elde edilmistir. Baglama
asinalik durumunun yiiksek oldugu bu ¢alismada 6grencilerin goérevleri tamamlamas: icin
yardimci olacak baglam bilgisini daha ¢ok kullanmas: beklenirken, 6grencilerin matematik-
istatistik bilgisi ile baglam bilgilerini birlestiremedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle istatistiksel
okuryazar bireyler yetistirme acisindan Onemli olan bu iki bilgi tiiriiniin birlikte
kullanilmasimni tesvik edecek uygulamalara daha ¢ok 6nem verilmesi gerekmektedir (Gal,
2002; Pfannkuch ve Wild, 2004; Watson ve Callingham, 2003). Bu hususta 6grencilerin
istatistik ve baglam bilgilerini harekete gecirecek tiirden gercek yasam problemlerin sinif
ortamina daha ¢ok tasinmas: ve tartisiilmas: gerekmektedir. Bu, ayn1 zamanda 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri nerede ve nasil kullanmalar: gerektigi sorusuna da cevap olacaktir.

Bir 6grencinin bir baglama asinalik durumunun onun verileri analiz etmesinde etkili
olabilecegi diistiniilebilir. Nitekim bazi 6grenciler baglam hakkinda bilgisi olmadig: icin
“Agiklama yapamam, ¢iinkii bu konuda bilgim yok”, seklinde cevap vermistir. Yine de bu
calismada baglama asinalik durumu ile verileri agiklama arasinda bir iliski kurulamamustr.
Langrall vd. (2005) tarafindan yapilan g¢alismanin sonuglari da bu bulguyu destekler
niteliktedir.

Sadece matematiksel istatistiksel bilgi kullanimmi yansitan cevaplarda, veri
toplamlarmin bulunup karsilastirilmasi, ortalamalarin bulunup karsilastirilmasi, veri
dagilimlar1 g6z oniinde bulundurularak standart sapmalarin karsilastirilmasi, en biiyiik en

kiiciik veri degerlerinin karsilagtirilmasi ya da veri gruplarindaki verilerin birebir
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karsilagtirilmas1 gibi stratejiler gozlenmistir. Sadece baglam bilgisi kullanimini yansitan
cevaplarda ise dgrencilerin inang ve fikirlerini yansitan agiklamalar gozlenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin veri analizinde en ¢ok bagvurdugu
bilgi tiirleri sira ile sadece baglam bilgisi, sadece matematik-istatistik bilgisi ve hem
matematik-istatistik hem de baglam bilgisi seklinde oldugu gorilmiistiir. Her iki bilgi
tirtinti kullanan 6grencilerden bazilar: elestirel bir durus sergilemis ve genellikle verilerin
aciklanmasinda  diger faktorlerin de goz Oniinde bulundurulmas: gerektigini
vurgulamislardir. Fakat 6grenci cevaplarmin ¢ok azinda bu elestirel tavir gozlenebilmistir.
Bu nedenle &grencilere farkli baglamlarla ilgili gercek verilerin kullanildig: istatistiksel
gorevler {lizerinde daha ¢ok tartisma firsati sunulmalidir. Sadece asina olduklar1 degil,
ogrencilerin ilgisini ¢eken, daha az agsina olduklar1 veya asina olmadiklar1 baglamlar
tizerinde de tartismalar yapilmalidir.

Bu c¢alismada calisma grubu on birinci simif 6grenci ile smirhidir. Bundan sonra
yapilacak calismalarda okul tiirii ve 6grenci seviyesinde cesitlilik saglanarak daha genis
calisma grubu {izerinde ¢alismalar yapilabilir. Bu ¢alismada betimsel arastirma yontemi
kullanilmistir. Alt1 6grenci ile miilakatlar yapilarak, 6grencilerin yansitmis oldugu cevaplar
analiz edilmistir. Bundan sonra veri analizinde baglam bilgisi kullanimina y&nelik yapilacak
calismalarda 6grencilerin smif ici uygulamalar: da gézlemlenebilir. Boylece daha kapsaml
bilgilere ulasilabilir.

Bu calisma verinin analiz edilmesinde ve yorumlanmasinda ogrencilerin baglam
bilgisinden nasil yararlandiklar1 hakkinda yararli bilgiler sunmustur. Ogretmenlerin bu
bilgilerin farkinda olmalarinin derslerin daha iyi planlamasi ve dgretim kalitesinin artmas:
agisindan faydali olacag: diistintilmektedir.
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EK.1
1. Bruce Willis ve onun filmlerini ne kadar biliyorsunuz? Bir segenegi isaretleyiniz.

Hig bilmiyorum [] Biraz biliyorum [ ] Cok iyi biliyorum [ ]
Aksiyon/Gerilim Filmleri Komedi Filmleri
Film Adi Gise Hasilati Film Ad1 Gise Hasilati
Cakal(1997) $54,911,000 The Kid(2000) $69,688,000
Giinesin Gozyaglar1(2003) | $43,632,000 Death Becomes Her(1992) $58,422,000
Kusatma(1998) $40,932,000 Komsum Bir Katil(2000) $57,262,000
Sifre Merkiir(1998) $32,941,000 Kuzey(1994) $7,138,000
Son Adam(1996) $18,127,000 Sampiyonlarin Kahvaltisi(1999) | $175,370

Bruce Willis aksiyon/gerilim ve komedi filmleri dahil bir¢ok film yapmustir. Yukarida her bir tiirdeki bes filmi
icin gise hasilatlar1 verilmistir. Bruce Willis aksiyon/gerilim filmlerinde mi yoksa komedi filmlerinde mi daha
basarilidir? Diisiincenizi agiklaymniz.

2. Olimpiyatlarda bir dal olan disk atmay1 ne kadar biliyorsunuz? Bir secenek iﬁetleyiniz

Hig bilmiyorum O] Biraz biliyorum ] Cok iyi biliyorum
Erkekler Disk Atma Kadinlar Disk Atma
Kazananlar Kazananlar
il isim mf:;’rf:l il isim m:ﬂz
1928 | Bud Houser, USA 47 1928 | Halina Konopacka. POL 40
1932 | John Anderson, USA 49 1832 | Lilhan Copeland, USA 41
1936 | Ken Carpenter, USA 51 1936 | Gisela Mauermayer, GER 43
1943 | Adolfo Consolini, ITA 53 1948 | Micheline Ostermeyer, FRA | 42
1952 | Sim Iness, USA 55 1952 | Nina Romaschkova. USSR 52
1956 | Al Oeter. USA 56 1956 | Olga Fikotova, CZE 54
1960 | Al Oeter. USA 59 1960 | Nina Ponomaryeva, USSR 35
1964 | Al Oeter. USA 61 1964 | Tamara Press, USSR 57
1968 | Al Oeter, USA 65 1968 | Lia Manoliu, ROM 58
1972 | Ludvik Danek, CZE 64 1972 | Faina Melnik, USSR 67
1976 | Mac Wilkins, USA 67 1976 | Evelin Schlaak, E. GER 69
1980 | Victor Rashchupkin, USSR | 67 1980 | Evelin Schlaak Jahl. E. GER | 70
1984 | Rolf Danneberg. W. GER | 67 1984 | Ria Stalman, NED 65
1988 | Jurgen Schult, E. GER 69 1988 | Martina Hellmann. E. GER | 72
1992 | Romas Ubartas, LIT 65 1992 | Manitza Marten, GER 70
1996 | Lars Riedel, GER 70 1996 | Ilke Wyludda, GER 70
2000 | Virgilijus Alekna, LIT 69 2000 | Ellina Zvereva, BLR 63

Yukaridaki tabloda 1928 ile 2000 yillar1 arasinda yaz olimpiyatlarinda disk atma alaninda madalya kazanan erkek
ve kadin sporculara ait veriler goriilmektedir. Bu verilere gore hangi cinsiyetteki sporcular daha iyi performans
gostermistir? Diislincenizi agiklayiniz.

3. Spor dallarindan biri olan futbolu ne kadar biliyorsunuz? Bir segenek isaretleyiniz

Hig bilmiyorum [ ] Biraz biliyorum [ ] Cok iyi biliyorum [_]
Cristiano RONALDO Lionel MESSI
Mag Asist Gol 2012-2013 Mag Asist Gol
31 8 31 LA LIGA 29 11 43
10 1 11 SAMPIYONLAR 10 3 8
LIiGI
8 1 8 DIGER KUPALAR 7 1 6
2011-2012
38 12 46 LA LIGA 37 15 50
9 3 10 SAMPIYONLAR 10 5 14
LiGI
7 0 4 DIGER KUPALAR 12 8 9
2010-2011
34 10 40 LA LIGA 33 18 31
12 2 6 SAMPIYONLAR 13 3 12
LiGI
8 1 7 DIGER KUPALAR 9 3 10
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Yukaridaki tabloda Ronaldo ve Messi'nin son ii¢ sezondaki verileri goriilmektedir. Bu verilere gore son iig
sezonda hangi futbolcu daha iyi performans sergilemistir? Diisiincenizi agiklayiniz.
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Extended Summary

High School Students’ Use of Context and Statistical Knowledge
Forms in Analyzing Data

Timur KOPARAN, Biilent GUVEN, flhan KARATAS

Purpose and Significance

Context knowledge is identified as an important component in statistical education
but research in this area is very limited. In this study was tried to determine how students
use the context knowledge in data analysis. The purpose of this study is to determine how
students use the context knowledge in data analysis by using the Dapueto and Parenti (1999)
Model. This study provides research-based knowledge for teachers in planning learning
goals, designing learning tasks, and predicting the kind of statistical thinking.

Method

A survey research method was used in this research. The working group consists of
120 high school students from 11th grades. a performance test on data analyzing was
developed. This performance test is include three questions for comparing the two data sets.
The performance test was applied to total 120 students studying at six different 11th grade
classes of two high school in Trabzon during 2012-2013 academic year. Students’ responses

were analysed using Dapueto ve Parenti (1999) Model.

Results

According to the qualitative analysis context information is the most widely used
form of reasoning in statistical task. Only the use of mathematical and statistical knowledge
was just as much as the use of context information. Both mathematical-statistical and context
knowledge were quite a few of the answers that reflect the way of thinking.

Discussion

The findings show that the majority of students had applied only the knowledge of
the context. Indeed, Pfannkuch and Wild (2004) expressed that students ignore the data
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describing the data values based on the context knowledge and only benefited from their
stated beliefs. In addition, as much as the use of mathematics-statistics knowledge only
observed the use of context knowledge. Langrall et. all (2005) stated that students use
mathematics- statistics knowledge rather than context knowledge. Two forms of reasoning
were seen in this study. Use of both forms was quite low. Student responses included very
few critical attitude. Therefore, students should use the actual data in different context. More
time should be allotted for discussion on the statistical tasks.

Conclusion

In this study was tried to determine how students use the context knowledge in data
analysis. Forms of reasoning of students in each category are presented in detail. Results
showed that context knowledge is the most widely used form of reasoning in statistical task.
This information is believed to be useful to teachers in terms of better plan increasing the

quality in terms of increasing the quality of planning and teaching courses.
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Views of Information Technologies Guide Teachers With Regard to

Computer Ethics

Biligim Teknolojileri Rehber Ogretmenlerinin Bilgisayar Etigine iligkin Goriigleri

Semra KIRANLI GUNGOR!, Yusuf YILDIRIM?2

Abstract

In this study, the views of information technologies
guide teachers working in primary schools with
respect to the problems they encounter about
computer occupational ethics and their solution
offers aimed at these problems have been tried to be
presented. This research, figured in accordance with
the qualitative research processes, is a case study.
The target population of this study is consisted of
information technologies guide teachers working in
the primary schools located in the city centre of
Eskisehir in 2013-2014 academic years. Total 22
voluntary information technologies guide teachers
participated in to the study. The data have been
collected through semi-structured interview method.
Content analysis has been used for data analysis. The
findings concerning the themes procured at the end
of the analysis have been presented with tables.
Frequency calculation has been used in the study in
accordance with the aims of digitizing quantitative
data. Sample sentences have been cited in relation to
the sub-themes via findings and interpretations. At
the end of the research it has been observed that the
participants, generally, could not give complete and
correct answers to the questions related to computer
ethics. It may be recommended that “Computer
Occupational Ethics” lesson be evaluated within the
scope of compulsory lessons in all departments
related to computer.

Keywords: Ethics, Computer Ethics, Qualitative
Research, Interview Method, Content Analysis.

Oz

Bu calismada, ilkdgretim okullarinda gorev yapan
bilisim  teknolojileri ~ rehber  &gretmenlerinin
bilgisayar meslek etigi ile ilgili karsilastiklar
sorunlar hakkindaki goriisleri ve karsilastiklar1 bu
sorunlara yonelik ¢dziim Onerileri ortaya konulmaya
calistlmigtir.  Bu  arastirma  nitel  arastirma
yontemlerinden durum calismasi yontemi ile
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini 2012—
2013 o6gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki
ilkogretim okullarinda gorevli bilisim teknolojileri
rehber 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya
toplamda 22 bilisim teknolojileri rehber 6gretmeni
katilmistir. Bu calismada veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ile toplanmustir. Verilerin analizinde
igerik analizinden yararlanilmastir. Analiz
sonucunda elde edilen temalara iliskin bulgular
tablolarla sunulmustur. Nitel verilerin
sayisallastirilma amagclar1 dogrultusunda ¢alismada,
frekans  hesaplamas:  kullanilmistir  Bulgular
yorumlamalar yapilarak 6rnek ciimleler alt temalarla
iligkili olarak alintilanmistir. Bu ¢alisma sonucunda
katiimalarin genel olarak bilgisayar etigine iliskin
tam ve dogru yarutlar veremedikleri gozlenmistir.
Bilgisayar ile ilgili alanlarda egitim verilen tiim

boliimlerde “Bilgisayar Meslek Etigi” dersinin
zorunlu dersler kapsaminda degerlendirilmesi
oOnerilebilir.

Anahtar kelimeler: Etik, Bilgisayar Etigi, Nitel
Arastirma, Goriisme Yontemi, Icerik Analizi.

! Assistant Prof Dr. Eskisehir Osmangazi Universitesi, Faculty of Education. semk2009@gmail.com

2 Information Technologies Teacher, Eskisehir Directorate of National Education.akademionline@yahoo.com.
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Introduction

According to the Primary Education Information Technologies Curriculum adopted
with the decision of the Head Council of Education and Morality dated 15.09.2012 and
numbered 347, the Ministry of National Education developed qualifications addressing to
ethical values in order to train students as having fundamental ethical values. In the renewed
Primary Education IT Curriculum, gains of computer ethics and social values take place
within the range of student gains. It is expected that Information Technologies Guide
Teachers have ethical values and be models for students as they are those who will get

students adopt these qualifications.

The study gives place to the ethical problems IT Guide Teachers encounter and their
solution offers aimed at these problems. Therefore, it will be very useful to explain and

clarify the concepts of ethics and computer ethics.

Ethics

Ethics is derived from the word “ethos” in Greek. It can be defined as “Moral
Theory” or “Theoretical Morals”. Ethics is a theory that forms the definition of right and
wrong behaviour. “Morals” is the practice of ethics (Pieper, 1999). Ethics is the specification

of what is right and what is wrong as a moral judgement (Bowyer, 1996).

First of all, ethics is the searching and understanding of the desired life. From a
different and broader viewpoint, it is the slotting of all activities and objectives, and it is to
know what should be done or what should not be done; what can be desired or what cannot

be desired; what can be owned or what cannot be owned (Pehlivan, 1998).

In Turkish culture, you can see renunciation in effect, that is thinking about others,
altruism morals. In renunciation morals, all of the ethical imperatives are in favour of the

people living together. Suppression of our own desires is out of question (Akarsu, 1982).
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There is a golden rule principle mentioned frequently in philosophy of ethics. The phrase of
“golden rule” means that the rules being talked about are the most important rules in life.
Generally, the “Golden Rule” that is expressed as “treat others as you would have them treat
you” and involves altruism, appears in many religions and societies as a rule that is

expressed a bit differently but similarly (Kiranli, 2002).

Computer Occupational Ethics

The ethics about computer technologies is known as computer ethics and defined by
Moor (1985) as a dynamic and complicated study area which deals with the relationships
between the facts, conceptualizations, policies, and values about constantly developing

computer technologies.

Computer ethics is divided into subtitles in terms of study area. It is seen in the
literature that these subtitles are individual responsibilities, intellectual property, access to
information, accuracy of information, system quality, risk and security, integration,
occupational responsibilities, life quality, privacy, use of power, computer crimes and
economic issues about computers etc (Uysal and Odabasi, 2006). Afterwards, these subtitles
are classified in the context of Intellectual Property, Accuracy, Privacy and Accessibility
whose English equivalents constitute the word (an acronym) PAPA (Property, Accuracy,
Privacy, Accessibility). These are specified as four ethical problems of the information age by

Mason (1986).

The most common and the most complicated issue of the computer ethics problems is
the issue of intellectual property rights (Mason, 1986). The issue of intellectual property
rights deals with who has got the copyright of the information, through which channels the
dissemination of the information is available and information pricing. The issue of accuracy
is about if the attained information is reliable or not. The issue of privacy is about obtaining,
using and sharing private and confidential information by ill-intentioned individuals by
means of information and communication technologies. The issue of accessibility is about
which information, under what conditions and measures a person or an organization can
require (Mason, 1986). These policies are only the starting point. From this point forth, it is
necessary to determine the social rules by means of evaluation in the light of these policies

(Kuzu and Ozdamar, 2007). Making a decision in accordance with the ethical policies means
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making an ethical decision. Making and ethical decision requires altruism and obedience to
the golden rule. Ethical issues mean duties, responsibilities and obligations. Each
professional organization must determine its own policies to be continuously updated
(Kiranli, 2002). Due to both human resources and production object of educational
organization are human so ethical values are always considered in decision-making. Ethical
decision-making requires actions within ethical principles. Situations related to ethics
contain tasks and obligations. While making ethical decisions, one must be respectful to
other people’s decisions as they expect respect from others for their decisions (Kiranl and

Iigan, 2008).

The Studies with Regard to the Assessment of Computer Ethics
When the literature about computer ethics is analysed, it is clearly seen that there are

few researches and studies related to computer ethics.

Mollavelioglu (2003) used the titles of Intellectual Property, Privacy, Accessibility,
and Accuracy in his thesis study. According to the survey results, it is seen that 53,3 % of the
businesses use pirated software. 38,3 % of those using pirated software express that they use
it because a licensed software is expensive and 28,9 % of them express they use it because it
is difficult to find a licensed software. 40 % of the participants think their employees have
very little information about computer ethics. It is understood that 86,7 % of the businesses
are exposed to computer crimes. The percentage of the businesses exposed to and affected by
viruses and similar ill-intentioned software is 34,7 %. 90 % of the businesses affected by
computer crimes assert that they have been under the influence of viruses and similar
software. It is understood that 76 % of the participants think it is ethically inconvenient if the
employers read their employees’ e-mails. Furthermore, 72 % of the participants find it
inconvenient if employees have a chat on the internet unless they delay their work within the
working hours. There is no relationship between educational level and the usage of pirated
software. 54,4 % of those having higher education and 59,5 % of those having secondary

education use pirated software.

Five factors in the “Unethical Computer Using Behaviour Scale” developed by Namlu

and Odabas1 (2004) are specified as intellectual property, social effects of computers, security
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(privacy) and quality (accessibility), accuracy of information and network accuracy

(accuracy).

Uysal (2006), in his study called “Views of Teacher Trainees on Computer Ethics”,
used the “Unethical Computer Using Behaviour Scale” developed by Namlu and Odabas:
(2004). In the study, generally positive views about computer ethics have been detected.
However, it has been seen that schoolboys use computers more unethically than schoolgirls
do, there are differences in network accuracy and information accuracy, intellectual property

infringement increases as computer usage time increases.

Torun (2007), in his study, developed a seven-factor internet attitude scale. Kuzu
(2009), in his study called “Problems related to computer ethics: Origins of the problems and
suggested solutions”, used the titles Intellectual Property, Privacy, Accessibility and
Accuracy. In his study he had an interview with ten participants who are computer
education and training graduates and work as computer teachers, ten computer-assisted
training graduates and ten participants working in the Computer Center in Anatolian
University. The research results are generally as follows: Computer teachers are not aware of
the definition of computer ethics. But they agree to comply with the ethical rules on the
internet and computer. Computer ethics is perceived as internet ethics. They explain
computer ethics mentioning about unethical behaviour and based on the fact that these
unethical behaviour should not be. They do not have much information about computer

ethics education.

In a research carried out by Kiliger and Odabas1 (2006), it is pointed out that computer
technology is a field changing extremely fast and it is very difficult to estimate what will
happen in the future and in the same time it is emphasized that when training computer
teachers not only the occupational ethics policies but also especially the concept of computer
ethics should be included. Since computer ethics lesson has just been placed in IT teacher
training programs in faculties of education, the views of IT guide teachers related to
computer ethics are addressed in this study who started his career and did not receive
computer ethics lesson during their undergraduate study, and the ethical problems in the
concept of intellectual property are also addressed that is the most common computer ethics

problem encountered by computer teachers during their careers.
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Teachers at schools become models to students through their behaviour and attitudes
in the face of a situation. Students mostly regard their teachers as the most accurate decision
makers. In this context, IT guide teachers are expected not only to teach computer usage
skills to the next generation but also to guide them in the ethical use of computers. Therefore,
it comes into prominence that the views of IT guide teachers related to computer ethics
problems and solutions they produce should be determined. It is expected that the problems
experienced by teachers at schools about computer ethics in terms of intellectual property,
accuracy, privacy and accessibility can be decreased thanks to the application of suggested
solutions. This study aims to specify the views of IT guide teachers working at schools
affiliated to Eskisehir Directorate of National Education about computer occupational ethics,
problems they encountered in the context of intellectual property, accuracy, privacy, and
accessibility and their solutions about these problems. In accordance with this general

purpose the sub-goals of the study have been specified as follows:

1. What are the views of IT guide teachers related to computer occupational ethics?
2. What are the problems IT guide teachers encounter in the context of

a) intellectual property

b)  accuracy

c¢)  privacy and

d) accessibility
3. What are the solution offers of IT guide teachers in the context of

a) intellectual property

b)  accuracy

c)  privacy and

d)  accessibility

Method

The Research Model
This research, figured in accordance with the qualitative research processes, is a case

study. Case study, one of the qualitative research methods, is a research method which is
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based upon “how” and “why” questions, which allows the researcher to examine thoroughly
and integrally a fact or an event that s/he cannot control (Yildirim and Simsek, 2010).
Interview method has been used in this research as data collection method. The research is a
qualitative study as is. Interview is a research method that is commonly used in social
studies and literature. Interview is a very good way of accessing people’s perceptions,
meanings, definitions of situations and constructions of reality (Punch, 2005). The aim of the
interview is to understand the people’s viewpoints, feelings, experiences, thoughts,

expectations, aims, perceptions and evaluations.

Target Population of the Research and Study Group
The target population of the research is consisted of 22 voluntary IT guide teachers

working in the primary schools in the city centre of Eskisehir in 2013-2014 academic year.

Purposeful sampling method has been used to define the participants and teachers
willing to participate in the research have been specified as participants. This method allows
choosing the sample out of those in the immediate surroundings of the researcher who can
give the most suitable answer for the purpose of the research (Aziz, 2008). The reason for
choosing purposeful sampling method is that it allows gathering various data and data

suitable for the purpose of the research from easily accessible people.

22 IT guide teachers have participated in the study group. 6 of them are female, 16 of
them are male. The appointment branch of seventeen of the participant teachers is
information technologies. The branches of the other seven teachers are different but they
work as IT teachers with a certificate. The average age of the participants is 32; the average

year of service is 9.

Data Collection Tool and Data Collection

While interview form was preparing, four ethical problems of the information age
which are classified by Mason (1989) were used. These ethical problems are classified in the
context of Intellectual Property, Accuracy, Privacy and Accessibility whose English
equivalents constitute the word (an acronym) PAPA (Property, Accuracy, Privacy,
Accessibility). As a data collection tool, a nine-question interview form has been prepared

which has been developed by researchers.
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In order to specify if this form is consisted of questions to be able to answer the
research questions or not, the content validity has been revised by means of asking for three
academic members’ opinions that are in the field of Computer and Instructional
Technologies Education. Pilot implementation has been carried out after getting the expert
opinions. The unaccountable expressions in the interview form have been determined
together with two IT guide teachers not included in the working group. The interview form
has been reorganized in accordance with the suggestions from the experts and the pilot
study then the interview form has been made available for implementation. The interview

form is consisted of nine open-ended questions.

In order to specify the views of the participants within the scope of the research,
semi-structured interviews have been carried out with them. The interviews have been
carried out with each participant one by one in the place and at the time designated together
with them. The interviewees have been made to sign an interview permission paper. The
questions to the interviewees are not directive. The questions have been asked in the order as
they are in the interview form. After the interview, the coding of the school at which the
interview took place, the date and the time of the interview have been added to the notes

taken. All the interviews could be completed within two months.

The data obtained as a result of the completion of all the interviews have been
transformed into a written text by the help of tape recorder and the notes taken. The notes
taken during the interview have also been used while transforming the audio recordings of
the interviews into a written text. Thereafter, an academic member has been asked for help to

listen to the audio recordings then the written texts have been revised again.

Analysis and Interpretation of the Data

Content analysis has been used in order to analyse the data obtained from the
participants. The reason for choosing content analysis is that it allows analysing the collected
data thoroughly and specifying the dimensions not clear previously. In this research, content
analysis has been carried out in the form of coding the data, finding the themes, organizing

the codes and the themes, defining and interpreting the findings (Yildirim and $imsek, 2010).
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The audio recordings obtained as a result of the completion of all the interviews have
been computerized. Afterwards, answers for each question have been added to the relevant
indexes and the collected data made available for descriptive analysis by means of
classification of the answers on the basis of question. The researchers, in this study, have first
transformed the semi-structured interview data in the form of audio files into written texts
and then they added them to the interview forms. For the descriptive analysis of the data,
first of all, a thematic framework has been established based upon the procured data and by
taking the literature and the conceptual framework into consideration. The researchers have
determined the themes on the basis of question via reading all the data. They specified the

answers of the participants as sub-themes.

The themes have been transformed into “Interview Coding Key”. Afterwards, the
researchers, via reading the data forms in the research independently, have coded the theme
including the answers on the interview coding key. After filling in the coding keys for each
person, the coherency of the coding key has been compared. The markings of the researchers
have been compared; the reliability of the research has been calculated 90 % by means of
using the agreement / (disagreement + agreement) *100 (Miles and Huberman, 1994). Due to
the fact that this value is more than 70 %, it has been concluded that the reliability of the

research has been ensured.

While transferring the views, the participants’” names and schools have not been
stated directly in the context of privacy policy and in this way coding has been carried out in
accordance with the ethical rules. They have been carried out in the form of (Information
Technologies Guide Teacher) ITGT 1... ITGT 22. The obtained data has been supported by
means of directly quoting from the raw data obtained through the interviews and the

findings have been reached.

Validity and Reliability

Validity and reliability are significant in terms of getting healthy results in researches.
In order to ensure the internal validity of the research, the literature review has been
conducted and interview questions have been prepared based upon acceptable sources
related to computer ethics. It has been checked whether or not the data from the interview is

realistic or not and experts have been asked for their views during the analysis of the data
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(Yildirim and Simgek, 2010). In addition, biasness in the study has been tried to be reduced
by means of digitization of the data. External validity has been tried to be ensured through

exact quotation from the views of IT guide teachers and purposeful sampling.

In order to ensure the internal reliability of the research, it has been tried to be
coherent while coding the procured data. The transformation of the raw data into themes has
been carried out by two researchers; coherency ratio has been calculated by means of
comparing the codes. In order to increase external reliability, experts have been asked for
their views during the comparison of the findings, interpretations, and suggestions with raw

data.

Findings and Interpretations

In this part, the views of IT guide teachers are presented within the framework of the

themes specified.

Views Related to Computer Ethics

The frequency table with regard to the views of IT guide teachers related to computer

ethics is given below in Table 1.

Table 1. Views Related to Computer Ethics

Themes Frequency (n)
A. Having little info about computer ethics 8
B. Having information about computer ethics 5
C. Computer ethics problems 4
D. Raising the awareness of the public 3
E. Having computer ethics lesson at schools 2

The answers of the participants to the question related to what they understand from
the concept of computer ethics indicate that IT guide teachers have quite inadequate
information about computer ethics. When asked for their views about computer ethics, some
of the teachers interviewed requested an explanation about the question. Examples of said

statements:
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This question is a bit off to me. Can you please a bit more explanatory for me to
answer? (ITGT1)

As a person not having received computer ethics lesson, can I ask for your help
in this regard? (ITG13)

1 haven’t read a text about this so far (ITGT6).

Computer ethics is a bit nonapparent, I mean, the question is not clear. I don't
understand it (ITGTS).

I think it is a little bit limited when “computer” is said. Is it manners of
computer use? (ITG120)

Idon’t know it. Believe me I don’t have an idea (ITGT22).

The views of those having information and being able to explain about computer
ethics are as follows:

Computer ethics means to respect the rights of others; it means the rules to be
complied with (ITGT2).

... may be the criteria within the framework of moral dimension to specity our
behaviour and tendency while making a decision while using computer
(TGT15).

In terms of computer ethics, it is necessary to respect people’s labour. Also the
people should be respectful to each other in terms of communication (ITG17).
Moral rules in our daily life should survive in the virtual platform, too. Personal
information should not be deciphered, private projects should have copyright
and it should be respected (ITGT19).

Examples from the views of the participants giving voice to computer ethics problems
when “computer ethics” is said:

Hazardous publications of some web pages, physically and psychologically
hazardous publications are on the internet and there are control problems about
them (ITGT5).

When “computer ethics” is said, it comes to my mind that the programs are
copied due to their high prices determined by firms (ITGTY).

Computer technologies are advancing rapidly and it is becoming difficult to
protect ethical values. Individuals get high technologies in a very short time
and do not care about the ethical-moral principles of using them (ITGT11).
Examples from the views of the teachers who emphasize the necessity of raising

the awareness of the society are as follows:

I believe this issue should be explained clearly and effectively at schools and
public places, in other words, I think not enough and proper education is given
In this respect and it is essential to raise the awareness of public in all (ITG15).

1 think it is imperative to inform public about the rights and wrongs related to
computer use, internet use or technology use! Public should be informed about
it.. ITGTI10)
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Computers should go on being used in the fields beneficial to mankind,
informed and conscious people or generations should be trained with this
respect. IT crimes are increasing in Turkey (ITGTI6).

The views of the teachers who suggest that computer ethics lessons should be
at schools are as follows:

At schools, it can be explained what computer ethics is and the rules, as well.
We should inform our students as we can about what kind of problems they
may face what if they do or what if they do not do (ITGT14).

It would be better if we had a lesson at school so that we could inform our
students about computer ethics as much as computer use (ITGT14).

Views Related to Problems Encountered within the Concept of Intellectual Property

In Table 2, you can find the themes and the frequencies related to problems the

teachers encounter in terms of intellectual property.

Table 2. Problems within the Concept of Intellectual Property

Themes Frequency (n)
A. Unauthorized use of information. 9
B. The source being not reliable 5
C. Not providing reference 4
D. Copyright and license problems 4

Of all the problems faced by teachers related to intellectual property, authorized use
of information is the foremost one. For instance, some teachers express the problems they

face related to intellectual property as follows:

You know internet is given a lot of information and we do not know if they are
authorized or unauthorized. Therefore, I think information owners face very
important problems because it is not clear whether or not the published items are
authorized. There are problems about it (ITG13).

I am especially up against the copy and negatively use of the labour of people.
Because I do not find it ethical to copy and replicate, in order to derive an
improper personal benefit, the works for which people spend most of their time
and labour (ITGT5).

It is necessary to get the people’s consent, pay away them and use the
information with their permission (ITG17).

Recently, I have seen that a PowerPoint presentation of mine was published
under another name. This is not nice at all (ITGT15).

Everybody copies information word by word but they do not add anything new.
So, it is not known who the first owner of the information was (ITGT18).

Some of the participants” views about the source not being reliable are as follows:
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We cannot say clearly if the source of information obtained in a virtual
environment is reliable or not (ITGT16).

We can see the sources on many websites are not reliable. The reliability of the
information is over once it is uncertain by whom and from where it is prepared
(ATGT2).

1t is very difficult to find a reliable and trustworthy (ITGT12).

1t is a very common issue that the information takes place on the internet full of
mistakes and not based on scientific foundations. It is a waste of time (ITGT19).

Another issue specified is that the reference of the quotation is not provided while
quoting from the internet. Teachers put this issue into words like this:

When we prepare something about a topic, it may be given to the internet or
used on the internet in opposition to our desire. I think, in such cases, it is
necessary to specity clearly at the bottom from whom they benefit as a reference
or whose information is used (ITGT2).

You can see a wellknown website’s article or a similar one on another website. It
is quoted but the source is not specified. It means plagiarism (ITGT6).

Some of the participants” views about copyright and licensed software (ethics) are as
follows:

Softwares are pirated and pirated use is common. Unlicensed use is supported
(ITGTS).

Softwares are used without license (ITGT14).

It makes me think of the use of information by means of registering through
obtaining copyright and patent right (ITGTZ20).

Without copyright information of any kind is used for any purpose. So,
necessarily criminal sanctions are needed and legal measures should be taken. If
copyright is available, the criminals can be found (ITGT22).

Solution Offers to the Problems Encountered Related to Intellectual Property

In Table 2, you can find the themes and the frequencies related to the Problems

Encountered Related to Intellectual Property

Table 3. Solution Offers to Problems Related to Intellectual Property

Themes Frequency (n)
A. Legal sanctions should be applied 8
B. Information should be licensed 5
C. Reference should be provided 5
D. The awareness of public should be raised 4
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As a solution to the problems in the context of intellectual property, teachers

concentrate upon the opinion that legal sanctions should be applied.

I defend the opinion that by means of legal sanctions being applied, the
individuals should be penalized legally who derive an improper personal benefit
in this way or copy others” works (ITG15).

1t is necessary to take a criminal action against those who derived an improper
personal benefit or copied others” works (ITGT16).

Legal sanctions should be applied. Financial penalties should be applied
(ATG120).

When the reports by ACM and IEEE are examined, it is understood that teachers
regard the problems about computer ethics as an educational problem and try to solve the

problem in this respect (Uysal and Odabasi, 2006).

The teachers” views about ensuring information being licensed as another solution are
as follows:

It can be a solution to have a patent, that is, to have a license just as the other
discoveries and inventions (ITGT10).
Intellectual property rights, copyrights should be available. By this way, the first
source of information is clear and reliable, as well (ITGT12).
The government should provide the usage rights of useful information which can
be used by everybody by means of getting the copyright and the patent of it on
behalf of the society (ITGT15).

Some interviewees think, as a solution in the context of intellectual property,

references should be provided.

I think it is necessary to indicate by whom the information of all kinds given to
the internet was searched and by whom it was prepared. In other words, it
would be better if everybody indicated by whom the information was given to
the internet with the date or from which sources he benetited (ITGT2).

A standard reference display system should be used (ITGT11).

If the shared information, documents and files are quoted, the right holder
should be informed of it, it is necessary to have the right holder’s permission, and
reference should be provided, as well (ITGT16).

It has been seen that the participants advise to raise the awareness of public against
almost all of the encountered problems; maybe it is because they are also educationists. The

teachers express their views with respect to this subject as follows:

1 think it is a Iittle bit about public awareness. In my opinion, if we are conscious
enough, there will not be problems of this kind left (ITGT3).
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If the case is intellectual property, the individual is alone with himself. In other
words, he is alone with his conscience. Therefore, the only solution to the
intellectual property problems will be to raise the awareness of the individuals in
terms of computer ethics (ITGT4).

Views Related to Problems within the Context of Accuracy

The frequency table obtained via the teachers” answers to the question about accuracy

problems faced or experienced by them is given below in Table 4.

Table 4. Problems Related to Accuracy

Themes Frequency (n)
A. Not providing the source of information 12
B. No being able to control information 5
C. Accurate and reliable information is limited 5

Teachers, in the context of accuracy, most often, consider it as a problem if the source

of information isn’t provided. They express their concerns on this issue as follows:

I do not believe the accuracy of the information on the internet if it has no
reterence available (ITGT1).

I can not trust the source within the context of accuracy. That is, we cannot use
many sources in any research if the owner of the source is not specified. Or we
cannot be sure of the validity of it. No reliability is available. Therefore, we
cannot make good use of it, we can only read it, but once we want to transfer it to
any environment or somebody asks something about it such as “Where did you
find it?”, we cannot answer much (ITGT2).

In all honesty, I cannot trust the sources I get especially on the internet. 1
necessarily need a book to confirm. In short, I need to confirm from one or two
sources (ITGT3).

It is very difficult on the internet. The accuracy of the information should be
checked. We should confirm again the accuracy and reliability of the information
we face on the net at different sources (ITGT10).

Everywhere on the net is full of made-up news. In other words, it is very difficult
to understand what is right and what is wrong. 5o, it is required to do a different
research, source is needed (ITGT15).

Another problem within the context of accuracy is that there is not an institution or a

mechanism to check the accuracy of the information.
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Unfortunately, there is not an institution or a mechanism now to check the
accuracy of the information that is given or transferred to people. I believe that
this issue should be examined seriously. I mean, when people use the net in order
to get accurate information, they are given the wrong information or they get the
wrong information. So I want this issue to be kept under strict control (ITGT5).

1 face problems as there is no control mechanism to control the accuracy of the
information (ITGT13).

It is another problem expressed by the teachers is that accurate or reliable information

is limited with official web sites.

If I am to present the information to somebody or to research it on the internet, I
prefer an official web site of a governmental institution, it can be a university’s
web site, as well. In short, I would like to use an official web site (ITGT6).

There is a limited reliability as a result of serious policies of certain firms (ITGT9).
1 use the web sites accuracy of which I am sure of and I trust (ITG121).

Solution Offers to Problems Encountered Within the Context of Accuracy

Solution offers to problems related to accuracy in accordance with the teachers’ views

are given in the Table 5:

Table 5. Solution Offers to Problems Related to Accuracy

Themes Frequency (n)

A. References should be provided 7
The accuracy of the information should be controlled
Legal sanctions should be applied

5
4
Controlled official web sites should be increased 4
2

m o 0=

Digital certificates or signatures should be used

Most of the interviewed teachers offer the solution to the problems they encountered
within the context of accuracy that the references of the information should be provided. The
teachers express their offers as follows:

If reliable sources are shown as source in researches, I think the information
given to the internet is much more reliable (ITG13).

1 think it is necessary to indicate by whom the information of all kinds given to
the internet was searched and by whom it was prepared (ITG12).

If people get into the habit of quotation and use by means of providing reference,
the spread and use of wrong information is reduced (ITGT11).

Our teachers express the offer “The accuracy of the information should be

controlled.” as follows:
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Unfortunately, there is not an institution or a mechanism now to check the
accuracy of the information that is given or transtferred to people. I believe that
this issue should be examined seriously. I mean, when people use the net in
order to get accurate information, they get the wrong information. So I want this
issue to be kept under strict control (ITGT5).

Control mechanisms should be created on the internet through which people
considerably interact with each other (ITGT13).

They express their offer related to legal sanctions as follows:

If the source of an article we got on the net is not specified, if the source of any
information isn’t specified, I think it is forbidden to publish it on the net but
there is nothing legal. However, the sources whose owners aren’t specified may
not be used in terms of legal framework (ITGT2).

Disincentive heavy legal measures should be taken for adult users (ITGT15).

Views related to use of controlled official web sites are as follows:

When using certain official sites, for example, M.E.B. cleans out a group of
hazardous sites and bars them. In the same way, the control of official sites
should be increased and this system should be popularized (ITGT10).

The information of the state institutions and orgazization should be accepted

correct. The state should take on responsibility in this regard (ITGT17).
Some of the teachers suggest that digital certificates and signatures should be used.

There are some technical solutions put forward in order to be sure about the
source of information such as digital certificates and digital signatures, if these
are popularized, standardized and applied correctly, at least it can be known
from whom the information came from. And this can somehow support the
accuracy (ITGT4).

Views Related to Problems within the Context of Privacy

The frequency table obtained via the teachers” answers to the question about privacy

problems faced or experienced by them is given below in Table 6.

Table 6. Problems Related to Privacy

Themes Frequency(n)
A. Easy access to personal information 12
B. Being asked for personal information 8
C. Monitoring of IP addresses 2

Six interviewed teachers, within the context of privacy, most often mention about

easy access to personal information as a problem they faced.
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A person having only your personal identification number can get access to
much information about you. For example, they can see your exam marks if they
know your identification number (ITGT2).

The people can find to which school I was appointed to or how long and where I
have been working. In all honesty, I feel extremely uneasy about it (ITGT3).

1 feel uneasy when the personal information I give in any field may be used in
other fields and by those I do not know well. I think the results can be bad for
the people (ITGT11).

The use of my personal information, personal data input key information,
internet banking information and e-state information for any other purposes. 1
hear the information we give to the sites we enrolled is given to other companies
to use without our permission. My private information is shared (ITG122).

The teachers feel uneasy when their personal information is asked for by some

databases especially while being enrolled and they express their uneasiness as follows:

There are databases to allow personal information to be obtained by others. You
know, I do not want to say what is happening but you can get more detailed
information about a person through internet if you know a few simple
information about him (ITGT4).

Some personal information is asked for while installing an internet site, while
receiving an e-mail account. But, I am obsessed by whether or not my personal
information is used for any other purposes. For which purposes is that site
administrator using this information? (ITGT10)

It is not proper that personal information may be got by others. It is a serious
problem. It is not clear who the people on the internet environment are, what
they do, why they ask for this information and for which purpose they will use
this information. But we cannot get some necessary information without giving
this information (ITGT12).

Sometimes I am really afraid where are that people and who are they, who
knows? It is a really unknown problem (ITGT17).

The views of the participants who consider monitoring IP addresses is the violation of
privacy rights are as follows:
Knowing IP addresses means knowing which internet site the administrator
server is entering (ITGT6).

Solution Offers to Problems Encountered within the Context of Privacy

Solution offers related to privacy in accordance with the teachers’” views are given in

Table 7.

Table 7. Solution Offers to Privacy Problems

Themes Frequency(n)
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Polling should be done according to multiple criteria

Not giving real personal identification information

nw p

7
5
Statutory audit should be applied. 5
D. Legal sanctions should be applied. 5

Some of the teachers express that polling should be done by databases according to

multiple criteria while giving information about individuals.

There may be something like password for the personal information after ID
number. In other words, I think the privacy should be ensured by means of
setting up a different password system (ITG13).

Some information should be Ilimited. The companies providing service via
internet should apply the privacy rules strictly. For example, there are different
security applications on the web pages of banks (ITGT5).

Views of those who think real ID information should not be given are as follows:

Real information should be inaccessible, it should remain confidential (ITGTI).
I do not give real and right information to unknown people in a virtual
environment (ITGT12).

They express the view “Statutory audit should be applied.” as follows:

The state should establish a statutory audit body. This body should make a
record of external threats and what they do. It should control them so that
security can improve (ITGT10).

Control and auditing should be certainly available so that privacy problems can
be solved (ITGT19).

They express the view “Legal sanctions should be applied.” as follows:

There should be legal blocking, that is, there should be a legal solution (ITGTE6).
Heavy legal sanctions should be applied (ITGT15).

Plagiarism should be included in the scope of crime if it is not. The penalty of
plagiarism should be increased. Sharing with public should be punished very
harshly (ITGT21).

Views Related to Problems within the Context of Accessibility

The frequency table obtained via the teachers’ answers to the question about

accessibility problems faced or experienced by them is given below in Table 8.

Table 8. Problems Related to Accessibility

Themes Frequency (n)
A. The condition of being a member of paid databases 10
B. Everyone does not the same access. 5
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C. Membership problems 3
D. Licensed softwares are expensive. 2
E. Information with Turkish content is very little. 2

Our teachers, within the context of accessibility, emphasize upon economic problems.

Sources like computer and internet access are the sources with a certain cost. In
this sense, you know, from the financial point of view, there may be sources that
everybody cannot afford or cannot reach, so the issue of equality comes into
question (ITGT4).

The best application in order to prevent the copying of programs is cheap
production such as providing the people with a game or a program on the cheap.
The fact that the people cannot buy them due to their financial difficulties leads
to copy that game or a program.

This is the reason of being expensive in a sense (ITGT9).
Our teachers express the views “Everyone does not have the same access.” as follows:

Everyone cannot access at the same time due to many reasons such as system or
connections. In other words, as a result, the faster your internet access is, the
faster you can get access to the information you look for. You cannot get some
information on the internet at the same time (ITGT2).

We cannot get information of all kinds at home, at work. We cannot connect to
the internet from home or work. For example, we can access to the databases of
the universities only from the universities. We cannot get certain articles
necessary for academic study (ITG13).

The views of teachers related to membership problems are as follows:

Even if you are to enroll, the information or documents you accessed can be those
pirated and without the permission of the right owner (ITGT16).

When membership is required, personal information is also required. Who are
those people? It is not good to give them personal information while enrolling
(ITGT1I8).

The views related to “Licensed softwares are expensive.” are as follows:

There are certain softwares and programs we use on the computer. Most of them
are paid ones. Softwares are really expensive (ITGT10).

Teachers express their view “Information with Turkish content is very little.” as
follows:
The only problem about accessibility is Turkish content. We can see very good

essays and very nice articles always written in English. Turkish content is very
little, which matters (ITGT86).

Solution Offers to Problems Encountered within the Context of Accessibility
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Solution offers related to accessibility in accordance with the teachers’ views are

given in the Table 9 below:

Table 9. Solution Offers to Accessibility Problems

Themes Frequency (n)
A. The state institutions and organizations should provide free access. 6
B. Free access to internet sources should be available. 6
C. The number of sites, sources with Turkish content should be increased. 4
D. No access to personal information on the websites without permission. 3
E 3

Raising the awareness of public in terms of ethics.

The views of those who think the state institutions and organizations should provide

free access are as follows:

The state should prepare the educational sites, have them prepared, and provide

them available for common use for free (ITGT14).

The state institutions and organizations should purchase information useful for
public, bring them into use with copyright and these information should be used

(ITGT20).

The teachers express the view “There should be free access to internet sources.” as follows:

No commercial concerns. If something prepared by somebody is given to the
internet to be used, it can be reached by many people from then on. So, they

should not request very much money for the information (ITG12).

I am in favour of ensuring a little more equality while getting access to the
information on the internet. I think it is better if a bit more flexibility is ensured

while reaching information, that is, it should be free (ITGT13).

The sample view related to the solution offer “The number of sites and sources with

Turkish content should be increased.” is as follows:

If Turkish content is increased and not subjected to any kind of membership or

charge, anyone can reach the information in any way (ITG76).

The views of the teachers who express the solution offer “No access to personal

information on the websites without permission.” are as follows:

The information which the individuals are not afraid of sharing may be open to
public use but unlawful access to be harmful should be prevented undoubtedly

(ITGTI1).

Cilt 2 Say1 4 (2014) 23-50

43



Iourna]l of Computer and
Edlucational Research

wWww.joucer.com

Bi]lgisayar ve Egitim
Arastirmalan Dergisi

WwWw.joucer.com

No information should take place on the website if the individuals themselves do
not want it so (ITGT12).

The views of the teachers who express the solution offer “Raising the awareness of
public in terms of ethics.” are as follows:
As long as the people show respect to each other, as long as they show respect to
others’ labor and as long as their awareness of computer ethics improves,
problems decrease. As long as the awareness of public in terms of ethics
Iincreases, problems come to an end (ITG13).
This is a problem in terms of ethics. In an environment where individuals are

alone with their conscience, it may be a solution to raise their awareness in terms
of ethics (ITGT4).

Discussion, Conclusions and Recommendations

At the end of this study carried out in order to specify the views of Information
Technologies Guide Teachers (ITGTs) related to computer occupational ethics, the problems
they encounter within the context of intellectual property, accuracy, privacy and
accessibility, and their solution offers aimed at these problems, it has been observed that the
participants, generally, could not give complete and correct answers to the questions related
to computer ethics. The fact that teachers cannot express their views adequately about
computer occupational ethics can be attributed to the fact that they did not receive any
computer ethics lessons during their undergraduate study. In the researches carried out by
Kilicer and Odabas1 (2006), Uysal (2006) Torun (2007) and Kuzu (2009), it has been
emphasized that not only the occupational ethics policies but also especially the concept of
computer ethics should be included when training computer teachers. Therefore, as a result
of this study, it may be recommended that “Computer Occupational Ethics” lesson be

evaluated within the scope of compulsory lessons in all departments related to computer.

Teachers have specified that people are, within the context of intellectual property,
unconscious of using information without permission and reference, unlicensed information
and computer ethics and they have shown the economic shortcomings and lack of enough
education as the source of these problems. Teachers have offered solutions to problems
within the context of intellectual property such as legal sanctions, raising the awareness of

public in terms of computer ethics, making information licensed and providing reference.
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Teachers, within the context of accuracy, stated that the reference of the information
is not provided, there is no mechanism or an institution that controls the accuracy of
information, accurate and correct information is limited with official web sites and they
expressed as solutions to these problems that reference should be provided when quoting,
the accuracy of the information should be controlled, legal sanctions should be applied,

digital certificates or signatures should be used.

Teachers, within the context of privacy, stated that personal information is easily
accessible and they gave voice to disadvantages of unconscious use of cipher. They feel
uneasy when their personal information is asked for and their IP addresses are monitored by
certain databases. They expressed as solutions to these problems that polling should be done
according to multiple criteria, the services used should be powerful technically, and the web
sites that ask for personal information should be controlled. Additionally, they want the

individuals to behave consciously and legal sanctions to be applied.

The problems that teachers encountered within the context of accessibility are the
need to have a system requiring cost in order to access information, connection and system
problems, the condition of being a member of paid databases in order to access scientific
information, very little information with Turkish content. Teachers’ solutions to these
problems are as follows: Free software should be developed, access to the internet and
databases should be free, the number of sites and sources with Turkish content should be

increased.

As a result, this study is a qualitative research carried out with a limited number of
participants. Therefore, it is recommended that the topic be investigated and analysed
thoroughly in a more detailed way by means of collecting quantitative and qualitative data,
the findings be compared with each other and new solutions to ethical problems be
developed. Within the body of Ministry of National Education, primarily all of the teachers
should be given ethics education. Primarily basic ethics education should be evaluated. Then
teachers should give computer ethics education taking into consideration that it is offered as
a solution to problems faced and experienced within all contexts of the research.
Furthermore, computer ethics education should be given to all of the teachers whose

branches require computer use particularly information technologies guide teachers.
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Genisletilmis Ozet

Biligim Teknolojileri Rehber Ogretmenlerinin Bilgisayar Etigine iligkin Gériigleri

Semra KIRANLI GUNGOR, Yusuf YILDIRIM

Giris

Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin 05/09 /2012 tarih ve 150 karar sayili Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi ( 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) 6gretim
programinda Ogrenci kazanimlar1 arasinda bilisim teknolojileri etigi ve sosyal degerler
kazanimlar yer almaktadir. Ogrencilere bu yeterlilikleri kazandiracak Biligim Teknolojileri
Ogretmenlerinin de etik degerlere sahip olmalar1 ve Ogrencilere Ornek olmalar:

beklenmektedir.

Arastirma bu noktadan hareketle BT 6gretmenlerinin yasadiklari etik sorunlara ve bu
sorunlara karsi ¢6ziim Onerilerine yer vermektedir. Bu arastirmada, BT 6gretmenlerinin
bilgisayar meslek etigi konusundaki goriisleri, fikri miilkiyet, dogruluk, gizlilik ve
erisilebilirlik baglaminda karsilastiklar: sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi
yontemi ile desenlenmistir. Arastirmanin g¢alisma evrenini 2012-2013 &gretim yilinda
Eskisehir il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorevli 22 bilisim teknolojileri rehber
Ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
goriisme formu hazirlanmistir. GoOriisme formu sorulari hazirlanirken Mason (1989)
tarafindan simiflanan ve bilgi caginin dort etik sorun olarak belirtilen fikri miilkiyet,

dogruluk, gizlilik ve erisim kuramsal temel olarak kullanilmistir.

Katillmcilardan elde edilen verilerin analizinde toplanan verilerin derinlemesine
analiz edilmesi ve O6nceden belirgin olmayan boyutlarin belirlenmesine olanak saglayan

icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin giivenirligini belirlemek amaciyla goriis birligi /
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(gortis ayrilig1 + goriis birligi) *100 formiilii kullanilmis ve % 90 olarak hesaplanmistir. BT
ogretmenlerinin goriislerinden birebir alintilar yapilarak ve amagh 6rnekleme kullanilarak
dis gecerlik saglanmaya calisilmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak igin elde edilen
verilerin kodlanmasinda tutarli olunmaya calisilmistir. Ham verilerden temalara
dontistiirme iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis, kodlamalar karsilastirilarak tutarlik
orant hesaplanmistir. Dis giivenilirligi artirmak igin arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin, yorum ve Onerilerin ham verilerle karsilastirmasinda uzman goriisiine

basvurulmustur.

Calisma sonucunda katilimcilarin genel olarak bilgisayar etigine iliskin tam ve dogru
yanitlar veremedikleri gozlenmistir. Ogretmenler fikri miilkiyet baglaminda bilginin izinsiz
ve kaynak gostermeden kullanma, bilginin lisansli olmamas: ve bilgisayar etigi konusunda
bilingsizligin oldugunu belirtmis ve bu sorunlarin kaynag olarak ekonomik yetersizlikleri ve
egitim eksikliklerini gostermislerdir. Fikri miilkiyet baglamindaki sorunlara yonelik
Ogretmenler; yasal yaptirimlari, toplumun bilgisayar etigi bilincinin kazandirilmasini,

bilginin lisansl hale getirilmesi ve kaynakcanin gosterilmesi gibi ¢oztimler 6nermislerdir.

Ogretmenler dogruluk baglaminda, bilginin kaynaginin gosterilmedigini, bilginin
dogrulugunu denetleyen bir kurum veya mekanizmanin olmadigini, dogru ve giivenilir
bilgilerin resmi sitelerle siirli kaldigini belirtmisler ve dile getirdikleri bu sorunlara ¢6ziim
Onerisi olarak bilgi almnti yapilirken kaynakca gosterilmeli, bilginin dogrulugunu
denetlenmeli, yasal yaptirnm uygulanmali ve dijital sertifika veya imzalar kullanilmali

demislerdir.

Ogretmenler gizlilik baglaminda kisisel bilgilerinin kolayca erisilebildigini, bilingsiz
sifre kullaniminin sakincalarmi dile getirmislerdir. Bazi veri tabanlarinca kisisel bilgilerin
istenmesinden ve IP adreslerinin izlenmesinden rahatsiz olmaktadirlar. Bu sorunlara ¢dziim
Onerisi olarak, birden cok Oolgiitlere gore sorgulama yapilmasi gerekliligini, kullanilan
servislerin teknik agidan giiclii olmasini, kisisel bilgi isteyen sitelerin denetlenmesi
gerekliligini dnermislerdir. Ayrica kisiler daha bilingli davranmasini ve yasal yaptirimlarin

uygulanmasini istemektedirler.
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Erisilebilirlik baglamimda 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar, bilgiye erisim igin
maliyet gerektiren sisteme gereksinim duyulmasi, baglanti ve sistem sorunlari, bilimsel
bilgiye erisim icin iicretli veri tabanlarma iiye olma sart1 ve Tiirkge igerikli bilgilerin ¢ok az
sayida olmas: gelmektedir. Bu sorunlara ¢gretmenlerin onerdikleri ¢oziim Onerileri su
sekildedir; ticretsiz yazilimlar gelistirilmeli, internete erisim {icretsiz olmali, veritabanlarina

erisim ticretsiz olmali, Tiirkge igerikli site ve kaynaklar arttirilmalidar.

Ogretmenler tarafindan bilgisayar etigi egitimi, arastirma kapsamindaki tiim
baglamlarda yasanan sorunlar igin ¢Oziim Onerisi olarak gosterilmistir. Bu O©neri
dogrultusunda okullarda bilgisayar etigi egitimi verilmelidir. Ayrica bilisim teknolojileri
rehber 6gretmenleri basta olmak tizere meslekleri bilgisayar kullanmay1 gerektiren tiim

ogretmenler icin de bilgisayar etigi egitimi verilmelidir.

Semra KIRANLI GUNGOR, Yusuf YILDIRIM

50



Bilgisayar ve Eéitim

A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWW joucer.com

Joumal of Computer and
Educational Research

WWWw.joucer.com

Matematik Dersinde Istege Bagli Cevrimici Kisa Sinav Uygulanmasi

Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Students” Opinions on Administering Optional Online Quizzes in a two-year

College Mathematics Course

Harun CIGDEM!, Seref TAN?

Oz

Bu calismanin amact 6grencilerin harmanlanmis
ogretim kapsaminda kullandiklar: gevrimici kisa
smmav (quiz) sistemi hakkindaki gortislerinin
belirlenmesidir. Harmanlanmus 6gretim, yiiz ytize
ogretim ile web tabanli 6grenme yonetim

sisteminin birlikte kullanilmasiyla
olusturulmustur. Betimsel yontem desenindeki

calisma bir askeri meslek yiiksekokulunda
Matematik-I dersini alan ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Dersler smif ortaminda

yiritilmis ve intranet {izerinden dgrencilere MS
PowerPoint sunulari, ders notlar1 ve kisa sinavlar
sunulmustur. Cevrimigi kisa sinavlar ile iinite
bazli goktan se¢meli soru maddesi havuzundan
ogrencilerin yararlanmalar1 saglanmistir. Donem
sonunda Ogrencilerin ¢evrimici kisa smnavlar
hakkindaki gortislerini  belirlemek amaciyla
Cevrimici Sinav Degerlendirme Formu
kullamilmistir. Hazirlanan form, 103 o6grenci
tarafindan cevaplanmustir. Verilerin analizinde
frekans, ortalama ve t testi kullanilmustir.
Ogrencilerin gevrimici kisa smnavlar konusunda
genel olarak kararsiz kaldiklari belirlenmistir.
Bilgisayar sahibi olan ogrencilerin bilgisayar
sahibi olmayanlara gore, evinde internet
baglantisi olan dgrencilerin evinde internet
baglantis1 olmayan 6grencilere gére ve daha 6nce
web tabanli smmav deneyimi olan &grencilerin,
web tabanli smav konusunda bir deneyimi
olmayan dgrencilere gore cevrimici kisa smavlar
konusunda daha olumlu olduklar1 bulunmustur.
Cevrimi¢i kisa smav uygulamasinin  soru
bankasinin olusturulmasmin 6zellikle Matematik

Abstract

The aim of this study is to determine students’
opinions about optional online quiz used under
the content of blended instruction. Blended
instruction has been created using a combination
of face-to-face instruction with web-based
learning management system. This is a
descriptive study. This study was conducted on
students of Mathematics-I course at a military
vocational college. Courses have been conducted
in the classroom setting and MS Power Point
presentations, lecture notes, and quizzes were
presented to the students via the intranet.
Optional online quizzes based unit with multiple-
choice question item pool was provided for the
benefit of students. In the end of the semester
Online Quiz Evaluation Form was applied to
students to determine their opinions on online
quizzes. 103 students have filled out the form.
Data was analyzed using frequency, mean and t-
test. In general it has been found that students are
undecided about online quizzes. According to
findings of this study, students who have a
computer, internet connection in their home, and
the web-based exam experience were more
positive than students who have not own a
computer, internet connection in their home, and
the web-based exam experience about online
quizzes. The online quiz applications and
question bank creation especially for Mathematics
were quite time consuming. The most important
advantages of online quiz applications are the
reduction in the time required for to read the

1 Dr. Kara Kuvvetleri Astsubay Meslek Yiiksekokulu, Bilgisayar Teknolojisi, hcigdem@gmail.com
2 Dog.Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Olgme ve Degerlendirme, sereftand4@yahoo.com
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dersi i¢in oldukca zaman alict oldugu students” quiz and effective use of resources.
belirlenmistir. Uygulamanin en 6nemli avantajlar
Ogrenci kisa smavlarmmi okumak i¢in gereken
zamanin azalmast ve kaynaklarin  etkin

kullamlmasidir.
Anahtar kelimeler: Cevrimici sinav, Matematik, Keywords: Online quiz, Mathematic course,
¢evrimici sinavlara yo6nelik 6grenci goriisleri Students’ opinions about online quiz

Giris

Egitim ortamlarinda 6grencilerin ne kadar 6grendigi siklikla arastirilan konularin
basinda gelmektedir. Farkli ogretim modellerinin degerlendirilmesine yonelik bilimsel
calismalarda da oOgrencilerin programin ciktilarmi kazanma diizeyleri ve genel basari
durumlar1 belirlenir. Ogretim siirecinde, yapilan 6lgme ve degerlendirme iglemleri
ogrencilere 6grenme diizeyleri ve siiregleri hakkinda bilgi sunarken 6gretim elemanlarmna da
dgretim stireci ve gretimin etkililigi hakkinda bilgi vermektedir. Ogretim siirecinde yapilan
Olgme ve degerlendirmeler, 6gretim isleminin grubun ya da bireylerin 6zelliklerine gore
yeniden tasarlanmasi igin gerekli bilgileri saglayabilir (Gronlund, 1985). Olgme ve
degerlendirme icin bircok yontem kullanilmaktadir. Test yapma etkinligi ogrencilerin
basarilarini gozden gegirmek ve bir 6gretim elemaninin 6grencilerini nasil degerlendirdigini
belirlemek amactyla kullanilan tekniklerden biridir (Atabek Yigit, Balkan Kiyic1 & Cetinkaya,
2014). Modiiler yaklasimda bir dersle ilgili olarak tiim donem boyunca 6grenilecek materyal
asamalilik ve 6n kosul iliskisine uygun olarak boliimlere veya tinitelere ayrilir. S6z konusu
bu tiniteler icin coktan se¢meli sorulardan olusan kisa sinavlar/testler seklinde uygulanan
sinav yapma etkinligi cevrimici smmavlarda en sik kullanilan yontemlerin basinda
gelmektedir. Bu sekilde bir iinite icin yapilan kisa smavlarla, 6grencilerin bir 6grenme
tinitesiyle ilgili olarak ogrenmede karsilastiklari giicliiklerin belirlenmesi veya iinitenin

hedef davranislarina 6grencilerin erisi diizeylerinin belirlenmesi saglanmaktadar.

Sinif icinde kisa sinavlarin uygulanmasi, puanlanmasi ve degerlendirilmesi smif ici
ogretim zamaninin etkililigini ©nemli derecede azaltabilmektedir. Boyle durumlarda
cevrimici uygulanacak kisa smavlar smif ici Ogretim zamanmnin daha etkili olarak
kullanilmasini saglayabilir. Ogretimin sinif disinda cevrimigi kisa sinavlarla desteklenmesi

ogrencilere yeterli uygulama yapma ve geri bildirim saglama agisindan énem tasimaktadir.
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DeSouza ve Fleming (2003)’e gore cevrimici kisa sinav alan 6grenciler ayni kisa smavlari
smif ortaminda kagit kalem testi olarak alan 6grencilere gore zaman gectikce daha basarili

olduklarim belirterek bu basariy1 aninda dontit almalarina baglamislardar.

Bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler sonucunda elektronik 6grenme (e-6grenme)
geleneksel yiiz ytize siniflarin bir destekleyicisi olarak ortaya ¢ikmistir (Cigdem & Topgu,
2013). E-6grenme yontemi, bir¢ok egitim kurumu tarafindan ya tamamen cevrimici 6grenme
sunacak sekilde ya da ytiz ylize egitimi desteklemek amaciyla harmanlanmis yontem
biciminde kullanilmaktadir (Allen & Seaman, 2007). Olgme ve degerlendirme teknikleri de e-
ogrenme sistemlerinin gelismesiyle birlikte ayn1 degisiklige ugramistir (Kaya & Tan, 2014).
Gelisen web teknolojileri ile birlikte e-0grenme ortamlarinda 6l¢me ve degerlendirme
gorevleri, test hazirlama, otomatik notlandirma (Llamas-Nistal, Fernandez-Iglesias,
Gonzalez-Tato, & Mikic-Fonte, 2013) hem 6grenciye hem de 6gretim elemanina rapor sunma
gibi islemler daha kolay gerceklestirilebilir duruma gelmistir. Yasanan bu gelismeler
sonucunda c¢evrimici smav, e-degerlendirme gibi yeni egilimler ortaya c¢ikmistir. Bircok
calisma gevrimigi sinavlarin, e-6grenme ortamlarinda kullanilmasinin olumlu sonuglar:
oldugunu ve dgrencilerin sinavlar igin gerekli olan kavramlar: 6grenmeleri konusunda etkili
bir yontem oldugunu belirtmektedir (DeSouza & Fleming, 2003; Grimstad & Grabe, 2004;
Johnson & Kiviniemi, 2009; Yalman ve Kutluca, 2013).

Cevrimici simnavlar, smif icinde yapilan sinavlara gore zaman tasarrufu, aninda
geribildirim, gelismis kaynak kullanimi, kayitlar1 saklama oOzellikleri ile degerlendirme
yontemlerini gelistirici 6zelliktedir (Bull & McKenna, 2004; Morris, 2008). Bircok egitim
kurumu cevrimici sinavlari, kisa smavlar: olusturmak, uygulamak ve yonetmek amaciyla
Claroline, MOODLE ve WebCT gibi 6grenme y6netim sistemlerini (OYS) kullanmaktadirlar
(Llamas-Nistal, Fernandez-Iglesias, Gonzalez-Tato, & Mikic-Fonte, 2013). Cevrimigi
smavlarin ti¢ 6nemli tstiinltgii vardir; 6grenciler istedikleri yerden, istedikleri zamanda ve
istedikleri sayida smnavlar: alabilirler, sistem 6grencilere ve 6gretmenlere aninda geribildirim

verir (Zakrzewski & Bull, 1998).

Bu calismanin yapildig1 askeri meslek yiiksekokulunda harmanlanmis 6grenme
yontemine 2012-2013 yilinda kurumun 6zel durumundan dolay: kendi i¢ aginda (intranet)

gecilmis olup, biittin dersler MOODLE (modular object oriented dynamic learning
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environment) kullanilarak gelistirilen Ders Portali olarak adlandirilan OYS'ye (6grenme
yonetim sistemi) aktarilmistir. MOODLE OYS'nin en énemli 6zelliklerinden biri gevrimici
smavlar olusturmasi ve soru tiplerine gore sinavi aninda okuyarak katilimcilara aninda geri

bildirim verebilmesidir(Yalman, 2013).

Ogretim elemanlari, OYS'yi kullanarak geleneksel olarak hazirlanan smav ve kisa
smavlarda yer alan cesitli tiplerde (coktan se¢meli, kisa cevapli, acik uglu, bosluk doldurmal
vb.) sorular1 sisteme girebilirler. Bu sorularda MOODLE OYS kullanilarak sekil, resim,
animasyon, ses, video gortintii ve benzetimler gibi coklu ortam (multimedia) eklenerek, daha
etkili bir smmav ortami saglanabilir. OYS kullanilarak hazirlanan sorular bir¢ok defa
kullanilabilir ve yapilan kisa smavlarin kayitlar1 otomatik olarak saklanir. Sinav sirasinda
sorular her 6grenciye farkli sirada gelebilir ve her soru i¢in siklarmn yerleri karistirilabilir.
Ogrencilere sinavlari deneme sayisi bir defa ile sinirlandirilabilir ya da birden ¢ok defa
yapma izni verilebilir. Ogrencilerin kalan siireyi her an ekranda gormeleri miimkiindiir.
Ogrenciler sorulara farkl siirelerde yanit verebilir. Ogrenciler sinavi bitirdikten sonra ya da
her bir soruyu cevapladiktan sonra sistem ogrencinin cevabini degerlendirerek doniit
verebilir ve dogru cevabr 6grenciye bildirebilir. Bu 6zellik sayesinde 6grenciler istenen
durum ile kendi durumlar1 arasindaki farki kapatma firsat1 yakalarlar (Jordan & Mitchell
2009). Ogrenciler sinav igin belirlenen giin ve saatte sinavi yapabilirler ve smav
uygulandiktan sonra dgrenciye dogru, yanlis ve yanitlanmamais sorularin listesi, sayisi, puani
o anda ya da sonra bildirilebilir. Ogrencilerin sinavlar1 bitirmesinin ardindan OYS 6gretim
elemanina her soru igin dogru, yanlis ve yanitlanmamis soru listesi, 6grencilerin aldiklar:
puanlar ve siniflarin ortalamalari, her bir sorudan alinan puanlarin ortalamalar1 gibi cesitli
istatistikleri aktarir. Kullanilan derse, amaca ve ogrencilerin ozelliklerine bagli olarak
cevrimigi smav sistemleri, en az geleneksel yontemler kadar basarili olabilmekte ve bircok

durumda 6grencilerin 6grenmesini de artirmaktadir (Ttimer, Sahin & Akttirk, 2008).

Cevrimici smnavlar igin bircok uygulama yapilmasina ve ogrencilerin bir sistem
hakkindaki tutumlari, gorusleri ve algilar: sistemin fonksiyonelligi agisindan oldukca dnemli
olmasina ragmen, ¢evrimici sinavlar konusunda 6grencilerin goriislerini belirlemeye yonelik
arastirmalarin sayist oldukga smirlidir. Sorensen (2013)'in Kimya Miihendisliginde okuyan

ogrenciler ile yapmis oldugu calismada Ogrenciler yapilan ¢evrimici smavlarm
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ogrenmelerine katki sagladigini ve diger derslerde de cevrimici sinavlarin yararli olacagini
belirtmislerdir. Dermo (2009), 130 {iniversite Ogrencisiyle yapmis oldugu calismada
ogrencilerin uygulanan e-degerlendirme hakkindaki algilarmi belirlemeye calismustir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu uygulanan e-degerlendirmenin notlandirma ydnteminin
acik ve adil oldugunu vurgulamis, 6grenme ve 6gretime katki saglayacagimi belirtmislerdir
(Dermo, 2009). Alanyazin tarandiginda en ¢ok cevrimigi smavlarmn ogretim ve 6grenme
tizerine olan etkilerinin arastirildigr gortlmektedir. Kurumlarin gevrimici smavlar:r nasil
uygulayacag1 (Zakrzewski & Bull 1998), cevrimici smavlarla ilgili gtivenlik problemleri ve
riskler (Zakrzewski & Steven 2000; Ricketts & Zakrzewski 2004; Harwood & Warburton
2004) aragtirilan konulardan bazilaridir. Ogretim elemanlarinin, e-6grenme uzmanlarinin ve
egitim teknologlarinin cevrimigi smavlara yonelik tutumlari da incelenmistir (Bull &
McKenna, 2004; Warburton & Conole, 2003). Ferrao (2010) o6grencilerin [statistik ve
Matematik derslerinden kullanilan gevrimici smavlar hakkindaki gortslerini incelemis ve
ogrencilerin biitiin alanlarda cevrimigi smavlart ve e-degerlendirmenin kullanilmasim
istediklerini bulmustur. Bir bireyin teknolojiye iliskin gortisleri, 6rnek olarak bilgisayar icin,
yas ve cinsiyet (Kutluca, 2010), bilgisayar 6zyeterligi, bilgisayar kullanim yil1 (Teo, 2008) ve
bilgisayar sahipligi (Chen & Chang, 2006) gibi bircok degiskenden etkilenmektedir.

Bu baglamda bu arastirmanin amacy;, askeri meslek yiiksekokulu ogrencilerinin
harmanlanmis 6grenme siirecinde Matematik-I dersinde OYS iizerinden ¢oktan segmeli
sorular kullanilarak olusturulan istege bagh c¢evrimici kisa sinavlar hakkindaki gortislerini

belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimici kisa smavlara yonelik

maddelere ait goriisleri nasildir?

2. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimici kisa smavlara yoénelik

gorisleri mezun olduklari lise tiirtine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan cevrimici kisa smnavlara yonelik

gorusleri bilgisayar sahibi olma durumlarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?
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4. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimici kisa sinavlara yonelik
gorisleri internet baglantisina sahip olma durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte

midir?

5. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan cevrimici kisa sinavlara yonelik
gortisleri daha o©nce internet tizerinden sinav olma durumuna gore anlamh farklilik

gostermekte midir?

Yontem
Arastirmada mevcut durumun ortaya konmasi amaclandigindan arastirmada
kullanilan yontem betimseldir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yili gliz doneminde yatili 6gretim
yapan bir askeri meslek yiiksekokulunda harmanlanmis yontem ile 6grenim goren ve
Matematik-I dersini alan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarr 2013-2014
egitim Ogretim yili giiz doneminde ayni meslek yiiksekokulunda ogrenim goren ve
Matematik-I dersini alan istege bagli cevrimigi testleri en az iki kere alan ve donem sonunda
yapilan ¢evrimici kisa sinavlara yonelik degerlendirme formunu dolduran 103 6grencidir.

Katillmcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur. Arastirmanin yapildig:
meslek yiiksekokulu, askeri bir okul oldugu igin kiz 8grenci sayisi oldukca sinirlidir.
Katilimcilarm biiytik bir cogunlugu meslek lisesi mezunudur.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Soru Secenek n_ (%)
Cinsivet Erkek 99 96.1
siye Kiz 4 3.9

] o Meslek Lisesi 83 80.6

Mezun Olunan Lise Tiirii Diiz Lise 20 194
Bilgisayar Nt 550
glsay Yok 36 35.0
Internet S S0 s
erne Yok 50 48.5

. . Var 22 214

Web Tabanli Stnav Deneyimi Yok 381 786
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Katilimcilarin {igte ikisi bilgisayara sahip iken internet baglantisina sahiplik orani yar1
yartyadir, katilimcilarin  biiytik bir ¢ogunlugunun web tabanli smav deneyimi
bulunmamaktadir.

Uygulama

Matematik-I dersi, Denklemler ve Esitsizlikler, Fonksiyonlar, Logaritma, Matris ve
Determinant, Sayilar ve Cebir konularmi igeren arastirmanin yapildigr askeri meslek
yiiksekokulunda biitiin programlarda okutulan teorik bir derstir. Matematik-I dersi
harmanlanmis yontem kullanilarak tasarlanmis olup 15 hafta stirmiisttir. Harmanlanmis
yontemde, ogrenciler ile 6gretim elemani her hafta 100 dakika ytiiz ytize ders islemisler,
ogretim elemanm konular ile ilgili ders materyallerini ve drnek soru g¢oziimlerini OYS
tizerinden 6grencilere sunmustur. Yuiz ytize derslere katilamayan 6grencilerden, dersin web
sayfasina girmeleri ve konular1 kendi baslarina ¢alismalar1 istenmistir. Ders icin hazirlanan
kisa sinavlar, ytiz ytize egitim zamanin etkili kullanmak amaciyla ¢evrimici uygulanmuistir.
OYS tizerinden her boliimle ilgili ayr1 ayr1 kisa sinavlara yer verilmistir.

Cevrimigi Sinav Uygulamas:

Calismanin yapildig1 askeri meslek yiiksekokulunda cevrimigi kisa smav ve e-
degerlendirme sistemini gelistirme ¢alismalar1 devam etmektedir. Cevrimici smavlar ve e-
degerlendirme sistemi Ornek olarak Bilgisayar Ag Sistemleri ve Matematik-I derslerinde
denenmeye baslanmustir. Bu calismada arastirmacilar, Matematik-I dersinde kendini test
etme ve Ogrenci basarilarini izleme araci olarak kullanilacak kisa smavlarin calismanin
yapildig1 askeri meslek yiiksekokulunun OYSne uyarlayarak 6grencilerin istedikleri
zamanda, istedikleri sayida almalarini saglamislardir.

OYS'de yer alan smav etkinliginin birden ¢ok uygulama yapilmasi, aninda déniit
verme Ozellikleri kullanilarak Sayilar ve Cebir, Denklemler ve Esitsizlikler, Fonksiyonlar,
Matris ve Determinant, Logaritma {niteleri icin kisa sinavlar ve ogrencilerin kendilerini
yariy1l sonu sinavi igin test etmeleri amaciyla biittin konulardan sorular iceren bir Deneme
Sinavi (basari testi) hazirlanmistir. Ogrencilerin gevrimigi kisa sinavlari gézmeleri istege bagli
yapilmus, aldiklar: testlerden elde ettikleri ortalama puanlarin ders gegme notuna herhangi

bir etkisinin olmayacag1, ancak 6grencilerin motivasyonlarini arttirmak amaciyla 6grencilere
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sinavlara hazirlanmalar1 icin gevrimigi testleri ¢ozmelerinin kendi yararlarmna olacag:
belirtilmistir.

Cevrimici kisa sinavlar beser sorudan olusmakta ve ogrenciler istedikleri kadar
uygulama yapabilmektedirler. Sistem olusturulan 126 soruyu iceren soru bankasindan
tiniteyle ilgili rasgele bes soru segerek otomatik olarak kisa sinavi olusturmaktadir.
Ogrenciler ayni konudan ikinci defa kisa siav olmak istediklerinde karsilarina farkli sorular
gelmektedir. Sistem 6grencilerin cevaplarin1 aninda degerlendirerek doniit vermekte, eger
cevap hataliysa dogru cevabi gostermektedir. Ornek bir kisa sinav sayfast Sekil 1a’da ve

sonug ekrani Sekil 1b’de yer almaktadir.

L 2 95.103.33.3/mod/quiz/atternpt.php Patternpt=466 7 || W - Wikipedia (it L2 @& E-
Ana Sayfa - Derslerim - Oriak - MAT101 - - Matris ve Determinat

Sinav gezintisi

[dlz][a] alls

1.3 & z 3t
A=(0 -1 x| we B=|0 -1 4| matrisleri veriliyor.
Testi bitir

¥y 2 5 3 2 5

A=B olduguna gdre x+y+t+z=7 .

Liitfen hirini segin

I

Sekil 1a. Matris ve Determinantlar Konusuna Ait Ornek Bir Kisa Siav Sorusunun Ekran Goriintiisti

-+ 95,103,33.3/rmad quizdreview phpfatte mpt= 1668 W - Wikipedie (tr) 2 W E3-
Ana Sayfa « Darslanm « Ofak « MAT101 . » Maltris ve Detarminat 4
Sinav gezintisl Baglanwe | 28 Mayis 2014, Gargamba, 0762

State | Finished
/= sl Tamamlanma 28 Mayis 2014, Gargamba, 07:53

Bitin sorulan ek sayfada gbster Gegen stre 21 sn

Sézdan gegirmeyl bitir Puanlar  2,00/5,00
Mot 100,00 Gzerinden 40,00

1 ] 5] z 3 t
A= (o0 -1 x| ve B=lo -1 4| matrisleri veriliyvor.
y 2 5 a 2z 6

A=B olduguna gére x+y+t+z=7? .

Latren bifinl segin

The carrect answer s 16

Sekil 1b. Matris ve Determinantlar Konusuna Ait Ornek Bir Kisa Sinav Sorusunun Degerlendirme
Ekranm Goriintiisii
MOODLE OYS sisteminde cevrimici kisa smavlarmn diger bir amaci 6gretim

elemanlarinin 6grenci basarilarini ve durumlarini sistem {izerinde siire¢ igerisinde
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izlemeleridir. Ayrica 6grencilerin ders portali {izerinden yapilan smav sistemini tanimalar:
ve cevrimigi smav olma konusunda deneyim kazanmalar1 da amaglanmistir. Bu amacla
deneme sayis1 acisindan herhangi bir sinirlama getirilmemistir. Hazirlanan kisa sinavlar ile
stire¢ degerlendirme yapmak ve o6grencilerin eksik oldugu konularda ders notlarmna
bakmalarmi ve eksikliklerini gidermeleri beklenmistir. Kisa smavlar igin olusturulan soru
bankasmda 126 soru yer almaktadir.

Katilimc1 6grenciler bu soru bankasindan her biri bir hedef davranis igin hazirlanmis
tesadiifi olarak gelen 5 maddeyi, cevap siklarinin siralanisi karistirilarak almislardir.
Ogrencilere her hafta yiiz yiize yapilan derste ¢evrimici kisa sinavlari yapmalar1 konusunda
gerekli hatirlatmalar yapilmistir. Cevrimigi kisa smavlar yariyil stiresince agik kalmustir.
Klasik kisa smavlardan farkli olarak MOODLE OYS sistemiyle 6grenciler yaptiklari
yanlislar1 aninda gormiisler ve tekrar deneme firsati bulmuslardir. Kisa sinavlarin ¢evrimigi
olarak uygulanmas: ile birlikte kagit tabanli testlerin uygulanmasi sirasinda kagitlarin
dagitilmasina ve toplanmasina ayrilan ders zaman etkili olarak kullanilmistir. Ayrica klasik
kisa smavlar yapildiktan sonra okunmasi icin gegen stire azalmustir.

Bes sorudan olusan kisa smnavlar i¢in zaman sinirlamasi uygulanmazken, biitin
konulardan sorular igeren 12 soruluk basari testi (Deneme Sinavi) icin 6grencilere 60
dakikalik bir siire verilmistir. Ogrenciler tarafindan coziilen testlere ait istatistiki bilgiler
Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenciler Tarafindan Coziilen Cevrimici Testlere Ait Istatistiki Bilgiler

Konu Coziilen Test Sayis1 Ortalama Standart Sapma
Denklemler ve Esitsizlikler 44 60,64 31,266
Fonksiyonlar 163 68,09 27,989
Logaritma 84 49,51 25,767
Matris ve Determinant 146 73,42 27,417
Sayilar ve Cebir 200 58,07 28,215
Deneme Sinavi 156 53,93 27,603
izleme Testlerinin Ortalamasi 63,11 19,344

Uygulanan testlerde aliabilecek en kiiciik puan sifir ve en yiiksek puan testteki soru
saywsidir. Yukaridaki tabloda puanlar 6grencilerin erisi ytizdelerini belirtmek icin 100
tizerinden rapor edilmistir. Tablo 2'de goriildiigii gibi konular bazinda erisi diizeyi en diisiik
konu Logaritma konusudur. Logaritma konusunun ortalamasi 100 tizerinden 49,51’dir. Erisi
diizeyinin en yiiksek oldugu konu ise 73,42 ortalamayla Matris ve Determinant konusudur.

Erisi diizeyi icin minimum olarak kabul edilecek erisi diizeyinin Bloom'un tam 6grenme
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modeline gore en az %70 olmasi ve 6n kosul derslerinde bu diizeyin %80 ve {izeri olmasi
olctitti dikkate alindiginda 6grencilerin Matematik I dersiyle ilgili tim {tinitelerde 6grenme
eksiklikleri oldugu veya 6grenme gticliikleri yasadiklar1 asikdrdir. Bu durumda tnitelerin
hepsinde 6grencilere telafi edici ek 6grenme etkinlikleri saglanmalidur.

Ornek olarak Logaritma tinitesi i¢in aragtirmacilar tarafindan 12 soru, soru bankasina
eklenmis ve cevrimici kisa smavlar bu 12 sorudan rasgele secilen bes sorudan
olusturulmustur. Logaritma {initesine ait sorular icin donem sonunda elde edilen istatistiki
bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Logaritma Sorular1 icin Istatistiki Bilgiler

Soru Numaras1 Uygulamalar Madde Giicliigii Madde Ayirt Ediciligi

1 30 33 19
2 41 74 42
3 40 35 .30
4 39 74 27
5 30 .60 31
6 32 .28 49
7 33 24 .88
8 41 71 29
9 41 49 .54
10 28 .57 A1
11 32 53 47
12 33 24 73

Tablo 3'te goruldugi gibi Logaritma konusuyla ilgili olarak uygulanan ¢evrimigi kisa
sinavlarda kullanilan 12 maddeye ait madde giicliik diizeyleri .24 ile .74 arasindadir. Yani
madde 7 ve 12 icin Ogrencilerin erisi duizeyi ¢ok dustiktiir (%24). Madde 2 ve 7 igin
ogrencilerin erisi diizeyi en ytiksektir (%74). Genel olarak 6grencilerin Logaritma konusuyla
ilgili davramslari kazanmada ¢nemli gtcliikler yasadiklar1 gortilmektedir. Cevrimici kisa
smavlarda logaritma konusunda kullanilan 12 maddenin ayirt edicilik diizeyleri (en kiictigii
.19 ve en buiyiigii .88) genelde yiiksek ¢cikmuistir.

Veri Toplama Araglart

Verilerin toplanmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan alanyazin taranarak Matematik
dersine uyarlanan Cevrimici Sinav Degerlendirme Formu kullanilmistir. Form iki boliumden
olusmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin mezun olduklar lise tiirti, bilgisayar sahipligi,

internet sahipligi ve daha 6nce web tabanl smav tecrtibeleri ile ilgili bilgiler sorulmaktadar.
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Ikinci boltimde 6grencilerin uygulanan gevrimigi kisa smav yontemi hakkindaki
gorislerini belirlemeye yonelik 18 sorudan olusan 571i Likert tipi Cevrimi¢i Simnav
Degerlendirme Formu kullanilmistir. Form, Dermo (2009) ve Sorensen (2013)’in 6grencilerin
e-degerlendirme ve e-sinav hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik calismalarinda yer
alan cevrimici sinav uygulamasiyla ilgili sorular ¢alismalarin yazarmdan elektronik posta
yoluyla izin almarak Matematik-I dersine uygun olarak Tiirkceye cevrilerek
olusturulmustur. Degerlendirme formu “Cevrimigi quizler, Matematik dersi icin uygundur”,
“Yapilan cevrimigi quizler dgrenmeme katki sagladi” gibi maddeler icermektedir. Bu
calismanin verileri icin formun alfa gtivenirlik katsayis1 0.84 bulunmustur. Bu sonug 18
soruyla elde edilen cevrimici smavlar hakkindaki 6grenci goriislerinin giivenilirlik diizeyinin
yeterli oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi

Bu calismada, meslek ytiksekokulu 6grencilerinin uygulanan ¢evrimici kisa smavlar
hakkindaki gortislerini analiz etmek amaciyla 6grencilerin cevaplarmna iliskin frekans ve
ylizde dagilimlari maddeler diizeyinde ayri ayri verilmistir. Daha sonra maddelere ait
ortalama ve standart sapma istatistikleri her bir madde icin tablolar halinde verilerek
maddelerin genel diizeyleri hakkinda yorumlar yapilmistir. Cesitli degiskenler agisindan
ogrencilerin goriisleri karsilagtirilirken bagimsiz gruplar t testi kullanilmustir. Istatistiksel
coztimlemelerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmustir.

Bulgular

Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan cevrimici kisa smnavlara yonelik
goruslerini belirlemek amaciyla 18 maddeden olusan degerlendirme formuna verdikleri
yanitlara iliskin bilgiler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Cevrimici Kisa Sinavlara Yoénelik Goriigleri

No  Madde Ortalama Standart Secenek
Sapma

M1  Cevrimici quizler okulumuz igin 6nemli bir rol 3.34 1.257 Kararsizim
oynayabilir

M2  Cevrimigi quiz, Matematik dersi i¢in uygundur 3.41 1.332 Katiliyorum

M3  Matematik dersinin konulari, ¢oktan se¢meli 2.87 1.363 Kararsizim
sorularla dlgiilemeyecek kadar karmagiktir

M4  Yapilan ¢evrimici quizler 6grenmeme katk: sagladi 3.40 1.360 Katiliyorum

M5  Yapilan cevrimici quizler 6grenmeme katki 2.59 1.354 Katilmiyorum

saglamadi sadece dersin bir siisii
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M6  Cevrimigi quizler ile Portaldaki ders igerigi 3.60 1.263 Katiliyorum
eslesmektedir

M7  Teknik problemler yiiziinden ¢evrimigi quizler 3.30 1.274 Kararsizim
uygulanmayabilir

M8  Cevrimigi quizlerde benim icin énemli olan kagidin 3.01 1.368 Kararsizim
az kullanilmasidir

M9  Cevrimigi quizlerin degerlendirilmesi, klasik 3.28 1.331 Kararsizim
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir

M10 Bilgisayar, insanin yaptig1 hatalar1 yapmadig igin 3.25 1.356 Kararsizim

cevrimici  quizlerin  degerlendirilmesi  klasik
degerlendirmelere gore daha sagliklidir.

M11 Kagit tstiinde yapmaktansa, dersle ilgili islemleri 291 1.344 Kararsizim
bilgisayar1 kullanarak yapmayz tercih ederim.
M12 Belirli bir zaman ve belirli bir yerde smav 3.33 1.316 Kararsizim

olmaktansa, istedigim yerde yapabilecegim
cevrimigi quizleri tercih ederim.

M13 Portaldaki cevrimi¢i quiz sorulari, daha ziyade 2.69 1.213 Kararsizim
konular1 ezberlemeye dayanmaktaydi.

M14 Bircok soruda dogru cevabi tahmin ederek 3.03 1.256 Kararsizim
bulabilmek miimkiindii.

M15 Yapilan c¢evrimici quizlerde anlik doniitler 3.35 1.266 Kararsizim
ogrenmeme katki sagladi.

M16 Soru bankasindan gelen rastgele sorular, bazen 3.29 1.273 Kararsizim
kolay sorularla karsilasacaginiz anlamma
gelmektedir.

M17 Yapilan Deneme Sinavi igin yeterli siire verildi. 3.68 1.230 Katiliyorum

M18 Diger boliim derslerinde de g¢evrimici quiz 3.11 1.393 Kararsizim

uygulamasini gérmek isterim.

Tablo 4'te gorulduigiu gibi, 6grencilerin yapilan c¢evrimici kisa smavlara yonelik
gorislerinin ortalama puanlar1 incelendiginde sadece “Yapilan cevrimici kisa smavlar
ogrenmeme katki saglamadi sadece dersin bir siisti” maddesine katilmadiklar: belirlenmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu cevrimici kisa smav etkinligini, Matematik dersi icin
uygun bulmus, yapilan ¢evrimici kisa smavlarin dgrenmelerine katki sagladigi yoniinde
goriis bildirmisler. Ogrencilerin gevrimigi kisa smavlar ile Portaldaki ders igeriginin eslestigi
ve yapilan Deneme Sinavi icin yeterli stire verildigini ifade eden maddelere katildiklar
belirlenmistir. Olgekte yer alan birgok madde hakkinda ise kararsiz olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriiniin, bilgisayar sahipliginin, internet baglantisi
sahipliginin ve daha once internet tizerinden sinav olma durumunun 6grencilerin
gorislerine etkisini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi her bir madde igin

uygulanmistir.
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Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin mezun oldugu lise tiirtintin, d6grencilerin
cevrimici kisa sinavlara yonelik goriislerinde herhangi bir farka yol agmadig1 belirlenmistir
(p>0.05). Bilgisayar sahipleri ile bilgisayar sahibi olmayan ogrencilerin cevrimici kisa
smavlara yonelik gortisleri karsilastirildiginda anlamli fark bulunan maddeler Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5. Bilgisayar Sahipligine Gore t-Testi Sonucu Anlaml Fark Bulunan Maddeler

Madde Bilgisayar N Ortalama SD t P
Matematik dersinin konulari, ¢coktan se¢gmeli Var 67 3.07 1.36 2074 041
sorularla dlgiilemeyecek kadar karmasiktir (M3) Yok 36 2.50 129 )
Cevrimici quizlerin degerlendirilmesi, klasik Var 67 349 1.30 2937 028
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir (M9) Yok 36 2.89 130 ]
Bilgisayar, insanin yaptig1 hatalar1 yapmadig: igin Var 67 3.51 1.23

cevrimici quizlerin degerlendirilmesi klasik 2.683 .009
degerlendcilrmelere gij]?e daha sagliklidir. (M10) Yok 36 2.78 145

Kagt tistinde yapmaktansa, dersle ilgili islemleri Var 67 3.16 1.32 2668 009
bilgisayar: kullanarak yapmay1 tercih ederim. (M11) Yok 36 244 127 ]
Belirli bir zaman ve belirli bir yerde sinav Var 67 3.61 1.15

olmaktansa, istedigim yerde yapabilecegim Yok 3.085 .003
gevrimici quizleri tercih ederim. (M12) 36 281 145

Diger bolum derslerinde de ¢evrimigi quiz Var 67 3.33 1.27 2046 027
uygulamasini gormek isterim. (M18) Yok 36 2.69 152 )

Tablo 5'e gore bilgisayar sahipleri, Matematik dersinin konularmi c¢oktan se¢cmeli
sorularla olgiilemeyecek kadar karmasik bulurken, cevrimici kisa sinavlari gtivenli ve
saglikli bulmaktadirlar. Ders ile ilgili islemleri bilgisayar kullanarak yapmay1 tercih etme ve
belirli bir zaman ve yerde sinav olmak yerine ¢evrimigi kisa smavlari tercih etme konusunda
bilgisayar sahibi olanlarin lehine anlamh farklililk bulunmustur. Bilgisayar sahibi olanlar,
bilgisayar sahibi olmayanlara gore anlamli bir derecede farkli olarak diger boliim derslerinde
de gevrimigci kisa sinav uygulamasini gormek istemektedirler.

Tablo 6'da evinde internet baglantis1 olanlar ile internet baglantis1 olmayan
ogrencilerin ¢evrimici kisa smavlara yonelik gorisleri karsilastirldiginda manidar fark
bulunan maddeler sunulmustur.

Tablo 6. Internet Sahipligine Gore t-Testi Sonucu Anlamli Fark Bulunan Maddeler

Madde Internet N Ortalama SD t p
Cevrimici quiz, Matematik dersi i¢in uygundur Var 53 3.77 1.17 2979 004
(M2) Yok 50 3.02 139 '
Cevrimici quizlerin degerlendirilmesi, klasik Var 53 3.57 1.26 2978 025
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir (M9) Yok 50 2.98 134 '
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Bilgisayar, insanin yaptig1 hatalar1 yapmadigi Var 53 3.58 1.18

icin ¢evrimici quizlerin degerlendirilmesi klasik Yok 50 290 144 2.636 .010
degerlendirmelere gore daha saghklidir. (M10) ' '

Kagit ustiinde yapmaktansa, dersle ilgili Var 53 3.32 1.28

1§lerr}ler1 bilgisayar1 kullanarak yapmay1 tercih Yok 50 548 128 3.326 .001
ederim. (M11)

Belirli bir zaman ve belirli bir yerde siav Var 53 3.66 1.09

olmz?ktfar}sa, .1stec¥1g1m. yerde yapablleceglm Yok 50 208 145 2.701 .008
cevrimigi quizleri tercih ederim. (M12)

Yapilan ¢evrimici quizlerde anlik dontitler Var 53 3.74 .98 3345 001
ogrenmeme katk: sagladi.(M15) Yok 50 2.94 140 '
Yapilan Deneme Sinavi icin yeterli stire verildi. Var 53 3.92 1.05 2115 037
(M17) Yok 50 3.42 135 '
Diger boltiim derslerinde de cevrimici quiz Var 53 3.51 1.20 3150 002
uygulamasini gormek isterim. (M18) Yok 50 2.68 146 '

Tablo 6’ya gore evlerinde internet baglantis1 bulunan 6grenciler, cevrimici kisa
sinavlar1 Matematik dersi i¢cin uygun, klasik degerlendirme yontemleri kadar gtivenli, klasik
degerlendirme yontemlerine gore daha saglikli bulmuslardir. Ayrica evlerinden internet
baglantis1 bulunan ogrenciler, dersle ile ilgili islemlerde kagit kalem kullanmaktansa
bilgisayar kullanmay1 tercih edeceklerini, klasik testler yerine ¢evrimigi kisa simavlari olmay1
tercih edeceklerini, cevrimici kisa sinavlarda verilen anlik doniitlerin 6grenmelerine katk:
sagladigini ve diger boliim derslerinde de c¢evrimici quizleri gormek istediklerini
vurgulamislardir.

Daha 6nce web tabanli stnav deneyiminin 6grencilerin gortislerine etkisini belirlemek
amactyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonugclar1 Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 7. Web Tabanli Sinav Deneyimine Gore t-Testi Sonucu Anlamli Fark Bulunan Maddeler

Madde WTISD N Ortalama SD t p
Cevrimici quizler okulumuz icin énemli bir rol Var 22 3.91 1.11 2454 016
oynayabilir (M1) Yok 81 3.19 125 ]
oo . . Var 22 3.91 1.30

Cevrimici quiz, Matematik dersi i¢in uygundur (M2) Yok 81 307 131 2.021 .046
Cevrimici quizlerin degerlendirilmesi, klasik Var 22 3.86 1.08 2364 020
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir (M9) Yok 81 3.12 135 )
Kagit tsttinde yapmaktansa, dersle ilgili islemleri Var 22 3.55 1.18 2557 012
bilgisayar: kullanarak yapmayz tercih ederim. (M11) Yok 81 2.74 134 ]

Tablo 7’ye gore daha once cevrimici sinav etkinligine katilmis olanlar ile daha once
herhangi bir cevrimici smav tecriibesi olmayanlar arasindaki farklar incelendiginde,
cevrimigi kisa sinav etkinligini okul i¢in onemli oldugunu, Matematik dersi icin uygun
oldugu, cevrimici quizlerin degerlendirilmesinin klasik degerlendirme yontemleri kadar

guvenli oldugu ve ders ile ilgili islemleri kagit tistiine yapmaktansa bilgisayar1 kullanarak
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yapmay1 tercih etme maddelerinde daha once cevrimigi sinav etkinligine katilmis olan
ogrenciler lehine anlamli farklar bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu calismanin amaci yatili 6grenim goriilen bir askeri meslek ytiksekokulunun
intranet (kurum ici ag) sisteminde kurulu MOODLE OYS {izerinden Matematik-I dersinde
uygulanan cevrimici kisa sinavlara iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Ogrencilerin
cevrimici uygulanan kisa smavlara iliskin gortislerini belirlemek etkili e-degerlendirme ve e-
ogrenme ortamlar: gelistirmenin ve uygulamanimn birinci admmdir. Bilgi teknolojilerinin
gelismesiyle birlikte e-degerlendirme sistemleri bir¢ok bicimde uygulanmaya baslanmustir.

Gelistirilen gevrimici soru bankasi sayesinde siire¢ icerisinde ¢evrimici testlerin
uygulanmasmin en 6nemli avantajlarinin testlerin okunmasi konusunda zaman kazanimi,
bilgisayar laboratuvarlarinin etkili bir sekilde kullanimi ve olusturulan gevrimigi testlerde
sorularin ve cevap siklarin sirasmin her 6grenciye farkli bir sekilde otomatik olarak
diizenlenmesi oldugu goriilmiistiir. Ancak 6zellikle Matematik gibi ya da Sorensen (2013)’in
calismasindaki Kimya gibi sayisal derslerde soru bankasmun olusturulmasmin oldukca
zaman aldig1 ve 6gretim elemanlar igin ek bir is ytikii olusturdugu unutulmamalidir.

Cevrimici kisa smavlardan alman puanlar basar1 notuna yansitilmayarak,
ogrencilerin  testleri puan kazanmak icin degil, etkili Ogrenme firsati olarak
degerlendirmeleri hedeflenmistir. Cevrimici sistemde alman kisa smavlarin sayilar:
incelendiginde 6grencilerin ¢evrimigi kisa sinavlara yonelik ilgisi hem alinacak puanlarin
nota yansitilmamas: hem de ¢evrimici kisa sinav uygulamasimin 6grencilerin cogunlugu igin
yeni bir uygulama olmasi nedeniyle istenen seviyede gerceklesmemistir. Diger yandan az
miktarda da olsa kisa sinavlardan elde edilecek ortalamanin basari notuna yansitilmasinin
ogrencileri sistemi kullanmak i¢in motive etmede ve daha ¢ok test almalarinda etkili olacag:
tahmin edilmektedir. Bu sekilde yenilikci uygulamalar sayesinde 6grencilerin derse ilgisinin
artacagl ve akademik basarilarmin bundan olumlu etkilenecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin genel olarak gevrimigi kisa sinavlara yonelik goriislerinin “kararsiz”
(2.60-3.39 madde ortalamalari) oldugu bununla birlikte agirlikli olarak olumluya yakin
(>3.00) oldugu goriilmistiir. Bu sonuca paralel olarak bazi calismalar (Dermo, 2009;

Sorensen, 2013), Ogrencilerin ¢evrimici sinavlar hakkinda genel olarak kararsiz olduklarini
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ancak olumlu diistincelerinin ¢ok az da olsa olumsuz diisiincelerinden fazla olduklarimm
bulmuslardir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%78,6) ilk defa cevrimigi test deneyimi
yasamus olmalar1 sistem hakkinda genel olarak kararsiz kalmalarina neden olmus olabilir.
Ogrenciler tarafindan cevrimigi kisa sinav uygulamasi Matematik-I dersi igin uygun
bulunmustur. Ogrenciler yapilan gevrimigi kisa sinavlarin 6grenmelerine katki sagladigin
vurgulamalart Dermo (2009) ve Sorensen (2013)'in bulgulariyla orttismektedir. Cevrimici
kisa smavlarin aninda geribildirim ozelligi ile 6grencilerin yanhslarmi diizeltebilecekleri
ilgili ders notlarina yonlendirilmis olmalar1 6grenmelerine katki saglamis olabilir.

Bilgisayar sahibi olan 6grenciler, bilgisayar sahibi olmayan 6grencilere gore ¢cevrimici
kisa sinavlar hakkinda daha fazla olumlu gortislere sahiptirler. Ayni sekilde evinde internet
baglantis1 olan dgrenciler, evinde internet baglantis1 olmayan 6grencilere ve daha énce web
tabanli sinav deneyimi olan 6grenciler web tabanli stnav deneyimi olmayan 6grencilere gore
cevrimici kisa smavlar konusunda daha olumlu goriislere sahiptirler. Bunun bir nedeni
olarak teknolojiye sahip olmanin ve kullanmanin, yeni teknolojilere yonelik tutumlar:
olumlu yonde etkilemesi olabilir. Bilgisayara ve internet baglantisina sahip olan 6grenciler
cevrimigi sinav alma konusunda ozyeterliklerini gelistirmis olabilirler. Ozellikle daha 6nce
cevrimigi smav deneyimi olan 6grencilerin smavlar1 gevrimici olma konusunda, gevrimigi
smav deneyimi olmayan ogrencilere gore olumlu goriislere sahip olmalar1 teknoloji
kullaniminda deneyimin 6énemli oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Cevrimici kisa sinavlarin uygulanmasinda, sistemin 6grenciler igin yeni olmasi
nedeniyle sisteme giris yapamama, sorular aras1 gezinti yapamama, almis oldugu siavlari
daha sonra kontrol edememe gibi baz1 zorluklar yasanmistir. Bu nedenle, boyle bir sistem ise
kogulmadan o6nce dgrencilerin OYS ve gevrimici kisa smavlarmn kullanimi konusunda
egitilmesinin etkili olacagi soylenebilir. Ayrica, gevrimigi sinavlar esnasinda yasanan
cevrimici kisa smav sorularmin dgrencilerin kullanimina gelmemesi, cevaplarin yavas
iletilmesi, sunucunun kapanip acilmasi gibi teknik problemlerin daha iyi alt yapilarin -
hizmeti verecek sunucularin daha iyi olmasi, bant genisliginin fazla olmasi, elektrik giic
kaynaginin giictiniin artirilmasi gibi - kurulmas: ortaya cikabilecek teknik problemleri de

ortadan kaldiracaktir.
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Arastirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunun askeri bir meslek ytiksekokul olmasi
nedeniyle cinsiyet farkia bakilamamuistir, bundan sonraki ¢alismalar cinsiyet farkin dikkate
alabilir. Bu c¢alisma askeri bir meslek yiiksekokulunda gerceklestirilmistir, farkli egitim
seviyesindeki egitim kurumlarinda da ¢evrimigi sinavlara yonelik arastirmalar yapilabilir.

Bu calismada MOODLE OYS kullanilarak sadece coktan secmeli test maddeleri
olusturulmus ve cevrimi¢i kisa smavlar bu test maddelerinin rasgele secilmesiyle
olusturulmustur, eslestirme, kisa cevapli, dogru yanhs gibi farkli madde tipleri kullanilarak
olusturulacak kisa sinavlarda ogrencilerin kullanimina sunulabilir. Matematik dersi igin
olusturulan soru bankasi 126 soru icermektedir. E-sinav ve e-degerlendirme sisteminin daha
iyi ve etkili kullamilmasi amaciyla daha ¢ok sayida soru igeren soru bankalarinmn
gelistirilmesinin 6nemli olacag: distintilmektedir. Soru bankasinda yer alacak daha cok
sayida soru, dgrencilerin sinavlari alislarinda ayni sorularin gelme olasiligini azaltacaktir.

Bu calismada sadece 6grencilerin ¢evrimigi sinavlar hakkindaki gortisleri belirlenmesi
amaclanmistir. Cevrimici kisa sinav almanin 6grencilerin basarilarini artirip artirmadig:
sorusu deneysel desende yapilacak arastirmalar ile cevaplanabilir. Ogrencilere verilen
geribildirimlerin etkisi de yapilacak deneysel arastirmalar ile belirlenebilir. Cevrimici
sinavlarda kullanilacak ¢okluortam (video, ses, vb.) ozellikli geribildirimlerin etkisi de

yapilacak deneysel ¢alismalar ile ortaya ¢ikartilabilir.
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Extended Summary

Students” Opinions on Administering Optional Online Quizzes in a two-year
College Mathematics Course

Harun CIGDEM, Seref TAN

In this study, determining students’” opinions about optional online quiz used under
the content of blended instruction applied by using MOODLE were aimed. Blended
instruction has been created using a combination of face-to-face instruction with web-based
learning management system. In addition, significance of differences of students' opinions
according to the school they graduated, to the type of status to own a computer, internet

connection and previously having exams over internet were examined.

In the study that aimed to assess the current situation descriptive method is used.
This study was conducted on 103 students of Mathematics-I course at a military vocational
college for Online Quiz Evaluation form. Mathematics-I course is designed using a blended
method took 15 weeks. In the blended method, students and faculty work face to face
courses about 100 minutes for each week, and course materials and sample questions are
presented to students via intranet LMS by instructor. Prepared course quizzes have been
applied online in order to make effective use of face to face instruction time. Each of LMS
quizzes of the learning units is given separately. In this study, courses have been conducted
in the classroom setting and MS Powerpoint presentations, lecture notes and quizzes were
presented to students via the intranet. Optional online quizzes based learning units with a
total of 126-multiple-choice test item pool was provided for the benefit of students. In the
end of the semester Online Quiz Evaluation Form was applied to students to determine their
opinions about optional online quizzes. Online Quiz Evaluation Form has been answered by
103 students. Moodle LMS test activities includes multiple applications of quizzes and
provides immediate feedback. The Moodle LMS for Mathematics-I course included five
learning units; Numbers and Algebra, Equations and Inequalities, Functions, Matrices and
Determinants, Logarithms. Additionally, achievement test was presented in LMS to students

as a final exam of all of the issues. Online quizzes consisted of five multiple choice items and
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students were able to practice as much as they want. System automatically constitutes quiz
by selecting five questions randomly from the question bank for a unit. Students when they
want to quiz the second time against the same subject, different questions show up. LMS
evaluates students' answers instantly and provides feedback immediately, if the answer is

incorrect, the correct answer shows up. Data was analyzed using frequency, mean and t-test.

As seen in Table 2, the lowest level of achievement on the basis of learning units
belongs to logarithms unit. Average learning level of Logarithms was found 49.51 out of 100
points. The highest achievement level with an average of 73.42 belongs to the unit of
Matrices and Determinants. The learning levels of each learning outcome for each unit were
found insufficient for mastery learning criteria of Bloom. In this case, it is concluded that for
all of the units in addition to compensatory learning activities should be provided to
students. As shown in Table 3, 12 items related to the Logarithms unit have item difficulty
levels between .24 and .74. So students access level to what item 7 and 12 measures is very
low (24%). Consequently students achievement levels for what item 7 and 12 measures are
very low (24%). On the other hand, what item 2 and 7 measures have the highest level of
learning access for students (74%). In general students have very low learning accesses or
difficulties in learning related to the logarithms unit. As seen in Table 4, students do not
agree the item of "Quizzes applied online was not contributed to my learning, of course they
are just an ornament". A majority of students stated out that online quizzes were suitable for
Mathematics, and contributed to their learning. In general it has been found that students
were undecided about online quizzes. According to Table 5, computer owners found that
issues of Mathematics-I immeasurably complex to measure by using multiple-choice items,
while they found online quizzes safe and healthy. Significant differences have been found in
favor of computer owners about preferring computers for class related procedures and
preferring online quizzes and exams rather than paper-pencil exams. Those who own a
computer compare to who does not own a computer significantly prefers to have online quiz
applications in the other courses. According to Table 6, students who have internet
connection at home have found online quizzes for Mathematics-I, suitable as safe as

conventional methods and healthier than conventional methods. In addition, students with
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an internet connection from homes stressed that they would prefer to use a computer rather
than using paper and pencil on the course activities, instead of the conventional test they
would prefer to have online quizzes. They also pointed out that online quizzes contribute to
the learning due to the instant feedback, and they want to see online quizzes in other courses
taken. As it is seen in Table 7, some significant differences were found in favor of students
who previously participated online exam activities about importance of online quizzes for
school effectiveness, suitability of online quizzes for Mathematics-I course, safety of online
quiz assessment as much as conventional methods, and preferring a computer rather than

using paper and pencil on the course activities.

Determining students” views about online quizzes is the first step of developing and
implementing for effective e-assessment and e-learning environment. With the development
of information technology, e-assessment system has been implemented in many forms. Due
to development of question banking, in the process of the implementation of online testing
provides major advantages of saving time in scoring tests and using resources in an effective
way. However, it should be noted that especially in courses such as Mathematics-I, creating
question bank takes quite some time and additional work for the teaching staff. In this study,
only multiple-choice items were created using the online quizzes, but different item types
would be created to use in the quizzes. Scores of online quizzes not reflected to students’
achievement scores, so that instead of taken scores, seen quizzes as an opportunity for
effective learning was targeted for students. Students’ interest on online quizzes was lower
than expected. To increase students' interest and motivation in online quizzes, online quiz
scores can be involved in the assessment of student achievement. By doing this students’
interest to course and academic success would be improved. In general, students” opinions
about online quizzes were "undecided" (with means between 2.60-3:39). This finding may be
due to having a large majority of the students that experienced online quizzes first time.
Online quiz application for Mathematics has been approved by students. Students stressed
that the online quizzes importantly contribute to their learning. Online quizzes with instant
feedback feature, students can be directed to the relevant course notes might contribute to

their learning. Students who own a computer, compared to students who do not own a
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computer have more positive opinions about online quizzes. Similar conclusion (possessing
more positive opinions) is valid for student with internet connection in their home and

students with web-based exam experience.
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Dinamik Geometri Yazihminin Aglortay ve Kenarortay Ogretiminde

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Bagarilarna Etkisi!

The Effect of Dynamic Geometry Software on the Vocational High School Students'

Succes for Teaching Bisector and the Median Concepts

Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ?, Umit AKAR3

Oz

Calismanin ~ amaci,  Geometri  programindaki,
“Uggenler” 6grenme alaninin, “Uggende agiortay ve
kenarortay” alt Ogrenme alaninda yer alan
“Uggenlerde kenarortaylar ve agiortaylarin bir noktada
kesistiklerini ~ belirler ~ve uygulamalar yapar”
kazanimmina yonelik, Dinamik Geometri Yazilim
Geometer’s Sketchpad kullaniminin 6grenci basarisina
etkisini incelemektir. Bu c¢alismada 6n test ve son test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmustir.
Calisma grubunu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Bilgisayar boliimii onuncu smifinda 6grenim gormekte
olan 25 o6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplart arasindaki farklihigi belirleyebilmek icin
uzman ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda
gelistirilen 12 soruluk “Basari Testi”, 6n-test ve son-
test olarak kullamilmustir. Elde edilen 6n test basar:
puanlar1  arasinda anlamlhi  fark  bulunmayan
subelerden birer tane secilmistir. On test sonuglarina
gore segilen T-10A subesi deney (13 dgrenci) ve A-10A
(12 6grenci) subesi kontrol grubu olarak atanmustir.
Deney grubunda Dinamik Geometri Yazilimi
yardimiyla kazanimlara ulasilimaya calisilmis, kontrol
grubuna ise miidahalede bulunulmamstir. Farkli
gruplar arasindaki ikili karsilastirmalarda bagimsiz t-
testi, aym1 grup icerisindeki ikili karsilastirmalarda
bagiml t-testi uygulanmustir. Calisma kapsaminda
elde edilen bulgular, Dinamik Geometri Yazilimi
kullaniminin geometri d6gretiminde basariy1 artirmada
anlatim yontemine nazaran daha etkili oldugunu
gostermistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin

Abstract

The aim of this study is to examine the effect on the
success of the students “Bisector and Median
correspond at a point in a triangle” findings stated
within Geometry course curriculum by using
computer assisted teaching program Dynamic
Geometer’s Sketchpad. During this study quasi
experimental design was used on preliminary and
posttest groups. This research was conducted on
twenty five 10th grade students studying Computer
Information Systems (CIS) at Technical and Vocational
High School. “A Success Test” consisting of 12
questions which had been previously formed through
the observations of specialized teachers was used as
preliminary and posttests. Each group was chosen
without any meaningful difference between
preliminary test results gathered. Two groups were
formed due to preliminary test results: an experiment
group T-10 class (13 students) and a control group A-
10A (12 students). It was targeted to access findings
developed by Dynamic Geometer’s Sketchpad
programmed in the experiment group but the control
group wasn't intervened. An independent sample t-
test on pair comparison was used among different
groups paired samples t-test was used on pair
comparison among same groups. Findings achieved
during the study revealed that Dynamic Geometer’s
Sketchpad was more effective on students’ success
than traditional teaching methods. A meaningful
difference on behalf of the experiment group was
determined within the independent sample t-test

L 1By calisma 26.06.2013 tarihinde Trabzon’da diizenlenen “1st International Technologies and Teacher Education

Symposium (ITTES)”de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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son test bagar1 puanlari i¢in yapilan bagimsiz t-testinde
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark
oldugu saptanmustir [t(23)=3.176, p< .05]. Bu bulgu,
deney grubunda islenen Dinamik Geometri Yazilimi
Geometer’s Sketchpad kullaniminin kontrol grubunda
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conducted on final test results. [t23=3.176, p< .05].
These findings indicate that Dynamic Geometer’s
Sketchpad software used in the experiment group is
more effective on students’ success compared to
traditional teaching methods used in control group.

islenen geleneksel Ogretime gore Ogrenci basarisini
artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Dinamik geometri yazilimi,
geometer’s sketchpad, ticgenler, agiortay, kenarortay.

Keywords: Geometry, computer assisted instruction,
bisector, median, geometer’s sketchpad (GSP).

Girig
Mesleki ve teknik egitim, “Milli egitim sisteminin biitiinliigli i¢inde endiistri, tarim ve
hizmet sektorleriyle birlikte her tiirlii mesleki ve teknik egitim hizmetlerinin planlanmas,
arastirilmasi, gelistirilmesi, organizasyonu ve esgiidiimii ile yonetim, denetim ve 6gretim

etkinliklerinin biitiinii” seklinde tanimlanabilir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 1994).

Tiirkiye’de mesleki egitim oOrgiin ve yaygm egitim kurumlarinda verilmektedir.
Orgiin mesleki ve teknik egitime yonelik orta dgretim kurumlari, meslek liseleri ve teknik
liseler olarak iki kategoride toplanmaktadir. Meslek liselerinin tiim alanlar1 temel egitimi
tamamlamis olan tiim bireylere aciktir. Teknik liseler ise meslek lisesindeki ilk yilinda basar:
gostermis olan Ogrencileri kabul etmektedir. Teknik liseler, mesleki egitim miifredatinin
yaninda, edebiyat, matematik, fizik, kimya gibi {iniversiteye giris sinavinda soru sorulan
derslerin miifredat: da ele alinmaktadir. Bu sebeple teknik liselere devam eden 6grencilerin

yliksekdgrenim sanslar1 daha fazladir (TEKEV, 2007).

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2000 yilinda “Okul
Matematigi igin Prensipler ve Standartlar1” adli bir dokiiman yayimlamistir. Bu dokiimana
gore icerik standartlary; sayilar-islemler, cebir, geometri, 6lgme, veri analizi-olasilik olmak
lizere bes ana bashk altinda toplanmistir. Bunlardan geometri, 6grencilerin problem ¢6zme
ve elestirel diistinme becerilerine katkida bulunarak 6grencilerin matematiksel diisiinme
becerilerini  gelistirir. Bunun yaninda giinlilk yasamda, bilim-sanatta kullanilarak
ogrencilerin yasadiklar1 diinyaya yonelik farkindalik diizeylerini artirir. Bu sebeple geometri

ilkogretimden beri 6gretim programlarinin bir pargas: olmustur (Baykul, 2002).
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Matematigin 6nemli alanlarindan biri olan geometrinin egitimdeki yeri oldukca
biiytiiktiir (Altun, 2010: 265). Geometri, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemler y1gimni
olarak goriilmemelidir. Aksine geometri aralarmnda anlaml iligkiler bulunan, kendine 6zgii
terminolojisi olan bir dildir. Bu iligkilerin kullanilmasi ile 6grencilerin geometriyi daha rahat
ve anlamli 6grenmeleri saglanabilecektir. Ayrica edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar:
artacak, geometrinin giiciiniin takdir edilmesi saglanacak ve dolayisiyla geometrik

diistinmenin gelisimine katkida bulunulabilecektir (MEB, 2010).

Geometri, giinliik hayatta kullanilarak bircok yarar saglamasma ragmen ilkokuldan
itibaren 6grenciler geometriyi sevmemekte, geometriden korkmakta ve bu derste basarisiz
olmaktadirlar. Sekizinci smuflar arasinda 1999 yilinda yapilan ve 38 iilkenin katildig:
3.Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi'nda (TIMSS-1999) Tiirkiye geometride 34.sirada
yer alabilmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri dgretmenlerin 6grencileri geometrik
bilgi ve beceri siirecinde ezbere yonlendirmeleridir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Geometri
ogretiminde tanimlarin ve formiillerin ezberlenmesi yerine, Ogrencilerin geometrik
kavramlar1 daha iyi anlamasi icin problem durumlar tizerinde durulmalidir (Batista, 2002).
Gorsel icerigin zenginlestirilmesi, 6gretimi etkili ve kalic1 hale getiren 6nemli bir faktordiir
(Mayer, 2003). Gorsellestirmenin matematik egitiminde kullanilmasmin 6grencileri bilissel
ve duyussal acgidan olumlu yonden etkileyebileceginden dolayr gorsellestirmenin
ilkogretimin ilk kademesinden baslanarak kullanilmas: gerekmektedir (Tutkun, Oztiirk ve
Demirtag, 2011). Dinamik geometri yazilimlarmin da onerilen bu geometri 6gretim
yaklasimlarina uygun olarak ogrencilerin geometrik sekiller arasinda iliski kurmasma,

¢ikarimlar yapmasina yardimci olacagy belirtilmektedir (NCTM, 2000).

Ogretim teknolojisi; belirlenmis hedefler dogrultusunda, daha etkili bir dgretim
yapabilmek icin gerekli tiim bilisim teknolojilerinin birlikte kullanilmasi, 6grenme-6gretme
ortammmn bu baglamda tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi olarak
tanimlanabilir. Ogretim teknolojisinin gelisimine paralel olarak bilgisayarlar; canlandirma,
benzesim gibi gorsel ve isitsel materyaller gelistirmek amaciyla egitim ortaminda
kullanilmaya baglanmis ve bunun sonucunda Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) kavrami
ortaya ¢gikmistir. BDO, grencinin kendi 6grenme hizina gére 6grenmesine olanak sunan ve

interaktif 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlestirilmesinden olusmus bir
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ogretim yontemidir (Sahin ve Yildirim, 1999). Ogrenciler teknoloji kullanarak matematigi
daha derinlemesine 6grenmektedirler. Teknoloji, sezginin ve temel anlamanin bir yedegi
olarak kullanilmamali, anlayis1 ve sezgiyi besleyici, giiglendirici olarak kullanilmalidir.
Matematik derslerinde 6grencilerin matematik anlayislarini zenginlestirici hedefler iceren
teknoloji miimkiin oldugunca genis bir sekilde kullanilmalidir (NCTM, 2004). Teknolojinin
gelismesiyle beraber Ogrencilere gorsel ve etkili 6grenme ortami saglayacak yazilimlarmn
sayis1 artmaktadir. Bilgisayar teknolojisinin sagladig1 olanaklarla bir¢ok yazilim matematik
ogretiminde kullanilmaktadir. Bu yazilimlarin egitim ortaminda farkli sekillerde
kullanilmasi matematiksel kavramlarin kesfi icin yeni yollar ortaya koymustur

(Hohenwarter, Hohenwarter ve Lavicza, 2009).

Gilintimiizde geometri 6gretimi icin Cabri, Geometer’s Sketchpad ve Geogebra gibi
cok cesitli Dinamik Geometri Yazilimlar1 (DGY) gelistirilmistir. Bu yazilimlar sayesinde
ogrenciler matematiksel iligkileri kesfedebilmekte, iliskilendirebilmekte ve uygun
genellemelere ulasmada yazilimlar1 etkin olarak kullanabilmektedirler. Bunun yaninda
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturularak ogrencilerin etkili 6grenmesi gerceklestirilir.
Bu teknolojiler, 6grencilerin geometrik sekilleri iliskilendirerek ve bunlar tizerinde ¢ikarimlar
yaparak daha {ist bir biligsel diizeye ulasmasin saglar (Hannafin, Burruss ve Little, 2001).
Bunlardan DGY Geometer’s Sketchpad yazilimi, geometrik kavramlarmn tanitilmasi ve
problemlerin ¢6ziimii i¢in uygun bir yazilimdir. Geometer’s Sketchpad yazilimi; temel basit
kavramlarin 6gretiminde (Altun, 2010) yararlanilabilecegi gibi lise ve {iniversite diizeyinde

geometri calismalarinda da etkili bigimde yararlanilabilir.

Geometer’s Sketchpad yazilimi, komutlara kolayca ulasilabilmesi, nesnelere
dokunarak, stiriikleyerek ya da bosluga tiklayarak kolayca aktif edilebilmesi, komutlarin
dogrulugunun ya da yanhshgmm aninda ekrandan anlasilabilmesi 6zellikleri ile (Sketee,
2009) yeni baslayanlar1 cesaretlendirici bir dinamik geometri yazilimi olarak nitelendirilir.
Geometer’s Sketchpad, 6gretmen ve Ogrencilere geometrik sekilleri arastirma ve insa etme
olanag saglar. Oncelikle sekiller olusturulur, daha sonra yonlendirilerek ve tasinarak sekiller
arasindaki iligkiler agiklamir (Venkataraman, 2007). Bu ozelliklerinden dolayr Geometer’s
Sketchpad, tiggenler konusunun 6gretiminde kullanilabilecek uygun bir yazilim olarak 6ne

c¢ikmaktadir. Calismada Geometri konusunda Dinamik Geometri Yazilimi Geometer’s
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Sketchpad kullanimimin meslek lisesi bilgisayar boliimii 6grencilerinin basarilarina etkisi

incelenmistir.

Calismanin Amaci

Bu calismada 10.siif geometri dersi “iliggenler” o6grenme alaninin “iiggende
kenarortay ve agiortay” alt 6grenme alaninda yer alan “licgende kenarortay ve agiortaylarin
bir noktada kesistiklerini belirler ve uygulamalar yapar” kazanimina yonelik olarak DGY
Geometer’s Sketchpad kullanilarak “agiortay ve kenarortay” konusunda sonugclarin

incelenmesi amaglanmistir. Calismada asagidaki sorulara yanit aranmagtir:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni
Bu aragtirmada on test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir.
Bu sebeple deney ve kontrol gruplarinin olusturulmas: sirasinda rastgele atama yapilmamus,

deney ve kontrol gruplarinin esit olmasi saglanmustir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Bilgisayar boliimii onuncu
smifinda 6grenim gormekte olan 25 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda 13, kontrol
grubunda 12 6grenci bulunmaktadir.

Islem

Calismada uzman ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda gelistirilen 12 soruluk
coktan se¢meli bir “Basar1 Testi” deney ve kontrol grubu oOgrencilerine 6n test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamigtir. On test puanlari sonucunda T-10A smufi deney grubu, A-10A smifi kontrol
grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol grubuyla yapilan etkinlikler sonucunda ‘Basar1

Testi” her iki gruba son test olarak uygulanmustir.
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Deney Grubunda Yapilan Islem

Deney grubundaki ogrencilere DGY Geometer’s Sketchpad yazilimi, bilgisayar
laboratuvarinda iki ders saati boyunca uygulamali olarak tanitilmistir. Uygulama siiresince
“licgende kenarortay ve aclortay” konusu Geometer’s Sketchpad yazilimi yardimiyla 4 ders
saati siiresince islenmistir. Ders, 6grenci merkezli ve 6grencilerin aktif olacag: bir sekilde
islenmistir. Geometer’s Sketchpad yazilimi, sekilleri 6grencilerin kendilerinin olusturmasina,
sekillerin stiriiklenerek yerlerinin degistirilmesine, {icgenin kenarlarindan tutup gekildiginde
seklin bozulmamasma, uzunluk ve ag Olglimlerinin yapilarak oranlarmin bulunmasmi
miimkiin kilmaktadir. Geometer’s Sketchpad yazilimi kullanilarak ders islendikten sonra
konu Ogrencilerle birlikte tartisilmis ve pekistirici uygulamalar yapilmistir. Boylece yanhs
veya eksik kalan noktalar diizeltilmeye calisilmistir.

Aciortay konusu ile ilgili olarak arastirmanin deney grubunda kullanilan Geometer’s

Sketchpad programmin ekran goriintiilerine Ornekler Sekil 1, Sekil 2 ve S$Sekil 3’de

sunulmustur.
8 e eoreter's St i T (§) The Geometers Setchpad U
& i = " .
FE ) File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help
5
| X,
® '
4 0
A =
L = MZPAC =547
A ¢
M C. Dig merkez
b
:Ic merkez
mZABC =28,
i e MADC=ET 1 scoe=e427
A C meADF=3150 D y MLCED= A -
M/ERD = 2 45° / B D E
ekil 1. Ic Merkez ekil 2. Dis Merkez
8
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msBAD = 41,613 o MLCAD = 4161

D: igteget cemberin merkezi

mszABD = 22 97=
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Sekil 3. i¢ Teget Cemberin Merkezi

Aragtirmanin kenarortay konusu ile ilgili goriintii Sekil 4'te gosterilmistir.

The Geometer's Sketchpad - [LF
File Edit Display Construct Transform

Measure Graph Window Help
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-
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- GB = 1,68 cm
£E oo
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A
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cG
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A B c P .
AB = 3,06 cm BC = 3,06 cm

DA =292 cm

GoAGIrhk merkezi

[o3

Sekil 4. Agirlik Merkezi

Kontrol Grubunda Yapilan Islem

Kontrol grubundaki dgrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamis, 6gretim
programi igerisinde yer alan 6gretim etkinlikleri arastirmaci tarafindan 6gretmen merkezli,
sunus yolu ve soru-cevap teknigi kullanilarak geleneksel yaklasimla gergeklestirilmistir.
Geometri programindaki, “liggenler” 6grenme alaninin, “liggende aciortay ve kenarortay”

alt 6grenme alaninda yer alan “iiggenlerde kenarortaylar ve agiortaylarin bir noktada
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kesistiklerini belirler ve uygulamalar yapar” kazanimina yonelik ders islenisi siirecinde tahta
disinda herhangi bir ara¢-gere¢ kullanilmamustir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama aract olarak 12 soruluk c¢oktan se¢gmeli bir “Basar1 Testi”
kullanilmigtir. Sorular, arastirmacilar tarafindan kazanimlar ve biligsel basamaklar dikkate
alinarak hazirlanmistir. Testin gecerligi ii¢ matematik Ogretmeninin ve iki alan egitimi
uzmaninin goriisleri alinarak saglanmaya calisilmistir. Alan uzmanlarindan alinan goriisler
dogrultusunda testin kazanimlar1 6l¢tiigii sonucuna varilmigtir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ise 0.61 olarak hesaplanmus ve testin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenerek her bir dogru soruya 5 puan verilerek
‘Basar1 Testi” degerlendirilmistir. Basar1 testinden alinabilecek en yiiksek puan 60 olarak
belirlenmistir.

Tablo 1. Normal Dagilima Uygunluk Testi

Shapiro-Wilk

Istatistik sd p

Puanlar 936 25 118

Uygulanan Shapiro-Wilk testinde tabloda gosterilen p degerinin 0.05ten biiyiik
olmasi normalligin saglandig1 anlammna gelmektedir. Bu sebeple deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 SPSS paket programinda t-testi yapilarak
karsilastirilmistir. Veri tiirtine gore farkli gruplar aras: ikili karsilastirmalarda bagimsiz t-
testi, ayn1 grup icerisindeki ikili karsilastirmalarda bagimli t-testi yapilmisgtir.

Bulgular

Bu kisimda, ¢alismadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calismada Dinamik
Geometri Yazilimmin agiortay ve kenarortay 6gretiminde Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
ogrencilerinin basarilarma etkisine yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 bagimsiz t-testi kullanilarak

karsilastirilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 2'de gosterilmistir.

Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ

81



Bilgisayar ve Eéitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWW joucer.com

Joumal of Computer and
Educational Research

WWW.joucer.com

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinn karsilastirilmasi

Ol¢iim N } S sd t p
Deney 13 21.54 7.468 23 -.040 969
Grubu

Kontrol 12 21.67 8.616

Grubu

On test sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamasi 21.54, standart sapmasi
7.468; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 21.67, standart sapmas: 8.616 bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar: arasinda anlaml bir fark bulunmamustir [tes)= -
.040, p>.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6gretim 6ncesindeki 6n

bilgilerinin denk oldugunu gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test basari puanlari bagiml t-testi

kullanilarak karsilastirilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi

Olgiim N X S sd t P
On test 13 21.54 7.468 12 -6.604 <0.001
Sontest 13 48.08 12.339

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun on test basar1 ortalamas: 21.54, standart
sapmast 7.468; son test basari ortalamas: 48.08, standart sapmasi 12.339’dur. Deney
grubunun On test ve son test basar1 puanlari arasinda yapilan bagimli t-testinde son test

lehine anlamli bir fark bulunmustur [tu2)= -6.604, p <.05].

Kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test ve son test basari puanlari bagimli t-testi

kullanilarak karsilastirilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarimnin karsilastirilmasi

Ol¢iim N X S sd t p
On test 12 21.67 8.616 11 -2.948 .013
Son test 12 33.33 10.731
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Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunun on test basar1 ortalamas: 21.67, standart
sapmas1 8.616, son test basari1 ortalamasi 33.33, standart sapmasi 10.731'dir. Kontrol
grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda yapilan bagiml t-testinde son test

lehine anlamli fark bulunmustur [ta)=-2.948, p <.05].

Ugtincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlar1 bagimsiz t-testi

kullanilarak karsilastirilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin karsilastirilmasi

Olgiim N X S sd t p
Deney 13 48.08 12.339 23 3.176 .004
Grubu

Kontrol 12 33.33 10.731

Grubu

Tablo 5'te deney grubunun aritmetik ortalamas: 48.08, standart sapmas1 12.339,
kontrol grubunun aritmetik ortalamas: 33.33, standart sapmasi 10.731’dir. Deney ve kontrol
grubunun son test basar1 puanlari arasinda yapilan bagimsiz t-testinde deney grubu lehine
anlamh fark bulunmustur [tes= 3.176, p <.05]. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak bilgisayar
destekli geometri Ogretiminin meslek lisesi bilgisayar boliimii 6grencilerinin basarisin

artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Tartisma ve Sonug

Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n test-son test sonuglar1 incelendiginde her iki
grupta da son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buradan her iki grupta da
yapilan uygulamalarin 6grenci basarilarimi artirdigii soyleyebiliriz. Deney ve kontrol
grubuna uygulanan son test sonuglari incelendiginde ise deney grubuna uygulanan
bilgisayar destekli 6gretimin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretime goére daha
etkili oldugu sonucu ortaya cikmustir. Ozdemir ve Tabuk (2003), bilgisayar destekli
Ogretimin Ogrenci basarisim1 artirdigini ve Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Aktiimen ve Kagar (2003), harfli ifadelerle islemler

konusunun 6gretiminde, bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ders isleyen 6grencilerin
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geleneksel yontemle ders isleyen 6grencilere gore daha bagarili olduklarin tespit etmislerdir.
Bunun yaninda alman 6grenci goriisleri dogrultusunda bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci
motivasyonunu artirdigini gozlemislerdir. Yilmaz, Ertem ve Giiven (2010), DGY Cabri
yazilimi ile trigonometri konusunda yaptiklar1 calismada bilgisayar destekli 6gretimin
Ogrenci basarisini artirdigr sonucuna ulagmuglardir. Bu bulgular ¢alismanin sonuglar ile
paralellik gostermektedir.

Sataf (2010), dinamik geometri yazilimlarmmin doniisiim geometrisi konusunda
Ogrenci basarisini artirdigini tespit etmistir. Birgin, Kutluca ve Giirbiiz (2008), “Diizlemde Bir
Noktanin Koordinatlar1 ve Dogru Grafikleri” konusunun ogretiminde deney grubuna
uygulanan bilgisayar destekli 6gretimin kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretime
gore dgrenci bagarisim artirmada daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Onal ve Demir
(2012), MEB vitamin programu ile Microsoft Picture Manager programu kullanilarak yapilan,
yansima ve donme konusu Ogretiminin geleneksel Ogretim yontemine gore 6grenci
basarisini artirdigini tespit etmislerdir. Bu sonuglar 1s181inda, bilgisayar destekli 6gretim ile
ogrenen oOgrencilerin geleneksel yaklasima gore Ogrenen oOgrencilerden daha basarili
olduklar1 ve kavramlar1 daha iyi ogrendikleri ortaya g¢ikmustir. Bu durumun nedeni,
ogrencilerin bilgiyi dinamik ortamda yapilandirmalar: ve dinamik ortamin 6grencilerdeki
ogrenmeye kars: isteklerini artirmasi olabilir. Bu sonuglar ¢alismanin sonuglari ile oldukca

fazla benzerlik gostermektedir.

Yazilimlar, 6grencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansin
tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasimi saglayabilir. Bununla
birlikte derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim Ogretim siirecinde,
kendilerine sunulan yazilimlar1 kullanarak matematiksel calismalarini tasarlayabilir ve kendi
ogrenmelerini gerceklestirebilirler (Baki, 2008). Bu c¢alismada da deney grubundaki
ogrencilere bilgi dogrudan aktarilmamuis, 6grenciler bilgiyi bizzat kendileri yapilandirmigtir.
Geometer’s Sketchpad yazilimi 6grencilerin ilgisini ¢ekmis, 6grenciler dersi daha zevkli ve
eglenceli bir sekilde islemislerdir. Ogrencilere aninda doniit ve diizeltmeler verilerek yanlis
veya eksik 6grenmelerin Oniine gegilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin meslek lisesinde

bilgisayar boliimiinde egitim aldiklarni goz oniinde bulundurursak, yazilimi rahathikla
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ogrenebilmis ve uygulama esnasinda kendilerinden istenenleri giiclilk cekmeden yerine
getirebilmislerdir.

Ogrenciyi merkeze alan yaklagimlarda grenci kendi faaliyet ve gabalari sonucunda,
bir problem durumu ile basladig1 matematiksel ¢alismalarmi ulastig ve iliskilendirdigi bir
matematiksel durum ile sonlandiracaktir. Bu siiregte bilgi ve iletisim teknolojilerinin yerinde
ve etkili kullanimi 6nemli olup bu programi tamamlayan ve basarili bir sekilde
uygulanmasmi saglayacak olan bilesenlerden birisidir (MEB, 2013). Yeni ortadgretim
matematik dersi (9-12. siniflar) 6gretim programinda yer alan ifadelerden de anlasilacag:
lizere matematik dersinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak oldukca biiyiik 6neme
sahiptir. Bu ifadeler ¢alismamiz sonucunda elde edilen bulgularin ne denli 6nemli oldugunu
kanitlar niteliktedir. Bu sonuglarin 1s1¢1nda asagidaki oneriler gelistirilebilir:

. Teknoloji destekli matematik Ogretimi, matematigin pek ¢ok konusunda
kullanilabilmeli ve uygulama alan1 genisletilebilir.

J Tim okullarda teknoloji destekli matematik 6gretimi yapilabilmesi igin gerekli alt
yap1 ve malzeme ihtiyaci saglanabilir.

o Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle bilgilendirilmesine yardimc1 olunabilir.

. Ozellikle mesleki ve teknik Ogretim veren okullarm bilgisayar béliimiindeki
ogrenciler, bilgisayar kullanimi konusunda daha avantajli olduklar1 icin bu okullarda
teknoloji destekli matematik Ogretimine 6nem verilmelidir. Boylelikle yazilimlar yoluyla

gerceklestirilen uygulamalarla 6grencilerin matematik basarisinin artmasi saglanacaktir.

. Teknoloji destekli matematik Ogretimi yapilirken 6grencilerin aktif olmas:
saglanabilir.
. Teknoloji destekli matematik ogretimi, Ogrencilerin bilgiyi transfer etmelerini

kolaylastiracag1 gibi, geometri ile ilgili genellemelere kendilerinin ulasmasini saglayacaktir.
Dolayisiyla 6grenciler bilgiyi kendileri yapilandiracaklardir.
. Ogrenci ders kitaplar: ve galisma kitaplarinda teknoloji destekli matematik 6gretimi

yapilmasina imkan verecek etkinlikler ve calisma yapraklar: yer almalidir.
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Extended Summary

The Effect of Dynamic Geometry Software on the Vocational High School Students'
Succes for Teaching Bisector and the Median Concepts

Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ, Umit AKAR

Summary

One of the important areas of mathematics, the geometry is pretty big in education.
Although it provides many other benefits by using geometry in daily life, from elementary
school, students do not like geometry, they are afraid of it, and fail in this course. in the 3rd
International Mathematics and Science Study(TIMSS-1999) which is participated by thirty-
eight countries, Turkey has taken place on 34th in geometry. One of the most important
reasons of this is, teachers’ directing students to memorizing in the process of geometric
knowledge and skills. Instead of memorizing the formulas and definitions in geometry
teaching, students should focus on problem situations for a better understanding of
geometric concepts. Today, for teaching geometry, a wide variety of dynamic geometry
software such as Cabri, Geometer's Sketchpad and Geogebra has been developed.
Geometer's Sketchpad, one of these software, allows teachers and students to build
geometric shapes and research. First, the shapes are created then the relationship between
shapes are described by guiding and moving them. Because of these properties, geometer's
Sketchpad, stands out as a suitable software that can be used in teaching the triangles
subject.

The software allows the student to recognize their performance and the missing parts
through mutual interaction and they can also take control of their own learning by getting
feedback. Besides, in order to make them more interested in the course, in the teaching and
learning process, by using the software which are provided to them they can design
mathematical studies and can perform their own learning. At this study too, the information
is not directly delivered to the students in the experimental group, the students have

configure the information themselves. Geometer's Sketchpad software attracted the attention
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of the students, the students have committed to the lesson in a more enjoyable and fun way.
Students are given immediate feedback and correction and by this way inaccurate or
incomplete learning is prevented. Considering that the students in the experimental group
received training in vocational school in computer science, they could easily learned the
software and during the application students were able to fulfil anything they are asked
without having difficulty. At student centred approaches, students as a result of their
activities and efforts, began his mathematical work with a problem situation, will end up
with a mathematical situation he related to and reached. In this process, the timely and
effective use of information and communication technology is important, and this is one of
the components that will ensure a successful implementation and completion of this
program. As understood from the expression in the new secondary school mathematics
lessons curriculum, (9-12. Classes) the use of information and communication technologies in
the field of mathematics courses is quite a great importance. These statements proves how
important the findings which are obtained as a result of our study. In light of these results, it
helps to be reminded of teachers with in-service training. In light of these results, it can be

useful to inform teachers by giving them in-service training.
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Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Becerilerine
Nigkin Algilan

Perceptions of Graduate Students about Autonomous Learning Skills

Nesrin HARK SOYLEMEZ!, Nese DOKUMACI SUTCU?, Kerem SUTCU?3

Oz

Bu arastirma, lisansiistii egitim goren Ogrencilerin
O0zerk Ogrenme becerilerine iliskin algilarmi
belirlemek amaciyla yapilmigtir.  Arastirmanin
calisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz
déneminde lisansiistii egitim goéren 37 0&grenci
olusturmaktadir.  Aragtirmada nitel arastirma
yonteminden yararlanilmis ve veri toplama arac

olarak agk uglu soru formu kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi

kullarulmustir.  Veriler, formda yer alan sorular
dikkate almnarak sunulmustur. Ayrica lisanstistii
egitim goren Ogrencilerin goriislerini yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore; lisanstistii
egitim goren 6grencilerin 6zerk 6grenme becerilerine
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin gogunlugu; ozerk O0grenme
niteliklerinden biri olan ihtiya¢ duyduklar1 kaynak
ve  materyallere  ulagabildiklerini,  6grenme
ihtiyaglarmi dikkate alarak hedef belirlediklerini,
siklikla not alma stratejisini kullandiklarini,
uygulama yaparak kendilerini degerlendirdiklerini
ifade etmislerdir. Arasgtirmada ulasilan diger bir
onemli bulgu ise, 6grencilerin biiytik bir béliimiiniin
lisansiistii  egitim siirecinde yapmis olduklar
arastirmalarin  6zerk 6grenme becerilerine 6nemli
olgiide katki sagladigini diistinmeleridir.

Anahtar kelimeler: Ozerk 6grenme, lisansiistii
egitim, 6grenme becerileri

Abstract

The goal of this research is to determine the
perceptions of graduate students about
autonomous learning skills. Sample of the research
is made of 37 graduate students studying in 2013-
2014 academic year, fall semester. Qualitative
research method is used in this research. Open
ended question form is used as data collection tool
in the research. Descriptive analysis technique is
used in order to analyze the data obtained from the
research. Data are presented by taking the
questions in the form into consideration. On the
other hand, direct quotations are included in order
to reflect the views of graduate students.
According to the findings obtained in the research;
graduate students have autonomous learning
skills. Besides that, most of the students said that
they can reach sources and materials that they
need, which is one of the autonomous learning
characteristics, they determine their goals by taking
learning requirements into consideration, use note-
taking strategy often and evaluate their learning by
making practices. One other important finding
obtained from the research is that according to
most of the students, the researches that they make
during graduate education process make
significant contributions to autonomous learning
skills.

Keywords: Autonomous
education, learning skills

learning, graduate
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Giris
Ogrenmenin nasil gergeklestigi ve zihinde nasil bir yapilanma sonucunda meydana
geldigini agiklamaya yonelik bircok yaklasim 6ne siiriilmiistiir. Son yillarda bu kuramlara
alternatif bir yaklasim olarak gelistirilen ve 6grenmenin aktif bir siire¢ sonucunda meydana
geldigini savunan yapilandirmaci yaklagima gore (Evrekli, Inal, Balim ve Kesercioglu, 2009)
ogrenenler, 6grenme siirecine etkin katilim gostererek kendi bilgilerini olustururlar. Og-
retme yerine, 6grenmeye vurgu yapan bu yaklasim, 6grenen 6zerkligine ve onun 6grenmeye

katilimimin desteklenmesine 6nem vermektedir (Wang, 2011).

Ogrenen 6zerkligi, Holec'in calismalar1 6nderliginde 6grenmede ve ozellikle de
yabanci dil dgretiminde giindeme gelmis bir kavramdir. Ogrenen ozerkligi kavramu, ilk
tartisildig1 giinden bugiine ¢ok farkli tanimlamalar ve adlandirmalar ile anilmistir (Eker,
2010). Bu kavrami, Holec (2007) “6grenenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabildigi
bir yetenek”; Little (1991) “6grenenin, 0grenme siireci ve igerigiyle olan ruhsal iligkisi”;
Dickinson (1996) “6grenenin kendi 0grenmesi ile ilgili kararlar alma sorumlulugu ve bu
kararlarin uygulanmas: durumu”; Benson (2006) ise “6grenenlerin kendi egitim sistemleri
icindeki haklarinin farkina varmasi” olarak tanimlamistir (Akt: Can, 2012). Ancak
ogrenenlerin kendi 6grenme sorumluluklarmi kabul etmeleri konusu ortak bir gortis olarak
kabul edilmistir (Little, 1995). Demirel ve Mirici (2002) 6grenenin 6zerk olmasini, egitim-
ogretim durumlarinin tamamen 6grenenin kontroliinde olacagi anlamma gelmedigini,
Ogretmenin tiim smif i¢i ve dis1 etkinliklerde 6grenenin istek ve ihtiyaclarma cevap verecek

uygulamalar: gerceklestirmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogrencinin 6zerk olabilmesi igin 6ncelikle nasil dgrenecegini 6grenmesi gerekir.
Ogrenmeyi bilen &grenci ise, sorumluluk almayi, ihtiyaglarmi ve hedeflerini belirlemeyi
bilen, uygun kaynak ve arag gerecleri segebilen, ¢alisma yontemini belirleyebilen, 6grenimi
ile ilgili kararlar verebilen (Aydogdu, 2009), bunlara ulasmak i¢in plan yapabilen ve 6z
gelisimini degerlendirebilen 6grencidir. Bireyin 6grenme siirecini planlayabilmesi, bu plan
cercevesinde hedeflerini belirleyip belirledigi hedeflere ulasma durumlarina karar
verebilmesi ve son olarak tiim 6grenme siirecini izleyip yonetebilmesi 6zerk 6grenmenin
temel becerilerini olusturur. S6zii edilen becerilere sahip olan bir 6grenci 6grenme siirecini

basindan sonuna kadar yonlendirip yonetebilecektir (Demirtas, 2010).
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Ogrenen ozerkliginin gelistirilmesi oldukca karmasik, emek ve zaman gerektiren bir
siirectir. Dolayisiyla bu siirecte 6gretenin 6grencinin kendisini iyi tanimasina ve 6z giivenini
kazanmasma tam destek vermesi son derece énemlidir (Oktar Ergiir, 2010a). Ogretenin
ogrenme ortaminda Ogrencilere saglayacagi Ozerklik destegi onlarin igsel olarak

giidiilenmelerini ve 6grenmeye etkin bir bicimde katilimlarin etkilemektedir (Oguz, 2013).

Ogrenen o6zerkliginin geligsimi, Ogrencilerin kendi 6grenmelerine karar verme
becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi ile miimkiindiir. Ogrencilerin &grenme
siirecinde karar verme siirecine etkin bicimde katilmalari, onlarda 6grenen ozerkliginin
gelismesine katkida bulunacak ve daha etkili 6grenmelerini saglayacaktir (Gomleksiz ve
Bozpolat, 2012). Ayrica 6grenen 6zerkliginde 6grenenler, kendi 6grenme sorumluluklarin
alma yetenegi ve kendi kendilerine 6grenmelerine olanak saglayan kaynaklar edinmeli,
ogretenler ise yeni rollerine uygun bigimde egitilmelidir (Eker, 2010). Ogretenlerin
yonlendirmesiyle baslatilabilen bu siirecin, ger¢ek yasam ortamina aktarilarak 6émiir boyu

stirdiiriilmesi beklenmektedir (Sert, 2007).

Ogrenen 6zerkliginin egitimin 6nemli hedeflerinden biri oldugu dikkate alindiginda
(Castle, 2004; Oztiirk, 2011) 6zerk 6grenen bireyler yetistirmenin gerekliligi egitim-6gretim
alaninda tartisilmas: gereken bir konu olarak karsimiza gikmaktadir (Aydogdu, 2009). Bu
baglamda egitim Ogretimin bilgi iiretme, yayma, arastirma ve gelistirme calismalariyla
hayata aktarma ve nitelikli insan giicii yetistirme gibi hedefleri olan lisansiistii egitim

boyutunun 6zel olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (Bozan, 2012).

Lisansiistii egitimin pek ¢ok fonksiyonu iginde yaratici, arastirmaci, etik degerlere
saygili, sorunlara akilci yontemlerle ¢oziimler {iireten, bilimsel bakis agis1 kazanmuis, grup
calismalarma ve disiplinler arasi calismalara katilan, nitelikli ¢alismalar iireten ve bu yolla
toplumun gereksinimlerine yanit veren bilim insanlari yetistirmek yer almaktadir (Aslan,
2010). Lisansiistii egitim goren dgrencilerin hedeflenen bu niteliklere sahip olabilmeleri igin

oncelikle 6zerk 6grenme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Literatiirde 6zerk 6grenme ile yapilan arastirmalarin (Balgikanli, 2010; Coban, 2002;
Demirtas ve Sert, 2010; Dislen, 2010; Eker, 2010; Gomleksiz ve Bozpolat, 2012; Oguz, 2013;
Hobrom, 2004; Holden & Usuki, 1999; Kaya, 2012; Kennedy, 2002; Koyuncu, 2006; Kose,
2006; 1§isag ve Demirel, 2010; Sabanci, 2007; Sert, 2007; Sert, Adamson ve Biiyiikoztiirk, 2012;
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Tilfarlioglu ve Ciftgi, 2011; Usiki, 2002; Ustﬁnoglu, 2009; Yildirim, 2005) genellikle yabanc dil
ogretiminde ve Ogretmenlerin, ilkokul, ortaokul, lise, {iniversite diizeyindeki ogrencilerin
ozerkliklerini incelemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak lisansiistii egitim goren
ogrencilerin ozerk Ogrenme becerilerini belirlemeye yonelik arastirma sonuglarina
rastlanilmamistir. Arastirmanin bu yoniiyle bilimsel literatiire farkli bir acgidan katk:

saglayacag ve yapilacak calismalara 1s1k tutacagy diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, lisansiistii egitim goren ogrencilerin 6zerk o6grenme

becerilerine iliskin algilarini belirlemektir.

Yontem

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin yontemine iliskin arastirma modeli,

orneklem, veri toplama arac1 ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig;, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve S$imsek, 2011). Bu arastirma, lisansiistii egitime
devam eden 6grencilerin 6zerk 6grenme becerilerine iligskin algilar1 ortaya koymak amaciyla
yapildig1 icin nitel arastirma desenlerinden durum calismasidir. Bilindigi gibi bu tip calisma-

larda amag belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktr.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-Ogretim yili giiz doneminde
Tiirkiye'deki farkli iiniversitelerde egitim bilimleri ve alan egitiminde lisansiistii egitim
goren 37 Ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden olgtit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Buna gore, arastirma kapsamina alman katilimcilarda
aranan temel Olciit, yiiksek lisans ya da doktora 6grencisi olmalaridir. Katilimcilarm 21'i
(%56,76) erkek, 16's1 (7%43,24) ise, kadindir. Yine katihmcilarin; 13'i (35,14) yiiksek lisans ve
2411 (%64,86) ise, doktora 0grencisidir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu soru formu kullamilmistir. S6z
konusu formun hazirlanmasmda oncelikle literatiir taramas: yapilmistir. Yapilan literatiir
taramasi sonrasinda arastirmacilar tarafindan bes acik uclu sorudan olusan taslak bir form
hazirlanmistir. Taslak form, egitim bilimleri alaninda ¢alisan dort alan uzmarn tarafindan
incelenmis, uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve
uygulama igin son seklini almistir. Soru formunda 6zerk 6grenme hakkinda 6n bilgi verilmis

ve katilimcilara asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Bagimsiz/6zerk olarak Ogrenebilme niteliklerine sahip oldugunuza inaniyor
musunuz? Bu niteliklerinizin neler oldugunu agiklayabilir misiniz?

2. Herhangi bir konuyu bagimsiz/6zerk olarak 6grenebilmek icin 6grenme hedeflerinizi
belirler misiniz? Nasil belirlediginizi aciklar misiiz?

3. Ihtiyag duydugunuz herhangi bir konuyu bir bagkasmin destegi olmadan
bagimsiz/6zerk olarak ©grenebiliyor musunuz? Bu durumda hangi 6grenme
stratejilerini (metnin altin1 ¢cizme, not alma, sesli tekrar yapma vb.) kullaniyorsunuz?

4. Bagmmsiz/ozerk bir sekilde gerceklestirdiginiz 6grenme sonunda kendi 6grenmenize
iliskin bir degerlendirme yapabiliyor musunuz? Bu degerlendirmeyi nasil yaptigimizi
agiklar mismiz?

5. Lisansiistli egitim-Ogretim siirecinde aldigmniz egitimin 6zerk/bagimsiz 6grenme

becerilerinize herhangi bir katkis1 oldu mu? Nasil?

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmstir.
Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasimi iceren bir nitel veri analiz
tiirtidiir. Bu analiz tiiriinde bireylerin goriislerini ¢arpic1 bir bigcimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir (Yildirim ve $Simsek, 2011). Arastirmada elde
edilen veriler arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore arastirmacilar tarafindan
ayri ayri incelenerek anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilmis ve bu goriislere

vurgu yapan Ogrenci sayilari parantez iginde belirtilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin
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goriislerini yansitmak icin dogrudan alintilara da yer verilmistir. Alintilar yapilirken de

ogrencilerin isimleri yerine 5. 6grenci (O.5) seklinde kisaltarak kodlama yapilmistir.

Bulgular

Bu béliimde bulgular, formda yer alan sorular dogrultusunda bes temada toplanarak

sunulmustur.
Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin  Bagimsiz/Ozerk Olarak Ogrenebilme
Niteliklerine Iliskin Bulgular

Lisansiistii egitim goren 6grencilerin bagimsiz/6zerk olarak 6grenebilme niteliklerine

ait frekanslar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Lisansiistii Egitim Géren Ogrencilerin Ozerk Ogrenebilme Nitelikleri

Bagimsiz/Ozerk Olarak Ogrenebilme Nitelikleri f
Ihtiyag duydugum kaynak ve materyallere ulagsabilme 17
Ogrenme siirecimi yonlendirme 11
Ogrenme y6ntemimi belirleme

Ogrenme ihtiyaclarimi tespit etme
Arastirma yapma

Oz-degerlendirme yapma

Igsel motivasyona sahip olma

Ogrenme siirecimi planlama

Teknolojik materyalleri kullanabilme
Ogrenme siirecimin sorumlulugunu alma
Ogrenme hedeflerimi belirleme

o¢]

W NN o

Ogrencilerin, bagimsiz/6zerk olarak dgrenebilme niteliklerine sahip olduklar1 ve bu
niteliklerinin baginda "/Ativag duydugum kaynak ve materyallere ulasabilirim' goriisii
oldugu tespit edilmistir (f=17). Bunu sirasiyla; "Ogrenme siirecimi yonlendirme' (f=11),
"Ogrenme yontemimi belirleme" (f=8), "Arastirma yapma" (f=8), "Ogrenme ihtiyaglarimi
tespit etme' (f=8), "Oz-degerlendirme yapma" (f=7), "Igsel motivasyona sahip olma"' (f=7),
"Ogrenme stirecimi planlama' (£=7), " Teknolojik materyalleri kullanabilme" (f=4), "Ogrenme
stirecimin sorumlulugunu alma' (f=4), "Ogrenme hedeflerimi belirleme' (f=3) goriiglerini

ifade edenler takip etmistir.

Bagimsiz olarak 0grenebilme niteliklerine iliskin goriis belirten 6grencilere ait bazi

ifadeler soyledir:
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“Oncelikle dg¢renme ihtivact hissettigim konulari tespit ederim. Ihtiya¢ duydugum
kaynak ve materyallere rahatca ulasabilirim. Kendime en uygun dgrenme metodunu tespit
eder ve c¢alismaya baslarim. Diizenli olarak calisiim, Jgrendiklerimi uygularim,

eksikliklerimi tespit ederim ve gidermeye ¢alisirim.” (O.3)

“Ozerk olarak dgrenebilme niteliklerine sahip olduguma inaniyorum. Oncelikle
calisacagim konunun hedeflerini kendim belirlerim. Istedigim dgrenme seklini kendim
segerim. Kendi dgrenme siirecimin sorumlulugunu alabilirim ve dgrenme stirecimi kendim

yonetirim. Tabi ki kendi kendimi degerlendirmeyi ihmal etmem." (O.1)

“Evet, inaniyorum. Calistigim konu hakkinda arastirmalar yapiyorum. Ilgili alan
yazini tarayabiliyorum. Farkli ¢calismalar1 okuyup ilgili kisimlar1 seciyorum. Farkli yabanci
kaynaklari, giincel makaleleri ve tezleri inceliyorum. Yabanci dergilere tiye olup diinyadaki

gelismeleri takip ediyorum." (0.35).

Lisanstistii Egitim Goren Ogrencilerin Ogrenme Hedeflerini Belirleme Sekillerine

liskin Bulgular

Lisansiistii egitim goren ogrencilerin 6grenme hedeflerini belirleme sekillerine ait

frekanslar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin Ogrenme Hedeflerini Belirleme Sekilleri

Ogrenme Hedeflerini Belirleme Sekilleri  f
Ogrenme ihtiyacimi dikkate alarak 12
Kisa-orta-uzun vadeli olacak sekilde
Konuyla ilgili literatiirii inceleyerek
Ardisiklik ilkesini dikkate alarak
Kolaydan zora olacak sekilde

Farkl disiplinlerle iligkilendirerek
Ozel-genel hedef olacak sekilde
Gergek yasamla iligkilendirerek

— = Nk O

Ogrencilerin, herhangi bir konuyu bagimsiz/ézerk olarak 6grenmek igin kendi
ogrenme hedeflerini kendilerinin belirledikleri ve bu hedeflerini belirleme sekillerinin
basinda "Ogrenme ihtiyacimi dikkate alarak hedef belirlerim' goriisii oldugu tespit
edilmistir (f=12). Bunu sirasiyla; "Kisa-orta-uzun vadeli olacak sekilde" (f=8), "Konuyla ilgili
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literatiirii inceleyerek' (f=8), "Ardisiklik ilkesini dikkate alarak" (f=6), "Kolaydan zora olacak
sekilde' (f=4), "Farkli disiplinlerle iliskilendirerek' (f=2), "Ozel-genel hedef olacak sekilde'
(t=1), "Gercek yasamla iliskilendirerek" (f=1) seklinde ifade edenler takip etmistir.

Ogrenme hedeflerini belirleme sekillerine iliskin goriis belirten dgrencilere ait bazi

ifadeler soyledir:

“Evet belirlerim. Oncelikle ilgili konuya iliskin 6n égrenmelerimi kontrol ederim.
Daha sonra her hedef bir éncekinin on kosulu olacak biciminde ardisik bir bicimde

hedeflerimi siralarim.” (O.21).

“Evet, kendi dgrenme hedeflerimi kendim belirlerim. Hedeflerimi belirleme seklim
konunun icerigine ve baglamina gore degismektedir. Oncelikle ihtiya¢ duydugum konuya
iliskin ogrenmem gerekenleri tespit ederim. Daha sonra alan taramas: yapar, hedeflerime

ulastiracak en uygun kaynaklari secerim.” (O.34).

“Akademik anlamda bir konu lizerinde calisacagim zaman o konuyu teorik ve pratik
boyutuyla ele alip bu baglamda éncelikle bir zaman planlamasi yaparim. Hedeflerimi kisa,
orta, uzun vadeli olarak belirlerim. Bu siire¢ icerisinde gerek basili gerek online kaynaklari

bir araya getirip o konuyu derinlemesine incelerim.” (O.24).
Lisanstistii Egitim Goren Ogrencilerin Kullandiklari Ogrenme Stratejilerine Iliskin
Bulgular

Lisanstistii egitim goren 0Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerine ait

frekanslar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri

Kullanilan Ogrenme Stratejileri f

Not alma 28
Altini ¢izme 21
Tekrar etme 10
Iliskilendirme 5
Ozet ¢ikarma 5
Kodlama 2
Diger 11
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Ogrencilerin, herhangi bir konuyu bir bagkasinin destegi olmadan bagimsiz/dzerk
olarak Ogrenebildikleri ve bu siirecte kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basinda “Not
alma” oldugu tespit edilmistir (f=28). Bunu; "Altin: ¢izme"' (£=21), "Tekrar etme' (£=10),
"[liskilendirme" (f=5), "Ozet cikarma' (f=5), "Kodlama' (f=2), "Diger" (f=11) seklinde ifade

edenler takip etmistir.

Kullandiklar1 6grenme stratejilerine iliskin goriis belirten dgrencilere ait bazi ifadeler
sOyledir:
“Ayrintili olarak calismaya baslamadan once konu ile ilgili ¢alismalarin ana ve alt

basliklarini gézden geciririm. Daha sonra zamandan kazanmak icin ¢alistigim konu ile ilgili

kisa notlar tutarim. Onemli gordiigiim yerleri zihnimde tekrar ederim.” (O.19).

“Evet ogreniyorum. Daha ¢ok tekrar yapma, altini ¢cizme, farkl: ifadelerle not alma,

zihinden &zet ¢ikarma, gercek hayatla iliskilendirme stratejilerini kullaniyorum.” (O. 21).

“Herhangi  bir  kisinin  destegini  almadan  bagimsiz  bir  Ogrenme
gerceklestirebilivorum. Ornegin okudugum bir kitabin énemli yerlerinin altini giziyorum.

Ardindan not alarak ézet cikariyorum.” (0.32).
Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin Kendilerini Degerlendirme Sekillerine Iliskin
Bulgular

Lisansiistii egitim goren ogrencilerin kendilerini degerlendirme sekillerine ait

frekanslar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin Kendilerini Degerlendirme Sekilleri

Degerlendirme Sekilleri

Uygulama yaparak

Soru ¢ozerek

Bilgisine giivendigim kisilerin yorumlarin dikkate alarak
Siireci gozden gegirerek

Onceden belirledigim 6lgiitlerden yararlanarak

Grup tartigmalarina katilarak

Tekrar ederek

— N

N OGO O~ =

Ogrencilerin, 6zerk bir sekilde gerceklestirdikleri ©6grenme sonunda kendi

ogrenmelerine iliskin bir degerlendirme yapabildikleri ve kendilerini degerlendirme
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sekillerinin basmnda “Uygulama yaparak degerlendiririm” goriisii oldugu belirlenmistir
(f=12). Bunu swrasiwyla; "Soru ¢ozerek" (f=11), "Bilgisine giivendigim kisilerin yorumlarini
dikkate alarak' (f=9), "Siireci gozden gecirerek' (f=7), "Onceden belirledigim olciitlerden
yararlanarak” (f=6), "Grup tartismalarina katilarak" (£=5), " Tekrar ederek" (f=2) seklinde ifade

edenler takip etmistir.

Kendilerini degerlendirme sekillerine iliskin goriis belirten Ogrencilere ait bazi

ifadeler soyledir:

“Evet yapabilirim. Ogrenmek istedigim seyi Ogrenip Ogrenemedigimi; kendimi
konuyla ilgili testlere, uygulamalara tabi tutarak test ederim. Ya da kendi seviyemi; konuyu

daha iyi bilen veya miimkiinse o konunun uzmaniyla muhatap olarak dlgerim. "(0.23).

“Evet yapiyorum. Ogrendigim konuyla ilgili —ulasabildigim durumlarda
uzmanlardan, uzmanlara ulasamadigim durumda ise arkadaslarimla miitalaa ederek

kendimi degerlendirmeye ¢alisiyorum.” (O. 32).

“Evet. Zihinden tekrar ederek énemli yerleri hatirlamaya calisiyorum. Ya da konuyla
ilgili etkinlik veya sorular varsa onlara bakiyorum." (0.37).

Lisansiistii Egitim Goren Ogrencilerin Lisansiistii Egitim-Ogretim  Siirecinde
Aldiklar Egitimin Ozerk/Bagimsiz Ogrenme Becerilerine Olan Katkilarina Iliskin Bulgular

Lisansiistii egitim goren Ogrencilerin lisansiistii egitim-6gretim siirecinde aldiklari

egitimin 6zerk 6grenme becerilerine olan katkilarina ait frekanslar Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5. Lisansiistii Egitim—ogretim Siirecinde Almnan Egitimin Lisansiistii Egitim Goren

Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Becerilerine Katkilary

Lisanstistii Egitim-Ogretim Siirecinde
Alinan Egitimin Ozerk Ogrenme Becerilerine Katkilar1 _ f
Aragtirma yaparak 10
Verilen 6devleri yaparak 9
Literatiirii amaca uygun incelemeyi 6grenerek
Motivasyonumu arttirarak

Tez/makale yazarak

Ogrenme siirecinde aktif rol alarak

Bilimsel etkinliklerde yer alarak

Grup calismalar: yaparak

Sorumluluk duygumu gelistirerek

NN WO Gl g ®
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Ogrencilerin, lisanstistii egitim-6gretim siirecinde aldiklar1 egitimin 6zerk 6grenme
becerilerine katki sagladigi ve bu katkilarin basinda “Arastirma yaparak katki sagladr’
goriisii oldugu belirlenmistir (f=10). Bunu swrasiyla; "Verilen odevleri yaparak' (£=9),
"Literatiirii amaca uygun incelemeyi dgrenerek' (f=8), "Motivasyonumu arttirarak" (£=7),
"Tez/makale yazarak' (f=5), "Ogrenme siirecimde aktif rol alarak' (f=5), "Bilimsel
etkinliklerde yer alarak' (f=3), "Grup calismalani yaparak' (f=2), "Sorumluluk duygumu
gelistirerek" (f=2) seklinde ifade edenler takip etmistir.

Lisansiistii egitim-0gretim siirecinde alinan egitimin hangi yonleriyle 6zerk 6grenme

becerilerine katki sagladigina iliskin goriis belirten 6grencilere ait bazi ifadeler sdyledir:

“Evet, katkis1 oldu. Cogu zaman dgrenmemin sorumlulugunun bana ait oldugunu
gordiim. Odevler igin arastirma yaparken kendime uygun yontemleri belirleyip, onlardan
yararlandim. (ilinkii bu Jgrenme siirecinde kisi kendi dgrenme hedeflerini belirleyip

dgrenme stratejilerinden dogru bir sekilde yararlanmayi da dgreniyor.” (O.18).

“Evet. Lisansiistii egitim, kaynaga ulasma, arastirma ve inceleme yapma, akademik
yazim kurallarmi uygulama, makale yazma ve yayinlama, bazi projelerde gorev alma,

kendini degerlendirme gibi stireclerde katki saglamustir.” (O.12).

“Lisansiistii egitim dgretim stireci bana iyi bir motivasyon sagladi. lgili oldugum
konuya rahatca odaklanabiliyorum. Ne yaptigimin bilincinde olarak, sistematik ve stirekliligi

olan adimlar atabiliyorum." (O.16)

Tartisma ve Sonug

Lisansiistii egitim goren ogrencilerin 6zerk dgrenme becerilerine iliskin algilarmi

belirlemeyi amaclayan bu arastirmanin 6nemli sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Arastirmada; Ogrencilerin O0zerk olarak Ogrenebilme niteliklerine sahip olduklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu, dzerk dgrenme niteliklerinden biri olan ihtiyag
duyduklar: kaynak ve materyallere ulasabildiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Aslan
(2010) tarafindan yapilan arastirmada da, lisansiistii egitim alan Ogrencilerin biiyiik bir

boliimiiniin  kiitiiphaneleri kullanarak ihtiyag¢ duyduklari kaynaklara ulasma ve veri
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tabanlarin1 kullanma konularinda kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Yine
arastirmada, Ogrenciler Ozerk Ogrenme niteliklerinden olan Ogrenme siireglerini
yonlendirdiklerini, 6grenme yontemlerini belirlediklerini, arastirma yaptiklarini, 6grenme
ihtiyaglarin1 tespit ettiklerini, 6z-degerlendirme yaptiklari, icsel motivasyona sahip
olduklarmi, 6grenme siireclerini planladiklarmni, teknolojik materyalleri kullanabildiklerini,
ogrenme siirecinin sorumlulugunu aldiklarini ifade etmislerdir. Nitekim Aydogdu (2009)'ya
gore de 6grencinin 6zerk olabilmesi igin 6ncelikle nasil 6grenecegini d6grenmesi gerekir.
Ogrenmeyi bilen 6grenci ise sorumluluk almayi, ihtiyaclarini ve hedeflerini belirlemeyi
bilen, uygun kaynak ve arag gerecleri secebilen, calisma yontemini belirleyebilen, 6grenimi

ile ilgili kararlar verebilen ve kendi performansini degerlendirebilen 6grencidir.

Ozerk 6grenme becerisine sahip olan &grencilerin kendi 6grenmeleri ile ilgili karar
alma stirecine aktif katilmalar1 ve Ogrenme hedeflerini kendilerinin belirleyebilmeleri
gerekir. Ayrica iyi bir hedef belirleme siirecinde hedefin ne kadar zamanda, ne sekilde ve
hangi sirayla yapilacag1 da dikkate alinmalidir. Eker (2010)'e gore de 6grenen ozerkligi
bireyin kendi Ogrenmesinden sorumlu olmasidir. Bu sorumluluk kendi 6grenmesini
“gozlemleme”, “degerlendirme” ve bu diistinmeler sonucunda 6grenmede yeni “hedefler
koyabilme” islerinin gergeklestirilmesiyle olur. Yapilan arastirmada da, 6grencilerin kendi
ogrenmeleri ile ilgili karar alma siireclerinde aktif olduklar: yani kendi 6grenme hedeflerini
kendilerinin belirledikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi, 6grenme
ihtiyaclarin1 dikkate alarak hedef belirlediklerini ifade etmislerdir. Bunu yaru sira 6grenciler;
kisa-orta-uzun vadeli olacak sekilde, konuyla ilgili literatiirii inceleyerek, ardisiklik ilkesini
dikkate alarak, kolaydan zora olacak sekilde, farkli disiplinlerle iliskilendirerek, 6zel-genel
hedef olacak sekilde, gercek yasamla iliskilendirerek hedef belirlediklerini belirtmislerdir.

Yine aragtirmada; 6grenciler 6grenme ihtiyact duyduklar1 herhangi bir konuyu bir
bagkasinin destegi olmadan 6zerk olarak dgrenebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bu
O0grenme siirecinde kullandiklar1 6grenme stratejileri hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve
siklikla not alma stratejisini kullandiklarmi belirtmiglerdir. Bunun yani sira altini cizme,
tekrar etme, iliskilendirme, 6zet ¢ikarma, kodlama stratejilerini de kullandiklarini ifade
etmislerdir. Nitekim Omaggio (1978) 6zerk bir bireyde olmasi gereken nitelikleri ifade

ederken kendi 6grenme stilleri ve stratejileri konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
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vurgulamistir (Akt: Oktar Ergiir, 2010b). Dolayisiyla arastirmaya katilan lisansiistii egitim
goren Ogrencilerin kendi 0grenme stratejilerini farkinda olmalar1 6zerk 6grenen bireyler

olduklarmin énemli bir gostergesi olarak diistintilebilir.

Yapilan arastirmanin bir diger Onemli sonucu; Ogrencilerin 6zerk bir sekilde
gerceklestirdikleri 6grenme sonunda kendi Ogrenmelerine iliskin bir degerlendirme
yapabildikleridir. Ogrencilerin ~ ¢ogunlugu;  uygulama  yaparak  kendilerini
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira Ogrenciler soru c¢ozerek, bilgisine
giivenilen kisilerin yorumlarini dikkate alarak, siireci gdzden gecirerek, énceden belirlenen
Olgiitlerden yararlanarak, grup tartismalarina katilarak, tekrar ederek kendilerini
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Aydogdu (2009) ‘ya gore de, her 6zerk galismadan
sonra Ogrencinin bir 6z degerlendirme yapmasi saglanmalidir. Bu asamada 6grenci elde
ettigi verimin neticesine bagh olarak amagclarini dogru tanimlayip tanimlamadigini,
amaclarmin ihtiyaclariyla ortiistip Ortlismedigini, sectigi materyal ve tekniklerin
uygunlugunu ve aktiviteleri gerceklestirme kosullarin1 sorgulayabilecek ve bir sonraki

calismada daha donanimli ve dolayisiyla daha verimli olacaktr.

Arastirmada; 6grenciler, lisansiistii egitim-Ogretim siirecinde aldiklar1 egitimin 6zerk
O0grenme becerilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Arastirmada ulasilan diger bir
onemli sonug ise, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin lisansiistii egitim siirecinde yapmis
olduklar1 arastirmalarin 6zerk Ogrenme becerilerine Snemli oOlglide katki sagladigim
diisiinmeleridir. Saracaoglu (2008) 'nun yapmis oldugu arastirmada, lisansiistii egitim goren
ogrencilerin genel olarak arastirma yeterligine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Yine
arastirmada; 6grenciler lisansiistii egitim-6gretim siirecinde aldiklar1 egitim sirasinda verilen
Odevleri yaparak, literatiirii amaca uygun olarak incelemeyi o6grenerek, motivasyonu
arttirarak, tez/makale yazarak, 6grenme siirecinde aktif rol alarak, bilimsel etkinliklerde yer
alarak, grup calismalar1 yaparak, sorumluluk duygusunu gelistirerek 6zerk ogrenme

becerilerine katki sagladigini ifade etmislerdir.

Arastirmada elde edilen tiim sonuglar 6grencilerin 6zerk 6grenme becerilerine sahip
olduklarin1 gostermektedir. Nitekim lisansiistii egitim araciligiyla genis bir bilimsel diisiince
glicline ve aktif arastirici nitelige sahip, sorgulayan, arastiran, ozgiir diislinen, tartisan,

bilgiye ulasmasmi bilen, iist diizey yeteneklere sahip, siirekli kendisini yenileyen bireyler
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yetistirmek amaglanmaktadir (Baser, Narli ve Giinhan, 2005). Yetistirilmesi amaclanan insan
tipi ayn1 zamanda 6zerk 6grenme becerisine sahip bireylerin yeterliliklerini olusturmaktadur.
Ayrica lisansiistii egitim goren Ogrencilerin programin geregi olarak bilimsel arastirma
yapmalari, nitelikli ¢alismalar {iretmeleri i¢in almalar1 gereken “Bilimsel Arastirma
Yontemleri” dersinin amaclarindan biri de ogrencilere Ozerk Ogrenme yeterligi
kazandirmaktir. Ciinkii bu ders araciligiyla 6grenciler ihtiya¢ duyduklar bilgilere, kaynak
ve materyallere ulasarak, 6ddev hazirlayarak, sunum yaparak ozerk 6grenme becerilerini
gelistirirler. Ancak Aslan (2010) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin “Arastirma
Yontem ve Teknikleri” dersinde kendilerini yetersiz algiladiklar1 sonucu dikkat cekici
bulunmustur. Bunun yaninda Saracaoglu (2008), lisansiistii egitim goren Ogrencilerin
almalar1 gereken "Arastirma Yontemleri" gibi arastirma kiiltiiriinii etkileyen derslerin lisans

diizeyinde de verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir: Lisans ve
lisanstistii egitim programina 6zerk 6grenme adi altinda se¢meli bir ders dahil edilebilir.
Lisanstistii egitim-0gretim siirecinde Ogrencilerin 6zerk 6grenme becerilerini gelistirecek
bilimsel aktivitelere sik sik yer verilmelidir. Calismanin alan1 genisletilerek baska akademik

calismalar yapilabilir.
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Extended Summary

Perceptions of Graduate Students about Autonomous Learning Skills

Nesrin HARK SOYLEMEZ, Nese DOKUMACI SUTCU, Kerem SUTCU

Introduction

It is seen that researches in the literature about autonomous learning are generally
about analyzing the autonomy of teachers, primary, secondary, high school and university
students in foreign language teaching. But it is seen that there are no research results in the
literature about determining autonomous learning skills of graduate students. It is believed
that, this research will make contributions to the scientific literature and will light the way

for future studies and researches.

The goal of this research is to determine the perceptions of graduate students about

autonomous learning.

Method

Qualitative research method is use in this research. As this research is carried out in
order to reveal the perceptions of graduate students about autonomous learning, case study
(one of the qualitative research designs) is conducted. Sample of the research is made of 37
graduate students studying in 2013-2014 academic year, fall semester. Criterion sampling,
which is one of the purposive sampling methods, is used in this research. According to this,
the key criterion of participators is being either a graduate or doctoral student. Open ended
question form is used as data collection tool in the research. Descriptive analysis technique is
used in order to analyze the data obtained from the research. Data are presented by taking
the questions in the form into consideration. On the other hand, direct quotations are

included in order to reflect the views of graduate students.
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Findings and Conclusion

In the research, it is determined that students had the characteristics of learning
autonomously. Most of the students stated that they can reach necessary sources and
materials, which is one of the characteristics of autonomous learning. In addition to these,
they stated that they direct learning processes, determine learning methods, make
researches, determine learning requirements, make self-evaluation, have internal motivation,
plan learning processes, can use technological materials and take the responsibility of

learning process.

It is determined in the research that students are active in decision-making processes,
namely determine their learning goals. Most of the students said that they determine their
goals by taking learning requirements into consideration. Besides that, students mentioned
that they determine their goals in the shape of short-middle-long term, from easy to difficult,
as specific-general and they added that they analyze the literature, take the principle of
successiveness into consideration and relate them with real life while determining their

goals.

In addition to these, students participated in the research stated that they can
autonomously learn any issue they need to learn without support. They said that they are
aware of the learning strategies that they use in these learning processes and they use the
strategy of note-taking very often. They added that they also use underlining, repeating,

relating, summarizing and coding strategies.

Another significant result of this research is that students are able to make personal
evaluations about their learning after the process of autonomous learning. Most of the
students said that they evaluate themselves by making practices. They said that they also
evaluate themselves by solving questions, taking experts’ opinions into consideration,
reviewing the process, benefiting from predetermined standards, participating in group

discussions and repeating.

Besides these, students participated in this research stated that the education they

receive during graduate education contribute to their autonomous learning skills. One other
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important finding obtained from the research is that according to most of the students, the
researches that they make during graduate education process make significant contributions
to autonomous learning skills. On the other hand, according to students, doing homework,
learning to analyze the literature according to the goal, increasing motivation, writing
thesis/article, taking active part in learning process, participating in scientific activities,
making group works, increasing the feeling of responsibility also contribute to autonomous

learning skills.
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Pergel-Cetvel ve Dinamik Bir Yazilim Kullaniminin Basariya Etkilerinin

Karsilagtirilmasi

The Comparison of the Effectiveness of the Using Compass-Straightedge and a
Dynamic Software on Achievement

Orhan CIFTCi 1, Enver TATAR?

Oz

Bu calisma ile dogrular ve agilarda geometrik
cizimler konusunda, somut aracglar (pergel-cetvel)
kullanma ile dinamik bir yazilm kullanmanin
Ogretmen adaylarmun  basarilarina  etkilerini
karsilastirmak ve matematik 6gretmeni adaylarmnin
geometri Ogretiminde pergel-cetvel veya dinamik
bir yazilim kullanma hakkindaki diisiincelerini
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. 24’ti deney-1, 31'i
deney-2 grubu olmak iizere toplam 55 matematik
Ogretmen aday: ile gerceklestirilen bu calismada
veriler, basar1 testi ve odak grup goriismesinden
elde edilmistir. Calismadan elde edilen verilerin
analizi sonucunda, dinamik yaziim kullanan
deney-1  grubundaki  o6gretmen  adaylarmin
basarilar1 ile pergel-cetvel kullanan deney-2
grubundaki  6gretmen adaylarmmin  basarilar
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bununla
beraber hem pergel-cetvel hem dinamik yazilim
kullanmanin 6gretmen adaylarmin basarilarina
olumlu yonde katki sagladigi tespit edilmistir.
Deney-1 grubundaki 6gretmen adaylarinin biiyiik
kismmin, dinamik yazilmin kangsik cizimlerde
avantajli oldugunu, zaman tasarrufu sagladigini ve
kavramlar1 anlamada etkili oldugunu sdyledigi
goriilmiistiir. Deney-2 grubundaki &gretmen
adaylarmnin cogunlugu ise, pergel cetvel ile kalica
ogrenim saglandigmni, ¢izim yapmanin kolay
oldugunu ve bu araglar1 kullanmanin zevkli
oldugunu belirtmistir.

Anahtar kelimeler: Pergel-cetvel gizimleri, dinamik
yazilim, pergel, cetvel.

Abstract

The purpose of this study is to compare the
effectiveness of using a dynamic software or tools
(compass, straightedge) for geometric drawings in
lines and angles on the achievement of pre-service
mathematics teachers and to bring out the opinions
of pre-service mathematics teachers on using
compass-straightedge or a dynamic software for
teaching geometry. The data in this study which
conducted with 55 pre-service teachers, 24 for the
first experimental group and 31 for the second
experimental group, has been gathered by focused
group interviews and achievement test. Based on
the analysis of the study data, there is not a
significant ~ difference  determined on the
achievement level of the group 1 teachers who use
a dynamic software and the group 2 teachers who
use compass-straightedge. In addition, it is
determined that using compass-straightedge or a
dynamic software has positive impact on pre-
service teachers’” achievement. The vast majority of
the group 1 teachers have supported the use of a
dynamic software in terms of “effective in
complicated drawing”, “saving of time” and
“comprehending terms more effectively. The vast
majority of the group 2 teachers have supported the
use of compass-straightedge in terms of “making
drawing easier”, “retention in learning” and
“having more fun”.

Keywords: = Compass-straightedge
dynamic software, compass, straightedge.

drawings,

! Ogretmen, Cumbhuriyet Anadolu Lisesi, Yakutiye/Erzurum, orciftci@gmail.com
2 Doc.Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, OFMAE Boliimii, Erzurum,
entatar@gmail.com

Cilt 2 Say1 4 (2014) 111-133 111



Bilgisayar ve Eéitim Joumal of Computer and
Ara§tlrmalan Dergisi Educational Research
WWW joucer.com WWW.joucer.com

Girig

Zamanin ilerlemesiyle beraber bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler de hizla
ilerlemektedir. Teknolojide yasanan bu gelismeler tiim sistemlerde oldugu gibi egitim
sisteminde de etkisini gostermektedir (Tutkun, Oztiirk, & Demirtas, 2011). Bilgisayarlarin
egitim alaninda kullanilmaya baslamasi da bu etkinin sonuglarindan biridir (Baki, &
Oztekin, 2003). Biligim diinyasinda yasanan degisim, egitimcileri bilgisayar1 egitime entegre
etme dogrultusunda adim atmaya yonlendirmistir (Akkaya, Tatar, & Kagizmanli, 2011).
Bilgisayarlar saglikli, bilingli, ezberden uzak, kendine giivenen 6grencilerin yetismesinde
en bilyiikk yardimcr olarak goriilmektedir (Arslan, 2003). Ozellikle gorselligi sayesinde
problemler ic¢in bir ¢dziim kaynag: olan bilgisayarlar yardimiyla 6grenciler fikirleri ve
stratejileri hakkinda geri doniitler alarak bireysel veya grup halinde cgesitli ¢oziimlere
ulasabilir (Clements, 2000).  Bilgisayarin o6grenme-6gretme siirecinde kullanilmaya
baglanmasiyla birlikte “Bilgisayar Destekli Egitim” deyimi ortaya ¢ikmustir (Aktiimen, &
Kagar, 2003). Programl sekilde kendi kendine 6grenmeyi esas alan bir siire¢ olan bilgisayar
destekli egitimle (Arslan, 2003), 6grenciler kendi 6grenme hizlarma uygun olarak konuyu
isleyebilir ve gerek duyduklarinda ayn1 konuyu tekrar ¢alisma olanag1 bulabilirler (Baki, &
Oztekin, 2003).

Bilgisayarlar egitim alaninda, gelistirilen 6gretim yazilimlar: ile cesitli sekillerde
kullanilabilmektedir. Bilgisayar teknolojisinin siirekli gelismesi sonucunda; Ogretim
yazilimlarmin hem niteligi hem de niceligi artmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).
Egitim ortamlarinin iyilestirilmesiyle beraber gelistirilen 6gretim yazilimlar1 bu ortamlarda
aktif kullanilmaya baglamistir. Dinamik yazilimlar da son zamanlarda matematik egitiminde
yerini alan 6gretim yazilimlaridir. Bu yazilimlarin bazi énemli 6zellikleri; yap1 icerisindeki
sabit iligkileri arastirma, degiskenleri degistirip yeni duruma uygun hale getirebilme, elde
edilen deneyimlerden yararlanarak g¢ikarimlara varabilme ve gorsellestirebilme olarak
siralanabilir (Fahlberg-Stojanovska, & Stojanovski, 2009; Giiven, & Karatas, 2003). Boylece
dinamik yazilimlar geometrik iliskileri kesfetme ve varsayimlari test etme imkani sunar

(Gliven, & Kosa, 2008).
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Matematik alaninda gelistirilen dinamik yazilimlardan birisi de GeoGebra’dir. Bu
yazilim, nesneleri dinamik olarak siiriikleme ve gorsellestirme 6zelligi ile matematikte var
olan c¢oklu problem durumlarmna hdkim olmay1 ve boylelikle problemleri somutlagtirmay
saglamaktadir (Tatar, Akkaya, & Kagizmanli, 2011). Hohenwarter ve Fuchs (2004)e gore;
GeoGebra ogrencileri matematige deneysel olarak yaklasmaya cesaretlendirmektedir.
Dinamik geometri yazilimi olma ozelligini de icinde barindiran GeoGebra geometride
oldukga kullanighidir.

Geometri, fiziksel cevremizi yorumlama imkani sunan, dgrencilerin akil yiiriitme ve
gerekgelendirme becerilerini gelistiren matematigin temel bilesenlerinden biridir (NCTM,
2013). Daha ¢ok soyut kavramlardan olusan geometri alaninda bir¢ok 6grenci zorluklar
yasamakta ve geometriden uzaklagsmaktadir. Geometrinin daha anlagilir olmasmi ve daha
kolay &grenilmesini saglayacak cesitli uygulamalar yapilabilir. Ogrencilerin geometriyi
ogrenmelerine yardimci olan uygulamalardan biri, ¢izim becerilerini gelistirmektir
(Napitupulu, 2001). Dogru geometrik ¢izimler yapmak dogru kesifler yapmay:1 saglar
(Gtiven, 2006), boylece 6grenci ezberden uzak daha anlamli bir 6grenmeye sahip olur. Pergel
ve cetvel kullanilarak yapilan pergel-cetvel etkinlikleri ile 6grenciler cesitli geometrik
cizimleri adim adim insa edebilirler. Oregin pergel ve cetvel kullanilarak verilen bir aginin
aglortaymni veya verilen bir dogru parcasinin orta dikmesini cizmek gibi uygulamalar
ogrencilerin temel geometrik kavramlar1 pekistirmesini saglar. Smart (1998)'a gore bir
cizimde problem, verilen sartlara gore ¢izimi yapmak degil yalnizca pergel ve cetvel
kullanarak ¢izimi yapmaktir. Pergel-cetvel insalar1 yapmak eglenceli olup, mantiksal
diisiinme becerisi saglar ve geometrik sekillerin 6zelliklerini anlamada 6grencilere yardimci
olur (Fahlberg-Stojanovska, & Stojanovski, 2009; Hoffer, 1981). Bu insalarla 6grenciler temel
geometrik Ozellikleri 6grenme ve uygulama imkani bulur (Freeman, 2008). Pergel-cetvel
insalarinin geometri derslerinde yer almasi dersin daha dikkat cekici ve daha anlagilir
olmasini saglar (Albrecth,1952).

Oklid, énermelerinin hepsini gember ve dogru yardimiyla ispat etmistir. Bu yiizden
Oklid geometrisinin pergel ve cetvelle insa edilebilen geometrik sekillerle ilgili oldugu

sOylenebilir (Stillwell, 2000). Napitupulu (2001) yaptig1 calismada, 6grencilerin Van Hiele
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geometrik diisiinme seviyeleri ile pergel-cetvel insalarimin anlamlar1 arasindaki iligkiyi
arastirmig, calisma sonucunda pergel-cetvel insalarmin Van Hiele geometrik diisiinme
seviyeleriyle paralel oldugu sonucuna varmustir.

Geometrik c¢izimleri olusturmada cetvel, pergel, acidlger ve dinamik geometri
yazilimu gibi gesitli araclar kullanilmaktadir. MEB tarafindan yayinlanan matematik 6gretim
programinda, dgrencilerin pergel, cetvel gibi araglari kullanarak psikomotor becerilerin
kazandirilmasy; bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak gercek hayat problemleri {izerinde
calismas1 ve zamandan kazang saglayarak bu zamani akil yiriitmede kullanmas:
hedeflenmistir (MEB, 2013). Ogretimde pergel, cetvel gibi somut materyalleri kullanmanin
gesitli yararlar1 vardir. Bu materyaller, soyut konularin somutlastirilmasmi, 6grencilerin
derse kars: ilgisinin artirilmasini, 6grencilerin siirece aktif katilimini ve kalici 6grenmeyi
saglar (Demirel, Seferoglu, & Yagci, 2005). Geometri yazilimlar: ise dinamik ¢izimler ve
dinamik ingalar kesfetmek icin uygun ortam saglar (Myers, 2001). Dinamik yazilim olan
GeoGebra, kullanicillarina pergel cetvelle yapilan uygulamalari yapma imkani da
sunmaktadir. Boylece dinamik program ile yaklasimlar: deneme ve 6nemli noktalar1 gérerek
cizimleri kesfetme imkani elde edilir; bunun yaninda bu programlar yardimiyla kaydirma ve
yakinlastirma gibi 6zellikleri ile ¢izimin dogrulugu kontrol edilebilir (Fahlberg-Stojanovska,
& Stojanovski, 2010).

Literatiir incelendiginde somut materyallerin (Giiven, 2006; Kelly, 2006; Tutak, 2008)
ve dinamik bir yazilimin (Erbas, & Yenmez, 2011; Saha, Ayub, & Tarmizi, 2010; Selcik, &
Bilgici 2011; Tatar, 2012; Zengin, Furkan, & Kutluca, 2012) matematik dersinde akademik
basar1 tizerinde etkisinin incelendigi calismalar mevcuttur. Fakat somut materyal olarak
pervel-cetvel araglari ile dinamik bir yazilimin akademik basariya etkilerinin karsilastirildig:
calismaya literatiirde rastlanmamustir. Bu ¢alismada dogrular ve agilarda geometrik ¢izimler
konusunda, somut araglar (pergel ve cetvel) kullanma ile dinamik bir yazilim kullanmanin
Ogretmen adaylarinin basarilarina etkilerini karsilastirmak ve matematik Ogretmen
adaylarinin geometri Ogretiminde pergel-cetvel ve bir yazilim kullanma hakkindaki

diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaclanmustir.
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada nicel ve nitel metotlarin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmigtir. Karma yontem birden ¢ok veri toplama metodu kullanildig: igin arastirma
problemine ¢ok yonlii cevaplar bulunmasmi saglar (Johnson, & Christensen, 2004).
Calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test karsilastirmali gruplar deseni
kullanilmigtir. Karsilagtirmali gruplar deseninde iki veya daha fazla yontem, iki veya daha
fazla grup iizerinde uygulanarak, yontemlerin karsilastirilmasi amaglanir (McMillan, &
Schumacher, 2010). Calismanin nitel verileri elde edilirken, nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi deseni kullanilmigtir. Durum calismasi;, arastirmacinin gercek yasam,
giincel smurli bir sistem ya da belirli zaman igerisindeki ¢oklu smirlandirilmis sistemler
hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: araciligiyla detayl ve derinlemesine bilgi toplandig nitel bir
yaklasimdir (Creswell, 2012).

Arastirmanin Orneklemi

Calisma Tiirkiye’de bulunan bir {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren,
24’ deney-1 grubu ve 31'i deney-2 grubu olmak iizere toplam 55 ilkdgretim matematik

Ogretmeni aday1 ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak, dogrular ve agilarda geometrik ¢izimler
konularindaki basarilar1 6lgmek amaciyla 6n test-son test olarak uygulanan bir basar: testi
(Ek-1) ile yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme formu (Ek-2) kullanilmistir. Bagar testi
calismanin yazarlar tarafindan gelistirilmistir. Bu testi gelistirmek igin ilk olarak agik uglu
sorulardan olusan 20 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Kapsam gecerligini
artirmak igin yapilan her etkinlikle ilgili soru sorulmus, uzman goriisii alinmigtir. Bu
dogrultuda basar: testindeki maddelerin sayis1 7’ye indirilmistir. Ayrica her iki grupla odak
grup goriismeleri yapilmistir. Odak grup goriismelerinde kullanilan yar1 yapilandirilmis

goriisme formundaki sorular bu arastirmanin yazarlari tarafindan hazirlanarak uzman
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goriisiine sunulmus ve sorular yeniden diizenlenmistir. Yar1 yapilandirmis goriisme formu
ile 6gretmen adaylarmin yapilan uygulamalarla ilgili genel goriislerini ve uygulamada

kullandiklar1 pergel-cetvel/dinamik yazilim araglarinin geometri dgretiminde kullanimimnin

avantajlar1 hakkindaki goriislerini almak amaglanmastir.

Islem

Calismada ilk olarak 3 uzman goriisii dogrultusunda hazirlanan 7 soruluk acik uglu
basari testi deney-1 ve deney-2 gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra dogrular
ve acilarla ilgili geometrik ¢izim etkinlikleri deney-1 grubunda GeoGebra’da pergel-cetvel
araclar1 kullanilarak, deney-2 grubunda ise somut araclar (pergel ve cetvel) kullanilarak
gerceklestirilmistir. Yapilan her bir etkinlik gerekgeleriyle beraber tartisiimistir. Uygulamalar
her bir gruba 4’er saat olmak {izere toplam {i¢ hafta stirmiistiir. Calisma siirecinde deney-1

grubunda yapilan etkinliklerden birinin goriintiisii Sekil-1'de verilmistir.

o
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Sekil-1'de goriintiisii verilen “Verilen bir aginin agiortaymi gizme” etkinliginde,
dinamik yazilimin araglar1 kisitlanarak “nokta”, “kesisim”, “dogru”, “dogru pargas1”, “151n”
ve “pergel” araglar1 kullanilarak uygulama yapilmistir. Bu araglar yalniz pergel ve cetvel
kullanilarak yapilan ¢izimleri yapabilmek icin gerekli olan araglardir (Fahlberg-Stojanovska,
& Stojanovski, 2010 ). Deney-1 grubunda yapilan bu etkinligin deney-2 grubunda pergel ve

cetvel somut araglar1 kullanilarak yapilmis goriintiisii Sekil-2’de verilmistir.

Sekil 2. Somut Araclar Kullanilarak Yapilan “Verilen Bir A¢inin Agiortayim Cizme” Etkinliginin Bir

Goruntiisi

Her iki grupta yapilan uygulamalar c¢alismanin birinci yazar1 tarafindan
ylritiilmistiir. Deney-1 grubu 6gretmen adaylari lisans egitiminde GeoGebra programu ile
ilgili ders aldiklarindan bu program hakkinda yeterli bilgiye sahiptirler. Calisma sonunda
basar1 testi son test olarak her iki gruba uygulanmustir. Ayrica, matematik Ogretmeni
adaylarmin geometri Ogretiminde pergel-cetvel veya bir yazilim kullanma hakkindaki

diistincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla her iki gruptan goniillii 6gretmen adaylariyla ayr:
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ayr yaklasik 20’ser dakikalik odak grup goriismesi yapilmistir. Deney-1 grubu ile yapilan
odak grup goriismesine 7 6gretmen adayi, deney-2 grubu ile yapilan odak grup goriismesine
ise 9 Ogretmen aday1 katilmistir. Yapilan goriismeler 6gretmen adaylarindan gerekli izin

almarak kayit altina alinmustir.

Verilerin analizi

Dogrular ve acilarda geometrik ¢izimler konusundaki basariy1 6lgen 6n test ve son
testte, hazirlanan degerlendirme kriterine gore her soru 0, 1, 2, 3 ve 4 puan {iizerinden
degerlendirilmis ve veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Coziimler puanlanirken;
sorulara hicbir cevap verilmemis ya da yanlhs cevap verilmisse 0 puan, ¢oziime dogru
baslanmis fakat ¢oziimiin yarisina ulasmadan yanls ¢6ziim yapilmigsa 1 puan, ¢dziime
dogru baslanmis ve yarisina dogru ulasilmigsa 2 puan, ¢oziim uygun strateji ile yapilmis
yarisindan fazlasi dogru ¢oziilmiis fakat ¢oziime ulasilamamissa 3 puan, ¢oziim uygun
strateji ile yapilmis ve dogru sonuca ulasilmigssa 4 puan verilmistir. Puanlamanin
giivenilirligi igin, degerlendirmeler arastirmaci ve uzmanlar tarafindan tekrar goézden
gecirilmis ve puanlama konusunda ortak bir karara varimasi saglanmistir. Ayrica
glvenilirligi artirmak igin, sorularn ¢oziimleri tekrar kontrol edilmis, puanlamada
uyusmazlik goriilen ¢oziimler tekrar gozden gegirilerek puanlandirilmistir. Deney-1 ve
deney-2 grubu 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test basar1 puanlari dagiliminin normal
dagilima sahip olup olmadigini belirlemek icin, verilerin grafik {izerinde dagilimina ve grup
biiytikliikleri 50"den kiiciik oldugu icin (Biiyiikoztiirk, 2007) Shapiro-Wilks testi sonuglaria
bakilmistir. Shapiro-Wilks testinin sonuglarina ve verilerin grafik {izerindeki dagilimlarina
gore gruplarmn 6n test puan dagilimlari normal olmayan dagilima, son test puan dagilimlar:
normal dagilima sahip oldugundan verilerin analizinde parametrik ve nonparametrik testler
kullanilmistir. Gruplarin 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki farkliligin test edilmesinde,
nonparametrik test olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, gruplar arasi én test sonuglarmi
karsilagtirmalarda ise bagimsiz 6rneklemler icin nonparametrik test olan Mann Whitney U
testi, gruplar arasi son test sonuglarini karsilastirmalarda ise bagimsiz t testi kullanilmgtir.

Her iki grupla da ayri ayr yapilan odak grup goriismesinden elde edilen verilerin

analizinde betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Gorlismelerin ses kayitlar1 ayri ayr
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transkript edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutularak kodlar olusturulmustur. Daha sonra transkriptler tekrar tekrar okunarak kodlar
diizenlenmistir. Benzer kodlar birlestirilerek uygun kategoriler altinda toplanmis ve
frekanslar1 hesaplanmistir. Ayrica Or'den O7ye kadar kodlanan deney-1 grubu &gretmen
adaylarmdan ve Os'den O1'ya kadar kodlanan deney-2 grubu égretmen adaylarindan érnek

alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Dogrular ve acilarda geometrik ¢izimler konusunda GeoGebra kullanan deney-1
grubu oOgretmen adaylarinin 6n test ve son testte elde ettikleri sonuclar Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Deney-1 Grubu Ogretmen Adaylarinin On Test Son Test Sonuglari

Ogretmen On Son Ogretmen On Son Ogretmen On  Son
aday1 test  test aday1 test  test adayi test  test

1 2 16 9 8 20 17 4 12
2 4 16 10 0 12 18 2 2
3 8 20 11 8 12 19 1 20
4 4 17 12 0 8 20 11 24
5 8 14 13 8 24 21 1 20
6 0 16 14 0 4 22 8 23
7 0 12 15 4 25 23 0 0
8 8 19 16 0 14 24 4 21

Bu testler i¢in alinabilecek en yiiksek puan 28'dir; Xsnsest = 3,87; Xsontest = 15,45.

Deney-1 grubu Ogretmen adaylarina ait 6n test ve son test verilerinin normal
dagilima uygun olup olmadigi belirlemek icin verilerin grafik {izerindeki dagilimma ve
Shapiro-Wilks testinin sonuglarina bakilmistir. Elde edilen sonuglara gore deney-1 grubunun
on test puan dagilimlarimin normal dagilima uygun olmadig (p<0.05), son test puan
dagilimlarmnin ise normal dagilima uygun oldugu tespit edilmistir (p>0.05).

Somut materyallerin kullanildigi deney-2 grubu 6gretmen adaylarmin 6n test ve son testte
elde ettikleri sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney-2 Grubu Ogretmen Adaylarinin On Test Son Test Sonuglar:
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Ogretmen On Son Ogretmen On Son Ogretmen On  Son
adayi test fest adayi test test aday1 test  test

1 2 12 12 4 16 23 3 8

2 0 9 13 4 16 24 2 3

3 4 16 14 4 10 25 0 8

4 6 25 15 4 11 26 6 14
5 4 20 16 4 18 /4 4 14
6 4 16 17 4 10 28 4 6

7 5 16 18 4 18 29 4 11
8 4 14 19 4 16 30 4 22
9 4 8 20 4 12 31 3 9
10 8 23 21 4 9
11 4 25 22 4 14

Bu testler icin alinabilecek en yiiksek puan 28'dir; Xspres: = 3,83; Xsontest = 13,83.

Deney-2 grubu Ogretmen adaylarma ait on test ve son test verilerinin normal
dagilima uygun olup olmadig belirlemek icin verilerin grafik {izerindeki dagilimima ve
Shapiro-Wilks testinin sonuglarina bakilmistir. Elde edilen sonuglara gore deney-2 grubunun
on test puan dagilimlarinin normal dagilima uygun olmadigi (p<0.05), son test puan
dagilimlarmin ise normal dagilima uygun oldugu tespit edilmistir (p>0.05).

Deney-1 ve deney-2 gruplarinin 6n testleri arasinda anlamh fark olup olmadigini

belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney-1 Ve Deney-2 Gruplarmin On Test Basar1 Puanlarmin Mann Whitney U Testi

Sonuglari

Sira Sira
Gruplar N 8] z P
Ortalamas1  Toplamu
Deney-1 24 26.83 644.00
344.000  -.505 614
Deney-2 31 28.90 896.00

Tablo 3’'de goriildiigii gibi deney-1 ve deney-2 gruplarmin 6n test basar1 puanlari igin

yapilan Mann Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunmamustir (U = —0.505, p > 0.05). Bu bulgu, gruplardaki 6gretmen adaylarmin
uygulama Oncesi basar1 diizeylerinin denk oldugunu gostermektedir.

Deney-1 grubu 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigm belirlemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney-1 Grubu On Test Son Test Bagar1 Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
" Sira Sira
Son test-On test N Ortalamast Toplam z P
Negatif Sira 0 .00 .00 -4.114 .000
Pozitif Sira 22 11.50 253.00
Esit 2

Tablo 4’de goriildiigii gibi GeoGebra ile uygulama yapilan deney-1 grubunun 6n test
ve son test basar1 puanlari arasinda anlamh fark oldugu belirlenmistir (z = —4.114,p <
0.05). Siralar ortalamas: ve siralar toplami dikkate alindiginda bu fark son test puanlari
lehinedir.

Deney-2 grubu 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigm belirlemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir:

Tablo 5. Deney-2 Grubu On Test Son Test Bagari Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
o Sira
Sontest-Ontest N  Sira Ortalamasi z P
Toplam
Negatif Sira 0 .00 .00 -4.865 .000
Pozitif Sira 31 16.00 496.00
Esit 0

Tablo 5'de goriildiigii gibi pergel-cetvel ile uygulama yapilan deney-2 grubunun 6n
test ve son test basar1 puanlar:1 arasinda anlaml fark oldugu belirlenmistir (z = —4.865,p <
0.05). Siralar ortalamas: ve siralar toplami dikkate alindiginda bu fark son test puanlar:
lehinedir.

Deney-1 ve deney-2 gruplarmin son testleri arasinda anlaml fark olup olmadigini

belirlemek icin yapilan bagimsiz t testi sonuglari Tablo 6’de verilmistir.
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Tablo 6. Deney-1 Ve Deney-2 Gruplarinin Son Test Basari Puanlarinin Bagimsiz T Testi

Sonuglari
Gruplar N X Ss Sd t p
Deney-1 24 15.46 6.859
53 973 .335
Deney-2 31 13.84 5.490

Tablo 6 incelendiginde deney-1 ve deney-2 gruplarmin son test basari1 puanlari i¢in
yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmamugtir (t(s3y = 0.973, p > 0.05).

Sonug olarak, uygulamalarda kullanilan pergel-cetvel ve GeoGebra'min 6gretmen
adaylarinin dogrular ve acilarda geometrik c¢izimler konusundaki basarilar1 {izerinde
istatistiksel olarak anlamli derecede bir fark gozlenmemistir. Ancak gruplarin ortalamalar:
goz oniine alndiginda deney-1 grubunun ortalamasinin  (Xpeney; = 15.46), deney-2
grubunun ortalamasmna (Xpeney, = 13.84) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonug¢ dogrultusunda dinamik yaziim kullanmanin pergel ve cetvel kullanmaya gore
ogretmen adaylarinin akademik basarilarmi daha fazla artirdig1 sdylenebilir.

Matematik O6gretmeni adaylarimin geometri Ogretiminde pergel-cetvel veya bir
yaziim kullanma hakkindaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmak igin yapilan odak grup
goriismeleri sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Dogrular ve agilarda geometrik
cizimler konusunda GeoGebra ile uygulama yapilan deney-1 grubu ile gerceklestirilen odak

grup goriismesinin icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Geometrik Cizimlerde Dinamik Yazilim Kullanmanin Avantajlar

Kodlar Frekans
Karisik ¢izimlerde avantajlidir 4
Zaman tasarrufu saglar
Kavramlari anlamada etkilidir
Cizim yapmak kolaydir

Mgi gekicidir

Kullanighdir

— =N W

Orhan CIFTCL Enver TATAR

122



Bilgisayar ve Eéitim Joumal of Computer and
Ara§tlrmalan Dergisi Educational Research
WWW joucer.com WWW.joucer.com

Tablo 7 incelendiginde Ogretmen adaylarmin geometrik cizimlerde GeoGebra
kullanilmasmin karisik ¢izimlerde avantajli oldugu fikri daha gok benimsedikleri ortaya
cikmaktadir. O; bu konudaki diisiincelerini su ifadelerle belirtmistir:

“Bilgisayar gorme agisindan daha iyi, ne yaptigimizi ne ettigimizi
gorebiliyoruz. Cok karmasik yapilarin nerden geldigini basitten karmasiga
dogru giderek daha iyi anlayabiliyoruz, hata yaptigimiz zaman hemen geri
aliyoruz programda. Bu ytizden GeoGebra avantajlidir.”

Ogretmen adaylarindan O, bilgisayarda dinamik yazilim yardimiyla gizimler
yapmanin zamandan tasarruf saglayacagin su sekilde belirmistir:

“Pergel cetvel etkinliklerini bilgisayarda yapmak avantajlidir, zamandan
tasarruf saglar.”

Ogretmen aday1 O kavramlari anlamada dinamik yazilimin etkinligini,

“Kavramlarmm nerden nasi geldiklerini GeoGebra yardimiyla

anlayabiliyoruz.”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ogretmen adaylarindan O, 6gretmenlik yasaminda dinamik yazilim kullanacagin
belirterek diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“GeoGebra’y1  Ogretmenlik hayatimda kullanirim. Simdiki  nesil
bilgisayarla daha hasir nesir oldugu, dogal olarak bilgisayara yatkin olduklar:
icin daha kolay ogrenirler.”

Dogrular ve agilarda geometrik ¢izimler konusunda pergel ve cetvel kullanan deney-
2 grubu ile yapilan odak grup goriismesinin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Geometrik Cizimlerde Somut Materyal (Pergel-Cetvel) Kullanmanmin Avantajlar

Kodlar Frekans
Kalic1 6grenme saglar 8

Cizimleri yapmak kolaydir 4
Kullanmak zevklidir 2
Ulasmak kolaydir 1
Igi cekicidir 1

1

Yaparak yasayarak 6grenme modeline uygundur
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Tablo 8 incelendiginde 8 6gretmen aday1 pergel-cetvelle uygulama yapmanin daha
kalic1 6grenme sagladigini sdylemislerdir. Os6 bu konu hakkindaki diisiincelerini;

“Elimizle yaptigimiz cizimler biraz daha farkli, yani unutulmuyor. Daha

etkili ve daha kalict oldugunu diisiiniiyorum.”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ogretmen adaylarindan O, ilk defa pergel kullandigini belirtmis ve pergel
kullanmanin zevkli oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Ben ilk basta zorlandim. (Ciinkii ilk defa pergel kullaniyorum okul
ogretmenlerim pergel kullanmamisti. Pergel kullanmak ¢ok daha zevkli.”

Ogretmen adaylarindan Oy pergel ve cetvel ile yapilan gizimlerin yaparak yasayarak
o0grenme modeline uygun oldugunu;

“Pergel ve cetvel ile uygulama yapilirsa yaparak yasayarak dgrenme
modeli tam anlamiyla yerine gelir.”

sOzleriyle ifade etmistir.
Ogretmen adaylarindan Ois ise diisiincelerini;

“Kalic1 olmasi agisindan pergel cetveli kullanirim, onu gostermek isterim;
clinkii ben ¢cok zevk aldim onlarla bir seyler yaparken, onlarinda ayni zevki
tatmasmni isterim ve daha kalici olmasini isterim.”

seklinde ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug

Geometrik ¢izimler konusunda deney-1 grubunda kullanilan dinamik yazilim olan
GeoGebra programi ile deney-2 grubunda kullanilan pergel-cetvel araglarmin 6gretmen
adaylarmn basarilar tizerinde etkililigi arastirildig1 bu ¢alismada, her iki grupta uygulanan
on test-son test sonuglari incelendiginde son test lehine anlamli bir farkliik oldugu
belirlenmistir. Bu durumda yapilan her iki uygulamanin da akademik basariy1 artirdigi
sOylenebilir. Calismadan elde edilen, “Dinamik yazilim akademik basariya olumlu katki
saglamaktadir.” sonucu, Erbas ve Yenmez (2011); Saha, Ayub, ve Tarmizi (2010); Selgik ve
Bilgici (2011); Tatar (2012); Zengin, Furkan, ve Kutluca (2012) tarafindan yapilan

7

calismalarm; “Somut materyaller akademik basariya olumlu katki saglamaktadir.” sonucu

Orhan CIFTCL Enver TATAR 124



Bilgisayar ve Eéitim Joumal of Computer and
Ara§tlrmalan Dergisi Educational Research
WWW joucer.com WWW.joucer.com

ise Tutak (2008); Kelly (2006); Giiven (2006) tarafindan yapilan galigmalarin sonuglariyla
ortiismektedir. Yapilan uygulamalardan sonra iki gruba da uygulanan son test sonuglari
karsilastirldiginda, iki grup puan ortalamalar: arasinda anlamli farklihk bulunmamustir.
Ancak gruplarin ortalamalari incelendiginde deney-1 grubunun ortalamasmnin, deney-2
grubuna gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda dinamik yazilim
kullanimmin pergel-cetvel kullanimina goére akademik basar1 agisindan anlaml bir farklihiga
neden olmadig1 ancak daha fazla basarilarinin artmasina neden oldugu sdylenebilir.

Deney-1 grubu ile yapilan odak grup goriismesi sonucunda Ogretmen adaylari,
dinamik yazilim ile ilgili olarak; karisik ¢izimlerde avantajli oldugu, zamandan tasarruf
sagladigl, kavramlari anlamada etkili oldugu iizerinde daha ¢ok durduklar: tespit edilmistir.
Bu bulgular, Jones (2000); Hohenwarter, Hohenwarter, ve Lavicza (2010); Tatar, Kagizmanl
ve Akkaya (2014)'nin calismalarindaki bulgularla ayni dogrultudadir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 dinamik yazilimin ilgi cekici, kullarusli ve yazilimda ¢izim yapmanin kolay
oldugunu belirtmiglerdir. Giiven ve Karatas (2009); Kabaca, Aktiimen, Aksoy ve Bulut
(2010)"un galigmalar1 bu bulgular: desteklemektedir.

Deney-2 grubu ile yapilan odak grup goriismesi sonucunda ise, goriismeye katilan
ogretmen adaylarinin biiyiik ¢gogunlugunun pergel-cetvel ile 6grenim yapmanin daha kalict
bir 6grenme saglayacag1 yoniinde diistindiikleri goriilmiistiir. Bu sonug; Fidan (2008)'m
calismasinda elde ettigi, somut arag gereclerin kalici 6grenmeyi sagladig1 bulgusuyla
ortiismektedir. Ayrica 6gretmen adaylar: pergel ve cetvel ile ¢izim yapmanin kolay ve zevkli
oldugunu, bu tiir araclarin ilgi ¢ekici ve yaparak yasayarak O6grenme modeline uygun
olduklarm belirtmislerdir. Kazu ve Yesilyurt (2008)'un yaptiklar1 calismada elde ettikleri
sonuglar da bu dogrultudadir. Ogretmen adaylarmin belirttigi avantajlar, grencilerin
psikomotor becerilerini kullanmasi sayesinde oldugu soylenebilir. O halde geometri
Ogretiminde hem somut materyallerden hem de dinamik geometri yazilimlarindan
yararlanarak 6grenci basarilarinin pozitif yonde degistirilebilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla

bu araglarin smf i¢i uygulamalarda kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Ek-1.

Basar1 Testi

1) Bir ABC tig¢geni gizerek A kosesinden BC kenarina indirilen dikmenin ¢izimini
yapinz. Ciziminizi adim adim agiklaymaiz.

2) Bir [AB] dogru pargasi cizip 3 esit parcaya ayiriminin ¢izimini yapiniz. Ciziminizi
adim adim acgiklaymiz.

3) Sekildeki gibi herhangi bir [AB] dogru pargasi ¢izerek bu dogru parcasini kosegen

kabul eden kare ¢izimini yapiniz. Ciziminizi adim adim agiklayimniz.

A

4) Sekildeki gibi herhangi [AB] ve [CD] dogru pargalar gizerek, iki kenar1 bu dogru

pargalar1 olan dikddrtgen ¢izimini yapiniz. Ciziminizi adim adim agiklayiniz.

B C

A

5) 75° lik aq1 ¢izimini yapimiz. Ciziminizi adim adim agiklayimniz.
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Sekildeki gibi [AB] ve [BC] dogru pargalar gizerek iki kenar1 bu dogru pargalari olan

bir paralelkenar ¢izimini yapimniz. Ciziminizi adim adim agiklayinz.

7) A

Yukaridaki gibi bir [AB] dogru parcasi cizerek, bir kenar1 [AB] dogru pargasi olan

eskenar ticgen ¢izimini yapiniz. Ciziminizi adim adim aciklayimiz.
Ek-2
Odak grup goriisme sorulari

1) Yaptigimiz uygulama hakkinda genel diisiinceleriniz nelerdir?
2) Geometri 6gretiminde pergel-cetvel/dinamik yazilim kullanmanin avantajlar:

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
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Extended Summary

The Comparison of the Effectiveness of the Using Compass-Straightedge and a

Dynamic Software on Achievement

Orhan CIFTCI, Enver TATAR

The purpose of this study is to compare the effectiveness of using a dynamic software
or tools (compass, straightedge) for geometric drawings in lines and angles on the
achievement of pre-service mathematics teachers and to bring out the opinions of pre-service
mathematics teachers on using compass-straightedge or a dynamic software for teaching
geometry. A mixed research approaches includes quantitative and qualitative methods were
employed for this study. One of the quantitative methods, pretest and posttest comparison
group design, was used in this study. One of the qualitative methods, case study design, was
also used for this study to acquire qualitative data. The data in this study conducted with 55
elemantary pre-service teachers, 24 for the first experimental group and 31 for the second
experimental group, who study at a college of education in Turkey. An achievement test that
was implemented as a pretest and posttest for measuring comprehension in geometric
drawing in lines and angels and a semi-structured focus group interview form were used to
collect data in this study. Firstly, a seven-question open-ended achievement test that was
generated based on three experts” feedback was administered for the first and the second
group. Later, geometric drawing activities in lines and angels took place in the first group by
using compass-straightedge tools in GeoGebra and in the second group by using physical
tools (compass-straightedge). Finally, the achievement test was administered for both
groups. In addition, 20 minute focus group interviews were conducted by volunteer pre-
service teachers from both groups to specify pre-service mathematics teachers” opinions on
using compass-straightedge or a dynamic software for teaching geometry.

When the pretest and posttest results for both groups were analyzed, a considerable

increase in the test scores in both groups has been observed. The results show that these two
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applications increase the achievement of pre-service mathematics teachers. There was not a
significant difference determined when the post achievement test results were compared for
the two groups. However, when the groups’ test averages were compared, the first group’s
average was higher than the second group’s average. This data can be interpreted as using a
dynamic software did not make a significant difference on academic success compared to
using compass-straightedge but using dynamic software improved student achievement
more than using compass-straightedge.

The pre-service mathematics teachers in the first group stressed the effectiveness of
using dynamic software on “complicated drawings” and “content comprehension”, and
“time saving” in the focus group interview. The teachers also mentioned that the dynamic
software was “attracting attention”, “functional” and “makes drawing easier”. The focus
group interview for the second group showed that most of the pre-service teachers
acknowledged that using compass-straightedge provided “retention in learning”. Moreover,
the pre-service mathematics teachers mentioned that using compass-straightedge was “easy
and fun”, and these physical tools applied the learning methods includes “engagement and

hands-on experience”.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme Y&ntemlerinin 6.Simf

Ogrencilerinin Akademik Bagarilarina Etkisi

The Effect of Cooperative Learning Methods on 6th- Grade Students’ Academic
Success in Social Studies Course

Elif MERAL!, Ufuk SIMSEK?

Oz
Bu arastirmanmn amaci, isbirlikli &grenme
modelinin  Jigsaw ve  Grup  Aragtirma

yontemlerinin ortaokul ogrencilerinin akademik
basarilarmma olan  etkisini tespit etmektir.
Arastirmada ontest- sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmustir.  Aragtirmanin
calisma gurubunu 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda  Kopriikoy Iicesinde  (Erzurum) bir
ortaokulun {ti¢ farkli subesinde Ogrenim goren
toplam 61 altinc smif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirma iki deney, bir kontrol grubu ile
yiiriitiilmiistiir. {lgili {initenin 6gretimi aragtirma
gruplarinda bes hafta siireyle ilgili yontemler
uygulanarak gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi (ABT)
kullanilmistir.  Deney  ve  Kontrol  grubu
ogrencilerinin ABT ontest ve sontest puanlar
ANOVA ve ANCOVA ile analiz edilmistir.
Aragtirma gruplarina uygulanan ABT 6n test- son
test sonuglarina gore, deney grubunda yer alan
Jigsaw ile Grup Aragtirmasi grubu dgrencilerinin
ontest- sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadigi, iki deney grubu ile kontrol grubu
arasinda ise anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, Isbirlikli
O6grenme, Jigsaw yontemi, Grup Arastirmasi
yOntemi

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of
jigsaw and group research methods used in the
application of cooperative learning model on the
academic success of secondary school students.
Experimental research design, including pre-test
and post-test, was used in the study. Work group
of the study consisted of 60 6th grade students
studying in three different classes of a secondary
school in Koépriikdy district of Erzurum between
2013-2014 spring semester. The study was
conducted with two experimental groups and one
control group. The related unit was taught via the
related methods for five weeks with experimental
groups. Academic Success Test (AST) was used as
data collection tool of the study. The pre-test and
post test scores of experimental and control groups
from AST were analyzed by using ANOVA and
ANCOVA. According to the AST pre-test and post-
test results of research groups, there was no
significant difference between pre-test and post-
test scores of Jigsaw and Groups Research students
in experimental groups, while significant
difference was measured between experimental
groups and control group.

Keywords: Social Studies, Cooperative Learning,

Jigsaw methods, Group Research methods
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Girig

Giiniimiiz egitim sisteminin asil amaci, 6grencilerin hizla degisen diinya sartlarina
ayak uydurabilen, bagimsiz diistinebilen, kisisel sorumluluk duygusu gelismis ve elde
ettikleri bilgi ve becerileri yasami boyunca kullanma yetenekleri kazanmis o6grenciler
yetistirmektir (Doymus, Simsek ve Simsek 2005). Bu amaci gergeklestirmek icin yeni
ylizyilda egitime hakim olan yaklasimlarda koklii degisimler meydana gelmistir (Giimiis ve
Bulug, 2007). Egitimde meydana gelen bu koklii degisimler, egitim sisteminin yap:1 ve isleyisi
ile 6grenme-Ogretme siirecini derinden etkilemis, 6gretim programlarimnin icerik ve sunumu

onemli oranda degismistir (Ozden, 1999).

Daha o6nce pozitivist karakterli geleneksel davranisgi yaklasima gore diizenlenen
program icerigi ve sunumu, postmodern karaktere sahip yapilandirmaci yaklasima gore
diizenlenmeye baslanmistir (Yurdakul, 2005; Hlynka, 1991 Akt: Gomleksiz, 2005).
Yapilandirmaci yaklasim, bireyin kendi deneyimleri ve diisiinmesi sonucu kendi bilgilerini
olusturmasi anlayisina dayanan bir 6grenme yaklasimidir (Titiz, 2005). Bu yaklasimda igerik,
durumlar1 ve olaylar1 anlamli hale getirmek igin Ogrencilerin aktif bir bigimde gercek
deneyimlerinden yeni anlamlar olusturmalarina yardimci olacak bigimde diizenlenmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda amag 6grencileri pasif dinleyici olmaktan ¢ikararak derse aktif
olarak katilmalarmi saglamaktir. (Coskun, 2011). Ogretmen merkezli yaklasimda ise 6grenci
pasif ve kendisine verilen bilgiyi almakla sorumlu birey, 6gretmen ise sinif icinde 6gretimin
merkezinde bulunan ve gorevi dgrenciye bilgi aktarmak olan 6gretme sorumlusu olarak

kabul edilmektedir (Cayci, Demir, Basaran ve Demir, 2007).

Ogretmeni merkeze alan ve bu dogrultuda bir 6grenme siirecini éngdren davranisc
yaklasim ¢ogu zaman Ogretmen merkezli 6gretim stratejileri ve buna bagh geleneksel
ogretim yontem ve yontemlerini kullanmustir. Yapilandirmaci yaklasim ise dayandig felsefi
temelden dolay1 6grenciyi 6n plana c¢ikarmakta ve buna bagl olarak 6grenci merkezli
stratejileri, yontem ve yontemlerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda
kullanilabilecek 6grenme yaklagimlarindan biri de isbirligine dayali 6grenme yaklagimidir

(Gluimtis ve Bulug, 2007).
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Yaklasik ytiz yillik bir calisma alani olan sosyal bilgiler egitimi de bu anlamda koklii
degisiklikler gecirmistir. Son zamanlarda egitimcilerin cogu sosyal bilgiler 6gretiminde
igbirlikli 6grenme yodnteminin en uygunu olabilecegi yoniinde goriis birligi icindedirler
(Karnes, Collins, Maheady, Harper ve Mallette, 1997; Brandhorst, 1990). Cogu sosyal bilgiler
smifi, ogrencilerin siralarinda oturdugu, 6gretmenin anlatip 6grencilerin dinledigi ve bir
ders kitab1 etrafinda sekillenen bir 6gretim ortami seklinde tezahiir etmektedir. Maalesef bu
durum c¢ogu Ogrencinin 6grenme zorlugu yasamasma neden olmaktadir (Slavin, 1991).
Sosyal bilgiler egitiminin amaglarina ulagabilmesi igin problem tespiti, ¢6ziimii ve 6grenmeyi
kesfetme gibi Ogretici stratejiler 6gretimin merkezinde olmak zorundadir. Ozellikle
ogrencilerin kendi 6grenmelerine olanak saglayan metot ve yontemler egitimde 6n planda
olmalidirlar. Bu metotlardan birisi de giiniimiiz egitiminde 6nemli bir yeri olan isbirlikli
ogrenmedir. Sosyal bilgiler egitiminde 6grencilerin akademik basarilari isbirlikli 6grenme ile
geligtirilebilir. Isbirlikli 6grenme, demokratik yurttas yetigtirme ve ileri diizey sosyal bilgiler

ogretiminde sosyal bilgiler egitimi i¢in uygundur (Hendrix, 1999).

Isbirlikli 6grenme modelinin farkli aragtirmacilar tarafindan degisik sekillerde
tanimlandig1 goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme, giidillenmeyi ve alikoymayi artirmak,
ogrencilerin kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerinde
yardimci olmak, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme giiclinii gelistirmek ve isbirligine
dayali toplumsal beceriler konusunda yiireklendirmek icin kullarulan bir siuf 6grenme
yaklasimidir (Gomleksiz, 1993). Ac¢ikgoz (2008)’e gore isbirlikli 6grenme; 6grencilerin kiiciik
gruplar halinde c¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek o6grenmeyi
gerceklestirme siireci olarak ele alinan bir yaklasimdir. Cooper ve Mueck (1990)’e gore ise;
Ogretmen merkezli olmaktan ziyade 6grenci merkezli olup aktif rolii 6grencinin {iistlendigi
bir 6grenim yaklasimidir. Slavin (1988)'e gore; bir kavram olarak isbirlikli 6grenme;

ogrencilerin genellikle 2-6 kisilik kiiglik gruplar halinde galistiklary, grup yeterliliginin

.....

Temel felsefesi birlikte Ogrenme olan isbirlikli 6grenme modelinin en O6nemli
avantajlar1 arasinda; 0grencilerin 6gretimsel isi yaparken hem birbirlerinin 6grenmelerine
yardimci olmalari hem de sosyal etkilesimin olumlu etkilerinden en yiiksek diizeyde

faydalanmalar1 (Giiveng ve Agikgdz, 2007), birlikte calisma, problem ¢ézme ve sosyal
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becerilerin gelisimi (Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004) konularinda 6grencilere fayda
saglamasi yer almaktadir.

Isbirlikli 6grenmede ogrencilerin 63renme siirecine aktif bir sekilde katilmalari
saglanir. 1ki ya da daha fazla 6grencinin bir soruyu cevaplamaya ya da bir problemi
calismasi, kesfedici 6grenme siirecini kolaylastirir. Boylece 6grenciler birbirleriyle etkilesime
girer, bilgilerini ve fikirlerini paylasir, yeni bilgiler arar, diistindiiklerinin sonuglar: hakkinda
kararlar1 alir ve bulgularini tiim sinifa sunarlar. Bu sekilde 6grenciler konular: birbirlerine
Ogretir ya da birbirlerinden 6grenirler (Bayrakceken, Doymus ve Dogan, 2013).

Isbirlikli grenme uygulamalari ¢ocuklara birbirine destek verme, paylasma, kendi
ogrenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, bilissel
yeteneklerini kullanabilme ve Ogrenmesini yonlendirme icin arkadaslariyla etkilesimde
bulunma firsati vermektedir. Bu etkilesim, sinif atmosferini ve arkadaslik iliskilerini olumlu
yonde etkileyerek basariy1 ve 6grenme giidiisiinii artirmaktadir (Yildiz, 1998).

Isbirlikli 6grenme siirecinde ogrenciler gruplarindaki rollerle ilgili is ve topluluk
modellemelerini uygularlar. Isbirlikli &grenme uygulamalari hem erkek hem de kiz
ogrencilerin liderlik yeteneklerini artirir (Bean, 1996). Bu model 6grencilerin, hem bireysel
hem de smif ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri gelistirmelerine ve akademik iliskiler
kurmalarina olanak saglar (Tinto, 1997).

Is birligine dayali §grenmenin ortaokul 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin
akademik basarilar: {izerindeki etkisini arastiran bu ¢alismada, isbirlikli 6grenme modelinin
iki farkl1 yontemi olan Jigsaw ve Grup arastirmasi yontemleri kullanilmistir.

Amag

Daha once yapilan bir¢ok calismada isbirlikli 6grenme modelinin geleneksel
yontemlerden basarili oldugu ortaya konulmustur (Kog, 2014; Aksoy, 2013; Aktas, 2013; Ural
ve Argiin, 2010; Simsek, Doymus, Dogan ve Karagop, 2009; Glimiis ve Bulug, 2007; Cayc1 vd.,
2007). Dolayisiyla alanda ihtiya¢ olan sey bircok farkli yontemi olan isbirlikli 6grenme
modelinin hangi yontemlerinin daha etkili oldugunu ortaya koymaktir. Bu g¢alismada
isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilar: iizerindeki etkisininin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci; igbirlikli 6grenme yonteminin

uygulanmasinda kullanilan Jigsaw (Birlestirme) ve Grup Arastirmasi yontemleri ile MEB'in
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programina dayali yontemin, ortaokul 6. smif 6grencilerinin akademik basarilarina olan
etkisini tespit etmektir. Isbirlikli 6grenme modelinin iki yéntemi ile MEB’in programa dayal
yontemin akademik basariy1 gelistirme bakimindan karsilastirilmas: amaci ile asagidaki

sorulara cevap aranmistir;

1- Calisma gruplar1 arasinda uygulamadan o6nce 6grencilerin akademik basarilar:

arasinda bir fark var mi?

2- Calisma gruplar arasinda uygulamadan sonra 6grencilerin akademik basarilar

arasinda bir fark var mi1?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen yontemi kullanilmstir.
Bu modelde yansiz atama ile gruplar olusturulur. Gruplara deney 6ncesi ve deney sonrasi
Olgmeler yapilir. Modelde Ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve sontest sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder.
Ancak deney oncesi 0l¢gmenin anlamli Olciide birbirinden ayri olmas: karsilastirmalarin
yorumunu gtiglestirir (Karasar, 2011).

Ontest — sontest kontrol gruplu desenin iki énemli avantaji vardir. Birincisi, ayni
denekler tizerinde 6l¢timler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar altinda elde edilen
olgtimler pek cok deneyde yiiksek diizeyde iligkili olacaktir. Bu iliski hata paymi diisiirecek
ve buna bagli olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve
her bir islemde ayn1 denekleri test etmeye bagli olarak zaman ve sarfedilen ¢abada daha bir

ekonomiklik saglar (Ferguson ve Takane, 1989; Kirk, 1968, Akt: Biiyiikoztiirk, 2011).

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kopriikdy ilgesinde (Erzurum) bir
ortaokulun ti¢ farkli subesinde Ogrenim goren toplam 61 altinct sif Ogrencisi ile
yuriitiilmistiir. Smiflardan ikisi, isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig: Jigsaw grubu

(JG), n=26)) ve Grup Arastirmasi grubu ((GA), (n=17)) deney gruplar1 olarak, birisi ise
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MEB’in programma dayali yontemin uygulandigi Kontrol grubu ((KG), (n=18)) olarak

belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogrencilerin akademik basarilarmi 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan 6.
sinuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan Ulkemizin Kaynaklar: iinitesinin kazanimlarini
iceren ¢oktan se¢meli akademik basari testi (ABT) hazirlanmistir. Sorularin kapsam ve
goriiniis gecerlilikleri ile 6l¢me ve degerlendirme ilkelerine uygunlugunun belirlenmesinde
uzman goriisiinden yararlanilmistir. Uzman goriisii esliginde hazirlanan basar: testinde 20
soru yer almistir. Testin pilot uygulamasi bu iinitenin anlatildig1 7. sinifta okuyan toplam 40
ogrenci lizerinde yapilarak her bir sorunun gecerlilik ve giivenirlik katsayis1 hesaplanmastir.
Yapilan pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerin giivenirlik analizi sonucunda 20
sorudan olusan basar1 testinden en yiiksek katsayiya sahip toplam 15 soru segilmistir.
Sonugcta Cronbach Alpha katsayis1 0.74 olarak saptanmustir. Hazirlanan bu basari testi deney

ve kontrol gruplarina dntest ve sontest olarak uygulanmaistir.

Uygulama

Bu aragtirmada, 6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan Ulkemizin Kaynaklari
iinitesinin 6gretimi, arastirma gruplarinda haftada ii¢ ders saati olarak bes haftalik siirede
deney gruplarinda isbirlikli 6grenme modelinin Jigsaw ve Grup Arastirmasi yontemleri,
kontrol grubunda ise MEB’in programina dayali yontem uygulanarak gerceklestirilmistir.

Jigsaw yonteminin uygulanmasy; arastirma kapsamindaki Jigsaw yoOnteminin
uygulandigi sinifta yer alan 26 6grenci Tablo 2’de gosterildigi bigimde ve gruplarin heterojen
olmasina dikkat edilerek ilk olarak dordii bes 6grenciden biri alt1 6grenciden olusan bes asil
gruba (AG1, AG2, AG3, AG4, AG5) ayrilmistir. Birinci kisimdaki 6grenciler asil gruplara
ayrildiktan sonra her grubun kendi aralarinda bir grup baskani se¢meleri saglanmistir. Daha
sonra bes asil grupta yer alan 6grencilere Tablo 1’de yer alan ilgili iinitedeki bes konu baghig1
grup baskanlar tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup

arkadaslarina 6gretebilmesi amaci ile dagitilmistir.
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Tablo 1. Aragtirma Kapsamindaki Unite ve Alt Konu Basliklar

Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi Ile Ilgili Alt Konular

1) Ulkemizde Ekonomi

2) Yapiyoruz, Satryoruz

)

)
3)Vatandaslik Borcumuz
4) Dogal Kaynaklarimizi Koruyalim
)

5) Meslegimi Secerken

Asil gruplardaki ayni alt konu bashgini alan 6grenciler ilgili konularmi arastirip
hazirlamalar1 ve daha sonra tekrar geri donecekleri kendi asil gruplarindaki diger alt konu
bashiklarmi alan arkadaslarina sunmalar1 icin Tablo 2'de gosterildigi bicimde Jigsaw
gruplarmna yerlestirilmistir. Boylece JG1(Al, B1, C1, D1, E1); JG2(A2, B2, C2, D2, E2); JG3(A3,
B3, C3, D3, E3); JG4 (A4, B4, C4, D4, E4); JG5(A5, B5, C5, D5, E5, E6) olmak iizere toplam bes
Jigsaw grubu olusturulmustur.

Tablo 2. Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarinin Olusturulmasi

Asil Gruplar (AG) Jigsaw Gruplar (JG)
AG1 (Al, A2, A3, A4, A5) JG1 (A1, Bl1, C1, D1, El)
AG2 (Bl1, B2, B3, B4, B5) JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
AG3 (C1, C2, C3, C4, C5) JG3 (A3, B3, C3, D3, E3)
AG4 (D1, D2, D3, D4, D5) JG4 (A4, B4, C4, D4, E4)
AG5 (El, E2, E3, E4, E5, E6) JG5 (A5, B5, C5, D5, E5,Eb6)

Asil gruplarma donen oOgrencilerin konu baghklarmi grup arkadaslar ile

derinlemesine tartisarak iyice 6grenmeleri ve birbirlerine 6gretmeleri saglanmstir.

Grup Arastirmasi yonteminin uygulanmasy; ilk olarak arastirmaci tarafindan ilgili
{initede yer alan konular belirlenmistir. Ogrencilerden kaynaklari gozden gecirerek beyin
firtinasi, tartisma gibi yontemlerle verilen konular1 alt konulara ayirmalari, ayri ayri
Onerilerini ortaya koymalar1 ve bu Oneriler iizerinde tartisma yaparak tek bir oneri listesi
olusturmalar1 istenmistir. Arastirmaci tarafindan ayni alt konuya ilgi duyan 6grenciler bir
araya getirilerek tigli dort 6grenciden biri bes 6grenciden olusan gruplar olusturulmustur.

Olusturulan grup tiyelerinden birlikte calisarak kendi alt konularini nasil arastiracaklarini
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planlamalari, konunun hangi yonlerini hangi kaynaklardan yararlanarak hazirlayacaklarina
ve nasil bir is boliimii yapacaklarina karar vermeleri istenmistir. Daha sonra gruplara
planlarmi uygulayarak arastirmalarmi yapmalar1 icin gerekli zaman verilmistir.
Ogrencilerden bu siire igerisinde topladiklar: bilgileri diizenleyerek rapor haline getirmeleri
ve smifa sunmalari istenmistir. Son olarak Ogretmen tarafindan, 6grenciler sunularinm
tamamladiktan sonra ogrencilerin konuyu nasil arastirdiklari, bilgileri problemlerin
¢oziimiine nasil uyguladiklari, nasil c¢ikarimda bulunduklar1 ve sonuca nasil ulastiklar:

dikkate alinarak bir degerlendirme yapilmistir ((Bayrakceken, Doymus ve Dogan, 2013).

MEB’in programina dayali yontemin uygulanmasi; arastirmaci tarafindan daha
onceden hazirlanan bir plan dogrultusunda ilgili {initenin islenisi ytritiilmistiir. Ders
kaynag1 olarak ders kitabi kullanilmugtir. Ilk olarak 6gretmen tarafindan konular
anlatilmistir. Daha sonra 6grencilere sorular sorulmus alinan cevaplara gore konuya devam
edilmis veya konu tekrar edilmistir. Ogrencilere konu ile ilgili 6devler verilmistir. Her dersin

bitiminde bir sonraki konuya hazir gelmeleri séylenerek dersler tamamlanmustur.

[lgili tinitenin islenisi bittikten sonra tiim uygulama gruplarina galismanin sonunda

uygulanacak olan basari testi sontest olarak uygulanmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirmada bir ortaokulun {i¢ farkli subesinde 6grenim goren 6. smif
ogrencilerine uygulanan akademik basari testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile
elde edilen sonugclar verilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin ilgili {initeye ait 6n bilgi
diizeylerini belirlemek icin hazirlanan ABT 6n test olarak uygulanmis ve elde edilen
verilerin tanimlayic1 istatistikleri ve ANOVA analiz sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo 4’ de

verilmistir.

Tablo 3. ABT'nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici Istatistikleri

Gruplar N X Ss

Kontrol 18 15,22 4,857
Jigsaw 26 21,31 5,767
Grup Arastirmast 17 18,82 4,066
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Tablo 3’deki ABT'nin 6n testinden elde edilen verilerin tanimlayic istatistikleri
incelendiginde kontrol grubunun puan ortalamasinin Grup Aragtirmasi ve Jigsaw grubuna
gore daha diisiik; Jigsaw grubunun puan ortalamasmnin ise en yiiksek oldugu goriilmektedir
(Xkontrol= 15,22; Xjigsaw= 21,31, XGrup Arasurmasi= 18,82). Gruplarin ontest puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak bir fakin olup olmadigini belirlemek igin ANOVA analizi

yapilmus sonuglar Tablo 4" de verilmistir.

Joumal of Computer and
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Tablo 4. ABT’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Analizi

Karelerin topanu Sd Kareler Ortalamas: F P
Gruplar aras1 393,896 2 196,948 7,630 ,001
Grup ici 1497,120 58 25,812
Toplam 1891,016 60

Tablo 4" deki analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama gruplar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir [F(2,58)= 7,630; p=0,001]. Bu anlaml farkliligin

hangi grubun lehine oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD analizine

basvurulmustur. Analiz sonuglari Tablo 5 te verilmistir.

Tablo 5. ABT’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin LSD Analizi

(I) Gruplar (J) Gruplar Ortalama farklar (I-]) Standart p
hata

Kontrol Jigsaw -6,085" 1,558 ,000
Grup arastirmasi -3,601" 1,718 ,040

jigsaw Kontrol 6,085" 1,558 ,000
Grup arastirmasi 2,484 1,585 ,122

Grup aragtirmasi1 ~ Kontrol 3,601" 1,718 ,040
Jigsaw -2,484 1,585 ,122

*anlamli farliigin oldugunu belirtir.

Tablo 5deki LSD analiz sonuglari incelendiginde ABT nin oOntest puanlar
bakimindan Jigsaw ile Grup Arastirmasi grubu arasinda bir farkin olmadig: bu iki grup ile
kontrol grubu arasinda Jigsaw ile Grup Arastirmasi grubunun lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir (Xkontrol= 15,22; Xjigsaw= 21,31, XGrup Arastrmasi= 18,82).

Arastirma gruplardaki Jigsaw ve Grup Arastirmasi grubundaki ogrencilerin c¢alismaya
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baslamadan once ilgili tinite hakkindaki 6n bilgilerinin kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
bilgilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda kullanilan
yontemler ile ilgili uygulamalar tamamlandiktan sonra uygulanan ABT’nin son test
puanlarindan elde edilen verilerin analiz edilmesinde ©6n test puanlarmnin farkliigmm
etkisini ortadan kaldirmak amaciyla 6n test puanlar1 covarite edilerek ABT'nin son test
puanlarma iligkin tanimlayic istatistikler ve ANCOVA analizi yapilmustir. Analiz sonugclari

Tablo 6 ve Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 6. ABT'nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanumlayici Istatistikleri

Gruplar N X Ss

Kontrol 18 17,67 4,959
Jigsaw 26 25,92 3,654
Grup arastirmast 17 24,12 3,276

Tablo 6’deki ABT'nin son testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri
incelendiginde 6n testte oldugu gibi kontrol grubunun puan ortalamasinin grup arastirmasi
ve Jigsaw grubuna gore daha diisiik; ancak Jigsaw ve Grup Arastirmasi grubundaki
ogrencilerin puan ortalamalarmin ise birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir (Xkontrol=

17,67, X]igsaw: 25,92; XGrup Aragtirmas1= 24/12)

Tablo 7. ABT'nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Ancova Analizi

Kaynak Kareler toplami  Sd  Kareler ortalamasi F p
ABT ontest 1,558 1 1,558 ,098 ,755
Gruplar 577,303 2 288,652 18,199 ,000
Hata 904,053 57 15,861

Total 33884,000 61

Tablo 7" deki analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama gruplar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir [F(2,57)= 18,199; p=0,000]. Bu anlamh
farkliligin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek igin ¢oklu karsilastirma testlerinden

LSD analizine basvurulmustur. Analiz sonuglar1 Tablo 8 de verilmistir.
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Tablo 8. ABT’nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin LSD Analizi

(I) Gruplar (J) Gruplar Ortalama farklar (I-]) Standart hata )
Kontrol Jigsaw -8,060" 1,372 ,000
Grup Arastirmasi -6,335" 1,397 ,000
Jjigsaw Kontrol 8,060" 1,372 ,000
Grup Arastirmasi 1,725 1,268 ,179
Grup Arastirmasi1 Kontrol 6,335" 1,397 ,000
Jigsaw -1,725 1,268 ,179

Tablo 8deki LSD analiz sonuglar1 incelendiginde ABT nin sontest puanlar
bakimindan Jigsaw ile Grup Arastirmasi grubu arasinda istatistiksel olarak bir farkin
olmadig1 bu iki grup ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir (Xkontror= 17,67; Xjigsaw=25,92; XGrup Arastirmasi=24,12). Anlamli olan bu farkliligin
Jigsaw ve Grup Arastirmasi yontemlerinin kullanildig:r gruplardaki ogrencilerin lehine

oldugu goriilmiistiir.
Sonug ve Tartisma

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw (Birlestirme) ve
Grup Arastirma yontemleri ile MEB’in programina dayali yontemin 6grencilerin akademik
basarilarmna olan etkisinin incelendigi bu arastirmada, deney ve kontrol grubunda ABT'nin
on test, son test puan ortalamalar: incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin éntest puan
ortalamasmin deney grubu ogrencilerinin (Grup Arastirmasi ve Jigsaw) Ontest puan
ortalamasindan daha diisiik; Jigsaw grubu 6grencilerinin puan ortalamasinin ise en yiiksek
oldugu goriilmektedir (Tablo 3). Sontest de ise ontestte oldugu gibi kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarinin Grup Arastirmasi ve Jigsaw grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarindan daha diisiik; Jigsaw ve Grup Arastirmasi grubundaki 6grencilerin puan
ortalamalarinin ise birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir (Tablo 6). Deney grubunun
hem oOntest hem de sontest de kontrol grubundan daha yiiksek puan ortalamasma sahip
olmasi, deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin akademik
basarilar: tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir Arastirmada, deney

grubunda yer alan Jigsaw ile Grup Arastirmasi grubu o6grencilerinin Ontest ve sontest
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puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 5 ve Tablo 8). Anlamli olan bu farkliligin Jigsaw
ve Grup Arastirmas: yontemlerinin kullanildigi gruplardaki 6grencilerin lehine oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada grup arastirmasi ve jigsaw yontemlerinin MEB’in programina
dayali yonteme gore daha basarili olmasimin sebebi olarak bu yontemlerin 6grencilerin aktif
bir sekilde 6gretim etkinliklerine katilmalarini saglamasi, derse kars: ilgi ve motivasyonlarin
artirmasi, ¢alisma konular: iizerinde grup arkadaslariyla daha fazla zaman gecirmelerini
saglamasi, 6grencilerin ders kitaplar1 disinda diger farkli kaynaklardan yararlanmalari, siireg
icerisinde 6grencilerin kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmas: ve 6grendiklerinin daha
kalic1 hale gelmesini saglamasi gosterilebilir. Bu sonug, Simsek vd., 2014; Aksoy, 2012; Sezek,
2012; Sanc1 ve Kilig, 2011; Kus ve Karatekin, 2009; Kog, 2009; Simsek, Doymus, Dogan ve
Karagop, 2009; Doymus, 2008; Zingoro, 2008; Gillies, 2006; Hennessy and Evans, 2006;
Abordo and Gaikwad, 2005 un yaptiklar1 caligmalarin sonuglar ile paralellik gostermektedir.
Arastirmada uygulanan Isbirlikli 6grenme modelinin yontemleri arasinda ise anlamli bir
fark bulunamamustir (Tablo 5 ve Tablo 8). Bu sonug¢ Simsek’in (2012) arastirmasinin sonucu
ile paralellik gostermektedir. Bu sonuglar dogrultusunda isbirlikli 6grenme modelinin diger

yontemlerinin farkli smif ve konularda etkililiginin arastirilmasi énerilmektedir.
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Extended Summary

The Effect Of Cooperative Learning Methods On 6th- Grade Students” Academic

Success In Social Studies Course

Elif MERAL, Ufuk SIMSEK

Introduction

The essential aim of the current education system is to educate students so as to be
able to keep up with the changing conditions in the world, think independently, have an
improved sense of responsibility and gain abilities to use the knowledge and skills
throughout their lives. (Doymus, Simsek and Simsek 2005). In order to make this aim come
true, there have been profound changes in the approaches dominating the education in the
century (Glimiis and Bulug, 2007). These profound changes that took place in the field of
education have affected the learning-teaching process as regards the structure and
mechanism deeply and have notably changed the content and the presentation of teaching

programs (Ozden, 1999).

Behaviorist approach which centers the teacher and foresees the learning process
accordingly has often used teacher centered teaching strategies, and methods and methods
related to it. Constructivist approach gives student prominence due to the philosophy on
which it depends and accordingly requires method and methods which are student centered.
One of the teaching approaches that could be used in this regard is collaborative learning

approach (Giimiis and Bulug, 2007).

According to Cooper and Mueck (1990), it is a student centered rather than teacher
centered learning method in which students play the active role. According to Slavin (1988);
collaborative learning as a concept includes teaching methods in which students work in

groups of 2 to six students and group adequacy is rewarded in different ways.

Cilt 2 Sayz1 4 (2014) 134-151

150



Joumal of Computer and
Educational Research

WWW.joucer.com

Bilgisayar ve Eéitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWW joucer.com

Objective of the Study

Objective of the study is to detect the influence of the Jigsaw (combining), Group
Research Methods and programmatic method on the academic success of the middle school
6th grade students.

Research Method

In this study pre test — posttest design method with control group was used. In this
model groups are formed through unbiased assignment. Groups tested before and after the
experiment. Pretests being found in the model help the similarity levels of the groups to be
known before the experiment and posttest results to be corrected accordingly. However, the
fact that the testing before the test is notably separated from each other makes the
interpretation of the comparisons more difficult (Karasar, 2011).

Sampling of the Study

The sampling of this study consists of 60 students of sixth grade going on their
education in 2013-2014 education years, in three different classes of a middle school in
Kopriikdy County (Erzurum).

Data Collecting Tool

In the study, a multiple option academic success test (AST) including the attainments
of the unit, The Sources of our Country, in the 6th grade Social Studies Book has been
prepared by the researcher in order to measure the academic success of the students.

Analysis of the Data

AST pretest and posttest points of the Experiment and Control group’s students have
been analyzed through ANOVA and ANCOVA.

Conclusion

According to the AST pretest and posttest results applied on study groups, there is
not a notable difference between the pretest — posttest Jigsaw points of the students taking
part in experiment group and the students taking part in Group Research, and there is a

notable difference between the two experiment groups and the control group.
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Harmanlanmig Ogrenme Yaklagimimin Matematik Dersi 2. Dereceden
Denklemler Alt Ogrenme Alaninda Ogrenci Bagarisina Etkisi!

The Effect of Blended Learning on Students’ Achievement for the Topic of Quadratic

Equation in Mathematics Education

Giizide ONER?, Ibrahim YILDIRIM3, Mehmet BARS*

Oz

Bu c¢alismanin amaci; harmanlanmis 6grenme
yaklasiminin  matematik dersi 2. dereceden
denklemler alt 6grenme alaninda 6grenci basarisina
etkisini incelemektir. Calismada On test-son test
kontrol gruplu deneme modeli kullamilmistir.
Calismanin drneklemi 20122013 Egitim ve Ogretim
yih L yanyilinda Gaziantep ili Oguzeli Cok
Programl Lisesinde 10. sinifta egitime devam eden
34 ogrenciden olugmaktadir. Veri toplama araci
olarak 10 soruluk bir yazii smav on test,
calismadan sonra ise yine 10 soruluk bir yazili stnav
son test olarak uygulanmustir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar igin t-testi ve
iligkili orneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen
bulgular neticesinde Ogrencilerin yiiz yiize
ogrenme yaklasimi ile Ogretim uygulamalar
neticesinde basarilarinda anlamli bir artis oldugu
belirlenmistir. ~ Benzer  sekilde  &grencilerin
harmanlanmis 6grenme yaklagimi ile Ogretim
uygulamalar1 neticesinde basarilarinda anlamli bir
artis oldugu gorilmiigtiir. Ancak Ogrencilerin
matematik dersine yonelik akademik basarilarmnimn
harmanlanmis 6grenme yaklasimi ve yiiz yiize
O0grenmeye gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadig belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Harmanlanmis 06grenme,
moodle, matematik, lise 6grencileri.

Abstract

This study aims to investigate the effect of blended
learning on students’ achievement for the topic of
quadratic equation in mathematics education. The
sample of the study consists from 34 student of
tenth class of Oguzeli Multi Programming High
School of Gaziantep city at the 2012-2013 Education
and training term. 10 questioned exam were used
for pre-test and 10 questioned another test were
used for post-test as data collecting tool. Arithmetic
average, independent-samples t-test and paired-
samples t-test were used to analyze the data. The
findings of this study showed that there is a
significant increase in students' achievement scores
in instructional applications of the face to face
learning approach. Likely there is also a significant
increase in students' achievement scores in
instructional applications of the blended learning
approach. However there is not any statistically
significant difference in achievement scores of
students between the face to face and blended
learning groups.

Key words: Blended Ilearning, moodle,

mathematics, high school students.

' Bu calismanin bir kismi IPALTE2013 de s6zIti bildiri olarak sunulmustur.
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Girig

Egitim, istendik davranis degistirme ya da olusturma siireci olarak bilinir. Bu
tanimdaki istendik davraniglarin bireyin kendi yasantis1 yoluyla meydana gelmesi gerekir.
Bireyin kendi yasantis1 yoluyla davranigslarinda meydana gelen degismeye 6grenme denir
(Senemoglu, 2010). Egitimde belirlenen hedeflere ulasmada en onemli Ogelerden biri
dgrenme siirecini iyi organize etmektir. Ozellikle 6grenenin ilgisini ¢ekecek ve siirece daha
fazla motive olmasini saglayacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi bu stirece olumlu katki
saglayarak siirecin daha verimli gegmesini saglayabilir. Bu bakimdan 6grenme ve 6gretme
siirecine olumlu katki saglamasi adimna cesitli teknolojilerden yararlanmak ¢ok biiyiik 6nem
tagimaktadir. Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin yogun olarak kullanildig
gliniimiizde yasamin her alaninda etkisini gosteren internet kullanimindan yararlanarak
ogrenme etkinliklerini diizenlemek Ogrenenin siirece daha fazla motive olmasin
saglayabilir. Insanlarin bilgiye ulagma, bilgiyi paylagma, saklama ve iiretme gabalarinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan ve her gecen giin biiyiiyen bir iletisim ag1 olan internet, sundugu
bilgiye erisim ve iletisim hizmetleri ile egitim alaninda ¢ok fazla kullanilir hale gelmistir
(Demirel, 2011). Internetin kullanildig1 6grenme yaklagimlarindan biri de harmanlanmis
ogrenmedir. Karma oOgrenme, hibrid o6grenme, karistk Ogrenme olarak da bilinen
harmanlanmis 6grenme en sade tanimiyla yliz-ylize Ogrenmeyle beraber, cevrimigi
o0grenmenin de bir arada gergeklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Yapici, 2011; Yapict ve
Hevedanli, 2013). Harmanlanmis o6grenmeyi geleneksel egitimi desteklemek amaciyla
teknolojik materyallerin kullanilmas1 olarak da ifade edebiliriz. Burada ©6nemli olan
teknolojik materyallerin tek basina degil yiiz yiize egitimle beraber sunulmasidir. Horton
(2000) harmanlanmis 6grenmeyi, web destekli 6grenme ile smiftaki 6grenmenin, her birinin
glicli ve avantajli birka¢ yoniiniin birlestirilmesi olarak ifade etmistir. Harmanlanmis
o0grenme yaklasimui icin yapilan tanimlara bakilacak olursa, teknolojinin biitiin gesitlerinden
yararlanilmasi, yiiz-yiize yapilan 6gretimin yeni teknolojilerle birlestirilmesi, geleneksel ve
uzaktan egitimin cesitli modellerinin bir arada sunulmasi, smif i¢i 6grenme ile internet
teknolojisinin biitiinlestirilmesi, istenen 6grenme amaclarinin web destegiyle saglanmasi gibi

ortak sonuglar ¢ikarilabilir (Demirer, 2009).
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Harmanlanmis 6grenme farkli ders siire¢lerinde kullanilabilecek bir yaklasimdir. Bu
dersler arasindan matematik, her zaman 6grenilmesi ve 6gretilmesi zor bir alan olmustur
(Ciftgi, 2006). Buradan hareketle matematik Ogretiminde harmanlanmis Ogrenme
yaklagiminin uygulanmasi araciigy ile elde edilen arastirma sonuclarinin harmanlanmig

o0grenme yaklasimina iliskin literatiire katkida bulunabilecegi sdylenebilir.
Ogrenme Yénetim Sistemleri (OYS) ve Moodle

Cevrimi¢gi Ogrenmeyi de igerisinde barindiran harmanlanmis 6grenme
uygulamalarinda kullanicilarin, derslerin, yardimci ders araclarmnin ve ders igeriklerinin
yonetilmesi gibi temel gorevleri yerine getirecek, kullanicilarin davranis bilgilerini ve 6lgme
degerlendirme sonuglarin1 kaydedecek ve dolayisiyla verilen egitimin kalitesini arttiracak
sistemlere ihtiyag vardir. Bu islevleri yerine getiren sistemlere genel adlariyla “Ogrenme
Yonetim Sistemleri (OYS)” adi1 verilmektedir. En basit anlatimiyla Ogrenme Yonetim Sistemi
(OYS), egitim ydnetimini biitiin olarak otomasyona geciren yazilimlarm olusturdugu bir
sistem olarak tanimlanabilir. Daha genis anlamda ise, bir 6grenme materyalini web
tizerinden sunma ve sunulan materyali tartisma ortamlar: gibi farkli yollarla paylasma gibi
farkli akademik etkinliklerin yami sira 6dev alma, sinava girme, 6grenci ve 6gretmen igin
sistem kayitlarini tutma gibi yonetimsel olanaklarin da web {izerinden gerceklestirilmesini
saglayan yazilimlardan olusur (Giiyer ve Usti'mdag, 2008; akt:Yapici ve Akbayimn, 2012;
Yalman 2013).

Su anda piyasada kullanimu {icretsiz olarak sunulan birgok Ogretim Yénetim Sistemi
bulunmaktadir. Acgik kaynak kodlu OYS'ler olarak adlandirilan bu yazilimlardan en ok
bilinen 11 tanesi Onal, Kaya ve Draman (2006) tarafindan incelenmis ve kullanima en uygun
olarak “Moodle” belirlenmistir. Kelime olarak Moodle “Modular Object Oriented Dynamic
Learning Environment (Esnek Nesne Yénelimli Dinamik Ogrenme Ortami)” anlamindadir.
Kullanim kapsami, kolayligi, yaygmhg: ve dil segenekleri bakimindan en ¢ok tercih edilen
yazilim olan “Moodle” 223 iilkede, 72.073 sitede, 1.289.799 6gretmen ve 63.828.661 6grenci
tarafindan Tiirkce de dahil olmak {izere 111 farkl dilde kullanilmaktadir (moodle.org/stats,
tarih yok).
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Amac ve Onem

Bu arastirmanin genel amacy; 10. smif matematik dersi "2. Dereceden Denklemler"
konusunun Harmanlanmis 6grenme yaklasimina ve MEB “Orta Ogretim Matematik Dersi
Ogretim Programi (2005) geregince yiiz yiize 6grenme yaklagimma gore islenisi arasinda,
ogrencilerin akademik basarilarini etkileme bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini

aciklayabilmektir. Bu cercevede asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. Harmanlanmis 6grenme yaklasimin uygulandig1 deney grubuyla, yiiz yiize 6grenme
yaklagimin uygulandigi kontrol grubunun ¢n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Yiiz yiize 6grenme yaklasimm uygulandigl kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Harmanlanmis 6grenme yaklasimin uygulandig1 deney grubunun 6n test ve son test
puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Harmanlanmis 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubuyla, yiiz yiize 6grenme
yaklagimin uygulandig1 kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?

Acik kaynak kodlu OYSlerden Moodle kullamilarak gerceklestirilen calisma
harmanlanmis 6grenme yéntemi ile MEB “Orta Ogretim Matematik Dersi Ogretim Programi
(2005)” geregince yapilandirmaci yaklasima gore ders ici etkinlikler ile islenen 6gretim
yontemini karsilastirmas: acgisindan 6énem arz etmektedir. Diger calismalarda (Usta, 2007;
Unsal, 2007; Yapic1,2011) genellikle geleneksel 6gretim yontemi ile harmanlanmis 6grenme
yontemi karsilastirilmistir.

Sinirliliklar

Bu arastirma:

1 2012-2013 egitim-6gretim yili ile,

2 Gaziantep-Oguzeli Cok Programli Lisesi 10 G sirufi ile,

3. Lise 10. smif matematik dersi "2. Dereceden Denklemler" konusu ile,

4 Harmanlanmig 6grenme yaklasimmna ve Yiiz ylize Ogrenme yaklagimma gore

hazirlanan 6grenme 6gretme ortamlariyla (plan, teknik, etkinlik ve materyal) sinirhdir.
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YoOntem

Bu béliimde, arastirmanin yontemi, arastirma siireci, veri toplama araci ve verilerin
analizi agiklanmuistir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada; deney ve kontrol gruplarmin rastgele belirlenmedigi yari deneysel
yontem kullanilmigtir. Yar1 deneysel yontemin tercih edilmesinin nedeni; aragtirmanin
gerceklestirilecegi gruptaki 6grencilerin tamaminin harmanlanmis 6grenmeye katilabilmeleri
icin evlerinde internet baglantis1 olmamasidir. Bu imkansizlik nedeniyle evlerinden rahatca
internete baglanabilecek olan 6grenciler deney grubuna alinmigtir. Aragtirmanin deseni 6n
test/son test yari deneysel desendir. Ogrenci gruplarinin denk oldugunu saptamak ve
gelisim asamalarini gosterebilmek i¢in 6n test yapilmistir. Yontemlerin etkinligini gostermesi
acgisindan da son test yapilmustir.

Arastirmada, 2012-2013 6gretim yili I. yariyilinda Gaziantep-Oguzeli Cok Programli
Lisesinin 10/G simifinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler ile galisilmistir. Bu lisedeki
harmanlanmis 6grenme yaklasgimin uygulandigi 10/G smifinin internet baglantis1 olan 17
Ogrencisi deney, yiiz yiize dgrenme yaklasiminin uygulandigr 10/G smifinin internet
baglantis1 olmayan 17 6grencisi kontrol grubu olarak atanmugtir.

Arastirma Stireci

Arastirmanin  sonunda elde edilmesi hedeflenen ciktilar MEB “Orta Ogretim
Matematik (9,10,11 ve 12. Siniflar) Dersi Ogretim Programi (Ankara 2005)” kaynaginda yer
alan 2. Dereceden Denklemler alt 6grenme alanma ait ilk 6 saatlik dersi kapsayan
kazanimlardir. Her ne kadar 6 ders saati nicel veriler elde etmek i¢in kisa bir zaman dilimi
gibi algilansa da, konunun biitiinliigii baglaminda verilerin anlamli olacag1 kanisina
varilmistir. Bu arastirmada igerik ve 6grenme — Ogretme siireci baglaminda ders kitabinda
yer alan etkinlikler kimi zaman aynen kullanilmis, kimi zaman kismi degisiklikler yapilmus,
kimi zaman da yeni etkinlikler tasarlanmistir.

Deney grubunda "2. Dereceden Denklemler" konusunun, harmanlanmis 6grenme
yaklasimina gore toplam 6 ders saatlik kismi islenmistir. Bu derslerden 3 saati lise matematik
programina uygun sekilde smifta yiiz yiize olarak, 3 saatlik kismui ise uzaktan 6gretim

seklinde actk kaynak kodlu egitim yazilimlarindan “Moodle”  kullanilarak
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“http://guld.bim.gantep.edu.tr/~iy18216/” adresi {izerinden gerceklestirilmistir. Deney
grubunda yer alan 6grenciler 3 saatlik derslerini uzaktan egitim olarak aldiklari icin bu
siirecte idare tarafindan izinli sayilmislar ve derse katilmamuslardir. Aymi kazanimlar icin 6
ders saati, kontrol grubu ile MEB Matematik 6gretim programi gereklerine uygun olarak yiiz
ylize sekilde islenmistir.

Moodle uygulamasi ile 6grenciler siteye 6grenci statiisiinde sifreleriyle giris yapip,
konu anlatilarina, soru tartismalarina, ddevlerine, wiki uygulamalarma erigsmislerdir. Wiki
uygulamasi islenen konunun genel bir 6zeti mahiyetindedir. Deney grubu 6grencilerinden
wiki olarak calismaya iliskin tiim ders siirecini 6zetleyen ve hep beraber yazacaklar1 bir
rapor hazirlamalari istenmistir. Ogrenciler 6zellikle soru tartismalarinda birbirleri ile internet
tizerinden yardimlasmislar ve ¢oziimleri bulmaya calismislardir. Bu calismalar kontrol
grubunda yiizyiize olarak ytiriitiilmiistiir.

Veri Toplama Aract

Arastirmanin genel amacini gergeklestirmek igin Ogrencilere ¢alismadan once 10
soruluk yazili yoklama seklinde bir 6n test, ¢calismadan sonra ise yine 10 soruluk yazil
yoklama seklinde bir son test hazirlanmistir. Son testte son soru 2 soru degerindedir. Basar1
testi klasik smav seklinde olup gegerlik calismalari uzman goriisiine basvurularak
yapimistir. Sorular ders kitabindan ve matematik Ogretim programindan uyarlanarak,
ozgiin sorular yazilarak elde edilmistir. Puanlama i¢in ayrintii puanlama anahtari
gelistirilmistir. Ayrintili puanlama anahtar1 3 farkli alan uzmaninca incelenmis ve
uygunluguna karar verilmistir. On test ve son testler birbirinden farkli smavlar olup,
smavlarin birbirine denk olduklar1 3 farkli uzman goriisiine basvurularak belirlenmistir.
Testlerin hazirlanmas1 asamasinda alan uzmanlarinin ve dilbilimcilerin  goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin elestirileri ve olumlu goriisleri géz 6niinde bulundurularak
testlere son halleri verilmistir.

Smavlarin yazili yoklama seklinde hazirlanmasinin nedeni; her 6grencinin verdigi
cevaplarin ayrintili olarak incelenmek istenmesidir. Yazili yoklamalarmn bilinen
dezavantajlar1 puanlamadaki hatalar, kapsam gecerliligini saglamadaki giicliik ve smavlar:
okumanin zorlugudur. Uygulamadaki 6grenci sayisiin fazla olmayisi, ayrintili cevap

anahtar1 ile farkli kisiler tarafindan yapilan degerlendirmelerin karsilastirilmas: ve 2
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kazanima ait yazilan 10 soru ile kapsam gecerliliginin kolaylikla saglanabilmesi ile bu
smirliliklar asilmaya galisilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin testlerden aldiklar1 puanlar, SPSS-20 (Statistical Package for Social
Sciences) programinda analiz edilmistir. Veri analizleri yapilmadan 6nce verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Ontest ve sontest igin ayri ayri
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi 6rneklem biiyiikligiiniin
30’dan biiyiik oldugu durumlarda dagilimmn normalligini belirlemek amaciyla kullanilabilen
bir testtir. Analiz sonuglarina gore On test verileri (N=34, Kolmogorov-Smirnov Z=.92,
p=-37>.05) ve son test verileri (N=34, Kolmogorov-Smirnov Z=.79, p=.56>.05) normal
dagilim gostermektedir. Veriler normal dagilm gosterdigi icin parametrik testler
kullanilmstir.

Arastirmanin 2. ve 3. alt problemlerini test etmek i¢in “iliskili (paired) 6rneklemler t-
testi”, 1. ve 4. alt problemlerini test etmek i¢in “bagimsiz (independent) 6rneklemler t-testi”

kullanilmistir. Ayrica tanimlayicr istatistik bilgilerinden yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirmada yer alan her bir alt problemlere ait bulgular asagida incelenmistir.
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarina Iligkin T-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t P
HarmanlanmisO. 17 5,41 4,14 32 0,072 ,943
Yiizyiize O. 17 5,53 5,26

Ogrencilerin 6n test bagar1 puanlari uygulanan yénteme gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir t(32)=0,072, p >,05. Harmanlanmis Ogrenme yaklasimi ile 6grenim
gorenlerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=5,41), yiiz yiize egitim gorenlerin 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamasi (X=5,53) olarak hesaplanmistir. Yani gruplar ontest

sonuglarina gore birbirlerine denktirler.
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2. Kontrol Grubu On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglar

Ol¢iim N X S sd t P
Ontest 17 5,53 5,26 16 12,06 ,000
Sontest 17 63,65 21,63

Ogrencilerin yiiz yiize 6grenme yaklagimu ile gretim uygulamalari neticesinde
basarilarinda anlaml bir artis oldugu sonucuna ulagilmistir t(16)=12,06, p <,01. Ogrencilerin
On test basar1 puan ortalamalar1 X=5,53 iken son test basar1 puan ortalamalar1 X=63,65tir. Bu
bulgu; MEB Matematik 6gretim programi gereklerine uygun olarak yiiz yiize dgrenme
yaklasimi ile 6gretim uygulamalarinin basariy1 6nemli 6lciide artirdigini gostermektedir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3. Deney Grubu On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuglar1

Olgiim N X S sd t p
Ontest 17 5,41 4,14 16 9,66 ,000
Sontest 17 57,71 24,55

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yaklagimi ile 6gretim uygulamalari neticesinde
basarilarinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagilmistir t(16)=9,66, p <,01. Ogrencilerin
On test basar1 puan ortalamalar1 X=5,41 iken son test basar1 puan ortalamalar1 X=57,71’dir.
Bu bulgu; harmanlanmis 6grenme yaklasimui ile 6gretim uygulamalarinin basariy1 énemli
olglide artirdigini gostermektedir.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile 6grenim gorenlerin 6n test puanlarmin
aritmetik ortalamasi X=5,41, yiiz yiize egitim gorenlerin 6n test puanlarmin aritmetik
ortalamasi1 X=5,53 olarak hesaplanmisti. Ayrica istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamisti. Bu da gruplarin birbirine denk olduklarini agikca ifade etmektedir. Bu
ylizden erisi puanlarinin degil, son test puanlarnin karsilastirlmas: ile uygulanan

yontemlerin etkililigi ile ilgili dogru sonuclar elde edilebilir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarima Iligkin T-Testi Sonuglar1

Grup N X S sd t P
HarmanlanmisO. 17 57,71 24,55 32 0,749 A59
Yiizyiize O. 17 63,65 21,63

Ogrencilerin bagar1 puanlar1 uygulanan ydnteme gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir £(32)=0,749, p >,05. Her ne kadar harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile
O0grenim gorenlerin son test puanlarmin aritmetik ortalamas: (X=57,71), MEB Matematik
ogretim programu gereklerine uygun olarak yiiz yiize egitim gorenlerin son test puanlarinin

aritmetik ortalamasindan (X=63,65) diisiik olsa da bu fark anlamli degildir.

Sonug ve Tartigma

Calismamizda, MEB Matematik 6gretim programi gereklerine uygun olarak yiiz yiize
egitim goren Ogrenciler ile Moodle kullanilarak harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla egitim
alan o6grencilerin basarilar1 arasinda anlamh bir sekilde farklilasma olmadig: belirlenmistir.
Bu da her iki yontemin benzer basari sagladiklarma dair bir kanit sayilabilir. Ayrica
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin, 6gretimi zamandan bagimsiz kilmasi ve herkese
istedigi zaman istedigi kadar calisabilme imkani saglamasi yoniiyle onemli avantajlar
sunmaktadir. Bu da ders siirelerini 45 dakikalik boliimler seklinde degil de giiniin her saati
olarak algilamamiza olanak vermektedir. Harmanlanmis o6grenme yaklasimi, smif igi
etkinlikleri de igermesi bakimindan e-6grenme y6nteminin en ¢ok elestirilen yonlerinden
olan sosyalligi sinirlandirdig elestirisini temelsiz kilmaktadir.

Bizim g¢alismamizin yani sira harmanlanmis 6grenme ili ilgili gesitli ¢alismalar
yapimustir. Bu ¢alismalardan bazilar: sunlardir;

Usta (2007), harmanlanmis uzaktan egitim ortamlar1 ile gevrimici Ogrenme
ortamlarmin karsilastirmali olarak ogrencilerin akademik basarisi ve uzaktan egitimde
ogrenme doyumlarma etkisini inceledigi bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada,
ogrencilerin ¢cevrimigi ve harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel
olarak memnun olduklarmi ayrica harmanlanmig egitim alan 6grencilerin 6gretmen destegi,

ogrenci-0gretmen etkilesimi, ders igerigi ve yapisi, kurumsal destek agisindan gevrimigi
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egitim alan 6grencilere gore daha fazla doyum elde ettiklerini tespit etmistir. Usta (2007)
calismasmnda harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grencilerin akademik basarilarmin daha
yliksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bizim ¢alismamizda ise harmanlanmis 6grenme ve yiiz
ylize 6grenme gruplar arasinda akademik basar: agisindan bir farka rastlanamamast.

Unsal (2007), harmanlanmig 6grenme etkinligini, 6grenci basarisi ve motivasyonu
yoniinden inceledigi calismada harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore tasarlanmis olan
dersi; tepki, basar1 ve davramis degerlendirme boyutlariyla ele almistir. Harmanlanmis
ogrenme yaklasimina gére hem web destekli 6grenme ortami tasarlanmis hem de yiiz yiize
O0grenme ortami diizenlenmistir. Bu amagcla, harmanlanmis 6grenme yaklasimmin etkililigi
coklu diizeyde degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda harmanlanmis
o0grenme yaklasiminin yiiz yiize 6grenme yaklasimina gore, 6grencilerin akademik basar1
puanlar1 ve motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu da bizim
yaptigimiz arastirma sonugclariyla ortiismektedir.

Yapica (2011), biyoloji 6gretiminde harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulanmasi
ve sonuglarinin degerlendirilmesi amaciyla bir ¢alisma yapmuistir. Yapilan calismanin
sonucunda internet alt yapisi ile ilgili sorunlar giderildigi takdirde harmanlanmis 6grenme
yonteminin biyoloji 6gretiminde kullanilmasmin yararli olacag: ifade edilmistir. Dolayisiyla
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin en biiyiik sorunu olarak herkesin bu yaklasimdan
istifade edebilecegi alt yapinin olmamasi gosterilebilir. Bu sinirliklarin asilmasi durumunda
harmanlanmis 6grenme yaklasimimin kullanilabilirligi artirilabilir.

Cardak (2012), yaptig1 calismada harmanlanmis 6grenme siirecinde, Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersinde 6grencilerin etkilesimlerinin ve 6grenme diizeylerinin incelenmesini
amaclamistir. Bu amag dogrultusunda, harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci-6grenci,
Ogrenci-ogretim eleman1 ve 6grenci-igerik etkilesimleri ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri
incelenmistir. Arastirma sonucunda O&grencilerin ¢evrimici etkinliklere katilimlar1 ve
etkilesimleri konusunda gesitli sorunlar yasandigi, bu sorunlarin islevsel kararlarla
¢oziimlendigi, Ogrencilerin Ogrenci-0grenci, Ogrenci-Ogretim elemani, Ogrenci-igerik
etkilesimleri, akademik basarilar1 ve 6grenme diizeylerinin uygulama siirecinde gelisme
gosterdigi ve dgrencilerin derse katilimlar: arttikca etkilesimlerinin de arttig) tespit edilmistir.

Al-Qahtani ve Higgins (2012) calismalarinda e-6grenme, harmanlanmis 6grenme ve

geleneksel 6grenmeyi karsilastirmislardir. Rastgele secilen 3 gruba on test ve son test
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uygulayarak istatistiksel olarak basar1 degisimlerini incelemislerdir. Harmanlanmis 6grenme
grubunun basaris: istatistiksel olarak diger 2 gruba gore daha yiiksek ¢ikarken, e-6grenme ve
geleneksel 6grenme gruplarinin basarilar: arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir. Bu

sonugcta bizim ¢alismamizda elde ettigimiz sonuclarla ortiismektedir.

Oneriler

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde internet alt yapisinin giiglendirilmesi durumunda
yliz yiize egitim ve internet tabanli egitim kullanilarak daha etkili 6grenme faaliyetlerinin
gerceklestirilebilecegi goriilmektedir. Dolayisiyla internet alt yapismin giiglendirilmesi ve
internet kullaniminin yayginlastirilmasi calismalarina hiz verilmelidir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimu ile yiiz yiize 6gretime denk 6gretim ¢iktilar1 elde
edilebildigi bulgusuna dayanilarak gerekli goriildiigiinde harmanlanmis o6grenme
yaklasimina rahatlikla bagvurulabilir.

Harmanlanmis 6grenme yaklagimu ile ¢evrimici 6grenme ortamlarmin pozitif yonleri

kullanilarak 6gretim siireci etkinlikleri ¢esitlendirilebilir.
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Extended Summary

The Effect of Blended Learning on Students’ Achievement for the Topic of Quadratic

Equation in Mathematics Education

Giizide ONER, Ibrahim YILDIRIM, Mehmet BARS

One of the learning approaches which uses Internet is blended learning. In its easiest
way, blended learning is a combination of face-to-face learning and online learning. Horton
(2000) defines blended learning as the combination of web-based learning and learning in the
classroom, by bringing together each one’s powerful and advantageous aspects. This study
aims to investigate the effect of blended learning on students” achievement for the topic of

quadratic equation in mathematics education.

In the study; quasi-experimental method and pre-test-post-test control group
experimental design was used. The sample of the study consists of 34 tenth grade students of
Oguzeli multi programming high school in Gaziantep in the 2012-2013 educational years. In
experimental group, subjects were operated via open source coded instructional
management systems “Moodle” (http://gul4.bim.gantep.edu.tr/~iy18216/) throughout web
site in accordance with blended learning method while in control group face to face teaching
method was operated. At the end of the study, a six-hour course was adopted to Secondary
Mathematics Curriculum in order to achieve the intended outcomes. Although a six-hour
course may be perceived as a short period of time in terms of obtaining quantitative data, the
period is accepted as satisfactory since the topic covered shows data integrity. 10 questioned
exam was used for pre-test and 10 questioned another test was used for post-test as data
collecting tool. According to the results of normal distribution test, the preliminary test data
(N = 34, the Kolmogorov-Smirnov Z = .92, p = .37> .05) and the post-test data (N = 34, the
Kolmogorov-Smirnov Z = .79, p = .56>. 05) show normal distribution Parametric tests were
used for normally distributed data. Arithmetic average, independent-samples t-test and

paired-samples t-test were used to analyze the data.
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Table 1. T-Test Results for Post-test Scores of Experimental and Control Groups

Groups N X S df t P
Blended Learning 17 57,71 24,55 32 0,749 ,A59
Face to Face Learning 17 63,65 21,63

The study shows that academic success of students towards mathematics doesn’t
change statistically meaningfully. This can be a proof that both of the methods produce
similar outcomes. Al-Qahtani and Higgins’s (2012) study compared e-learning, blended
learning and traditional learning. Pre-test and post-test scores of randomly selected 3 groups
were applied statistical analysis. While the score of blended learning group was statistically
higher than the other two groups, a significant difference wasn’t observed between the

scores of e-learning and traditional learning groups.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar:1 Giinliiklerinin Yansitic1 Diisiinme

Yeteneklerine Gore Incelenmesi

Investigation By Skills of Pre-Service Science Teachers' Reflective

Thinking From Journals

Ufuk TOMAN?, Sabiha ODABASI CIMER?

Oz

Bu c¢alismanin amaci, fen Dbilgisi Ogretmen
adaylarinin yansitic1 diistinme yeteneklerini, 6zel
Ogretim yontemleri dersinde yazmus olduklar
ginliiklerindeki ifadelerine gore incelemektir. Bu
calismanin katihmalarmm Bayburt Universitesi
Bayburt Egitim Fakiiltesinin lkgretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi anabilim dalinda {giincti sinifa
devam eden toplam 32 fen bilgisi 6gretmen aday:
olusturmaktadir. Calisma, 2013-2014 egitim 6gretim
yili bahar doneminde yurtitiilmustiir. Arastirmada
32 fen bilgisi 6gretmen adaymin o©zel ©gretim
yontemleri dersinde yazdiklar1 32 adet guinliik,

dokiiman inceleme yontemiyle incelenmistir.
Giinliiklerdeki ifadeler betimsel olarak analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarmin  yazdiklar

gunliiklerdeki ifadeleri incelendiginde &gretmen
adaylarmin daha c¢ok teknik alanda yansitici
diistinme yeteneklerinin 6n planda oldugu tespit
edilmistir. Elestirel alanda yansitici diistinme
yeteneklerinin ise hemen hemen hi¢ olmadig1
dikkat cekmektedir. Calisma, 6gretmen adaylarinin
yansitict diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesine
yonelik dneriler ile tamamlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitiaa diisiinme, teknik
alanda yansitic1 diistinme, elestirel alanda yansitict
diistinme, fen bilgisi 6gretmen adaylari, yansitict
gunliikler

Abstract

The aim of this study is to determine reflective
thinking skills of the pre-service science teachers
according to data gathered from the journals in
teacher training portfolios. Participants were third
grade pre-service science teachers at Bayburt
University, Faculty of Education, Department of
Elementary Science Teacher Training Program. The
data of this study were composed of totally 32
journals which 32 pre-service science teachers’
wrote in their teacher training portfolios. The
journal of the pre-service science teachers were
investigated through the method of document
analysis. The statements in their journals were
descriptively analyzed. From the statements in the
pre-service science teachers’ journals, it was
concluded that most of the pre-service science
teachers’ technical reflective thinking skills were
better than critical reflective thinking skills. In the
area of critical reflective thinking skills that have
almost no noteworthy. Work towards the
development of pre-service teachers' reflective

thinking  skills are  complemented by
recommendations.
Keywords:  Reflective  thinking, descriptive

reflective thinking, critical reflective thinking, pre-
service science teachers, reflective journal

1Ogr.G6r., Bayburt Universitesi, Bayburt Egitim Fakiiltesi, ﬂkt')gretim Boliimii, Bayburt,
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Giris

Secimleri mantikli yapma ve segimlerin sorumlulugunu alma becerisi olarak
tanimlanan yansitic1 diistinme bircok 6gretmen egitimi programinin temel anahtar1 olarak
gorilmistiir. Yansiticr diisinme; hipotez olusturma, hipotezler tizerinde calisma ve test
etme, tlimevarim yoluyla veri toplama ve tiimdengelimci yaklasimla sonuglara ulasmay1
iceren bir iist diizey dustinme becerisidir (Gencer, 2008; Kiling, 2010; Aydin ve Celik, 2013).
Dewey (1910) temelini olusturdugu yasitic1 diistinme kavramini, herhangi bir bilgiyi ve onun
amacladig1 sonuclara ulasmay1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, stirekli ve dikkatli bir
bicimde diistinme olarak tanimlamaktadar.

Yansitma ve yansitict diistinmeye yonelik olarak farklt modeller ileri siirtilse de,
hepsinin birlestigi ortak nokta yansitmanin derecelerinin oldugudur. Unver’e gore (2003),
yansitict diisiinmenin 6nemli bir yonii ayni zamanda bir arastirma stireci olmasidir. Bu
baglamda, yansitic1 diistinme becerisi tizerinde yaygin olarak yapilan ¢alismalar arasinda bu
diistinme becerisinin siniflandirilmast dikkat cekmektedir. Yansitici diistinme becerisinin
smiflandirilmasi tizerine 6nemli bir model Max Van Manen tarafindan gelistirilmistir. Max
Van Manen, teknik, uygulama ve elestirel olmak {izere {i¢ yansitma alan1 ortaya koymustur.
Teknik alanda yansitmada, 6gretmen belli bir hedefe ulasmak icin pedagojik bilgisi 1s181nda
birtakim uygulamalar yapar. Ogretmen, bu uygulamalarda programin kazammlarim
sorgulamadan yansitmalar yapmaya calisir. Burada sadece egitimsel bilgi ve belirlenen
amaclara ulasmada gerekli olan prensiplere odaklanilir (Manen, 1977). Uygulama alaninda
yansitmada, yorumlara dayali yargilara ulagilir (Unver, 2003). Bu yansitma alaninda,
Ogretmen kazanimlara ulasilip ulasilmadigini, ulasildiysa nasil ulagildigini ya da
ulasilmadiysa neden ulasilmadigini belirlemek icin 6grenci davranislarini analiz eder. Bu
yansitmada Ogretmen yalmizca bir davramisi tamimlamaz, olgiilebilen davranislart 6znel
algillamalarina dayanarak yorumlarlar (Unver, 2003). Yansitmanmn en iist seviyesi olarak
tanimlanan elestirel alanda yansitmada ise, uygulamanin etik degerlerle iliskisi irdelenir.
Ogretmen, amaglara ulasmada bu amaglarin degerini goz 6niinde bulundurur (Kozan, 2007;
Basol ve Gencel, 2013). Ogretmenlerin mesleki gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan
yansitict  diistinme ile ilgili {ilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde biiytik

cogunlugunun ilkogretim birinci kademede gorev yapan sinif 6gretmenleri ve smif 6gretmen
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adaylarinin yansitici diistinme dtizeylerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmistiir
(Yorulmaz, 2006; Dolapcioglu, 2007; Koksal ve Demirel, 2008; Tok, 2008; Kaf Hasirc1 ve
Sadik, F. 2009).

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin yansitici diistinme diizeyleri, gelisimleri ve
yansitict diistinme boyutlar: son yillarda tilkemizde daha ¢ok yeni arastirmalara konu olan
bir alandir. Teorik anlamda, 6gretmen yetistirme programlarinda “yansitici diistinebilen
ogretmen yetistirme” becerisinin yer almasimna ragmen egitim fakiiltelerinde bu beceriye
yonelik teori ve uygulamalarin eksik kalmasi yansitic1 diistinme ile ilgili calismalar1 gerekli
kilmaktadir. Ozel ogretim yontemleri dersinde ogretmen adaylarinin  yazdiklar:
glinliiklerinden yola c¢ikarak, ogretmen adaylarmin yansitici diisiinme yeteneklerini
incelemeyi amacglayan bu calismanin, bu alanda yapilabilecek diger arastirmalara yol

gosterebilecegi diistintilmektedir.
Amacg

Bu calismanin amaci; fen bilgisi Ogretmen adaylarinin Ogretme-6grenme siirecinin
planlanmasina, Ogretme-6grenme etkinliklerinin uygulamasina ve O6gretme-6grenme
stirecinin degerlendirilmesine yonelik yazmis olduklar1 giinliiklere gore yansitict diistinme

yeteneklerini incelemektir.
Yontem

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin 6zel 6gretim yontemleri dersinde yazmis olduklar:
glinliiklerden yola c¢ikarak yansitict diistinme yeteneklerini incelemek amaciyla yapilan
calismanin; arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler asagida sunulmustur.

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirmanin durum galismasinin i¢ ice ge¢mis tek durum desenine
uygun olup 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda 6zel 6gretim yontemleri dersinde
yurttilmistiur. Bu calismada 6gretmen adaylarmin yazdiklar1 giinliiklerdeki ifadelerinde
yansitict diisinme yeteneklerini ortaya koyma durumlar1 tek bir durum olarak

degerlendirilmistir.

Katilimallar
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Bu calismanin katilimcilarii Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesinin
[lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalinda {ictincii sinifa devam eden toplam 32
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde o6gretmen adaylarmin
benzer dersi almalar1 ve uygulamalarma katilmalar: ayrica ayni1 6gretim eleman: tarafindan
degerlendirilmeleri etkili olmustur. Ogretmen adaylarinin yazmus olduklari giinliiklerden
elde edilen bulgular verilirken bazi kisaltmalar kullanilmistir. Bu kisaltmalarmn agilim
asagida verilmistir. Ornegin, OA-1; “Guinliigii dolduran birinci fen bilgisi 6gretmen adayimi

simgelemektedir” seklindedir.

OA: Fen bilgisi 6gretme aday1
1: Birinci dgretmen adayi, 2: Ikinci 6gretmen adayi, 3: Uclincii 6gretmen adayi, 4:

Dordiinct 6gretmen adayi, 5: Besinci 6gretmen aday:
Veri Toplama Araglar

Nitel veri toplama yontemlerinden biride dokiiman incelemedir. Doki{iman inceleme,
arastirllmast hedeflenen durum hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
icermektedir. (Silverman, 1997; Robson, 2001; Ekiz, 2009; Yildirim, Simsek, 2011; Cepni,
2012). Dokiiman inceleme yonteminin can alict noktasi, belgeleri elde etmek kadar
belgelerden faydalanabilmektir. Hangi doktimanlarin énemli oldugu ve veri kaynag: olarak
kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir. Bir arastirmada dokiimanlar
destekleyici veri kaynagi olabilecegi gibi arastirmanin tek veri kaynag: da olabilir. Bu
calisma, dgretmen adaylarina bahar déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Yontemleri’ dersi
cercevesinde gerceklestirilmistir. Her bir 6gretmen aday1 bireysel olarak 20-25 dakikalik
sunum yapmustir. Herbir 6gretmen adayr yapmis oldugu sunuma yonelik ders plani
hazirlamistir. Bunun yanisira, dgretmen adaylariyla uygulamalarina yonelik mikrodgretim
yapilmis ve mikrodgretimin devaminda ogretmen adaylar1 yansitict  giinliikleri

doldurmuslardar.

Verilerin Analizi

Arastirmada 32 fen bilgisi 6gretmen aday1 6zel 6gretim yontemleri dersinde birer

uygulama yapmis ve yaptiklar1 uygulamalara yonelik birer tane gtinliik yazmuislardir.
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Arastirmada elde edilen toplam 32 adet giinliik, dokiiman inceleme yontemi ile
incelenmistir. Her 6gretmen aday1 bir uygulama giintine yonelik olarak yaklasik yarim sayfa
ile bir sayfa arasinda degisen gtinliikler yazmiglardir. Giinliiklerde yer alan ifadeler betimsel
olarak ifade edilmistir. Verilerin analizinde birbirlerine benzeyen veriler, belirli kavramlar
ve temalar gercevesinde bir araya getirilip, anlasilir bicimde organize edilip, yorumlanir
(Cepni, 2012). Bu teknik dogrultusunda veriler kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir.
Veriler analiz edilerek frekans dagilimlar1 (f) ve ytizdeleri (%) verilmistir. Arastirmada
ogretmen adaylarindan elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve birbirinden bagimsiz olarak
tasnif edilerek gruplandirilmistir. Daha sonra bu kategoriler birbirleriyle karsilastirilarak,
son hali verilmistir. Yapilan calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giinliiklerini
yazarken gtz ontinde bulundurmalar: gereken sorular hazirlanirken, Ekiz (2006), Yorulmaz
(2006), Dolapcioglu (2007), Koksal ve Demirel (2008), Sahin (2009), Kozan (2007) ve Basol ve
Gencel (2013) calismalarindan yararlanilmis ve sorularin giivenilirliginin saglandigi
diistintilmistiir. Bunun yam sira, gtinliiklerde kullanilan sorularin gegerliligi; uzman
gortsleri ve ilgili literattirden yararlanilarak saglanmistir. Ayrica verilerin gegerliligini

saglamak icin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Bulgular

Fen bilgisi 0gretmen adaylar1 yazmis olduklari giinliiklerde yaptiklar1 uygulamanin

planlanmasi, uygulama etkinlikleri ve uygulamanin degerlendirilmesi ile ilgili yansitmalarda

bulunmusglardir. Ogretmen adaylarmin 6zel 6gretim yontemleri dersinde yazmis olduklart

glnltiklerden yola c¢ikarak yansitici diistinme yeteneklerini incelemek amaciyla yapilan

calismadan elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ogretme-ogrenme Siirecinin Planlanmasina Yonelik

Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Ogretme- Teknik Uygulama  Elestirel
Ogrenme Giinliiklerde Sorulan Sorular Alanda Alanda Alanda
Siireci Yansitma Yansitma Yansitma

f % f % f %
Belirledigim hedefler etkili miydi/Neden? 14 44 18 56 0 0
Degilse neden etkili degildi?
Konu iceriginin siralamasini uygun 23 72 9 28 0 0
Planlama yapabildim mi/Neden? Degilse siralamada
hangi degisiklikleri yapmam gerekir/Neden?

Konuyu planlama siirecinde yasadifim en 24 75 8 25 0 0
onemli sorun nedir/ Neden?

Bir kez daha yapma firsatim olsa ayn1 konuyu 28 88 4 12 0 0
planlarken nelere dikkat ederim ve neleri

degistiririm/Neden?

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina dgretme-6grenme siirecinin planlanmasina yonelik,
belirledikleri hedeflerle ilgili olarak “Belirledigim hedefler etkili miydi/Neden? Degilse
neden etkili degildi?” seklinde soru sorulmus ve 6gretmen adaylarimin dersin hedeflerine
yonelik yansitmalarma bakildiginda agirlikli olarak; hedeflerin 6grenci davranislari ile olan
iliskisi, hedeflerin uygulamada kullanilan yontem ve teknikler ile olan iliskisi, 6grencilerin
dersteki davranislari, hedeflerin uygulama stiresi olan iliskisi, hedeflerin konu veya
kavramlar ile olan iligkileri tizerinde durduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarmmn
yansitict giinliiklerinde yapmis olduklar1 agiklamalara bakildiginda Tablo 1'den de
gorildiigt gibi daha ¢ok uygulama alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir
(% 56). Uygulama alaninda yansitma yapan 6gretmen adaylari sadece hedeflerin bahsedilen
ogeleri ile iliskileri tizerinde durmamuislardir. Ayrica hedeflere ulasildiysa nasil ulasildig;,
ulasilmadiysa neden ulasilmadigi noktasma aciklamalarda bulunmuslardir. Uygulama
alaninda yansitma diizeyine 6rnek olarak bir fen bilgisi 6gretmen adaymin, “Belirledigim
hedefler etkiliydi, Ciinkii hedeflerim kapsanuinda tiim kazanimlara deginerek 6grencilerin materyallerle
ve yaptigum uygulamalarla d3rencilerin dikkatlerini cekebilmeyi ve dersi daha etkili, eglenceli hale
getirdigimi diisiiniiyorum. En oOnemlisi kendimi daha pasif, ogrenciyi ise daha aktif gdstermeyi
basardim (OA-5)" seklindeki agiklamasi verilebilir. Bunun yanu sira, 6gretmen adaylarinin
yarisina yakininda teknik alanda yansitma diizeyi gortilmektedir (% 44). Bu alanda yansitma
yapan Ogretmen adaylari, hedeflerin 6grenci davramislari ile olan iliskisi, hedeflerin

kullanilan yontem ve teknikler ile olan iliskisi, 6grencilerin dersteki davranislari, hedeflerin
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uygulama stiresi olan iliskisi, hedeflerin konu ve kavramlar ile olan iliskilerini yaln bir
sekilde tanimlamislardir. Teknik alanda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen aday:
“Hedeflerimin etkili olduguna inanwyorum. Uygulama siiresince tiim sinifi etkinlikler icerisinde
gordiim (OA-20)" seklinde ifadelerde bulunmustur. Bunun yami sira Tablo 1" den de
goruldiigti gibi 6gretme-6grenme stiirecinin planlanmasma yonelik, belirlenen hedeflerle
ilgili olarak 6gretmen adaylarmnin hicbirinde elestirel alanda yansitmanin goriilmemesi en

dikkat ¢ekici noktadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin 6gretme-6grenme siirecinin planlanmasina yonelik,
konu igeriginin siralanmasma yonelik olarak “Konu igeriginin siralamasmi uygun
yapabildim mi/Neden? Degilse siralamada hangi degisiklikleri yapmam gerekir/Neden?”
seklinde soru sorulmus ve 6gretmen adaylarmin konu igeriginin siralanmasma yonelik
yansitmalarina bakildiginda agirlikli olarak; kavramlar arasindaki iliski, konu-materyal
iliskisi, konu-yontem iliskisi, 6grenci davranislar1 ve Ogretmenlik becerileri {izerinde
yogunlastiklar: belirlenmistir. Ogretmen adaylarmimn yansitict gtinliiklerinde yapmis
olduklar1 agiklamalara bakildiginda Tablo 1'den de goriildiigii gibi btiytik bir kismunin
teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklari belirlenmistir (% 72). Teknik alanda
yansitma yapan 6gretmen adaylari tizerinde yogunlastiklar: noktalar1 daha ¢ok sade ve yalin
bir sekilde ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylari teknik alanda yansitma yaparlarken
bahsettikleri noktalarin nedenlerini yeterince aciklayamamuislardir. Ayrica 6gretmen adaylari
uygulamaya yonelik olarak sadece gordiiklerini, yasadiklarim1i ve hissettiklerini
yansitmislardir. Teknik alaninda yansitma diizeyine 6rnek olarak bir fen bilgisi 6gretmen
adayimnin, “Konu siwralamasimi tam olarak uygun yapamadim. Zihin haritas: etkinliginde bazi
kavramlart bulamadigim fark ettim. Saf madde, saf olmayan madde ile birlikte 1s1, sicaklik
kavramlarim  vermeliydim (OA-17)" seklindeki aciklamasi verilebilir. Bunun yani sira,
ogretmen adaylarinda teknik alana gore ¢cok daha az oranda uygulama alaninda yansitma
belirlenmistir (% 28). Uygulama alaninda yansitma yapan 6gretmen adaylar1 sadece konu
siralamasinin nasil yapildigindan bahsetmeyip, ayrica konu siralamas: yapilirken nelere
dikkat edildigine ve bahsedilen ©geler arasindaki iliskilerin nedenleri {izerinde
durmuslardir. Uygulama alaninda yansitmaya yonelik olarak bir ¢gretmen adayr “Konu

stralamasim iyi yapamadim. Ciinkii benim ikinci kazammumdaki “bileske kuvvetin’ tanmini ve
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biiyiikliigiinti bulmay: 6grenmeselerdi birinci kazanimum gerceklestiremeyeceklerini diistindiigiimden
birinci kazanmimi ve ikinci kazanmumi kendimce siraya koyarak anlattim (OA-11)” seklinde
ifadelerde bulunmustur. Bunun yani sira Tablo 1" den de goriildiigu gibi konu igeriginin
siralanmasmnda  6gretmen adaylarinm hicbirinde elestirel alanda yansitma ortaya

gtkmamugtir.

Fen bilgisi ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siirecinin planlanmasinda
yasanilan sorunlara yonelik olarak “Konuyu planlama stirecinde yasadigim en énemli sorun
nedir/ Neden?” seklinde soru sorulmus ve ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplara
bakildiginda, planlamada yasadiklari sorunlarin agirlikli olarak; 6gretmenlik becerilerinde
karsilasilan sorunlar, yontem-teknik ve materyallerin uygulanisinda karsilasilan problemler,
uygulamadaki zaman kisitlamas:1 ile ilgili sorunlar, konu iceriginin uygun sekilde
siralanmasi ile ilgili problemler ve 6gretmenlik becerileri ile ilgili sorunlarda oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylariin yansitic1 giinliiklerinde yapmis olduklari agiklamalara
bakildiginda Tablo 1'den de goriilduigii gibi biiytik bir kisminin teknik alanda yansitma
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (% 75). Teknik alanda yansitma yapan ogretmen
adaylar1 tizerinde yogunlastiklar: noktalar1 sadece gordiikleri, yasadiklar1 ve hissettikleri
seklinde ifade etmislerdir. Teknik alaninda yansitma diizeyine ¢rnek olarak bir fen bilgisi
ogretmen adayimnin, “Planlama siirecine yasadi§im en biiyiik sikintr bilgi kalabalikli§ini minimize
ederek siireyi uyqun ve etkili kullanabilme diigiincesiydi (OA-31)" seklindeki agiklamasi 6rnek
olarak verilebilir. Bunun yam sira, 6gretmen adaylarinda teknik alana gore ¢ok daha az
oranda uygulama alaninda yansitma belirlenmistir (% 25). Uygulama alaninda yansitma
yapan Ogretmen adaylar1 sadece dersin planlanmasinda yasadiklar1 sorunlari
tanimlamamuglar, bunun yaninda yasanilan sorunlarin nedenlerini ve sorunlarin
giderilmesinde ne yapilmas: gerektigini de belirtmislerdir. Uygulama alaninda yansitmaya
yonelik olarak bir 6gretmen adayi “En dnemli sorunum zamandi. Konuyu bana verilen siire
igerisinde tamamlayamayacagum diistiniiyordum. Bu durum beni kullanacagim etkinlikleri segmemde
zorladi. Nedeni ise, hedef konum normal okullarda 6 ders saati olarak veriliyor. Bu konuyu 25 dakika
icerisinde etkinliklerle beraber anlatabilir miyim diisiincesi beni korkuttu. Bence bu gibi
uygulamalarda belirtilen kazanimlarin verilebilmesi icin siirenin 2 ders saati olmast gerekir (OA-12)”

seklinde ifadelerde bulunmustur. Ayrica Tablo 1” den de goriildiuigi gibi 6gretme-6grenme
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stirecinin planlanmasina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin hicbirinde elestirel alanda

yansitma belirlenmemistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siirecinin planlanmasini bir kez
daha yapmalar:1 haline nelere dikkat edeceklerine yonelik sorulan soruya verilen cevaplara
bakildiginda Tablo 1" den de gortldigi gibi daha cok teknik alanda yansitma diizeyine
sahip olduklar1 belirlenmistir (% 88). Ogretmen adaylarinin agiklamalarindan agirlikli olarak
anlatilan konu, konu ile ilgili kazanimlar, kullanilan yontemler, hazirlanan materyaller ve
ogrenci katilimini saglayacak smuif ici etkinlikler noktasinda yogunlastiklar: belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1 bahsedilen noktalara yogunlagirken sadece tanimsal diizeyde ifadeler
kullanmuglardir. Yani 6gretmen adaylar1 6gretme-6grenme stirecini bir kez daha planlarken
nelere, nicin dikkat edeceklerini etkili bir sekilde yansitamamuslardir. Teknik alaninda
yansitma diizeyine 6rnek olarak bir fen bilgisi 6gretmen adaymin “Bir kez daha yapma firsatim
olsaydi gtinliik hayatla ilgili kavramlar: iliskilendirmeyi tercih ederdim. Ayrica kavramlari anlatirken
dgrencilere daha ¢ok sorular sorardim (OA-2)” seklindeki agiklamast 6rnek olarak verilebilir.
Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinda teknik alana gore ¢ok daha az oranda uygulama
alaninda yansitma belirlenmistir (% 12). Uygulama alaninda yansitma yapan Ogretmen
adaylar1 anlatilan konu, konu ile ilgili kazanimlar, kullanilan yontemler, hazirlanan
materyaller ve 6grenci katiimini saglayacak smnif ici etkinlikler noktasinda sadece tanimsal
ifadelerde bulunmamislar. Bunun yani sira, tanimsal ifadelerden yola ¢ikarak planlama ile
ilgili farkli neler yapabileceklerini 6znel algilamalarina dayanarak yorumladiklar: ortaya
¢ikmistir. Uygulama alaninda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen adayr “Bir kez daha
yapma imkanim olsaydr yapti§im deneyi biraz daha kapsaml planlardim. Ciinkii yapti§im deney ¢ok
ytizeysel oldu. Biraz daha fazla materyal temin edip, birkag d3renciye yaptirma imkamm olsaydi
konunun gérsel yolla somutlastirilmasinda daha iyi olabilirdi. Ayrica degerlendirme basamagindaki
sorularin kolay oldugunu fark ettim. Sorularin kolaydan zora dogru dagilimin etkili yapamadim. Bu
yiizden degerlendirme sorularimi daha kapsamh planlamaliydim (OA-4)” seklinde ifadelerde
bulunmustur. Ayrica Tablo 1" den de gorildagt gibi Ogretme-6grenme siirecinin
planlanmasina yonelik olarak oOgretmen adaylarimin higbirinde tipki bundan onceki

sorularda oldugu gibi elestirel alanda yansitma belirlenmemistir.
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Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ogretme—ogrenme Etkinliklerinin Uygulamasina Yonelik

Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Ogretme- Teknik Uygulama  Elestirel
Ogrenme Giinliiklerde Sorulan Sorular Alanda Alanda Alanda
Siireci Yansitma Yansitma Yansitma

f %  F % F %

Kullandigim yontemler etkili miydi/Neden? 13 41 19 59 0 0
Degilse hangi yontemler daha etkili
olabilir/Neden?

Uygulama  Kullandigim materyaller etkili miydi/Neden? 17 53 14 44 1 3
Degilse hangi materyaller daha etkili
olabilir/Neden?

Ogrenme etkinliklerini uygularken yasadigirm 21 66 11 34 0 0
olumlu ve olumsuz deneyimler nelerdir?

Bir kez daha uygulama firsatim olsaydi derste 26 81 6 19 0 0
farkli neler yapardim/Neden?

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretme-6grenme stirecinin uygulamasina yonelik,
kullanulan yontemler ilgili olarak “Kullandigim yontemler etkili miydi/Neden? Degilse
hangi yontemler daha etkili olabilir/Neden?” seklinde soru sorulmus ve Ogretmen
adaylarinin uygulamada kullanilan yontemlere yonelik yansitmalarina bakildiginda agirlikl
olarak; kullanilan yontemlerin 6grenci davranislarina yansimasi, yontemlerin kullanilan
materyallerle uygunlugu ve iliskisi, yontemler ile 6gretmenlik becerileri arasindaki iliski ve
kullanulan yontemler ile dersin siiresi arasmndaki iliski gibi noktalarda toplandig:
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yansitic1 giinliiklerinde yapmis olduklar1 aciklamalara
bakildiginda Tablo 2" den de goruldugi gibi daha ¢ok uygulama alanda yansitma diizeyine
sahip olduklar1 belirlenmistir (% 59). Uygulama alaninda yansitma yapan ¢gretmen adaylar:
sadece kullanilan yontemlerin bahsedilen 6geler ile iliskileri {izerinde durmamuislardir.
Ayrica kulanilan yontemler etkili ise, nasil etkili oldugu etkili degilse neden etkili
olmadigina yonelik agiklamalarda bulunmuslardir. Uygulama alaninda yansitma diizeyine
ornek olarak bir fen bilgisi 6gretmen adaymin, “Bilin bakalim yonteminin etkili oldugunu
diisiintiyorum. Ciinkii dgrenciler hem eglendiler hem de birbirleri arasinda kiz-erkek rekabeti
olusturarak sorulart bilmeye calishlar. Siralama yontemimde etkiliydi fakat onun yerine
yapilandinlmig grid ve verilen kelimelerden anlamli ciimle olusturma yapabilirdim. Ciinkii siralama
yonteminde 2 dakika bekledim, numara verdim. Ug dakika gecti ben bu gecen dakikalarda 2
yapilandinlmig grid sorusu ve birkac 6grenciye de ciimle olusturabilirdim. Bu sekilde daha fazla

yontem kullanmig olurdum ve kalicthgr daha fazla saglanug olurdum. Ayrica soru-cevap ve tartisma
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yontemlerinin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii d6grencilerin bu sekilde konuyu daha iyi
anlamalarin ve sesli diistinmelerin amagladim. Beyin firtinasi yontemini ise 6Srencilerin hizli ve seri
bir sekilde kavrami ya da problemi hatirlamalarini saglamay: amagladi§im icin kullandim (OA-18)”
seklindeki agiklamasi verilebilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin yarisina yakininda
teknik alanda yansitma diizeyi gortilmektedir (% 41). Bu alanda yansitma yapan 6gretmen
adaylar1 kullanilan yontemlerin 6grenci davranislarina yansimasi, yontemlerin kullanilan
materyallerle uygunlugu ve iligkisi, yontemler ile 6gretmenlik becerileri arasindaki iligki ve
kullanilan yontemler ile dersin stiresi arasindaki iliskilerini yalin bir sekilde
tanimlamislardir. Teknik alanda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen aday1 “Kullandigim
yontemler etkiliydi. Benim konum zor bir konuydu bu yiizden farkli yontemler etkili olmazdi (OA-
32)” seklinde ifadelerde bulunmustur. Bunun yani sira Tablo 2" den de gorildigu gibi
Ogretme-ogrenme stirecinin planlanmasma yonelik, belirlenen hedeflerle ilgili olarak
ogretmen adaylarinin hicbirinde elestirel alanda yansitmanin gortilmemesi en dikkat cekici

noktadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretme-6grenme stirecinin uygulamasina yonelik,
kullanilan materyaller ile ilgili olarak “Kullandigim materyaller etkili miydi/Neden? Degilse
hangi materyaller daha etkili olabilir/Neden?” seklinde soru sorulmus ve Ogretmen
adaylarinin uygulamada kullanilan materyallere yonelik yansitmalara bakildiginda
agirlikli olarak; materyallerin anlatilan konuya olan uygunlugu, materyallerin kalici
ogrenmeye etkisi, materyallerin Ogrencilerin derse olan ilgisine etkisi, materyallerin
uygulama stiresiyle olan iliskisi, materyallerin dersin hedefleriyle olan iliskisi, materyallerin
dayanmikliligi ve kullanilishg: izerinde yogunlastigr ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin
yansitict giinliiklerinde yapmis olduklar: aciklamalara bakildiginda Tablo 2° den de
gortildugi gibi daha ¢ok teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (%
53). Teknik alanda yansitma yapan ogretmen adaylar: tizerinde yogunlastiklar1 noktalar
daha cok sade ve yalin bir sekilde ifade etmislerdir. Teknik alaninda yansitma diizeyine
ornek olarak bir fen bilgisi 6gretmen adaywun, “Kullandigim materyallerin etkili oldugunu
diisiinmiiyorum. Materyalde anlattigum konuyu dSrenciyle soru-cevap yontemini uygulayarak
anlamalarini saglayabilirdim (OA-20)" seklindeki agiklamasi verilebilir. Uygulama alaninda

yansitma yapan Ogretmen adaylar1 sadece materyallerin etkili olup/olmadigindan
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bahsetmeyip etkili ise nasil etkili oldugu, etkili degilse neden etkili olmadigina yonelik
kisisel algilamalarma dayali yorumlarda bulunmuslardir. Uygulama alaninda yansitmaya
yonelik olarak bir 6gretmen aday1 “Kullandi§im materyaller daha etkili olabilirdi ancak tiim
materyallerimi bilgisayarda hazirlamam ve hazirladigim sunumun bilgisayarda acilmamas: nedeniyle
etkili olmadi. Sunum yerine uygulayaca§im yontemleri iki boyutlu somut materyal seklinde
hazirlasaydim ve bu materyalleri bir 6grenciyi aktif kilacak bir yontemle beraber uygulayabilseydim
daha etkili olabilirdi (OA-29)” seklinde ifadelerde bulunmustur. Bunun yani sira Tablo 1" den
de gorildugt gibi fen bilgisi Ogretmen adaylariin Ogretme-6grenme siirecinin
uygulamasma yonelik, kullanilan materyaller ile ilgili olarak ¢ok diisiik oranda elestirel
diizeyde yansitmaya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir (% 3). Elestirel alanda yansitmaya bir
ogretmen adaymin “Yapti§im deneyde kullandigim materyaller etkili degildi ¢iinkii 6grencilerin
materyal noktasinda fazla secenekleri yoktu ve farkly dgrencilerin deney yapmalarini saglasaydim
akillarda daha kalict olurdu. Bir d¢retmenin bence sinifin tamamim katabilecegi materyalleri
hazirlamas: gerekir aksi takdirde simfin tamanmunda konu kalicihGuun saglanmasinda sikintilar
olusur. Bunu yanmi sira maddenin halleri konusunu anlatirken yammda bulunan materyalleri
kullanmay: unuttum. Unuttugum materyalleri kullansaydim etkinlige gorsellik katabilirdim. lyi bir
dgretmen olabilmem icin yontemlerle beraber kullanacagim materyalleri iyi belirlemem gerekir. Ciinkii
yontemi etkili kilan yonteme uygun hazirlanan materyallerdir. Béylece hem dgrencinin derse aktif
katilimuim saglarsimz hem de bilginin kalici olmasim saglarsimz (OA-22)” seklindeki ifadeleri

ornek olarak verilebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Ogretme-6grenme siirecinin uygulamasinda
karsilasilan olumlu ve olumsuz deneyimlere yonelik yansitict giinliiklerinde yaptiklar:
yansitmalara bakildiginda agirlikli olarak; ogretmenlik becerilerinde, kullanilan yontem ve
materyallerin 6grenci davranislarindaki olumlu ve olumsuz yansimalarinda, kullanilan
yontem ve materyallerin uygulama siiresi agisindan degerlendirilmesinde yogunlastigi
belirlenmistir. Tablo 2" den de goriilduigii gibi 6gretmen adaylarmin buyiik bir kisminda
teknik alanda yansitma diizeyinin oldugu belirlenmistir (% 66). Teknik alanda yansitma
yapan O0gretmen adaylar1 tizerinde yogunlastiklar: noktalar1 sadece gordiikleri, yasadiklar:
ve hissettikleri seklinde ifade etmislerdir. Teknik alaninda yansitma diizeyine 6rnek olarak
bir fen bilgisi 6gretmen adaymnin “Ogrenme etkinliklerini uygularken en ¢ok sikinti cektigim yer

videonun sesinin agilmamsiydi. Onun disinda Jigsaw yontemini uygularken gruplart olusturmada
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bazi 6grencilerin katilamamas: diger bir olumsuzluktu (OA-19)” seklindeki agiklamas verilebilir.
Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinda teknik alana gore ¢ok daha az oranda uygulama
alaninda yansitma belirlenmistir (% 34). Uygulama alaninda yansitma yapan ogretmen
adaylar1 sadece etkinlikleri uygularken yasadiklari sorunlari tanimlamamuslar, bunun
yaninda yasanilan sorunlarin nedenlerini ve sorunlarin giderilmesinde ne yapilmasi
gerektigini de belirtmislerdir. Uygulama alaninda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen
aday1 “Soru-cevap ve beyin firtinasinda tiim sinifin katilimin saglayamadim. Siirekli aym kisilerle
derse devam etmek zorunda kaldim. Bunun yani sira Jigsaw yonteminde 5" er kisilik gruplar degil de
4’ er kigilik 5 gruba bélseydim simifi stmif daha aktif olabilirdi. Ogrenciler 5" er kisilik olusturdugum
gruplarda 5. ve 6. 6grenci hi¢ derse katilamadi. Ayrica deneyde kullandi§im malzemelerin cesitlilik
bakimindan zayif olmasindan dolay: yeterli olmadigim diistiniiyorum (OA-30)” seklinde ifadelerde
bulunmustur. Ayrica Tablo 2 den de gorildigu gibi 6gretme-6grenme etkinliklerinin
uygulanmasma yonelik olarak dgretmen adaylarmin hicbirinde elestirel alanda yansitma

belirlenmemistir.

Fen bilgisi ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme etkinliklerini bir kez daha
yapmalar1 haline nelere dikkat edeceklerine yonelik soru sorumus ve dgretmen adaylarinin
verdikleri cevaplara bakildiginda agirlikli olarak; ogrencileri daha aktif kilacak ve etkili
Ogrenmeyi saglayacak alternatif yontemler ve materyaller {izerinde yogunlastiklar:
belirlenmistir. Ogretmen adaylariin verdikleri cevaplara bakildiginda Tablo 2’ den de
gortildugi gibi daha ¢ok teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (%
81). Ogretmen adaylar1 bahsedilen noktalara yogunlasirken sadece tanimsal diizeyde
ifadeler kullanmislardir. Yani o6gretmen adaylar1 Ogretme-6grenme etkinliklerinin
uygulamasimni bir kez daha yapmalar: halinde nelere, ni¢in dikkat edeceklerini etkili bir
sekilde yansitamamuslardir. Teknik alaninda yansitma diizeyine 6rnek olarak bir fen bilgisi
ogretmen adayimun “Materyal olarak model hazirlamazdim. Makette anlatacagim bir dgrenciyi
kaldirarak soru-cevap yontemini uygulayarak da anlamalarim saglayabilirdim. Siralama yontemi
yerine Jigsaw uygulayabilirdim (OA-12)” seklindeki aciklamast verilebilir. Bunun yami sira,
ogretmen adaylarinda teknik alana gore ¢ok daha az oranda uygulama alaninda yansitma
belirlenmistir (%19). Uygulama alaninda yansitma yapan 6gretmen adaylar1 6grencileri daha

aktif kilacak ve etkili 6grenmeyi saglayacak alternatif yontemler ve materyaller tizerinde
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sadece tanimsal ifadelerde bulunmamislardir. Bunun yani sira, tanumsal ifadelerden yola
cikarak kullanilan ydntem ve materyallerle ile ilgili farkli neler yapabileceklerini 6znel
algilamalarma dayanarak yorumlamislardir. Uygulama alaninda yansitmaya yonelik olarak
bir 6gretmen aday1 “Videodan sonra soru-cevap yintemine gecmezdim. Ilk dnce jigsaw yontemini
kullamir daha sonra soru-cevap yontemine gecerdim. Ciinkii dgrencilerin konuyu dgrenmeleri igin
jigsaw yontemini kullanmam gerekirdi. Daha sonra soru-cevap yontemi ile pekistirilecekti.
Uygulamay: yaparken bunun tam tersini yaptim. Once soru-cevap yontemi daha sonra jigsaw yaptim.
Bunun disginda uygulamamn iyi gectigini diisiniiyorum (OA-8)” seklinde ifadelerde
bulunmustur. Ayrica Tablo 2" den de gorildiigu gibi 6gretme-6grenme etkinliklerinin bir
kez daha yapilmas: haline nelere dikkat edilecegine yonelik olarak ogretmen adaylarmin

hicbirinde elestirel alanda yansitma belirlenmemistir.

Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ogretme—égrenme Stirecinin Degerlendirilmesine

Yonelik Gunliiklerden Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

_ Ogretme- Teknik Uygulama  Elestirel
Ogrenme Siireci Giinliiklerde Sorulan Sorular Alanda Alanda Alanda

Yansitma Yansitma Yansitma

f % f % f %

Kullandigim Olgme-degerlendirme 18 56 14 44 0 0

yontemleri etkili miydi/Neden? Degilse
hangi yontemler daha etkili
olabilir/Neden?

Degerlendirme Kullandigim degerlendirme yontemleri 22 69 10 31 0 0
hedeflerimle  tutarli  miydi/Neden?
Degilse neden tutarh degildi?

Degerlendirme siirecinde yasadigim 20 63 11 34 1 3
olumlu ve olumsuz deneyimler
nelerdir?

Bir kez daha uygulama firsatim olsayd1 26 81 6 19 0 0
degerlendirme stirecinde farkli neler
yapardim/Neden?

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siirecinin degerlendirilmesine
yonelik, kullanilan yontemler ilgili olarak “Kullandigim o6l¢me-degerlendirme yontemleri
etkili miydi/Neden? Degilse hangi yontemler daha etkili olabilir/Neden?” seklinde soru
sorulmus ve Ogretmen adaylarmin degerlendirmede kullanilan yontemlere yonelik
yansitmalarina bakildiginda agirlikli olarak; degerlendirme yontemlerinin anlatilan konu ile

ilgili kazanimlara olan uygunlugu, degerlendirme yontemlerini kullanirken 6gretmenlik
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becerilerinin yeterli olup/olmadigi, degerlendirme ytntemlerini kullanirken stirenin etkili
kullanilip/kullanilmadig1 gibi noktalara yogunlastigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmimn
yansitict  giinliiklerinde yapmis olduklar: agiklamalara bakildiginda Tablo 3" ten de
goriildigii gibi daha ¢ok teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (%
56). Teknik alanda yansitma yapan ¢gretmen adaylar:1 {izerinde yogunlastiklar1 noktalari
daha ¢ok sade ve yalin bir sekilde ifade etmislerdir. Teknik alaninda yansitma diizeyine
ornek olarak bir fen bilgisi 6gretmen adayiun, “Kullandigim degerlendirme yontemi etkiliydi.
Fakat kavram haritasimin yamnda daha ¢ok soru sorup, 6grencileri gruplara ayirarak verilen cevaplar
puanlayabilirdim (OA-27)” seklindeki aciklamas1 verilebilir. Bunun yani sira, Ogretmen
adaylarmin yariya yakiminda uygulama alaninda yansitma belirlenmistir (% 44). Uygulama
alaninda yansitma yapan Ogretmen adaylar1 sadece 6lgme-degerlendirme yontemlerinin
etkili olup/olmadigindan bahsetmeyip etkili ise nasil etkili oldugu, etkili degilse neden etkili
olmadigina yonelik kisisel algilamalarina dayali yorumlarda bulunmuslardir. Uygulama
alaninda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen aday:r “Kullandi§im dlcme yontemi etkili
degildi. Ciinkii zaman kisitlamas: nedeniyle birka¢ kazaminun degerlendirilmesini yapamadim. Ama
zaman kisitl olmasaydi daha farkli 6lgme yontemleri kullanirdim. Mesela, tek tek sozlii miilakat, test
veya gruplara ayirarak grup degerlendirmesi olabilirdi. Bence bunlarin igerisinde en etkili olani sozlii
miilakat olurdu diye diisiintiyorum. Ciinkii boylece bireysel olarak daha detayl degerlendirebilirdim
(OA-2)” seklinde ifadelerde bulunmustur. Bunun yam sira Tablo 3’ ten de goriildiigii gibi
Ogretme-ogrenme siirecinin degerlendirilmesine yonelik, kullanilan yontemlerle ilgili olarak
ogretmen adaylarinin hicbirinde elestirel alanda yansitmanin gortilmemesi en dikkat cekici

noktadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin kullandig1 degerlendirme yontemlerinin hedeflerle
olan tutarliligina yonelik olarak “Kullandigim degerlendirme yontemleri hedeflerimle tutarl
miydi/Neden? Degilse neden tutarli degildi?” seklinde soru sorulmus ve Ogretmen
adaylarmin agirlikli olarak; Belirlenen hedeflerle ilgili degerlendirme yo&ntemlerinin
uygulanmasinda zamanin yeterli olup/olmamasi, hedeflerin degerlendirilmesinde
kullanilan yontemlerde ogretmenlik becerilerinin yeterli olup/olmamasi, Hedeflerin
degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerin etkili olup/olmamasinin 6grenci davranislari

agisindan incelenmesi gibi konularda toplandigi ortaya cikmustir. Ogretmen adaylarmmn
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yansitict gunliiklerinde yapmis olduklar: agiklamalara bakildiginda Tablo 3" ten de
goruldiigu gibi aguhikli olarak teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklar:
belirlenmistir (% 69). Teknik alanda yansitma yapan Ogretmen adaylar1 tizerinde
yogunlastiklart noktalar1 sadece gordiikleri, yasadiklari ve hissettikleri seklinde ifade
etmiglerdir. Teknik alaninda yansitma diizeyine ¢rnek olarak bir fen bilgisi 6gretmen
adayinun, “Kullandigim degerlendirme yontemleri hedeflerimle tutarliydi. Ancak bazi 6grenciler pek
katilim gdstermedi. Ogrenciler arasinda pasif kalanlar oldu (OA-30)" seklindeki agiklamasi
verilebilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinda teknik alana gore daha az oranda
uygulama alaninda yansitma goriilmistiir (% 31). Uygulama alaninda yansitma yapan
ogretmen adaylar1 kullanilan degerlendirme yontemlerinin hedeflerle tutarliligin1 sadece
tanimsal ifadelerle aciklamamislardir. Bunun yani sira, tanimsal ifadelerden yola cikarak
yontemlerin hedeflerle tutarliligini 6znel algilamalarina dayanarak yorumlamislardir.
Uygulama alaninda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen aday1 “Tutarliydi. Oynattigim ses
ile yer tayini oyunu sayesinde her sesin bir kaynagr oldugunu kavratmis oldum. Resimleri alana
yapistirmalarin isteyerek konuyu anlayip anlamadiklarini belirledim. Bulmaca sayesinde derste
isledigimiz konu igeriginde var olan kelimeleri bulmalarini isteyerek derse olan ilgilerini 6l¢miis olmus
(OA-10)” seklinde ifadelerde bulunmustur. Ayrica Tablo 3’ ten de goriildiigii gibi 6gretmen
adaylarmin kullandig1 degerlendirme yontemlerinin hedeflerle olan tutarliligina yonelik

olarak 6gretmen adaylarinin hicbirinde elestirel alanda yansitma belirlenmemistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarma ogretme-6grenme siirecinin degerlendirmesinde
gortilen olumlu ve olumsuz durumlara yonelik “Degerlendirme siirecinde yasadigim olumlu
ve olumsuz deneyimler nelerdir?” sorusu sorulmus ve ¢6gretmen adaylarinin 6gretme-
ogrenme siirecinin degerlendirmesinde karsilastiklar1 olumlu ve olumsuz deneyimlere
yonelik yansitmalarina bakildiginda agirlikli olarak; Ogretmen adaylarinin degerlendirmeye
ayiwrdiklar: zamanla ilgili karsilastiklar: olumsuz ve olumlu durumlar, 6grencileri bireysel ve
grupca degerlendirirken goriilen olumlu ve olumsuz durumlar, degerlendirme yontemlerini
kullanirken 6grencilerde goriilen olumlu ve olumsuz durumlar, degerlendirme
yontemlerinin uygulanmasinda 6gretmenlik becerilerindeki olumlu ve olumsuz durumlar,
degerlendirme yontemleriyle kullanilan materyallerin etkili olup/olmadig noktalarinda

yogunlastig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin Tablo 3’ ten de goriildiigii gibi biiyiik bir
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kisminda teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (%63). Teknik
alanda yansitma yapan 6gretmen adaylar1 tizerinde yogunlastiklar: noktalar1 daha ¢ok sade
ve yalm bir sekilde ifade etmislerdir. Teknik alaninda yansitma diizeyine 6rnek olarak bir
fen bilgisi 6gretmen adaymin “Degerlendirme siirecinde hatali bir soru barindirmam ve sinifta
kargasamin olusmasi benim igin olumsuz oldu. Siire konusunda ¢ok biiyiik bir olumsuzluk yasadim.
Fakat genel itibariyle 6grencilerin cogu seyi anladigini degerlendirmeler sonucu fark ettim. Buda cok
olumluydu (OA-5)" seklindeki agiklamasi verilebilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinda
teknik alana gore cok daha az oranda uygulama alaninda yansitma belirlenmistir (% 34).
Uygulama alaninda yansitma yapan ogretmen adaylari sadece degerlendirme siirecinde
yasadiklar1 sorunlar: tanimlamamuslar, bunun yaninda yasanilan sorunlarin nedenlerini ve
sorunlarin giderilmesinde ne yapilmasi gerektigini de belirtmislerdir. Uygulama alaninda
yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen aday1 “Degerlendirme siirecinde o6grenci katiliminin az
olmast beni iizdii. Hep aym kisiler disinda kimse derse katilmak istemedi. Sorular: cevaplayacak
dgrencileri kendim secmek zorunda kaldim. Ogrencileri daha aktif kilacak tanilayici dallanmig aga,
yapilandinlmig grid gibi alternatif degerlendirme yontemlerini kullanabilivdim. Ayrica zaman
endisem oldugu icin konu sonuna sadece 5 tane soru hazirladim. Soru sayimn az olmast konunun
tamamim degerlendirememe neden oldu (OA-7)" seklinde ifadelerde bulunmustur. Bunun yani
sira Tablo 3" ten de goriildugii gibi fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dgretme-6grenme
stirecinin degerlendirmesinde goriilen olumlu ve olumsuz durumlara yonelik olarak cok
diistik oranda elestirel diizeyde yansitmaya sahip olduklar: ortaya ¢ikmistir (% 3). Elestirel
alanda yansitmaya bir 6gretmen adaymin “Olgme yontem ve teknikleri bilgimin yeterli
olmadigim gordiim. Bence 0grenme siirecinin etkili olabilmesi icin belirlenen hedefler, hedeflere
yonelik kullamlan yontemlerin ve degerlendirme yontemlerinin birbirleriyle tutarli olmast gerekir.
Aksi halde 6grenme ile ilgili amaglara tam olarak ulasilamaz. Degerlendirme yontemlerinin hangi
konuya daha uygun olacagini da dSretmen zamanla deneyim elde ederek ogrenebilir. Bildigim dlgme
yontemlerini giizel kullandi§im ve dgrencilerin konuyu dgrendigini diisiintiyorum (OA-30)"

seklindeki ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretme-6grenme stirecinin degerlendirilmesi ile
ilgili etkinlikleri bir kez daha yapmalar:1 haline nelere dikkat edeceklerine yotnelik soru
sorumus ve 0gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara bakildiginda agirlikli olarak bireysel

veya grupca yapilabilecek ayrica oOgrencileri daha etkin ve aktif kilacak alternatif
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degerlendirme yontemlerine yogunlastiklar1 belirlenmistir. Ayrica ogretmen adaylarmn
onemli bir kismi belirledikleri degerlendirme yontemlerini etkili bulduklarini ve uygulamay:
tekrar yapsalar benzer degerlendirme yontemlerini kullanacaklarimi belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara bakildiginda Tablo 3 ten de goriildiigii gibi daha
cok teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklari belirlenmistir (% 81). Ogretmen
adaylar1 bahsedilen noktalara yogunlasirken sadece tanimsal duizeyde ifadeler
kullanmuglardir. Yani 6gretmen adaylar1 6gretme-6grenme siirecinin degerlendirmesini
uygulamasini bir kez daha planlarken nelere, nigin dikkat edeceklerini etkili bir sekilde
yansitamamiglardir. Teknik alaninda yansitma diizeyine ornek olarak bir fen bilgisi
ogretmen adayimun “Bir kez daha uygulama firsatim olsaydi, yaptigim ol¢me-degerlendirmelere ek
olarak ‘konuyla ilgili kavramlardan anlamly bir paragraf (ciimle) olusturma’ olan alternatif élgme-
degerlendirme yontemlerini de kullamrdim (OA-22)” seklindeki agiklamasi ornek olarak
verilebilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinda teknik alana gore cok daha az oranda
uygulama alaninda yansitma belirlenmistir (%19). Uygulama alaninda yansitma yapan
ogretmen adaylar1 bireysel veya grupca yapilabilecek ayrica 6grencileri daha etkin ve aktif
kilacak alternatif degerlendirme yontemleri {izerinde sadece tanimsal ifadelerde
bulunmamuslardir. Bunun yani sira, tanimsal ifadelerden yola ¢ikarak kullanilan yontem ve
materyallerle ile ilgili farklt neler yapabileceklerini 6znel algilamalarina dayanarak
yorumlamislardir. Uygulama alaninda yansitmaya yonelik olarak bir 6gretmen aday1 “Bir
kez daha degerlendirme firsatim olsaydr bireysel olarak wve geleneksel bir sekilde Ogrencileri
degerlendirmezdim. Tombala gibi alternatif ve eglenceli yollara basvururdum. Ciinkii onemli olan
dersi sevdirmek, eglenceli hale getirmek ve Ogrencilerin sikilmalarini alternatif yontemlerle
engellemektir (OA-6)" seklinde ifadelerde bulunmustur. Ayrica Tablo 3’ ten de goriildiigii gibi
Ogretme-ogrenme siirecinin degerlendirilmesini bir kez daha yapilmasi halinde nelere dikkat
edilecegine yonelik olarak oOgretmen adaylarinin hicbirinde elestirel alanda yansitma

belirlenmemistir.
Tartisma ve Sonug

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin 6zel 6gretim yontemleri dersinde yazmis olduklar:
glinliiklerden yola c¢ikarak yansitict diistinme yeteneklerini incelemek amaciyla yapilan

calismanm bulgularindan hareketle 6gretmen adayarmin o6gretme-6grenme siirecinin
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planlanmasina yonelik buytik bir kisminda teknik alanda yansitma diizeyinin oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir. Langer (2002) ve Griffin (2003) tarafindan yapilan calismalarda da
benzer durumlar goriilmiistiir. Ogretmen adaylari uygulamanin planlanmasma yonelik
olarak; hedeflerin 6grenci davramnislar: ile olan iliskisi, hedeflerin uygulamada kullanilan
yontem ve teknikler ile olan iliskisi, 6grencilerin dersteki davranslari, hedeflerin uygulama
stiresi olan iliskisi, hedeflerin konu veya kavramlar ile olan iliskileri tizerinde durmuslardir.
Moallem (1997), Parsons ve Stephenson (2005) tarafindan yapilan calismalarda da benzer
durumlar ortaya ckmistir. Ogretmen adaylar1 6zel ogretim yontemleri dersindeki
uygulamalariin planlanmas: ile ilgili tizerinde durduklari durumlar: sade ve yalin bir
sekilde ortaya koymuslardir. Fakat 6gretmen adaylar1 betimledikleri durumlar:1 elestirel
olarak diistinmemislerdir. Tang (2000), Song ve digerleri (2006) tarafindan yapilan
calismalarda da benzer durumlar belirlenmistir. Bunun yanisira fen bilgisi 6gretmen
adaylarinda 6grenme-ogretme etkinliklerinin uygulanmasina yonelik olarak yarisindan
fazlasinda teknik alanda yansitma ortaya gikmustir. Ogretmen adaylar1 6gretme-grenme
etkinliklerinin uygulanmasina yonelik olarak; kullanilan yontemlerin 8grenci davramislarina
yansimasi, yontemlerin kullamilan materyallerle uygunlugu ve iliskisi, yontemler ile
ogretmenlik becerileri arasindaki iliski ve kullanilan yontemler ile dersin stiresi arasindaki
iliski gibi noktalarda yogunlastiklar1 belirlenmistir. Parsons ve Stephenson (2005) ve
Bataineh,Karasnah, Barakat ve Bataineh (2007) tarafindan yapilan calismalarda da benzer
durumlar belirlenmigtir. Ogretmen adaylar1 etkinliklerin uygulanmasma yonelik
yogunlastiklart noktalar1 sadece gordiikleri, yasadiklar1 ve hissettikleri seklinde ifade
etmiglerdir. Ogretmen adaylar1 kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin o ders igin
yeterli olup/olmadigmi yeterince sorgulamamuslardir. Ayrica kullanilan 6gretim
stratejisinden farkli olarak baska ne tiir uygulamalarmn yapilabilecegi ile ilgili durumlar
yeterince tartistimamistir. Aydin ve Celik (2013) ve Yorulmaz (2006) tarafindan yapilan
calismada da benzer durumlar ortaya cikmistir. Tipki uygulamanin planlanmas: ve
etkinliklerin uygulanmasinda oldugu gibi 6gretme-dgrenme siirecinin degerlendirilmesinde
de 8gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinda teknik diizeyde yansitma belirlenmistir. Kim
(2005), Lee (2007) ve Dolapgioglu (2007) tarafindan yapilan calismalarda da benzer durumlar
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin  6gretme-6grenme  siirecinin  degerlendirilmesine

yonelik olarak; degerlendirme yontemlerinin anlatilan konu ile ilgili kazanimlara olan
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uygunlugu, degerlendirme yontemlerini kullanirken ogretmenlik becerilerinin yeterli
olup/olmadigs, degerlendirme yontemlerini kullanirken stirenin etkili
kullanilip/kullanilmadig: gibi noktalara yogunlastiklar: belirlenmistir. Tok (2008), Koksal ve
Demirel (2008) ve Sahin (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer bulgular tespit
edilmistir. Ogretmen adaylar1  6gretme-dgrene siirecinin  degerlendirirlmesinden
bahsederken sadece tanimsal diizeyde ifadeler kullanmislardir. Bunun yaninda, 6gretmen
adaylar1 daha sonraki uygulamalarda benzer etkinliklerin kullanilip kullanilamayacag:
konusunda da yeterince tartismamislardir. Gencer (2008) ve Kiling (2010), Ekiz (2006) ve
Yorulmaz (2006) tarafindan yapilan calismalarda da benzer durumlar ortaya c¢ikmuistir.
Ogretmen adaylar1 uygulamalar1 giinliiklerinde daha ¢ok kendi uygulamalarindan

bahsetmeyi tercih etmislerdir.
Oneriler

Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan
mikro-ogretim, amach tartisma, 6z degerlendirme gibi farkli yontemlerin daha sik
kullanilmas: gerekmektedir. Bu baglamda okul deneyimi, ogretmenlik uygulamasi
derslerinin programlar1 gelistirilmeli ve yeni programlarda yansitici diisiinmeye yer
verilmelidir. Egitim programmin ogeleri, 6grenmeye ve Ogretim siirecine yonelik
olusturularak, bir baska anlatimla kuram ve uygulamay: birlestirerek yansitici diistinme
becerisinin gelisimini saglayacak bicimde belirlenip diizenlenmelidir. Ayrica bu ¢alismanin
katilimcilar1 daha da arttirilarak daha fazla yansitict diistinme becerileri gelismis 6gretmen

adaylarinin yetistirilmesi saglanmalidir.
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Extended Summary

Investigation By Skills of Pre-Service Science Teachers' Reflective

Thinking From Journals

Ufuk TOMAN, Sabiha ODABASI CIMER

Introduction

Teachers and teachers' reflective levels of development and size of reflective thinking
in our country in recent years has been subject to much new research is a field. Theoretically
speaking, in teacher education programs "can be considered reflective teacher education"
despite having skills in faculties of education theory and practice of these skills to be
incomplete studies on reflective thinking is required. Teachers of special education methods
courses starting from journals that summer, reflective thinking skills of teachers in this study

aims at examining in this area is expected to lead to other research that can be done.
Purpose

The aim of this study is to determine reflective thinking skills of the pre-service

science teachers according to data gathered from the journals in teacher training portfolios.
Method

Participants were third grade pre-service science teachers at Bayburt University,
Faculty of Education, Department of Elementary Science Teacher Training Program. The
data of this study were composed of totally 32 journals which 32 pre-service science teachers’
wrote in their teacher training portfolios. The journal of the pre-service science teachers were
investigated through the method of document analysis. The statements in their journals were

descriptively analyzed.
Result

As for teacher candidates implementation planning; targets student behavior

relationships with the target used in the application of the methods and techniques and the
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relationship of the students in the behavior of targets, the execution time relationship with
the target of the topics or concepts relations with agreed on. Prospective teachers in special
education methods courses that focus on applications related to planning conditions were
laid out in a way that plain and simple. But the conditions they describe as critical thinking
teachers have. In addition, science teachers for the implementation of teaching-learning
activities in more than half the art fair has emerged. Prospective teachers for the
implementation of the teaching-learning activities; reflection of the methods used for student
behavior, methods, relevance and relationship to the materials used, methods and teaching
skills and methods used by the relationship between the duration of the course concentrates
on the relationship between the points as they are determined. Teacher candidates focused
on the implementation of the activities they see their points only, expressed in the form in
which they live and feel. Prospective teachers of their teaching methods and techniques are
sufficient for that course / are questioning whether enough. It is also used as a teaching
strategy is different from other conditions associated with what kind of applications can be
done has not been discussed enough. Just practice planning and implementation of activities
as well as teaching-learning process in the evaluation of the technical level in more than half
of teachers are determined to reflect. Teacher candidates in order to evaluate the teaching-
learning process; methods of assessment of suitability to gains on the topics discussed, when
using evaluation methods are adequate teaching skills / is not, the evaluation methods used
and effective use of time / use is determined as the point to concentrate on. Teacher
candidates talk about the teaching-learning process after the degerlendirirl have used only

descriptive expression level.
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