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Science Education with Karagoz-Hacivat (Turkish Shadow Puppetry)
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, 6. sinif fen ve teknoloji dersi “Dolagim Sistemi” konusunda, Karagéz-Hacivat (Tiirk Golge Oyunu)
diyaloglarinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina etkililigini incelemek ve &grencilerin Tirk Goélge Oyunu
tekniginin fen ve teknoloji dersinde kullanimu ile ilgili goriislerini arastirmaktir. Caligmanin 6rneklemini Ankara ilinde bir
ortaokulda 6grenim géren 26 kontrol grubu, 24 deney grubu olmak iizere toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Bu calisma
deneysel desenler iginde yer alan statik grup On test-son test desenin esas alindig1 nicel ve nitel bir aragtirmadir. Arastirma
problemlerinin ¢oziimii igin gerekli veriler “On Bilgi Testi” ve “Basar1 Testi” ile belirlenmistir. Ayrica 6grencilere
uygulamalar siiresince “giinliik” tutturularak Karagéz-Hacivat diyaloglarinin fen ve teknoloji dersinde kullanim ile ilgili
gorisleri saptanmaya calisilmigtir. Calismadan elde edilen sonuglar, deney grubu 6grencilerinin basart puanlari ile kontrol
grubu ogrencilerinin basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Ayrica calisma Karagdz-Hacivat diyaloglarinin fen ve teknoloji derslerinde kullaniminin, etkili bir
o0grenmenin ger¢eklesmesinde destekleyici bir kaynak olabilecegini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Karagéz-Hacivat, Tiirk Golge Oyunu
Abstract

The purpose of this study is analyzing the effect of using Karagoz-Hacivat’s dialogs on student’s academic achievement and
researching the students’ opinion about the using Karagoz-Hacivat’s dialogs in lessons of science which is in sixth class. The
sample of study has 50 students which study in a secondary school in Ankara. 26 of them are control group and 24 of them
are experimental group. This study is a qualitative and quantitative survey that bases on static group pretest-posttest design
which is involved experimental design. Data for solving research question is specified by “Achievement Test” and “Test of
Rudiment”. Moreover, this study try to determine students’ opinion about using Karagoz-Hacivat’s dialogs in lessons of
science by being kept diary. Results of this study shows that there is a significant difference which is for the benefit of
experimental group between experimental group and control group. This study reveals that using Karagoz-Hacivat’s dialogs
in lessons of science can be source which supports effective learning.

Keywords: Education of Science, Karagoz —Hacivat, Turkish Shadow Puppetry

GIRIS

Diistinmeyi kullanma yetenegi fen konularindaki kavramlarin anlamli olarak yapilandirilmasinda
oldukc¢a 6nemlidir. Dolayistyla 6grenme ortamlarinda grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katki
saglayacak diisiinmeyi destekleyen diyaloglar, 6zellikle fen 6gretimi i¢in ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Bunun yan1
sira akran isbirligi ve diyaloglar 6grencilerin kavramsal 6grenmelerinin gelisimine 6nemli katkilar saglar (Mercer,
Wegerif ve Daves, 1999). Fen egitiminde diyaloglar yoluyla 6grencilerin birbirleriyle tartisma ortaminin
olusturulmasi sadece akademik basar1 ve giidiilenmeyi arttirmakla kalmayip ayni zamanda onlarin bagkalariyla
diizenli iligkiler kurmalarini saglamas1 gibi yasama doniik beceriler kazandirmasi agisindan da 6nemlidir. Fakat
smiflarda diisiinmeyi tesvik eden diyaloglara gesitli nedenlerden dolayr 6grenme siirecinde ¢ok fazla yer
verilememektedir. Ogretmenlerin, fen egitiminde diyalog ve tartisma igin simrlandirlnus firsatlar
saglamalarinda; O6gretim programinin agirligi, 6grenmenin kontroliinii ellerinde tutma istekleri ve ongoriilen
konular1 belirlenen zaman diliminde 6gretme giidiisiiniin etkili oldugu sdylenebilir. Ogretme — 6grenme siirecini
diizenlemek &gretmenin sorumlulugunda olan bir istir. Ogrenme ortamlarim diizenlerken simiflarda kullamlacak
diyaloglarin amagli olmasina ve &grencilerin fikirlerini ortaya koymalarina olanak taniyan dogru uyaranlarin
sunulmasma da 6zen gosterilmelidir. Dogru uyaran, pasif konumda kalan dgrencilerin de tartismanin igine
sokulmasma ve olusacak sonuca ortak edilmesini saglayacaktir. Fen 6gretiminde etkili uyaranlar; kavram
karikatiirleri, kuklalar, grafik diizenekleri, tahmin-gozlem-agiklama ve dogru-yanls 6nermeler gibi stratejileri
icermelidir (Lemke, 1990; Newton, Driver ve Osborne, 1999). Ogretmenlerin fen egitiminde bu stratejileri
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kullanmalar1 durumunda 6grencilerin giidiilenmelerinin saglandig1 ve fen 6gretiminin 6grenciler icin zevkli ve
eglenceli hale geldigi sdylenebilir.

Geleneksel Tiirk Tiyatrosu’nda, usta-cirak gelenegiyle gelismeye ve varligini siirdiirmeye calisan
kollardan biri olan gélge oyununda en ¢ok bilinen tipler Karag6z ve Hacivat’dir. Karag6z ve Hacivat gdlge oyunu
kuklalaridir. Bu iki 6nemli tip disinda da tipler vardir: Celebi, Tiryaki, Beberuhi, Kastamonulu (Hirbo),
Karadenizli (Laz), Kiirt, Acem, Arap ve Arap Baci, Arnavut, Rumelili, Yahudi, Frenk (Rum), Ermeni, Edirneli,
Tuzsuz Deli Bekir (Matiz), Zenneler (Kadinlar), Cazu, Cin (Olaganiistii Tipler), Cengi ve Kdgekler seklinde
siralanabilir  (And, 1977, Kudret, 1992). Golge oyunu, deriden kesilmis bir takim sekillerin(
insan,hayvan,bitki,esya vb.) arkadan 151k verilerek beyaz bir perde lizerine yansitilmasi temeline dayanir (Kudret,
1992). Kukla sanatinin golgede yansimasi olarak tasvir edilen golge oyunu, dramanin da araglarindadir. Ersan
(2011); golge oyununun dogu kiiltiirlerinde gelenegi korumak i¢in gabalamakta oldugunu, bununla beraber avrupa
iilkelerinin sonradan 6grendikleri bu sanati kendi kiiltiirleriyle yogurarak gelenege doniistiirmek yerine onun
dramatik ve gorsel olanaklarindan faydalanarak farkli bigcimlerde ve alanlarda kullanmakta olduklarini
belirtmistir. Karag6z-Hacivat gdlge oyunu, giiniimiizde modern tiyatro gibi gelismis olup, ¢ok biiyiik bir ekonomi
gerektirmez. Kurulmasi ve uygulanmasi: da ¢ok pratiktir. Karagz-Hacivat golge oyununu baglica dort boliim
altinda incelemek miimkiindiir. Bu béliimler; Mukaddime (Giris), Muhavere (Karsilikli konusmalar), Fasil (Ana
oyun), Bitis (Epilog) seklindedir (And, 1977).

Sadece konulariyla degil, Karagéz tiplemelerindeki gesitlilikle de tiim diinyada on plana cikartilip
vurgulanan ¢ok kiiltiirliiliigiin de iyi bir yansiticist konumunda olan Karag6z-Hacivat; miizigiyle, kostiimleriyle,
mimarisiyle yiiksek bir sanat ruhu yaratmakta oldukca etkili bir aragtir. Bu 6zelliklerinden dolayi; Karagoz-
Hacivat sadece edebi zevki gelistirmek ya da giilmece i¢in degil ciddi bir egitim materyali olarak da kullanilabilir.
Bununla beraber konular ve kavramlar, Karagdz - Hacivat oyunu diyaloglartyla yagamin icine taginabildiginden,
Ogrenilenlerin hatirda kalicilig1 saglanabilir. Perdede dgrencilerin oynatacagi tasvirlerle, fen ve teknoloji dersine
ait kavram ve temalar daha eglenceli ve kolaylikla kavranabilir.

Ogrencileri heveslendirmeyi, ve bu sekilde egitim siirecini sevdirmeyi amaglayan ve dramatik dzelligi
bulunan Karagéz-Hacivat oyunlari; kendine 6zgii teknigiyle hayatin iginden secilmis konular ve karakterler ile
psiko-sosyolojik bir dzellik tasir (Ersan, 2011). Yiizyillardir buyiik kiigiik herkesi eglendiren kiiltiir hazinemiz
Tiirk G6lge Oyunu Karagbz — Hacivat’in literatiir incelendiginde fen ve teknoloji dersine yansimasi yoktur. Fen
egitimi i¢in de bu nokta ¢ok 6nemlidir. Bu noktadan yola ¢ikarak, fen ve teknoloji derslerinde konular islenirken,
o6grenme alanlar1 ve iinite konulartyla ilgili kazanimlar g6z oniinde tutularak; egitici ve dgretici temalar1 olan
Karag6z-Hacivat oyunlarindan yararlanilabilir. Bunun yani sira fen konularina giinliik hayattan 6rnekler verme
noktasinda da Karagdz — Hacivat oldukga etkili olacaktir. Ogrencilere verilecek kazanimlarin hayat icinde gercek
karakterler ve olaylara uygun verilmesi zihinde teori ve pratigin birlesmesini saglayacaktir. Dolayisiyla, fen
egitiminde karag6z-hacivat diyaloglariyla ilgili yapilacak c¢aligmalar; bir 6gretim teknigini ithal etme ¢abasi
olmayacak; aksine zaman iginde unutulan ve kaybolmaya yiiz tutan geleneksel bir anlayis1 fen egitimine daha
islevsel ve modern olarak kazandirma eylemi olacaktir.

Karagéz ve Hacivat birbirleriyle uyumsuz tiplemelerdir. Birbirlerini anlamaz dolayisiyla da
anlatamazlar. Iletisimsizlik, aralarindaki ¢atisma ve tartisma biitiin oyunlarinda en énemli sorunlar1 olmustur. Bu
iletisimsizlik ve tartisma komik &geler ortaya cikarir. Izleyenler komik dilsel 6geler olarak; anlamama ve
anlatamamayla ilgili sozciiklerle karsilasir. Tirk Golge Oyunu “Karagdz - Hacivat”; biitiiniiyle komedi
unsurlarindan olustugu igin 6zellikle soyut kavramlari i¢inde barindiran fen dersini monotonluktan uzaklastirip
eglenceli ve zevkli hale getirebilir, ayn1 zamanda ilgi ¢ekici ve gilidiileyici bir egitsel arag olarak kullanilabilir.
Calismada; “Karagdz ve Hacivat”’in hem nesne hem de rol kisisi olarak d6grencinin oyun alaninda hayal giiciinii
harekete geciren yani ile fen ve teknoloji egitiminde bir ara¢ olarak kullanilabilecegi ortaya konulmaya
caligilmugtir.

Bu dogrultuda ¢aligmada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir;

1. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Dolasim Sistemi On Bilgi Testi Puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Dolasim Sistemi Basar1 Testi On-Test Puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Dolagim Sistemi Bagar1 Testi Son-Test Puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

4. Deney grubunun Karag6z — Hacivat teknigine iliskin goriisleri nasildir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada deneysel desenler iginde yer alan statik grup On test-son test deseni ve icerik analizi
kullanilmistir. Temel amaci degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmek olan deneysel
aragtirmalarda, degiskenler kontrol altinda tutularak degismeler gézlemlenmektedir. Deneysel arastirmalar,
degiskenler arasindaki iligkileri agiklamanin yani sira iliskileri yorumlamaya ve bagimsiz degiskenlere bagh
olarak sonucun nasil etkilenebilecegini de ortaya ¢ikarmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 1990; Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2012).

Calisma gruplari

Bu aragtirma, Ankara ilinde bir ortaokulda, 6. simifta 6grenim goren 24 deney grubu ve 26 kontrol grubu
olmak iizere toplam 50 dgrenci tizerinde yiritilmiistiir. Aragtirmanin nitel kismi ise deney grubunun 24 6grencisi
ile yuritilmiistiir.

Calisma kapsaminda uygulama okulunda dort subesi bulunan 6.smif 6grencilerinin, 4. sinif diizeyinde
"Viicudumuz Bilmecesini Cozelim" initesi ile “Dolagim Sistemi” konusuna giris yaptiklar1 belirlenmistir.
Dérdiincii sinif diizeyine iliskin hazirlanan 6n bilgi testi uygulama okulunda bulunan 6.simnif 6grencilerinden 136
Ogrenciye uygulanmis ve 0grencilerin On bilgi testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit
edilmigtir (p>0,05). Ayrica 6grencilerin 5. sinif fen ve teknoloji dersi bagari not ortalamalarinin 6grencilerin
ogrenim gordiikleri subelere gore de anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05). Ayn1 6gretmen
tarafindan derse devam eden 6-C subesi 10 kiz,16 erkek 6grenci olmak iizere toplam 26 6grenci kontrol grubu ve
6-D subesi 12 kiz, 12 erkek 6grenci olmak {izere toplam 24 6grenci deney grubu olacak sekilde aragtirmaya dahil
edilmistir.

Uygulama Siireci
Arastirmada yiiriitilen Deneysel Desenin sematik gosterimi Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastrmada Kullanilan Deneysel Desen

Grup On test Islem Son test
D 01 X 03
(Deney) On bilgi testi Karag6z Basari testi
Bagar testi Hacivat
diyaloglar1
Glinliik tutma
K 02 X O4
(Kontrol) On bilgi testi Ogretim Basari testi
Basart testi Programinda
Ongoriilen
Ogretim  Model,
Yontem ve
Teknikler

Tablo 1’de goriildiigii gibi “Dolasim Sistemi” konusu deney grubunda Tiirk gélge oyunu olan Karagoz-
Hacivat diyaloglariyla islenmistir. Bunun 6ncesinde deney grubu dgrencilerine Karagéz-Hacivat’t tanitmak ve
dersin islenisi agamasinda zorluk ¢gekmemelerini saglamak amaciyla 3 ders saatini kapsayan tanitim uygulamasi
yapilmigtir. Daha sonra konunun islenisine ge¢ilmis, konuya iliskin Karagéz-Hacivat diyaloglari olusturulmus ve
sergilenmistir. Her uygulama sonunda oyunda gegen bilgiler, Karagéz ve Hacivat’in tavirlart tizerine siif
ortaminda Ogrencilerle tartisilmistir. Ayrica her uygulama da deney grubu dgrencilerinin Karagéz ve Hacivat
oyunlarini perdede oynatmalar1 saglanmistir. Kontrol grubunda ise miifredatin 6ngdrdiigii 6gretim model, yontem
ve teknikler esas alinarak “Dolagim Sistemi” konusu iglenmistir. Uygulama 6ncesinde hem kontrol hem de deney
grubunda yer alan 6grencilere “On bilgi testi” ve On-test olarak “basari testi” uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
iki grupta yer alan Ogrencilere son-test olarak “basari testi” tekrar uygulanmigtir. Her uygulama bitiminde
ogrencilere dersin iglenisi ve Karagéz — Hacivat teknigi ile ilgili goriislerini bildirdikleri glinliikler tutturulmustur.
Calismanin uygulama siiresi toplam 10 ders saati olmak {izere 2,5 hafta olarak gerceklestirilmistir.



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 2(2), Agustos 2015

Bu aragtirmada “Tiirk Golge Kuklalar1” olarak nitelendirebilecegimiz Karagdz-Hacivat diyaloglar1 ve
bu oyunda kullanilan gesitli tiplerin tip 6zellikleri ve siveleri kullanilmistir. Karagdz ve Hacivat tiplerinin yant
sira; islenen konuyla ilgili tasvirler tasarlanmistir (Mide, Kol pazisi, Kalp, Atardamar, Toplardamar, Kilcal
Damar ... vb). Bunun yami sira Biiyiik ve Kiiciik Kan Dolagimimi gosteren tasvir seklinde bir diyagram
olugturulmustur. Tablo 2 ’de ¢aligma i¢in hazirlanan organ, yapi tasvirleri ve biitiinlestirildikleri Karag6z-Hacivat
oyun tipleri goriilmektedir:

Tablo 2. Calismada Kullanilan Organ — Yapi Tasvirleri ve Karagoz-Hacivat Golge Oyununda Karsilik Gelen
Tiplemeler

ORGAN - YAPI SECILEN TiPLEME
Mide Kastamonulu (Hirbo)
Kalp Celebi

Kol Pazisi Beberuhi

Atardamar Edirneli

Toplardamar Tuzsuz Deli Bekir
Kilcaldamar Karadenizli

Caligmada, aragtirmaci tarafindan deve derisinden yapilmis olan Karagoz-Hacivat tasvirleri; asetattan
yapilmig olan organ tasvirleri ve dana derisinden yapilmis olan biiyiik kan dolagimu, kiigiik kan dolagimi diyagrami
kullanilmistir. Bu tasvirlerin oynatilacagi sahne olarak calisma Oncesinde aragtirmaci tarafindan tasarlanan
portatif Karagdz-Hacivat sahnesi kullanilmistir.

Veri toplama araglar

[Ikogretim 6.s1mif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki “dolasim sistemi” konusunun Tiirk Gélge
Oyunu (Karagéz — Hacivat Diyaloglari) ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilar tizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu c¢alismada, arastirma problemlerinin ¢éziimii i¢in gerekli veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dolasim Sistemi On Bilgi Testi” ve “Dolasim Sistemi Basar1 Testi” ile
toplanmistir. Ayrica 6grencilere her uygulama sonunda giinliikler tutturularak “Karagbéz-Hacivat” teknigi ve bu
teknigin fen egitiminde kullanimiyla ilgili goriisleri alinmustir.

Dolasim Sistemi On Bilgi Testi: Olusturulan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “dolasim sistemi”
konusuna iliskin 6n bilgilerini belirlemek amaciyla “Dolasim Sistemi On Bilgi Testi” gelistirilmistir. Oncelikle
4. smif fen ve teknoloji 6gretim programi incelenmis ve dgretim programinda dolagim sistemi konusuna iliskin
10 kazanimmin yer aldigt belirlenmistir. Her bir kazanima iligkin dort segenekli iki madde yazilarak toplam 20
maddelik taslak test olusturulmustur. Hazirlanan taslak On Bilgi Testi icin 6ncelikle uzman goriisiine
basvurulmustur. Iki konu alan uzmam, bir Olgme ve Degerlendirme uzman ve bir Tiirk Dili uzmaninin gériisii
alinmig; uzman gorisleri dogrultusunda ilk diizeltme gergeklestirilmistir. 20 maddeden olusan taslak Dolagim
Sistemi On Bilgi Testi i¢in; testin amaci, uygulayici, zamanna iliskin bilgileri iceren ydnerge hazirlanmis ve
ilkogretim 5. sinifta 6grenim goren 160 dgrenciye uygulanarak 6grencilerden elde edilen cevaplar dogrultusunda
madde giigliik ve ayiricilik katsayilart hesaplanmistir. Ayiricilik katsayist yiikksek ve giigliigii orta diizeyde olan
maddeler kazanimlar dogrultusunda se¢ilmis ve 10 maddelik test olusturulmustur. Olusturulan test ilkdgretim
5.s1mif 6grenim goren 150 6grenciye tekrar uygulanmis ve 6n bilgi testine iliskin test istatistikleri hesaplanmuistir.
Bir basar testi i¢in hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayisinin 0,70’ten biiyiik olmasi beklenir. KR-20 katsayisi
ile 0,763 hesaplanan giivenirlik katsayis1 Dolasim Sistemi On Bilgi Testinin giivenilir oldugunu gostermektedir
(Ozgelik, 2010).

Dolasim Sistemi Basari Testi: 6.smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde yer alan “Dolagim Sistemi”
konusuna iligkin akademik basarilarinin, Tiirk Gélge Oyunu olan “Karagéz-Hacivat” diyaloglartyla 6gretimin
etkililigini belirlemek amaciyla basari testi gelistirilmistir. Gelistirilme asamasinda 6ncelikle 6.sinif fen ve
teknoloji 6gretim programi incelenmis, “Dolagim Sistemi” konusunda 10 kazanimin bulundugu belirlenmistir.
Her bir kazanima yonelik ¢oktan se¢gmeli iki soru hazirlanmig ve toplam 20 maddeden olusan taslak basar1 testi
iki konu alan uzmani, bir 6lgme ve degerlendirme uzmani ve bir Tiirk dili uzmaninin goriisiine sunulmus; uzman
goriisleri dogrultusunda ilk diizeltmeler gergeklestirilmistir. Diizeltme sonrasinda yonerge hazirlanmis ve 20
maddeden olusturulan taslak Basar1 Testi 7.sinifta 6grenim goéren 110 6grenciye uygulanarak 6grencilerden elde
edilen cevaplar dogrultusunda madde giigliik ve ayiricilik katsayilart hesaplanmistir. Ayiricilik katsayist yiiksek
ve giicliigili orta diizeyde olan maddeler kazanimlar dogrultusunda se¢ilmis ve 10 maddelik test olusturulmustur.
Olusturulan test 7.sinifta dgrenim goren 95 dgrenciye tekrar uygulanmig ve basari testine iligkin test istatistikleri
hesaplanmistir. KR-20 katsayistile 0,716 hesaplanan giivenirlik katsayis1 dolagim sistemi basart testinin giivenilir
oldugunu gostermektedir (Ozgelik, 2010).
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Giinliikler: Fen giinliikleri 6grencilerin ¢ézmeye c¢aligtiklar1 problemleri, kullandiklar1 yonergeleri,
yaptiklar1 gdzlemleri, edindikleri izlenimleri, 6grenme yeterliliklerini ifade ettikleri calismalardir. Fen giinliikleri,
Ogrencilerin 6grenme yasantilar1 ve karsilastiklar: giicliikler hakkinda bilgi verir (Avci, 2008). Bunun yani sira
fen gilinliiklerinde 6grenciler konular hakkindaki kisisel diistincelerini, beklentilerini ve merak ettiklerini de ifade
edebilirler. Ayrica giinliikler, 6grencilerin eski bilgileri ile yeni 6grendigi kavramlar arasinda iligki kurmalarina
da yardimct olmaktadir (Hyers, 2001). Karagéz—Hacivat diyaloglariyla ders isleyen deney grubundaki
ogrencilerin igledikleri derse iligkin giinliik tutmalar1 istenmistir. Bunun i¢in erkek 6grencilere farkli kapakli, kiz
ogrencilere farkli kapakl giinliikler dagitilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin yorumlamasini kolaylastirmak amaciyla veri toplama araglarindan elde edilen test puanlari her
bir soru 10 puan olacak sekilde 100’liik sisteme ¢evrilmistir. Verilerin ¢ziimlenmesinde dncelikle degiskenlere
iligskin betimsel istatistikler hesaplanmuistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen verilerin karsilagtirilmasi amactyla 6ncelikle veri
dagilimi incelenmistir. Bu dogrultuda carpiklik ve basiklik katsayisi hesaplanmis, histogram grafikleri incelenmis
ve Kolmogorov-Smirnov testi hesaplanmistir. “Dolasim Sistemi On Bilgi Testi” puanlarinin iki grupta da normal
dagilmadiklar belirlendiginden gruplarm On Bilgi Testi karsilastirmasinda Mann Whitney U testi kullanilmustir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin “Dolasim Sistemi Basar1 Testi”’nin 6n uygulamasi ve son
uygulamasindan almis olduklari puanlarin normal dagilim gosterdikleri, normalden asir1 bir sapma
gostermedikleri tespit edilmistir (p>0,05). Basart testi puanlarinin karsilastiriimasinda iliskisiz 6l¢timlerde t testi
kullanilmis, sonuglar tablolasgtirilarak yorumlanmustir. Nitel verilerin analizinde “igerik analizi” yOntemi
kullamlarak sonuglar tablolastirilmustir. Icerik analizi siirecinde; elde edilen veriler, ayrintili bir sekilde
incelendikten sonra, veriler kodlanmis ve temalar olusturulmustur. Kodlama yapilirken; verilerin anlamli bir
biitiin olusturmasina ve bununla beraber temalarinda kendi aralarinda anlamli bir biitlin olugturmasina 6zen
gosterilmigtir. Arastirmaci tiim verileri farkli zamanlarda birka¢ defa okuyarak, kodlamalarii kontrol etmistir.
Ogrencilerin verdikleri yamtlarin kodlarmin benzerlik ve farkliliklar1 gozden gegirildikten sonra kod listesine son
sekli verilmistir.

BULGULAR

On Bilgi Testine Ait Bulgular

1. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Dolasim Sistemi On Bilgi Testi Puanlari arasinda anlaml bir
fark var mudwr?

Uygulama 6ncesinde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin dolagim sistemi 6n bilgi testi puanlarinin
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi hesaplanmig ve sonuglar Tablo

3’te yer almistir.

Tablo 3. Dolasim sistemi on bilgi testinin gruplara gére Mann Whitney U testi sonu¢lart

Sira Sira
Gruplar N X Toplann U z P
On bilgi testi Kontrol grubu 26 25,27 657,00 292,000 0,147 0,883
Deney grubu 24 24,70 568,00

Tablo 3'te yer alan sira ortalamalari incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dolagim
Sistemi On Bilgi Testin (DSOBT)’den elde ettikleri puanlarin (25,27), deney grubunda yer alan dgrencilerin elde
ettikleri puanlardan (24,70) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(U=292, p>0,05). Bu sonug deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dolagim Sistemi konusundaki 6n
bilgilerinin denk oldugu anlamina gelmektedir.
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2. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Dolasim Sistemi Basar1 Testi On-Test Puanlart arasinda anlaml
bir fark var midir?
3. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Dolasim Sistemi Basari Testi Son-Test Puanlari arasinda anlam
bir fark var midir?

Ogrencilerin dolagim sistemi basar testi on - test uygulamadan almis olduklar1 puanlarin gruplara gére
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz 6lgtimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo

4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Bagar testi on - test uygulama sonuglarima yonelik iligkisiz dlgiimlerde t testi sonuglar

Bagsari testi- Gruplar N X SD Sd T P
Ontest Kontrol grubu 26 41,92 18,98
uygulama Deney grubu 24 41,67 19,26 48 0,047 0,962

Tablo 4'te yer alan sira ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dolagim
Sistemi Basar1 On Testin (DSBOT)’den elde ettikleri puanlarin (41,92), deney grubunda yer alan &grencilerin
elde ettikleri puanlardan (41,67) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (p>0,05). Bu sonug deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dolasim Sistemi konusu 6ncesi bilgi
diizeylerinin denk oldugu anlamina gelmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki grencilerin dolagim sistemi basari testi 6n - test uygulama ve son - test
uygulamadan almis olduklar1 ortalama puanlarin farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amacryla iligkili
Ol¢timlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Dolasim sistemi basar: testi én - test uygulama-son - test uygulama sonu¢larma yonelik iliskili
ol¢iimlerde t testi sonuglart (Grup igi)

Gruplar Bagsarn testi N X SD Sd T p
On uygulama 26 41,15 17,74

Kontrol grubu Son uygulama 26 58,85 29,20 25 3,023 0,006
On uygulama 24 41,74 21,03

Deney grubu Son uygulama 24 66,96 20,55 23 5,465 0,000

Tablo 5’te yer alan sira ortalamalari incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dolagim
Sistemi Bagar1 Son Testin (DSBST)’den almis olduklari ortalama puanlarin (58,85); uygulama dncesinde Dolasim
Sistemi Basar1 On Testin (DSBOT)’ den almus olduklar1 ortalama puanlardan (41,15) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalama puanlar arasindaki (17,7) puanlik fark istatistiksel olarak son-test uygulama lehine
anlamlidir (p<0,05).

Tablo 5’te yer alan sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin Dolagim
Sistemi Basar1 Son Testin (DSBST)’den almis olduklari ortalama puanlarin (66,96); uygulama 6ncesinde Dolagim
Sistemi Basar1 On Testin (DSBOT)’ den almis olduklar1 ortalama puanlardan (41,74) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalama puanlar arasindaki (25,22) puanlik fark istatistiksel olarak son-test uygulama lehine
anlamlidir (p<0,05).

Uygulama sonrasinda dolasim sistemi basari testi puanlarinin gruplara gére anlamli farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz Olglimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 6'da

gosterilmistir.

Tablo 6. Basari testi son - test uygulama sonuglarina yonelik iligkisiz 6l¢iimlerde t testi sonuglart (Gruplar Arasi)

Basar testi- Gruplar N X SD Sd T P
son uygulama Kontrol grubu 26 57,69 24,05
Deney grubu 24 73,33 16,33 48 2,668 0,010

Tablo 6'da yer alan sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin Dolagim
Sistemi Basar1t Son Testin (DSBST)’den elde ettikleri puanlarin (73,33), kontrol grubunda yer alan 6grencilerin



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 2(2), Agustos 2015
elde ettikleri puanlardan (57,69) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar arasindaki (15,64) puanlik
fark istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlidir (p<0,05).

4. Deney grubunun Karagéz — Hacivat teknigine iliskin goriisleri nasildir?

Tablo 7. Ogrencilerin Yazdiklar: Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Kategoriler Ornek ifadeler

Hacivat ve Karag6z ¢ok komik, eglenceli, zevkli.

(n=15)

Hacivat ve Karagoz ile eglenerek ve daha kolay “Dolagim Sistemi ile ilgili kavramlar
o0grendim (n=10) Karagdz ve Hacivat araciligtyla anlatildi.

Bu konular1 anlamak daha da eglenceli
hale gelmistir.”

“Karagoz ve Hacivat oyunlarina
bayiliyorum. Cok eglenceli gegiyor. Cok
giizel bir yontem oldugu igin feni daha
kolay anltyorum.”

“Karag6z ve Hacivat oyunlar1 ¢ok kolay
bir sekilde geciyor. Eglenceli ve sevingli
geciyor. Karagdz ve Hacivat oyunlarimi
zevkle izliyorum. Ve ¢ok giizel bir yontem
oldugu i¢in daha kolay bir sekilde

anliyoruz.”
Olumlu goriisler =
Hacivat da Karag6z de ¢ok giizel, ¢ok
seviyorum, ilgi ¢ekici (n=9)
Hacivat ve Karag6z yontemi ¢ok giizel bir “Senenin baginda Karagdz Hacivatla ders
yontem (n=4) isleyeceksiniz deseler benle dalga

geciyorlar zannederdim. Bu yontemle
basarimin arttigini derslerime daha verimli
calistigimi diisiiniiyorum.”

Hacivat ve Karag6z gorsel oldugu igin daha “Ben gorsel ve okuyarak ¢ok iyi

kolay 6grendim (n=2) anlayabiliyorum. Derslerde gorsel
aktivitelerin ¢ogaldigin1 goriince ¢ok
sevindim. Karagdz Hacivat gosterilerinde
“Dolagim Sistemi” konusunun
anlatildigini fark etmedim bile.”

Hacivat ve Karag6z ¢ok ¢ocukea (n=1) “Donem boyunca isledigimiz konu ve
etkinliklerden karagdz-hacivat etkinligi
¢ok ¢ocukegaydi fakat yine de dgreticiydi.”

Olumsuz goriisler Cok izleyince zevki kalmiyor(n=1) “Seviyorum ama ¢ok izleyince zevki

kalmiyor bence.Ama giizel bir gdsteri.”

Deney grubu ogrencilerinden uygulamalar sonrasinda Karagdz-Hacivat teknigine iliskin disiinceleri
tutturulan ginlikler ile alinmistir. Tablo 7 incelendiginde; arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin
Karagdz-Hacivat teknigine iliskin genel olarak olumlu yonde gériis bildirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok
“Hacivat ve Karagdz ¢ok komik, eglenceli, zevkli. (n=15)", “Hacivat ve Karagé6z ile eglenerek ve daha kolay
ogrendim” (n=10) ve “Hacivat da Karag6z de ¢ok giizel, ¢ok seviyorum, ilgi ¢ekici” (n=9) ifadelerini belirttikleri
gOriilmistiir.

Ogrencilerden bazilarinin ifadeleri asagidaki gibidir:

O1: “Dolasim Sistemi” ile ilgili kavramlar Karagiz ve Hacivat araciligiyla anlatild. Bu konulari anlamak daha
da eglenceli hale gelmistir.”

02: “Karagoz ve Hacivat oyunlarina bayiliyorum. Cok eglenceli geciyor. Cok giizel bir yontem oldugu icin feni
daha kolay anliyorum.”

03: “Karagéz ve Hacivat oyunlart ¢ok kolay bir sekilde geciyor. Eglenceli ve sevingli geciyor. Karagoz ve
Hacivat oyunlarini zevkle izliyorum. Ve ¢ok giizel bir yéntem oldugu icin daha kolay bir sekilde anlyyoruz.”
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01, 02 ve O3’iin giinliiklerinde yazdiklar1 bu ifadelerden de anlasilacagi gibi; dgrenciler; Karagoz-
Hacivat tekniginin eglenceli ve giizel bir teknik olmasi nedeniyle fen ve teknoloji dersinin eglenceli hale geldigini
ve daha kolay anladiklarini belirtmislerdir. Bununla beraber 6grenciler Karagdz-Hacivat teknigini ilgi ¢ekici
bulduklarim1 ve ¢ok sevdiklerini de belirtmislerdir. Bunun yani sira 6grencilerin; “Hacivat ve Karagdz yontemi
¢ok giizel bir yontem” (n=4) ve “Hacivat ve Karagdz gorsel oldugu i¢in daha kolay 6grendim (n=2)" ifadelerini
de belirttikleri goriilmiistiir.

04: “Senenin basinda Karagoz Hacivatla ders isleyeceksiniz deseler benle dalga geciyorlar zannederdim. Bu
yontemle basarmn arttigini derslerime daha verimli ¢alistigim diisiiniiyorum.Dersi seviyorum.”

05: “Ben gorsel ve okuyarak ¢ok iyi anlayabiliyorum. Derslerde gorsel aktivitelerin ¢ogaldigini goriince cok
sevindim. Karagéz Hacivat gésterilerinde “Dolasim Sistemi” konusunun anlatildigini fark etmedim bile.”

O4’iin giinliigiinden alman ifade de goriildiigii gibi Karagdz-Hacivat’la ders islemek &grenciler igin
oldukga yeni bir kavramdir ve sasirticidir. Bununla birlikte O4; “Bu yéntemle basarimin arttigini derslerime daha
verimli ¢alistigimu diisiiniiyorum.” ifadesiyle de bu teknige kolayca uyum sagladigi ve teknik sayesinde akademik
basarisinin arttigini, fen ve teknoloji dersine calisma isteginin olustugunu belirtmistir. O5 ise; Karagdz-Hacivat
tekniginin gorsel boyutuna vurgu yaparak “Karagéz Hacivat gosterilerinde “Dolasim Sistemi” konusunun
anlatildigimi fark etmedim bile.” ifadesiyle ders isledigini hissetmedigini belirtmistir. Bu da 6grencinin fen ve
teknoloji dersinde sikilmamasinit saglamis ve derse karst motivasyonunu arttirmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada Tiirk Golge Oyunu Karagoz-Hacivat diyaloglarinin “Dolasim Sistemi” konusunda 6grenci
basarisina etkisini ve Karagdz-Hacivat diyaloglarinin fen ve teknoloji derslerinde etkililigi ve uygulanabilirligini
belirlemek amaglanmugtir.

Tablo 6'da yer alan bilgiler dogrultusunda, Karagéz-Hacivat diyaloglariyla dolagim sistemi konusunun
islendigi deney grubundaki 6grenciler ile miifredatin 6ngérdiigii model, teknik ve yontemlerle islenen kontrol
grubundaki 6grencilerin basart testi son - test uygulama puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin ortalama puanlari incelendiginde; “Dolagim Sistemi”
konusunda yapilan Karagdz-Hacivat diyaloglariyla 6gretimin, miifredatin Ongérdiigii model, teknik ve
yontemlerden daha etkili oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore; yapilan uygulamalarin fen ve teknoloji derslerinde kullaniminin, etkili bir
o0grenmenin gergeklesmesinde destekleyici bir kaynak olabilecegini ortaya koymustur. Bununla birlikte arastirma
sonuglar1 simif i¢i etkilesimin ve derse katilimin arttirilmasinda Karagdz-Hacivat diyaloglarimin etkili
olabilecegini de gostermistir. Benzer sekilde Demir ve Ozdemir (2013) calismalarinda; ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin Karagdz-Hacivat oyunlarina ilgili olmalar1 ve bu metinlerin deger bakimindan zengin olmalart
birlikte diisiiniildiigiinde ilkdgretimde bu tiir metinlerin temel kaynaklar olarak yer almasi gerektigini
belirtmislerdir. Caligmada kullanilan Karagdéz—Hacivat uygulamalarinin 6grencilere eglenerek 6grenme olanagi
saglayacagi da belirtilmistir.

Tanitim uygulamalar1 dahil olmak iizere her uygulama sonunda giinliik tutan deney grubu 6grencilerinin
Karagéz-Hacivat diyaloglarindan ¢ok keyif aldiklari, sikilmadiklari, uygulamalarda zorlanmadiklari,
uygulamalar esnasinda genelde mutlu olduklari, heyecanlandiklar1 ve sasirdiklar; Karagéz-Hacivat teknigini
zevkli, dgretici, egitici, dersi sevdirici bulduklar1 ve ¢ok sevdikleri gdzlenmistir. Ayrica dgrenciler Karagoz-
Hacivat teknigini eglenceli ve degisik bir teknik olarak gordiiklerini, Karagdz-Hacivat uygulamalarinda
gorselligin 6n planda oldugu 6grenme siirecleri yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durum, gorsel etkinliklerin fen
egitimindeki 6nemini ortaya koymakla beraber, soyut kavramlar1 somutlagtiran gorsel etkinliklerin 6grencilerin
eglenerek dgrenmelerini de sagladigini gosterir. Bu agiklamalardan anlasilacag: iizere dgrencilerin Karagoz-
Hacivat teknigiyle 6grenmelerinin kolaylastigi, “Dolasim Sistemi” konusunu rahatlikla kavradiklar1 ve konunun
kazanimlarini edindikleri sdylenebilir. Karagéz-Hacivat tekniginin fen ve teknoloji dersinde hep olmasini isteyen
deney grubu 6grencilerinin bu istegi, 6zellikle daha dnce denenmemis bir teknik olan Karagdz-Hacivat tekniginin
amacina ulastifini ve O6grenciler tarafindan ¢ok benimsendigini ortaya koymaktadir. Bu durum; &grenciler
tarafindan “sikici, zor” olarak tamimlanan fen ve teknoloji dersi imajinin Karagdz-Hacivat teknigiyle de
degisebilecegini gostermektedir.

Fen ve teknoloji derslerinde meydana gelen farkli diyaloglarin hangi ortamlarda olustugu ve bu
diyaloglarin egitim agisindan sonuglarinin neler oldugunun bilinmesi de ¢ok 6nemlidir (Osborne, J. F., Erduran,
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S. and Simon, S. 2004, Krummheuer,G., 1995). Ogrencilerin ilgi cekici olmayan, merak duygusu olusturmayan
diyaloglar yoluyla feni anlamli bir sekilde dgrenmeleri miimkiin degildir. Hicbir diyalogun olmadig, sadece
O0gretmenin anlatip 6grencinin dinleyici konumunda oldugu bir siif ortaminin 6grenme acisindan olumsuz
sonuglar dogurmasi kaginilmazdir. Giiniimiizde fen siniflarindaki en énemli sorunlarin basinda sinif i¢i iletigim
bozukluklar1 gelmektedir. Bunun nedeni, ¢ogu zaman kurulan diyaloglarin yanlis ve yetersiz olusudur. Bu
sorunun agilabilmesi i¢in, islenecek fen konusuyla ilgili dogru tartigmalarin olugmasim saglayacak 6gretim
etkinliklerine yer verilmelidir. Ayrica fen siniflarinda 6grenciler, bir ¢ok delilin kullanildigi giiglii tartismalar
icerisinde yer almalidirlar ( Keefer, M. 2000; Driver, R., Newton, P.,Osborne J. 2000 ).

Ders 6ncesinde hazirlanmis diyaloglar, derslerin 6grenci merkezli islenmesine imkan verecek ve fen
smiflarinda anlamli ve kalici 6grenmenin meydana gelmesini saglayacaktir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
gercek bir 6grenme ortami yaratmalari icin, siniflarinda meydana gelecek diyaloglar: ve islenecek iiniteye iligkin
hangi tiir diyaloglarin kurulabilecegini kesfetmelidirler.

Fen simiflarinda yasanacak etkili 6grenmeyi saglayabilecek nitelikte olan Karagbz-Hacivat diyaloglari;
Oziinde catisma, karsitlik ve tartigma bulundurmasiyla bir 6gretim teknigi olarak kullanilabilir.  Ayrica
ogrencilerin derse kars1 motivasyonlar: ile basarilar1 arasindaki iliski disiiniilirse ders ve ¢aligma kitaplarina
karagozle ilgili etkinlikler ilave edilmesi fen kavramlarini anlamli yapilandirma adina olumlu katkilar
saglayabilir.

EK-1. Dolasim sistemi karagéz-hacivat diyalog drnegi

Hacivat: Bak, Karag6z’iim, sen benim kirk yillik arkadasimsin ! Sana bu konuda bir seyler 6greteyim ,ne dersin?
Karagéz : Ogret bakalim. ..

Hacivat: Oncelikle bildigin yanlislar1 diizeltelim. ..

Karago6z : Diizelt bakalim...

Hacivat: Efendim, kalbimizin ¢alismasini ve kalbin damarlara kan pompalamasini saglayan sistemimizin adi
nedir? Daha 6nce anlatmistim.

Karagoz : ( heyecanla ) Dolasik sistem...

Hacivat: Hayir efendim..Degil...

Karagoz : Bulagik sistem..!

Hacivat: Hayr...

Karagoz : Hah buldum ...Doldur bosalt sistemi..!

Hacivat: Hayur...

Karag6z: Dolasim hareketi..!

Hacivat: Hayir efendim hayir...Dolasim sistemi. ..

Karagé6z: Hmmm..Demek dolasim sistemi. ..

Hacivat: Peki karag6ziim dolasim sistemini olusturan yap1 ve organlar nelerdir ?

Karagé6z: Hmmmm...Bu kadar basit sorma haci cav cav yav....Dolagim sistemi mide, bobrek, cigerden olusur
¢linkii bu organlar viicut i¢inde siirekli dolagir..

Hacivat: Bildi mi Ayse ?

Ayse: Hayirrr...

Karagoz : Yaapma yaaaa...Olmadi mi1 ?

Hacivat: Olmadi efendim bakin iyi dinleyin beni...Kalp, kan ve damarlar birlikte dolasim sistemini
olusturur....Oyle degil mi Ayse?

Ayse: Evet. Kalp siirekli ¢alisir ve viicudumuza kan pompalar.

Hacivat: Evet bu ¢cok dogru. Kalpten pompalanan kan, damarlar i¢inde akarak tiim viicudumuzu bagimizdan ayak
ucuna kadar dolagir.

Mert: Peki kan viicutta nasil dolastyor?

Karagoz: Kan viicutta elini kolunu sallayarak dolasir.

Hacivat: Hayir!!!

Ogrenciler: Hayir!!!

Karagoz: Trenle gider, gemiyle gider, metrobiisii pek sevmez tercih etmez parasi varsa o an cebinde taksiye
biner...

Hacivat: Olur mu karagéziim!!! Kamn viicutta dolagsmasinmi saglayan ii¢ gesit damar var.. Atardamarlar,
Toplardamarlar, Kilcaldamarlar. ..

Karagoz: Yapma yaa.. ...Yine mi olmad1?
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is analyzing the effect of using Karagoz-Hacivat’s dialogs on student’s academic
achievement and researching the students’ opinion about the using Karagoz-Hacivat’s dialogs in lessons of science
which is in sixth class. Karagoz-Hacivat (Turkish shadow puppetry) which entertain everyone has no reflection on
Science Lessons. In lessons of science, Karagoz-Hacivat which has educational and instructive theme can be
helpful by taking learning domain into consideration. In addition to this, it can be helpful for exampling about
daily life. Moreover providing students to learning by experience, and learning by enjoyable activity enhance
worry about whether this method is efficient or not for lessons of science.

The sample of study has 50 students which study in a secondary school in Ankara. 26 of them are control
group and 24 of them are experimental group. This study is a qualitative and quantitative survey that bases on
static group pretest-posttest design which is involved experimental design. “Circulating System” practicing with
Karagoz-Hacivat’s dialogs on experimental group. Before this practice, for introducing Karagoz-Hacivat, 3 hours
introduction is made. Later, switched to the handling of the matter, Karagoz-Hacivat games created and exhibited
on the subject. The information contained in the game at the end of each application are discussed on the attitude
of Karagoz-Hacivat. In addition, each application is provided in the experimental group of students that they play
the same game on the screen. In the control group has been processed with the curriculum and teaching models
which envisaged by syllabus. Data for solving research question is specified by “Achievement Test” and “Test of
Rudiment”. Moreover, this study try to determine students’ opinion about using Karagoz-Hacivat’s dialogs in
lessons of science by being kept diary. Implementation period of the study was conducted in a total of 10 hours,
including 2.5 weeks.

Results of this study shows that there is a significant difference which is for the benefit of experimental
group between experimental group and control group. Including introduction practice at the end of each practice
days, the students in experimental group received the Karagoz-Hacivat technique and they do not get bored, they
forced in practice, they are usually happy, they get excited and they were surprised; Karagoz-Hacivat technique is
enjoyable, instructive, educational, and fun, and they found lessons entertaining. In addition, students indicate that
Karagoz-Hacivat’s dialogs is fun and they see it as a different technique and they also indicate that Karagoz-
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Hacivat application stated that they lived in the learning process that the visual foreground. This study reveals that
using Karagoz-Hacivat’s dialogs in lessons of science can be source which supports effective learning. Moreover,
the qualitative results of study explain that communication in class and attending class can be increased by
Karagoz-Hacivat’s dialogs.
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Ozel Egitim Dersine iliskin Ol¢ek Gelistirme Cahsmasi: Gegerlik ve Giivenirlik
Scale Development Study Related to Special Education Lesson: Reliability and Validity
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Ozet

Bu caligmanin amaci 6gretmen adaylariin &zel egitim dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gegerli ve giivenilir bir
tutum Olgegi gelistirmektir. Bu amagla ilgili literatiir taramasi yapildi ve 34 maddelik madde havuzu olusturuldu. Taslak dlgek
uzman gorislerine sunuldu, gerekli diizeltmeler yapilarak 33 maddelik taslak olcek olusturuldu. Taslak 6lgek Kafkas
Universitesinde 6grenim goren 171 6gretmen adaymna uygulandi. Yapi gecerligi i¢in agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi
yapildi. A¢imlayici faktor analizi sonuglari 6lgegin 3 faktor altinda 15 maddeden olustugunu gosterdi. Agimlayici faktor analizi
sonucundan, faktor yiik degerlerinin .549 ile 779 arasinda degistigi ve toplam varyansin %52.971’ini agikladig1 belirlendi.
Agimlayici faktdr analizinin sonuglarini test etmek igin dogrulayici faktdr analizi yapildi. Olgegin giivenirligini test etmek igin

giivenirlik analizi yapildi.
Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim dersi, Ogretmen adaylari, Gegerlilik, Giivenilirlik, Tutum Olgegi, Faktor Analizi
Abstract

The purpose of this research is to develop a valid and reliable attitude scale to measure teacher candidates’ attitudes towards
Special Education lessons. For this purpose, the relevant literature review was conducted and a scale with 34-items in the items
pool was formed. Draft scale was presented to expert opinion and necessary adjustments, based on the experts’ feedbacks were
made and 33-item draft scale was formed. The draft scale was applied to 171 teacher candidates studying at Kafkas University.
For the construct validity, exploratory and confirmatory factor analyses were performed. The results of the exploratory factor
analysis were shown that the scale, which was consisted of 15 items, fit under the three factor categories. It was determined
that factor load values ranged between .549 and .779, and 52.971% of the total variance was explained by exploratory factor
analysis. Reliability analysis was also conducted to test the reliability of the scale

Keywords: Special Education Lesson, Teacher Candidates, Validity, Reliability, Attitude Scale, Factor Analysis
GIRIiS

Toplum igerisinde yasayan bireyler birbirinden farkli 6zellikler gosterir. Bazilari uzun boylu, bazilari kisa
boyludur. Bazilari kilolu bazilar1 zay1f, bazilart sarigin bazilar1 esmer, bazilar1 mavi gozlii bazilart da kahverengi
gozliidiir. Bununla beraber bazi bireyler hizli dgrenirken bazilart yavas 6grenir. Bazilari matematik dersini
severken bazilar1 tarih dersini sever seklinde bireyler arasindaki farkliliklart ¢ogaltabiliriz. Bu ve bunun gibi
insanlar arasindaki birtakim farkliliklar bu bireylerin ayni sinifta ders almasini engellemeyebilecegi gibi ayni
zamanda bu bireylerin toplum igerisinde yasamim siirdiirmesinde birtakim giicliikler yasamasina da sebep
olmayabilir. Cilinkii bu bireylerin gelisim alanlarinda bir takim ortak 6zellikleri bulunmaktadir. Fakat dogum
oncesi, dogum sirast ve dogum sonrasindan kaynaklanan birtakim nedenlerden dolayi, gelisimleri diger bireylerin
gelisimlerinden farkli olan bireylerin egitim-6gretim siirecleri dahil olmak iizere yasam siire¢leri olumsuz yonde
etkilenebilir. “Gelisimi farkli olan bu bireyler i¢in alanda giiniimiizde ‘6ziirld, ‘engelli’, ‘Gzel gereksinimleri
olanlar’, ‘gelisim farklilig1 olanlar’, ‘farkli gelisim gosterenler’ ve ‘6grenme farkliligi olanlar’, ‘6zel egitim
gerektiren bireyler’ ve benzeri tamimlar kullanilmaktadir” (Bayko¢ Donmez, 2010: 14). 573 Sayili Kanun
Hitkmiinde Kararnamede (1997) ise normal gelisim géstermeyen bireyler igin 6zel egitim gerektiren birey terimi
kullanilmakta ve “gesitli nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen
diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” seklinde tanimlanmaktadir.

Geligsim geriligi/eksikligi ya da yasitlarindan ileri olma durumlar1 olan yani farkli gelisim ozellikleri
gosteren bireylerin egitimleri ile normal gelisim gosteren bireylerin egitimlerinin birbirinden farklilik gostermesi
beklenilir. Bu durumda &zel egitime ihtiyact olan gocuklar igin farkli bir egitim verilmesi gerekmektedir. Ozel
egitim 573 sayilt KHK de (1997) “6zel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin &ziir ve 6zelliklerine uygun
ortamlarda stirdiirtilen egitimi” seklinde tanimlanmaktadir.

Ozel egitim hizmetleri yonetmeliginde (2006) ise 6zel egitim, “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim
ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak igin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine
dayal1 olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi” seklinde tanimlanmstir.
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“Devlet Istatistik Enstitiisiiniin 2002 yilinda yaptig1 arastirmaya gére iilkemizde niifusun %12.29’unu
oziirliiler olusturmaktadir. DIE (2012)’e gére 2012 yilinda ise yine 2002 yilinda yapilan sayim sonuglar1 ve tahmini
rakamlarla 6zel gereksinimi olan bireylerin sayist hakkinda yorumlar yapilmaya calisilmaktadir. Bugiinkii
rakamlar incelendiginde Tiirkiye’nin 2011 niifusu 72.625.000 olarak hesaplanmistir. Bu niifusun yaklasik 21
milyonu 15 yasin altindaki niifus, yani zorunlu egitim ¢agindaki niifusu olusturmaktadir” (Cavkaytar ve Diken,
2012: 13-14).

Friend (2011)’e gore “bazi kaynaklar okul ¢ag1 i¢indeki oranin son on yil iginde katlanarak arttigini, bazi
yetersizlik alanlarimin daha ayrintili 6lglimlenmesi nedeniyle sayilarmin beklenenden ¢ok fazla oldugunu
belirtmektedir. Bunun dogal sonucu olarak 6-21 yas arasi okul niifusu igindeki bu oranin neredeyse %37 ulastigt
belirtilmektedir” (Akt.Ataman, 2013: 5-6). Ozel gereksinimli birey sayisinin bu kadar yiiksek olmas1 beraberinde
ozel egitimi de gerekli hale getirmistir. Ozel egitimin amacini; “6zel egitim gerektiren bireylerin bagimsiz yasama
hazirlanmalarina yardime1 olmaktir” seklinde sdylenilebilir (Cavkaytar ve Diken, 2013: 13). Nitekim “Ozel egitim,
hem kapsami hem de uygulamalariyla diinyada ve lilkemizde her gecen giin daha da gelismekte ve ilerlemektedir”
(Citil, 2013: 10).

Hem 06zel gereksinimli bireylerin sayisinin hem de 6zel egitime verilen dnemin artmasi, bu 6grencileri
yetistiren 6gretmenlerin de ozel egitim ve 6zel gereksinimli bireyler/6zel egitime muhtag¢ bireyler konularinda
daha donaniml1 olmasini gerekli kilmistir. Ogretmenlerin, herhangi bir gelisim alaninda, eksiklik/gerilik gosteren
veya yagsitlarindan ileri olma durumuna sahip bireylerin oldugu siniflarda, ilk olarak bu dgrencileri tanimalart ve
daha sonra onlarin ihtiyaglarina cevap verebilmeleri gereklidir. Bu nedenle dgretmenlerin bu durumda sahip
olmalar1 gereken rol ve sorumluluklarinin hem farkinda olmalari hem de bu rol ve sorumluklarini yerine
getirmeleri onemlidir. Ogretmenlerdeki 6zel gereksinimli gocuklara yonelik bu farkindahigi kazandirmak ayni
zamanda 6zel gereksinimli bireylere yonelik bilgi ve olumlu tutumlara sahip olmalarim saglamak igin hizmet
oncesi egitim bir firsattir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina bu 6zellikleri kazandirmak amaciyla {iniversitelerde
ozel egitim dersi verilmelidir.

Yiiksekogretim kurumunun egitim fakiiltesi 6gretmen yetistirme lisans programlar1 incelendiginde “Ozel
egitimin tanimi, 6zel egitimle ilgili temel ilkeler, engelliligi olusturan nedenler, erken tani ve tedavinin énemi,
engele bakisla ilgili tarihsel yaklasim, zihinsel engelli, isitme engelli, gorme engelli, bedensel engelli, dil ve
iletisim bozuklugu olan, siiregelen hastalig1 olan, 6zel 6grenme giicliigii gosteren, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olan, otistik ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri ve egitimleri, farkli gelisen ¢ocuklarin oyun
yoluyla egitimi, 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin ailelerinde gézlenen tepkiler, lilkemizde 6zel egitimin durumu,
bu amagla kurulmus kurum ve kuruluslar” konularinda 6gretmen adaylarinin bilgi sahibi olmalar1 saglayacak bir
igerige sahip oldugu goriilmektedir (YOK, 2006). Bu igerik incelendiginde &gretmen adaylarmin hem &zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin olumlu yonde olmast hem de bu &grencilerin egitim ihtiyaglarini
karsilayabilmesine yardimci olabilmesi i¢in tiniversitelerde verilen 6zel egitim dersini tercih etmeleri 6nemlidir.

“1960 yilindan gliniimiize kadar gelismis iilkelerdeki 6gretmenler normal siniflarda engelli 6grencilerin
egitilmesi i¢in daha fazla sorumluluk almaya baslamislardir” (Sar1 ve Bozgeyikli, 2003: 187). Ferguson & Ralph
(1996) ve Garner (1996)’a gore “Bir ¢cok dgretmenin egitim programlari yoluyla 6zel egitimle ilgili bilgileri yeterli
diizeyde olmasa bile temel olabilecek gerekli bilgi ve becerileri almasinin engelli 6grencilerin basarilt bir sekilde
egitilmesi ve basarili 6gretim etkinlikleri i¢in gerekli oldugu vurgulanmaktadir” (Akt. Sar1 ve Bozgeyikli, 2003:
187). Bu nedenle 6zel egitim dersini almayan ve alan 6gretmen adaylart arasinda hem 6zel egitim dersine hem de
Ozel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri agisindan bir takim farkliliklar olmasi
kagmilmazdir. Bununla ilgili olarak Sar1 ve Bozgeyikli (2003) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel egitim dersini
alan ve almayan Ogrenciler arasinda 6gretmen adaylarmin yeterlilik durumu, &gretmen rolleri ve o6zellikleri,
ogrenci Ozellikleri ve engelli 6grencilerin sinifa yerlestirilme durumlarinda bir farklilagsma gorilmistiir. Bek,
Giilveren ve Bager (2009) tarafindan yapilan “Smuf 6gretmeni adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarmin incelenmesi” isimli caligmada ise &gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi alip almamalar
acisindan bakildiginda anlamli fark goriilmiistiir. Babaoglan ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan c¢alismada
aragtirmaya katilan dgretmenlerinin ¢ogunun kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadigi ve her sif
ogretmeninin kaynastirma egitimi ve 6zel egitim konusunda bilgi sahibi olmas1 gerektiginden bahsetmekte ve bu
nedenle 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde 6zel egitim dersi olmasi faydali olacagini belirtmektedir. Ayrica
yine bu ¢alismada arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, biiyiik bir gogunlugu kendini kaynastirma egitiminde
de yeterli gérmediginden bahsetmektedir. izci (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6zel egitime yeterli ilginin
olmadig1 goriilmekte ve teorik diizeyde de olsa 6gretmen adaylari, 6zel egitim dersinin bu alandaki eksikliklerinin
giderilmesinde katkist olacagina inandigindan bahsetmektedir. Yine ayni calismada Sinif 6gretmeni adaylarinin
ozel egitim ve kaynastirma egitimi konusundaki bilgi ve becerileri yeterli olmadigini sdylemektedir.

flgili alanyazi incelendiginde 6zel egitim ve kaynastirma ile ilgili birtakim ¢aligmalar rastlanilmistir.
Bunlardan bazilar (Firat, 2014; Gokdere, 2012; Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012; Kayili, Kogyigit, Yildirim
Dogru ve Ciftci, 2010; Goziin ve Yikmis, 2004; Unal, 2010; izci, 2005; Orel, Zerey ve Téret, 2004; Sar1 ve
Bozgeyikli, 2003 vb.). seklindedir. Ancak ilgili literatiir taramasinda 6zel egitim dersine yonelik ¢caligmalarin eksik
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine yonelik
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tutumlarim belirlemenin egitim alanina katkisi olacag: diisiiniildiigiinden “Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” gelistirilmistir.

Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine yonelik tutumlarini 6lgen gecerli ve
giivenilir bir 6l¢me araci gelistirmektir.

YONTEM

Bu boliimde, bir 6lgek gelistirme ¢alismasi olan arastirmada; ¢alisma grubu, 6lgme araci ve elde edilen
verilerin analizinde kullanilan tekniklere dair bilgilere asagida yer verilmistir.

Caligma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim y1l1 giiz déneminde Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylar1 olusturmustur. Calisma grubu olusturulurken;
O0gretmen adaylar1 arastirmanin amact dogrultusunda bilgilendirilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢aligmaya
goniillii  katilmlarma 6zen gosterilmistir. Calisma grubunda; Sinif Ogretmenliginden (N=45), Tiirkce
Ogretmenliginden (N=33) ve Egitim Bilimlerinden (PDR) (N=112) olmak iizere toplam 190 6gretmen aday1
bulunmaktadir. Ancak eksik/hatali veya rastgele doldurulan (11 6l¢ek) ile Z puanlarima gore yapilan eleme (8
6lcek) sonucunda toplam 19 6lgek arastirmadan g¢ikartilmis ve toplamda 171 6lgek degerlendirmeye alinmustir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin bdliimlerine yonelik bilgiler Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1.

Calisma grubunda yer alan dgrencilere iligkin betimsel bilgiler
Boliim Ogrenci sayisi (f) %
Sinif Ogretmenligi 41 23.98
Tiirkge Ogretmenligi 26 15.20
Egitim Bilimleri (Pdr) 104 60.81
Toplam 171 100

Veri toplama aract

Aragtirmaci tarafindan “Ozel Egitim Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi”ne ait maddeler yazilirken ilk olarak
tutum oSlglilmesine iligkin literatiir taramasi yapilmistir. Bunlarin yaninda taslak 6lgek formu olusturulurken hem
ilgili literatlir hem de baska arastirmacilar tarafindan yapilan 6zellikle farkli ders alanlarindaki tutum 6lgekleri
incelenerek madde yazimi agamasi gergeklestirilmistir. Alanyazinda ¢esitli derslere yonelik gelistirilen tutum
dlgekleri (Topguoglu Unal ve Kose, 2014; Yasar, 2014; Demir ve Kog, 2013; Arslan, 2012; Kenar ve Balc1, 2012;
Kogakoglu ve Tirrkmen, 2010; Giillii ve Giiglii, 2009; Karakas Tiirker ve Turanli, 2008; Duatepe ve Cilesiz, 1999)
incelenmistir. Ayrica 6zel egitim alam ile ilgili olarak yapilan (izci, 2005; Sar1 ve Bozgeyikli, 2003) ¢aligmalar
incelenerek 34 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Aragtirmac1 tarafindan hazirlanan 34 maddelik taslak oOlcek formu Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinde bulunan 8 &gretim iiyesi ve 1 dgretim gorevlisinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
edinilen doniitler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve uzman goriisiinden once 34 maddelik
(maddelerin yaris1 olumlu, yarisi olumsuz ciimle) olan madde havuzu uzman goriisii sonrasinda 33 maddeye
distiriilerek taslak 6l¢ek formu olusturulmustur.

Taslak dlgegin cevaplama siiresini belirlemek ve maddelerin anlasilabilirligini kontrol etmek amaciyla
Ozel Egitim dersini almis olan 10 6gretmen aday: iizerinden 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Uygulama
sonucunda 6lgegin cevaplanma siiresinin 15-20 dakika arasinda oldugu ve 6l¢ek maddelerin anlasilabilir oldugu
tespit edilmistir.

Faktor analizi calismasi

Ozel Egitim Dersine yonelik Tutum Olgegi’nin gecerlik ¢aligmasi iki asamada yapilmus olup ilk olarak
kapsam gecerligi ve daha sonra yapi gecerligi asamalarinda sinanmugtir. Kapsam gegerligi; “testi olusturan
maddelerin dlgiilen davranislar evrenini temsil etme diizeyi hakkinda bir karara varmadir” (Tan, 2014: 188) olup
“Olctilmek istenilen alan1 temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup ‘uzman goriisiine” gore saptanir (Karasar, 2010:
151). Arastirmada Olgegin kapsam gegerligi uzman goriisii alinarak belirlenmistir. “Yap1 gegerligi ise 6lgmenin
dayandig1 temel kuramlarin gecerligi ile ilgilidir. Yani 6nceden kabul edilen olasi neden-sonug iligkileri ile
ilgilidir” (Karasar, 2010: 152). “Yap1 gegerliligini incelemek amactyla sik kullanilan iki yontem, faktor analizi ve
hipotez testidir” (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 108). Arastirmada yap1
gegerliligini ortaya ¢ikarmak amaciyla faktor analizli kullanilmistir. Faktor analizi ise “degiskenler arasindaki
iliskilere dayanarak cok sayidaki degiskeni daha az sayidaki degiskene indirebilen ¢ok degiskenli bir analiz
teknigidir” (Islamoglu ve Alniagik, 2013: 367). Faktor analizi agimlayict ve dogrulayict faktdr analizi seklinde
ikiye ayrilabilir. Bunlardan agimlayici faktor analizi “degisken azaltma ve ortaya ¢ikan faktorleri isimlendirmenin
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otesinde, faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktorlerin, davranisin anlasilmasina yardimci olan kuramin
yapilari ile benzer olup olmadigini ortaya koyar” (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014: 177). Dogrulayici
faktor analizinde ise “kuramsal bir yap1 dogrultusunda gelistirilen 6l¢me aracindan elde edilen verilere dayanarak,
s0z konusu yapinin dogrulanip dogrulanmadig1 test edilmeye c¢aligilir” (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2014: 177). Aragtirmanin yapi gegerligi agiklamak igin hem agimlayicit ve hem de dogrulayici faktor analizi
kullanilmastir.

Verilerin analizi

Hazirlanan denemelik dlgek formu 2014-2015 egitim &gretim yili giiz yariyilinda Kafkas tiniversitesi
Sinif Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi ve Egitim Bilimleri (PDR)  boliimiinde 6grenim goren 190 dgretmen
adayma uygulanmustir. Yapilan ilk pilot uygulama sonucunda elde edilen 6lgek formlari arasindan eksik/hatali ya
da rastgele doldurulan ve Z puanina gére yapilan eleme sonucunda 19 6lgek ¢ikartilmistir. Bu igslemlerden sonra
171 blgek ile arastirmaya devam edilmistir. Olgekteki maddeler “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katihyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olumlu maddeler
“Kkesinlikle katilmiyorum” segeneginden baglamak iizere 1°den 5’e dogru; olumsuz maddeler ise, “kesinlikle
katilmiyorum” seceneginden baglamak iizere S’den 1’e¢ dogru puanlanmistir. Pilot uygulamada bir
cevaplayicinin alacagi en diisiik puan 33 ve alacagi en yiliksek puan ise 165 olarak hesaplanmistir. Olumlu ve
olumsuz maddelerin &lgekte esit bir oranda dagilim gostermesine dikkat edilmeye calisiimistir. Olgegin ne amagla
hazirlandigimi igeren bir yonerge ve cevaplama segenekleri eklenerek taslak dlgek formu olusturulmustur. Olgek
yapilmadan dnce 6grencilerin yapacaklari isaretlemelerin dogru veya yanlis yanit olmadigini, her 6grencinin kendi
diislince ve goriislinii igtenlikle yansitmalar1 gerektigi vurgulanmustir.

Taslak 6lgekte yer alan tutum maddelerine 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar bilgisayar ortamina
girilerek cevaplayicilarin hem madde diizeyinde hem de toplam diizeyinde puanlart hesaplanmistir. Bu islemler
tamamlandiktan sonra geriye kalan 171 6gretmen adayindan elde edilen veriler tizerinden, Sencan (2005)’e gore
maddelerin carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve normallik sayiltisi i¢in kabul edilebilir sinirlar
(Carpiklik <2 ve Basiklik < 7) igerisinde olduklar1 goriilmiistiir (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2014:
199).

Aragtirmanin 6rnekleminin uygunlugu test etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve BarlettSphericity
testi kullanilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Ayrica “verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu
Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett (Sphericity) kiiresellik testi ile incelenebilir. Faktorlestirilebilirlik
icin KMO’nun 0.60°dan yiiksek ¢ikmasi beklenilir. Hesaplanan ki-kare istatistiginin anlamli ¢ikmasi, veri
matrisinin uygun oldugunun bir gostergesidir” (Biiylikoztiirk, 2014: 136). Arastirmada elde edilen degerler Kaiser
Meyer Olkin = 0.824, Bartlett's Test of Sphericity= 1999,012, df= 528, p= 0.000 seklindedir. Bu bilgiler 1s18inda
elde edilen degerlerin anlamli oldugu sdylenilebilir.

“Analiz sonuglar1 agisindan iki yontem arasinda genellikle ihmal edilebilir farklarin olmasi ve daha kolay
yorumlanabilir olmast nedeniyle sosyal bilimlerde 6l¢ek gelistirmede siklikla dik dondiirme tercih edilmektedir.
Dik dondiirme tekniklerinden en sik kullanilan varimax ve quartimax’dir” (Biiyiikoztiirk, 2014: 136). Arastirmanin
faktor desenini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi ve dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme
yontemlerinden varimax se¢ilmistir.

Ol¢egin giivenirlik calismast

Olgekten elde edilen puanlarin igtutarlilik agisindan giivenirliginin test etmek amaciyla Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi, her maddenin alt-iist %27 gruplarmin madde ortalama puanlar1 arasindaki iligkisiz t testi,
testin iki yar1 glivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri, Guttman Split-Half degeri ve her bir maddeye ait
diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmustir.

BULGULAR

1. “Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum Olcegi”nin acimlayici faktor analizine iliskin sonuclar

“Ozel Egitim Dersine Yénelik Tutum Olgegi”nin faktdr desenini belirlemek amaciyla dondiiriilmemis
temel bilesenler analizi uygulanmistir. Bu analiz sonucunda 6lgegin 6z degeri 1°den biiyiik olan 9 faktdrde
toplandig1 goriilmiistiir. 9 faktoriin varyansa yaptig1 katk ise %61.259 olarak hesaplanmistir. Ancak 9 faktoriin
her birinin varyansa yaptiklar1 katki incelendiginde ilk ii¢ faktoriin varyansa 6nemli bir katki yaptig1 goriilmiistiir.
Bunun {izerine oOlgegin faktdr yapisii belirleyebilmek amaciyla dik dondiirme yontemlerinden Varimax
kullamlarak temel bilesenler analizi yapilmistir. Olgegin faktor yapisinin belirlenmesinde; “1) faktor yiik
degerinin, 0.45 ya da daha yiiksek olmas1 2) ki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmas1 3) Her bir faktoriin
0z degerinin en az 1 olmas1” (Biiylikdztiirk, 2010:134-135) dikkate alinmistir. Bu bilgilere dayanilarak yapilan
acimlayici faktor analizi sonucunda, yukaridaki 6lgiitlere uymayan, anlam ve igerik agisindan birbiri ile tutarh
olmayan toplam 18 madde (1., 3., 5., 6, 8., 10., 11., 12, 13, 16., 17 ., 20., 21., 22., 24., 28., 30. ve 31. maddeler)
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Olcekten cikarilarak faktor analizi yinelenmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin 3 faktor ve
madde sayis1 15 olarak belirlenmistir. 15 madde icin yinelenen AFA sonuglar1 Tablo 2’da gosterilmistir:

Tablo 2.
“Ozel Egitim Dersine Yénelik Tutum Olgegi’nin A¢imlayict Faktor Analizi Bulgulart:

: g £ L5
3 S z < = = ES §
2 58 E & &9 Egs
g g £ % 25 %3¢
_. g S F g Fr EEE
2.0zel egitim dersinde Ogrendigim bilgileri 6gretmen .610 176 310
oldugumda uygulayabilirim.
4.0zel egitim dersinin dgretmenlik mesleginin olmazsa .530 576 .555
olmaz dersleri arasinda oldugunu diigiiniiyorum.
9.0zel egitim dersinde sunulan bilgileri giinliik hayatimda .585 122 273
karsilagtigim 6zel egitime ihtiyact oldugunu diisiindigim
bireylerin sorunlarini ¢6zmede kullaniyorum.
18.0zel egitim dersinde 6grendiklerimin bir zaman kayb1 .647 172 .352
oldugunu diigtinityorum.
19.Universitede &6zel egitim dersi hakkinda konusan .484 .643 594
birilerini gérdiigiim zaman rahatsiz oluyorum.
15.0zel egitim dersine girdigim zaman huzursuz .443 .598 512
oluyorum.
23.0zel egitim dersini sadece basar1 ortalamami .514 .644 485

yiikseltmek i¢in 6nemsiyorum.

29.0zel egitim dersinin egitim fakiiltelerinde sadece .490 697 417
psikolojik danigmanlik ve rehberlik boliimiine verilmesi

gerektigini diisiinliyorum.

32.0zel egitim dersindeki konularla ilgili bir .511 573 547
televizyon/radyo programi goérsem/duysam ya kapatir ya

da kanal degistiririm.

27.0zel egitim dersinde Ogrendiklerimin yasamim .419 .634 464
boyunca gereksiz olacagini diisiiniiyorum.
14.0zel  egitim  dersinde  &grendigim  bilgileri .588 .642 .545
arkadaslarimla tartigmak beni mutlu ediyor.
7.0zel egitim dersinin haftahk ders saatini yetersiz .340 .549 .264
buluyorum.
25.0zel egitim dersinde merak ettigim konular1 dersin .593 .765 329
disinda da arastirtyorum.
26.0zel egitim dersine zevk alarak calistyorum. .553 .701 .590
33.0zel egitim dersinde bahsi gecen konularla ilgili bir .639 179 525
kose yazist gorsem sonuna kadar okurum.
Ozdeger 4.655 2.083 1.207
Varyans agiklama orani (%) = 52.971 (Toplam) 21.327 19.132 12.512
Cronbach Alfa= 634 783 .760

Not: .45’un altindaki faktor yiik degerleri gosterilmemistir.

“Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin faktor yiikleri .549 ile .779 arasinda degismektedir.
Yukaridaki agiklamaya bakilarak yiik degerlerinin arastirma kapsamina dahil edilmesi gereken maddeler oldugunu
sdyleyebiliriz. Ug faktdriin varyansa yaptig1 katkinin %52.971 oldugu gériilmektedir. Scherer, Wiebe, Luther ve
Adams (1988)’e gore, “Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlar1 kabul
edilmektedir” (Akt. Tavsancil, 2014: 48). Bu cergevede, tanimlanan faktorlerin toplam varyansa yaptig1 katkinin
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(%52.971) yeterli oldugu goriilmektedir. Yapilan AFA sonucunda 15 maddeden meydana gelen, 3 faktorli bir
yaptya sahip olan Ol¢ekte maddelerin faktorlere dagilimi icerik agisindan analize tabi tutulmus ve faktorler
isimlendirilmistir. Birinci faktérde bulunan 3 madde 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersinde 6grendigi bilgileri
uygulamaya inanmalari ve derse verdikleri 5Snemden dolay1 inanma olarak isimlendirilmistir. Ikinci faktorde yer
alan 7 madde ise 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine karst olumsuz, gereksiz ve huzursuzluk durumlarim
icerdiginden 6zel egitim dersine yonelik olumsuz tutum olarak isimlendirilmistir. Uciincii faktér ise 6gretmen
adaylarinin 6zel egitim hakkinda konugmaktan veya dersi ¢caligsmaktan zevk almalari ve merak etmelerinden dolay1
onemseme olarak isimlendirilmistir.

2. “Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum Olgcegi”nin dogrulayici faktor analizine iliskin sonuclar
Acimlayici faktdr analizinde elde edilen ii¢ faktorlii yapiy: test etmek amaciyla Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) yapilmustir. Yapilan ilk DFA sonucunda ii¢ boyutlu yapiya iliskin uyum iyiligi indeksleri (Simsek,
2007; Meydan ve Sesen, 2011 ve Bayram, 2011)’den Akt. Seger, 2013:152; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2014: 271-272 ve Akt. Celik ve Yilmaz, 2013: 39’a iyi/miikemmel ya da kabul edilebilir indexleri Tablo 3°de
gosterilmistir:

Tablo 3.
“Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin Dogrulayici Faktor Analizi Bulgular
Uyusma Ozel Egitim Dersine Iyi/miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
Istatistikleri yonelik Tutum
Olgeginin Uyum
Degerleri
X2 151.14 0< y %<2sd 2sd< y °<3sd
(x 2 /sd) 1.737 0< y Y/sd<2 2<y ¥sd<3
RMSEA 0.066 0< RMSEA<0.05 0.05< RMSEA<0.08
GFI 0.89 0.90< GFI 0.85<GFI
AGFI 0.85 0.90<AGFI<I 0.85<AGFI<0.90
RMR 0.063 0.0<RMR<0.05 0.05<RMR<0.08
Standardized RMR 0.072 0< SRMR<0.05 0.05< SRMR<0.10
IFI 0.91 0.95<IFI 0.90<IFI
CFI 0.90 0.95<CFI, 0.90=CFI
1=CFI
NNFI 0.88 0.95<NNFI, 0.90<NNFI

Yukaridaki tabloya gore dogrulayici faktor analizi sonuglari ile ilgili olarak (Simsek, 2007; Meydan ve
Sesen, 2011 ve Bayram, 2011)’e gore GFI, RMR ve IFI kabul edilebilir uyum igerisinde (Akt. Seger, 2013:152);
v 2 ve y 2 /sd degerleri iyi uyum igerisinde, RMSEA, AGFI ve Standardized RMR indexleri kabul edilebilir uyum
icerisinde (Akt. Celik ve Yilmaz, 2013: 39) ve CFI degeri kabul edilebilir uyum igerisinde olup (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014: 272) NNFI herhangi bir uyum icerisinde bulunmamaktadir (Akt. Seger,
2013:152).

Modelin uyusma istatistikleri incelendiginde, faktdr yapisinin verilere daha iyi uyum saglamasi igin
modifikasyon onerildigi goriilmektedir. Bu 6neriler degerlendirildiginde 18 ve 19. Maddelerde bir modifikasyon
yapilmustir. Tkinci kez uygulanan dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen uyusma istatistikleri ise Tablo
4’de sunulmustur.
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Tablo 4.
Tekrarlanan Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar
Uyusma Ozel Egitim Dersine fyi/miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
Istatistikleri yonelik Tutum
Olgeginin Uyum
Degerleri
X2 131.06 0< y %<2sd 2sd< y *<3sd
(%2 /sd) 1.524 0< y ?/sd<2 2< y ?/sd<3
RMSEA 0.056 0< RMSEA<0.05 0.05< RMSEA<0.08
GFI 0.91 0.90< GFI 0.85<GFI
AGFI 0.87 0.90<AGFI=<1 0.85<AGFI<0.90
RMR 0.061 0.0<RMR<0.05 0.05<RMR<0.08
Standardized RMR 0.069 0< SRMR<0.05 0.05< SRMR<0.10
IFI 0.93 0.95<IFI 0.90<IFI
CFlI 0.93 0.95<CFI, 0.90<CFI
1=CFI
NNFI 0.92 0.95<NNFI, 0.90<NNFlI

Yukaridaki tabloya gore dogrulayici faktor analizi sonuglari ile ilgili olarak Simsek, 2007; Meydan ve
Sesen, 2011 ve Bayram, 2011°e gore GFI mitkemmel uyum, RMR, IFI ve NNFT kabul edilebilir uyum igerisinde
(Akt. Secer, 2013: 152); x 2 ve 2 /sd degerleri iyi uyum igerisinde, RMSEA, AGFI ve Standardized RMR
indexleri kabul edilebilir uyum igerisinde (Akt. Celik ve Yilmaz, 2013: 39) ve CFI degeri kabul edilebilir uyum
icerisinde bulunmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biyiikoztiirk, 2014: 272).

Dogrulayici faktor analizi ile ilgili olarak “Ozel Egitim Dersine Yénelik Tutum Olgegi”nin y 2, x %/sd’nin
“iyi uyum” 6l¢isiinde olduklari, GFI’nin “miikemmel uyum” 6l¢iisiinde oldugu, RMSEA, AGFI, SRMR, RMR,
IFI, NNFI ve CFI’nin “kabul edilebilir uyum” 8l¢iisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular “Ozel Egitim Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi”nin ii¢ faktdrlii yapismin dogrulandigii gostermektedir.

3. “Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum Olcegi”nin giivenirligine iliskin bulgular

Olgekten elde edilen puanlarm ictutarlilik agisindan giivenirligini test etmek amaciyla 1) Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi, 2) Her maddenin alt-tist %27 gruplarinin madde ortalama puanlar arasindaki iligkisiz t testi,
3) iki yari test giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri ve Guttman Split-Half degeri ve 4) Her bir
maddenin diizeltilmis toplam madde korelasyonlari hesaplanmustir.

3.1. Cronbach alfa giivenirlik katsayisi: Tablo 5’te “Ozel Egitim Dersine Yénelik Tutum Olgegi”nin
Cronbach a giivenirlik degerleri verilmistir.

Tablo 5.
Faktorler ve Olgegin Biitiiniine Ait Alfa Giivenirlik Katsayilar:
inanma Olumsuz tutum Onemseme Olgegin Biitiinii
Madde sayisi 3 7 5 15
Cronbach a .634 .783 .760 .823

Alfa katsayisina bagli olarak 6lgegin giivenilirligi “0.00< a <0.40 ise dl¢ek giivenilir degil, 0.40< o <0.60
ise O0lgegin giivenirligi diisiikk, 0.60< a <0.80 ise oldukca giivenilir ve 0.80< a <1 ise yiiksek derecede giivenilir
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bir dlgektir” (Kayis, 2014: 405). Bu bilgiye dayanilarak Inanma, olumsuz tutum ve 6nemseme boyutlarmin
“oldukea giivenilir”, dlcegin biitiinliniin ise “yiiksek derecede giivenilir” oldugunu sdyleyebiliriz.

3.2. Her maddenin alt-iist %27 gruplarinin madde ortalama puanlari arasindaki iliskisiz t testi:

Arastirmanin bu asamasinda madde analizi ¢alismas1 yapilmistir. Olgegin madde analizi icin, alt ve iist
%27’1ik dilimleri igerisinde yer alan (n=46) Ogretmen adayinin toplam puan ortalamalar1 ve her maddeye iliskin
aldiklart puanlar iligkisiz t testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6.
Alt-Ust %27 'lik Gruplarin liskisiz t Testi Sonuglart
GRUP N X SS t
m2 Ust 46 47174 50169 5.079*
Alt 46 4.0652 71187
m4 Ust 46 4.9565 20618 8.090*
Alt 46 3.5652 1.14799
m7 Ust 46 3.7391 1.18199 5.752*
Alt 46 2.4130 1.02363
m9 Ust 46 4.7609 48004 7.103*
Alt 46 3.6739 .92025
ml4 Ust 46 4.6957 .51075 9.467*
Alt 46 3.0217 1.08503
mm15 Ust 46 4.8913 31470 8.596*
Alt 46 3.4783 1.06956
mm18 Ust 46 4.9783 14744 6.798*
Alt 46 4.1304 .83290
mm19 Ust 46 4.9783 14744 7.554*
Alt 46 4.1957 .68701
mm23 Ust 46 4.8261 .38322 8.758*
Alt 46 3.3261 1.09655
m25 Ust 46 4.2174 .89226 7.758*
Alt 46 2.6739 1.01224
m26 Ust 46 4.6522 48154 10.521*
Alt 46 3.1957 .80608
mmz27 Ust 46 4.8261 82474 3.581*
Alt 46 4.1087 1.07968
mmz29 Ust 46 4.8043 .65386 5.238*
Alt 46 3.6304 1.37208
mma32 Ust 46 4.9783 14744 7.940*
Alt 46 3.8261 .97307
m33 Ust 46 4.7391 49147 10.554*
Alt 46 3.1522 .89362
*p<0.5

Tablo 6’ya gore 6lgekte yer alan 15 maddenin t degerlerinin anlami oldugu (p<.05) goériilmiistiir. Bunun
yaninda alt ve iist grupta yer alan 6gretmen adaylarinin madde puanlarinin aritmetik ortalamalarinin ise {ist grupta
yer alan dgretmen adaylar1 lehine oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore “Ozel Egitim Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’nin 6lgcek maddelerinin dgretmen adaylarini ayirt ettigi sylenebilir.

3.3. Iki yari test giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri ve Guttman Split-Half degeri:
“Bir dlgme araci ile toplanan verilerin iki esdeger parcaya boliinmesi ve bu parcalarin puanlarinin
karsilagtirilmast ile yapilan giivenirlik belirleme islemlerine testi yarilama yontemi denir. Bu iki es par¢adan elde

edilen puanlar birbiri ile ne kadar tutarli olursa 6l¢gme aracinin giivenirligi de o kadar yiiksek olur” (Yaman, 2012:
29).

Tablo 7.
Olgegin Iki Yar: Test Giivenirlik Calismasi
Cronbach's Alpha  Madde sayisi Spearman-Brown  Guttman Split-
Half
Kisim 1 707 8 .790 .790
Kisim 2 716 7
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Olgegin iki yar1 test giivenirlik calismasi, Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 171
Ogretmen aday1 iizerinde yapilmistir. Spearman Brown formiiliiyle hesaplanan iki yari test giivenirligi .790 ve
Guttman Split-Half teknigi kullanilarak yapilan iki yari test giivenirligi de .790 olarak bulunmustur. Bu deger
Olcegin iki yar1 giivenirlik diizeyinin 0.790 oldugu seklinde degerlendirilir.

3.4. Her bir maddenin diizeltilmis toplam madde korelasyonlari: Madde Toplam Korelasyonlarinin
0.264 ile 0.594 arasinda degistigi goriilmektedir (Tablo 2). “Madde-toplam korelasyonlarmin negatif olmamasi,
en az 0.20 olmas1 beklenilir” (Tavsancil, 2014: 33). (Ozdamar, 1999, s. 522)’e gore “Bir maddenin 6lgekten
¢ikarilmasi i¢in madde silindiginde alfa katsayisindaki ve ortalamadaki degisime bakmak gerekir” (Akt. Tavsancil,
2014: 33). Arastirmada 7. ve 27. maddelerin Madde Toplam Korelasyonlart 0.20-0.30 arasinda oldugu
goriilmiistiir. 7. madde ve 27. Maddeler sirast ile 6lgekten silindiginde alfa katsayisinin hemen hemen hig
degismedigi goriilmiistiir. Bu maddelerin 6lgegin alfa giivenirlik katsayisindaki degisiklikleri goz 6niine alinmast
sonucunda 7. ve 27. Maddelerin 6l¢ekte kalmasina karar verilmistir. Bununla birlikte bu maddelerin bulunduklari
faktorde onemli davranislari dl¢tiikleri ve icerik agisindan analiz edildiginde teste alinmasi zorunlu goriilmiistiir.
Nitekim madde toplam puan korelasyonu ile ilgili olarak “madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan
maddelerin bireyleri iyi derecede ayrt ettigi, 0.20-0.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda
teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi, 0.20’den daha diigilk maddelerin ise teste alinmamasi
gerektigi sdylenilebilir” (Biiyiikoztiirk, 2014: 183).

SONUC ve TARTISMA

Bu c¢aligmadaki temel ama¢ Ogretmen adaylarinin 6zel egitim dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesinde kullanilabilecek giivenirlik ve gegerlilik diizeyi yiiksek olan bir “Ozel Egitim Dersine Y&nelik
Tutum Olgegi” gelistirmektir. “Ozel Egitim Dersine Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmeye calisilirken 6ncelikli
olarak alanyazin taramasi yapilmistir. Bunun sonucu olarak 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine yonelik
tutumlarim belirlemek amaciyla ilk olarak 33 tutum maddesi Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde degisik
bolimlerde 6grenim gdérmekte olan 171 6gretmen adayma uygulanmigtir. Uygulamadan elde edilen 6lgme
sonuglarina dayali olarak yapilan analizler sonucunda 33 maddeden 18 tanesi faktor analizi sonucunda Slgekten
cikartilarak nihai 6lgek 15 maddeden olusmustur. Olgegin yapr gegerliligi belirlemek amaciyla, agimlayici ve
dogrulayici faktor analizinden yararlanilmustir.

Olgek, agiklanmasi gereken yapiya iliskin toplam varyansin % 52,971°ni ag¢iklamaktadir. Bu agiklama
orani yiiksek diizeyde bir oran olarak kabul edilebilir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988)’e gore, “Sosyal
bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlari kabul edilmektedir” (Akt. Tavsancil,
2014: 48).

Acimlayici faktor analizi sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine yonelik tutumlarin
belirlemek amaciyla gelistirilen dlgekte yer alan maddelerin ii¢ faktor altinda toplanan bir yapiya sahip oldugu
gOriilmiistiir. Bu yapinin dogrulugunu test etmek amaciyla da Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) kullanilmustir.
Analiz sonucunda; y %sd:1.524, RMSEA:0.056, SRMR:0.069, NNF1:0.92, CFI:0.93, GFI:0.91, AGFI:0.87,
IF1:0.93 ve RMR: 0.061 olarak tespit edilmistir. Analiz sonuglart dlgegin kabul edilebilir ve miikemmel uyum
degerlerine sahip oldugunu gostermektedir.

Olgme aracinin giivenirligine iliskin olarak yapilan analiz sonucunda Cronbach Alfa katsayisi, her
maddenin alt-list %27 gruplarinin madde ortalama puanlar1 arasindaki iligkisiz t testi, iki yar1 test giivenirligi
Spearman-Brown korelasyon degeri ile Guttman Split-Half degeri ve her bir maddenin diizeltilmis madde toplam
korelasyon degerleri hesaplanmistir. Bu degerler inanma, olumsuz tutum ve 6nemseme boyutlarinin “oldukg¢a
giivenilir”, 6l¢egin biitiiniiniin ise “yiliksek derecede giivenilir” oldugunu gostermektedir. Bu galismada gelistirilen
“Ozel Egitim Dersine Yénelik Tutum Olgegi”, (1) Inanma, (2) Olumsuz Tutum, (3) Onemseme boyutlarini
icermektedir.

ONERILER

“Ozel Egitim Dersine Yénelik Tutum Olgegi” dgretmen adaylarinin cesitli degiskenlere gore 6zel egitim
dersine yonelik tutumlarinin incelenmesinde kullanilabilir. Ayrica 6zel egitim dersine yonelik tutum konusunu
caligmak isteyen arastirmacilar, bu 6lgme aracinda yer alan alt boyutlarin disinda farkli boyutlar i¢eren 6lgek
gelistirme ¢alismalarinda bu 6lgekten faydalanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

The purpose of this research is to develop a valid and reliable attitude scale to measure teacher candidates’
attitudes towards Special Education lessons. For this purpose, the relevant literature review was conducted. As a
result, a scale with 34-items in the items pool was formed. Draft scale was presented to expert opinion and
necessary adjustments, based on the experts’ feedbacks were made. As a result, 33-item draft scale was formed.
The draft scale was applied to 171 teacher candidates, studying in the departments of Primary School Teaching,
Turkish Teaching and Educational Sciences at Kafkas University, in the fall semester of 2014-2015 academic year.

The validity of the scale was completed in two stages. First, expert opinion was taken for the content
validity. Second, for the construct validity, exploratory and confirmatory factor analyses were performed. The
results of the exploratory factor analysis were shown that the scale, which was consisted of 15 items, fit under the
three factor categories. It was determined that factor load values ranged between .549 and .779, and 52.971% of
the total variance was explained by exploratory factor analysis. The result of the exploratory factor analysis was
also shown that the data collection tool was the construct validity. Additionally, the results of the exploratory factor
analysis and the distribution of the items were analyzed in terms of the content. As a result of this process, the
factors were named. Three items, which were located in the first factor, were named as “believing”. Seven items,
which were located in the second factor, were named as “negative attitude”. Finally, five items, which were located
in the third factor, were named as “caring”.

Confirmatory Factor Analysis (DFA) was used to test the results of the AFA analysis. According to the
result of the Confirmatory Factor Analysis (DFA), compliance index values were as follows: NNFI1=0.92; IFI=.93;
CFI=.93; RMSEA= .056; GFI=.91; AGFI= .87; RMR= .061; SRMR= 0,069. When these index values were
compared to the critical values, Confirmatory Factor Analysis (DFA) compliance index values were found to be
verifying the three-factor structure as a result of exploratory factor analysis.

Reliability analysis was also conducted to test the reliability of the scale. As a result, Cronbach's alpha
internal consistency coefficient for the whole scale was .823. Reliability coefficient, which is related to the three
subscales, was also calculated. For the first factor it was .634, for the second factor it was .783, and finally for the
third factor it was .760. This result showed that believing, negative attitude and caring subscales were “fairly
reliable” and the whole scale was “extremely reliable”. Additionally, independent samples t-test was applied
between the lower group consisting of the 27% who got the lowest scores and the upper group consisting of 27%
who got the highest scores. Spearman-Brown correlation coefficient and Split-Half correlation coefficient values
for two-half test reliability was also calculated. Spearman Brown correlation value was .790 and Guttman Split-
Half value was .790. Lastly, corrected total substance correlations of each item were calculated. It was seen that
corrected total substance correlations of each item ranged between 0.264 and 0.594.

As a result of these analysis reports, the scale might considered to be valid and reliable instrument to
determine teacher candidates’ attitudes towards Special Education lessons. When related literature was reviewed,
there have been only a number of studies related to special education. In addition to these studies, it might be
considered that the present study developed an attitude scale for Special Education, may contribute to the education
field. Therefore, it might be considered to contribute to special education field of attitude scale development studies
towards the special education lesson of teacher candidates.
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Ozet

Bu ¢aligmada, sinif 6gretmenligi adaylarinin; matematige yonelik 6z-yeterlik algilart ve islemsel kimya problemlerini ¢6zmede
matematik bilgisinin kullanimi y6niindeki goriislerinin alinmast amaglanmustir. Calismanin 6rneklemini Egitim Fakiiltesi,
[kogretim Boliimiinde egitim gdrmekte olan 170 smif dgretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin &z-yeterlik
algilarinm  belirlenmesi igin Matematige Karst Oz-yeterlik Algis1 Olgegi (MKOAO) kullamlmustir. Islemsel kimya
problemlerinin ¢éziimiinde matematik bilgisinin kullanimina yonelik goériiglerin alinmast i¢in hazirlanan anket, uzmanlarin geri
bildirimleri dogrultusunda arastiricilar tarafindan olusturulmustur. Verilerin analizinde SPSS 13.0 kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet ve mezun olunan ortadgretim degiskenlerine
gore anlamli sekilde farklilastig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gériisleri incelendiginde, Islemsel kimya problemlerinin
¢Ozlimiinde kimya bilgisinin yaninda matematik bilgisinin de yeterli olmas1 gerektigi yoniinde goriis birligi i¢inde olduklar
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: matematik 6z-yeterlik algisi, sinif 6gretmeni aday, islemsel kimya problem ¢oziimil

Abstract

The purpose of this study was to determine pre-service classroom teachers’ mathematics self-efficacy beliefs and their to take
their views on ability of algorithmic chemistry problem solving by using math knowledge. The sample of the study consisted
of 170 pre-service classroom teachers at education faculty, department of primary education. To determine self-efficacy beliefs
of the pre-service classroom teachers, Mathematics Self Efficacy against Perception Scale (MSAPS) were used. To take their
views on ability of chemistry problem solving by using math knowledge, a questionnaire was developed by experts and applied.
In data analysis, SPSS 13.0 was used. Research results revealed that pre-service classroom teachers’ Mathematics Self Efficacy
beliefs differ significantly in terms of gender and high school variables. When the opinions of pre-services evaluated, it was
determined that mathematical knowledge is essential near chemistry information to solve algorithmic chemistry problem.

Keywords: mathematics self-efficacy, pre-service classroom teacher, algorithmic chemistry problem solving

GIRIS
Cagdas egitimin Oncelikli amaglarindan biri, insanlar1 yasamlarinda ve toplum hayatinda karsilastiklar
giicliiklerin tistesinden gelebilecek, karsilastigi problemleri kolaylikla ¢ozebilecek bireyler olarak yetistirmektir.
Bu baglamda sadece bilgi, problem ¢dzmek i¢in yeterli degildir. Problem ¢6zme yetenekleri gelismis bir insan
bilgiyi etkili kullanabilir ve karsilastig1 problemleri daha kolay bir sekilde ¢ozebilir (Altun, 2001).

Diislinme, bir problemle baslar, problemin ¢éziimii ise, birey i¢in amaca doniisiir ve bu amag bireyin
diisiinmesini yonlendirir. Béylece, problemle ortaya cikan diisiinme, bir siireci olusturur. Insan beyninin, iiretici
yetenegini kazanabilmek i¢in, pek ¢ok seye gereksinimi vardir; ancak beyin, her seyden once degisik alanlara
uygulanabilen yontem gereksinimi duyar. Bilimsel yontem olmadik¢a insan beyni tiim bilgilerle donatilsa da
yalnizca depolar, liretemez. Bilimsel diisiinmeye yonelik tutum ve beceriler, bilimsel yontem siireciyle
kazandirilir. Bilimsel yontem ise, problem ¢6zme siireciyle es anlamli olarak kullanilmaktadir (Kalayci, 2001).

Problemin tanimi konusunda g¢esitli kaynaklarda degisik tanimlara rastlanmakla birlikte, en genel
anlamiyla bir problem; karmasik ya da sonucu belirsiz bir sorudur. Aragtirma, tartisma ya da bir diisiinme
meselesidir. Problem ¢6zme; genel olarak bilimsel bir konuda net olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir
hedefe varmak i¢in bilingli olarak arastirma yapmaktir (Van De Walle, 1989).

Geleneksel yaklagima gore, matematiksel kavram ve beceriler problem ¢6zme igin bir 6n-sart olarak kabul
edilmekte; kavram ve beceriler dgretildikten sonra bunlarin verilen bir dizi problemin ¢6ziimiinde uygulanmasi
istenmektedir (Toluk ve Oklun, 2002). Problem ¢6zmeyi etkileyen faktorlerin baginda birgok egitimci “problemi
anlamay1” gostermektedir (Cai, 2003; Garderen ve Montague, 2003; Jitendra, Griffin, Buchman ve Sczesniak,
2007; Karatag ve Giiven, 2004; Mayer, 1982; Polya, 1973; Stoyanova, 2005). Baz: arastirmalar, 6grencilerin
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problem c¢ozmede, kavramin gercek anlamimi bilmeden matematiksel islem basamaklarini kullandiklarini
gostermigtir (Lythcott, 1990; Nakhleh, 1993; Nakhleh ve Mitchell, 1993; Nurrenbern ve Pickering, 1987,
Pickering, 1990; Sawrey, 1990).

Fen bilimlerinin 6nemli bir dal1 olan kimya, bilim olarak maddelerin yapisini, dzelliklerini ve birbirleriyle
etkilesimlerini incelemektedir. Kimya bilgisi, giiniimiizde canli yapisinin iyice anlagilmasindan ¢evre sorunlarinin
¢ozlimiine kadar ¢ok degisik alanlarda kullanilmaktadir. Kimya hem temel hem de uygulamali bilimler igin bir
anahtar niteliginde oldugundan bu bilimlerle ilgilenenler éncelikle kimyanin ana ilke ve yontemlerini 6grenme
geregi duyarlar (Pamuk, 1988). Kimya derslerinin bagarilmasinda dogru problem ¢dzmenin énemli bir yeri vardir.
Problem tiirleri ile ilgili farkli arastirmacilar tarafindan farkli gruplandirmalar yapilsa da kimya problemleri
islemsel basamaklardan olusan (algoritma agirlikli) ve kavramsal bilgilerden olusan (kavram agirlikli) olmak iizere
iki genel grupta toplanabilir (Kean, Middlecamp ve Scott, 1988; Nakiboglu ve Kalin, 2003;). Kimya ¢alismalari,
baslica; alan yazin aragtirmasi, hipotez, gdzlem, deney ve sonuglarin degerlendirilmesi agsamalarini igerir. Yapilan
kimyasal ¢aligmalarin dogru sonuglarina ulagabilmek i¢in, hem kavramsal hem de matematiksel ifadelerin dogru
kullanimi ve dogru sonuglandirilmasi gerekmektedir. Kimya derslerinde, islemsel problem ¢oziimlerinde
ogrencilerin kullandiklari ¢6ziim yontemleri; var olan kimya bilgileri ile birlikte matematik bilgi ve becerilerini de
kapsar. Ciinkii hesaplamalar yapilirken birtakim matematiksel islemlerin yapilmasi ve ozellikle karmagsik
formiillerde hesaplanmasi gereken veriyi bulabilmek igin, formiil iginde de bazi matematiksel diizenlemeler
yapilmasi gerekmektedir (Demirci, 1993).

Egitim bir toplumun yapilanmasinda ve gelismesinde en 6nemli faktordiir. Egitimde 6gretmenlerin yeri
ve onemi ise tartistimazdir. Ogretmenlik bireysel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik boyutlari olan,
profesyonel statiide bir meslektir (Bagkan, 2001). Toplumlarin yapist degistikge 6gretmenlik meslegine bakis da
degismekte; 6gretmenler sadece ders anlatan, sinav yapan ve not veren bireyler olarak gériilmemekte; egitim ve
ogretim faaliyetlerindeki sorumluluklari ve gorevleri de degismektedir.

Ogretmen egitimi konusunda yapilan arastirmalarin bir kismi1 6gretmen adaylariin mesleki kazanimlarim
incelemeye yonelik olup 6gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesi ve giincellenmesi agisindan yararli bilgiler
ortaya koymaktadir. Ogretmenlik meslegini yerine getirmelerinin, 6gretmen adaylarimin iyi bir egitim almalart
yaninda gorevlerini gergeklestirebileceklerine inanmalari ile ilgisi vardir. Ogretmenlik mesledi, mesleki alan
bilgisi yaninda 6z-yeterlik duygusu tagimay1 da gerektirir.

Yeterlik algist Bandura’nin (1977, 1997) sosyal 6grenme teorisinde dne gikardigi ve bu teorinin merkezini
olusturan kavramlardan biridir, bu baglamda 0&z-yeterligi de “bireyin belli bir isi basarili bir sekilde
gercgeklestirmesi igin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olabilecegine olan algisi” olarak tanimlamistir.
Konuyla ilgili olarak yapilan aragtirmalar, 6z-yeterlik algilar1 yiiksek olan bireylerin bir igi basarmak i¢in biiyiik
caba gosterdiklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmediklerini, 1srarli ve sabirli olduklarini
gostermigtir (Pajares, 1996). Bunun en net olarak goriilebilecegi ortamlar, sabirla ¢aba gosteren otorite ile bu
otoritenin etkiledigi gruplar arasinda goriilen etkilesmedir ki 6gretmen ile 6grenci etkilesmesi buna verilecek en
iyi ornektir (Unlii, 2002). Ogretmenlerin kendilerine olan inanglar1 incelendiginde, bu inancin 6gretmenlerin
smiftaki uygulamalarini, 6gretme siirecini algilama sekillerini ve kisisel tecriibelerinden faydalanma yollarini
etkileyen en biyiik etmen oldugu saptanmistir (Brody ve Davidson, 1998). Matematikte 6z-yeterlik, bir kisinin
matematikle ilgili gérevleri basariyla tamamlamas: i¢in kendi yetenegine dair inanglari seklinde tanimlanir.
Hackett ve Betz (1989), sosyal biligsel teoriye gére matematik kaygisinin kaynaginin diigiikk matematik 6z-yeterligi
oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenler icin Oz-yeterlik algisi, dgrencilerin 6grenmelerini etkileyebilme konusundaki yeterlik
algilaridir. Yiiksek 6z-yeterlige sahip 0gretmenler, d6grencilerin bagarili olmasina yardim ederler ve dgrenme
giicligii ¢eken Ogrencilere karsi daha sabirlidirlar. Diisiik 6z-yeterlik algisina sahip 6gretmenler ise, kendi
yeteneklerini astigini diisiindiikleri faaliyetler planlamazlar, 6grenmekte zorlanan &grencilerle fazla zaman
gecirmezler ve tiim dgrencilere ulasmak amaciyla egitimi gesitlendirmek adina gayret sarf etmezler. Ogretmen
yeterligi ile 6grenci basarisi; 6grenci motivasyonu ve dgrencilerin kendi yeterlik algilari arasinda kuvvetli bir iligki
oldugu diisiiniilmektedir (Rackley, 2004). Plourde (2001), 6z-yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarinda
ogrenci merkezli 6gretim stratejileri kullandiklarii; Henson (2001) ise bu dgretmenlerin, kullandiklar1 dgretim
yontemlerini gelistirmek i¢in aragtirma yapmaya egilimli olduklarini belirtmistir.

Ogretmen egitimi konusunda yapilan arastirmalarin bir kisn 6gretmen adaylarimin mesleki kazanimlarim
incelemeye yonelik olup 6gretmen egitimi programlarimin gelistirilmesi ve giincellenmesi agisindan yararli bilgiler
ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin dgretebileceklerine inanmalarinda, egitim fakiiltelerinde aldiklart
egitimin biiyiik rolii vardir. Hizmet-6ncesi siireg, 6gretmen adaylarinin gerek alan bilgilerini gerekse meslege
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yonelik yeteneklerini gelistirebilmeleri igin ayrilmis dnemli bir zaman araligidir. Ogretmenlerin, 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi yeterlikleri yerine getirmeleri, onlarmn iyi egitim almalarinin yani sira, gorev ve
sorumluluklarini yerine getirebileceklerine olan inanglari ile de yakindan ilgilidir (Y1lmaz, Koseoglu, Gergek ve
Soran, 2004).

Egitim-6gretim siirecinin en énemli asamalarindan biri olan ﬂkt‘)gretimin birinci kademesinde
gorev alacak olan sinif 6gretmen adaylarinin gorevleri geregi bircok akademik alanda istendik hedeflere
uygun 6gretim yapabilmeleri gerekmektedir. Klausmeier ve Alen (1978)’e gore, 6gretmenin 6z-yeterlik
algis1 O0gretimin niteligini, kullamilan yontem ve teknikleri, 6grencinin 6grenmeye katilimini ve
ogrencilerin ogretilenleri anlamasini etkileyebilmekte ve bu da dgrencilerin basar1 durumlarinda bir
farklilasma yaratabilmektedir.

Bu caligmanin amaci; ilkdgretim sinif 6gretmen adaylarinin; Matematik 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin
belirlenmesine ve islemsel kimya problemlerini ¢6zmede matematik bilgisinin kullanimi yoniindeki goriislerini
almaya yoneliktir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri olarak;

1. Ogretmen adaylarmin matematik 6z-yeterlik alg diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarimin matematik 6z-yeterlik algilar1 cinsiyet, simf ve mezun olunan Orta gretim
degiskenlerine gore nasil degismektedir?

3. Ogretmen adaylarinin islemsel kimya problemlerini ¢6zmede matematik bilgisinin kullanimi1 ydniindeki
goriisleri nelerdir?

4. Matematik Oz-yeterlik alg1 diizeyleri, islemsel kimya problemlerini ¢dzmede matematik bilgisinin
kullanimi1 ydniindeki goriislerine gore degismekte midir? Sorularina cevap aranmustir.

YONTEM
Arastirmada nicel arastirma yaklagimlarindan iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Bu g¢alismada
kullanilan iligkisel tarama yonteminde, belirli amaglara ulagsmak igin 6zel olaylar arasinda var olan iliskiyi
tanimlamaya ve iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte degisimin varlig1 ve/veya derecesi
belirlenmeye ¢alisilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Karasar, 2008).

Arastirmanin Orneklemi

Bu calisma, Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii, Stmif Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 170
dgretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin 103ii (%60.6) kiz, 67si (%39.4) erkek olup; 36’s1
(%21.2) birinci smuf, 42’si (%24.7) ikinci smnif, 41’1 (%24.1) Gglincli smif ve 51’1 (%30) dordiincii sinif
Ogrencisidir.

Veri Toplama Araclart

Aragtirmada veri toplama amaciyla hazirlanan form {i¢ bdliimden olusturulmustur. Ilk boliimde cinsiyet,
anabilim dal1, simf diizeyi ve mezun olunan Orta gretim tiiriiniin soruldugu kisisel bilgiler toplanmistir. ikinci
b6lim matematige kars1 6z-yeterlik algisi 6lgegi; tiglincii boliim islemsel kimya problemlerini ¢6zmede matematik
bilgisinin kullanimina yo6nelik olarak hazirlanan anket igermektedir.

Matematige Kars1 Oz-yeterlilik Algis1 Olgegi (MKOAOQO): Umay (2000) tarafindan gelistirilmis, gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis Matematige Kars1 Oz-yeterlilik Algis1 Olgegi (MKOAOQO) kullanilmistir.
Giivenirlik katsayist a = ,87 olarak belirlenmis ve 14 maddeden olusan 6l¢ek formu, “Hicbir zaman”, “Ender
olarak”, “Bazen”, Cogu zaman” ve “Her zaman” segeneklerini igermektedir. Olgekte, “Hicbir zaman” secenegine
en diisik (1), “Her zaman” segenegine ise en yiiksek puan (5) verilmek tizere besli bir derecelendirme
kullamlmistir. Olgek, {i¢ faktdrden olusmaktadir. Bu faktérler 1. Matematik benlik algisi, 2. Matematik
konularinda davranislarindaki farkindalik ve 3. Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme olarak
tamimlanmustir. Birinci faktor 5., 10., 11., 12. ve 13. maddelerde; ikinci faktor 4., 5., 6., 7., 8. ve 9. maddelerde;
uglincii faktor 1., 2. ve 14. maddelerde yiikliidiir.

Anket Formu: Veri grubunun, cinsiyet, sinif, mezun olunan orta dgretim kurumu gibi demografik
ozellikleri ve Islemsel kimya problemlerini ¢ézmede matematik bilgisinin kullanimi konusunda gériisleri anket
aracihgiyla toplanmustir. islemsel kimya problemlerini ¢dzmede matematik bilgisinin kullamimi konusunda
goriislerin alinmasina yonelik olarak; arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket; gecerligi i¢in uzman goriisleri
alinarak olusturulmustur.
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Verilerin Analizi:

SPSS 13.0 kullanilmustir. Olgekten alinan puanlarin kisisel bilgiler agisindan incelenmesinde Anova,
Iliskisiz grup t-testi ve Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Olgekten alinan puanlar ile anketten elde edilen frekans
ve ylizde degerlerine iliskin tablolar olusturulmus ve yorumlanmustir.

BULGULAR
Calismanin bu bolimiinde elde edilen veriler alt problemler ¢ergevesinde ele alinarak tartigilmig ve
yorumlanmustir.

Alt problem 1: Sinif Ogretmen adaylarinin matematik dz-yeterlik algi diizeyleri nedir?
Smif 6gretmen adaylarinin matematige yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerini belirlemek icin Umay (2000)

tarafindan gelistirilen ve ii¢ faktérden olusan MKOAQ’i 170 6gretmen adayina uygulanmus, sonuglar Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1.
Sumif Ogretmen Adaylarinin MKOAO 'den Aldiklar Ortalama Puanlarimin Faktorlere Gore Dagilimi
N 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
X SS SH X SS SH X SS SH
170 3.898 .833 .064 3.431 .636 .049 3.355 774 .059

Tablo 1°de goriildiigii izere, Smif 6gretmen adaylarinin, birinci faktor olan Matematik benlik algist puan
ortalamalarinin  3.898; ikinci faktdr olan Matematik konularinda davramiglarindaki farkindalik  puan
ortalamalarinin 3.431 ve ti¢lincii faktdr olan Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme puan ortalamalarinin
3.355 oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylarmin matematige yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu
goriillmistiir.

Alt problem 2: Siif Ogretmen adaylarmin matematik 6z-yeterlik algilari cinsiyet, sinif ve mezun olunan
Orta 6gretim degiskenlerine gore nasil degismektedir?

Tablo 2.
Faktorlerden Alinan Puanlar Ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iliskisiz Grup T-testi Sonuglar
Puan Cinsiyet N X SS SH t-testi
t Sd p
Faktor 1 Kiz 103 4.023 784 077 2.555 168 .011*
Erkek 67 3.699 871 107
Faktor 2 Kiz 103 3.434 637 .063 .058 168 .954
Erkek 67 3.428 .638 .078
Faktor 3 Kiz 103 3.395 779 077 .833 168 406
Erkek 67 3.294 767 .094

* p<0.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi, MKOAQO’ nin birinci, ikinci ve ii¢iincii faktdr puanlari ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iliskisiz grup t-testi’ne gore birinci faktor olan Matematik benlik algisi puanlari i¢in gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmus, ikinci faktér olan Matematik konularinda
davramslarindaki farkindalik ve tigiincti faktor olan Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme puanlari i¢in
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Birinci faktdrden alinan puanlar kiz 6gretmen adaylar1 lehine
anlamli olarak bulunmustur.

Tablo 3.
Faktorlerden Alman Puanlarin Sinif Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

N, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X SS  Var. K. K.T. Sd K.O. F p
1. simf 36 3.539 957 G.Arasi 8.414 3 2.805
2. smif 42 3.810 761 G.I¢i 108.805 166 .655
Faktor 1 3. simif 41 4.000 .833 Toplam 117.219 169 4.279 .006*
4. simif 51 4141 .710
Toplam 170  3.898 .833
Faktor 2 1. simf 36 3.139 .660 G.Arasi 6.424 3 2.141 5.743 .001*
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2. smif 42 3.310 597 G.Ici 61.887 166 373

3. siif 41 3.573 .627 Toplam 68.310 169

4. simif 51 3.624 571

Toplam 170 3431 .638

1. simf 36 3.065 725 G.Arasi 12.613 3 4.204

2. siif 42 3.056 747 G.Ici 88.530 166 .533

Faktor 3 3. siif 41 3.634 .737 Toplam 101.143 169 7.884 .000*

4. simif 51 3.582 714

Toplam 170  3.355 174

* p<0.05

Tablo 3’de goriildiigii gibi, MKOAQ’ nin birinci faktdr olan Matematik benlik algist, ikinci faktor olan
Matematik konularinda davramislarindaki farkindalik ve tglinci faktor olan Matematigi yasam becerilerine
doniigtiirebilme faktorlerinden alinan puanlarin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda smnif gruplarinin aritmetik
ortalamalarinin farkinin tiim faktorler i¢in istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Birinci ve ikinci faktor
i¢in en yiiksek deger dordiincii sinifta goriiliirken tigiincii faktor igin en yiiksek deger ti¢iincii sinifta gorilmiistiir.
Bu iglemin ardindan, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere tamamlayict Post-Hoc analiz
tekniklerine gegilmistir.

Birinci, ikinci ve {igiincii faktor puanlarinin simif degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilasgtigim
belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast uygulanan Levene’s testi sonuglarina gére
grup varyanslari homojen olarak bulundugu i¢in (L=2.049, p>.05; L= 0.242, p>.05; L=0.013, p>.05) Post-Hoc
analiz tekniklerinden Bonferroni testi secilmistir. Bu testin sonucunda; birinci faktor icin 1. sinif grubu ile 4. sinif
grubu arasinda, 4. simf grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmustir. ikinci faktér icin 1. simf
grubu ile 3. ve 4. simif gruplar arasinda, 3. ve 4. siif gruplari lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmistir. Uciincii faktor icin 1. ve 2. simf gruplari ile 3. ve 4. simf gruplari arasinda, 3. ve 4. simf gruplari
lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 4.
Faktor Puanlarimin Mezun Olunan Orta Ogretim Degiskenine Gére Farklilasip Farklilagmadigim
Belirlemek Uzere Uygulanan Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Puan Grup N Siralar Ortalamasi Kaykare Sd p
Anadolu Lisesi 35 94.43
Faktor 1 Ogretmen lisesi 115 80.13 4.476 2 107
Genel lise 20 100.75
Toplam 170
Anadolu Lisesi 35 90.64
. Ogretmen lisesi 115 83.31
Faktor 2 Genel lise 20 89.08 0.721 2 .697
Toplam 170
Anadolu Lisesi 35 106.77
. Ogretmen lisesi 115 77.11 .
Faktor 3 Genel lise 20 96.53 11.097 2 .004
Toplam 170
* p<0.05

Tablo 4’de goriildiigii gibi, MKOAQ’ nin birinci faktdér olan Matematik benlik algis, ikinci faktér olan
Matematik konularinda davramslarindaki farkindalik ve tglinci faktor olan Matematigi yasam becerilerine
doniigtiirebilme faktorlerinden alinan puanlarin mezun olunan Orta 6gretim degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla nonparametrik bir test olan Kruskal Wallis testi bir grupta 20 kisi
olmasi nedeniyle segilmis ve sonucunda mezun olunan Orta 6gretim gruplarinin aritmetik ortalamalarinin sadece
iciincli faktor olan Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme igin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Anadolu lisesinden mezun olan dgretmen adaylarinin iigiincii faktdr puanlarinin Ogretmen lisesinden
ve Genel liseden mezun olan &gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu iglemin ardindan,
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere tamamlayici Post-Hoc analiz tekniklerine gegilmistir.

Ugiincii faktdr olan Matematisi yasam becerilerine doniistiirebilme puanlarmin, mezun olunan Orta
Ogretim degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigim belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis testi
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sonrasinda alt gruplar arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in Post-Hoc Non-Parametrik Mann Whitney-U
testi uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin iigiincii faktér puanlarinin, Anadolu ve Ogretmen lisesinden mezun olma
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek tizere uygulanan non-parametrik
Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir (U=1.317,
z=-3.120, p<.01). Anadolu lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarmin puanlari, Ogretmen lisesinden mezun olan
6gretmen adaylarinin puanlarina gore anlamh diizeyde yiiksektir. Ogretmen adaylarmin iigiincii faktér puanlarinin,
Anadolu ve Genel liseden mezun olma degiskenine gdre anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigim
belirlemek {izere uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farka rastlanmamistir (U=301.000, z=-.871, p>.01). Ogretmen adaylarinin iigiincii faktér puanlarinin,
Ogretmen ve Genel liseden mezun olma degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigim
belirlemek {izere uygulanan hon-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farka rastlanmamustir (U=880.500, z=-1.685, p>.01).

Alt problem 3: Sinif Ogretmen adaylarinin islemsel kimya problemlerini ¢ézmede matematik bilgisinin
kullanimi1 ydniindeki goriisleri nelerdir?
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Sorular

Sekil 1. Suuf Og“retmen. Adaylarimin Islemsel Kimya Problemlerini Cozmede Matematik Bilgisinin Kullanimi
Yoniindeki Goriislerine Iliskin Anket Sonuclar

Sekil 1°de goriildiigii gibi, Simf Ogretmen adaylarimn, Islemsel kimya problemlerinin ¢éziimiinde kimya
bilgisinin yaninda matematik bilgisinin de yeterli olmas: gerekir goriisiine %87.1°i; Islemsel kimya problemlerini
¢ozebilmek icin formiil ezberlemem gerekir goriisiine %79.4°1; Islemsel kimya problemlerini ¢ézerken sonuna
kadar ¢oziip dogru sonuca ulasmayr hedeflerim goriisiine %71.2°si ve Islemsel kimya problemlerini ¢ézerken
¢oziim yolunun dogru olmas: yeterlidir goriisiine %55.3’ii katilnus, Islemlerde hata yapacagimi diisiinerek sozel
konulara daha ¢ok ¢calisirim goriisiine %56.5°i; Islemsel kimya problemlerini genellikle ¢oziim yoluyla birlikte
oldugu gibi ezberlerim goriisiine %55.3%i; Islemsel kimya problemlerini dogru ¢ozmekle matematik bilgisi
arasinda bir iligki yoktur goriisiine %79.4°\; Islemsel kimya problemlerini ¢cozerken genellikle islem hatasindan
dolayi yanlig sonuca ulagirim goriisiine % 62.9°u; Bir den ¢ok islem gerektiven kimya problemlerini dogru sonuca
ulastirmada zorlanirim goriisiine %55.9’u katilmamastir.

Alt problem 4: Matematik 6z-yeterlik alg: diizeyleri, islemsel kimya problemlerini ¢6zmede matematik
bilgisinin kullanim1 yoniindeki goriislerine gore degismekte midir?

MKOAO’nin birinci faktdrii olan Matematik benlik algisindan alinan puanlarin, anketteki bazi sorulara
verilen yanitlara gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek ilizere iliskisiz grup t-testi uygulanmis, sonuglari
incelenmistir.

Smif Ogretmen adaylarinin; Islemsel kimya problemlerini ¢ozebilmek igin formiil ezberlemem gerekir;
Islemsel kimya problemlerini ¢ézerken sonuna kadar ¢éziip dogru sonuca ulasmayr hedeflerim; Islemlerde hata
yapacagimi diisiinerek sozel konulara daha ¢ok calisirim; Islemsel kimya problemlerini genellikle ¢coziim yoluyla
birlikte oldugu gibi ezberlerim ve Bir den ¢ok igslem gerektiren kimya problemlerini dogru sonuca ulastirmada
zorlanirim sorularina verdikleri yanitlar ve gruplarin aritmetik ortalamalar1 ile MKOAO nin Birinci faktérii olan
Matematik benlik algisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=2.250, Sd=47.011,
p<.05; t=2.007, Sd=168, p<.05; t=-1.991, Sd=168, p<.05; t=-2.244, Sd=144.262, p<.05; t=-2.045, Sd=168, p<.05).
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MKOAO’nin ikinci faktorii olan Matematik konularmnda davramislarindaki farkindaliklar’dan alinan
puanlarin, anketteki bazi sorulara verilen yanitlara gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek tizere iliskisiz grup
t-testi uygulanmis, sonuglar1 incelenmistir. Ogretmen adaylarimin; Islemlerde hata yapacagimi diisiinerek sézel
konulara daha ¢ok ¢alisirim; Islemsel kimya problemlerini genellikle ¢éziim yoluyla birlikte oldugu gibi
ezberlerim; Islemsel kimya problemlerini ¢ézerken genellikle islem hatasindan dolay: yanls sonuca ulasirim ve
Bir den cok islem gerektiren kimya problemlerini dogru sonuca ulastirmada zorlanirim sorularina verdikleri
yanitlar ve gruplarin aritmetik ortalamalar1 ile MKOAO’nin ikinci faktorii olan Matematik konularinda
davramslarindaki farkindaliklar puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-2.492,
Sd=168, p<.05; t=-2.070, Sd=168, p<.05; t=-3.074, Sd=168, p<.05; t=-2.728, Sd=168, p<.05).

MKOAO’nin iigiincii faktorii olan Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme den alman puanlarin,
anketteki bazi sorulara verilen yanitlara gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere iligkisiz grup t-testi
uygulanmis, sonuglar1 incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin Islemlerde hata yapacagimi diisiinerek sézel konulara daha ¢ok ¢calisirim; Islemsel
kimya problemlerini ¢ozerken genellikle islem hatasindan dolayr yanhs sonuca ulagiim sorularina verdikleri
yamitlar ve gruplarin aritmetik ortalamalar1 ile MKOAO nin iiciincii faktorii olan Matematigi yasam becerilerine
doniistiirebilme puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-3.130, Sd=168, p<.05; t=-
2.507, Sd=168, p<.05).

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada bulgulardan elde edilen verilere gore; calismaya katilan Siif Ogretmen adaylarimin
matematige yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. En yiiksek ortalama puani 6l¢egin birinci
faktorii olan Matematik benlik algisi olusturmaktadir. Stmf Ogretmen adaylarinin yiiksekdgretime esit-agirlik
(YGS) puanlarla geldigi bilindigine gore bu beklenen bir sonugtur. Benzer bir sonug¢ Umay’in (2000) ayni
MKOAO’ni kullanarak yaptig1 calismasinda da bulunmustur.

MKOAO’nin Matematik benlik algisi, Matematigi yasam becerilerine déniistiirebilme ve Matematik
konularinda davramglarindaki farkindalik faktorlerinden alinan sonuglara gore kiz &gretmen adaylarinin
ortalamalarimin erkek Ogretmen adaylarindan yiiksek oldugu, bu faktorlerden Matematik benlik algisi olarak
tanimlanan birinci faktérden alinan puanlarin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Benzer sonuglar
bazi arastiricilar tarafindan da bulunmustur (Pajares ve Miller, 1994; Junge ve Beverly, 1995). Cooper ve Robinson
(1991) lisans 6grencileri lizerindeki ¢caligmalarinda, matematik 6z-yeterlik algisi, matematik kaygisi ve matematik
performansina iliskin cinsiyet farkliligi gozlemlememislerdir. Buna karsin, Cakiroglu ve Isiksal (2009) ile
Demirtas, Comert ve Ozer’in (2011) yaptiklari calismalarda ise erkek 6grencilerin matematige yonelik 6z-yeterlik
algilarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Sinif Ogretmen adaylarinin matematige yonelik 6z-yeterlik algilarimin siiflara gore degisim gosterdigi
belirlenmistir. Bu degisim tiim alt faktorlerde goriilmiistiir. MKOAQO nin birinci faktorii olan Matematik benlik
algist puan ortalamalarinin birinci smifta diger siiflara gore diisiik oldugu ancak doérdiincii sinifa kadar artig
gosterdigi ve en yiiksek degere dordiincii sinifta ulastigi goriilmiistiir. Ayni degisim siireci 6lgegin ikinci faktorii
olan Matematik konularimda davranislarindaki farkindalik puan ortalamalarinda da goriilmekte ve 6lgegin tigtincii
faktorii olan Matematigi yasam becerilerine déniistiirebilme puan ortalamalarinda farkli bir durum olarak en
yiiksek degere tgtlincli simfta ulastigi goriilmektedir. Genel olarak lisans egitiminin Ogrencilerin 6z-yeterlik
algilarint olumlu etkiledigi goriilmektedir. Konu ile ilgili olarak dgretmen yetistirme programlarinin, 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlikleri iizerine etkisini inceleyen calismalara rastlanmaktadir. Ornegin farkl {iniversitelerdeki
ilkdgretim matematik boliimiiniin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerini karsilastiran
caligmalarda, lisans programinin olumlu etkisi bulundugu ortaya ¢ikmistir (Cantiirk-Giinhan ve Pirgayipoglu,
2004; Umay, 2002). Morrell ve Caroll (2003) ise yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri boyunca aldiklar1 alan 6gretimi derslerinin, onlarin 6z-yeterlik algilarini arttirdigini belirlemislerdir.

MKOAO’nin Matematik benlik algisi ve Matematik konularinda davranislarindaki farkindalik olarak
tanimlanan birinci ve ikinci faktorlerinden alinan puanlarla mezun olunan Ortadgretim degiskeni arasinda anlamli
farklilik bulunmamistir. Ancak Matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme olarak tanimlanan {igiinci
faktoriinden alman puanlarla Anadolu Lisesi tiirii lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Terzi ve
Mirasyedioglu’nun (2009); Umay’in (2000) ayn1t MKOAO ni kullanarak yaptig1 ¢alismalarinda birinci faktér olan
Matematik benlik algist puanlarmin Ogretmen lisesi ve Anadolu lisesinden mezun olanlarin Genel liseden mezun
olanlara gore yiiksek oldugunu bulmuslardir. Yine benzer bir 6l¢egin uygulandig: diger bir caligmada matematik
0z-yeterlik algilarinin 6grencilerin mezun olduklar1 Orta dgretim tiiriine bagli olmadig1 belirtilmistir (Aksu, 2008).
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Ogretmen adaylarinin ankete verdikleri yamtlar dogrultusunda goriisleri incelendiginde biiyiik bir
kisminin; Islemsel kimya problemlerinin ¢dziimiinde kimya bilgisinin yaninda matematik bilgisinin de yeterli
olmasi gerektigi ve problemleri dogru ¢c6zmekle matematik bilgisi arasinda bir iliski oldugu yoniinde goriis birligi
icinde olduklar1 belirlenmistir. Ancak dgretmen adaylarinin yaklasik yarisi islem hatasindan dolay: yanlis sonuca
ulasma ve birden fazla islem gerektiren durumlarda dogru sonuca ulagmada zorlanma kaygis1 yasadiklarini
belirtmis olmalari; yine 6gretmen adaylarinin yaklasik yarisinin islemlerde hata yapacagi kaygisiyla sézel konulara
daha ¢ok galistiklarini ve iglemsel kimya problemlerini ¢alisirken de genellikle ¢6ziim yoluyla birlikte oldugu gibi
ezberlediklerini belirtmesi 6gretmen adaylarinin dogru sonuca ulagsmada islemlerde hata yapma kaygisi
yasadiklarint diistindiirmiistiir.

Fizik ve kimya derslerinin diger derslere oranla daha karmasik oldugu ve daha fazla zihinsel diigiinme
faaliyetini gerektirdigi ileri siiriilmektedir (Fensham, 1988; Zoller, 1990). Bir kavramin anlasilmasi i¢in
uygulanmasi ve uygulanabilmesi i¢in de anlasilmasi gerekir. Kimyadaki kavram 6gretiminde, kimya egitiminin
onemli amagclarindan biri de, 6grencilerin kavramlarla ilgili bilimsel anlamalarin1 gelistirmelerine yardim etmek
ve yeni bir durumda problem ¢6zerken bu kavramlari kullanmalarim saglamaktir (Ward ve Herron 1980).
Nakiboglu ve Kalin’in (2003) calismasinda, 6grencilerin problem ¢ézerken en ¢ok zorlandiklar: durumlar olarak;
soruyu anlamama, yeterli matematik bilgisinin olmamasi, islem hatalari, dogru formiillerin bilinememesini
belirtmiglerdir. Bizim ¢alismanizda da genel olarak Simif Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik algilarimin yiiksek
olusuna ragmen islemsel kimya problemi ¢6ziimii s6z konusu oldugunda matematiksel hesaplamalarda hata yapma
kaygis1 yasadiklarini belirtmeleri, matematik bilgilerini kullanmada eksiklileri oldugunu diisiindiirmektedir.

Cooper ve Robinson (1991) yaptiklart arastirmanin sonucunda matematik 6z-yeterligin, matematik
kaygisi ile negatif, matematik performansiyla pozitif bir korelasyonu oldugunu saptamustir. Yine Pajares ve
Kranzler (1995) de 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin matematik kaygist ve problem ¢ézme performansi
iizerinde giiclii bir etkisinin oldugunu rapor etmistir. Biitiin bu sonuglar bize olumsuz deneyimlerin bireylerin kendi
kapasitelerine inanmalarina engel olan 6nemli bir neden oldugunu agik¢a gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir;

-Bu calisma Sinif 6gretmen adaylart i¢in gergeklestirilmistir. Farkli programlar i¢in de 6gretmen
adaylariin matematik 6z-yeterlik algilarinin diizeyi arastirilabilir ve sonuglar karsilagtirilabilir.

-Benzer arastirmalar farkli {iniversite ve farkli fakiiltelerde yapilarak Sinif 6gretmenligi adaylarinin
matematik 6z-yeterlik algilarinin diizeyi belirlenebilir.

-Nicel olarak yapilan bu ve benzer galismalar nitel ¢alismalarla ve birebir gériisme seklindeki ¢calismalarla
desteklenebilir.

-Matematik 06z-yeterlik algist Sinif dgretmenlerinin dgretmenlik yapabilme stratejilerini dogrudan
etkiledigi i¢in bu tiir ¢alismalar Ggretmenler ile de yapilmali ve belirlenen sonuca goére degerlendirmeye
gidilmelidir.

-Sinif 6gretmeni matematigi 6grencilere ilk 6greten kisidir; ilkdgretimin ilk dort sinifindaki fen derslerini
icin de yine ayn1 durum gegerlidir. Bu baglamda 6gretmen egitimi programlarinda, sinif 6gretmen adaylarinin
matematik 6z-yeterlik algi diizeylerini arttirmaya yonelik ¢alismalarin ne kadar 6nemli oldugu ortadadir. Bunun
icin matematik derslerine ve matematik Ogretimine 6zel bir bakis agisi getirilmeli, konunun Onemi
vurgulanmalidir.

KAYNAKLAR

Aksu, H.H. (2008). Ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (2), 161-170.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change. Psychological Review, 84, 191-215.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy. The exercise of control. W. H. Freeman and Company. New York.

Baskan, G.A. (2001). Ogretmenlik meslegi ve 6gretmen yetistirmede yeniden yapilanma. Ankara: Denge Mat. L.fi.

Brody, C.M. & Davidson, N. (1998). Professional development for cooperative learning: Issues and approaches. Albany, NY:
State University of New York Press.

Cai, J. (2003). Singaporean students’ mathematical thinking in problem solving and problem posing: an exploratory study.
International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 34 (5), 719-737.

Cantlirk-Giinhan, B. & Pirgayipoglu, D. (2004). Egitim fakiiltelerinde ilkdgretim matematik béliimii 6grencilerin matematige
yonelik dzyeterlik algilarindaki farkhiliklar. VI Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Sempozyumu M.U. Atatiirk
Egitim Fakiiltesi, 09-10 Eyliil 2004. Istanbul

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2000). Research Methods in Education. 5th ed. London, New York: Routledge Falmer.

Cooper, S.E. & Robinson, D.A.G. (1991). The relationship of mathematics self-efficacy beliefs, mathematics anxiety and
performances. Measurement & Evaluation in Counseling & Development, 24 (1), 4-11

Cakiroglu, E. & Isiksal, M. (2009). Preservice elementary teachers’ attitudes and self-efficacy beliefs toward mathematics.
Education and Science. 34 (151), 132-139.

30



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 2(2), Agustos 2015

Demirci, B. (1993). Cagdas fen bilimleri egitimi ve egitimcileri. H.U Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9, 115-124,

Demirtas, H., Comert, M. & Ozer, N. (2011). Ogretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglar ve 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlar. Egitim ve Bilim. 36 (159), 96-111.

Fensham, P. (1988). Familiar but different: Some dilemmas and new directions in science education. In P. Fensham (Ed.),
Developments and Dilemmas in Science Education. New York: Falmer Pres.

Garderen, D.V. & Montague, M. (2003). Visuaspatial representation, mathematical problem solving, and students of varying
abilities. Learning Disabilities Research & Practice, 18 (4), 246-254

Hackett, G. & Betz, N.E. (1989). An exploration of the mathematics self-efficacy/mathematics performance correspondence.
Journal for Research in Mathematics Education, 20, 261-273.

Henson R.K. (2001). Teacher self-efficacy: Substantive implications and measurement dilemmas. Paper Presented at the
Annual Meeting of the Educational Research Exchange.

Jitendra, A.K., Griffin, C.C., Buchman, A.D. & Sczesniak, E. (2007). Mathematical problem solving in third-grade classrooms.
The Journal of Educational Research, 100 (5), 282-302.

Junge, M.E. & Beverly, J.D. (1995). Mathematical self-efficacy gender differences in gifted/talented adolescents. Gifted Child
Quarterly, 39(1), 22-26.

Kalayci, N. (2001). Sosyal bilimlerde problem ¢ozme. Ankara: Gazi Kitabevi.

Karasar, N. (2008). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler. Nobel yayin dagitim Tic. Ltd. Sti., Ankara.

Karatas, 1. ve Giiven, B. (2004). 8. simf 6grencilerinin problem ¢ézme becerilerinin belirlenmesi: Bir 6zel durum ¢alismasi.
Milli Egititm Dergisi, 163.

Kean, E., Middlecamp, C.H. & Scott, D.L. (1988). Teaching students to use algorithms for solving generic and harder problems
in general chemistry. Journal of Chemical Education, 65 (11), 987-990.

Klausmeier, H.S. & Allen, P.S. (1978). Cognitive development of children and youth a longitudinal study. New York:
Academic Press.

Lythcott, J. (1990). Problem solving and requisite knowledge of chemistry. Journal of Chemical Education, 67, 248.

Nakiboglu, C. & Kalin, S. (2003).Ortadgretim 6grencilerinin kimya derslerinde problem ¢6zme giigliikleri-1: Deneyimli kimya
ogretmenlerine gore. Kastamonu Egitim Dergisi, 11 (2), 305-316.

Nakhleh, M.B. (1993). Are our students conceptual thinkers or algorithmic to problem solvers? Identifying conceptual students
in general chemistry. Journal of Chemical Education, 70, 52.

Nakhleh, M.B. & Mitchell, R.C. (1993). Concept learning versus problem solving. There is a difference. Journal of Chemical
Education, 70, 190

Nurrenbern, S.C. & Pickering, M. (1987). Concept learning versus problem solving: Is there a difference? Journal of Chemical
Education, 64, 508.

Mayer, R.E. (1982). The Psychology of mathematical problem solving. In F. K. Lester & Garofalo (Eds), Mathematical Problem
Solving: Issues in Research (1-13). Philadelpia: Franklin Institute Press.

Morrell, P. & Caroll, J. (2003). An extended examination of preservice elemantary teachers’ science teaching self-efficacy.
School Science and Mathematics, 103, 246-251.

Pajares, F. (1996). Self-Efficacy beliefs in academic settings. Review of Educational Research, 66 (4), 543-578.

Pajares, F. & Kranzler, J. (1995). Self-efficacy beliefs and general mental ability in mathematical problem-solving.
Contemporary Educational Psychology, 20, 426-443.

Pajares, F. & Miller M.D. (1994). Role of self efficacy and self concept beliefs in mathematical problem solving: a path
analysis. Journal of Educational Psychology, 86 (2), 193-203.

Pamuk, F. (1988).Genel kimya. Ankara: G.U. Basin Yayn Yiiksek Okulu Matbaasi.

Pickering, M. (1990). Further studies on concept learning versus problem solving. Journal of Chemical Education, 67, 254.

Plourde, L.A. (2001). The Genesis of science teaching in the elementary school: the influence of student teaching. Retrieved
August 07, 2006, from http://www.ed.psu.edu/Cl/Journals/2001aets/sul_08_plourde.rtf.

Polya, G. (1973). How to solve it: A new aspect of mathematical method (2nd ed.). Princeton, NJ: Princeton University Press.

Rackley, R.A. (2004). A Longitudinal investigation of changein teacher efficacy and perceptions of leadership following
participation m a technology integration program. Y ayinlanmamis Doktora Tezi, Studies of Texas A&M University.

Stoyanova, E. (2005). Problem solving strategies used by years 8 and 9 students. Australian Mathematics Teacher, 61 (3), 6-
11.

Terzi, M. & Mirasyedioglu, S. (2009). Ilkdgretim matematik dgretmen adaylarnin matematige yonelik 6zyeterlik algilarmin
bazi1 degiskenler acisindan incelenmesi. TUBAV Bilim Dergisi, 2 (2), 257-265.

Toluk, Z. & Oklun, S. (2002). Tiirkiye'de matematik egitiminde problem ¢dzme: Ilkdgretim 1.-5. Siniflar matematik ders
kitaplari. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 2 (2), 567-578.

Umay, A. (2000), {lkdgretim matematik dgretmenligi programinin matematige kars1 6z yeterlilik algisina etkisi. Journal of
Qafgaz University, 8, 1-8.

Umay, A. (2002). Tlkdgretim matematik dgretmenligi programmin matematige kars1 6zyeterlik algisma etkisi. V. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Sempozyumu ODTU, 16-18 Eyliil 2002. Ankara.

Unlii, E. (2002). Bilimsel yonteme giris ve temel kavramlar 1. Ist 480. Arastirma Y&ntemleri Ders Notlart.

Van De Walle, J. (1989). Elementary school mathematics. New York: Longman.

Ward, R.C. & Herron, J.D. (1980). Helping students understand formal chemical concepts. Journal of Research in Science
Teaching, 17 (5), 387-400.

Yilmaz, M., Koseglu, P. Gergek, C. & Soran, H.(2004). Yabanci dilde hazirlanan bir §gretmen 6z-yeterlik 6l¢eginin Tiirkce’ye
uyarlanmast. VI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Istanbul: Marmara Universitesi, 9-11 Eyliil
2004.

Zoller, U. (1990). Students’ Misunderstandings and misconceptions in college freshman chemistry (General and Organic).
Journal of Research in Science Teaching, 27 (10), 1053-1065.

31



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 2(2), Agustos 2015

EXTENDED SUMMARY

Correct problem solving has an important role in succeeding in Chemistry courses. The most important
problem encountered in solving algorithmic chemistry problems is that the deficiencies in terms of basic chemistry
information and operational processes. The pre-service classroom teachers taking part in the first five classes of
primary education should have in many academic fields according to the desired goals self-efficacy beliefs in
teaching to be able to. Success is not simply based on the possession of necessary skills for performance; it requires
the confidence to use these skills effectively. Self-efficacy refers to a belief in one’s ability to perform specific
tasks. The belief of self-efficacy affects the perception, motivation and performance of a person. Motivation levels
of individuals may determine their affective states, behaviors, how they attempt to deal with negative situation and
how long they can deal with it. The belief of self efficacy which is developed by Bandura has effects on the
behavioral changes during the socialization process and on the student achievement.

The purpose of this study was to determine pre-service classroom teachers’ mathematics self-efficacy
beliefs and their to take their views on ability of algorithmic chemistry problem solving by using math knowledge.
In this work, the following problems were investigated:

Pre-service classroom teachers;
e What is the level of self-efficacy beliefs on mathematics?
e What are the interactions mathematics self-efficacy beliefs with gender, class, and high school types?
e What are the opinions on algorithmic chemistry problem solving by using adequate knowledge of
mathematics?
Do mathematics self-efficacy belief levels change in algorithmic chemistry problem solving with
mathematics?

In this study the correlative method was used. The sample of the study consisted of 170 pre-service
classroom teachers at education faculty, department of primary education. Pre-services classroom teachers consist
of 103 female, 67 male. The numbers of pre-services are 36 in 1%, 42 in 2", 41 in 3" and 51 in 4™ respectively
according to classes levels. To determine self-efficacy beliefs of the pre-service classroom teachers, Mathematics
Self Efficacy against Perception Scale (MSAPS) which was developed by Umay (2000) were used. The scale
consists of three factors. These are: Mathematics self-perception, Awareness about the behaviors of mathematics,
the conversion of mathematics to life skills. To take their views on ability of chemistry problem solving by using
math knowledge, a questionnaire was developed by experts and applied. In data analysis, SPSS 13.0 was used.
Scores taken from the scale, frequency and percentage tables of the questionnaire was interpreted.

According to the findings in this study, it was found that pre-services classroom teachers have high self-
efficacy beliefs about mathematics. High levels of pre-service teachers’ self-efficacy beliefs can be seen as a sign
proving that they can go forward integrating science and mathematics fields. Umay (2000) also found the similar
result using the same scale (MSAPS) in her study.

In this research, female pre-services’ mathematics self-perception level is found higher tan the males’
score. Similar results are also found by other researchers (Junge and Beverly, 1995; Pajares and Miller, 1994);
however in some researches it is stated that mathematics self-efficacy perception shows no difference according
to the gender (Cooper and Robinson, 1991). There is no significant difference between the scores obtained from
aAwareness about the behaviors of mathematics and the conversion of mathematics to life skills factors with the
gender variable.

It was found that mathematics self-efficacy beliefs of pre-services change with classes. This change was
all the sub-factors. In general, students' self-efficacy beliefs of undergraduate education were positively affected.
Cantiirk-Giinhan and Pirgayipoglu (2004), Morrell and Caroll (2003) and Umay (2002) found similar results in
their work.

It was obtained that there is no significant difference between the scores obtained from Mathematics self-
perception and Awareness about the behaviors of mathematics factors with high school types while there is
significant difference between the conversions of mathematics to life skills factor points with high school variable
in favor of Anatolia high schools. According to Terzi and Mirasyedioglu‘s (2009) and Umay’s (2000) studies,
Teacher and Anatolia high school’s scores obtained from Mathematics self-perception factors were higher than in
general high schools.

When the opinions of pre-services evaluated, it was determined that mathematical knowledge is essential
near chemistry information to solve algorithmic chemistry problem. However, about half of pre-services have the
opinions that “when solving algorithmic chemistry problems, I generally reach the wrong answer” and “I have
difficulties when solving algorithmic chemistry that require more than operation”. This finding indicates that pre-
services have anxiety in algorithmic chemistry problem solving with operations.
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Ottawa Mental Yetenek Degerlendirme Olcegi - 3’ iin Tiirkce Gecerlilik Giivenirlik

Calismasi
Ottawa Mental Ability Assessment Scale-3 Turkish Validity And Reliability Study

1S, Erim ERHAN, 2Mehmet Sirin GULER, *Fatih AGDUMAN, ‘Zinnur GEREK

! Atatiirk Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Erzurum
2 Kafkas Universitesi Sarikami; Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Kars

Ozet

Bu caligmanin amaci, Durand-Bush, Salmela ve Green-Demers (2001) tarafindan gelistirilen “Ottawa Mental

Yetenek Degerlendirme-3 Olgegi’ nin Tiirkce dil gegerlilik giivenirlik calismasinin yapilmasidir. Calismaya farkl spor tiirleri
ile ilgilenen 220 sporcu goniillii olarak katilmistir. Envanterin yapt gecerligini degerlendirmek i¢in dogrulayici faktor analizi
kullanilmistir. Yapi gegerligine iligkin bulgular, orijinal envanterin on iki faktor yapisi ile tutarlidir. Uyum indeks degerleri
RMSEA=0.072, SRMR=0.066, NFI=0.92, NNFI=0.95 ve CFI=0.956 olarak belirlenmistir. Envanterin i¢ tutarlik degeri ise
0.94 tiir. Sonug olarak, “Ottawa Mental Yetenek Degerlendirme - 3 Olgegi’nin sporcular icin gegerli ve giivenilir bir 6lgiim
araci oldugunu soyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Mental yetenek, Gegerlilik, Giivenirlik.

Abstract

The aim of this study which was devoloped by Burand-Bush, Salmela and Green-Demers (2001) Ottawa Mental
Ability Assessment -3 Scale by the purpose of the study is to perform validity and reliability study of the Turkish language. In
this study 220 athletes participated as volunteer work dealing with different kinds of sports. Confirmatory factor analysis was
used to assess the construct validity of the inventory. The findings concerning the construction, validity and factor structure is
consistent with the twelve original inventories. Compliance index values are defined as RMSEA=0,072, SRMR=0,066,
NFI1=0,92, NNF1=0,95 and CFI =0,956. The internal consistency of the inventory value is 0,94. As a result, we can say that it
is a reliable and valid measurement tool for athletes of Ottawa Assessment Scale Mental Ability.

Key words : Mental ability, validity, reliability.
GIRIS

Sportif aktivitelerin basarisinin kokeninde kalitsal unsurlar, yetenekler, beceriler ve g¢evresel unsurlarin 6n
plana ¢iktig1 asikardir. Ancak sadece bu unsurlarla basarinin yakalanmasi miimkiin degildir. Yapilan arastirmalar
spordaki basarilarin kaynaginin tek bir sebebe baglanamayacagini gostermektedir. Sportif aktivitelerin basarisinin
ardinda yatan sebep birgok aragtirmacinin ilgi alanini olusturmus ve arastirmacilar bu bagarimin sebeplerini kendi
bakis acgilartyla ortaya koymaya ¢aligmistir. Bircok aragtirmaci basarinin temelindeki nedenleri motorik sebeplerle
iligkilendirmistir. Giinlimiiz modern arastirmalar ise farkli bir noktaya dikkat ¢ekerek, motorik 6zelliklerin yani
sira zihinsel faktorlerinde ne kadar dnemli oldugunu bize goéstermektedir. Bununla beraber ilgili literatiir
incelendiginde zihinsel faktorlerle ilgili arastirmalarin yetersiz kaldig1 goriilmekte ve bu agik, iilkemizde daha
fazla hissedilmektedir.

Sportif aktivitelerdeki zihinsel faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi, sporcuda bulunan yeteneksel ve becerisel
hareketlerin egitilmesi ile miimkiindiir. Egitilen bu hareketlerin zihinde canlandirilmasi ve bilingaltina
yerlestirilmesi gerekliligi zihinsel antrenman kavramini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle bu kavramin
aciklanmasi oldukga 6nemlidir.

Korug’a gore zihinsel antrenman, miisabaka veya antrenman esnasinda ortaya ¢ikabilecek olumlu veya
olumsuz durumlara kars1 gergeklestirilmesi diisliniilen hareketin pratik olmaksizin planl ve yogun olarak zihinde
canlandirilmasi seklinde ifade edilebilir. Viicut bilingli hareket esnasinda beynin verdigi emirlere uymaya
mecburdur. Daha agik bir ifade ile zihinsel antrenman, zihinsel olarak bu durumlara kars1 hazir olmak ve gercek
miisabakada olusacak olaylar1 hazirlikli beklemekten ibarettir (Korug, 2004). Zihinsel antrenman ‘“hareketi
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uygulamadan 6nce siklikla zihinde canlandirmak” olarak tanimlanmistir (Hecker ve Kaczor, 1988). Daha agik bir
ifade ile zihinsel antrenman hareketin pratige dokiilmesinden 6nce yogun bir sekilde zihinde yer edindirme
¢abasidir.

Konter ise zihinsel antrenmani fiziksel bir eylem yapmadan 6nce yalnizca zihnin kullanimu ile belirli bir
amaca yonelik bilinen bir hareketin gelistirilmesi veya yeni bir hareketin 6grenilmesi olarak ifade etmistir (Konter,
1999).

Yukardaki tanimlar 1g1ginda zihinsel antrenman koékeninde kalitsal unsurlar olmak kaydi ile ve gevresel
unsurlar araciligryla antrenmanlarla gelisen hareketlerin egitim sayesinde bilingaltina yerlesmesi sonucu yapilacak
hareketlerin agsamalart ile birlikte zihinde canlandirilmas: siireci olarak ifade edilebilir.

Spor aktivitelerinde yiiksek performansa ulagmak adina motive olmak, konsantre olmak, dikkat odaklama,
amag belirleme, kendine giiven, olumlu diisiinme ve duygulanim, kontrol ve benzeri psikolojik yeteneklerin
Ogrenilmesi ve gelistirilmesini saglayan, sistemli ve programli bir siireg olan (Neff, 2006) zihinsel antrenman
hayati 6nem tagimaktadir. Bu kadar 6nem arz eden bir kavram basariya dncelik etmesi nedeniyle arastirmacilarin
ilgisini cekmektedir.

Zihinsel antrenman kavramiyla ilgili ilk ¢aligmalar 1950°1i yillarda Sovyetler Birligi ve Dogu Almanya’da
goriilmektedir. Ozellikle Almanya’nin sporculari zihinsel antrenman ile giidiilenmis ve 1976 olimpiyatlarinda
onemli basarilar kazanmiglardir(Aktepe, 2006). Dogu Almanya’nin yakaladigi bu basar1 diger iilkelerin dikkatini
¢ekmis ve diger iilkeleri de zihinsel antrenmani arastirmaya yonlendirmistir.

Dr.ikai ve Dr.A.H.Steinhaus (1961) yaptiklar1 ¢aligmada, hipnoz etkisiyle uyutularak ¢ok giiglii olduklari
ve bu giicli sonuna kadar kullanabilecekleri telkini verilen sporcularin, hipnoz halinde iken normal zamanlara gore
en ist diizeydeki giliclerinden %30 daha fazla bir agirlik kaldirabildiklerini ortaya koymuslardir. Boylelikle Dr.
Ikai fiziksel unsurlarin yaninda zihinsel unsurlarinda 6nemini ortaya ¢ikarmustir.

Ansel kisisel farkliliklar agisindan sporcularin duygusal yonelimlerinin ve yonetimlerinin farkliliklarini
belirtmistir. Ayrica sporcularin duygularini yonetebilmelerinin performanslarini etkileyebileceklerini ifade
etmistir (Ansel 1990). Bu noktada zihinsel antrenmanlar sporculara bu tip duygu durumlarini yonetebilme becerisi
kazandirmaktadir.

Tim bu bilgiler sonucunda spor aktivitelerinde veya miicadelelerinde basarinin yiikseltilebilmesi zihinsel
antrenmanla iligkilidir denebilir. Bu nedenle zihinsel antrenmanlar tiim ozellikleri ve alt boyutlar ile
incelenmelidir.

Bu ¢alismanin esas amaci spor aktivitelerinde basarty1 yiikseltilebilmek i¢in sporcularin zihinsel antrenman
diizeylerini belirlemektir. Bu diizeyin belirlenebilmesi igin literatiirde kabul gormiis OMSAT3 anketinin Tiirkce’
ye uyarlanmasi ve profesyonel sporcular iizerinde uygulanarak, gegerlilik ve gilivenirlilik g¢alismalarmin
gergeklestirilmesi amaglanmaktadir.

YONTEM

Orneklem
Calismanin 6rneklemini on farkli bransta miicadele eden 220 goniilli sporcu olusturmaktadir.
Katilimeilar 92 kadin, 128 erkek ve 18-33 yaglar arasindaki sporculardan meydana gelmektedir.

Veri Toplama Araglart
Kisisel bilgi formu, katilimcilarin yas, cinsiyet gibi 6zelliklerinin yani sira sporcularin ugrastigi spor dali ve sportif
deneyimi belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Ottawa Mental Yetenek Degerlendirme Olcegi- 3 (Ottawa Mental Skill Assessment Tool -3) : Olgek Durand-
Bush, Salmela ve Green-Demers (2001) tarafindan sporcularin mental yeteneklerini degerlendirmek igin
gelistirilmis bir 6z degerlendirme aracidir. Sporcular i¢in gelistirilen bu ara¢ 48 maddeden, 12 alt boyuttan ve her
alt boyut ise 4 maddeden olusmaktadir. Toplam 48 maddeden olusan 6lgek 7°li likert tipi 6lgek yapisindadir.
Puanlama, ‘Kesinlikle katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ¢ Biraz katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Biraz katiliryorum’,
‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle katiliyorum’ ifadelerine goére 1 ile 7 arasinda puanlandirilmistir. On iki alt boyuta ait
tanimlamalar ve madde ornekleri asagida verilmistir.

Hedef Belirleme: Motivasyon ve yonlendirme saglayan amag ve hedeflerin belirlenmesi (Burton, 1993).

‘Glinliik antrenman hedefleri belirlerim’

Ozgiiven: Bireyin kendi yetenek ve amacina olan inanci ifade eder (Vealey, 1986).

‘Sectigim alanda basarili olacagima inanirim’

Kararlilik: Bireyin amacina yogunlagmasini ve adanmasini gosterir (Orlick, 1992).

¢ Basar1l1 bir sporcu olmaya kendimi adadim’
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Stres: Stres tepkileri ise taleplere verilen tepkileri igerir (Selye, 1993).

“Yarigmadaki kalabalik beni gergin ve endiseli yapar’

Korku Kontrolii: Endige ve korkuya sebep olan unsurlar ve durumlarla baga ¢ikma yetenegidir (Rotella
& Lerner, 1993).

‘Sporumda potansiyel tehlike ve beni korkutan bir¢ok sey vardir’

Rahatlama: Bireyin psikolojik endiselerini, gerginligini ve kaygi seviyesini azaltmasini miimkiin kilar
(Williams & Harris, 1998).

‘Kaslarimdaki gerginligi bilingli olarak azaltabilirim’

Canlandirma: Bireyin enerjisini, motivasyonunu ve yogunlagmasini artirmasi gerektigi durumlarda
fizyolojik ve mental durumu yiikselten siirectir (Zaichkowsky & Takenaka, 1993).

‘Antrenmanda yoruldugumda enerji seviyemi arttirabilirim’

Odaklanma: Bireyin amacina uygun dikkatini yonlendirebilme ve siirdiirebilme yetenegidir (Nideffer &
Sagal,1998).

‘Onemli anlarda konsantrasyonumu kaybederim’

Yeniden Odaklanma: Dikkatin dagildigi durumlarda etkin odaklanmay1 tekrar kazanma yetenegidir
(Orlick,1992).

‘Performans esnasinda sinirlendigimde veya iiziildiigiimde kendi kontroliimii tekrar zor kazanirim’

Hayal Giicii: Farkli durumlar1 zihinde canlandirmak i¢in duygu ve fikirlerin kullanilmasini igerir (Murphy
& Jowdy,1992).

‘Zihnimde kolaylikla bir seyler canlandirabilirim’

Zihinde Canlandirma: Sporcunun viicudunu agik bir sekilde hareket ettirmeksizin fiziksel yeteneklerini,
oyunu zihninde prova ettigi siirectir (Murphy & Jowdy,1992).

¢ Giinliik olarak sporumu zihnimde canlandiririm’

Miicadele Plani: Bir yarigmanin Oncesinde, sonrasinda ve sirasindaki diisiincelerine, duygularia ve
eylemlerine rehberlik edecek planlama yapilmasini icerir (Orlick & Partington, 1983).

¢ Bir miisabakadan Once yapilacak seylerin listesini ¢ikartirim’

Verilerin Toplanmast

Tiirkgeye uyarlamasi yapilacak olan Ottawa Mental Yetenegi Degerlendirme Olgegi formu, her iki dili
iyi diizeyde bilen, spor bilimleri ve dil bilimi alaninda uzman {ig kisi tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. Bu ¢eviriler
uzman Onerileri de dikkate alinarak incelenmis ve gegici Tiirkge form olusturulmustur. Tirkce ’ye ¢evrilmesi
siirecinde yeni bir ifade gelistirilmemis, envanterin asil bigcimine biitiiniiyle bagli kalinmistir. Ceviri ile Ingilizce
form arasinda anlam bakimindan farklilik olmamasi amaciyla, olusturulan Tiirk¢e form iki hafta sonra uzmanlar
geri geviri yontemiyle tekrar Ingilizceye cevrilmistir. Ingilizce geviri orijinal dlgek ile karsilagtirilmis ve birbirine
en yakin geviriler ile 6l¢egin Tiirk¢e son sekli olusturulmustur. Tiirkceye ve ardindan yeniden Ingilizceye gevrilen
olcek maddeleri karsilagtirilarak her bir maddedeki anlam biitiinliigiiniin korunmasi amaglanmistir. Her bir madde
icin anlam biitlinligiiniin saglandigina karar verildiginde arastirmada kullanilacak olan Tiirk¢e form olusturularak
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart i¢in hazir hale getirilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistikten faydalanilmistir ve Lisrel 8.8 kullanilarak dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Bir dl¢egin gegerligi; Tekin (1996)’e gore, “bir 6lgme aracinin dlgmeyi amagladigr 6zelligi
baska herhangi bir 6zellikle karistirmadan dogru olarak 6lgebilme derecesi” olarak tanimlamaktadir. Faktor
analizinde, Satorra-Bentler dlgeklendirilmis ki-kare degeri (S-B X 2), Ortalama hata karekok yaklagim (RMSEA;
Steiger ve Lind, 1980), Standardize edilmis ortalama hatalarin karekokii (SRMR; Hu ve Bentler, 1999),
Karsilastirmali uyum indeksi (CFI; Bentler, 1990), Normlastirilmig uyum indeksi (NFI; Bentler ve Bonett, 1980)
ve Normlastirlmamis uyum indeksi (NNFI; Tucker ve Lewis, 1973) esas alinmistir. RMSEA ve SRMR
degerlerinin 0-0.05 araligt iyi uyumu, 0.05-0.10 kabul edilebilir uyumu; NNFI ve CFI degerlerinin 0.97-1.00
aralig1 iyi uyumu, 0.95- 0.97 kabul edilebilir uyumu; NFI degerinin 0.95- 1.00 aralig1 iyi uyumu, 0.90-0.95 kabul
edilebilir uyumu isaret ettigi belirtilmektedir (Schermelleh- Engel ve Moosbrugger, 2003).Yapilan ¢aligmada
uyum indeks degerleri incelendiginde (RMSEA=0.072, SRMR=0.066, NFI=0.92, NNFI=0.95 ve CFI=0.956), veri
setinin teorik yapiya uyum sagladigi goriilmiistiir. Bir gruba uygulanmis bir testin iki es deger yariya boliinmesi
ve dgrencilerin iki esdeger yaridan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyona i¢ tutarlik giivenirligi denilmektedir
(Tekin, 1996). Yukaridakilere ek olarak analizlerde, alt boyutlar arasi korelasyon katsayilari ve i¢ tutarlig
degerlendirmek i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ve Cronbach alfa degerleri hesaplanmustir.

BULGULAR
Uyum indeks degerleri (RMSEA=0.072, SRMR=0.066, NFI=0.92, NNFI=0.95 ve CFI=0.956), olarak
bulunmug ve veri setinin teorik yapiya uyum sagladigi goriilmistiir. Maddelere ait faktor yiikleri (Completely
standardized solutions Lambda X) Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1 Maddelere ait faktor yiikleri

Madde

Ozgiiv
en

Hedef

Kararl
ik

Stres

Rahatla
ma

Korku
Kontrolii

Canland
irma

Odakl
anma

Yeniden
Odaklanma

Hayal
Giicii

Zihinde
Canlandirma

Plan

Soru4l

0,66

Soru 1

0.60

Soru23

0.58

Sorul0

0,51

Soru28

0.62

Soru 2

0.61

Soru48

0.60

Sorul2

0.57

Soru39

0.68

Sorul7

0.65

Soru30

0.62

Soru 7

0.43

Soru36

0.69

Soruld

0.62

Soru32

0.49

Soru6

0.46

Soru3

0.65

Sorul9

0.63

Soru29

0.58

Soru42

0.58

Soru24

0.75

Soru43

0.73

Soru4

0.52

Sorul6

0.34

Soru46

0.70

Soru37

0.63

Soru5

0.63

Soru20

0.60

Soru3l

0.80

Soru38

0.73

Sorul5

0.60

Soru8

0.60

Tablo 1.

Maddelere ait faktér yiikleri

Madde

He | Ozgiiv
def |en

Kararl
1k

Stres

Rahatl | Korku
ama Kontrolii

Canland
irma ma

Odaklan

Yeniden
Odaklanma

Hayal
Giicii

Zihinde
Canlandirma

Plan

Soru34

0.74

Soru27

0.73

Soru22

0.72

Sorud4

0.68

Soru26

0.66

Soru9

0.53

Sorul8

0.48

Soru33

0.27

Soru45

0.69

Sorul3

0.63

Soru21

0.60

Soru35s

0.55

Soru4d7

0.70
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Soru40 0.70
Sorull 0.65
Soru25 0.59

Tablo 1 incelendiginde Hedef alt boyutunu olusturan maddelerin faktdr yiikleri 0.51 ile 0.66 arasinda
degismektedir. Ozgiiven alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.57 ile 0.62 arasinda degismektedir.
Kararlilik alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.43 ile 0.68 arasinda degigmektedir. Stres alt boyutunu
olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.46 ile 0.69 arasinda degismektedir. Korku kontrolii alt boyutunu olusturan
maddelerin faktor yiikleri 0.34 ile 0.75 arasinda degismektedir. Rahatlama alt boyutunu olusturan maddelerin
faktor yiikleri 0.58 ile 0.65 arasinda degigsmektedir. Canlandirma alt boyutunu olusturan maddelerin faktor ytikleri
0.60 ile 0.70 arasinda degismektedir. Odaklanma alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.60 ile 0.80
arasinda degismektedir. Yeniden odaklanma alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.68 ile 0.74
arasinda degigsmektedir. Hayal giicii alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.27 ile 0.66 arasinda
degismektedir. Zihinde canlandirma alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.55 ile 0.69 arasinda
degismektedir. Miicadele plani alt boyutunu olusturan maddelerin faktor yiikleri 0.59 ile 0.70 arasinda
degismektedir.

Tablo 2’de Ottawa mental yetenck degerlendirme Olcegine ait toplam ve alt boyutlarin i¢ tutarlilik
katsayist verilmistir.

Tablo 2 i¢ Tutarlilik Katsayis1, Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyut Madde sayisi Cronbach Alpha Ortalama Standart Sapma
Hedef 4 0.67 5.86 1.07
Ozgiiven 4 0.69 6.00 1.06
Kararlilik 4 0.69 5.77 1.13
Stres 4 0.68 4.71 1.58
Rahatlama 4 0.70 5.69 1.15
Korku Kontrol 4 0.55 5.12 2.09
Canlandirma 4 0.74 5.75 1.20
Odaklanma 4 0.79 5.12 1.59
Yenidn Odklan 4 0.81 4.68 1.79
Hayal Giicii 4 0.56 5.71 1.05
Zihinde Canlan 4 0.72 5.75 117
Miicadele Plani 4 0.75 5.61 1.28
Toplam 48 0.94 5.48 1.04

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢e uyarlamast i¢ tutarlilik giivenirligine sahip olup olmadigini incelemek
amactyla Slgegin geneline ve alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri hesaplanmustir. Olgegin genel
toplamdaki degeri; 0.94" tiir. Hedef alt boyutunu iliskin Cronbach Alpha katsayis1 0.67°dir. Ozgiiven alt boyutunu
iligkin Cronbach Alpha katsayisi 0.69’dir. Kararlilik alt boyutunu iligkin Cronbach Alpha katsayisi 0.69°dir. Stres
alt boyutunu iligskin Cronbach Alpha katsayisi 0.68’dir. Korku kontrolii alt boyutunu iliskin Cronbach Alpha
katsayist 0.55°dir. Rahatlama alt boyutunu iliskin Cronbach Alpha katsayist 0.70’dir. Canlandirma alt boyutunu
iligkin Cronbach Alpha katsayisi 0.67°dir. Odaklanma alt boyutunu iligkin Cronbach Alpha katsayisi 0.74’dir.
Yeniden odaklanma alt boyutunu iligkin Cronbach Alpha katsayisi 0.81°dir. Hayal giicii alt boyutunu alt boyutunu
iligkin Cronbach Alpha katsayis1 0.56°dir. Zihinde canlandirma alt boyutunu iliskin Cronbach Alpha katsayisi

0.72’dir. Miicadele plani alt boyutunu iliskin Cronbach Alpha katsayisi 0.75 oldugu goriilmektedir.
TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligma ile Durand-Bush, Salmela ve Green-Demers (2001) tarafindan gelistirilen “Ottawa Mental
Yetenek Degerlendirme - 3 Olgegi’’nin Tiirkge gegerlilik ve giivenirligi yapilmasi amaglanmistir. Envanterin yapi
gegerligini test etmek tizere 6lgek formu i¢in ayr1 ayr1 yapilan dogrulayict faktdr analiz sonuglari, 12 alt boyutlu
toplam 48 maddeden olusan envantere ait uyum indekslerinin iyi uyum veya kabul edilebilir uyum indeks degerleri
ile karsilastirildiginda (Schermelleh-Engel ve dig.2003), kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu
¢aligmanin orijinali ile Marius ve arkadaslar tarafindan yapilan Confirmatory Factor Analsis Of The Ottawa
Mental Skill Assessment Tool — 3 Romanian version ile benzerlik tagimaktadir.

Karasar (2000)’a gore i¢ tutarlilik katsayist “6lgmek istenen seyin 6l¢iilebilmis olma derecesi, 6l¢iilmek
istenenin bagka seylerle karistirtllmadan dlgiilebilmesi” seklinde tanimlamaktadir. Calismada Slgegin i¢ tutarlik

37



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 2(2), Agustos 2015

giivenirligini saptamak amaci ile Cronbach alfa katsayisi hesaplanmis ve madde-toplam puan korelasyonlarina
bakilmis ve bulgularin orijinali ile Marius ve arkadaslar1 tarafindan yapilan Confirmatory Factor Analsis Of The
Ottawa Mental Skill Assessment Tool — 3 Romaman version ile benzer oldugu goriilmiistiir.

Zihinsel antrenman genel olarak psikolojide 6zel olarak ise uygulamali spor psikolojisinde sporcularin
duygusal, zihinsel ve davranigsal gelisimlerinde, ayrica bunlarla ilgili problemlerin ¢éziimiinde kullanilan énemli
araclardan biridir. Zihinsel antrenman psikolojik bir beceridir ve sporcunun performansini yiikseltmede 6nemli bir
giice sahiptir. Spor psikolojisinde yapilan birgok aragtirma zihinsel antrenmanin performans iizerinde ve diger
psikolojik beceriler iizerinde olumlu etkileri oldugunu gdstermektedir. Ancak, psikolojik becerilerden zihinsel
antrenmanin kisa siirede olumlu sonug vererek performansi yiikseltmesini beklemek de dogru degildir. Yapilan
caligmalardan elde edilen bulgular dogrultusunda zihinsel antrenmanin fiziksel antrenmanla birlikte kullanilmasi
sonucunda en iyi verimin alindigi bir gercektir. Onemli olan zihinsel antrenmanin uygulanmasindan énce,
sporcularin bireysel farkliliklarinin ortaya konulmasi ve ihtiya¢ duyulan yontemin planinin yapilmasidir. Bunun
yant sira zihinsel antrenmanlarin kisa vadede degil de uzun bir zaman aralifina yayilmasi ve sporcu igin bir
aliskanlik haline getirilmesi Onemli bir noktadir. Zihinsel antrenmanlarin sadece miisabaka doneminde
performansa olumlu etkisi yoktur. Sakatlik doneminde ya da hazirlik doneminde de sporcularin siklikla bagvurmast
gereken bir kavramdir. Ozellikle sakatlik doneminde gerek sporcularin icinde bulundugu psikolojik durumu iyiye
gotlirmek, gerekse toparlanma siiresini kisaltmak adina zihinsel antrenman mutlaka uygulanmasi gerekli olan bir
antrenman metodudur. Biitiin bunlara ek olarak zihinsel antrenman kullanimi fiziksel antrenman igin gerekli
O0grenme siiresini kisaltir, hareketin dogru yapilmasini kolaylastirir, sakatlik riskin azaltir ve sporcunun duygularini
kontrol etmesini saglar. (Altintag ve Akalan, 2008)

Bu calisma, spor psikolojisi alaninda kullanilacak yeni bir envanterin Tiirkce literatiire kazandirilmasi
acisindan Oneme sahip olmasiyla birlikte, bazi smirhiliklar igermektedir. Sporcunun mental yetenegini
degerlendirilmesi igin gelistirilen “Ottawa Mental Yetenek Degerlendirme - 3 Olgegi’ nin Tiirkge versiyonunun
gegerligin ve giivenirligini test etmek tizere yapilan bu ¢aligmanin sonucunda, envanterin hem sporcular hem de

antrendrler igin kullanilabilir bir 6l¢iim aract oldugunu sdyleyebiliriz.
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EXTENDED SUMMARY

It is obvious that hereditary factors are the root of the success of sporting activities, talents skills and
environmental factors. But it is not possible with the elements being successful. Researches show that the source
of success in sports cannot connect to a single cause. A lot of reasons behind the success of sport activities have
created the interest of many researchers and they try the reasons for this success from the point of their view.
Many researchers have associated motoric reasons with the main success. In today’s modern research draw
attention to a different point, it Show us how important it is also the mental factor as well as motor skills. The aim
of the study was to determine the athlete’s sporting activities in order to raise the achievement levels of mental
training. Adaptation of Turkish literature survey OMSAT 3 recognized that in order to determine the level and
applied on Professional athletes aim to realize the validity and reliability study. The sample of the study was build
220 volunteers athlete who is fighting on different branches. The participants are composed of 92 female, 128
male and athletes between the ages of 18-33 years . Personal information form was created by the researchers.

Ottawa Mental Ability Assessment Scale-3

The scale was developed by Burand-Bush, Salmela and Green-Demers (2001) in order to assess athletes’
mental ability which is developed for self-assessment. The tool was developed for athletes consist of 48 items. 12
subscales and each subscale consist of 4 items. The scale which was consisted of 48 items is a structure of seven

LRI LLINNT3 LLINNT3

Lilkert-Type Scale. Scoring is determined “strongly disagree”, “not agree”, “somewhat disagree”, “undecided”,

LEINNT3

“somewhat agree”, “agree” and “strongly agree” according to these expressions. And it was scoring 1-7.

Ottawa Mental Ability Assessment Scale form which will be adapted into Turkish has been translated by
the three experts who know both languages at a good level in the field of sports science and linguistics into Turkish.
These translations were examined considering the translation experts’ proposal and temporary Turkish form was
created. A new process hasn’t been developed to be translated into Turkish expression and adhered entirely to the
inventory of the principal form. In order to form with no difference in meaning between the English translations
was translated back into English again with spin method by experts after two weeks. English translation is
compared with the original scale and together with the nearest Turkish translations final form of the scale was
established. Descriptive statistics were utilized in the analysis of data and using Lisrel 8.8 confirmatory factor
analysis was conducted. Confirmatory factor analysis was used to evaluate the construct validity of the inventory.

Evidence of construct validity is consistent with the twelve-factor structure of the original inventory.
Compliance index values is defined as RMSEA=0,072, SRMR=0,066, NFI=0,92 , NNFI1=0,95 and CFI =0,956.
Turkish literature inventory to bring in a new study to be used in sports phycology with the importance of having
contains some limitations. Ottawa Mental Ability Assessment -3 scale which was developed for athletes mental
ability assessment, as a result of this study we can say that to test validity and reliability of the Turkish version
can both athletes and coaches are a measurement tool used.
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Ozet

Bu ¢aligsmada, 2013-2014 égretim yilindan itibaren kademeli bir sekilde yiiriirliige giren ortaokul matematik dersi
besinci simif Ogretim programimin 6gretmen goriislerine gore matematiksel model ve modelleme agisindan
incelenmesi amacglannustir. Arastrmaya Erzurum merkezde gorev yapan 58 ortaokul matematik ogretmeni
katumigtir. Durum ¢alismast yonteminin kullanildigi arastirmada matematiksel modelleme goriis formu veri toplama
arac: olarak kullamlmistir. Verilerin analizinde, arastirma sorularimin ortaya koydugu temalara gére organize
edilmesine ve gériismede kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak sunulmasina imkan tanimasi agisindan
betimsel analiz yaklagimi kullamilmistir. Matematik 6gretmenleri matematik dersi ogretim programi konularinin
basitlestirildigini ve kazammlarinin azaltildigint belirtmislerdir. Bunun yaminda oOgretmenler, modellemenin
ogrencilerin matematige karst tutumlarinda, derse aktif olarak katilmalarinda ve kavramsal ogrenmenin
saglanmasinda olumlu etkisinin oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin 6nemli bir béliimii, sayilar ve geometri
ogrenme alanlarindaki bazi konularda matematiksel model ve modelleme agisindan herhangi bir degisikligin
olmadigint belirtmiglerdir. Bazi ogretmenler ise programdaki degisikliklerin gérsel temsil ve giinliik yagsamla
iliskilendirme boyutlarinda oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Modelleme, Model, Ortaokul Matematik Ogretmeni, Ortaokul Matematik
Program:

Abstract

The study sample consists of 58 mathematics teachers working at elementary schools in Erzurum. This is a case

study. The data were collected using the Mathematical Modeling Opinion Form and analyzed using the descriptive

analysis method since it makes it possible to organize research questions by their themes and present them while

drawing attention to either the interview questions or its dimensions. Mathematics teachers stated that the content of

the curriculum was weak and that learning attainments had been reduced. Moreover, teachers said that modeling

had a positive influence on students’ attitudes toward mathematics, their active participation in lessons and their

conceptual learning. The majority of the teachers said that no significant changes were made in some subjects in

arithmetic and geometry for mathematical models and modeling. Some teachers stated that the changes in the

curriculum were in the dimensions of visual representation and relating concepts to daily life.

Keywords: Mathematical Modeling, Models, Elementary School Mathematics Teacher, Elementary School

Mathematics Curriculum

GIRIS

Ogretim programlari ile dgrencilerin degisen yasam kosullarmin farkinda olmalari, sorgulayici ve siiphe edici
olmalarini bununla birlikte giinlik hayat problemleri ile bas edebilmeleri ama¢ edinmistir. Tiirkiye’deki ortaokul
matematik dersi 6gretim programi da giinliik hayatinda matematigi kullanabilen, kavramlarin farkli gésterim bigimlerini
ve kavramlar arasindaki iliskilerin belirlenmesine olanak saglayan, 6grencilerin matematiksel baglari gormelerine imkan
saglayan, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanabilen, teknoloji yardimiyla, dgrencilerin modelleme yaparak

! Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisan tezinden iiretilmistir.
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problem ¢6zme, iliskilendirme, 6z-diizenleme, tahmin, iletisim kurma, akil yiiriitme gibi yeteneklerinin gelistirilmesine
yonelik bireyler yetistirme vizyonu ile yeniden 2013 yilinda revize edilmistir (Milli Egitim Bakanlhigi-[MEB], 2013).

Matematik ve gergek hayatin birbiri ile iliskilendirilmesinde matematiksel modelleme dnemli bir yere sahiptir.
Nitekim 2005 ilkogretim matematik programu ile baglayan ve 2013 yilinda hazirlanan ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda matematiksel modellemeye Onemle yer verildigi goriilmektedir. Bu diislince ileprogram Ogrencilerin
matematiksel akil yiirlitme yollarimi kullanarak giinlilk hayat problemlerinin ¢éziimiine varmak amaciyla matematiksel
modelleri tiretebilmeleri ve kullanabilmeleri ve giinlilk hayat problemlerini matematiksel bir dil ile ifade edilebilmeleri
ama¢ edinilmistir (MEB, 2005; MEB, 2013). Dolayisiyla matematik egitimcilerinden ve ogreticilerinden, artik
karsilagtiklar: problem durumlarinda akilci ¢oziimler iiretebilen, matematigi ger¢ek yasamla iliskilendiren, gergek
diinya ile matematik arasindaki bagin farkinda olan ve matematikten kaygilanmayan aksine matematige deger veren,
seven ve ondan zevk alan kisiler yetistirmeleri beklenmektedir. Bu beklentiler dogrultusunda revize edilen &gretim
programi, matematiksel farkindaligi arttirmak, matematiksel diisinme sistemini 6gretmek, matematiksel becerileri ve bu
becerilere dayali yetenekleri ortaya ¢ikarmak, giinliik hayat problemlerine gore insa etme amaci benimsemistir. Boylece
0gretim programlar bireylerin hayatlar1 boyunca gerekli olan temel matematiksel bilgi ve islemlerin ezberlenme mantigt
ile degil, disiplinler arasi iligkileri kurabilen, teknoloji ile barigik, model {iretme becerilerine sahip, problem ¢ézebilen ve
giicliiklerin iistesinden gelebilen bireylerin yetistirilmesi amaglamustir.

Bir iilkede, 6gretim programlarinin degerlendirilmesi, incelenmesi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in yapilan
aragtirmalarin hepsi uygulanan egitimin kalitesini etkileyecektir (Tagci, 2004). Egitim sistemine yon veren 6gretim
programlarinin planli, diizenli, sistematik bir yapisi olacak sekilde titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim
sistemi kigide var olan bir takim davraniglar1 belli amaglar dogrultusunda degistiren ve yeni davranislar kazanmasini
saglayan bir sistemdir (Baykul, 2000). Bu diisiinceden hareketle bu ¢alismada, Tiirkiye’de 2013-2014 yili itibariyle
ylrtirliige giren O6gretim programinin matematiksel modelleme ve model agisindan Ogretmen goriiglerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir.

Kuramsal Cerceve ve llgili Arastirmalar

Bilim ve teknolojinin siirekli gelistigi giiniimiizde toplumlarin ihtiyaglar1 giderek artmakta olup bu ihtiyaclari
karsilayacak bireylerin yetistirilmesini saglayacak en etkili araglarin basinda da egitim gelmektedir. Nitekim Diinya da
¢agdas uygarliklar diizeyine ulagmay1 amaglayan tiim iilkeler, bu amaca ulagsmada en 6nemli unsurun egitim oldugunun
ve bu nedenle insana yapilan yatirimin gelecekte en karli sonuca ulastiracak yol oldugunun bilincindedir (Mirici, 2000).
Giiniimiizde egitimin amaci sadece bilen degil, siirekli 6grenen, elestirel diisiinen, sorgulayan, yenilik getiren ve yenilige
ayak uyduran insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2007). Bu hedef dogrultusunda da iilkeler
Ogretim programlarini devamli gelistirmekte ve giincellemektedir.

Matematiksel Modelleme

En genel anlamiyla model bir fikir, bir obje veya bir olayin gorsellestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Gilbert,
Boulter, ve Elmer, 2000). Modelleme ise; mevcut kaynaklardan hareketle bilinmeyen bir hedefi agik ve anlagilir hale
getirmek icin yapilan islemler biitiiniidiir (Treagust, 2002). Yani model olarak nitelendirilen {iriiniin ortaya ¢ikma siirecine
modelleme denir. Matematiksel model ise herhangi bir durumun &zelliklerini formiil, esitlik, grafik, tablo ve sekil gibi
matematiksel bir form ile ifade edilmesidir (Kapur,1998).

Bir model belirli bir sistemdeki yapiin bir sunumudur. Bir sistem gercek ya da hayali, fiziksel ya da zihinsel,
basit ya da karmasik, birbiriyle iligkili nesnelerin bir dizisidir. Bir sistemin yapisi, sistemin kendi nesneleri arasindaki
iliskiler dizisidir. Sistem kendisini modelin atifta bulundugu sey olarak nitelendirilmektedir. Genellikle egitimciler modeli
sik sik kelimelerin, sembollerin ve figiirlerin somutlagtirilmasinin yani kdgida dokiilmesinin, grafikler, diyagramlar ya da
taslaklar gibi bir sunumu olarak tanimlamaktadir. Oysaki model yiiksek derece diisiinme ve matematiklestirme yetenegi
isteyen bir zihinsel resimdir. Yildiz’a (2006) gére modelleme yani model olusturma, hedefleri, fikirleri, nesneleri veya
olgular zihinsel, fiziksel veya sozel yollarla gostermeyi igerir. Hedefler ile ilgili ¢alismalar yapildikga modellerde
revizyona gidilebilir. Ornegin modellerin siiflandirilmasi {izerine yapilan galismalarda modelleri; bilimsel olan veya
olmayan modeller, goriiniis bakimindan modeller: somut-soyut modeller, islevleri bakimindan modeller: tanimlayict,
aciklayict, betimleyici modeller bigiminde ¢esitli siniflandirmalarla kargilagmak miimkiindiir (Giines, Giilgicek ve Bagci,
2004). Gilbert ve Boulter (1998) ise modelleri;

»  Maddesel Modeller: Bir fiziksel nesnenin kullanildigi,

»  Gorsel Modeller: Bir grafigin kullanildigy,

»>  Sozel Modeller: Sozlii agiklamalarin yapildigi,

»  Simgesel Modeller: Matematiksel simgeler veya semboller ile ifade edilen
modeller seklinde siniflandirmiglardir.
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Dorin, Demin ve Gabel (1990) modelleri, dogrudan deneyim kazanilmayan veya goriilemeyen seyleri anlamaya
yardimc1 olan zihinsel resimler olarak tanimlarken, Lesh ve Doerr (2003) model kavramini, karmasik sistemleri ve
yapilar1 yorumlamak ve anlamak icin zihinde var olan kavramsal yapilar olarak ifade etmistir. Modeller farkli gésterim
sistemleriyle dis diinyaya aktarilan, karmasik sistemleri olusturma, tanimlama ve aciklama siirecinde kullanilan, kurallari,
islemleri ve iliskileri i¢eren zihindeki kavramsal sistemlerdir (Ciltag, 2011). Daupeto ve Porenti (1999) de modelleri belirli
bir problemle ilgili ger¢egin sadelestirilmis temsili olarak tanimlar ve problemin bazi yonlerinin gorsellestirilmesi,
ozelliklerinin genellemesi ya da kiyaslama yapilmasi amaciyla kullanilabilecegini sdyler (Akt. Ozgiin, 2012).
Matematiksel modelleme ise gercek hayatta karsilastigimiz problemlerini iistesinden gelme siirecidir (Keskin, 2008).
Kapur (1998) ise matematiksel modellemeyi gercek hayat problemlerine terciimanlik eden, matematiksel problemleri
gergek diinyanin sorunlarina doniistiiren modeller olarak tanimlamustir. Erbags vd. (2014)’e gore matematiksel modelleme
en genel anlamda ger¢ek hayattan veya gergekei bir durumun matematiksel yontemler kullanilarak analiz edilmesi
stirecidir. Genel olarak giinliik hayatla iligkili olabilecek matematigin her parcasina ait problemlere giinliik hayat problemi
denir (Blum ve Niss, 1989). Matematiksel modellemenin, anaokulundan yiiksekogretime kadar biitiin Ggretim
kademelerinde, kullanilmas1 gerektigi fikri son yillarda énem kazanmustir. Ogrencilerin matematigi daha anlasilir ve
gercek hayatla iligkili 6grenmelerine onlara yardimci olacagi diisiincesi ve mevcut problem tiirlerinin bu hedefi
gerceklestirmede yetersiz kalmasi, modellemenin matematik egitiminde kullanilmasi fikrinin temel dayanagidir.

Ogrencilerin matematige yonelik kavramsal anlamalarini gelistirmek ve matematigin gercek yasam durumlari
ile iliskisini ortaya koyabilmek i¢in, dgrencilerin modelleme becerilerini gelistirme, yaratici diisiinmelerini saglama,
biligsel aktiviteler gergeklestirme, etkili ve 6grenci merkezli egitim uygulamak gerekmektedir. Giinliik hayatta karsimiza
¢ikan bir problemi formiile etmek, analiz etmek ve yorumlamak onu yari yariya ¢ozmek demektir. Matematiksel
modellemeyi, karmasik bir matematiksel aktivite olarak diisinmek ve igerisinde matematiksel diisiinme, &gretme,
O0grenme ve yasamin birgok yoniinii bulmak miimkiindiir. Matematiksel modellemenin amaci; ger¢ek diinya problemlerini
¢oziimlemek, aciklamak, tanimlamak ve anlamaktir (Aydin, 2008).

Bir dizi profesyonel organizasyon (AAAS, 1998; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000)
artik okullarda 6gretilen matematikte degisiklige ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Bu kuruluslar ayrica ekonominin
ve ig giicliniin esnek ve yaratict matematiksel problem ¢6zme yeteneklerine sahip olan ve ¢aligma ortamindaki teknolojik
aletleri etkin bir sekilde kullanabilecek okul mezunlari talebini kargilayabilmek i¢cin matematik egitiminde reformlar
onermektedirler. Yukarida s6zii edilen okul matematiginde degisiklik talebini bagarabilmenin etkili bir araci da
modellemedir; Modelleme, matematiksel kavram ve uygulamalarin gergek diinya sartlari igerisindeki ¢alismasi ve ger¢ek
karmagik problem durumlarinin kesfedilmesi ve anlasgilmasinda modellerin kurulmasidir. Son zamanlarda arastirmacilar
tarafindan olduke¢a ilgi gérmiis olan matematiksel modelleme bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu arastirmalarin
bir¢ogunda modellemenin basariya ve matematige olan tutuma etkisi arastirilmustir.

Boaler (2001), yaklasik 300 6grenci ile yapmis oldugu bir deneysel c¢alismada, 6grencilerin matematik
smavindan aldiklar1 puanlari karsilagtirmistir. Bu karsilagtirmadan 6nce matematik sinavindaki sorular kavramsal
problemler ve arastirmaci tarafindan belirlenen basamaklar1 izlemeleri gereken problemler olarak iki boliime ayrilmistir.
Modellerle egitim alan 6grencilerin, kavramsal sorulardaki basarilari ile belirlenen basamaklari izlemeleri gereken
problemlerdeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Modelle egitim alan &grencilerin kavramsal soru
vermis olduklari yanitlardaki basarilari, geleneksel yontemlerle egitim alanlara gore daha yiiksek ¢ikmugtir. Ayrica
yapilan miilakatlarla, geleneksel yontemlerle egitim alan Ggrenciler matematigin giinliikk yasamdan kopuk oldugunu
diistiniirken matematiksel modellemeyle matematik egitimi alanlar okul matematigi ile giinliitk yasamda karsilastiklar
matematigin birbirinden farkli olmadigimi sdylemislerdir. Yapilan ¢alismayla kullanilan matematiksel modelleme
yonteminin, 6grencilerin matematik basarilarmi artirdigi ve matematikle ilgili diigiincelerini 6nemli sekilde etkiledigi
ortaya konulmustur. Bir baska ¢alismada English ve Watters (2004) ilkogretim Ggilincii sinif diizeyindeki 6grencilerle
yaptiklart modelleme etkinliklerinin, 6grencilerin matematiksel diisiinme, akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerilerini
geleneksel problem ¢6zme etkinliklerinden daha fazla gelistirdigini gostermislerdir. Bu ¢alismanin sonucu matematiksel
modelleme etkinlikleriyle bu seviyedeki ogrencilere bile iist diizey matematiksel kavramlarin ve modellerin
ogretilebilecegi belirlenmistir.

Doruk (2010) tarafindan gelistirilen ve i¢inde giinliikk yasamdan alinmis problem durumlari, gilinliik yasamda
matematik dilini kullanmaya yonelik acik uclu sorular ve matematikle giinliik yasamu iligskilendirmeye yonelik maddeler
bulunan “Giinlilk Yasam Matematik Testi” 6n ve son test olarak tiim gruplara uygulanmig ayrica aragtirma grubundaki
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Verilerin degerlendirilmesi sonucunda her iki sinif diizeyinde,
matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilan gruplarin, giinlitk yasam problem durumlarinda matematikten yararlanma,
giinliik yasamlarinda matematiksel terminoloji kullanma ve matematikle giinliikk yagamu iligkilendirme diizeylerinin, bu
etkinliklerin kullanilmadig1 gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan miilakatlarda ise 6grencilerin giinliik yasam
ve matematik arasindaki bagla ilgili diisiincelerinde olumlu yonde gelismeler oldugu belirlenmistir. Ayrica etkinlikler
stiresince matematik dersinde basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin de modelleme siirecine etkin bir sekilde katildiklar1 ve
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basariyla model gelistirme siirecini tamamladiklar1 gozlemlenmistir. Bayazit (2013) ise yedi ve sekizinci sinifta okuyan
116 6grenciye uyguladigi ¢aligmasinda dgrencilerinin gergek hayat problemlerini ¢dzerken kullandiklar stratejiler ve
modelleri incelenmistir. Ve bu incelemeleri sonucunda az sayida da olsa bazi 6grencilerin model kulland1g, fakat bunlarin
biliylik c¢ogunlugunun problem ¢oziimlerinde yine de basarisiz oldugu gozlenmistir. Arastirmaci tarafindan bu
basarisizligin, problem durumunun temsili i¢in uygun ve yeterli modellerin olusturulamamast nedeniyle gerceklestigi
diigtiniilmektedir.

Ikeda, Stephens ve Matsuzaki (2007) tarafindan yapilan ¢alismada &grencilerin “matematiksel model nedir?
Matematiksel model yapmak zor mu, kolay m1?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin
tamamina yakint hem 6n testte hem de son testte matematiksel model yapmanin zor oldugunu belirtmislerdir. Ancak bazi
ogrenciler matematiksel model {iretmenin neden zor oldugunu uygulamadan sonra daha da netlestirmislerdir. Blum ve
Feri’ye (2009) gore matematiksel modelleme glinlimiizde matematik egitiminin odaklandig1 en dnemli alanlardan biri
olmasina ragmen, halen daha fazla 6nemsenmemekte ve etkin bir sekilde uygulanmamaktadir. Bunun nedenleri arasinda
modellemenin hem 6grenciler hem de Ogretmenler i¢in zor gelmesinden ve fazla zaman aldigindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Oysaki matematiksel model ve modellemenin ilkGgretim seviyesinden yiiksek6gretim seviyesine kadar
biitiin matematik derslerinin igeriginde 6nemli bir yeri vardir. Bu yontemin 6grencilerde, matematigi daha anlasilir ve
zevkli hale getirmesi, derslerin sadece siif ortamu ile sinirli kalmayacagi, kalict 6grenmeyi ve yaraticiligi 6n planda
tutmasi agisindan matematik egitiminde kullanilmasi gerekliligi fikri, gliniimiizde matematik egitiminin her seviyesinde
matematiksel modelleme uygulamalari {izerine ¢aligsmalari tetiklemektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, konusu ve izlenildigi siire¢ agisindan nitel arastirma yaklagimi igerisinde yer alan, etkilesimli
desenlerden biri olan érnek olay (Durum ¢alismast) yontemi kullamlmistir. Ornek olay yontemi karmasik, 6zel ve ilging
bir olgunun, olayin veya durumun kendi kosullar1 icerisinde incelenmesidir (Sonmez ve Alacapiar, 2011). Ornek olay
yontemi bir olayin veya olgunun birbirine bagli 6zelliklerini derinlemesine incelendigi bir yontem olarak tanimlanabilir.
Yinn (1984) ise 6rnek olay yontemini giincel bir olguyu kendi gergekligi icinde calisan, olgu ve i¢inde bulunan igerik
arasindaki sinirlarin keskin hatlartyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin oldugu durumlarda
kullanilan bir aragtirma yontemi olarak agiklamaktadir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma Grubu

Calismanin arastirma grubu, Erzurum il merkez ilgelerde bulunan toplam 69 ortaokulda gérev yapmakta olan ve
ortaokul besinci siniflarda derse giren, hizmet yil1 1 ile 33 y1l arasinda degisen, 32’si (%55) bayan 26’s1 (%45) erkek
toplam 58 ortaokul 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirma grubunun gérev yapmakta olduklari okul sayisi 69 tane
olmasina ragmen dgretmenlere ulagsamama, ¢aligmaya goniillii olmama gibi ¢esitli nedenlerden dolayr 50 okuldan 58
ogretmene ulasilmis ve veriler toplanmistir. Aragtirma grubundaki 6gretmenlerin 24 {iniin lisans egitimi doneminde, 5
O0gretmenin hizmet i¢i egitim doneminde (6’s1 lisans egitiminde almis) ve 4 6gretmenin de yliksek lisans veya doktora
egitimi doneminde matematiksel modelleme ile ilgili bir egitim almis, toplamda ise ortalama olarak 33(%57) 6gretmenin
matematiksel modelleme hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Ornek olay g¢aligmalarinda veri toplama araci olarak genellikle dokiiman analizi, gézlem ve gdriismeler
kullanilmaktadir. Gériismeler ise goriisme yapan kisi ile goriisme yapilan kisi arasinda belli bir konu veya olay hakkinda
o kisinin goriis, disiince, bilgi, beceri ve deneyimlerini agiga ¢ikarmayr amaglayan durumlarda kullanilmaktadir.
Goriismeler; yapilandirilmis, yari yapilandirilmig, yapilandirilmamis gériismeler ve odak grup goriismesi seklinde dort
farkli tiirii vardir. Bu ¢alismada goriisme tiirii olarak yapilandirilmig goriisme tiirii segilmistir. Yapilandirilmig gériisme
aragtirmact tarafindan 6nceden belirlenen sorular (en fazla on tane olabilir) ilgili kisiye kisa bir zaman i¢inde sorulur ve
ondan yanitlar alinarak kaydedilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Yanit veren kisinin sorular iizerinde herhangi bir etkisi
yoktur. Bu form aragtirma grubuna matematiksel modelleme yontemi ve matematiksel modeller hakkinda goriislerini
almak amaciyla uygulanmistir. Goriis formunda 6gretmen adaylarina sekiz soru yoneltilmis ve isim yazmadan bu sorulara
yazili olarak yanit vermeleri saglanmistir. Forma ait sorular olusturulurken ortaokul matematik dersi 6gretim programina
yonelik genel degisiklikler ile ortaokul matematik dersi besinci siif programinda yer alan konularin dgretiminde
kullanilan modeller ile ilgili degisiklikleri belirlemeye yonelik sorular olmasina dikkat edilmistir. Bu form iki uzman ve
bir 6gretmen goriisti alinarak hazirlanmis ve ti¢ 6gretmene uygulanmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra ise
diger arastirma grubu tiyelerine uygulanarak veriler toplanmustir.

Verilerin Analizleri

Bu arastirmada toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Betimsel analizde elde edilen
veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore dzetlenir ve yorumlanir. Bu analizde, goriisiilen ya da gézlenen bireylerin
goriislerini garpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da sik sik yer verilmistir. Analiz yapilirken 6nce
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veriler sistematik ve agik bir bicimde betimlenir, sonra yapilan betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, son olarak neden
sonug iligkileri irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir. (Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR

Bu baslik altinda, veri toplama aracinda bulunan sekiz agik uclu soruya 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlardan
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

» 2013 yiindan itibaren uygulamaya konulan ortaokul matematik dersi 4gretim programm genel
olarak degerlendirir misiniz? Ozellikle ortaokul besinci simf matematik programm hakkinda ne séylemek
istersiniz.

Ortaokul matematik dgretmenlerinin bu soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde genel olarak asagidaki
bulgulara ulagilmstir.

1. Programda yeterince aligtirma, soru ve etkinlik yer almamaktadir.

2. Program birbirine entegre olmayip, konular arasinda baglantilar kurulamamaktadir.

3. Ortaokul besinci siniflarda 6gretim programi dgrencilere agisindan ¢ok basit ve ¢ok sade oldugundan zaman
¢ok fazla kalmakta ve ogrenciler tekrara diistiikleri i¢in sikilmaktadir. Buna ragmen ortaokul 2,3 ve 4. siniflarda
ozelliklede 2.sinifta program ¢ok yogun oldugundan zaman sikintis1 olmaktadir.

4. Ortaokul 2.smif programindan bazi konularin 1.sinif programina kaydirilmasi gerekmektedir.

5. Caligsma kitabinin olmamasi 6grencileri ddevlendirmede sikintilar yagatmaktadir.

6. Konularin azaltilmig ve kazanimlarin artmis olmasi olumlu bir degisim olarak géziikmektedir.

Ogretmenlerin bu hususlarda belirtmis olduklar1 ifadeler Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1.0gretmenlerin 1. Soruya Vermis Olduklar1 Yamtlardan Bazilari

Ogretmenler konular1 &zellikle ortaokul besinci simif programinda zaman problemi yasamamakta hatta ¢ok sade
ve basit gormektedir. Ayrica 6gretmenlerin igerikte yer alan konularin 6grencilerin biligsel diizeylerinin altinda oldugunu
da belirmektedirler.

> Ortaokul matematik dersi besinci simif 6gretim programinda, matematiksel modellemeye yer verilmesi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Aciklayabilir misiniz?

Matematik 6gretmenlerinin bu soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde genel olarak asagidaki bulgulara
ulasilmgtir.

1. Matematige kars1 olumlu bir tutum kazandirmaktadir.
2. Ogrencilerin kavramlar1 algilama konusunda fayda saglamaktadir.
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Gorsellestirme agisindan yararli olmaktadir.

Kalabalik siniflarda uygulamanin zor oldugu belirtilmektedir.
Kalic1 6grenmede oldukca yararli olmaktadir.

Aktif katilim agisindan olumlu etkileri olmaktadir.

ook w

Ogretmenlerin bu hususlarda belirmis olduklar1 ifadeler Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Ogretmenlerin 2. Soruya Vermis Olduklar1 Yamitlar

Arastirmanin katilimcilart genel olarak modellemenin programda yer almasindan memnun olmaktadirlar. Fakat
bir ¢ok dgretmen bu soruyu yamtlarken tereddiit etmistir. Ogretmenler kisa cevaplar vererek gecistirmistir. Bunun nedeni
olarakta 6gretmenlerin kisisel biyografisi dikkate alindiginda modelleme ile ilgili egitim alanlarin sayisinin az olmast
nedeniyle modelleme hakkinda yeterince bilgisi olmayan d6gretmenlerin oldugu diistiniilmektedir.

> Eger kullaniyorsamz matematiksel modellemenin kullamildig: siniflarda 6grencilerin basari, tutum,
derse katihm vb., acidan bakis acis1 nasil degismektedir?

Matematik 6gretmenlerinin bu soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde genel olarak asagidaki bulgulara
ulasilmugtir.

1. Matematige karst ilgisi olan 6grencilerde olumlu bir tutum olusurken, ezber yapan 6grencilerde pek olumlu
karsilanmamustir. Bu durum 6grencilerin derse olan katilimlarini etkilemektedir.

2. Derse olan ilgi ve motivasyon artmaktadir.

3. Basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

4. Besinci ve altinci siniflara katilim ist diizeyde olmasina ragmen yedinci ve sekizinci siniflarda yeterli
olmamaktadir.

5. Dersler daha zevkli hale gelmektedir.

6. Ogrencilerde neden sonug iliskisini gelistirmektedir.

Ogretmenlerin bu hususlarda belirtmis olduklari ifadeler Sekil 3’de verilmistir.
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Sekil 3. Ogretmenlerin 3. Soruya Vermis Olduklar1 Yanitlar

Ogretmenlerin hemen hemen hepsi, matematiksel modelleme problemlerinin grencilerin basarilarini ve
derse katilimlarini arttirdigini, matematigin giinliik hayatla iligkilerini gosterdigini ve onlarda olumlu tutum gelistirdigini

bu tiir problemlerin matematik derslerinde olumlu oldugunu diisinmektedir.
»  Matematiksel modeller acisindan bakildiginda dogal sayilar konusunun ogretiminde nasil bir

degisiklik olmustur? Aciklayiniz.
Matematik 6gretmenlerinin bu soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde genel olarak asagidaki bulgulara

ulagilmustir.
Genellikle 6gretmenler ilk kez ortaokul besinci siniflarda ders verdiklerini belirtmekte ve yorum

1.
yapamamaktadir.

2. Abakiis yardimi ile 6gretime gecilmistir.

3.  Ogretimde daha cok gorsellige onem verilmektedir.
4. Say1 basamaklarinda matematiksel modeller kullanilmaktadir.
Katilimeilarin bir¢ogu ilk olarak ortaokul besinci siniflarda ders verdiginden dolay1 eski program hakkinda bilgi

sahibi olmadiklarini beyan etmislerdir. Yinede program hakkinda bilgisi olan 6gretmenlerin bu hususlarda belirmis

olduklari ifadeler Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 4. Ogretmenlerin 4. Soruya Vermis Olduklar1 Yanitlar

»  Programa matematiksel modeller acisindan bakildiginda, kesirler ve kesirlerde islemler konusunun
o6gretiminde nasil bir degisiklik olmustur? Aciklayiniz.

Matematik Ogretmenlerinin bu soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde genel olarak kesirlerin
o0gretiminde modellemenin eskiden beri kullanilmakta olan bir ydontem ve yenilenen programda ise carpma ile ilgili
degisikliklerin oldugu belirtilmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler kesirler konusunun sadelestirilmis ve say1 dogrusu, sekil
gibi temsiller kullanilmaya baslandigim1 belirmislerdir. Yine bir ¢ok Ogretmende modeller agisindan fazlaca bir
degismenin olmadig1 yoniinde bilgi vermislerdir. Program hakkinda bilgisi olan 6gretmenlerin bu hususlarda belirtmis
olduklari ifadeler Sekil 5°de verilmistir.
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Sekil 5. Ogretmenlerin 5. Soruya Vermis Olduklar1 Yanitlar

» Programa matematiksel modeller acisindan bakildiginda yiizdeler konusunun 6gretiminde nasil bir
degisiklik olmustur? Aciklayimz.

Matematik Ogretmenlerinin bu soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde genel olarak yiizdelerin
ogretiminde herhangi bir degisikligin olmadigin1 belirtilmektedirler. Baz1 6gretmenler yiizdeler konusunun 6gretiminde
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daha fazla aktivitenin olmasi ydniinde de fikir sunmuslardir. Ogretmenlerin bu hususlarda belirtmis olduklar1 ifadeler
Sekil 6°’da verilmistir.
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Sekil 4.6. Ogretmenlerin 6. Soruya Vermis Olduklar1 Yanitlar

» Programa matematiksel modeller acisindan bakildiginda iiggenler konusunun 6gretiminde nasil bir
degisiklik olmustur? Aciklayimmz.

Matematik dgretmenlerinin bu soruya vermis olduklart yanitlar incelendiginde bir ¢cok 6gretmen iiggenlerin
ogretiminde herhangi bir degisikligin olmadigini belirtmektedirler. Fakat degisikligin oldugunu diigiinen 6gretmenler bu
degisiklikleri,

1. Uggenlerin 6gretiminde gorselligin 6n plana ¢iktigini,

2. Cok sade bir anlatimin oldugunu,

3. Giinliik hayattan 6rneklerin bolca verildigini,

4. Uggenin alaninin bulunmasinda dikdértgen modelinden yararlanildigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
hususlarda belirtmis olduklar1 ifadeler Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 4.7. Ogretmenlerin 7. Soruya Vermis Olduklar1 Yamitlar
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>  Yeni programda etkinlik 6rneklerinin verilmemesi sizi nasil etkiledi? Aciklar misiniz?

Bu soruya ogretmenlerin vermis olduklari yanitlar incelendiginde genel olarak etkinlik O6rneklerinin
verilmemesinin onlar1 pek etkilemedigini her 6gretmenin kendi etkinlik 6rnegini yine kendisinin olusturabilecegini
vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte bazi 6gretmenler bu hususta programin eksik kaldigini ve 6gretimde zorlandiklarini
belirtmistir. Ortaokul matematik dersi Ogretim programimin &gretmenlere bu hususda yol gostermedigini
vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bu hususlarda belirtmis olduklari ifadeler Sekil 4.8°de verilmistir.
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Sekil 4.8. Ogretmenlerin 8. Soruya Vermis Olduklar1 Yamitlar
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ortaokul matematik &gretmenlerinin ortaokul besinci sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
matematiksel modeller ve modelleme yontemi agisindan degerlendirilmesini amaglayan bu ¢alismada, Erzurum ili merkez
ilgelerde bulunan ve ortaokul besinci siniflarda derse giren, hizmet yili 1 ile 33 yil arasinda degisen, 32’si bayan 26’s1
erkek, toplam 58 ortaokul matematik 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Gorlisiilen 6gretmenlerin yaklagik olarak %57 sinin
(33 6gretmen) matematiksel modelleme hakkinda bilgi sahibi oldugu belirlenmistir. Bu sonug ¢alismada elde edilen
verileri belirli dl¢iide sinirlamistir. Bu sonug¢ Akgiin ve digerlerinin (2013) “6gretmenlerin matematiksel modelleme ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bununla birlikte model, modelleme, matematiksel model ve matematiksel
modelleme kavramlarini karistirdiklar1 ve matematiksel modellemeyi derslerinde yeterince kullanmadiklar: goriilmiistiir”
sonucu ile uyusmaktadir. Bu hususta 6gretmenlere okul i¢i matematik ziimrelerinde matematiksel modelleme ile ilgili
uzman veya uzman dgretmenler tarafindan farkindaliklarini artiracak ¢alismalar yaptirilmalidir.

Matematik dgretmenlerinin matematik dersi 6gretim programini degerlendirirken besinci simiflarda dgretim
programinin ¢ok basit ve ¢ok sade oldugunu, ortaokul altinci sinif programindan bazi konularin besinci sinif programina
kaydirilmasi gerektigini vurgulamislardir. Ciltas ve digerlerinin (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada dikkate alindiginda;
ozellikle ortaokul besinci siniflardaki kazanimlarin biraz daha artirilmasi diger siniflarin ise azaltilmasi yoluna gidilerek
programin her sinif seviyesinde birbirine yakin olmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin programda matematiksel modellemeye yer verilmesi hakkindaki diisiinceleri alindiginda,
modellemenin 6grencilerin matematige karsi olumlu bir tutum kazandirdigini, 6grencilerde kavramlari algilama
konusunda olumlu etkisinin oldugunu gorsellestirme agisindan yararli oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug ilk ve
ortadgretim matematik Ogretmenlerinin matematiksel modellemeye iligkin goriislerinin belirlenmesi iizerine yapilan
(Berber ve Giizel, 2009; Boaler, 2001; Ciltas, 2010; Deniz ve Akgiin, 2014; Doruk, 2010; Eraslan, 2011; Keskin, 2008;
Korkmaz, 2010) caligmalar ile oOrtismektedir. Ayrica katilimcilar kalabalik siniflarda modelleme etkinliklerinin
uygulamanin zor oldugunu belirtmislerdir. Bu hususta 6gretmenlere modellemenin dogasina uygun 2-3 kisilik gruplar
olusturarak etkinlik yapmalar1 dnerilmektedir.
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Matematiksel modellemenin kullanildig siniflarda 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin bir ¢ogunda bagari,
tutum, derse katilim, motivasyon ve benzeri agidan olumlu bir yaklasim sergilendigi goriilmiistiir. Bu sonug Ciltas, Isik,
(2012), Doruk, (2010) ve Sagirli, Kirmaci, ve Bulut’un (2010) matematiksel modellemenin basariya ve tutuma etkisi
calismalariyla paralellik gostermektedir. Boz’a (2008) gore matematiksel kavramlar, kurallar ve ilkeler birbirinden
bagimsiz sekilde algilanirsa, o zaman matematik ¢aligirken, gerekli yonii islevsel hafizaya yani dikkat odagina getirmek
¢ok zordur. Ayrica dgrenciler, problemlerin ¢éziimiinde ezbere yontemleri takip ederken dikkat eksikliginden dolay1 da
yollarint kaybederler. Bunun nedeni de bu 6grenciler ezberledikleri kurallara ¢ok fazla dikkat harcadiklarindan gerekli
biligsel iletisimleri kuramamasindan kaynaklanmaktadir. Modelleme de her adimi dikkat isteyen ve iist diizey biligsel
aktivitelerin oldugu bir yontemdir. Dolayisiyla bu tiir 6grenciler ile matematiksel model veya modelleme etkinligi
stirecinde bireysel olarak ilgilenilmesi dnerilmektedir.

Matematiksel modeller agisindan bakildiginda dogal sayilar konusunun 6gretimindeki degisiklikleri genellikle
6gretmenlerin ilk kez ortaokul besinci siniflarda ders verdiklerini belirttiklerini ve yorum yapamayacaklarini belirtmeleri
dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlik mesleginin etkili ve verimli bir sekilde yerine getirilebilmesi icin, alana 6zgii bilgi ve
becerilerini, dgretmen yetistirme politikalarini, hem Ogretmen yetistiren yiiksek O0gretim kurumlarinin &gretmen
yetistirme programlarini hem de 6gretim programlarini gdzden gecirmeleri gerekli olmakla birlikte diizenlemelerde
bulunmali ve yorum yapabilmeleri gerekmektedir. Bu hususta 6gretmenleri daha merakli, elestiren ve yorumlayan
bireyler olarak eski programlar ile yenisi ile karsilastirip degerlendirmelerini 6nerilebilir. Oysaki ortaokul besinci
smiflardaki eski ve yeni program incelendiginde yeni programda etkinlik 6rneklerinin olmadigi ve modelleme ile ilgili
eksik yonde biiyiikk degisimlerin oldugu goriilecektir. Matematik Ogretmenlerinin kesirler ve kesirlerde islemler
konusunun 6gretiminde matematiksel modeller agisindan yanitlart incelendiginde genel olarak kesirlerin 6gretiminde
modellemenin eskiden beri kullanilmakta olan bir yontem oldugunu ve yenilenen programda degisiklik olmadigini beyan
etmislerdir. Oysaki 6rnek oarak verilecek olursa kesirlerde yeni programda;

“56.1.3.6.Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin kati olan kesirleri siralar.”
kazanimi verilmigken eski programda ayni kazanim

“3.Eysit paydali veya paydast digerinin kati olan en ¢ok bes kesri, biiyiikten kiigiige veya kiiciikten biiyiige dogru
swalar: Iki kesir arasindaki biiyiikliik veya kiigiikliik iliskisi model veya sayi dogrusu kullanilarak gosterilir”

seklinde olup % ile % basit kesirleri karsilagtirilir.

Yukaridaki modelde goriildiigii gibi, % basit kesrine karsilik gelen tarali kisim, % basit kesrine karsilik gelen tarali

kisimdan kiiciiktiir. O halde % <§ dur. Sayt dogrusu modeli de kullandirilarak ayni sonug elde ettirilir.

Diger kazanimlarda da benzer farklar mevcuttur.

Kesirler konusunda oldugu gibi katilimeilar genel olarak yiizdelerin dgretiminde herhangi bir degisikligin
olmadigini belirtmiglerdir. Kesirlerde olugu gibi “Verilen bir ondalik kesir, yiizliik tablodan veya yiizdelik daireden
yararlanilarak modellenir. Modellenen sayi, yiizde sembolii ile yazdirilir” seklindeki ifadelere yeni programda yer
verilmemistir. Ogretmenlerin belirtmis olduklar1 yardimer kaynaklarin da olmamasi bu konuda gretmenleri sikintrya
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sokmaktadir. Bu hususta Milli Egitim Bakanalif1 tarafindan revize edilen programa yardimci bir klavuz cikarilmasi
Onerilmektedir.

Ogretmenler, {iggenler konusunun dgretimin de ise herhangi bir degisikligin olmadigim belirtilmektedirler.
Oysaki tiggenler konusu eski programda ilkogretim dordiincti sinif matematik dersi 6gretim programinda yer almakta idi.
Katilimeilarin hicbiri bu hususa dikkat etmemistir. Fakat degisikligin oldugunu diisiinen 6gretmenler bu degisiklikleri;
gorselligin 6n plana ¢iktigini, ¢ok sade bir anlatimin oldugunu, giinliik hayattan 6rneklerin bolca verildigini ve liggenin
alaninin bulunmasinda dikdortgen modelinden yararlanildigini belirmislerdir. Bu konuda eksikliklerini de belirten
katilimcilar olmustur.

Eski matematik dersi programinda kazanimlar verildikten sonra etkinlik &rnekleri ile dgretmenlere yardimci
bilgiler sunulmaktaydi. Ornegin;

“4. Kazanim: Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer.”

kazanima ait; ardisik dogal sayilarin, ardisik tek dogal sayilarin ve ardigik ¢ift dogal sayilarin kisa yoldan toplami
bulunurken 6grencilerin farkl stratejiler gelistirmeleri ve kullanmalart saglanir.

11 11 11 11 11 11 11 11 11 11

islem asagidaki gibi modellenir: 10 x 11= 110 110 <2 =

55

10+ 1

8+ 3 N

6+5 10x 11=110
5+6 >

4+7 110+2=55

Problemler giinliik hayatta karsilasilan durumlar temel alinarak secilir, kurdurulur ve ¢ozdiiriiliir seklinde 6rnek
aktiviteler verilmekteydi. Fakat 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bazi 6gretmenlerin genel olarak
etkinlik 6rneklerinin verilmemesinin onlar1 pek etkilemedigini her 6gretmenin kendi etkinlik drnegini yine kendisinin
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olusturabilecegini vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte bazi 6gretmenler bu hususta programin eksik kaldigini ve
ogretimde zorlandiklarimi belirmistir. Ogretmenler ortaokul matematik dersi dgretim programinin &gretmenlere bu
hususta yol gostermedigini vurgulamaktadirlar.

Bu arastirmanin yapilandirilmis goriisme tiiriiniin se¢ilmesi ve siirecinin kisa siireli olmasi, arastirmanin diger
bir smurliligidir. Dolayisiyla katilimcilardan secgilmek {izere yari yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla ile daha
derinlemesine goriigmelerin yer aldig: farkli ¢alismalarin yapilabilecegi 6nerilmektedir. Ayrica aragtirmacilara ortaokul
2,3 ve 4. smif (6, 7, 8. smiflar) seviyelerinde de ayni ¢aligmay1 yapmalari tavsiye edilmektedir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuglarin, 6gretmenlerin okuyabilmesi agisindan ortaokullara da ulagtirilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

The main objective of educational programs is to enable students to recognize the changing conditions of
life, have questioning minds and deal with problems in daily life. This view led to the revision of the elementary
level mathematics curriculum in Turkey in 2013. The aim of this revision was to bring up individuals who can
solve problems, communicate and use reasoning with the support of modeling. The revision was based on
modeling technologies, which are supported by information technologies. It aims help students to use mathematics
in daily life, to recognize various representations of concepts and their correlations and to discover mathematical
relationships (Ministry of National Education [MNE], 2013). This study aimed to analyze the fifth-grade
mathematics curriculum, which was gradually put into effect starting in the 2013-2014 academic year, regarding
mathematical models and modeling based on teachers’ views.

This is a case study that uses a qualitative and interactive research approach. The objective of a case study
is to investigate a complicated, specific and interesting phenomenon, incident or situation in its natural condition
(Sonmez and Alacapinar, 2011). The sample of the study included 58 middle school teachers (32 females and 26
males) at one of the 69 secondary schools located in the districts of Erzurum, Turkey. The participants taught fifth
graders, and their length of service varied from 1 year to 33 years. Structured interviews were held with them. The
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interviews were designed to reveal their views on mathematical modeling and mathematical models. The form
contained eight questions, to which the participants responded anonymously in writing. While the questions were
being created, great care was taken to ensure that they attempted to identify general amendments to the
mathematics curriculum for secondary schools as well as amendments to the models used for teaching subjects
included in the mathematics curriculum for fifth graders. The data were analyzed descriptively.

The purpose of the study was to identify how secondary school mathematics teachers evaluated the
mathematical models and modeling on the mathematics curriculum for fifth graders. To that end, interviews were
held with 58 secondary school mathematics teachers (32 females and 26 males) who taught fifth graders in the
center and central districts of Erzurum, Turkey and whose length of service ranged between 1 year and 33 years.
Only 57% (33 teachers) of the respondents knew about mathematical modeling, which restricted data collection.
Those participants who had no idea about mathematical modeling either gave incorrect responses to most of the
questions or skipped them. This finding is supported by Akgun et al. (2013), who discovered that, “teachers have
insufficient knowledge about mathematical modeling, they confuse models, modeling, mathematical models and
mathematical modeling with one another, and their use of mathematical modeling in their classes is inadequate.”
This suggests that specialists or competent teachers should design activities for mathematics teachers in their
schools to raise their awareness about mathematical modeling.

The participants noted that the curriculum for fifth graders was too simple, and that some subjects
included in the curriculum for seventh graders should be moved to the one for sixth graders. In accordance with
the study by Ciltas et al. (2013), the learning attainments for fifth graders should be increased and the ones for
students of other grades should be reduced so that the curriculum for one grade will not be too similar to the others.

The study has limitations. Structured interviews were used, and the process was rather short. Therefore,
future researchers could collect more in-depth information using semi-structured interviews. In addition, this study
could be duplicated for sixth, seventh and eighth graders, too. One more recommendation could be sharing the
results of this study with the relevant schools so that teachers can read and examine them.
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Tarih Ogretiminde Analoji Yontemi 2
Analogy Method In History Teaching
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Ozet

Analoji; bilinmeyen, yabancilik ¢ekilen bir olgunun, bilinen basit olgularla agiklanmasidir. Analojiler bilinen bilgilerden
hedef bilgilere dogru baglantilarin kurulmak istendigi durumlarda kavramsal degisimi saglayan bir akil yiiriitme yontemi olarak
tanimlanmigtir. Ayni zamanda analojiler, insanlarin sonug¢ c¢ikarmak ve yeni kavramlari 6grenmek igin kullandigi biligsel
mekanizmalardan biridir ve 6zellikle biligsel fikir ve kavramlarin dgrenilmesi ve gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Analojiler bir 6gretim yontemi olarak birgok farkli alanda kullanilmaktadir. Yapilan aragtirma, analoji yontemin tarih derslerinde
nasil kullanilabilecegine iligkin bilgi vermek, yontemin 6zellikleri ve sinirliliklart hakkinda ¢ikarimlar yapilmasi amaglanmis teorik
bir arastirmadir. Ayrica aragtirmact tarafindan gelistirilen analoji temelli bir etkinlik &rnegi de verilerek bu yontemle ilgili hem
teorik hem de uygulamaya yonelik bilgi verilmesi hedeflenmistir. Aragtirmanin sonucunda ¢ogunlukla fen bilimlerinde kullanildigt
bilinen analoji yonteminin tarih derslerinde de kullanilabilecegi ortaya ¢ikarilmigtir.

Anahtar kelimeler: Analoji, Tarih Ogretimi, Etkinlik
Abstract

Analogy is to explain some complex, unknown, foreign concepts with known simple ones. Analogy is defined as a
reasoning method for conceptual changes in cases where desired result is to establish the connection to the targeted facts from
known information. At the same time analogy is a cognitive mechanism to make inference and learn new concepts, thus play an
important role in teaching and improving cognitive ideas and concepts. Analogies are used in many different areas as a teaching
method. In this research it is aim to give provide information about how to use analogy method the history lessons and to make
inferences about information and limitations of the method. Also by giving an example teaching activity based on analogy method
developed by researcher, it is intended to be a research for both theory and practice. As a result of this research, analogy method
known to be used in science lessons could be also used in the course of history lessons.

Key words: Analogy, History Education, Activity.

GIRIS

Insanhgin gegmisi, toplumun gelisme siirecini anlatan tarih dersleri, lise egitim programlarinda edebiyat
derslerinden sonra en fazla ders saatine sahip olan derstir. Diger derslerde oldugu gibi, tarih derslerinde de anlamli ve
kalict 6grenme ile 6grencilere gesitli beceriler kazandirmak amaglanmaktadir. Oldukga kapsamli ve yogun miifredata
sahip olan tarih derslerinde basar1 saglamak isteyen 6gretmen ve 6@renciler bir¢ok farkli yontem denemektedirler.

2000’li yillarin basindan beri yapilan ¢alismalarda, Tiirkiye’de ve bir¢ok iilkede tarih 6gretiminin amaglarina
iligkin onemli gelismelerin yasandigi goriilmektedir. Sadece ders kitaplart ve ikinci el kaynaklar esliginde,
ogretmenlerin 6n planda oldugu geleneksel tarih 6gretim yontemleri yerine birinci elden kaynaklardan faydalanilan,
cesitli 6gretim yontemleri ile 6grenciyi merkeze alan anlayis ortaya ¢ikmistir. Tarih 6gretimi ile okuma, yazma,
iletisim becerilerine sahip, demokratik diisiinebilen, empati kurabilen gencler yetistirmek amaglanmaktadir. Bununla
birlikte, tarih dgretiminin, tarihsel diisiinme becerilerine sahip, tarihi belgeleri yorumlayabilen, tarihsel okuma ve
yazma becerilerini gelistiren, elestirel diigiinen, hassas konularin farkinda olan diinya vatandaglari yetistirme amaci da
mevcuttur.

Ogrencilerde tarihsel diisinme becerilerini gelistirebilmek, tarihsel kavramlar1 kolayca &gretebilmek, anlamli
ve kalic1 6grenmeyi saglayabilmek igin tarih derslerinde gesitli materyallerin kullanimi1 ve dersleri farkli 6gretim
yontemleri ile anlatmak gerektigi diisiiniilmektedir. Tarih 6gretiminde kullanilabilecek ¢ok sayida yontem mevcuttur.
Bu yontemlere 6rnek olarak; anlatim yontemi, soru-cevap yontemi, gezi gbzlem yontemi, proje yontemi, tartisma
yontemi, dokiiman inceleme yontemi, 6rnek olay yontemi, drama ve rol yapma yontemi gibi yontemler verilebilir. Bu
yontemlere, 6grencilerin tarih dersini konularini akilda tutmalarini kolaylastiracak ve tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirebilecek bir yontem olan “analoji” de eklenebilir.

2 Bu makale ikinci yazarin doktora tez ¢alismasinin bir boliimiinden olusmaktadir.
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Tarih Ogretiminde Bir Yontem Olarak Analoji

Analoji; bilinmeyen, yabancilik ¢ekilen bir olgunun, bilinen basit olgularla agiklanmasidir. Analojiler bilinen
bilgilerden hedef bilgilere dogru baglantilarin kurulmak istendigi durumlarda kavramsal degisimi saglayan bir akil
yliriitme yontemi olarak tanimlanmistir(Brown, 1992). Ayni1 zamanda analojiler, insanlarin sonug ¢ikarmak ve yeni
kavramlar1 6grenmek icin kullandig: biligsel mekanizmalardan biridir ve 6zellikle biligsel fikir ve kavramlarin
Ogrenilmesi ve gelistirilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Buna ilaveten analojilerin, giiclii bir 6grenme ve
Ogretme aract olup, problem ¢6zme, aciklama yapma ve tartisma ortami olusturmak i¢in de iyi bir arag¢ oldugu
diigiiniilmektedir.

Bircok insan i¢in yeni kavramlar 6grenirken o kavram ile ilgili eski yasantilar, benzer ya da baglantili bilgiler
sahibi olmak, 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Bu noktada analojiler iki temel gerekge ile ortaya ¢ikmaktadir. Birincisi,
yeni kavramlar ile eski yasantilar-bilgiler arasi baglantilar kurmak, ikincisi anlasilmasi gii¢, soyut kavramlari analoji
kullanarak somut hale getirmektir. (Martin, 2003). Bunu gerceklestiren kisiler belki farkinda olmasalar bile analojik
diisiinmeyi kullanmaktadirlar. Yasam boyu devam eden 6grenme ( gelisen teknoloji, insanlarin farkli kiiltiirlerle
tanigmasi, sosyal hayat) tiim insanlar1 yeni bir seyler 6grenmeye itmektedir. Yeni 6grenmeler i¢in de bir¢ok kisi, eski
ogrenmelerden faydalanmaya ¢aligmaktadir.

Cimen ve Baran (2000), analojileri “Analojiler bilinenlerle bilinmeyenler arasinda bag olusturmak icin
kullanilmaktadir bu bag “direkt bir kelimenin karsilig1 olabilir ya da bir olay bagka bir olaya benzetilebilir” seklinde
tanimlamaktadir. Itkonen (2005) ise analojiyi “insanlarin diislinme sisteminin temeli” olarak ifade etmektedir.

Analojik diisiinme yetenegi, kavram 6grenmede de etkin olan bir diisiinme seklidir. insanlar ¢ocukluklarindan
itibaren yeni kavramlari &grenirken analojik iliskiler kurarlar. Kavramsal degisime gore kisi yeni bir kavrami
ogrenirken zihninde var olan semada degisiklik yapar ve yeni kavrami dnceden bildikleriyle iliskilendirerek 6grenir.
Bu durum analojik iliski kurma agisindan diisiiniiliirse kisi yeni kavrami zihninde var olan zaten bildigi benzer bir
kavram veya duruma benzerliklerini ortaya koyarak, yani analojik iligkiler kurarak 6grenmeye c¢alisir (Holyoak ve
Thagard, 1996).

Analojinin dgretim yontemi olarak kullanilmasi fikri neticesinde ¢esitli modeller gelistirilmistir. Gelistirilen
modellerin birgogu fen bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalar neticesinde ortaya ¢ikmistir. Asagida bu modellerin
isimleri yer almaktadir;

Analojilerle Ogretim Modeli (TeachingWithAnalogies,“TWA”)
Analoji ile Genel Ogretim Modeli (The General Model of AnalogyTeaching-GMAT)
K&prii Kuran Analojiler Modeli
Yap1 Planlama Teorisi
Dupin ve Jonsua (1989)’nin “Analoji Ogretim Modeli (AnalogyTeaching Model)
Coklu Analojiler

Yukaridaki analoji modelleri arastirmacilar tarafindan denenmis ve bilim insanlarinin kullanimina
sunulmustur. Bu modellerin yani sira, derslerde analojiler kullanim sekillerine gore sdzel analojiler, resimli analojiler,
hikaye analojileri ve oyunlastirilmis analojiler olarak farkli gruplara ayrilmistir. Tarih, felsefe, siyaset, edebiyat gibi
sozel ifadelere dayali olan bilim dallarinda daha ¢ok s6zel analojilerin 6n plana ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Bahsi gegen analoji modellerinden yola ¢ikilarak, aragtirma igin drnek analoji modeli olusturulmustur. Bu
ornek ve agiklamalar tablodaki gibidir:

Tablo 1. Analoji Modeli

Hedef Koprii Kaynak
Esas anlatilmak istenen kavram-konu Aralarindaki iligki Bilindigi varsayilan kavram
“Bilgisayar hard diski” “Caligma sistemi” “Insan beyni (bellek)”

Tabloda goriilen analoji ile bilgisayarin ana parcalarindan biri olan hard disk anlatilmaya ¢alisilmaktadir. Bu
ornekte, insan beyninden yola ¢ikilarak bellegin ¢alisma sistemi anlatilmakta ve bilgisayar hard diskinin ¢alisma
prensibiyle olan baglantist vurgulanmaktadir.

Stearns, Sexias ve Wineburg (2000) tarih 6gretimi ve 6grenimi konusunda yaptiklari calismada analojiden bir
Ogretim araci olarak sz etmektedirler. Arastirmacilara gore tarih derslerinde analojilerden faydalanildig: fakat diger
Ogretim araglar1 ve yontemleri kadar analoji ile ilgili calisma yapilmadigini belirtilmektedir.
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Demircioglu da, Stearns, Sexias ve Wineburg (2000) un belirttikleri gibi analojinin bir 6gretim araci oldugunu
ifade etmekte ve analojileri, tarih 6gretiminde beyin temelli stratejilerin i¢inde agiklamaktadir. Analojiler, 6grencilerin
yeni 6grenmeye basladiklari konularda ya da 6grenmekte zorlandiklar1 kavramlarin 6gretilmesi konusunda faydali
olabilmektedir. Ogrencilerin herhangi bir konudaki hazir bulunusluk diizeyleri yeni 6grenmelerinde énemli roller
oynamaktadir. Bazi &grenciler ise bazi tarihsel kavramlart 6grenmek konusunda zorlanmaktadir. Bu kavramlarin
ogretilmesinde iyi hazirlanmis analojiler 6grencilerin 6grenmelerinde kolaylik saglamaktadir (Demircioglu, 2007:47).

Tarih dersine fazla ilgi duymayan, konular1 somutlastirmakta zorluk ¢eken, gegmiste yasanilan olaylarin bugiin
¢ok anlaml1 gelmedigini diisiinen dgrenciler igin farkli yontemler denemek, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmek i¢in yeni
yontemlere basvurmak hem 6grenen hem de dgreten i¢in kolaylik saglayacaktir. Analoji de bu farkli yontemlerden
birisi olarak diistiniilebilir. Konuya iligkin literatlir incelendiginde tarih &gretiminde bir yontem olarak analoji
kavraminin gectigi goriilmektedir fakat diger yontemler kadar tizerinde durulmadigr anlagiimaktadir.

Tarih 6gretiminde analoji kullanimi hususunda Ata’nin (2008) yapmis oldugu ¢alismada belirledigi analojiler
iic temel gruba ayrilmigtir. Bunlar;

*QGecmisteki iki olay arasinda kurulan analojiler
*QGecmis ile glincel arasinda kurulan analojiler

*Tarihsel kavramlarin giiniimiiz kavramlariyla agiklayan terimsel analojiler olarak ele alinmistir. Asagida bu
basliklar ayrintili olarak agiklanmustir;

Gegcmisteki iki olay arasinda kurulan analojiler

Tarih derslerinde zaman zaman farkli dénemlerde farkli olaylar arasindaki iliskilerden bahsetmek gerekebilir.
Derslerde daha onceden anlatilan bir konudan yola ¢ikarak yeni 6grenilecek bagka bir konuya giris yapmak
mimkiindiir. Asagidaki tabloda gegmisteki iki olay farkli donemlerde farkli iilkelerde gergeklesmistir.

Tablo 2 . Tarihsel Analoji — Magna Carta-Tanzimat Fermani

Hedef Koprii Kaynak

Magna Carta Aralarindaki iligki Sened-i ittifak
1215 yilinda ila edilen Y 6netim-yetki 1808 yilinda II. Mahmut déneminde
MagnaCarta ile Kralin yetkileri ilk  sinirlandirilmasi Alemdar Mustafa Paga’nin ¢aligmalartyla
defa sinirlandirilmis, asiller ayanlarla imzalanan bu antlagsmayla
stnifinin Gistiinliigii kabul ayanlarin varligi taninmis ve padigahin
edilmigtir. yetkileri sinirlandirilmistir.

Bu analojinin derse giris etkinligi olarak kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen, hilihazirda Sened-i
ittifak konusunu islemis ve konu hakkinda bilgi sahibi 6grencilere, “yetkilerin sinirlandirilmas1” baglaminda baglant:
kurarak Magna Carta’y1 anlatabilir. Fakat 6gretmenin mutlaka iki tarihsel olayin da ayrintilarini ve olaylar arasindaki
farklar1 da anlatmasi gerekmektedir. Baglanti kuruldugunda ve ek agiklamalar yapilmadiginda, 6grencilerin bir kismu,
iki tarihsel olayin da ayni oldugu yanilgisina kapilabilir ve akillarinda yanlis sekilde kalabilir.

Gegmis ile giincel arasinda kurulan analojiler

Tablo 3. Tarihsel Analoji “Duyun-i Umumiye- IMF politikalar1”

Hedef Koprii Kaynak
Duyun-i Umumiye Aralarindaki iliski IMF politikalari
Genel Borglar Ekonomik bagimlilik Uluslararasi Para Fonu

(Osmanli  Devleti’nin 1854
yilinda aldig1 ve 6demekle ilgili
sikintilar yasandig1 borglar)

Bu analojinin sozlii olarak kullanilabilecek bir analoji oldugu diisiiniilmektedir. Bu analoji 6rnegi, konunun
ortalarinda ya da konu bitiminde 6grencilere tartisma konusu agmak icin kullanilabilecegi diistiniilmektedir.
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Ogrenciler bu analoji ile giincel bir konu olan IMF politikalar1 ile Duyun-i Umumi arasindaki baglantidan yola
cikarak, hem giincel bir konu hakkinda yorum yapabilecek hem de ge¢miste Osmanli Devleti’nin bor¢lanmasinin
nedenleri ve sonuglari tizerinde konusabileceklerdir.

Tarihsel kavramlarin giincel kavramlariyla aciklayan terimsel analojiler

Tablo 4 Tarihsel Analoji 3- “Agalik Sistemi- Feodalizm”

Hedef Koprii Kaynak
Feodalizm Aralarindaki iliski Agalik Sistemi
Senyorler topraklarinda yasayan Otorite Agalar toprak tizerinde hak
insanlarin tizerinde mutlak haklara sahibidir.
sahiptir

Agalik sistemi lilkemizde artik pek uygulanmiyor olsa da dgrencilerin gerek eski bilgilerinden, gerek filmlerde,
dizilerde gordiiklerinden agalik sistemi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 diisiiniildiiglinde, feodalizmi anlatirken agalik
sistemi ile baglant1 kurarak anlatmak kolaylik saglayabilir. Temel mantig1 6grenci zihinlerinde yerlestirdikten sonra
diger analoji 6rneklerinde de oldugu gibi mutlaka hedef konunun kaynak konu arasindaki ayrimin yapilmasi, ayrintili
olarak yeni konunun 6grencilere anlatilmasi gerekmektedir.

Demircioglu g¢alismasinda kavram &gretimi konusunda Ogrencilere faydali olabilecek analoji Ornekleri
vermektedir. Bu ornekler de tarihsel kavramlarin giincel kavramlartyla agiklayan terimsel analoji tipinde yer aldig:
diistiniilmektedir;

Sadrazam — Bagbakan
Reis-iil Kiittab- Dis isleri Bakan
Defterdar- Maliye Bakani
Divan-1 Himayun- Kabine
Harami- Haydut- Eskiya

Bu analojilere Ata’nin (2008) ¢aligmasinda da rastlanilmaktadir. Tarih derslerindeki kavramlarla ilgili sorunlar
yasayan, giindelik hayatta duymadiklari tarihsel kavramlari akilda tutmakta zorlanan 6grenciler igin bir kolaylik olarak
diistiniilmiis bu analojiler ders esnasinda aciklanarak, giincel olan 6rnekle arasindaki benzerlik ve farklar ayrintistyla
verilirse bu analojilerin faydali olabilecegi diigiiniilmektedir. Aksi takdirde, iyi niyetle kullanilan analojilerin, bazi
dgrencilerde kavram yanilgilarina da yol agabilecegi ihtimali de mevcuttur. Ornegin “nisanc1” ya da “reis-iil kiittab”
ile glinimiiz dis isleri bakani analojik iligkisi kurulmasi tartismalidir. Divan-1 Hiimayun ve {iyeleri arasinda giincel
benzerlikler kurmaya ¢aligmak derse giris etkinligi olarak miimkiin olabilir ancak bu analojik iligkiyi kuran 6gretmen
mutlaka aralarindaki ayrimi 6grencilerine gostermelidir.

Bunlarin disinda yabanci kaynaklarda gegen farkl: tarihsel analojilere de rastlanmigstir. Bunlardan bazi 6rnekler
asagida verilmistir.

Ornek 1: iki fark olay arasinda kurulan analoji-
1968- 2002 yillan Filistin Liderligi Analojisi

“Savasaca@iz! Orasi bizim Karameh’imiz” adli gazete basligiyla 1968 yilinda Israil askerleri ve Filistin
halkinin ugruna miicadele ettikleri Karameh koyii ile 2002 yilinda Filistin-Israil arasindaki miicadele analojik bir
sekilde ele alinmistir. Gazete makalesinde 1968 yillinda yasanilanlar, o donemdeki miicadele edenler 2002 yilinda
yasanilanlarla benzetilerek ele alinmig ve 2002 yilinda yasanilanlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunmuslardir ( The
Economist, 13.04.2002). Bu 6rnek iki farki olay arasinda kurulan analoji 6rnegidir.

Ornek 2: iki farkh tarihi sahsiyet arasinda kurulan analoji
Bush/Churchill Analojisi

The Guardian gazetesi bir yazi dizisi seklinde hazirlamis oldugu Bush/ Churchill Baghigi altinda ¢esitli
yonlerden iki lideri karsilastirmustir (29-30.08.2002 The Guardian). Bu yazi dizisinde Bush ve Churchill’in iktidarlar:
stiresince yapmis olduklar1 faaliyetler, aldiklart 6nemli kararlar ve liderlik o6zellikleri gibi noktalarda c¢esitli
karsilagtirmalar yapilmis, aralarinda analojik baglantilar kurulmustur.
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Tarihsel analojilere hem iilkemizde hem de yabanci basinda rastlamak miimkiindiir. Bu 6rneklere genelde kose
yazilarinda, siyaset, ekonomi, spor haberlerinde rastlanabilmektedir. Tarihsel analojilerin politika ve diplomaside de
kullanildigina dair 6rnekler (Bush- Churchill yazi dizisi- Guardian Gazetesi-2002, 1968-2002 Filistin Liderligi,
Times-2002) mevcuttur. Diplomaside tarihsel analojilerin kullanilmasinin neden gerekli oldugu ile Pehar (2001) soyle
bir aciklama yapmustir; “Politikal gercekligi anlatirken tarihsel analojilere bagvurmak anti depresan kullanmak gibidir,
yani politikal gercekligin sikici, diiz yiiziinlin yaninda renkli ve akilda kalic1 bir imaj ¢izmek anlamina gelmektedir”.
Gazete makalelerinde ya da haberlerde tarihsel analojiler kullanmak, okuyucularin politik konulara daha fazla ilgi
duymalarina sebep olmaktadir. Boylelikle analojilerle verilen haber okuyuculart konunun i¢ine alan, konu i¢indeki
baglantilar1 daha kolay anlasilmasini saglayan, daha ilgi ¢ekici ve amaca yonelik hale getirmektedir.

Pehar’a (2001) gore, tarihsel analojiler cogunlukla geg¢miste yasanilanlarin 15181 ile gelecegi bir nebze
aydimlatabilmek ya da giiniimiizde yasanilanlara siyasi bir endise- merak duygusu ile yaklasabilmek igin gesitli
metaforik ifadeler kullanmak anlamina gelmektedir. Bir analojinin kaynak ve hedefi oldugu gibi, tarihsel analojilerin
de kaynak ve hedefi oldugunu Romeo Juliet 6rnegi ile agiklamaktadir. Hikdyede Romeo Juliet’i “giines” metaforu ile
anlatmaktadir. Burada kaynak giines, hedef ise Juliet’tir. Tarihsel analojide ise kaynak “ge¢mis”, hedef ise “bugiin”
ya da “gelecek”tir. Ozellikle diplomatlarin, uluslararasi iliskiler konusunda karar mercii olan kisilerin, yoneticilerin,
liderlerin yazili ve sozlii ifadelerinde analojilerden faydalandigini belirtilmektedir.

Tarihsel analojilere farkli 6rnekler eklenilebilir. Hitler’in Avrupa’ya hiikkmetme diisiincesi ile ingilizlerin Hint
kolonileri hakimiyeti analojisi, Hitler ve Stalin arasindaki analoji, I ve II. Diinya Savasi arasinda kurulan analojiler
ornek sayilabilir.

Ornek 3. Dort unsur teorisi

Osmanli cemiyet anlayigini ve bunun i¢inde devlet yoneticilerinin yerlerim ve rollerini agik bir sekilde ortaya
koymasi1 bakimimdan, erkdn-1 erba'a (dort direk) veya dort unsur (anésir-1 erba'a) isimli bir teori mevcuttur. Bu teoriye
gdbre, devletin unsurlar arasinda bir denge vardir. Ibn Haldun’a gére kamu borglar1 ve vergiler artiyorsa, dengeli bir
para politikas1 uygulanmiyorsa devlet zayiftir ve ekonomik durgunluga dogru gider. Devletin zenginligi toplumun
zenginligi sayilir. Devletin geliri azalinca yoneticilerinin, askerlerinin ve memurlarinin geliri de azalacak demektir;
bu sebepten devlet gelirleri ile toplumun gelirleri dogru orantilidir. Para ve servet devlet ile fertler arasinda el degistirir
(ibn-i Haldun’dan aktaran Uludag, 2004:15).

Dort unsur teorisinin temelleri klasik dénem Islim yazar ve filozoflar1 tarafindan {izerinde genis
degerlendirmeler yapilmis bulunan bir teoridir. Bu teori, klasik felsefenin kozmozun tesekkiilii ile ilgili diisiinceleri
arasinda da temel bir yer alir. Klasik felsefenin dort unsuru su, ates, hava ve topraktir. Bunlarin nitelikleri ise sdyledir:
Su 1slak ve soguk, ates kuru ve sicak, hava slak ve sicak, toprak ise kuru ve soguk. Bunlar, kdinatin olusumunda
belirli bir denge esasina gore bir araya gelmislerdir; bu unsurlar arasinda ¢ikabilecek bir dengesizlik kainatin diizenini
alt-iist eder. Klasik Islam siyaset anlayisinda da, Osmanlilarda da kabul edilen goriise gore, cemiyeti olusturan sosyal
tabakalar arasinda, anasir-1 erba'a arasinda bulundugu varsayilan dengeye benzer bir dengenin bulunmasi lazimdir;
aksi takdirde cemiyet diizeni alt-tist olur (Uludag, 2004:14). Bu teoride, doganin temel 6zellikleri ile Osmanli yonetim
sistemi ve toplum analojik olarak ele alinmistir. Ayrintili agiklamalar ve gesitli karsilastirmalar yapilarak devletin
politikasi iizerinden yorumlar yapilmistir.

Siyasi Makalelerde Gazete Haberlerinde Kullanilan Tarihsel Analojilere Ornekler

Lee Ray (2011), “Tarihsel analojiler, askeri dalgalanmalar, ekonomik krizler- bunlardan kim sorumlu” adli
¢alismasinda dig politikada karar verme yetkisine sahip kisilerin siklikla tarihsel analojilerden faydalandigini ifade
etmektedir. Ornek olarak Afganistan’daki siyasal dalgalanmalarin Irak’taki yasamilanlardan etkilendigini ifade
etmektedir. Irak ve Afganistan’da uygulanan dis politika ve yasanilan siire¢ arasinda analojiler kurulmustur. Bununla
birlikte Bush ve Obama’nin ekonomik krizle miicadele siireci arasindaki tarihsel analojiler de mevcuttur.

Tiirk basininda da siklikla bu tarz analojilere yer verildigi goriilmektedir. Cogu siyasi makale ge¢mis-giincel
karsilastirmasi yapmakta ve bu karsilastirmalarla analojik varsayimlar ortaya ¢ikarmaktadir.

Tarih 6gretiminde hassas konularin 6gretiminde kullanilabilecek analoji 6rnekleri

Tarih dersleri dogasi geregi birgok hassas konuyu barindirmaktadir. Irk¢ilik, soykirim gibi tartigmali ve hassas
konularin 6gretimi 6gretmenler icin pek de kolay olmamaktadir. Bu konulari anlatirken 6grencilere 6n yargilarinin
aciklanmasi ve dgrencilerde elestirel diisiincenin geligimi i¢in Murphy (2005) bir etkinlik tasarlamistir.

Onyargilarin agiklanmasinda analojilerin kullanimi isimli etkinlikte dgrencileri iki gruba ayiran arastirmaci
gruplari 6grenciler tarafindan ¢ok sevilen iki farkli miizik grubu ya da iki farkli futbol takimi seklinde ayirmigtir. Bu
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iki gruptan bir tanesini Sandborne futbol takimi digeri de Casterbridge futbol takimi olarak ayirmis ve 6grencilere
hayali bir ma¢ oynadiklarini diisiiniilmesini istemistir. Ogrencilerden kendi gruplarinin futbol takinu taraftari olarak
mag esnasinda yasanilanlari rapor etmeleri planlanmigtir. Etkinlik esnasinda anlatilan hayali mag siiresince bir penalti
atilmasi, magin yapildigi hava kosullarinda yasanan degisim, hakemin aldig1 kararlar gibi her iki tarafi da etkileyen
durumlarla ilgili 6grencilerden rapor yazmalari istenmistir.

Etkinligin sonunda her iki grubun raporlari okunarak karsilastirmalar yapilmas: ile tarihi olaylardaki 6n
yargilarla baglanti kurulmasi beklenmektedir. Ornegin mag1 Sandborne kazandiysa taraftar1 olan 6grenci grubunun
hakemin kararlari ile ilgili diisiinceleri olumlu iken Casterbridge taraftar1 ayni kararlar hakkinda olumsuz diisiinceler
rapor edebilir. Bu etkinlikten yola ¢ikarak tarih derslerindeki tartismali ve hassas konulara bir giris yapilabilecegi
diisiiniilmektedir.

Bir bagka 6rnek de makale yazarlari tarafindan doktora tez ¢caligmast igin hazirlanmistir. Ekler kisminda verilen
etkinligin uygulamasi derste “18. Yiizyila gelindiginde Osmanli Devleti bundan 6nceki dénemlerindeki ihtigamini
devam ettirmekte midir” sorusu ile baslamistir. Etkinlikle, resimli analojiler kullanilarak Osmanli Devleti’nin bir
miiessese olarak parcadan biitiine yasamis oldugu sorunlart ve bu sorunlarin beraberinde getirdigi degisimi anlatarak
ogrencilerin bu donemle, gecmisle ve gelecekle ilgili baglantilar kurmaya ¢alismalarini saglamak amaglanmustir.

Arastirmaci derse anahtar soru ile giris yaptiktan sonra tahtaya bir ¢izim yaparak devam etmistir. Cizim
yapilirken ayn1 zamanda konu da anlatilmaya devam edilmistir. Ilk 6nce makinenin kiiciik bir parcasi ¢izilmistir.
Yapilan ¢izim pargadan biitiine agiklamalar yaparak anlatilmis, 6grencilerin analojileri soru cevap yoluyla bulmalarini
saglanmustir.

Osmanli devletinde yasanmis olan bozulmalari siniflandirarak makine diglilerinin bozulmasi analojisi i¢inde
derse devam edilmistir. Tahtaya bir tablo ¢izerek tablonun i¢ini 6grencilerin doldurmasimi istenmistir. Ornegin:

Osmanli Devlet Kurumlari--Sistemin iginde bir tanesinin bozulmasi--Makine diglileri

*  Yenigeri Ocagt’nin Bozulmasi

. Riisvet ve adam kayirmanin artmasi

*  Yonetimde saray adamlarinin ve valide sultanlarin etkili olmast

*  Veraset sistemindeki degisiklikler

Soru: Bu makine dislileri makinenin hangi ana pargalarinin bozulmasina sebep olabilir?

Osmanli Miiesseseleri-Bozulan parganin sistemin biitiiniinii aksatmasi/zarar vermesi-Makine pargalari
. Ekonominin Bozulmasi

*  Merkezi Otoritenin Zayiflamasi

Soru: Hatali makine diglisi yiiziinden diizgiin ¢alisamayan makine parcasi hangi biiyiik probleme yol
agmaktadir?

Osmanli Devleti- Bozulan par¢anin tamiratinin yapilmamasi ya da gecikmesi sebebiyle makinenin randimanlt
¢aligmamasi ve sonunda bozulmaya baglamasi- Makinenin kendisi.

. Osmanl devletindeki, i¢ isyanlar, toprak kayiplar: gibi siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri temel sorunlar.

Etkinlik esnasinda verilen bu 6rneklerle 6grencilerin analojik iliskiler kurmalar1 ve baglantilar yapmalar
istenmis ve dersin son 15 dakikasinda 6grencilere sorulan “Sizce Osmanli devleti bu sorunlarin farkina varip gesitli
¢Oziim Onerileri getirmis midir?” ciimlesiyle tartisma baglatilmig ve grencilerin yorumlari not edilmistir.

Tarih derslerinde kullanilabilecek bu gibi farkli etkinliklere Erol Sahin (2014) tez caligmasindan ekler
kismindan ulasilabilir.

Tarih Derslerinde Analojilerin Kullanimm {le ilgili Stmirlihklar

Aragtirmanin bu kismina kadar analojiler ile ilgili bilgi verilmis, analojilerin egitim &gretimde, siyasette,
giinliik hayatta kullanimina iligkin 6rnekler verilmistir. Fakat birgok ydntemde oldugu gibi analoji yonteminin
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kullanimu ile ilgili sorunlar cikabilmektedir. Ozellikle yasanilan tiim olaylarin benzersiz oldugu fikriyle tarihi
olaylarin bir takim benzerlikler kurularak anlatilmasina karsi ¢ikan bir¢ok tarih¢i oldugu gibi, tarihi olaylarda
baglantilar kurularak anlatilmasi gerektigini diislinen tarihgi ya da egitimciler mevcuttur. Analojilerin kullanilmasi
ile muhtemel sorunlar konusunda arastirmacilarin elestirileri asagida sunulmaktadir.

Tarih 6gretiminde analojilerin kullanilmas: ile ilgili kaynak taramasi yapilirken konu ile karsilagtirmali tarih
calismalar1 arasinda baglanti oldugu goriilmiistir. Karsilastirmali tarih yonteminin Burke tarafindan, “toplumlarin
benzerlikleri ile farkliliklarinin incelenmesinin yaninda, zaman ve mekan bakimindan yakin tilkelerle bu agilardan
uzak iilkelerin karsilagtirilmasi” olarak tanimlanmistir (2002:47-48). Tarih 6gretiminde analojilerin kullanmasi ile
geemis ve giincel olaylar karsilagtirilmakta, tarihi olaylar, tarihi sahsiyetler arasinda baglantilar kurulmaktadir. Bu
baglamda analojilerin kullanilmasi karsilastirilmali tarihin konusu iginde yer almaktadir. Karsilagtirmali tarihe iliskin
elestiriler yapan arastirmacilara gore yapilan benzetmeler ve karsilagtirmalar bazen gesitli hatalara yol agabilmektedir.

Karsilagtirmali tarih anlayist ile ilgili ¢alismasinda (Bloch, ¢ev. Boratav, 2007: 36) analojilerin kullanimi ile
tarihi olaylarin kavranmasinin kolayligindan bahsederken bir¢ok tarihginin ve siyaset¢inin diistiigii bir hatadan da
bahsetmektedir. Yazara gore bazi analojiler olusturulurken zaman ve mekan agisindan uygun olmayan toplumlar
secilmektedir. Yapilan analojilerin de ortak bir kokeni ve ortak bir fenomeni de bulunmamaktadir. Ornegin
okuyucular ilk caglar ile vahsi Amerikan geleneklerini sik sik karsilagtirmaya davet edilirler. Bu tarz bir karsilagtirma
tarihsel olarak bir hataya diisiilmesine sebebiyet verebilir.

Black J, Macraild M (1997), “karsilastirmali tarih” baslikli kitap béliimiinde farkli iilkelerde karsilastirmali
tarihin ne ifade ettigini, tarihsel kavramlarin okuyucunun zihninde ne sekilde canlandig1 konusunu tartismislardir.
Yazarlara gore, karsilastirma yapmak, tarih konularinda belirli ve 6nemli noktalarin anlagilmasini kolaylastirir.
Tarihte sinirlart olan énemli faktdrler vardir. Bu nemli faktorler genel faktorler olarak da isimlendirilebilir (Orn;
siif, akrabalik, feodalizm, demokrasi vb). Bu 6rneklerden her biri bir¢ok farkli millet ve kiiltiir igin belirli bir anlama
geliyor olsa da baz1 noktalarda milli ve yerel deneyimlere gére farkli anlamlar da kazanabilmektedir. Ornegin  isci
sifi” kavrami Fransa ve Iskogya’da farkli anlamlara gelmektedir. Yani bu konuya iliskin bir analoji kurmak her
millet i¢in farkli bir anlam ifade edebilmektedir.

Tarihsel kavramlarla ilgili yapilan karsilastirmalara iligkin ise soyle bir elestiri mevcuttur. Tarih egitimi ve
ders kitab1 kullamimu isimli ¢alismasinda Karabag (2012:49) ders kitaplarinda gegen Sened-i Ittifak ve
MagnaCarta’nin karsilastirilmasinin ¢ok uygun olmadigini belirtmistir. Birinin halktan, digerinin toplumun bir
kesiminden gelen istekler dogrultusunda ortaya ¢ikmis olan bu kanunlarin karsilagtiritlmasinin 6grencileri yanlis
bilgilendirebilecegi ve yonlendirebilecegini ifade etmektedir.

Ata (2008) da calismasinda, tarih Ogretimi sirasinda analojilerin kullanilmasiin olasi zararlarindan
bahsetmektedir. Ata’ya gore tarihgilerin, tarihi konular aktarilirken analojilerin kullanimin zararli oldugunu
sOylemelerine ragmen tarih 6gretmenleri derslerinde bu yontemi sik sik kullanmaktadirlar. Ayni zamanda gazete ve
dergilerde ge¢cmis ve giiniimiiz arasinda karsilagtirmalar yapilirken analojilerin hatali kullanimlarina dair 6rneklerin
mevcut oldugu belirtilmektedir.

Goriildiigii iizere, analojilerin hatali kullanilmasi, tarihi olaylarin manipiile edilmesi, tarihin siyasi ya da kisisel
¢ikarlar i¢in kullanilabilmesi neticelerini dogurabilir. Bu sebeple derslerinde analoji yontemini kullanmak isteyen
egitimcilere konu hakkinda ayrintili aragtirma yapmalar1 ve 6grencileri yanlis yonlendirmekten kaginmalari tavsiye
edilmektedir.

Sonucg

Aragtirmada bir 6gretim yontemi olarak analoji ile ilgili ayrintili bilgi verilmis ve tarih derslerinde kullanimina
iligkin agiklamalarda bulunulmustur. Yapilan arastirma neticesinde literatiirde daha ¢ok fen alanlarinin
ogretiminde kullanilan analojilerin sozel derslerde de kolaylikla kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Tarih,
felsefe, edebiyat, cografya gibi derslerde, anlatilacak konunun uygunluguna gore analojiler iretebilecegi
diistiniilmektedir.

Tarih derslerinde 6grencilerin ilgisini konuya ¢ekmek isteyen, derste farkli bir yontem denemek isteyen
Ogretmenler igin analoji yontemi tavsiye edilmektedir. Yapilan aragtirma i¢in arastirmaci analoji temelli etkinlikler
tasarlanmis ve bizzat lise dgrencileri ile uygulama yapmustir. Uygulama neticesinde anlatilan konular analoji
temelli etkinliklerle verildiginde 6grencilerin derste daha ilgili olduklari goriilmiistiir. Derslerde farkli yontemler
denenmesinin dgrencilerin tarih dersine kargi tutumlarinda yiiksek etkiye sahip oldugu goriilmistiir. Uygulama
esnasinda dgrencilerin yaptiklart olumlu yorumlar ve etkinliklere hazirlikli gelmeleri ve ilgili olmalarmin bu
durumla iliskili oldugu dusiiniilmektedir. Tarih 6gretiminde farkli bir yontem olarak analojiler bazi tarihsel
konularda ilgi uyandirmak i¢in kullanilmaktadir. Derslere giris etkinligi olarak ya da bir tartigma baglatmak icin
ogrencilerin diisiinmelerini saglamak maksadiyla analojik bir soru ortaya atilabilir.
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Tarih derslerinin hedef ve kazanimlar1 incelendiginde derslerde hem basar1 hem de beceriler hedeflendigi
goriilmektedir. Analoji yonteminin de bu hedeflerle ortiistiigii diigiiniilmektedir. Analojilerin 6zellikle kavramlarin
Ogrenilmesini kolaylastirmak hususunda faydali olabilecegi ve tarihsel kavrama, analiz ve yorum becerilerini
gelistirebilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Derslerinde analojileri kullanmak isteyen egitmenler igin temel ilkeler belirlenmistir. Analoji temelli
etkinlikler hazirlamak isteyen egitimcilerin dikkat etmesi gereken hususlar:

Ogretmenlerin derslerinde kullanmay diisiindiikleri analojileri secerken icerik ve hedefin iyi belirlemeleri ve
ogrencilerin karakteristik 6zellikleri, 6n bilgilerinin dikkate alinmasi tavsiye edilmektedir.

Ozellikle hassas konular1 igeren tarih derslerinde kullanilacak analojileri segerken titiz davramlmast gerektigi
diigiiniilmektedir.

Analojilerin hatali kullanilmasi, tarihi olaylarin manipiile edilmesi, tarihin siyasi ya da kisisel c¢ikarlar i¢in
kullanilabilmesi neticelerini dogurabilir. Bu sebeple derslerinde analoji yontemini kullanmak isteyen egitimciler konu
hakkinda arastirma yapmali, 6grencileri yanlis yonlendirmekten kaginmalidirlar.

Analoji yonteminin sosyal alanlardan farkli derslerde de uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ek 1.

ETKINLiK ORNEGI

(10. simf Tarih, 18.yy’da Avrupa ve Osmanh Devleti’nin Genel Durumu)

1. Ders

Anahtar soru/odak: 18. Yiizyila gelindiginde Osmanh Devleti bundan 6nceki donemlerindeki ihtisamini
devam ettirmekte midir?

Dersin amaci: Osmanli Devleti’nin bir miiessese olarak parcadan biitiine yasamis oldugu sorunlar1 ve bu
sorunlarin beraberinde getirdigi degisimi anlatarak 6grencilerin bu donemle, gecmisle ve gelecekle ilgili baglantilar
kurmaya caligmalarini saglamak.

Beklenen 6grenme ciktilari:

Tiim 6grenciler, devletin isleyisi igin gerekli olan kurumlarin 6nemini anlayabilecektir.

Bir¢ok 6grenci, devlet isleyisi igin énemli olan kurumlarda bozulmalar yasanmasimin diger kurumlart da
etkilemesini sebep sonug iligkisi igerisinde agiklayabilecektir.

Bazi ogrenciler, Osmanli Devleti’ni ge¢misten 18. Yiizyila kadar uyguladigi politikalar1 ve sonrasinda
yasanilanlari elestirel bir yaklagimla karsilastirabilecek ve konu ile ilgili yorum yapabileceklerdir.

Osmanli Devletinde Meydana Gelen Bozulmalar (Resimli Analoji)

1.  Tahtaya bir ¢izim yapiniz, bu ¢izim bir makine (i¢inde disliler baglantilar olan) ya da demir baglantilart
olan zincir yahut tren vagonu da olabilir.

2. Yapacagmiz ¢izimi pargadan biitiine aciklamalar yaparak anlatimz. Ogrencilerin analojileri soru cevap
yoluyla bulmalarini saglayiniz.

3. Osmanli devletinde yasanmis olan bozulmalari siniflandirarak makine dislilerinin bozulmas: analojisi
icinde anlatiniz. Tahtaya ¢izdiginiz tablonun i¢ini 6grencilerin doldurmasini isteyiniz.

Ornek:

Osmanl Devlet Kurumlari--Sistemin icinde bir tanesinin bozulmasi--Makine dislileri

e  Yenigeri Ocagt’nin Bozulmasi

e  Riisvet ve adam kayirmanin artmasi

e  Yonetimde saray adamlarinin ve valide sultanlarin etkili olmast

e  Veraset sistemindeki degisiklikler

Soru: Bu makine dislileri makinenin hangi ana pargalarinin bozulmasina sebep olabilir?

Osmanh Miiesseseleri-Bozulan par¢anin sistemin biitiiniinii aksatmasi/zarar vermesi-Makine pargalari

e  Ekonominin Bozulmasi

e Merkezi Otoritenin Zayiflamasi

Soru: Hatali makine dislisi yiiziinden diizgiin ¢alisamayan makine parcasi hangi bilyiikk probleme yol
agmaktadir?

Osmanli Devleti- Bozulan par¢anin tamiratinin yapilmamasi ya da gecikmesi sebebiyle makinenin randimanli
¢aligmamasi ve sonunda bozulmaya baglamasi- Makinenin kendisi.

e Osmanli devletindeki, i¢ isyanlar, toprak kayiplari gibi siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri temel sorunlar.
Soru: Sizce Osmanli devleti bu sorunlarin farkina varip gesitli ¢6ziim Onerileri getirmis midir? ( Tartisma
baslatiniz, siire 15 dakika).

Hedef Kopri Kaynak
Osmanli Devlet Kurumlari Sistemin i¢inde bir tanesinin Makine dislileri
zulmast

N
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Osmanli Miiesseseleri Bozulan parganin sistemin Makine pargalari
tiiniinii aksatmasi- zarar vermesi

Osmanlt Devleti Bozulan parcanin Makinenin kendisi
miratinin  yapilmamast ya da
cikmesi  sebebiyle makinenin
hdimanl ¢aligmamasi ve sonunda
zulmaya baglamasi

EXTENDED SUMMARY

The goal of history education, is to equip young people who have reading, writing and communication skills,
who can think democratically and emphaticizes with others. History education also aims to create world citizens who
have historical and critical thinking, writing and reading skills, thus, have ability to analyze historical documents with
awareness of sensitive issues. In addition, like in all other school subjects, success and enduring perennial learning
needs to be achieved in history classrooms.

It is thought that in order to improve students’ historical thinking skills, to teach historical concepts easily, to
achieve lasting and meaningful learning experience, various teaching materials and methods should be employed.
There are so many various methods which can be employed in history teaching. Examples to such methods are
narration, question and answer (Q&R), site visits, Project-based learning, discussion, document research and analyzes,
case study, drama and role-playing. Analogy can be added to these methods to increase success and improve historical
thinking ability by helping students to grasp history subjects.

Analogy is to explain some complex, unknown, foreign concepts with known simple ones. Analogy is defined
as a reasoning method for conceptual changes in cases where desired result is to establish the connection to the targeted
facts from known information. At the same time anology is a cognitive mechanizm to make inference and learn new
concepts, thus play an importnat role in teaching and improving cognitive ideas and concepts.

For many people, having previous experiences and knowing similar or connected facts in relation to new
concepts facilities learning in the process. At this point analogies present itself with 2 main justifications. By using
analogies, first the connection can be made between new concepts and previous experiences and then
incomprehensible and abstract concepts become comprehensible. Life-long learning to encourage all people to learn
something new in technologies, cultures and social life. Many tries to benefit from old learning to learn new.

Various models have been developed in order to use analogy as a teaching method. Among these developed
models, many emerge from studies in natural sciences. The names of these models are as fallows:

Teaching With Analogies,“TWA”

The General Model of Analogy Teaching-GMAT
Bridging Analogies

Structure-Mapping Theory

Dupin ve Jonsua (1989) Analogy Teaching Model

These analogy models are experimented by researchers and presented for further use for science community.
Beside these models, analogies in the classrooms are divided into different groups according to their usage such as,
verbal, visual, story-telling and dramatization analogies. It is thought that verbal analogies are more commonly used
in history, philosophy, political science and literature.

Using different teaching methods can raise the interest levels of the students who are not much interested in
history classes and have difficulties to concretize the subjects, and think past events do not make much sense in
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today. Using new methods can ease the process for both teachers and learners. Analogy can be seen as one of these
different methods. When the literature related to the subject are analyzed, analogy has a place as a method in history
teaching but it has been overlooked and has not been underlined as the other methods.

This research aims to present information about analogy as a teaching method in history classes. In this context,
analogies which can be used in in history teaching are divided into different groups. The first one is an analogy which
is establish connection between two different events in the past. The next one is connecting the past with a current
concept. This is called terminological analogies which explains historical concepts with a current ones. Beside these,
there are analogies which are being used to explain differences between two different historical characters or events
in history or political science papers. It is also seen that analogies can be used to teach sensitive subjects in history
classrooms.

As a result of current research it is concluded that analogies which are more often found in nature studies
teaching literature can also be used in social studies one. The research emphasis how to use analogy method in history
classes, gives analogy examples which can be used in the classrooms, while mentioning the limitations of analogy
usage. In the appendix, an analogy-based activity sheet which is developed by the researcher/author of this article is
also presented for the use of the interested parties.
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