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Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Bir Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

) _ Dilek YARALI
Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Zihin Engelliler Egitimi A.B.D., Kars
e-posta:dsyarali44@gmail.com

Ozet

Bu caligmamin amaci, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla gegerli ve
giivenilir bir tutum dlgegi gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda ilgili alanyazin taramasina bagli olarak 34 maddelik taslak
tutum Slgegi gelistirilmistir. Taslak dlgek Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin farkli bdliimlerinde dgrenim géren 180
O0gretmen adayina uygulanmustir. Pilot uygulamadan elde edilen sonuglar iizerinden sirasiyla gegerlilik ¢alismasi kapsaminda
agimlayici ve dogrulayic faktor analizi uygulanmis, giivenirlik ¢alismasi i¢in i¢ tutarlilik analizi yapilmistir. Yapilan gegerlilik
caligmalari sonucunda, 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum &lgeginin 3 faktérde toplam 13 maddeden olustugu, faktor
yiik degerlerinin .551 ile .860 arasinda degistigi, toplam varyansin ise %58.592’sini agikladig1 belirlenmistir. Olgegin biitiinii
icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .841 olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Gereksinimli Bireyler, Ogretmen adaylari, gegerlilik, giivenilirlik, tutum olgegi, faktor analizi
Developing Of An Attitude Scale Towards Individuals With Special Needs

Abstract

Purpose of this research is to develop a valid and reliable attitude scale to measure their attitudes towards individuals with
special needs of teacher candidates. 34 items in the draft attitude scale was developed in line this purpose as depending on the
related literature. Draft scale was applied to 180 teacher candidates studying in different parts of Kafkas University Education
Faculty. Scope of the validity study respectively exploratory and confirmatory factor analysis over results obtained from pilot
application applied, the internal consistency analysis for the reliability study was performed. As a result of made validity study,
consisted of 13 items in the three factors of attitudes scale towards individuals with special needs, factor load values that varied
between .551 to .860, it was determined that the 58.592% of the total variance explained. Cronbach's alpha internal consistency
coefficient for the whole scale was determined as .841.

Keywords: Individuals With Special Needs, Teacher Candidates, Validity, Reliability, Attitude Scale, Factor Analysis
GiRiS

Gelisim dogum oOncesi donemden baslayarak yasamin sonuna kadar devam eden bir siireg olup
organizmanin sadece beden gelisimini igermez. Ayni zamanda gelisim igin; organizmanin duygusal, sosyal ve
zihinsel yonden de bilyiimesi, bunun sonucu olarak organizmanin birtakim degisikler gegirmesi ve viicudun
istenilen goérevi yerine getirmesi gereklidir. Dogum &ncesi, dogum sirast ve dogum sonrasinda meydana gelen
birtakim nedenlerden dolay1 bireyin gelisim 6zelliklerinde ya gerilikler, eksiklikler ya da yasitlarindan ileri olma
durumu goriilebilir. Gelisim geriligi veya eksiklikleri ile yasitlarindan ileri olma durumu bireyleri diger bireylerden
sosyal, duygusal, egitimsel vb. gibi bircok yonden ayirir. Egitim sistemleri ortalama yeterlilik ve kapasitesi
acisindan birbirine yakin olan bireylere gore ayarlanmistir. “Yasam dénemlerinin gelisim alanlarinda goriildigii
gibi ortak ozellikler, normal gelisim olarak adlandirilir. Buna gére normal gelisim gésteren cocugun hangi yasta,
hangi gelisim alaninda, ne tiir 6zellikler géstermesi gerektigi bilinmektedir. Normal gelisim sinirlarinin disinda
goriilen 6zellikler, ¢ocugun gelisimini farkli kilmaktadir” (Bayko¢ Donmez, 2010: 13). Normal okuldan
faydalanamayan ya da kismen faydalanan ¢ocuklar “cogu zaman oziirlii, engelli, ayricalikli 6zel gereksinimli ya
da yetersizlikten etkilenmis olanlar olarak adlandirilirlar” (Ozgiir, 2013: 1). “Giiniimiizde diinya iilkelerinde ve
bizde bireyleri etiketlemeden yapilan tanimlar ‘farkli gelisim gosteren ¢ocuklar, 6zel gereksinimli ¢ocuklar, 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklar, 6grenme farkliligi olan ¢ocuklar, gelisim farkliligi olan gocuklar, 6zel gereksinimli
bireyler gibi’ tercih edilmekte ve bu kullanimlar 6nem tasimaktadir” (Bayko¢ Dénmez, 2010: 14). Bunun yaninda
bu bireyler igin 573 sayili Kanun Hikmiinde Kararnamede (1997) dzel egitim gerektiren birey terimi
kullanilmaktadir. 1lgili KHK gére dzel egitim gerektiren birey “cesitli nedenlerle, bireysel dzellikleri ve egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” seklinde
tanimlanmaktadir. 2916 say1l1 (1983) Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanununda bu bireyler Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar seklinde belirtilmekte ve “beden, zihin, ruh, duygu, sosyal ve saglik 6zellikleri ve durumlarindaki olagan
dis1 ayriliklar1 sebebiyle normal egitim hizmetlerinden yararlanamayan 4-18 yas grubundaki gocuklar” olarak
tamimlanmaktadir. Ozel egitim hizmetleri yonetmeliginde (2006) ise Ozel Egitime Ihtivact Olan Birey terimi
kullanilmakta ve “cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren birey” seklinde tanimlanmaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeliginde (2006) 6zel gereksinimli olan
bireyler/6zel egitime muhtag olan bireyler “zihinsel yetersizligi olan birey (agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan
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birey, ¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey, orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan birey), birden fazla yetersizligi olan birey, dil ve konusma giicliigii olan birey, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey, dil ve konugma gii¢liigii olan birey, duygusal ve davranig
bozuklugu olan birey, gérme yetersizligi olan birey, isitme yetersizligi olan birey, ortopedik yetersizligi olan birey,
otistik birey, 6zel 6grenme giicliigii olan birey, serebral palsili birey, sliregen hastaligi olan birey, iistiin yetenekli
birey” sekilde siniflandirilmustir.

“Devlet Istatistik Enstitiisiinin 2002 yilinda yapmis oldugu arastirmaya gore iilkemizde niifusun
%12.29’unu oziirliiler olugturmaktadir” (Cavkaytar ve Diken, 2012: 13). Tiirkiye niifusu 2014 yilinda 77.695.904
olarak belirlenmistir (TUIK, 2014). Buradan tahmini niifusun %12.29’unun 6ziirlii oldugu goéz 6niine alinirsa
ilkemizde yaklasik 9.5 milyon kisinin 6ziirli oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Tarihin hemen hemen biitiin
asamalarinda gelisim O6zellikleri bakimindan diger bireylerden farklilik gosteren bireyler oldugunu g6z oniine
alirsak, 6zel gereksinimli bireylerin varliginin insanlik tarihi kadar eski oldugunu séyleyebiliriz.

“Kisilerin kendilerini degerli ya da degersiz gormeleri, etkilestikleri kisilerle sosyallesmelerinin niteligine
baghdir” (Ozyiirek, 2013: 24). Bu nedenle 6zel gereksinimli bireylerle etkilesim halinde olan kisilerin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlara sahip olmalar1 6nemlidir. Eger 6zel gereksinimli bireylere yonelik
olumsuz tutumlar varsa bu tutumlari diizeltiimenin yollarindan birisinin egitim oldugu unutulmamalidir. Bu
nedenle de 6zellikle 6zel gereksinimli bireyleri yetistiren 6gretmenlerin hem olumlu tutumlara sahip olmalari hem
de bu konuda gerek teorik bilgi gerekse uygulama agisindan donanimli olmasini gereklidir. Ogretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum gelistirmesi ve gereken donanima sahip olabilmesi igin hizmet igi
egitim ve hizmet dncesi egitim dnemlidir. Hizmet dncesi verilen egitim ile 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
bireylere daha bilingli yaklagmasi saglanilabilir.

“Ozel gereksinimli bireylerin toplumun bir iiyesi olarak yasayabilmeleri igin normal geligim gésteren

bireyler gibi egitimde firsat esitlifinden yararlanmalar1 gereklidir. Son yillarda degisen okul politikalar1 ve
yasalarla en az kisitlayici ortamin desteklenmesi ve 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni ortamlarda
egitim gormeleri, diger bir degisle kaynastiriimalari fikri kabul edilmektedir” ( Ozkan Yasaran, 2009: 3).
“Bir egitim tiirli olan biitiinlestirme veya kaynastirmanin basarisi i¢in stf 6gretmenleri gibi diger 6gretmenlerin
de tutumlarmm olumlu yoénde gelisebilmesi, 6zel egitim dersi almalar1 ve o yillardan baglayarak tiniversite
egitimleri siiresince hazirlanmalar1 6nemlidir” (Sar1 ve Bozgeyikli, Tarihsiz: 187). Bu nedenle hizmet 6ncesi
egitim siireci, 6gretmen adaylarinin &6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri igin
onemlidir. Konu ile ilgili olarak Casarez, Stevens, Oginga Siwatu ve Cain (Tarihsiz) ¢aligmada 6gretmen
adaylarmin ozel egitim bilgisi ile 6z yeterlilik ve engellilere yonelik tutumlari (sorumluluk) arasindaki iliskiyi
aciga ¢cikarmaya caligiimistir.

2916 sayili “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” (1983) kanunun 4. maddesinde yer alan “durumlar1
ve Ozellikleri uygun olan yetersizligi olan ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimleri igin agilmis
olan okul ve egitim kurumlarinda normal gelisim gosteren akranlari arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler
alinir” ifadesi ile 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlari ile ayni smiflarda egitim almalari
gerektiginden bahsedilmektedir.

Ozel gereksinimli bireyler ve kaynastirma ile ilgili alanyazinda ¢ok sayida arastirma bulunmaktadr.
Bunlardan bazilari; Firat, 2014; Giileryiiz, 2014; Sazak-Pmar ve Giiner-Yildiz, 2013; Gokdere, 2012; Kayhan,
Sengiin ve Akmese, 2012; Dalgar, 2011; Giiven ve Cevik, 2011; Kuzu, 2011; Unal, 2010; Bek, Giilveren ve Baser,
2009; Lynn Cagney, 2009; Batu, Kircaali-iftar, Uzuner, 2004; Goziin ve Yikmis, 2004; Orel, Toret ve Zerey, 2004;
Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Batu, 1998; Casarez, Stevens, Siwatu ve Cain, Tarihsiz; vb. seklindedir. Bu
calismalarm yaninda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 6gretmen adaylarinin tutumlarini belirlemek amaciyla
“Ozel gereksinimli bireylere yonelik tutum” olgegi gelistirme caligmalarmin da alana katkist olacag
disiiniilmektedir.

Arastirmanin amact

Bu galigmanm amaci, 6gretmen adaylarinm 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarint dlgen gegerli ve
giivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

YONTEM
Bu boéliimde, ¢alisma grubu ve verilerin analizi ile ilgili aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Calisma 2014-2015 akademik yil1 giiz yariyil dsneminde, Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde dzel
egitim dersi almis/almakta olan 6gretmen adaylariyla yiiriitiilmiistiir. Ozel egitim dersini almis/almakta olan
ogrencilerin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi oldugu varsayilarak bu 6grenciler ¢alismanin
evreni olusturmustur.



Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 6gretim yili giiz déneminde Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinin gesitli boliimlerinde 6grenim géren ve ayn1 zamanda 6zel egitim dersini almis/almakta olan 6gretmen
adaylar1 olusturmustur. Caligma grubu olusturulurken 6gretmen adaylarina, arastirmanin amaci dogrultusunda
bilgi verilmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin ¢alisamaya katilmalarinda goéndilliiliik esas almmustir.
Cahgma Grubunda; Smmf Ogretmenliginden (N=45), Tiirkce Ogretmenliginden (N=38), Egitim Bilimleri
Psikolojik Damigmalik ve Rehberlik Boliimiinden (N=80) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden (N=43) olmak
ilizere toplam 206 Ggretmen adayr bulunmaktadir. Ancak eksik/hatali veya rastgele doldurulan (12 6lgek) ve z
puanlarina gore yapilan eleme (14 6lgek) sonucunda toplam 26 6lgek aragtirmadan ¢ikartilmis ve toplamda 180
olcek degerlendirmeye alinmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan &gretmen adaylarinin boliimlerine
yonelik sayisal bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1:

Calisma grubunda yer alan dgrencilere iliskin betimsel bilgiler
Boliim Ogrenci sayisi (f) %
Sinif Ogretmenligi 42 23.33
Tiirkge Ogretmenligi 31 17.22
Egitim Bilimleri (PDR) 68 37.78
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 39 21.67
Toplam 180 100

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmak amactyla dzel
gereksinimli bireylere yonelik tutum o6lceginin gelistirilmesinde gegerlik analizleri kapsaminda, faktor analizi
(agimlayict ve dogrulayict faktor analizi) uygulanmistir. Agimlayict faktor analizi ¢alismalart SPSS 22 paket
programi, dogrulayici faktor analizi caligmasi ise Lisrel8.51 yazilimi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Bu arastirmanin verilerinin analizi sirasinda agagida siralanan adimlar izlenmis ve yapilan islemlerden

kisaca bahsedilmistir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Aragtirmaci tarafindan 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum 6lgegine ait maddeler yazilirken hem
ilgili literatiir hem de baska arastirmacilar tarafindan yapilan kaynastirma/6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutum Olgekleri incelenerek madde yazimi yapilmistir. Alanyazinda kaynastirma/dzel gereksinimli bireylere
yonelik gelistirilen tutum Slgeklerinden bazilari; Kuzu (2011) ¢alismasinda kullandigi Berryman ve Neal(1980)
tarafindan gelistirilen ve Atay (1995) tarafindan dilimize uyarlanan “Entegrasyona Kars1 Tutum Olgegi (EKTO)”;
Dalgar, (2011)’in ¢alismasinda Stoiber, Gettinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen “My Thinking About
Inclusion Scale/MTAI”, arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim
Olgegi/KHDO”; Giileryiiz, (2014)’iin calismasinda kullandigi Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen,
Kircaali-iftar tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olgegi; Dolapgi, (2013)’iin
calismasinda kullandigi Aksiit, Battal ve Yaldiz (2005) tarafindan gelistirilen Kaynastirma Egitimi Anketi
incelenerek 39 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 39 maddelik taslak 6lgek formu, Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinde bulunan 8 6gretim iiyesi ve 1 6gretim gorevlisinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
edinilen doniitler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve uzman goriisiinden 6nce 39 maddelik olan
madde havuzu uzman goriisii sonrasinda 34 maddeye (18 olumlu ve 16 olumsuz madde) disiiriilerek taslak 6lgek
formu olugturulmustur.

On Deneme Calismasinin Yapilmast

Taslak 6lgegin cevaplama siiresini belirlemek ve maddelerin Ggretmen adaylari tarafindan
anlagilabilirligini kontrol etmek amaciyla dlgek 12 dgretmen adayr tarafindan 6n deneme uygulamasima tabi
tutulmustur. Uygulama sonucunda 6lgegin cevaplanma siiresinin 15-20 dakika arasinda oldugu ve ayn1 zamanda
Olcek maddelerin anlasilabilir oldugu tespit edilmistir.

Faktor Analizi Calismasimin Yapilmast

Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan
Olgegin gecerlik calismasi iki agamada yapilmistir. Bunlar sirasiyla, kapsam gegerligi ve yap1 gecerligidir. Kapsam
gecerligi; “bir testi olusturan sorularim, dl¢iilmesi planlanan davraniglar evrenini temsil etme diizeyi hakkinda bir
karara varma igi” (Uysal, Oztiirk ve Dos, 2013: 38) olup “6lgiilmek istenilen alan1 temsil edip etmedigi sorunu ile
ilgili olup ‘uzman goriigiine’ gore saptanir (Karasar, 2010: 151). Arastirmada 6l¢egin kapsam gegerligi uzman



goriisli alinarak yapilmistir. Yapr gecerligi; “testin her bir maddesinin testin geneli, biitiinii ile uyumlu olmasi,
testin amacina uygun ve bu amag ile tutarh olmasi halidir” (Uysal, Oztiirk ve Dos, 2013: 39). “Yap1 gegerliligini
incelemek amaciyla sik kullanilan iki yontem, faktor analizi ve hipotez testidir” (Biiylikoztiirk, Kilig¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 108). Arastirmada yap1 gegerliligini ortaya ¢ikarmak amaciyla faktor analizli
kullanilmustir. Faktor analizi ise “degiskenler arasindaki karsilikli iliskileri inceleyerek, degiskenlerin daha anlaml
ve Ozet bir sekilde sunulmasini saglar. Degisken gruplar arasmdaki iliskilerin altinda yatan birlikteligin ortak
oriintiilerinin hangi faktorler iginde tanimlanacag iliskileri basit anlamda ortaya koyar™ (Bayram, 2013: 199).
Faktor analizi agimlayici/agiklayict ve dogrulayici/onaylayici faktor analizi seklinde ikiye ayrilir. Bunlardan
acimlayici/agiklayici faktor analizinde “arastirmaci arastirma yaptigi konuyla ilgili olarak degiskenler arasindaki
iligkiye yonelik olarak herhangi bir fikrinin veya Ongoriisiiniin olmamasi sebebiyle degiskenler arasindaki
muhtemel iligkiyi ortaya ¢ikarmaya calisir” (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2012: 266).
Dogrulayici/onaylayict faktor analizinde ise “arastirmaci tarafindan daha onceden belirlenen bir iligkinin
dogrulugunu test etmek amacglanmaktadir” (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2012: 266).
Aragtirmanin yap1 gegerligi ortaya ¢ikarmak amaciyla hem agimlayici/agiklayici ve hem de dogrulayici/onaylayict
faktor analizi kullanilmastir.

Verilerin Analizi

Hazirlanan denemelik dlgek formu 2014-2015 egitim dgretim giiz yartyilinda Kafkas tiniversitesi Sinif
Ogretmenligi, Tiirkge dgretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Egitim Bilimleri (PDR) béliimiinde 6grenim
goren 206 6grenciye uygulanmigtir. Yapilan ilk pilot uygulama sonucunda elde edilen lgek formlart arasindan
eksik/hatal1 ya da rastgele doldurulan ve z puanlarina gére yapilan eleme sonucunda 180 6lgek ile arastirmaya
devam edilmistir. Olgekteki maddeler “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmryorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”,
“kesinlikle katilryorum” seklinde derecelendirilmistir. Olumlu maddeler “kesinlikle katilmiyorum” segeneginden
baslamak tizere 1°den 5’e dogru; olumsuz maddeler ise, “kesinlikle katilmiyorum” segeneginden baslamak tizere
5’den 1’e dogru puanlanmistir. Pilot uygulamada bir cevaplayicinin alacagi en diisiik puan 34 ve alacagr yiiksek
puan ise 170 olarak hesaplanmistir. Olgegin ne amagla hazirlandigini gdsteren bir yonerge ile cevaplama
secenekleri eklenerek taslak olgek formu olusturulmustur. Olgek yapilmadan énce ogrencilerin yapacaklari
isaretlemelerin dogru veya yanlig yanit olmadifi ve her &grencinin kendi diisiince ve goriislinii igtenlikle
yansitmalari gerektigi vurgulanmistir.

Taslak ol¢ek formunda yer alan tutum maddelerine 194 6gretmen adaymin verdigi cevaplar bilgisayar
ortamina girilerek cevaplayicilarin hem madde diizeyinde hem de toplam diizeyinde puanlar1 hesaplanmistir. Ug
degerlere sahip olan 14 dlgek arastirmadan ¢ikartildiktan sonra geriye kalan 180 6gretmen adayindan elde edilen
veriler lizerinden, maddelerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve Sencan (2005)’e gore normallik
sayiltisi igin kabul edilebilir sinirlar (Carpiklik <2 ve Basiklik < 7) igerisinde olduklar1 goriilmiistiir (Akt. Cokluk,
Sekercioglu ve Biyiikoztiirk, 2014: 199). Bunun yaninda Kolmogorov-Smirnov testi ile 6lgegin normal dagilim
gosterip gostermedigi agiklanmaya c¢alisilmigtir. Akbulut (2011)’e gore “n sayisinin 30 ve iizeri oldugu
arastirmalarda Kolmogorov-Smirnov test sonucuna bakilmasi gerektigini n sayisinin 30’un altinda oldugu zaman
Shapiro-Wilks testinin sonucuna bakilmasi gerektigini dnerir” (AKt. Seger, 2013: 25). “Anlamlilik diizeyinin (Sig.)
0.05’den daha kiigiik bir deger olmasi, incelenen degiskenin dagiliminin normal dagilimdan anlaml bir sekilde
farkli oldugunu gosterir” (islamoglu ve Almacik, 2013: 264). Bu bilgilere dayanarak dagilimin normal dagilima
uygun oldugunu séylenebilir (Kolmogorov-Simirnov Sig.= 0.061).

Aragtirmanimi 6rnekleminin uygunlugu test etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity
testi kullanilabilir (Cokluk, Sekercioglu ve Bityiikoztiirk, 2014). Ayrica “verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu
Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett (Sphericity) kiiresellik testi ile incelenebilir. Faktorlestirilebilirlik
icin KMO’nun 0.60’dan yiiksek ¢ikmasi beklenilir. Hesaplanan ki-kare istatistiginin anlamli ¢ikmasi, veri
matrisinin uygun oldugunun bir gostergesidir” (Biiyiikoztiirk, 2014: 136). Arastirmada elde edilen degerler Kaiser
Meyer Olkin = 0.855, Bartlett's Test of Sphericity= 2341.713, df= 561, p= 0.000 seklindedir. Bu bilgiler 1s1ginda
elde edilen degerlerin anlaml oldugu soylenilebilir.

“Analiz sonuglar1 agisindan iki yontem arasinda genellikle ihmal edilebilir farklarin olmasi ve daha kolay
yorumlanabilir olmasi nedeniyle sosyal bilimlerde dl¢ek gelistirmede siklikla dik déndiirme tercih edilmektedir.
Dik dondiirme tekniklerinden en sik kullanilan varimax ve quartimax’dir” (Biiyiik6ztiirk, 2014 136). Arastirmanin
faktor desenini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi ve dondiirme yontemi olarak ise dik dondiirme
yontemlerinden varimax kullanilmistir.

Olcegin Giivenirlik Calismasinin Yapimast
Olgekten elde edilen puanlarin ictutarlilk agisindan giivenirliginin test etmek amaciyla her bir maddenin
diizeltilmis toplam madde korelasyonlari, cronbach alfa giivenirlik katsayisi, her maddenin alt-iist %27 gruplarinmn
madde ortalama puanlari arasindaki iligkisiz t testi, testin iki yar1 giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri
ve Guttman Split-Half degeri hesaplanmustir.



BULGULAR
1. Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin Acimlayict Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarmi belirlemek amactyla hazirlanan
Olcegin faktdr desenini belirlemek icin dondiiriilmemis temel bilesenler analizi uygulanmistir. Bu analiz
sonucunda dlgegin, 6z degeri 1’den bilyiik olan 9 faktérde toplandigi ve 9 faktoriin varyansa yaptigi katkinin ise
%62.351 oldugu goriilmiigtiir. Ancak 9 faktoriin hem her birinin varyansa yaptiklar1 katki hem de Scree Plot
grafigi incelendiginde ilk {i¢ faktoriin varyansa énemli bir katki yaptig1 goriilmiistiir.
Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesinde; 1) faktér yiik degerinin, 0.45 ya da daha yiiksek olmasi 2) ki yiik degeri
arasindaki farkin en az 0.10 olmasi 3) Her bir faktoriin 6z degerinin en az 1 olmas1” (Biiylikoztiirk, 2014: 134-
135) dikkate alinmistir. Bu bilgilere dayanilarak yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, yukaridaki 6lgiitlere
uymayan ve anlam/igerik agisindan birbiri ile tutarli olmayan toplam 21 madde (1.,2., 3., 5., 7., 9., 12., 13,, 14,
17., 20., 22., 23., 26., 28., 29., 30., 31., 32., 33. ve 34. maddeler) dlgekten gikarilarak faktor analizi yinelenmistir.
Yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 6lgegin, 3 faktorli 13 maddeden olustugu belirlenmistir. “tutum
olgekleri gelistirilirken, dlglilmek istenen tutumun degisik boyutlarmi igerecek sayr ve ayrintida tutum maddesi
hazirlanir. Bu say1, ¢ogu zaman, 6 ile 24 arasinda degisir” (Karasar, 2010: 141). 13 madde igin yinelenen AFA
sonuglar1 Tablo 2°da gésterilmistir:

Tablo 2:
“Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum” Olgegi Agimlayici Faktor Analizi Bulgular:
o o E E
ko £z = = = Ea
3 °=s g 5 5 =85
g 55 £ =% 2 3gg:
pS = > = = < 2QE
=]
= € =
16.Televizyonda o6zel gereksinimli bireylerle ilgili bir .667 .807 .573
programla karsilasirsam onu sonuna kadar izlerim.
15.0zel gereksinimli bireyler ile ilgili yaymlar1 takip .545 713 .495
ediyorum.
19.0zel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan yenilikleri .607 .703 .627
takip etmekten hoslaniyorum.
11.Baskalari ile 6zel gereksinimli bireyler hakkinda sohbet .473 .622 .507
etmekten hoslanirim.
18.0zel gereksinimli bireylerle ilgili bir etkinlik yapmak .508 .583 .605
isterim.
21.0zel gereksinimli bireylere toplumda gereken 6nemin .379 .551 478
verilmesi i¢in gerekirse iicret talep etmeden calisabilirim.
24.Toplumdaki herkese 6zel gereksinimli bireyler .759 .860 433
konusunda bilgilendirici bir takim etkinliklerin yapilmasi
gerektigini diisliniiyorum.
25 Kitle iletisim araglarinda 6zel gereksinimli bireylere .713 776 .533
daha fazla yer verilmesi gerektigini diistiniiyorum.
27.0zel gereksinimli bireylerin egitimleri hakkinda bir .692 742 .581
seyler 6grenmek benim i¢in 6nemlidir.
10.0gretmen oldugumda ozel gereksinimli ogrencilerin 567 Jq27 447
smifimda olmasi ihtimali beni korkutur.
8.0zel gereksinimli ¢ocuklardan birinin  &gretmeni .566 719 329
olabilecegimi diigiiniince 6gretmen olmak istemiyorum.
4.0Ozel gereksinimli bireye sahip olan ailenin cocugunanasil .546 716 428
davrandigiyla ilgilenmem.
6.Tercih hakk verilirse siifimda 6zel gereksinimli 6grenci  .595 .670  .486
istemem.
Ozdeger 4723 1588 1.307
Varyans agiklama orani (%) = 58.592 (Toplam) 36.328  12.214 10.050
Cronbach Alfa= .803 812 712

Not: .45un altindaki faktor yiik degerleri gosterilmemistir.



Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarini belirlemek amactyla hazirlanan
Olgeginin faktor yiikleri .551 ile .860 arasinda degismektedir. Yukaridaki agiklamaya bakilarak yiik degerlerinin
aragtirma kapsamina dahil edilmesi gereken maddeler oldugunu sdyleyebiliriz. Ug faktdriin varyansa yaptigi
katkmin %58.592 oldugu goriilmektedir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988)’e gore, “Sosyal bilimlerde
yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlari kabul edilmektedir” (Akt. Tavsancil, 2014: 48).
Bu ¢ergevede, tanimlanan faktorlerin toplam varyansa yaptigi katkinin (%58.592) yeterli oldugu goériilmektedir.
Yapilan AFA sonucunda 13 maddeden meydana gelen, 3 faktorlii bir yapiya sahip olan olgekte maddelerin
faktorlere dagilimi icerik agisindan analize tabi tutulmus ve faktorler isimlendirilmistir. Birinci faktdrde bulunan
6 madde 6gretmen adaylarmin dzel gereksinimli bireylere yonelik ilgi ve zevk almalarindan dolayi begeni olarak
isimlendirilmistir. ikinci faktérde yer alan 3 madde ise dgretmen adaylarmin 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili
daha fazla etkinlik yapilmasi, kitle iletisim aracinda daha fazla yer verilmesi ve 6zel gereksinimli bireylerin egitim
hakkinda bir seyler 6grenmenin dnemli oldugunu diisiinmesi 6zel gereksinimli bireylere yonelik duyarliliklarini
gosterdiginden duyarhlik boyutu olarak isimlendirilmistir. Ugiincii faktorde bulunan 4 madde ise dgretmen
adaylarmin, 6zel gereksinimli 6grencileri siniflarinda olmasi ihtimalinin onlar1 korkutmasi, 6zel gereksinimli
¢ocuklarin ogretmeni olmak istememeleri, tercih hakki verilirse onlart siniflarinda istememeleri ve 6zel
gereksinimli gocuklara sahip ailenin ¢ocuguna nasil davrandig ile ilgilenmemelerinden dolayr olumsuz tutum
boyutu olarak isimlendirilmistir.

2. Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum Olgeginin Dogrulayicit Faktor Analizine Iliskin
Bulgular

Acimlayic1 faktor analizinde elde edilen ii¢ faktorlii yapiyr test etmek amaciyla Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan ilk DFA sonucunda ii¢ boyutlu yapiya iliskin uyum iyiligi indeksleri (Simsek,
2007; Meydan ve Sesen, 2011 ve Bayram, 2011)’den Akt. Seger, 2013: 152, Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk,
2014: 272 ve Akt. Celik ve Yilmaz, 2013: 39’a iyi/miikemmel ya da kabul edilebilir indexleri Tablo 3’de
gOsterilmistir:

Tablo 3:
“Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum” Olcegi Dogrulayict Faktor Analizi Bulgular:
Uyusma “Ozel Gereksinimli Iyi/Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
istatistikleri Bireylere Yonelik
Tutum” Ol¢egi Uyum
Degerleri
X2 101.41 0< y 2<2sd 2sd< y ?<3sd
(x 2 /sd) 1.636 0< y ¥sd<2 2<y ¥sd<3
RMSEA 0.060 0< RMSEA<0.05 0.05< RMSEA<0.08
GFI 0.92 GFI<0.90 0.85<GFI<0.90
AGFI 0.88 0.90<AGFI<1 0.85<AGFI<0.90
RMR 0.044 0.0<RMR<0.05 0.05<RMR<0.08
Standardized RMR 0.055 0< SRMR<0.05 0.05< SRMR<0.10 (
IFI 0.95 IFI<0.95 IF1<0.90
CFI 0.95 0.95<CFI, 0.90<CFI
1=CFI
NNFI 0.93 0.95<NNFI, 0.90<NNFI

Yukaridaki tabloya gore dogrulayici faktor analizi sonuglari ile ilgili olarak Simsek, 2007; Meydan ve
Sesen, 2011 ve Bayram, 2011°e gére NNFI kabul edilebilir uyum igerisinde olup GFI, RMR ve IFI miikemmel
uyum igerisindedir (Akt. Secer, 2013: 152); y 2 ve y 2 /sd degerleri iyi uyum igerisinde, RMSEA, AGFI ve
Standardized RMR indexleri kabul edilebilir uyum igerisinde oldugu (Akt.Celik ve Yilmaz, 2013: 39) ve CFlI
degeri mitkemmel uyum igerisindedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014: 272).

3. Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum Olceginin Giivenirligine iliskin Bulgular

Olgekten elde edilen puanlarin ictutarlilik acisindan giivenirligini test etmek amaciyla;

1) Her bir maddenin diizeltilmis toplam madde korelasyonlari,

2) Cronbach alfa giivenirlik katsayzisi,

3) Her maddenin alt-iist %27 gruplarinin madde ortalama puanlari arasindaki iliskisiz t testi,

4) Iki yar1 test giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri ve Guttman Split-Half degeri hesaplanmistir.



3.1) Her Bir Maddenin Diizeltilmis Toplam Madde Korelasyonlari: Madde Toplam Korelasyonlarinin
0.329ile 0.627 arasinda degistigi goriilmektedir (Tablo 2). Diizeltilmis madde-toplam korelasyonlariin her madde
i¢in .30’un tizerinde olmasi beklenir (Pallant, 2001). Bununla beraber madde toplam puan korelasyonu ile ilgili
olarak “madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, 0.20-
0.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste almabilecegi veya maddenin diizeltilmesi
gerektigi, 0.20’den daha diisitk maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi sdylenilebilir” (Biyiikoztiirk, 2014: 183).
Olgegin ii¢ altdlgeginde yer alan maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve bu katsay1

degerinin tiim maddeler i¢in .30un tizerinde oldugu goérilmiistiir.

3.2) Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi: Tablo 4’te “6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum”
olgeginin Cronbach a giivenirlik degerleri verilmistir.

Tablo 4:
Faktorler ve Olcegin Biitiiniine Ait Alfa Giivenirlik Katsayilar
Begeni Duyarhhk Olumsuz Tutum Olgegin Biitiinii
Madde sayisi 6 3 4 13
Cronbach a .803 .812 712 .841

Alfa katsayisina bagli olarak o6lgegin giivenilirligi “0.00< o <0.40 ise dl¢ek giivenilir degil, 0.40< o <0.60 ise
ol¢egin giivenirligi disiik, 0.60< o <0.80 ise oldukg¢a giivenilir ve 0.80< o <1 ise yiiksek derecede giivenilir bir
olgektir” (Kayis, 2014: 405). Bu bilgiye dayanilarak 1. ve 2. faktoriin “yiiksek derecede giivenilir” oldugu ve 3.
faktoriin ise “oldukca giivenilir” oldugu goriilmiistiir. Olgegin biitiiniiniin ise “yiiksek derecede giivenilir”
oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3) Her maddenin alt-iist %27 gruplarimin madde ortalama puanlari arasindaki iligkisiz t testi:
Arastirmanin bu asamasida madde analizi ¢alismasi yapilmistir. Olgegin madde analizi igin, alt ve iist %27’lik
dilimleri igerisinde yer alan (N=49) &gretmen adaylarimin toplam puan ortalamalar1 ve her maddeye iliskin
aldiklar1 puanlar iligkisiz t testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: .
Alt-Ust %627 'lik Gruplarin lligkisiz t Testi Sonuglar
Grup N X SS t degeri

M4 Ust 49 4.8163 48620 5.597*
Alt 49 3.8367 1.12448

M6 Ust 49 4.8367 47201 9.225*
Alt 49 3.2653 1.09498

M8 Ust 49 4.8367 51425 5.061*
Alt 49 4.0816 .90914

M10 Ust 49 4.7755 68512 7.167*
Alt 49 3.5510 .98025

M11 Ust 49 4.8980 30584 10.934*
Alt 49 3.2041 1.04042

M15 Ust 49 4.0204 1.01015  9.369*
Alt 49 2.2653 .83605

M16 Ust 49 4.6327 66752 10.990*
Alt 49 2.8571 91287

M18 Ust 49 4.8776 33120 8.744*
Alt 49 3.5102 1.04328

M19 Ust 49 4.8571 40825 12.202%
Alt 49 3.2449 .82993

M21 Ust 49 4.7143 57735 8.337*
Alt 49 3.3673 97241



M24 Ust 49 49592 119991 6.678*

Alt 49 4.2857 67700
M25 Ust 49 4.9388 24223 8.068*
Alt 49 4.1224 .66560
M27 Ust 49 5.0000 .00000 9.939*
Alt 49 3.9388 74744
*p<0.5

Tablo 5’e gore 6lgekte yer alan 13 maddenin t degerlerinin anlami oldugu (p<.05) gériilmiistiir. Bunun
yaninda alt ve {ist grupta yer alan 6gretmen adaylarmim madde puanlarinin aritmetik ortalamalarinin ise {ist grupta
yer alan dgretmen adaylar1 lehine oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore “Ozel Gereksinimli Bireylere
Yonelik Tutumlari”n1 belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgeginin 6lgek maddelerinin Ggretmen adaylarini ayirt
ettigi sdylenebilir.

3.4) Iki yaritest giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri ve Guttman Split-Half degeri: “Testin
maddelerinin tek-¢ift, ilk yari-sonyar1 veya yansiz olarak iki es yariya ayrilarak testin iki yarisi arasindaki iliskiden
hareketle Spearman Brown formiilii kullanilarak testin tamami i¢in hesaplanan korelasyon katsayisi ile agiklanir.
Testi yarilama yontemi olarak da bilinen iki yari test giivenirligi, elde edilen test puanlari1 arasindaki tutarlilig
gosterir” (Biiyiikoztiirk, 2014: 182). Olgegin iki yar1 test giivenirlik calismasi, Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goéren 180 dgretmen adayr iizerinde yapilmustir. Olgegin iki yar1 test giivenirlik ¢alismast
Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6:
Olgegin Iki Yan Test Giivenirlik Caliymasi Bulgular
Cronbach's Alpha Madde sayisi Spearman-Brown Guttman Split-
Half

Kisim 1 734 7 72 .751
Kisim 2 .799 6

Spearman Brown formiiliiyle hesaplanan iki yar1 test giivenirligi .772 ve Guttman Split-Half teknigi
kullanilarak yapilan iki yar1 test giivenirligi de .751 olarak hesaplanmustir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismadaki temel amag¢ 6gretmen adaylarmin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin
belirlenmesinde kullanilacak giivenirlik ve gecerlik diizeyi yiiksek olan bir &lgek gelistirmektir. Ogretmen
adaylarmin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik tutumlarini ortaya c¢ikarmak amaciyla “6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutum” 6lgegi gelistirilmeye caligilirken ilk olarak ilgili literatiir taramasi yapilarak 39 madde
yazilmig ve daha sonra uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiinden sonra 34 maddeye indirilen taslak dlgcek
formu Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinin degisik boliimlerde 6grenim gérmekte olan 180 dgretmen adayina
uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen 6lgme sonuglarina dayali olarak yapilan analizler sonucunda nihai
6lgek 13 maddeden olusmustur. Olgegin yap1 gecerliligi belirlemek amaciyla, agimlayici ve dogrulayici faktor
analizinden yararlanilmistir.

Olgek, agiklanmasi gereken yapiya iligkin toplam varyansin %58.592’sini agiklamaktadir. Bu agiklama
orani yiiksek diizeyde bir oran olarak kabul edilebilir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988)’e gore, “Sosyal
bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlar1 kabul edilmektedir” (Akt. Tavsancil,
2014: 48).

Acimlayici faktor analizi sonucuna gore, dgretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
tutumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanan olgekte yer alan maddelerin ti¢ faktor altinda toplanan bir yapiya
sahip oldugu goriilmektedir. Bu yapmin dogrulugunu test etmek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
kullanilmigtir. Analiz sonucunda; y 2/sd 1.636, RMSEA 0.060, SRMR 0.055, NNFI 0.93, CFI 0.95, GFI 0.92,
AGFI 0.88 ve IFI 0.95 olarak tespit edilmistir. Analiz sonuglar1 6lgegin kabul edilebilir ve mitkemmel uyum
degerlerine sahip oldugunu gostermektedir.

Olgme aracinin giivenirligine iliskin olarak yapilan analiz sonucunda her bir maddenin diizeltilmis madde
toplam korelasyon degerleri, Cronbach Alfa katsayisi, her maddenin alt-ist %27 gruplarmm madde ortalama
puanlart arasindaki iligkisiz t testi, iki yar1 test giivenirligi Spearman-Brown korelasyon degeri ve Guttman Split-
Half degeri hesaplanmistir. Olgekteki her bir maddenin diizeltilmis madde toplam korelasyon degerlerinin



0.30°dan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Begeni ve duyarlilik boyutlarmin “yiiksek derecede giivenilir”, olumsuz
tutum boyutunun “olduk¢a giivenilir” ve Olgegin biitiinliniin ise “yiiksek derecede giivenilir” oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik tutumlarmi ortaya c¢ikarmak amaciyla
hazirlanan “6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum” 6lgegi (1) Begeni, (2) Duyarlilik, (3) Olumsuz tutum
boyutlarmi igermektedir. Bu olgek 6gretmen adaylarmimn gesitli degiskenlere gére dzel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarmin incelenmesinde kullanilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose of this research is to develop a valid and reliable attitude scale to measure their attitudes toward
individuals with special needs of teacher candidates. For this purpose, the relevant literature review was made. As
a result of this, the 39-items in the items pool were formed. Draft scale was presented to expert opinion and
necessary adjustments that considering feedback obtained from the experts was made. 34 items draft scale form
after the expert opinion was formed. Draft scale form was applied in the fall semester of 2014-2015 academic
years. Draft scale form was applied to 180 teacher candidates that Kafkas University studying in Classroom
Teaching, Turkish Teaching, Social Studies Teaching and Educational Sciences section. The validity study of
research was made in two stages. As a first content validity and then construct validity was tested. Expert opinion
was taken for the content validity. Within scope of the validity study, exploratory and confirmatory factor analysis
over results obtained from pilot application was performed. The results of the exploratory factor analysis shown
that consisted of 13 items in three factors the of attitudes scale toward individuals with special needs. It was
determined that factor load values ranged between .551 to .860 and 58.592% of the total variance explained. The
result of exploratory factor analysis was showed that have construct validity of the data collection tool. The result
of made exploratory factor analysis, the distribution factors of the items was analyzed in terms of content and the
factors were named. 3 items located in the first factor have been named as liking. 7 items located in the second
factor have been named as sensitivity toward individuals with special needs. 5 items located in the third factor
have been named as negative attitude toward individuals with special needs. Confirmatory Factor Analysis (DFA)
was used to test the results of AFA analysis. According to as a result of made Confirmatory Factor Analysis (DFA),
compliance index values were found that NNFI1=0.93; IFI=.95; CFI=.95; RMSEA= .060; GFI=.92; AGFI= .88;
RMR= .044; SRMR= 0,055. When these index values is compared with critical values, Confirmatory Factor
Analysis (DFA) compliance index values is seen to verify the three-factor structure as a result of exploratory factor
analysis. Reliability analysis was made to test the reliability of the scale. The result of Made Reliability analysis
Cronbach's alpha internal consistency coefficient for the whole scale was determined as .841. Reliability
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coefficient which relating the three subscales of scale was calculated, for first factor as .803, for second factor as
.812, for third factor as .712. These results have shown that negative attitude subscales “fairly reliable”; liking,
sensitivity and the whole scale “extremely reliable”. Unrelated t testi was applied between item average scores of
the lower-upper %27 group of each item. Spearman-Brown correlation values and Split-Half values for two half
test reliability have been calculated. Spearman Brown correlation value as .772 and Guttman Split-Half the values
as .751 were found. Lastly, corrected total substance correlations of each item were calculated. It has been seen
that corrected total substance correlations of each item ranged between .329 to .627. As a result of the analysis,
prepared scale can be said to be valid and reliable instrument to determine attitudes toward individuals with special
needs of teacher candidate. When is analyzed related literature, it has been seen that a number of studies related to
individuals with special needs. In addition to these studies, it is thought to contribute the education field of prepared
study which attitudes scale development studies toward individuals with special needs. Therefore, It is considered
contribute to special education field of attitude scale development studies towards the individuals with special
needs of teacher candidates.
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0zet

Karaman ili; Selguklu Devleti, Karamanogullar1 ve Osmanli Devleti’nde 6énemli merkezlerden birisi olmustur. Karaman’da
kurulan vakiflar dini, iktisadi, egitim ve sosyal alanlarda sehrin gelisimi acisindan 6nemli fonksiyonlar iistlenmistir. Bu
¢alismada, XVILve XIX. yiizyillar arasinda Karaman’da kurulmus olan vakiflarin hizmet alanlar1 incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Selguklu Devleti, Karamanogullari, Osmanli Devleti, Karaman, vakif

Service Areas of Karaman Foundations (Waqfs) During 16 — 19th Centuries

Abstract

Karaman has been one of the most important centers in the Seljuk Empire, Karamanogullari and Ottoman Empire. Foundations
wagfs established in Karaman carried out important functions in terms of the development of the city in the are as of education,
socialareas, religious and economic. In this study, the service are as of foundations(wagf), establishd between XVI-XIX.
centuries in Karaman, have been investigated.

Key words:Seljuk Empire, Karamanogullari, Ottoman Empire, Karaman, foundation (wagf)
GIRIS

Arapcada ‘durdurmak, alikoymak, hapsetmek’ anlamlarina gelen vakif kelimesi, terim olarak ‘Menfaati
insanlara ait olmak iizere, bir mali Allah’in miilkii olarak kabul edip ebediyyen alikoymaktir. Vakif yapan kisiye
vakif, vakfedilen mala mevkuf, gelire tahsis edilen cihete mevkufunaleyh denir. Fertlerin menkul veya
gayrimenkullerine toplumun menfaati icin siireklilik tasiyan, dini, sosyal, ekonomik hizmetlere tahsis etmeleri
suretiyle olusan vakif miiessesesi, dogrudan dogruya Islami bir miiessese olmamakla birlikte Islam dini ile gelismis
bir miiessesedir (Keles, 2006).

Toplumu olusturan aile, grup veya ziimrelerden her biri, kendi iiyeleri arasindaki biitiinlesme ve
kaynagmay1 saglamak iizere vakiflardan yararlanirken, daha genis imkanlara sahip olanlar, ziimreler arasindaki
yakinlagma ve biitiinlesmeyi saglamak amaciyla vakiflar kurmuslardir (Yediyildiz, 1984).

Osmanli vakif gelenegini en ¢ok etkileyen iki siyasi tesekkiil, Anadolu Selguklularmin vakif kiiltiirii ve
aliskanliklar1 ile Memliik Devleti’nin vakif hukuk ve idari hukuk mekanizmasi olmustur. Osmanli idarecileri ve
sultanlar1 kendilerinden 6nceki Miisliiman toplumlardan devraldiklar1 vakif miiesseselerini aynen korumus ve
gelistirmiglerdir (Giindiiz (Editor), 2013). Osmanli Devleti’nde, daha ilk beyler zamaninda baglayan ve devletin
siyasi ve mali kudretinin inkisafi ile artan vakiflarm idare ve miirakabe sistemi, ilhanli, Anadolu Sel¢uklu Devleti
ve Beyliklerde mevcut olan ustilden farkli degildir (Kopriili, 1942).

Tiirk sehirlerinde vakif kurumlari sehircilik bakimindan birinci derecede rol oynamustir. Fethedilmis olan
sehirlerin yenilestirilmesi ve bir Tiirk sehri haline getirilmesinde en ¢ok vakif kurumunun ve vakif binalarinin
hizmeti olmustur (Ulken, 2006). Osmanli klasik donem imar sistemine gore toplum yararmni amaglayan camiler,
okullar, kiitiiphaneler, hastaneler, zaviyeler, imaretler, kervansaraylar gibi dinsel, kiiltiirel, sosyal nitelikli yapilar
hayir sahipleri tarafindan yapilmustir (Keles, 2001).
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Anadolu Selguklu Devleti’'nin u¢ beyliklerinden biri olan Karamanogullari, 1256 tarihinde Karaman
sehrini ele gecirerek kendilerine baskent yapmislardir (Denktas, 1995). Bozoklarin Avsar boyundan olan
Karamanogullari, bagta Avsarlar olmak tizere diger Tiirk boylarmi idareleri altinda birlestirerek Mogollara ve
Mogollara boyun egen Anadolu Selguklularina karsi savasmislardir (Giimiisgli, 2001). 1483 tarihinde, kesin
olarak Osmanli hakimiyetine girip bir eyalet haline gelmesine kadar sehir Karamanogullarinin elinde kalmistir
(Denktas, 1995). Osmanli Devleti, Anadolu’da yayilarak oradaki beylikleri elde ettikten sonra eskiden beri devam
edip gelen vakiflari -gayrimiislimlerinkiler de dahil olmak iizere- tamamen tanimis ve tasdik etmistir (Uzungarsili,
1998). Fatih zamaninda yapilan H. 881(1476) tarihli tahrire gére Karaman eyaleti 11 vilayete ve iki nahiyeye
ayrilmistir (Akdz, 1988).

Ankara Vakiflar Genel Miidiirliigii Arsivi’nde Karaman iline ait 49 adet vakfiye incelenmistir. incelenen
vakfiyelerin tarih araligi 10 Ramazan 919 (M. 9 Kasim 1513 ) Bali Bey bin Abdullah’ait olan vakfiye ve 24
Cemaziyelahir 1312 (M. 23 Aralik 1894 ) Abdiillatif Agazdde Osman Haydar Efendi ve kardesi Mehmed Ali
Efendi’ye ait olan vakfiyedir. Vakfiyelerin bir kism1 Arapga yazilmistir.

Incelenen vakfiyeler, XVI.-XIX. yiizyillar aras1 Karaman’1n sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve toplumsal yapisi
hakkinda énemli bilgiler vermektedir. Ozellikle vakiflarn hangi amaglar dogrultusunda kurulduklar1 ve blgenin
fiziki yapisia olan etkileri incelenebilmektedir. Asagidaki tabloda XVI.-XIX. yiizy1l vakfiyelerinde Karaman
vakiflarmin hizmet alanlar1 gosterilmektedir.

Tablo 1: XVI.-XIX. yiizy1l vakfiyelerine gore Karaman vakiflarnimn hizmet alanlari:

Dini Kurum Egitim-Ogretim Sosyal Yardim .
Vakiflari ¢ Vaklﬂgarl 3aklﬂar1 Beledi Hizmet Vakiflan
Cami - Mescit Sibyan Mektepleri Avariz Bayindirlik
Tekke - Zaviye Medreseler [t’am taam Su Tesisleri ve Cesmeler
Tilavet - Dua Dariilhiiffazlar Mahalle Fakirleri Bakim - Onarim
Harameyn Fakirleri

1. Dini kurum ve hizmetlerle ilgili vakiflar

Osmanli Devleti’nde din kurumlarina merkezden resmi gorevli atamalar1 disinda, dini hizmetlerin gesitli
kisiler tarafindan kurulan vakiflarca yiiriitiildigii bilinmektedir. Cami, mescit, tekke, zaviye, tiirbe gibi her tiirlii
dini kurumun kurulmasi, buralarda gorev yapan Kkisilerin iicretlerinin 6denmesi, bu yapilarin tamir, bakim ve
onarimlarinin yapilmasi, hatim, ciiz, sire, mevlit okutulmasi ve dua edilmesi gibi insanlarin inanglariyla ilgili
faaliyetlerin yerine getirilmesi din hizmetleri igerisinde yer alir. Kisiler kurduklari vakiflardan, dini kurumlardaki
gorevlilerin ticretlerinin 6denmesine, dini kurumlarin ihtiyag, bakim ve onarimina, kendilerinin veya belirttikleri
herhangi birinin ruhuna hatim, asr, mevlit ve dua okutulmasina pay ayirmislardir. Din kurumlari ve hizmetleri i¢in
vakif yapanlarin ¢ogu bu tiir etkinlikleri, sevap kazanmak, ahiret giiniinde ziyandan ve cehennemden kurtulmak
amaciyla gerceklestirdiklerini belirtmiglerdir (Basol, 2008).

Cami ve mescit vakiflart

Vakiflar, cdmi ve mescitlerin bakimi ve her an hizmete agik tutulmasi i¢in, kayyim, ferras, bevvap,
kandilci, siraci, mahyaci gibi bir¢ok gorevli tayin etmislerdir (Yediyildiz, 1989). XVI. ve XIX. yiizyillar arasi
Karaman iline ait 49 vakfiye igerisinde cAmi ve mescit gorevlileri i¢in toplam 65 vakif sart1 bulunmaktadir. Cami

ve mescit gorevlileri ve vakif kayitlart su sekildedir:

Tablo 2. XVI. ve XIX. yiizyil vakfiyelerine gore Karaman cadmi ve mescitlerin gorevli dagilimu:

Cami Gorevlileri | Vakif Kaydi Mescit Gorevlileri | Vakif Kaydi
Imam 15 Imam 5
Hatip 13 Hatip 1
Miiezzin 5 Miiezzin 2

Vaiz 1

Kayyim 3 Kayyimm 1
Ferras 2
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Cerag

Semi Furuht
Devirhan
Kandilci

Naathan

Cabi

Tamir ve Termim
Toplam

Cabi 1
Tamir ve termim 5
Toplam 15

IN P N I R L)

(62
o

Selguklu ve Karamanogullari déneminden kalma pek ¢ok yapi1 bulunan Karaman'da, Osmanli doneminde
Yeni Minareli (1520), Pir Ahmed Efendi (XVI. yilizyilin ortalar1), Nuh Pasa (1596) ve Aktekke (XVI. yiizyilin
sonlar1) camileri insa edilmistir. Osmanli déneminde ingé edilen eserler arasinda 6zellikle tek mekanli, kubbeli
camilerin 6zel bir yeri vardir (Denktas, 1995).

Vakiflar Genel Midiirliigii Arsivi (VGMA) 484/458/46 numarali ve Muharrem 1186 (M. Nisan 1772)
tarihli kayitta Seyit Hac1 Zeynel Abidin Aga ibn Seyyid Abdurrahman Aga; vakfin gelirinden evkafin tamir,
termim ve mithimmat giderlerinin karsilanmasini istemis, ayrica camiye alim bir imam ile giizel sesli bir miiezzinin
ve zeki bir hatibin tayin olunmasini vakif sartlarinda belirtmistir. Cuma giinleri Kur'an okumak i¢in bir devirhan
ve bir naathan gorevlendirilmesini isteyerek bu kisiler i¢in 6denecek miktarlara vakfiyesinde yer vermistir.
Giintimiizde hizmete acik olan Zeynel Abidin Aga Cami Topucak mahallesinde Dahhak sokakta yer almaktadir.
Yiiksek minareli dort siitunlu enine iki sahml bir yapidir. Arka bahgesinde antik siitunlardan faydalanilarak
yapilmis ¢cokgen planlt bir sadirvan bulunmaktadir(Uysal, Alodali, Demirci, 1992).

5 Zilhicce 1005 (M. 20 Temmuz 1597 ) tarihli vakfiyede Nuh Paga, Kogak Dede mahallesinde bulunan
cami icin bir kahvehane, bir firin, Eski Pazar denen yerde iki diikkan, li¢ degirmen ve bir miktar arazi
vakfetmistir(VGMA, Vakfiye Defteri 2176/445/737). Nuh Pasa Cami, seyfiye sinifindan Nuh Pasa bin Mahmut
tarafindan yaptirilmistir. Cami kesme tas ile insa edilmistir. Ust 6rtii ve minarede de kesme tas kullanilmistir.
Caminin avlusuna kuzeyde yol kotunun yiikselmesi sebebiyle bir boliimii toprak altinda kalmis olan anitsal
goriintimlii bir kapidan girilmektedir(Bas, 2000).

15 Ramazan 1311 (M. 22 Mart 1894) tarihinde Miiderris El-Hac Ali Riza Efendi ibn Haci Hiiseyin ve
Mustafa b. Ismail; Hoca Mahmud'un yaptirdigi cami i¢in imama giinliik 2 akge?, hatibe giinliik 1 akge, gelirin
kalan kismmin caminin termim ve tamirine harcanmasi (VGMA, Vakfiye Defteri 592/121/103) seklinde sart
belirtmislerdir.

25 Muharrem 1296 (M. 19 Ocak 1879) tarihinde Giirciizade Hac1 Ali Aga; daha 6nce kendi yaptirdigi
mescitte imam olanlara aylik 20 gurus?, imamlara her sene tevliyet vazifesi igin 10 gurus, gelirden kalan miktari
mescidin tamiri i¢in sart kosmustur. (VGMA Vakfiye Defteri 589/31/52)

Ramazan-1 Evvel 1192 (M. 23 Eyliil 1778) tarihinde Serife Alime Hatun Binti Ahmed Aga, Debbaghane
Carsisi’ndaki mescidin imamma her sene rai¢ 5 esedi gurus®, Hoca Mahmud Mahallesindeki Bugdayli Mescidi
imamina ii¢ Thlas bir Fatiha okuyup ruhuna ihda etmesi sartiyla 5 esedi gurus (VGMA, Vakfiye Defteri 591/57/53)
verilmesini istemistir. Bugdayli Mescidi Karamanoglu II. Ibrahim’in bas kadis1 Halil Efendi tarafindan 1409
tarihinde yaptirilmigtir. 1530 tahririnde “Vakf-1 Mescidi Bugdaylu der Mahalle-i Hoca Mahmud” seklinde
kaydedilen mescidin 4 kita zeminden 173 akgelik geliri vardir (Akéz, 2000).

Dergahi Ali Cavuslarindan El-Hac Ramazan Cavus ibn Mehmed, evéil-i Muharrem 1301(M.2 Kasim
1883) tarihinde Tahtakale Mescidi imamina giinliik 2 akge, mescit miiezzinine giinliikk 1 akge verilmesini vakif
sart1 olarak belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/512/806).

! Osmanh Devleti tarafindan baslangigta "giimiis sikke", XV. yiizyildan itibaren genel anlamda "para" karsihigi
olarak kullanilan akge "beyaz, parlak, temiz" anlamlarina gelen ak kokiinden tiiremistir. Akge darbini diizenleyen
fermanlar akgenin saf giimiisten olmasinit emretmislerdir. Niimismatlar XV. ylizyilin sonu ve XVI. yiizyilin ilk
yarisinda basilan akgelerin analizlerini yapmislar ve ayarimin binde dokuz yiiz oldugunu tespit etmislerdir. Ak¢enin
glimiigiiniin resmen ayarlanma tarihi 1697'dir. Bu tarihten sonra darpedilen akgeler yiizde on oraninda bakir
icermektedir. Sahillioglu (1989).

2 Bir Osmanh para birimidir. 1703-1730 yillarinda 1 Osmanl kurusu = 120 akge = 40 para olarak kabul edilmistir.
ik Osmanli kuruslar1 25,6 gram agirhiginda olup yaklasik 16 gram saf giimiis igermektedir. Pamuk (2002).

3 Felemenk sikkesidir. Osmanh altininin tigte ikisi kiymetindedir. Sertoglu (1986).
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Tekke ve zaviye vakiflart

Tekkeler vakif olarak kurulmus ve zengin vakif gelirleriyle donatilmis tesisler arasinda énemli bir yer
isgal etmektedir. Camiler gibi tekkelerin kapisi da herkese agik olup, belli bir yas grubuna mensup kisilerle smirh
degildir. Tekkelerde bedava yemek ve yatmak miimkiindiir. Islam ve Tiirk-Islam kiiltiiriiniin yeni fethedilen
yerlere yayilmasinda, Islam iilkeleri arasinda kiiltiir aligverisinde, vakiflarla beslenen tekkelerin ¢ok biiyiik rolii
olmustur (Yediyildiz, 1984).

Zaviye, kelime olarak a¢1 demektir. Ancak tekkelerin kii¢iigiine de bu isim verilmistir (Kahraman, 2009).

Barkan (1942: 294-295), zaviyelerle ilgili,

“Filhakika, bizim tetkik etmek istedigimiz zaviyeler, ictimai ve dini miithim cereyanlar1 dogurdugu miithim
propaganda ve kiiltlir miiesseseleri, yeni agilan memleketlerde yerlesen Tiirk muhacirlerinin yerlesme ve
teskilatlanma merkezidirler. Mevzu bahis zaviyelerin miiessisleri veyahut namina kurulduklar seyhler ve dervigler
de umumiyetle o koylerde yerlesen muhacirlerin o mintika énciileri ve kabile sefleri veya biiyiik babalaridir. Bu
hususta daha agik bir fikir vermek igin tetkikimizin Defteri Hakani kayitlar1 kismmda bulunan bazi zaviye
tarihgelerini gozden gegirelim: Meseld,142 numarali kayda nazaran; cemaatin dervisler ile diyar-1 Horasandan
gelmis olan seyh Haci Ismail, Larende kazasinda kendi ismini verdigi bir kdyii kurmustur ve bu suretle seyhin
evladi ve akrabalariyle tesekkiil eden bu koy halki, Yavuz Sultan Selim zamaninda yazilan bir defterde 95 yetigkin
erkegi ihtiva etmektedir. Bu kdyde oturan Seyh Haci Ismail ogullarinin yaylak ve mera islerinde civarda oturan
Tiirkmen asiretler ile olan istirakleri ve sair miinasebetler, bu ailenin bu cemaatlerden ayrilmis ve topraga yerlesmis
bir cemaat oldugunu ve belki de bu memleketlere komsu cemaatlerle ayni zamanda gelmis olduklarin
gostermektedir. Diger taraftan; bu aile giin gegtikce bu kdyde yerlesmekte ve cogalmaktadir. Seyh Ismail’in oglu
Musa Pasa burada bir zaviye bina etmis ve onun oglu da ikinci bir zaviye yaptirmistir. Ayni cemaatten Yunus
Emre naminda bir zat, bir mezray1 Karamanoglu Ibrahim Bey’den satin almistir ve elinde miilknimesi vardr.
Bundan bagka, bu ailenin efradi ve dervisleri avarizden, resm-i ganemden ve resmi ¢iftten muaflardir. Ve osiirleri
de bu zaviyede sarfedilmektedir. Goriiliiyor ki. Seyh Hac1 Ismail kéyiinii kuran dervis, bizim bildigimiz dervisler
gibi elinde asa, belinde teber dolagan cezbeli bir asik degildir. Belki de bir cemaat beyi bir kabile reisidir. Herhalde
niifuzlu bir sahsiyettir” bilgisini vermektedir.

XVI. ve XIX. yiizyillar arasinda Karaman’da kurulan vakiflarin vakfiye sartlarindan 10 tanesi tekke ve
zaviyelere aittir. Vakif sartlar1 arasindan tekke ve zaviyelerin ihtiyaglari ile burada tilavet edenler hakkinda sartlar
bulunmaktadir. Ornegin; Gurre-i Rebiulevvel 1211 ( M. 4 Eyliil 1796) tarihli kayitta Es-Seyyid Mehmed Efendi
ibn Es-Seyyid Ebu Bekr Aga, Aldeddin Er-Riim1 ve Maderi Hazreti Mevlana tekyelerinde tilavet edenler ile mevlit
okuyanlarin yiyecek ve igecekleri i¢in her sene 15’er gurus verilmesini sart kosmustur (VGMA 579/8/6). Maderi
Hazreti Mevlana Tekkesi’nin diger ismi Aktekke’dir (Konyali, 1967). Karaman Merkez Imaret mahallesinde
bulunmaktadir. Giintimiize cadmi olarak kullanilan yapinin giiney yoniinde mescit, tiirbe ve zaviye kapisi, kuzeyde
ise dervis hiicreleri bulunmaktadir. Zaviyenin diger yapilarindan herhangi bir iz bulunmamaktadir (Diilgerler,
2000). Osmanli mimari tarzinda, kesme taglardan yapilmis tek minareli bir yapidir (Uysal, Alodali, Demirci 1992).

Mehmet Rasit Aga 27 Muharrem 1236 (M. 2 Kasim 1820) tarihinde vakfettigi Kadirzade isimli zaviyede
iic Thlas, bir Fatiha, bir Ayete’l-kiirsi okunarak ruhuna ihda edilmesini ve zaviyenin mesihhati, tevliyet ve
nezaretine Abdiilkadir Geylani'den Es-Seyyid Es-Seyh El-Hac Mehmet Sadik’in tayin edilmesini vakif sart1 olarak
belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 580/210/97).

Baz1 vakfiyelerde zaviye seyhinin niteliklerinden de bahsedilmektedir. Ornegin VGMA, Vakfiye Defteri
605/162/229 numarali ve 10 Sevval 958 ( M. 24 Haziran 1561) tarihli kayitta Eminiiddinzide Ahmed Bey
(Erdogdu Bey), Nalma kdyiiniin dsriiniin yarisi ile bu kdydeki degirmenin yarisi ve zaviyeyi vakfederken, zaviyeye
alim, fazil, miittaki, temiz bir seyhin nasp olmasini sart kogsmustur.

Tildavet ve dua vakiflar

Cetin (2012)’e gore sozliikte “okumak, tibi olmak™ anlamindaki tiladvet mastar olup ayni kokiin tiiliivv
(tilviin) mastar1 da “izlemek, pesi sira gitmek, uymak” demektir. Bir kelami ve 6zellikle Kur’an’1 okumay ifade
eden tilavet, terim olarak “Kur’an-1 Kerim’i hem okumak hem de emir ve yasaklarini, tesvik ve uyarilarini hayata
gecirmek suretiyle Allah’in kitabina uymak” seklinde tanimlandigi gibi “maénasmi anlamak ve geregince
davranmak iizere onu tecvid ve tertil lizere dikkatlice okumak™ seklinde de tarif edilir.
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Mescit, cami, mektep, medrese ve tiirbelerde gorevlendirilen duacilarin(du’agt) gorevi, vakiflarin biir
diinyay1 oldugu kadar bu diinyay: da ilgilendiren bir takim isteklerinin gergeklesmesi i¢in Allah’a dua etmektir
(Yediyildiz, 1984).

Karaman’a ait XVI. ve XIX. ylizyillar arasinda tilavet ve dua i¢in 23 tane vakif kurulmustur. Vakfiyelerde
vakiflar kendi ruhlar, yakinlari, evliya ve enbiya ile Peygamberimiz i¢in Kur’an okunmasini istemislerdir.
Vakiflar pazartesi, persembe ve cuma giinleri 6zellikle Yasin ve Miilk siirelerinin okunmasini vakfiye sartlarinda
belirtmislerdir.

Dergahi Ali Cavuslarindan El-Hac Ramazan Cavus ibn Mehmed Muharrem 1301(M.2 Kasim 1883)
tarihli vakfiyesinde her giin bes kisinin bes ciiz okuyarak Hazreti Hiidavendigar Rimi'nin annesine, evliya,
enbiyaya, kendi annesi, babasi, kardesleri ve akrabalarinin ruhlarina gonderilmesini ve tilavet eden bu kisilere
giinliikk 1 ak¢e verilmesini istemistir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/512/806).

Serife Nesli Kadin bint-i Es-Seyyid El-Hac Mustafa Aga 5 Safer 1227 (M. 19 Subat 1812) tarihli
vakfiyesinde, senede bir kere kendi ruhuna hatmi serif okuyan kisiye 10 gurus verilmesini belirtmistir. Ayrica
senede bir kere rugan, bal, piring alinip pisirilerek mevlit okunmasi istemistir. Mevlit okuyan kimseye senede 5
gurusg, giinde ii¢ ihlas bir Fatiha, bir Ayete’l-Kiirsi, on Salavat okuyan kimseye senede 10 gurus verilmesini
sartlarmda belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 579/722/300).

29 Ramazan 949 ( M. 6 Ocak 1543) tarihinde kaleme alian vakfiyesinde Seyyid Mustafa bin Israil;
pazartesi, persembe ve cuma giinleri birer ciiz okunarak sevabinin Hz. Muhammed’e, ashabina, vakifa ve donemin
padisah1 Sultan Siileyman’a gonderilmesi istemistir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/519/811).

Ahmed Cavus b. Budak Bey, eviil-i Muharrem 1224 (M. 16 Subat 1809) tarihli vakfiye de camide sabah
namazmdan sonra Yasin, ikindi namazmdan sonra Nebe, yats1 namazindan sonra Miilk siiresi okunmasmi vakif
sartlarinda belirtmigtir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/ 446/738).

2. Egitim — ogretim hizmetleriyle ilgili vakiflar

Ailenin ve toplumun, varligini siirdiirebilmesi, kendini gelecege hazirlamasi ve gelistirebilmesi icin
egitime olan ihtiyag bilinmektedir. Bu nedenle toplumlar, bu ihtiyaci karsilayabilmek i¢in kendilerine 6zgii egitim
kurumlar olugturmuslardir (Erten, 2001). Osmanli Devletin’nde vakif gelirlerinin tahsis edildigi sahalardan birisi
de egitim-6gretim sahasidir. Mektep egitim ve 6gretimi sibyan mekteplerinde, medreselerde, darii’l-kurra ve
darii’l-hadislerde yapilmaktadir (Yediyildiz, 1984).

Stbyan mektepleri vakiflart

Osmanli Miisliiman toplumunun genel egitimiyle ugrasan ilkokul seviyesinde olan miiesseselere sibyan
mektebi denilmektedir. Her kdy ve mahallede bulunan sibyan mekteplerinde egitim ve 6gretimin esasini dinin ve
ahlakin 6gretilmesi olusturur (Kodaman, 1999).

XVI. ve XIX. yiizyillar aras1 Karaman’a ait VGMA 605/162/229 numarali ve 10 Sevval 958 (M. 24
Haziran 1561) tarihli kayitta Eminiiddinzade Ahmed Bey, Mud schrinde Leal Pagsa Cami yaninda yaptirdigt
mektep i¢in Yaturtag Beleni isimli mezrayi, boyahaneyi ve 6 diikkani vakfettigini belirterek mektep muallimine
her giin 3 dirhem verilmesini sart kosmustur (VGMA, Vakfiye Defteri 605/162/229).

27 Muharrem 1308 (M. 12 Eyliil 1890) tarihli VGMA 591/102/101 numarali kayitta, Tevfik ibn. Ethem
Rufatlu Beyefendi, vakif gelirlerinden 20 gurusu cami yanida bulunan mahalle mektebi muallimine verilmesini
istemistir (VGMA, Vakfiye Defteri 591/102/101).

El-Hac Ali Aga bin Murad, cdminin yaninda bulunan sibyan mektebi muallimine giinlilk 1 dirhem
verilmesini Cemaziyelahir 1059 (Temmuz 1649) tarihinde vakfiye sartlarinda belirtmistir (VGMA, Vakfiye
Defteri 2176/468/759).

Medrese vakiflart

Islam diinyasinda, darii’l-hadis, darii’l-kurra ve medreselerin biiyiik bir kism1 vakif olarak yapilmis ve
biitlin masraflar1 vakiflar tarafindan kargilanmustir (Bayartan, 2008). Medreseler, genellikle bir dershane ve

16



etrafinda yeteri kadar talebe hiicrelerinden meydana gelmektedir. Te'sis edenin anlayis ve mali giiciine gore
bunlarin diginda imaret, kiitiiphane, hamam vs. ilave edilmistir (Ates, 1982). Medreselerle ilgili vakfiyelerde,
medreselerin tedris heyetinden (miiderris, mu’id-i ders, danismend, muhaddis, mu’allim-i fera’iz, muallim-i hat,
vaiz, seyhii’l-kurra vs.), kiitiiphanesi olanlar i¢in hafizii '[-kiitiib ve diger hademelerin tayinleri, okutulacak dersler
icin Odenecek ticretler ile ilgili medreseler hakkinda kiymetli bilgiler bulunmaktadir. Vakiflar sayesinde
medreseler, tam muhtariyete sahip birer egitim miiessesesi haline gelmistir (Bayartan, 2008).

XVI. ve XIX yiizyillar arasinda Karaman’da medreselere yonelik 17 vakif kurulmustur. Ramazan-1 Evvel
1192 ( M. 23 Eylil 1778) tarihli kayitta vakif Seyyid Ahmed Aga kizi Serife Alime, Arslanli Medresesi
miiderrisine her sene 10 esedi gurus, Haci Siileyman Efendi Medresesi miiderrisine her sene 10 esedi gurus, Kiilhan
Mahallesindeki medresenin miiderrisine dersten sonra ii¢ Thlas bir Fatiha okuyup ruhuna ihda etmesi sartryla 10
esedi gurus verilmesini sart kosmustur. (VGMA, Vakfiye Defteri 591/57/53). Haci Siileyman Efendi
Medresesi’nin ad1 XVIII. yilizyilda tutulan Larende Hurufat Defterinde de gegmektedir( Cengiz, 2014)

5 Recep 934 (M. 26 Mart 1528) tarihli vakfiyesinde Kiilah¢izade Hact Ahmed, miiderrise Nalbant
Carsisi’nda bulunan 2 diikkan geliri ile Molla Fenari Hamam’1 gelirinden giinliik 2 dirhem verilmesini istemistir
(VGMA, Vakfiye Defteri 2176/611/889).

Seyyid Abdiilkadir Aga ibn Seyyid Osman Aga’nin 3 Cemaziyelula 1202 (M. 10 Subat 1788) tarihinli
vakfiyesinde, Arapzide Cami yaninda bulunan medresenin miiderrisine giinde 15 dirhem, medresenin
hiicrelerinden her birisine giinliik bir dithem verilmesi, vakif gelirlerinin medrese ve hiicrelerin tamir ve termimine
harcanmasimi vakif sartlarinda belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 578/215/66). Arapzade Cami giiniimiizde
Topucak mahallesinde bulunmaktadir. Uzeri diiz bir yapiyla 6rtiilii cami sade bir yapiya sahiptir. Kitabesine gore
cami 1493 yilinda tamamlanmustir (Uysal, Alodali, Demirci 1992).

3. Sosyal yardim hizmetleriyle ilgili vakiflar

Islam dini, insanlara hizmet etmeyi, maddi giicii yerinde olmayanlara yardimda bulunmay1 biiyiik bir
sevap ve erdem olarak kabul etmistir. Osmanli toplumunda bu yardimlar bazen sadaka, bazen de vakif kurmak
seklinde olmaktadir. Bundan dolay1 vakiflar, zenginle fakir arasinda bir araci rolii tistlenmistir. Vakiflarm sundugu
hizmetlerden zengin, fakir herkes yararlanmaktadir. Baz1 vakiflar, ¢evrelerinde, mahallelerinde veya toplumda
yardima mubhtag, ihtiyag sahibi kisiler i¢in vakfiyelerinde &zel sartlar belirtmislerdir. Bu sartlarda fakir ve muhtag
kimselere para yardimi yapilmasi, belirli zamanlarda yemek pisirilip yedirilmesi, Mekke ve Medine’deki fakirlere
para gonderilerek dagitilmasi, mahallenin ortak ihtiyaglarinin karsilanmasi gibi sosyal konular yer almaktadir. Bu
tiir vakiflar toplumdaki yardimlasma ve dayanigmayi artirmaktadir (Basol, 2008).

Mahalle fakirleri icin vakiflar

Dini gayelerle kurulan vakiflar sosyal hayat iizerinde derin izler birakmistir. Vakif kurumu, fakir ve
yoksullar1 kalkindirmasi, onlarin ekonomik ve mali giiclerini desteklemesi, sosyal durumlarinin iyilesmesine
yardimei olmaya ¢aligmast ile toplumsal hayatta kiigiimsenmeyecek bir hizmeti yerine getirmistir (Basol, 2008).

10 Sevval 958 ( M. 24 Haziran 1561) tarihli vakfiye kaydinda Eminiiddinzdde Ahmed Bey (Erdogdu
Bey); vakif gelirlerinden fakirlere yemek yedirilmesini vakif garti olarak belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri
605/162/229).

Mevlana Abdurrahman, Rebiiilevvel 935 (M. Kasim 1578) tarihli vakfiyesinde, dariilhiiffaz ve sibyan
mektebinde oncelikle fakir 6grencilerin okumasini istemistir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/584/862).

Avariz vakiflar

Osmanli Devleti’nin, savas, kitlik gibi olaganiistii durumlarda reayadan aldig1 nakit vergi veya hizmet
miikellefiyetine avariz denilmektedir. Bu terim vakiflarda genel olarak soysal giivenligi tehlikeye diisiiren
durumlar, riskler anlamina gelmektedir. Avariz vakiflar1 mahalle ahalisinin ortaklaga karsilanmasi gereken
masraflarin 6denmesi igin tesis edilmis bir fon niteligindedir. Avariz vakiflarinin gelirleri, vakfin kuruldugu
mahallenin ihtiyaglarina sarf edilmektedir. Bu vakiflarda biriken paralar, ihtiya¢ sahiplerine bor¢ olarak da
verilebilmektedir (Basol, 2008). Avariz vakiflari, toplumsal biitiinliiglin ve yardimlagmanin Osmanl
toplumundaki sosyal hizmetlerin giizel 6rneklerinden birini olusturmaktadir (Bayartan, 2008).
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Dergah-1 Ali Cavuslarindan El-Hac Ramazan Cavus ibn Mehmed; Doganrus K&yii ile Abbas ve ibrikli
Mabhallelerinin avarizi igin her sene 100’er akge verilmesini evail-i Muharrem 1301 (M. 2 Kasim 1883) tarihli
vakfiyesinde sart kogsmaktadir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/512/806).

it’am taam vakaflar

Tiirk toplumunda, halkin yedirilip igirilmesi, fakirlerin doyurulmasi hiikiimdarlarin yerine getirmesi
gereken dnemli gorevler arasinda sayilmistir. Osmanli toplumunda sosyal dayanismanin en giizel 6rneklerinden
birini olusturan yemek dagitimi vakfiyelerde it ’am-: taam adiyla zikredilmistir (Basol, 2008).

Gurre-i Rebiulevvel 1211 ( M. 4 Eyliil 1796) tarihli kayitta Has Ahur katibi Es-Seyyid Mehmed Efendi
ibn Es-Seyyid Ebu Bekr Aga; her sene 15 gurusu Halveti tarikatindan miitevelli Es-Seyyid Mehmed Efendi ibn
Es-Seyh Ismail Efendi’nin tekyesinde tilavet ve kiraat eden kimselerin yemekleri icin, her sene 15 gurusu Alaeddin
Rami tekyesinde (Konyali, 1967), tilavet eden ve mevlit okuyan kimselerin yemekleri i¢in, her sene 15 gurusu
Maderi Hazreti Mevlana tekyesinde tilavet ve mevlit okuyan kimselerin yiyecek ve icecekleri igin vakfetmistir.
(VGMA Vakfiye Defteri 579/8/6).

Serife Alime Hatun binti Ahmed Aga, Ramazan-1 Evvel 1192 (M. 23 Eyliil 1778) tarihli vakfiyesinde,
Recep, Saban ve Ramazan aylarinda iyi halli ademler, miskinler ve fukaraya it’am edilmesini vakfiye sartlarinda
belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 591/57/53).

10 Sevval 958 ( M. 24 Haziran 1561) tarihli vakfiyede ayan smifindan Eminiiddinzade Ahmed Bey
(Erdogdu Bey); vakif gelirlerinden fakirlere yemek yedirilmesini vakif sart1 olarak belirtmistir (VGMA, Vakfiye
Defteri 605/162/229).

Haremeyn fakirlerine yardim vakiflar

Vakiflari en ¢ok ilgilendiren konulardan birisi de, Miisliimanlarin kiblesi ve hac yeri olan Mekke ile slam
Peygamberi’nin tiirbesinin bulundugu Medine sehirleridir. Harameyn adini alan bu iki sehir, oralarda bulunan
camilerin personeli, Hz. Peygamber’in tiirbesinin hademeleri, Hz. Peygamber soyundan geldiklerini sdyleyen
sadat ve seyyid denilen kisiler, muhtelif memleketlerden hac yapmak icin ya da devaml olarak kalmak iizere bu
iki sehre giden kisiler ve oralarda yasayan yerli fakirler icin Islam diinyasinin her tarafindan binlerce vakif tesis
edilmistir (Yediyildiz, 1984).

Dergah-1 Ali Cavuslarindan El-Hac Ramazan Cavus ibn Mehmed evail-i Muharrem 1301 (M. 2 Kasim
1883) tarihli vakfiyesinde, yaptirdigi vakfin gelirlerinden Medine-i miinevvere fukarasina sarf edilmesini
istemistir (VGMA, Vakfiye Defteri 2176/512/806).

4. Baywndirhik ve beledi hizmet vakiflart

Osmanli Devleti’'nde, giinlimiizde belediyelerin yaptigi hemen tiim hizmetler, vakiflar yoluyla
gerceklestirilirdi. Vakiflar bir taraftan sehirlerin kurulusunu, mahallelesmesini ve imarini saglarken, diger taraftan
da burada yasayanlar igin gerekli tiim kamu hizmetlerinin yerine getirilmesinde etkin rol Gstlenmisti. Vakiflar,
vakfiyelere koyduklar1 sartlarla, sehirdeki yapilarin bakim ve onarimlarini saglayarak bu yapilarin varlik ve
hizmetlerini stirdiirmelerinde etkili olmuslardir (Basol, 2008).

Su tesisleri ve hizmetleriyle ilgili vakiflar

Vakiflarin beledi hizmetlerinin basinda sehirlerin su ihtiyacinin temini gelmektedir. Bu amag igin, su
bentleri, su kuyulari, gesmeler, hamamlar ve yazin bedava soguk su dagitilmasi maksadiyla sebiller insa edilmistir
(Bayartan, 2008). Yerlesme merkezlerine akitilan suyun herkesin hizmetine sunulabilmesi igin, vakif kuruculari
sehirlerin veya koéylerin muhtelif mahallelerine ¢esmeler ve su kuyulari insa ettirmiglerdir (Yediyildiz, 2003).
Vakfiyelerden mahallelerdeki ¢esme suyunun kesilmeden siirekli akmasi, tahrip olan su sebekelerinin bakim ve
onarimi i¢in vakiflarin kuruldugu anlasilmaktadir (Denktas, 1995). Suyu, kaynagindan yerlesme merkezlerine
kadar ulastirmak i¢in su kemerleri veya su yollar1 yapilmstir. “Sadakanin en faziletlisi su teminidir.” diistincesini
(hadis) benimseyen Tiirk toplumu, kir veya sehir demeden her tarafi su hayrati ile donatmigtir (Basol, 2008).

VGMA, Vakfiye Defteri 2176/586/865 numarali ve 5 Rebitilahir 1201 (M. 25 Ocak 1787) tarihli kayitta
Es-Seyh Abdurrahman Efendi; Fenari, Giilhan ve Ahi Osman Mahalleleri’nde tamir ettirdigi 4 ¢esmeyi, Kirbagi
ve Ahi Osman Mahallesi’nde yaptirdig1 2 yeni (cedit) gesmeyi vakfetmistir.
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Dergah-1 Ali Cavuslarindan El-Hac Ramazan Cavus ibn Mehmed evail-i Muharrem 1301 (M. 2 Kasim
1883) tarihinde yaptirdigi su yolu i¢in miitevelliye 150 ak¢e verilmesini istemistir (VGMA, Vakfiye Defteri
2176/512/806).

Bakim, onarim ve islah vakiflart

Vakfiyelerde, hayrat kurumlarinin, buralara gelir getirmek {izere yapilan/vakfedilen her tiirlii akarimn, sivil
veya vakif evlerin bakim ve tamirleriyle ilgili zengin kayitlar mevcuttur. Bircok nedenden dolay, yikilan, yanan,
zarar goren yapilart tekrar ayaga kaldirma isi yine vakiflar tarafindan gergeklestirilmistir. Vakif kuruculari,
vakiflarmin kisa siirede soniip yok olmamasi igin vakfiyelerine gesitli sartlar ilave etmisler, gelir kaynaklar1
ayirmislardir (Basol, 2008).

Incelenen déneme ait vakfiyelerde 14 tamir ve termim sart1 gegmektedir. Vakiflar, medrese, cami, cesme
ve degirmenlerin bakimi igin vakif gelirinden bir kisminin harcanmasini talep etmislerdir.

Hoca Mahmud Mahallesi’nden Miiderris El-Hac Ali Riza Efendi Ibn Haci Hiiseyin ve Mustafa bin
Ismail’e ait 15 Ramazan 1311 (M. 22 Mart 1894) tarihli vakfiyede, vakif gelirlerinden kalan kismmim mahalle
camiinin tamir ve termimi i¢in harcanmasi istenmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 592/121/103).

3 Cemaziyelula 1202 (M. 10 Subat 1788) tarihinde Seyyid Abdiilkadir Aga ibn Seyyid Osman Aga, vakif
gelirlerinin bir kismmin Arapzidde Cami yaninda bulunan medrese hiicrelerinin tamir ve termimine harcanmasini
vakfiye sartlarinda belirtmistir (VGMA, Vakfiye Defteri 578/215/66).

VGMA, Vakfiye Defteri 2176/586/865 numarali ve 5 Rebitilahir 1201 (M. 25 Ocak 1787) tarihli kayitta
Es-Seyh Abdurrahman Efendi; vakif gelirlerinden kalan kismi yaptirdigi ve tamir ettirdigi ¢esmeler igin
harcanmasini istemistir.

SONUC VE TARTISMA

Karaman ilinde XVI. ve XIX. yiizyillar arasinda dini, kiiltiirel, sosyal yardim ve bayindirlik alanlarinda
hizmet vermek amaciyla vakiflar kurulmustur. Cami, mescit, tekke, zaviye, sibyan mektebi, medrese, han, hamam,
cesme gibi mimari eserler vakiflar tarafindan yapilmstir. Boylelikle sehir, mimari agidan zenginlesmistir.

Karamanogullar1 Beyligi doneminde burada kurulmus olan vakiflar, Karaman’m Osmanli hakimiyetine
gecmesinden sonra da varliklarini devam ettirmislerdir. Ornegin Mader-i Mevlana (Aktekke) Cami ve Siileyman
Bey Hamami Karamanogullar1 dénemine ait vakif eserleridir. Karaman’in merkezinde bulunan bu eserler Osmanli
Devleti doneminde oldugu gibi giiniimiizde fonksiyonlarini cami ve hamam olarak devam ettirmektedirler.

Karaman’da 6zellikle dini hizmetlere yonelik olarak kurulan vakiflarin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir.
Dini kurumlar igerisinde cami, mescit, tilavet, dua, tekke ve zaviyelere yonelik vakiflar bulunmaktadir. Mader-i
Mevlana Cami, Nuh Paga Cami, Arapzade Cami, Kocak Dede Mescidi, Zeynel Aga Cami bu dénem vakif
eserlerindendir.

Egitim ve 6gretim hizmetlerine yonelik vakiflar igerisinde sibyan mektepleri, medreseler, dariilhiiffazlar
yer almaktadir. Bu mahallerin bakim ve onarimi, medrese hiicrelerinin ihtiyaglarmin giderilmesi, fakir 6grencilerin
okutulmasi, miiderrislerin ticretlerinin 6denmesi vakiflar tarafindan finanse edilmistir. Emintiddinzade Ahmed
Bey’in yaptirmig oldugu mahalle mektebi, Arslanli ve Bugdayli medreseleri, Arapzade Cami yaninda bulunan
dariilhiiffaz, Karaman’da egitim-6gretim hayatina katki saglamis kurumlardandir.

Avariz, it’am-taam vakiflari, mahalle fakirlerinin gozetilip ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik vakiflar
ve Haremeyn fakirleri icin kurulmus olan vakiflar, sosyal yardim hizmetleri amaciyla tesis edilmis vakiflar
icerisinde degerlendirilmektedir. Bu vakiflar aracilig: ile maddi giicii yerinde olmayanlara yardimda bulunulmus
ve toplumda huzurun tesis edilmesi amaglanmigtir. Sosyal hizmetlere yonelik olarak kurulan bu tiir vakiflar
sayesinde toplumda zengin fakir dengesi saglanabilmistir. Vakiflar 6zellikle Mader-i Mevlana ve Alaeddin Rimi
tekyelerinde fakir halka yemek dagitilmasini vakfiyelerinde belirtmislerdir.
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XVI. ve XIX. yiizyillar arasinda Karaman bdlgesinde, giintimiizde belediyeler tarafindan yiiriitiilen su
yollari, ¢gesme ve hamam yapimi, medrese, cami ve degirmenlerin tamiri gibi faaliyetlerin vakiflar tarafindan
karsilandig1 tespit edilmistir. Vakfiyelerde, Ahi Osman, Kiilhan, Fenari, Kirbagi mahallerindeki ¢esmelerin
vakiflar tarafindan yapilip tamir edildigi belirtilmektedir. Karaman’in merkezinde bulunan Celebi ¢esmesi,
kitabesine gore H. 958 (M. 1551) yilinda yapilmis ve 1259 (M. 1843) tarihinde tamir edilmistir. Giiniimiizde bu
¢esme fiziki olarak ayakta durmakta, ancak kullanilmamaktadir. Karaman Topucak Mahallesi’nde bulunan ve Nuh
Pasa tarafindan yaptirilan Yeni Hamam (Nuh Pasa Hamami) giiniimiizde tarihi 6zelligini korusa da faaliyette
degildir. Karamanogullar1 déneminde yaptirilan ve Aktekke’nin dogusunda bulunan Siileyman Pasa Hamamu ise
halen kullanilmaya devam etmektedir.

Karaman vakfiyelerinde gegen Topucak, Ahi Osman, Kogak Dede, Kiilhan, Fenari, Gazidiikkan, Haci
Celal, Sekicesme, Abbas, Mansur Dede, Sakabasi, Kirisci Baba gibi mahalle isimlerinin giiniimiizde de
kullanildigi gozlenmistir. Mahalle isimlerin yasamasinda burada kurulan vakiflarin etkin rolii oldugu
anlasilmaktadir.

XVI. ve XIX. yiizyillarda Karaman’da kurulmus olan vakiflar, imar faaliyetleri sayesinde sehrin bayindir
héale gelmesine katkida bulunmuslardir. Bu vakiflar Karaman ilini, Osmanlh Devleti’nde onemli bir merkez
konumuna getirmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Karaman provincehas been one of the most important centers of Seljuk Empire, Karamanogullari and the

Ottoman Empire. Foundations (waqgfs) established in Karaman undertook important functions in terms of the
religious, economic,educational and social development of the province.
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The tradition of Ottoman foundations was influenced by Anatolian Seljuk and Mamluk State. Ottoman
rulers maintained and developed the foundations which had been taken from other Muslim societies. Foundations
and their connected buildings improved the conquered cities and turned them into Turkish cities.

It is documented in the 49 numbers of foundation certificate-charters between the centuries of XVI-XIX
in the province of Karaman that many foundations (wagfs) were build to be able to serve in the following areas:
mosque, masjid, madrasah, islamic lodge-zawiyah, chants, prayers, social welfare and civil service establishment.
The purpose of establishing these foundations is to earn reward and to be saved from the hell. Mosques, besides
being a worship place, are also used for educational, cultural services, public administration, justice and military
purposes in the Islamic states. These foundation certificate-charters in the province of Karaman include a total of
50 conditions of foundation. Examined foundation certificate-charters contain following conditions of foundation:
repairing of the mosques and masjids, meeting the needs,paying of wages to imams and preachers, trustee, and
muezzin. Archives of General Directorate of Foundations (AGDF) indicates in the recordswith numbers of
484/458/46 that Sayyed Haji Zeynel Abidin Agha Ibn Sayyed Abdurrahman Agha wanted to meet expenses of
foundations's revenue, repair, and ammunition. Further, he noted in the foundation conditions that a scholar imam
and a muezzin beautiful voice must have been appointed to mosque. He also asked fora devirhan and a naathan
to read the Qur'an on Fridays; and he assigned the amount to be paid for these people.

Masjids which is smaller than mosques were used both places of worship as well as for educational
activities. In the examined foundation certificate-charters there are following foundation requirements: 5 to cover
the repair and needs of the mosque, 5 for the payment of imams, 1 for the payment of preachers, 1for the payment
of trustees 1, 2 for the payment of the muezzin, and 1 for the payment of collector.

Many madrasas in the Islamic world were established as foundation and all their costs were covered by
the foundations. Between XVI-XIX centuries, 17 foundation were established for madrasas in Karaman. For
example, in the record of AGDF 591/57/53 Sherife Alime who is daughter to Sayyid Ahmad Agha wanted to be
provided ever year 10 esedi kurus to the preacher of Arslanli Madrasa, 10 esedi kurus to the preacher of Haji
Suleiman Effendi, 10 esedi kurus to the preacher of madrasa located Kulhan Neigborhood with the condition that
they would read and send her soul Surah of Ihlas three times and Surah of Fatiha one time after every class. Dervish
lodges and shrin esheld an important place among the institutions came equipped with a foundation’s allowances.
It was possible to eat and accomadate freely in the dervish lodges and shrines.

Dervish lodges and shrines which benefited from the foundations had great roles to spread Islam and
Turkish-Islamic culture to newly conquered places and to develop cultural relations between Muslim countries. In
the record of AGDF 579/8/6 Es-Sayyid Mehmed Efendi ibn Es-Sayyid Abu Bakr Aga stipulated to be given 15
Kurus every year for catering to the persons who were staying, recitingand chanting for Prophet Muhammad at
the Aladdin Rumi and Maderi Hazreti Mevlana Lodges. Between XV1.-XIX.centuries,23 foundation were founded
for recitation and prayers. Founders of the foundations wanted to be read the Quran for their souls, relatives,
saints, prophets and Prophet Muhammad. Founders, in particular, stated in the conditions of the property to be
read Surah Yasin and Mulk on Mondays, Thursdays and Fridays.

Foundations established for religious aims as well as to improve poors in terms of their economic and
financial situation. Sergeant Ahmad b. Budak stated in the foundation conditions to be read out Surah Yasin after
the morning prayer, Surah Nebe after the afternoon prayer, Surah Mulk after isha prayer in the mosque (AGDF,
Foundation Register (2176/446/738). On the other hand, many foundation were founded in Haramain (Mecca and
Medina). While civil and municipal services are covered by municipalities in today’s society, then conducted by
the foundations. These followings were the main services of foundations: water facilities, waterways, construction
and maintenance of fountains.

The foundations, which established between XVI.-XIX.centuries in Karaman, positively affected

economic, social and cultural development of the province. Because of these foundations Karaman has become
one of the major centers in the period of Ottoman Empire.
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Mader-i Mevlana Cami(Aktekke) Nuh Paga Cami

Yeni Hamam

Arapzade Cami ve Dariilhiiffaz Zeynel Aga Cami
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0zet

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6grencilerinin probleme dayali §grenme yontemine yonelik tutum diizeylerini ve goriislerini
belirlemektir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildifi arastirma, 2011-2012 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim géren
41 1. simf 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verileri, “Probleme Dayali Ogrenme Yéntemine Yonelik Tutum
Olgegi’’nin 6n ve son test olarak uygulanmasi sonucu elde edilmistir. Nitel veriler géniillii 4 fen bilgisi 6grencisi ile yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucu elde edilmistir. Buna gore, PDO yontemi ile 6grenim gdren dgrencilerin bu ydnteme
yonelik tutum diizeylerinde pozitif yonde gelisme oldugu; goriislerinin ise olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar kelimeler: probleme dayali 6grenme yontemi, asit-baz, tutum

Abstract

The purpose of this research is to determine the level of attitude and opinions of science students towards the problem based
learning method. The research in which both the quantitative and qualitative research methods have been used together has
been carried out with 41 first class students in the Graduate Programme of Primary Science Teaching Department of Gazi
Education Faculty in Gazi University during the 2011-2012 academic year. The quantitative data of the research have been
gathered as a result of the application of “Attitude Scale Towards Problem Based Learning Method” as pretest and posttest.
Qualitative data, have been gathered as a result of the semi-structured interviews made with the 4 science students voluntarily.
According to this, it is concluded that students who are educated through the Problem Based Learning method have developed
positive attitude towards this method and their opinions on this method are positive.

Keywords: problem based learning method, acid-base, attitude

GIRIS

Bir geng, babasiyla kirlarda dolagirken kozasindan ¢ikmaya cabalayan bir kelebek goriir. Kelebek,
kozanin lifleri arasindan siyrilmaya ¢abalamaktadir. Baba, hemen kelebegin yardimina kosar ve dikkatli bir sekilde
kozanin liflerini siyiriverir. Lifleri acar ve kelebegin pek zorlanmadan kozadan ¢ikmasini saglar. Ancak kelebek
kozadan kolaylikla ¢ikmasina ragmen ucamaz. Biraz ¢irpinir ve yerinde kalir. Ciinkii kelebek kendini liflerden
kurtarma ¢abasi sirasinda aslinda kaslarini gelistirmekte, kendini ayakta tutacak, gii¢lii kilacak, ugmaya
hazirlayacak hareketleri 6grenmektedir. Baba, lifleri siyirmakla kelebege iyilik yapmamistir. Kelebegin
giiclenmesine engel olmustur. Kelebek hicbir zaman 6zgiirliigii tadamamis, gercekten ugamamistir (ABC Koleji,
2013).

Amerikali Psikiyatrist Ruth Sanford’un “Kozadan kelebege” isimli hikayesini egitim agisindan
inceledigimizde 6grencilerin 6grenme olayini kendilerinin iistlenmesi gerekliligi ve 6gretmenin 6grencilerin kendi
baslarina 6grenmelerini saglayacak sekilde egitim ortamlarmi hazirlamasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu
konuda John Dewey (1916)’in belirttigi gibi “okul yasama hazirlik degil, yasamin kendisi olmalidir”. Glasser
(1993)’in de ifade ettigi gibi 21. yiizyilin bireyi, bilgiyi depolayan degil, bilgi lireten kimse olmalidir. Bu noktada,
giinliik yasamda karsilastig1 problemlerin kolaylikla iistesinden gelebilen, pratik ¢oziimler iiretebilen, elestirel ve
yaratici diistinebilen, arastiran, sorgulayan, analiz ve sentez yapabilen, iletisim kurma becerilerine sahip bireylere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla fen egitimi arastirmacilarmin bir goérevi de, fen Ogretimi siirecinde, bu
ozelliklere sahip fertlerin yetistirilebilmesi icin uygun yontemleri kullanmaktir (Tatar, 2007). Bu yontemlerden
biri de probleme dayali 6grenmedir. Probleme dayali 6grenme (PDO), karmasik ve gercek yasam problemlerinin
¢oziilmesi ve arastirilmasi etrafinda organize edilmis olan deneyime dayali 6grenmeyi temel alir (Torp & Sage,

* Bu makale doktora tez galismasinin bir bolimidiir.
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2002: 15). Literatiirde “6grenmeyi 6grenme” seklinde ifade edilen PDO yéntemi, (Savin-Baden & Major, 2004)
ogrencilerin hedefe ulagsmalart i¢in, kendi kendilerine 6grenme becerilerini gelistirmelerini sagladigi (Hsu, 1999)
gibi 6grencilere kalic1 bilgiler kazandirir (Ward & Lee, 2002). Ogrencilere takim halinde ve kiigiik gruplar
icerisinde ¢alisma becerilerini kazandirmaya odaklanir (Uden & Beaumont, 2006). PDO &grenci merkezli olup
ogrenciler yaparak-yasayarak ogrenir. Bu yiizden geleneksel yontemlere gore 6grenmeye karst daha yiiksek bir
motivasyon ve pozitif bir tutum saglar. Fen egitiminin amagclari incelendiginde, probleme dayali 6grenme
yonteminin fen egitiminin amaclarmi gerceklestirmesi icin oldukca uygun oldugu ve PDO’nin, yapilandirmaci
yaklagim temelinde diizenlenen Fen ve Teknoloji 6gretim programinda kullanilabilecek yontemlerden biri oldugu
goriilmektedir (Baviskar, Hartle & Whitney, 2009).

Egitim programinin uygulanmasi ile 6grencilere kazandirilmak istenen tutumlar olabilecegi gibi, egitim
programi dncesinde ve sirasinda kazanilmig tutumlarin yeni 6grenilecekleri engellemesi veya giiglestirmesi de
mimkiindir. Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu, olumsuz
tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997). Bu nedenle PDO’niin yiiriitiilmesinde 6grenci tutumlarmin
belirlenmesi énemlidir.

Probleme dayali 6grenme (PDO) yénteminin giiniimiiz fen egitimi etkinliklerinde 6nemi biiyiik
(Mackenzie, Johnstone & Brown, 2003) olmasina karsm bu alanda ilgili literatiir incelendiginde, bunlarm ¢ogunun
nicel oldugu goriilmektedir (Eren, 2011; Kusdemir, 2010; Moralar, 2012). Nicel arastirmalarin sonuglar1, probleme
dayali 6grenme yonteminin &grencilerin 6grenme yontemlerini ve biligsel siireglerini temel olarak nasil
degistirdigini agiklamakta yetersiz kalmaktadir (Cheng, 2009). Egitim alaninda bilimsel aragtirmalarin rehberlik
ettigi nigin, nasil ve ne oluyor sorularinin birlesimi nicel ve nitel arastirma yontemleri ile karsimiza ¢itkmaktadir.
Bu calismada da nicel ve nitel arastirma yontemlerinin her ikisinin birden kullaniminin, ¢aligmay1 daha giiclii
kilarak, ¢aligmanin eksik kalan noktalarmin giderilecegi, dolayisiyla elde edilecek sonuglarm daha anlaml, tutarh
ve gercekei olacagi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin PDO’ye iliskin tutum ve goriislerinin belirlenmesi sonucu
ulagilan bilgiler hem program gelistirmeye doniit saglamasi hem de olumlu ya da olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin 6grenme 6zelliklerinin incelenmesine katki saglamasi agisindan énemlidir. Bu nedenle arasgtirmada,
PDO uygulanan programlarda karsilasilan giigliiklerin anlasilmasma yardimci olmak igin probleme dayali
ogrenme yontemine yonelik fen bilgisi 6grencilerinin tutum ve goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastrmanin ana problem ciimlesi “Probleme dayali 6grenme yontemine yonelik fen bilgisi
ogrencilerinin tutumlari ve goriisleri nasildir?” seklinde belirtilmistir.

Amac

Bu aragtirmanm amaci fen bilgisi dgrencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine yoénelik tutum
diizeylerini ve goriislerini belirlemektir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Fen bilgisi 6grencilerinin uygulama o6ncesi ve sonrasindaki probleme dayali 6grenme yontemine
yonelik tutum puanlari nasil degismektedir?

2. Fen bilgisi 6grencilerinin uygulanan yonteme iligskin goriisleri nasildir?

YONTEM
Arastirma deseni
Fen bilgisi &grencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine yonelik tutumlarmi ve goriislerini

belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmigtir. Arastirma
probleminin ¢oziimii dogrultusunda 6grencilerin probleme dayali 6grenme yontemine yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesinde nicel
verilerden, 6grencilerin probleme dayali 6grenme yontemine yonelik goriislerinin belirlenmesinde ise nitel verilerden yararlanilmistir. Ayrica

aragtirmanin nitel boyutunda gorlisme tekniginden yararlanilmis, arastirmaya katilan deney grubu ogrencilerinden

goniillii olarak segilen 4 6grenci ile yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Elde edilen nitel veriler igerik analizi
sonucunda yiizde-frekans degerleri kullanilarak betimlenmistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu random (rastgele) secilmis olup 6rneklemini, 2011-2012 egitim 6gretim yilt
bahar doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programi’nda 6grenim goren 1 sube (N=41) 1. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
36’s1 (9%87,8) kiz, 5’1 (%12,2) erkektir. Deney grubundan goniilliiliik esasmna goére segilen 4 Ogrenci ise
aragtirmanin nitel kismi i¢in ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Uygulama siireci

Bu arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali 1. smif bahar déoneminde yer alan “Genel Kimya-II” dersinde gerceklestirilmistir. Fen bilgisi
Ogrencilerinin; probleme dayali 6grenme yontemine yonelik tutum ve gorislerinin belirlenmesi igin dersin
miifredatindaki Asit-Baz konusu tartigma, soru-cevap, beyin firtinast gibi tekniklerin yaninda probleme dayali
0grenme yonteminin uygulama basamaklarini iceren etkinlikler ile 9 hafta siiresince gergeklestirilmistir.
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Veri toplama araglar

Probleme Dayali Ogrenme Yintemine Yonelik Tutum Olgegi (PDOYYTO)

Arastirmada Fen Bilgisi 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi probleme dayali 6grenme yontemine
yonelik tutum diizeylerini belirlemek amactyla “Probleme Dayali Ogrenme Yontemine Yonelik Tutum Olgedi”
(PDOYYTO) arastirmac tarafindan gelistirilmistir. Olcek 3°lii likert tipinde olup 34 maddeden olusmaktadr.
Olgekte her bir madde i¢in “katiltyorum”, “katilmiyorum” ve “kararsizim” ifadeleri kullanilmistir. Olgegin kapsam
gegerliligi i¢in 4 uzmanin goriisiine bagvurulmustur. 1 dil uzmani 6l¢egi Tiirkce dilbilgisi kurallari ve anlagilirlik
yoniinden incelemistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan 6lgegin 5 faktorden olustugu goriilmiis ve
faktorler ilgili alan yazin géz 6niine alinarak isimlendirme yapilmistir. Faktor 5 altinda toplanan iki madde ile ilgili
olarak ortak bir boyut belirlenemediginden 6lgek 4 faktor tizerinden isimlendirilmistir. Faktor 1 “Kimyaya Deger
Verme”, faktor 2, “Kimyayr Davranig Haline Getirme”, faktér 3 “Kimyaya Kars1 Bakis Acis1”, faktdr 4 ise
“Farkindalik” olarak isimlendirilmistir. A¢imlayici faktdr analizi sonucunda 10, 15, 19, 21, 24, 35, 36. maddeler
olmak iizere 7 maddenin 1.faktorde; 1,4, 5,7, 13, 17 ve 30. maddeler olmak iizere 7 maddenin 2. faktorde; 22, 23,
27, 29, 33 ve 37. maddeler olmak iizere 6 maddenin 3. faktorde; 2,3 ve 6. maddeler olmak iizere 3 maddenin 4.
faktorde ve 8 ve 9. maddeler olmak iizere 2 maddenin 5.faktdrde yer aldigi bulunmustur. Temel bilesenler
analizinin yaninda maddelerin ayirt ediciliginin incelenmesi i¢in madde toplam puan korelasyonlarina bakilmistir.
Buna gore, bir maddenin 6l¢ekte yer almasima karar verirken bu maddenin diger maddeler ile 0.30 un istiinde bir
korelasyona sahip olmasi dlgiitii esas alinmigtir. madde toplam korelasyonlari 0,30 degerinden yiiksek oldugundan
nihai uygulamaya 25 madde ile devam edilmistir. Birinci faktoérde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri
0,532 ile 0,769; ikinci faktordeki maddelerin 0,539 ile 0.768; tgilincii faktérdeki maddelerin 0,556 ile 0,778;
dordiincii faktérdeki maddelerin 0,555 ile 0,713; besinci faktdrdeki maddelerin yiik degerleri 0.691 ile 0.764
arasinda degismektedir. Ayrica Olgekte yer alan maddelerin birbirleriyle olan korelasyonlar1 da 0.346 ile 0.677
degerleri arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu bes faktoriin dlcege iliskin agikladiklar1 varyans %59’dur.Sosyal
bilimlerde yiiriitiilen ¢aligmalarda toplam varyans oraninin %40 ile %60 arasinda deger almasi 6lgegin faktor
yapisinin  giigliiliigiine isaret etmektedir (Hair ve digerleri, 1998: 103-104).Veri setinin faktor analizi igin
uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve BarlettSphericity testi ile incelenmistir. Caligmada Kaiser-
Meyer-Olkin katsayist 0.893 olarak bulunmustur. KMO degerinin 0.60’dan biiyiik ¢ikmasi verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gosterdiginden (Biiyiikoztiirk, 2001: 120) bu durum 6rneklem sayisinin yeterli oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bartlett testinin ki kare degeri= 3881,907 Sd= 561 p=0.000 olarak bulunmus ve verilerin
faktor analizine uygun oldugu gézlenmistir (p<0.05). Calismada, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
fIkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 1.,2.,3. ve 4. smifta 6grenim goren toplam 301 dgrenciye
uygulanan dl¢egin giivenirligine Cronbach Alpha katsayisi ile bakilmis ve 0.914 olarak bulunmustur. Giivenirlik
katsayisi, O ile +1 arasinda degiskenlik gosterir. Giivenirlik katsayisinin 1’e yakin degerler almasi giivenirligin
yiiksek oldugu, maddeler arasinda i¢ tutarliligin yiiksek oldugu anlamma gelir ve istendiktir (Tavsancil, 2006:
152).

Goriisme

Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin aklinda olmayan yeni konulari ortaya c¢ikaran, esnek
sorulara sahip hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine ilerleyebilmeyi saglayan
goriisme tiiriidiir (Axinn & Pearce, 2006: 27; Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2011). Goriismeler arastirmact tarafindan
hazirlanan 7 yar1 yapilandirilmig gériisme sorusu ile son testlerin verildigi hafta icerisinde gerceklestirilmis olup
sorularin icerigi kullanilan 6grenme yontemi ile iliskilidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin i¢
ve dis gecerligini saglamak i¢in, gériisme formu ii¢ uzmana verilmis ve incelemesi saglanarak forma son sekli
verilmistir. Goriisme sirasinda 6grencilerin sdylediklerini daha iyi anlamak ve ayrintili bilgi elde etmeyi saglamak
amaciyla miilakat sorularina ek olarak bazi sorular yoneltilmistir. Goriisme ortami olarak {iniversitenin toplanti
salonu tercih edilmistir. Gériismeler 40dK ile 45 dk arasinda stirmiistir.

Verilerin analizi

Bu arastirmada, fen bilgisi 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda probleme dayali 6grenme
yontemine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Tutum bagimli degiskeninden elde edilen verilerin
11.5-SPSS programiyla ¢6ziimlenmesi, ¢alismanin nicel analizini olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verilerinin
analizinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde parametrik testler (t testi) uygulanabilmesi igin 6n sart
olarak bu verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Arastirma grubu 50’den kiigiik olan ¢aligmalarda
Shapiro-Wilk ile normal dagilim kontroli saglanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Deney grubu 6grencilerinin
uygulama oncesi ve sonrasi probleme dayali 6grenme yontemine ydnelik tutum diizeylerininbelirlenmesine
yonelik olarak bagimh gruplar t-testi uygulanmustir.

Bu aragtirmada nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmustir. icerik analizi, metinde gegen
ifadeleri a¢ik kurallarla kodlayarak daha az icerik kategorisinde dzetleyen bir teknik (Weber, 1990) olup, analiz
siirecinde birbirine benzeyen veriler belli kavram ve temalar cercevesinde biitlinlestirerek, okuyucunun
anlayabilecegi sekilde diizenlenir ve yorumlanir. Bu arastirmada icerik analizi yapilabilmesi i¢in 6ncelikle nitel
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veri toplama araci olan goriismeden elde edilen nitel veriler “Word for Windows” yazilim programi kullanilarak
elektronik ortamda yaziya gecirilmistir. Goriigmenin dokiimleri yapildiktan sonra, goriisme yapilan her bir 6grenci
icin ayr1 bir word dosyasina o Ogrenciye ait tiim goriisme dokiimi kaydedilmistir. Arastirmada, yari-
yapilandirilmis goriismeler igin bilgisayar destekli nitel veri analizinden yararlanmilmistir. Bu amagla, Nvivo-9.2
Nitel Veri Analizi Programi tercih edilmis ve kullanilmigtir. Goriisme dokiimlerinin kaydedildigi word dosyalari
“NVivo Nitel Veri Analizi Programi” na yiiklenmis ve program kullanilarak alt temalar ve kodlar sistematik bir
bigimde olusturulmustur. Igerik analizi yapilirken arastirma éncesinde kullanilan kodlama anahtar1 kullanilmis ve
arastirma siirecinde gerekli goriilen yerlerde degisiklikler yapilmistir. Elde edilen veriler ayrintili bir sekilde
tanimlandiktan sonra veriler kodlanmis ve temalar olusturulmustur. Kodlama yapilirken verilerin anlamli bir biitiin
olusturmasima ayni zamanda temalarin da kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturmasina dikkat edilmistir.
Veriler olusan temalar altinda iliskilendirilerek yorum yapilmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman
(1994: 64)’in onerdigi giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmis ve % 92,25 bulunmustur. Giivenirlik
hesaplarini %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirmanin giivenilir oldugunu gostermistir (Miles & Huberman, 1994).

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bulgular1; Probleme Dayali Ogrenme Yéntemine Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen
bulgular ile yar1 yapilandirilmig gériigmelerden elde edilen bulgular olmak iizere iki temel baslikta ele alinmustir.

Probleme dayali ogrenme yontemine yonelik tutum olcegi’nden elde edilen bulgular

Aragtirma verileri analiz edilmeden 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-
Smirnov ile Shapiro-Wilk testleriyle incelenmistir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilerin bagimsiz
degiskene gore normallik testi sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Verilerin normallik testi sonuglar
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
) ) Grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
PDOYYTO
OP Test Deney 146 41 .029 924 41 .009
PDOYYTO ey 189 41 001 913 41 .004
Son Test

Deney grubunun érneklem sayist N= 41 < 50 oldugundan puanlarm normallige uygunlugu Shapiro-Wilk
ile test edilmistir. Tablo 1 incelendiginde, deney grubu &grencilerinin PDOYYTO son test verilerinin 0.05
anlamlilik diizeyinde normal dagilmadig1 goriilmektedir. Ancak grup biiyiikliigii 20 ve iizerinde oldugundan
verilerin normal dagildig: varsayilmistir (Tabachnick & Fidell, 2001). Fen bilgisi 6grencilerinin probleme dayali
6grenme ydntemine yonelik tutum diizeylerinin incelendigi bu arastirmada deney grubu 6grencilerinin PDOYYTO
On test /son test ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir? alt problemi alternatif olarak gelistirilen Hy
null hipotezi su sekildedir:

Null hipotezi 1 (H1): Deney grubu dgrencilerinin PDOYYTO 6n test ortalamast ile son test ortalamasi
arasinda anlamli olarak bir fark yoktur.

pl—p2=0

Deney grubu dgrencilerinin dn test/son test tutum puanlarma iliskin betimsel degerler ile PDOYYTO
puanlarinin farklilik gésterip géstermedigine iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 2° de verilmistir.

Tablo 2.
Deney grubu égrencilerinin PDOYYTO on test/son test puanlarimn karsilastirimasina iliskin bagiml
gruplar t-testi

Ol¢iim

(PDOYYTO) N X SS sd t p
On test 41 86.80 6.85 40 6.60 .000
Son test 41 93.93 4.75

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin PDOYYTO 6n test ortalamalar1 ile son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. t-testi sonuglari, gruplarin PDOYYTO 6n test ortalamalarinin esit
oldugu null hipotezini, alternatif hipotez lehine reddetmeyi basarabilmistir, t(40)=-6.60, p=.000<.05). Deney grubu
ogrencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine yonelik tutum 6lgegi on test puan ortalamasit X=86.80 iken
son test puan ortalamast X=93.93’tiir. Bu verilere gore, probleme dayali 6grenme yontemi 6grencilerin bu yonteme
iliskin tutumlarmi olumlu yonde degistirmede etkilidir.
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Yar1 yapilandirilmig gériigsmelerden elde edilen bulgular

Aragtirmada “Fen bilgisi 6grencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin goriigleri nasildir?”alt
problemini cevaplamaya yonelik olarak goniilliilik esasina gore belirlenen 4 fen bilgisi 6grencisi ile yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin bulgu ve yorumlar1 her bir gériisme sorusunun altinda
sunulmustur.

1. soruya iliskin bulgular ve yorum

Arastirmada “Bu arastirmaya kadar kimya derslerini nasil igliyordunuz?” sorusu gériismenin 1. sorusu
olarak belirlenmis ve bu soru gériisme yapilan her bir 6grenciye yoneltilmistir. Tablo 3°te 6grencilerin bu soruya
yonelik olarak verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen tema, alt tema, kodlarin dagilimi ile frekans degerleri
verilmistir.

Tablo 3.
“Bu arastirmaya kadar kimya derslerini nasil isliyordunuz?” sorusuna ait tema, alt tema, kodlarin
dagilimu ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Ogretmen Aktif 4
Diiz anlatim 3
Ogretmen merkezli Ogrenci Pasif 3
yaklasim Ezbercilik 2
Bilgi Hazir ve kolay ulasilabilir 1

Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri incelendiginde; ele alman cevaplar dogrultusunda “6gretmen
merkezli yaklagim” temasi ortaya ¢ikmistir. Bu tema kapsaminda “6gretmen”, “6grenci” ve “bilgi” alt temalar1
olugsmustur. Tablo 3 incelendiginde; “6gretmen merkezli yaklagim temasi altinda 6gretmen alt temas: ile ilgili
olarak en fazla aktif (f:4), ikinci olarak “diiz anlatim” (f:3); “6grenci” alt temast ile ilgili olarak en fazla “pasif” (f:
3), ikinci olarak “ezbercilik” (f:2); “bilgi” alt temast ile ilgili olarak ise “hazir ve kolay ulasilabilir” (f:1) kodlarinda
goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Bununla ilgili olarak, 6grencilerin bildirdikleri goriislerden bazilar1 sdyledir:

- “Ogretmen tahtaya yaziyordu, dersi o anlatiyordu, anlattiktan sonra da soru soruyordu.”(01)

- “Bizim bir ¢abamiz yoktu, biz arastirmadik, sadece dgretmen ne séylerse biz onu bilip onu uyguluyorduk.”(03)
-“Ogretmen konuyu boyle senaryolar ile islemedi yani giindelik yasamda var olan fen olaylarim bize vermedi,
farkinda degildik. O yiizden de konular: birbiriyle bagdastirarak igte neyin nerden oldugunu bilmeden 6grenmeye
calistik.”(04)

- “Daha ¢ok konunun tammi yapihr, genelde ezber tipi konu anlatimina yer verilir.”(03)

- “Bilgiye ulasmak kolayd: yani hazir vardi zaten sadece kitaptan bakip gérebiliyorduk.” (02)

- “Asit ve bazin ne oldugunu merak edip arastirmamigtim sadece kitapta onunla ilgili tanimlan ezberledim”.(O1)

2. soruya iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmada “Probleme dayali 6grenme yontemi hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu gorlismenin 2.
sorusu olarak belirlenmis ve bu soru gériisme yapilan her bir 6grenciye yoneltilmistir. Tablo 4’te 6grencilerin bu
soruya yonelik olarak verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen tema, alt tema ve kodlarm dagilim ile frekans
degerleri verilmistir.

Tablo 4.
“Probleme dayali 6grenme yontemi hakkinda ne diisiiniiyorsun?”’ sorusuna ait tema, alt tema ve kodlarin
dagilimi ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Ogrenci merkezli 7
Avantaj Aragtirma yapma 5
Probleme Dayali Ginlik hayatla S
i A iligkilendirme
Ogrenme Siireci Zor 2
Dezavantaj Siire 2

Ogrencilerin bu soruya yénelik goriisleri incelendiginde; ele alman cevaplar dogrultusunda “probleme
dayal1 6grenme siireci” temasi ortaya ¢ikmistir. Probleme dayali 6grenme siireci” temasi kapsaminda “avantaj” ve
“dezavantaj” alt temalar1 olugsmustur. Tablo 4 incelendiginde; “probleme dayali 6grenme siireci” temasi altinda
“avantaj” alt temasi ile ilgili olarak en fazla “6grenci merkezli”” (f:7), ikinci olarak “arastirma yapma”ve “glinliik
hayatla iligkilendirme” (f:5) “dezavantaj” alt temas: ile ilgili olarak “zor” (f:2) ve “siire” (f:2) kodlarinda gortis
belirttikleri tespit edilmistir.
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Bu goriislerden bazilarina agagida yer verilmistir:
- “Grupta gorev paylasum yaptik. Kiitiiphaneye gittik, burada konu ile ilgili kimya kitaplarindan yararlandik.
Internete baglandik arastirma yapmak icin. Ayrica evde édev olarak deney tasarladik. Bunun icin de kitaplardan
ve netten yararlandik”.(02)
- “Sizden ogrendiklerimiz dogrultusunda bir seyleri arastirdik siz iste bize yol gosterdiniz, yonlendirdiniz, biz de o
sekilde arastirma yaptik o yiizden gayet iyiydi”.(04)
- “Bazi temel fen olaylarimin yasantimizdan orneklerini gériince sasirdim ¢iinkii simdiye kadar onun sebebinin fen
oldugunu ogrenmedigim yerler varmis”.(02)
-“Hayatimizda olan bir olayin sebebinin bir dersin icinde gizli olacagini diigiinmemistim. Bu sekilde diisiinerek
ne, nicin, nerede, nasil gibi sorular sormak daha iyi 6grenmemi sagladi”.(O1)
-“Zor yam da vardy ¢iinkii daha énceden hi¢ boyle bir uygulama yapmamistik belki ikinci sefere bu kadar
zorlanmayabilirim”.(02)
- “Hipotez kurma kismi biraz beni zorlad: ¢iinkii bu zamana kadar bir konu hakkinda hipotez kurmamistik”. (O3)
- “Yalniz siire isteyen ve biraz zaman alic1 bir yontem”.(O4)

3. soruya iliskin bulgular ve yorum

Arastirmada “Geleneksel yontem ile probleme dayali 6grenme yontemini karsilastirir misin?” sorusu
goriismenin 3. sorusu olarak belirlenmis ve bu soru goriisme yapilan her bir 6grenciye yoneltilmistir. Tablo 5°te
ogrencilerin bu soruya yonelik olarak verdikleri cevaplarm analizinden elde edilen tema, alt tema ve kodlarin
dagilimi ile frekans degerleri verilmistir.

Tablo 5.

“Geleneksel yontem ile probleme dayalr 6grenme ydntemini karsilagtirir misin? ” sorusuna ait tema, alt
tema ve kodlarin dagilimi ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Benzerlik Konu 5
Probleme Dayal1 ve Giinliik hayat 5
Geleneksel Ogrenci 6
Ogrenme Farklilik Ogretmen 3
Dersin islenisi 7

Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri incelendiginde; ele alinan cevaplar dogrultusunda “probleme
dayal1 ve geleneksel 6grenme” temasi ortaya ¢ikmistir. Bu tema kapsaminda “benzerlik” ve “farklilik” alt temalari
olugsmustur. Tablo 5 incelendiginde; “probleme dayali ve geleneksel 6grenme” temasi altinda “benzerlik” alt
temasi ile ilgili olarak “konu” (f:5),; “farklilhik” alt temas: ile ilgili olarak en fazla “dersin islenisi” (f:7), ikinci
olarak “6grenci”, (f:6) daha sonra ise “giinliik hayat (f:5) ve “6gretmen” (f:3) alt temalarinda goriis belirttikleri
tespit edilmistir.

Belirtilen goriislerden bazilart sunlardir:

-“Cok fazla bir benzerligi oldugunu diisiinmiiyorum sadece probleme dayali 6grenme yonteminde de anlatilan
konular aym”.(O1)

- “Giinliik yasamda neyin asit neyin baz oldugunu gorerek 6grenmis olduk. Ornegin, laboratuarda sabuna
dokunduk, asit ile bazin tepkimesini iste tepkime swrasinda gaz ¢ikisimi gordiik, turnusol kagidim asite ve baza
batirdik, renk degisimlerini gozlemledik. Sonra bu asittir veya bu bazdir dedik”.(O3)

- “Kendiniz diisiinerek, kendiniz arastirarak o konu hakkinda yorum yaparak bir seyler kazaniyorsunuz ve
ogreniyorsunuz”.(02)

-“Ogrenci siirekli yaziliya yonelik ya da belli simavlara yonelik olarak ¢alisan bir robot degildir, giinliik hayatta
yasadigini hissetmeli ve 6grendiklerini de giinliik hayatta kullanmayr 6grenmelidir”.(O1)

- “Siz sadece yol gésterdiniz yani yanls yoldaysak geri cevirdiniz diyebilirim. Eger cevabi vermis olsaydiniz
arastirma geregi hissetmezdik ve bu kadar iyi 6grenemezdik”.(04)

-“Ornek regel yapiminda recelin sekerlenmesini ne sagliyor ne saglamiyor onlart gordiik ki bunu da giinliik
hayatta kullanabiliviz rahatlikla. Mesela annem nasil regel yapilacagini yani sekerlenmemesi igin limon suyu ilave
edilmesi gerektigini biliyor ama neden béyle oldugunu, isin kimya boyutunu tam agiklayamiyor. Burada limonun
etkisini, bir asitin neler yapabilecegini 6grenmis olduk”.(02)

4. soruya iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmada “Senaryolar ile ilgili olarak ne diigiinliyorsun?” sorusu goriismenin 4. sorusu olarak
belirlenmis ve bu soru goriisme yapilan her bir 6grenciye yoneltilmistir. Tablo 6’da 6grencilerin bu soruya yonelik
olarak verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen tema, alt tema ve kodlarin dagilim ile frekans degerleri
verilmistir.

Tablo 6.
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“Senaryolar ile ilgili olarak ne diistiniiyorsun?” sorusuna ait tema, alt tema ve kodlarin dagilimi ile
frekans degerleri

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Yararlar1 Yol gosterici 5
PDO Materyali Ogretici 7
Ozellikleri Kolay ve anlasilir 6
Giinliik hayatla iligkili 8

Ogrencilerin bu soruya yénelik goriisleri incelendiginde; ele alman cevaplar dogrultusunda “probleme
dayali 6grenme materyali” temasi ortaya ¢ikmistir. Bu tema kapsaminda “yararlar1” ve “dzellikleri” alt temalar1
olusmustur. Tablo 6 incelendiginde; “PDO materyali” temas1 altinda “yararlar1” alt temasi ile ilgili olarak “yol
gosterici” (fi5); “Ozellikleri” alt temasi ile ilgili olarak en fazla “giinliik hayatla iliskili” (f:8), ikinci olarak
“dgretici” (f:7) ve son olarak “kolay ve anlasilir” (f:6) kodlarinda goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Bu goriislerden bazilarina agagida yer verilmistir:

- “Bu senaryolar hem kolay hem égreticiydi, bunu konularla eslestirdigimiz zaman da daha ¢ok yani daha iyi
ogrendik”.(03)

- “Yol gosterici oldu, senaryoyu okuduktan sonra problemin ne oldugunu bulmaya ¢alistik. Bilinenlerden bilinmeye
dogru ilerledik bu yiizden senaryodaki ipuclar: ¢oziime ulasmamizi sagladi”. (02)

- “Bu senaryolar kolaydi, ¢ok fazla kompleks bir yapida degildi”. Benim i¢in gayet anlasilir oldu aciklayiciyd:”.
(O4)

-“Ornegin ¢imentonun suyla karistinldiginda yapistigim, yapiskan ézellik kazandigini; recelin nasil yapildiging
ve limonun regele nasil katkist oldugunu bilmiyordum ben bu sayede 6grenmis oldum”.(04)

- “Bence hepsi giinliik yasamdandi, boyle olmasi konulart hem daha iyi ve etkili 6grenmemizi sagladi ¢iinkii akilda
kald: hayatimizdan somut érneklerini gordiigiimiiz igin hem de konular arasinda daha rahat iligki kurabildik . (O1)

5. soruya iligkin bulgular ve yorum

Aragtirmada “Probleme dayali 6grenme yonteminin etkileri nelerdir?” sorusu gériismenin 5. sorusu olarak
belirlenmis ve bu soru goriisme yapilan her bir 6grenciye yoneltilmistir. Tablo 7°de 6grencilerin bu soruya yonelik
olarak verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen tema, alt tema ve kodlarin dagilimi ile frekans degerleri
verilmistir.

Tablo 7.
“Probleme dayali 6grenme ydnteminin etkileri nelerdir?” sorusuna ait tema, alt tema ve kodlarin
dagilimi ile frekans degerleri
Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Bilgiyi Yapilandirma
Egitim Arastirma Yapma
Diisiinmeye sevk etme
PDO’nin Bireye Derse kars1 tutum
Kazandirdiklar Problem ¢dzme becerisi
Giinliik Hayat Iletisim - ifade becerisi
Ozgiiven
Sorumluluk duyma
Sebep sonug iliskisi
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Ogrencilerin bu soruya yonelik gériisleri incelendiginde; ele alinan cevaplar dogrultusunda “Probleme
dayali 6grenmenin bireye kazandirdiklar1” temasi ortaya ¢ikmigtir. Bu tema kapsaminda “egitim” ve “gilinlik
hayat” alt temalar1 olusmustur. Tablo 7 incelendiginde; “PDO’nin bireye kazandirdiklar1” temasi altinda “egitim”
alt temasi ile ilgili olarak sirasiyla “diisiinmeye sevk etme” (f:5), “arastirma yapma” (f:4), “derse karsi tutum” (f:3)
ve “bilgiyi yapilandirma” (f:2) kodlarinda goriis belirttikleri tespit edilmistir. “Giinliik hayat” temasi altinda
sirastyla “problem ¢ozme becerisi” (f:4), “6zgiliven” (f:3), “sorumluluk duyma” (f:3) ve “iletisim - ifade becerisi”
(f:3) ve “sebep sonug iliskisi” (f:2), kodlarinda goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Bu kategoride tespit edilen goriislerden bazilari asagida verilmistir:

- “Arastirmaya yonlendirdi beni, icimde arastirma ve ogrenmeye yonelik bir merak olustu”. “Duydugum bir seyi
merak edip arastirma hissi var bu arastirmadan sonra”.(O1)

-“Ileriki meslek hayatimda égrencilerime uygulamay diisiiniiyorum simdiden. Bilgileri bos yere ezberlemesinler
onun yerine diisiinme tizerine beyinlerini yorsunlar béylece daha ileriye bakabilirler neyin nerden geldigini
gordiiklerinde ne olacagini da bilebilirler”.(03)

- “Artik bir sorunla karsilastigimda daha farkh diisiindiigiimii soyleyebilirim, olaylara karst bakis acim degisti en
azindan, daha ¢ok ufkunuz genisliyor”.(02)
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- “Kimya dersine karsi tutumumu degistirdi agik¢ast. Kimya dersini pek sevmezdim. Bu yontemle hayatimdaki
dnemini anlayinca ve kavrayinca ¢ok sevmeye basladim™. Ciinkii hep gordiigiim seylerin aslinda tamamen bire
bir kimya oldugunu anlamis oldum”.(0O4)

6. soruya iligkin bulgular ve yorum

Arastirmada “Kimya dersinin probleme dayali 6grenme yontemi ile islenmesini ister misin? Neden?”
sorusu goriismenin 6. sorusu olarak belirlenmis ve bu soru gériisme yapilan her bir 6grenciye yoneltilmistir. Tablo
8’de 6grencilerin bu soruya yonelik olarak verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen tema, alt tema ve kodlarin
dagilimi ile frekans degerleri verilmistir.

Tablo 8.
“Kimya dersinin probleme dayali 6grenme yontemi ile islenmesini ister misin? neden?” sorusuna ait
tema, alt tema ve kodlarin dagilimu ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Ogrenci merkezli 5
PDO ve Kimya Uygulanabilirlik Giinliik hayatla 4
iligkilendirme
Isbirlikli 6grenme 6

Ogrencilerin bu soruya yonelik goriisleri incelendiginde; ele alman cevaplar dogrultusunda “PDO ve
kimya” temasi ortaya ¢ikmistir. Tablo 8 incelendiginde; “PDO ve kimya” temasi altinda “uygulanabilirlik” alt
temast ile ilgili olarak sirasiyla “giinliik hayatla iligkilendirme” (f:4), “isbirlikli 6grenme” (f:6) ve“6grenci
merkezli” (f:5) kodlarinda goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Belirtilen goriislerden bazilar1 sunlardir:

- “Evet isterim, ¢tinkii biz aktif olarak ¢alistigimiz, arastirdigimiz zaman yani isin iginde biz olunca daha iyi ve
daha kolay ogrendik. Neyin nerden geldigini, nasil oldugunu gormiis olduk. Bir onceki konuyla sonraki konu
arasinda baglantiyr daha rahat kurabildik. Uzerimize diisen bazi sorumluluklar olmasaydi bu kadar iyi
ogrenemezdik belki.”(02)

- “Hidrojen iyonunun acaba benim i¢in anlami ne onun gergekte ozii ne gibi sorular sorularak merak duygusu
uyandirilmali ki 6grenci onu arastirsin, égrensin”. (O1)

-“Kimya dersi zor bir ders yani sayisal. Uzerinde uzun siire calismak gerekiyor ama bu yontemle islenince bu
kadar uzun siire ¢alismadan da yapabildim. Diger yontemle ben aragtirmiyordum, 6gretmen anlatiyordu konuyu
veya iste ders i¢in hazirlanmadan geliyordum, bu sekilde aktif degildim. Aragtiran, diisiinen ve ¢oziime ulasan ben
olunca konular1 6grenmis oldum bu yiizden islenmesini tabii ki isterim”.(03)

- “Arkadaglarimin da bazi dogru zannettikleri seyin ashinda dogru olmadigini anlatmaya ¢alistim, hep birlikte
yanlisi ve dogruyu gorerek égrendik”.(04)

7. soruya iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmada “Hangi derslerde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasini istersin?
Neden?”sorusu goriismenin 7. sorusu olarak belirlenmis ve bu soru goriisme yapilan her bir Ggrenciye
yoneltilmistir. Tablo 9°da 6grencilerin bu soruya yonelik olarak verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen tema,
alt tema ve kodlarin dagilimi ile frekans degerleri verilmistir.

Tablo 9.
“Hangi derslerde probleme dayali ogrenme yonteminin kullanilmasini istersin? neden?” sorusuna ait
tema, alt tema ve kodlarin dagilimi ile frekans degerleri
Tema Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Giinliik hayatla iliskili 5
Dersi sevmeme 4

PDO’niin Derslere Uygunlugu Saysal

Ogrencilerin bu soruya yénelik goriisleri incelendiginde; ele alman cevaplar dogrultusunda “probleme
dayali 6grenmenin derslere uygunlugu” temasi, bu tema kapsaminda “sayisal” alt temasi olugmustur. Tablo 9
incelendiginde; “PDO’nin derslere uygunlugu” temasi altinda “sayisal” alt temasi ile ilgili olarak “giinliik hayatla
iligkili” (f:5) ve “dersi sevmeme” (f:4) kodlarinda gdriis belirttikleri tespit edilmistir.

Bu goriislerden bazilarina agagida yer verilmistir:
- “Diger derslerde de bu yontemin kullanmlmasini isterim, ozellikle sayisal derslerde. Ciinkii sayisal dersler daha
cok giinliik yasamda karsimiza ¢ikiyor ézellikle fizik dersinin bire bir hayatla ilgili oldugunu diisiiniiyorum”.(O1)
- “Hem sayisal dersler cogunlukla somut anlatima daha yatkin oldugu icin hayatimizdan 6rnek vermek daha kolay
gibi geliyor boylece akilda kalir, goziimiiziin oniinde canlandirabiliviz ayrica ezberden kurtulmus oluruz diye

32



diigtiniiyorum. Biyoloji zaten giinliik hayatta iste c¢evre, ekoloji ile ilgili oldugu icin konulart ¢ok ¢abuk
bagdagstirabiliyorum”.(04)

-“Sozel derslerde béyle bir uygulamaya gerek yok”. Ciinkii sézel de zaten genelde ezbercilik var, giinliik
hayatimizdan 6rnek vermiyoruz”.(03)

- “Bu yontem sayisal derslerde olunca hem ogrenci dersi sever hem de sevdigi icin daha kolay ogrenir diye
diistiniiyorum”.(03)

- “Sayisal olarak fizik ve matematik olabilir égrenciyi daha ¢ok sevdirmek agisindan ¢iinkii ogrenciler genelde
fizik ve matematigi daha az seviyorlar zor oldugu icin”.(02)

TARTISMA ve SONUC

Fen bilgisi dgrencilerinin probleme dayali (PDO) égrenme ydntemine yonelik tutum diizeylerini ve
goriiglerini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmadan elde edilen sonuclar ilgili literatiir ile karsilastirilarak
tartisilmistir.

Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren dgrencilerin PDOYYTO (son) puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, yontemin 6grencilerin tutum diizeylerini artirmada etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin PDO yontemine kars: olumlu tutum gelistirmelerinde PDO siirecinin biiyiik
etkisi oldugu distniilebilir. Bu anlamda 6grenciler egitim ortaminda siav kaygisi yasamadan severek ve isteyerek
ogrenmistir. Ogrencilerin pozitif tutum icinde olmalar1 bu acidan degerlendirildiginde sinav kaygisi yasamadan
6grenen, yanlis yaptiginda notla degerlendirilmeyecegini bilen égrenciler PDO siirecinde problemin ¢dziimiine
yonelik olarak fikir ve diislincelerini cesurca agiklamis ve bu sayede daha kolay, etkili 6grendiklerinin farkina
varmistir. Bu konuda yapilan bazi ¢aligmalarda yiiksek kaygiya sahip 6grencilerin 6grenmede yeterince 1srarl
davranmadiklart ve gii¢ gorevlerden kagindiklari goriilmiistiir (Pintrich & Degroot, 1990). Ciinkii 6grenciler,
ogretme igin firsatlarin arttirlldigi, hazirlanan etkinliklere dogrudan katildiklar1 ve sunulan problemleri ¢ézmede
basarili olduklar1 zaman daha iyi 6grenmektedir (Dale & Balloti, 1997). iste bu noktada &grenmeye karsi olan
isteklilik durumunun dgrencilerin yénteme iligkin tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir. PDO siireci
Ogrenci agisindan ele alindiginda, yontemin 6grenci merkezli olusunun beraberinde pozitif tutumlari getirdigi
sOylenebilir. Ciinkii siire¢ boyunca arastiran, sorgulayan, tartisan ve 6grenen &grencinin kendisidir. Bu durum
sorumluluk almalarini gerektirdigi gibi problem ¢dzme, elestirel diistinme, fikir yiiriitme, karara varma ve ¢oziime
ulagma gibi birtakim becerileri de ardinda getirmektedir. Konuyla ilgili olarak PDO ydnteminin, dgrencilerin
kiiciik gruplarda calisma, tartisma ve bilgileri sentez etme becerilerini gelistirmesi; elestirel diisinmeyi, problem
¢ozmeyi, kendi kendine yonetmeyi gerektirmesi nedenleri ile olumlu tutum gelistirdikleri belirtilmistir (Cooke &
Moyle, 2002; Riberio & Mizukami, 2005). PDO yonteminin uzun ve zahmetli olmasimin yaninda bu yonteme gore
dersin islenis tarzinin farkli olmasi 6grencilerin pozitif tutum sergilemeleri agisindan bir faktor olabilir. Konuyla
ilgili olarak yapilan baska bir ¢alismada 6grencilerin 6grenme ortami ve uygulama konularini ¢ok eglenceli, ilgi
¢ekici bulduklari geleneksel miifredatla egitim goren tip 6grencilerinin ise uygulama konularini ilgisiz, pasif ve
sikict bulduklar1 bildirilmistir (Albanese & Mitchell, 1993). Kiiciik gruplar halinde 6grenme etkinlikleri igeren
dersler; Ogrencilerin akademik basarilari ve Ogrenmeye karsi tutumlari iizerinde geleneksel Ogretimle
kiyaslandiginda daha pozitif bir etkiye sahiptir (Springer ve digerleri, 1999). Ayrica probleme dayali 6grenmenin
ogrencilerin; problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi, gercek yasam problemleri ile kargilasmalarmni ve giinliik
yasamda karsilastiklar1 problemleri daha kolay ¢ozebilmelerini saglamasi, derse karsi 6z yeterlilik inang
diizeylerini artirmasi ve dgrendikleri bilgilerin kaliciligini artirmasi tutumdaki pozitif degisimin nedeni olarak
diistiniilebilir (Habib et al., 1999; Chang, 2001). Konuyla ilgili olarak literatiirde yer alan pek ¢ok ¢alisma
égrencilerin PDO yontemine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini gostermekte olup elde edilen sonuglar bu
arastrmanin sonuglarini destekler niteliktedir (Marshall; Yamada & Inada, 2008; Kelly & Finlayson, 2009).

Fen bilgisi 6grencilerinin probleme dayali 6grenme yontemine yonelik goriisleri ele alindiginda,
égrencilerin olumlu yénde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bu durumun sebebi olarak PDO’niin 6z-yonetimli,
isbirlikli ve yapilandirmaci 6grenmeye yonlendirdigi, transferi kolaylastirdigi, bilginin biitiinlesmesini sagladigi,
meslege hazirladigi, problem ¢bzme, analiz-sentez ve iletisim becerilerini gelistirdigi, derinlemesine arastirmay,
biitlinciil yaklasimi, etkin rol almayi, grup etkilesimini sagladig, etkili, giidiileyici oldugu ve 6grenmeyi daha
ilging hale getirdigi belirtilmistir. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, PDO yonteminin detayli 6grenmeyi
sagladigi (Lehti & Lehtinen, 2005), bilis-iistii becerilerin gelismesine yardim ettigi (Hsu, 1999), problem ¢6zme
(Cmar, 2007), elestirel diisinme, takimla ¢alisma (Ram, 1999), kendi kendine dgrenmeyi sagladig1 (Ozyalgin-
Oskay, 2007) bildirilmistir. PDO yonteminin 6zellikle fen bilimlerinde kullanilacak 6gretim yontemlerinden biri
oldugunu belirten &grenciler konular1 giinliik yasamla iligkilendirerek 6grenmenin 6nemine dikkat ¢ekmis ve
bilginin kaynagi ve bu bilgileri nasil elde edecekleri, bunlar1 nasil degerlendirecekleri ve problemi ¢6zmek icin bu
bilgiyi nasil kullanacaklar1 konusundaki becerilerin kazandirilmasinda PDO yaklagimmin etkili oldugunu
vurgulamistir. PDO’nin sosyal etkilesimi kuvvetlendiren 6grenci merkezli bir ydntem olmasindan dolay:
ogrencilerin gerek problem ¢ozme gerekse iletisim ve ifade becerisi gibi birtakim becerileri kazandigi, olumlu
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tutum icinde bulunduklar1 ve 6zgiiven ve sorumluluklarmin gelistigi diisiiniilebilir. Arastirmanin bu bulgusu
literatiirde bir¢ok ¢aligma tarafindan desteklenmektedir (Yuzhi, 2003; Akpinar ve Ergin, 2005).

ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, aragtirmaci ve uygulayicilara asagidaki neriler getirilebilir:

e Ogrencilerin Genel Kimya —II dersinde PDO yéntemine iliskin tutumlarmin pozitif yénde olmasindan
dolay1 bu yontem Genel Kimya —II dersinde kullanilabilir.

o Yiiksekogretimin farkli kademelerinde ve farkhi derslerde PDO yéntemine yonelik uzun siireli
¢alismalar yapilarak, bu yonteme yonelik 6grenci tutum ve gorisleri daha ayrintili bir sekilde degerlendirilebilir.

¢ PDO yonteminin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerine etkileri arastirilabilir.

e Ogrenciler uygulama oncesinde yontem ile ilgili olarak her ne kadar bilgilendirilse de PDO
uygulamalar1 konusunda deneyim sahibi olan &grencilerle arastirmanm tekrar edilmesi farkli sonuglarin
alinmasmda etkili olabilir.

e Ogrenciler ilk kez PDO uygulamasi ile karsilastiklarmdan bu siirecte onlarm daha fazla
yonlendirilmeye, agiklayici bilgilere ihtiya¢ duydugu goézlemlenmistir. Bu nedenle, egitim yonlendiricisi ve
ogrenciler arasindaki iletisim ortamiin miimkiin oldugunca iyi kurulmasi arastirmaya 6nemli katkilar saglayabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Students learn more effectively when the opportunities for teaching are increased, when they participate
in the activities directly and when they get successful in solving the problems (Dale & Balloti, 1997). One of the
modern learning methods that can be used to make students gain certain skills is the problem based learning method
which is based on the constructivist learning theory. Problem based learning method is based on the experience-
based learning which has been organized as solving and research of the complex and real life problems (Torp &
Sage, 2002). Information gained after the determination of students' attitudes towards and opinions on Problem
Based Learning is important in terms that it provides feedbacks for the programme development and it contributes
to the analysis of features of students with positive or negative attitude.

Purpose

The purpose of this research is to determine the science students' level of attitude and opinions towards
problem based learning method.

Method

Quantitative and qualitative research methods have been used together in this research. The working
group of the research has been selected randomly and the sampling of the research is composed of 41 students in
total in the first class of the Department of Science Teaching Graduate Programme in the Education Faculty of
Gazi University during the 2011-2012 Spring Semester. Four students who has been chosen voluntarily from the
experiment group make the working group for the qualitative part of the research. The subject of Acid-Base taking
place in the curriculum of the course of General Chemistry Il has been carried out for 9 weeks through the activities
including the application steps of the problem based learning method as well as through the techniques such as
discussion, question-answer, brainstorming etc.
“Attitude Scale Towards Problem Based Learning Method” has been developed by the researcher in order to
determine the science students' level of attitude towards problem based teaching method before and after the
application. The scale is 3-point Likert type consisting of 31 items. In the study, the reliability of the scale which
has been applied to 301 students in total studying in the 1%, 2", 3 and 4™ grade of the Department of Science
Teaching of Gazi Education Faculty, Gazi University is calculated with Cronbach Alpha coefficient and it has
been found as 0.914. The quantitative data of the research have been gathered by applying the “Scale of Attitude
Towards Problem Based Learning” as pre-test and posttest. Dependent t-test has been applied to the data gathered
and the data have been analysed through the SPSS 11.5 software programme.
The interview technique has been used in the research to reveal the views of the students on the method. The
interviews have been made with 7 semi-structured interview questions that have been prepared by the researcher.
Qualitative data gathered from the interview have been inscribed online by using the “Word for Windows”
software programme. The word files in which documents of the interview have been saved have been loaded in
the “NVivo Qualitative Data Analysis Programme” and sub-themes and codes have been developed systematically
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through the programme. The reliability of the research has been calculated by using the reliability formula
suggested by Miles and Huberman (1994) and it has been found as 92,25 %.

Conclusion and Discussion

It is concluded that there are statistical differences between the Scale of Attitude Towards Problem Based
Learning Method scores of students who receive education according to problem based learning method and the
method is effective in increasing the attitude level of students. Many studies about this subject in the literature
show that students develop positive attitude towards the Problem Based Learning method and the findings are seen
to supoort the results of this research (Marshall; Yamada & Inada, 2008; Kelly&Finlayson, 2009). It is revealed
that science students deliver positive opinions on the problem based learning method. When the literature about
the subject is investigated, it is stated that Problem Based Learning method provides learning in detail (Lehti
&L ehtinen, 2005), helps students develop metacognitive skills (Hsu, 1999), solve problems (Cinar, 2007), think
critically, work in teams (Ram, 1999), learn himself/herself (Ozyalgin-Oskay, 2007). Students who state that
Problem Based Learning method is one of the teaching methods to be used especially in science put emphasis on
the significance of learning by associating the subjects with the daily life and they emphasise that Problem Based
Learning Approach is effective on gaining skills in reaching the source of knowledge, skills in how they reach this
knowledge, how they assess knowledge and how they should use knowledge to solve the problem.

According to the findings of the research, students' attitude and opinions on this approach can be
evaluated in detail by making longterm studies in Problem Based Learning method in different stages and courses
of higher education. The effect of Problem Based Learning method on the cognitive, affective and psychomotor
skills of students can be searched.
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Ortaokul Ders Kitaplarinda Gengcligin Korunmasi ve Spora Yonlendirilmesi Haklarina

Yer Verilme Diizeyi

The Allocation Level of the Rights to “Protection of Youths” and “Leading Youths to
Sports” in Secondary School Student Textbooks

Ars. Gor. Yagmur KOC
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Yonetimi ve Politikas: Béliimii, Ankara
e-posta: kochyagmur@gmail.com
Prof. Dr. Yasemin KARAMAN KEPENEKCI
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Yonetimi ve Politikasi Boliimii, Ankara

e-posta: karaman.kepenekci@gmail.com

Ozet. Ders kitaplar egitimin tiim tiir ve diizeylerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu ¢calismanin amaci ortaokul 5., 6., 7. ve
8. sinif Tiirkge, Fen-Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgrenci ders kitaplarinda “gengligin korunmasi”
ve “spora yonlendirilmesi” haklar1 konusuna ne diizeyde yer verildigini ortaya koyarak bir karsilagtirma yapmaktir. Bu amacla
belirtilen 16 ders kitabinin tiimii igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmada ana kategoriler “gengligin korunmasi” ve
“gencligin spora yonlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu ana kategorilerden gengligin korunmasi kendi i¢inde “gencligin iyi
bir vatandas olarak yetistirilmesi”, “gencligin kotii aligkanliklara kars1 korunmasi” ve “gengligin suca yonelmekten korunmasi
olarak ii¢ alt kategoriye ayrilmustir. Veriler, siklik (frekans), yiizde ve yogunluk puanlar1 hesaplanarak degerlendirilmistir.
Sonugta, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gengligin korunmasi ve spora yonlendirilmesi haklart konusuna diger ders
kitaplarindan daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica, tiim ders kitaplarinda gengligin korunmasi kategorisinin, gengligin

spora yonlendirilmesi kategorisinden daha fazla yer aldig1 ortaya ¢ikmuistir.

2

Anahtar kelimeler: Gengligin korunmasi, gengligin spora yonlendirilmesi, ders kitabi.

Abstract. Textbooks are major instructional tools playing an important role at all grades of educational system. This study
aimed to put forward and compare the allocation level of the rights to “protection of youths” and “the leading youths to sports”
all Turkish, Science and Technology, Social Studies and Religious Culture and Moral Knowledge student textbooks in 5th,
6th, 7th and 8th grades. For this aim, 16 student textbooks were examined using content analysis method. In the study, rights
to “protection of youths” and “leading youths to sports” were determined as the main categories. Protection of youths, one of
these main categories, was also divided into three sub-categories as “train the youths to be a good citizen”, “protect youths
against bad habits” and “protect youths against tending to crime”. The analysis of the data was carried out by calculating
frequencies, percentages and intensity scores. As a result, it was observed that rights to “protection of youths and leading youths
to sports” issues are included more in Social Studies/Revolution History textbooks when compared to other textbooks. It was
found out that in all the textbooks; explanations and issues about “protection of youths” main category are included more than
explanations and issues about “leading youths to sports” main category.

Keywords: protection of youths, leading youths to sports, textbook.

GIRIS

Temel hak ve ozgiirliiklerden olan “gencligin korunmasi” ve “sporun gelistirilmesi” hakki Anayasa
giivencesi altina alimmistir. Tiim genglerin, gelecekte kendilerini bekleyen tehlikelere (alkol, uyusturucu, kumar,
suca yonelme) karst uyanik olmak ve daha saglikli bir yasam i¢in kacinilmaz olan spora yonlendirilmek iizere
egitilmesi gereklidir. Boyle bir bilinglenme ise ilk adimda ders kitaplari ile yapilabilir; ¢iinkii ders kitaplar1 6gretim
programlarinda yer alan konulara iliskin bilgiyi planli, diizenli ve asamal1 bir sekilde icerdigi igin dgretmenin en
biliyiilk yardimecisidir. Ayrica oOgrencilerin biligsel ve duyussal agidan gelisimlerinin sekillenmesinde ders
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kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir. Bilimsel diisiinme giiciine sahip, insan haklarma saygili, sorumluluk sahibi ve
saglikli kusaklarmn yetismesinde de ders kitaplarinin pay: biiyiiktiir (Kolag, 2003).

Asagida once “gencligin korunmasi” ve “gengligin spora yonlendirilmesi” haklar1 konusunda ilgili
mevzuat ve literatiir dogrultusunda tartismalar yapilmis, sonra da “gencligin egitiminde ders kitaplarinin énemi”
ve “gengligin korunmasi ve spora yonlendirilmesi hakkinin egitiminde ders kitaplarmm &nemi” konulari ele
almmustir.

Gengligin Korunmas

Genglik, ¢cocuklukla eriskinlik arasinda yer alan geligsme, ruhsal olgunlasma ve yasama hazirlik donemidir.
Insan hayatmin ergenlikle orta yas arasindaki dénemidir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2013). ilk ergenlik
belirtileriyle baslayan genglik donemi 12-21 yaslarini kapsamaktadir (Y &riikoglu, 2007). Birlesmis Milletler’in bir
uzmanlik kurulusu olan UNESCO (Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) ise 15-24 yaslarindaki kisileri gen¢ olarak
tanimlamaktadir.

Ergenlik déneminin baglangicindan itibaren g¢ocuklarin diisiinme bigimleri yetiskinlerinkiyle benzerlik
gostermeye baslar. Bu donemde genglerde soyut diisiinme gozlenir. Dolayisiyla toplumun yapisiyla, felsefesiyle
ve politik durumuyla yakindan ilgilenirler. Kohlberg’in ahlak gelisimi kurammin altinci agsamasina denk gelen
genglerin, kendi ahlak ilkelerini kendilerinin sectikleri, adalet, esitlik ve insan haklari gibi soyut kavramlar
tizerinde diisinmeye basladiklar1 gézlenir (Senemoglu, 1997).

Kritik bir ¢agda bulunan genclerin ekonomik, politik, hukuksal vb. agilardan korunmasi gerekmektedir.
Genglerin korunmasinin en etkili yollarindan biri hi¢ kuskusuz “hukuksal” korumadir. Tiirkiye agisindan konuya
yaklasildiginda 1982 Anayasasi’nin“Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler” béliimiinde “Genglik ve Spor”
konusunun diizenlendigi dikkati ¢ekmektedir. Anayasanin 58. maddesinde “Gengligin Korunmas1™ hakki ile ilgili,
59. maddesinde “Sporun Gelistirilmesi” hakki ile ilgili hiikiimler yer almaktadir. Medeni Kanun’a gore resit olma
18 yasin doldurulmasiyla baslar (m. 11). Tirkiye’nin de onayladigi Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi’nin ilk maddesine gore de 18 yasina kadar herkes cocuk sayilir ve Sézlesme ¢cocuk ve genc ayrimi
yapmadan 18 yagin altindaki herkesi korumaktadir. S6zlesme’nin, 28. (3. bendi) ve 33. maddelerinin, genglerin
korunmasi acisindan Anayasa’nin 58. ve 59. maddeleri ile benzer hiikiimler igerdigi sdylenebilir. Cocuk Haklar1
Sozlesmesi’nin 33. maddesinde yer alan hiikiim ile ¢ocuklarin ve genglerin uyusturucu kullanimina karst
korunmasi konusu diizenlenmistir. Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi’nin 10. maddesinde de yine genglerin korunmasinda devletin sorumlu olduguna deginilmistir.

Asagida gencligin korunmasi konusu kendi ig¢inde “gencligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi”,
“gengligin kotii aliskanliklara karsit korunmasi” ve “gencligin suca yonelmekten korunmasi” olarak ii¢ alt baglik
altinda incelenmistir.

Gengligin iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesi
Genglerin egitiminde temel amag; 6grenmeyi Ogrenen, problem ¢dzme, bilimsel diisiinme, iligkisel
diistinme, yaratici diigsiinme ve elestirel diisiinme becerilerini kazanmis, milli ve manevi degerleri koruyan ve bu
degerlerin gelismesine katkida bulunan bilgi ¢agi insanini yetistirmektir (Devlet Planlama Teskilati [DPT],
2001).1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da herkesin iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak
yetistirilmesi konusu hilkkme baglanmistir (m. 2). Siirekli bir degisim ve gelisim siirecindeki diinyada toplumsal
hayatin neredeyse her alaninda kendini yenileyen ve gelistiren bilingli bireylere ihtiyag duyulmaktadir. ihtiyag
duyulan bu bireylerin, diger bir ifadeyle farkli kosullara uyum saglayabilen, arastirmaci, yaratici, problem
¢ozebilen, elestirel diigiinebilen ve sorumluluk sahibi bireylerin yetistirilmesi gérevi egitim sisteminin asil {initesi
olan okullara diismektedir. Bu gorev ise okullardaki egitim programinin ihtiyaclar1 karsilayabilecek ozellikte
olmasini, mevcut kosullar cercevesinde gelistirilmesini ve okullardaki Ogretim siireglerinin yeniden
diizenlenmesini gerekli kilmaktadir (Adigiizel, 2009). Bu dogrultuda genglerin egitiminde yapilmasi gerekenler su
sekilde siralanabilir (DPT, 2001; Genglik ve Spor Bakanligi [GSB], 2012):
e  Egitim sistemi siav odakli olmaktan ¢ok diisiinmeyi, arastirmay1, 6grenmeyi, sorgulamayi
ve uygulamay1 6greten bir yapiya donistiiriilmelidir.
e Genglerin 6grenme merakini siirdiirmek ve artirmak amaciyla okullarda kullanilan
programlarda degisiklikler yapilmali ve bireysel 6grenme aliskanliklarinin kazandirilmasi
ile elestirme, diisiinme, yaratma yeteneklerinin gelistirilmesine agirlik verilmelidir.
e  Egitim programlari hem bilimsel ve istatistiki verilere dayali olarak hem de toplumun talep
ve ihtiyaclarini dikkate alarak hazirlanmalidir.
e Egitim programlari, genglerin demokrasi ve vatandaglik bilincinin gelismesi i¢in temel
insan haklar1 belgelerini kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir.
e  Tiirkcenin ve en az bir yabanci dilin dogru ve etkin bir sekilde kullanilmasi saglanmalidur.
e  Ustiin yetenekli genclere yonelik egitim ve destek imkanlar1 artiriimalidur.
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Gengleri terérden korumak iizere, ailelerde ve egitim ortamlarinda énlemlerin alinmasi ve bu baglamda
ders kitaplarinda bir takim iletilere yer verilmesi énem tasimaktadir. Ornegin Alkan’a (2002) gore ailede, okulda
ve toplumda gengler yetisken olarak gériilmeli ve kendine yetebilen bireyler olarak yetistirilmelidir. Ozellikle lise
miidiirleri, miidiir yardimeilar1 ve rehber 6gretmenler, veliler ve dgrenciler terdr orgiitlerinin eleman kazanma
yontemleri konusunda diizenli araliklarla egitilmelidir. Gengligin bos zamanlarmi degerlendirebilecegi kiiltiir
merkezleri, spor tesisleri, kiitiiphaneler ve genglik kamplarinin sayisi artirtlmalidir.

Gengligin Kotii Ahiskanhklara (Alkol, Uyusturucu ve Kumar) Karst Korunmasi

Bireylere sarhosluk vererek biyolojik ve ruhsal sagligi bozan alkol, tiitiin, kokain, eroin ve uyusturucu
ilaglara madde denilmektedir. Madde bagimlilig ise bireyin fizyolojik ve psikolojik agidan bir maddeye bagimh
kalarak o maddeyi siirekli kullanmasi olarak ifade edilmektedir. Ancak madde bagimlilig1 tanisinin konulmast igin
bireyin maddeyi sik sik kullanmasi, o madde kullanimmi biraktiginda veya azalttiginda bireyde kaygi,
huzursuzluk, titreme gibi baz1 durumlarin gézlenmesi ve o maddenin tekrar kullanimiyla bu durumlarin ortadan
kalkmasi gerekmektedir (Baskurt, 2003).

Gengler arasinda (sigaradan sonra) yayginlikla kullanilan madde alkoldiir. Biyolojik ve ruhsal saglik
acisindan oldukga zararli olan alkol, dayaniksiz ve gii¢siiz kisilik yapilara sahip bireyler, 6zelliklede gengler
tarafindan kullanilmaktadir. Alkole baglamanin ve kullanmanin bireysel ve ailevi nedenlerinin disinda diigiin,
eglence, bazi giin ve gecelerin kutlanmasi gibi sosyal nedenleri de bulunmaktadir. Sosyal tiiketicilik olarak da
nitelendirilen bu durumlar bazi gengler igin alkol bagimliliginin ilk adimimi olusturmaktadir (Baskurt, 2003).

Uyusturucu maddeler 6zellikleri nedeni ile merkezi sinir sisteminde bir uyusukluk meydana getiren, ¢ok
kuvvetli agr1 giderici 6zellikleri olan; bireylerde hem biyolojik hem de ruhsal agidan bagimlilik yaratarak onlara
zarar veren hatta 6liimle sonuglanmaya neden olan maddelerdir. Bireyde uyusturucu maddelere bagimlilik
olustuktan sonra bu maddelerin eksikligine bagl olarak yoksunluk olarak nitelendirilen kriz durumlarmin
goriilmesi olasidir. Ayrica bu maddeler bireyde bedensel, ruhsal ve sosyal yikim meydana getirmesinin yaninda
bireyin iradesini kontrol dig1 birakarak onu siirekli ve gittik¢e artan dozlardan almaya zorlamaktadir (Kerimoglu,
1987). Uyusturucu maddelerin keyif ve nese vermesi, uyum saglamada zorlanilan gercek yasamdan ve sorunlardan
uzaklagtirmasi gibi durumlar bu maddelerin siirekli aranilan ve istenilen maddeler olmasina neden olmaktadir.
Sevgi, giliven ve kendini gerceklestirme ihtiyaglarina doyum bulamayan gengler uyusturucu maddelerini
kullanarak doyuma ulastiklarmi ve ¢ok giiglii olduklarini hissetmektedirler. Toplumsal diizensizlik ve ¢oziilme,
kiiltiirel yoksunluk gibi nedenler ise genclerin uyusturucu maddelere olan bagimliligint artirmaktadir (Uluutku,
1987). Ayrica televizyonda yayinlanan programlarda uyusturucu kullaniminin teshir edilerek 6zendirilmesi,
basibosluk ve tatminsizlik, arkadas cevresi, ruhsal bosluk, aile problemleri ve uyusturucu saticilarinin ticari
cikarlar1 da genglerde ortaya ¢ikan uyusturucu madde bagimliligin diger nedenleri olarak goriilmektedir. Genglerin
madde bagimliligindan korunmasi i¢in ilkogretim ve ortadgretimde basta saglik dersleri olmak iizere tiim dersler
kapsaminda sigara, alkol ve uyusturucunun insan bedeninde yarattig1 zararlar, gérsel sunumlar araciligiyla dikkat
cekici bir sekilde ortaya konmalidir, 6gretmenlerin ve yoneticilerin genclere kotii 6rnek olmasi ve 6zenti
olusturmasi 6nlenmelidir (Soysaldi, 2007).

Genglerin korunmasi gereken diger bir kotii aliskanlik ise kumardir. TDK’ ya (2013) gore kumar, ortaya
para konularak oynanan talih oyunudur. Alkol ve uyusturucu bagimliligi gibi kumar bagimliligi da, bagimli kisinin
kumar oynamadan duramamasi, kendini frenleyememesi demektir. Kumar, kumara aligmig bir kisi i¢in
durdurulmasi gii¢ bir davranistir. Kumarbaz kisi, kumar ile kendisine heyecan ve macera aramakta, diger insanlarla
rekabete girmekte ve gergek yasamda gerceklestirmedigi saldirganligi oynadigi oyunlarla karsisindakine
yoneltmektedir. Kumarbaz kisi oynadigi oyunu kaybetme ve yenilgi durumlarinda ise kendine yonelik bir
saldirganlik sergilemektedir (Kasatura, 1998).

Arada, sirada baslayan zamanla aligkanlik haline doniisen ve gittikce artan kayiplara yol agan bir
aligkanlik olan kumarin en 6nemli nedeni, riskin ortaya ¢ikardigi acili; ancak keyif veren heyecani yagsama istegidir
(Biiyiikkaragoz, 1993).Dolayisiyla heyecan arayisi igerisinde olan genglerin ergenlik dénemlerinde kumara
aligmalar1 ve bu aligkanlig1 hayatlar1 boyunca siirdiirmeleri olasidir. Genglerin kumardan korunmalart i¢in aileye
ve devlete diisen birtakim gorevler vardir. Oncelikle anne ve babalar ¢ocuklariyla ilgilenmeli ve onlara iyi bir
egitim vermelidirler. Bu amagcla da aileler gengleri, hayat basarisinin ancak ¢alismakla elde edilebilecegi goriisiine
inandirmalidirlar. Milli Egitim Bakanlhigi basta olmak iizere ilgili kuruluslar sans oyunlar1 konusunda gengligi
bilin¢lendirmelidirler. Bu dogrultuda sans oyunlar1 hakkinda yazili ve gorsel basin aracilifiyla, genglige 6zgii
bilin¢lendirme programlari yapilmalidir. Ayrica yetkili organlar tarafindan genclerin vakit gegirdigi oyun salonlar1
diizenli olarak denetlenmelidir (Kasatura, 1998).

Gengligin Suca Yonelmekten Korunmast

Genglerin korunmasi ve uzak tutulmasi gereken diger bir durum suga yonelmedir. Gencin yapist,
ozellikleri, aile yapisi, yasadigi toplumsal ortam ve yagam kosullar1 gibi etkenler genci suga yonelten temel
nedenlerdir (Yoriikkoglu, 2007). Genglerin suca yonelmesinin engellenmesi i¢in su onlemler alinmalidir (GSB,
2012; Koknel, 2001):
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e Genglerin suga yonelme ve sug islemelerinde etkili olabilecek kitle iletisim araglart
ozelliklede sosyal paylasim siteleri denetlenmelidir.

e Geng suglulugunda etkili sosyal mekanlar iyilestirilmelidir.

e Suc potansiyeli yiiksek gencler belirlenerek ihtiyaglar dogrultusunda bu genglere
psikolojik ve sosyal agidan destek verilmelidir.

e  Genglerin sportif, kiiltiirel ve sosyal etkinliklere olan ilgileri artirilmalidir.

e Ailede, okulda veya sokakta suca egilim gosteren genglerin taranarak erkenden
belirlenmesi ve saptanan bozukluklarin goézlemlenerek tedavi edilmesi igin bakim
merkezleri ve klinikler kurulmalidir.

e Aileleri ve 6gretmenleri genglerin ruh sagligi konusunda bilgilendirmek i¢in yaygin
egitimden yararlanilmalidir.

Okullarin su¢ davranigi 6nlemede 6nemli rolleri vardir. Cocuklarin gelisim yillar1 boyunca okula
devamlar1 saglanarak, toplumsallagsmalarina katkida bulunarak ve onlari iiretken vatandaslar olarak yetistirerek
suclulugun énlenmesinde 6nemli adimlar atilabilmektedir (Karaman Kepenekci ve Ozcan, 2000). Gottfredson’a
gore (1997, Akt. Karaman Kepenekci ve Ozcan, 2000) okullarda sugun énlenmesi igin yapilmasi gerekenler soyle
ozetlenebilir:

e Okul ve smif havasi iyilestirilmeli diger bir ifadeyle okulda caligsanlarla 6grenciler
arasinda olumlu iletisim ag1 olusturulmalidir.

e Okulda calisanlarin, dgrencilerin ve ailelerin yer aldigi takimlar olusturularak okulda
yasanan sorunlar belirlemeli ve bu sorunlara yonelik ¢6zlimler gelistirilmelidir.

e Okulda uyulmasi gereken kurallar agik bir sekilde ortaya konmali ve bu kurallar herkes
icin gecerli olmalidir.

e Ogrenci ve dgretmen arasinda sicak, saygili ve cift yonlii bir iletisim olmalidir.

e Suca neden olabilecek stres, siddet, uyusturucu gibi cesitli konularla ilgili yonergeler
hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin olumsuz davranislari igin davranissal ve bilissel yontemler araciligryla
davranis degistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

e  Sorunlu 6grenciler igin bireysel rehberlik hizmetleri verilmelidir.

e Ogrenciler icin bireysel gelismeyi, dinlenmeyi ve eglenmeyi saglayan etkinlikler
sunulmalidir.

Almnan tiim 6nlemlere ragmen genglerde sug olarak nitelendirilen davranislar goriiliirse sugun nedenleri
iyice analiz edilmeli ve geng ruhsal acidan tedavi edilerek yeniden topluma kazandirilmalidir (Kéknel, 2001).

Gengligin Spora Yonlendirilmesi
Insanlik tarihinin baslangicina dek uzanan bir gecmise sahip olan spor, toplumsal hayatin vazgecilmez
bir olgusudur. Bir bagka deyise spor, toplumlarin goz ardi edemeyecegi ve engelleyemeyecegi evrensel bir
etkinliktir (Sunay, 2003). Spor fiziksel olmasinin yani sira psikolojik ve sosyal acilardan da etkili bir etkinliktir.
Bu nedenle de giiniimiizde tiim toplumlarin sporla ugragsmalari tercihten ¢ok zorunluluk haline gelmistir (Arslan,
Ayan ve Yaman, 2004).
Sporun gelistirilmesi ve genclerin spora yonlendirilmesi igin yapilmasi gerekenler soyle 6zetlenebilir
(GSB, 2012):
e Okul dncesinden ortadgretime kadar tim egitim 6gretim basamaklarinda yer alan beden
egitimi ve spor dersleri yeni sisteme gore yeniden diizenlenmelidir.
e Okul dncesinden ortadgretime kadar tim egitim 6gretim basamaklarinda yer alan beden
egitimi ve spor dersleri amaglara uygun olarak islenmelidir.
o Gengleri spor alanlarinda egitecek ve yetistirecek uzman ve nitelikli elemanlar
yetistirilmelidir.
e Yetenekli gencler belirlenmeli ve bu gencler uluslar arasi alanda basarili olacak sekilde
yetistirilmeli ve desteklenmelidir.
e Amatér spor alanlarina destek verilmelidir.
e  Siddet icerikli ve etik dis1 davraniglar engellenmelidir.
o Okul yonetimleri ve aileler, fiziksel etkinliklerin genglerin fiziksel, psiko-sosyal ve
zihinsel gelisimlerine olan katkis1 konusunda bilgilendirilmelidir.
e  Egitim kurumlar1 spor tesisleri agisindan yeterli hale getirilmelidir.
e Egitimine devam ederken ulusal ve uluslararasi alanda basar1 gosteren gencglere burs
imkan1 saglanmalidir.
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e {lk ve ortadgretimde akademik kurslarn yaninda spor dallariyla ilgili kurslar
diizenlenmelidir.

e Beden egitimi dersinin yaninda genglerin sectikleri en az bir spor dalinda egitim almalari
saglanmalidir.

Gengligin madde bagimliligindan uzak tutulmasi ve suca yonelmesinin engellenmesi diger bir ifadeyle
gengcligin kotii aliskanliklardan uzak tutularak korunmasti igin onlari spora yonlendirmenin etkili bir yol olabilecegi
sOylenebilir. Bu yolun tercih edilmesiyle, hem genglerin biyolojik ve ruhsal sagliginin korunmasi i¢in gerekli
tedbirlerin kolayca alinabilecegi hem de genglerin spora olan ilgisinin artirilarak sporun gelistirilmesine katkida
bulunulabilecegi ileri siiriilebilir.

Gengligin Egitiminde Ders Kitaplarinin Onemi

Gengligin korunmasi i¢in dnleyici tedbirlerin okul ¢aglarinda alinmasmin daha etkili olabilecegi ifade
edilebilir. Ornegin ilkdgretim dgrencilerinin alkol ve madde kullanimimna iliskin dokuz ilde yapilan bir arastirmaya
gbre bu ogrencilerin yagsamlart boyunca en az bir kez alkol kullananlarin orant %15,4, uyusturucu madde
kullananlarm orant1 ise %1,7dir (Ogel, Corapgioglu, Sir, Tamar, Tot, Dogan, Uguz, Bilici, Tamar ve Liman, 2004).
Spor yapma aligkanliginin da kisilere kazandirilmasi gerekir. Genglerin kiigiik yaglardan itibaren ruh ve beden
sagligima onem verilerek spora tesvik edilmesinin, hem onlarm ileride saglikli bir genglik yagsamalar1 agisindan
hem de sporun kitlelere yayilarak gelismesi agisindan 6nemli oldugu ileri siiriilebilir.

Tim tiir ve diizeylerde 6grenim goren ve Ozellikle genglige gegis doneminde bulunan dgrencilerin
anayasa ile giivence altina alinan basta “gengligin korunmasi” ve “sporun gelistirilmesi” haklar1 olmak iizere tim
haklar1 konusunda bilinglenmesi ise bu alanda verilecek bir egitim ile gerceklesir. Ogrencilerin egitiminde ders
kitaplar1 temel araglardan biridir. Ders kitabi, 6gretimde &gretmenin giiciinii daha iyi kullanmasina, 6gretmek
istediklerini daha sistematik bir bigimde vermesine, 6grencinin de dgretmenin anlattiklarini, istedigi zaman ve
yerde, istedigi hizda yinelemesine olanak veren temel gerectir. Bir dersin gretimiyle iliskili olarak hazirlanan ya
da segilen, belirli dl¢iitlere gore incelendikten sonra belli bir okul, simif ve ders i¢in 6gretmen ve dgrencilere temel
kaynak olarak salik verilen kitaptir. Ders kitaplarinin bigim, icerik ve yontem bakimlarindan ¢agm gereklerini
(Garner vd., 1986; Oguzkan, 1993; Aycan vd., 2001; Ceyhan ve Yigit, 2004) ve dersin kazanimlarmi karsilayip
karsilamadigini belirlemek iizere her zaman gozden gegirilerek yenilenmesinde yarar bulunmaktadir (Giannangelo
ve Kaplan, 1992).

Giiniimiizde ders kitabi teknolojik gelismelerin de etkisiyle, 6gretimin tek aract olma 6zelligini yitirmis
olmakla birlikte hala ilk ve en 6nemli ders araci olma 6zelligini korumaktadir (Coskun, 1996). UNESCO tarafindan
yiiriitiilen bir projeye gore ise ders kitaplar1 6gretmenler i¢in programi uygulamadaki en 6nemli yardimci araglar
olarak goriilmistiir (UNESCO, 2007). Bugiin, bilgiye ulagsma kaynaklar1 biiyiik 6l¢lide farklilasmakla birlikte ders
kitaplar1 diisiince bigimlerinin, zihniyetlerin olusumunda hala énemli bir rol oynamaktadir.

Gengligin Korunmasi ve Spora Yonlendirilmesi Hakkimin Egitiminde Ders Kitaplarinin Onemi

Power ve Allison’a (2000) gore ders kitaplar1 dgrencilerin kisilik gelisimine oldugu kadar onlarin
haklarmi ve 6zgiirliiklerini bilmeyi saglamaya da hizmet etmelidir. Ciinkii 6grencilerin iyi bir vatandas olarak
yetistirilmesinde ders kitaplar1 6nemli bir yere sahiptir. Bu bakis agisiyla, Collado ve Atxurra (2006) tarafindan
yapilan bir arastirmada Ispanya’daki ilkokullarda okutulan Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Teknoloji ders
kitaplarinda Avrupa ve Ispanya Egitim Reformu Cercevesinde demokratik vatandaslik egitimiyle (sorumluluk
alma, katilim gosterme ve c¢atigma ¢ézme ve insan haklari) ilgili konularm nasil ele alindigi incelenmistir.
Aragtirmada bu kitaplarda demokratik vatandaglik konusunun yetersiz ve diizensiz/dengesiz sekilde ele alindigi,
bazi durumlarda ise demokratik vatandaslik konusuna hi¢ deginilmedigi sonuglarma ulagilmistir. Karaman
Kepenekci (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada ise ilkdgretim kurumlarinda insan haklart ve sorumluluk
egitimi agisindan mevcut durumun ortaya konmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda, ilkdgretim okullarinda okutulan
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 incelenmistir. Inceleme sonucunda, ders kitaplarida genel olarak
insan haklar1 konusuna, sorumluluk konusundan daha fazla yer verildigi, ancak kiigiik smiflarda sorumluluk
egitiminin, biiyiik siniflarda ise insan haklar1 egitiminin yogunluk tagidig1 ortaya konmustur. Karaman Kepenekci
(2007) tarafindan; ilkogretim 1., 2. ve 3. simif Hayat Bilgisi ve 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
¢ocugun kitle iletisim araglar1 yoluyla bilgi edinme hakki ile zararli yayinlara karsi korunma hakkina ne diizeyde
yer verildigini ortaya koyma amaciyla yapilan bir baska aragtirmada ise, ders kitaplarinin tiimiinde ¢cocugun kitle
iletisim araglartyla bilgi edinme hakki konusuna ¢ocugun zararli yaymlardan korunma hakki konusundan daha
fazla yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Aslan ve Karaman Kepenekci (2008) tarafindan Tiirkiye ve Fransa’daki ana dili ders kitaplarinda (Tiirkce
ve Fransizca) insan haklar1 konusuna ne diizeyde yer verildigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, Tiirkge
ders kitaplarda insan haklar1 konularina Fransizca ders kitaplarindan daha fazla yer verildigi ve her iki tilkenin
ders kitaplarinda en ¢ok “hak”; en az “adalet” konusu ile ilgili anlatimlarin yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Nayir ve
Karaman Kepenekei (2011) tarafindan ilkdgretimdeki tiim Tiirkge ders kitaplarinda ¢ocuklarin katilim haklarmi
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ortaya koymak {izere yapilan aragtirmada da incelenen ders kitaplarinda katilim hakki ile ilgili ifadelere sadece
ilkdgretim 1. - 6. sinif diizeyinde ve sinirl bir sekilde yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Karaman Kepenekci ve Okdem
tarafindan ilkogretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tiiketici haklar1 konusuna yer verilme
diizeyini ortaya koymak amaciyla yapilan diger bir arastirmada ise, tiiketici haklar1 ile ilgili konularmin en fazla
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer aldigi sonucuna ulasilmistir.

Yukarida da agiklandigr gibi ders kitaplarmin 6grencilerin tiim hak ve 6zgiirliikleri yaninda “gengligin
korunmasi” ve “spora yonlendirilmesi” haklar1 konusunda da bilinglenmesini saglamaya elverisli olmas1 gerektigi
ileri siiriilebilir. Ozellikle Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen-Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi dersler
kapsaminda ¢ocuklarin ve genglerin haklarina ve dzgiirlikklerine ne diizeyde yer verildiginin arastirilmasina ve bu
alanla ilgili bilgi ve deneyimin artirilmasina gereklilik vardir.

Genglik ¢agna gegis doneminde olan ortaokul 6grencilerinin gelecekte kendilerini bekleyen tehlikelere
(alkol, uyusturucu, kumar, suga yonelme) karsi egitilmesinin 6nemi biiyiiktiir. Ancak ortaokul ders kitaplarinin
ogrencileri “gengligin korunmasi” ve “spora yonlendirilmesi” haklariyla ilgili egitme konusunda yeterligi sorunu
bugiine kadar higbir arastirmaya konu edilmemistir. Diger bir deyisle, yapilan incelemeler sonucunda, ders
kitaplarinda temel hak ve 6zgiirliikklerden olan “gengligin korunmasi ve spora yonlendirilmesi hakk1” ile ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilmis herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2013-2014 Egitim-Ogretim Yilinda okutulmak iizere
basilarak ortaokullara dagitilan 5., 6., 7. ve 8. sinif Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi kitaplarinda “gencligin korunmasi” ve “sporun gelistirilmesi” haklar1 konusuna ne diizeyde yer
verildigini ortaya koymak amaglanmaktadir.

YONTEM

Caligsmada nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Nitel aragtirma; “arastirmacilarin arastirilacak konu
ya da konular1 dogal ortamda incelemeleri, arastirilan insanlarm getirmis olduklar1 anlamlar agisindan olguyu
anlamlastirma ve yorumlama ¢abasi igerisinde olmalari” seklinde ifade edilebilir (Denzin ve Lincoln, 1998; Akt:
Ekiz, 2003, 27). Calismada arastirma deseni olarak ise nitel arastirma desenlerinden fenomoloji (olgubilim) deseni
kullanilmistir. Fenomoloji, birden fazla bireyin belirli bir sosyal olayr veya olgular1 nasil algiladiklarini ve
anlamlandirdiklarini ortaya koymak i¢in kullanilan bir arastirma desenidir (Isikoglu, 2005).

Gengligin baslangici olan doneme denk gelen ortaokullarin 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda okutulan ve yazilh
metinler/sozel bilgiler igeren Tiirkge, Sosyal Bilgiler-8. Smiflar icin Inkilap Tarihi, Fen-Teknoloji, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6grenci ders kitaplari aragtirmanin kapsamia alinmustir. Belirtilen ders kitaplarmimn tim {initeleri
1982 Anayasasi’nmn 58. ve 59. maddelerinde yer alan “gengligin korunmasi” ve “sporun gelistirilmesi” haklar
baglaminda igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu dogrultuda aragtirmada kategoriler “gengligin korunmasi”
ve “gencligin spora yonlendirilmesi” haklar1 olarak belirlenmistir. “Gengligin Korunmasi” kategorisi tek basina
degerlendirilemeyecek kadar kapsamli oldugu i¢in bu kategori de yine Anayasa’nin 58. maddesi referans olarak
alinarak tiimdengelim yontemiyle “Gengligin Iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesi”, “Gengligin Kotii
Aligkanliklara Karst Korunmasi” ve “Gengligin Suca Yonelmekten Korunmasi” olarak ii¢ alt kategoriye
ayrilmistir. Calismada bu kategoriler ve alt kategoriler su sekilde tanimlanmastir:

1.Gengligin Korunmast: Gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi, kotii alisgkanliklara karsi ve suga
yonelmekten korunmasidir.

e Gengligin Iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesi: Genglerin bilimsel bilgiler 1s18inda ve béliicii fikirlere
kars1 durabilecek bicimde, bilingli bir vatandas olarak yetismesidir.

e Gengligin Kotli Aliskanliklara Karst Korunmasi: Gengligin alkol, uyusturucu ve kumardan
korunmasidir.

e Gengligin Suca Yoénelmekten Korunmasi: Gengligin suca ve her tirli siddete yonelmelerinin
engellenmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasidir.

2.Gengligin Spora Yonlendirilmesi: Gengligin beden ve ruh saghigimm gelistirilmesi amaciyla spora ve
oyuna yonlendirilmesidir.

Caligmada oncelikle ortaokullarin 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda okutulan tiim Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen-
Teknoloji, Din Kiiltlirti ve Ahlak Bilgisi 6grenci ders kitaplar1 (toplam 16 ders kitab1) edinilmis ve kitaplardaki
tiim soézciik ve anlatimlar arastirmacilar tarafindan analiz edilmek iizere okunmustur. Icerik analizi i¢in baglam
birimi olarak ciimle se¢ilmis ve alt kategorilerin her bir climlede ne siklikla gectigi saptanmistir. Sayma islemi
yapilirken hem acik icerik hem de gizli igerik goz oniine alinmistir. Daha agik bir deyisle, her bir climle i¢indeki,
alt kategorilere karsilik gelen sozciikler, belirtilen alt kategorileri agiklayan ifadeler ya da dogrudan anlami veren
ciimleler sayillmigtir. Ciimledeki her bir konunun agirli§i bir puan olarak degerlendirilmistir. Kategorileri
olusturma, tanimlama ve kodlama islemi arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak i¢in rastlantisal olarak secilen bir ders kitabindaki (DKABS) alt
kategoriler arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda tekrar kodlanmigtir. Her iki kitaba iliskin farkli kodlama

42



sonuglart kargilagtirildiginda, arastirmacilar arasinda ortalama %92.25'lik bir goriis birligine ulasildig
saptanmustir. Arasgtirmanin giivenilirligi i¢in kodlayanlar arasinda en az %70°lik bir goriis birligi gereklidir (Hall
ve Van Houten, 1983). Bu ¢alismada bu rakamin iistiine ¢ikildig: i¢in ders kitaplarindaki kategorilerin giivenilir
bir sekilde 6l¢iildiigii sonucuna varilmstir.

Calismanin gecerligini saglamak i¢in ise analiz uygulanan kitaplardan 6rneklem alinmamis tiim kitaplar
hicbir boliim ¢ikarilmadan (igindekiler, kaynak¢a ve sozliik kisimlari hari¢) incelemeye alinmistir. Boylece
gegerligin 6n kosulu olan 6lgme aracinin dlgmesi gereken 6zelligi gercekten 6lgtiigii ve ¢aligmanin gegerliginin
saglandig1 sonucuna varilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde ve yogunluk puami (YP) kullanilmustir.
Kategori yogunluk puani= Kategori frekansi / Yaklagik toplam sdzciik sayisi formiiliine gore elde edilmistir. Her
kitabin bagindan, ortasindan ve sonundan rastgele segilen {i¢ sayfadaki ortalama sozciik sayisi, sayfa sayisi ile
carpilarak her kitaptaki yaklasik toplam sozciik sayisina ulagilmigtir. Yogunluk puanlari hesaplanirken ¢ikan
sayilarin ¢ok kiiciik olmasi ve kiiciik sayilarla ¢aligmanin yorumlamada giiclik ¢ikarmasi nedeniyle tiim
kategorilere ait yogunluk puanlari 1000 ile ¢arpilmistir. Boylece degerlendirmede ve puanlarin anlagilmasinda
kolaylik saglanmistir. Elde edilen istatistiksel ¢dziimlemelerin yardimiyla veriler yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde 5., 6., 7. ve 8. sinif Tiirk¢e (T), Sosyal Bilgiler (SB), Fen ve Teknoloji (FT), Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) kitaplarinda “gengligin korunmasi” (“gencligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi”,
“gengligin koti aliskanliklara karst korunmasi”, “gencligin suca yonelmekten korunmasi”) ve “gencligin spora
yonlendirilmesi” kategorilerine ne diizeyde yer verildigi tartisilmistir. Hemen belirtmek gerekir ki 5., 6. ve 7.
smiflarda Sosyal Bilgiler olarak okutulan ders, 8. Smifta TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik aci altinda verilmeye
baslanmistir. Bu yiizden 8. smif igin belirtilen TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 incelenmistir.

Tiim ders kitaplarmda toplam yogunluk puanlart agisindan bakildiginda “gengligin korunmasi”(45.09)
hakkina, “gengligin spora yonlendirilmesi” (2.3) hakkindan ¢ok fazla yer verildigi dikkati ¢ekmektedir (Tablo 1).
Yine yogunluk puanlar1 a¢isindan tiim kategorilerin toplamina bakildiginda hem “gengligin korunmas1” hakkina
hem de “gengligin spora yonlendirilmesi” hakkina en fazla Sosyal Bilgiler (32.04) ders kitaplarinda yer verildigi
gorillmektedir. Bu kitabr sirasiyla Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi (11.02) Tiirkge (3.28) ve Fen ve Teknoloji (1.02)
izlemistir (Tablo 1).

Tablo 1.
Ders Kitaplarindaki Tiim Kategorilerin Frekans (f) ve Yogunluk Puanina (YP) Gore Dagilimi

DERS KiTAPLARI
. Din
KATEGORILER Sosyal | Kiltiiriive | o Fen | TOPLAM
Bilgiler Ahlak Teknoloji
Bilgisi
Gengligin f 1405 303 73 31 1812
Korunmas YP 30.73 11.01 2.8 0.53 45.09
Gengligin f 54 1 10 28 93
Spora
Yonlendirilmesi YP 1.31 0.04 0.46 0.49 2.3
f 1459 304 83 59 1905
TOPLAM
YP 32.04 11.05 3.28 1.02 47.39

Ders Kitaplarinda Gengligin Korunmasi ve Sporun Gelistirilmesi Haklari
Tiirkge ders kitaplarinda “gencligin korunmasir” ve “sporun gelistirilmesi” kategorilerinin alt kategorilere
gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
Tiirk¢e (T) Ders Kitaplarindaki Tiim Kategorilerin ve Alt Kategorilerin Frekans (f), Yiizde (%) ve Yogunluk
Puanina (YP) Gore Dagilimi
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Tiirkce Ders Kitaplarinda Gegen Toplam Yaklagik Sozciik Sayisi: TS: 20888; T6: 23632; T7: 23200; T8: 21625.

Gengligin korunmasi kategorisine ait tiim alt kategorilerin toplam yogunluk puanlari karsilastirildiginda,
Tirkce ders kitaplar1 arasinda gengligin korunmasi hakkina en fazla 6. sinif Tiirkge (1.06) ders kitabinda yer
verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Tiirkce—7 (0.91) ders kitab1 izlemistir. Daha sonra
sirastyla Tiirkge—5 (0.85) ve Tiirkge—8 (0.0005) ders kitaplarinda gengligin korunmasi hakkina yer verildigi ortaya
cikmustir (Tablo 2).

. TURKCE DERS KiTAPLARI
KATEGORILER
T5 T6 T7 T8 TOPLAM

1. GENCLIiGIN f 17 25 21 10 73
KORUNMASI % 100 100 100 100 100
YP 0.85 1.06 0.91 0.0005 2.82
N f 17 25 21 10 73
Gengligin [vi Bix atandas |, 100 100 100 100 100
3 arak Tetisiriimest YP 0.85 1.06 0.91 0.0005 2.82
S Gengligin Kotii f 0 0 0 0 0
% Ahskanhiklara Karsi % 0 0 0 0 0
2 Korunmasi YP 0 0 0 0 0
= Gengligin f 0 0 0 0 0
Suca Yonelmekten % 0 0 0 0 0
Korunmasi YP 0 0 0 0 0
2. GENCLIGIN f 3 2 2 3 10
SPORA % 100 100 100 100 100
YONLENDIRILMESI YP 0.15 0.09 0.09 0.14 0.46
f 20 27 23 13 83
TOPLAM % 100 100 100 100 100
YP 1.00 1.15 1.00 0.1405 3.28

Yine yogunluk puanlar agisindan degerlendirildiginde gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi alt
kategorisine en fazla 6. smif Tiirkge (1.06) ders kitabinda yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bunu yakin bir yogunluk
puaniyla Tiirkge—7 (0.91) ders kitabi izlemistir. Daha sonra sirasiyla Tiirk¢e—5 (0.85) ve Tiirk¢e—8 (0.0005) ders
kitaplarinda gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi alt kategorisine yer verildigi goriilmektedir. Tiirkce
ders kitaplarinda “gencligin kotii aligkanliklara karsi korunmasi” ve “gencligin suca yonelmekten korunmasi” alt
kategorilerine hig¢ yer verilmedigi dikkati cekmektedir (Tablo 2).

Gengligin spora yonlendirilmesi kategorisine ait yogunluk puanlari karsilastirildiginda Tirkge ders
kitaplar1 arasinda bu kategoriye iliskin anlatimlara en fazla 5. siif Tirkge (0.15) ders kitabinda yer verildigi
gorillmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Tiirkge—8 (0.14) ders kitabi izlemistir. Tirk¢e—6 (0.09) ve
Tiirkge—7(0.09) ders kitaplarinda ise esit oranda gengligin spora yonlendirilmesi kategorisine yer verildigi
goriilmektedir (Tablo 2).

Gengligin  korunmast ve gengligin spora yonlendirilmesi kategorilerinin yogunluk puanlari
karsilastirildiginda, Tiirkce ders kitaplarinda gengligin  korunmasi (2.82) kategorisine, gencligin spora
yonlendirilmesi (0.46) kategorisinden daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 2). Bu iki kategori birlikte
degerlendirilip toplam yogunluk puanlari karsilastirildiginda ise gengligin korunmasi ve gengligin spora
yonlendirilmesi haklarma en fazla 6. smif Tiirkge (1.15) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin
bir yogunluk puaniyla Tiirk¢e—5 (1.00) ve Tiirkge—7 (1.00) ders kitaplari izlemistir. 8. Sinif Tiirk¢e (0.1405) ders
kitabinda ise gengligin korunmasi ve spora yonlendirilmesi haklarma en az oranda yer verdigi goriilmektedir
(Tablo 2).

“Gengligin korunmasi” kategorisinin alt kategorilerine ve “gencligin spora yonlendirilmesi” kategorisine
iliskin Tiirkge ders kitaplarinda gecen drnek ciimleler asagida verilmistir:

Gengligin Iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesine iliskin Ornekler:
e Aziz yurdumuzu hep yiiceltelim. (TS5, s. 34)
e Vatandasi en biiyiik hakki secim ve en biiylik 6devi de askerliktir. (T6, s. 35)
e ilim ve fennin disinda yol gosterici aramak gaflettir, cahilliktir, dogru yoldan sapmaktir. (T7, s. 36)
o Akilciligin, bilimin ve egitimin énemini kavrayalim ve boylece uluslararasi arenada hak ettigimiz yere

gelelim. (T8, s. 45)

e Atatiirk’iin diigiincelerinin pek c¢ogunu kapsayan milliyetcilik, cumhuriyetcilik, devletcilik, laiklik,
halkeilik ve inkilapeilik ilkelerini ¢ok iyi anlamali ve bu ilkelerin 15181inda iilkemizi ileri iilkeler seviyesine

cikarma hedefinde olmaliy1z. (T7, s. 35)
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Gengligin Spora Yénlendirilmesine iliskin Ornekler:
e Ata binmek ve yiizmek onun 6zel hobileri arasinda yer alirdi. (T6, s. 31)

e Ata sporumuz giiresi ¢ok severdi. (T6, s. 31)
e Komsu ¢ocuklariyla oyunlar oynardik. (T7, s. 121)
e  Oyun oynamay1 seven aktif bir cocuktum. (T8, s. 114)
e  Cocuklar oyuna doymuyordu. (T5, s. 81)
Tablo 3.

Sosyal Bilgiler (SB) / Inkilap Tarihi (IT) Ders Kitaplarindaki Tiim Kategorilerin ve Alt Kategorilerin Frekans (f),
Yiizde (%) ve Yogunluk Puanina (YP) Gére Dagilimi

SOSYAL BIiLGILER DERS KiTAPLARI
KATEGORILER SB8
SB5 SB6 SB7 TCInkildp | +op) Ap
Tarihi ve
Atatiirkgtiliik

1. GENCLIGIN f 254 372 287 492 1405
KORUNMASI % 100 100 100 100 100
YP 6.90 7.52 8.47 7.84 30.73
NP f 238 355 284 492 1369
Geg‘i“g"l‘(l‘? oo Vatandas g 937 9543 98.95 100 97.44
5 arak Yetistirimesi P 6.46 7.18 8.38 7.84 29.86
S, Gengligin Kotii f 0 0 0 0 0
% Ahskanhklara Kars % 0 0 0 0 0
v Korunmasi YP 0 0 0 0 0
= Gengligin f 16 17 3 0 36
Suca Yonelmekten % 6.3 4.57 1.05 0 2.56
Korunmasi YP 0.44 0.34 0.09 0 0.87
2. GENCLIGIN f 32 5 5 12 54
SPORA % 100 100 100 100 100
YONLENDIRILMESI YP 0.87 0.10 0.15 0.19 1.31
f 286 377 392 504 1459
TOPLAM % 100 100 100 100 100
YP 7.77 7.62 8.62 8.03 32.04

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Gegen Toplam Yaklasik Sozciik Sayisi: SBS: 36808; SB6: 49478; SB7: 33908;
SB8 (Inkilap Tarihi): 62727.

Gengligin korunmasi kategorisine ait tiim alt kategorilerin toplam yogunluk puanlari karsilastirildiginda,
Sosyal Bilgiler ders kitaplari arasinda gengligin korunmasi hakkina en fazla 7. sinif Sosyal Bilgiler (8.47) ders
kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Sosyal Bilgiler/Inkilap Tarihi —8 (7.84)
ders kitabi izlemistir. Daha sonra sirastyla Sosyal Bilgiler—6 (7.52) ve Sosyal Bilgiler—5 (6.90) ders kitaplarinda
gencligin korunmasi hakkina yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 3).

Yine yogunluk puanlari agisindan degerlendirildiginde Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gengligin iyi bir
vatandas olarak yetistirilmesi (29.86) ve gengligin suca yonelmekten korunmasi (0.87) alt kategorilerine iliskin
ifadelerin yer aldigi goriilmektedir. Yogunluk puanlarindan da anlasildigi iizere, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
gencligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi alt kategorisine, gencligin suca yonelmekten korunmasi alt
kategorisine oranla daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Ancak tiim Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gengligin
kotii aliskanliklara karsi korunmast alt kategorisine iligkin herhangi bir anlatimin yer almadigi dikkati gekmektedir.
Gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi alt kategorisine en fazla 7. sinif Sosyal Bilgiler (8.38) ders kitabinda
yer verildigi ortaya ¢cikmistir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Sosyal Bilgiler/inkilap Tarihi —8 (7.84) ders kitabi
izlemistir. Daha sonra sirastyla Sosyal Bilgiler—6 (6.46) ve Sosyal Bilgiler—5 (7.18) ders kitaplarinda gengligin iyi
bir vatandas olarak yetistirilmesi alt kategorisine yer verildigi goriilmektedir (Tablo 3). Gengligin suca
yonelmekten korunmasi alt kategorisine ise en fazla Sosyal Bilgiler—5 (0.44) ders kitabinda yer verildigi ortaya
¢ikmistir. Bunu sirasiyla Sosyal Bilgiler—6 (0.44), Sosyal Bilgiler—7 (0.34) ders kitaplar1 izlemistir. Sosyal
Bilgiler/inkilap Tarihi —8 ders kitabinda ise gencligin suca yonelmekten korunmasi alt kategorisine hic yer
verilmedigi goriilmektedir (Tablo 3).

Gengligin spora yonlendirilmesi kategorisine ait yogunluk puanlar1 karsilagtirildiginda Sosyal Bilgiler
ders kitaplar1 arasinda sporun gelistirilmesi hakkina en fazla 5. smif Sosyal Bilgiler (0.87) ders kitabinda yer
verildigi goriilmektedir. Bunu birbirlerine yakin yogunluk puanlariyla Sosyal Bilgiler/inkilap Tarihi-8 (0.19),
Sosyal Bilgiler—7 (0.15) ve Sosyal Bilgiler—6 (0.10) ders kitaplar1 izlemistir (Tablo 3).
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Gengligin korunmast ve gengligin spora yonlendirilmesi kategorilerinin yogunluk puanlari
kargilastirildiginda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gengligin korunmasi (30.73) kategorisine, gengligin spora
yonlendirilmesi (1.31) kategorisinden daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 3). Bu iki kategori birlikte
degerlendirilip toplam yogunluk puanlar karsilastirildiginda ise gengligin korunmast ve sporun gelistirilmesi
haklarma en fazla 7. smif Sosyal Bilgiler (8.62) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir
yogunluk puaniyla Sosyal Bilgiler/Inkilap Tarihi 8 (8.03) ders kitabi izlemistir. Daha sonra sirasiyla Sosyal
Bilgiler-5 (7.77) ve Sosyal Bilgiler—6 (7.62) ders kitaplarinda gengligin korunmasi ve sporun gelistirilmesi
haklarina yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 3).

Gengligin korunmasi kategorisinin alt kategorilerine ve gencligin spora yonlendirilmesi kategorisine
iliskin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gegen ornek ciimleler agagida verilmistir:

Gengligin Iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesine iliskin Ornekler:

o  Atatiirk ilke ve inkilaplariin devamliligini saglamak kendimizi iyi yetistirmeli birlik ve beraberlik i¢inde
Atatiirk’iin koydugu hedeflere ulagsmaya ¢aligmaliyiz. (SBS, s. 52)

e Kanunlara saygili olma da tipki vergi verme gibi bir vatandaglik gorevidir. (SB6, s. 115)

e Vatandas olan bir insanin devlet kurmus bir topluma bagli bir bireyin, verginin kalkabilecegi hakkinda
fikir edinmesi ve buna ydneltilmesi, bu toplumun ¢ékmesini ve devletin batmasini istemekle birdir. (SB6,
s. 115)

o  Ulusal ¢ikarlara aykiri her davramigin karsisinda olup Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh kalmak temel
ilkemiz olmalidir. (SB7, s. 24)

e  Tiirk devletinin ve Tiirk millerinin sonsuza kadar huzurlu ve mutlu yasamasi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
i¢ ve dis tehditlere karsi korunmasina baglidir. (SB/IT8, 147)

Gengcligin Suca Yonelmekten Korunmasina iliskin Ornekler:

e Devlet korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarm topluma kazandirilmast i¢in her tiirlii tedbiri alir. (SB7, s. 150)

e  Siddet igeren bilgisayar oyunlar1 konusunda dikkatli olun ve ¢ocuklar1 bu oyunlardan uzak tutun. (SBS,
s. 111)

e Agin siddet iceren bilgisayar oyunlar1 c¢ocuklar1 acimasiz, kavgaci ve Oliime karsi duyarsiz hale
getirebiliyor, dikkat edin.(SB5, s.111)

e  Eseleri ticret 6demeden kullananlar tilkemizde oldugu gibi diger bircok tilkede de cezalandirilirlar. (SB6,
s. 185)

e Anayasa’da yer alan hak ve hiirriyetlerden hicbiri Devlete veya kisilere Anayasa’yla taninan temel hak
ve hiirriyetlerin yok edilmesini veya Anayasa’da belirtilenden daha genis sekilde sinirlandiriimasini
amagclayan bir faaliyette bulunmay1 miimkiin kilacak sekilde yorumlanamaz. (SB6, 159)

Gengligin Spora Yonlendirilmesine iliskin Ornekler:

e  Futbol oynamayi severim. (SB6, s. 16)

Ulkemiz su sporlari (rafting, kano ve su kayagi) bakimindan énemli bir potansiyele sahiptir. (SB6, 5.106)
Giires, okguluk ve cirit en yaygin sporlar olup seyyahlarin hayranligini kazanmastir. (SB7, s. 88)

Habip Bey’e gore spor saglikti, diiriistliktii, giicliiliiktii. (SBS, 131)

Ben sporcunun zeki, ¢evik ve ayni zamanda ahlaklisini severim. (SB/IT8, 131)

Gengligin korunmasi kategorisine ait tiim alt kategorilerin toplam yogunluk puanlar1 karsilastirildiginda
Fen-Teknoloji ders kitaplar1 arasinda gengligin korunmasi hakkina en fazla 7. simif Fen-Teknoloji (0.25) ders
kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Fen-Teknoloji—6 (0.15) ders kitabi
izlemistir. Daha sonra sirasiyla Fen-Teknoloji-5 (0.08) ve Fen-Teknoloji—8 (0.05) ders kitaplarinda gengligin
korunmasi hakkina yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 4).

Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda gengligin korunmasi kategori kapsaminda yalnizca gengligin iyi bir
vatandas olarak yetistirilmesi (0.16) ve gengligin kotii aliskanliklara karst korunmasi (0.37) alt kategorilerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu ders kitaplarinda gengligin koétii aligkanliklara kargi korunmasi alt kategorisine, gengligin
iyl bir vatandas olarak yetistirilmesi alt kategorisine oranla daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Gengligin suca
yonelmekten korunmasi alt kategorisine Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi dikkati
¢ekmektedir. Gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi kategorisine en fazla 6. simif Fen-Teknoloji (0.07)
ders kitabinda yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bunu yakin yogunluk puanlariyla Fen-Teknoloji-8 (0.05) ve Fen-
Teknoloji—7 (0.04) ders kitaplar1 izlemistir. Fen-Teknoloji—5 ders kitabinda ise gengligin iyi bir vatandas olarak
yetistirilmesi alt kategorisine hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir (Tablo 4). Gengligin kotli aliskanliklara karst
korunmasi alt kategorisine ise en fazla Fen-Teknoloji—7 (0.21) ders kitabinda yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Fen-
Teknoloji-5 (0.08) ve Fen-Teknoloji—6 (0.08) ders kitaplarinda ise esit oranda gengligin kotii aligkanliklara karsi
korunmasi alt kategorisine yer verildigi gortilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4.
Fen-Teknoloji (FT) Ders Kitaplarindaki Tiim Kategorilerin ve Alt Kategorilerin Frekans (f), Yiizde (%9)ve
Yogunluk Puamna (YP) Gore Dagilim
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KATEGORILER FEN-TEKNOLOJi DERS KiTAPLARI
FT5 FT6 FT7 FT8 TOPLAM
1. GENCLIiGIN f 4 9 15 3 31
KORUNMASI % 100 100 100 100 100
YP 0.08 0.15 0.25 0.05 0.53
NI f 0 4 2 3 9
. Gegﬁ:f;‘l‘(;y‘eg‘;:ﬁtgf” % 0 45| 1334 100 29.03
3 ; YP 0 0.07 0.04 0.05 0.16
S Gengligin Kotii f 4 5 13 0 22
% Ahskanhiklara Kars1 % 100 55 86.66 0 70.97
Y Korunmasi YP 0.08 0.08 0.21 0 0.37
Z Gengligin f 0 0 0 0 0
Suca Yonelmekten % 0 0 0 0 0
Korunmasi YP 0 0 0 0 0
2. GENCLIGIN f 8 12 I 1 28
SPORA % 100 100 100 100 100
YONLENDIRILMESI YP 0.16 0.20 0.11 0.02 0.49
f 12 21 22 4 59
TOPLAM % 100 100 100 100 100
YP 0.24 0.35 0.36 0.07 1.02

Fen-Teknoloji Ders Kitaplarinda Gegen Toplam Yaklasik Sozciik Sayisi: FT5: 49725; FT6: 61074; FT7: 61335;
FT8: 66563.

Gengligin spora yonlendirilmesi kategorisine ait yogunluk puanlari karsilastirildiginda Fen-Teknoloji
ders kitaplar1 arasinda sporun gelistirilmesi hakkia en fazla 6. sinif Fen-Teknoloji (0.20) ders kitabinda yer
verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Fen-Teknoloji—5 (0.16) ders kitabi izlemistir. Daha
sonra sirastyla Fen-Teknoloji —7 (0.11) ve Fen-Teknoloji —8 (0.02) ders kitaplarinda sporun gelistirilmesi hakkina
yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 4).

Gengligin  korunmast ve gengligin spora yonlendirilmesi kategorilerinin yogunluk puanlari
karsilastirildiginda Fen-Teknoloji ders kitaplarinda gengligin korunmasi (0.53) kategorisine, gengligin spora
yonlendirilmesi (0.49) kategorisinden daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 4). Bu iki kategori birlikte
degerlendirilip toplam yogunluk puanlar1 karsilastirildiginda ise gengligin korunmasi ve sporun gelistirilmesi
haklarma en fazla 7. smif Fen-Teknoloji (0.36) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk
puaniyla Fen-Teknoloji—6 (0.35) ders kitabi izlemistir. Daha sonra sirasiyla Fen-Teknoloji-5 (0.24) ve Fen-
Teknoloji—8 (0.07) ders kitaplarinda gengligin korunmasi ve sporun gelistirilmesi haklarina yer verildigi ortaya
¢ikmistir (Tablo 4).

Gengligin korunmasi kategorisinin alt kategorilerine ve gencligin spora yonlendirilmesi kategorisine
iliskin Fen-Teknoloji ders kitaplarinda gecen 6rnek ciimleler asagida verilmistir:

Gengligin Iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesine iliskin Ornekler:
e Bir toplumu yiiz yiize geldigi engeller kargisinda direncli ve muzaffer kilan o toplumu olusturan bireyler

arasindaki milli dayanigsma ve birlik ruhudur. (FT6, s. 22)

e  Biz milli mevcudiyetimizin temelini milli birlik ve milli suurda gérmekteyiz. (FT6, s. 22)
e  Tiirk milleti milli birlik ve beraberlikle giigliikleri yenmesini bilmistir. (FT7, s. 57)
e Siz genglerimize diisen en Onemli gorev ise merak etmek, arastirmak, sonuglari karsilastirmak,

degerlendirmek ve elde edilen sonuglari tilkemizin yararina sunmaktir. (FT8, s.48)

e Hayatta en hakiki miirsit ilimdir. (FTS, s. 183)
Gengligin Kotii Ahskanliklara Karsi Korunmasina iliskin Ornekler:
e  Alkol, insanin saglikli diisiinmesine engel olan bir maddedir ve bazi hastaliklara yakalanma olasiligini

artirmaktadir. (FT5, s. 24)

e  Yanlis arkadas se¢imi vaktimizi iyi degerlendirmeyip oyun salonlar1 ve kafelerde bos vakit gecirmemize

ve hatta sigara, alkol, uyusturucu gibi kotii aliskanliklara baglamamiza sebep olabilirler. (FT6, s. 34)

e  Alkol ve uyusturucu kullanmak akciger, soluk borusu veya mide kanseri, kalp damar hastaliklari, ilser

gibi hastaliklara sebep olabilir. (FT7, s. 38)

e  Bu tiir zararh aliskanliklar genellikle merak, 6zenti ve kendini kanitlama gibi duygularla baglar. (FT7, s.

55)

e  Ancak bize zarar verecek konularda bilingli davranmali ve “hayir” demeyi 6grenmeliyiz. (FT7, s. 55)
Gengligin Spora Yonlendirilmesine iliskin Ornekler:
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e iirescilerin yag nedeniyle birbirlerini tutmalar1 zorlastigindan yagl giires, biiyiikk giic ve ustalik
gerektiren bir ata sporumuzdur. (FT5, s. 95)

e  Yeterli ve dengeli beslenmeli, diizenli spor yapmaliyiz. (FT6, s. 166)

e  Uzmanlar osteoporozdan korunmak i¢in yasam boyu spor yapmayi énermektedir. (FT6, s. 151)

e  Saglikli ve mutlu yasamak i¢in ¢esitli spor dallartyla ugrasmay aligkanlik haline getirmeliyiz. (FT7, s.
55)

e  Atlet yaris1 kazanabilmek i¢in olanca giiciiyle kosmaktadir. (FT8, s. 193)

Tablo 5.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Ders Kitaplarindaki Tiim Kategorilerin ve Alt Kategorilerin Frekans (f),
Yiizde (%) ve Yogunluk Puanina (YP) Gére Dagilimi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Gegen Toplam Yaklasik Sozciik Sayisi: DKABS: 27225; DKABG:
30125; DKABT: 34113; DKABS: 25878.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda gengligin korunmasi konusunun alt kategorilere gore
dagilimi ise Tablo 5°te sunulmustur. Tablo 5°e gore gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi alt kategorisine
en fazla 5. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4.15) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi—8 (1.85), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi—7 (1.38), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi—6 (0.17)
ders kitaplart izlemistir. Gengligin kotii aliskanliklara kargt korunmasi alt kategorisine en fazla 8. sinif Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (3.13) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bu alt kategoriye 5. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSi DERS KiTAPLARI
KATEGORILER
DKAB5 DKAB6 DKAB7 | DKAB8 | TOPLAM

1. GENCLIGIN f 120 5 48 130 303
KORUNMASI % 100 100 100 100 100
YP 4.41 0.17 1.41 5.02 11.01
N f 113 5 47 48 213
Gegﬁgf;‘l‘(ls(y‘eg‘; vatandas 7o 9417 100 97.92 | 36.92 70.30
3 striimest YP 4.15 0.17 1.38 1.85 7.55
g Gengligin Kotii f 2 0 0 81 83
% Ahliskanhklara Karsi % 1.67 0 0 62.31 27.4
Y Korunmasi YP 0.08 0 0 3.13 3.21
Z Gengligin f 5 0 1 1 7
Suca Yonelmekten % 4.16 0 2.08 0.77 2.3
Korunmasi YP 0.18 0 0.03 0.04 0.25
2. GENGLIGIN f 0 0 0 L 1
SPORA % 0 0 0 100 100
YONLENDIRILMESI | YP 0 0 0 0.04 0.04
f 120 5 48 131 304
TOPLAM % 100 100 100 100 100
YP 441 0.17 1.41 5.06 11.05

Bilgisi (0.08) ders kitabinda az bir oranda yer verilirken 6. ve 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda
hi¢ yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 5). Gengligin suga yonelmekten korunmasi alt kategorisine ise en fazla
5. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (0.18) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin yogunluk
puanlariyla Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi—8 (0.04) ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi—7 (0.03) ders kitaplar1
izlemistir. 6. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda ise bu alt kategoriye hi¢ yer verilmedigi ortaya
¢ikmistir (Tablo 5).

Gengligin korunmasi kategorisine ait tiim alt kategorilerin toplam yogunluk puanlart karsilastirildiginda
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplar1 arasinda gengligin korunmasi hakkina en fazla 8. sinif Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (5.02) ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi—5 (4.41) ders kitab1 izlemistir. Daha sonra sirasiyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi—7 (1.41) ve Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi—6 (0.17) ders kitaplarinda gengligin korunmasi hakkina yer verildigi ortaya ¢ikmugtir
(Tablo 5).

Gengligin spora yonlendirilmesi kategorisine ait yogunluk puanlari karsilastirildiginda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ders kitaplar1 arasinda sporun gelistirilmesi hakkina yalnizca 8. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(0.04) ders kitabinda yer verildigi diger ders kitaplarinda yer verilmedigi gortilmektedir (Tablo 5).
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Gengligin korunmast ve gengligin spora yonlendirilmesi kategorilerinin yogunluk puanlari
kargilastirildiginda Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda gengligin korunmasi (11.01) kategorisine,
gengligin spora yonlendirilmesi (0.04) kategorisinden daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 5). Bu iki
kategori birlikte degerlendirilip toplam yogunluk puanlari karsilastirildiginda ise gengligin korunmasi ve sporun
gelistirilmesi haklarma en fazla 8. smf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (5.02) ders kitabinda yer verildigi
goriilmektedir. Bunu yakin bir yogunluk puaniyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi—5 (4.41) ders kitabi izlemistir.
Daha sonra sirasiyla Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi—7 (1.41) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi—6 (0.17) ders
kitaplarinda gengligin korunmasi ve sporun gelistirilmesi haklarina yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 5).

Gengligin korunmasi kategorisinin alt kategorilerine ve gencligin spora yonlendirilmesi kategorisine
iliskin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda gecen 6rnek climleler asagida verilmistir:

Gengligin Iyi Bir Vatandas Olarak Yetistirilmesine iliskin Ornekler:

e  Vatanimiz ve milletimiz igin iizerimize diisen gorevleri yerine getirmeye 6zen gosteririz. (DKABS, s.
137)

e  Vatandaslarimiz arasinda inang, diisiince, mezhep ve etnik kdken ayrimi yapmayalim. (DKABS, s. 136)

¢ Dinimiz birlik, beraberlik ve dayanismay1 tavsiye eder. (DKABSG, s. 46)

o Laikligi korumak ve gelistirmek, devletimize sahip ¢ikip onu yasatmak basta gelen gdrevlerimizden
biridir. (DKAB?7, s. 147)

e Insanm sahip oldugu temel haklarm en énemlisi yasama hakkidir. (DKABS, s. 120)

Gengligin Kotii Ahskanliklara Karsi Korunmasina iliskin Ornekler:

e Kuran, kisi ve topluma zararli olan; igki igmek, kumar oynamak, hirsizlik yapmak, haksiz kazang elde
etmek, kul hakki yemek, emanete ihanet etmek, hile yapmak gibi kotii davranislart agik ve kesin bir
sekilde yasaklar. (DKABS, s. 89)

e Anayasa’nin 58. maddesinde “Devlet gencleri alkol diiskiinliigiinden, uyusturucu maddelerden, sucluluk,
kumar ve benzeri kétii aligkanliklardan ve cehaletten korumak igin gerekli tedbirleri alir” denilmektedir.
(DKABS, 94)

e  Kumar saglig1 bozar ve zaman israfina sebep olur. (DKABS, 97)

e  Kotii aliskanlik ve davraniglardan korunabilmek i¢in bireye, aileye ve devlete bazi gorevler diismektedir.
(DKAB, s. 100)

e Televizyon, gazete ve dergilerde icki, kumar, sigara gibi kotii aliskanliklart 6zendirici fotograf ve
goriintiilerden kaginilmalidir. (DKAB, s. 100)

Gengcligin Suca Yonelmekten Korunmasina iliskin Ornekler:

e Kim bir cana kiyarsa biitiin insanlar1 6ldiirmiis gibi olur, her kim bir cani kurtarirsa biitlin insanlari
kurtarmis gibi olur. (DKABS, s. 89)

e  Her zaman iyi ve giizel davraniglara yonelelim, kétiililkklerden de daima uzak duralim. (DKABS, s. 89)

e Opyleyse bizler yiice kitabimizin emir ve yasaklarini, uyarilarin dikkate alalim. (DKABS, s. 89)

e Dinimizce haram sayilan yalan sdylemek, hirsizlik yapmak, iftira etmek gibi davranislar ahlak olarak da
koti kabul edilir. (DKAB7, s. 115)

e  Bu yiizden herhangi bir insan1 6ldiirmek biiyiik bir insanlik sugudur. (DKABS, s. 120)

Gengligin Spora Yonlendirilmesine iliskin Ornekler:
e Bos zamanlarimizi spor yaparak degerlendirmeliyiz. (DKABS, s. 100)

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Genglik donemi calkantili, duygusal inis ¢ikislari ¢ok olan, sorunlu bir gelisme ¢agidir (Sever, 1995). Bu
doénemin en belirgin yonelimi, kisiligin kanitlanmasi ve bagimsizligin kazanilmasi ugrasisidir. Ozveri, bir amaca
yonelme, o amaci ilkiilestirme ve basarma tutkusu, gencin kisilik boyutunun énemli 6zellikleridir. Genglerin
O0grenim gérme, hayatin1 devam ettirmek icin ¢aligmama, kendine ait evi bulunmama, kétii aliskanliklara ve suca
kolayca yonlendirilebilme gibi 6zellikleri de vardir. Bu 6zelliklerinden yola ¢ikildiginda, genglerin biyolojik,
ruhsal ve toplumsal gelisimleri tam olarak gergeklestirebilmeleri i¢in korunmalar1 gerektigi anlasilmaktadir
(Yoriikoglu, 2007). Nitekim Dewit, Offors ve Wong’un (1997) Ontario’da (Kanada) yaptiklar1 arastirmada alkol,
sigara ve diger maddelerin kullanimma baslamada biiyiik risk tasiyan yas grubunun yaklasik 12 yas oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Dahas1t Wilson, Battistich, Syme ve Boyce (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada ise
ilkokulda alkol sigara ve diger maddelerin kullanimma baslayan 6grencilerin ortaokul ve lisede de madde
kullanimm siirdiirdiikleri; alkol kullanimi yaklasik ayni oranda devam ettirdikleri, sigara ve diger madde
kullanimlarini ise artan oranlarda devam ettirdikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirma sonuglarindan da anlasilacagi
iizere genglerin kotli aliskanliklara karsi bilinglendirilmesi elzem bir durumdur. Bu amagla Botvin, Griffin, Paul
ve Macaulay (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada varos yerlesim yerlerinde bulunan 20 ilkokulda 6grenim
gormekte olan Ogrencilere “Yasam Becerileri Egitimi” olarak adlandirilan biligsel ve davranigsal madde
bagimliligini énleme programi uygulanmigtir. Aragtirmada verilen “Yasam Becerileri Egitimi”nin 6grencilerin
alkol ve sigara kullanimmi azalttig1 ortaya ¢ikmustir. Diger taraftan genglerin sagliginin korunmasinda, sosyal
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uyumunun gelistirilmesinde, saglikli nesillerin yetismesinde ve sosyal barigin saglanmasinda spor da etkili bir role
sahiptir (GSB, 2012).

Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. simf Tiirkge, Sosyal Bilgiler/Inkilap Tarihi, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi kitaplarinda “gencligin korunmas1” (gengligin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesi, gengligin kotii
aligkanliklara karst korunmasi, gengligin suga yonelmekten korunmasi) ve “gengligin spora yonlendirilmesi”
konularina ne diizeyde yer verildigini ortaya koymak iizere yiiriitiilen bu ¢aligmanin sonucunda, incelenen tiim
ders kitaplarinda gengligin korunmasi konusu ile ilgili anlatimlara, gencligin spora ydnlendirilmesi ile ilgili
anlatimlardan daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Tiim ders kitaplar1 i¢inde ozellikle gencligin korunmasi ve
spora yonlendirilmesi hakki ile ilgili anlatimlara en fazla Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer verildigi ortaya
cikmigtir. Sosyal Bilgiler dersinin ve dolayisiyla ders kitabmin bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimer olmak amaciyla tarih, cografya, felsefe, hukuk ve vatandaglik bilgisi gibi alanlar
yansitmasi, bu dogrultuda 6grencilerin haklarini bilen, kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler olarak
yetismeleri Ongoriilmektedir.  Dolayisiyla Sosyal Bilgiler ders kitaplarin gengligin korunmasi ve spora
yonlendirilmesi ile ilgili haklarina en fazla yer verilmis olmas1 dogaldir.

Gengligin korunmasi ve spora yonlendirilmesi haklarma yerme acisindan Sosyal Bilgiler//inkilap Tarihi
ders kitabini, sirastyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirkce ve Fen ve Teknoloji ders kitaplari izlemektedir.
Calismada incelenen tiim ders kitaplarinda, gengligin korunmasi hakki kapsaminda gengligin suca yonelmekten
korunmasi ve gencligin koti aligkanliklara karst korunmasi alt kategorilerine iliskin agiklamalara ve anlatimlara
az diizeyde yer verildigi, diger bir deyisle bu konularin yeterince tartisilmadigi ortaya ¢ikmistir. Gengligin iyi bir
vatandag olarak yetistirilmesi alt kategorisinin en fazla Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tartisildigi, diger ders
kitaplarinda yeterince ele alinmadigi dikkat cekmektedir. Gengligin spora yonlendirilmesi hakkinin ise incelenen
tim ders kitaplarinda yeterince tartisiimadigi goriilmiistiir. Nitekim Karaman Kepenekci (2010) tarafindan
ilkogretim sosyal bilgiler ders kitaplarmda sadece sosyal haklar ile ilgili anlatimlara ne diizeyde yer verildigini
ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada da en fazla 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda sosyal haklar ile
ilgili ifadelere yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Iyi bir vatandas olmak igin sahip olunan sosyal haklar yaninda,
kisisel ve siyasal haklarin da bilinmesi ve bu haklarmn uygun bi¢imde kullanilmas gerektigi ileri siiriilebilir. Bu
acidan yaklasildiginda, incelenen arastirmalarin sonuglarina gére dgrencileri haklar1 konusunda bilinglendirme
baglaminda ders kitaplarmin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Bilindigi tizere ders kitaplari, bu alanda gelistirilen ders programlar g¢ergevesinde hazirlanmaktadir.
Dolayistyla herhangi bir dersin programinda yer almayan bir kazanim, o dersin kitabinda da igerik veya etkinlik
olarak yer almayacaktir. Bu yilizden, ortaokul Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Tiirk¢e ve Fen ve
Teknoloji ders kitaplarinin programlarinin 6grencileri, “genglerin korunmasi” kapsaminda “‘gengligin suga
yonelmekten korunmasi” ve “gencligin koti aligkanliklara karst korunmasi” haklar1 ile “genclerin spora
yonlendirilmesi” hakki konusunda bilinglendirmeyi saglayacak kazanimlarla zenginlestirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Dolayisiyla belirtilen ders kitaplarmin da bu kazanimlara gore tekrar diizenlenmesinde yarar vardir.
Daha somut ifade etmek gerekirse, gengligin suca yonelmekten korunmasi ile ilgili anlatimlara Tiirkge ile Fen ve
Teknoloji ders kitaplarinda, gengligin koti aligkanliklara karsi korunmasi ile ilgili anlatimlara da yine Tiirkge ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi; tim ders kitaplarinda ise genglerin spora yonlendirilmesi
hakki ile ilgili anlatimlara da ¢ok az yer verildigi goriildiiglinden, belirtilen ders kitaplarinda bu konulara 6zellikle
oncelik verilmesi onerilebilir.

Ogrencilerin yaninda, yoneticilerin ve gretmenlerin de genglerin korunmasi ve spora yonlendirilmesi
haklar1 konusunda farkindalik sahibi olmalar1 gerektigi ileri siiriilebilir. Ozelikle gelisim psikolojisi alaninda
ogretmenlerin ve yoneticilerin kendilerini gelistirmelerinin ve bilingli bir sekilde genglere rehberlik etmelerinin,
gengleri kotii aligkanliklardan ve suglardan biiyiik dl¢iide koruyacagi sdylenebilir.

Bu calisma ortaokul ders kitaplarinda genclerin korunmasi ve spora yonlendirilmesi haklarmnin sunulma
diizeyini ortaya koyarak, bu konudaki boslugu doldurmaya calismaktadir. Ancak, bu c¢alismanin devami
niteliginde bir arastirmanin, yine genclik doneminde bulunan lise 6grencileri i¢in yazilmis olan lise ders
kitaplarinin incelenmesi suretiyle yapilmasinda ve ortaokul ve lise ders kitaplarinin gengligin korunmasi ve spora
yonlendirilmesi baglaminda kargilastirilmasinda yarar vardir.
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EXTENDED SUMMARY

Protection of youths and leading youths to sports was guaranteed in articles 58 and 59 of the 1982 Turkish
Constitution. The protection rights of youths can be defined as the rights to train the youths to be a good citizen,
to protect them against bad habits and tending to crime. The right to leading youths to sports can be defined as the
right to lead the youths to sports and games in order to improve their physical and mental health. At all levels of
education, students' awareness (who are especially in the transitional period to youth) related to these rights can
be accomplished by education training in that area. So, the convenience of Turkish, Science and Technology,
Social Studies and Religious Culture and Moral Knowledge student textbooks for teaching the rights directly and
indirectly; and especially related to the issue of “the protection of youths™ and “the leading youths to sports” rights
are important. This study aimed to put forward and compare the allocation level of the rights to “protection of
youths” and “leading youths to sports” all Turkish, Science and Technology, Social Studies and Religious Culture
and Moral Knowledge student textbooks in 5", 6™, 7t and 8" grades.

In the study, qualitative research method was preferred and all the literary and informative texts of
Turkish, Science and Technology, Social Studies and Religious Culture and Moral Knowledge student textbooks
in 5", 61, 7" and 8"grades were examined by using the content analysis method. Rights to “protection of youths”
and “leading youths to sports” were determined as the main categories in the study. Protection of youths, one of
these main categories, was also divided into three sub-categories as “training of youths to be a good citizen”,
“protection of youths against bad habits” and “protection of youths against tending to crime”. The analysis of the
data was carried out by calculating frequencies, percentages and intensity scores.

As a result, it was observed that explanations and issues about the rights to “protection of youths and
leading youths to sports” are included more in Social Studies textbooks when compared to other textbooks. It was
found out that in all the textbooks; explanations and issues about “protection of youths” main category are included
more than explanations and issues about “leading youths to sports” main category. In addition, it was observed
that in all the textbooks the sub-categories of “protection of youths against bad habits” and “protection of youths
against tending to crime” were given less places when compared with “training of youths to be a good citizen”
sub-category. “Training of youths to be a good citizen” sub-category is included more in Social Studies textbooks
when compared to other textbooks.

Student textbooks are prepared within the framework developed curriculum in a particular field.
Therefore, an achievement don’t take part in the curriculum of the course, also won’t appear in the textbooks of
the course as content or an activity. Accordingly it could be said that the curriculums of Turkish, Science and
Technology, Social Studies and Religious Culture and Moral Knowledge courses in 5", 6™, 7" and 8™ grades
should be enriched with achievements to raise students' awareness about rights to “protection of youths” and
“leading youths to sports”. At this point, these textbooks should be reorganized according to these achievements.
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Profesyonel Aktérlerin Uzmanhklari: Son Arastirmalar Uzerine Bir Elestiri’

The Expertise of Professional Actors: A review of recent research
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ogrencisi. E-mail: serifesahins@gmail.com

Ozet

Bu elestiri yazisinda profesyonel aktorlerin zihinsel stire¢lerini konu alan son arasturmalar ozetlenmektedir. Birbirine
yakinsayan kamitlar sunmus ¢esitli paradigmalar kullanan bazi ¢aligsmalar, aktorlerin islerine, oyun metni oynadiklar
karakterler i¢in ne yapmalar: gerektigini soylese bile, “ger¢egi oynayarak saygi gosterdiklerini gosteriyor (Orn. bir kisiyi tehdit
etme, birisini asagilama, rencide etme, v.b). Kazanim siireci iki ayri asamada ger¢eklegiyor. Birincisi, aktorler, yogun analiz
denilen bir prosediirle, karakterlerin niyetlerini altinda yatanlari ¢ikarmaya ¢alisirlar; ¢iinkii ¢ok iyi yazilmis senaryolarda
bile karakterlerin niyetleri ¢ok nadiren belirgin veya aciktir. Bu derin siire¢ perspektif alma, problem ¢ozme, detaylandirma,
sebep belirleme, ayut edicilik ve siirekli tekrar etme gibi 6grenme faktorleri icerir. Analitik safhay takip edersek, aktorler
rollerini, yazarlarin “aktif deneyimleme” dedikleri bir yaklasimla prova ederler ve oynarlar. “Aktif deneyimleme” tiim gercek
insan iligkilerinin dogasinda olan bilissel-duygusal-motor siiregleri igerir. Ayrica, bu makale de aktorlerin sahne duygularimn
ozel olarak incelenmesi, aktorlerin fiziksel hareketlerinin performansa olan katkilarini ve muhakemelerinin anlasiimas: igin
profesyonel oyunculugun belirli yonleri gézden gegiriliyor.

Abstract

This review summarizes recent research into the mental processes of professional actors. A number of studies employing
various paradigms have provided converging evidence that actors regard their jobs as doing “‘for real” whatever the playscript
calls upon the character to do (e.g. threatening someone, [ attering someone, ridiculing someone, etc.). The role

acquisition process appears to take place in two distinct stages. First, the actors extract from the script the underlying intentions
of the characters, a procedure that often calls for extensive analysis, because the intentions in well-written plays are rarely
explicit or obvious. The deep processing involved calls upon such learning factors as perspective taking, problem

solving, elaboration, causal attribution, distinctiveness, and overlearning. Following the analytical phase, actors rehearse and
perform their roles by using an approach the authors call “active experiencing” which involves activation of those cognitive-
emotive-motor processes inherent in all genuine human transactions. This article also reviews studies that speci. cally
examined the nature of actors’ on-stage emotions, the contributions of actors ‘physical movements to performance, and certain
aspects of professional acting expertise that may lead the way to increased understanding of human cognition.

GIRIS
Yillar iginde, aragtirmacilar satrang oyunculari, uzun mesafe kosuculari, miizisyenler, dansgilar, hizl
zihinsel hesaplayicilar ve pilotlar gibi genis bir alanda, alaninda ¢ok yetenekli uzmanlarin uzmanliklarin
incelemislerdir (6rn. Charness vd., 1996; Ericsson, 1998; Ericsson & Kintsch, 1995; Krampe & Ericsson, 1996;
Solso & Dallop, 1995; Staszewski, 1988; Tsang & Voss, 1996).

Uzmanlarin incelemesinden, tartisilan uygulamanin rolii olarak goriinen performansa igsel yetenek sorusu
ve kazanmak icin ne kadar zaman harcandiginin belirlenmesidir (6rn. Ericsson & Charness, 1994; Ericsson &
Lehmann, 1996; Sloboda, 1996; Sternberg, 1996). Boyle bir aragtirmanin siiregelen acgilimi ile profesyonel
oyunculuk uzmanhgmin dogasini anlama konusunun ¢ok az incelenmesi oldukga sasirticidir. Aktorler rutin olarak
kisa prova periyotlarinin derinliklerinde ¢ok fazla konuyu 6grenirler ve bunlari profesyonel performans baskisi
altinda kusursuz bir sekilde ortaya ¢ikarirlar. Herhangi bir aktdre ona en ¢ok sorulan sorunun ne oldugunu sorun.
Cevap neredeyse her zaman “tiim bu yontemleri nasil 6greniyorsun” seklindedir. Oysaki, son derece tecriibeli
profesyonel aktorlere gore, ezberleme hicbir zaman oyunculugun 6zii olarak diisiiniilmemistir. O zaman aktor
uzmanhgmin 6zl nedir? Bu 6z deneysel olarak saptanabilir mi yoksa arastirmacilar aktorlerin iggdzlemsel
raporlarina mi1 giivenmelidirler?

Goriinen su ki; ¢cok az sayidaki arastirmaci bu bagligi sistematik olarak incelemislerdir. Aktérlerin bazi
ozel yetenekleri aragtirmacilari uzmanlik ile ilgili olmayan meselelere bakmaya yonlendirdigi i¢in, bir takim
deneyler onlara faydali olmustur. Ornegin, Futterman ve digerleri (1992) aktérler istenildiginde “duygu”
iiretebildikleri i¢in aktorleri deneysel katilimcilar olarak kullanarak, duygunun bagisiklik sistemi iizerine olan
etkilerini ortaya ¢ikarmislardir. Arastirmacilar aktorlerin hayal ettikleri duygusal deneyimlerinin kanin kimyasi
tizerinde gozlemlenebilir etkileri oldugunu bulmuslardir. Ekman ve meslektaglari (6rn. Ekman ve digerieri, 1983),
yiiz ifadeleri ve insan duygular: arasindaki baglantiy1 ortaya ¢ikarabilmek i¢in, olast bir hataya diigmemek i¢in
aktorler yiizlerini kiristirirken utanmadiklart icin onlarla ¢alismislardir. Bulgular yonergelerin hangi duygularin

4 Noice, T. & Noice, H. (2002). The Expertise of Professional Actors: A review of recent research, High Ability Studies, 13:1, 7-19,
¢alismasinin gevirisidir.
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hedef alindigimin agiklanmasindan kagimmak igin dizayn edilmis olmalarina ragmen, aktorler belirli duygu
karakterlerinde yiiz ifadelerinde oynama yaptiklarinda, ozellikle bu duygulara karsi fizyolojik uyarilma
iretilmigtir. Bir baska caligmada (Oliver & Ericsson, 1986), rol tam olarak 6grenildikten ve repertuvarda
profesyonel olarak oynandiktan sonra, roliin erisilebilirligi ve ¢esitli parcalarmin hatirlama hizinin aragtirtlmasi
i¢in profesyonel aktorler kullanildi. Bu galigma, kazanimin rolii sorusunu ele almamakta, fakat oyunun herhangi
bir par¢asindan 6zel kisimlara direkt erisilebilirligin, minimum diizeyde (bir ya da iki) tartigma ile etkileyici
kaniti1 gozler Online sunmustur. Intons-Peterson ve Smyth (1987) yaptiklart bir arastirmada ogrenme
stratejilerinin bazi dzelliklerini incelemislerdir. Calismalarinda, profesyonel olmayan tiyatro boliimleri tarafindan
iyl ezberci olarak tanimlanan dgrenci aktorlerle siirdiirmiislerdir. Bu arastirmacilar, oyuncu olan ve olmayan
ogrencileri yiiksek sesle tekrar ederek dgrenme bakimindan karsilasgtirmuglardir. Calismanin sonucunda, mekanik
talimatlar dogru iisluba daha dikkat etmeye tesvik edici oldugu ortaya ¢ikmistir. Konularin birgogu kullanilan
dilbilgisi kurallarina uygun birimlerin baslangicinda bir modeli takip eder gibi goriinmiistiir. Bunun sonucunda
ogrenci aktorler, optimum araliklar1 bulmaya galisarak, prova zamanlarm dikkatli bir sekilde boltstiirmislerdir.

Tony ve Helga Noice ise 6zellikle profesyonel oyunculuk uzmanlhigmnin dogasini arastirmak igin dizayn
edilmis 12 yillik bir zaman siirecinde bir dizi deney gergeklestirmislerdir (6rn. Noice & Noice, 1997a). Bir literatiir
taramasinda, bu arastirma bilissel psikoloji perspektifinden bu basliga yaklasan tek genis ¢apli aragtirmadir. Bu
alana yoneltilen en kapsamli soru, sadece aslina uygun kelimeler ve hareketler degil ayrica karakterlerin 6zel
diisiince ve hislerini canlandirirken, aktérlere kendi rollerini verimli bir sekilde kazanmalar1 ve bunlar1 ger¢ek
zamanl1 oynayabilmeleri i¢in ne tiir bir uzmanlik 6grenim stratejisine izin verildigi sorusudur (Noice, 1992). Son
arastirmalar, aktdrlerle deneylerden elde edilen bilginin toplum faydasi saglamasi i¢in kullanilmasmma adanmistir
(6rn. Noice & Noice, 1997b). Son olarak, bu arastirma programi, aktorlerin siireglerinin hangi ozelliklerinin
mevcut insan diisiincesi ve hafizasi ile ilgili teorik agiklamalara 11k tuttugundan bahsederek, biligselligin dogasini
sorgulamaya itmistir (6rn. Noice & Noice, gazetede; Noice vd., 2000).

OYUNCULUK UZMANLIGININ DOGASINI KARAKTERIZE ETMEK

Bu pilot ¢alismanin bir parcasi olarak, Noice (1992) degisik yas, gecmis ve egitimlere sahip dokuz
profesyonel aktoriin kendi bildirimlerinin yer aldigi raporlari toplamistir. Bu aktorlere kaset bandi verilmis ve
rollerine nasil ¢alistiklarmi detayli bir sekilde tarif etmeleri istenmistir. Talep dzelliklerinden kagcinmak icin, baska
bilgi verilmemistir. Bu raporlar kategorilere ayrilmis ve analiz edilmistir. Sonuglar tiim katilan aktorlerin,
ezberlemeye yonelik herhangi bir diisiince verilmeden once, kullanilan ifadenin arkasinda yatan diislinceyi
anlamaya ¢aligtiklarin1 vurgulamaktadir. Buna sebep olarak karakterlerin kullandiklar1 kelimeler ve ifade ettikleri
diistinceler gosterilmistir. Aktorlerden birisi siireci su sekilde 6zetlemistir:

Bir tiyatroda yaptiklarimizi tersten yapariz. Senaryoyu aliriz ve... inceleme siirecinin sonunda:
Cizgilerimiz belirlidir. Giinliik hayatta, bir uyaran vardir ve bunun sonucunda kelimelere doniigen
diistinceler olusur. Senaryoyu ilk okumay: bitirdigimde séyleyecegim kelimelere sahip olurum.
Boéylece geri donmem ve o kelimeleri soyleten diisiincenin ne oldugunu bulmam gerekir. Ve daha
onemlisi, bu kelimeleri olusturan diisiinceyi olugturan sey nedir ve genellikle bu duygusal bir seyin

tiirii olabilir. Bu diisiince i¢in sebep nedir? Diistintirken her zaman izledigim yol budur (Noice,
1992, pp. 420-421).

Bu tarz agiklamalarin sasirtici yani, bunlarin yine de aktorlerin kendi muhakemelerini yansitmasidir. Bu
bilgi tiiri, insanlar kendi igsel siireclerini anlatirken insanlarin ¢ogunlukla hatali olmalar1 sebebiyle bir sekilde
stiphe uyandiricidir. Bununla birlikte, 6z-raporlar ileriki zamanlarda daha titiz teknikler kullanilarak daha detayli
bir sekilde arastirilabilecek bir takim alanlar1 ayirmada yardimer olmustur.

Ericsson ve Simon’un (1993) islem analizleri (protocol analiz) veri olarak sézel raporlar kitabinda yer
alan bu tekniklerden birisine onciililk etmistir. Yazarlar prosediir ile ilgili olan bilgi ile diger bilgi tiirlerini
ayirmaktadir. Onceki durumda, eger katilimei bir goreve katildiysa (veya yeni katilmissa), o zaman “yiiksek sesli
diistinme” oldukga yiiksek dereceli bir hassasiyetle siireci ele almaktadir. Bu yiizden, es zamanli ve gegmise doniik
olmak iizere avantajlar1 ve dezavantajlari olan iki tiir s6zel protokol vardir. Es zamanli jenerasyon katilime1 igin
neredeyse tiim bilgiyi ele almaktadir, ¢iinkii oyuncu her bir diisiinceyi ortaya ¢ikar ¢ikmaz dile getirmektedir.
Bununla birlikte, “yaparken konusmak” &zelligi, belirli kosullarda, ikincil bir eleman sunarak kendi stirecini
bozmaktadir. Ote yandan, gérevden hemen sonra olusturulan protokoller, gorevin olagan bir bicimde yerine
getirilmesine izin verilmesine ragmen, bazi ara diistinceleri unutturmaya sebebiyet verebilmektedir.

Sozel protokollerin siirecte kullanilmas: siiphecilige maruz kalir (Ornegin; Nisbett & Wilson, 1979).

Fakat, bu tarz sliphecilik, onlar1 anlama ¢aligmasindaki ige yararliliklari, protokollerin otomatiklesmis kavrayis
veya dil mekanizmalarmi tamamen ele alamamasi cevresinde toplanmustir. Uzmanlar tarafindan sozel
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protokollerin, prosediirlerin rutin olarak ele alinan detaylarini agiklamak igin kullanilirken bu tarz bir ihtilafin
varligidan s6z edilmemektedir.

Es zamanli’ya karsi gegmise doniik protokollerin avantajlarinin karsilastiriimasi meselesinden kaginmak
i¢in, her iki protokol bazi arastirmalarda (Noice, 1991, 1992; Noice & Noice, 1993, 1994, 1996) yapilmistir. 90’dan
fazla katilimci kullanarak yapilan arastirmada, bu ¢alismalarin altinda yatan gérevler bir segmeye veya oyuna
hazirlanmalari i¢in bir sahne verilen aktorlerden olusmaktaydi. Aktorler hazirlanma sathasinda ortaya g¢ikan tiim
diisiinceleri simdiye ait veya geg¢mise doniik olarak, sozel bir bicimde ifade ederek sahneye calistilar. Bu
diistinceler bir dizi yazilim serisine bagh kalinarak dokiimii ve analizi yapildi. Boylece, deneyi yapanlar bu
prosediirlerin ve onceliklerin katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunda ortak oldugunu saptayabildiler. Nerdeyse tim
durumlarda, aktorlerin 6ncelikli endiseleri, belirlenen karakterlere kars1 diger karakterlerin gercek niyetlerinin
gergek metinlerinden ¢ikarmak gibi goriinmiistiir. Bir¢ok iyi yazilmis oyunlarda gbze g¢arpmayan incelikler ve
dolayli anlatim oldugundan, bu diisiinceler, aktor tarafindan anlagilan altinda yatan nedenden ziyade, nadiren
kelimelerin ger¢ek anlamlari ile ilgilenmistir. Ornegin, bir karakter “Storey’e giivenebilirsin, eminim” dediginde,
aktdr, “onu sakinlestirmeye c¢alistyorum” diye diisiiniir, ve bir karakter “O hep senin hakkinda konusur” dediginde,
aktor “Onu oviiyorum” diye diisliniir. Bircok durumda, aktér agiga vurulmamis gercek olmayan diisiinceyi
destekler (Orn. Karakter “Sence Monica onu seviyor mu?” dediginde, aktor “Bana diisiinmedigini sdyle” seklinde
diisiiniir).

Karsilastirarak analiz edebilmek amaciyla, ayn1 sahnelere esit sayida deneyimsiz/ acemi oyuncu
yerlestirilmistir. Acemilerin sozlii ifadelerinin ezici ¢ogunlugu karakterlerin niyetlerinden veya dramatik
durumlarindan endise etmemistir. “Bu deney daha ne kadar siirecek” veya “Bu oda ¢ok sicak oldu” gibi yazinin
dogas ile ilgilenmislerdi. Acemiler igerikle ilgilendiklerinde, “Isler sarpa sartyor” gibi yorumlar yaparak sahneye
disardan bakar gibi gériinmiislerdir.

Bu caligmalarm hepsinden ¢ikan genel resim, aktorlerin tipik olarak rollerine iki-evreli siireci
gerceklestirerek hazirlandiklaridir. 11k (analitik) evre karakterlerin niyetlerini saptamak igin senaryoyu
derinlemesine incelemeyi igermektedir. ikinci (prova/ oyun) evre arastirmacilarin (Noice & Noice, 1997b) “aktif
deneyimleme” dedikleri evredir. Bu karakter ne yaparsa onu yapmay: gerektirmektedir. Ornegin, eger sartlar A
karakterine B karakterine yalvartiyorsa, boylelikle A aktorii B aktoriine yalvarmaktadir. Su vurgulanmalidir ki, A
karakterini oynayan aktdr yalvaran biri gibi bakan ve ses ¢ikaran biri gibi olmay1 denemez; ya da basit bir sekilde
gercekten diger aktdre yalvarabilir. Bu gercekgi oynamanin sonucu olarak, aktif deneyimlenme biitiiniiyle biligsel
olamaz, fakat zorunlu olarak herhangi bir insan iliskisinin dogasinda bulunabilen biligsel-duygusal-motor siire¢
tiplerini icermektedir.

ANALITIK ASAMA

1980’lerin sonlarmdan 1990’larin ortalarina kadar, arastirma ilk olarak bu iki asamali siirecin ilk yarisina
bagl kalmustir. Ik deneyler, aktorlerin 6grenme stratejilerinin dogasinm én saptamasi ve bunlarin yararlihiklari
icin son kanit sunulmasi ile hem s6zel protokol analizi hem de geleneksel deneysel metotlar kullanilarak
yapilmistir. Ornegin, Noice (1991) profesyonel aktorlerin ayn1 metni ayn1 kosullarda calisirken acemilere gore iic
kat daha fazla agiklayici detay iirettiklerini bulmustur. Noice (1993) profesyonel aktorlerin, acemi aktorler kendi
tekrar stratejilerini kullanarak %19’unu hatirlamalarina kiyasla, alt1 sayfalik dramatik bir sahnenin %59 unu kendi
dogal 6grenme stratejilerini kullanarak hatirladiklarint saptamistir. Bu sonug hafizasi ¢ok iyi olan aktorlere itibar
saglayabilir, fakat birisinin ¢ikip 6grencilerin smif igi tipik 6grenme gérevlerine dahil olduklarinda onlarla ayni
diizeyde ezberciler olduklarini gosterdigi bir deney yaparsa, bu agiklamada siiphe yaratabilir (Noice, 1991).

Onceki calismalar boyunca, aktorler siklikla kendilerinin “vurgular: bulmak (findings the beats)” diye
isimlendirdikleri bir semadan bahsetmislerdir (Bir vurgu, senaryonun hedef yénelimli en kiigiik birimidir. Ornegin
aktor, diyalogun ilk dort satir i¢in, karakterin birisini sorguladigimi ve sonraki iki satir i¢in karakterin ayni kisiyi
tehdit ettigini saptarsa, diyalogun bu alti satir1 sahnenin ilk iki vurgusunu olusturur.) Senaryoyu bu sekilde
vurgulara ayirmanin avantajlarini arastirmak igin bir calisma gelistirilmistir. Nitel ¢6ztimlemeler, acemilere
kiyasla, aktorler daha kisa ve daha 6zel durumlarla ilgili vurgular olusturduklarini gostermistir. Nicel Slgiler ise
bu vurgu bolinme siireci aktorlerin (%45) acemilere gore (%25) sahneyi gozle goriliir bir sekilde daha fazla
hatirlamalari ile sonuglandigidir.

Onceki deneylerin en ilging bulgusu aktérler (bunlardan herhangi birinin psikoloji alaninda &zellikli bir
egitimi yoktu) bilissel arastirmacilar tarafindan tanimlanmis kolaylastiran geri ¢agirma olarak adlandirilan
o0grenim ilkesinin neredeyse hepsini farkinda olmadan yine de kullanmalaridir. Bu ilkeler: Gelisme boliimii
(Anderson & Reder,1979), siireci derinlestirme (Craik & Lockhart, 1972) ayiredicilik (Mantyla, 1986), nedensel
ozellik (Fletcher & Bloom, 1988; van den Broek, 1990), perspektif alma (6rn. Anderson & Pichert, 1978),
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uzmanlagma (Driskell vd., 1992) olarak siniflandirilabilir. Fakat, bu 6grenme faktorlerin yararhgmi aragtiran daha
onceki deneyler siklikla deney grubunun “sadece okuma” kontrol gruplarma karst hatirlama performanslarimi
karsilagtirmiglardir. Tipik bir deneyde oldugu gibi, kontrol grubu agiklama igin olan materyalleri okumuslar,
deneysel grupta uygun manipiilasyon yapilmistir (6rn. kendilerine verilen bolimii 6zel olarak belirtilen bir
perspektifle, 6rnegin mubhalif bir bakis agisiyla okumalar1 sdylendi). Bagimli degisken, siipriz bir hatirlama
gorevinde her iki grubun hatirlama miktaridir. Bu ylizden, hatirlama genel olarak ayni metni ezberlemeleri
istenilen kontrol gruplar ile karsilagtirilmamustir. Bununla birlikte, aktorlii deneylerde, aktorlere ezberlememeleri
sOylenmis, sadece analiz etmek igin, buna ragmen onlar ayni1 metni kasith olarak ezberleyen kontrol gruplarma
gore daha fazla materyal hatirladiklar1 saptanmustir (Orn. Noice & Noice, 1997a).

Acemiler ve aktorler arasinda ortaya ¢ikan bir diger fark ise benzer 6gretim ilkeleri uygulanmasi ragmen,
aktorlerin metinde daha ¢ok kelime hatirlamalaridir. Fakat 6grencilerin geneli genellikle materyal’in 6ziini
hatirlamistir. Neden aktorler ile uygulama yapildiginda bir metnin sadece ana fikirlerini hatirlatma iireten bir
strateji harfi harfine 6grenimle sonuglanir? Protokoller aktorlerin, yorumlamada ipuglart elde etmek igin
senaryonun tam kelimesine biiyiik 6lgiide katildiklarm énerdiler. Ornegin, bir aktér The front page (Hecht &
McArthur, 1949) eserinde belediye baskanmi rapor etmistir. Belediye bagskani muhabirle karsilasinca: “Beni
rahatsiz etme suan, liitfen.” Aktér “ musallat olma (pester)” kelimesinin kullanimmdan belediye baskaninin
muhabiri can sikici bir ¢ocuk olarak diistindiigiinii anlamin1 ¢ikarmigtir. Ctinkdi, bu kelime genel olarak ¢ocuklar
i¢in kullanilmaktadir. Bu ayrint1 gergekten, “musallat olma” kelimesini daha ezberlenebilir yapmistir. Aktor tam
olarak “musallat olma” kelimesine 6zellikle katildigi i¢in kazara da olsa es anlamli yedek bir kelime kullanmamig
ve 0 karakterin neden bu Ozel kelimeyi kullandigiyla ilgili bir neden gostermistir. Ayrica, muhabiri
yabancilagtirmak istemeyen belediye bagskani, “liitfen” kelimesini ekleyerek durumu yumusatmustir. EK olarak,
egoist belediye baskani “ Beni rahatsiz etme suan, liitfen.” satirin1 daha fazla tekrarini giivence altina alarak, kendi
yansimasindan memnun olmustur. Oyle gériiniiyor ki, kelime kelimesine sdylemede bu tiir bir ekstra dikkat,
sadece Oziin hatirlanmasinda normal olarak sonuglanan bir 6grenim stratejisi ile harfi harfine ayni sonuglar
dogurmaktadir (Noice & Noice, 1997a).

Bir ¢alismada, profesyonel aktorlerin analitik yaklagimi iyi bilinen profesyonel bir mnemonist (iistiin
hafiza teknikleri kullanabilen kimse) Harry Lorayne (Noice & Noice, 1996) ile karsilastirilmistir. Sonuglar,
mnemonist’in gorsellestirme ve iliskilendirme onceliklendirdigini gostermistir. Ornegin Fransizca pamplemousse
(greyfurt) kelimesini hatirlamak i¢in, Lorayne bir amerikan geyigi (moose) iizerinde sar1 genis kabarciklar (pimple)
hayal etmistir. Greyfurt’un kabarciklarini gorsellestirerek ve onlar1 bir geyikle iliskilendirerek, tuhaf goriinimli
Fransizca pamplemousse (greyfurt) kelimesinin daha ezberlenebilir olabilmekte oldugunu gostermistir (Lorayne,
1985).

Lorayne’in ¢alismasi iyi bilindigi i¢in, aktdr raporlarinin neden ¢ok az kullanildig1 merak konusudur. Bu
sorgusuz olarak c¢ok etkilidir. Bir saatlik tek bir gosterimde, Lorayne tiimiinde gorsellestirme ve iliskilendirme
kullanarak, tiim dinleyicilerin (¢ogu zaman sayilar1 yiizii asan) isimlerini, bir izleyici tarafindan karistirilmis bir
destedeki 52 kartin tam sirasini, bir dinleyici tarafindan rasgele sdylenen 50’nin iizerindeki esyayi, Time ve
Newsweek gibi o giiniin dergisinin herhangi bir sayfasindaki tiim noktalarin ayrintilarini olagan bir sekilde
6grenmistir. Olas1 bir agiklama, teferruat niteligindeki bir resmin kullanininm (Orn: Clark adindaki bir karakterin
ismini hatirlayabilmek i¢in bir saat gorsellestirmek), dogru bir hatirlama bakimindan ne kadar etkili olduguna
bakilmaksizin, aktoriin piyes yazari tarafindan Clark isimli karaktere olan iliskisine olan duyarhiliginin azaltmis
olmasidir. Bu belki de neden ¢ok az sayida aktoriin animsatici stratejilere asir1 derecede giivendiginin gostergesi
olabilir. Anektodal kayitlar, aktorler onlarin 6grenme stratejileri genelde alikoymalarina izin vermedigi i¢in
kelimelerin zekice bir kombinasyonunu bulduklari zaman geleneksel hatirlatmalari kullandiklarini ortaya
cikarmugtir.  Ornegin, Mel Brooks ve Anne Bancroft, To be or not to be filmlerindeki Polonya sarkilarmi
ogrenebilmek i¢in Lorayne’nin metotlarini kullanmislardir (Lorayne, 1988). Fakat bu alisilmisin disinda bir
gorevdir. Aktorlerin yasayan bir karakteri her performansta yeniden yaratmak olan gercek islerini yapmak igin,
karakterin neden bu 6zel kelimeleri kullandigini inceleyerek, materyali derin bir seviyede islemek zorundadirlar.
Karakterlerin etkilesimleri sirasindaki tanima plani siirecinin ayrica roliin akilda tutulmasima yol actig1 defalarca
saptanmustir (6rn. Noice, 1993). Bu yiizden dogru kelimeleri, esas materyalin dogasi geregi olagandisi bir durum
gerektirmedikge, ek bir strateji ile 6grenmek gereksiz fazlalik gibi goriinmektedir.

AKTIF DENEYIMLEME
Aktoriin dogal ortaya ¢ikmis 6grenme yonteminin etkinliginden yararlanarak, Noice ve Noice genel bir
lisans toplulugunun bu yontemdeki yonergelerden yararlanip yararlanmadigini incelemistir. Bu amacla, giris
seviyesi psikoloji sinifindan goniilliilere ¢agdas oyunlardan kisa bir sahne gosterilmistir (Noice & Noice, 1997b).
Ogrencilere aktérler tarafindan yapilan analitik siiregler 6gretilmistir. Kontrol grubu kasith olarak benzer materyali
ezberlemeleri yoniinde egitim sunulmustur. Beklenenin aksine, sonuglar kontrol grubunun deney grubuna gore
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daha basaril1 oldugunu goéstermistir. Bu bulgular, aktorlerde goriilen geligsmis akilda tutmanin, onlarin degismez
fizyolojik analitik yontemlerinin yansimasindan daha ¢ok yillarm tecriibesinin bir {iriinii oldugunu gostermistir.

Bu sonucu kontrol etmek igin, bir diger acemi dgrenci grubu incelemeye alinmistir. Bu kez, bu 6grenciler
aktorlerin iki asamali siireglerinin ikisi icin de egitilmislerdir. Ogrenciler metnin altinda yatan niyetlerden haberdar
edilmigler, sonra tiim iletisim kanallarim1 kullanarak aktif bir bi¢imde prova etmeleri yoniinde caligmalar
yaptirilmigtir. S6z konusu bilissel-duygusal-fizyolojik siiregler eklendiginde, Ogrencilerin metni belirgin bir
sekilde hatirlamalart kasitli ezberleme kontroliinii gegmistir.

Son arastirmalarda aktif deneyimleme ilkesi daha detayl incelenmistir. Ornegin, bu ilkenin aktér
olmayanlarda tiim materyal tiplerinde —en basit aciklayici talimatlardan (yumurta kaynatma veya kelime isleme
programi kullanma) hayli duygusal hikayelere (bir kampiisteki tecaviiz gibi)— akilda tutmay: artirdigi gdsterilmistir
(Noice & Noice, 1997b, 2000). Fakat, daha yogun duygusallik, daha yiiksek etkiyi dogurmaktadir. Daha dikkat
¢ekici olarak goriinen materyalin duygusalligimin kendisi degil, metni isleyen katilimcinin duygusal katilimi
oldugudur. Bu bulgu benzer hikayenin iki versiyonu hazirlanarak test edilmisitr. Kontrol grubu tarafindan
birbiriyle esit ilgisi olarak degerlendirilmis iki metin, ancak bir tanesi ilk agizdan digeri ise ti¢iincii kisi agzindan
yazildiginda birbirinden ayirt edilebilmistir. Bu yiizden bazi katilimcilar eger kendilerine yakin olan ve tehlike
igindeki kisiyi direkt olarak uyariyorlarsa hikdayeyi okumuslar (ilk agiz anlaticilar) ve digerleri bir arkadasa
anlatilan heyecanli haber hikayeleri ile iliskili iseler okumuslardir (liglincii kisi anlatic1). Sonuglar, ilk agizdan
hikayenin anlatildig1 gruplar belirgin bir sekilde hikayenin daha fazlasinin hatirlandigini géstermistir. Bu aktoriin,
hikayede tarif edilen olaylarn duygusalligi ve igsel ilgisinden ziyade kolaylastirilmis hatirlama olarak
adlandirdiklari olayin duygusalligi igermesine bagl oldugunu géstermistir (Noice & Noice, 2000; Noice vd.,
2001).

DUYGU SORUSU
Susana Bloch isimli norolog, aktorlerin duygusal ve fizyolojik siireglerini incelemistir (Bloch, 1989;
Bloch vd., 1991; Bloch vd., 1987). Bir ¢aligmada, Bloch ve arkadaglari, aktorlerin, alti farkli duyguya yol agan
nefes alma araliklarimi kopyalayarak, bazi duygular1 tecriilbe edebileceklerini gostermistir. Bloch kendi
islemlerinin yararlilik kanitin1 {i¢ farkli dlgiitle gostermistir. Bunlar, fizyolojik uyarilma, 6z-degerlendirme ve
bagimsiz gozlemciler tarafindan dogrulanmadir (Lemeignan vd., 1992).

Bir grup arastirmaci (birgogu Rus arastirmacilar) aktorlerin ve oyunculuk okuyan &grencilerin
duygularmi 6lgebilmek icin bilimsel araglar kullanmislardir. Bu bilimsel araglar, katilimeilarin ¢esitli duygusal
istekleri hayal ettiklerinde ortaya cikan galvanik (elektriksel) deri tepkisi, kalp atigi, solunum, kanin kimyasal
yapisi gibi yontemlerdi (Ornegin; Kochnev, 1990; Kolchin, 1986, akt. Kochnev, 1990). Bu tip bir arastirmanin
ilging yani, aktdrlerin sahneden sergiledikleri gercek uzmanligi nadiren yansitmalaridir. Genel olarak Noice ve
Noice’nin aragtirma programi, aktorlerin tamamen farkli durumlarda duygulari hakkinda nispeten daha az endise
duyduklarmi gostermistir. Bu katilimeilar, kendi islerine, dramatik bir durum igindeki karakter ne yapiyorsa (tehdit
etme, tath sozlerle kandirma, teskin etme gibi) kendilerinin de aymi seyi yapmasi gerekgi olarak bakiyor
goriindiiler. Bu ¢alisma, biligsel, duygusal ve fizyolojik tecriibelerin kompleks bir karisimi olmasina sebebiyet
verme egilimi gosteriyor. Aktorler bu olayin oldugunun farkinda olmalarina ragmen, o andaki etki durumlarimi
bastirip dikkatlerini bagka yone yonlendirmekten ziyade tiim bu olaylarin i¢inde bulunmaya devam ederek, “o anin
i¢inde” kalmaya gayret ederek bunu gostermislerdir (Ornegin. Noice & Noice, 1996).

Konijn (1991) karakterler tarafindan yasanabilecek tecriibelerin aktorler tarafindan hangi 6lgiide tecriibe
edilebilecegini aragtirmigtir. Konjin, Alman ve Fransiz profesyonel sahne aktorlerine anket gondermis ve geri
donen 114 anketi analiz etmistir. Aktérlerden, sahnede bir karakteri oynarken igine girdikleri ¢esitli duygularin
Olgiisii oranmi hem aktdr hem de karakter olarak degerlendirmelerini istemistir. Konjin bazi deneklerin prova
sirasinda karakterin gercek duygusunu yansittiklarini, fakat izleyiciye karsi oynama gorevi verildigine,
profesyonel performans sirasindaki duygularina igsel heyecanin karistigimi bildirdiklerini saptamistir. Bu bulgu,
onemli elestirmenlerin ve profesyonellerin izleyiciler arasinda bulundugu bir veya iki acilis gecesinde oynayan
birgok aktoriin yasadigi ortak bir deneyimle tutarhilik géstermistir. Bununla birlikte, bir¢ok aktér bu durumun gok
kisa bir siire var oldugunu ve aylarca veya senelerce ayni1 rolii oynamaktan sikilmig veya eskimis olma problemine
karg1 vakit gegirmeden savasmalari gerektigini bildirmislerdir. Buna kars1, aktorler performanslarini koruyabilmek
ve dogal (spontan) olmast i¢in stratejiler gelistirmektedirler. Taninmig sahne y1ldiz1 Peter Barkworth (1986), iginde
hi¢ yazilmamis bir oyunu ve kendisinin o oyunu dogaglayarak oynadigini hayal etmenin de oldugu bir takim
stratejileri goz ontinde bulundurmustur. Birgok aktér canliliklarmi korumak igin uyguladiklari kendi yaklagimlarini
tarif etmislerdir. Uta Hagen’e (1991) gore bir aktoér bir dramatik sahnenin gercekten her an iginde ise
performanslar1 da daha yiiksek olacaktir. Ciinkii, aktorler mecburen her aksam farkli kisiler olmaktadirlar. Bu olgu,
birisinin bagka birine kars1 yalvarmak gibi bir oyunda oynadiginda, her defasinda goze carpmayacak bir bigimde
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farkli olacaktir. Ciinkii, aktoriin son performansindan sonraki 24 saat siiresince bir yasami vardir. Buradan

hareketle, eger bir aktor gercekten “isin gergekligine dahil olursa, tiim performanslarin kendine 6zgiin ve canli
olmasiyla sonuglanan, tiim sahne etkilesimlerinde 6zgiin bir anlayis olacaktir (Meisner & Longwell, 1987).

Bu noktada bir konunun agiga kavusturulmasi gerekmektedir. Bu makale profesyonel aktorlerin
egitimlerine degil uzmanhklarin1 incelemektedir. Siireglerin protokol analizi ve deneysel arastirma sonuglari,
aktorlerin tiyatro egitimi almis olanlar ile ¢ok az ortak noktalar1 olduguna isaret etmektedir. Sonug olarak, hepimiz,
karakter ne yapiyorsa aynen onu yapma siirecin tam merkezinde olmasi gerektigi konusunda hem fikiriz. Bazilari,
daha once yasadigi benzer durumu, bu deneyimi simdiye getirmek i¢in duygusal hafizayr kullanarak, bu siirece
hazirlanabilirler. Digerleri bunlara ragmen kendi hayatlarinda meydana gelebilecek benzer (tamamen hayali) bir
olayin hayalini kurarlar ve biraz formal egitimi olan bu digerleri, “ger¢ek oynama” isine “bu aktoriin isidir, sadece
yap” diyerek kendilerini oyuna verdiklerini iddia edebilirler.

Bu etkileyici bir soruyu giindeme getirmektedir. Bir baska sonugta, “Hazirlanma siirecinin birisinin
digerine gore daha mu iistiin oldugudur? Iyi bir sahnelemeyi bir takim kat1 standartlara gore yargilamak miimkiin
midiir? Bu ¢alisma uzman oyuncularin incelemesi ve bilissel literatiirle simirlandirilmigtir. Yazarlarin bildigi
kadariyla, simdiye kadar “oyunculuk kalitesi” ile ilgili deneysel bir ¢aligma yiiriitiilmemistir. Gergekten, bilissel
alan ¢alisanlari, herhangi bir alandaki gergek uzmanlhigi belirleyen faktorler iizerinde tam bir uzlasma iginde
degildir. Bu uzmanlk alanindaki en etkili arastirmacilar olan Ericsson ve arkadaslari, dogru antreman ve
planlanmig egzersizin uzmanlik performansina gotiiren kritik elemanlar oldugunu dne siirdiiler ve eger kalitsal
etkiler var ise bu etkilerin motivasyonel faktérlerden etkilendigini iddia etmektedirler (Ornegin. Ericsson vd.,
1993; Krampe & Ericsson, 1996). Diger yandan, Sternberg (1996) sunu iddia etmistir ki, egzersiz bakis agisi
yaratici alanlardaki istiin bagarili sayllmay1 baglatamamaktadir.

Bize gore; egzersiz ve antreman sikligi ¢ok yiiksek seviyeli ustalik iiretir, fakat bu hala ustaligin
sanat¢iligi ne kadar agiklayabildigi acik uglu bir sorudur. Uzmanlik ile karigtirilan mitkemmel oyunculuk bu
makalede kisisel performanslarin zihinsel, fiziksel ve duygusal kaynaklari ile tartigilmigtir. Marlon Brondo tiyatro
sahnelerinde s6hret oldugu zaman, tiyatro sevenler onun yiikselisinin hi¢ sonu olmayacagini diisiiniiyorlardi. Bu,
onun o zamanlar halk arasinda ¢ok nadir sahit olunan goriiniir soguk duygularm istenildiginde gosterebilir
olmasindan kaynaklanmistir.

Birisinin oyunculukta bu sekilde yiikselmesi biligsel arastirmacilar tarafindan heniiz incelenmemistir.
Inceleyen arastirmacilarinda bir mayin tarlasma giriyor olmalarindan kusku duyuyoruz. Biz tiyatroda bir oyun
sonrasi yapilan toplantilara siklikla katilmaktayiz. Gergekten, bu toplantilarda ¢ok bilgili yonetmenlerin, bir
oyuncu ile o oyuncunun performansi hakkinda siddetli bir sekilde tartistigina sahit olduk. Bunun bir sebebi
muhtemelen tekrarlayan calismalar (sesin giicii ve aralig1 caligmalar gibi benzer ¢alismalar) sonucu elde edilen
fiziksel tekniklerin oyunculuk siirecinin kendisinde ¢ok az bir rol oynamasidir. Ornegin, Franz Liszt’den bazi
pargalar1 galabilen diinyadaki birkag¢ insandan biri olan bir piyanist, parmak kullanma ydnteminin zorlugundan
dolayi, en azindan teknik bir agidan, o kisinin olaganiistii oldugu konusunda hem fikirdir. Buna benzer birkag
objektif standart tiyatro performansi icin gercekten istisnaidir. Bu makale, tam zamanli profesyonel aktorler
tarafindan sahip olunan uzmanligin dogasina atifta bulunmustur. Biz bir iist diizey profesyoneli digerinden neyin
iistiin yaptigi sorusunun yakin zamanda ¢oziilecegini diisiinmiiyoruz (Daha genis tartisma i¢in, Noice & Noice,
19974, pp. xiii—xvii.).

UZMANLIGI GERCEKLESTiRMEDEN BiLiSSEL TEORIYE
Bazi arastirmalarda, uzmanhgm kendisinden ziyade uzmanhigin altinda yatan bilissel mekanizmalar
inclenmistir (Orn.: Noice & Noice, 1999, baskida; Noice vd., 2000). Bir arastirma, oyunun son gdsteriminden aylar
sonra, aktdriin o boliim hakkindaki hareketleri ile beraberinde hareketleri ile olusan diyalogu, aktorlerin bir yerde
kaldiginda konustuklar1 diyalogdan daha iyi hatirladiklarini gostermistir (Noice & Noice, 1999; Noice vd., 2000).
Bu olgu, aktorlerin test sirasinda tiim hareketleri kopyalayabilseler de kopyalayamasalar da dogruydu. Bu durum
baslangic ve sonug arasindaki benzerliklerin sonuglardan sorumlu olmadigini gostermistir.

Diger metin tiirlerindeki hareketlerin etkileri genis 0Ol¢iide incelenmis, bunlarin ¢ogu zaman O6znel-
uygulanmig gérevlerle baglantisi oldugu saptanmustir. Arastirmacilar, “bardag: kaldir” gibi ifadeler, standart sézel
Ogrenim yonergeleri altinda kazanildigindan daha ¢ok gergekei oynandigi (gergek veya hayali objelerle) daha iyi
hatirlandigini vurgulamaktadir (6rn. makale igin, Cohen, 1989; Engelkamp & Zimmer, 1990). Bu deneylerin
birgogunda, 6znel uygulamal gorevler avantajli goriilmiistiir. Bu hareketlerin test sirasinda tekrarlanmasi veya
tekrarlanmamasina bakilmaksizin tiyatro senaryolari ile ayni sonucu ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
profesyonel aktérlerle (Noice & Noice, 1999; Noice vd., 2000) yapilan deneylerde, hatirlanilan materyaller s6zel
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materyallerle tam olarak ayni olmayan hareketlerle beraber ortaya ¢iktigi gozlemlenmistir. Ornegin znel
uygulamali deneylerin birinde, “kiil tablasini hareket ettir” sézel ifadesini 6grenebilmek i¢in, katilimei kiil tablasini
tam olarak hareket ettirilmeli veya hayali bir tanesini hareket ettiriyormus gibi yapmast yoniinde
yonlendirilmelidir. Ote yandan, bir oyunda bir karakter kiil tablasmi “Tiim bu dagmikhk iginde nasil
yasabiliyorsun?” diyerek hareket ettirebilir. Yine de kelimeler ve hareketler arasindaki dogru eslestirmenin
eksikligine ragmen, sahnedeki aktorlerin hareketleri (genellikle karakterin bir amaca ulasma seviyesindeki
ifadeleri ile baglantili olan), 6znel uygulama arastirmalarinda yapilan dogru hareketler gibi sdzel materyallere eslik
eden hatirlamayi artirir gériinmektedir. Birgok 6znel-uygulama deneyinde testlerin 6grenme evresinden kisa siire
sonra yapilmasi goz oniinde bulunduruldugunda, bu olgular, aktérlerle yapilan testlerde 5 aylik ertelemeler
sonrasinda bile dogru ¢ikmustir. Ek olarak, 6znel-uygulamali test deneylerinde neredeyse her defasinda kisa kisisel
sozel ifadeler kullanilmasi géz 6niinde bulunduruldugunda, aktorler ¢cok uzun birbirine baglanmis séylemleri
hatirlamiglardir. Birgok 6znel-uygulamali test aragtirmacilari, hafiza yoklama etkinlikleri igerisindeki mizansen
etkisinin agiklayict mekanizmasi olarak goriilen motorsal bilgiye isaret etmiglerdir (Detayl bilgi: Nilsson, 2000).

Uzun yillardir, uzmanlik arastirmasi insan bilig teorileri zemininde énemli bir test etme aract olmustur.
Gergekten, “becerikli hafiza teorisi (skilled memory theory)” ve “uzun donemli ¢alisan bellek (1ong term working
memory)” (Ericsson & Kintsch, 1995) gibi kavramlar (Chase & Ericsson, 1982; Ericsson & Staszewski, 1989)
say1 dizileri uzmanlari, medikal uzmanlar, usta seviyesinde satran¢ oyuncular1 vb. gibi alanlarn becerilerindeki
olaganiistii hafizalarimi agiklamak i¢in formiile edilmisti. Son dénemde, “sekillendirilmis bilis” olarak adlandirilan
yeni bir teori Glenberg ve arkadaslari tarafindan 6ne siiriildii (6rn. Glenberg, 1997; Glenberg & Robertson, 1999;
Kaschak & Glenberg, 2000). Burada bildirilen profesyonel oyunculuk uzmanlig: iizerine yapilan deneyler bu
teorilerin herhangi birini 6zel olarak test etmek igin kesin olarak uygulanmamasma ragmen, neredeyse tiim
sonuglar bu arastirmanin yapisi ile tutarl gériinmektedir.

Bu arada, oyunculuk uzmanhg1 hakkindaki birgok soru cevapsiz kalmistir. Ornegin, “gercek zamanli”
performansin dogasi nedir? Neredeyse tiim aktorler (ve birgok tiyatro diigkiinii) tim etmenler giivence altina
alindiginda bu goriiniiste biyiileyici anlar1 yasadilar. Suna inanmak imkansiz goriiniiyor ki; performansin
heyecanlandirici dogaglamasi aslinda 6nceden tasarlanmis ve prova edilmistir. Aktérler, miizisyenler ve diger
performans sanatgisi bu anlarin nasil tistesinden gelirler? Bu sadece yillarin egzersiz ve deneyiminin zirvesi midir
yoksa simdiye kadar kesfedilmemis bir olaganiistii bir durumun varligr muidir? Umit edilir ki, yillardan beri
stiregelen, profesyonel uzmanlik iizerine uzmanlik arastirmalar1 bu tarz sorulara cevap verecektir ve boylelikle
insan biligsel-duygusal-fiziksel yeteneklerin bilimsel anlayigina katkida bulunmaya devam edecektir.
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EXTENDED SUMARY

This review summarizes recent research into the mental processes of professional actors. It has sought to

respond to questions in this study: Ask any actor what question he or she is asked most frequently, and the answer
will almost always be, “How do you learn all those lines?” Yet, to highly experienced Professional actors,
memorization would never be considered the essence of acting. What then, is the essence of an actor’s expertise?
Can it be determined empirically or must researchers depend on actors’ introspective self-reports?
From the late 1980s to the mid-1990s, the research was devoted primarily to the first half of this two-part process.
These early experiments employed both verbal protocol analysis and traditional empirical methods, with the
former determining the nature of the actors’ learning strategies and the latter providing evidence for their efficacy.
Throughout the early studies, actors often referred to a categorization scheme they called “finding the beats”. The
most interesting finding of the early experiments was that the actors (hone of whom had had any specialized
training in psychology) nevertheless were unwittingly using almost every learning principle that had been
identified by cognitive researchers as facilitating recall. Another difference that emerged between novices and
actors was that employment of the same learning principles resulted in retention of much of the exact wording of
the text by actors.

In the study, it is examined whether a general undergraduate population might benefit from instruction in
the actor’s natural learning strategy. Recent studies have taken a closer look at the active experiencing principle.
Volunteers from an introductory psychology class were presented with a short scene from a contemporary play
volunteers from an introductory psychology class were presented with a short scene from a contemporary play.
The students were taught the analytical processes typically used by actors. A control group was instructed to
deliberately memorize the same material. Contrary to expectations, the results showed that the control group far
outperformed the experimental group. This ending suggested that the enhanced retention observed with actors
might be a product of their years of experience rather than a stable psychological outcome of their analytical
strategy.

Another research topic is the emotion in the actor. A number of researchers have used scientific devices
to assess emotion of actors and acting students by measuring galvanic skin response, heart rate, respiration, blood
chemistry, etc. during participants’ imagined situations of varied emotional valances. As interesting as this type of
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inquiry is, it rarely addresses the actual expertise involved in actors’ performances on stage. In general, the Noice
and Noice program of research showed that actors had relatively little concern about emotion as a completely
separate entity. These participants appeared to view their job as “doing” what the character was doing within the
dramatic situation Some late research deals primarily with determining the cognitive mechanisms underlying
expertise rather than examining expertise itself One finding that emerged was that, months after the final
performance of a play, dialogue that had originally been accompanied by actors’ movements about the stage was
better recalled than dialogue that had been spoken when the actors had remained in one place The effects of
movement on other types of text have been extensively investigated, most notably in connection with subject-
performed tasks. Researchers have frequently demonstrated that phrases such as “lift the cup” are better
remembered when actually performed (with real or imaginary objects) than when acquired under standard verbal
learning instructions.
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Tarih Ogretmen Adaylarimin “Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarim1” Dersine
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci tarih 6gretmen adaylarinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimu dersinde hazirladiklari materyaller
ile ilgili ¢aligmalarini ve bu derse iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Tarih 6gretmen adaylar1 formasyon egitimleri sirasinda
“Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi” adli dersi almaktadirlar. Calisma grubunu, 2014—-2015 6gretim yilinda bir devlet
universitesinin pedagojik formasyon sertifika programinda 6grenim géren 41 6gretmen adayi olusturmaktadir. Caligma nitel
aragtirma deseninde tasarlanmstir. Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Caligma sonucunda tarih 6gretmen
adaylar1 bu dersin kisisel ve mesleki gelisimlerine 6nemli katkilar yaptigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tarih 6gretmen adaylari, 6gretim teknolojileri, materyal tasarimi.

The Investigation of History Teacher Candidates’ Applications and Opinions Towards
“Instruction Technologies And Material Design” Course

Abstract

The aim of this study is to present history teacher candidates’ materials prepared in the “instructional technologies and material
design” course and their opinions about the studies they have experienced. History teacher candidates take “instructional
technologies and material design” course during their formation education process. The study group consists of the 41 history
teacher candidates who are students in a state university, formation education certificate program in 2014-2015 education year.
This study is designed as a qualitative one. The data gathered was analyzed by content analysis method. The attendants
expressed that the course contributed their personal and professional development.

Key Words: History teacher candidates, instructional technologies, material design.

GiRiS

Ogretmen adaylarinmn bilgi teknolojileri ile ilgili egitimleri, teknoloji okur-yazarligi becerilerinin
kazandirilmast ve var olan teknolojileri Ogretme-6grenme siireclerinde kullanabilme yeterliliklerinin
kazandirilmasi olmak iizere iki asamada gerceklestirilmektedir. Bu asamalardan birincisi bilgi toplumunda her
bireyin sahip olmasi gereken yeterlilik olup bu 6zelligin, “Temel Bilgi Teknolojileri” dersi ile kazandirilmasi
planlanmaktadir. ikinci asamada ise okullarda yeni teknolojilerin kullanilabilmesi ile ilgili ve dgretmenlerin
tasimalar1 gerekli olan 6zel yeterlilikler olup, bunlar “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” (OTMT)dersi
ile 6gretmen adaylarina kazandirilmak istenmektedir (Giindiiz ve Odabasi, 2004: 45).

“Ogretim teknolojileri ve materyal tasarini” dersi, 6gretmenlik meslek dersleri icinde yer alan énemli
derslerden biridir. Bu dersin tarihgesine bakildiginda, ilk olarak 1998-1999 egitim 6gretim yilindan itibaren
dgretmen yetistiren programlarda formasyon dersi olarak “Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme” ad1 altinda
verilmeye baslandig1 (Yiiksek Ogretim Kurulu, 2007; Seferoglu, 2006), 2005-2006 yilinda yapilan degisiklikle
dersin adinin, “6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi” olarak degistirildigi goriilmektedir (Seferoglu, 2006).

YOK tarafindan belirtilen kur tanimina gore “Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi” dersinin amaci;
. 0gretme-ogrenme siireclerini etkili ve verimli kilmak tizere kullanilan materyallerin tasariminin yapilmast,
uygulanmasi ve degerlendirilesi amaglanmaktadir.” seklinde belirtilmistir. Bu nedenle aday dgretmenlere 6gretim
teknolojileri kullanarak 6gretim materyalleri tasarimi becerilerinin kazandirilmasi gerekir. Egitim siirecinde
ogrenci gereksinimlerine uygun materyallerin bulunmasi 6énemlidir. Eger imkanlar buna elverisli degilse, ikinci
bir alternatif olarak materyallerin 6gretmenler tarafindan tasarlanmasi ve gelistirilmesi gerekir. Fakat bu siire¢
uzun zaman aldigindan yogun bir ¢alismay1 gerektirmektedir (Kaya, 2006: 27).

113

Demirel, Seferoglu ve Yagci (2004), Kosar ve digerleri (2003) ve Yalin (2003) eserlerinde 6gretim
materyallerinin, 6grencilerin dikkatini c¢ekerek onlar1 6grenmeye giidiiledigini, 0grenmeyi somutlastirarak
kolaylagtirdigmi, Ogrencilerin derse katilimini arttirdigmi ve etkili 6gretimi sagladigini  belirtmislerdir.
Arastirmacilar (Cilenti, 1988; Sahin ve Yildirim, 1999; Simsek, 2002; Yildiz, 2002; Karatag ve Yapici, 20006),
Ogretim materyallerinin egitim siirecinde ¢ok sayida faydasi oldugu bir ¢ok kez belirtmislerdir. Biitiin bu
arastirmalar gostermektedir ki, egitim slirecinde materyal kullanimi1 6gretmen adaylarmin yetigmeleri agisindan
kritik 6neme sahiptir. “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi aracihigiyla aday dgretmenlere Snemli

63


mailto:talipozturk@odu.edu.tr
mailto:filizzayimogluozturk@odu.edu.tr

nitelik ve beceriler kazandirilmaktadir. Buna karsin bu dersin 6gretiminde bazi aksakliklarin bulundugu da
goriilmektedir (Demircioglu, 2012: 1-2).

Alan yazin taramasi yapildiginda, OTMT dersine iligkin tarih 6gretmen adaylarmin uygulamalar1 ve
goriisleri lizerinde herhangi bir ¢alismanin yapilmadigr goriilmiistiir. Dolayisiyla bu ¢alisma ile tarih 6gretmen
adaylarmin bu derse kars1 bakis acilarini gérmek ve onlarin bu derste olusturulan {iriinlerinden 6rnekler sunmanin
uygulayicilar agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada 6grencilerin gelistirdikleri
materyallerden 6rnekler de sunulmustur. Ayrica bu derse yonelik tarih 6gretmen adaylarinin goriisleri Ek-1"de yer
alan sorularin cevaplarina gore elde edilmistir.

Bu calismanm sonuglarmin, OTMT dersine yonelik olarak verilen egitimin diizenlenme ve yiiriitiilmesi
stireclerine ve hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme programlarmim gelistirilmesi siireclerinde yararli olacagi
diisiiniilmektedir.

Bu aragtirma, Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersini alan, “Ogretim Teknolojisi ve Materyal
Tasarimi Dersine Yonelik Uygulamalari ve Derse Yonelik Goriisleri Degerlendirme Formu™na (EK-1) yonelik
Ol¢ege yanit vermeyi kabul eden ve kendileriyle goriigme yapilmasina goniillii olarak izin veren, iilkemizdeki bir
devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nde pedagojik formasyon egitimi alan tarih 6gretmeni adaylari ile sinirlidir.

Aragtirma ti¢ alt problem temelinde gerceklestirilmistir;
1. Tarih 6gretmen adaylarinin tasarladiklar1 6gretim materyalleri ve 6zellikleri nelerdir?
Tarih 6gretmen adaylarmin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimu dersine iliskin goriisleri nelerdir?
3. Tarih 6gretmen adaylarinin tasarladiklar1 gretim materyallerine iligkin gériisleri nelerdir?
Arasgtirmada bu alt amaglarin ¢éziimlenmesi gergeklestirilmeye calisilmistir.

n

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, tarih 6gretmen adaylarinin “6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi” dersine iliskin
goriislerini incelemeyi amacladigindan iliskisel tarama tiiriinde betimsel bir arastirma oldugu sdylenebilir
(Karasar, 2007). Calismada aragtirma amacina uygun olarak, arastirma sorular1 dogrultusunda, nitel metodoloji
kullanilmustir.

Calisma Grubu
Bu arastirmanm c¢alisma grubunu 2014-2015 &gretim yilinda bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesinde Pedagojik formasyon sertifika programida 6grenim goren 41 dgretmen adayr olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada, dncelikle konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmig ve arastirmanin amaci dogrultusunda agik
uclu sorulardan olugan bir taslak form olusturulmustur. Alanda uzman ii¢ 6gretim elemaninin goriisleri
dogrultusunda, diger branslarda (edebiyat, cografya, ilahiyat) formasyon egitimi alan 10 dgretmen adayina pilot
uygulama yapildiktan sonra gerekli doniitler almarak forma son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Hazirlanan “Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarimi Dersine Yénelik Uygulamalari ve Derse Yénelik
Goriisleri Degerlendirme Formu” calisma grubunda yer alan dgretmen aday: sayisi kadar gogaltilarak Kasim-
Aralik 2014 tarihleri arasinda ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan 41 dgretmen adayina verilen dlgeklerin tamami geri donmiistiir. Bazi 6lgeklerdeki maddeler
kismen doldurulmus, ancak kisa ifadeler yazilmis olan 6lgekler dahil hepsi degerlendirmeye alinmistir.

Uygulama, 2014-2015 6gretim yilinda iilkemizdeki bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesinde tarih
grubunda verilen OTMT dersinde gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan 30 &gretim materyali
gelistirilmistir. Bu ¢alisgmada 6rnek olusturmak amaciyla 11 Ggretim materyaline yer verilmistir. Materyallerin
gelistirilmesinin her asamasinda &gretim iiyesi ve materyali hazirlayan dgrenciler birlikte calismislardir. Ogretim
iiyesi siire¢ icerisinde teorik sunum, materyal gelistirmede rehberlik ve doniit diizeltme islemlerini
gercgeklestirmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel aragtirma icerinde yer alan betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri
ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin Ozetlenmesi ve yorumlanmasi islemini, icerik analizi ise
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derinlemesine incelendigi ve betimsel yaklagimla ortaya konulamayan kavram ve temalara ulasildig1 teknikler
olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Analizlerin gegerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in, veriler alanda uzman farkl arastirmacilar tarafindan
da incelenmistir. Sonraki asamada ise anlaml1 boliimlerden yola ¢ikarak farkli kodlar olusturulmus ve elde edilen
kodlar arasindaki iligkiler incelenerek, cevaplara iliskin temalar olusturulmustur. Farkli arastirmacilar tarafindan
ulasilan kategoriler karsilastirilarak tizerinde uzlasilan kategoriler olusturulmustur. Kimlik bilgilerinin gizli
tutulmasi nedeniyle katilimcilara birer rumuz (O...) verilmis ve bulgular boliimiinde yer alan cevaplarin sonlarina
eklenmistir. Baz1 cevaplar birden fazla tema altinda toplanabildiginden, s6z konusu cevaplarla ilgili tablolarda
frekans sayilar1 degisiklik gostermektedir.

Yin (1994), nitel degerlendirmelerde dogrudan alintilarin bireylerin diigiincelerini oldugu gibi
yansitmanin arastirmanin etkililigini arttirdigini ifade etmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada her bir temaya 6rnek
olabilecek cevaplar aynen aktarilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde izlenen adimlar su sekilde
ozetlenebilir; (1) adlandirma, (2) diizenleme, siniflandirma, tasnif etme, (3) tema gelistirme, (4) gegerlik ve
giivenirlik caligmasi (5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi.

BULGULAR VE YORUM

Tarih 6gretmen adaylarmin “Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim1” dersine yonelik deneyimlerine
iliskin bulgular iki ayr1 bolimde verilmektedir. Birinci boliimde tarih 6gretmen adaylarinin derslerinde
tasarladiklar1 materyallerden 6rnekler, ikinci boliimde ise tarih 6gretmen adaylarinin agik uglu sorulara verdikleri
cevaplarin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum )
Bu baslik altinda 2014-2015 egitim-6gretim yili giiz yartyilinda “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim1” dersinde tarih 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanmis materyallerden segilmis drnekler sunulmustur.

Uygulama Ornekleri

Ornek Uygulama: 1

Materyalin Adi: Hafiza Oyunu

Materyalin Hazirlanan Simif, Unite ve Konusu: 10. smif sanat tarihi

Materyalin Tasarim Amaci: Gdrsel, zihinsel ve isitsel 6grenme

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, makas, elisi kagidi, yapistirict bant, oyun hamuru, jelatin, fotograf ¢iktis
Materyalin Kullanim1: Ogrenciler materyalde yer alan resimleri eslestirerek, o resim hakkindaki bilgiyi 6grenmeye
calisirlar.

Fotograf 1: Hafiza Oyunu

Ornek Uygulama: 2
Materyalin Adi: Tarihi risk
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Materyalin Hazirlanan Smif, Unite ve Konusu: 10. sinif gerileme donemi, 1slahatlar, padisahlar, savaslar, sahsi

kisilikler ve diger gelismeler
Materyalin Tasarim Amaci: Ogrenmeyi pekistirmek ve kolaylastirmak
Kullanilan Malzemeler: Mukavva karton, a4 kagit, yapistirici, prit ve sivi yapistirict, eski kitap kapaklari, kurdele

(3 renk), makas, maket bigagi, zzimba, metre, fon kartonu, delgec, kpss hazirlik kitaplari
Materyalin Kullanimi: Sinifta iki grup olusturularak bilgi yarigmasi diizenlenir. Materyalde yer alan sorular ve

puan degerleri ile 6grencilerin bilgilerinin degerlendirilmesi saglanir.
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Fotograf 2: Tarihi risk

Ornek Uygulama: 3
Materyalin Adi: Beylikler dénemi haritasi
Materyalin Hazirlanan Smif, Unite ve Konusu: 9. sinif Tiirkiye tarihi ve 2. Beylikler déonemi

Materyalin Tasarim Amaci: Anadolu’nun Tiirklesmesinde 6nemli yeri olan 2. Beylikler dénemini gorsel harita ile

daha iyi ve kalici bir sekilde 6grenilmesini saglamak
Kullanilan Malzemeler: Mukavva, yapistirict, renkli kagitlar, makas, maket bigagi, kalem, ornek harita (2.

beylikler donemi), siyah kegeli kalem
Materyalin Kullanimi: Materyalde yer alan beyliklerin alanlar1 kaldirildiginda altida giiniimiizde bulundugu yerler

ile ilgili bilgiler goriiliir.

Fotograf 3: Beylikler dénemi haritasi

Ornek Uygulama: 4

Materyalin Adi: Osmanli tarihi kutusu

Materyalin Hazirlanan Sinif, Unite ve Konusu: 10. smif ve 11. Smiflar

Materyalin Tasarrm Amaci: Ogrencilere Osmanli tarihlerinde padisahlar1 anlatirken hem gorsel hem de dokunarak

daha etkili bir 6gretim saglama
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Kullanilan Malzemeler: 1 adet dis1 tarihi resimlerle kapli dikdortgen bir kutu, 36 adet kibrit kutusu, siv1 yapistirici,
renkli elisi kagitlari, renkli kartlar, 36 padisahin resmi, kalem

Materyalin Kullanimi: Materyalde her bir padisah i¢in hazirlanan kutucukta, o padisah ile ilgili 6nemli bilgiler
bulunmaktadir.

Fotograf 4: Osmanli tarihi kutusu

Ornek Uygulama: 5

Materyalin Adi: Soyagaci

Materyalin Hazirlanan Simif, Unite ve Konusu: 9. simif Osmanli tarihi, Osmanli padisahlar1

Materyalin Tasarim Amact: Padisahlarin kronolojik hiikiimdarliklarini ve kronolojik olaylarmi &grencilerin
anlamasimi ve akilda kaliciligini saglamak

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, fon karton, rulo selpak, padisah resimleri, siv1 yapistirici, makas, maket bigagi,
iplik

Materyalin Kullanimi: Materyalde yer alan padisah resimleri, donemin 6nemli olaylarinin yer aldigir boliime
yapistirilarak eslestirme yapilir.

Fotograf 5: Soyagaci

Ornek Uygulama: 6
Materyalin Adi: Osmanli saray gorevlileri ¢arki )
Materyalin Hazirlanan Sinif, Unite ve Konusu: 10. sinif, 2. Unite, Osmanli devletinde saray goérevlileri
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Materyalin Tasarim Amact: Gorsel olarak egitsel ve dikkat gekici bir materyalle Osmanl saray gorevlilerini
tanitmak ve 6gretmek

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, sivi yapistirici, ¢ivi, raptiye, elisi kagidi, renkli resimler, kalem, serit bant
Materyalin Kullanimi: Cark iizerinde yer alan gorevlilerin resimleri, arkalarinda da gorevleri bulunmaktadir.
Ogrencilerden resimleri araciligiyla gorevleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalart istenir.

Fotograf 6: Osmanli saray gorevlileri garki

Ornek Uygulama: 7

Materyalin Adi: Cografi kesifler oyunu

Materyalin Hazirlanan Simif, Unite ve Konusu: 10. smif cografi kesifler

Materyalin Tasarrm Amaci: Ogrencide kalic1 bilgiler olusturmak, eglenerek cografi kesifler hakkindaki bilgileri
ogrenmelerini saglamak

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, kuru boya, makas, sivi yapistirici, renkli fon kartonu, atlas, zar, elisi kdgidi
Materyalin Kullanimi: Materyalde yer alan sorular1 bilmek suretiyle Amerika’ya ulasmayi amaglayan bir oyun
kurgulanmistir.

Fotograf 7: Cografi kesifler oyunu

Ornek Uygulama: 8
Materyalin Adi: Soyagaci
Materyalin Hazirlanan Siif, Unite ve Konusu: 10, 11, 12 smiflarin Osmanl tarihi dersi
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Materyalin Tasarim Amaci: Osmanl devletinin kurulusundan yikilisina kadar tahta ¢ikan padisahlari 6grenciye
kavratmak

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, renkli el igi kagidi, kibrit kutulari, stvi yapistirici, renkli kagitlar, saksi, toprak,
zimba

Materyalin Kullanimi: Soyagacinda bulunan padisah resimlerinin i¢inde, déonemin 6nemli olaylar1 yer almaktadir.

Fotograf 8: Soyagaci

Ornek Uygulama: 9

Materyalin Adi: Tarih takvimi

Materyalin Hazirlanan Sinif, Unite ve Konusu:

Materyalin Tasarim Amaci: Ogrencilerin tarihsel olaylara karsi merak duygusunu arttirmak

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, kaplanmis A4 kagit, yapiskan kagitlar, yapistirict

Materyalin Kullanimi: Takvim {izerinde yer alan giinlerde, tarihte o giinde meydana gelmis olaylar bulunmaktadir.

Fotograf 9: Tarih takvimi

Ornek Uygulama: 10

Materyalin Adr: Kil tabletler

Materyalin Hazirlanan Sinif, Unite ve Konusu: 9. smif ilk¢ag uygarliklari, Anadolu medeniyetleri

Materyalin Tasarim Amaci: Hitit ¢ivi yazisi drnegi gosterilerek kil tabletlerin ne oldugu, bilginin kayit altinda
tutulmasinin zorluklarini goriir

Kullanilan Malzemeler: iki bardak un, bir bardak tuz, su, sulu boya, sivri uclu bicak, ¢ivi, siyah keceli kalem, A4
kagit

Materyalin Kullanimi: Ogrencilere kil tabletlerin nasil oldugunu somut olarak géstermek amaciyla kullanilir.
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Fotograf 10: Kil tabletler

Ornek Uygulama: 11

Materyalin Adi: Anadolu’da kurulan uygarliklar

Materyalin Hazirlanan Simif, Unite ve Konusu: 6. siif sosyal bilgiler dersi Anadolu’da kurulan uygarliklar
Materyalin Tasarim Amaci: Ogrencilere gorsel ve dokunsal dgrenmeyi saglama, bilgiyi 6grenmede kalic1 olmasi
amaglanmistir

Kullanilan Malzemeler: Mukavva, biiyiik boy fon kartonu, sivi yapistirici, renkli tag, maket gemi, metal para,
maket kiip, yapiskan kagitlar, kalem kutusu, makas, renkli kalemler

Materyalin Kullanimi: Materyalde Anadolu uygarliklari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Fotograf 11: Anadolu’da kurulan uygarliklar

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi *Tarih 6gretmen adaylarinin dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersine iliskin goriisleri nelerdir?’seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme iliskin goriisme formunda yer alan agik
uclu sorular araciligiyla toplanan veriler ayri tablolar halinde asagida sunulmustur.

Goriisme formunda yer alan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersinin amaglarina iligkin
goriisleriniz nelerdir? ” sorusuna goriisme yapilan kisilerin verdikleri cevaplar yiizde ve frekans olarak Tablo 1°de
verilmistir
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Tablo 1.
Katiimcilarin “OTMT” dersinin amaglarina iligkin goriigleri

Temalar f %

Diisiinme ve yaraticilig1 gelistirme 14 23.72
Ogrencinin konuyu kavramasini kolaylastirma 12 20.34
Teknolojiyi kullanma 8 13.55
Ogrencinin dikkatini gekme 7 11.86
Ogrenmeyi kalic1 kilma 7 11.86
Ogretmen nitelikleri kazandirma 5 8.47
Dersi eglenceli kilma 3 5.10
Ogrenciyi aktif kilma 2 3.40
Sinif yonetimi saglama 1 1.70
Toplam 59 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersinin amaglarina iligkin
goriisleriniz nelerdir? sorusuna %?23.72’°1ik kisim diistinme ve yaraticilig1 gelistirme cevabini vermistir. Bu soruya
verilmis cevaplardan bazilar1 agsagida belirtilmistir.

”Qérenmeyi kolaylastirici, eglenceli hale getiren bir derstir. Diisiinmeyi ve yaraticiligi canlandirdigini
diigtiniiyorum. (O13) "seklinde ifade etmistir.

“Bu dersin amact égrencilere anlatilan konunun daha kolay anlasilabilmesi ve ogrencilerin dikkatini
daha da ¢ekmek icin hazirlanan materyalin hem gorsel hem isitsel hem dokunsal yonden dgrencinin daha kolay
kavramas saglamak. (042)” diyerek dersin 6grenciye konuyu kavratma da 6nemli oldugunu vurgulamistir.

“Teknolojiler ve tasarimlarin dersin 6grenilmesinde ¢ok etkili oldugunu diigtiniiyorum. Teknoloji ile daha
¢ok gorsel video internet baglantisi ile dgrencilere aninda doniit verme imkam sundugundan ¢ok etkilidir.
Materyal tasarimi ise 6grencinin bulug yoluyla 6grenmesinde ¢ok etkili. Ogrenci hem tasarliyor. Boylece diisiinme,

iiretebilme giicii artryor. (048) "cevabini vererek teknoloji kullanmanin, dersi dgrenciye sunmada etkili oldugunu
belirtmistir.

“Bir 6gretmenin simif yonetiminde kullanacagi amaglara yonelik bilgiler verilmektedir. (054)” cevabini
vererek siif yonetimini kolaylagtirmada etkili oldugunu vurgulamastir.

Goriisme formunda yer alan “Bu dersin formasyon programlarindaki yeri ve gerekliligi ile ilgili ne

diisiintiyorsunuz?” sorusuna goriisme yapilan kisilerin verdikleri cevaplar yiizde ve frekans olarak Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2.

Katimcilarin “OTMT” dersinin formasyon programlarindaki yeri ve gerekliligi ile ilgili goriisleri
Temalar f %
Mutlaka olmali / gerekli 21 35.58
Ogrenmeyi kolaylastirmay1 6grenme 13 22.04
Ogretmen adaylar1 icin faydal1 / gelistirici 11 18.65
Yaraticilig1 gelistirme 10 16.94
Teknolojiyi kullanmayr 6grenme 3 5.10
Ekip ¢alismasin1 6grenme 1 1.69
Toplam 59 100

Tablo 2’de goriildagii gibi, “Bu dersin formasyon programlarindaki yeri ve gerekliligi ile ilgili ne
diitiniiyorsunuz?” sorusuna %35.58’lik kisim bu dersin mutlaka olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu soruya
verilmis cevaplardan bazilari1 agagida belirtilmistir.

) “Bu ders formasyon programinda mutlaka olmaldir. Og'rem.l.en adaymn da yaraticilik giictinii arttirir.
Ogrencilerinin de. Ve ayrica dersi daha dikkat ¢ekici hale getirir. Ogrencilere anlanlan konunun daha kolay
anlatimi ve daha rahat anlayisimin nasu olabilecegi konusunda ogretmen adaylarina yardimct olur. (05)”

cevabini vermistir. Bu ciimlelerden bu dersin kolaylagtirmay1 6grenme de 6gretmen adaylarma yardimci oldugu
sOylenebilir.
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“Formasyon egitiminde biitiinleyicidir. Oésrenciye dersi ogretebilmek icin, akilda kalmasimn bence en
onemli yoludur. (O27)” ciimlelerinden 6grenmenin kalici olarak saglanmasinda etkili olarak kullanilabilecegi
sOylenebilir.

“Ogretmen adaylart icin hayal diinyasimn gelismesini saglamistir. Ozgiin bir ¢alisma ortaya
koyulmustur. Bu acidan giizel olmustur. (029)” ciimlelerinden bu dersin 6gretmen adaylarma faydali bir ders
oldugu sdylenebilir.

“Yaraticihgr artirmasit agisindan programda yer almasi faydali. Kendi beceri ve yaraticiligin
kullanabilmek ve baskalarimn da yaraticiliklarindan almak olduk¢a faydah. (033)” cevabini vermistir. Bu
climlelerden bu dersin yaraticiligin gelismesinde énemli bir rol sahibi oldugunu séylenebilir.

Goériisme formunda yer alan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersing iliskin beklentileriniz
nelerdir? Bu beklentilerinizin karsilanma diizeyi hakkinda bilgi verir misiniz?” sorusuna goriisme yapilan kisilerin
verdikleri cevaplar ylizde ve frekans olarak Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Katilimcilarin “OTMT” dersinden beklentilerine iliskin goriisleri
Temalar f %
Beklentim karsilandi 14 28.57
Materyal 6grenme ve hazirlama 13 26.53

Yaraticilik giiciinii gelistirme 8 16.32
Teknolojiyi kullanma becerisi kazanma 6 12.25
Dersi daha verimli anlatma becerisi kazanma 5 10.20
2
1

Daha uygun caligma ortami olabilirdi 4.08
Ders saati az 2.05
Toplam 49 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersinin iliskin beklentileriniz
nelerdir? Bu beklentilerinizin karsilanma diizeyi hakkinda bilgi verir misiniz?” sorusuna %28.57’lik kisim
beklentilerinin karsilandigini ifade etmistir. Bu soruya verilmis cevaplardan bazilari asagida belirtilmistir.

“Her dgretmenin yaraticthk giictiniin  geligtirilmesi ve her tirlii anlatim &gretim  tekniginin
kullamilabilmesi i¢in biz 6gretmen adaylarina yardimct olmasini bekliyordum ve beklentim kesinlikle karsiland.
(O18)” cevabini vermistir.

“Yapamayacagim bir materyal tasarimindan korkuyordum bu dersi almadan once. Ama simdi bir
materyal hazirliyoruz. Bence ¢ok eglenceli. Cocuklara hazwrladigimizi sandigumiz materyali aslinda kendimize
hazirliyoruz. Yani once biz donaniyoruz. Sonra ogrenciyi donatiyoruz. (039)” cevabini vererek bu dersin
ogretmen adaylar1 i¢in gelistirici oldugu sdylenebilir.

“Yarancihgimizi kullanmamiza imkdn tamdigint diisiiniiyorum.Hi¢ boyle bir girisimde bulunmamus
kiginin agimasina imkan verip kendini gelistirmesine firsat verdigini diisiiniiyorum. (O41)” seklinde cevap
vermistir.

“Bu ders i¢in daha uygun bir calisma ortami olabilirdi. (O45)” “Ders saati kisitlh. (O47)” seklinde cevap
vermistir.

Goriisme formunda yer alan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarumi” dersinin egitim ortamlarina
bakis acimizi degistirdigini diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklayimiz.” sorusuna goriisme yapilan kisilerin verdikleri
cevaplar yiizde ve frekans olarak Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Katilimcilarin “OTMT” dersinin egitim ortamlarina bakis agilarina etkilerine iliskin goriisleri
Temalar f %
Bakis agim degisti 23 35.40
Dersi daha zevkli ve verimli kilmay1 6grenme 18 27.70
Materyal hazirlamanin ve teknolojiyi kullanmanm 6nemini kavrama 13 20
Ogretmen adaylar1 icin faydali 6 9.23
Sinif ortamini etkin kullanmay1 6grenme 3 4.61
Bakis agim basta da iyiydi 1 1.53
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Materyal dersligi yok 1 1.53
Toplam 65 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersinin egitim ortamlarina
bakis acimizi degistirdigini diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklayiniz.” sorusuna %35.40°lik kisim bakis agisinin degistigi
yoniinde cevap vermistir. %27.70’lik kisim “Dersi daha zevkli ve verimli kilmayr 6grenme” seklinde cevap
vermistir. Bu soruya verilmis cevaplardan bazilari asagida belirtilmistir.

“Kesinlikle degisti. En azindan konuyu diiz anlatimla kars: tarafa vermek yerine yapilacak etkinliklerle
¢cok daha zevkli ve degisik sekilde, ilgi ¢cekecek aktarmamn daha iyi oldugunu fark ettim. (O14)” cevabini vererek
bir dersin nasil eglenceli hale getirilebilecegi yoniinde bilgi sahibi oldugunu ifade etmistir.

“Hazirlanan materyal ve yapilan etkinlikler sayesinde ders daha eglenceli hale gelmis ve ogrenciler derse
aktif bir sekilde katilmistir. (025)” cevabini vererek 6grencilerin derse aktif katilmasinda etkili oldugunu ifade
etmistir.

“Evet diisiiniiyorum, materyallerle birlikte dersler sikict olmaktan ¢ikarilp daha eglenceli bir konuma
geliyor. Sozlii anlatimin yetmedigi ve dersin sikict oldugu veya dgrencinin sikildigi durumlarda materyal dersi
monotonluktan kurtarir. (032)” seklinde cevap vererek dersin daha eglenceli hale nasil getirilebilecegi konusunda
diisiincelerini ifade etmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin tgiincii alt problemi, ‘Tarih 6gretmen adaylarinin tasarladiklar1 6gretim materyallerine
iliskin gorisleri nelerdir?’seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme iligskin goriisme formunda yer alan agik uglu
sorular araciligiyla toplanan veriler ayri tablolar halinde asagida sunulmustur.

Goriisme formunda yer alan “Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en kolay asama hangisi oldu?
Neden ve nasiu kolay oldugunu diigtintiyorsunuz? Agiklaymiz. “sorusuna goriisme yapilan kisilerin verdikleri
cevaplar yiizde ve frekans olarak Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.

Katilimcilarin materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en kolay bulduklar: asama ile ilgili goriisleri
Temalar f %
Materyal olusturma agamasi (kesme, yazma, yapistirma) 16 39.05
Fikir iiretme/ diisiinme asamasi 5 12.20
Materyal malzemesi bulma agamasi 5 12.20
Tasarladiktan sonra materyali olusturmak kolaydi 5 12.20
Her asamada kolay ve eglenceliydi 4 9.75
Malzemelerin kolay temin edilmesi 3 7.31
Grup calismasi eglenceliydi 1 2.43
Materyale isim bulma agsamasi 1 2.43
Sunum agamasi 1 2.43
Toplam 41 100

Tablo 5’te goriildiigii gibi, “Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en kolay asama hangisi oldu? Neden
ve nasil kolay oldugunu diisiiniiyorsunuz? A¢iklayiniz.” sorusuna %39.05°lik kisism “Materyal olusturma asamasi
(kesme, yazma, yapistirma)” cevabini vermistir. Bu soruya verilmis cevaplardan bazilar1 asagida belirtilmistir.

) “Yapim asamasi en kolayrydi. Fikirde karar kildiktan sonra yapmak isin en basiti haline geldi.
(O17) ’cevabini vererek fikir asamasma karar verdikten sonra fikri uygulamanin daha kolay oldugunu ifade
etmistir.

) “En kolay asama malzemelerin alinmast oldu. Ciinkii cabuk ulasabilecegimiz malzeme kullanmay tercih
ettik.(O34)” cevabini vererek kolay temin edilebilir malzemelerle materyal yapmanin daha kolay gegtigini ifade
etmistir.

“Diisiinme asamas1. Materyalimizi ¢ok kolay zihnimizde canlandirdik. (039)” seklinde cevap vermistir.

“En kolay asama son asamaydi. Planladigimiz materyal sekillenmis, sunuma hazir hale gelmisti. (040)”
seklinde cevap vermistir.
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Goriisme formunda yer alan “Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en ¢ok zorlandiginiz asama
hangisi oldu? Neden ve nasil zorlandigimzi diigiiniiyorsunuz? A¢iklaymiz.” sorusuna gorlisme yapilan kisilerin
verdikleri cevaplar yiizde ve frekans olarak Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Katilimcilarin materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en ¢ok zorlandiklar: asama hakkindaki goriigleri
Temalar f %
Materyalin ne olacagini belirleme / tasarlama asamasi 17 41.46
Materyali yapma/ olusturma asamasi 10 24.40
(kesme, yapistirma, ¢izme, soru yazma)

Ogrenci seviyesine uygun ve kullanilabilir olmali 3 7.31
Konu alan1 genis 3 7.31
Materyal ilgi ¢ekici ve amaca uygun olmali 2 4.88
Higbir asamada zorlanmadim 2 4.88
Materyal malzemesi bulma 2 4.88
Grup arkadaglarinin ortak ¢aligmasi 2 4.88
Toplam 41 100

Tablo 6’da goriildiigi gibi, “Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en ¢ok zorlandigimz asama hangisi
oldu? Neden ve nasil zorlandigimzi diistiniiyorsunuz? Agiklayimz.” sorusuna % 41.46’lik kisim Materyalin ne
olacagini belirleme/tasarlama asamasi cevabini vermistir. % 24.40’lik kisim ise Materyali yapma/ olusturma
asamasi (kesme, yapistirma, gizme, soru yazma) cevabini vermistir. Bu soruya verilmis cevaplardan bazilari
asagida belirtilmistir.

“Materyal olusturmada en ¢ok zorlandigim asama, konuyu oldugu gerceklikle platformda tasarlamak
oldu. Zira konu. Anlattigim dersle bagdasip amacima hizmet etmesi gerekir. Kaldi ki materyalin 6grencilerde
merak uyandiracak sekilde diizenlemeye gayret gosterdim. Ciinkii 6grencide merak, konuyu daha iyi anlamasina
vesile olur. (03)” cevabini vererek materyal tasarlarken konuya uygun olmasi gerektigi, dgrencinin dikkatini
¢ekecek bir materyal olmasi gerektigini de ifade etmistir.

“Bu derste nasil bir materyal hazirlayacagimizi diigiinme asamasi ¢ok zor olmugstur. Ciinkii hem
ogrencinin sevivesine uygun hem de kullanilabilirligi cok énemlidir. Bu konuda ¢ok zorlandim. (O11)” cevabini
vererek materyal tasarlarken 6grenci seviyesine uygun ve kullanilabilir bir 6zellige sahip olmasi gerektigini de
ifade etmistir.

“En zor asama agacin iskelesini olusturmak oldu. Ciinkii kartonlarla aga¢ gévdesi meydana getirmek
goriindiigii kadar kolay olmadi. (O31)” seklinde cevap vererek materyal olusturma agamasinda zorlandigimi ifade
etmistir.

En zorlandigimiz asama ayrinti calismalara girdik¢e bircok seyi tamamlamak oldu (037)” seklinde
cevap vermistir.

TARTISMA VE SONUCLAR
Bu aragtirmada ulasilan sonuglar ile diger arastirma bulgulariyla yapilan karsilastirmalar soyledir;

Ogretmen adaylar1, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1” dersinin amaglarma iliskin goriisleriniz
nelerdir? sorusuna 6gretmen adaylarinin %23.72°lik kismi diigiinme ve yaraticiligt gelistirme cevabini vermistir.
Kolburan (2010)’m yapmis oldugu arastirmaya katilan 6gretmen adaylart OTMG dersini aldiktan sonra bilgilerini
daha etkili, ilgi ¢ekici ve verimli bir bigimde sunabilme yeterliligi kazandiklarmi ifade etmislerdir. Benzer
sonuglara Sahinkayasi ve Sahinkayasi (2004)’nin ¢aligmasinda da ulagilmistir.

“Bu dersin formasyon programlarindaki yeri ve gerekliligi ile ilgili ne diislinliyorsunuz?” sorusuna
katilmecilarin %35.58°lik kismi bu dersin mutlaka olmasi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin
“Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme” dersine yonelik tutumlarma yénelik yapilan bir calisma (Cetin ve
dig., 2013), 6gretmen yetistirmede bu dersin 6nemine isaret etmektedir.

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersine iliskin beklentileriniz nelerdir? Bu
beklentilerinizin karsilanma diizeyi hakkinda bilgi verir misiniz?” sorusuna &gretmen adaylarinin %28.57’lik
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kismi beklentilerinin karsilandigin ifade etmistir. Ayrica, Yaman (2007: 68) tarafindan yapilan arastirma
sonuglarma gore, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin “OTMT” dersine iliskin olumlu diigiincelere sahip olduklar1
goriilmiistiir. Bu baglamda arastirma sonuglarmin birbirini destekledigi goriilmektedir.

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersinin egitim ortamlarina bakis aginizi degistirdigini
diisiiniiyor musunuz? Agciklayiniz.” sorusuna ogretmen adaylarmin %35.40°lik kismi bakis agisinin degistigi
yoniinde cevap vermistir. Katilimcilarin %27.70’lik kism1 “Dersi daha zevkli ve verimli kilmay1 &grenme”
seklinde cevap vermistir. Kolburan (2010)’in yapmis oldugu arastirmada, Ogretmen adaylart OTMG dersi
sayesinde yaraticiliklarmi gelistirdikleri, olaylara ¢ok yonlii bakabildiklerini ve gerektiginde kendi alanlari ile ilgili
etkili materyaller tasarlayabileceklerini ifade etmislerdir. S6z konusu bulgulara Sénmez ve digerlerinin (2006)
yaptiklart ¢alismada da rastlanmistir. Yaptiklart ¢alismada, 6grenciler bu dersler ile klasik 6gretmen modelinden
farkli liretken ve yaratici bir 6gretmen olarak yetistiklerini, 6gretim teknolojilerini kullanabilen ve bunlar1 ders
sirasinda nasil kullanilmasi gerektigini tecriibe ettiklerini, bu teknolojiyi kullanarak daha etkili 6grenme igin
materyal gelistirebilme deneyimlerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ozer ve Tunca (2014) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugu 6gretim materyalinin 6grenmeyi kolaylagtirmasi, 6grencilerin
dikkatini ¢cekmesi ve derse olan ilgiyi artirmasi nedenleriyle mesleki yasamlarinda materyal hazirlayacaklarmi ve
kullanacaklarimi belirtmisler, hazirladiklart materyallerin bakis agilarini degistirdigi {izerinde durmuslardir. Buna
gore, arastirmaya katilan gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun OTMT dersi siirecinde materyal hazirlama ve
kullanmanin 6nemini kavradiklar1 goriilmiistiir. S6z konusu arastirmanin bulgulari, bu arastirma ile benzerlik
gostermektedir.

“Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en kolay asama hangisi oldu? Neden ve nasil kolay oldugunu
diistiniiyorsunuz? Agiklaymiz.” sorusuna 6gretmen adaylarinin %39.05°lik kismu “Materyal olusturma asamasi
(kesme, yazma, yapistirma)” cevabini vermistir. Ozer ve Tunca (2014) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada
ogretmen adaylar1 materyallerini hazirlarken en kolay asamanm sunum asamasi oldugunu belirtmislerdir.

“Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en ¢ok zorlandiginiz asama hangisi oldu? Neden ve nasil
zorlandiginizi diisiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusuna ogretmen adaylarinin % 41.46°lik kismi “materyalin ne
olacagmi belirleme/tasarlama asamas1” cevabini vermistir. Katilimcilarin % 24.40°1ik kismu ise “materyali yapma/
olusturma asamasi (kesme, yapistirma, ¢izme, soru yazma)” cevabini vermistir. Ozer ve Tunca (2014) tarafindan
yapilan arasgtirmada 6gretmen adaylari materyallerini hazirlarken karsilastiklar1 giicliiklere iligkin en ¢ok kullanilan
malzemeden kaynakli giicliikler yasadiklarini belirtmislerdir.

Elde edilen bu sonuglarin uygulama sahasinda goz oniinde bulundurulmasmin, OTMT dersinin
okutulmasindaki verimin yiikseltilmesi agisindan uygun olacagi degerlendirilmektedir.
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EK-1:

TARIH OGRETMEN ADAYLARININ “OGRETIM TEKNOLOJiSi VE MATERYAL TASARIMI”
DERSINE YONELIK UYGULAMALARINA VE DERSE YONELIK GORUSLERINE YONELIK
DEGERLENDIRME FORMU

Degerli Ogretmen Adayn;

Asagida tarih 6gretmen adaylarimin “6gretim teknolojisi ve materyal tasarimi” dersine yonelik uygulamalari ve
derse yonelik goriis ve diisiincelerini belirlemek amaciyla bazi sorular yer almaktadir. Bu sorularina vereceginiz
cevaplardan elde edilen veriler tamamen bilimsel arastirma amaglh olarak kullanilacaktir. Arastirma sonuglarinin
saglikli olabilmesi igin sorulart samimi ve dogru olarak yanitlamaniz ¢ok énemlidir.

SORULARI

1. “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersinin amaglarina iliskin gériisleriniz nelerdir?

3. “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersine iliskin beklentileriniz nelerdir? Bu
beklentilerinizin karsilanma diizeyi hakkinda bilgi verir misiniz?

4, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersinin egitim ortamlarma bakis acimizi degistirdigini
diistiniiyor musunuz? Agiklayimiz.

5. Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en kolay agama hangisi oldu? Neden ve nasil kolay oldugunu
diisiniiyorsunuz? Aciklayiniz.

6. Materyal tasarim ve gelistirme siirecinde en ¢ok zorlandiginiz asama hangisi oldu? Neden ve nasil
zorlandiginiz1 diisiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.
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EXTENDED SUMMARY

It is important to find the student needed materials in the educational process. These materials should be
designed and developed by the teachers, if the possibilities are not appropriate. But, this may require a concentrated
and a tiring study period of time by the teachers. “Instruction technologies and material design” course occupy an
important place in teacher education. The course was first introduced to the teacher candidates during 1998-1999
educational year as a formation course. According to the Council of Higher Education’s definition, the aim of this
course “... design, practice use and evaluate the educational materials in order to make more effective and fruitful
of the teaching-learning process.” So the teacher candidates should be educated appropriate to this explanation.

At the literature research, it was seen that there is not a research about how the history teacher candidates
do on this course and what their opinions are. So, this study seems to be helpful in order to present the perspectives,
their applications and also their opinions. The result of the study is thought to be also helpful to teachers and
researchers who are interested in “Instruction technologies and material design” course. The opinions are searched
by the semi-structured questions in the supplementary section.

The research investigates two questions; 1. What are the teaching materials specifications that are
designed by the history teacher candidates? 2. What are the history teacher candidates’ opinions about the materials
they produced and to the course itself?

The study is a qualitative descriptive one. The study group consists of the history teacher candidates who
are students in Ordu University, faculty of education, formation education program in 2014—2015 educational year.
The data gathering tool was prepared according to the literature review and the problems of the research. The data
gathering scale was applied to 41 history teacher candidates at the end of the educational term. Content analysis
method was used to present teacher candidates’ opinions. In order to present valid and reliable analysis, the data
was requested to examine by other field experts. The attendants’ personal information was kept in secrecy and
nicknames and numbers were used such as (O...).

The findings and the results of the research are as following;

The history teacher candidates answered “What are your opinions about the objectives of “Instruction
technologies and material design” course?”” question as it develops thinking skills and creativity. Cetin et al. (2013)
pointed that the importance of this course in the teacher education process.

The history teacher candidates answered “What do you think about the place and the necessity of this
course?” question, as %35.58 of the attendants “exactly must be taught”. Kolburan (2010), Sahinkayasi and
Sahinkayasi (2004) reached the similar findings in their researches.

The history teacher candidates answered “What are your expectations about the objectives of “Instruction
technologies and material design” course?” question, as %28.57 of the attendants that their expectations are met.
Yaman (2007) also reported that Turkish language teacher candidates have positive attitudes toward the same
course.

The history teacher candidates answered “Do you this course changed your perspective to the educational
environments?” question, %35.40 of the attendants replied positively.

The history teacher candidates answered “What was the easiest stage of the material design and
development process?” question, %39.50 of the attendants replied as “creating the material”

The history teacher candidates answered “What was the hardest stage of the material design and
development process?” question, %41.46 of the attendants replied as “design and decide stage”
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Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimlerinin Fen Bilimleri Dersinde
Akademik Basariya Etkisi (Kars il Ornegi)®

_ Muhammed Said AKAR
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Béliimii Fen Bilgisi Egitimi A.B.Dali, Erzincan
e-posta:msakar@erincan.edu.tr
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Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi
A.B.Dali, Erzurum
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarina igbirlikli birlikte 6grenme, isbirlikli
ogrenci takimlart basar1 boliimleri ve 6gretmen merkezli yontemin etkisini belirlemektir. Calismanin rneklemini, Kars ilinde
bulunan alti ilkdgretim okulunda &grenim goren 316 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak On Basar
Testi (hazirbulunusluk testi), Akademik Basar1 Testi ve Goriis Olgegi kullamlmistir. Calisma, her simf diizeyinde (Altinct,
yedinci ve sekizinci siniflarda) ii¢ farkli grupta gerceklestirilmistir. Bu gruplardan; birincisinde birlikte 6grenme yontemi,
ikincisinde &grenci takimlari basari boliimleri yontemi ve diger grupta ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemi uygulanmustir.
Verilerin analizi i¢in, tammlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonug olarak, birlikte
o0grenme ve Ogrenci takimlari basari boliimleri yontemlerinin dgrencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisinin birbirine
yakin oldugu ve bu Ogrencilerin dgretmen merkezli yontemle dgretim alan Ogrencilere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Birlikte Ogrenme Yéntemi, Ogrenci Takimlari Bagart Béliimleri Y éntemi

The Effect of Cooperative Learning and Student Teams Achievement Divisions on

Academic Achievement in Science Course: The Case of Kars

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of cooperative learning, cooperative student teams-achievement
divisions, teacher-centered method on academic achievement science courses. The sample of this study consists of 316 students
studying at six secondary schools in Kars. In the present research, as data collection tool, Preliminary Achievement Test,
Academic Achievement Test and Opinionnaire for students were used. This study is carried out on three different groups at all
levels of classrooms (sixth, seventh and eight grades). Cooperative learning method was administered on the first group while
student Teams-Achievement Division method was conducted on the second group and teacher-centered method on the third.
In this study, the data obtained were analyzed through descriptive statistics and one-way ANOVA. The results of the study
showed that the effects of Cooperative learning and Student Teams-Achievement Division method on students’ academic
achievements were found similar and that these students were more successful than those taught by means of teacher-centered
method.

Keywords: Cooperative Learning Model, Learning Together Method, Student Teams Achievement Division Method
GIRIS

Bilgi ¢agimnin hizli degisiminden kaginilmaz olarak en ¢ok etkilenen alanlardan biri, bilgi toplumunun
beraberinde getirdigi dzelliklere sahip bireylerin yetismesini saglayacak olan egitimdir. Bilgi toplumunda egitimin
hedefi; evrensel diislinebilen, her tiirli bilgiyi, kurali, degeri siirekli sorgulayan, sorunlara ¢oziim direten,
uzlagsmaci, hosgoriili ve Ozgilrlikten yana olan, insani seven, insan haklarini savunabilen, demokrasiyi
benimseyen, goérev ve sorumluluktan kagmayan, hakkini arayabilen, ekip halinde calisabilen, kendini stirekli

> Bu cahsma TUBITAK (110K252) tarafindan desteklenen Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Ana Bilim Dal1 Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda sunulan “Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli
Ogrenme Modeli Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Modelin Sinifta Uygulamalar1 ve Elde Edilen Sonuglarin

21

Degerlendirilmesi: Kars il Ornegi” isimli Doktora Tezinin bir boliimiinii olusturmaktadir.
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yenileyip gelistirilebilen, 6grenmeyi 0grenmis bireyler yetistirmektir (Sénmez, 2000). Bilgi ¢agmna uygun
bireylerin yetistirilmesi igin kullanilacak en etkin yontemler 6grencilerin 6grenmede aktif olarak rol alabilecekleri
yontemlerdir. Aktif 6grenmede amag; 6grenciyi egitim siirecindeki edilgen durumdan kurtarmak, ve etkin oldugu
ve katilimda bulundugu 6grenme siiregleri olusturmaktir (Caliskan 2005). Aktif 6grenmede, Ogretim teorik
bilgilerin sunuldugu bir siire¢ olmaktan ¢ikarilip eylemsel bir siirece doniistiiriilmektedir.

Ogrencilere kendi kararlarmi kendilerinin verebilecegi uygun ortamlar ve karsilastiklar1 bir problemi nasil
¢ozebilecekleri konusunda tartigmalar yapma imkani saglanir. Ayrica dzgiliven ve iletisim becerileri kazandirarak
sadece biligsel degil ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor 6grenmeler saglamasima da yardimci olunur (Akpinar
ve Gezer 2010). Boylece 6grenciler bilimsel diisiinme, bilgi kaynaklarma ulagma, problem ¢ézme, neden-sonug
iliskisi kurma, iletisim ve sosyal becerileri gelistirme olanagi elde etmis olurlar. (Ercan, 2004).

Aktif 6grenme, tiim 6grencilerin birbirleriyle isbirligi yaparak ¢alismasini ve derse katilimini saglayarak
sinifta rekabeti ve diglamay: azaltir. Yiiksek etkilesim oldugundan dolayr d6grenciler siirekli olarak aninda doniit
alip verirler. Sonug olarak, dgrenciler katkilarmin degerli oldugunu hissederler (Caliskan 2005). Aktif 6grenme,
o0grenmenin sosyal 6gelerini de vurgular. Bu ise tartismalara ve diyaloglara katilma, 6grenme tiriinlerini kargilikli
olarak paylasma ve diger ogrenenlerle isbirligi yapma anlamina gelir. Ogrenenin, katilmi destekleyici bir
atmosferde diger 6grenenlerle arkadaslik ve karsilikli saygiya dayali olarak iliskiler kurmasi tesvik edilir (Niemi,
2002). Bilgi toplumunun gereksinimi olan &grenmeyi &grenmis, diger Ogrenenlerle isbirligi yapan, sosyal
becerileri gelismis, tartisma ve diyaloglara katilan, cevresine saygili ve duyarli, 6grenmede aktifrol alan bireylerin
yetistirilmesi i¢in kullanilabilecek yontemlerden biriside siiphesiz isbirlikli 6grenme (modeli) yontemleridir.
Isbirlikli dgrenme; farkli yetenekleri, gereksinimleri, sosyal becerileri, grenme bigimleri olan &grencilerden
kiiciik gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda birbirleriyle etkilesime girerek, doniitler alarak,
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklari bir yontemdir (Ag¢ikgdz, 1992; Simsek, 2005). Bu yontem, sinifta
hizli ve yavas Ogrenen Ogrencilerle ders yapmayr kolaylastirir ve bu konuda 6gretmenin yiikiinii hafifletir
(Biiyiikkaragoz, 1997). Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katkida bulunur (Bozdogan,
Tasdemir ve Demirbas, 2006). Her &grenciden, diger 6grencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi beklenir. Arag-
gerecler, diisiinceler paylasilir. Grup iiyeleri, konunun bir par¢asindan sorumludur ve konusuyla ilgili olarak gruba
katkida bulunur (Gomleksiz, 1993). Grup caligsmasi sirasinda dgrenciler, soru sorma, agiklama yapma, elestirme,
ornek verme gibi, tek baslarima yapamayacaklari, ancak birbiriyle etkileserek gegirebilecekleri bir 6grenme
stirecinde bulunma firsati1 yakalar (A¢ikgdz, 2006). Ayrica; yardimlasma, birlikte calisma, birbirlerini destekleme,

paylasma, dinleme, sirayla konusma, sirasimi bekleme gibi sosyal becerileri uygulayarak 6grenmis olurlar
(Unlisoy, 2006).

Isbirlikli 6grenmenin biligsel ve duyussal dgrenme iiriinleri {izerinde baska yontemlere gore daha olumlu
etkilerinin oldugu bircok arastirmada kamitlanmistir (Ebrahim, 2012; Giingér ve Ozkan, 2011; Giirbiiz, Cakmak
ve Derman, 2012; Kog, Doymus, Karacdp ve Simsek, 2010; Kose, Sahin, Ergii ve Gezer, 2010). Ogrenciler,
baskalarinin fikirlerine saygili olmay1 ve hosgoriilii olmay1 6grenmektedirler ve boylece demokratik yasama
becerileri kazanmaktadirlar. Ogrenme siirecinde 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi onlara zevk
vermekte ve siirecin daha eglenceli hale gelmesini saglamaktadir. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda elde
ettikleri deneyimler sayesinde is ve aile hayatina hazirlanmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin; hata yapma korkusunu
ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6grenme siirecine etkin katilimlarini saglar. (A¢ikg6z1992; Senemoglu, 2004;
Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002)

Ogrenci merkezli ve 6grenciyi daha fazla egitim faaliyetlerine katma egiliminde olan isbirlikli 6grenme
yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla
yapilan bu calismada, isbirlikli birlikte dgrenme (BO), isbirlikli dgrenci takimlar: basari boliimleri (OTBB)
yontemlerinin etkisi incelenmistir.

YONTEM

Arastirma Tiirii

Bu ¢alismada yar1 deneysel yontem uygulandi.

Evren ve Orneklem
Arastrmanin evrenini Kars ilinde bulunan alt1 ilkogretim okulunda 6grenim goéren 316 ogrenci
olusturmaktadir.

Olcme Araclan

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine ait basar1 durumlarmi tespit etmek igin, ¢alisma dncesinde On Bilgi
Testi (OBT), &gretim faaliyetlerinden sonra Akademik Basar1 Testi (ABT) ve yontem goriis olcekleri
uygulanmistir.
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Istatistiksel Analiz

Aragtirmaya katillan ogrencilerin goriisleri yiizde hesaplamalariyla, elde edilen diger nicel veriler ise
normal dagilim gostermelerinden dolayi, ¢oklu gruplarda One Way ANOVA ile birlikte LSD testleri ile analiz
edilmistir. Sonuglar .05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir.

BULGULAR
Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular sunulmustur.
Tablo 1. . .
Ogrencilerinin On Bilgi Testi (On Test) ANOVA ve LSD Test Sonuglari
Simf Grup N X SS F p LSD
Kontrol (a) 32 414 14.88
6. Smif BO (b) 33 51.6 14.70 3.801 .026* a-b (.007%)
OTBB (c) 36 47 .4 15.57
Kontrol (a) 49 41.3 16.28
7. Smif BO (b) 31 37.2 12.10 1.448 .240 -
OTBB (c) 29 36.3 11.90
Kontrol (a) 66 425 18.06
. a-b (.007%)
8. Sinif l?O (b) 21 31.7 9.26 6.718 .002* b-c (.001%)
OTBB (c) 19 49.5 11.53
*p<.05

Tablo 1°de dgrencilerin OBT sonuglari incelendiginde, 6. smiflarda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu, bu farkin BO grubu ile Kontrol grubu arasinda ve BO grubu lehine oldugu, 7. smiflarda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, 8. siniflarda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu, bu farkm ise BO grubu ile OTBB grubu arasida ve BO grubu ile ve Kontrol grubu
arasinda, OTBB ve Kontrol gruplar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.
Ogrencilerinin Akademik Bagart Testi (Son Test) ANOVA ve LSD Test Sonuglart
Simf Grup N X SS F p LSD
Kontrol (a) 35 38.40 15.76 b N
6. Smif BO (b) 38 57.15 24.03 11.88 .000* ::C gggg*g
OTBB (c) 36 56.83 13.97
Kontrol (a) 43 59.72 15.59
7. Smif BO (b) 29 64.68 17.51 1.001 0.371 -
OTBB (c) 28 63.25 12.46
Kontrol (a) 60 38.33 12.33 b .
8. Sinif BO (b) 20 49.15 9.12 6.760 .002* ::C Eggi*g
OTBB (c) 18 44.61 13.47 .
*p<.05

Tablo 2°de 6grencilerin Akademik Basar1 Testi sonuglar incelendiginde, 6. siniflarda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, bu farkin BO grubu ile Kontrol grubu arasinda ve OTBB grubu ile
Kontrol grubu arasinda, BO ve OTBB gruplari lehine oldugu, 7. simiflarda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig, 8. siniflarda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, bu farkin ise
BO grubu ile Kontrol grubu arasinda ve OTBB grubu ile ve Kontrol grubu arasinda, BO ve OTBB gruplari lehine
oldugu gortilmektedir.
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Tablo 3.
Isbirlikli Gruplarda Calisma Konusunda Ogrenci Goriisleri.

6.S1mif 7.S1mf 8.S1mf
Goriisler OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Cok zevklidir 4.6 3.9 4.1 2.9 4.5 3.9
Cok bilgi verici 4.7 4.1 4.2 3.1 4.4 4.6
Cok faydali 49 4.1 4.2 2.9 4.4 4.2

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan lizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 3’te veriler incelendiginde; 6., 7. ve 8. smiflardaki dgrencilerin OTBB yéntemi hakkinda; 5 puan
tizerinden 4,1-4,9 arasinda puan verdikleri ve ayni siniflarin BO yontemi i¢in 2,9-4,6 arasinda puan verdikleri
goriilmektedir. Bu sonuglar gosteriyor ki dgrenciler; igbirlikli gruplar halinde ¢alismayi '¢ok zevkli', '¢ok bilgi

verici' ve '¢cok faydali' bulmaktadirlar.

Tablo 4.
Ogrencilerin Isbirlikli Gruplardaki Arkadaslariyla Birlikte Calisma Konusundaki Gériisleri.

. 6.S1mf 7.S1mf 8.Simf
Goriister OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Cok iyi 67.6 57.9 50 9.4 58.3 43.5
Iyi 32.4 23.7 35.7 37.5 25 30.4
Yeterli - 7.9 3.6 6.3 8.3 17.4
Tyi degil - 2.6 7.1 28.1 8.3 8.7
Cok kétiydi - 7.9 3.6 18.8 - -

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4'te veriler incelendiginde; 6. simf OTBB' lerdeki dgrencilerin % 100'i ve BO' lerdeki 6grencilerin
% 89,5'; 7.sif OTBB' lerdeki 6grencilerin % 89,3'ii ve BO' lerdeki dgrencilerin % 53,2'si; 8.sm1f OTBB' lerdeki
ogrencilerin % 91,6's1 ve BO' lerdeki dgrencilerin % 91,3" isbirlikli gruplarda arkadaglarla birlikte galismanin
'¢ok iyi', 'iyi' ve 'yeterli' olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak 6.smiflarda BO' deki 6grencilerin % 10,5'5;
7.simif OTBB'deki 6grencilerin % 10,7'si, BO'deki 6grencilerin % 46,9'u; 8.smiflardaki OTBB' deki 6grencilerin
% 8,3'ii ve BO'deki grencilerin % 8,7'si isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte ¢alismanin 'iyi degil' ve 'gok

kotii' oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Isbirlikli Grup Calismalari Sonucunda Kendilerinde Varligini Fark Ettikleri Ozellikler.
6.S1mf 7.S1mf 8.Sumf
Goriisler . . . . . .
OTBB BO OTBB BO OTBB BO

Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.7 4 4.4 3.3 4.3 4
Kendime giivenimin ¢ok artigini 4.7 4 4.6 4 4.2 4.4
Diisiinme ufkum ¢ok agildigin 45 4 4.3 3.9 4.4 3.9
Kendi bagima ¢ok is yapar hale geldigimi 4.6 4.2 4.4 4.1 4.3 4.4

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan {izerindeki ortama degerlerdir.
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Tablo 5°te verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8.sin1flardaki OTBB' deki dgrenciler; 5 puan iizerinden 4,2-4,7
puan arasinda ve ayn1 siniflarm BO' deki 6grenciler 3,3-4,4 puan arasinda; dersin konusunu ¢ok iyi anladiklarini,
kendilerine giivenlerinin ¢ok artigini ve kendi baglarina ¢ok is yapabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 6.
Osrencilerin isbirlikli Grupta Arkadaglarina Gore Kendi Calisma Gayretleri Hakkinda Goriigleri.
o 6.Simif 7.S1mf 8.Simf

Goriister OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Cok iyiydi 70.6 75.7 60.7 46.7 66.7 34.8
Tyiydi 235 16.2 39.3 30 13.3 47.8
Yeterliydi - 5.4 - 10 13.3 17.4
Iyi degildi 2.9 - - 13.3 6.7 -
Cok kotiiydii - 2.7 - - - -

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 6 incelendiginde; 6. smif OTBB' deki 6grencilerin % 94.1 i BO' deki dgrencilerin % 973'i, 7. siif
OTBB' deki dgrencilerin % 100'{i BO' deki dgrencilerin % 86,7'si,, 8. sinif OTBB' deki 6grencilerin % 93.3'i BO'
deki dgrencilerin % 100" isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore kendi ¢caligma gayretlerini '¢ok iyiydi, iyiydi ve
yeterli' oldugunu; ancak 6.stmif OTBB' deki 6grencilerin % 2,9'u BO' deki grencilerin % 2,7'si,; 7. simf BO' deki
ogrencilerin % 13,3'i; 8. simif OTBB' deki &grencilerin % 6,7's1 isbirlikli gruptaki arkadaslarma gére kendi
caligma gayretlerinin yeterli olmadigini bildirmiglerdir.

Tablo 7.
Isbirlikli Grup Calismalarinda Ogrencilerin Grubun Lideri Olma Konusundaki Istekliligi.

L 6.S1mif 7.S1mf 8.Simf
Goriigler OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Evet 64.7 68.4 74 56.7 85.7 82.6
Hayir 35.3 31.6 26 43.3 14.3 17.4

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 7'ye gore; 6.smif OTBB' deki dgrencilerin % 64,7'si ve BO' deki dgrencilerin % 68,4'G, 7.smif
OTBB' deki 8grencilerin % 74'i ve BO' deki 6grencilerin % 56,7'si, 8.stmf OTBB' deki dgrencilerin % 85,7'si ve
BO' deki 6grencilerin % 82,6's1 igbirlikli grup caligmalarmda lider olmayn istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 8.
Ogrencilerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Ogretmenin Yardimi Olmadan Kendi Kendilerine Bilgi

Edinme Konusunda Goriisleri.

6.Simif 7.S1mf 8.Sumf
Gordsler OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Cok 58.8 60.5 445 30 40 30.4
Biraz 41.2 28.9 37 50 60 60.9
Cok az - 5.3 18.5 16.7 - 8.7
Hig bilgi edinmedim - 5.3 - 3.3 - -

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 8 incelendiginde; 6.sm1f OTBB' deki 6grencilerin % 58,8'i, BO' deki 6grencilerin % 60,5'i, 7.smif
OTBB' deki dgrencilerin % 44,5'i, BO' deki 6grencilerin % 30'u, 8.simif OTBB' deki 8grencilerin % 40'1, BO' deki
ogrencilerin % 30,4'4 grup calismalarinda Ogretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi edinme
diizeylerini '¢ok' olarak ifade etmislerdir. 6.smif OTBB' deki 6grencilerin % 41,2'si, BO' deki dgrencilerin %
28,9'u, 7.stm1f OTBB' deki dgrencilerin % 37'si ve BO' deki 6grencilerin % 50'si, 8.simf OTBB' deki 6grencilerin
% 60" ve BO' deki grencilerin % 60,9'u 6gretmen yardimi olmadan bilgi edinme diizeylerini 'biraz' olarak ifade
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etmislerdir. Ancak 6.siif BO' deki dgrencilerin % 5,3, 7.smuf OTBB' deki 6grencilerin % 18,51 ve BO' deki
ogrencilerin % 16,7'si, 8.simf BO' deki dgrencilerin % 8,7'si grup calismalarinda dgretmenden yardim almadan
kendi gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin '¢ok az' olarak ifade etmislerdir.

Tablo 9.
Ogrencilerin isbirlikli Calismalarda Kendilerinin Farkli Alanlardaki Diizeylerini Algilamalar.
6.S1mf 7.S1mmf 8.Simf

Cahsma alanlart OTBB BO OTBB BO  OTBB BO
Problem ¢ézme 4.8 4.1 4.4 3.6 4 34
Yazili belge hazirlama 4.4 4.4 4.3 4.1 4.4 4
Konusma yapma 4.7 4 4.6 4.2 4.5 4.4
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma 4.6 4.3 4.7 3.8 4.3 4.3
Organize etme ve plan hazirlama 43 4.3 4.1 3.8 4.3 4.1
Zaman iyi degerlendirme 4.6 4.2 4.5 3.8 3.9 4.3

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan lizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 9°da verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8. smif OTBB' deki 6grenciler; 5 puan iizerinden 4,0-4,8 puan
arasinda BO' deki dgrenciler 3,8-4,5 puan arasinda; 'problem ¢dzme', 'yazili belge hazirlama', 'konusma yapma',
'grup i¢i ve gruplar arasi ¢calisma', 'organize etme ve plan hazirlama' ve 'zamani iyi degerlendirme' alanlarinda iyi
olduklarin1 belirtmislerdir.

Tablo 10.
Ogrencilerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapmalar: Halinde Yapacaklar: Tercihler.
. 6.S1mif 7.S1mmf 8.Simf
Goriisler - - - = = =
OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Fen Bilimleri dersinin disindaki derslerde 83.4 526 536 26.7 16.7 365
de calisma yapmak ' ' ' ' ' '
Zaman iyi kullanmak 735 526 679 333 733 435
Gruptaki arkadaslarimla iyi bir is boliimi 765 553 78.7 533 933 391
yapmak . . . . . .
Calismamizi daha ¢ok kaynaktan yapmak 67.6 68.4 64.3 26.7 80 52 2

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 10'daki veriler incelendiginde; 6. simf OTBB' deki 6grencilerin % 83,4't, BO' deki 6grencilerin %
52,6's1, 7. siuf OTBB' deki ogrencilerin % 53,6's1, BO' deki dgrencilerin % 26,7'si, 8. siuf OTBB' deki
égrencilerin % 46,7'si ve BO' deki 6grencilerin % 36,5'i Fen Bilimleri dersinin digindaki derslerde de calisma
yapmak istediklerini belirtmiglerdir. 6. simif OTBB' deki dgrencilerin % 73,5'i, BO' deki 6grencilerin % 52,6's1,
7. simf OTBB' deki dgrencilerin % 67,9'u, BO' deki 6grencilerin % 33,3'G, 8. simf OTBB' deki dgrencilerin %
73,3'ii ve BO' deki dgrencilerin % 43,5'i 'Zamam iyi kullanmak' gériisiinii belirtmiglerdir. 6. sif OTBB' deki
égrencilerin % 76,5'i, BO' deki dgrencilerin % 55,3'6i, 7. smif OTBB' deki 6grencilerin % 78,7'si, BO' deki
dgrencilerin % 53,3'i, 8. smif OTBB' deki 6grencilerin % 93,3'i ve BO' deki dgrencilerin % 39,1'i 'Gruptaki
arkadaslariyla iyi bir is boliimii yapmak' istediklerini belirtmislerdir. 6. ssmif OTBB' deki 6grencilerin % 67,6's1,
BO' deki égrencilerin % 68,4'1, 7. smf OTBB' deki égrencilerin % 64,3'ii, BO' deki 6grencilerin % 26,7'si, 8.
stmf OTBB' deki dgrencilerin % 80'i ve BO' deki dgrencilerin % 52,2'si daha gok kaynaktan caligmayi tercih
ettiklerini beyan etmislerdir.

SONUC VE TARTISMA
Fen Bilimleri dersinde, isbirlikli birlikte dgrenme, isbirlikli Ogrenci takimlari basari bélimleri
yontemlerinin etkisi incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada; 6. smiflara uygulanan OBT (6n test) sonuglarina

gore; BO'deki ogrencilerin 6n bilgi diizeyleri kontrol grubundaki dgrencilerden daha yiiksektir. 7. siniflara
uygulanan OBT sonuglarma gore; dgrencilerin 6n bilgi diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu gériilmiistiir. 8.
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simiflara uygulanan OBT sonuglarina gore; dgrencilerin 6n bilgi diizeyleri BO'deki dgrencilerin diger gruptaki
ogrencilerden daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ABT' ye gore akademik basar1 diizeyi (Tablo 2) incelendiginde; 6. simiflara uygulanan ABT
sonuglarmna gore; kontrol grubundaki dgrencilerin basar1 diizeyleri OTBB ve BO gruplarindaki 6grencilerden daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. 7. siniflara uygulanan ABT sonuglarina gore; tiim gruplardaki &grencilerin basart
diizeyleri birbirine yakindir. 8. siniflara uygulanan ABT sonuglarma gore ise; BO grubundaki égrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Aragtirma kapsamindaki tiim 6., 7. ve 8. siniflarda
igbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin akademik basarilar1 6gretmen anlatiml
yontemin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin akademik basarilarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bu caligmada kullamlan: Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri ve Birlikte Ogrenme yontemlerinin
Ogretmen anlatimli yonteme gore tiim siniflarda akademik basariyr arttirmada daha olumlu yonde rol oynamistir.
Bu yontemlerden hangisinin uygulanabilecegi 6gretmen, 6grenci, okulun fiziki yapisi ve ¢evre sartlar1 goz 6niinde
bulundurulmalidir. Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar diger galismalarin
sonuglari ile uyumludur (Sezek, 2012; Ebrahim, 2012; Gelici ve Bilgin 2011; Unlii ve Aydintan, 2011; Simsek,
Doymus, Dogan ve Karagop, 2009; Azar, 2008; Doymus, 2008; Simsek, 2005; Zenginobuz, 2005; Parveen, 2010).

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemleri hakkinda (Tablo 4-10); arastirma kapsamindaki tiim 6.
siniflarda yontem hakkinda olumlu goriisler bildirmislerdir. Ancak 7. ve 8. smiflarda igbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi gruplardaki 6grenciler yontemler hakkinda olumlu gériis bildirmelerinin yani sira
yontemi hakkinda olumsuz goriislere de yer vermislerdir. Ogrenciler: "Isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte
calismak" ve "ighirlikli grupta arkadaslarina gore senin ¢alisma gayretin nasildi” sorularina kismen olumsuz
cevap vermislerdir. Bunun nedenleri olarak gruptaki bazi iiyelerin kisisel sorumlugu yerine getirmemesi ve grup
dis1 calismalarda bir araya gelmemesi, Ogretmen ve arastirmacilarin 6grenci gruplariyla yeterli diizeyde
ilgilenmemesi ve zamanin yetersiz olmasi belirtilebilir. Ogrenciler, diger bir olumsuz cevabi da "isbirlikli grupla
calismalardan dgretmenin yardimi olmadan kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz" sorusuna vermislerdir. Bu
soruya olumsuz cevap vermelerinin nedenleri; 6grencilerin 6gretmen anlatimli derse aligmis ve bilgiyi hazir olarak
alma egiliminde olmalari, verilen sorumluluklardan kagmalari, kiitiiphane ve internet gibi imkanlar1 yeterli
diizeyde kullanmamalari, 6grenciler arasindaki olumlu bagimliginin olusmamast olabilir. Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde grupta hakimiyet kuran ogrencilerin diger Ogrencilere fazla calisma imkami vermedikleri
gorilmiistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencileri ve gruplar: gézlemleyip gerektiginde miidahale etmemesinden
kaynaklanabilir. (Simsek, Doymus, Dogan ve Karagop, 2009; Azar, 2008; Doymus, 2008; Simsek, 2005;
Zenginobuz, 2005; Parveen, 2010)

KAYNAKCA

Acikgoz, K. U. (1992). Isbirlikli 6grenme: Kuram, arastirma ve uygulama. Malatya: Ugurel Matbaas.

Acikgdz, K. U. (2006). Aktif 6grenme. (8. baski). Izmir: Kanyilmaz Matbaas.

Akpmar, B. & Gezer, B. (2010). Ogrenen merkezli yeni egitim yaklagimlarmin &grenme-dgretme siirecine
yansimalar1. Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 1-12.

Azar, N. (2008). Fen ve Teknoloji dersinde dgrenme stillerinin igbirlik¢i grup atamalarinda kullanilmasinin
ogrencinin akademik basari, tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve kalicilik diizeylerine etkisi. Yiksek Lisans
Tezi, Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Bozdogan, A., E., Tasdemir, A. & Demirbas, M. (2006). Fen bilgisi 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkisi. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 7(11), 23-26.

Biiyiikkaragoz, S. (1997). Program gelistirme. Konya: Kuzucular Ofset.

Cahiskan, F. (2005). Ilkogretim 4. sumf Sosyal Bilgiler dersinde aktif 6grenme yontemlerinden ¢oziimlemeli Gykii
yonteminin ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve aktif ogrenme diizeylerine etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Demirel, O. (2006). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. (9. Baski). Pegema Yaymcilik,
Ankara.

Doymus, K. (2008). Teaching chemical bonding through jigsaw cooperative learning. Research in Science and
Technological Education 26(1), 47-57.

Ebrahim, A. (2012). The effect of cooperative learning strategies on elementary students' science achievement and
social skills in Kuwait. International Journal of Science and Mathematics Education 10(2), 293-314

85



Ercan, O. (2004). Bir 6grenme 6gretme siireci olarak aktif 6grenme. [lim ve Aklin Aydinhiginda Egitim Dergisi 5,
54-55.

Gelici, O. & Bilgin, 1. (2011). Isbirlikli 6grenme tekniklerinin tanitimi1 ve &grenci goriislerinin incelenmesi.
Adiyaman Universitesi Fen Bilimleri Dergisi 1(1), 40-70. 110

Gomleksiz, M. (1993). Kubasik ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin demokratik tutumlar ve erisiye etkisi.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Giingor, S. N. & Ozkan, M. (2011). Fen ve teknoloji dgretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci tutumuna
etkileri iizerine bir ¢alisma. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 47-59.

Giirbiiz, H., Cakmak, M. & Derman, M. (2012). “Cevre egitiminde jigsaw teknigi kullanimimin &grencilerin
akademik bagarisina etkisi ve o6grencilerin bu teknige iliskin goriisleri”. X. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, Nigde.

Kog, Y., Doymus, K., Karacop, A., & Simsek, U. (2010). The effects of two cooperative learning strategies on the
teaching and learning of the topics of chemical kinetics. Journal of Turkish Science Education, 7(2), 52-
65.

Kose, S., Sahin, A., Ergii, A., & Gezer, K. (2010). The effects of cooperative learning experience on eight grade
students’ achievement and attitude toward science, Electrical and Electronic Engineering, 131(1), 169-
180.

Niemi, H. (2002). Active learning- a cultural change needed in teacher education and schools. Teaching and
Teacher Education, 18(7), 763-780.

Parveen, S. (2010). Effect of cooperative learning on academic achievement of 8th grade students in the subject
of social studies. International Journal of Academic Research, 38(1), 950-955.

Saban, A. (2002). Ogrenme Ggretme siireci yeni teori ve yaklasimlar. Ankara: Nobel Yaym Dagitim Ltd. Sti.

Senemoglu, N. (2004). Gelisim 6grenme ve dgretim.: Kuramdan uygulamaya. Ankara: Gazi Kitabevi. 114

Sezek, F. (2012). Teaching cell division and genetics through jigsaw cooperative learning and mdividual learning.
Energy Education Science and Technology Part B-Social and Educational Studies, 4(3), 1323-1336.

Sénmez, V. (2000). Ogretmenlik meslegine giris. Ankara: Am Yaymcilik.

Simsek, U. (2005). Isbirlik¢i 6grenme yonteminin Fen Bilgisi dersinin akademik basart ve tutumuna etkisi. Yiiksek
Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Simsek, U., Doymus, K., Dogan, A & Karacdp, A. (2009). Isbirlikli 6grenmenin iki farkli tekniginin 6grencilerin
akademik basarilari ve maddenin tanecikli yapisinda anlamalari iizerine etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 29(3), 763-791.

Tan, §., Kayabasi, Y. & Erdogan, A. (2002). Ogretimi planlama ve degerlendirme. Ankara: Am Yaymcilik.

Unlii, M. & Aydmtan, S. (2011). Isbirlikli 6grenme yonteminin 8. smif dgrencilerinin matematik dersi
“Permiitasyon ve Olasilik” konusunda akademik basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisi. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 1-16.

Unliisoy, M. (2006). Orta égretim fizik miifredat konularindan impuls ve momentum konularindaki kavram
yanilgllarmmn tespiti ve diizeltilmesinde igbirlikli yaklasimin etkisi. Yayinlanmig Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara..

Zenginobuz, B. (2005). Isbirlikli ogrenme yaklagimlarmin oOgrencilerin ders basarisina etkisi (geometri).

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to determine the effect of cooperative learning, cooperative student teams-
achievement divisions, teacher-centered method on academic achievement science courses. The sample of this
study consists of 316 students studying at six secondary schools in Kars. In the present research, as data collection
tool, Preliminary Achievement Test, Academic Achievement Test and Opinionnaire for students were used. In
order to assess prior knowledge of students in science and technology course studying in 6th, 7th and 8th grades
of primary school, three different tests were prepared (preliminary achievement test for sixth, seventh and eighth
graders). To determine reliability of the test, each test was conducted on the students in the same level. By omitting
the useless questions at the end of the test, the number was limited 25 for sixth and seventh graders and 20 for
eight graders. SPSS program was used to calculate reliability of the tests. Cronbach Alpha Coefficient was 0,77,
0,63, 0,65 for sixth, seventh and eighth grades respectively.

Three different tests were prepared to assess the academic achievement levels of 6, 7 and eight grade
students in science and technology course. The test consists of 30 multiple-choice questions on matter and heat for
sixth grade, 30 questions on structure and features of matter for seventh grade and 25 on states of matter and heat
for eight grade. Determination of achievement test was done according to KR20 and reliability coefficient was
found 0,88 for sixth grade, 0,75 for seventh grade and 0,69 for eight grade.

The survey was conducted on three different groups at all levels (6th, 7th and 8th). In the first group,
cooperative learning method was employed; in the second group student-team achievement division method while
in the third teacher-centered learning method was used. the data obtained were analyzed through descriptive
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statistics and one-way ANOVA. The results of the study showed that the effects of Cooperative learning and
Student Teams-Achievement Division method on students’ academic achievements were found similar and that
these students were more successful than those taught by means of teacher-centered method.

The sixth grade students within the research declared positive opinions about cooperative learning
method. The students in 7th and 8th grade, who were conducted cooperative learning method gave affirmative
views as well as negative opinions. For example, they gave partially negative answers to the questions "Would
you work in pairs or groups in cooperative learning?”” and "How was your performance in cooperative learning
compared to your friends?”. The reason would be that some members of the group did not fulfill his own
responsibility, come together in the tasks outside the group and that teacher and researchers were not interested
enough in student groups and the time lacked.
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