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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri ile sinifi yonetme becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektir.
Arastirma iliskisel tarama modelindedir ve nicel yontemle yapilmstir. Arastirmanin érneklemi, 2014 - 2015 egitim - 6gretim
yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. Siiflarinda 6grenim gérmekte olan ve dgretmenlik uygulamasi dersi alan 349
ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada, Korkut (1996) tarafindan gelistirilen 25 maddeden olusan ‘‘iletisim
becerilerini degerlendirme &lgegi (IBDO)’” ile; Ozay Kose (2010) tarafindan gelistirilen 32 maddeden olusan ‘simif yonetimi
6lgegi’’ kullanilmustir. Arastirma sonucunda, dgretmen adaylarmin algilarina gore, ortalama degerler agisindan iletisim
becerileri ile sinifi yonetme becerilerinin “cogu zaman katiltyorum” diizeyinde oldugu ortaya konmustur. Cinsiyet degiskenine
gbre Ogretmen adaylarinin iletisim becerileri arasinda anlamli farkin kadin Ogretmen adaylarimn lehine oldugu
bulgulanmigtir.Yani kadin 6gretmen adaylari, iletisim becerilerinde iyi olduklar1 goriisiine daha ¢ok katilmiglardir. Brang
degiskenine gore ise iletisim ve simf yonetimi becerileri arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Bunun yani sira
Ogretmen adaylarinin iletisim becerileri ile simif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin anlamli diizeyde simifi yonetme becerilerini yordadig
goriilmektedir. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri artik¢a sinifi yonetme becerilerinin de artabilecegi
sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler : Ogretmen Adayi, Simf Yonetimi Becerileri, iletisim Becerileri.

The Effect of Prospective Teachers Communicative Skills on Their Class Management
Skills

Abstract

The aim of this research is to determine the relation between prospective teacher’s communicative skills and their class
management skills. The research is relational scan model and held with quantitative method the population of the research is
formed by 349 4 +h grade students studying at the Department of Education in Siirt University and taking Teaching Practice
Course A Scale of Evaluation of communicative Skills formed of 25 items and developed by Korkut (1996) and a “Scale of
class Management” formed of 32 items and developed by Ozay Kése (2010) by literature scan are used in the research. As
results of the research, it is found that according to perceptions of prospective teachers, the skills of class management and
communicative skills are at the level of “Mostly Agree” as an average value According to the variable of gender, it is seen that
the significant difference in communicative skills is in favor of female participants. Therefore, female prospective teachers
agreed more that they are good at communicative skills. No significant difference in communicative and class management
skills is found according to the variable of study areas. Also a positive mid-level relation is seen between skills of
communication and class management of prospective teachers. Another result determined is that communicative skills of
prospective teachers are a significant predictor of effective class management.

Keywords: Prospective teacher, Class Management Skills, Communicative Skills.

GIRIS

Sinif yonetimi, smifta pozitif bir atmosfer olusturma ve diizenin saglanmasinin 6tesinde, 6grencilerin
kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmasini igermektedir (Turan, 2004). Egitim-
ogretim etkinlikleri, genellikle smif ortaminda olusmaktadir. Ogrencinin 6grenmesi biiyiik ol¢iide, 6grenme
olayinin sistemli olarak yapildigi sinif ortami iginde iyilestirilebilir (Jenkins, 1998; Okeu, 2006; Epcacan ve Okcu,
2009).

Simf ikliminin yaraticist ve siuf yonetiminin yiirtitiiciisi olan dgretmenin sahip oldugu 6zellikler, sinif
yonetiminin kalitesi {izerinde énemli Slciide etkilidir. Ogretmenin kisilik 6zellikleri, egitim felsefesi, yonetim

anlayisi, derse hazirliksiz gelmesi, dersi monoton islemesi, 6grencilerle iletisim kuramamasi, ¢ocuklardan
hoslanmamasi, 6zgiivensizlik, tiikkenmislik gibi pek ¢ok faktdr dogrudan ya da dolayli olarak 6gretmenin sinif

! Bu galisma 07-09 Mays 2015 tarihlerinde Gaziantep Universitesinin diizenlemis oldugu **10. Ulusal Egitim
Yonetimi’” Kongresinde bildiri olarak sunulmustur.



yonetimini etkiler (Yiksel, 2013).

Okulda verilen egitim ¢ocugun hem gerekli akademik bilgi ve beceriyi kazanmasina, hem de sosyal ve
duygusal yonden geliserek uyumlu bir kisilige sahip olmasina yardimci olmaktadir (Aydin, 2012).Ogrenci
basarisinda dgretmenin sinifta yarattig1 etkilesim ortami gok dnemlidir. Ogretmenin 6gretim siirecindeki rolii dzel
bir énem kazanmaktadir. Ogretmenin siniftaki basarisinda, sosyal yeterliligi, teknik yeterliliginden daha etkilidir.
Ogretmenin ogrencileri, olduklar1 gibi kabul etmesi, onlarla uygun bir sekilde iletisim kurmasi dgrencilerin
ogrenmelerine ve yliksek bagariyr yakalamalarina olanak verir (Jones, Jones, 1998, Akt. Kisag, 2002).

Sinifta gérev yapan 6gretmenin esas almasi gereken iletisim kisiler arasi iletisimdir. Buna gore iletigim;
davranis degisikligi meydana getirmek iizere diisiince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylasilmasi siirecidir
(Ergin, 2012).iletisim becerileri, bircok meslek alaninda oldugu gibi egitim alaninda da egitim amaclarinin
gerceklestirilmesi ve bir 6grenme ortami olan sinifin iyi bir sekilde yonetilebilmesi 6gretmenlerin iletisim
becerilerini etkili bir sekilde kullanmalarina baghdir. Ogrencilerin basarili olmasinda, dgrencilerle iyi iletisim
kurabilen ve sinifi iyi yénetebilen 6gretmenlerin biiyiik payi vardir. Bu baglamda Ogretmenin égrencilerle iletisim
kurabilmesi onlardan geri bildirim almasi ve sinifi iyi ydonetebilmesi 6nem arz etmektedir.

Literatiirde galisanlarin iletisim becerileri ve is doyumunu (Ulker, 2014 ), tiikenmisligi (Celik, 2007),
motivasyonu (Bektas, 2010; Kogak, 2013; Ozcan, 2014), okul kiiltiiriinii ( Simsek, 2003; Lal, 2012; Onsal,
2012),liderlik stillerini (Silkii, 2008;K6lesoglu, 2009; Cesur, 2009; Cetinkaya, 2011) ve sinif yonetimini (Y1lmaz
ve Altunbas, 2012) etkiledigine iliskin ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.

Bu kapsamda yapilan arastirma, dgretmen adaylarinin iletisim becerileri algilari ile smif ydnetimi
becerileri arasindaki iligkiyi ve iletisim becerilerinin smif yonetimine olan etki ve sonuglarmi ortaya koymayi
amaglamaktadir. Arastirmamizda elde edilen sonuglarin egitim yoneticilerine yol gosterici nitelikte olmasi
beklenmektedir.

iletisim

Iletisim, latince kokenli ‘communication’ sdzciigiinden gelmektedir. Anlam, istenen sonuglar1 basarmak
ve davranislar etkilemek amaci ile insanlar arasinda sozlii ya da sozlii olmayan diger araglarla anlayis saglamadir.
[letigim, iletilen bilginin hem génderici hem de alici tarafindan anlasildig1 ortamda bilginin bir géndericiden bir
aliciya aktarilma siirecidir. Arisoy iletimin her yerde ve her zamanda iste, aile hayatinda, sosyal iliskilerimizde var
oldugunu anlatir(Ozcan, 2014).

fletisimin temel gorevi; bilginin iiretilmesi, aktarilmas1 ve anlamlandirilmasidir. Ayn1 zamanda iletisim,
goriislerin iletilmesine ve paylasilmasina da yardimer olmaktadir (Yiiksel, 2006).Benzer sekilde Tutar ve Yilmaz
(2008) iletisimin bilgi aktarimi ve paylasimi yoniine vurgu yapmis ve iletisimi insanlarin duygularini,
diistincelerini ve bilgilerini tek yonlii veya ¢ift yonlii; yazili, so6z1ii ve sozsiiz olarak aktarmasi ve paylasmasi siireci
seklinde tanimlamuisglardir.

Orgiit, ortak bir amac1 gerceklestirmek amactyla kendi igerisinde is boliimii yapmis ve
bir otorite hiyerarsisi iginde olan kisilerin faaliyetlerinin koordinasyonudur (Dékmen, 2003), Biitiin drgiitlerin
temel probleminin dinamik ve ahenkli iligkiler gelistirme ve siirdiirme oldugunu belirten insan iliskileri akimi
oOrgiitsel iletisimin 6nemini vurgulamistir (Aypay, 2012).

Tletisimin etkinligi, mesajm alicida davranis degisikligi meydana getirip getirmemesiyle
iliskilidir. Varilmak istenilen amacin mesajlar yoluyla gerceklestirilmesidir. Eger gonderilen mesajlar,
alicida bir davranis degisikligi meydana getirmis ise etkin bir iletisim gerceklesmistir (Tutar ve Yilmaz,
2008).

Sinifta gérev yapan 6gretmenin esas almasi gereken iletisim kisiler arasi iletisimdir. Buna gore iletisim;
davranig degisikligi meydana getirmek iizere diisiince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylasilmas: siirecidir
(Ergin, 2012).

Iletisim becerileri, birgok meslek alaninda oldugu gibi egitim alaninda da egitim amaglarinm
gerceklestirilmesi ve bir 6grenme ortami olan smifin iyi bir sekilde yonetilebilmesi Ggretmenlerin iletisim
becerilerini etkili bir sekilde kullanmalarma baglidir. Ogrencilerin basarili olmasinda, dgrencilerle iyi iletisim
kurabilen ve smifi iyi yonetebilen dgretmenlerin biiyiik pay1 vardir. Bu baglamda Ogretmenin 6grencilerle iletisim
kurabilmesi onlardan geri bildirim almasi ve sinifi iyi yonetebilmesi 6nem arz etmektedir.

Genelde iletisim siireci bilesenleri ve 6gretim ortaminin tanimi ¢er¢evesinde sinif ici iletigim stiireci,
dgretmen- dgrenci ve bunlar arasindaki kanal ya da mesajlardan olusmaktadir. Ogrenme —gretme acisindan bu
stire¢ daha ¢ok sinif yonetimi ile ele alinmakta ve etkili 6gretimin anahtar1 olarak goériilmektedir (Seidel, 2009).

Mooney’in tiniversite dgrencileri tizerinde yapmis oldugu arastirmada,égrencilerin en ¢ok problemli
oldugu alanin tiniversite ile ilgili problemler,ikinci sirada ise, bagkalari ile iletisim kurmaya ait sorunlarinin oldugu



saptanmustir (Kilig,1987).

Simif Yonetimi

Egitim sistemlerinin en &nemli unsurlarindan biri 6gretmenlerdir. Ogretmenin egitim ve &gretimde
basarili olabilmesi i¢in sahip olmasi gereken beceri alanlarindan biri de sinif yonetimi becerileridir. Sinif yonetimi,
egitim yonetimi sira dizininin ilk ve temel basamagidir. Egitim yonetiminin kalitesi, biiylik olglide sinif
yonetiminin kalitesine baghdir (Basar, 2009).

Sinif yonetimi amacl bir faaliyettir. Ogretimi kolaylastirmanin yani sira, gretim zamanin1 arttirma, sicak
ve destekleyici bir smif atmosferi yaratma ve koruma, 6grencilerin zarar verici davranislarini 6nleme, istendik
davranislarin artmasi i¢in uygun ortami saglama gibi amaglan gergeklestirmeye yoneliktir (Sadik, 2000).

Celik’e (2008) gore smif yonetimi, smif kurallariim belirlenmesi, uygun bir smif diizeninin saglanmasi,
O0gretimin ve zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi ve 6grenci davraniglarinin denetlenerek olumlu bir 6grenme
ikliminin gelistirilmesi siirecidir.

Turan’a (2008) gore sinif yonetimi, smifta pozitif bir 6grenme iklimi olusturma, 6grencilerin kendilerini
ozgiirce ifade edebilmelerine ve potansiyellerini ortaya koyabilmelerine firsat saglama siirecidir.

Erdogan’a (2010) gore smif yonetimi, belirli amaglarin gergeklestirilmesi i¢in planlama, orgiitleme,
koordinasyon, iletisim ve degerlendirme gibi fonksiyonlara iliskin ilke, kavram, teori, model ve tekniklerin
sistematik ve bilingli bir sekilde maharetle uygulanmasiyla ilgili faaliyetlerin timiidiir.

Bu tanimlamalar1 gézden gecirdigimiz zaman kisacasi smif yonetiminin, 6grenci, dgretmen, zaman,
mekan, motivasyon, teknoloji, egitim programi gibi sinifta yer alan 6gelerin sistematik ve bilingli bir sekilde
esglidiimlenerek Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak olumlu bir smif atmosferi olusturma cabasi oldugunu
soyleyebiliriz (Yiksel, 2013).

Egitim-6gretim etkinlikleri, genellikle smif ortaminda olusmaktadir. Smif ortamimin niteligi, 6gretme-
dgrenme siireclerini biiyiik dlgiide etkilemektedir (Yagei, 1997). Ogrencinin dgrenmesi biiyiik olciide, dgrenme
olayinin sistemli olarak yapildig1 smif ortami iginde iyilestirilebilir (Jenkins, 1998; Ok¢u, 2006; Epcagan, Okgu,
2009).

Sinif yonetimi, sinifta pozitif bir atmosfer olusturma ve diizenin saglanmasinin 6tesinde, 6grencilerin
kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmasini icermektedir (Turan, 2004). Smif
yonetiminin igeriginin bes boyutu bulunmaktadir. Bunlar; sinif ortaminin fiziksel diizeni, plan-program, siire
kullanimi, smaifta iligkilerin diizenlenmesi ve davranis diizenlemelerine iligskin etkinliklerdir (Basar, 2005; Celik,
2003; Agaoglu, 2008; Giindiiz, 2004; Sentiirk, 2006; Epcacan, Okcu, 2009).

Sinif yonetimi icin ¢ok fazla ¢aba harcandigi; 6gretmenler, 6grenciler, veliler, yoneticiler ve okul
cevresindekiler tarafindan kabul géren bir gercektir (Nelson, 2002). Ogretmenler, 6zellikle meslegin ilk yillarmda
sinift yonetme konusunda dnemli sorunlar yasamaktadirlar (Tagsdan ve Kantos, 2007).

Sinif yonetimi 6gretmenleri en ¢ok ugrastiran ve onlarin zamanlarinin Snemli bir boliimiini alan
konularin basinda gelmektedir. Ogretmenin meslegini sevmesi, yaptif1 isten doyum elde etmesi, smifini
yonetmedeki basarisina baglidir (Bayrak,1998). Norris (2003), sinif atmosferinin 6grenme siireci lizerinde énemli
bir etkisi olmakla birlikte, sinifta olumlu 6grenme atmosferi olusturma da Ggretmenin profesyonel bir smif
yonetme becerisine sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Sinifi iyi yonetmek, basarili bir 6gretmen olmak igin
ilk adim olarak kabul edilmekle birlikte smif yonetiminde basarili olanlar genellikle iyi 6gretmen 6zellikleri
tasidiklar1 (Demirel, 2000), smnif yonetimi becerileri yetersiz olan 6gretmenlerin ise biiyiik olasilikla dgretim
faaliyetlerinde fazla basarili olamadiklar1 (Celep, 2002;Turan,2004) ifade edilmektedir. Brophy ve Evertson
(1976), etkili smif yonetiminin goriildiigii smiflarda 6gretmenlerin basa ¢ikmak zorunda kaldigi istenmeyen
6grenci davraniglarmin en aza indigini belirtmislerdir. Ogrenci basarisiin artirilmasinda sinifi iyi ydnetmenin
O6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle sinif yonetimi ile ilgili calismalarin yapilmasi énem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 2014 - 2015 egitim - 6gretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. Simiflarinda

O0grenim gormekte olan Ogretmen adaylarimin iletisim becerilerinin smif yonetimi becerileri iizerindeki etkisine iliskin
goriislerini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir;

1.0Ogretmen adaylarimn iletisim becerileri hangi diizeydedir?

2.Ogretmen adaylarinin simif yonetimi becerileri hangi diizeydedir?

3. Ogretmen adaylarmin iletisim becerileri ve simf yonetimi becerilerine iliskin goriisleri; Cinsiyet ve  6grenim

gordiikleri anabilim dali degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
4. Ogretmen adaylarmin iletisim becerileri ile simf yonetimi becerileri arasinda anlamli iliski var mdir?
5. Ogretmen adaylarinin iletisim becerileri, sif yonetimi becerilerinin anlamh bir yordayicis1 mudir?



YONTEM

Arastirmanin Modeli, Evren ve Orneklem

Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir ve nicel yontemle yapilmstir. iliskisel tarama
modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2009). Bagka bir ifadeyle iliskisel (korelasyonel) arastirmalar iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek amaciyla
yapilan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Arastirmanin evreni 2014 - 2015 egitim - dgretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi dordiincii
sinifinda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari olusturmaktadir. 2014 - 2015 egitim- 6gretim yilinda Siirt
Universitesi Egitim Fakiiltesi dordiincii smifinda 622 6gretmen adayr dgrenim gérmektedir. Orneklem segme
yoluna gidilmeden 349 O6gretmen adayma ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin kisisel
ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Orneklem Grubundaki Ogretmen Adaylarimin Kigisel Bilgileri

Degisken Diizey n %
o Kadm 139 39,8
Cinsiyet
Erkek 210 60,2
Sinif Ogretmenligi 88 25,2
Matematik Ogretmenligi 69 12,5
Fen Bilgisi Ogretmenligi 74 21,2
Brans .
Tiirkge Ogretmenligi 40 11,5
BOTE Ogretmenligi 32 9,2
SosyalBil. Ogretmenligi 46 13,2
Toplam 349 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi érneklem grubunda yer alan dgretmen adaylarinin %39,8’si kadn, %60,2’si
erkektir. Brans degiskenine gore bakildiginda, sozel alanlar (Sinif, Tiirkge, Sosyal Bilgiler, vs.) 6rneklemin
%49,9’unu  olustururken, Sayisal alanlar (Matematik, Fen Bilgisi, BOTE, vs.) 6rneklemin %58,2’sini,
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin smif ydnetimi becerileri iizerinde; cinsiyet ve égrenim
gordiikleri brang degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gésterip gostermedikleri ve de iletisim becerileri ile
siif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini incelenmistir. Toplanan veriler, betimsel
(tanimlayici) istatiksel teknikler (frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma) ; gériislerin kisisel
ozelliklere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin (t-testi ve tek yonlii varyans analizi / Anova) ve
Degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in ise korelasyon ve regresyon analizleri kullanilarak
yorumlanmuistir.

Aragtirmada Korkut (1996) tarafindan gelistirilen 25 maddeden olusan iletisim becerilerini degerlendirme
olgegi (IBDO) ile; Ozay Kose (2010) tarafindan alan taramasi yapilarak gelistirilen 32 maddeden olusan smnif
yonetimi 6l¢egi kullanilmastir.

Her iki 6lgege ait ifadeler “Hicbir Zaman (1)” “Her Zaman(5)” uzanan derecelendirme {izerinden
cevaplanmis olup kullanilan dl¢eklerin puan araliklar1 Tablo 2° de gosterilmistir.



Tablo 2.
Olceklerin Puan Araliklar:

Secenek Secenek Puani Secenek Puan Arahid
Higbir Zaman 1 1.00-1.80
Nadiren (¢ok az) 2 1.81-2.61
Bazen 3 2.62-3.42
Cogu Zaman(Siklikla) 4 3.43-4.23
Her Zaman 5 4.24-5.00

Arastirmada kullanilan 6lgekler tekrar faktor analizinden gegirilmistir. Faktor yiik analizleri ger¢ek boyutlarini
dogruladr ve oOl¢eklerden herhangi bir madde cikarilmadi, 6lgekler oldugu gibi kullanildi. Buna gore iletigim
becereleri degerlendirme O6lgeginin agiklayiciligt % 50,338(KMO=0,897; Bartlett kiiresellik Testi ki kare=
1963,193; sd=300; p <0,000); smif yonetimi olgegi agiklayiciligr % 52,531(KMO=0,877; Bartlett kiiresellik Testi
ki kare= 2874,606; sd=496; p < 0,000) dir. Ayrica 6lgeklere ait maddelerin faktor yiik degerlerinin de 0.50’nin
tizerinde oldugu gorilmiistiir.

Aragtirma dlgekleri icin elde edilen verilerle yapilan giivenirlik analizi sonucunda Croanbach Alpha i¢
tutarhlik katsayilar1 iletisim Becerileri Degerlendirme 6lgeginin tamami icin .87 bulundu. Korkut’un (1996)
aragtirmasinda ise I¢ tutarlilik katsayis1 olarak alfa degeri ise .80 olarak bulunmustur. Smif Yonetimi Becerileri
dlceginin tamam igin Croanbach Alpha ig tutarlilik katsayilar1 ise .88 iken, Ozay Kose’nin (2010) arastirmasinda
ise alfa giivenirlik katsayisi 0,85 olarak bulunmustur. Bu da bize arastirmada elde edilen Croanbach Alpha i¢
tutarhilik katsayilar1 sonuglarinin oldukga giivenilir ve benzer arastirmalardan elde edilen sonuglarla paralel
bulgular elde edildigini gostermektedir. Olgeklerden elde edilen Cronbach alfa giivenirlik degerleri ise Tablo 3’te
gosterilmisgtir.

Tablo 3.
Olgeklerin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Boyut Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar
Iletisim Becerileri Degerlendirme 6lgegi ,87
Sinif Yonetimi Becerileri dlgegi ,88

Tablo 3’te goriildiigii gibi ‘“Smif Yonetimi Becerileri Olgegi’ ve ““Iletisim Becerileri Olgegi’’ yani her
iki 6l¢egin boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilari oldukga giivenilir diizeydedir.

Aragtirmada toplanan veriler, betimsel (tanimlayici) istatiksel teknikler (frekans, yiizde, ortalama,
standart sapma); degiskenler acisindan farkliliklarin belirlenmesi i¢in parametrik testler (t-testi ve tek yonlii
varyans analizi / Anova) ile degiskenler arasi korelasyon ve regrasyon analizleri kullanilarak yorumlanmustir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin nasil olduguna iliskin gériislerinden elde edilen betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.



Tablo 4.

Ogretmen Adaylarimn Iletisim Becerilerine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Maddeler N X Ss Gerceklesme
Sikhig
1 Sorunlarini  dinledigim insanlar benim yanimdan rahatlayarak 349 3,99 121 Cogu Zaman
ayrilirlar.
2 Diisiincelerimi istedigim zaman anlasilir bigimde ifade edebilirim. 349 4,06 , 763 Cogu Zaman
3 Baskalarini bir kasit aramadan dinlerim. 349 4,29 ,803 Cogu Zaman
4 Sosyal iligkide bulundugum insanlari oldugu gibi kabul edebilirim. 349 4,15 ,834 Cogu Zaman
5 Insanlarm 6nemli ve degerli olduklarim diistiniirtim. 349 457 ,698 Her Zaman
6 Birisiyle ilgili bir karar ulasmadan 6nce onunla ilgili gézlemlerimi 349 4,13 ,823 Cogu Zaman
gbzden geciririm.
7 Tliskide bulundugum kisilerin anlatmak istediklerini dinlemek icin 349 4,27 ,680 Her Zaman
onlara zaman ayiririm.
Insanlara kars1 sicak bir ilgi duyarim. 349 4,22 , 785 Cogu Zaman
9 Insanlara gerektiginde yardim etmekten hoglanirim. 349 4,52 ,641 Her Zaman
10 Olaylara degisik agilardan bakabilirim. 349 4,15 , 7146 Cogu Zaman
11 Diistincelerim ile yaptiklarim birbirleriyle tutarlidir. 349 4,15 ,681 Cogu Zaman
12 lligkilerimin daha iyiye gitmesi igin bana diisenleri yapmaya 6zen 349 4,33 ,640 Her Zaman
gosteririm.
13 Kendime ve bagkalarna zarar vermeden icimden geldigi gibi 349 4,17 ,798 Cogu Zaman
davranabilirim.
14 Arkadaslarimla beraberken kendimi rahat hissederim. 349 4,19 ,800 Cogu Zaman
15 Yasadigim olaylardaki coskuyu her halimle bagkalarina iletebilirim. 349 3,86 ,915 Cogu Zaman
16 Iliskilerimin nasil gelistigini ve nereye gittigini anlamak icin 349 3,97 ,811 Cogu Zaman
diisiinmeye zaman ayiririm.
17 Karsimdakini dinlerken anlamadigim bir ayrinti oldugunda konunun 349 411 ,768 Cogu Zaman

ac1ga kavusmasi i¢in sorular sorarim.

18 Benimle 6zel olarak konugmak isteyen bir arkadasim oldugunda 349 3,88 1,141 Cogu Zaman
konuyu ayakiistii konusmamaya 6zen gosteririm.

19 Birisini anlamaya caligirken sakin bir ses tonuyla konusurum. 349 4,12 , 765 Cogu Zaman

20 Iliskilerimi zenginlestiren eglenceli ve keyifli bir yamim var. 349 3,96 ,872 Cogu Zaman

21 Birisine 6neride bulunurken, onun dneri vermemi isteyip istemedigine 349 3,98 ,837 Cogu Zaman
dikkat ederim.

22 Birisini dinlerken ne karsilik verecegimden ¢ok, onun ne demek 349 4,14 122 Cogu Zaman
istedigini anlamaya caligirim.

23 Iletisim kurdugum insanlar tarafindan anlasildiginm hissederim. 349 3,91 ,758 Cogu Zaman

24 Bir yakinimla sorunum oldugunda bunu, onunla suglayici olmayan bir 349 3,97 877 Cogu Zaman

dille konugmak i¢in girisimde bulunurum.

25 Karsimdakini dinlerken sirf kendi merakimi gidermek igin ona 6zel 349 3,58 1,068 Cogu Zaman
sorular sormaktan ¢ekinirim.

. . 349 411 0,40 ogu Zaman
Top Iletisim Becerileri Deger.Olgegi Cogu

Tablo 4’te goriildiigi gibi, 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerine yonelik goriisleri;1. 2. 3. 4. 6. 8. 10.
11. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20. 21. 22. 23. 24. 25. maddelerindeki goriislere ¢cogu zaman; 5. 7. 9. 12.
maddelerindeki goriislere her zaman katiliyorum olarak bulunmustur. Ogretmen adaylarinm iletisim becerilerinde

en gok goriis belirtikleri 9. Madde (Insanlara gerektiginde yardim etmekten hoglamrim. / X =4,52) iken, en az
gorislerini belirttikleri ise 25. maddedir (Karsimdakini dinlerken surf kendi merakimi gidermek igin ona ozel
sorular sormaktan ¢ekinirim. / X =3,58).

Ogretmen adaylarmm smif yonetimi becerilerinin nasil olduguna iliskin gériislerinden elde edilen
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5.

Ogretmen Adaylarimin Sinif Yonetimi Becerilerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Maddeler N X Ss Gergeklesme
Sikhig
1 Ogrencilerin bireysel farkliliklarini her zaman goz 6niinde 349 4,18 , 7154 Cogu Zaman
bulundurabilirim
2 Siruflardaki yerlegim diizeni 6grencilerimle iletigimimi 349 337 1,002 Bazen
olumsuz etkiler.
3 Ogrenciyi her zaman motive eder ve dikkatini gekebilirim. 349 4,01 674 Cogu Zaman
4 Tereddiit etmeden veya bilgileri karigtirmadan akict bir 349 393 797 Cogu Zaman
sekilde konusabilirim.
5 Sirufta uyulmast gereken kurallar: ¢ok iyi belirleyebilirim. 349 410 , 763 Cogu Zaman
6 Her zaman derse zamanunda ve istekli girerim. 349 3,91 877 Cogu Zaman
7 Etkin dinlemeyi siufimda kolaylikla uygulayabilirim. 349 4,00 729 Cogu Zaman
8 Sinuf kurallari belirlerken 6grencilerin fikirlerini alirim. 349 4,16 ,805 Cogu Zaman
9 Siuf kurallarina uymayan 6grencileri cezalandiririm. 349 3,01 1,053 Bazen
10  Beden dilimi etkili bir sekilde kullanabilirim. 349 4,01 ,790 Cogu Zaman
11 Ogrencileri olumlu davranislari karsisinda her zaman 349 3,67 ,846 Cogu Zaman
odiillendiririm
12 Swuf yonetiminde olacaklar1 dnceden sezerim. 349 3,63 ,798 Cogu Zaman
13 Swuf yonetiminde stresli durumlarda kolayca sakinlegirim. 349 3,52 ,892 Cogu Zaman
14  Ogrencilerden hatali davraniglarimdan dolay1 gerektiginde 349 394 ,924 Cogu Zaman
Ozir dilerim.
15  Swuf yonetiminde 6grencilerin gortiglerine 6nem veririm. 349 428 ,798 Her Zaman
16  Ogrencileri kolayca ikna ederim. 349 4,02 ,688 Cogu Zaman
17  Swuftaki caligmalara sinuftaki tiim 6grencilerin katilimim 349 4,08 ,679 Cogu Zaman
saglarim.
18  Ders icin ayrilan siirenin diizenli kullanimini saglayabilirim. 349 4,10 124 Cogu Zaman
19  Ogretmenlik egitim siirecinde aldigim “sinif yonetimi” dersini 349 3,73 ,962 Cogu Zaman
ogretmenlik hayatim i¢in kullamigl ve yeterli bilgi saglamistir.
20  Cok kalabalik siuflarda derse konsantre olabiliyorum 349 3,36 1,001 Bazen
21  Her olumsuz davramgta 6grencileri cezalandirmam. 349 3,54 1,070 Cogu Zaman
22 Smuftaki grup caligmalarin yénetecek giice sahibim 349 4,07 134 Cogu Zaman
23 Ogrencilerin sorunlarim dinlerken o an ¢ziime 349 3,81 147 Cogu Zaman
kavusturabilirim
24  Sozliiiletisimde dgrenciler iizerinde etkili olabilirim 349 4,13 728 Cogu Zaman
25  Smuf igindeki anlagmazliklara hog goriilii olabilirim 349 3,82 873 Cogu Zaman
26  Dersimi dinlemeyen 6grencilere tahammiil edebilirim 349 348 1939 Cogu Zaman
27 Ogrencilerin derse katilimini saglayabilirim 349 4,14 ,668 Cogu Zaman
28  Ogrencilerle sinif disinda diyalog kurabilirim 349 4,36 154 Her Zaman
29  Swuftaki biitiin 6grencilerin sevgi ve saygisini nasil 349 417 730 Cogu Zaman
kazanacagimi biliyorum
30  Ogrencinin otoriteye karsi gelmesine engel olabilirim. 349 389 714 Cogu Zaman
31  Swnuf igi kurallara uyulmadiginda nasil davranacagimu 349 4,05 793 Cogu Zaman
biliyorum
32  Ders anlatirken ses tonumu ayarlamakta giiglitkk gekmiyorum 349 3,99 ,939 Cogu Zaman
Top  Simif Yonetimi Becerileri Olg. 349 3,89 0,38 Cogu Zaman




Tablo 5’te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin sinifi ydonetme becerilerine yonelik goriisleri; 2. 9. 20.
maddelerindeki goriislere bazen; 1. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 10. 11. 12. 13. 14. 16. 17. 18. 19. 21. 22. 23. 24. 25. 26. 27. 29.
30. 31. 32. maddelerindeki goriislere ¢cogu zaman; 15. 28. maddelerindeki goriislere her zaman katiliyorum olarak
bulunmustur. Ogretmen adaylarmin sinifi yonetme becerilerinde en ¢ok goriis belirtikleri 28. madde (Ogrencilerle

smif disinda diyalog kurabilirim./ X = 4.36), 15. madde (Swuuf yonetiminde ogrencilerin goriislerine dnem
veririm/ X = 4.28) ve 1. Madde (Ogrencilerin bireysel farkliliklarim her zaman goz oniinde bulundurabilivim /
X = 4.18) iken; en az goriislerini belirttikleri 9. madde (Swnif kurallarina uymayan égrencileri cezalandiririm./
X = 3.01), 20. Madde (Cok kalabalik suuflarda derse konsantre olabiliyorum./ X = 3.36) ve 2. Maddedir
(Stiflardaki yerlesim diizeni dgrencilerimle iletisimimi olumsuz etkiler./ X = 3.37).

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinm iletisim becerileri ve siif yonetimi becerilerinin cinsiyet

degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6.

Cinsiyet Degiskenine Iliskin T-Testi Sonuclart

Degisken Kategori n X Ss sd t p

cL - Erkek 210 4,07 ,38 347 2,170 .031

Iletisim Becerileri
Kadin 139 4,17 41

Sunif Yénetimi Beceri Erkek 210 3,87 ,35 347 1,212 .226
Kadin 139 3,92 41

Tablo 6°da goriildigii gibi cinsiyete gore 6gretmen adaylarmm iletisim becerilerinin sinif yonetimi
becerileri arasindaki iliski iletisim [t@a7)= 2.170; p<.05]becerilerine gore anlamli olarak farklilagmakta iken;smif
yonetimi [teary= 1,212; p>.05] becerilerine gore ise farklilagmamaktadir. Ortalama degerler bakimindan iletisim
becerilerinin kadmlarm lehine sonuglar ortaya ¢iktig1 gorillmektedir. Buna gore kadin 6gretmen adaylari, iletigim
becerilerinde iyi olduklar1 goriisiine daha ¢ok katilmislardir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin iletisim becerileri ve sinif yonetimi becerilerinin brang

degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin ANOVA testi yapilmus ve elde edilen bulgular Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7.
Brans Degiskenine Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

I Kareler Kareler
Degisken Brans n X Ss Toplami sd  Ortalamast T p
Simif Ogrt. 88 4,12 ,37196 1,705 5 ,341 2,229 .051
Matematik Ogr. 69 4,00 ,44553 52,475 343 ,153
[letisim Fen Bilgi. Ogrt. 74 411 36316 54,181 348
Becerileri Tiirkge Ogrt. 40 421 41670
BOTE Ogrt. 32 4,06 ,39070
Sosyal Bil. Ogr. 46 420 35931
Siif Ogretm. 88 3,94 36806 1,337 5 ,267 1,921 .090
Simf Yénetimi Matematik Ogr. 69 378 46155 47,738 343 139
o Fen Bilgi. Ogrt. 74 392 32661 49,075 348
Becerileri i
Tiirkge Ogrt. 40 3,87 ,38026
BOTE Oprt. 32 3,86 ,33909
Sosyal Bil. Ogr. 46 3,94 31533

Tablo 7°de goriildiigi gibi, Brang degiskenine gore 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri ile siif
yOnetimi becerilerinin arasindakiiligki iletisim [Fs.343= 2,229; p> .05]ve sinif yonetimi [F(s.3a3= 1,9212; p> .05]
becerilerine gore anlaml olarak farklilasmamaktadir.



Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin iletisim becerileri ve siif yonetimi becerilerinin korelasyon
analiz sonuglar1 Tablo 8’da gosterilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarimn Iletisim Becerileri ve Sunif Yonetimi Becerilerinin Korelasyon Analizi Sonuclar:
Degiskenler
Sinif Yonetimi Becerileri
Iletisim Becerileri .659™

*n <.05 **p <.01
Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinim iletisim becerileri algilariyla  (r =.659™; p <.000) siif
yonetimi becerileriarasinda pozitif yonde ve ortadiizeyde bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle
ogretmen adaylarinin iletisim becerileri artik¢a sinifi ydonetme becerilerinin de artabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmimn iletisim becerilerinin smif yonetimi becerilerini ne dlgiide yordadigmi belirlemek
i¢in yapilan regresyon testi sonuglar1 Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9.

Simif Yonetimi Becerilerinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon Analizleri Sonuclar:

Yordayan degisken (iletisim becerileri)

p
t p
(Beta)
Yordanan Degisken
,659 16,327 . 000**

(Sinif yonetimi Becerileri)

R=.659 R*= .434 F (1-347) =21,322, p <.05* ve p <.01**

Tablo 9’da goriildigi gibi 6gretmen adaylarmin iletisim becerilerinin smifi yénetme becerilerini ne
Ol¢tide yordadigina iliskin basit regresyon analizleri sonuglar incelendiginde iletisim becerileri ile sinifi yonetme
becerileri arasinda anlaml bir iliski(R=.659, R?=.434, F=266,585, p <.05 ve p <.0I)bulunmaktadir. Tablo 8’de
goriildiigii gibi F degeri regresyona alinan bagimsiz degiskenin bir biitiin olarak bagimli degiskeni anlaml
bigimde yordadigini gostermektedir. Ogretmen adaylarinm iletisim becerileri smifi yonetme becerilerinin toplam
varyansmin % 43’{inii aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenin
iletisim becerileri anlamli yordayici oldugu sdylenebilinir. Yordayict degisken olarak iletisim becerilerilerine
iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizleri sonuglarina gére anlaml diizeyde sinifi yénetme becerilerini ( p <.01
)yordadig1 goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri ile sinifi yonetme becerileri arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Bu arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, iletisim becerileri

dlceginde en cok goriis belirttikleri 5. madde (Insanlarin énemli ve degerli olduklarim diisiiniiriim./ X = 4.57, Ss
= .698) iken; en az gorislerini belirttikleri 25. maddedir (Karsimdakini dinlerken sirf kendi merakimi gidermek

icin ona 6zel sorular sormaktan ¢ekinirim./ X =3.58,Ss=1.06). Bu ortalamalara bakildiginda aragtirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Nitekim Giinay (2003), Fidan (2013),
Kogak (2013), Kilig (2014), Ulker (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda da Ogretmen, 6gretmen adaylarmin
vedgrencilerin iletisim becerileri algilarinin yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir. Yiiksel (2013), Ogretmen ve dgretmen
adaylarmin goriiglerine gore, siif yonetimi becerilerine sahip olma diizeyleri agisindan dgretmenlerin en yiiksek
ortalamaya sahip olduklar1 alt boyutun iletisim alt boyutu oldugu saptanmigtir. Aragtirmanin bu sonucu, s6z konusu
arastirmalarin bulgular1 ile paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin  Smf yonetimi becerileri dlceginde en ¢ok goriis belirttikleri 28. madde

(Ogrencilerle sinif disinda diyalog kurabilirim./ X = 4.36, SFirat Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesis = .754),
15. madde (Smif yonetiminde 6grencilerin goriislerine 6nem veririm./ X - 4.28, Ss = .798) ve 1. Madde
(Ogrencilerin bireysel farkhliklarini her zaman goz éniinde bulundurabilirim / X- 4.18, Ss = .754) iken; en az
goriislerini belirttikleri 9. madde (Sinif kurallarina uymayan 6grencileri cezalandiririm./ X - 3.01, Ss = 1.053),
20. Madde (Cok kalabalik siniflarda derse konsantre olabiliyorum./ X = 3.36, Ss = 1.001) ve 2. Maddedir
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(Siniflardaki yerlesim diizeni &grencilerimle iletisimimi olumsuz etkiler./ X = 3.37, Ss = 1.002). Ogretmen
adaylar1 6grencilerle simif disinda diyalog kurabilecegine ve 6grencilerin breysel farkliliklarima ve de goriiglerine
onem verdigi goriigiine daha ¢ok katilmislardir. Ancak 6gretmen adaylar1 dgrencileri cezalandirma, kalabalik
siniflarda derse yogunlagsma ve de smif yerlesim diizeninin Ogrencilerle iletisimi olumsuz etkileyebilecegi
goriiglerine daha az katildiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri smifi yonetme becerilerinin toplam
varyansimin % 43’iinii aciklamaktadir. Yani iletisim becerileri Yordayict degisken olarak iletisim becerilerilerine
iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizleri sonuglaria gore anlamli diizeyde sinif yonetimi becerilerini yordadigi
goriilmektedir. Iletisim becerileri yiiksek olan &gretmen adaylarmin sinif yonetimi becerileri de yiiksek olur
denebilir. Literatirde buna benzer sonuglar elde edilmistir. Yilmaz ve Altunbas (2012) tarafindan yapilan
caligsmada iletisim becerisi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin sinifi yonetme becerisinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Usun’un (2005) yaptig1 arastirmada, sinif iginde etkili iletisimi saglamak i¢in sdzel dili ve beden dilini
(durus, mimikler, el-kol hareketleri vb.) etkili bigimde kullanma etkinliklerinin en fazla bagvurulan davraniglardan
oldugu sonucuna ulagilmistir. Epgacan ve Okgu’nun (2009) ortadgretim 6gretmenleri iizerinde yaptigi aragtirmanin
sonucu bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica Gilindiiz’iin (2001) yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin smif igi iliskilerin diizenlenmesinde orta diizeyde yeterli oldugu tespit edilmistir. Giiliinay Sivri
(2012) tarafindan yapilan caligmaya gore katilimcilarin sinifi yonetme becerileri yiiksek bulunmustur.

Ogretmen adaylarmm, iletisim becerilerinin smif yonetimi becerileri arasmdaki iliski iletisim becerilerine
gore anlamli olarak farklilagmakta iken; smif yonetimi becerilerine goére ise farklilasmamaktadir. Ortalama
degerler bakimindan iletisim becerilerinin kadinlarin lehine sonuglar ortaya ciktigi goriilmektedir. Buna gore
bayan 6gretmen adaylari, iletisim becerilerinde iyi olduklar1 goriisiine daha ¢ok katilmiglardir. Bayan 6gretmen
adaylari iletisim becerileri erkek 6gretmen adaylarmin iletisim becerilerinden yiiksek oldugu sdylenebilir. Alan
yazinda ve literatiirde bu durumu destekleyen tanimlar ¢aligmalar mevcuttur. Ciftci ve Taskaya (2010), Yilmaz ve
Altunbag (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylarinin goriisleri sinif yonetimi becerileri konusunda
ayni iken, iletisim becerilerinde farklilik gostermektedir. Yani bayan 6gretmen adaylarmimn iletisim becerileri erkek
ogretmen adaylarinin iletigsim becerilerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Good vd. (1973) tarafindan yapilan
calismada kadin ve erkek dgretmenler arasinda smiftaki iletisim tarzlarmin farkli oldugu belirtilmektedir. Bulut’un
(2004) yaptig1 arastirmada kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore iletisim becerisi daha yiiksek ortalamaya
sahip olduklar1 saptanmugtir. Goriir’iin (2001) lise &grencilerinin iletisim becerilerini degerlendirmelerini bazi
degiskenlere gore (cinsiyet, smif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey ve dogum sirasi) inceledigi caligmada, kizlarin
iletisim becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Oksiiz ve digerleri (2011), Kése (2010), Korkut ve Babaoglan (2010), Cetin (2009) ve Kuguoglu (2005)
tarafindan yapilan arasgtirmalarda da katilimcilarin sinif yonetimi becerileri goriisleri cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermemektedir. Bay ve bayan dgretmenlerin sinifi yonetme becerileri konusunda kendilerini yeterli
gordiiklerini belirtmislerdir.

Brang degiskenine gore 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin sinif yonetimi becerileri tizerindeki
etkisi iletisim ve smif yonetimi becerilerine gore anlamli olarak farklilasmamaktadir. Bu ¢alismanin sonucuna
paralel olarak Ozgan ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da ilkégretim okulu 6gretmenlerinin sinif
yonetimine iligskin algilarinin brans degiskenine gore beceri bazinda anlamli fark bulunmamistir. Yilmaz ve
Altunbas’m (2012) yaptig1 calismada da 6gretmen adayalarinin mezun olduklart lise tiiriine gore de anlamli
farklilik bulunmamustir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri algilarinin yiiksek olmasi buna
paralel olarak da sinifi yonetme becerilerinin de yiiksek olmasi icin asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

e  Egitim Fakiiltesindeki miifredat programlar1 yeniden gozden gegirilerek erkek 6gretmen adaylarmnin
iletisim becerileri kazandirmaya yonelik seminerler ve gesitli aktivitelere yer verilebilinir.

e lletisim ve sinif yonetimiyle ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar, bu bilimsel ¢aligmalarin sonuglar,
ogretmen adaylar1 ile paylasilabilir ve 6gretmen adaylari mevcut durumdan haberdar edilebilir. Boylelikle
calismalarda ifade edilen eksiklik ve yetersizlikler belirlenmis ve gerekli dnlemler alinmis olur.

e  Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina sinif yonetimi ile ilgili ek seminerler verilebilinir.

e Ogretmen adaylarinin sinif ydnetimi konusunda bilgi, beceri ve tecriibelerini Ogretim Elemanlar1
ile paylasabilecekleri, fikir aligverisinde bulunabilecekleri bir platform olusturulabilinir.

e  Ogretmen adaylarma smif yonetimi ile ilgili teori igerikli 2 saatlik ders uygulamali olarak da
verilebilinir.

e  Etkili simif yonetimi i¢in deneyimli 6gretmenler, géreve yeni baslayan gen¢ dgretmenlere rehberlik
yapabilir.

Arastirmacilara yonelik olarak da s6z konusu arastirma, nitel veri toplama araglar1 kullanilarak ve farkli
egitim kademelerinde uygulanarak gerceklestirilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this research is to appoint the relation between communication skills and class management
skills of prospective teachers and to determine to what extend do communication skills predict class management
skills. Another aim is to determine whether there are differences in range points of communication skills and class
management skills in opinions of prospective teachers in aspects of gender, study branch, and mean values. The
research is in relational scan model and held with quantitative method the population of the research is formed by
349 4" grade students studying at the Department of Education in Siirt University and taking Teaching Practice
Course. A ”Scale of Evaluation of Communication Skills” formed of 25 items and developed by Korkut (1996)
and a “Scale of Class Management” formed of 32 items and developed by Ozay K&se (2010) by are used in the
research.

The data collected in the research, are interpreted using descriptive statistical techniques, (Frequency,
percentage, mean, Standard deviation); parametric tests (t-test and one-way analysis of varianc-Anova) in order to
determine the differences according to variables and using correlation and regression analysis among variables.

The scales used in the research are subjected to variance analysis again. According to this explanatoriness
of evaluation of communicative skills scale is % 50,338(KMO=0,897; Bartlett sphericity chi square =1963,193;
sd=300; p <0,000); explanatorines of class management skills scale is % 52,531(KMO=0,877; Bartlett sphericity
chi square = 2874,606; sd=496; p < 0,000) . In addition it is seen that factor load values of the items of scales
are above 0,50.

Cronbach Alpha internal consistency measures of evaluation of communicative skills scale is faund .87
for the whole scale. For class management skills scale it is found .88 for the whole scale. Internal consistency
measures of both scales are at a quite reliable level.

As a result of this research it is seen that prospective teachers participating in the research agreed in their

opinions most in item 5 (I think people are important and valuable./ X = 4.57, Ss = .698) in communication skills
scale. Whereas they agreed least in item 25 (I hesilate to ask questions someone | talk just that | am curious while

| listen to him/ X = 3.58, Ss = 1.06). When these mean values are analysed, it can be concluded that participants
perceptions of communication are at a high level. The item that prospective teachers agreed most in scale of class

management skills is the item 15 (I punish students who don’t obey class class rules./ X = 4.36, Ss =.754). When

these mean values are analysed it is seen that prospective teachers./ X = 3.01, Ss = 1.053). Think that they can
communicate with the students outside the clasroom and direct the class effectively as part of class management
skills.

According to the variable of gender, relation between prospective teachers’ skills of communication and
class management differs significantly [tisazy= 2.170; p<.05] in favor of class management skills whereas it doesn’t
differ in favor of class management skills [t@a7= 1,212; p>.05]. As for mean values, the results are in favor of
female participants in communicative skills. Therefore female prospective teachers agreed more that they are good
at communicative skills. It can be concluded that communicative skills of female prospective teachers are higher
than male prospective teachers.
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According to the variable of study branch, the effect of prospective teachers’ communication skills on
class management doesn’t differ significantly in favor of neither the skills of communication [F-343= 2,229; p>
.05] nor class management [F.as3= 1,9212; p> .05].

According to the results of corelation analysis, it is seen that there is a positive and mid-level relation (r
=.659™; p <.000) between prospective teachers’ perceptions of communication and class management skills.

When the results of regression analysis relating to what extend do communication skills of prospective
teachers predict their skills of class management, it is seen that there is a significant relation (R=.659, R%=.434,
F=266,585, p < .05 ve p < .01.) between communication and class management skills. F value shows that
independent variable predicts dependent variable as a whole. Communication skills of prospective teachers
participating in the research depicts 43% of the total variance of class management skills. Multiple regression
analysis made on communication skills as predictor variables show that communication skills predict class
management skills significantly ( p <.01). Therefore, it can be concluded that prospective teachers having high
communication skills will have high class management skills either.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen Unitelerindeki yontem-teknik tercihlerini belirlemek ve bu
tercihlerinin nedenlerini aragtirmaktir. Bu aragtirmada arastirmanin amacina uygun olan verileri elde etmek i¢in nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi kullanilmustir. Verilerin toplandigr katilimcilar amagli drnekleme ile
belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dah 2. siifinda 6grenim géren toplam 183 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak 2 adet yar1 yapilandirilnus goriisme sorusu kullanilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesi igin nitel veri analiz
yontemlerinden igerik analizi se¢ilmistir. Arastirmadan elde edilen ilk sonu¢ 6gretmen adaylarimnin fizik, kimya ve biyoloji
iinitelerinde en ¢ok diiz anlatim ve soru - cevap gibi geleneksel dgretim tercih ettigidir. Arastirmadan elde edilen diger bir
sonuca gore ise Ogretmen adaylarimin yontem-teknik tercihleri 6gretmen adaylarinin kendilerinden kaynakli nedenler,
ogrencilerden kaynakli nedenler, konunun 6zelliklerinden kaynakli nedenler ve yontemin &zelliklerinden kaynakli nedenler
olmak tizere dort farkli faktore bagli bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Ogretim Yontemi, Ogretim Teknigi, Fen Ogretimi, Ogretmen Aday
Abstract

The purpose of this research is to determine methods-techniques preferences of the science teacher candidates' in science unit
and investigate the reasons for this choice. In this research, among other qualitative research types, phenomenology research
was used to obtain data that is suitable for the purpose of the researcher. Participants whose inputs were collected are selected
by purposeful sampling. Study group of research is consists of 183 teacher candidates who were studying Science Education
at 2" grade at Gazi Faculty of Education in 2013-2014 spring semester. As data gathering tool, two semi-structured interview
questions are used. Content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was chosen in order to analyze the data. The
first results obtained from research; candidate teachers are mostly prefer the traditional teaching as lectures and questions-
answer techniques in physics, chemistry and biology unit. According to another results of the study it was found that methods-
techniques preferences of teacher candidates’ are connected to four different factors as causes related to the teachers themselves,
causes related to the students, causes related to the characteristics of the subject and causes related to the features of the method.

Keywords: Teaching Methods, Teaching Techniques, Science Teaching, Teacher Candidates

GIRIS

Bireyler hayata bagladiklari andan itibaren deneyimledikleri olaylar ile 6grenmenin temelini olusturan beceri, bilgi,
tutum ve davranislar kazanirlar. Fakat 6grenme, sadece biliyiime siirecine baglanmayan, insanin egilimlerinde ve
yeterliklerinde belli bir zaman diliminde olusan, bireyin zihnine ulasan bilgileri anlamlandirmasi ile gergeklesen
zihinsel bir degisme siirecidir (Gagne, 1988; Nakiboglu, 1999). Ogrenmenin gerceklesmesinden dnce her bireyin
konuya iliskin belirli 6n bilgiye sahip oldugu ve yeni bilgileri bu bilgi yapisiyla iliskilendirerek 6grenmenin
gerceklestigi kabul edilmektedir (Matthews, 2002). Ogrencinin sahip oldugu 6n bilgiyle yeni bilgileri
iliskilendirebilmesi ise, dgrenme siirecinde kullanilan dgretim yontem ve teknikleriyle saglanmaktadir. Ogretim
yontemi, belirlenen amaglar1 gerceklestirmek igin egitim ilkelerine bagli olarak izlenen en kisa, dogru ve giivenilir
yol olarak tanimlanmaktadir (Dogdu ve Aslan, 1993; Akgiin, 1996). Ogretim teknigi ise ara¢ kullaniminda ve
etkinliklerin bir diizen ve siraya konulmasinda izlenen 6zel yoldur (Demircioglu, 2014). Ogretim yontem-
tekniklerindeki yeni yaklasimlar ve program gelistirme ¢alismalarindaki siireklilik Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin da yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun, 6grenciyi etkin kilan 6gretim yontem-tekniklerinin
kullanimimu destekleyecek sekilde hazirlanmasini beraberinde getirmistir (Akdeniz, Yigit ve Kurt, 2002).

Fen bilimleri, evrende yasayan tiim canli, cansiz varliklar1 ve bu varliklarin birbirleriyle olan iligkilerini, deney,
gbzlem, inceleme ve arastirma yollariyla ele alan bilgiler biitiintidiir (Giiciim, 1998). Fen egitiminin amaci, bilim
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ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, bireylere yasam igin gerek duyulan bilgi, beceri, tutum ve davranislari
kazandirarak, bireylerin bu kazanimlarimi hayatlarin1 kolaylastiracak sekilde ve hayatin her asamasmda
kullanmasina olanak vermektir (Cansiingii, 2000). Bireyler planli ve programli olarak fen bilimleri ile ilgili ilk
kazanimlarin1 egitim kurumlarinda almaya baglar. Egitim kurumlarinda bireylere, daha sonraki hayatlarinda
kullanacaklar1 bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmak amaglanir. Bu agidan
elestirel diigiinen, tartisan, arastiran, sorgulayan, gézlem yapan, deneyen, karsilastigi sorunlara bilimsel ¢éziimler
iireten ve bilgilerini kendi 6grenmeleri ile siirekli arttirarak bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin yetistirilmesinde
fen bilimleri 6gretimi olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu,
2002). Dolayisiyla belirtilen istendik 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek, ¢agin gerektirdigi niteliklere sahip
insan giliciinii olusturmak i¢in fen 6gretiminin kalitesinin ve niteliginin siirekli olarak gelistirilmesi saglanmali
(Kaptan, 1999) ve bu egitimin amaglari, iizerinde dikkatlice diigiiniilerek belirlenmelidir.

Fen 6gretiminin temel amact 6grencilere fen kavramlarini ezberletmek degil, onlara 6grenmeyi 6greterek diisiinme
becerilerinin gelismesini saglamak, yeteneklerini ortaya cikararak onlari problem ¢6zme becerisine sahip,
arastirmaci ve sorgulayici, analiz, sentez, uygulama diizeyinde becerileri gelismis bireyler olarak yetistirmektir
(Lind, 2005). Bu ise ancak ¢agdas dgretim yontem ve teknikleri ile miimkiindiir. Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin bu yontem ve teknikler hakkinda bilgi edinmeleri, bunlarm 06gretimi kolaylastiran yonlerini
incelemeleri ve bu yontemleri uygulayacak bilgi ve beceri kazanmalar1 gelecek nesillerin yetistirilmesi agisindan
son derece biiyiik 6nem tagimaktadir (Ekici, 2000; Saka ve Akdeniz, 2001).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yenilenen Fen ve Teknoloji Programi’nda dgretmenlerin dgretmen merkezli
yontem-teknikleri kullanmamasi gerektigi agik¢a belirtilmektedir. Bunun yerine dgretmenlerin yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak bilgisayara destekli 6grenme, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, igbirligine
dayal1 6grenme, laboratuvar, tartisma, drama/rol oynama, beyin firtinast gibi 6grenci merkezli yontem-teknikleri
kullanmasma yonelik oneriler siklikla vurgulanmaktadir (MEB, 2009). Yenilenen program ile benimsenen
yapilandirmaci yaklagim, 6gretmenlerin farkli yaklagimlari, 6gretim yontem-tekniklerini derslerinde uygulayarak
ogrenme-ogretme siirecini daha verimli bir sekilde siirdirmelerini gerekli kilmaktadir. Bu yaklagimm i¢inde yer
alan derslerde cagdas 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimina yonelik dneriler ile 6gretmenlerin iizerine diisen
sorumluluk ve gorevler de bir bakima arttirmaktadir. (Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2009). Ciinkii tiim dersler
icin gelistirilen ¢agdas egitim programlarinin istenilen amaglara ulagmasi bilyiik oranda egitim programinda temele
aliman 6grenme kuram ve stratejilerine, buna bagh olarak da 6gretmenlerin smif iginde kullandiklar1 6gretim
yontem ve tekniklerin bu stratejilerle tutarlilik iginde olmasma baglidir (Demirel, 1999). Senemoglu (2005)’na
gore 6grenmeyi etkili ve verimli hale getirebilmek igin 6grenme diizeyini etkileyen 6nemli degiskenler ve bunlar
arasindaki iligkileri agiklayan unsurlarin basinda yine 6gretim yontem-teknikleri gelmektedir.

Fen bilgisi 6gretiminde dgrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alarak, dersin ve konunun amacina uygun
ogretim yontem-tekniklerinin uygulanmasi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ciinkii fen 6gretim programinda belirtilen
hedeflere ulagsmanm en kolay yollarindan biri uygun zamanda se¢ilmis dogru 6gretim yontem-tekniklerini
kullanmaktan gegmektedir. Derslerde uygun bi¢cimde kullanilan 6gretim yontem-teknigi, dogru bir 6grenme siiresi
ve firsati taninan her 6grencinin 6grenebilecegini bilinmeli ve bu dogrultuda hareket edilmelidir (Celikkaya ve
Kus, 2009). Burada 6nemli olan faktér ogretim esnasinda dogru zamanda dogru &gretim yontem-teknigini
secebilmektir. Ogretmenlerin hangi ydntem-teknikleri uygulamay segecedi onlarm farkli yéntem-teknikler
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu yontem-teknikleri uygulayabilme becerileri ile orantilidir. Diger bir deyisle,
yontem-teknik zenginligine sahip olmalariyla dogrudan iliskilidir (Demirel, 2006). Ogretmenler derslerinde kendi
kisisel ¢abalariyla sinifindaki 6grenci 6zelliklerini de dikkate alarak en uygun yontem-teknigi se¢meli ve yine
siifindan aldigi sinyal ve geri doniitler ile gerekli degisikliklere gitmelidir. Bu degisikliklerde yine 6gretmenin
konunun en iyi 6gretimini saglayacak yontem-teknik zenginligine sahip olmasina baghdir (Kiigiikahmet, 2004).
Ogretim yontem ve tekniklerinin etkililigi {izerinde yapilan arastirmalar biitiin 6grenmeler icin gerekli tek bir
Ogretim yontem-tekniginin bulunmadigini ve ayrica 6gretmenlerin farkli yontem-teknikler hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadigmi gostermektedir (Gonen ve Kocakaya, 2006). Oysa yontem-tekniklerin etkililigi 6gretmenin
yonteme hakim olmasina, Ogrenci oOzelliklerine, konu alanina, kazandirilmak istenilen hedeflere gore
degismektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin 6gretim yontem-tekniklerini ¢ok iyi bilmesi ve
kullanacagi duruma en uygun yontemi segmesi, 0gretimin amaglarina ulagmasi bakimindan son derece énemlidir
(Erden, 1997). Bu agidan bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen tnitelerindeki yontem-teknik
tercihleri ve bu tercihlerinin nedenlerinin arastirilmasi ve ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.
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YONTEM
Arastirmamn modeli

Bu arastirmada aragtirmanin amacina uygun olan verileri elde etmek i¢in nitel arastirma paradigmasi igerisinde
yer alan olgu bilim modeline gore desenlenmistir. Uygulama siirecinde fen bilgisi 6gretmen adaylara fen
iinitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihleri sorulmus ve dgretmen adaylarinda konu ile ilgili olarak var olan
olgular incelenmistir. Olgu bilim arastirmalarmin temelini kigisel yasant1 ve tecriibeler olusturmakta ayrica olgu
bilim her bireyin kendi deneyimleri ile olusturdugu olgulara ve yasantisina ulasmaya olanak vermektedir (Akturan
ve Esen, 2008; Christensen, Johnson ve Turner, 2011). Bu ¢alismada da arastirmacilar kisilerin 6znel deneyimleri
ile ilgilenmekte ve onlarin kisisel diisiincelerine énem vermektedir. Bu amagla katilimeilar ile goriigmeler
gergeklestirilmis ve katilimeilarin konuya iliskin goriisleri ayrintili bir bigimde incelenmistir.

Calisma grubu

Verilerin toplandigir katilimcilar arastirmacinin arastirma problemlerine cevap bulacagina inandig1 kisileri
secmesine olanak veren amagli ornekleme ile belirlenmistir (Cohen, Monion ve Morrison, 2007). Calismada
amagli ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Calismanin &rneklemi belirlenirken 6lgiit
olarak, dgretmen adaylarinin &gretim yontem-teknikleri konusunun igeriginde bulundugu Ogretim Ilke ve
Yontemleri ve Fen-Teknoloji Programi ve Planlama derslerini almis olmasi belirlenmistir. Bu ¢alismada
arastirmacilar ¢alisma alani olarak kolay ulasilabilir olmasi bakimmdan Gazi Egitim Fakiiltesi’ni, ¢aligma konusu
olarak da “Ggretmen adaylarinin 6gretim yontem-teknik tercihlerini” se¢mistir. Arastirmanimn g¢aligma grubunu
2013-2014 egitim-6gretim yili bahar déneminde Gazi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dal1 2. smifinda 6grenim goren toplam 183 6gretmen aday: olusturmustur.

Veri toplama araglar

Calismanin amacma yonelik veriler, 6gretmen adaylar1 ile duruma iligkin detayli tanimlamalarin yapilmasini
saglayan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Boylelikle katilimeilarin ilgilenilen duruma iliskin
detayli tanimlamalar yapmalar1 saglanmigtir (Punch, 2005; Yildirim ve Simsek, 2008). Goriisme teknigi kisilerin
deneyim, diisiince, tutum, yorum, zihinsel alg1 ve tepkileri gibi gozlenemeyen durumlarmi belli bir amag igin
anlagilir kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 2 adet yar1 yapilandirilmis goriisme sorusu kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler ile
caligmanin amacma yonelik olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarmm 6gretim yontem-teknik tercihleri ve bu
tercihlerinin nedenlerini belirlenmeye ¢alisilmistir.

Calismaya baglanmadan 6nce ilk etapta arastirmacilar tarafindan goriisme sorular1 yazilarak bir goriisme formu
hazirlanmisgtir. Bu sorular, belirtilen konularin degerlendirilmesine uygunluk bakimindan arastirmacilardan
bagimsiz, 2 farkli uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda amaca hizmet
etmeyen bazi sorularin sorulmasindan vazgecilmis ve anlagilmayan sorular ise yeniden diizenlenmistir. Yari
yapilandirilmig goriismeler esnasinda katilimcilara asagida verilen sorular yoneltilmistir.

- Fen tinitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihleriniz nelerdir?
- Ogretim yontem-teknik tercihlerinizin nedenleri

Goriisme sorulari, goriismeye alinan her bir 6gretmen adayina gerekli noktalarda esneklik saglanarak sorulmus ve
arastirmanin verileri toplanmistir. Yapilan goriismelerde herhangi bir siire kisitlamasina gidilmemis, katilimcilara
fikirlerini agiklamalar1 i¢in yeterli zaman verilmis ve uygun ortam sartlar1 diizenlenmistir. Gériismelerden elde
edilen veriler, daha sonra bilgisayar ortaminda yazili metne donistiriilmek tizere ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Bulgularda 6gretmen adaylarmin kendi climleleri dogrudan aktarilacagi i¢in her bir 6gretmen
adayina kendi isimlerinden farkli birer kod isim verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Caligmanin amacina uygun olarak veri toplama siireci, fen bilgisi 6gretmenligi 2. Sif lisans programi II.
yartyilinda yer alan Fen-Teknoloji Programi ve Planlama dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirma verileri
bu dersin tamamlanmasmi izleyen son hafta igerisinde toplanmigtir. Boylelikle 6gretmen adaylarmin hem bir
onceki dénem aldiklar1 Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinin, hem de arastirmanimn yiiriitiildiigii Fen-Teknoloji
Programi ve Planlama dersinin igeriginde yer alan &gretim yontem-teknikleri konusunda bilgi sahibi olmalari
amaclanmistir.
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Aragtirmaya baslanmadan dnce arastirmacilar 6gretim yontem-teknikleri ile ilgili olarak ayrintili arastirma yapmus,
kaynaklar taramis ve derste verilecek yontem-tekniklerin igerigini tam olarak incelemistir. Yine bu yontem-
tekniklerin uygulama basamaklarini agiklayacak ve yontemin ders esnasinda etkili bir sekilde kullanimina olanak
verecek sekilde sunumlar ve ders materyalleri hazirlanmistir. Ders esnasinda 6gretmen adaylar1 gruplandirilarak
sectikleri gretim yontem-tekniklerine yonelik uygulamali olarak drnek dersler anlatmalari istenmistir. Boylelikle
yontem-teknige ve uygulanmasina yonelik deneyim kazanmalari saglanmaya ¢alisilmigtir. Daha sonra 6gretim
yontem-teknikleri ile ilgili olarak dnceki donemlerde ve ilgili donemde ders alan ve bu yontem-teknikleri bildigi
diisiiniilen 6gretmen adaylarina dénem sonunda goriisme sorulari sorularak arastirma verileri toplanmistir.
Goriisme ile elde edilen verilerin kayit edilmesinde izlenen iki temel yontem vardir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu yontemlerden ilki not alma, digeri ise cihaz ile kayit etmedir. Goriisemeye katilan kisinin kabul etmesi ve
olanaklarin elvermesi durumunda en iyi yontem goriismelerin kaydedilmesidir (Karasar, 2004). Bu ¢alismada da
katilmecilarin izni almarak tim goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve sonra yazili metin haline
dontstirilmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dzliimlenmesi i¢in nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi secilmistir. Aragtirmadan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde Yildirnm ve Simsek (2008) tarafindan belirtilen asamalar izlenmistir. Nitel veri
analizinde ilk agama olarak veriler yazilt dokiiman haline getirilmistir. Bir sonraki agama olarak goériisme kodlama
anahtart olusturulmus ve verilerin hangi temalar altinda diizenlenip verilecegine iliskin kodlar belirlenmistir.
Kodlamalar 6ncelikle 6gretmen adaylarmnin belirtilen kodu tekrarlama sikligma dikkat edilerek, gecici tema
isimleri altinda toplanmustir. Belirlenen kodlar alanda uzman baska bir arastirmaci tarafindan da kodlanmis ve her
iki kodlama da arastirmacilar tarafindan gézden gecirilmistir. Bir sonraki asamada kodlanan ifadeler uzman baska
bir arastirmaciyla beraber, benzerlik ve farkliliklarma gore yeniden diizenlenerek temalara doniistiirilmistiir.
Yildinim ve Simsek (2008)’e gore buraya kadar gerceklestirilen asamalar ile nitel aragtirma icin gerekli olan
gecerlik saglanmistir. Bu asamadan sonra nitel analiz calismasina, iiciincii bir aragtirmaci daha dahil edilerek
giivenirlik calismasina gegilmistir. Arastirmacilar ve alanda uzman olan diger iki arastirmaci birbirinden bagimsiz
olarak, goriisme kod ve temalarini incelemis, aragtirmacilar ayr1 ayr1 kodlama yaparak bu kodlamalar arasindaki
uyum ve tutarlilik aragtirilmistir. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak yaptiklari kodlamalarin tutarliligi
“Goriis Birligi” ya da “Goriis Ayriligi” seklinde isaretlenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Hesaplamalar sonucu
aragtirmacilar ile ilk uzman arasindaki uzlagma korelasyon katsayisi .81, arastirmacilar ile ikinci uzman arasindaki
uzlagma korelasyon katsayisi .83 olarak bulunmustur. Veriler lizerindeki kodlama uyusma yiizdesinin % 70’in
istiinde olmasi kodlamanin giivenilir oldugunu gostermistir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Son olarak goriisme
sonuglarmin yazili hale getirilmesi ile elde edilen dokiimanlar HyperRESEARCH™ 2.6.1. nitel analiz program
ile analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen initelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihlerinin ve bu tercihlerin
nedenlerinin belirlenmesi amaciyla yiiriitillen bu arastirmada 6gretmen adaylarma 2 adet yar1 yapilandirilmis
goriisme sorusu yoneltilmistir. Bu boliimde her bir soru i¢in toplanan veriler, ayr1 bir tabloda gdsterilmistir.
Ogretmen adaylarma ilk olarak fen iinitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihlerinin neler oldugu sorulmus ve
bu soruya iliskin yanitlara Tablo 1.’de yer verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen adaylarinin 1. soruya verdikleri cevaplarin tema, kod ve siklik verileri
Tema Kod Sikhik
Diiz anlatim 46
Soru — cevap 38
Deney 35
Bilgisayar destekli 26
. Proje tabanl 25
Fizik Uniteleri Gasterip yaptirma 17
Drama / rol oynama 14
Probleme dayali 11
Isbirlikli 6grenme 10
Arastirma / sorgulama 9
Ornek olay 8
Tartisma 7
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Diiz anlatim 47

Soru — cevap 30
Bilgisayar destekli 24

Modelleme 28

Drama / rol oynama 21

. Deney 19

Kimya Uniteleri Proje tabanli 8
Probleme dayali 7

Egitsel oyun 7

Arastirma / sorgulama 7

Beyin firtinasi 7

Tartigma 5

Isbirlikli 6grenme 4

Gosterip yaptirma 2

Bilgisayar destekli 59

Diiz anlatim 54

Soru — cevap 42

Deney 25

. Modelleme 10

Biyoloji Uniteleri Proje tabanli 9

Drama / rol oynama 8
Egitsel oyun 8
Arastirma / sorgulama 7
Tartisma 7
Isbirlikli 6grenme 6
Beyin firtinasi 4
Tahmin —gézlem —agiklama 2

Tablo 1.’deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarmin fen initelerine yonelik yontem-teknik secimlerini
bildirirken feni, fizik, kimya ve biyoloji tiniteleri olarak ayr1 ayr1 bagliklar altinda inceledikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin fizik, kimya ve biyoloji iinitelerindeki baz1 6gretim yontem-teknik tercihleri benzer iken,
bazi tercihleri ise tinitelere gore farklilagsmaktadir. Tablodaki veriler incelendiginde dikkati ¢eken nokta hem fizik,
hem kimya hem de biyoloji tiniteleri igin en ¢ok tercih edilen 6gretim tekniklerinin diiz anlatim ve soru - cevap
gibi geleneksel ogretim yontemleri olmasidir. Bununla birlikte her ii¢ brans icin de bilgisayar destekli 6gretim

yontemi, proje tabanli 6gretim yontemi, drama ve deneye dayali 6gretim yontemi tiim adaylar tarafindan ortak
tercih edilen 6gretim yontem-tekniklerindendir.

Aragtirmanin ilk sorusunda fen tnitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihleri sorulan 6gretmen adaylarina, daha
sonra bu yontem-teknik tercihlerinin nedenleri sorulmus ve bu nedenleri agiklamalari istenmistir. Boylelikle
onlarm dgretim yontem-teknik tercihlerinin hangi nedenlere bagl olarak farklilastigi arastirilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarinin 2. soruya verdikleri cevaplarin tema, kod ve siklik verileri
Tema Kod Sikhik
Anlatilmasi zor konuyu yontem-teknikle aciklamayi isteme 13
Yontem-teknigi uygulamayi bilme 11
Ogretmen adayindan Ders esnasinda rehber gorevi iistlenmekten hoslanma 7
kaynakli nedenler Yontem-teknik kullanarak zamani etkili kullanacagini diigiinme 5
Yontem-teknik hakkinda bilgi sahibi olma 5
Yontem-teknigi kolay bulma 5
Teorik bilgiyi 6grenciye uygulatmay saglama 15
Gorsellere olan ilgiden yararlanma 10
On 6grenmeleri agiga ¢ikarma
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma
Ogrenciden kaynakli Orneklendirmeyi saglama
nedenler Ogrencilere kesfetmek icin firsat verme

Ogrenciyi bilimsel ve elestirel diisiindiirme
Tutumlar1 dikkate alma
Soyut ve zor konuyu somutlagtirma
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Karmasik konuyu basit hale getirme 17

Konu 6zelliginden kaynakli  Giinliik hayatla iliskili konuyu kolay agiklama 16
nedenler Ezbere dayali konuyu uygulamali anlatmay: saglama 9
Formiile dayal1 konuyu kolay 6gretme 9
Sozel konuyu daha etkili 6gretmeyi saglama 8
Konuyu gorselle agiklanabilir sekilde anlatmayi saglama 6
Kalicilig1 saglama 98
Ogrenmeyi saglama 43
Dikkati cekme 26
Y ontem-teknigin Aktif katilimi saglama 20
ozelliginden kaynakli Ogrenmeyi zevkli kilma 18
nedenler Merak duygusunu geligtirme 16
Yaparak yasayarak 6grenme saglama 15
Geri doniit verme 14
Arastirma / sorgulama yaptirma 10
Pekistirmeyi saglama 9
Sosyallesme saglama 6

Ogretmen adaylarinin 6gretim ydntem-teknik tercihlerinin nedenlerine iliskin soruya verdikleri yanitlardan elde
edilen kod ve temalar Tablo 2.”de verilmistir. Tablodaki bulgular incelendiginde, adaylarin 6gretim yontem-teknik
tercihlerinin nedenlerini, 4 tema altinda toplanabilecek kodlarla bildirdikleri gériilmektedir. Alinan yanitlara gore
ogretmen adaylarmin fen iinitelerindeki yontem-teknik tercihleri 6gretmen adaylarmin kendilerinden kaynakl
nedenler, dersi verecekleri 6grencilerden kaynakli nedenler, konunun &zelliklerinden kaynakli nedenler ve
yontemin &zelliklerinden kaynakli nedenler olmak iizere 4 farkl faktore baglanmistir. Ogretmen adaylarmin
kendilerinden kaynakli nedenleri agiklarken ilk olarak anlatilmasi zor konuyu yontem-teknikle agiklamay1 isteme
ve yontem-teknigi uygulamay: bilme seklinde kod bildirdikleri goriilmiistiir. Adaylar, teorik bilgiyi dgrenciye
uygulatmay saglama, 6grencilerin gorsellere olan ilgisinden yararlanma ve 6n 6grenmeleri agiga ¢ikarma gibi
nedenleri de o&grenciden kaynakli nedenler olarak belirtmistir. Konudan kaynakli yontem-teknik tercihinin
nedenleri olarak ise soyut ve zor konuyu somutlagtirma ve karmasik konuyu basit hale getirme kodlar1 siklikla
bildirilmistir. Son olarak yontemin 6zelliginden kaynakli nedenlerde 6gretmen adaylarmin hemen hepsi yontem-
teknigin 6grenilen bilgilerin kaliciligimi sagladigi i¢in bu yontem-teknigi kullanmayi tercih ettigini belirtmistir.
Ogrenmeyi saglama, dikkati cekme ve aktif katilimi saglama 6gretmen adaylar1 tarafindan yontem-teknik tercihini
etkileyen yontem ozellikleri olarak aciklanmistir. Ogretmen adaylarmin 6gretim yontem-teknik tercihlerine ve bu
tercihlerinin nedenlerine iliskin agiklamalarina, yanitlardan dogrudan alintilar yapilarak asagida yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin bir béliimii soruya yanit verirken yontem-teknik tercihlerini etkileyecek en 6nemli nedenin
kendilerinden kaynakli nedenler oldugunu ifade etmistir. Ornegin Elif daha ¢ok uygulamay: bildigi ve hakim
oldugu yontem-teknikleri tercih edecegini belirtmistir.

“..ben ogretmen oldugumda ashinda tam olarak hangi yontemleri kullanacagimi heniiz bilmiyorum. Ama
diistindiigiim zaman ozellikle fizik konularimi agiklamam, direk anlatmam ¢ok zor o yiizden anlatimimi
kolaylastiracak bir yontem segerdim. Mesela konuyu deneylerle anlatirdim ya da bilgisayar destekli 6gretim
yontemini kullanirdim. Biyoloji tinitelerinde de yine bilgisayar destekli 6gretim yontemini secerdim. Belki
ogrencilere projeler yaptirirdim. Ciinkii burada projeler yaptigimiz icin proje tabali yontemin uygulama
basamaklarini biliyorum. Onlar projelerle kademe kademe konuyu ogrenirken benim onlara rehberlik etmem
kolay olurdu. Kimya icinse tercihim yine deneyler olurdu. Ciinkii 6grencilerin en iyi bu sekilde ogrenecegin
diisiintiyorum. Bu dersi deneylerle anlatmak en kolayi. ” (129. 339, 26.06.2014).

Ogretmen adaylarmdan Melike de, Elif gibi yontem-teknik se¢imi yaparken 6ncelikle kendisinin o yéntemi bilip
bilmedigini sorgulayacagini belirterek yontem-teknik se¢iminin belirleyicisinin kendi bilgi birikimi oldugunu
ifade etmistir.

“Ben bir yontem sececek olsam oncelikle bir durup diistintiriim. Ben bu yontemi biliyor muyum diye? Eger bu
soruya cevabim evet olursa o yontemi oyle secerim. Simdi bildigimi diisiindiigiim bazi yontemler var mesela ileride
daha fazlasin da 6grenecegimizi diisiiniiyorum. Bir kere tiim iinite ve konular igin ben diiz anlatim yaparim.
Konunun teorik kismini bir aciklarim. Sonra soru cevaplar ile konuyu pekistirir, anlasilmayan, eksik kalan
noktalar varsa onlari da diizeltirim. Bundan sonra eger tinite icin vaktim kalirsa uygulamay: bildigim, kolay olarak
yapabilecegim bir dgretim yontemini uygulamaya gecerim. Ornegin gorseller, videolar kullanirim. Deneyler
yaparim. Boylelikle hem suifin dikkatini ¢ekerim hem de bilgileri yaparak yasayarak edinmelerine yardimci
olurum ” (174.521, 25.06.2014).
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Ogretmen adaylarmndan Nur ogretim yontem-teknik tercihinin daha cok smifinda bulunan ogrencilere gére
sekillenecegini belirtmis ve dgrenci 6zelliklerini dikkate alarak se¢im yapacagini vurgulamustir.

“Ben bir fizik konusu anlatacak olsam bunu giinliik hayattan ornekler vererek, gorsellerle, deneylerle anlatmaya
calisirdim. Ciinkii 6grencilerimin en iyi bu sekilde 6grenecegini diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencilerin ézellikle o yas
grubunda gorsellere ve uygulamalr derslere ilgisi var. Dolayisiyla onlarin tutumlarim dikkate alarak bireysel
farklhilikiarina gore yontem-teknik se¢meliyiz. Benzer sekilde kimyada da oyun oynatirdim mesela. Cocuklar
eglenceye haywr demezler ve béyle daha iyi 6grenirler. Soyut olarak diistindiikleri seyleri oyun oynama teknigi ile
somutlagtirirlar, konuyu daha iyi, yaparak yasayarak ve kalict 6grenirler. Biyolojide de tercihim slaytlar, gorseller
ve bol érnekler, sorular olur. Béylece onlarin konuyla ilgili ne bilip bilmedikleri agiga ¢ikar, unuttuklar: seyler
tekrarlanir. ” (132.214, 25.06.2014).

Benzer bigimde Ahmet de yontem-teknik se¢imini etkileyen oncelikli nedenin 6grencileri olacagmi anlatmis ve
ogrencilere uygun, dogru yontemi segmek i¢in onlarin &zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini soylemistir.

“...fizik daha ¢ok gorerek akilda kalir. O yiizden gorselleri ve deneyleri bu ders i¢in kesin kullanirdim. Ama her
seyden énce konuyu, tiim formiilleriyle birlikte once ben bir anlatirdim. Sonra ogrencilerin ihtiyaglarina gore
yontem segerdim. Ciinkii her 6grenci dersi fakl tiirlii kavrar. Onlarin eksik égrendikleri seyleri tamamlayacak,
unutmamalari saglayacak ve ilgilerini ¢ekecek bir yontem bulurdum. Biyoloji konulari genelde 6grencilerin
daha kolay anladiklar: konular bence. Ciinkii giinliik hayatta orneklerine daha sik rastliyorlar. Uygulamasi var
yani gozlerinin éniinde. Ama yine burada da konuyu ben anlatip onlarn ilgisini ¢ekecek gorseller kullanirdim.
Onlarin bireysel farkliliklarina onem vererek deneyler tasarlardim. Sinmifa modeller getirirdim. Kimya i¢in de
konular biraz karmasik oldugu icin onlar destekleyici bir 6gretim yontemi olan Isbirlikli 6grenme yontemi
kullanmirdim.  Hem oOgrencilerin dgrenme siireci daha keyifli olurdu hem de bilgiler daha kalici hale gelirdi.
Yontemin bir yarari olarak da 6grencilerin birbirleriyle olan iliskileri daha iyi olurdu.” (163. 712, 26.06.2014).

Can fen iiniteleri i¢in yontem-teknik secimi ve nedenlerini anlatirken, secimini etkileyen nedenlerde genel olarak
konunun 6zelliklerinden kaynakli nedenlere vurgu yapmis ve asagida yer alan ciimleleri kullanmistir.

“...fizik konular: daha ¢ok giincel konular. Ornekler vererek ogrencilerin merakini uyandirmaya ve arastirmaya
yoneltmeye miisait yani. Bu sebepten beyin firtinasi, soru- cevap gibi teknikler kullanirdim. Zaten bu tekniklere
yonelik ben de bilgi sahibiyim. Ama konu kimya ve biyoloji oldugunda durum farkh. Ciinkii bu derslerin konular
zor, biyolojinin ¢ogu ezbere dayali, hep sézel seyler. O yiizden biyolojide konuyu aktarip, 6grencinin durumuna
gore sunumu bagstan tekrar yaparak konuyu saglam zemine oturtmaya ¢aligirdim. Kimyada da aym sekilde konuyu
ben anlatip, soru cevap seklinde devam eder ve boylelikle konuyu daha ¢ok pekistirirdim, kalict olmasini saglardim
”(115.836, 25.06.2014).

Biisra da benzer sekilde yontem-teknik tercihini agiklarken konularin 6zelliklerine deginmis ve yontem- teknik
seciminin genellikle konu ozelliklerine bagl olarak degisecegini belirtmistir.

“Biyoloji konulari karmagik ama giinliik hayatla daha rahat iliskilendirilebilir konular. Bu sebepten buradaki
yontem tercihim gorseller, videolar, resimler olur. Ama biyolojide de konuyu once ben anlatirim ogrencilerde
dogru bilgiler olugsun diye. Fizik konulariysa bence ¢ok zor ve anlasilmasi gii¢. O yiizden konuyu éncelikle tahtada
kendim anlatirim ve teorik bilgiyi veririm. Konu anlasildiktan sonra da iizerine bol bol ornekler ¢ozerim.
Ogrencileri tahtaya ¢ikarir onlart da aktif hale getiririm. Kimya ise aslinda pek ¢ok agidan deneylerle islenmeli
diye diisiintiyorum. Belki drama filan da kullamlabilir.” (156.251, 25.06.2014).

Ogretmen adaylar1 yontem-teknik tercih nedenlerini aciklarken ¢ok biiyiik oranlarda 6gretim yontem- tekniklerinin
ozelliklerine vurgular yapmistir. Yontem-teknigi tercih sebeplerinin ashinda yontem-tekniklerin 6zellikleri ve
sagladig1 avantajlar oldugunu belirtmislerdir. Mustafa konuyla ilgili agiklama yaparken su ciimleleri kullanmaistir.

“...simdi biyoloji dersi oncelikle teorik olarak anlatilmasi gereken bir ders bence. Teorik kismi 6grenciye
verdikten sonra ise konuyu ogrencilere video ve gorseller kullanarak bi kez daha agiklamak en giizeli. Ya da
konuya uygun modeller iizerinde onlarin yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak gerekir. Boylelikle bu
modeller sayesinde anlamadiklart bir yer var mi? O da ortaya ¢ikar, diizeltilir. Bir de ogrenciler hem dersten zevk
alarak ogrenir, hem de kolay kolay unutmaz. Fizik icin de ayni sey gecerli. Deneylerle, tartismayla filan ders
isledin mi bu ogrencilerin hepsi derse katilir, bu bilgi kalici olur. Kimya konulariysa karmagik konular. O yiizden
yine once ben anlatirim sonra deneylerle dgrencilerin dikkatini ¢ekerim diye diisiiniiyorum. Bir de kimya dersi rol
oynamaya filan ¢ok miisait. Ornegim kimyasal baglar konusunu ele alalim. Bu konuyu anlatirken égrencileri
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tahtaya ¢ikarir, kendi i¢lerinde eslestirerek kovalent bag, iyonik bag gibi bag tiirlerini anlatirdim. Boylece onlarin
dikkatini ¢ekerek, eglenmelerini saglayarak akillarinda kalacagim diistiniiyorum. ” (197.413, 26.06.2014).

Mustafa’nin agiklamalar ile ortlisiir sekilde Aydan da yontem-teknik tercihini belirleyen faktoriin yontem-
tekniklerin 6zellikleri oldugunu vurgulamistir. Derslerinde yontem-teknik dzelliklerine gore bir se¢im yapacagini
belirmistir.

“Ben yéntemin ozelligine gore secim yaparim dive diigiiniiyorum. Ornegin bazi dersler isbirlikli 6gretim yontemi
ile ¢ok giizel islenebilir ama bazilarinda bu yontem kullanilmaz. Fizik iinitelerinde diyelim daha ¢ok formiiller var.
Burada isbirlikli ogretimdense ben proje yaptirmayr tercih ederim. Béylelikle 6grencinin 6grendigi teorik bilgiyi
somut hale getiririm, ortaya iiriin ¢ikar. Boylece ogrenilen formiiller pekisir yani. Biyolojide ise kesin insan
modelleri, gérseller, maketler filan kullanirim. Bunlarla derse girince hem 6grenci merak eder, onlarin dikkatini
¢cekmis olurum hem de boyle maket iistiinde ogrendiginde bu daha kalict olur. Biyolojide bir de beyin firtinast
kullaninim diye diisiiniiyorum. Ciinkii biyoloji giinliik hayatin ¢ok iginde o yiizden beyin firtinast kullanarak bazi
sorulara égrencilerin yanit bulmasint saglarim. Tiim 6grenciler fikirlerini soyler hepsi derse katilir, ders zevkli
gecer. Kimyada bol bol deneyler yaparim. Ciinkii bence en giizel dgrenme oyle olur bu derste. Yaparak yasarak
ogrenmis olurla ve bilgileri kalict olur. ” (168.206, 25.06.2014).

SONUC VE TARTISMA

Bu arastrmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen dnitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihleri ve bu
tercihlerin nedenlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada oncelikle 6gretmen adaylarina sorulan sorulardan
alinan cevaplar tema, kod ve siklik degerlerinin goriilmesi bakimindan tablolara aktarilmstir.

Ogretmen adaylarma ilk olarak fen iinitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihlerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen adaylar1 bu soruya yanit veririken feni, fizik, kimya ve biyoloji {initeleri olarak ayr1 ayr1 basliklar altinda
inceledikleri goriilmiistir. Tablo 1.’deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarmm fizik, kimya ve biyoloji
tinitelerinde en ¢ok tercih ettikleri 6gretim teknikleri diiz anlatim ve soru - cevap gibi geleneksel &gretim
teknikleridir. Bununla birlikte her ii¢ brans icin de bilgisayar destekli 6gretim yontemi, proje tabanli 6gretim
yontemi, drama ve deneye dayali gretim yontemi tiim adaylar tarafindan ortak tercih edilen ¢agdas 6gretim
yontem-tekniklerindendir. Literatiir incelendiginde farkli drneklem grubu olarak dgretmenleri segen ve farkli
amagclarla yiiriitiilen ¢alismalarin sonuclarinda da, bu arastirma sonucuna pararlel olarak 6gretmenlerin diiz
anlatim, soru-cevap, gosteri gibi Ogretmen merkezli Ogretim yontemlerini daha c¢ok kullandiklari ortaya
cikmaktadir. Ornegin Simsek, Hirca ve Coskun (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada, dgretmenlerin fen ve
teknoloji derslerinde kullanmayi tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikler ile bu yontem ve teknikleri etkin
kullanma diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin miifredat programimda
ongoriilen proje yapma, sinif gezileri gibi 6gretim yontem ve teknikleri, bilgisayar kullanimi1 ve mikroskoptan
yararlanma gibi uygulamalar yerine soru-cevap ve anlatim gibi alisilagelmis yontemleri tercih ettikleri
bulunmustur. Yine Giines, Dilek, Celikoglu ve Demir (2010) ¢alismalarinda 6gretmenlerin kullanmay1 daha iyi
bildikleri teknigin deney eknigi olmasina ragmen derslerinde aciklama, soru-cevap gibi teknikleri kullanmay1 daha
sik tercih ettikleri sonucuna ulagmistir. Aktepe ve Aktepe (2009) 6gretmenlerin aktif 6grenme yontemleri yerine
anlatim, smifta gosteri yapma ve laboratuvarda deney yapma gibi yontemleri kullanildiklarini tespit etmislerdir.
Benzer sekilde Taskaya ve Bal (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap, anlatim
ve tartisma tekniklerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Onen, Saka, Erdem, Uzala ve Giirdal (2008) tarafindan
gerceklestirilen bir bagka arastirma sonucuna goére ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin en sik tercih
ettikleri tekniklerin basinda, agiklama ve soru-cevap gelmektedir. Kumbigak, Atilboz ve Salman (2006)’mn
calismasi sonucunda ise, 6gretmenlerin derslerinde soru-cevap, diiz anlatim ve problem ¢ézme ydntemlerini her
zaman; laboratuar, proje, isbirlikli 6grenme, rol oynama, tartigma ve gosteri yontemlerini ara sira, gezi-gézlem
yontemini ise ¢ok az kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Yildirim ve Demir (2003) ’in yiiriittiikleri arastirma sonucunda
da fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerinde bilyiik oranda diiz anlatim teknigini kullandiklari, soru-cevap, problem
¢Ozme yontemini kismen kullandiklari, gosteri, gezi-gozlem, grup tartismalari, 6rnek olay inceleme, drama, beyin
firtinas1 yontem ve tekniklerini ise yeterince kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Yine aragtirma sonucuna
pararlel olarak Karaca, Uluginar ve Cansaran (2006) aragtirmalarinda dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun fen
derslerinin genel olarak deney yapilarak islenmesi gerektigini belirttiklerini bulmustur. Benzer bicimde Boyiik,
Demir ve Erol (2010), Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin derslerinde laboratuvar yontemini énemli gordiikleri ve
derslerde kullanmaya karst istekli olduklarini belirtmistir. Yine Savas (2002) calismasinda; 6gretmenlerin fen
bilgisi dersinde bir ¢ok farkli 6gretim yontemini kullandiklarini ifade etmelerine karsin, 68renci cevaplarina gore
daha ¢ok diiz anlatim yontemini kullandiklar1 ve fen 6gretiminde kullanilan yeni yaklasimlardan haberdar
olmadiklarini sonucunu ortaya koymustur. Yaman (2000) ise arastirmasinda fen bilgisi derslerinde, 6gretmenlerin
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hangi dgretim yontemlerini kullandiklarini, kullanma durumlarini ve kullanma nedenleri arastirmigtir. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun anlatim ve soru cevap yontemini kullandigi, problem ¢bzme,
laboratuar, gdsteri, gezi-gozlem, tartisma gibi yontemlerin kullanilmasi gerektigi goriisiinde olmalarina ragmen bu
yontemleri kullanma durumlarinin distik seviyede gergeklestigi bulunmustur. Dogru (2000) tarafindan yiiriitiilen
calismada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin genellikle geleneksel olan
anlatim yontemini, SOru-cevap yontemini ve problem ¢ézme yontemini kullandigr belirtilmistir.

Aragtirmanin ilk sorusunda fen iinitelerindeki 6gretim yontem-teknik tercihleri sorulan 6gretmen adaylarina, daha
sonra bu yontem-teknik tercihlerinin nedenleri sorulmus ve bu nedenleri agiklamalari istenmistir. Boylelikle
onlarin &gretim yontem-teknik tercihlerinin hangi nedenlere bagli olarak farklilastigi aragtirtlmistir. Alinan
yanitlara gore Ogretmen adaylarmin fen initelerindeki yontem-teknik tercihleri o&gretmen adaylarinin
kendilerinden kaynakli nedenler, dersi verecekleri 6grencilerden kaynakli nedenler, konunun &zelliklerinden
kaynakli nedenler ve yontemin o6zelliklerinden kaynakli nedenler olmak tizere 4 farkli faktoére baglanmistir.
Literatiir incelendiginde aragtirma sonuglarina benzer olarak farkli 6rneklem grubu olarak 6gretmenler ile yapilan
¢alismalarin sonucunda da Ogretmenlerin yontem-teknik se¢imini etkileyen pek c¢ok faktoriin oldugu
goriilmektedir. Kiigiikahmet (2004) bu faktorleri; dgretmenin ydnteme yatkinligi, konunun o6zelligi, 6grenci
grubunun O6zellikleri, zaman, fiziksel imkanlar ve 6gretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler
olarak belirtmektedir. Benzer sekilde Aydin’a (1998) gore de dgretim yontem-tekniklerinin seg¢imini etkileyen
degiskenler; 6gretmenin yontem bilgisi ve yontem kullanmaya yatkinligi, 6grencilerin konuya iliskin giris
davranislarinin diizeyi, 6gretim sonunda 6grencilere kazandirilmak istenen davranig degisikliklerinin nitelikleri,
okulun arag, gereg, kaynak, donanim, fiziksel mekan v.b olanaklara sahip olma diizeyi, islenecek konunun 6zelligi,
smiftaki 6grenci sayisi, zaman ve maliyettir. Yine Naylor ve Keogh (1999) 6gretmenlerin yeterli bilgilerinin ve
zamanlarinin olmamasindan dolayr derslerinde dgretim yaklagimlarimi kullanamadiklarmi belirtmislerdir. Onen
vd. (2008)’mn fen 6gretmenleriyle yapmis olduklar: calismada 6gretmenlere anket uygulanarak yontem-tekniklere
iligkin bilgileri tespit edilmeye calisilmis ve Ogretmenlerin yontem-tekniklere iliskin yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, bu nedenle de derslerinde kullanamadiklari belirlenmistir.

Literatirde yer alan arastirma sonuglari incelendiginde her dersin ve konunun ozelliklerine, dgretmenin
yeterliliklerine, 6grencinin 6zelliklerine, maliyet ve zaman gibi degiskenlere gore 6gretim yontem-tekniklerin de
farklilastig1 goriilmektedir. Elbette ki 6gretmenin bir konunun islenisinde birden ¢ok yontem-teknigi bir arada
kullanmasi, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, dgretim yontem-tekniklerini
bilingli 6lgiide kullanacak mesleki yeterlilikler gostermesi beklenmektedir (Aydin, 1998). Bu ise ancak
ogretmenlerin ¢agdas 6gretim yontem-tekniklerini bilmeleri, bu ydntem-tekniklerin sinif i¢i uygulamalarina
yonelik deneyim sahibi olmalar1 ve bu yontem-teknikleri kullanmaya istekli olmalar1 ile miimkiindiir. Bu agidan
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarma {iniversite programlari igerisinde, gorev
yapan Ogretmenlere ise hizmet i¢i egitimler yoluyla ¢esitli yontem-teknik ve stratejiler tanitilmasinin ve bu
yontem, teknik ve stratejilerin sinif i¢i uygulamalarina iliskin bilgilendirmeler yapilmasmin faydali olacag:
diistiniilmektedir. Ayrica bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yontem-teknik tercihleri ve bu tercihlerin
nedenleri arastirilmistir. Bagka arastirmalar ile farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
yontem-teknik tercihlerinin arastirilmasi da gelecekte 6gretmen olacak olan 6gretmen adaylarinin yontem-teknik
tercihlerinin belirlenmesi ve farkli yontem-tekniklere yonelik uygulamali egitimlerin verilmesi bakimindan 6nem
tagimaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

The purpose of this research is to determine methods-techniques preferences of the science teacher candidates' in
science unit and investigate the reasons for this choice. In this research, among other qualitative research types,
phenomenology research was used to obtain data that is suitable for the purpose of the researcher. In this study,
the researchers were concerned about the private experiences of the individuals and taken cognizance of their
personal ideas. For this purpose, negotations were carried on with participants and the opinions of participants
concerning the subject were analyzed with great extent of scope. Participants whose inputs were collected are
selected by purposeful sampling which enables researcher to pick individuals which will be the answer to the
problems of the research study (Cohen, Monion and Morrison, 2007). In this study, researchers select Gazi Faculty
of Education as a study zone since it is easily accessible. Besides, “methods-techniques preferences of the science
teacher candidates” is chosen as research subject. Study group of research is consists of 183 teacher candidates
who were studying Science Education at 2" grade at Gazi Faculty of Education in 2013-2014 spring semester. As
data gathering tool, two semi-structured interview questions are used to determine the teaching methods and
techniques preferences of the candidate science teachers. To ensure the validity of the questions were consulted
three experts faculty members in the field and according to the feedback from the experts, questions were
rearranged. The following questions were administered to the participants during the semi-structured interviews.

- What are your preferred teaching methods and techniques in science unit?
- What are the causes of your preferred teaching methods and techniques?

Data which are related with the aim of this study are gathered through semi-structured interview techniques which
provide certain and detailed descriptions related with the situation with teacher candidates. Thus, it is ensured that
making precise and detailed definitions of the participants for the interest case (Punch, 2005; Yildirim ve Simgek,
2008). An interview form was prepared by the researcher and during the interview the order in this form was
followed. The data obtained as a result of the interviews, are recorded with a voice recorder upon the permission
of the participants with the aim of converting into a written text in electronic environment. In the findings,
candidate teachers are given a code name as the sentences of them will be transferred directly and without being
changed.

Content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was chosen in order to analyze the data. The steps
indicated Yildirim & Simsek (2008) were followed in the analysis of the data. First step in qualitative data analysis
was turning the data into written documents. In the next step, coding key was created to indicate on which themes
the codes would be prepared and given. Then, coded expressions were turned into themes by rearranging them
according to their similarities and differences. After the themes were created, tables were created which shows
theme, code and utterance frequency of codes by students. The written documents transcribed from the interviews
were analyzed with the qualitative analysis program called HyperRESEARCH™ 2.6.1.

The first results obtained from research; candidate teachers are mostly prefer the traditional teaching as lectures
and questions- answer techniques in physics, chemistry and biology unit. However, all science teacher candidates
have preferred computer assisted teaching methods, project-based teaching methods, drama and experimental
teaching methods for each branch. According to another results of the study it was found that methods- techniques
preferences of teacher candidates’ are connected to four different factors as causes related to the teachers
themselves, causes related to the students, causes related to the characteristics of the subject and causes related to
the features of the method.
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Ozet

Bu calismanin amact, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin farkli degiskenler (cinsiyet, sinif, akilli telefona sahip olma
durumu ve sosyal aglarda gegirilen zaman) agisindan sosyal aglar1 kullamm amaglarinin belirlenmesidir. Arastirma verileri
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren 272 6gretmen adayindan elde edilmistir. Betimsel tarama yonteminin kullanildig1 aragtirmada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve Karal ve Kokog (2010) tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Ag
Sitelerinin Kullanim Amaglari Olgegi” kullamlmugtir. Arastirma verileri IBM SPSS 21.0 programi vasitastyla gerekli
istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal ag
sitelerini kullanim amaglarinda cinsiyet, simnif, akilli telefona sahip olma durumu ve sosyal aglarda gegirilen zaman degiskenleri
acisindan istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler, Ogretmen Adaylari, Sosyal A§ Siteleri

Abstract

The aim of this study is to determine usage aim of social networks by social studies preservice teachers in view of
different variables (gender, class, ownership of smartphones and time spent on social network sites). Research data is collected
from 272 preservice teachers who were educated in Gazi University Gazi Educational Faculty Department of Social Studies
Education in the educational year of 2013-2014. As the data collection tool, “Personal data form” developed by the researchers
and “Scale of Usage Purposes of Social Network Sites” developed by Karal and Kokog (2010) are used in the research which
is done by using survey method. Research data is analyzed by IBM SPSS 21.0 with necessary statistical techniques. As the
result of research, meaningful statistical differences has been found within gender, class, ownership of smartphones and time
spent on social network sites.

Keywords: Social Studies, Preservice Teachers, Social Network Sites

GIRIS

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan gliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisim ve
gelismeler, bireyin yasantisini kolaylastirmis, iletisim engellerini ortadan kaldirarak bireylerin birbirleriyle daha
kolay, hizl1 ve etkilesimli iletisim kurmalarina olanak saglamustir (Ozgiir, 2013: 170). Bilgi ve iletisim teknolojileri
1s18inda bir¢ok farkli alanda déniisiimler meydana geldigi gibi, sosyal yasami ve ortami, sosyal iletisimi, sosyal
iligkileri kapsayan bir sosyal doniisiim de yasanmaktadir. Yasanmaya devam eden bu déniisiim teknolojiyi ve
teknoloji kullanimini da etkilemektedir (Karal ve Kokog, 2010: 251). Internetin ortaya ¢cikmastyla birlikte iletisim
bigimlerinde ve giinliik yasantida pek cok degisiklik olmustur. Insan iliskilerinde yiiz yiize iletisimin yerini
teknolojik araglarla yapilan iletisim sekilleri almaya baslamistir. Bu da internet {izerinden kurulan yeni tiir iligkileri
beraberinde getirmistir. Sanal ortamdaki iletisim bicimlerinin merkezinde ise sosyal medya icindeki sosyal
paylasim aglar1 bulunmaktadir (Tiryakioglu ve Erzurum, 2011: 1031).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler, doniisiimler ve internetin sundugu olanaklar,
insanlarin ve 6zellikle genclerin iletigsim yollarini, sosyallesme aracglarini ve ¢evrimigi diinyadaki hareket alanlarini
etkilemistir. Sosyal etkilesim, iletisim ve bilgi edinme i¢in oncii ve tercih edilen bir ortam haline gelen internet,
geng insanlarin hayatinda artan bir sekilde daha fazla yer bulmaktadir (Karal ve Kokog, 2010: 251). Internet ve

2 Bu calisma, yazarlar tarafindan IlI. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda sézIii bildiri olarak ayni adla
sunulmustur.
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beraberinde gelen teknolojinin yayginlagmasi, aglasmay1 beraberinde getirerek sosyal aglarin dogmasina yol
acmistir. Sosyal aglarin kurulmasinda en dnde gelen teknolojilerden biri olan Web 2.0, sosyal etkilesim, isbirligi
ve paylasim gibi araglari ile bireylerin birbiri ile olan iletisim ve etkilesimini kolaylastiran giiniimiiziin en énemli
ve yaygin kullanilan teknolojileri arasinda yerini almustir (Ozgiir, 2013: 170).

Internet, insanlar1 birbirine baglayan ve bilgiye ulasilabilirligini artiran Web 2.0 araglari ile bambasgka bir
doneme girmistir. Sosyal etkilesimi, isbirligini ve paylasimi 6n planda tutan Web 2.0 teknolojilerinin gelisimiyle
birlikte giiniimiizde daha farkli internet ortamlari kullanilmaya baslanmistir. Web 2.0 teknolojisinin 6nemli
bilesenlerinden ve en popiiler paylasim ortamlarmdan biri olarak kabul edilen sosyal ag siteleri de bu ortamlardan
biridir (Karal ve Kokog, 2010: 251). Web 2.0 teknolojileri ile birlikte ortaya ¢ikan ortamlardan biri olan sosyal ag
siteleri Pempek, Yermolayeva ve Calvert (2009) tarafindan, kullanicilarin birbirlerine profil bilgileri génderimi,
genel veya Ozel ¢evrimici mesaj gonderimi veya g¢evrimi¢i fotograf, video paylasimi gibi yenilik¢i yollar
kullanarak bireylerin diger kisilerle iletisim kurmasina izin veren iye tabanli internet topluluklari olarak
tamimlanmaktadir (Akt. Ozgiir, 2013: 170).

Sosyal ag terimi ilk kez 1954 yilinda Barnes tarafindan, kisinin ¢evresindeki diger insanlarla olan
iligkilerini tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Ona gore sosyal aglar birbirleriyle etkilesimde olan ve kisi i¢in
psikolojik dneme sahip bireylerden meydana gelmektedir (Aksiit, Ates, Balaban ve Celikkanat, 2012: 72). Sosyal
ag sitesi insanlarin gergek ortamda ve sadece internet ortaminda tanidiklari kisilerle iletisim kurmalarina yardimci
olan web siteleridir (Zarella, 2010: 53).

Sosyal ag kavrami; ortak bir amag¢ dogrultusunda insanlarin diisiincelerini paylagmalarini ve birbirleriyle
etkilesime girmelerini kolaylastiran internet iizerinden bir topluluk olusumunu isaret etmektedir. Sosyal ag siteleri
ise (Facebook, Myspace, Friendster gibi...); kullanicilara, kullanici adi ve fotograf gibi profil bilgileri
gondermelerine, genel veya 6zel ¢evrimici mesaj gonderimi veya ¢evrimici fotograf, video paylasimi gibi yenilikgi
yollar kullanarak digerleriyle iletisim kurmasina izin veren iiye tabanli internet topluluklaridir (Karal ve Kokog,
2010: 252).

Ozellikle giiniimiiziin popiiler Web 2.0 teknolojileri, bireylerin elektronik ortamda sosyal etkilesim
icerisine girmesine, hazir web sistemlerinin igerigine miidahale edebilmesine ve bilgi paylasiminda
bulunabilmesine imkan taniyan servisler ve web siteleri olarak &n plana ¢ikmaktadir. Isbirlikli galismay
giidiileyen, sosyal etkilesimin elektronik ortamda devam etmesini saglayan ve farkl tiirlerde bilgi paylasimini
destekleyen Web 2.0 teknolojileri biitiin bu yonleriyle egitimin ilgi alanina girmektedir. Web 2.0 araglar1 sosyal
yazilimlar olarak adlandirilir ve Web okurlugundan Web okuryazarligma doniisiimii beraberinde getirir. Bu
araclardan en goze carpanlar; ag giinliikleri (blogs), oynatici ve video yayin abonelikleri (podcast and videocasts),
vikiler (wikis), sosyal aglar (social networks), resim ve video paylasim (photo and video sharing) siteleridir (Hark
Soylemez ve Oral, 2013: 45).

Bilinen ilk sosyal ag, 1997 yilinda kurulan SixDegrees'dir. 2003 yilindan sonra sosyal aglar hizla
yayginlasmis ve kullanici sayilarinda belirgin artislar yaganmistir. Sosyal iletisim aglarmimn diinya iizerindeki
biiylimesi inanilmaz boyutlarda devam etmektedir (Tiryakioglu ve Erzurum, 2011: 1031). Sosyal iletisim
aglarindan da giiniimiizde en popiiler olanlar arasinda Facebook, Twitter, Myspace vb. gosterilmektedir. Sosyal
aglar genel bir ilgi, ihtiya¢ ve amag i¢in farkli yerlerden bir araya gelen kullanicilarin etkilesimini ve igbirligini
destekleyen yazilimlardir (Hark Soylemez ve Oral, 2013: 46). Friendster, Facebook, CyWorld ve MySpace gibi
sosyal ag siteleri bireylerin kendilerini ifade etmesini ve sosyal aglar vasitasiyla bagkalari ile baglanti1 kurmasina
izin verir. Bu siteler, ortak diisiincede olan kisileri bir araya getirir. Online sosyal aglar baskalarina kendilerini
temsil profilleri lizerinden bireylerin sik sik etkilesim icinde olmalar1 internet topluluklarini meydana
getirmektedir. Sosyal aglarmn ilgi ¢gekmelerinin 6nemli nedenlerinden bir tanesi, insanlarin kisisel iligkilerini daha
gozle goriiniir ve hi¢ olmadig1 kadar dlciilebilir kilmalari olarak gosterilmektedir. Ornegin, giindemdeki haberler
hakkinda giincellemeler yapan Twitter gibi sosyal aglar, bilyiik haber kaynaklar1 i¢in 6nemli bir ara¢ haline
gelmistir (Aksiit ve dig., 2012: 72-73).

Sosyal aglarin kullanimini saglayan Web 2.0'nin en dnemli 6zelligi kullanicilara katilima dayali internet
deneyimi sunmasidir. Kullanicilar1 farkli okur-yazarlik, igbirligi ve yaymeilik anlayisina kavusturan Web 2.0,
egitsel uygulamalara iligkin modern diisiinceleri harmanlayan bir yapiya sahiptir. Bu uygulamalar en azindan
ogrenenlere calismalarinda bagimsiz olabilmelerine doniik yeni olanaklar sunmaktadir (Atici ve Cevik Polat, 2010:
1352).

Bireylerin farkli amaclarla internet kullandiklar1 bilinmektedir. Internetin sagladig olanaklarla, sosyal
yasam, iletisim ve egitim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in kontrollii bir sekilde internet kullanmalar1
gerekmektedir (Aksiit ve dig., 2012: 72). Sosyal paylasim aglari, insanlarin internet {izerinde yarattigi sanal
toplumsal yasamdir. Bu aglar icginde kisiler, kendilerini tanmimlayarak, ayni kiiltiir seviyesinde rahatlikla
anlagabilecekleri diger insanlarla internetin sundugu olanaklar aracilig ile iletisim kurabilmektedir (Tiryakioglu
ve Erzurum, 2011: 1031). Sosyal ag sitelerinde profil olusturan kullanicilar olusturduklari bu profillerde ad, soyad,

27



dogum giinii, medeni durum, is ve egitim bilgileri, dini ve siyasi tercihler, hobiler, ilgi alanlar1 gibi bir¢ok farkl
kisisel bilgi paylagabilmektedirler. Bu profiller sayesinde benzer ilgi alanlari, ayni siyasi goriis, ayn1 is kolunda
calismak, ayn1 egitim programinda yer almak veya ayni sehirde yasiyor olmak gibi farkli 6zellikleri birbirleriyle
iliskilendirerek aralarinda baglant1 kurabilmektedirler (Weinberg, 2009: 150).

Sosyal paylagim siteleri bireylerin kendilerini ifade etmelerine, sosyal aglar1 kullanmalarina ve bu sanal
alanlarda iligkilerini siirdiirmelerine olanak sunmaktadir (Hablemitoglu ve Yildirim, 2012: 3). Sunulan olanaklarin
ve bireylerin farkli gereksinimlerini karsilamaya yonelik uygulamalarin varligi, her gecen giin daha fazla sayida
bireyin sosyal ag sitelerine iiye olmasini saglamaktadir. Sosyal ag sitelerinin geneli i¢in ilgili siteleri kullanan
bireylerin yas ortalamalar1 incelendiginde ise kullanicilarin énemli bir kisminin gengler oldugu goze ¢arpmaktadir.
Bu baglamda genglerin ve 6zellikle {iniversite dgrencilerinin neden ve hangi amaglarla, hangi gereksinimlerin
kargilanmasi amaciyla sosyal ag sitelerini kullandig1 sorusu akla gelmektedir (Karal ve Kokog, 2010: 252).

Sosyal aglarin egitsel kullanimi incelendiginde; ¢ogu tiniversite dgrencisinden olusan ¢evrimigi sosyal ag
katilimeilarinin, diger dgrenciler, egitmenler ve 6grenme topluluklari ile iletisim ve etkilesimlerinin saglanmasi,
aktif katilimlarmin gergeklesebilmesi, bilgi ve kaynak paylasimlarina katki saglamasi ve elestirel diisiinmelerine
olanak tanimasi sosyal aglarin ve beraberinde gelen teknolojik uygulamalarin egitim-6gretim ortamlarma sagladigi
onemli katkilar arasida gosterilmektedir (Ozgiir, 2013: 170).

Sosyal ag sitelerinin, bir¢ok farkli yoniiyle birlikte hem olumlu hem de olumsuz etkileri vardir. Sosyal ag
sitelerinin yarattig1 olumlu veya olumsuz etkilerin ve neden oldugu degisikliklerin incelenecegi arastirmalar
acisindan, bireylerin sosyal ag sitelerini kullanim amaglarinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Ayrica sosyal ag
sitelerinin  kullanim amaglarinin bilinmesi; bireyleri ilgili siteleri kullanmaya motive eden unsurlarmn
belirlenmesine ve basarili sosyal ag sitelerinin nasil gelistirilecegine iliskin gelistirilen yaklagimlara katki
saglayacaktir. Bununla birlikte sosyal ag siteleri kullanim nedenleri bilgisinin; isbirlikli 6grenmeyi destekleyici,
pedagojik bir arag olarak da nitelendirilen sosyal ag sitelerini egitsel amaclarla kullanmak isteyen arastirmacilara
yol gosterici olacagi distiniilmektedir (Karal ve Kokog, 2010: 252-253).

[lgili literatiir incelendiginde alan yazinda sosyal ag konusunda yapilmis gesitli ¢alismalar (Karal ve
Kokog, 2010; Atict ve Polat, 2010; Tiryakioglu ve Erzurum, 2011; Aksiit, Ates, Balaban ve Celikkanat, 2012;
Ozgiir, 2013) bulunmasma ragmen sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 (SBOA)’nin sosyal ag sitelerini kullanim
amagclarinin belirlenmesine yonelik herhangi arastirmaya rastlanmamistir. Sosyal ag sitelerinin kullanim
amagclarinin belirlenmesinin s6z konusu faydalar1 goz oniine alindiginda arastirmanin literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin farkli degiskenler
acisindan (cinsiyet, sinif, akilli telefona sahip olma durumu ve sosyal aglarda gecirilen zaman) sosyal ag sitelerini
kullanim amaglarmin belirlenmesidir.

YONTEM
Arastirma modeli

Bu arastirma betimsel tarama (survey) yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri gegmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar,
1999: 77).

Calisma grubu

Aragtirmanm ¢alisma grubunu géniilliiliik esasina gore, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim géren toplam 272 dgretmen aday1
olusturmaktadir.

Veri toplama araglar

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan kigisel bilgi formu ve Karal ve Koko¢ (2010)

=99

tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Ag Sitelerinin Kullanim Amaglar1 Olcegi” ile toplanmustir.

Kisisel bilgi formu, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif, akilli telefona sahip olma durumu
ve sosyal aglarda gegirilen zaman degiskenlerinden olugmaktadir.

“Sosyal Ag Sitelerinin Kullanim Amaglar1 Olgegi” gelistirme asamasinda Karal ve Kokog (2010)
tarafindan taslak 6l¢ek formuna ait verilerin analizleri i¢in SPSS istatistik programi kullanilmistir. Gegerlik ve
giivenirlik analizleri gerceklestirilirken oncelikle taslak olgegin kapsam gegcerligine bakilmis, ardindan yapi
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gegerligini degerlendirmek icin faktdr analizi islemi yapilmistir. Faktor analizi islemlerinden sonra ise dlgegin
tamamu, alt faktdrler ve her bir alt faktdrde yer alan 6l¢ek maddelerinin ayr1 ayr1 giivenirlik analizleri yapilmistir.
Olgekteki maddelerin tanimlanmis davranislari 6lgmede uygun sorular olup olmadigina iliskin kapsam
gecerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriislerine basvurulmustur. Olcegin yap1 gecerliginin test edilmesi igin
ise faktor analizi (temel bilesenler analizi) yapilmistir. Verilerin ve orneklemin temel bilesenler analizine
uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi uygulanmustir.
Faktorlerin daha anlamli yorumlanmasi amaciyla, faktorler arasindaki en hassas ayrimi veren ve en sik kullanilan
rotasyonlardan Varimax rotasyonu yapilmistir. Faktor sayisinin belirlenmesinde madde 6z degerleri alt sinir1 1.00
alinmistir. Olgekte yer alacak maddeler belirlenirken madde-toplam puan korelasyonu kullanilmugtir. Olgegin
giivenirliginin hesaplanmasmda Cronbach Alpha ve test-tekrar test yontemleri kullanilmustir. Olgegin ig tutarlilik
katsayis1 hesaplandiktan sonra tutarhliginin belirlenmesi amaciyla Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde 6grenim gormekte olan 85 lisans dgrencisine iki
ay ara ile test tekrar test yontemi kullanilarak 6lgek uygulanmistir. Sonug olarak, 6l¢egin yap1 gegerligi igin temel
bilesenler analizi yontemi kullanilarak faktor analizi yapilmis, glivenirligi i¢in test-tekrar test ve Cronbach Alpha
i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda toplam 14 maddeden olusan 3 faktorlii lgek
elde edilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.83, test-tekrar test giivenirligi 0.91 olarak
hesaplanmistir (Karal ve Kokog, 2010).

Verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri IBM SPSS 21.0 programi kullanilarak
yapilmis ve arastirmada anlamlilik diizeyi [p<.05] olarak kabul edilmistir. Katilimcilarin “Sosyal Ag Sitelerinin
Kullanim Amaglar1 Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin cinsiyete ve akilli telefona sahip olma durumuna gére
farklilasma durumu iliskisiz 6rneklemler igin t-testi (Independent Samples t-Test) ile, “Sosyal Ag Sitelerinin
Kullanim Amaglar1 Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin sinif ve sosyal aglarda gegirilen zaman degiskenlerine gore
farklilasma durumu ise iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ile belirlenmeye

calisilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

Calismada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 cinsiyetlerine gére
farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile
sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 arasinda fark olup olmadigmi ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar igin t
testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

SBOA 'min cinsiyetlerine gore sosyal ag sitelerini kullanim amaglart puan ortalamalart ve t-testi sonuglart

Faktor Grup N X S sd t P
Kadin 147 26.63 6.27

Sosyal Etkilesim ve Iletisim

o 270 1515 131
maglt Erkek 125  27.82  6.59

Kadm 147 6.31 2.55
Tanima ve Tanmma Amach 244,339 4.620 .000*
Erkek 125 7.89 3.01

Kadm 147 10.63 2.19
Egitim Amach 238.906 2.121 .035*
Erkek 125 10.00 2.69

*p< .05
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Tablo 1 analiz edildiginde, sosyal ag sitelerinin sosyal etkilesim ve iletisim amaglh kullanimi faktériine gore,
kadin SBOA ile erkek SBOA nin sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 goriillmiistiir [te70=1.515; p>.05]. Sosyal ag sitelerinin tanima ve taninma amagl kullanimi faktdriine
gore, kadin SBOA ile erkek SBOA’nin sosyal ag sitelerini kullanim amaglari arasinda istatistiksel olarak anlaml1
bir fark oldugu gorilmiistiir [t@44=4.620; p<.05]. Aritmetik ortalama puanlarima bakildiginda farkliligin, erkek
SBOA lehine oldugu gériilmektedir. Sosyal ag sitelerinin egitim amagli kullanimi faktériine gore, kadin SBOA ile
erkek SBOA’nm sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir [tess=2.121; p<.05]. Aritmetik ortalama puanlarma bakildiginda farklihigin, kadin SBOA lehine
oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular 1513inda, SBOA’nim sosyal ag sitelerini sosyal etkilesim ve iletisim amagl kullanmalarinda
cinsiyet degiskeninin bir etkisinin olmadig1; Fakat SBOA’nm, sosyal ag sitelerini tanima ve tanmnma amagli ve
egitim amagch kullanmalarinda cinsiyet degiskeninin etkisinin bulundugu ve sosyal ag sitelerini erkek SBOA’nin
daha ¢ok tanima ve taninma amacli, kadin SBOA’nm ise daha ¢ok egitim amagh kullandiklar1 sdylenebilir.

Sinif degiskenine iliskin bulgular

Calismada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 smif diizeylerine gore
farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sinif diizeyleri
ile sosyal ag sitelerini kullanim amaglari arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in One-Way ANOVA
testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
SBOA 'min sosyal aglart kullamm amaglarinin simif degiskenine gore farklihg icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglar

Faktor Simif N X Ss
(1) 1. Smf 43 27.16 6.63
(2) 2. Smf 39 26.74 7.33
(3) 3. Simif 117 27.06 5.86
(4) 4. Smif 73 27.61 6.80
Sosyal
Etkilesim Toplam 272 27.18 6.44
ve lletigim ~ Varyansin KT sd KO E o
Amagclh Kaynag:
Gruplar Arast 22.799 3 7.600 182 .909
Gruplar Igi 11218.010 268 41.858
Toplam 11240.809 271
Faktor Sinif N X Ss
(1) 1. Sinif 43 7.00 2.73
(2) 2. Sinif 39 6.92 3.02
(3) 3. Smuf 117 6.94 2.85
(4) 4. Siif 73 7.27 2.98
Tanima ve  Toplam 272 7.04 2.88
Dmagh s T W k0O F
Gruplar Arast 5.573 3 1.858 221  .882
Gruplar I¢i 2248.982 268 8.392
Toplam 2254.555 271
Faktor Smif N X Ss
(1) 1. Siif 43 9.81 2.25
Egitim (2) 2. Siif 39 9.79 2.93
Amacli (3) 3. Siif 117 10.24 2.32
(4) 4. Siif 73 11.10 2.34

30



Toplam 272 10.34 2.45

K:;}rllj;m KT sd KO F P (Boﬁfaerri:oni)
Gruplar Arasi 67.709 3 22.570 3.868 .010* 1-4
Gruplar i¢i 1563.806 268 5.835 2-4
Top|am 1631.515 271

*p< .05

Tablo 2 analiz edildiginde, SBOA’nin sosyal ag sitelerini “Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amach”
kullanmalarmimn sinif degiskenine gore farklilasmadigr goriilmiistiir [Fs, 268=.182, p>.05]. SBOA nin sosyal ag
sitelerini “Tanima ve Taninma Amacli” kullanmalar1 ile 6grenim gérmekte olduklar1 sinif degiskeni arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir [F, 268=.221, p>.05]. SBOA nin sosyal ag sitelerini “Egitim Amach”
kullanmalar1 ile 6grenim gormekte olduklar1 sinif degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [Fs,
268=3.868, p<.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi

yapilmustir. Bonferroni goklu karsilastirma testi sonuglarina gére, 1. Smifta (X =9.81) ve 2. Smifta (i =9.79)

6grenim gormekte olan SBOA ile 4. Sinifta (X =11.10) grenim goren SBOA arasinda, 4. Smifta 6grenim géren
SBOA lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu bulgular 1s1g1nda, sosyal ag sitelerinin “Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amagli” ve “Tanima ve Taninma
Amaglr” kullanimlarinin SBOA’nm dgrenim gérmekte olduklar1 smif diizeylerine gére farklilasmadigi ve sosyal
ag sitelerini 4. Smifta grenim gormekte olan SBOA’nin, 1. Smifta ve 2. Sinifta dgrenim gérmekte olan SBOA’na
gore daha fazla egitim amagli kullandiklar1 sdylenebilir.

Akally telefona sahip olma degiskenine iliskin bulgular

Calismada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 akilli telefona sahip
olma durumlarma gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin akill telefona sahip olmalari ile sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 arasinda fark olup olmadigini
ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar igin t testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
SBOA'min akill telefona sahip olma durumlarina gére sosyal ag sitelerini kullamm amaglart puan
ortalamalari ve t-testi sonuglar

Faktor Akilh
Telefona —
Sahip N X S sd t p
Olma
Evet 180 28.02 6.35
Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amacl 184.708 3.077 .002*

Hayir 92 25.53 6.30

Evet 180 7.36 2.99
Tanima ve Taninma Amach 210.312 2.774  .006*
Hayir 92 6.40 2.55

Evet 180 10.55 2.48
Egitim Amagh 270 1.932 .054
Hayir 92 9.94 2.35

*p< .05

Tablo 3 analiz edildiginde, sosyal ag sitelerinin sosyal etkilesim ve iletisim amagl kullanim1 faktoriine gore,
akilli telefona sahip olan SBOA ile akilli telefonu olmayan SBOA’nimn sosyal ag sitelerini kullanim amaglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [t270=3.077; p<.05]. Sosyal ag sitelerinin tanima
ve taninma amagli kullanin faktdriine gore, akilli telefona sahip olan SBOA ile akilli telefonu olmayan SBOA nin
sosyal ag sitelerini kullanim amaglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorillmiistiir [t(10=2.774;
p<.05]. Aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda farkliligin, akilli telefona sahip olan SBOA lehine oldugu
goriilmektedir. Sosyal ag sitelerinin egitim amagli kullanimi faktériine gére, akilli telefona sahip olan SBOA ile
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akill telefonu olmayan SBOA’nin sosyal ag sitelerini kullanim amaglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir [t70)=1.932; p>.05].

Bu bulgular 1s13inda, SBOA nin, sosyal ag sitelerini sosyal etkilesim ve iletisim amagli kullanmalarinda ve
tanima ve taninma amagli kullanmalarinda akilli telefona sahip olma degiskeninin etkisinin bulundugu ve sosyal
ag sitelerini akill telefona sahip olan SBOA nin akilli telefona sahip olmayan SBOA’na gore daha fazla “sosyal
etkilesim ve iletisim” ve “tanima ve taninma” amach kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica SBOA’nim sosyal ag
sitelerini egitim amach kullanmalarinda akilli telefona sahip olma degiskeninin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Sosyal aglarda gegirilen zaman degiskenine iliskin bulgular

Calismada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal ag sitelerini kullanim amagclar1 sosyal aglarda
gecirdikleri zamana gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin sosyal aglarda gecirdikleri zaman ile sosyal ag sitelerini kullanim amaglar1 arasinda fark olup
olmadigmi ortaya koymak icin One-Way ANOVA testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
SBOA 'min sosyal ag sitelerini kullanmim amagclarimin sosyal aglarda gecirilen zaman degiskenine gore
farklihig icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar

Faktor Simif N X Ss
(1) 0-1 Saat 118 24.49 6.77
(2) 1-3 Saat 91 28.69 5.20
(3) 3-5 Saat 39 28.20 5.45
(4) 5-10 Saat 20 32.85 4.30
(5) 10 saat tizeri 4 34.00 1.82
Sosyal Toplam 272 27.18 6.44
Etkilesim Varyansin Fark
ve Iletisim - KT sd KO F p .
Amach Kaynagi (Bonferroni)
Gruplar Arast 1931.024 4 482756  13.845 .000* 1-2
Gruplar ¢i 9309.785 267 34.868 ﬁ
11240.809 271 1-5
Toplam 2.4
3-4
Faktor Simif N X Ss
(1) 0-1 Saat 118 6.29 2.78
(2) 1-3 Saat 91 7.52 2.53
(3) 3-5 Saat 39 7.12 3.01
(4) 5-10 Saat 20 8.90 3.64
(5) 10 saat iizeri 4 7.75 1.89
Tanima ve
Tanmnma  Toplam 272 7.04 2.88
Amagli  Varyansin Fark
; Kay}rllag1 KT sd KO F P (Bonferroni)
Gruplar Arast 158.346 4 39.587 5042 .001* 1-2
Gruplar I¢i 2096.209 267 7.851 1-4
Toplam 2254.555 271
Faktor Simf N X Ss
(1) 0-1 Saat 118 9.66 2.49
(2) 1-3 Saat 91 10.69 2.28
Egitim (3) 3-5 Saat 39 10.61 2.47
Amaglt () 5.10 Saat 20 11.95 1.82
(5) 10 Saat tizeri 4 11.75 1.70
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Toplam 272 10.34 2.45

X;;}rllzngim KT sd KO F P (Boﬁfaerri:oni)
Gruplar Arasi 127.089 4 31772 5639 .000* 1-2
Gruplar i¢i 1504.426 267 5.635 1-4
Top|am 1631.515 271

*p< .05

Tablo 4 analiz edildiginde, SBOA’nin sosyal ag sitelerini “Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amach”
kullanmalar1 ile sosyal aglarda gegirilen zaman degiskenine goére anlamli bir fark oldugu goriilmistiir [F,
267=13.845, p<.05]. Bu farklihigm hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma

testi yapilmistir. Bonferroni goklu karsilastirma testi sonuglarina gore, sosyal aglarda 1-3 saat (X =28.69), 3-5

Saat (X =28.20), 5-10 Saat (X =32.85) ve 10 Saat iizeri (X =34.00) zaman gegiren SBOA ile 0-1 Saat (X =24.49)
zaman gegiren SBOA arasinda, 1-3 Saat, 3-5 Saat, 5-10 Saat ve 10 Saat lizeri zaman gegiren SBOA lehine anlamli

bir farklilik bulunmustur. Ayrica sosyal aglarda 1-3 Saat (X =28.69) ve 3-5 Saat ( X =28.20) zaman gegiren SBOA

ile 5-10 Saat (X =32.85) zaman gegiren SBOA arasinda, 5-10 Saat zaman gegiren SBOA lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur.

SBOA’nm sosyal ag sitelerini “Tanima ve Tanmma Amagli” kullanmalar ile sosyal aglarda gegirilen
zaman degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [F4, 267= 5.042, p<.05]. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu gormek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Bonferroni ¢oklu kargilagtirma

testi sonuglarma gore, sosyal aglarda 1-3 Saat (X =7.52) ve 5-10 Saat (X =8.90) zaman gegiren SBOA ile 0-1

Saat (X =6.29) zaman gegiren SBOA arasinda, 1-3 Saat ve 5-10 Saat zaman gegiren SBOA lehine anlaml1 bir
farklilik bulunmustur.

SBOA’nin sosyal ag sitelerini “Egitim Amacl” kullanmalari ile sosyal aglarda gegirilen zaman degiskeni
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [F, 267= 5.639, p<.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu gérmek ic¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi

sonuglarma gore, sosyal aglarda 1-3 Saat (X =10.69) ve 5-10 Saat (i =11.95) zaman gegiren SBOA ile 0-1 Saat

(X =9.66) zaman geciren SBOA arasinda, 1-3 Saat ve 5-10 Saat zaman geciren SBOA lehine anlaml1 bir farklilik
bulunmustur.

Bu bulgular, sosyal aglarda daha fazla zaman gegiren SBOA’nin sosyal aglarda daha az zaman gegiren
SBOA’na gore sosyal ag sitelerini “Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amagli”, “Tanima ve Taninma Amagh” ve
“Egitim Amagli” olarak daha fazla kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

SONUC ve TARTISMA

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin farkli degiskenler acisindan (cinsiyet, sinif, akilli telefona sahip olma
durumu ve sosyal aglarda gegirilen zaman) sosyal ag sitelerini kullanim amaglarimi belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada su sonuglar elde edilmistir:

SBOA’n sosyal ag sitelerini sosyal etkilesim ve iletisim amagcli kullanmalarinda cinsiyet degiskeninin
bir etkisinin olmadifi; fakat SBOA’nin, sosyal ag sitelerini tamma ve tannma amagli ve egitim amach
kullanmalarinda cinsiyet degiskeninin etkisinin bulundugu ve sosyal ag sitelerini erkek SBOA nin daha ¢ok tanima
ve tanmma amacli, kadin SBOA’nm ise daha ¢ok egitim amacli kullandiklar saptanmustir. Sosyal ag sitelerini
kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarma kiyasla daha ¢ok egitim amacli kullandiklari bulgusu
Ozgiir’iin (2013) arastirma bulgularryla da ortiismektedir.

Sinif degiskenine iliskin bulgular 1s131nda, sosyal ag sitelerinin “Sosyal Etkilesim ve Iletisim Amagcli” ve
“Tanima ve Taninma Amacli” kullanimlarinin SBOA’nin 6grenim gérmekte olduklari sinif diizeylerine gore
farklilasmadig ve sosyal ag sitelerini 4. Smifta 6grenim gormekte olan SBOA’nm, 1. Smifta ve 2. Smifta 6grenim
gormekte olan SBOA’na gore daha fazla egitim amach kullandiklar1 saptanmuistir.

Akilh telefona sahip olma degiskenine iliskin bulgular 1s1831nda, SBOA nin, sosyal ag sitelerini sosyal
etkilesim ve iletisim amacl kullanmalarinda ve tanima ve taninma amacl kullanmalarinda akilli telefona sahip
olma degiskeninin etkisinin bulundugu ve sosyal ag sitelerini akill1 telefona sahip olan SBOA’nin akilli telefona
sahip olmayan SBOA’na goére daha fazla “sosyal etkilesim ve iletisim” ve “tanima ve tanmma” amach
kullandiklar1 gériilmiistiir. Ayrica SBOA’nim sosyal ag sitelerini egitim amacli kullanmalarinda akilli telefona
sahip olma degiskeninin bir etkisinin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ancak benzer bir ¢calismada sosyal aglari
kullanma ve benimseme siirecinde cep telefonundan internete sahip olmanin {iniversite 6grencilerinde herhangi
bir farklilasma yaratmadigi goriilmiistiir (Bilen, Ercan ve Giilmez, 2014).
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Sosyal aglarda gecirilen zaman degiskenine iligkin bulgular 1s18inda, sosyal aglarda daha fazla zaman
geciren SBOA’nin sosyal aglarda daha az zaman geciren SBOA’ya gére sosyal ag sitelerini “Sosyal Etkilesim ve
Iletisim Amagli”, “Tanima ve Tanmnma Amacl” ve “Egitim Amacli” olarak daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.
Bu bulgu Kaya vd. (2015) tarafindan hemsirelik fakiiltesi 6grencileri ile yapilan benzer bir arastirma ile uyum
gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir: Kadin ve erkek 6gretmen
adaylar1 i¢in her smnif seviyesinde sosyal ag sitelerinin egitim amagli kullaniminin artirilmasina yonelik ¢alismalar
gergeklestirilebilir. Bu sayede cinsiyetler ve smif diizeyleri arasindaki kullanim farklarinin en aza indirilmesi
saglanabilir. Ayrica sosyal aglarin, 6gretmen adaylarmin fakiiltede takip ettigi derslere destek olmak amaciyla da
kullaniminin saglanmast bir ok agidan yarar saglayabilir. Ilgili literatiirde sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin
sosyal ag sitelerini kullanim amaglarini belirlemeyi amaglayan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamig olunmasi
farkli 6rneklemler tlizerinde farkli yontemlerle aragtirmalarin gergeklestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bu konuda yapilacak benzer ¢alismalarin, daha genis ve farkli ¢alisma gruplari iizerinde degerlendirilmesinin
literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma sosyal bilgiler dgretmen adaylarma yonelik olarak
gergeklestirilmistir.  Aynt  dogrultuda farkli branslardaki &6gretmen adaylarma yonelik c¢aligmalar
gerceklestirilebilir. Ayrica farkli branslarda yer alan 6gretmen adaylarmm sosyal ag sitelerini kullanim amaglari
arasinda karsilastirmalar yapilabilir ve bu sayede daha detayl: bilgiler elde edilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Developments and transformations in ICT, the opportunities provided by the internet has effected
people’s, especially young adults, communication channels, socializing tools and online world circumstances.
Internet and the accompanying technological widening brought networking and thus born the network sites. One
of the pioneering technologies that enables setting of the social networks, Web 2.0 helps to simplify interaction
and communication via the social interaction, collaboration and sharing among individuals. Social networks are
the virtual community created by humankind online. In this networks, people can define themselves, find other
individuals from same cultural level with who they can easily interact, and communicate with other via
opportunities created by internet. Social networks, that’s are so integrated with the human life, are also crucial to
education. There are both pros and cons of the social networks in many viewpoints. It is crucial to determine the
aims of using social networks in view of research that study positive and negative effects of social networks sites.
Furthermore, holding the information of usage aims of social network sites will contribute to determine the
motivational elements that makes people use the social network sites and create successful social network sites. In
addition to this, it’s been thought that knowledge of usage aims of social network sites will serve as a mentor for
those who defines social network sites as a pedagogical tool that supports collaborative learning.

Thus, the aim of this study is to determine the usage aims of social network sites by the social studies
preservice teachers in view of different variables (gender, class, ownership of smartphones and time spent on social
network sites).

This study has been done by using survey method. Survey methods are approaches that aims to describe
a situation as it is, whether it is in the past of present. Study group is consisted of 272 preservice teacher, having
education in Gazi University Gazi Educational Faculty Department of Social Studies, as voluntarily. The data is
collected by “Personal data form” developed by the researchers and “Scale of Usage Purposes of Social Network
Sites” developed by Karal and Kokog (2010). Statistical analyzes are done by using IBM SPSS 21.0 and the
meaningfulness level is accepted as [p<.05].

Results have shown that male Social Studies Preservice Teacher (SSPT)’s uses social networks sites to
know and be known, while female SSPT’s uses for educational purposes. It’s been found that when compared to
1%t or 2™ graders, 4" grade students uses social network sites for more educational purposes. The variable of
ownership of a smart phone’s effect of using social network sites for social interaction and communication, as well
as to know and be known has been found. It’s been seen that SSPT’s who have the ownership of a smart phone
are uses social network sites for social interaction and communication than SSPT’s who do not own a smart phone.
SSPT’s who spends more time on social network sites are seen to use social network sites for the purposes of
social interaction, communication, to know and be known and for educational purposes than SSPT’s who spends
less time on social network sites.

Some proposals can be made under the light of the findings. Studies can be done in each level of education
in order to increase the usage of social network sites for the educational purposes by both male and female students.
Thus, the differences between the genders and class grades can be minimized. Furthermore, making preservice
teachers use the social network as a support for their lectures in the faculty can be useful in many other viewpoints.
Finally, studies can be done about usage aims of social network sites via different samples and different
departments.
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Ogretmenlerin iskoliklik Egilimleri ile is-Yasam Dengeleri®
Teachers' Workaholism Tendencies and Work-Family Balance

Sevgi ALTUN DILEK
Kiitahya Sosyal Bilimler Lisesi, Kiitahya
e-posta: sevgi_altun@hotmail.com
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Ozet. Bu arastirmada, 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengeleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanustir.
Tarama modelindeki arastirmamn drnekleminde 520 6gretmen bulunmaktadir. Arastirmamn verileri, Iskoliklik Olgegi ve Is-
Yasam Dengesi Olgegi ile toplanmustir. Iskolik egilimler gésteren dgretmenler daha ok hevesli bagimli, is meraklisi ve en az
da is bagimlis1 cahsan tipindedir. Iskolik egilimler gdstermeyen dgretmenler ise daha gok serbest (umarsiz) calisan, goniilsiiz
cok caligan, yabancilagmis uzman, rahat (gevsek) ¢alisan ve en az da inancim yitirmis calisan tipindedir. Ogretmenlerin yagam
doyumu diizeyleri, is-aile ¢atismasi ve aile-is ¢atismasi1 boyutlariyla karsilastirildiginda daha fazladir. Is meraklisi tipindeki
calisanlarin isten haz duyma diizeyleri yiikseldikge, yasam doyumu diizeyleri de yiikselmektedir. Serbest calisan tipindeki
ogretmenlerin ise ise baglilik diizeyleri yiikseldikce, is-aile ¢atigmasi boyutundaki catisma diizeyleri azalmaktadir, ya da ise
baglilik diizeyleri diistilkge, is-aile catigmasi boyutundaki c¢atigma diizeyleri artmaktadir. Serbest calisan tipindeki
ogretmenlerin isten haz duyma diizeyleri yiikseldikge, aile-is gatigmasi boyutundaki ¢atisma diizeyleri azalmaktadir, ya da isten
haz duyma diizeyleri diistiikce, aile-is catismasi boyutundaki ¢atigma diizeyleri artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ise bagimlilik, iskoliklik, is-yasam dengesi, 6gretmenler, yasam doyumu

Abstract. This research purposed to find out the relationship between the workaholism levels and work-family balance of
teachers. This is a descriptive survey and the research sample composed of 520 teachers. In order to collect the data, research
instruments called ”Workaholism Scale” and ”Work Family Balance Scale” were used. According to the results of the research
nearly more than half of the teachers have not workaholism tendencies. Teachers who have workaholism tendencies are mostly
enthusiastic addicts, work enthusiasts and work addicts. Those who have no workaholism tendencies are mostly unengaged
workers, reluctant hard workers, alienated professionals, relaxed workers and disenchanted workers. When compared with
family-work conflict and work-family conflict dimensions, life satisfaction levels of the teachers are more than them. The more
work enjoyment level of the work enthusiasts is high, the more life satisfaction level of theirs is high. On the other hand, as
long as unengaged workers have high levels of work involvement, they have low levels of conflict in work-family conflict
dimension or vice versa. As long as unengaged workers have high levels of work enjoyment, they have low levels of conflict
in family-work conflict dimension or vice versa.

Key Words: Work addiction, workaholism, work family balance, teachers, life satisfaction

GIRIS

3 Bu makale ikinci yazarin damsmanliginda hazirlanan yiiksek lisans tez calismasina dayali olarak hazirlanmstir.
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Orgiitlerin amaclarma ulasabilmesi icin, ¢alisanlarindan en yiiksek verimi elde etmesi gereklidir. Bu durum bircok
calismada vurgulanmakta ve bu verimi artiracak diizenlemelerden bahsedilmektedir. Caliganlarin orgiitsel
yasamdaki iskolik davranislar1 da orgiit acisindan yararli bir durum olarak gériilmektedir. Iskoliklik kavramu ilk
olarak Oates (1971) tarafindan ortaya atilmistir. Oates (1971) bireyin kendini siirekli c¢aligmak zorunda
hissetmesini, ise baglilik sonucunda ortaya ¢ikan kisilik 6zelliklerini ve iskolikligin neden oldugu olumsuz
sonuglara dikkat ¢ekmistir (Akt: Harpaz ve Snir, 2003). Spence ve Robbins de (1992) iskolikligi alkoliklik gibi
bagimhilik olarak ele almaktadir. Bireyin kendini ¢aligmak zorunda hissetmesinin, digsal degil igsel nedenlerle
oldugunu, ¢alismadigi anda bireyin kaygi ve sugluluk duygusuna kapildigini vurgulamislardir. Alanyazin
incelendiginde iskoliklik kavrami iizerinde bir uzlasi olmadig1 goriilmektedir. Mosier (1983) iskolikligi bireyin
haftada en az elli saat ¢aligmasi olarak tanimlarken; Machlowitz (1977) iskolikligi bireyin ise yonelik tutumu
oldugu, bu durumun bireyin igyerinde gegirdigi siireyle ilgili olmadigini ifade etmistir (Akt: Spence ve Robbins,
1992). Snir ve Harpaz (2004) ise iskolikligi, birey zamaninin biiylik bir kismimi diizenli bir sekilde, is ile ilgili
etkinlik ve diisiinceler i¢in ayirmasi olarak ifade etmislerdir.

Robinson’a gore (1998) iskolikler ¢aligirken asir1 derecede kendilerini ige veren; her zaman telas igerisinde olan;
giigsiiz ya da basarisiz duruma diismemek igin, isleri baskalarina devretmekten ya da isleri hakkinda soru
sormaktan kaginan; miikemmeliyetei, sabirsiz, sinirli ve beklemeyi sevmeyen; 6z bakimlarmma vakit ayiramayan;
spor yapma, beslenme ve dinlenme gibi fiziksel gereksinimlerini ikinci plana atan; diger insanlarla olan iliskileri
is yiiziinden kopma noktasina gelen; yaptiklari isten sonug alamazlarsa, kendilerini ise yaramaz ve suglu hisseden;
kendilerini basar1 ve performansla degerlendiren kisilerdir.

Bazi aragtirmacilar (Oates, 1971 Akt: Harpaz ve Snir, 2003; Dosaliyeva, 2009; Merriman ve Dalby, 2012)
iskolikligin olumsuz ya da zararli olabilecek ydnlerine vurgu yapmaktadir. Iskolikligi olumsuz olarak goren
yazarlara gore, iskolik calisanlar zamanla saplantili, mutsuz ve saglik sorunlari dolayisiyla verimsiz ¢alisanlar
haline gelebilmekte ve 6ngoriilenden aksi bir durum ortaya ¢ikabilmektedir (Altnéz, Cop ve Boso, 2012). Ayrica
iskoliklerin mutsuz, takintili, islerini yerine getiremeyen bireyler oldugu da belirtmektedir (Bayraktaroglu, Ozen-
Kutanis ve Dosaliyeva, 2009). Buna karsin iskolikligi olumlu olarak goren (Cantarow, 1979; Machlowitz, 1980)
ve igkolikligin isten zevk alma, yaraticilik, gibi olumlu yonlerine dikkat ¢eken (Akt: Spence ve Robbins, 1992)
yazarlarda bulunmaktadir. Iskolikligin olumlu oldugunu ifade eden arastirmacilar, bu durumu bireyin iste uzun
stire severek vakit gecirmek istemesi, isini cok sevmesi olarak ifade etmislerdir (Temel, 2006).

Alanyazinda (Spence ve Robbins, 1992; Scott, Moore ve Miceli, 1997; Robinson, 2000) iskoliklik ile ilgili ¢esitli
siiflandirmalar yapilmustir. Spence ve Robbins (1992) iskoliklik olgusunu “ise baglilik, i¢sel giidiilenme ve isten
haz duyma”; Scott, Moore ve Miceli (1997) “zorlayict bagimli iskolikler, mitkemmeliyetci iskolikler ve basari
odakl1 iskolikler”’; Robinson (2000) ise iskoliklik davranisini bireyin isi baglatmaya ve bitirmeye yonelik ilgisine
gore; “siirekli iskolikler, doymak bilmeyen iskolikler, dikkat eksikligi olan igkolikler ve miikemmeliyetgi
iskolikler” olmak tizere dort grupta incelemistir. Bu ¢alismada Spence ve Robbins (1992) tarafindan yapilan
smiflandirma kullanilmistir. Bunun temel sebebi, iskolikligi daha ayrintili bir sekilde incelemeye olanak
tanimasidir. Bu siniflandirma asagida kisaca agiklanmistir.

Spence ve Robbins (1992) iskoliklik olgusunun; ise baglilik (work involvement), i¢sel giidiilenme (driveness) ve

isten haz duyma (work enjoyment) olmak iizere ii¢ temel bileseni oldugunu belirtmektedir. ise baghlik diizeyi
yiiksek bir calisan kendini ise adamakta ve hemen hemen zamanmin hepsini calisarak gegirmektedir. Icsel
giidiilenmesi yiiksek bir galisan igsel zorunluluklardan dolayr yani ig¢inden geldigi i¢in c¢aligmaya yonelir
caligmadig anlarda sugluluk hisseder. Caligma isteginin dissal talepler ve ¢alismaktan keyif almakla ilgisi yoktur.
Iskoliklik kavraminn iiciincii bilesenini ifade eden isten haz duyma ise bireyin isi ile ilgili olarak heyecan ve zevk
duyup duymadig: ile ilgilidir. Iskolikligin ii¢ bileseni de birbirinden biiyiik dlciide bagimsizdir. Bireylerin bu
boyutlara farkli derecelerde deger vermesine bagli olarak farkli ¢alisan tipleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu gergevede
Spence ve Robbins (1992), alt1 calisan tipi (Is bagimlilari, Hevesli bagimlilar, Is meraklilari, Inancin1 yitirmis
calisanlar, Rahat (gevsek) calisanlar ve Serbest (umarsiz) ¢alisanlar) belirlemistir. Buelens ve Poelmans (2004) ise
Spence ve Robbins'in (1992) tipolojisine iki ¢alisan tipi (Goniilsiiz ¢cok calisanlar ve Yabancilasmis uzmanlar)
daha eklemiglerdir.

Hevesli bagimlilar (Enthusiastic addicts); is ve yasam doyumlar1 yiiksek diizeyde, hirsli, genellikle erkek ve basari
odakl1 yoneticilerdir. Is bagimlilar: (Work addicts); kendini bask1 altinda hisseden, diisiik istihdam diizeyine sahip,
diisiik iicretle calisan bireylerdir. Genellikle kadinlardan olusmakta ve stresli bir yasam siirmektedirler. /s
meraklilart (Work enthusiast); kariyer odakli, baskin ve genellikle erkeklerden olusan basarili yoneticilerdir.
Olumlu tutumlar1 ve yiiksek sosyal zekalar1 sayesinde is yerlerinde ve ailelerinde olusabilecek catigmalardan
kaginip, ¢oztiimler tretirler, ¢alismak onlar i¢in bir hobidir. Géniilsiiz ¢ok ¢alisanlari (Reluctant hard worker)
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tanimlamak kolaydir: Az ¢aligmak isterler ama dissal baskilardan dolayr ¢ok galigirlar. Bu bireyler; uzun siire
calisan, iicretle motive olmayan, ¢alismay1 bir gorev olarak algilamayan ve maaslarindan memnun olmayan
bireylerdir. Yabancilasmis uzmanlar (Alienated professional); islerine igsel giidiilenmis, mutlu, kendilerini
hobilerine ve mesleki yeteneklerine adamis bireylerdir ama kendilerini islerine ya da kurumlarma adadiklar
soylenemez. Inancim yitirmis ¢alisanlar (Disenchanted workers); tamamiyla islerine yabancilasnus, yiiksek
diizeyde isten ayrilma istegi duyan, ise diisiik diizeyde baglilik gosteren ve is doyumlari diisiik ¢alisanlardir. Diger
tiplere goére ¢ok az caligsalar da psikolojik sorunlar yasamakta, stresli bir yasam siirmektedirler (Aziz, Wuensch
ve Brandon, 2010). Rahat (gevsek) ¢calisanlar (Relaxed workers); dengeli calisan, hem is hem de aile yasamlarinda
doyum elde eden, iste olmaktan ve galismaktan hoslanan bireylerdir. Hem aile hem de sosyal yasamlari igin de
gerekli zamani ayirabilmektedirler. Bu grupta genellikle kadmlar temsil edilmektedir. Ruhsal olarak kendilerini
iyi hissettikleri i¢in ¢ok az sorun yasarlar (Aziz vd., 2010). Serbest (umarsiz) ¢alisanlar (Unengaged workers);
parayla motive olmayan, ise kendini adamamus, isteki rekabetten hoslanmayan, isteki sorumluluklariyla
ilgilenmeyen ama memnuniyetsizligini ve isten ayrilma niyetini agikga dile getirmeyen calisanlardir. Ote yandan
bu tip ¢alisanlarda aile ve is catigmasi nedeniyle saglik sorunlar1 yasanmamaktadir. Bu grupta genellikle geleneksel
is sektoriinde 8-5 calisan, is bittikten sonra ailesi ile alakali sorumluluklarini yerine getirebilen erkek ve kadmlar
temsil edilmektedir (Buelens ve Poelmans, 2004). Bu tipolojide “hevesli bagimli, is bagimlist ve is meraklist”
¢alisan tipleri iskolik egilimli olarak tanimlanmaktadir.

Iskolikligin bir¢ok olumsuz sonucu olmakla birlikte Pietropinto’ya gore (1986) iskolikler zamanla bencil hale
gelmekte, is yerindeki ¢alisma arkadaslarina davrandiklar gibi ev ortamimda da bencil davranmaya baslamaktadir
(Akt: Giinbeyi ve Giindogdu, 2010). Iskoliklik gibi abartili davranis sergileyen bireylerin, diger bireylere oranla,
is-yasam dengesini kurmakta sorun yasadiklari; kendilerini ve birlikte yasadiklari insanlar1i mutsuz ettikleri
gozlemlenmistir. Bu anlamda iskolik ¢alisanlarin is-yasam dengesi ile ilgili durumlarinin belirlenmesi énemlidir.

[s-yasam dengesi, bireyin isi ve 6zel yasamuyla ilgili istekleri arasinda denge kurabilmesi, her iki alandan da doyum
saglayabilmesidir. Bu anlamda bireyin is ve is disindaki yasaminda iistlendigi roller arasindaki ¢atismanin en alt
diizeyde olmasi (Clark, 2000) seklinde ifade edilmektedir. Lockwood (2003) is-yasam dengesini, kisinin isi ve
kisisel yasamu ile ilgili isteklerinin dengede olmasi durumu olarak belirtmistir. Diger bir ifadeyle, ¢alisan agisindan
is-yasam dengesi, isle ilgili ve 6zel yasam ile ilgili sorumluluklar arasinda bir denge olusturmaktir (De Cieri,
Holmes, Abbott ve Pettit, 2005). Greenhaus, Collins ve Shaw (2003) ise is-yasam dengesini, kisinin is ve 6zel
yasam rolleriyle ayni diizeyde mesgul olmasi ve bu rollerden ayni diizeyde doyum saglamasi olarak tanimlamakta
ve is-yasam dengesinin “zaman dengesi, baglilik dengesi ve doyum saglama dengesi” olmak {izere ii¢ ogesi
bulundugunu ifade etmektedir. Bu calismada is-yasam dengesi; is-aile catigmasi, aile-ig catigsmasi ve yasam
doyumu boyutlartyla ele alinmustir.

Is-aile ¢atismasi, bireyin isindeki sorumluluklar nedeniyle aile ve ev yasantisinda catigma yasamasidir ve ¢ok
boyutlu bir siirectir. Kisinin isine ve ailesine bagliliginin derecesi, is ve ailede yasanan sorunlar, is ve aileden
kaynakl talepler, ¢atigmanin dncesini olustururken, catigmanin sonucunda kisinin is ve aile yasamindan, genel
olarak yasamdan aldig1 doyumda azalma meydana gelmektedir (Carikgi, Ciftci ve Derya, 2010). Diger bir ifadeyle,
bu durum, bireylerin fiziksel ve psikolojik sagligini, aile iligkilerini ve yasam kalitesini olumsuz ydnde
etkilemektedir. Orgiit acisindan bakildiginda, is doyumsuzlugu, orgiitsel bagliligin azalmasi, isten ayrilma
egiliminin artmasi gibi sonuglar ortaya ¢ikmaktadir (Carikei ve Celikkol, 2009).

Aile-is ¢atismast, bireyin aile ve ev yasantisindaki sorumluluklari nedeniyle is yasaminda ¢atisma yasamasidir.
Aile-is catismas, aile ile ilgili rollerin isle ilgili rollerle karigmasinin yaratmis oldugu zaman darhigi ve gerilimin
sebep oldugu catigsmanin bir tiiriidiir (Netemeyer, Boles ve McMurrian, 1996). Aile-is catismasi aile i¢indeki
faaliyetlerin is sorumluluklari ile karigmasi ya da aile sorumluluklarinin is sorumluluklarinin 6niine gegmesi
durumunda yasanmaktadir (Arslan, 2012). Aile-is ¢atismasinda, bireyin ailesel talepleri is sorumluluklar: ile
catisabilmektedir (Yiiksel, 2005). Aile-is catismasi ¢aliganlarin, is ve aile ile ilgili rollerini dengeleyememesi ve
aileden gelen isteklerin igin yapilmasina engel olmasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Celik ve Turung, 2009).

Yasam doyumu, bireyin tiim hedeflerine ulasma ve hayatini pozitif olarak degerlendirme durumudur. Yasam
doyumu belirli bir duruma iligkin doyumu degil, genel olarak tiim yasantilardaki doyumu kapsamaktadir. Yasam
doyumu mutluluk, moral gibi degisik a¢ilardan iyi olma halini ifade etmektedir (Vara, 1999). Diger bir ifadeyle
yasam doyumu, bir kisinin belirledigi 6lgiitlere uygun bir bigimde tiim yagsamini pozitif degerlendirmesi olarak
tanimlanmaktadir.

Egitim yonetimi alanyazininda iskoliklik (Bardakg1, 2007; Akin ve Oguz, 2010; Yilmaz, Altinkurt ve Kesim, 2014)

ve is-yasam dengesi (Karakose, Kocabas ve Yesilyurt, 2014) ile ilgili az sayida ¢alisma vardir. Ogretmenlerin
iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengeleri arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢alisan herhangi bir arastirmaya ise
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ulagilamamistir. Bu aragtirma ile alanyazindaki uygulamali arastirma eksikliginin giderilmesine katki getirilmis
olacaktir. Bunun yani sira uygulamacilar i¢in de bazi tespitlere ulasilacaktir. Clinkii 6gretmenlik meslegi is-yasam
dengesinin énemli oldugu mesleklerin baginda gelmektedir. Ogretmenlik sadece okul ve sinif ortaminda icra edilen
bir meslek degildir. Ogretmenler farkli sinif gruplarina derse girmekte ve her ders igin 6n hazirlik yapmaktadirlar.
Sadece o6grencilerle degil, 6grencilerin 6zel durumlartyla, velileriyle ilgilenmektedirler. Derse geg¢ gelen, 6devini
yapmayan, davranig bozuklugu olan 6grencinin velisiyle diizenli olarak goriigmekte, dgrencilerin gelisimlerini
izlemektedirler. Ders disi zamanlarda sosyal kiiltiirel etkinlikler diizenlemekte, mesai saati diginda, hafta
sonlarinda veli toplantilar1 diizenlemektedirler. Evlerine okunmasi gerekli yazili kdgitlar1 ve kontrol edilmesi
gerekli ev 6devleri ile donmektedirler. Toplumun gelecegini sekillendiren 6gretmenlerin is ile yasam arasindaki
dengeyi kurabilmeleri toplumun sagligi agisindan Gnem tasimaktadir. Bu baglamda bu ¢alismanmn amaci,
ogretmenlerin iskoliklik egilimleri ile ig-yasam dengeleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Bu amaca ulagmak
i¢in su sorulara yanit aranmistir: 1) Ogretmenlerin iskoliklik egilimleri nasildir? 2) Ogretmenlerin iskoliklik
egilimleri; cinsiyet, ¢alistiklart okul tiirli, gérev unvani, medeni durum, gorev yapilan okuldaki toplam siire ve
mesleki kidem degiskenlerine gére farklilasmakta midir? 3) Ogretmenlerin is-yasam dengesi (is-aile ¢atismasi,
aile-is catismasi, yasam doyumu) ile ilgili goriisleri nasildir? 4) Ogretmenlerin is-yasam dengesi (is-aile ¢atismas,
aile-ig catigmasi, yasam doyumu) diizeyleri, cinsiyet, ¢aligtiklar1 okul tiirii, gérev unvani, medeni durum, gorev
yapilan okuldaki toplam siire ve mesleki kidem degiskenlerine gore farklilasmakta midir? 5) Ogretmenlerin
iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengeleri (is-aile gatismasi, aile-is catismasi, yasam doyumu) arasinda bir iliski
var midir?

YONTEM

Bu arastirma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Bu modelin secilmesinin sebebi, Kiitahya il merkezindeki
kamu okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengeleri arasindaki iliskinin
gecmiste ve halen var olan durumunun, var oldugu sekilde betimlenmesinin amaglanmasidir.

Arastirmanin evren ve orneklemi

Aragtirmanim evreni, Kiitahya il merkezindeki okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde gdrev yapan 2379
ogretmenden olusmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde, oransiz kiime orneklemesi teknigi kullanilmustir.
Orneklem biiyiikliigii % 95 giiven diizeyi igin 350 olarak hesaplanmugtir. Yanitlanan veri toplama araglarmin
incelenmesi sonucunda, yonergeye uygun doldurulmayanlar degerlendirme disi birakilmistir. Elde edilen veri
toplama araglaridan kullanilabilir durumda olan 520 tanesiyle analizler yapilmustir.

Tablo 1.
Katilimcilar ile ilgili tammlayict bilgiler (n=520)

Degisken Diizey n %

Cinsiyet Kadin 268 51,5
Erkek 252 48,5
Okuloncesi 39 7,5
Tlkokul 133 25,6

Okul Tiri Ortaokul 126 24,2
Lise 116 22,3
Meslek Lisesi 106 20,4
Okuloncesi 45 8,7

Brans Siuf Qgretmeni 119 22,9
Brang Ogretmeni 293 56,3
Meslek Dersi Ogretmeni 63 12,1
Evli 439 84,4

Medeni Durum Bekar 66 12,7
Bosanmig/Esinden ayr1 15 2,9
1-10 y1l 199 38,3

Hizmet Siiresi 11-20 y1l 204 39,2
21 yil ve iistii 117 22,5
1-5yil 362 69,6

Gorev Yaptigi Okuldaki Hizmet Siiresi 6-10 y1l 96 18,5
11 yil ve iistii 62 11,9

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 51.5’1 kadin, % 48.5’1 erkektir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 7.5°1
okuldncesi egitim kurumlarinda, % 25.6’s1 ilkokulda, % 24.2’si ortaokulda, % 22.3’1 lisede, % 20.4’1i ise meslek
lisesinde ¢alismaktadir. Katilimcilarin % 8.7’si okuloncesi 6gretmeni, % 22.9’u sinif 6gretmeni, % 56.3° brans
ogretmeni ve % 12.1°1 meslek dersi 6gretmenidir. Katilimcilarin % 84,4°1 evli, % 12,7°si bekar, % 2,9’u ise
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bosanmis ya da esinden ayridir. Katilimcilarin % 38.3’iiniin hizmet siiresi 1-10 y1l, % 39.2’sinin hizmet siiresi 11-
20 y1l ve % 22.5’inin ise hizmet siiresi 21 yil ve stiidiir. Katilimcilarin % 69.6’sinm goérev yaptiklar1 okuldaki
hizmet stiresi 1-5 yil, % 18.5’inin 6-10 y1l, % 11.9’unun ise 11 y1l ve ustiidiir.

Veri toplama araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak Iskoliklik Olgegi (Spence ve Robbins, 1992) ve Is-Yasam Dengesi Olcegi
(Netemeyer, Boles ve McMurrian, 1996) kullamlmustir. Iskoliklik Olgegi (10), Spence ve Robbins (1992)
tarafindan gelistirilmis, Yilmaz, Altinkurt ve Kesim (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Spence ve Robbins
(1992) tarafindan gelistirilen orijinal 6l¢ek 25 maddeden olugsmaktadir. Uyarlama siirecinde 6l¢egin yapi gegerligi
i¢in Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmustir. Faktor analizi sonucunda 6l¢egin orijinal formu ile uyumlu
olarak ii¢ faktor altinda toplandig: goriilmiistiir. Ancak 6lgekte bulunan bir madde (9. madde) birden fazla faktore
yiiksek yiik verdigi; bir bagka madde de (18. madde) orijinal formundaki faktér digindaki bir faktére yiiksek
diizeyde yiik verdigi i¢in dlgekten ¢ikarilmig ve kalan maddelere tekrar faktor analizi yapilmistir. Elde edilen ii¢
faktor, orijinal dlgege uygun olarak; isten haz duyma (Enjoyment), igsel giidiilenme (Driven) ve ige baglilik (Work
Involvement) olarak adlandirilmistir. Olgegin isten haz duyma boyutunda yer alan maddelerinin (9 madde) faktor
yiik degerleri 0.43 ile 0.79, madde-toplam korelasyonlar1 0.38 ile 0.68 arasinda degismektedir. igsel giidiilenme
boyutunda yer alan maddelerinin (6 madde) faktor yiik degerleri 0.55 ile 0.70, madde-toplam korelasyonlar1 0.40
ile 0.59 arasinda degismektedir. Ise baglilik boyutunda yer alan maddelerinin (7 madde) faktér yiik degerleri 0.49
ile 0.75, madde-toplam korelasyonlar1 0.34 ile 0.59 arasinda degismektedir. Ug faktoriiniin birlikte agikladig
varyans orani % 46’dir. Faktorlerin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayilari isten haz duyma boyutu i¢in 0.85, igsel
giidiilenme boyutu icin 0.76, ise baglilik boyutu icin 0.77 olarak hesaplanmistir. Tiirkceye uyarlanan Iskoliklik
Olgegi 23 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler “I-Hi¢ katilmiyorum ve 5-Tamamen katiliyorum”
araliginda puanlanmaktadir. Olgekte yer alan dort madde ters puanlanmaktadir. Alt boyutlardan alman puanm
yiikselmesi, isten daha fazla haz duyma, igsel giidiilenmenin ve ise bagliligin artmasi anlamma gelmektedir. Bu
arastirmada faktorlerin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 yeniden hesaplanmis ve isten haz duyma boyutu
icin 0.85, igsel giidiilenme boyutu i¢in 0.57, ise baglilik boyutu i¢in 0.74 olarak belirlenmistir.

Iskoliklik ©6lgegi ayni1 zamanda calisanlarm ise yonelik tutumlarmi ve bu baglamda da galisan tiplerinin
belirlenmesine olanak saglamaktadir. Spence ve Robbins (1992) bu dlcegin boyutlarina katilim diizeylerini esas
alarak alt1 ¢alisan tipi belirlemistir. Buelens ve Poelmans (2004) ise Spence ve Robbins’in (1992) tipolojine iki
calisan tipi daha eklemislerdir. Bu arastirmada Buelens ve Poelmans’in  (2004) tipolojisi kullanilmistir.
Aragtirmada 6gretmenlerin her bir boyuta iliskin katilim diizeyi kiimeleme analizi teknigi ile diisiik/yiiksek olarak
ikiye ayrilmistir. Ardindan 3 boyut ve iki diizey i¢in 23=8 calisan tipi belirlenmistir. Bu tiplerden 3’i iskolik
egilimli, geri kalanlarsa iskolik olmayan olarak degerlendirilmektedir. Ornegin; isten haz duyma, igsel giidillenme
ve ige baglilik diizeyi yiiksek olan bir ¢alisan “coskulu bagimlilar (Enthusiastic addicts)”; isten haz duyma ve igsel
giidiilenmesi yiiksek, is baglilig1 diisiik bir ¢alisan is bagimlist (work addict); isten haz duymasi yiiksek, igsel
giidiilenmesi diisiik, is baglhlig1 yiiksek bir ¢alisan “is meraklis1 (work enthusiast)” olarak degerlendirilmektedir.

Is-Yasam Dengesi Olcegi, Netemeyer, Boles ve McMurrian (1996) tarafindan gelistirilmistir. Olgek Likert tipi 10
madde iki alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, ig-aile ¢atismasi alt boyutu (5 Madde) ve aile-is ¢atismast alt
boyutudur (5 Madde). Olgek, Efeoglu (2006) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi
Cronbach Alfa degeri 0.88-0.85 arasinda hesaplanmustir. Olgegin toplamu icin i¢ tutarlilik katsayisi ise Cronbach
Alfa 0.82 olarak hesaplanmistir (Efeoglu, 2006). Olgek, 1-kesinlikle katilmiyorum ile 5-kesinlikle katiliyorum
araliginda puanlanmaktadir. Is-aile catismas alt boyutundan alinan puanin yiikselmesi, isteki sorumluluklarimn aile
ve ev yasantisint olumsuz etkiledigi goriisiine isaret etmektedir. Aile-is ¢atismasi alt boyutundan alman puanin
yiikselmesi ise, ailenin ve ev yasantisinin isi olumsuz etkilemedigi goriisiine isaret etmektedir. Arastirmada
kullanilan Is-Yasam Dengesi 6lceginde ayrica dgretmenlerin yasam doyumlarni 6lgmek amaciyla, Diener,
Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilen Yasam Doyumu Olgegi (The Satisfaction with Life Scale
- SWLS) kullanilmistir. Yasam Doyumu Olgegi, bireylerin yasamlarindan aldiklar1 doyumu belirlemek amacryla
gelistirilmistir. Olgek, Likert tipi 5 dereceli (1-Kesinlikle katilmiyorum, 5-Kesinlikle katiliyorum) 5 maddeden
olusmaktadir. Olgek Yetim (1991) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. Yetim (1993) calismasinda Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisini .86, test-tekrar test giivenirligini ise 0.73 olarak belirlemistir. Yasam doyumu 6lceginden
alinabilecek en yiiksek puan 25, en diisiik puan ise 5'tir. Olgekten alman puanin diisiik olmas1 yasam doyumunun
diisiik oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir. Olgeklerin giivenilirlik analizleri konusunda i yasami
kaynakli is-aile ¢atigmasi ve aile yasami kaynakli aile-ig ¢atigmasi 6lgekleri icin alfa degerlerini sirasiyla 0.88 ve
0.89 olarak tespit etmislerdir. Bu aragtirmada Olgegin i¢ tutarliligi icin Cronbach Alfa katsayisi yeniden
hesaplanmus, is-aile catismas alt boyutu icin 0.91, aile-is catismast boyutu icin 0.88, Yasam Doyumu Olgegi igin
ise 0.75 olarak hesaplanmustir.
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Verilerin analizi

Arastirmada, kisisel bilgilerin analizinde yiizde ve frekans, iskoliklik egilimleri ve is-yasam dengelerinin
belirlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma degerleri, yiizde ve frekans kullanilmustir. Ogretmenlerin
iskoliklik diizeyleri ile ig-yasam dengeleri ile ilgili goriislerinde; cinsiyete ve medeni duruma gore farklilik olup
olmadigmin belirlenmesinde t-testi ve Mann-Whitney U testi; okul tiirii, brang, mesleki kidem ve gorev yapilan
okuldaki siireye gore farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde ise varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal-Wallis
H testleri kullanilmigtir. Ogretmenlerin iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengesi ile ilgili goriisleri arasmdaki
iligkiyi saptamak amaciyla ise Pearson Korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Alt gruplardaki kisi sayis1 30’un altinda
olan analizlerde parametrik olmayan analizler tercih edilmistir.

BULGULAR
Bu boliimde, 6gretmenlerden toplanan verilerin ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tablo 2’de 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin iskoliklik egilimleri (N=520)
isten Haz Duyma icsel Giidiilenme Ise Baghlik

Calisan Tipi n % X S X S X S
1. Hevesli bagimlilar 98 18.8 4.21 0.37 3.79 0.37 3.94 0.43
2. Is bagimlilan 40 7.7 3.21 0.58 3.66 0.33 3.79 0.40
3. Is meraklilan 64 12.3 4.01 0.32 3.04 0.24 3.83 0.39
4. Goniilsiiz ¢cok caliganlar 74 14.2 3.18 0.27 2.95 0.28 3.68 0.31
5. Yabancilagmis uzmanlar 39 7.5 4.15 0.36 3.76 0.29 2.99 0.28
6. Inancini yitirmis ¢alisanlar 30 5.8 3.17 0.36 3.59 0.22 291 0.34
7. Rahat (gevsek) calisanlar 37 7.1 3.94 0.25 2.96 0.25 2.87 0.38
8. Serbest (umarsiz) ¢calisanlar 138 26.5 3.04 0.46 2.89 0.32 2.80 0.40

Tablo 2’de de goriildugii gibi aragtirmaya katilan gretmenler sirastyla “Serbest (umarsiz) ¢alisan (n=138), Hevesli
bagimlilar (n=98), Géniilsiiz ¢ok calisanlar (n=74), Is meraklilar1 (n=64), Is bagimlilart (n=40), Yabancilasmis
uzmanlar (n=39), Rahat (gevsek) ¢alisanlar (n=37) ve Inancini yitirmis ¢alisan (n=30)” tipindedir.

Hevesli bagimli tipindeki 6gretmenlerin ise baglhlik diizeyleri [tes)=2.45, p<.05] cinsiyete gore istatiksel olarak
farklilasmaktadir. Hevesli bagimli tipindeki erkek 6gretmenlerin ise bagliligi (x =4.03, S=.43) kadm 6gretmenlere
(x=3.82, S=.42) gore daha yiiksektir. Hevesli bagimli ¢alisanlarin i¢sel giidillenme [ts=0.25, p>.05] ve isten haz
duyma [twes=0.14, p>.05] boyutlarindaki goriisleri ise cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Iy
meraklisi ¢aliganlarin ise baglilik [te2=0.26, p>.05]; i¢sel gidillenme [te2=0.00, p>.05] ve isten haz duyma
[te2=0.34, p>.05] boyutlarindaki goriisleri ise cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Géniilsiiz ¢ok
¢aligan tipindeki ¢alisanlarm ige baglilik [tz2=0.33, p>.05]; i¢sel giidiilenme [t72=0.24, p>.05] ve isten haz duyma
[t72=0.66, p>.05] boyutlarindaki goriisleri ise cinsiyete gore istatiksel olarak farklilagmamaktadir. Serbest
(umarsiz) ¢aligan tipindeki ¢alisanlarin ise baglilik [tu36=0.67, p>.05]; i¢sel giidillenme [t(136=0.26, p>.05] ve
isten haz duyma [tuss=1.03, p>.05] boyutlarindaki goriisleri ise cinsiyete gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir.

Is bagimlilar: tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [U=190,00, p>.05]; icsel giidiilenme [U=133,50, p>.05] ve isten
haz duyma [U=166.50, p>.05] boyutlarindaki goriisleri cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir.
Yabancilasmis uzmanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [U=152.00, p>.05]; i¢sel giidiilenme [U=182,50,
p>.05] ve isten haz duyma [U=136.00, p>.05] boyutlarindaki goriisleri cinsiyete gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Inancin: yitirmis ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [U=68,500, p>.05]; icsel
giidiilenme [U=93,000, p>.05] ve isten haz duyma [U=67.000, p>.05] boyutlarindaki gériisleri cinsiyete gore
istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Rahat (gevsek) c¢alisanlar tipindeki Ogretmenlerin ise ise baglilik
[U=140,500, p>.05]; igsel giidiilenme [U=138,000, p>.05] ve isten haz duyma [U=163.500, p>.05] boyutlarindaki
goriigleri cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir.

Hevesli bagimli tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x2@=1.93, p>.05]; i¢sel giidillenme [}2(2=4.80, p>.05] ve
isten haz duyma [y2(4=4.82, p>.05] boyutlarindaki goriisleri calistiklar1 okul tiiriine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
ilkokulda calisan ogretmenlerin; en diisiik ortalamaya ortaokulda c¢alisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. i¢sel giidiilenme boyutunda, ilkokulda calisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, okuloncesinde
calisan 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya

41



ilkokulda c¢aligan Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise ortaokulda galisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir.

Is bagimlilar: tipindeki dgretmenlerin ise baglilik [52(#=2.00, p>.05]; igsel giidiilenme [¥2(4=7.65, p>.05] ve isten
haz duyma [y2@=6.21, p>.05] boyutlarindaki goriisleri calistiklar1 okul tiiriine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
ilkokulda c¢alisan Ogretmenlerin; en diisiik ortalamaya ortaokulda calisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. Igsel giidilenme boyutunda, meslek lisesinde calisan &gretmenlerin en yiiksek ortalamaya,
okuldncesinde galisan dgretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en
yiiksek ortalamaya okuloncesinde ¢aligan 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise ortaokulda galisan 6gretmenlerin
sahip oldugu goriilmektedir.

Is meraklilar: tipindeki dgretmenlerin ise baglilik [y2(4=5.37, p>.05]; igsel giidiilenme [¥2(4=3.23, p>.05] ve isten
haz duyma [y2@=1.73, p>.05] boyutlarindaki goriisleri calistiklar1 okul tiiriine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
ilkokulda galisan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya lisede ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.
I¢sel giidiilenme boyutunda, okuléncesinde calisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, meslek lisesinde calisan
Ogretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya
ilkokulda calisan Ogretmenlerin, en diigiik ortalamaya ise ortaokulda calisan Ggretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir.

Goniilsiiz ¢ok ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ige baglilik [y24=3.36, p>.05]; icsel giidiilenme [y24)=2.65,
p>.05] ve isten haz duyma [x2#=4.49, p>.05] boyutlarindaki goriisleri ¢alistiklar: okul tiiriine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise bagllik boyutunda en yiiksek ortalamaya
lisede caligan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.
I¢sel giidiilenme boyutunda, meslek lisesinde calisan dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya, okuléncesinde calisan
ogretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya
okuloncesinde ¢alisan 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise ilkokulda calisan 6gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir.

Yabancilasmis uzmanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x2@#=2.00, p>.05]; icsel giidiilenme [¥2@4)=7.65,
p>.05] ve isten haz duyma [¥2#=6.21, p>.05] boyutlarindaki goriisleri ¢alistiklari okul tiiriine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise bagllik boyutunda en yiiksek ortalamaya
okuloncesinde c¢alisan Ogretmenlerin; en diisiik ortalamaya lisede calisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. Icsel giidiilenme boyutunda, meslek lisesinde calisan gretmenlerin en yiiksek ortalamaya,
ilkokulda galisan 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek
ortalamaya ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise okuldncesinde ¢alisan 6gretmenlerin sahip
oldugu goriilmektedir.

Inancim yitirmis ¢calisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x2@=1.85, p>.05] ve i¢sel giidiilenme [¢2(4=3.25,
p>.05] boyutlarindaki goriisleri calistiklar1 okul tiiriine gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Isten haz duyma
[x22=10.76, p<.05] boyutunda ise Ogretmenlerin goriisleri calistiklari okul tiirtine goére farklilagmaktadir.
Gruplarm sira ortalamalari dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya meslek lisesinde
calisan d@retmenlerin; en diisiik ortalamaya okuldncesinde ¢alisan dgretmenlerin sahip oldugu gériilmektedir. I¢sel
gidiilenme boyutunda, ilkokulda c¢alisan Ogretmenlerin en yiiksek ortalamaya, okuléncesinde c¢alisan
ogretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya lisede
calisan 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise okuldncesinde ¢alisan gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Rahat (gevsek) ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [y2)=1.74, p>.05]; i¢sel giidillenme [y2)=3.48,
p>.05] ve isten haz duyma [¥2#=2.18, p>.05] boyutlarindaki gorisleri ¢alistiklar: okul tiiriine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya lisede ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.
Icsel giidiilenme boyutunda, okuldncesinde calisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, meslek lisesinde ¢alisan
Ogretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya lisede
calisan 0gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Serbest (umarsiz) ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [¥2)=2.23, p>.05] ve igsel giidiilenme
[x24=3.87, p>.05] boyutlarindaki goriigleri ¢alistiklar1 okul tiiriine gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir.
Ancak isten haz duyma [2(4=10.78, p<.05] boyutunda ise 6gretmenlerin goriisleri ¢alistiklar1 okul tiirline gore
farklilasmaktadir. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baghlik boyutunda en yiiksek ortalamaya
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ortaokulda calisan Ogretmenlerin; en diigsiik ortalamaya okuldncesinde caligan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, okuldncesinde ¢alisan dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya, meslek
lisesinde ¢alisan dgretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek
ortalamaya ilkokulda calisan Ggretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise ortaokulda ¢alisan &gretmenlerin sahip
oldugu goriilmektedir.

Hevesli bagimli tipindeki 6gretmenlerin ige baglilik [x2@=1.31, p>.05]; i¢sel giidillenme [¥2(z=4.26, p>.05] ve
isten haz duyma [x23=2.28, p>.05] boyutlarindaki goriisleri branslarina gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
sinif dgretmenlerinin; en diisiik ortalamaya brans 6gretmenlerinin sahip oldugu gériilmektedir. I¢sel giidiilenme
boyutunda, sinif 6gretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, okuldncesi 6gretmenlerinin ise en diisiik ortalamaya sahip
oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya sinif 6gretmenlerinin, en diigiik ortalamaya ise brans
ogretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Is bagimhlar: tipindeki 6gretmenlerin ise baghlik [y2s=1.88, p>.05] ve igsel giidiilenme [y2(3=6.12, p>.05]
boyutlarindaki goriisleri branglarina gore istatiksel olarak farklilagmamaktadir. Ancak isten haz duyma [x23)=8.36,
p<.05] boyutundaki goriisleri istatiksel olarak farklilasmaktadir. Mann Whitney U testi sonucunda farkin meslek
dersi Ogretmenleri ve okuldncesi Ogretmenleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna goére, okuldncesi
ogretmenleri meslek dersi 6gretmenlerine gore yaptiklari isten daha fazla haz almaktadir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya sinif 6gretmenlerinin; en diisiik
ortalamaya meslek dersi dgretmenlerinin sahip oldugu gériilmektedir. igsel giidiillenme boyutunda, meslek dersi
ogretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, okuloncesi 6gretmenlerinin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten
haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya okuldncesi 6gretmenlerinin, en diigiik ortalamaya ise meslek dersi
ogretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Is meraklis: tipindeki dgretmenlerin ise baglilik [x2@=5.34, p>.05]; i¢sel giidiilenme [}23=0.86, p>.05] ve isten
haz duyma [¥23)=5.15, p>.05] boyutlarndaki goriisleri branslara goére istatiksel olarak farklilagmamaktadir.
Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya meslek dersi
ogretmenlerinin; en diisiik ortalamaya okuldncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu gériilmektedir. Igsel giidiilenme
boyutunda, okuldncesi Ogretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, meslek dersi Ogretmenlerinin ise en diisiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya meslek dersi 6gretmenlerinin, en
diisiik ortalamaya ise brans 6gretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Goniilsiiz ¢ok ¢alisanlar tipindeki dgretmenlerin ise baglilik [¥2@=2.49, p>.05]; igsel giidillenme [y2(3)=2.77,
p>.05] ve isten haz duyma [y2@3=6.11, p>.05] boyutlarindaki goriisleri branslarina gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
meslek dersi dgretmenlerinin; en diisiik ortalamaya brans dgretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir. Icsel
giidiilenme boyutunda, meslek dersi 6gretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, okuldncesi 6gretmenlerinin ise en
diistik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya okuldncesi 6gretmenlerinin,
en diisiik ortalamaya ise siif 6gretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Yabancilasmis uzmanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x2@3=1.79, p>.05]; icsel giidiilenme [x23=3.97,
p>.05] ve isten haz duyma [y2@3=2.83, p>.05] boyutlarindaki goriisleri branslarina gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
okuléncesi dgretmenlerinin; en diisiik ortalamaya meslek dersi 6gretmenlerinin sahip oldugu gériilmektedir. Icsel
giidiilenme boyutunda, meslek dersi 6gretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, sinif 6gretmenlerinin ise en diisiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya meslek dersi 6gretmenlerinin, en
diistik ortalamaya ise okuldncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Inancim yitirmis ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x2@3)=4.04, p>.05]; igsel giidiilenme [32(3=4.38,
p>.05] ve isten haz duyma [y2@3=6.57, p>.05] boyutlarindaki goriisleri branslarina gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
sinif dgretmenlerinin; en diisiik ortalamaya okuléncesi dgretmenlerinin sahip oldugu gériilmektedir. Icsel
giidiilenme boyutunda, sinif 6gretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, okuldncesi 6gretmenlerinin ise en diigiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya brang 6gretmenlerinin, en diigiik
ortalamaya ise simif 6gretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Rahat (gevsek) calisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [y23=1.26, p>.05]; icsel giidiilenme [¥2(3)=1.58,
p>.05] ve isten haz duyma [yx2@3=3.05, p>.05] boyutlarindaki goriisleri branslarina gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiliksek ortalamaya
simif dgretmenlerinin; en diisiik ortalamaya meslek dersi dgretmenlerinin sahip oldugu gériilmektedir. Igsel
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giidiilenme boyutunda, okuldncesi 6gretmenlerinin en yiiksek ortalamaya, meslek dersi 6gretmenlerinin ise en
diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya brang 6gretmenlerinin, en
diistik ortalamaya ise meslek dersi 6gretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Serbest (umarsiz) ¢alisanlar tipindeki O6gretmenlerin ise baglilik [x2@z=5.00, p>.05] ve igsel giidiilenme
[x23=2.52, p>.05] boyutlarindaki goriisleri branslarina gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Ancak igten haz
duyma [x2@=13.56, p<.05] boyutundaki goriisleri istatiksel olarak farklilasmaktadir. Mann Whitney U testi
sonucunda farkin meslek dersi 6gretmenleri ve okuldncesi 6gretmenleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, okuloncesi Ogretmenleri meslek dersi 0gretmenlerine gore yaptiklar: isten daha fazla haz almaktadir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya meslek dersi
dgretmenlerinin; en diisiik ortalamaya okuldncesi dgretmenlerinin sahip oldugu goriilmektedir. igsel giidiilenme
boyutunda, okuldncesi dgretmenlerinin en yiliksek ortalamaya, brans dgretmenlerinin ise en diisiik ortalamaya
sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya okuléncesi O0gretmenlerinin, en diigiik
ortalamaya ise brang 6gretmenlerinin sahip oldugu goriillmektedir.

Hevesli bagimlilar tipindeki 6gretmenlerin ige baglilik [U=415.50, p>.05]; igsel giidiilenme [U=317.00, p>.05] ve
isten haz duyma [U=421.50, p>.05] boyutlarindaki goriisleri medeni duruma gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Is bagimlilar: tipindeki gretmenlerin ise baglilik [U=44,500, p>.05]; icsel giidillenme
[U=55.000, p>.05] ve isten haz duyma [U=79.000, p>.05] boyutlarindaki goriisleri medeni duruma gore istatiksel
olarak farklilasmamaktadir. s merakiilar: tipindeki 6gretmenlerin ise baglihk [U=211.000, p>.05]; igsel
giidiilenme [U=289.000, p>.05] ve isten haz duyma [U=223.000, p>.05] boyutlarindaki gériisleri medeni duruma
gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Goniilsiiz ¢ok ¢alisanlar tipindeki oOgretmenlerin ise baghlik
[U=201.000, p>.05]; igsel giidiilenme [U=190.000, p>.05] ve isten haz duyma [U=211.000, p>.05] boyutlarindaki
goriisleri medeni duruma gore istatiksel olarak farklilagsmamaktadir.

Yabancilagmig uzmanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [U=78.000, p>.05]; i¢sel giidiilenme [U=80.500,
p>.05] ve isten haz duyma [U=93.500, p>.05] boyutlarindaki goriisleri medeni duruma gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Inancin: yitirmis ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [U=80,000, p>.05]; icsel
giidiilenme [U=59.000, p>.05] ve isten haz duyma [U=74.500, p>.05] boyutlarindaki goriisleri medeni duruma
gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Rahat (gevsek) ¢alisanlar tipindeki Ogretmenlerin ise baglilik
[U=85.000, p>.05]; igsel giidiilenme [U=95.000, p>.05] ve isten haz duyma [U=110.000, p>.05] boyutlarindaki
gorigleri medeni duruma gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Serbest (umarsiz) ¢alisanlar tipindeki
ogretmenlerin ise baglilik [U=1375.000, p>.05] ve igsel giidillenme [U=1351.000, p>.05] boyutlarindaki goriisleri
medeni duruma gére istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Isten haz duyma [U=1085.000, p>.05] boyutunda ise
ogretmenlerin iskoliklik egilimlerinin medeni duruma gore istatiksel olarak farklilasmaktadir. Bu boyutta evli
ogretmenlerin isten haz duyma durumu bekar ve diger grubunda yer alan dgretmenlere gore daha yiiksektir.

Hevesli bagimli tipindeki 6gretmenlerin ise baghlik [x2@)= .99, p>.05] ve isten haz duyma [y2(2=2.43, p>.05]
boyutlarindaki gériisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. igsel giidillenme
[x22=9.27, p<.05] boyutunda ise 6gretmenlerin iskoliklik egilimlerinin toplam hizmet siiresine gore istatiksel
olarak farklilastig1 goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda farkin 21 yil ve iistii ¢calisan 6gretmenler ile
1-10 y1l arasi galisan 6gretmenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna gére 21 yil ve iistii ¢calisan 6gretmenlerin
1 ve 10 yil arasi ¢alisan 6gretmenlere gore igsel giidillenme durumu daha yiiksektir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya 21 yil ve iistii kideme sahip dgretmenlerin; en
diisiik ortalamaya 11-20 y1l kideme sahip dgretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. i¢sel giidiilenme boyutunda,
11-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya 11-20 yil kideme sahip
ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Is bagimlilar: tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [y22=3.76, p>.05]; igsel giidiilenme [¥2=3.65, p>.05] ve isten
haz duyma [y2¢=3.01, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiliksek ortalamaya
21 yil ve iistli kideme sahip 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. Icsel giidillenme boyutunda, 21 yil iistii kideme sahip dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 1-10
yil kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek
ortalamaya 1-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 11-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin
oldugu gortilmektedir.

Is merakiilar: tipindeki 6gretmenlerin ise baghlik [x2=2.85, p>.05]; i¢sel giidiilenme [}22=3.78, p>.05] ve isten
haz duyma [y2(»=2.91, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
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farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
21 yil ve iistli kideme sahip 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, 1-10 yil kideme sahip dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 21 yil iistii
kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek
ortalamaya 21 yil ve istii kideme sahip Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 1-10 yil kideme sahip
o0gretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Goniilsiiz ¢ok ¢aliganlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x22=.27, p>.05]; igsel glidillenme [y22=1.14, p>.05]
ve isten haz duyma [x22=1.18, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
21 y1l ve istii kideme sahip 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 11-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. igsel giidiilenme boyutunda, 11-20 y1l kideme sahip dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 1-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek
ortalamaya 21 yil ve istii kideme sahip Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 11-20 yil kideme sahip
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Yabancilagsmis uzmanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [¥2(2=1.48, p>.05]; igsel giidiilenme [y2(»)=.31,
p>.05] ve isten haz duyma [¥22)=.86, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yliksek ortalamaya
1-10 y1l kideme sahip d6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. Igsel giidiilenme boyutunda, 11-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 21 yil ve
tistii kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yliksek
ortalamaya 21 yil ve Usti kideme sahip Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 11-20 yil kideme sahip
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Inancim yitirmis ¢ahsanlar tipindeki dgretmenlerin ise baghlik [32¢2=.25, p>.05]; igsel giidiilenme [¥2)=.24,
p>.05] ve isten haz duyma [¥22)=.00, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
11-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 21 yil ve
tistli kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek
ortalamaya 11-20 yil kideme sahip Ogretmenlerin, en diigiik ortalamaya ise 21 yil ve istii kideme sahip
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Rahat (gevsek) ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baghilik [x2@=2.12, p>.05]; i¢sel giidiilenme [¥2)=1.47,
p>.05] ve isten haz duyma [y22=1.66, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel
olarak farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek
ortalamaya 11-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 21 y1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin
sahip oldugu goriilmektedir. igsel giidilenme boyutunda, 11-20 yil kideme sahip gretmenlerin en yiiksek
ortalamaya, 21 yil ve {istii kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma
boyutunda ise en yiiksek ortalamaya 21 y1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 11-20 y1l
kideme sahip 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Serbest (umarsiz) ¢aliganlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [¢22=5.58, p>.05]; i¢sel giidiilenme [¥2=4.53,
p>.05] ve isten haz duyma [y22=2.14, p>.05] boyutlarindaki goriisleri toplam hizmet siiresine gore istatiksel
olarak farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baghlik boyutunda en yiiksek
ortalamaya 1-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 21 yil ve iistii kideme sahip dgretmenlerin
sahip oldugu goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, 11-20 yil kideme sahip &gretmenlerin en yiiksek
ortalamaya, 21 yil ve {istii kideme sahip 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma
boyutunda ise en yiiksek ortalamaya 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 11-20 y1l
kideme sahip 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Hevesli bagimli tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x22)=.60, p>.05]; i¢sel giidiilenme [y22)=.60, p>.05] ve isten
haz duyma [y2=.40, p>.05] boyutlarindaki gériisleri gorev yaptiklart okuldaki toplam hizmet siiresine gore
istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en
yiiksek ortalamaya bulunduklari okulda 1-5 yil arasi ¢alisan dgretmenlerin; en diigiik ortalamaya 11 yil ve iistii
calisan dgretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. icsel giidiilenme boyutunda, gorev yaptiklar1 okuldall yil ve
istii galisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip
oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya gorev yaptiklari okulda 6-10 yil arasi ¢alisan
ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goériilmektedir.
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Is bagimlilar: tipindeki 6gretmenlerin ise baglihk [x2@)=.21, p>.05]; igsel giidiilenme [32(=2.90, p>.05] ve isten
haz duyma [y2@2=1.11, p>.05] boyutlarindaki goriisleri gorev yaptiklar1 okuldaki toplam hizmet siiresine gore
istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar: dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en
yiiksek ortalamaya bulunduklari okulda 6-10 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 1-5 yil arasi
calisan dgretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, gorev yaptiklari okuldall yil ve
iistii calisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip
oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya goérev yaptiklart okulda 1-5 yil arasi ¢alisan
o0gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 6-10 y1l aras1 ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Is meraklilar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [22)=.60, p>.05] ve igsel giidiilenme [}2(2=.60, p>.05]
boyutlarindaki goriisleri gorev yaptiklart okuldaki toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Ancak isten haz duyma [y2@=.40, p<.05] boyutunda Ogretmenlerin goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir. Mann Whitney U testi sonucunda farkin 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenler ile 11
yil ve istli ¢alisan dgretmenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna gore, gorev yaptiklar1 okuldaki toplam
hizmet siiresi 11 yil ve iistii olan dgretmenler, 1-5 y1l arasi ¢alisan 6gretmenlere gore yaptiklar isten daha fazla
haz almaktadir. Gruplarin sira ortalamalar:1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya
bulunduklar1 okulda 11 y1l ve tistii ¢alisan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 1-5 yil arasi galisan 6gretmenlerin
sahip oldugu goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, gérev yaptiklari okulda 6-10 yil arasi galisan
O0gretmenlerin en yiikksek ortalamaya, 11 yil ve iistii ¢alisan 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu;
isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya gorev yaptiklari okulda 11 yil ve iistii calisan 6gretmenlerin,
en diisiik ortalamaya ise 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Goniilsiiz ¢ok ¢aliganlar tipindeki 6gretmenlerin ise baghlik [y2¢=1.67, p>.05]; igsel giidiilenme [x22=1.23,
p>.05] ve isten haz duyma [x2=1.11 p<.05] boyutlarindaki goriisleri gorev yaptiklar1 okuldaki toplam hizmet
stiresine gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik
boyutunda en yiiksek ortalamaya bulunduklar1 okulda 6-10 y1l arasi ¢alisan 6gretmenlerin; en diigiik ortalamaya
11 yil ve iistii calisan dgretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. igsel giidiilenme boyutunda, gorev yaptiklar:
okulda 6-10 y1l aras1 ¢alisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 11 yil ve iistii caligan 6gretmenlerin ise en diisiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya gorev yaptiklari okulda 11 yil ve
istli calisan Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 6-10 yil arasi calisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir.

Yabancilagmis uzmanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [y22=1.88, p>.05]; igsel giidillenme [322)=1.55,
p>.05] ve isten haz duyma [y22=3.27 p<.05] boyutlarindaki goriisleri gorev yaptiklar: okuldaki toplam hizmet
stiresine gore istatiksel olarak farklilagmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik
boyutunda en yiiksek ortalamaya bulunduklar1 okulda 6-10 y1l arasi ¢alisan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya
1-5 yil arasi cahisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Igsel giidillenme boyutunda, gorev yaptiklari
okulda 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 11 yil ve istii ¢alisan 6gretmenlerin ise en diisiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yliksek ortalamaya gorev yaptiklari okulda 11 yil ve
istii calisan Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 6-10 yil arasi calisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir.

Inancim yitirmis ¢caliganlar tipindeki 6gretmenlerin ise baghlik [y2@=1.37, p>.05]; igsel giidillenme [x2()=.05,
p>.05] ve isten haz duyma [y22=2.17 p<.05] boyutlarindaki goriisleri gorev yaptiklari okuldaki toplam hizmet
stiresine gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik
boyutunda en yiiksek ortalamaya bulunduklar1 okulda 11 yil iistii ¢alisan 6gretmenlerin; en diisiik ortalamaya 6-
10 y1l aras1 calisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. I¢sel giidillenme boyutunda, gérev yaptiklar okulda
1-5 yil arasi galisan Ggretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 6-10 yil arasi galisan 6gretmenlerin ise en diisiik
ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya gorev yaptiklar: okulda 1-5 yil
arasi calisgan Ogretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 6-10 yil arasi ¢alisan Ogretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir.

Rahat (gevsek) ¢alisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik [x2=2.78, p>.05]; igsel giidiilenme [}2)=2.82,
p>.05] ve isten haz duyma [y22=2.13 p<.05] boyutlarindaki goriisleri gérev yaptiklari okuldaki toplam hizmet
stiresine gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik
boyutunda en yiiksek ortalamaya bulunduklar1 okulda 6-10 yil arasi ¢alisan dgretmenlerin; en diisiik ortalamaya
11 yil iistii calisan dgretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. igsel giidiilenme boyutunda, gérev yaptiklari okulda
6-10 y1l arasi calisan Ggretmenlerin en yiiksek ortalamaya, 11 yil distii ¢alisan 6gretmenlerin ise en diisiik
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ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda ise en yiiksek ortalamaya goérev yaptiklari okulda 11 yil iistii
calisan 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 6-10 y1l arasi ¢alisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Serbest (umarsiz) ¢aligsanlar tipindeki 0gretmenlerin igsel giidiilenme [¥2=.13, p>.05] ve isten haz duyma
[x22=.16 p<.05] boyutlarindaki goriisleri gorev yaptiklar1 okuldaki toplam hizmet siiresine gore istatiksel olarak
farklilasmamaktadir. Ancak 6gretmenlerin ise baglilik [¥2=12.18, p<.05] boyutundaki goriisleri istatiksel olarak
farklilasmaktadir. Mann Whitney U testi sonucunda farkin 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenler ile 11 yil ve iisti
calisan dgretmenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna gore, gorev yaptiklart okuldaki toplam hizmet siiresi
1-5 yil arasi olan 6gretmenlerin, 11 yil ve {istii ¢alisan Ggretmenlere gore ise baglilik diizeyi daha yiiksektir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ise baglilik boyutunda en yiiksek ortalamaya bulunduklari okulda
1-5 yil arasi ¢alisan Ogretmenlerin; en diisiik ortalamaya 6-10 yil arasi ¢alisan &gretmenlerin sahip oldugu
goriilmektedir. I¢sel giidiilenme boyutunda, gorev yaptiklar okulda 1-5 yil arasi calisan 6gretmenlerin en yiiksek
ortalamaya, 11 yil Gistii ¢alisan 6gretmenlerin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu; isten haz duyma boyutunda
ise en yiiksek ortalamaya goérev yaptiklari okulda 6-10 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin, en diisiik ortalamaya ise 1-
5 yil arasi galisan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 3’te 6gretmenlerin ig-yasam dengesi ile ilgili
goriislerine yer verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin ig-yasam dengesi ile ilgili goriisleri (n=520)
Puanlar X S
Is-Aile Catigmast 2.75 0.89
Aiile-Is Catigmast 2.30 0.79
Yagam Doyumu 3.33 0.79

Tablo 3’te de goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasam doyumu diizeylerinin (x =3.33, S=.79), is—
aile catigmasi (x =2.75, S=.89) ve aile-is ¢atismast (x =2.30, S=.79) boyutlariyla karsilastirildiginda daha fazla
oldugu goriilmektedir. Is-aile catigmasi boyutunda &gretmenlerin en yiiksek katilim gosterdigi madde, “Is
sorumluluklarim nedeniyle ailemle ilgili planlarimi degistirmek zorunda kaliyorum (x=2.84, S=.99)”; en diisiik
katilm gosterdigi madde ise “Is sorumluluklarim aile ve ev yasantimi olumsuz etkiliyor (% =2.63, S=1.11)”
maddeleridir. Aile-is gatismasi boyutunda Ggretmenlerin en yiiksek katilim gosterdigi madde, “Ev yasantimin
gereksinimleri nedeniyle isimle ilgili ¢caligmalarimi sonraya birakmam gerekiyor (% =2.34, S=.95)”; en diisiik
katilim gosterdigi madde ise “Aile yasantimin yarattig1 gerginlik ve yiik isimle ilgili gérevlerimi yapma becerimi
olumsuz olarak etkiliyor (x=2.25, S=1.01)” maddeleridir. Yagam doyumu boyutunda ise 6gretmenlerin en yiiksek
katilim gosterdigi madde, “Yasamimdan hosnudum (x=3.70, S=1.57)”; en diisiik katilim gosterdigi madde ise
“Yeniden diinyaya gelseydim hemen hemen yasamimda hicbir seyi degistirmezdim ( x =2.94, S=1.11)"
maddeleridir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriisleri is- aile catismasi [ts13=1.02, p>.05] ve aile- is gatigmasi
[ts18=1.20, p>.05] boyutlarinda cinsiyete gore istatiksel olarak farklilagmamaktadir. Ancak yasam doyumu
[ts18=3.51, p<.05] boyutundaki goriisleri cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmaktadir. Yasam doyumu
boyutunda kadin 6gretmenlerin yasam doyumu diizeyleri (x=3.45, S=.69) erkek 6gretmenlere (x =3.21, S=0.86)
gore daha yiiksektir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili olarak is-aile ¢atismasi [F(.515=5.10, p<.05] ve aile-is catismasi [F-
515=10.08, p<.05] boyutlarindaki gériisleri ¢alistiklar: okul tiiriine gore anlamli bir fark sekilde farklilagsmaktadir.
Yasam doyumu boyutunda ise [F-515=0.97, p>.05] istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Is-aile ¢atigmasi
boyutundaki farklilik, is-aile ¢atismasini en ¢ok yasayan meslek lisesi 6gretmenleri (x=3.03, S=.88) ile goreceli
olarak daha diisik diizeyde yasayan okuloncesi 6gretmenleri (% =2.59, S=.80), ilkokul (x =2.54, S=.86) ve
ortaokul (x=2.73, S=.80) 6gretmenleri arasindadir. Aile-is ¢atismasi boyutundaki farklilik ise aile-is ¢atismasini
diger gruplara gore daha diisiik diizeylerde yasayan okuloncesi 6gretmenleri (% =1.85, S=0.55) ve ilkokul
ogretmenleri (x=2.05, S=.73) ile ortaokul (% =2.42, S=.74), lise (x=2.43, S=.89) ve meslek lisesi (% =2.49,
S=.76) arasindadir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili olarak is-aile catismasi [F(3.516=5.96, p<.05] ve aile-is catismasi [F.
516=14.01, p<.05] boyutlarndaki goriisleri bransa gére anlamh bir sekilde farklilagsmaktadir. Ogretmenlerin
yasam doyumu boyutundaki goriisleri ise bransa gore farklilasmamaktadir [F.516=1.65, p>.05]. Is-aile catismasi
boyutundaki farklilik is-aile ¢atismasini en yiiksek diizeyde yasayan meslek dersi 6gretmenleri (% =3.10, S=.92)
ile daha diisiik diizeylerde yagayan okuldncesi 6gretmenleri (X =2.56, S=.85), siif 6gretmenleri (x =2.56, S=.83)
ve brans Ogretmenleri ( x =2.78, S=.89) arasindadir. Ayrica sinif 6gretmenleri ( X =2.56, S=.83) ile brans
ogretmenleri (x=2.78, S=.89) arasindaki fark da anlamlidir. Aile-is ¢atismas1 boyutundaki farklilik ise aile-ig
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catigsmasint en yliksek diizeyde hisseden meslek dersi dgretmenleri (x =2.53, S=.82) ve brans 6gretmenleri (X
=2.42, S=.80) ile daha diisiik diizeylerde hisseden okuldncesi dgretmenleri (x =1.85, S=.62) ve sinif 6gretmenleri
(x=2.04, S=.70) arasindadir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriisleri is- aile gatismasi [ts8=1.71, p>.05] ve aile- is catigmasi
[ts18=1.27, p>.05] boyutlarinda medeni duruma gore istatiksel olarak farklilagmamaktadir. Ancak yagam doyumu
[ts18=2.04, p<.05] boyutundaki goriisleri medeni duruma gére istatiksel olarak farklilasmaktadir. Is-aile gatismasi
boyutunda, evli 6gretmenler (x=2.78, S=.89) bekar ve diger grubunda bulunan 6gretmenlere (x =2.60, S=.85)
gore ig-aile ¢atismasini daha ¢ok yasamaktadir. Aile-is catismast boyutunda da yine evli 6gretmenler (% =2.32,
S=.76) bekar ve diger grubunda bulunan ogretmenlere (X =2.19, S=.94) gore aile-is ¢atismasini daha ¢ok
yasamaktadir. Yasam doyumu boyutunda ise evli 6gretmenlerin (X =3.36, S=.77) bekar ve diger grubunda bulunan
ogretmenlere (x=3.17, S=.86) goére yasam doyumu diizeyi yliksektir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriislerinin is-aile catismast [F-517=0.55, p>.05] ve aile- is ¢atismast
[F-s17=1.43, p>.05] boyutlarinda toplam hizmet siiresine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir.
Yasam doyumu boyutunda ise [F(2-517y=3.55, p<.05] 6gretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriislerinin toplam
hizmet siiresine gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir. Yasam doyumu boyutunda toplam hizmet siiresi
“21 il ve istii olan 6gretmenler (x=3.47, S=.77)” ile toplam hizmet siiresi “11-20 yil arasi olan 6gretmenlerin (
x=3.23, S=.74)” gorisleri istatiksel olarak farklilasmaktadir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriisleri, is-aile ¢atismast [F(2-517)=.37, p>.05]; aile-is catismast [Fe-
5177=1.80, p>.05] ve yasam doyumu [F(2.517=0.26, p>.05] boyutlarinda gérev yapugi okuldaki hizmet siiresine
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Tablo 4°te 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengesi ile
ilgili gorisleri arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla yapilan Pearson Korelasyon katsayisi sonuclarma yer
verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin iskoliklik egilimleri ile is-yasam dengeleri arasindaki iligki
Tip Boyutlar is-Aile Catismasi Aile-Is Catismasi Yasam Doyumu
Ise baglilik -.045 .049 -.103
1. Hevesli Bagimlilar Icsel giidiilenme -.067 -.105 .036
isten haz duyma -.085 -.183 -.117
Ise baglilik .150 .004 -111
2. Is bagimlilan Icsel giidiilenme -.231 -.261 -.084
Isten haz duyma -.013 -.045 .048
Ise baglilik 201 074 .108
3. Is meraklilar Icsel giidiilenme .198 131 -.060
Isten haz duyma .028 .056 .299*
Ise baglilik -.022 -.125 .062
4. Goniilsiiz ok calisanlar  Igsel giidiilenme .024 -.182 -.014
Isten haz duyma -.074 -.100 -.075
Ise baglilik 152 .289 .292
5. Yabancilasmis uzmanlar  Igsel giidiilenme 278 232 .076
Isten haz duyma 157 .047 .093
6. fnancin yitirmis Ise baglilik .255 .345 .047
Qz;lhsanlar y;sel giidiilenme .169 -.116 -.157
Isten haz duyma .106 .156 .070
Ise baglilik .029 -.013 -.053
7. 1R aha;t (gevsek) Icsel giidiilenme 182 141 .018
galisaniar fsten haz duyma -.094 -.026 -178
Ise baglilik -.205* -.145 .032
gg:al?seézf;rt (umarsiz) igsel giidiilenme 013 -025 108
Isten haz duyma -.069 -.233** .062

*p<.05, **p<.01

Tablo 4’te gortildiigii lizere is meraklisi tipindeki ¢alisanlarin isten haz duyma durumlari ile yasam doyumlari
arasinda (r=.299, p<.01) diisiik diizeyde, ayn1 yonlii ve anlamli bir iliski vardir. Determinasyon katsayisi dikkate
alindigindan (r=0.089) is meraklisi tipindeki 6gretmenlerin yasam doyumundaki varyansin % 8.9’unu isten haz
duyma durumlar1 agiklamaktadir. Buna gore is meraklisi ¢aliganlarin isten haz duyma diizeyleri yiikseldikge,
yasam doyumu diizeyleri de yiikselmektedir.
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Serbest (umarsiz) ¢alisan tipindeki dgretmenlerin ise baglilik durumlart ile ig-aile ¢atigmasi ile ilgili goriisleri
arasinda (r=-.205, p<.01) diisiik diizeyde, ters yonde ve anlaml1 bir iliski vardir. Determinasyon katsayis1 dikkate
alindigindan (r>=0.042) serbest (umarsiz) galisan tipindeki dgretmenlerin is-aile ¢atigmasi ile ilgili goriislerindeki
varyansin % 4.2’sini ise baglilik durumlar agiklamaktadir. Buna gore serbest (umarsiz) calisan tipindeki
ogretmenlerin ise baglilik diizeyleri yiikseldikge, is-aile catismasi boyutundaki ¢atigma diizeyleri azalmaktadir, ya
da ise baglilik diizeyleri diistiikge, ig-aile catismasi boyutundaki ¢atisma diizeyleri artmaktadir.

Serbest (umarsiz) ¢alisan tipindeki 6gretmenlerin isten haz duyma durumlart ile aile-is catismast ile ilgili goriisleri
arasinda (r=-.233, p<.01) diisiik diizeyde, ters yonde ve anlaml1 bir iliski vardir. Determinasyon katsayis1 dikkate
almdigmdan (r>=0.054) serbest (umarsiz) ¢alisan tipindeki 6gretmenlerin is-aile catismasi ile ilgili gériislerindeki
varyansin % 5.4’lnii isten haz duyma durumlar1 agiklamaktadir. Buna gore serbest (umarsiz) calisan tipindeki
Ogretmenlerin isten haz duyma diizeyleri yiikseldikge, aile-is catigmasi boyutundaki c¢atigma diizeyleri de
azalmaktadir, ya da isten haz duyma diizeyleri diistiik¢e, aile-is catigmasi boyutundaki g¢atisma diizeyleri
artmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, ogretmenlerin igkoliklik egilimleri ile ig-yasam dengeleri arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmistir. Is-yasam dengesi “is-aile catismas, aile-is catismasi, yasam doyumu” boyutlarmda incelenmistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin iskoliklik egilimlerinin ve is-yasam dengesi ile ilgili goriiglerinin mevcut
durumu; cinsiyet, okul tiirii, brang, medeni durum, kidem ve calisilan okuldaki toplam hizmet siiresine gore
karsilagtirilmistir. Son olarak, 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri ile ig-yasam dengesi ile ilgili goriisleri arasindaki
iliski belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirmaya katilan 8gretmenlerin yarisindan fazlasi iskolik egilimler géstermektedir. Iskolik egilimler gésteren
ogretmenler daha ¢ok “hevesli bagimli, is meraklist ve en az da is bagimlist ¢alisan” tipindedir. Iskolik egilimler
gostermeyen dgretmenlerin ise daha ¢ok “serbest (umarsiz) ¢alisan, goniilsiiz ¢cok calisan, yabancilasmis uzman,
rahat (gevsek) calisan ve en az da inancini yitirmis ¢alisan” tipindedir. Bu sonuglar alanyazindaki ¢aligsmalarla
(Burke, 2000; Yilmaz vd., 2014) paralellik gostermektedir. Bu calismalarda ¢alisanlarin yarisina yakini iskolik
egilimler gostermektedir. Burke (2000) calisanlarin % 22.6’sinin serbest (umarsiz) calisan; % 18.8’inin hevesli
bagimli; % 16.2’sinin is bagimlisi, % 16’simin inancini yitirmis ¢alisan; % 14.4’{iniin is meraklisi; % 12’sinin ise
rahat (gevsek) calisan tipinde oldugunu belirlemistir. Yilmaz vd. (2014) ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
46.7’sinin iskolik egilimler gosterdigini belirlemistir. Bu 6zellikleri gosteren 6gretmenlerin % 23.1°1 hevesli
bagiml, % 7.8’i is bagimlist ve % 15.8°i is meraklisidir. Iskolik 6zellikler géstermeyen dgretmenlerin ise % 10.9°u
goniilsiiz ¢ok ¢alisan, % 8.1°1 yabancilasmis uzman, % 4.9’u inancini yitirmis ¢alisan, % 9.9’u rahat ¢alisan ve %
19.5’1 serbest (umarsiz) ¢alisan tipindedir.

Aragtirma sonucuna gore kadin ve erkek ogretmenler benzer galisan tipi ozellikleri gdstermektedir. iskolik
egilimler gosteren kadin ve erkek dgretmenlerin 6nemli bir kismi hevesli bagimli tipinde iken, iskolik egilimler
gostermeyen kadin ve erkek Ogretmenlerin 6nemli bir kismi serbest (umarsiz) calisan tipindedir. Yapilan
karsilastirmalara gore, 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri sadece “hevesli bagimli” tipindeki 6gretmenlerin ise
baglilik boyutunda cinsiyete gore degismektedir. Hevesli bagimli ¢alisan tipindeki erkek ogretmenlerin ise
bagliliklar1 kadin 6gretmenlere gére daha yiiksektir. Hevesli bagiml calisan tipindeki erkek 6gretmenlerin ise
bagliliklarinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek olmasinin sebebi, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden
daha fazla ve farkli rollere sahip olmasi olabilir. Kadin 6gretmenlerin sahip oldugu anne, es gibi sifatlar nedeniyle
yiikiimliilikleri artmaktadir. Bu durum kadin 6gretmenlerin ise bagliliklarinin erkek 6gretmenlerden daha diisiik
olmasina sebep olabilir. Cantarow (1979) iskolikligin iste bulunmaktan hoslanma duygusundan kaynaklandigini
ifade etmistir (Akt: Snir ve Harpaz, 2004). Cocuk bakimi, ev temizligi, yemek yapma gibi sorumluluklarin toplum
tarafindan anneye yiiklenmesi, kadmmn erkege oranla iste bulunmaktan hoslanma duygusunun O&niine
gecebilmektedir. Ancak genel olarak yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin orgiitsel baglhiliklarinin cinsiyete gore
degismedigi belirlenmistir (Basyigit, 2009; Dirikan, 2009; Karatas ve Giiles, 2010; Kiligoglu, 2010; Tulunay,
2010; Uslu ve Beycioglu, 2013).

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde benzer sonuglara ulasildigi, calisanlarin iskoliklik egilimlerinin
cinsiyete gore farklilagmadigr goriilmiistiir (Burke, 2000; Snir ve Harpaz, 2004; Naktiyok ve Karabey, 2005;
Bardakei, 2007; Akin ve Oguz, 2010; Bardake¢1 ve Baloglu, 2012). Burke, Matthiesen ve Pallesen'in (2006)
yaptiklar1 aragtirmada ise, ise baglilik boyutunda erkeklerin kadinlara oranla iskoliklik egilimlerinin yiiksek oldugu
ancak aralarmda anlamh bir fark olmadig: ifade edilmistir. Ote yandan calisanlarin cinsiyetleri ile iskoliklik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulundugunu rapor eden arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir (Akdag ve
Yiiksel, 2010; Akyiiz, 2012). Akyiizin (2012) arastirmasinda erkeklerin kadinlara oranla daha fazla iskolik
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egiliminde olduklari, ¢aligmaktan daha fazla zevk aldiklari; kadinlarm erkeklere oranla daha fazla caligmaya
giidiilendikleri ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin iskoliklik egilimleri ¢alistiklar1 okul tiiriine gore de farkh degildir. Alanyazinda bu sonugla drtiisen
sekilde arastirma sonuglarma ulasilmistir. Bardak¢i ve Baloglu'nun (2012) arastirmasinda da &gretmenlerin
igskoliklik diizeylerinin ¢alistiklar1 okul tiiriine gére anlamli sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir. Bardak¢i’nin
(2007) egitim yoneticileri iizerinde yaptigi arastirmada da igkolikligin ¢alisilan okul tiiriine gore farklilagmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu yoniiyle aragtirma bulgular1 alanyazinla uyumlu goriinmektedir. Yapilan bu ¢alismada
calisan tipleri incelendiginde; hevesli bagimly, is bagimlilar, is meraklilari, goniilsiiz ¢ok ¢alisanlar, yabancilagmisg
uzmanlar ve rahat (gevsek) ¢alisan tipindeki 6gretmenlerin ise bagliligi, igsel giidillenmesi ve isten haz duyma
diizeyi ¢alistiklar1 okul tiirline gore farklilasmamaktadir. Ancak, inancin1 yitirmis ¢alisanlar ve serbest (umarsiz)
calisanlar tipindeki Ogretmenlerin isten haz duyma diizeyi c¢alistiklari okul tiirline goére anlamli olarak
farklilasmaktadir. Buna gore, inancini yitirmis ¢alisanlar tipindeki lisede ¢alisan 6gretmenlerin isten haz duyma
boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip oldugu; en diisiik ortalamaya ise okuldncesi egitim kademesinde ¢aligsan
o0gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Sahin'e (1997) gore okuléncesi Ogretmenlerinin temel sorunlari
arasinda kendilerini gelistirmek i¢in yeterli zaman bulamamalart yer almaktadir (Akt: Demir ve Ari, 2013).
Okuloncesi 6gretmenlerinin tenefflis yapamamalari, siirekli kiiglik yas grubuyla ilgilenmeleri diisiik ortalamaya
sahip olmalarinin sebebi olarak disiiniilebilir. Lisede calisan dgretmenlerin yiiksek ortalamaya sahip olmasinin
nedeni ise diger okul tiirlerine nazaran kendilerini daha iyi anlayan, daha bilingli 6grenci grubuyla caligmalari
sOylenilebilir. Ancak, farkli calisan tipindeki 6gretmenlerle karsilastirildiginda, inancint yitirmis ¢alisan tipindeki
ogretmenlerin ise baglilik ve isten haz alma diizeyi oldukca diisiiktiir. Bu gruptaki &gretmenlerin meslegine,
okuluna dair hedeflerinin olmamasi, 6grenme ve Ogretme isteklerinin az olmasi, okula ve meslegine olan
bagliliklarinin azalmasi bu duruma sebep olarak gosterilebilir. Serbest (umarsiz) galisanlar tipindeki ilkokulda
caligan 6gretmenlerin igten haz duyma boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip oldugu; en diisiik ortalamaya ise
ortaokulda c¢alisan Ogretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak da ortaokulda okuyan
ogrencilerin ergenlik déneminde oldugu, 6gretmenlerin ergenlik donemine ait sorunlarla ilgilenmekten derslerden
daha az keyif almalar1 gésterilebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin igkoliklik egilimleri genel olarak bakildiginda branglarina
gore farklilagmamaktadir. Yapilan karsilastirmalara gore, is bagimlilar1 ve serbest (umarsiz) ¢alisanlar tipindeki
ogretmenlerin isten haz duyma diizeyi branslarina gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Is bagimlilar1 ve serbest
(umarsiz) ¢alisanlar tipindeki okuldncesi 6gretmenlerinin isten haz duyma boyutu meslek dersi 6gretmenlerinden
daha yiiksektir. Benzer sekilde Bardake1 da (2007) egitim yoneticilerinin iskoliklik egilimlerinin branslarina gére
istatistiksel olarak anlaml farklilik gdstermedigi sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin iskoliklik egilimleri medeni durumlarma gore de farkh degildir. Bu bulgu daha énceki arastirma
sonuglari ile ortiismektedir (Bardakei, 2007; Bardaker ve Baloglu, 2012). Ancak bu arastirmada serbest (umarsiz)
calisanlar tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik ve icsel giidilenme boyutlarindaki goriisleri medeni duruma gore
istatiksel olarak farklilasmazken; isten haz alma boyutunda farklilagsmaktadir. Arastirma bulgularina gore bu
boyutta evli 6gretmenlerin isten haz duyma durumu bekar 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Ates, Yildiz ve Yildiz
(2012) evli ogretmenlerin bekar Ogretmenlere oranla sosyal desteginin fazla olmasma bu durumun evli
ogretmenleri isine karsi daha fazla motive ettigine dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte dgretmenlerin iskoliklik
egilimleri ile medeni durumlari arasinda anlamli bir fark bulundugunu rapor eden arastirma sonuglari da
bulunmaktadir (Akdag ve Yiiksel, 2010; Akyiiz, 2012). Akyiiz (2012) bekarlarin evlilere oranla daha fazla iskolik
egilimde olduklarmni, ¢alismaya daha fazla baglandiklarini, calismaya daha fazla giidiilendiklerini; evlilerin
bekarlara oranla daha fazla ¢alismaktan zevk aldiklarini ifade etmektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri kideme gore farklilagmamaktadir.
Yapilan karsilagtirmalara gore, 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri sadece hevesli bagimli tipindeki 6gretmenlerin
igsel giidiilenme boyutunda kideme gore degismektedir. Buna gore, 21 y1l ve iistii ¢alisan 6gretmenlerin 1-10 yil
arasi ¢alisan Ogretmenlere gore icsel gilidillenme durumu daha yiiksektir. Hevesli bagimli tipindeki kidemli
ogretmenlerin igsel glidiilenme durumlarinin, daha az kideme sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek olmasimnin
sebebinin Ogretmenligin  saygmligiyla ilgili oldugu disiiniilebilir. Ekonomik nedenler, toplumsal statii,
programlarin degismesi, ogrenci fazlaligi gibi etmenler 6gretmenligin g¢ekiciligini yitirmesine neden olarak
gosterilebilir (Demir ve Ari, 2013). Bu durumun en ¢ok da kidemi diisiik 6gretmenleri etkiledigini sdylemek
mimkiindiir. Kidemi az olan Ogretmenler goéreve giivensiz baslamakta ve igsel glidiilenme diizeyi
azalabilmektedir. Akyiiz'lin (2012) avukatlar ve 6gretim elemanlar1 iizerine yaptigi ¢alismada da ¢alisilan yil ile
iskoliklik diizeyi arasinda anlamli fark bulunmamistir. Alanyazin incelendiginde bu bulguyla oOrtiismeyen
caligmalar1 bulmak da olanaklidir (Bardakgi, 2007; Dosaliyeva, 2009; Ak ve Oguz, 2010; Bardake1 ve Baloglu,
2012). Dosaliyeva'nin (2009) arastirmasinda 1-5 yil kideme sahip ¢alisanlarm ise giidiilenme hissinin daha fazla
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oldugu ifade edilmistir. Akin ve Oguz'un (2010) arastirmasinda ise deneyimli 6gretmenlerin meslekte yeni olan
ogretmenlere gore daha fazla iskoliklik egilimli olduklart sonucuna ulagilmistir. Bardaker (2007) ve Bardakei ve
Baloglu’nun (2012) arastirmalarinda da 10-15 yil kideme sahip okul yoneticilerinin ige giidillenme oranlari, 1-5
yil arasi kideme sahip ve 15 yil istii kideme sahip okul yoneticilerinden daha yiiksektir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin iskoliklik egilimleri ¢alistiklar1 okuldaki toplam hizmet
stiresine gore farklilagsmamaktadir. Ancak is meraklilar: tipindeki dgretmenlerin iskoliklik diizeyleri, isten haz
duyma boyutunda farklilagsmaktadir. Buna gore, gorev yaptiklar: okuldaki toplam hizmet siiresi 11 yil ve iistii olan
ogretmenler, 1-5 yil arasi ¢alisan 6gretmenlere gore yaptiklari isten daha fazla haz almaktadir. Buna sebep olarak
ogretmenlerin kendilerini okula ait hissetmeleri gosterilebilir. Ayrica serbest (umarsiz) calisanlar tipindeki
ogretmenlerin iskoliklik diizeyleri ise baglilik boyutunda farklilagmaktadir. Buna gore, gérev yaptiklar1 okuldaki
toplam hizmet siiresi 1-5 yil arasi olan 6gretmenlerin, 11 yil ve listii calisan 6gretmenlere gore ise baglilik diizeyi
daha yiiksektir. Bulunduklari okula yeni baglayan &gretmenlerin okul yoneticilerine, g¢alisma arkadaslarina
kendilerini ispat etme ¢aligmasinin bu durumun nedeni olarak diigiiniilebilir.

Arastirmanin bir diger amaci ise, dgretmenlerin ig-yasam dengesi (is-aile ¢atigmasi, aile-ig ¢atismasi, yasam
doyumu) diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirma sonuglarina bakildiginda o6gretmenlerin yasam doyumu
diizeylerinin, is—aile c¢atigmast ve aile-is ¢atismasi boyutlariyla karsilastirildiginda daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu sonucu; 6gretmenlerin iginden haz aldigi, ¢alisma saatlerinin esnek oldugu, kendilerine ayiracak
vaktin diger mesleklere oranla daha fazla oldugu ve 6zellikle manevi doyumu yiiksek bir meslegi yapmanin hazzin1
yasamalar1 seklinde yorumlamak miimkiindiir. Alanyazin incelendiginde, dgretmen adaylarin benzer 6zelliklere
gore dgretmenlik meslegini sectigini belirten arastirmalara ulasmak olanaklidir (Bastick, 2000; Boz ve Boz, 2008;
Cermik, Dogan ve Sahin, 2010). Insanlara hizmet etme arzusu, topluma faydali olma istegi, cocuklar1 sevmek,
uzun tatil imkanimnin olmasi bu dzelliklere 6rnek olarak verilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriisleri ig-aile ¢atigmasi ve aile-
is catigmasi boyutlarinda cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmamaktadir. Ancak yasam doyumu boyutundaki
goriisleri cinsiyete gore istatiksel olarak farklilasmaktadir. Yasam doyumu boyutunda kadin 6gretmenlerin yasam
doyumu diizeyleri erkek gretmenlere gore daha yiiksektir. Diger mesleklere oranla 6gretmenlik gerek teneffiis
aralarinda, 6gle saatlerinde gerekse okul cikisinda kisiye daha fazla sosyallesme imkani, is arkadaslariyla daha
kaliteli vakit gecirebilme olanagi sunmaktadir. Ayrica, kadinlar yapilar1 geregi erkeklere oranla arkadaslariyla
daha fazla sey paylasma egiliminde olabilmektedir. Diener ve Diener (1995), yakin iliskilerin yasam doyumunu
aciklamada 6nemli etkiye sahip oldugu sonucunu elde etmistir (Akt: Yilmaz ve Aslan, 2013). Buradan hareketle
kadin &gretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla yasam doyumu diizeyinin yiiksek olmasi ile agiklanabilir.
Alanyazin incelendiginde cinsiyete gore farklilasmanin olmadigi ¢alismalart bulmak olanaklidir (Efeoglu, 2006;
Ballica, 2010; Demirer, 2011). Kuzulu, Kurtuldu ve Ozkan'm (2013) ¢alismasinda ise kadin ¢alisanlarm erkek
calisanlardan daha yiiksek diizeyde is-aile ve is-Ozel yasam catismasi yasamakta oldugu ifade edilmistir. Buna
gore is alanindan aile ve 6zel yagsam alanlarina dogru ¢atisma tiiriinde kadinlar anlamli olarak daha fazla ¢atisma
yasamaktadir. Ancak diger ¢catisma tiirlerinde ve toplam ig-yasam catismasi diizeyinde cinsiyetler arasi farkliligin
bulunmadig ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili olarak is-aile catismasi ve aile-is ¢atismasi boyutlarindaki goriisleri
calistiklar1 okul tiirline gore anlamli bir fark sekilde farklilagsmaktadir. Meslek lisesinde calisan 6gretmenlerin is-
aile catigma diizeyi daha yiiksektir. Bunun sebebi olarak akademik olarak daha az basarili 6grencilerle ¢caligmalari
gosterilebilir. Sinavla 6grenci alan liselerde c¢alisan Ogretmenlerin smavsiz 6grenci alan liselerde caligan
dgretmenlerden daha yiiksek is doyumuna sahip oldugu belirlenmistir (Koruklu, Feyzioglu, Ozenoglu-Kiremit ve
Aladag, 2013). Bu okul tiirlinde ¢alisan 6gretmenlerin diger meslektaslarna oranla is doyumu diizeyleri diisiik
olabilmekte ve ailelerine bu durumu yansitabilmektedir. Okuléncesi egitim kademesinde ¢alisan 6gretmenlerin ise
aile-is catigsmasini diger okul tiirlerinde ¢alisan 6gretmenlere nazaran diisiik diizeydedir. Bu duruma calisilan
ogrencilerin yas grubu sebebiyet verebilmektedir. Yasam doyumu boyutunda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur.

Arastirmada elde edilen sonuglara goére, 6gretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili olarak is-aile catismasi ve aile-is
catismasi boyutlarindaki goriigleri bransa gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Meslek dersi 6gretmenlerinin
is-aile ve aile-is catigmasini en yiiksek diizeyde yasayan 6gretmen grubu oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebi
olarak mesleklerine iliskin doyum diizeylerinin diisiik olabilmesi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin yasam doyumu
boyutundaki goriisleri ise bransa gore farklilagmamaktadir.

Ogretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriisleri is-aile catismasi ve aile-is catismasi boyutlarmda medeni
duruma gore istatiksel olarak farklilagmamaktadir. Ancak yasam doyumu boyutundaki goriisleri medeni duruma

51



gore istatiksel olarak farklilagsmaktadir. Buna gore, yasam doyumu boyutunda evli 6gretmenlerin bekar ve diger
grubunda bulunan 6gretmenlere gore yasam doyumu diizeyi yiiksektir. Bu durumun ekonomik nedenleri oldugu
diisiiniilebilir. “OECD 2007 Bir Bakista Egitim Raporu Isiginda Ogretmenlerimizin Sosyo-Ekonomik Durumu
Raporu” incelendiginde Tiirkiye'de Ogretmenlerin daha fazla calistiklari, daha fazla &grenci sorumlulugu
yiikklendikleri, daha ¢ok  yiprandiklar1 ve daha  diisiik dicret aldiklar1 ifade  edilmistir
(http://www.pmd.org.tr/dosyalar/file 191.pdf). Egitim-Is  Sendikast'nin  (2012) Ogretmen  Goriisleri
Arastirmasi’na gore 6gretmenlerin % 25.77’si ekonomik sikintilar nedeniyle ruh sagligmin bozuk oldugunu ve %
36.39’u ise ailesinin beslenme ihtiyacini tam olarak karsilayamadigini diisiinmektedir. Evli 6gretmenler bekar
O0gretmenlere oranla birbirlerine maddi yonden destek olmakta ve yasam standartlarini iyilestirmektedirler. Bu
durumun evli 6gretmenlerin yasam doyumunu artirdigt soylenilebilir. Ayrica evli 6gretmenlerin paylasacak ve
hayattan haz aldiracak hakli sebeplerinin oldugu ifade edilebilir. Her iki esin sosyal g¢evresinin varligi, 6zellikle
¢ocuk sevgisinin onlarin hayata bakigini olumlu yonde degistirdigi sdylenebilir. Ancak, alanyazin incelendiginde
farkli bulgulara rastlamak olanaklidir.

Efeoglu (2006) ve Demirer'in (2011) galigmalarinda gahsanlarln is-yasam dengesi diizeyleri ile medeni durumlari
arasinda anlamli bir fark yoktur bulgusuna ulasilnustir. Ote yandan calisanlarin is-yasam dengesi diizeyleri ile
medeni durumlart arasinda anlamli bir fark vardir bulgusuna rastlamak da olanaklidir (Kiigiikusta, 2007; Ballica,
2010; Kuzulu vd., 2013). Ballica'nin (2011) ¢alismasinda “kigisel sorunlarim igim igin olan enerjimi tiiketiyor”
maddesi ile bekar calisanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kuzulu ve
digerlerinin arastirmasinda ise evli ¢alisanlarin yagsam doyumlari, bekar calisanlara gore daha yiiksektir. Evli
calisanlarmn bekar galisanlara gore islerine ve ailelerine daha fazla 6nem verdikleri saptanmustir. Ise verilen 6nem
degerlendirildiginde ise aksi bir durum s6z konusudur. Bekar calisanlarin evli ¢alisanlara gore 6zel yasamlarina
daha fazla 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. Kiigiikusta'nin (2007) caligmasinda ise bekar ¢aliganlarin ig-yasam
dengesi ile ilgili soru grubuna evli ¢alisanlara gére daha olumlu cevap verdikleri rapor edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin is-yasam dengesi ile ilgili goriislerinin ig-aile ¢atigmasi ve
aile-is gatigmasi boyutlarinda toplam hizmet siiresine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir. Yagam
doyumu boyutunda ise 6gretmenlerin ig-yasam dengesi ile ilgili goriislerinin toplam hizmet siiresine gore anlamli
bir fark gosterdigi ulasilan bulgular arasindadir. Buna gore, toplam hizmet siiresi 21 yil ve iistii olan 6gretmenlerin
toplam hizmet siiresi 1-10 y1l ve 11-20 y1l aras1 olan 6gretmenlere gore yasam doyumu diizeyi yiiksektir. Buna
sebep olarak kidemli 6gretmenlerin hayatlarmi belli bir diizene koyduklari, ¢ocuklarini okuttuklari, evlerini,
arabalarin1 aldiklar1 gosterilebilir. Alanyazin incelendiginde kidem degiskeninden c¢ok yas degiskenine yer
verildigi ve bu caligmalarda da is-yasam dengesi ile yas degiskeni arasinda anlamli bir fark olmadig: ifade
edilmistir (Efeoglu, 2006; Ballica, 2010; Demirer, 2011). Kuzulu ve digerlerinin (2013) arastirmasinda ise 20-30
yas arasinda olan ¢alisanlarin yasadigi is-6zel yasam gatismasi diizeyinin 40 yas {izeri ¢calisanlarin yasadig is-6zel
yasam catismasi diizeyinden daha yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gére dgretmenlerin is-yasam dengesi diizeyleri calistiklari okuldaki toplam
hizmet siiresine gore farklilasmamaktadir. Alanyazin incelendiginde elde edilen bulgular Demirer'in (2011) acente
calisanlartyla yaptigi calisma bulgulariyla oOrtiismektedir. Aragtirmanm son amaci &gretmenlerin iskoliklik
egilimleri ile is-yasam dengeleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore is
meraklisi ¢alisan tipindeki 6gretmenlerin isten haz duyma durumlari ile yasam doyumlari arasinda diisiik diizeyde,
ayni yonlii ve anlamli bir iliski vardir. Ayrica, serbest (umarsiz) calisan tipindeki 6gretmenlerin ise baglilik
durumlar ile is-aile ¢atismasi ile ilgili goriisleri arasinda diisiik diizeyde, ters yonde ve anlaml bir iliski vardir.
Serbest (umarsiz) ¢alisan tipindeki 6gretmenlerin isten haz duyma durumlari ile aile-is gatigmasi ile ilgili goriisleri
arasinda da diisiik diizeyde, ters yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Buna gore
is meraklis1 tipindeki c¢alisanlarin isten haz duyma diizeyleri yiikseldikce, yasam doyumu diizeyleri de
yiikselmektedir. Serbest (umarsiz) ¢aligan tipindeki 6gretmenlerin ise ise baglilik diizeyleri yiikseldikge, ig-aile
catismasi boyutundaki ¢atisma diizeyleri azalmaktadir, ya da ise baglilik diizeyleri diistiikge, is-aile gatigmasi
boyutundaki ¢atisma diizeyleri artmaktadir. Serbest (umarsiz) ¢alisan tipindeki 6gretmenlerin isten haz duyma
diizeyleri yiikseldikce, aile-is catismasi boyutundaki catigma diizeyleri azalmaktadir, ya da isten haz duyma
diizeyleri diistiikce, aile-is catismasi boyutundaki ¢atisma diizeyleri artmaktadir.

Bu arastirmanin sonuglar1 gerek is-yasam dengesi gerekse de iskoliklik konusunda arastirma yapan-yapacak olan
arastirmacilar agisindan énemli bulgular saglamaktadir. Aragtirma bulgularina dayali olarak 6gretmenlerin abartili
iskoliklik davranislarindan kacinarak ig-yasam dengesini kurabilmeleri i¢in alinabilecek 6nlemlere ve bu konuda
yapilmasinin yararli olacag diisiiniilen arastirmalara iliskin su oneriler getirilebilir: 1) Iskoliklik ve is-yasam
dengesi ile ilgili olarak nitel arastirma yonteminin de kullanildigi arastirmalar tasarlanmalidir. 2) Bu tiir
arastirmalar 6zel okullar1 kapsayacak diizeyde ve iiniversitelerde de yapilabilir. 3) Arastirma sonuglarinin Kiitahya
merkez ilge disindaki kamu okullarina genellenebilirliginin artirtlmasi igin, farkl il ve ilgelerde goérev yapan
ogretmen goriislerine gore is-yasam dengesi ve iskoliklik konusunda arastirma yapilabilir. 4) Ogretmen
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goriislerine gore yapilan bu calisma, okul yoneticilerinin gériisleri de almarak gelistirilebilir. 5) Ogretmen
goriigleri alinarak yapilan bu ¢aligma farkli meslek gruplari iizerinde de uygulanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Workaholism, which is perceived as being a behavior which is supported in modern society, is a quite negative
phenomenon in terms of its outcomes (Dosaliyeva 2009). Work-life balance is for an individual to establish balance
between the demands of work and his/her private life, and provide the satisfaction of both areas. In this sense, it is
expressed as the minimal conflict between the roles of individual takes the responsibility of work and outside work
life (Clark, 2000). This research purposed to find out the relationship between the workaholism levels and work-
family balance (work-family conflict, family-work conflict, life satisfaction) of teachers. To achieve this aim it
was sought answers to the following questions: 1) How is the workaholism tendency of teachers? 2) Does the
workaholism tendency of teachers differ according to their gender, type of school they work, position title, marital
status, total time in the school they work and seniority variables? 3) How are the teachers' opinions on work-life
balance (work-family conflict, family-work conflict, life satisfaction)? 4) Does the work-life balance (work-family
conflict, family-work conflict, life satisfaction) of teachers differ according to their gender, type of school they
work, position title, marital status, total time in the school they work and seniority variables? 5) Is there a
relationship between the workaholism tendency and work-life balance (work-family conflict, family-work conflict,
life satisfaction) of teachers? This is a descriptive survey and the research population consisted of the teachers who
were working in the state schools such as nursery, primary, secondary schools in the center of Kiitahya. Research
sample composed of 520 teachers. In order to collect the data, research instruments called "Workaholism Scale
(Enjoyment sub-dimension, Driven sub-dimension, and Work Involvement sub-dimension)” and ”Work Family
Balance Scale (Work-family conflict sub-dimension, Family-work conflict sub-dimension, and Life satisfaction
sub-dimension)” were used. Descriptive statistics, the t-test, the variance analysis (ANOVA) and Pearson
correlation coefficient were used to analyze the data.

According to the results of the research nearly more than half of the teachers have not workaholism tendencies.
Teachers who have workaholism tendencies are mostly enthusiastic addicts, work enthusiasts and work addicts.
Those who have no workaholism tendencies are mostly unengaged workers, reluctant hard workers, alienated
professionals, relaxed workers and disenchanted workers. When compared with family-work conflict and work-
family conflict dimensions, life satisfaction levels of the teachers are more than them. The more work enjoyment
level of the work enthusiasts is high, the more life satisfaction level of theirs is high.

There is a low level, in the same direction and significant relationship between enjoyment situations and life
satisfactions (r=.299, p<.01) of the employees who are work enthusiasts. When consider the coefficient of
determination (r2=0.089), enjoyment situations explain 8.9% of the variance in life satisfaction. According to this,
while the levels of enjoyment of work enthusiasts are increasing the levels of life satisfaction also increase.
There is a low level, in the opposite direction and significant relationship between work involvement situations
and opinions on work-family conflict (r=-.205, p<.01) of the teachers who are unengaged workers. When consider
the coefficient of determination (r2=0.042) work involvement situations explain 4.2% of the variance in the
opinions on work-family conflict of the teachers who are unengaged workers. According to this, while the levels
of work involvement of the teachers who are unengaged workers are increasing the conflict levels in work-family
conflict dimension decrease, or while the levels of work involvement are decreasing the conflict levels in work-
family conflict dimension increase.

There is a low level, in the opposite direction and significant relationship between enjoyment situations and
opinions on family-work conflict (r=-.233, p<.01) of the teachers who are unengaged workers. When consider the
coefficient of determination (r2=0.054) enjoyment situations explain 5.4% of the variance in the opinions on
family-work conflict of the teachers who are unengaged workers. According to this, while the levels of enjoyment
of the teachers who are unengaged workers are increasing the conflict levels in family-work conflict dimension
decrease, or while the levels of enjoyment are decreasing the conflict levels in family-work conflict dimension
increase.
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Ozet

Egitimin; teknoloji, ekonomi, sanat, kiiltiir, politika vb. gibi her konuda toplum hayatinin sekillendirilmesinde biiyiik
bir 6neme sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Dolayisiyla egitim, teknolojik ve toplumsal ilerlemelere bagli olarak kendi yapisini
giincellemek ve gelistirmek durumundadir. Egitim sistemleri bunu, egitim kurumlari araciligiyla gerceklestirmektedirler. Bu
anlamda toplum hayatinin sekillenmesi, bilginin iiretilmesi ve 6gretilmesinde egitim kurumlarina biiyiik gorevler diigmektedir.
Egitim kurumlarinin nihai hedef olarak belirledigi ideal vatandas yetistirme islevi dogrultusunda cesitli programlar
diizenlenmektedir. Bu programlardan biri de yiiksekdgretim kurumlarinda lisans egitiminden sonra verilen lisansiistii egitimdir.
Lisansiistii egitimin amaci, yiiksekdgretim kurumlarinin gelecegi icin dgretim elemanlari ve aragtirmacilar yetistirmek ve bu
dogrultuda, iilkelerin teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel gelismeleri ile ilgili sorunlarina ¢6ziim getirmektir. Ulke kalkinmasinda
ve iilkenin gereksinim duydugu yiiksek nitelikli insan tipinin olugmasinda, 6gretmenler ve 6gretmen yetigtirme programlari
biliyilk 6nem arz etmektedir. Yiksekogretim kurumlarinda egitilen &gretmenlerin daha verimli calisacaklart ve gelecek
kusaklar1 daha iyi yetistirecekleri varsayimi lisansiistii egitime olan ilgiyi artirmaktadir. Lisansiistii egitim programlarinin
bireylerin mesleki ve akademik agidan daha yiiksek seviyelere ulasmasinda oldukga etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
calismada, smif 6gretmeni adaylarinin lisansiistii egitimle ilgili goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerine gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
IIkdgretim Boliimii Simf Ogretmenligi Anabilim Dali dordiincii simfta 6grenim gérmekte olan 86 &gretmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaci ile aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirtlmis goriisme formu
kullamlmugtir. Goriigme formunda 6gretmen adaylarina, lisansiistii egitim ile ilgili actk uglu sorular sorulmustur. Ogretmen
adaylarmin sorulara verdikleri cevaplar nitel arastirmada kullanilan igerik analizi teknigi ile analiz edilerek tema ve alt temalar
seklinde kategorilere ayrilarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen aday, lisansiistii egitim, stnif gretmeni.
Abstract
Opinions of Candidates of Primary School Teachears Over Graduate Education

Education has always played a significant role in shaping society in every respect of life; such as technology,
economy, culture, politics and etc. Therefore education, depending on the technological and social progress has to update and
improve its structure. Education systems have been performing this task through its educational institutions. Within this
context, educational institutions must undertake many responsibilities in shaping the society's life, producing and teaching of
knowledge. Various programmes have been devised in accordance with creating ideal citicen determined as the final target by
educational institutions. And one of these programs is the Master Training Program which is given in Higher Education
Institutions after graduation. The main goal of Master Programs is training teaching fellows and researchers in accordance with
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end up with solutions concerning to countries' technological, economical, and cultural developmments. Teachers and Teacher
Training Programs have great importance in country's development and forming highly qulified individuals whom are required
to meet country's needs. The assumption that the teachers whom trained at Higher Educational Institutions would work
efficiently and raise next generations better has been increasing the interest to Post-Graduate Programs. It is believed that post
graduate training programs are quite efficient to boost indivudials' vocational and academic progress and help them to reach
intended levels. For this reason, in this study it is aimed to analyze views of primary school teacher candidates related to post
graduate programs. The study has been carried out according to qualitative research methods. The paradigm of the research
involves 86 candidate teachers who are in their senior year in primary school teacher training program, at Kazim Karabekir
Training Faculty, Atatiirk University. In the study, half structured interview form, which is developed by researchers, has been
used to obtain data. Open ended questions related to post graduate training have been asked to students in the interview form.
Candidate teachers responds to the questions have been analyzed via content analyze technique which is used in qualitative
research and presented separately according to themas and sub-themas.

Key Words: Candidate Teacher, post-graduate education, primary school teacher.

GIRIS

Egitimin, toplumu ilgilendiren her sahada, toplumun sekillendirilmesinde biiyiik rolii vardir. Ulkenin
ileriye doniik tiim hedeflerini gergeklestirecek olan egitimdir. Genglerin egitilmesi ve belirlenen hedeflere
yonlendirilmesi, toplumsal kalkinmanin temeli olarak goriilmektedir.

Egitim, toplumun gereksinimi olan insan1 yetistirmeyi hedefleyen bir olgudur (Akyiiz,2002). Okullar ise;
hedeflerin gergeklesmesini saglayan sistemin dnemli bir girdisidir.

“Geleneksel anlamda okul, gencin yetigkin olarak oynayacagi rolii kabullenmesinde,
genci mesgul etmede, is alanina girmesine hazirlamada, toplumun sosyal ve kiiltiirel
degerlerinin  kazandirilmasinda, toplumsallasmada, geleneklerde, inanglarda,
toplumda yasamak i¢in gereken yetenekleri gelistirmede ve genci gerekli konumlara
getirmede, onu gesitli is kollarinda meslege yonlendirmede bir ara¢ olarak
goriilmiistiir” (Ozdemir, 2000, s. 19).

Ozellikle egitim kurumlarimizi, i¢inde bulundugumuz c¢agin beklentilerine gore yapilandirmak
kagmnilmaz hale gelmistir. Yeni gelismelere ayak uyduracak bilgi birikimine ve olgunluga sahip olmayan toplumlar
bugiin biiyiik problemler yasamaktadir (Ozbek, 2004).

Hedeflere ancak sistemli ve planli sekilde calisilarak ulasilabilir. Farkli sistemlerin etrafimizda yer
aldigini, bizim de ¢esitli sistemlerin i¢inde, onlarin bir elamani olarak yasadigimizi goriiriiz (Aydin, 2000). Egitim
sistemi ile kendine giivenen, elestirebilen, sorgulayan vatandaslar yetistirebilmek igin Oncelikle bu sayilan
ozellikleri tasiyan Ogretmenler yetistirmemiz gerekmektedir. Bir egitim sisteminde tiim yeniliklerin ancak
ogretmenlerle uygulamaya gegirilebilecegi yadsinamaz bir gercektir.

Sistemin en dnemli girdisinin 6gretmen olarak kabul edildigi gériilmektedir. Ayrica, egitim sistemi iginde
gorev alacak dgretmenlerin, hizmet 6ncesinde, hizmet i¢inde ve daimi olarak iyi bir bicimde yetistirilmesi, egitim
hizmetlerinin kalitesi acisindan énem tagrmaktadir. Ogretmenin yetistirilmesi de bu durumda ayr1 bir énem arz
etmektedir. Zira 6grenciden beklenen tutum ve davraniglarda degisiklik var ise; onu yetistirecek 6gretmenin ayni
kalmas1 beklenemez. Ata Unal’a (2003) gore dgretmen, egitimin temeli olan, toplumsal degerlerin temsilcisi ve
¢agdas insan yetistirmenin mimaridir.

Okul ve 6gretmenin 6neminin egitim sistemi i¢indeki yeri 6Gnemsenmekte, bunun yani sira bu iki 6nemli
Ogenin Kkalitesi tartigilmaktadir. Okullarin donatimi ve fiziki sartlarin yeterliligi daha ¢ok ekonomik boyuta
dayanirken, Ogretmen kalitesinin artirilmasi, O6gretmen yetistirme programlarma dikkatleri g¢ekmektedir.
Ulkemizde Tevhidi Tedrisat Kanunu ile baslayp, kirsal ve kentsel ayrimina gidilerek olusturulan kdy enstitiileriyle
devam edip gelen ¢esitli 6gretmen yetistirme programlar1 uygulama sahasina konmustur (Deniz ve Sahin, 2006).
Karakiitiilk’e (1989) gore, tniversiteler, toplumun gereksinim duydugu nitelikli insan yetistirme islevi
dogrultusunda cesitli programlar diizenlerler.Ogrencilerin kapasitelerinin yiikseltilmesi isteniyorsa; onlari
yetistirecek olan 6gretmenlerin 6ncelikle akademik yonden tutumlarinin daha iist seviyeye tasinmasi ve mesleki
doyum saglayacaklar1 ortamin olusturulmasi gerekmektedir. Sayin’a (2005) gore, lisans programlarindan sonra
verilen lisansiistii egitim programlari, bireyin hem mesleki hem de akademik anlamda daha iist bir seviyeye
ulagsmasinda oldukga etkili olmaktadir. Bir iist seviye ise; giiniimiizde 6rgiin egitim gibi olmazsa olmaz noktasina
gelen lisanstiistii egitim programlaridir. Bu programlara katilim, 6grencilerin akademik gelisim konusundaki
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farkindalig1 gelistikce artarak devam edecektir. Egitimde doruk noktasi olarak kabul edilen, ilgili 6grenci
tarafindan alinan kararlar onlarin egitime baglilik derecesini gosterir (Hathaway vd., 2001).

Lisansiistii egitim, yiiksek lisans egitimi ile baslamaktadir. Lisansiistii egitim, lisans derecesi ya da
diplomasi almis olanlara ilgi duyduklari bir bilim dalinda yiiksek lisans, bilim uzmanlig1 ya da doktora 6grenimi
yaparak uzmanlasma olanagi saglamak iizere diizenlenen egitimdir (Oguzkan, 1981). Yiiksek lisans programinin
amaci ise, 6grencinin bilimsel aragtirma yaparak bilgilere erisme, bilgiyi degerlendirme ve yorumlama yetenegini
kazanmasini saglamak olarak belirtilmektedir (YOK, 1996). Bu calismada smif 6gretmeni adaylarmin, lisansiistii
egitime yonelik goriisleri aragtirilmistir.

AMAC

Her alanda oldugu gibi 6gretmenlik de siirekli gelisme ve yenilenmenin oldugu bir meslektir. Egitim
sisteminin en énemli unsuru olan 6gretmenlerin hem hizmet dncesinde hem de hizmet i¢inde kendilerini akademik
olarak gelistirmeleri, egitimin kalitesini artiracak 6nemli etkenlerden biridir. Ogretmen adaylarinn goreve
baslamadan lisansiistii egitimle ilgili goriislerinin alinarak bu konuya dikkatlerinin ¢ekilmesi onlarin lisansiistii
egitime yonelik ilgilerini artirabilir.

Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmeni adaylarinin lisansiistii egitimle ilgili goriislerinin incelenmesidir.
YONTEM

Arastirma, nitel arastirma yontemine gore yiiritiilmustiir. “Nitel arastirma, gdzlem, gériisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarm ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil
bir bigimde ortaya konmasina yoénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir.”
(Simsek ve Yildirm, 2013, s. 45). Arastirmanin evrenini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
[lkdgretim Bolimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali dérdiincii smiflarda 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Orneklemini ise; belirtilen evrenden rastgele segilen 86 smif gretmeni adayr olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmstir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formunda 6nce alt1 adet agik uclu goriisme sorusu yer
almistir. Daha sonra yapilan pilot uygulamayla soru sayisi dorde diisiiriilmiistiir. Ayrica goriisme formunda yer
alan sorular i¢in uzman goriisine de basvurularak aragtirmanin kapsam ve goriiniis gecerligi saglanmaya
calistlmistir. Siif 6gretmeni adaylarmimn verdigi cevaplar, temalarla ve alt gruplarla kategorize edilerek, nitel
aragtirmalarda kullanilan igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

“Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel
bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagcla toplanan verilerin
once kavramsallagtirilmasi daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara goére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir” (Simsek ve Yildirim, 2013, 5.259).

Elde edilen bulgularin analizinde 6rneklem grubunun en az %10’unun ifade ettigi goriisler ele alinmustir.
Bu da, arastirma agisindan anlamli bulunan bagliklarin alt siniridir. Alt kategorilerdeki yiizde oranlari belirlenirken
ogretmen adaylarmin ayni1 konu hakkindaki birden fazla goriisleri degerlendirmeye alinmistir. Arastirmaya katilan
siif ogretmeni adaylarina ait goriislerin direkt referans olarak verilmesinde kodlama kullanilmistir. Yapilan
kodlama sistemi su sekilde yapilmistir: (9.K.0O.A.) = (9 numarali kadin &gretmen aday1) Veri yorumlama isleminde
bir sinif 6gretmeni adayina ait birden ¢ok goriis degerlendirmeye alinmustir.

BULGULAR
Sinif 6gretmeni adaylarmin lisansiistii egitim programlar1 ile ilgili goriislerinin incelendigi bu
arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin, kendilerine yoneltilen sorulara yonelik goriislerinin 2 ana tema etrafinda
toplandig1 goriilmiistiir. Bunlar: Lisansiistii egitimi yapmay1 diisiinen 0gretmen adaylar1 ve lisansiistii egitim
yapmayi diisiinmeyen 6gretmen adaylaridir. Her iki ana tema, alt bagliklariyla agagida sunulmustur.

1)Lisansiistii Egitim Yapmay1 Diisiinen Ogretmen Adaylarimin Gériisleri.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin % 58’1 lisanstistii egitim yapmayi diistinmektedirler. Siif
O0gretmeni adaylarmin lisansiistii egitim yapmay1 diisiinme gerekgeleri, 3 alt tema altinda toplanmaktadir. Smif
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ogretmeni adaylarinin lisansiistii egitim yapmay: diisiinme istekleri ile ilgili gortisleri asagida Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1.

Lisansiistii egitim yapmay: diisiinen sunif ogretmeni adaylarmmin goriisleri.

Lisansiistii Programa Katilmay: Diigiinen

Stnif Ogretmeni Adaylarimin Goriisleri %
Akademik geligim amacl olarak

diigiiniiyorum. 42
Giris sartlarim uygun oldugu igin
diigiiniiyorum. 36
Ogretmenlige atandiktan sonra

diigiiniiyorum. 10

Tablo 1 incelendiginde, lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen 6gretmen adaylari arasinda, akademik geligim
amaci tagtyan 6gretmen adaylart (%42) en basta gelmektedir. Bu grubu sirasi ile giris sartlart yeterli oldugu igin
programa katilmayr diisiinen 6gretmen adaylart (%36) ve dgretmenlige atandiktan sonra programa katilmayi
diisiinen 6gretmen adaylar1 (%10) takip etmektedir.

Lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen 6gretmen adaylarindan akademik gelisim amaci tasiyan adaylar bu
gelisimi yasam boyu devam ettirmeyi, kendi alaninda uzmanlasmay1 ve bununla birlikte ilgili alan yazina katkida
bulunmayr énemli gérmektedirler. Ogretmen adaylar lisansiistii egitim yapmay: diisiinmelerine neden olan bu
goriislerini su climlelerle ifade etmislerdir:

Akademik alanda yapilan ¢alismalari toplum ve devlet acisindan bir¢ok faydalar
vardir. Bir toplumun egitim seviyesi ne kadar yiiksekse ona bagli olarak toplumun
refah seviyesi de o kadar yiiksek olur (3.E.O.A.). Insan ne olursa olsun gelismekte
olan diinyaya ancak alacagi ileri egitimle uyum saglayabilecektir. Toplumlart
bulundugu seviyeden daha ileriye gotiirecek olan egitimdir. Dolayisiyla lisansiistii
program yapilmasi gereken bir egitimdir (29.K.0.A.). Istedigi ya da ilgi duydugu
alanda uzmanlagmak, her bireye bir seyler katar. Bir bireyin alaninda yetkin olmasi
ve kendini gelistirmesi icin bu egitimi gerekli olarak goriiyorum ( 34.K.0.A.).

Sinif 6gretmeni adaylarindan bir kisminin, lisansiistii egitim almay1 diisiinme nedeni olarak, bu egitim
icin gerekli sartlar1 tasiyor olmalarmi belirttikleri goriilmiistiir. Lisansiistii egitime giris kriterlerini tasidiklarin
ifade ederken aday 6gretmenlerin; ALES puanlarini, akademik not ortalamalarini ve dil simavi basari puanlarimi
dikkate aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylari, bu kriterlerin yani sira, lisansiistii egitime giriste miilakat
degerlendirmesi yapilan fakiiltelerde, objektif kriterlerin uygulanmasinin énemli oldugunu diisiinmektedirler. Bu
anlamda 6n plana ¢ikan aday d6gretmen goriisleri asagida dzetlenmistir:

Akademik ortalamanin 3.00 ve {izeri olmas, Ingilizce egitiminin olmasi ve ALES'ten
yeterli puanin olmasi sartlari araniyor. Bu sartlar saglandiginda belli kademeler
asilarak yiikselebiliniyor (1.K.0.A). KPSS’ ye calistyorum. Ama yine de son ana dek
ortalamam yiiksek tutmaya calisacagim. Oniimiizde hala bir vize ve finalimiz var ve
ALES’e girmeyi diisiiniiyorum (13.K.0.A.).

Sinif 6gretmeni adaylarindan lisansiistii egitimi diisiinen digerleri ise, oncelikle sinif 6gretmeni olarak
goreve baslamayi, ardindan lisansiistii egitim programina bagvurmayi diisiinmektedirler. Bu 6gretmen adaylarinin
lisansiistii egitim hedeflerini goéreve bagladiktan sonrasina ertelemelerinin nedeni, ekonomik unsurlardan
kaynaklantyor olabilir. Smif 6gretmeni adaylarmin goreve bagladiktan sonra lisansiistii egitime bagvurmayi
diisiinmeleri yoniindeki gortisleri asagida verilmistir:

Yiiksek lisans yapmak istiyorum. Ama bunu, atandiktan sonra diisiiniiyorum. Ciinkii
once belirli bir ekonomik diizeye gelmem gerekiyor (16.K.0.A.). ilk olarak hedefim
Ogretmen olarak atanmak. Lisansistii egitim almak istiyorum. Bununla ilgili
basvuruda bulunacagim. Bunu etkileyecek olansa atanmam. Eger {icra bir kdye
atanirsam bu egitimi nasil alirim bilmiyorum (26.K.0.A.). Ben bu egitime oldukga
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olumlu bakiyorum. Atandiktan sonra iyi bir 6gretmen ve iyi bir birey olmak igin
ileride bu egitimi almak istiyorum (37.K.O.A.). Lisansiistii programa dair gériisiim;
okul bittikten sonraki siirecte bagvurmaktir. Ciinkii ilk 6nce atanmayi ve imkanlarimi
maddi yonden saglamayi istiyorum. Bunun igin de programi ikinci hedef olarak
goriiyorum (23.E.0.A.).

2) Lisansiistii Egitime Katilmay1 Diisinmeyen Ogretmen Adaylarinin Goriisleri.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmeni adaylarmin % 42’si lisansiistii egitim programima katilmay
diistinmemektedir. Siif 6gretmeni adaylarinin lisansiistii egitim yapmay: diisiinmiiyor olma nedenleri 3 alt temada
toplanmis ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo2.

Lisansiistii programa katilmay: diisiinmeyen dgretmen adaylarinin gortisleri

Lisansiistii Programa Katilmayt
Diigiinmeyen Sinif Ogretmeni

Adaylarinin Gériigleri %
Lisansiistii egitim i¢in girig

sartlarim uygun degil 41
Lisansustii egitimi emek ve

zaman kaybi olarak goriiyorum 27
Lisansiistii egitime giriste objektif
kriterler oldugunu 25
diigiinmiiyorum.

Tablo2 incelendiginde, lisansiistii egitim almay1 diisinmeyen smnif 6gretmeni adaylarindan, programa
giris sartlar1 yetersiz oldugu icin diisinmeyenler (%41) en basta gelmektedir. Onlar1 sirasiyla lisansiistii egitim
almay1 emek ve zaman kaybi olarak goren adaylar (%27) ve lisansiistii egitim programina giriste objektif
degerlendirme yapilmadigimi diisiinen adaylar (%25) takip etmektedir.

Lisansiistii egitime giris i¢in gerekli sartlar1 tasimadiklarini ve programa bagvurmak i¢in geg kaldiklarini
ifade eden adaylar, lisansiistii egitime giris sartlariin ileri diizey kriterler gerektirdigini diisiinmektedirler.
Ogretmen adaylarmin, ileri diizey kriterler olarak, akademik ortalama ve yabanci dil puani sartlarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu alt baglikla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin diisiinceleri soyle 6zetlenmistir:

Dil smavinin olmasit beni bastan tmitsizlige disiirdii. Akademik ortalamami
yiikseltmek icin de iyi g¢alisamadim. Ayrica kolay oldugunu disiinmiiyorum
(8.K.0.A.). ALES ¢ok problem olmasa da akademik ortalama lisansiistii egitim i¢in
cok biiyiik bir engeldir. Lisansiistii egitim i¢in ortalama engeli ortadan kaldirilmalidir
(41.K.0.A).

Lisansiistii egitim almay1 emek ve zaman kaybi olarak géren dgretmen adaylarinin; aile kurmak ya da
maddi bagimsizliklarini saglamak gibi farkli ideallere sahip olduklari, bu nedenle lisansiistii egitim almayi
diistinmedikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, lisansiistii egitim ile ilgili yeterince bilgilendirilmemis
olup, buna bagl olarak da lisansiistii egitim siirecini ve getirilerini éngérememektedirler. Ogretmen adaylarmnin
lisansiistli egitimin getirilerini 6ongérememeleri, egitim programi hakkinda 6n yargiya sahip olmalarina neden
olmaktadir. Adaylarin bu konudaki goriisleri kisaca soyledir:

Egitimi alanlara sordugumda, zaman kaybi diyenler oldu. Hayatimiza bir artisi
olacagini diigiinmiiyorum. Lisansiistii egitim alip atanamayan insanlar var. Bu da
demek oluyor ki zaman kayb1 (4.K.0.A.). Disaridan bakilinca yogun bir program gibi
goriinen ama bosa zaman gecirilen bir egitim. Kendini gelistirmek yerine ig imkani
elde etmek i¢in yapiliyor. Bu yolla acaba ne kadar gelisim saglanabilir bilemiyorum
(12.K.0.A)). Objektif kriterlerin uygulandigma inanmryorum ve kazanip
kazanmayacagim belli olmadigindan zaman harcamayr gereksiz goriiyorum
(8.E.O0.A.).

Lisansiistii egitim programina giriste objektif degerlendirme yapilmadigini diisiinen o6gretmen
adaylarmin, bazi fakiiltelerin lisansiistii egitime giris i¢in gerekli kriterlerinin yanli degerlendirmelere neden
olabildigine inandiklar1 tespit edilmistir. Lisansiistii egitime giris kriterlerinin yeterince objektif olmadigimi
diisiinen 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:
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Universitelerde lisansiistii programlara giriste objektif kriterler uygulandigini pek
diistinmilyorum, bu diisiincem de beni, lisansiistii egitim alma fikrinden uzaklastirryor
(10.K.0.A.). Ben bu programlara giriste ne olursa olsun objektif degerlendirme
oldugunu diisiinmiiyorum. Bu egitimi almayi ¢ok diisiindiim ama sikint1 yagayacagimi
biliyorum. Onun i¢cin de KPSS’ye odaklandim (5.E.0.A.).

Bu arastirmada ulasilan bulgular, lisansiistii programa katilimda olumlu veya olumsuz diisiinceler
seklinde tablolarda belirtildigi lizere; akademik gelisim amaci, programa giris 6n sartlari, ekonomik durum, emek
ve zaman perspektifinden bakis, programa girislerde objektif uygulamalarin sorgulanmasi bigimindedir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmeni adaylarmin lisansiistii egitime olan ilgi ve tutumlarinin arastirildigr bu calismada,
adaylarin goriigleri analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, 2 ana baslik altinda kategorize edilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan elde edilen verilere gore; lisansiistii programla ilgili
olumlu diisiinenlerin (%58), olumsuz diisiinenlere (%42) gore daha fazla oldugu goriilmiis ancak ileride lisansiistii
programa katilmay1 isteyen adaylarin, birgok etkeni goz dniinde bulundurdugu saptanmistir. Bu sonug, Unal ve
flter’in (2010) yaptiklari istatistiksel analizlerde simf dgretmeni adaylarmin lisansiistii egitime olan tutumlarinin
ve akademik istekliliklerinin olumlu oldugu, ancak tutum ve isteklilik puanlarim yiiksek olmadig1 yoniindeki
¢alismalartyla uyumluluk gostermektedir. Tutumun olumlu olmast durumunda 6grencilerin lisansiistii programa
katilacaklari, mesleki ve akademik acindan kendilerini gelistirmek isteyecekleri ve mezun olduktan sonra
akademik personel olmayi diisiinecekleri yoniindeki bulgular da aragtirmamizin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir.

Lisansiistll programa katilmayi diisiinen adaylarin, akademik gelisimlerini saglamak icin ya da giris
sartlar1 uygun oldugundan programa katilmay: diisiindiikleri goriilmektedir. Bir kismi ise; atanip 6gretmenlige
basladiktan sonra programa katilmaya olumlu bakmaktadir. Akademik gelisimi 6n planda tutan bazi adaylarin,
giris sartlarmin agir ama egitimin yeterli olmadig1 yoniinde yargiya vardiklar1 goriilmiistiir. Gergekten de zor bir
siirecten sonra yeterli egitimi alamadigini diisiinmek, lisans ya da lisansiistii tiim egitimlerin giivenirligini
sarsacaktir. Dogan’a (1999:44) gore; "dogru egitimden kasit, caga ve degisimin genel talep ve standartlarina uygun
olan egitimdir." Ogretmen adaylarimz lisansiistii programi énemsemekte ve islevselligini genel olarak kabul
etmektedirler. Ulkenin her anlamda kalkinmasinda ve nitelikli bireylerin yetismesinde lisansiistii programlar
onemli bir yere sahiptir (Seving, 2001). Akademik gelisimin lisansiistii programlarla devam ettirilmesi 6gretmenler
icin biiylik bir 6nem arz etmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin 6n plana ¢ikmasiyla ezbercilikten uzaklasmaya
calisiimaktadir. Ogretmen bilimsel siire¢ becerilerine sahip degilken, dgrenciden bunu beklemek dogru olmaz.
Ezberden ziyade, kavrayarak 6grenme yoluyla, karsilagilan farkli durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme, bilimsel
yontem siirecinin i¢ine aldig1 becerileri gerektirir (Kaptan, 1999).

Celenk (1988) ise; bireylerin egitim ve Ogretim sonrasinda iginde bulunduklar1 topluma adapte
olmalarinin saglanmasinda egitim ortaminin Ogretmen tarafindan uygun sekilde diizenlenmesini 6nemli
gormektedir. Ogretmen bu sorumlulugu yerine getirebilmek igin daimi olarak kendini gelistirmeye mecburdur.
Elestirel diisiinme ve sorgulama becerileri de lisansiistii programlarda kazandirilmak istenen becerilerdir. Elbette
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmayan bireylerin; giinlik yasaminda, gorev hayatinda basarili olmalarin
beklemek ¢ok da saglikli bir diisiince degildir (Rillero,1998). Bir diger baslik, sartlarin yeterli olmasi; akademik
ortalama, dil sinavi ve ALES’in yan1 sira maddi imkanlar1 da igermektedir. Bunun disinda aile destegi de bir 6n
sart olarak kabul edilmistir. Burada adaylarin programa genel olarak olumlu bakanlari bile iiniversite yonetimini
objektif bulmamaktadir ve yonetime giivenmemektedir. Korkularinin, gayret sarf ettikleri halde sonug
alamayacaklar1 yoniinde oldugu goriilmektedir. Ancak atandiktan sonra daha rahat olarak egitimi alacagina inanan
ve ekonomik bagimsizligini kazanarak programa basvuracak olan adaylar planlarini ertelemektedirler. Goze
carpan bir baska detay, adaylarin 6grenilmis caresizlik iginde olduklar1 ya da kendilerine giivenmedikleri
yoniindeki tespittir. Hemen her aday, ayrimcilik yapilacagini diisiinmektedir. Oysa 6rneklemin segildigi iiniversite,
lisansiistii egitim icin objektif kriterleri yani, not ortalamasi ve ALES puanmi dikkate almaktadir. Ogretmen
adaylarmin bu disiincelerinin 6ncelikle bilgi eksikliginden kaynaklandig1 varsayilmaktadir.

Lisanstistii programa katilmay1 diistinmeyenler ile ilgili olarak; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinda
programa katilmay: diisiinmeyenlerin en 6énemli gerekgelerinin giris sartlarinin yetersizligi oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda lisansiistii egitimi, emek ve zaman kaybi olarak goérenlerle, ayrimcilik oldugunu diisiindiigii i¢in
katilmak istemeyenler oldugu saptanmistir. Ortalamalarmin diisiik olmasini, dnceden bilgilendirilmediklerine
dayandirmakta ve 6gretim {iyelerini burada sorumlu tutmaktadirlar. Programa girdikten sonrasi i¢in basarili olup
olmayacaklarini bilemediklerinden emek ve zaman kaybi olarak gérenler oldugu gozlemlenmistir. Universite
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ogrencilerinin problemleri arasinda mezun olma, egitim boyunca ekonomik yasantisini siirdiirme, ig bulabilme
basta gelmekte, is bulabilme endisesinin % 55 gibi asirt yiiksek orana ulastig1 goriilmektedir (Topses, 2003).
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin da benzer endiseleri olup programa katilmayi diisiinmemelerinde ilgili
sebepler etkili olmaktadir.

Ulkemizde halen &grencilerin egitimlerini devam ettirebilmeleri ile ilgili pek ok sorun vardir. Lisansiistii
programlar, 6grenciligin devami anlamina gelmekte, ekonomik bagimsizligin elde edilmesini geciktirmektedir. Ve
aslinda her baslik altinda 6niimiize ¢ikan ayrimcilik veya objektif olmayan kriterler de olumsuz diisiinenler i¢in
onemli bir sebeptir. Bdyle olmasina ragmen programa katilmayi diisiinmeyen smif 6gretmeni adaylart da genel
olarak 6gretmenlik mesleginin sikintilar1 oldugunu, iiniversite imkanlarinin ¢alisma olanaklar1 yoniiyle daha cazip
hale geldigini kabul etmektedirler. Giiniimiiz toplumlarinda 6gretmenlik meslegi ile ilgili problemlerde mesleki
bilgi ve becerilerde eksiklik, diisiik maag ve statii, agir is yiikii ve profesyonel-akademik anlamda gelisim igin firsat
eksikligi basta gelmektedir (Deniz ve Sahin, 2006). Ozellikle 6gretmenlik meslegini yaparken lisansiistii programa
katilan 6grencilere firsat verilmemesi, i basindaki meslektaslarin zaman gectikge korelmesine, {iniversitelerle
baglarinin kopmasina ve dolayisiyla egitimsel gelismeleri takip edememeye sebep olmaktadir. Oysa iiniversitelerin
degisimin merkezi oldugu ve gelisimin Onciiliigiinii tistlendigi, kabul edilen bir gergekliktir. Gelismekte olan
tilkeler sinifindan gelismis tilkeler konumuna gelmek ancak ileri egitim ile miimkiin olacaktir. Bu ise; lisansiistii
programlar c¢ergevesinde yiiksek lisans ve doktora egitimlerini kapsamaktadir. Yapilan arastirmada elde edilen
bulgu ve sonuglara dayanarak su 6nerilerde bulunabiliriz:

o Lisans egitimine baslayan 6gretmen adaylari lisansiistii programlarla ilgili olarak bilgilendirilmelidir.

e Goreve baglayan 6gretmenler lisansiistii egitim icin tesvik edilmelidir.

o Lisansiistii egitim ile ilgili 6gretmen adaylarinda olusan 6n yargilarin ortadan kaldirilmasi icin tim
tiniversitelerde daha objektif kriterler konulmalidir

o Ogretmenlerin lisansiistii egitim yapmasini kolaylastiracak yasal diizenlemeler yapilmalidir.
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Extended Summary

Problem: The detection of under graduate students’ opinion over graduate education is important for teacher
training. In this study, it has been tried to determine the views of the teachers.

Method: The study has been carried out with qualitative research method.

Findings: %50 of primary school teacher candidates consider to receive graduate education. %42 of them do not
wish to receive graduate education.

Conclusions and Recommendations: Candidate shaving the appropriate qualifications for admission wish to
attend the graduate education. Some of them have the belief that the education is inadequate. It has been perceived
that financial concerns are also reflected over graduate education. There appear some candidates considering
higher education as a waste of time as well. Some candidates point to the subject of objective acceptance.
Candidates should be guided about graduate education and incentive measures should be taken.
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Ozet

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim géren dgretmen adaylarmin maddenin tanecikli yapisint mikro
diizeyde anlamalari tespit edilmistir. Aragtirmanin drneklemini Fen Bilgisi Ogretmenligi program {igiincii simfinda 6grenim
goren 57 ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplama amaciyla iki agik uglu
sorudan olugsan Maddenin Tanecikli Yapist Testi (MTYT) kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan kategoriler olusturulmus ve tanimlayici istatistikler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore fen bilgisi
ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun maddenin halleri hakkindaki fikirlerini ¢izime dokemedikleri, gesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklari ve bazi Ogretmen adaylarmin hal degisimi esnasinda taneciklerin yapisinin degistigini
diistindiikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biilyiik cogunlugunun kimyasal bir reaksiyonda reaksiyona giren ve
reaksiyondan ¢ikan maddeleri tanecik boyutunda gosteremedikleri belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Maddenin tanecikli yapisi, fen bilgisi 6gretmen adaylari, fiziksel degisim, kimyasal degisim
Abstract

It was aimed to determine pre-service science teachers’ understandings related to the particulate nature of matter at micro level.
The sample of research was consisted of 57 pre-service science teachers in the third level undergraduate of science teacher
education program. Survey method was used in this research. The Particulate Nature of Matter Test (PNMT) that contains two
open-ended questions was used for collecting data. In order to analyze data, it was formed categories from answers of pre-
service teachers and done descriptive statistics. According to findings, it was determined that the most of pre-service science
teachers did not transfer their knowledge related to the states of matter to drawing, have some misconceptions and some of the
pre-service science teachers think that the structure of particles is changed during the changing state of matter. In addition, it
was seen that most of the pre-service science teachers cannot draw at micro level reactants and products at a chemical reaction.

Keywords: The particulate nature of matter; pre-service science teachers, physical changing, chemical changing
GIRIS

Siirekli gelisen bilim ve teknolojiyi yakindan takip etmek, toplumda var olan ekonomik, sosyal ve
cevresel sorunlar1 ¢ozmek ve biitiin bunlar1 yapabilecek yaratici, bilingli ve kritik diigiinme becerisine sahip
bireylerin yetismesini saglamak amaciyla fen bilimlerine ve fen egitimine verilen énem her gegen giin artmaktadir
(Ayas ve Ozmen, 2002; Oztiirk, Okumus, Kog, Cavdar ve Doymus, 2013; Unal, 2003). Nitelikli, cagin gereklerine
ayak uydurabilen, farkli boyutlarda diisiinen ve sahip oldugu bilgileri giinliik yasamla iligkilendirebilen bireylerin
yetistirilebilmesine katki saglamak i¢in fen bilimleri kapsaminda yer alan konularin soyut 6zellikler icermesinden
dolay1 6zellikle kimya konularinin 6grenciler tarafindan tam ve dogru bir sekilde 6grenilmesinin saglanmasi
gerekmektedir.

Kimyanin bir¢ok soyut kavrami igermesi ve iist diizey diisinme becerileri gerektirmesi nedeniyle
(Demircioglu, Demircioglu, Ayas ve Kongur, 2012; Doymus, 2007; Papageorgiou, Stamovlasis ve Johnson, 2010);

64


mailto:oylumcavdar@hotmail.com

Ogrenciler igin grenilmesi ve 6gretmenler i¢in de 6gretimi zor bir alan oldugu bilinmektedir (Adadan, 2012;
Haigh, France ve Gounder, 2011; Ultay ve Calik, 2012; Wheeldon, Atkinson, Dawes ve Levinson, 2012). Kimya
kavramlarmin kalici, dogru ve anlamli bir sekilde 6grenilmesi i¢in kavramlarin makro, mikro ve sembolik
diizeylerde tanimlamalarina yer verilmelidir (Balushi, 2013; Jaber ve Boujaoude, 2012; Novick ve Nussbaum,
1981; Simsek, Doymus, Dogan ve Karagdp, 2009; Talanquer, 2011). Makro diizeydeki olaylar 6grencilerin
dogrudan gozlem yapabildikleri olaylar1 kapsarken; mikro diizeydeki olaylar molekiillerin, atomlarin, teorik
kavramlarin modellerle ve farkli somutlastirict materyaller kullanilmasiyla agiklanabilmektedir. Sembolik
diizeyde ise semboller, sayilar, formiiller, esitlikler ve yapilar kullanihr (Cahk, Ayas ve Unal, 2006; Ebenezer,
2001; Jaber ve Boujaoude, 2012; Johnstone, 1991; Ozmen ve Ayas, 2003; Philipp, Johnson ve Yezierski, 2014;
Raviolo, 2001). Bir kavramin yeterli diizeyde anlasilabilmesi i¢in makro, mikro ve sembolik diizeyler arasindaki
baglantilarin uygun bir sekilde kurulmasi gerekmektedir (Pekdag ve Le Maréchal, 2010; Raviolo, 2001; Talanquer,
2011). Birgok arastirmada 6grencilerin makro ve sembolik diizeyi iliskilendirebilirken, mikro ve makro diizeyler
arasindaki iliskilendirmeyi dogru bir sekilde yapilandiramadiklari igin konular1 mikro diizeyde anlamlandirmada
onemli problemler yasadiklari belirlenmistir (Adadan, 2012; Adadan, Trundle ve Irving, 2010; Calik ve Ayas,
2002; Franco ve Taber, 2009; Kara¢dp ve Doymus, 2012; Smith ve Villarreal, 2015; Talanquer, 2011; Tien,
Teichert ve Rickey, 2007). Tiim diizeyler arasinda dogru anlamlandirmanin saglanmasi 6grencilerin kimya
konularint anlamalarini kolaylastiracaktir.

Ogrencilerin genellikle kimya konularmi agiklamada makro diizeyi kullanma egiliminde olduklar
belirlenmistir (Kalin ve Arikil, 2010; Jaber ve Boujaoude, 2012; Stavridou ve Solomonidou, 1998). Oysaki kimya
kavramlarinin dogru, derinlemesine ve anlamli bir sekilde 6grenilmesi igin &grencilerin kavramlart makro diizeyin
yani sira, mikro diizeyde anlamalar1 ve zihinlerinde anlamlandirarak yapilandirmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler
kimya konularindaki mikroskobik olaylar1 zihinlerinde canlandirabildikleri zaman, bu konular hakkinda
ogrendikleri bilgileri daha anlamli bir sekilde yapilandirarak diger bilgi tiirlerini daha kolay kavramsallastirabilir
ve bu bilgiler arasinda uygun iliskiler olusturabilirler (Ebenezer, 2001).

Cesitli ¢alismalarla kimyanin temel kavramlarini kapsayan maddenin tanecikli yapist konusunda
ogrencilerin ilkokul seviyesinden {iniversite seviyesine kadar gesitli yanlis anlamalara sahip olduklar1 ve fen bilgisi
ogretmen adaylarmin da bu konuyla ilgili sadece yiizeysel anlamalara sahip olduklar1 belirlenmistir (Adadan,
2014a; Adadan, 2012; Adadan vd., 2010; Ayas, 1995; Demircioglu, Ayas ve Demircioglu, 2002; Jaber ve
Boujaoude, 2012; Karsli ve Ayas, 2013; Pageorgioua vd., 2010; Smith ve Villarreal, 2015; Yakmaci Giizel, 2013).
Bir¢ok konuya temel teskil ettigi bilinen maddenin tanecikli yapisi konusu (Adadan vd., 2010; Gokulu, 2013)
mikro diizeyde en ¢ok problem yasanilan konulardan biri olarak gbze carpmaktadir. Jaber ve Boujaoude (2012)
calismalarinda 10.smif dgrencilerinin kimyasal reaksiyonlar konusunda mikro, makro ve sembolik boyutlarda
anlamalarmi incelemislerdir. Her ii¢ alanda &grencilerin anlamalarini gelistirmek icin ¢izim, grafik gibi sematik
ve sembolik sunumlar kullanarak her {i¢ alani iliskilendirerek derslerini islemislerdir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin cogunun kimyasal reaksiyonlari makro seviyede agiklayabildigi, mikro boyuttaki olaylari
makroskobik nedenlerle agiklama egiliminde olduklar1 ve kullanilan stratejilerin kavramsal anlamalar1 gelistirdigi
sonucuna varilmistir. Smith ve Villarreal (2015) calismalarinda fiziksel degisimler sirasinda taneciklerin durumu
hakkinda birinci smnif kimya &grencilerinin kavram yanilgilarini incelemeyi amaglamiglardir. Bu amagla faz
degisimlerinin tanecik boyutunda anlasilmasini saglamak icin animasyonlar kullanmig ve animasyonlarin
gosterimi sirasinda 6grenci tartigmalar: tasarlamiglardir. Aragtirma sonucunda animasyonlarin ve tartigmalarin
kullanilmasindan sonra da 6grencilerde bazi kavram yanilgilarinin devam ettigini ve taneciklerin sivi fazdaki
hareketlerini anlama tizerine animasyonlarin 6nemli bir etkisinin olmadigmni belirlemislerdir. Adadan (2014b)
calismasinda model tabanli &grenme ortammnin kimya &gretmen adaylarinin maddenin tanecikli yapisini
anlamalar lizerine etkisini incelemistir. Calismasinda agik uglu sorulardan olusan tani 6l¢egini veri toplama araci
olarak kullanmigtir. Arastirma sonucunda model tabanli 6grenme ortamlarinin, dgrencilerin maddenin tanecikli
yapisi konusunda daha bilimsel kavramsal anlamalar gelistirmelerine imkan tanidigini belirlemistir. Bununla
birlikte 6grencilerin, kati taneciklerinin hareketsiz oldugu, tanecikler arasi bogluklarin hava ile dolu oldugu ve kati,
stvi ve gaz taneciklerinin dizilimi hakkinda kavram yanilgilarima sahip olduklar1 belirlenmistir. Literatiirde
konuyla ilgili var olan ¢alismalarda genellikle 6grencilerin anlama diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmis ve var olan
kavram yanilgilarin1 ya da yanlis anlamalar1 giderilmeye ¢alisilmistir. Bu arastirmada fiziksel bir degisim olan
suyun hal degisimi ile kimyasal bir degisim olan metanin yanma reaksiyonunda 6grencilerin mikro boyutta
anlamlar1 belirlenmeye calisildigi i¢in, bu bakimdan literatiire katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

Maddenin tanecikli yapist konusu dahilinde herhangi bir kavrami anlamada yasanilan en kiigiik bir
problemin, ilerleyen yillarda 6grenilecek olan diger kimya kavramlarini mikro diizeyde tam, dogru ve anlamli bir
sekilde yapilandirma acisindan da bir ¢ok problemi beraberinde getirecegi sdylenebilir. Bu bakimdan ilkokul
diizeyinden tiniversite diizeyine kadar biitiin 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi konusunu hem makro hem de
mikro diizeyde dogru bir sekilde anlamalarinin saglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin kavramlar: agiklamada
makro diizeyi kullanmalarinin éne ciktig1 diisiiniildiigiinde (Demircioglu vd., 2012; Ozmen ve Ayas, 2003),
ogrencilerin anladiklarin1 mikro diizeyde ifade edemedikleri ve kavramlari mikro diizeyde agiklamada sorunlar
yasadiklar1 sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda, gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin kimya
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konularin1 6zellikle mikro diizeyde zihinlerinde dogru yapilandirmalar1 sarttir. Ogretmen adaylarmin kimya
konularinda yer alan herhangi bir kavrami yanlis anlamlandirmalari hem kendilerini hem de ileride yetistirecekleri
nesilleri olumsuz etkileyecektir. Bu diisiinceden hareket edilerek yapilan bu ¢alismanm amaci, fen bilgisi
ogretmenligi programinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin fiziksel ve kimyasal degisim gibi kimyanin
temelini olusturan ve maddenin tanecikli yapist konusuyla dogrudan iliskili olan konular1 mikro diizeyde nasil
ifade ettiklerini belirlemektir.

YONTEM

Bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin maddenin
tanecikli yapisi konusunu mikro diizeyde anlamalarini belirlemek amaciyla tarama yontemi kullanilmisgtir.

Arastirmanin  drneklemini Fen Bilgisi Ogretmenligi programu {igiincii smifinda 6grenim goren 57
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinm tiimii birinci y1l Genel Kimya I ve Genel Kimya II
derslerini tamamlamislardir. Ayrica ikinci y1l ileri diizey kimya derslerini de (Analitik Kimya ve Organik Kimya)
tamamlamiglardir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu iki sorudan olusan
Maddenin Tanecikli Yapist Testi (MTYT) kullanilmistir. MTYT fiziksel ve kimyasal degisimlerin 6gretmen
adaylari tarafindan mikro boyutta ne diizeyde anlasildiginin belirlenmesi amaciyla agik uglu ve ¢izim igerecek
sekilde olusturulmustur. Literatiirde 6grenci anlamalarini belirlemek i¢in hazirlanan ¢izim sorulari igeren testlere
sik¢a rastlanmaktadir (Abraham, Williamson ve Westbrook, 1994; Calik vd., 2006). MTYT ‘nin gegerligi i¢in
uzman goriisiine bagvurulmustur. MTYT nin giivenirliginin saglanmasi i¢in ise aragtirmacilar arasi puanlama
tutarlilig1 saglanmstir.

Aragtirmada kullanilan MTYT nin birinci sorusunda 6gretmen adaylarina fiziksel bir degisim olan hal
degisimi olayinda taneciklerin durumu sorulmustur. Birinci soru asagida verilmistir.

Soru 1: 10 gram buz parcasinin -10 °C’den 110°Cye kadarki isinma grafigi asagidaki sekilde verilmistir.
A, B, C, D ve E noktalarinda maddenin tanecikli yapisini mikro diizeyde ¢izerek gosteriniz.
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Sekil 1. Arastirmada kullanilan birinci soruya ait diagram

Aragtirmada Kullanilan MTYT nin ikinci sorusunda 6gretmen adaylarina kimyasal bir degisim olan metan
gazinin yanmasi reaksiyonunda girenler ve tirlinler kisminda taneciklerin durumu sorulmustur. Ikinci soru asagida
verilmistir.

Soru 2:

CHs(g) + 202(g) — > CO2(9) +2H0(g)

Reaksiyonunun baslangi¢ ve sonunu géz éniinde bulundurularak her bir maddeye bir sembol vererek mikro
diizeyde ¢iziniz.

Literatiirde acik uglu sorulardan ve g¢izimlerden elde edilen verilerin analizi sirasinda kategorileri
kullanmanm verileri daha diizenli ve anlamli sunulacagini saglayacag: ifade edilmistir (Calik, vd., 2006; Yin,
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1994). Bu bakimdan bu arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢izimleri “bilimsel dogru ¢izim”, “kavram hatas1 i¢eren
¢izim” ve “yanlig ¢izim/bog” olarak {i¢ kategoride siniflandirilmis ve tanimlayict istatistikler yapilmistir. Bu
kategorilerin olusturulmasinda, Abraham, Gryzybowski, Renner ve Marek (1992), Ayas ve Ozmen (2002), Cahk
vd. (2006) ve Demircioglu vd. (2012) nin ¢aligmalarindaki kategorilerden faydalanilmistir. Asagida Tablo 1 de
MTYT nin analizinde kullanilan kategoriler ve puanlama 6lgiitleri verilmistir.

Tablo 1.

MTYT nin analizinde kullanmlan kategoriler ve puanlama dlgiitleri
Kategoriler Puanlama ol¢iitleri
Bilimsel dogru ¢izim Gegerligi olan cevabin biitiin yonlerini igerir.
Kavram hatasi igeren ¢izim Gegerligi olan cevabin biitlin yonlerini igermez.
Yanlis ¢izim/bos Bilimsel olarak yanlis ¢izimler igerir.

Bos birakma seklinde cevaplar
Iliskisiz ¢izim yapma

MTYT’deki her iki soru i¢gin de yapilan ¢izimler ve agiklamalar yukaridaki kategoriler dikkate alinarak
analiz edilmis ve 6gretmen adaylarinin cevaplari yiizdelik halinde sunulmustur. Ogretmen adaylarmm verdikleri
cevaplar, ¢izimin ve agiklamanin dogru oldugu durumlarda “bilimsel dogru ¢izim”, ¢izimin bazi kisimlarinin ve
aciklamanin bazi kisimlarmin dogru oldugu durumlarda “kavram hatasi igeren ¢izim”, ¢izimlerin yanlis yapilmasi
ya da bos birakilmas1 durumunda da “yanlis ¢izim/bos” kategorisinde degerlendirmeye alimistir. MTY T den elde
edilen verilere dayanarak Ogretmen adaylarmin anlamalarma yonelik yorumlarda bulunulmus ve var olan
yanilgilar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu kisminda her iki soru i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan elde edilen bulgular ve
bulgulara dayali yorumlar sunulmustur. Her bir soru i¢in elde edilen bulgular “bilimsel dogru ¢izim” ve “kavram
hatasi igeren ¢izim” ve “yanlis ¢izim/bos” olmak {izere ii¢ asamada degerlendirilmistir:

Birinci Sorudan Elde Edilen Verilerin Analizi
Birinci soru i¢in dgretmen adaylarinin yapmus olduklari ¢izimler, A, B, C, D ve E noktalarindaki ¢izimler
olmak iizere bes kisimda incelenmistir. Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinin yiizdesi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Birinci soruya égretmen adaylarimin verdikleri cevaplarin yiizdesi
Ogretmen A noktasi1 (%) B noktasi1 (%) C noktast D noktasi (%) E noktasi
adaylarinin (%) (%)
cizimleri
Bilimsel dogru 71,9 43,9 36,8 - 38,6
Kavram hatasi 15,8 36,8 45,6 75,4 36,8
Yanlis/Bos 12,3 19,3 17,6 24,6 24,6
Toplam 100 100 100 100 100

Tablo 2 ye gore, A noktasinda maddenin tanecikli yapisiyla ilgili 6gretmen adaylarinin % 71,9 unun
bilimsel olarak dogru cevap verdigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu maddenin kati
halinde tanecikler arasi mesafenin ¢ok az oldugu, kati halin maddenin en diizenli hali oldugunu ve taneciklerin
titresim hareketi yaptiklarini bildikleri goriilmektedir. B noktasinda maddenin sivi halde oldugu ve buna goére
tanecik boyutundaki ¢izimi 6gretmen adaylarmin %43,9 u tarafindan dogru olarak cizilmistir. Ogretmen
adaylarmin % 36,8 i kavram hatasi i¢eren ¢izim yapmis ve taneciklerin kati-sivi olacak sekilde ¢izim yapmislardir.
Soruda buzun igerisinde bulundugu kabin agzi agik bir kap oldugu belirtilmistir. C noktasinda sivi haldeki
maddenin tanecik boyutundaki gosterimi &gretmen adaylarmm % 36,8 i tarafindan dogru olarak ¢izilmistir.
Ogretmen adaylarmin %45,6 s1 ise kavram hatasi igeren ¢izim yapmistir. Ogretmen adaylarmm D noktasina
verdikleri cevaplar incelendiginde cizimlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kavram hatasi icerdigi gortilmektedir. D
noktasinda madde s1vi-gaz halde oldugu ve ayn1 zamanda kaynadig1 géz oniine almirsa 6gretmen adaylarinin bu
durumu mikro diizeyde kavrayamadiklar1 gériilmektedir. Ogretmen adaylarmin E noktasinda maddenin hali ile
ilgili c¢izimleri incelendiginde Ogretmen adaylarmin g¢ogunlugunun maddenin gaz halini dogru olarak
gosteremedikleri belirlenmistir.

Asagida 6gretmen adaylarinin her bir noktada maddenin hali ile ilgili tanecik boyutunda bilimsel olarak
dogru kabul edilen ve kavram hatasi igeren gosterimlerini igeren Ornekler verilmis ve bu ornekler iizerinden
ogretmen adaylarmin fiziksel bir olay olan hal degisimi esnasinda maddenin tanecikli yapisini anlama bakimimdan
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hangi noktalarda problemlerinin oldugu belirlenmistir. MTYT uygulanirken ise 6gretmen adaylarindan bir istisna
olan suyun molekiillerinin kat1 fazdaki altigen molekiil yapisin1 goz ardi etmeleri, genel olarak kati fazdaki
maddeleri diigiinerek ¢izim yapmalar istenmistir. Bu durum goz oniinde bulundurularak 6gretmen adaylarinin
cizimleri degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin gizimlerinde her nokta ile ilgili bilimsel dogru ¢izim yapan
ogretmen aday1 olmadigi i¢in her noktadaki ¢izimler ayr1 ayri degerlendirilmistir. Bu nedenle bilimsel dogru ¢izim
olarak kabul edilen ve oOrneklerde verilen 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde tiim noktalarda dogru c¢izim
yapilmamistir. Ornegin, dgretmen adayr A noktasinda dogru cizim yapmustir ancak C noktasinda dogru ¢izim
yapmamistir. Buna gore asagida Sekil 2 ve Sekil 3 te 6gretmen adaylarmin birinci soruyla ilgili bilimsel olarak
dogru kabul edilen ¢izimlerinden ve ¢izimlerine yaptiklart agiklamalardan 6rnekler verilmistir.

= I o
{ ¢ 3 [ i
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Sekil 2. OAs in birinci soruyla ilgili ¢izimi

OAg ¢iziminde A noktasinda maddenin kat1 halde oldugunu ve tanecikler aras1 mesafenin en az oldugunu
belirtmis ve az da olsa buharlagsma olacagi i¢in su molekiillerinin su buhart halinde buz halinden uzaklagacagini
belirtmistir. B noktasinda maddenin kati-sivi halde oldugunu ve buharlasmanin biraz daha fazla oldugunu
belirtmistir. B noktasinda maddenin tamamen eridigini bilmemektedir. C noktasinda maddenin siv1 halde oldugunu
ve buharlagma hizmin kati- stvi hale gore daha fazla oldugunu ifade etmistir. OAg sicakligin fazla olmasmdan
dolay1 buharlagma hizinin B noktasindakinden fazla oldugunu diisiinmiis olabilir. D noktasinda maddenin sivi-gaz
halde oldugunu ve buharlasma hizinin sivi hale gore daha fazla oldugunu belirtmistir. Ancak D noktasinda
kaynama olay1 gerceklesmesine ragmen OAg ciziminde stvinin her yerinden buharlagmayr gostermemistir. E
noktasinda ise maddenin gaz halinde oldugu ve buharlasma hizinin diger hallere gore en fazla oldugunu
belirtmistir. E noktasinda maddenin tamamen gaz halinde oldugu diisiiniiliirse gaz fazinda bulunan maddeler i¢in
buharlasma hizindan bahsedilemez. Bilimsel olarak dogru kabul edilen cevaplar arasinda sadece OAsg her sicaklikta
buharlagsmanin oldugunu goz 6niine almigtir. Diger 6gretmen adaylari her sicaklikta buharlasma olacagini ifade
etmemislerdir. Ancak ¢izimlerinde katidan gaza dogru 1simnma grafiginde tanecik sayilarmi azaltarak agzi agik bir
kapta buharlasmanin madde miktarin1 azaltacagini gostermislerdir.

Sekil 3. OAxz nin birinci soruyla ilgili ¢izimi
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OA1 ¢iziminde maddenin kat1 halinde tanecikler arasindaki mesafeyi en az, kati-sivi halde biraz daha
fazla gostermis, s1v1 halde kat1 hale gore ve gecis haline gore daha fazla gostermistir. Ogretmen adaylarindan suyun
kat1 fazda altigen yapisini ihmal ederek ¢izim yapmalari istendigi i¢in A noktasindaki ¢izimi bilimsel dogru kabul
edilmistir. B noktasinda maddenin tamamen eridigini goz ardi etmis ve kati-sivi faz olarak degerlendirmistir. C
noktasinda sivi taneciklerin gosterimini yaparken tanecikler arasi mesafeyi fazla gostermesi bir kavram hatasi
olarak degerlendirilmistir. Ciinkii sivilarin tanecikleri arasi mesafe katilara gére fazla olmasma ragmen gazlara
gore azdir ve birbirlerinden tamamen bagimsiz degillerdir. Birbirlerinin iizerinden kayma hareketi yaparlar bu
nedenle ¢ok aralikli ¢izimler dogru kabul edilmemistir. Sivi—gaz halinde tanecikler arasi mesafeyi daha fazla
gostermis ve maddenin en diizensiz hali olan gaz halinde ise tanecikler arasi mesafeyi en fazla olacak sekilde
¢izimini yapmistir. Ancak D noktasinda kaynama olayini ihmal etmistir bu nedenle D noktasindaki ¢izimi kavram
hatasi igeren bir ¢izim olarak degerlendirilmistir. Isitma igleminin agzi agik kapta gergeklestigini goz oniine alarak
tanecik sayisini 1sinma siirecinde azalarak ¢izmistir. E noktasinda madde tamamen gaz hale gectigi igin ve agz1
acik bir kapta 1sitma islemi gegeklestigi igin ¢izimi dogru yapmustir. Ancak her sicaklikta buharlasma olacagmni
ifade etmemistir.

Asagida Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6 da 6gretmen adaylarmin birinci soruyla ilgili kavram hatasi igeren
¢izimlerinden ve ¢izimlerine yaptiklar1 agiklamalarindan birkag rnek verilmistir.

Sekil 4. OAs iin birinci soruyla ilgili ¢izimi

OA;3 ciziminde kat1 halde H atomlarmi farkli bir sekille gosterirken diger hallerde farkli bir sekille
gostermistir. Buna gore hal degisimi esnasinda maddenin yapisinin degistigini diisiindiigii sonucu ¢ikarilabilir. B
noktasinda katinin tamamen erimedigi, kati-sivi halde oldugunu diisiinmektedir. Ciziminde agz1 agik kapta
zamanla madde miktarinin azaldigini gostermistir. Ancak molekiil halinde gosterim yaptigi igin molekiiller arasi
¢ekim kuvvetlerini dikkate almasi gerektigi halde taneciklerin konumunu yanlis olarak gostermistir. Yine D
noktasinda sivinin kaynadigini g6z ardi etmistir.

Sekil 5. OAzs in birinci soruyla ilgili ¢izimi

OA2s ciziminde maddenin hal degisimi esnasinda taneciklerin yapisinin degistigini diisiinerek kat1, sivi
ve gaz halinde tanecikleri farkli gosterimlerle gostermis olabilir ya da farkli hallerde taneciklerin durumunun farkli
oldugunu belirtmek i¢in farkl temsiller kullanmis olabilir. A noktasinda maddenin kat1 halde, B noktasinda kati-
stvi halde, C noktasinda sivi halde, D noktasinda sivi-gaz halde ve E noktasinda gaz halde oldugunu belirtmistir.
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Kat1 halde taneciklerin sayisini fazla ¢izerken diger hallerde ayni olarak gostermistir. Ayrica her sicaklikta
buharlagsmanin oldugunu g6z 6niine almamustir.

'S ~ ¢

Sekil 6. OAzs, nin birinci soruyla ilgili ¢izimi

OA3, maddenin faz degisimi sirasinda tanecikleri arasindaki ¢ekim kuvvetlerinin degistigini ve kati
fazdan gaz faza geciste molekiiller arasi ¢ekim kuvvetlerinin azaldigini ¢iziminde gostermistir. Ancak her
sicaklikta buharlagma oldugunu g6z 6niine almadan agzi1 agik bir kapta zaman igerisinde madde miktarinda azalma
olacagmi gostermemistir. A ve B noktalarmda maddenin kat1 halde oldugunu dislindiigli ¢iziminden
anlasilmaktadir. Yine D noktasinda kaynama olayini ihmal ettigi goriilmektedir.

Ikinci Sorudan Elde Edilen Verilerin Analizi
ikinci soru igin &gretmen adaylarmin yapmis olduklari gizimlerin yiizdesi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Tkinci soruya 6gretmen adaylarimn verdikleri cevaplarin yiizdesi
Ogretmen adaylarinin gizimleri Yiizde (%)
Reaksiyonun tiimil i¢in dogru gésterim yapanlar 12,3
Kavram hatasi igeren ¢izimler 71,9
Yanlis/Bos 15,8
Toplam 100

Tablo 3’e gore, ikinci soruya 6gretmen adaylarmin % 12,3’liniin bilimsel olarak dogru cevap verdigi
belirlenmistir. Buna gére 6gretmen adaylarinin biilyiik ¢ogunlugunun kimyasal bir olayda tanecikli yapisi dogru
olarak gosteremedikleri goriilmektedir.

Sekil 7, Sekil 8 ve Sekil 9 da 6gretmen adaylarinin ikinci soruyla ilgili bilimsel dogru kabul edilen
¢izimlerinden ornekler verilmistir.

CHyg) + 20,(g) —> COx(g9) + 2H0(g)

Sekil 7. OAza nin ikinci soruyla ilgili ¢izimi
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CHa(g) + 202(9) > CO:(g) + 2H:0(g)
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Sekil 9. OAugiin ikinci soruyla ilgili ¢izimi

Sekil 7, Sekil 8 ve Sekil 9 a gore OAz, OA2 ve OAsg gizimlerinde metan molekiiliinii (CH,), oksijen
molekiiliini (O), karbondioksit molekiilinii (CO2) ve su molekiiliinii (H20) dogru olarak gosterdigi kabul
edilmistir. Oz ve H2O molekiillerindeki molekiiller arasi ¢ekim kuvvetlerini gostermemislerdir: soruda sadece
girenlerin ve riinlerin tanecik boyutunda ¢izimi istendigi i¢in ¢izimi dogru olarak kabul edilmistir. Sekil 7, Sekil
8 ve Sekil 9 a gore bilimsel olarak dogru ¢izim yapan 6gretmen adaylarinin reaksiyona giren ve reaksiyondan
¢ikan maddelerin reaksiyondaki mol sayilarina dikkat ettikleri belirlenmistir. Soruda molekiiller arasi bag
gosterimi istenmedigi igin birden ¢ok molekiil iceren Oz ve H,O molekiillerinde molekiiller aras1 kuvvetleri
gostermedikleri belirlenmistir.

Sekil 10, Sekil 11, Sekil 12, Sekil 13, Sekil 14 ve Sekil 15 te 6gretmen adaylarinin ikinci soruyla ilgili
kavram hatas1 igeren/ yanlig ¢izimlerinden 6rnekler verilmistir.
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Sekil 10. OAqiin ikinci soruyla ilgili ¢izimi

OA, ¢iziminde CH4 ve CO, molekiillerini 1 mole 1 mol olarak géstermis, ancak 2 mol olan O, molekiiliinii
1 mol olarak gostermistir. Ayrica H>O molekiiliinii 2 mol olarak géstermesine ragmen H>O molekiilleri arasindaki
molekiiller aras1 bagt yanlis bir sekilde ¢izmistir.
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Sekil 11. OAgin ikinci soruyla ilgili ¢izimi

OAgs ¢iziminde CH, ve CO, molekiillerini birer mol olarak ve Oz ve H,O molekiillerini ikiser mol olarak
gostermis, ancak HoO molekiillerinin molekiil geometrisini yanlis olarak ¢izmistir.

CHag) + 202(g) —> CO:(g) + 2H0(g)
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Sekil 12. OAxo un ikinci soruyla ilgili ¢izimi

OA1o ¢iziminde sadece CH4 molekiiliinii dogru olarak gostermistir. O, molekiiliinii ve oksijen atomunu
farkli simgelerle gostermistir. CO, molekiiliinii ise tamamen yanlis ¢gizmistir. HoO molekiillerini 2 mol olarak
gostermesine ragmen, molekiiller arasindaki bagi yanlis bir sekilde ¢gizmistir.

CHa(g) + 20,(g) —> COx(@ + 2H.0(g)
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Sekil 13. OAus iin ikinci soruyla ilgili ¢izimi

OA13 ¢iziminde CH; molekiilinii ve H,O molekiillerini dogru olarak gostermesine ragmen, O
molekiiliinii molekiiler halde degil de atomik halde ¢izmistir. Ayrica CO; in molekiil geometrisini yanlis ¢izmistir.
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Sekil 14. OAug in ikinci soruyla ilgili ¢izimi
OAss ¢iziminde CHs ve CO; molekiillerini farkli bir molekiil gosterimi ile gosterirken, O, ve H,O

molekiillerini farkli bir molekiil gosterimi ile gostermistir. Ayrica H,O molekiilleri arasindaki molekiiller arasi
bag1 yanlis bir sekilde ¢izmistir.
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Sekil 15. OAz mn ikinci soruyla ilgili ¢izimi

OA3; giziminde CHy4, CO, ve H,0 molekiillerini dogru gostermis ancak O, molekiiliinii molekiiler halde
degil de atomik halde ¢izmistir.

Sekil 10, Sekil 11, Sekil 12, Sekil 13, Sekil 14 ve Sekil 15 e gore kavram hatasi igeren/yanlis ¢izimlere
bakildiginda; &gretmen adaylarmin reaksiyona giren ve reaksiyondan ¢ikan maddelerin miktarlarii gz ardi
ettikleri, molekiiller aras1 baglar1 yanlis gosterdikleri, reaksiyondaki molekiillerin molekiil geometrisini tam olarak
bilmedikleri ve molekiilleri atomik halde ¢izdikleri goriilmiistiir.

SONUC VE ONERILER

Bu kisimda aragtirmadan elde edilen veriler dogrultusunda sonuglara ve dnerilere yer verilmistir.

Arasgtirmada kullanilan birinci soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde (Tablo 2,
Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6), 6gretmen adaylarinin bilyiik ¢cogunlugunun suyun altigen yapisi
istenmedigi i¢cin maddenin kat1 halinin ¢izimini dogru olarak yapabildikleri, faz degisim noktalarmda ve siv1 ve
gaz fazinda ise bilyiik oranda yanlis ¢izimler yaptiklari belirlenmistir. Adadan (2014a), Griffiths ve Preston (1992)
ve Meseci, Tekin ve Karamustafaoglu (2013) da bu arastirmadan elde edilen sonuglara benzer sekilde,
caligmalarinda grencilerin en ok maddenin s1v1 halini yanlis cizdiklerini belirlemislerdir. Ogretmen adaylarinm
maddenin en diizenli halinin kati hal oldugunu, s1v1 halde tanecikler arasi ¢gekim kuvvetlerinin kat1 hale gére biraz
daha zayif oldugunu, gaz halde ise tanecikler aras1 mesafenin en fazla oldugunu bildikleri belirlenmistir. Ancak
ogretmen adaylarinin biiyiik c¢ogunlugunun maddenin halleri hakkindaki fikirlerini ¢izime dokemedikleri
goriilmiistiir. Canbazoglu, Demirelli ve Kavak (2010) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptiklari calismada da, bu
calismada oldugu gibi Ogretmen adaylarinin maddenin farkli fazlarinda tanecikler arasi ¢ekim kuvvetlerini
bildiklerini belirlemislerdir.

Ogretmen adaylarmin cogunlugunun her sicaklikta buharlasma olacagmni ihmal ettikleri, bazilarmin ise
her sicaklikta buharlasma oldugunu bilmelerine ragmen agzi agik bir kaptaki 1sitma islemini mikro diizeyde
gosterirken tanecik sayilarinin azaldigint g6z ardi ettikleri belirlenmistir. Ciinkii agiklamalarinda her sicaklikta
buharlagma oldugunu ifade etmislerdir. Ancak Bu durum &gretmen adaylarinin ¢izimlerine dikkat etmemesinden
kaynaklanabilir. Ciinkii yaptiklari ¢izimleriyle ilgili agiklamalarinda 1sitma siirecinde zaman igerisinde madde
miktarinda azalma olacagini ifade etmislerdir (Ogretmen adaylarmin kendi ¢izimlerine yaptiklari agiklamalar
verilen sekillerin altinda aktarilarak ifade edilmistir). Ogrencilerin olaylar1 genellikle tanecik seviyesini dikkate
almaksizin makroskobik seviyede aciklama egiliminde olduklar1 Adadan (2014a), Martin Del Pozo ve Porlan
(2001), Ozmen (2011) ve Stavridou ve Solomonidou (1998) ¢alismalarinda da belirlenmistir. Bazi 6gretmen
adaylarmin ise hal degisimi esnasinda H,O taneciklerini kati, sivi ve gaz halde farkli simgelerle gosterdikleri
belirlenmistir. Buradan bazi 6gretmen adaylarinin (rnegin OAs gibi) fiziksel bir degisim olan hal degisimi
esnasinda taneciklerin yapisinin degistigini diisiindiikleri yorumu yapilabilir. Ya da farkli hallerde taneciklerin
durumunun farkli oldugunu belirtmek i¢in farkli temsiller kullanmis olabilir. Ahtee ve Varjola (1998), Boujaoude
(1992), Demircioglu vd. (2012), Kabapiar ve Adik (2005), Novak ve Musonda (1991), Solsona ve De Jong (2003)
ve Stavridou ve Solomonidou (1998) caligmalarinda 6grencilerin hal degisimi esnasinda bir kimyasal reaksiyon
meydana geldigini diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmislardir. Griffiths ve Preston (1992) ¢aligmalarinda 6grencilerin
bir maddenin hal degisimi esnasinda, atomlarinin biiyiikligii, sekli ve agirhginda da degisiklikler olacagini
diisiindiiklerini belirlemislerdir. Ozmen (2011) calismasinda dgrencilerin hal degisimi sirasinda taneciklerin
sayisinin ve yapisinin degistigini diistindiiklerini belirlemistir. Bu bakimdan c¢alismanin sonuglart literatiirle
uyumludur. Bazi kavram hatasi igeren ¢izimlerde ise 6gretmen adaylarinin tanecikleri molekiiler olarak ¢izdigi
ancak molekiiller arast ¢ekim kuvvetlerini dikkate almasi gerektigi halde taneciklerin konumunu yanlis olarak
gosterdikleri belirlenmistir. Buna gére bu sekilde ¢izim yapan 6gretmen adaylarinmn (Srnegin OA3) molekiiller
aras1 kuvvetlerin gosterimini dogru olarak bilmedikleri sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan ikinci soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde (Tablo 3,
Sekil 7, Sekil 8, Sekil 9, Sekil 10, Sekil 11, Sekil 12, Sekil 13, Sekil 14 ve Sekil 15), 6gretmen adaylarinin biiyiik
¢ogunlugunun kimyasal bir reaksiyonda reaksiyona giren ve reaksiyondan g¢ikan maddeleri tanecik boyutunda
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gosteremedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin kimyasal olaylari tanecik boyutunda agiklayamadiklar1 Abraham vd.
(1994), Calik vd. (2006) ve Demircioglu vd. (2012) ¢alismalarinda da belirlenmistir. Bilimsel olarak dogru ¢izim
yapan Ogretmen adaylarmin reaksiyona giren ve reaksiyondan g¢ikan maddelerin molekiillerini dogru olarak
cizdikleri ve reaksiyondaki maddelerin miktarina dikkat ettikleri belirlenmistir. Soruda molekiiller arasi bag
gosterimi istenmedigi i¢in birden ¢ok molekiil iceren O» ve H,O molekiillerinde molekiiller aras1 kuvvetleri
gostermedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarindan bu gdsterim beklenmedigi icin bilimsel olarak dogru
cevap veren 0gretmen adaylarinin kimyasal bir reaksiyonu tanecik boyutunda gosterebildikleri yorumu yapilabilir.
Kavram hatasi igeren ve yanlig ¢izimler yapan dgretmen adaylarmin ise reaksiyondaki molekiillerin molekiil
geometrisini tam olarak bilmedikleri, reaksiyona giren ve reaksiyondan ¢ikan maddelerin miktarlarini géz ardi
ettikleri, molekiiller arasi baglar1 yanlis gosterdikleri ve molekiilleri atomik halde ¢izdikleri goriilmiistiir. Bu
sekilde ¢izim yapan 6gretmen adaylarmin molekiiller arasi baglar1 yanlis gostermelerinin temelinde, elementlerin
bilesiklerinde aldiklar1 degerleri bilmemeleri, bir molekiilde hangi elementin elektron almaya veya vermeye yatkin
oldugunu tam olarak bilmemeleri etkili olabilir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun
kimyasal bir reaksiyonda reaksiyona giren ve reaksiyondan ¢ikan maddeleri tanecik boyutunda anlayamadiklar
sOylenebilir.

Kimyanin mikro diizeyde bir¢ok kavram igermesinden dolayr dgrenciler tarafindan anlasilmasi zor bir
ders olarak goriildiigii bir¢ok ¢aligmada ortaya konulmustur (Acar ve Tarhan, 2008; Adadan, 2012; Demircioglu
vd., 2012; Haigh vd., 2011; Kalin ve Arikil, 2010; Ultay ve Calik, 2012; Wheeldon vd., 2012). Anlagilmasi zor
olan bir konu olan maddenin tanecikli yapist konusu da soyut kavramlar icermesinden dolayr en ¢ok kavram
yanilgisi igeren konulardandir. Kimya kavramlarinin makro, mikro ve sembolik seviyenin birbirleriyle dogru
iliskilendirildigi dlgiide anlasilacagr yapilan galismalarda belirlenmistir (Gabel ve Bunce, 1994; Pekdag ve Le
Maréchal, 2010; Sanger, Phelps ve Fienhold, 2000). Bu bakimdan maddenin tanecikli yapisinin tam ve dogru
olarak anlagilmasinin saglanmasi i¢in, bu ti¢ diizey arasindaki iligki gz oniine alinarak 6greneni merkeze alacak,
calismalara aktif olarak katilmasini saglayacak yontemlerle ve zihinlerinde canlandirmalarini kolaylastiracak
animasyonlar ve modeller gibi farkli tekniklerle konunun anlasilmaya saglanmasi gerekmektedir.

llerleyen yillarda ogrencilere fen kavramlarim &gretecek olanlarm &gretmen adaylar1 oldugu
diistiniildiigiinde, ogretmen adaylarmm bu kavram yanilgilarina diismemeleri igin, oncelikle konunun hangi
noktalarnda problem yasadiklarinin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica bu problemlerin giderilmesi igin
ogrencilerin kavramsal anlamalarin1 gelistirici gesitli caligmalarin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu caligmalarla
ogretmen adaylarinin bu konuyu zihinlerinde mikro diizeyde dogru bir sekilde canlandirmalari saglanmalidir.
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PURPOSE

It can be try to determine pre-service science teachers’ understandings at physical (change of state of
matter) and chemical changing (chemical reaction of CH4 with O,) of the particulate nature of matter topic in this
research.

METHOD

In this research it was used survey method in order to determine pre-service science teachers’
understandings of the particulate nature of matter topic at micro level.

The sample of research was consisted of 57 pre-service science teachers who studied in the third level
undergraduate of science teacher education program.

For collecting data it was used The Particulate Nature of Matter Test (PNMT) which contains two open-
ended questions. It was applied to expert views for validity. In order to analyze data, it was formed categories from
answers of pre-service teachers and done descriptive statistics.

Pre-service science teachers’ drawings related to topic was classified at three categories as “true scientific
drawings”, “drawings contain misconceptions” and “false drawings/free”.

RESULTS & DISCUSSION

According to the first question of the PNMT, it was seen that most of the pre-service science teachers
knew that solid state of matter and its properties like intermolecular distances are too few. According to their
drawings, pre-service science teachers have some misconceptions related to the liquid and gas states of matter and
phase changing points. Adadan (2014a), Griffiths and Preston (1992) and Meseci et al. (2013) determined that
students drew the state of liquid phase as false at the most, similarly. According to these results it can be inferred
that most of the pre-service science teachers did not drew their views about the state of matter. Similarly, most of
the pre-service science teachers cannot understood liquid-gas and gas states of matter at micro level. However,
Canbazoglu et al. (2010) found that pre-service science teachers knew intermolecular forces of different phases of
matter in their research.

Pre-service science teachers who drew correctly of the particles’ position of during the change of state of
matter as scientifically know the decrease the amount of matter at an opening pot during the heating process,
intermolecular distances are too few at solids, in liquids intermolecular distances are a little more than solids and
intermolecular distances gases are the highest. But, only Pre-service Science Teacher 8 (PSTs) expressed
“evaporation occurs each temperature” and showed this in his drawing. According to pre-service science teachers’
expressions and drawings, it can be inferred that these pre-service science teachers ignored or not to know
evaporation occurs at each temperature because they expressed that it is decreased the amount of matter at an
opening pot during the heating process. According to this, it can be said that most of them know the state of matter
but they cannot draw at micro level. Students tend to explain events at macro level, they do not consider particles
and thus micro level. This situation determined in several researches like Adadan, (2014a), Martin Del Pozo and
Porlan (2001), Ozmen (2011) and Stavridou and Solomonidou (1998).

Also, some of the pre-service science teachers thought that during the changing state of matter a physical
changing is occurred and the particulate nature of matter is changed. These results was existed in literature (Ahtee
& Varjola, 1998; Boujaoude, 1992; Demircioglu et al., 2012; Kabapinar & Adik, 2005; Novak & Musonda, 1991;
Solsona & De Jong, 2003; Stavridou & Solomonidou, 1998), too.

According to the second question of the PNMT, most of the pre-service science teachers cannot showed
the particulate nature of matter in a chemical reaction as correctly. Pre-service science teachers who drew correctly
as scientifically showed molecular geometry of reactants and products in a chemical reaction correctly and paid
attention number of moles in the reaction.

According to drawings contain misconceptions, some pre-service science teachers ignored the amount of
reactants and products, they showed intermolecular forces as false, did not know molecular geometry of
compounds exactly, and drew molecules as atomic state. Similarly, it was determined students did not explain
events at micro level in Abraham et al. (1994), Calik et al. (2006) and Demircioglu et al. (2012)studies.

CONCLUSION & IMPLEMENTATION

According to drawings of the first question, most of the pre-service science teachers have some
misconceptions related to liquid and gas phases of matter. Some of the pre-service science teachers knew that
intermolecular forces as true, however, it was seen that most of the pre-service science teachers cannot drew their
views related to the state of matter on their drawings. Another important result of this study was that pre-service
science teachers ignore evaporation occurs each temperature. Although some of them know evaporation that occurs
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each temperature, they ignored a decrease of matter amount in an opening pot at micro level. This situation can be
originate from not to be careful their drawing by pre-service science teachers. Because they expressed in their
explaining matter amount will decrease with time.

Some of the pre-service science teachers like PST,s showed H,O particles different symbols at solid,
liquid and gas state during the change of state. According to this situation, it can be said that they think that
particles’ structure is changing during the change of state. Griffiths and Preston (1992) found students thought that
atoms’ size, shape and weight are changing during the change of state. In some of the drawings which contain
misconceptions, pre-service science teachers showed particles as molecular shape but they ignored intermolecular
forces among particles. With reference to this, it can be said that pre-service science teachers like PST3z do not
know illustration of intermolecular forces exactly.

According to drawings of the second question, most of the pre-service teachers attended to research
cannot show correctly of illustration of reactants and products of a chemical reaction at micro level. According to
true scientifically drawings, pre-service science teachers took care of matter amount and molecular geometry of
reactants and products during the reaction process. It was seen that some pre-service science teachers did not know
exactly molecular geometry of molecules in a chemical reaction, ignored the amount of matter at reactants and
products of reaction, showed intermolecular bonds as false and showed molecules as atoms. On the basis of
showing intermolecular bonds as false, it can be effective that they have lacking knowledge related to topic, do
not know elements’ valence in compounds, do not know which element want to give electron or which element
want to take electron in its compound in a molecule. With regard to these results, it can be concluded that most of
the pre-service science teachers cannot understand matters at micro level which are reactants and products of a
chemical reaction.

With respect to a lot of researches in chemistry contains several conceptions at micro level and seem as a
difficult subject so, it is not understood effectively by students (Acar & Tarhan, 2008; Adadan, 2012; Demircioglu,
etal., 2012; Haigh et al., 2011; Kalin & Arikil, 2010; Ultay & Calik, 2012; Wheeldon et al., 2012). The particulate
nature of matter topic is one of the misunderstand topic of chemistry because of containing abstract concepts. It
was determined that relating correctly of macroscopic, microscopic, and symbolic level of chemical concepts
facilitates understanding of chemistry (Gabel & Bunce, 1994; Pekdag & Le Maréchal, 2010; Sanger et al., 2000).
From this point of view, it is needed different techniques or methods like animations and models which keep in
view among three level, are focused on students and provide to attending of students on studies actively in order
to provide to understand chemical concepts correctly and exactly.

If it thought that pre-service science teachers will be a science teacher in future, for not to fall into
misconceptions of students, firstly it must be determined of pre-service science teachers’ misconceptions in which
point of subject and what their problems are related to subject. In addition, it should be need new researches related
to topic and it should be provide to vitalize the topic at micro level in their mind as correctly.
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