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Editorin Notu

Ik yayinlandigi Ocak 2011 sayisindan bu yana dergimiz énemli bir asama
kaydetti. Baslangigtan itibaren ana hedeflerimizden biri de indekslerde
taranan bir dergi haline gelmekti. Bu sayimizla birlikte ASOS Index’te
taranmaya basladik. Dergimizin bundan sonraki hedefi, yer aldig
indekslerin sayisini artirmak ve uluslararasi indekslerde de taranan saygin
bir konum elde etmektir. Yayin kurulu olarak bu konudaki c¢alisma ve
arayislarimiz devam etmekte, istenen standartlar arastirilmakta ve dergimiz
simdiden bunlarla uyumlu hale getirilmeye ¢alisiimaktadir.

Hi¢c kuskusuz saygin bir dergi konumuna yikselmenin bazi bedelleri
olacaktir. Bu bedel, akademik standartlardan 0diin vermeyen bir yayin
politikasi olarak karsimiza c¢ikar. Akademik standart ve ilkelere baglilik,
ileride dergimize gonderilecek yazilarin kalitesini de olumlu yonde
etkileyecektir. Bu nedenle dergimiz, akademik denetleme sireclerinden ve
etik standartlardan taviz vermeksizin hedeflerine dogru ilerlemektedir.
Hakemlik sureci, etik ilkeler ve yayin politikasi, kagit Uzerinde veya
gorlniste kalmadidi strece anlam ifade eder. Bu nedenle akademik yayin
ilkelerinin yalnizca dile getirilmesi degil, hayata gecirilmesi temel
ilkemizdir.

Ozellikle hakemlik siireclerinde gosterilen titizlik, gonderilen yazilarin
bayutk bir kisminin elenmesine neden olmaktadir. Yayin strecindeki bu titiz
yaklasim, ©onimduzdeki yillarda diger yerli ve uluslararasi indekslere
basvuruldugunda olumlu bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikacaktir. Bu konuyla
ilgili olarak, hem bu sayida hem de daha onceki sayilarimizda makale
inceleme asamasinda dergimize katki yapan tim hakemlere tesekkir ederiz.

Ilerleyen yillarda ¢ikarmayi planladijimiz 6zel konulu ve tematik sayilarla
giderek daha fazla okunan bir dergi olmak hedefimizdir. Bu yolda ilerlerken
gonderdikleri yazilarla bize destek veren ve sonraki sayilarda katki yapacak
tim akademisyenlere simdiden tesekkdir ederiz.

Dog. Dr. Haluk Ozdemir

sosyalbilimler
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COK OLCUTLU KARAR VERME YONTEMLERI iLE
SECMELIi DERS SECiMi

Batuhan Safa Kutlu* YusufAlper Abali** Tamer Eren***

Ozet

Bu calismada ama¢ cok olgutll karar verme yontemleri kullanilarak égrencilerin
secmeli derslerini segcmektir. Bunun igin iki adet cok Olcutli karar verme
yontemleri kullanilmistir: AHP (Analitik Hiyerarsi Streci) ve TOPSIS yontemleri
kullaniimistir.  Kriterler balik kilgigr ile belirlenmistir. Yontemler Kirikkale
Universitesi  Endustri  Muhendisligi  Boluminde 6rnek bir uygulama ile
gosterilmistir.

Anahtar Sozciikler: Segmeli ders, ¢cok olghtlu karar verme, AHP, TOPSIS, balik
kilgigi diyagrami.

*Endustri Muhendisi

Endiistri Miihendisi
Yrd.Do¢.Dr, Kirikkale Universitesi, Miihendislik Fakiiltesi, Endistri Muhendisligi Bolimi e-

mail: teren@ kku.edu.tr
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Cok Olgiitlii Karar Verme Yontemleri ile Segmeli Ders Segimi

1. GIRIS

Karar verme, genel olarak secenek kiimesinden, en az bir ama¢ dogrultusunda ve
bir 6lcite dayanarak en uygun, mimkin bir ya da birkag secenegi se¢cme surecidir.
Buna gore karar verme slreci karar verici, secenekler, dlcitler, cevresel etkiler,
karar vericinin oncelikleri ve kararin sonuclari elemanlarini igerir. Sireg, karar
vericinin mevcut secenekler arasindan bir secim, siralama ya da siniflandirma
yapmasi seklinde bitebilir. Bu asamada en dogru karari vermek igin ¢ok ol¢htli
karar verme yontemleri karsimiza ¢cikmaktadir. Belirli kriterlerin genel olarak ikili
karsilastirmalarinin esas alindigi ¢ok olcutli karar verme yontemleri en dogru
kararin verilmesine sayisal verilerle yardimci olmaktadir(Evren ve Ulengin, 1992).

Universite 6gretimini alan miihendislik 6grencileri, 6gretimlerinin t¢ ve dérdinci
siniflarinda, mesleki bilgilerini gelistirmek adina birgok se¢meli ders segimi
problemiyle karsi karsiya kalmaktadirlar. Ders seciminde birgok kriter arasinda, en
uygun secimi yapmak kriterlerin cakismasi nedeniyle her zaman Kkolay
olamamaktadir. Bu calismada Kirikkale Universitesi Endustri Mihendisligi
Bolimi 3. ve 4. sinif 6grencilerinin kendi belirledikleri kriterler ve ilgili kriterlere
verdikleri 6nemler g6z 6niine alinarak ¢ok Olcutli karar verme yontemleri ile en
dogru dersi segmeleri hedeflenmistir. i1k 6nce ders secimi igin kullanilabilecek 18
kriter, 60 6grencinin yaptigr anket ile belirlenmis, sonrasinda ise bu kriterler bahk
kilcigi ile 5’ indirilerek AHP yontemiyle agirliklar belirlenmistir. Daha sonra bu
agirhiklar TOPSIS yontemi kullanilarak dersler belirlenmistir.

Calismanin plani soyledir: Calismanin ikinci bélimunde ¢ok 6lgitli karar verme
yontemlerinden AHP ve TOPSIS yontemleri hakkinda genel bilgi verilecektir.
Uclincti bolimde literatiirde yapilan calismalardan bahsedilecektir. Dordiinci
bolimde 6rnek uygulama anlatilacaktir. Son bolim olan besinci bélimde ise
yapilan calisma de@erlendirilecek ve gelecekte yapilabilecek ¢alismalar hakkinda
Oneriler sunulacaktir.

2. COKOLGUTLU KARAR VERME YONTEMLERI

Cok olcutll karar verme yontemleri guniimiizde bir¢cok ¢alismada kullaniimaktadir.
Bu yontemlerde AHP ve TOPSIS yontemleri anlatilacaktir.

2.1. AHP (Analitik Hiyerarsi Sireci)

Her bir insan icin ayni karar probleminde, karar kriterlerinin 6nem duizeyi ve karar
seceneklerinin degerlendirilmesinde yargilar farkhlik gosterebilmektedir. Bu tur
karar problemlerinin ¢zimunde analitik hiyerarsi siireci (AHP) daha etkin karar
verme imkani saglayabilmektedir. AHP kompleks kararlar ile basa ¢ikmak icin
yapilandiriimis bir tekniktir. AHP Kkarar vericilerin bir kararma yardimci oldugu en
uygun yontem ve kisinin kararlari organize sekilde yapmaya calistigi bir slrectir.

Matematik ve psikolojiye dayanarak AHP, Saaty (1980) tarafindan bir model
olarak gelistirilerek karar verme problemlerinin ¢oziiminde kullanilabilir hale
getirilmistir. AHP, karar hiyerarsisinin tanimlanabilmesi durumunda kullanilan,
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karari etkileyen faktorler agisindan karar noktalarinin yiizde dagilimlarini veren bir
karar verme ve tahminleme ydntemi olarak aciklanabilir. AHP bir karar hiyerarsisi
Uzerinde, dnceden tanimlanmis bir karsilastirma skalasi kullanilarak, gerek karari
etkileyen faktorler ve gerekse bu faktorler agisindan karar noktalarinin énem
degerleri acisindan, birebir Kkarsilastirmalara dayanmaktadir. Sonugta ©6nem
farkliliklar, karar noktalari (zerinde yiizde dagilima doénusmektedir. AHP
yonteminin adimlari uygulama tizerinde gosterilecektir.

2.2. TOPSIS (Technique for Order Preference by Similarity to ideal Solution)

Hwang ve Yoon (1981) tarafindan gelistirilen bu teknik, pozitif ideal ¢dziimden en
kisa mesafe ve negatif ideal ¢6ziimden en uzak mesafe alternatiflerinin secilmesine
dayanmaktadir. Pozitif-ideal ¢ozum; ulastlabilir batin en iyi kriterlerin bilesimidir.
Negatif ideal ¢6zim ise ulasilabilir en kotu olcut degerlerinden olusur. Bu
yontemdeki tek varsayim, her 6l¢itiin ya monoton artan ya da monoton azalan tek
yonll bir faydasi oldugu varsayimidir. TOPSIS yonteminin adimlan ele alman
problem Gzerinde gosterilecektir.

3. LITERATUR TARAMASI
Bu kisimda AHP ve TOPSIS ile yapilan calismalar hakkinda bilgi verilecektir.

Dagdeviren ve Eren (2001) tedarik¢i se¢cme probleminde agirlikli hedef
programlama yontemini  kullanmiglardir.  Hedeflerin agirhklanm  AHP ile
belirlemislerdir. Dagdeviren vd. (2004) yaptigi calismada AHP yontemi ile bir is
degerlendinne sistemi tasarlanmis ve gelistirilen sistem bir elektrik isletmesindeki
farkli islerin degerlendirilmesinde kullanilmistir. Susuz (2005) c¢alismasinda
otomobil sektorinde tedarikci secimine yonelik AHP yontemini kullanmistir.
Eraslan ve Algln (2005) yaptigi ¢alismada AHP ile performans degerlendirme
yontemlerini inceleyerek ideal bir performans degerlendirme formu tasarlanmistir.
Buylkselguk vd. (2005) yaptigi calismada 6zellikle kobilerde ¢alisma kosullari ve
calisanlarin memnuniyeti arastiriimistir. Memnuniyeti etkiledigi disuntlen ¢alisma
kosullari diizenlenen bir anket ile gerek gdreceli 6nem, gerekse memnuniyet
seviyesi acisindan sorgulanmaktadir. Pilot olarak segilen otomotiv sektdriinde
faaliyet gosteren bir isletmede anket uygulamasi gerceklestirmislerdir. Onem
seviyelerinin  belirlenmesinde ve sayisallastiriimasinda  AHP  yontemini
kullanilmistir. Terzi vd (2006) yaptigi calismada Tirkiye pazarinda 6nemli paya
sahip bir otomobil markasinin modelleri arasinda se¢im yapmak amaciyla AHP ve
hedef programlama ydéntemlerini uygulanmis ve sonuglari degerlendirilmislerdir.
Guven ve Celik (2007) yaptigi calismada Bartin ilinde faaliyet gdsteren turizm
isletme belgeli Uc¢ yildizli oteller hizmet kalitesi agisindan incelenmistir. Cok
kriterli bir karar verme yaklasimi olan AHP ile oteller karsilastirmali olarak
degerlendirilerek en iyi otel alternatifi tespit edilmistir. Eleren (2007) yaptigi
calismada AHP teknigiyle beyaz esya sektoriinde iki asamali hesaplama yaparak;
birinci asamada beyaz esya marka alt gruplarina ait performans degerlendirmesi
yapilmakta ve ikinci asamada tim grup performanslarinin kimdalatif bileskesi
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ahinarak ana gruplarin performansina ulasilmaktadir. Bu sekilde bir markanin alt
gruplarindan gelen olumlu veya olumsuz performans dederlerinin, genel
performansa etkileri gorulmektedir. Palaz ve Kovanci (2008) yapti§i calismada
Turk Deniz Kuvvetleri denizaltilarmin  segiminde AHP ile degerlendirme
yapilmistir. Yetim (2008) yaptigi calismada Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi programi birinci sinif 6grencilerinin, bu programi
secmelerinde etkili olan o6ncelikli faktorlerinin  ¢ok kriterli karar verme
yontemlerinden biri olan AHP yéntemiyle degerlendirilmesi ve bir uygulamasi ele
alinmistir. Ozyoriik ve Ozcan (2008) yaptigi calismada Turkiye’de bilyiik pazara
sahip otomotiv sektérinde faaliyet gosteren bir firmada, AHP yontemi kullanilarak
bir uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamada AHP igin bir program hazirlanarak
tedarikci secim karan verilmistir. Aydin vd (2009) Ankara igin optimal hastane
seciminde AHP yontemini kullanmiglardir. Erden ve Coskun (2010) yaptigi
calismada itfaiye istasyonlarinin yeni yerlerinin belirlenmesi asamasinda g6z oniine
alinabilecek olgtler saptanmis, AHP kavramindan yararlanilarak her bir 6lgit icin
agirliklar belirlenmis ve belirlenen 6lcit agirliklarina dayanarak Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS) ortaminda en uygun yer analizi yapilmistir. Arslan ve Giiler
(2011) yaptigi calismada kimyasal tanker isletmeciligini etkileyen pozitif ve
negatif faktorler SWOT analizi yontemiyle tespit edilmis ve bu faktorler AHP
yontemiyle agirlik andiriimistir. Oztiirk vd (2011) yapti§i calismada AHP yontemi
ile bir tekstil firmasinda tedarikci secimi yapilmistir.

TOPSIS ile yapilan ¢alismalar ise; Feng ve Wang (2000), calismalarinda; havayolu
sirketlerinin performansini incelemislerdir. Bes Tayvan havayolu sirketinin
ulastirma ve finansal gostergeleri olarak toplam 22 degisken kullanarak TOPSIS
yontemini uygulamislar ve bu isletmelerin performanslarinin degerlendirilmesinde
finansal gostergelerin daha etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Kiglk ve Ecer
(2002), bulanik TOPSIS kullanilarak tedarikgilerin  degerlendirilmesi ve
Erzurum’da bir uygulamasini yapmislardir. Bu calismada bulanik TOPSIS
modeliyle tedarikgileri degerlendirmeye yonelik farkli bir bakis agisi sunulmaya
cahisiimistir. Bu amagla bir magazalar zincirine mal ve hizmet sunan tedarikgiler
degerlendirilmistir. Kaya (2004), ¢ok amagh karar verme ydntemlerinden TOPSIS
ve ELECTRE yontemlerinin karsilastirmasi yapmistir. Hao ve Qing-Sheng (2006)
calismalarinda tretim sirketlerinde gergeklesen ihalelerde en iyi teklifi secmeye
yonelik bir model olusturmuslardir. Yine ¢alismalarinda ihaleye giren dort sirketten
hangisinin teklifinin en isabetli oldujunu 12 finansal gostergeyi dikkate alarak
TOPSIS yontemi ile belirlemislerdir. Kigiik ve Ecer (2007) Bulanik TOPSIS
yontemini tedarikgilerin degerlendirilmesinde kullanmislardir. Ersoy ve Eleren
(2007) mermer blok kesim ydntemlerinin degerlendirmesini bulanik TOPSIS
yontemiyle yapmislardir. Diindar ve Ecer (2007), bulanik TOPSIS yo6ntemi ile
sanal magazalarin web sitelerinin degerlendirilmesini yapmislardir. Otkir (2008),
yeni driin gelistirme sirecinde tedarik¢i bitiinlesmesinin TOPSIS yontemi ile
degerlendirilmesini yapmustir. Yurdakul ve i¢ (2008), Tiirk otomotiv firmalarinin
performans Ol¢limii ve analizine yonelik TOPSIS yontemini kullanan bir 6rnek
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calisma yapmiglardir. Eleren ve Karagil (2008), calismalarinda; Turkiye
ekonomisinin performansina yonelik 1986-2006 dénemi iginde yedi tane temel
ekonomik parametreden hareketle her yila ait tek bir performans puanini TOPSIS
yontemi ile hesaplamislardir. Buna gore 1986 yilinda Tirkiye ekonomisinin en iyi
performansa sahip oldugu gozlenmistir. Abbasi vd. (2008), calismalarinda; bir iran
bankasini incelemislerdir. Karlilik agisindan en iyi durumun belirlenmesi icin
TOPSIS yontemi kullanmiglar ve calisma sonucunda cari hesabin en iyi hesap
oldugu, ikinci sirada ise alti ayhk vadeli mevduat hesabinin karh oldugunu tespit
etmislerdir. Onursal (2009), proje seciminde bulanik TOPSIS yontemi ile ingaat
sektoriinde bir uygulama yapmistir. Bulbil ve Koése (2009), calismalarinda;
IMKB’de faaliyet gosteren 19 isletmenin finansal performansini sekiz mali oran
kullanarak TOPSIS ve ELECTRE ydntemlerini uygulamis ve her iki yontemin de
benzer sonuglar verdigini tespit etmislerdir. Conkar vd. (2009), IMKB kurumsal
yonetim endeksindeki firmalarin finansal performanslarinin TOPSIS yoéntemi ile
6lcimu ve kurumsal ydnetim notu ile analizini yapmislardir. Erginel vd. (2010),
numara tasmabilirli§i uygulamasi sonrasi Tirkiye’de GSM operator tercihlerinin
bulanik TOPSIS yaklasimi ile belirlenmesini yapmislardir. Ozgiiven (2011), kriz
doneminde kuresel perakendeci aktorlerin performanslarini TOPSIS yontemi ile
degerlendirmislerdir. Ece ve Ozdemir (2011), halka acik finansal kiralama ve
faktoring sirketlerinin performans olcimi ve analizinde kullanilan EVA ve
TOPSIS yontemlerinin  hisse senedi deQerleri ile Karsilastirmali analizini
yapmislardir.

AHP ve TOPSIS ydntemlerini birlikte kullanarak; Zanakis vd. (1998)
karsilastirmali performansda, Han vd. (2003) proses tasariminda, Tzeng vd. (2005)
Toplu tasima araclari icin alternatif yakith otobis segiminde, Rao, (2006),
malzemelerin islenebilirligi degerlendirmede, Rao ve Davim (2006), malzeme
seciminde Sobczak ve Berry (2007), strateji seciminde kullanmiglardir. Isiklar ve
Blylkozkan (2007), cahsmalarinda; cep telefonu kullanicilarinin egilimlerini
belirlemek amacl bir anket yapmislardir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda cep
telefonu almasiklarini  degerlendirmede AHP ve TOPSIS yontemlerini
kullanmiglardir. Ozkan (2007), personel segiminde karar verme yontemlerinden
AHP, ELECTRE ve TOPSIS yontemleri ile belirlemistir. Kuo vd. (2008) dretim
sistemlerinden akis tipi ¢izelgeleme probleminde, Lin vd. (2008) musteri odakh
urlin tasarim surecinde, Sezer ve Saatgioglu (2008) nakliye miteahhitlerinin ¢ok
yonli olan aracilik strecindeki gemi operatori seciminde, segim kriterlerinin
olusturulmasi ve segim karari icin kriterler ortaya konmaya calisiimis ve bu
kriterlerin karar destek sistemlerinde veri olarak kullanilmasi ve kriterlerin
agirliklarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Ortaya konan kriterler ve agirliklar
1siginda bir nakliye miteahhidi firma ile gercek bir problem U(zerinde, AHP,
ELECTRE ve TOPSIS yontemleri uygulanmis ve karar verme sireci
tamamlanmistir. Unal (2008), lojistikte hizmet saglayicisi seciminde AHP ve
TOPSIS yontemlerinin uygulamasini yapmistir. i¢c ve Yurdakul (2008) isletme
merkezi secimine yonelik bir karar destek sisteminin gelistirilmesinde,
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Ustasuleyman (2009), bankacilik sektoriinde hizmet kalitesinin
degerlendirilmesinde AHP - TOPSIS yontemini kullanan bir ¢alisma yapmislardir.
Kandakoglu vd. (2009) Deniz tasimacilik sektdriinde nakliye kayit segiminde,
Chen vd. (2009) arayiiz tasariminda, Wu vd. (2009) bankada strateji seciminde,
Yousefi, ve Vencheh, (2010) iran otomobil sanayinin gelisme alanlari konusuna
veri zarflama analiziyle birlikte uygulamislardir. Soltanmohammadi vd. (2010),
madencilik sonrasi arazi kullaniminda, Satapathy vd (2010), malzeme tasariminda,
Fazlollahtabar (2010) ergonomik otomobil koltuk konforu tasariminda, Aalami
(2010), ekonomide talep tepki program modelleme ve Onceliklendirmede, Chang
(2010) Uretim ortaminda optimal tel kesiminde, Wang vd. (2011) tarim alaninda
sulama zamanlamasinda, Tavana ve Marbini (2011) wuzay ugusu gorev
planlamasinda, Joshi vd. (2011) Perakende sekt6rinde performans
degerlendirmede, Ayala (2011) sulama suyu fiyatlandirma alternatiflerini
degerlendirmede, Ozcan vd. (2011) ELECTRE yontemiyle birlikte depo yeri
seciminde, Kocaoglu vd. (2011) tedarik¢i secimi performans de@erlendirmede,
Fazlollahtabar vd. (2011) tedarikci seciminde, Dinger ve Gorener (2011),
performans de@erlendirmesinde AHP - VIKOR ve AHP - TOPSIS yaklasimlar ile
hizmet sektdrinde bir uygulama yapmislardir. Alp ve Engin (2011) yaptigi
calismada TOPSIS ve AHP yontemleri ile trafik kazalarinin nedenleri ile sonuglari
arasindaki iliski matematiksel olarak hesaplamis ve analiz etmislerdir. Ju ve Wang
(2012) acil alternatif degerlendirme kullanmiglardir.

4. SECMELIi DERS PROBLEMI

Problemimiz Kirikkale Universitesi Endustri Miihendisligi Bolimi’nde okuyan 3.
ve 4. Sinif ogrencilerinin belli kriterler dogrultusunda kendileri igin en uygun
secmeli dersi segmeleridir.

4.1. Secmeli Dersler
3. Sinifta acilan dersler ve icerikleri soyledir:

1 Dagitim ve Pazarlama

2. Geri Dondstim Yonetimi
3. Sistem Bilgisi ve Kontroli
4. Veri Yapilari

5. lstatistiksel Veri Analizi

4. Sinifta agilan dersler ve icerikleri soyledir:

Bilgisayar Destekli Uretim Tasarimi
Endustri Muhendisligi Giincel Konular
Hizmet Sistemleri

Karar Analizi

Yatirim Yonetimi

OO wWDN

sosyalbilimler
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4.2. Kiriterlerin Belirlenmesi

Sec¢meli ders seciminde etkili olan kriterlerin belirlenmesinde balik kilgig
diyagrami yéntemi  kullanilmistir. Dersi sececek olan Kirikkale Universitesi
Endustri Muhendisligi Bolumi 3. ve 4. sinif 6grencilerinden 30°ar dgrenciden
anket yapilarak Sekil 1°deki balik kil¢igi diyagrami elde edilmistir.

Sekil 1 Balik kil¢igi diyagrami

Kriterler sunlardir:

. lgi alani

. Dersin islenis tarzi

. Ders Programi

. Ogretim elemani faktori

. Arkadas faktori

. Dersi almis kisilerin distinceleri

. Dersi veren 0gretim elemani ile normal hayattaki iliski
. Ogretim elemaninin ders anlatis tarzi

. Ders kapsaminda 6dev ve proje verilip verilmemesi
. Dersin islenecegi sinif

. Arkadaslarin ders segim tercihi

. Dersin gercek hayatta uygulanabilirligi

. Dersin saati

. Dersi segecek Kisi sayisi

. Dersin degerlendirme bicimi(sinav)

sosyolbilimler Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012) 1
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. Ogretim elemani tarafindan hazirlanan dokiimanlarin 6grencilere
verilmesi

. Derse devam zorunlulugu

. Gecgmis donemlerde dersin gecilme notu

4.2.1. Ders Programi (DP) Kriteri

Kirikkale Universitesinde okuyan 6grencilerin biyiik bir bolimi cevre iller ikamet
etmektedirler. Bu o6grenciler genelde hafta sonlarini memleketlerinde gecirmek
isterler. Bu nedenle hafta sonu tatillerini uzatmak igin sececekleri dersin diger
dersleri ile ayni giinde olmasina dikkat etmektedirler. Ders programinin bir diger
etkisi ise dersin baslama saatidir. Ogrencilerin aliskanliklari geregi dersin erken ya
da ge¢ baslamasi ders secimini etkileyen 6nemli bir faktordir. Ayrica 6grenciler
alttan ders almak durumunda kaldiklarinda sececekleri dersin bu derslerle
cakismamasina dikkat etmektedirler.

4.2.2. Ogretim elemani (OE) Kriteri

Ogrencilerin ders secimlerini etkileyen en faktorlerden biride dersi verecek olan
ogretim elemanidir. Genelde 6grenciler gegmis dénemde derslerinden gegemedigi
ya da disuk notla gectigi 0gretim elemaninin verdigi dersleri almak istemezler.
Bunun yerine normal hayatta iyi iliskiler icinde oldugu ve ge¢mis dénemlerde
verdigi derslerde yuksek gecilme orani olan 6gretim elemaninin dersini secerler.
Ogretim elemaninin ders segimine bir baska etkisi ise ders kapsaminda 6grenciden
istedikleridir. Ders kapsaminda proje istenmesi veya devam zorunlulugunun
aranmasi 6grencilerin secimini etkilemektedir.

4.2.3. ilgi Alani (IA) Kriteri

Kisilerin hayattaki secimlerinde hep 6n planda olan ilgi alani faktord, ders
seciminde de 6nemli bir etmendir. Ogrenciler gelecek planlarini ilgi alanlari
paralelinde yapmaktadirlar ve ders seciminde de kendilerine is hayatinda ve gercek
hayatta katki saglayacagini distndikleri dersleri segmektedir.

4.2.4. Arkadas Faktoru (AF) Kriteri

Ogrenciler ders seciminde arkadaslarinin tercihlerinden etkilenirler. Genelde
normal hayatta birbirine yakin olan égdrenciler ortak karar alip ayni dersi segerler.
Ayrica dersi secen Kisi sayisina gore de égrencilerin tercihleri degisebilmektedir.

4.2.5. Dersin Icerigi (DIi) Kriteri

Ogrencilerin sececedi secmeli derslerden bazilari uygulama agirlikli olabilir.
Secilecek olan bu derslerin igerigi ve islenis tarzi genellikle degismediginden se¢im
ogrencinin istegine baglhidir.

sosyalbilimler
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4.3. Ucglnct Sinifta Segmeli Ders Secimi
4.3.1. Kriterlerin AHP ile agirhiklarinin bulunmasi:
Adim L Hiyerarsik Yapinin Olusturulmasi:

Kirikkale Universitesi Endistri Miihendisligi  Bolimi’nde 6grencilerin ders
secimlerinde etili olan faktorler, ders programi, ilgi alani, 6gretim elemani, arkadas
faktort ve dersin igerigidir. Bu kriterler dikkate alindiginda karar hiyerarsi modeli
Sekil. 2°deki gibi olusturulur.

Sekil 2. Ders se¢imi probleminin hiyerarsik yapisi
Adim 2: Nishi Onem Olgeginin Belirlenmesi:

Problemi hiyerarsik bir model olarak ifade ettikten sonra mevcut hiyerarsiyi
olusturan elemanlar birbirleriyle karsilastirilir ve agirliklari belirlenir. Bu asama bir
somaki asamada yapilacak olan ikili karsilastirma matrislerinin olusturulmasina
zemin hazirlamaktadir. Yani kriterlerin 6nem derecelerini belirlemek icin bir dlcek
belirlenir. Bu karsilastirma isleminde kullanilan rakamlarin yorumlanmasindaki
karmasikhgi gidermek icin Saaty (1980) tarafindan ortaya atilan, “1 -9 0&lgegi”
olarak 6nem skalasi Tablo. 1’de gosterilmistir.

Adim 3: Kriterlerin ikili Karsilastirma Matrisinin Olusturulmasi:

Problemimizde ders segimine etkisi olan ders programi, ilgi alani, 6gretim elemant,
arkadas ve dersin igerigi faktorlerinin ikili karsilastiriimalari ders sececek olan
ogrenciler tarafindan yapilmaktadir. Karsilastirma sonuglari her égrenci igin farkh
olacagindan karsilastirma matrisinin olusturulmasi islemi MS Excel’de yapilarak
her bir 6grenci icin karsilastirma matrisin olusturulmasi saglanmistir (Tablo.2).

sosyalbilimler Cilt 2 Say! 2 (Temmuz 2012) 13
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Tablo 1. AHP 6lceginin dereceleri ve agiklamalari

Onem

. Tanim Aciklama
Olcegi
1 Esit derecede dnemli iki secenek esit derecede 6neme sahiptir
. . Tecriibe ve yargi bir kriteri diferine karsi
3 Orta derecede 6nemli . o
biraz Gstin kilmaktadir
. . Tecribe ve yargi bir kriteri diferine kajrsi
5 Kuvvetli derecede 6nemli o
oldukca Ustin kilmaktadir
k k thi d d
7 ?0 vae ! derecede Bir kriter digerine gdre ustun sayillmistir
onemli
Bir kriterin digerinden dstin oldugunu
9 Kesin 6nemli gosteren kamt cok buyuk guvenilirlige

sahiptir
Uzlasma gerektiginde kullanilmak {zere

Ara degerl
2,4.6.8 ra degerter iki ardisik yargi arasindaki degerlerdir

Tablo 2. Kriterlerin karsilastirma matrisi

DP IA OE A Di
DP 1,00 1,00 3,00 9,00 6,00
IA 1,00 1,00 3,00 9,00 6,00
OE 0,33 0,33 1,00 3,00 2,00
A 0,11 011 0,33 1,00 0,50
Di 0,17 0,17 0,50 2,00 1,00
Toplam 2,61 2,61 7,83 24,00 15,50

Kriterlerin ikili karsilagstirma matrisi olusturulduktan sonra bu kriterlerin her bir
secim faktoriine etkisini incelemek icin ikinci asama karsilastirma matrisleri
olusturulur.

Adim 4: Oncelik Vektortiniin Olusturulmasi:

Bu asamada ilk olarak iliski matrisleri normallestirilir. Normallestirme islemi, her
bir sttun degerinin ayri ayri ilgili situn toplamina bélinmesi ile elde edilir. Daha
once elde ettigimiz karsilastirma matrisleri normalize edilir.

Normallestirilmis karsilastirma matrisleri olusturulduktan sonra matrisin satir
degerlerinin ortalamasi alinarak agirliklari belirlenmis olur. Ardindan bu agirlik

sosyalbilimler
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matrisleri ilgili oldugu kriterin karsilastirma matrisi ile ¢arpilarak oncelik vektor
elde edilir.

Adim 5: Tutarhilik Analizi:
CR = o yeCl -

n-1

Tablo 3°de n sayilarina gore rasgele sayilar gosterilmistir. Bu formillere dayanarak
yaptlan duyarlilik analizlerinin sonuglari Tablo 4°de ki gibidir. Tablolardan da
goruldugi gibi CR degerlerinden hig biri 0.01 degerinden biylk degildir yani karar
vericinin kararlari tutarhdir.

Tablo 3. Rastgele indeks sayilart:
n 1 2 3 4 5 6 7 '8 9 10 11 12 13 14

Rassallk 0 0 058 09 112 124 132 141 145 149 151 148 1% 157
Gistergesi

Tablo 4. Duyarlilik analizleri

_ ) Kriterlerin
DP 1A OE A DP Karsilastiriimasi
Cl 0,00 0,0032 0,07 0,0041 0,12 0,0034
RI 1,19 U9 uo9 1,19 1,19 uo9
CR 0,00 0,0027 0,06 0,0034 0,0974 0,0028

Adim 6: Nihai Siranin Belirlenmesi:

Tablo 5’de alternatiflere gore agirlik matrisi verilmistir. Kriterlerin agirhk matrisi
ise Tablo 6°da verilmistir. Derslerin ismi yerine numara kullaniimistir.

Tablo 5. Alternatiflerin kritere gore agirhik matrisi

Dersler DP IA OE A DP

Ders-1 0,06 0,51 0,04 0,05 0,50
Ders-2 0,18 0,05 0,04 0,05 0,04
Ders-3 0,18 0,09 0,26 0,28 0,13
Ders-4 0,06 0,17 0,13 0,15 0,21
Ders-5 0,53 0,17 0,53 0,47 0,13
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Tablo 6. Kriterlerin agirhk matrisi
Kriterler  Adirhk

DP 0,38
IA 0,38
OE 0,13
A 0,04
Di 0,07

Bu agirliklar kullanilarak TOPSIS yontemi uygulanacaktir.
4.3.2. Problemin TOPSIS yontemi ile ¢bzimu
Adim 1 Karar Matrisinin Olusturulmasi:

Karar matrisi olusturulurken satirlarda Ustlinliikleri siralanmak istenen karar
noktalari (dersler), sltunlarda ise karar vermede kullanilacak degerlendirme
faktorleri(kriterler) yer ahr. Ornek icin karar matrisi Tablo.5’deki veriler
kullantimustir.

Adim 2: Standart Karar Matrisinin Olusturulmasi:

Karar matrisindeki kriterlere ait puan veya Ozelliklerin kareleri toplaminin
karekoku alinarak asagidaki formile gore matris normalize edilir.

1X

k-\
Ornek icin standart karar matrisi Tablo 7°deki gibidir.
Tablo 7. Standart karar matrisi
0,010 08898 0,0659 0,0875 0,8710
0,3030 0,0872 0,0659 0,0875  0,0697
0,3030 0,1570 04282 0,4898  0,2265
0,010 0,2966 02141  0,2624  0,3658
0,8922 0,2966 0,8730 0,8222  0,2265

sosyalbilimler
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Adim 3: Agirhikli Standart Karar Matrisinin Olusturulmasi:

Agirhikh  standart karar matrisini  olusturmak igin oncelikle degerlendirme
faktorlerine iliskin agirhiklar hesaplanmalidir. Ornek uygulamadaki degerlendirme
faktorlerinin agirhik degerleri, AHP yontemiyle bulunan Tablo 6°daki veriler
kullantimustir.

Degerlendirme  faktorlerinin  agirliklari  belirlendikten soma standart karar
matrisinin her bir situnundaki elemanlar ilgili agirlik degeri ile carpilarak agirlikl
standart matris olusturulur. Ornegimiz igin agirhkl standart matris Tablo 8’deki
gibidir.
Adim 4: ideal (A ) ve Negatifideal (A ) Coziimlerin Olusturulmasi:
Tablo 8. Agirhkh standart matris

3,8380 33,8132 0,8565 0,3499  6,0973

11,5141 3,3150 0,8565  0,3499  0,4878

11,5141 59670 55672 19592 15853

3,8380 11,2711 12,7836  1,0496  2,5609

33,9026 11,2711 11,3486 13,2886  1,5853

TOPSIS yontemi, her bir degerlendirme fakt6riiniin monoton artan veya azalan bir
egilime sahip oldugunu varsaymaktadir.

Ideal ¢oziimiin olusturulabilmesi icin agirlikli standart matristeki degerlendirme
faktorlerinin yani situn degerlerinin en blyukleri secilir. Ideal ¢ozim setinin
bulunmasi asagidaki formilde gosterilmistir.

(maxv. j ed),(minv jeJ

Negatif ideal cozim seti ise, agirlikh standart matristeki degerlendirme
faktorlerinin yani situn degerlerinin en kiglkleri secilerek olusturulur. Negatif
ideal ¢oziim setinin bulunmasi asagidaki formulde gosterilmistir.

A~ =\ (minv;.j e J),{rmxvVj e J

Ornek icin Amaxve Anindegerleri Tablo 9.’daki gibidir.

Tablo 9. ideal ve negatif ideal ¢oziim
A*maks 33,90265 33,81319 11,34858 3,288644 6,097339
A*min  3,838036 3,315018 0,856497 0,349856 0,487787
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Adim 5: Ayirim Olgtilerinin Hesaplanmasi:

TOPSIS yonteminde her bir karar noktasina iligkin dederlendirme faktor(
degerinin Ideal ve negatif ideal ¢6ziimlerden sapmalarinin bulunabilmesi igin

Euclidian Uzakhk Yaklasimindan yararlaniimaktadir. ideal Ayirm (S-) ve

Negatif ideal Ayirim (S ~) asagidaki formiillerle hesaplanmaktadir.

Ornegimiz icin S* ve St degerleri Tablo 10’daki gibidir.

Tablo 10. ideal ayirim degerleri ve negatif ideal ayirim degerleri

S*1= 31,97814 s = 31,00976
S*i= 39,76899 s'i= 7,673072
s > 36,49938 s.1= 9,588575
S*4= 38,76734 s'4= 8,473472
s > 22,98925 g's= 32,97127

Adim 6: ideal Céziime Goreli Yakinhigin Hesaplanmasi:

Her bir karar noktasinin ideal ¢oztime goreli yakinhigi (C *) ya da diger bir ifadeyle
Pozitif-ideal ¢6ziime olan benzerlikler; asagidaki formal yardimiyla hesaplanir.

Burada C* degeri 0<C*<1 araliginda deger alr ve C* =1 lgili
karamoktasinin ideal ¢oztime, C* =0 ilsili karar noktasinin negatif ideal ¢6ziime
mutlak yakinhigini gésterir. Ornek icin C; degerleri Tablo 11°deki gibidir.

Tablo 11. Karar noktalarinin ideal ¢oziime yakinliklar

c*,= 0,492313
c > 0,161789
c > 0,208049
c> 0,179368
c > 0,589188

sosyalbilimler
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Tablo 11°deki tabloya goére en blyik degeri alan C5 (Ders-5) noktasi en iyi
alternatif olarak belirlenir.

4.4. Dérduncu Sinifta Segmeli Ders Segimi

3. sinif segcmeli dersler i¢in uygulanan adimlar, 4. Sinif segmeli dersleri igin de ayni
sekilde uygulanmistir. 4. Sinifta iki ders secilmesi gerektiginden en yiiksek agirhk
degeri olan iki ders sec¢ilmistir. Sonug Tablo. 12°deki gibidir.

Tablo 12. Karar noktalarinin ideal ¢6ziime yakinliklari

c\= 1,00 >
Cc=  0,386804
0 0,116689
c> 0,127565
c> 0,087536

Tablo 12’de goruldugl gibi en yiksek agilik olan C1 (Ders-1) ve C2 (Ders-2)
kullanilan yontemlere gore eniyi ¢ozimdur.

5. SONUC

Proje kapsaminda Kirikkale Universitesi Endustri Mihendisligi Bélumi’nde
okuyan 3. ve 4. sinif 6grencilerinin secmeli ders secimleri konusu ele alinmistir.
Oncelikle bu secimde etkili olacak kriterler toplam 60 6grencinin anketiyle
belirlenmis ve bu kriterler balik kilgigi diyagrami ile 5’ indirilmistir. Coziime
ulasmak amaciyla 6nce AHP yontemi ile kriterlerin agirliklari bulunmustur. Bu
agirhiklar TOPSIS yonteminde kullanilarak sonuca ulasiimistir.

Bundan sonraki ¢alismalarda diger ¢ok olcutli calismalar kullanilabilecegi gibi,
bulantk  mantikla yapilan calismalar literatire  katki  sa§layabilecegi
distindlmektedir.
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MUZiK BOLUMUNDE OKUYAN OGRENCILERIN AiLE PROFILLERI
VE MESLEK TERCIHLERINDE AILENIN ROLU : B
KIRIKKALE UNIVERSITESI GUZEL SANATLAR FAKULTESI ORNEGI

Giilden Filiz Onal*

Ozet

Sahip oldugumuz butiin ozellikler, dogustan getirilen 06zelliklerin cevre ile
etkilesiminin GrGnuddr. Ancak, bazi 6zelliklerin olusumunda cevrenin etkisi
digerlerine oranla daha fazla olabilir. Cevre denince de ilk akla gelen, en yakin ve
dogal cevremizi olusturan ailedir.

Hicbir ailenin gocugunu bilingli olarak yanlis yonlendirebilecegi disunilemez.
Ancak ¢ocugun saghkh bir ortamda gelisimini saglayabilmek icin, oncelikle aile
fertlerinin kendi davranis bicimleri (zerinde bilinglenmelerini gerekli kilar. Bu
durumun 6grencinin akademik ve kiltirel gelisiminin yanisira mesleki tercihlerini
de etkiledigi gorilmektedir.

Arastirmanin amaci, Kirikkale Universitesi Giizel Sanatlar Fakiltesi Muzik
Bolumi Muzik Bilimleri Anabilim Dali’nda okuyan égrencilerin aile profillerini ve
meslek tercihlerinde ailenin rolinu ortaya koymaktir. Arastirmanin calisma
evrenini, Kirikkale Universitesi GSF Muzik Bolimi Miizik Bilimleri Anabilim
Dali dgrencileri, 6meklemini ise 2011-2012 akademik yilinda 6grenim géren 120
ogrenci olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan anket yoluyla
toplanmis,  cevaplardan elde edilen bulgular, frekans (f) ve yuzde (%)
dagihmlarina bakilarak yorumlanmistir.

Arastirmanin  sonucunda; Ulkemizde bireylerin meslek tercihlerini belirleme
asamasinda Ozellikle aile etkisinin beklenen seviyede olmadigi gdzlenmistir.

Anahtar S6zcukler: Muizik, Aile Profili, Meslek Tercihi, Ailenin Rol{.

Ogr. Gor. Dr. Giilden Filiz ONAL, Kirikkale Universitesi G.S.F. Miizik Bolimi,e-mail:
filizonal07@ hotmail.com
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GIRIS

Bilindigi gibi aile toplumun cekirdegdi ve temel yapi tasidir. Her aile genel olarak o
ulkenin kulttrund tasisa da sosyo-ekonomik yonden birbirlerinden belirli ayriliklar
gosterirler. Bu durum ise her ailede farkliliklar olacagi gibi ayni aile icindeki
bireylerin bile farkh 6zellikler gostermelerine neden olur.

Egitimciler aileyi ilk ve en etkili egitim kurumu olarak kabul ederler. Cocuk, temel
davranislari, iyiyi- kotiyd, dogruyu-yanhsi ailede ogrenir. Kisiliginin temelleri
ailede atihr. Kulturel degerler ve toplumsal kurallar ailede benimsenir. Aile bu
yonlyle, gercek bir egitim kurumu niteligindedir. Ailede yasanilan ilk yillar
cocugun gelecegi agisindan 6nem tasir.

“Bireyin toplumdaki stattileri dncelikle aileleri tarafindan belirlenir. Ailenin soyu,
ekonomik durumu, egitim dlzeyi, oturdugu yer, cocugun statustnin ilk
belirleyicileridir. Ailenin sundugu olanaklarla ¢ocuk daha ileriki yillarda kendi
cabasini da katarak yeni statiiler kazanir” (Unlu: 8).

Sahip oldugumuz butun o6zellikler, dogustan getirilen gizilglglerin
ve bu oOzelliklerin gevre ile etkilesiminin Gruntdur. Ancak, bazi
ozelliklerin olusumunda ¢evrenin etkisi digerlerine oranla daha fazla
olabilir. Ornegin, Kkisilik ozellikleri, bedensel 6zelliklere gore
cevrenin etkisini daha fazla yansitmaktadir. Cevre denince de
oncelikle akla bireyin ilk ve en yakin cevresini olusturan aile
gelmektedir. Cocuklarina, sosyallesme sureci boyunca istenilir
davranislar kazandirmaya calisirlar. Ailenin “istenilir davranis”
kavrami ise, onlarin tutumlarini ve deg@er yargilarini yansitmaktadir.
Unutulmamahdir ki, yetiskin bile olsalar anne-babalar da aslinda,
kendi yetistirildikleri kilturiin ve ait olduklari sosyal sinifin deger ve
tutumlarini temsil etmektedirler (Fisher, 1948 - akt: Kuzgun).

Her ¢ocuk, kendine 0zgu biyolojik, zihinsel ve psiko-sosyal Ozelliklere sahiptir.
Buna bagli olarak ilgi, yetenek ve beceriler de birgok cocukta farkliliklar gosterir.
Aile ile ¢ocuk arasindaki iletisim, cocugun ruhsal ve duygusal gelisimini etkileyen
en onemli faktorlerden birisidir. Hicbir ailenin cocugunu bilingli olarak yanlis
yonlendirebilecedi disuntlemez. Ancak ¢ocudun saglikli bir ortamda gelisimini
saglayabilmek icin, oncelikle aile ferlerinin kendi davranis bicimleri Uzerinde
bilinglenmelerini gerekli kilar. Bu durumun 6grencinin akademik ve kultirel
gelisiminin yanisira mesleki tercihlerini de etkiledigi gorilmektedir.

Birey yasantisinda en fazla hangi alana iliskin faaliyetlerde bulunuyorsa o alana ait
konulari daha cabuk algilar. Yetenek ve ilgiye yonelik farkindaliklar ise okullarda
secmeli dersler sayesinde saglanabilir. Bireyler bu dersler sayesinde gizli kalmig
yonlerini ortaya cikartabilirler. Bu nedenle bireylerin meslek tercihlerini
belirlemede aile-okul isbirliginin énemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
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Kelepceoglu’na (1994) gore, mesleki se¢im yapma, zaman iginde
olusan uzun bir stire¢ olarak disuntlmelidir. Kisinin devamli gelisen
ve bir 6lgude de olsa degisen kisilik 6zellikleri, 6te yandan yine her
an degisen ve yeni boyutlar kazanan mesleklerin durumu bu ikisi
arasinda baglanti kurmay! zorlastirmaktadir. Ozellikle bireyin Kisilik
Ozelliklerinin  strekli olarak gelismesi mesleki se¢im yapma
sirecinin hangi 6grenim ve yas dizeyinde karar verme asamasina
ulasmasi gerektigini belirlemede de sikintilar yaratmaktadir. Bu
durumlar karar verme isini zorlastirdigi icin birey zamana ihtiyac
duyabilir ( Ozgiin- a, 2007:3).

Son yillarda yapilan calismalarda, meslege yonelme ve meslek secimiyle ilgili
olarak Uizerinde durulan dnemli degiskenlerden en 6nemlisinin aile oldugunu ortaya
koymaktadir. Meslek segiminde rol oynayan sosyal etkenler arasinda aile ile iligkili
olarak ozellikle ana-baba iliskisi ve ailenin sosyo-ekonomik dizeyi 6nemli rol
oynamaktadir.

Keser (2002), dogru meslek tercihinin her ne kadar bireyin kisisel
Ozellikleri ile ilgili oldugu iddia edilse de bu konuda pek ¢ok
stbjektif faktorin (aile, arkadas vb. ¢evre baskisi, meslege bicilen
toplumsal de@er, meslegin ekonomik itibari v.b.) bireyin dogru
secim yapmasini  engelledigini  belirtmektedir. Cogu zaman
Universitede tercih edilecek programi ya da fakdlteyi bireyler yerine
ebeveynleri secmektedir. Gerek ekonomik imkéanlari, gerekse
toplumsal sayginliklarini dikkate alan ebeveynler, cocuklarinin ilgi
alanlarini dikkate almaksizin onlar adina karar
verebilmektedirler. Sosyallesme  siirecinin tam anlamiyla
yasanmadi§i toplumlarda, bireysel karar alabilme yeteneginin
gelismemesi ve ¢ogunlukla kendisi adina alinan kararlari onaylama
yetisiyle yetinen bireyler, kendileri adina yapilan tercihler
konusunda duyarsiz kalabilmektedirler. Dolayisiyla kendi adina
tercih  yapilmasina karsi  ¢ikmayan bireylerin - bu  segimi
kabullenmeleri sik¢a gorulmektedir. Bu noktada, bireyin kendi
secimlerinin gerek alacaklari egitim gerekse sececekleri meslegin
kendi kararlariyla alinmasinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir
( Ozgun- b, 2007:3-4).

Bireylerin kendi ozelliklerine uygun mesleki karar vermelerine yardimci olmak
amaclyla, ailesel 6zelliklerine iliskin profillerinin (cinsiyet, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeyi, algilanan anne ve baba tutumu ) belirlenerek bir nevi “dogal
mesleki rehberlik hizmeti” yerine gecebilecek ailenin islevleri ve rolu
arastirlimahidir. Bu baglamda aile yapisi ve aile yapisinin islevsel olmasi, tlkelerin
gelecekleri icin biylik 6nem tasimaktadir.

“Ailenin islevleri konusunda bircok goriis 6ne siiriilmektedir. Islevsel bir ailede
olmasi gereken Ozellikler genellikle su sekilde belirtilmektedir: Ekonomik
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ihtiyaclari karsilamak, cocuklarin eg@itimini planlamak, din egitimi vermek, bos
zaman faaliyetlerini gercgeklestirmek, statli saglamak, aile Gyelerinin birbirini
korumasi ve karsilikh sevgi ortami yaratmak gibi islevlerdir” (Isik ve Guven: 2007:
1290).

Saghkl aile iliskileri icinde yetisen bireylerin, dider bireylere, nesnelere ve tim
yasama karsi aldigi tavirlarin, benimsedigi tutum ve davranislarin temelini saglikli
olusturdugu; huzursuz aile ortaminin ise ¢ocugu olumsuz etkileyerek uyum ve
davranis sorunlarina yol actigi gézlenmektedir. Ayrica, sagliksiz aile ortaminda
blyuyen ¢ocuklar; kapasitesini, yeteneklerini, dogal egilimleri ve farkli ilgilerinin
olabilecegini disunemeyen, 6zglveni gelismemis kendine 6zgi bir Kkisilik
olusturmaktadir.

Cagdas bir toplumda 6zglr bir bireyin 6nemli gelisim gdrevlerinden
biri de meslegini se¢mesidir. Bir kimsenin herhangi bir konuda
dogru bir segme islemi yapabilmesi, ya da baska bir deyisle, saglikli
karar verebilmesi icin, her seyden once, neler istedigini ve bunlari
elde edebilmek icin ne gibi olanaklara sahip oldugunu bilmesi
gerekir. Bu islemden sonra, daha iyisi bununla beraber yapacagi is-
lem, cesitli secenekleri inceleyip, her birinin isteklerine ve kosulla-
rina ne derece uygun oldugunu degerlendirmektir. Bu yastaki
secimlerin cogu ana babalarin yonlendirmesi ile gerceklesmektedir.
Onlarin da birgok secenekten habersiz olarak bu islemi yurattikleri
gozlenmektedir. Oysa genclerin, geleceklerini yakindan ilgilendiren
bir konuda karar vermeden once, kendilerine agik olanaklar
arastirmaya girismeleri, egitim ve meslek secenekleri hakkinda bilgi
edinme c¢abasi gostermeleri gerekir (Kuzgun b: 7).

Insan, yasami boyunca cesitli secimler yapar. Meslegini, yiyecegini,
giyecegini, evini, esini, arkadaslarini vb. seger. Meslek secimi,
insanin yaptigi bu segimler arasinda belki de en dnemlisidir. Clnku
insan meslegini secerken bir bakima gelecekteki yasamini da
belirlemektedir. Hatta meslek segimi, bir kisinin  kiminle
evlenecegini, dinya gorisind, gunlik yasam bicimini ve
aliskanliklarint belli bir bicime sokan etkilere de sahiptir. insan
yasaminda boylesine ¢ok yonll etkileri olan bir ugrasi alaninin
secimi gunimizde guclesen bir olgu haline gelmistir. Clnku
cagimizda teknoloji ve endustri alanindaki degisme ve gelismeler
toplumlarda yeni is gruplarinin ve mesleklerin ortaya ¢ikmasina,
bunlar ise is ve meslek yasaminda segeneklerin artmasina,
karmasiklasmasina neden olmaktadir (Kuzgun, 2000).

Meslek secimi, hayat boyu yasam sartlarinizi, nerede ve nasil yasayacaginizi,
hayata bakisinizi, kimlerle zaman gegireceginizi belirleyen ¢cok énemli bir karardir.
Meslek se¢imi asamasinda kararsizlik yasayan genclerin bu kararsizlikla basa

sosyalbilimler

30 Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)



Giilden Filiz Onal

ctkmalarina yardimer olmak hem bireyin kendine uygun bir meslek se¢cmesi hem
de kendine karsi tutumlarin olumlu olmasi sayesinde mutlu olma seviyesini
artiracak ve toplumun kalkinmasina olumlu katkida bulunacaktir. Bu konuda en
blyuk gorev de bireyin ilk ve en yakin cevresi olan ailede baslar ve egitim
kurumlarinda devam ederek devlet destedi ile de sekillenir. Bu sureci etkileyen
unsurlar ise; tutumlar, ilgi alanlari, davranislar, cevre kaynaklari, sinirhliklar,
gereksinimler ve firsatlardir. Meslek segiminde bireyin yetenekleri, ilgileri, nelere
deder verdigi ve akademik basarilari cok 6nemlidir.

Ulkemizde genel lise 6grenimine devam eden 6grenciler 8. siniftan sonra ilgi,
yetenek, istek, mesleki deQerleri ve gereksinimleri dogrultusunda ileride
yOnelecekleri meslek alanini ve gelecekteki mesleklerinin ne olacagina karar
vermek zorundadirlar. Ogrenciler ilgi, yetenek ve meslek degerlerinin yani sira
baska etmenlerin de etkisinde kalarak bu alanlardan birini se¢mektedirler. Bu
secimler ayni zamanda ileride girecegi yuksek oOgretim programlarini ve
mesleklerini de blyuk o6lciide belirlemektedir. Lise 6greniminde segilen alana
uygun yuksekogretim programlarini  secme islemleri ise lise V. sinifta
yapilmaktadir. Segilen alan disinda farkli yuksek 6dretim programlarina girmek
hemen hemen olanaksiz gibidir. Bu nedenle 6grencilerden mesleki tercihlerini
yaklasik 13-14 vyaslarinda billurlastirmalari istenmektedir. Bu donemdeki
ogrencilerden gercekci birtakim kararlar vermelerini beklemek oldukca zordur.
Yine de bazi 6grenciler gercekci birtakim mesleki kararlar vererek tercihlerini
yapip egitim-6gretim hayatina devam ederlerken, bircogu mesleki Kkararsizlhk
icinde bocalamaktadirlar. Kisinin heniiz hazir degilken bir alan se¢imi yapmasi, 0
kisinin ileride daha olumsuz yasantilarla karsilasmasina neden olabilecektir. Bu
nedenle meslek secimi asamasinda kararsizlik yasayan égrencileri tespit ederek bu
ogrencilerin kararsizlikla basa ¢ikmalarina yardimci olmak hem mutlu bir nesil
yetistirmek hem de is verimi agisindan 6nemlidir.

“Bir mesleki tercihin uygulamaya konulma zamani geldiginde, bazi bireyler
kendileri hakkindaki bilgilerin yetersiz oldugu durumlarda, meslekler hakkinda
bilgi eksikliginden, kendileri icin 6nemli diger Kisilerden gelen baskilar ve bir
takim islevsel olmayan dustinceler sebebiyle kararsiz kalabilmektedirler” (Cakir,
2004: 3).

Meslek, bireyin belli bir editim sonucu hayatini kazanmak (izere yapacagi/yaptigi,
kurallari olan bilgi ve beceriler olarak tanimlanabilir. Bu nedenle birey; hayatinin
onemli bir kisminda yapmak zorunda olacagi meslek tercihini yaparken, ilgi
duydugdu, yorgunluk veya bikkinlik yerine zevk aldigi faaliyetlerin neler oldugunu
disinmelidir. Bu nedenle de, yarinin gengleri gelecegimizin teminat
cocuklarimizda var olan ozglveni ortaya cikartmak ve kendilerine glvenen
bireyler olarak yetismelerini istiyorsak; onlara bir seyler yapmasi icin imkén
tanimali, kendi performansini kesfedip hangi alanda yeterli olduklarini
anlamalarina yardimci olmahyiz. Boylece bireyler, yetenekli olduklar ve
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basarabilecekleri hedefleri belirler ve yapamayacaklari isleri stlenip hayal kirikligi
yasamazlar. Unutulmamalidir ki, yanhs meslek segimi mutsuzluga neden olabilir.

Profil, bir bireyi veya 6geyi icsel ve dissal etkenlerin timini g6z 6nline alarak
irdeleme, bir Kkisi ya da esya icin ayirt edici 6zelliklerin tumd, profil arastirmalar
ise arastirmanin evrenini olusturan hedef Kitlenin mevcut durumunu cesitli
degiskenler acisindan betimleme olarak tanimlanmaktadir. Profil arastirmalarinda
bu bireylerin iginde yer aldigi kilttrel ortam, sosyo-ekonomik 6zellikler hakkinda
onemli veriler elde edilmektedir (Ozdemir, vd.: 2003, TDK:2010. Erkan ,vd.: 2002:
23- akt: Keskin, 2010). Profil arastirmalari sayesinde bireyin yasantisina etki eden
bircok faktor hakkinda bilgi toplanabilir.

Profil belirlemeye yonelik arastirmalar yoluyla, 6zel yetenege dayal mizik alanini
tercih eden 6grencilerin daha iyi taninacagl ve egitim kalitesinin arttirilabilecegi
distinilmektedir. Bu yonde yapilacak calismalarin mizigin diger alanlarina da
anlamli katkilar saglayacagi aciktir

Yukaridaki bilgiler 1siginda;

1 Arastirmada, 6grencilerin mesleki tercihlerinin olusmasinda; cinsiyet, ailenin
durumu, ailedeki cocuk sayisi, anne-babanin egitim seviyesi, ailenin gelir seviyesi,
ailenin saglik giivencesinin olup olmadigi, ailedeki baska bireylerin mizik alaninda
meslek sahibi olup olmadidi, mizik yeteneg@ini 6ncelikli olarak kimin/kimlerin fark
ettigi, mizik kursuna kimin/kimlerin yonlendirdigi, evde mizik aleti olup olmadig
gibi konularda 6zellikle ailenin rolin belirlemeye yonelik cesitli unsurlarin ne
derece etken oldugunun ortaya ¢ikariimasi amaglanmistir.

2. Ayrica bu arastirmanin, diger Universiteleri de kapsayacak bir calisma igin
zemin olusturmasi agisindan énemli olacagdi dustiniimektedir.

Arastirmanin Onemi
Arastirma;

» Mizik 0zel yetenek sinavi ile giizel sanatlar fakdltesini tercih eden adaylarin
cinsiyet dagiliminin belirlenmesi,

» Mizik 6zel yetenek sinavi ile glizel sanatlar fakultesini tercih eden adaylarin
aile profillerinin belirlenmesi,s

» Bu.alana yonelmelerinde etkili olan kisisel ve gevresel faktorlerin belirlenerek
karsilastlan sorunlarin ¢dziimlenmesine olanak saglamasi bakimindan 6nem
tasimaktadir.

Ydntem

Bu bolimde, arastirma modeli, evren ve émeklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin  ¢6zimlenmesi ve yorumlanmasi genel hatlanyla
aciklanmistir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama yonteminin kullanildigi betimsel bir nitelik tagimaktadir ve
anket teknigi kullaniimistir.

“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir”
( Karasar, 1999: 77).

Varsayimlar
Arastirmada;

» Bireylerin meslek tercihlerini belirlemede ailenin sosyo - ekonomik durumlari,
bireysel  farkhliklari, o6grenim  hayatlari boyunca kazandiklari veya
kazanamadiklari bilgi ve becerilerin dayattigi kosullara bagli olarak elde ettikleri
kazanimlarm etkili oldugu varsayilmaktadir.

o Secilen d6meklem evreni temsil etmektedir.

» Omeklem grubundaki o6grencilerin ankette verdikleri yanitlar gercegi
yansitmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, K.U. GSF Mizik Bolimi, omeklemini ise, 2011-2012
akademik yilinda K.U. GSF Muzik Bolimi’nin 1.2.3.ve 4. siniflarinda 6§renim
goren ve anketin uygulandi§i giin fakiltede bulunan 120 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Cézimlenmesi

Arastirmadaki veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan anket yoluyla toplanmistir.
Anketin glvenilirligini saglamak amaciyla 2 uzman gorust alinmis ve gerekli
dizeltmeler yapiimistir. Bu siire¢ sonunda hazirlanan anket som sayisi 31°den 15’e
dustralmustir. Ogrencilerin aile profillerini ve meslek tercihlerinde ailenin roliini
belirlemeye yonelik somlara verilen cevaplardan elde edilen veriler
tablolastinlarak frekans (f) ve yiizde (%) seklinde yorumlanmistir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
asagida verilmistir.

1. Arastirmaya katilan ogrencilerin, cinsiyet Ozelliklerine gore dagihmlari;
%40’Inm (48) kadin, %60’ Inmn (72) ise erkek oldugu ydnundedir. Cinsiyet
bakimindan kadin erkek esitligi gibi goriinse de alana iliskin tercihin 6zellikle
erkek dgrenciler Gizerinde yogunlastigi gozlenmektedir.
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Tablo 1 Cinsiyet Dagihmi

Cinsiyet f %
Kadin 48 40
Erkek 72 60
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, yasadiklari yerlesim birimine gore
dagihmlari; %65’inin (78) il merkezinde, %30’unun (36) ilce merkezinde,
%5’inin (6) ise kdyde yasadiklari yonindedir. Bu da sunu gosteriyor ki, mizik
alanini tercih edenlerin dnemli kisminin kentsel alanda yasayan 6grencilerden
olustugu gézlenmektedir.

Tablo 2. Yasadiklar Yerlesim Birimine Gore Dagilim

Yerlesim Birimi f %
il Merkezi 78 65
lice Merkezi 36 30
Koy 6 5
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, aile durumuna goére dagdimlari; %80’inin
(96) anne-babasinin birlikte oldugu, %20’sinin  (24) ise anne-babasinin
bosanmis ya da ayri yasadigi yonindedir. Mizik alanini tercih eden
ogrencilerin aile i¢i diizenin olumlu katkilari oldugu yénundedir.

Tablo 3. Aile Durumuna Goére Dagilim

Aile Durumu f %
Birlikte 96 80
Ayri 24 20
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan ogrencilerin, ailenin gelir diizeyine goére dagilimlari;
%25’inin (30) gelir duzeylerinin iyi, %75’inin (90) ise orta dizeyde oldugu
yonundedir. Gelir duzeyinin kot oldugunu belirten 6grenci olmamistir. Mizik
alanini tercih eden 6grencilerin énemli bir kisminin orta gelir grubu ailelerden
olustugu, bu durumun ise gelir seviyesi ile 6zel ilgiye yonelik meslek tercihi
konusunda pozitif iliskiyi onaylar niteliktedir.
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Tablo 4. Ailenin Gelir Dlizeyine Gore Dagilim

Gelir DUzeyi f %
lyi 30 25
Orta 90 75
Kot 0 0
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan ogrencilerin, ailenin saglik glvencesi durumuna gore
dagihmlari;  %90’min (108) saglik glvencesinin oldugu (evet), %10’unun
(12) ise olmadi§i (hayir) yéniindedir.

Tablo 5. Ailenin Saglik Glivencesi Durumuna Gore Dagilim

Saglik Glvencesi f %
Evet 108 90
Hayir 12 10
Toplam 120 100

Arastirmaya katillan  O@rencilerin, kardes sayisina gdére dagihimlari;
%30°unun (36) bir kardesi, %30’unun (36) iki kardesi, %25’inin (30) Uc
kardesi, %15’inin ise (18) dort ve daha fazla kardesleri oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 6. Kardes Sayisina Gore Dagihm

Kardes Sayisi f %
Bir (1) 36 30
iki (2) 36 30
Ug (3) 30 25
Dort (4) + 18 15
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan  6grencilerin, babanin  egitim durumuna gore
dagihmlari; %25’inin (30) Universite , %35’inin (42) lise, %25’inin (30)
ortaokul, %15’inin (18) ise ilkokul mezunu oldugu yénindedir.
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Tablo 7. Babanin Egitim Durumuna Gére Dagihm

Babanin Egitim Durumu f %
Universite 30 25
Lise ve Dengi 42 35
Ortaokul 30 25
Ilkokul 18 15
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, babanin gelir durumuna gére dagilimlart;
%90°’min (108) diizenli bir gelirinin oldugu (evet), %10’unun (12) ise duzenli
bir gelirinin olmadigi (hayir) yonundedir.

Tablo 8. Babanin Gelir Durumuna Gore Dagilim

Babanin Gelir Durumu f %
Evet 108 90
Hayir 12 10
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan  6grencilerin, annenin egitim durumuna gore
dagthmlari; %5’inin (6) annesinin Universite mezunu, %15’inin (18) lise
mezunu, %25’inin (30) ortaokul mezunu, %40’min (48) ilkokul mezunu,
%210’unun (12) ilkokul terk, %5’inin (6) ise okur-yazar olmadigi yonundedir.
Bu da sunu gosteriyor ki, arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim
dizeyleri annelerinin egitim dizeylerinden yiiksektir. Ancak genel anlamda
anne-baba egitiminin “dlstk” diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 9. Annenin E§itim Durumuna Goére Dagilim

Annenin Egitim Durumu f %
Universite 6 5
Lise ve Dengi 18 15
Ortaokul 30 25
lkokul 43 40
lkokul Terk 12 10
Okur-Yazar Degil 6 5
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, annenin gelir durumuna gdére dagdimlari;
%65’inin (78) annesinin bir gelirinin olmadigi (hayir), %35’inin (42) ise
dizenli bir gelirinin oldugu (evet) yonindedir.
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Tablo 10. Annenin Gelir Durumuna Goére Dagilim

Annenin Gelir Durumu f %
Evet 42 35
Hayir 78 65
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, mizik yetenegini ilk olarak kimin fark
ettigi durumuna gore dagihmlari; %45’inin (54) kendisinin, %30’unun (36)
anne-baba ya da diger aile yakinlarinin, %25’inin (30) ise 6gretmenlerinin fark
ettigi yonindedir.

Tablo 11. Mizik Yetenegini Tlk Olarak Kimin Fark Ettigi Durumuna Gore
Dagihm

Mizik Yet. ilk Kim Fark. f %
Kendisi 54 45
Anne-Baba /Yakinlan 36 30
Ogretmenleri 30 25
Toplam 120 100

. Arastirmaya katilan &grencilerin, muizik kursuna kimin yonlendirmesiyle

gittikleri durumuna gore dagdimlari;  %65’inin (78) kendi istegi ile,
%20’sinin (24) babasinin yonlendirmesi ile, %5’inin (6) 6gretmenlerinin
yonlendirmesi ile, %10°unun (12) ise herhangi bir yonlendirme yapiimadig
icin kursa gitmedigi yoniindedir.

Tablo 12. Mizik Kursuna Kimin Yo6nlendirdigi Durumuna Gore Dagilim

Muzik Yet. ilk Kim Fark. f %
Kendisi 78 65
Babasi 24 20
Ogretmenleri 6 5
Gitmemis 12 10
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan égrencilerin, ailelerinde mizigi meslek olarak secenlerin
olup olmadigi durumuna gére dagdimlari; %60’min (72) oldugu, %40’Inin
(48) ise olmadi@i yonuindedir.
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Tablo 13. Ailelerinde Mizigi Meslek Olarak Segenlerin Olup Olmadigi
Durumuna Gore Dagilim

Ailede Muz. Mes. Seg. f %
Evet 72 60
Hayir 48 40
Toplam 120 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin, evde muzik aleti olup olmadigi durumuna
gore dagihmlari;  %65’inin (78) evet, %35’inin (42) ise hayir dedigi
yoniundedir.

Tablo 14. Evde Muzik Aleti Olup Olmadigi Durumuna Gére Dagihim

Evde Muzik Aleti Olup Olmadigi f %
Evet 78 65
Hayir 42 35
Toplam 120 100
15. Arastirmaya katilan 6grencilerin, Mizik Bolumd’ni tercih etmede kimin
etkili oldugu durumuna gére dagilimlari; %75’inin (90) kendi isteginin,
%10°unun (12) o6gretmenlerinin yonlendirmesi, %15’inin (18) ise bosta
kalmamak i¢in oldugu yoniindedir.
Tablo 15. Mizik Bolimi’ni Tercih Etmede Kimin Etkili Oldugu Durumuna
Gore Dagihm
Muzik Bolumuna Tercih f %
Kendisi 90 75
Ogretmenleri 12 10
Diger (bosta kalmamak igin) 18 15
Toplam 120 100
Sonuglar

Elde edilen bulgulara gore su sonugclara ulasiimistir.

Miizik Bolumu’na tercih eden 6grenciler, cinsiyet yoniinden 6nemli bir farkhilik

gOstermemektedirler. Bu dagilim, bireylerin daha bilincli bir sekilde cinsiyet
faktorini distinmeden basarili olabilecedine inandiklari alanlara yoneldiklerini
isaret etmektedir. Ancak yine de 21. yy.da meslek edinme ve egitim firsatlari
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konusunda kadin erkek esitligi imaji her ne kadar degismis gorunse de istatistikler
yine de kadinlarin egitimde ve meslek se¢iminde kadin isleri olarak adlandirilan
kategorilerde yogunlastigini gostermektedir (Tes-Ar, 1993 : 225).

« Ogrencilerin ¢cogunlugunun (%65) il merkezlerinde yasadiklari sonucuna gore;
il merkezlerinde yasayan ¢ocuklarin, daha fazla imkéanlara sahip olmalari sayesinde
kendilerini yeteneklerini kesfedip daha basarili olacaklarina inandiklari alanlarda
Universite egitimine devam edebildikleri distnilebilir. Ozellikle 6zel ilgiye
yonelik mizik veya sanatin diger alanlarina iliskin meslek tercihlerinde kentsel
alanlarda yasayan kesimin daha yuksek oldugu gozlenmektedir.

+ Ogrencilerin énemli bir kisminin (%80) ailelerinin parcalanmamis olduklari
sonucu; uyumlu ailelerin  gocuklarini  sadece bir meslek sahibi olup
sorumlulugundan kurtulma ¢abasina girmeden, basarabilecedi ve mutlu olacagi bir
alanda meslek sahibi olmalarini istedikleri ve bu sekilde ydnlendirdikleri seklinde
distndlebilir. Bu durum ise aile battinligunin, bireylerin her konuda oldugu gibi
meslek tercihinde de dnemli bir etken oldugunu géstermektedir.

* Mizik Egitimine yodnelen &grencilerin ¢cogunlugunun (%75) orta gelire sahip
ailelerden geldigi sonucu; gelecek icin baska guvenceleri olmadigini distinen
cocuklarin, kendilerini ancak okuyarak guvence altina almak istedikleri goriistine
sahip olduklari seklinde distndlebilir. Mizik alanini tercih eden 6grencilerin
o6nemli bir kisminin orta gelir grubu ailelerden olusmasi, gelir seviyesi ile 6zel
ilgiye yonelik meslek tercihi konusunda pozitif iliskiyi onaylar niteliktedir.

» Ailelerin tamamina (%90) yakininin saglik guvencesinin olmasi, baska bir
yaklagimla sosyal giivencelerinin olmasi anlamina da gelir. Bu durum ise
gelismekte olan (llkemiz sartlarinda, saghk problemlerini ¢6zebilmenin
rahathiinin ayni zamanda da saglikh bir beyin ve bedenle dogru kararlar
verebilmeyi de sa§layacagindan, ailelerin ve bu ortamda yetisen bireylerin pek ¢ok
tercihin belirlenmesinde oldugu gibi meslek seciminde de saglikli karar verebilecek
yetkinlikte olduklari anlamina gelmektedir.

» Kardes sayisinda ortaya ¢ikan sonuclar (%85 (i¢ kardese kadar), ailelerin yiksek
biling dlizeyine sahip oldugu fikrini verebilir. Bu sonuca gore, ¢ocuk sayisi fazla
olmayan ailelerin, cocuklarinin egitimine énem verdikleri, hatta 6zel bir ilgiyle
ortaya ¢ikabilecek mizik egitimi konusunda imkan sagladiklari dustnalebilir.
Baska bir ifadeyle cocuk sayisinin az olusunun ailelerde daha iyi egitim alma ve
gelecede hazirlama olanaklarinin yiiksek olacagi sdylenebilir.

» Babanin egitim durumuna goére dagilimda, Universite mezunu (%25) olanlarin
oraninin az olmasi, ¢ogunlugun lise ve dengi okul mezunu olmasi, kendileri
okumadiklari / okuyamadiklari icin rahat imkéanlara sahip olamadiklarindan,
cocuklarini Giniversitede okutmak isteyen sorumlu ebeveyn olduklarinin gostergesi
olabilir. Egitim seviyesi ylksek olmayan anne-babalarin da ¢ocuklarinin mesleki
tercihlerinde daha etkili olduklari, egitime ve egitimli olmaya 6nem verdiklerinin
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bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu durum, Turkiye’de 0Ozellikle sanat
alaninda yaygin olarak kabul gormis olan gekirdekten yetisme ya da tezgahtan
yetisme kavraminin yerini ikinci nesilde daha Ust dizeyde egitimli olmaya
birakmaya baslamasi olarak da ifade edilebilir.

» Tamamina yakininin babalarinin diizenli gelirlerinin olmasi, cocuklarin maddi
acidan kismen de olsa daha rahat sartlarda oldugunu ve istedigi meslege
yonelmesini kolaylastirdigini distndirebilir. Ancak énemli bir kisminin da orta
gelirli oldugu unutulmamahdir. Kisinin meslegini belirleyen etkenler arasinda
babanin meslegi ve egitim dizeyinin 6nemli bir etken oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir.

« Universite mezunu annelerin (%5) yok denecek kadar az olmasi, 21. yiizyilda
kadinlarin  erkeklere oranla egitim konusunda hala geride kaldiklarini
gostermektedir. Ancak yine de arastirma yapilan grubun cinsiyet dagiliminda
oranin ¢ok farkli olmamasi bu durumun glnimizdeki gorinimu itibariyle
sevindiricidir.

« Ogrencilerin cogunun (%65) annelerinin gelirinin olmamasi, 6grenci profilinin
orta gelir seviyesinde oldugunu destekler niteliktedir. Bu durum, geliri olmayan
annelerin de artik gocuklarinin ilgi alanlarinin belirlenmesi ve mesleki tercihlerinin
sanat eg@itimini kapsamasi konusunda daha dikkatli ve bilincli olduklarini
gostermektedir.

« Ogrencilerin yariya yakininin (%45) muzik yeteneklerini ilk olarak kendilerinin
fark etiklerini belirtmeleri, kendini taniyan ve daha bilingli gengligin yetistigini,
ailelerin ve 6gretmenlerin bu konuda geride kaldigini géstermektedir. Bu durum,
mesleki yonlendirme konusunda ¢zellikle ailelerin ve egitim kurulularinin daha
destekler ve yonlendirici donanima kavusturulmalari gerekliligini ortaya
koymaktadir.

* Miuzik kursuna kendi istegi ile gidenlerin (%65) bu kadar yiksek olmasi,
ogrencilerin yeteneklerini fark edebildikleri bilince sahip olduklarini gdstermesi
bakimindan olduk¢a olumludur. Ancak, bu durumun maddi imkénlarla da dogru
orantth oldugu o6nemli bir gergektir. Birgok o6grencinin maddi imkansizliklar
nedeniyle yénelmek istedigi alanlara ulasamadiklari da unutulmamalhdir.

» Ailede, kendilerinden baska bireylerin de (%60) meslek edinmek Uzere ayni
alana yonelmis olmalari, oncelikli olarak bu tur yeteneklerin hem kalitsal oldugunu
hem de gelisimleri sirecinde model olarak segtikleri bireylerden olumlu
etkilendikleri anlamina gelebilir.

» Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%65) evinde miizik aletinin olmasinin bir
taraftan bu alana yonelmelerinde destekler nitelik oldugunu, diger taraftan ise bir
onceki maddede yer alan ailedeki baska bireylerin de muzik alanina ydnelmis
oldugunun dogal bir getirisi olarak ta dustnilebilir.
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* Mizik Bolumi’nu tercih eden cogunlugun (%75) o6grencilerin kendilerinin
olmasi, muzik yeteneklerini ilk fark edenlerin yine kendileri oldugu maddesini
destekler niteliktedir. Bu durum ise aile ve egitim kurumlarmm 6grenciyi sistemli
sekilde yonlendirmesinde etkinsinin istenilen seviyede olmadi§i sonucunu
gostermektedir.

Oneriler

« [lkodgretim diizeyinden itibaren egitimi yapilan mizik dersleri, mesleki muzik
egitimine yonelme olasiligi bulunan o6grencilere saglam bir temel olusturacak
sekilde sadece sehir merkezlerinde degil daha kicuk yerlesim birimlerinde de
saghkh yurutulmesine olanak saglanmalidir.

 Ozellikle muzik ogretmenleri; 6grencilerini iyi tanimali, onlar igin énemli bir
model oldugunun farkinda olmali, ileride mesleki mizik egitimini segme olasilig
bulunan 6grencilerini gozlemlemeli ve bu 6grencilere rehberlik etmelidir.

 Cinsiyet farkliligi, yasanan yerlesim birimi, aile bttinligu, ailenin gelir diizeyi,
ailenin saglik guvencesi, kardes sayisi, babanin ve annenin egitim durumu, babanin
ve annenin gelir durumuna iliskin bulgulardan, bireyin egitimi ve meslek tercihinin
dogrudan ve dolayli olarak etkilendigi sonucundan yola ¢ikarak; ailelerin bu tir
konularda daha bilincli olmalarinin saglanmasi amaciyla devlet politikalari
olusturulmalidir.

« Ozellikle ailenin geliri ¢ocugun egitimini dogrudan etkilemektedir. Bu alana
yonelmis ancak maddi imkénlari sinirli olan yetenekli cocuklar 6zellikle
egitimciler ve egitim kurumlan tarafindan desteklenmelidir. Bu durum ise ancak bu
cocuklari desteklemek amaciyla yeni bitceler olusturulmasi ile saglanabilir.

» Ogrencilerin sececekleri lisans egitimleri icin belirleyecek olduklari egitim
kurumlarmm  hedeflerini  dnceden  gorebilmeleri amaciyla bu konuda
bilinglenmeleri saglanmalidir.

+ Ozellikle muzik 6gretmenleri, 6grenci velileriyle de goruserek cocuklarinin
neler yapabileceklerinden haberdar etmeli ve velilerin de bu konuda daha bilingli
olmalari saglanmalidir.

* Meslek se¢imi asamasinda Kkararsizlik yasayan ogrencilerin kararsizliklariyla
basa ¢ikmalarina yardimci olunmalidir.  Gerek is verimi agisindan gerekse mutlu
bir nesil yetistirmek icin aile destek hizmetlerinin, cinsiyet, bolgesel farkliliklar ve
bireyin i¢inde bulundugu her turll durum g6z 6ninde bulundurularak, egitimde
yiritilen mesleki rehberlik hizmetlerinin, égrencilerin dzelliklerine uygun mesleki
karar vermelerine yardimci olacak donanimda olmasi saglanmalidir.

* Bu alanda lisans egitimi veren kurumlar, programlari ve mezuniyet sonrasi
istihdam alanlarina iliskin bilgilendirme toplantilari diizenlemelidirler.
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OKUL ONCESi ®GRETMEN ADAYLARININ
SORULARINI GELISTIRMEDEKI| ETKIiSi*

D. Neslihan Bay Fatma Alisinanoglu

Ozet

Arastirmanin amaci, okul éncesi 6gretmen adaylarinin sorduklari sorularin bilissel
taksonomisinin ve yapisinin (acik, kapali) ortaya konulmasi ve okul 0Oncesi
ogretmen adaylarinin soru sorma becerilerinin 6gretim ile gelistirilmesidir.
Arastirmada nitel arastirma cesidi olan 6rnek olay incelemesi yontemi
kullanilmistir. Amach 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore 6 dgretmen adayi katilimci olarak belirlenmistir. Arastirmanin
uygulamasinda 6gretmen adalarina soru yazmalari i¢in “Soru Olusturma Formu 1”
verilmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerini gelistirme
amaclyla, bir hafta ve 12 saatten olusan “Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi”
uygulanmistir. Ogretim sonrasinda 6§retmen adaylarina “Soru Olusturma Formu
2” verilerek tekrar soru yazmalari istenmistir. Ogretimin 6gretmen adaylarinin
sorulan Uzerindeki etkisini belirlemek icin, yiizde frekans tablolari verilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, 6gretim uygulanmadan Once Ogretmen adaylarinin
agirhkh olarak bilgi ve kapali uglu soru sorduklari, 6gretim sonrasinda ise
ogretmenlerin analiz, sentez de@erlendirme sorularinin oranlan ile agik uglu
sorulannm oranlannda artis sagladiklan gorilmustar.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi, Soru Sorma, Acik-Uclu Sorular, Kapali- Uclu
Sorular, Bilissel Taksonomi

Bu makale arastirmaci tarafindan Gazi Universitesi E§itim Bilimleri Enstitiisii, Okul Oncesi Egitimi
Bilim Dalinda 2011 yilinda kabul edilen doktora tezinden uyarlanmistir..

Yrd. Dog. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiltesi, ilkogretim Bolimi
neslihanbay @ gazi.edu.tr

*Prof. Dr., Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Bélimualisinan@ gazi.edu.tr

sosydblllmler Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012) 45


mailto:neslihanbay@gazi.edu.tr
mailto:alisinan@gazi.edu.tr

Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi

GIRIS

Soru sorma cocuklarin bilissel agidan zorlayici konusmalara katilimini gelistirmek
icin kullantlan énemli bir stratejidir. Som sorma 6zellikle ¢cocugun 6gdrenmesini
degerlendirmede ve bilgiyi yapilandirmasinda kullaniimaktadir (Kintsch, 2005).
Ogretmen-cocuk etkilesimi sirasinda cocuklar somlarla aktif olarak katilim
gostermektedir. Som tiplerindeki degiskenlik ise ¢ocuklann cevaplarinin daha
karmasik olmasina aracilik etmektedir (Massey, Penge ve Justice, 2008).

Som tiplerinde cesitliligi saglayabilmek icin ¢cocuklarin var olan bilgileri dnemlidir
(Hunkins, 1972). Ogretmenler, cocuklann 6nceden sahip olduklari bilgi miktarini
ve bir cevaba ulasmak icin kullanacaklari zihinsel surecleri bilmelidir (Sanders,
1966). Bu nedenle 6gretmenler cocugun semalarini goz énunde bulundurmahdir.
Sema, su anki 6grenme ortamina tasman gegmis yasantilarin ve bilgilerin timadar.
Sema, yeni bilgilere nasil bakildigini anlatmaktadir. Ornedin bir okul 6ncesi
6gretmeninin, cisimlerin suda batmamasi Gzerine planladigi bir etkinlik, cocuklann
bazi cisimler batarken digerlerinin neden batmadigina dair kendilerince bir anlam
cikarmalanni ya da kafalarinda bir sekil olusturmalarini saglar. Cocuklar gesitli
maddeleri suya biraktiktan sonra okul ©ncesi 6gretmeni, “Nigin bazi cisimler
batarken digerleri batmiyor?” diye sorar. Eder cocuk bu konuda bir hazir
bulunusluluga ya da cisimlerin batmamasi (zerine bir semaya sahipse, sadece
onceki bilgilerini hatirlayacak ve uygun cevabi tekrar edecektir. Bu nedenle, genis
semalara sahip bir ¢cocuga sorulan soru, bir analiz basamagi sorusu olmaktan ziyade
0 ¢ocufa gore gercekte bir bilgi basamagi sorusudur (Storey, 2004). Var olan
semaya gore Ust diizeyde yeni bir 6grenmeye ise ¢cocugun uyum saglamasi daha
zordur. Bu nedenle ¢cocugun 6grenmesinin farkli distinme seviyelerinde olacaginin
farkinda olmak ¢ok énemlidir (Wood ve Anderson, 2001).

Ogretmen eger cocuklann bilgilerini objektif bir sekilde test etmek istiyorsa, bilme
seviyesinde soru sormalidir (Storey, 2004; Daglioglu ve Cakir, 2007). Cocuklann
baslangictaki bilgilerini incelerken “Bardakta neler oluyor? Daha 6nce bunun gibi
bir sey gordiiniz mi? Burada sasirtici olan nedir? Nasil bir agiklama yapmaliyiz?
Kum Uziimlerin suda yiikselmesinin nedeni nedir? Neden onlar batmiyorlar?” gibi
somlar somlabilir. Bu sekilde somlan somlara cocuklarin verdikleri cevaplar,
onlarin énceden bildikleri seyler ile ilgili 6gretmene bilgi verecek ve dgretmenin
bir sonraki egitim planlamasinda ne yapmasi gerektigine karar vermesine yardimci
olacaktir (Carin, Bass ve Contant, 2005). Ancak somlar sadece c¢ocuklarin
bilgilerini kontrol etmek amagch kullanilmamaktadir. Somlar, bilgilerin daha iyi bir
sekilde anlasiimasi icin de ara¢ olmahdir (Hunkins, 1972). Ornedin metin ya da
resimler hakkinda somlan somlar analiz etme, ¢ikarimda bulunma, tahmin etme,
kelime tartisma ve genel bilgileri kullanmay1 gerektirmelidir ( De Temple ve Snow,
2003). Bu nedenle okul dncesi egitimin planlarinin icinde yuksek seviyede som
sorma becerileri yer almahdir (Storey, 2004). Cunku ylksek seviyeli sorularin
sorulmasi, ¢ocuklann cevaplan hakkinda disinmelerini saglamaktadir (Cotton,
1989; Brown ve Wragg, 1993; Storey, 2004; Wamer ve Sower, 2005).

sosyalbilinnler
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Diger bir ifade ile ylksek seviyeli sorular, mantik yuritmeyi gelistirdigi icin
cocuklar Piaget’in dengesizlik olarak tanimladigi duruma distrmektedir. Eger
cocuk sorulan sorularla halihazirda sahip oldugu bilgilerle ¢atisan yeni bilgilerle
karsilasirsa, o zaman mevcut bilgi ya da distncelerini degistirerek onlar
uyumsamalidir. Dengesizlik, ¢ocugun yeni bilgileri ya 6zlimsemesinin ya da
uyumsamasinin gerektigi yerdir. Cocuk yeni bilgileri 6ziimsedigi ya da uyumsadigi
zaman, bilgiler yeni bir denge durumuna ulasacaktir. Yeni bilgilerle karsilasana
kadar ¢ocuk bu denge evresinde kalacaktir. Denge ya da dengesizlik durumlarinin
degismesi, okul dncesi 6grenmelerinde gergeklesen bir surectir (Storey, 2004).

Bu ifadelerden yola ¢ikarak soru sormanin, ¢ocuklarin etkilesimini, distinmesini ve
ogrenmesini saglayan etkili bir yetenek oldugu gorilmektedir. Soru sormada
ogretmenin basarisi ise, bu yetenegini pekistirilmesiyle ilgilidir (Wood ve
Anderson, 2001). Ogretmenler soracaklari sorulari planlarken cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclarina karsi duyarh ve esnek olmahdirlar (Hunkins, 1972; Dantonio ve
Beisenherz, 2001). Bu nedenle sorulari hazirlamaya ge¢cmeden 6nce “Onlara ne
sorabilirim?” sorusuna yonelik olan sorular distnulmelidir. Ne sorulacagi
konusunda dusunceyi gelistirmek icin  6gretmenlerin  sorulan yazmalari
gerekmektedir. Bunun icin bos bir kagit alip on dakika icerisinde yazilabildigi
kadar ¢ok soru yazilmahdir. Bu asamada sorularin uygunlugu veya seviyesi
hakkinda endiselenilmemelidir. Bunu yaptiktan sonra sorular elenmeye baslanabilir
ve hangi sorularin ¢ocuklara soracagi belirlenebilir. Bu sekilde 6gretmenler
amaglarinin neler oldugunu ve c¢ocuklarin neleri bildigini ya da bilmedigini
distinmus olurlar (Brown ve Wragg, 1993). Yapilan bu soru gelistirme, ders plani
icerisinde etkinliklerle baglantili olarak olusturulmalidir (Storey, 2004).

Soru yazarken sade bir dil kullanmak onemlidir (Ellis, 1993; Bradtmueller ve
Egan, 1983). Cocuklara cevaplamalari icin uzun slre vermek, sorulari fazla
uzatmak ya da karmasik sorular sormak, soru sormanin amacina ulasiimasini
engellemektedir (Storey, 2004). Mills ve digerleri (1980) arastirmalarinda,
ogretmenlerin  sorularindaki acgiklik ve belirliligin, 6grencilerin cevaplarinin
acikhgini, belirliligini ve amaca uyumunu etkiledigi sonucuna varmislardir (Akt:
Dantonio ve Beisenherz, 2001). Bu nedenle 6§retmenler amaca yénelik soru
hazirlamada dikkatli olmali ve sorularini agik ve net olarak ifade etmelidir
(Hunkins, 1972; Dantonio ve Beisenherz, 2001; Taspmar, 2009).

Ayrica ogretmenin karmasik sorularda soruyu izah etmek zorunda kalmasi,
sorunun cocuk icin gerektirdigi dustinme suresini azaltir (Storey, 2004). Cinki
okul Oncesinde gocuklar kisa cumleleri, uzun olan ciimlelerden daha cabuk
kavrarlar ve bu tiir cimleler ¢ocuklarin ilgisini cekmekte daha etkilidir. Ardi ardina
iki ya da daha fazla soru sormak ise ¢ocuklarin kafasini karistirabilir. Bu nedenle
sorularin tek tek sorulmasi gerekir (MacNaughton ve Williams, 2004).

Ornegin yogun bir liman manzarasinin biiyiik bir posterini gdsteren 6gretmenin
sorularinin plani, taksonomiye gore asagidaki sekilde olabilmektedir:
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Soru 1 (Bilgi)

Bu resimde ne goriiyorsunuz?

Soru 2 (Kavrama)

Bunun gibi yerleri biz nasil adlandiriyoruz?
Soru 3 (Uygulama)

Bu resme benzeyen herhangi baska bir yer biliyor musunuz?
Soru 4 (Analiz)

Resimde nigin bu kadar ¢ok polis var?
Soru 5 (Sentez)

Polisler olmasa ne olurdu?

Soru 6 (Degerlendirme)

Bu buyuklikteki bir sehirde mi yoksa kicuk bir kasabada mi yasamayi tercih
ederdiniz, Nigin? (Morgan ve Saxon, 1991).

Cocuklarin bilgilerini ifade edebilecekleri sorularin yerine onlarin yiiksek seviyede
disunmelerini saglayacak yorum sorularinin sorulmasi 6nerilmektedir (van Kleck,
2003). Bunun yaninda ylksek bilissel dizeydeki sorular, cocuklarin amag ve
kazanirdan daha fazla edinmesini saglamaktadir (Cotton, 1989). King (2005), okul
oncesi ¢ocuklarinin diyaloglarina yonelik yapti§i arastirmada, soru sormanin
gerekli 6grenme amaclanni kazandirmaya yardim edebilecedi sonucuna ulagsmistir.
Bu nedenle okul dncesi 6gretmenleri nasil sorular soracaklanni amaclarina gore
belirlemelidir (Hunkins, 1972; Dantonio ve Beisenherz, 2001; Savage, 1998).
Amaglann disunilmesi, soru sorulmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Amagclari ve
kazanirdan  disunirken  belirlenen  amaglari  cocuklarin  kazanmasini
kolaylastiracak sorular planlanmalidir (Hunkins, 1972).

Ogretmenin egitim planinda yer alan ama¢ kazanirdan, kavrama ve daha ust
dizeylerde ise sorulacak olan sorularin niteligine ve niceligine dikkat edilmelidir.
Clnki kavrama ve daha ust dizeylerde cocuklardan drnek vermeleri, neden ve
sonuglart belirlemeleri, benzer ve farkliliklari bulmalari, iliskileri aciklamalari,
Ozetlemeleri gibi davranislar istenir. Bu tir davranislan ¢cocuklara kazandirirken ve
kazanip kazanmadiklarina bakarken agik uglu sorular sorulmahidir. Ornegin, nasil
sorulan Kkarsilastirma yapma ve zithklan ortaya koymayi saglarken nigin sorular
olay, olgu ve nesnelerin nedenlerini bulmaya yardimci olur. “Eger boyle ise”
seklinde baslayan acik uglu sorular ise ¢ocuklarin tahmin etmelerini saglamaktadir
(Sénmez, 2007). Acik uclu sorular diger stratejilerle karsilastinldigmda cocuklarin
cevaplarini ortaya koymada daha gucli bir etkiye sahiptir (Justice, Weber, Ezeli ve
Bakeman, 2002).

sosyalbilimler
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Cocuklarin acik uclu bu sorulara verdikleri cevaplar, evet hayir sorulan gibi
sinirlayici sorulara gore igerik agisindan daha uzun ve daha de@isken olma
egilimindedir (Johnston, Halocha, Chater, 2007; De Rivera, Girolametto,
Greenberg ve Weitzman, 2005). Paterson ve digerleri (1999) arastirmalarinda
cocuklarin “bilmiyorum” cevabini vermeleri agik uclu sorulara verilen cevaplarin
glvenirligini arttirmis ve agik uclu sorularin okul éncesi cocuklar igin daha uygun
bir soru bigimi oldugu sonucuna ulasmistirlar. “Bunun neden boyle oldugunu
disunlyorsun?” gibi sorulan acik uclu sorularla ¢ocuklar, dogru cevaptan cok
disinme eylemine odaklanir. Bu soru sorma yaklasimi, ¢ocuklari bir seyin nigin
meydana geldigini 6nceden bilme ylkinden de kurtarir. Cocuklari, sasirtici bir
olayin nedenleriyle ilgili miimkin olan sebepleri diisinmeye yonlendirir ve olayla
ilgili teoriler ya da oneriler olusturmaya tesvik eder (Carin ve dig., 2005). Bu
nedenle vyalnizca “Evet” ya da “Hayir” cevabini gerektiren sorulardan
kaciniimalidir (Bradtmueller ve Egan, 1983; MacNaughton ve Williams, 2004;
Agikgoz, 2006; Taspmar, 2009). Cocuklar bu tur sorulari kapali uclu sorular olarak
gorurler ve 6grenmeyi gercgeklestiremezler (MacNaughton ve Williams, 2004).

Arastirmanin Amaci

CGocuklarin dusunme becerilerini gelistirmek ve 6grenmelerini saglamak icin okul
oncesinde soru sormanin ve bu becerinin 6gretmenler tarafindan kullaniimasinin
onemi ilgili literatirde yer almaktadir. Bu arastirmada oncelikle okul 6ncesinde
soru sorma becerisinin 6nemini vurgulamak amaclanmistir. Ayrica, okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin soru sorma becerilerini ortaya koyan herhangi bir calisma
olmadigi gz éniline alinacak olursa, dncelikle bu ¢alismanin 6gretmen adaylarinin
bu becerilerinin ne dizeyde oldugu ortaya koyma, daha sonrada soru sorma
becerisini gelistirmeye yonelik verilen 6gretimin 6gretmen adaylarinin sorularini
ne dizeyde gelistirdigi belirlenme acisindan alana katki  sa§layacagi
distinilmektedir.

Yapilan arastirmada okul éncesi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerinin
bilissel taksonomi ve yapisina gore ortaya konulmasi, okul oOncesi 6§retmen
adaylarinin soru sorma becerisi 6gretim programinin uygulanmasiyla soru sorma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma cesidi olan dokiman incelemesi yontemi
kullaniimistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirnm ve
Simsek, 2008). Bu arastirmada da dokuman olarak 6gretmen adaylarinin yazmig
olduklar sorular incelenmistir.

Katilimcilar

Arastirmada katilimcilar, amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagcli
ornekleme zengin bilgi verecegi distndlen durumlarin derinlemesine ¢alisiimasina

sosyalbilimler Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012) 49



Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi

olanak vermektedir. Amagh Ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi ise arastirmaya hiz ve pratiklik katan bir 6rneklemedir
(Yidirnnm ve Simsek, 2008). Bu nedenle arastirmada katilimcilar amagh 6rnekleme
yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum 6érneklemesine gore belirlenmistir.
Bu dogrultuda arastirmaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi son sinif 6grencileri arasindan gonilli olan 6 6retmen adayi
katiimistir.

Arastirmada izlenen Sireg
Soru Olusturma Formu 1

Ogretmen adaylarinin bir giin igerisinde gergeklestirecekleri etkinliklere yonelik
ama¢ kazanim ve materyallerin belirlendigi “Soru Olusturma Formu 1” verilerek
cocuklara sorabilecekleri sorulan bu forma bireysel olarak yazmalari istenmistir.

Soru Sorma Becerisi Ogretimi

Ogretmenlere yonelik verilen egitim, kisa bir sire icerisinde kalabalik bir gruba
ayni anda egitim imkani sagladidi icin okul 6ncesi 6gretmenlerini egitmede yaygin
olarak kullanilan bir yo6ntemdir (Storey, 2004). Yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin  soru sorma becerilerini arttirmaya yonelik egitim almalan
sonucunda, 6gretmenlerin soru sorma becerilerinin olumlu yonde gelistigi ortaya
konulmustur (Bamette, Orletsky, Sattes, 1994; Savage, 1998; Biyikalan Filiz,
2002; Storey, 2004; Wong, 2006).

Arastirmada soru sorma becerisi 6gretimi, ¢ durumu kapsayacak sekilde
planlanmistir. Bunlar:

a) Teorik bilgi ve 6rnek verme,
¢) Ornek isteme,
d) Uygulama basamaklarindan olusmaktadir.

llgili arastirmalarda, Bamette ve digerleri (1994) 6retmenlere verdikleri som
sorma becerisi 6gretimini 7 saat, Biyukalan Filiz (2002) ve Wong (2006) ise 12
saat olarak uygulamistir. Bu arastirmalardan yola cikarak 6gretmen adaylarina
verilecek som sorma becerisi 6gretiminin slresi toplam 5 gin ve 12 saat olarak
planlanmistir. Asagidaki tabloda som sorma becerisi 6gretim programinin sireci
verilmistir.
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Tablo 1: Soru Sorma Becerisi Ogretim Programinin stireci

GUNLER SURE OGRETIM

Pazartesi 2 saat

Teorik Bilgi
ve Ornek
Sali 3sat  \erme
Carsamba 2 saat
Persembe  2saat  O'"eK
Isteme
Cuma 3saat  Uygulama

sosyalbilimler

ACIKLAMA

Okul o6ncesi egitimde som sorma becerisinin
6nemi ile Bloom’un Taksonomisinin hilgi,
kavrama, uygulama basamaklarina yonelik
teorik bilgi ile her basamaga yonelik 6rnekler
verilmesini icermektedir

Bloomun Taksonomisinin analiz, sentez,
degerlendirme basamaklari ile ilgili teorik bilgi
ve oOrnekler verilmesini igermektedir

Somlarin  yapisina yonelik teorik bilgi ve
ornekler ile som gelistirmeye yonelik teorik
bilgi verilmesini icermektedir.

Ogretmen adaylarinin som sorma becerilerine
ornek vermeleri igin 6gretmenlik uygulamasi
dersi  kapsaminda  hazirladiklar  gunluk
planlarint  getirmeleri  istenmistir. ~ Gunlik
planlan icerisinde  tim  etkinliklerde
sorabilecekleri somlan &gretmen adaylarindan
yazmalarl istenmistir.  Yazilan  somlarin
6gretmen adaylari ile birlikte bilissel taksonomi
ve yapl yobninden  analiz  edilmesini
icermektedir.

Ogretmen adaylarinin, analiz edilen somlari
bilissel taksonomiye gdre daha st seviyede
nasil sorabileceklerini yazarak gelistirmeleri
istenmistir. Somlarin gelistirilmesi
calismalarinda  6gretmen  adaylarina  geri
bildirimler verilmistir. Uygulama ¢alismalarinin
ardindan 6gretmen adaylari ile birlikte dgretim
sUreci ve somlardaki gelismelerin
tartistimasinin yapiimasini igermektedir.

Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012) 51



Soru Sorma Becerisi Ogretim Programi

Soru Olusturma Formu 2

Ogretmen adaylarina bir gin icerisinde gerceklestirecekleri etkinliklere yénelik
amag, kazanim ve materyallerin belirlendigi “Soru Olusturma Formu 2” soru sorma
becerisi 6gretiminden sonra verilmis ve 0Ogretmen adaylarindan cocuklara
sorabilecekleri sorulari bu forma yazmalari istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Daha 6nce soru sorma becerisine yonelik herhangi bir egitim almadiklarim belirten
ogretmen adaylarina 6gretim, kampus igerisindeki derslik binasinda yer alan bos
bir sinifta 6gretmen adaylarinin uygun olduklari zamana gore ayarlanarak
verilmigtir.

Ogretmen adaylarina egitim oncesinde “Soru Olusturma Formu 17, egitim
sonrasinda ise “Soru Olusturma Formu 2” verilerek onlardan soru yazmalari
istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin soru olusturma formlarina yazdiklari sorular bilissel
taksonomisi (bilgi basamagindan degerlendirme basamagina kadar) ve yapisi (a¢ik
uclu-kapal uclu) yoniinden kodlanmistir.

Ogretmen adaylarinin sorularinin biligsel taksonomiye gore analizinde Bloom’un
(1956) her bilissel diizey icin belirledigi anahtar kelimeler ve ilgili literatlirde yer
alan bilissel diizeylerin asagidaki tanimlan kullaniimistir.

Degerlendirme  Cocuklarin, 06zel standartlar kullanarak bir yargida
bulunmalarini veya bir kaniya varmalarini gerektirir.

Sentez Cocuklarin, bilgi parcalarini yeni bir biitiin olusturacak sekilde
birlestirmelerini gerektirir. Ayni problemi ¢6zmek icin farkh
¢ozum yollari diisuinmelerini gerektirir.

Analiz Cocuklarin bir seyin karmasik parcalarini ve bu pargalarin bir
bltin olarak nasil bir araya geldigini anlamalarini gerektirir.

Uygulama Cocuklarin, bilgilerini yeni bir duruma uygulamalarini ya da
transfer etmelerini gerektirir.

Kavrama Gocuklarin  6nceki 6grendiklerine dayanarak materyalleri
yeniden ifade etme, donustirme, baska kelimelerle agiklama,
terciime etme ya da tahmin etme yetenegidir.

Bilgi Cocuklarin, 6nceki 6grendiklerini hatirlamalarim ya da
bildikleri hareketleri gdstermelerini gerektirir.

sosydbilimler
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Aclk uclu sorular, genellikle cocugun disunce sireclerini arastirir ve cocugun
varsayimlarini, bilgilerini, hayal uriinlerini, duygularini yetiskinlerle veya diger
cocuklarla paylasmasini gerektirir (Klein ve dig., 2000). Diger bir ifade ile cocugun
aciklamasini gerektiren sorulardir (Sénmez, 2007). Bu nedenle okul Oncesi
egitimcileri, acik uclu soruyu bircok cevabi olabilen soru olarak distinmelidir
(Morgan ve Saxton, 1991; Carin ve di§., 2005). Bloom’un taksonomisine gore
yuksek seviyeli sorular (analiz, sentez, degerlendirme) ve birden cok cevabi
olabilecek agiklama gerektiren sorular agik uglu olarak degerlendirilecektir. Kapali
uclu sorular, genelde evet-hayir seklinde yanitlanan 6zel olgu ve bilgileri tespit
etmek amaciyla sorulan hatirlama sorularidir (Storey, 2004, MacKay, 1997). Bu
nedenle kapali uclu sorularin yaniti tek bir sézcikten olusmaktadir (Sénmez,
2007).

Ogretmen adaylarinin  sorduklari sorularin yapisinin  analizinde, literatiire
dayanilarak olusturulan asagidaki tablodan yararlanilacaktir.

Acik Uclu Sorular Aciklama gerektiren sorular, analiz, sentez,
degerlendirme sorulari

Kapali Uclu Sorular Tek kelimelik cevabi olan sorulari ve evet/hayir
cevapli sorular

Nitel arastirmalarda, 6zellikle durum incelemelerinde tablo ve grafiklere yaygin
olarak yer verilmelidir. Tablo ve grafikler arastirmacinin kesfedemedigi bazi
iliskileri gormesini sa§lamaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu nedenle
katthmci  6gretmen adaylarinin - nasil  soru sorduklarinin  bitin  olarak
degerlendirilebilmesi igin, sorulan sorularin bilissel taksonomisi ve yapisi
yonunden yiizde frekans tablo ve grafikleri verilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarina verilecek olan soru sorma becerisi 6gretim
programinin gecerliligi icin, 5 uzmandan uzman gortsu alinmistir. Alman uzman
gorusleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak program uygulamaya hazir
hale getirilmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarinin yazdiklari sorular bilissel taksonomi ve yapi yonuinden
analiz edilmistir. Asagida 6gretmen adaylarinin SOFI ve SOF2 sorularinin bilissel

taksonomi ve yapilarini gosteren frekans ve ylzdelik dagihm tablolari asagida
verilmistir.
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin SOFi ve SOF2’de Yer Alan Sorularinin
Bilissel Taksonomi Yo6ninden Frekans ve Yizde Dagilimi

Bilissel 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci
Taks. SOFI SOF2 SOFI SOF2 SOFI SOF2

f % f % f % f % f % f %
Bilgi m 37 2 7 19 50 7 22 4 16 s 16
Kavrama 4 13 6 21 6 16 3 9 5 20 2 7
Uygulam 3 10 2 7 6 16 1 3 4 16 6 19
a
Analiz 2 7 4 14 2 5 6 19 7 28 6 19
Sentez 4 13 9 32 4 11 10 31 4 16 11 36
Degderlen. 6 2 5 18 1 3 5 16 1 4 1 3
Top. 30 100 28 100 38 100 32 100 25 100 31 100
Bilissel 1. Ogrencii 2. Ogrencii 3. Ogrenci
TakS- SOFI SOF2 SOFI SOF2 SOFi SOF2

f % f % f % f % f % f %
Bilgi 11 37 2 7 19 50 7 22 4 16 5 16
Kavrama 4 13 6 21 6 16 3 9 5 20 2 7
Uygulama 3 10 2 7 6 16 1 3 4 16 6 19
Analiz 2 7 4 14 2 5 6 19 7 28 6 19
Sentez 4 13 9 32 4 11 10 31 4 16 11 36
Degerlen. 6 2 5 18 1 3 5 16 1 4 1 3
Top. 30 100 =28 100 38 100 32 100 25 100 31 100

1. 6gretmen adayinin SOFI’de %37 olan bilgi dlzeyi sorularinin SOF2’de %7’ye,
kavrama diizeyinin %13’den %21’e, uygulama diizeyinin %10’dan %7’ye distigu,
diger bilissel diizeylerden olan analiz diizeyinin %7’den %14’e, sentez diizeyinin
%13’den %32’ye ve degerlendirme dizeyinin %2’den %18’e yukseldigi
gortlmektedir.

2. 0Ogretmen adayinin SOFI’de %50 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de %22’ye,
kavrama diizeyinin %16°dan %9’a, uygulama diizeyinin %16’dan %3’e distigu,
diger bilissel diizeylerden olan analiz diizeyinin %5’den %19’a, sentez diizeyinin

sosydbilimier
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%11’den %31’e ve deQerlendirme dizeyinin %3’den %16’ya yikseldigi
gorilmektedir.

3. O0gretmen adayinin SOFI’de %16 olan bilgi dizeyi sorularinin SOF2’de
degismedigi, kavrama dizeyinin %20’den %7’ye, analiz dizeyinin %28°den
%19’a, dederlendirme diizeyinin %4’den %3’e dustigu, diger bilissel dizeylerden
olan uygulama dulzeyinin %16°dan %19’a, sentez duzeyinin %16°dan %36’ya
yukseldigi gortlmektedir.

Tablo 2’in devami

Bilissel Taks. 4. Ogrenci 5. Ogrenci 6. Ogrenci

SOFiI SOF2 SOFI SOF2 SOFI SOF2

f % f % f % f % f % f %

Bilgi 8 28 4 17 19 51 6 25 21 53 3 9
Kavrama 7 24 3 13 9 24 5 21 9 23 5 16
Uygulama 1 3 1 4 2 5 2 8 2 5 2 6
Analiz 3 10 2 8 1 3 1 4 1 3 1 3
Sentez 5 17 4 17 5 14 8 33 5 13 1 34
Degerlen. 5 17 10 48 1 3 2 8 2 5 10 31
Top. 29 100 =24 100 37 100 24 100 40 100 32 100

4. 6gretmen adayinin SOFI’de %28 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2’de %17’ye,
kavrama duzeyinin %24’den %13’e, analiz dlzeyinin %10°’dan %8’e distigu,
diger bilissel diizeylerden olan uygulama diizeyinin %3’den %4’e, degerlendirme
dizeyinin %17’den %48’ vyikseldigi ve sentez diizeyinin (%17) oranini
degismedigi gorulmektedir.

5. 6gretmen adayinin SOFI’de %51 olan bilgi duzeyi sorularinin SOF2’de %25,
kavrama duzeyinin %?24’den %21’e, dustigl, diger bilissel duzeylerden olan
uygulama dizeyinin %5’den %8’e analiz dizeyinin %3’den %4’e, sentez
diizeyinin %14°den %33’e ve degerlendirme diizeyinin %3’den %8’e yikseldigi
gorilmektedir.

6. dgretmen adayinin SOFI’de %53 olan bilgi diizeyi sorularinin SOF2°de %9’a,
kavrama duzeyinin %23’den %16’ya, dustigu, diger bilissel dlzeylerden olan
uygulama dizeyinin %5’den %6’ya, sentez dizeyinin %13’den %34%,
dederlendirme duzeyinin %5’den %31’e yukseldigi ve analiz dizeyinin (%3)
oranini degismedigi gortilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin SOFi’de yiiksek oranda sorduklari bilgi diizeyindeki sorulari
SOF2’de dusurdikleri ve analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde ki sorularin
oranlarini arttirdiklari gorilmektedir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin SOFi ve SOF2’de Yer Alan Sorularinin Yapi
Yonunden Frekans ve YUzde Dagihmi

Yapl 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci
SOFI SOF2 SOFI SOF2 SOFI SOF2

f % f % f % f % f % f %
Kapall 13 433 143 21 553 3 94 4 16 4 12.9

N

Acik 17 56.7 24 857 17 447 27 906 21 34 27 871
Toplam 30 100 28 100 38 100 32 100 25 100 31 100

1 6gretmen adayinin SOFI’de kapali u¢lu sorularinin oram SOF2’de %43.3’den
%14.3’dusmus, acik uglu sorular ise %56.7°den %85.7’ye yiikselmistir.

2. 6gretmen adayinin SOFI’de kapal uclu sorularinin orani SOF2’de %55.3’den
%9.4e dusmis, acik uglu sorular ise %44.7°den %90.6’ya yikselmistir.

3. 0gretmen adayinin SOFI’de kapali uglu sorularinin oram SOF2’de %16°dan
%12.9’a diismus, acik uclu sorular ise %34°den %87.1°e yukselmistir.

Tablo 3°lin devami

Yapl 4. Ogrenci 5. Ogrenci 6. Ogrenci
SOFi SOF2 SOFI SOF2 SOFi SOF2
f % f % f % f % f % f %
Kapah 9 31 5 208 22 595 2 83 27 614 3 9.4

Acik 20 69 19 79.2 15 405 22 917 17 38.6 29 90.6
Toplam 29 100 24 100 37 100 =24 100 44 100 32 100

4. 6gretmen adayinin SOFI’de kapali uglu somlarinin orani SOF2’de %31’den
%20.8’dlismus, acik uclu somlar ise %69°den %79.2’ye yikselmistir.

5. 6gretmen adayinin SOFI’de kapali uclu somlarinin oram SOF2’de %59.5°den
%8.3’e dusmis, acik uclu somlar ise %40.5°den %91.7’ye ylkselmistir.

6. 6gretmen adayinin SOFI’de kapali uclu somlarinin oram SOF2’de %61.4°den
%9.4’e dusmis, agik uclu somlar ise %38.6°dan %90.6’ya yikselmistir.

Ogretmen adaylarinin SOFI’de sorduklari kapali uclu sorularin oranini SOF2’de
dustrdiikleri ve agik uclu somlarin oranlarini arttirdiklari gérilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bilissel taksonomi yoninden de analiz, sentez ve degerlendirme
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sorularinin oranlarinda artis goriilmesiyle programin amacina uygun olarak gecerli
ve glvenilir oldugu goérulmastir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin sorularin bilissel taksonomisinin,
yapisinin ortaya konulmasi ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin soru sorma
becerilerinin soru sorma becerisi 6gretimi ile gelistirilmesi amaciyla yapilmistir.
Bu amag dogrultusunda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Okul Oncesi
Ogretmenliginde 6grenim goren son sinif 6grencilerinden gondillii olan 6 6gretmen
aday! arastirmaya katilmistir.

Arastirma stirecinde bir gunlik plani kapsayacak sekilde etkinliklere yonelik amag
kazanimlarin ve materyallerin belirlendigi soru olusturma formlari hazirlanmistir.
“Soru Olusturma Formu 17 6gretmen adaylarina soru sorma becerisi 6gretimi
oncesinde, “Soru Olusturma Formu 2” ise 6gretimden sonra 6gretmen adaylarina
verilmis ve sorabilecekleri sorulari bu formlara yazmalari istenmistir.

Ogretmen adaylarinin SOFI’de sorduklari kapal uclu sorularin oranini SOF2’de
dustirdiikleri ve acik uclu sorularin oranlarini arttirdiklari gérilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bilissel taksonomi yoniinden de analiz, sentez ve degerlendirme
sorularinin oranlarinda artis gérulmesi, programin okul 6ncesi 6gretmen adaylari
uzerinde etkili oldugunu gostermistir.

Ogretmenlerin soru sorma becerileri tzerine yapilan arastirmalara bakildiginda
ogretmenlerin sinif igerisinde kullandiklar sozlerinin sadece (gte birinin soru
icerdigini ortaya koymaktadir (De Rivera ve dig., 2005, Gest, Flolland-Coviello,
Welsh, Eicher-Catt ve Gill, 2006). Massey ve arkadaslari (2008) arastirmalarinda
ogretmenlerin  1:30- 2 saat icerisinde ortalama 120 soru soruldugunu
belirlemislerdir. Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin bir ginlik etkinlik plan
icerisinde say1 olarak 24-44 arasinda soru yazabildikleri gorilmustur.

Arastirmanin boyutlarindan birisi, 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerinin
bilissel taksonomiye gére belirlenmesi ve gelistirilmesidir. Sultana ve Klecker
(1999) ogretmenlerin planlarindaki amag kazanimdan inceledikleri arastirmalarinda
en fazla bilgi dizeyinde, en az ise degerlendirme diizeyinde ama¢ kazanmalara yer
verildigini  belirlemiglerdir.  Planlanan sorularin  farkli  bilissel dizeylerde
distindlrebilmesi agisindan ama¢ kazanimlar, etkinlikler ve materyallerin farkli
biligsel duzeylere gore goz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir (Hunkins, 1972).
Van Kleeck (2003) yaptigi arastirmada 6gretmenlerin %70 oraninda disuk bilissel
seviyede sorular sorduklarini belirlemistir. Yapilan bu arastirmada da 6gretmen
adaylarinin benzer sekilde yuksek oranda dusuk bilissel sevide sorular yazdiklari
gOrulmustar.

Sultana ve Klecker (1999), yaptiklari arastirma sonucunda &6gretmenlerin
cocuklardaki dustnce becerilerini gelistirebilmeleri icin uygun soru sormaya
yonelik egitim almalari gerektigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin soru sorma
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seviyelerini gelistirmeye yonelik 6gretim veren bazi arastirmalara bakildiginda,
(Bamette ve dig., 1994; Savage, 1998; Wasik ve Bond, 2001; Buyikalan Filiz,
2002; Storey, 2004; Wasik ve dig.,2006; Wong 2006) verilen egitimin
ogretmenlerin soru sorma becerileri Uzerine olumlu ydnde etkisi oldugu ortaya
konulmustur. Soru sorma becerisi 6gretimi sonrasinda, 6gretmen adaylarinin
sorduklar sorularin oranlarinda 6gretim dncesine gore yiksek bilissel seviyedeki
sorularda artis gostermeleri 6gretimin olumlu etkisini gostermektedir.

Arastirmanin dider bir boyutunu olusturan agik uclu ve kapali uclu sorular,
cocuklar uzerinde farkh etkiler yaratmaktadir (MacNaughton ve Williams, 2004).
Arastirmalarda agik uclu sorularin ¢ocuklarin dil gelisimi tzerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Amold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Dale, Crain-
Thoreson, Notari-Syverson ve Cole, 1996, Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992).
Ayrica ¢ocuklarin acik uclu sorulara verdikleri cevaplar, icerik acisindan daha uzun
ve daha degisken olma egilimindedir (Johnston ve dig., 2007; De Rivera ve dig.,
2005). Bu nedenle cocuklarin cevaplarini kisitlayan sorulardan ziyade cocuklarin
cevaplarinin daha uzun ve cesitli olmasini saglayan, daha az sinirlayici olan agik
uclu sorularin kullanimi gerekmektedir ( De Rivera ve dig, 2005). Wasik ve Bond
(2001) 4 yasinda duslik sosyo-ekonomik kosullardaki 127 ¢ocuk ve 4 dgretmenle
yapti§i arastirmalarinda agik uclu sorular sorarak c¢ocuklarin yeni kelimeler
ogrenmeleri 0gretmenler tarafindan desteklendiginde, ¢ocuklarin dil becerilerinin
gelistigi ortaya konulmustur. Ayrica agik uclu sorular, yiiksek seviyede disiinme
becerilerini  kullanmay! sa@lamakta ve c¢ocugun problem c¢ozme becerisinin
gelisimini desteklemektedir (Duster, 1997, Johnston ve dig., 2007; Klein ve dig.,
2000). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin soru sorma becerisi dgretimi sonrasinda,
acik uclu sorularinin oranlarinin artmasi olumlu olarak degerlendirilmekte ve soru
sorma becerisi 6gretim programinin da etkililigini gostermektedir.

Daha oOnce yapilmis okul Oncesi 0gretmen adaylarinin soru sorma becerilerine
yonelik herhangi bir arastirma ve okul 6ncesi egitime gore hazirlanmis soru sorma
becerisi 6gretim programi bulunmamasindan dolay1 arastirmanin alana katki
saflayacagi disinilmektedir. Ogretmen adaylarinin soru sorma becerisi 6gretimi
ile 6gretmen olmadan 6nce bu becerilerini gelistirmeleri gerektigi, bu sayede
onlarin dgretmen olduklarinda bu becerileri ile ¢ocuklarin egitiminde daha etkili
olabilecekleri distinilmektedir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenlerinin yetismelerinde
ve atanmalarinda gorevli olan kurum ve kuruluslara;

e Okul oncesi o6gretmenligi lisans programlarinda soru sorma becerisi
6gretiminin dersler icerisinde yontem olarak daha ayrintili verilmesi

« Ogretmen adaylarinin soru sorma becerilerini gelistirebilmeleri icin
ogretmenlik uygulamalarinda desteklenmesi onerilmektedir.
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USTUN YETENEKLiI COCUKLARIN,
COK ALANLI SANAT EGiTiMi YONTEMINi KULLANARAK
SANAT TARiIHiI ALANINDA GERCEKLESTIRDIKLERI
MUZE GEZiSiNiN SANATSAL UYGULAMALARINA ETKISi

Hada Sayin Yicell

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde e§itim gdren ¢ocuklarin Gok Alanh
Sanat Egitimi Sanat Tarihi alaninda “Manzara Resmi” konusunda mize gezilerinin ne
kadar etkili olup olmadiginin arastirilmasidir. Bu kapsamda bu arastirmada mize gezisinin
onlarin basarilarina ve sanatsal uygulamalarina etkisinin olup olmadigina bakilmistir. Bu
arastirmada deneysel desen ydnteminden yararlanilmistir. Bu kapsamda Yasemin
KARAKAYA Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinden random yoluyla atanan gruplardan
deney (13 6grenci) ve kontrol grubu (13 8grenci) belirlenmistir. Veri toplama araci olarak
On Test ve Son Test kullaniimistir. Ayrica arastirmada nitel arastirma ydéntemlerinde
basvurulmustur. Arastirmacinin go6zlemleri ve sonuclarin yuzde ve frekanslara gére
yorumlanmasi betimsel analiz ile yapilmistir. Gergeklestirilen arastirmanin sonucunda
deney grubu, kontrol grubuna karsi anlamli bir sekilde fark géstermistir. Arastirmanin
sonucunda udstin yetenekli g¢ocuklarin bulunduklari kuramlarda klasik egitim olarak
sanatsal uygulamalara katilmalarinin d§renmeleri ve uygulamalari lGzerinde yetersizlik
gosterdigi gorilmiustir.

Anahtar Sozcikler: Cok Alanh Sanat Egitimi, Miize Egitimi, Ustiin Yetenekliler,
Bilim ve Sanat Merkezi

Dr., Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezinde Resim Ogretmeni
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GIRIS

Ustiin yetenekli cocuklarin farkli sanat nesnelerine karsi yogun bir ilgi ve
meraklan vardir. “Neden” ve “nasil" sorularini sorarak 06grenmeye
bayilirlar. Sanat Eserinin ne zaman, nerede ve nasil yapildidi, onlar icin
merak konusudur. Bu sorular, onlari goérdikleri sanat eseri karsisinda sanat
tarihi yorumu yapmaya goOtlrir. Sanat Tarihi bilgisi yapitin yaratildigi
ortama ve zamana baghdir. Yasanan sosyal ve kiltirel ortam icinde yaratma
surecini ve sanat yapitinin ortaya cikisini ortaya koyar. Bu durumda
ogretmenin en 6nemli amaci, belli bir kiltirde ve zaman diliminde olusan
bilgiyi aktarmaktir. Boylece bir sanat yapitinin 6nemini vurgulamayi
hedefler. Cagdas sanat egitimcileri gunimizde sanat tarihi alanini, bir
disiplin yani konu alani olarak 6gretmektedirler. Bu kapsamda olusan Cok
Alanli Sanat Tarihi egitiminin amaci kiside temel sanat bilgisini, yaratici
dusunce ile davranislarini gelistirerek onlarin bir sanat anlayisi edinmelerini
saglayacaktir. Cok Alanlh Sanat Egitimi temelinde dort sanat alani
icermektedir. Bunlar sanat tarihi, estetik, elestiri ve uygulamali ¢alismalardir
(Buyurgan ve Mercin, 2005). Sanat Elestirisi alani igerisinde, Betimleme
(yapit ne zaman, nerede, kim tarafindan yapildi?....vb), C6zimleme (sanat
yapitinin dzelliklerini karsilastirma; bigim, doku, renk... vb), Yorumlama
(islev, bicem, simgeler, gerecler tzerindeki kiltirel etkiler), Yargi sureci
asamalari yer alir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997).

Ustlin Yetenekli Cocuk/Ogrenci; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya 0Ozel akademik alanlarda yasitlarina gére yuksek diizeyde performans
gOsterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen gocuk/6grencileridir (MEB, 2007).
Bayko¢ Donmez (2010) ise “lstin yetenekliligi bireyin, genetik 6zelliklerle
var olan ve cgevresel uyaranlarla gelisen; fiziksel biylime ve gelisim, hareket
gelisimi, algi, dikkat kontroll, analiz, sentez, problem ¢6zme gibi biligsel
gelisim, dil anlama ve ifade etme yetenedi, sosyal, duyussal ve estetik
gelisim alanlarinda birinde ve/veya birkacinda ya da hepsinde ¢esitli gézlem
ve Olgme araclariyla uzman Kisiler tarafindan gozlenen ve/veya élciilebilen,
yasitlarindan ileri dizeyde olma durumu” olarak tanimlamaktadir. Bunlar,
kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri igin, normal okul
programlarinin otesinde farklilastiriimis egitim programlara ve hizmetlerine
gereksinim duyarlar. Bu ¢ocuklar asagidaki saptanan alanlarin biri, birkagi
veya bunlarin birlesmesinden olusan bir batinluk icinde; yliksek basari
gosterirler ve gizil guclere sahiptirler. Bu yetenek alanlari sunlardir:
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Ustiin zekall,

Ustiin yetenekli,

Yaraticl veya Uretken dlisinme yetenegi,
Liderlikyetenegi,

Gorsel ve sanatyapma yetenegi,

(S LIE s N N o

Psiko-devinimsel (motor) yetenek
7. Dahi (Ataman, 2011).

Konunun karmasik ve c¢ok yonlu olmasi, son seklini almis bir “dstln
yetenekli ¢cocuk” tanimina ulasmayi giclestirmektedir. Bu konuda calismalar
hala stirmekte, tanimlamalarda yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Konuya
ilk olarak yaklasan ve arastirmalar yapan Sir Francis Galton olmustur (Eng,
1987). 1925'te Terman tarafindan ileri stiriilen sadece yilksek zeka bolimd
gibi tek olcite dayal tanimlar zamanla yerini coklu O&lgiite dayal
tanimlara birakmistir. 1972 yilinda A.B.D.'inde Marland raporuyla
ortaya atilan tanimin boyle bir gegisin gerceklesmesindeki Onemi
biyutktir. Clark'm bu rapordan aktardigina goére, Ustiin zekal ve o6zel
yetenekli c¢ocuklar, seckin yeteneklerinden dolayi, yiksek seviyeli is
yapmaya yeterli olduklari, bu alanda, profesyonel olarak bilinen kimseler
tarafindan belirlenmis olan ¢ocuklardir. Caglar (1987), 1977 yilinda
A.B.D.'deki Egitim Komisyonu'nun (U.S. Office of Education) ileri
surdigu tanim, cesitli yetenek alanlarina dikkat ¢gekmis ve ABD'de genis
kabul gérmistdr.

Renzulli (1986) bu tanima elestiriler getirmis ve eklemeler yapmistir.
Ozellikle, isteklendirme gibi zihinsel olmayan 6gelere yer verilmemis
olmasini elestirmistir. Renzulli, yaratici hizmetler sunarak basarili olan
bireyler Gzerinde yapilan incelemelerin, birbiriyle etkilesim icinde olan 3
ozellik kimesine sahip olduklarini gdsterdigini belirtmektedir. Bu
kiimelerden birincisi, genel ve 6zel yetenek diizeyi; ikincisi, yaraticilik, yani
yeni dustnceler olusturup, bunlari  yeni sorunlarin  ¢6zimuinde
uygulayabilme yetenegi; tUcuncisu de isteklendirme, yani, bir isi basindan
sonuna kadar gotirecek gdrev anlayisidir. Herhangi bir alanda gergek dstln
bir basarinin saglanmasi i¢in yukarida belirtilen bu ¢ 6zellik kimesi
arasindaki etkilesim gereklidir. Bireyin, bu o&lcutlerin hepsinde
yasitlarinin % 85'inden ve en azindan birinde %98'inden daha basaril
olmasi halinde, Gstin biri olarak kabul edilebilir (Ataman, 1989;
Davasligil, 1990; Hallahan ve Kaufman, 1978; Ozsoy, 1984; Renzulli,
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1986). Renzulli'nin (1986), birinci kimede yer aldigini belirttigi genel
yetenek'ten kastettigi sey; ylksek diizeyde soyut dusunebilme, sozel ve
sayisal usa varma, uzamsal iliskiler, bellek ve sozcik akiciligi, dis gevrede
karsilasilan yeni durumlara uyum gdsterme ve onlari sekillendirme ve bilgi
isleminin otomatiklesmesi, yani bilgilerin hizli, saghkli ve secici olarak
animsanmasi ile ilgili kapasitelerdir.

Yine birinci kiimede yer aldigini ileri sirdigu o6zel yeteneklerden ise,
yukarida belirtilen genel yeteneklerin c¢esitli birlesimlerini 6zel bilgi
alanlarina veya sanat, liderlik, yOnetim vb. gibi performans alanlarina
uygulayabilme  kapasitesini  kast  etmektedir.  Yaraticillk  olarak
nitelendirdigi ikinci kime Ozelliklerini ise Renzulli: dusuncenin akicl,
esnek ve 6zgln olmasi, deneyime acik olma; kendinin ve digerlerinin
duslncelerindeki, aksiyonlarindaki ve urtnlerindeki yenilige ve degisiklige
karsi alict olma, ayrintiya, diisince ve maddelerin estetik niteliklerine duyarli
olma seklinde siralanabilecegim belirtmistir (Renzulli, 1986).

Zihinsel olmayan Ozellikler olarak nitelendirdigi ve Ugunci kimede yer
aldigini ileri srdigu Gstin motivasyonu ise; belirli bir problem, calisma
alani veya herhangi bir ifade sekline karsi yiksek dizeyde ilgi, heves,
hayranlik, baghlik duyma kapasitesi, sebatkar, azimli, sabirli, kararli olma,
cok calisabilme ve kendini belirli bir ise adayabilme kapasitesi, dnemli bir
isin Ustesinden gelebilecegine iliskin bireyin kendisine olan inanci, glveni,
asagilik duygusundan arinmis olmasi, basarma dirtustine sahip olmasi,
belirli alanlardaki o6nemli sorunlari goérebilme ve gelismelere ayak
uydurabilme yetenegi, bireyin ¢alismalarina yuksek standartlari hedeflemesi
ve distan gelen elestirilere agik olmasi, kendi ve digerlerinin ¢alismalarina
estetige dayali zevk, kalite ve mukemmellik anlayisi ile yaklasmasi seklinde
aciklamaktadir. Renzulli (1986), ayrica, kisilik ve cevresel 6gelerin de
bireyin Ustin olma niteligini kazanmasinda etkili oldugunu da ileri
surmustdr.

A.B.D.’de 1994 yilinda ileri siirilen daha yeni bir tanim olan, "Ustiin ve
yetenekli" terimi 6grenciler, cocuklar veya genclerle ilgili olarak
kullanildiginda, zihinsel, yaratici, artistik veya liderlik kapasitesiyle ilgili
alanlarda ylksek performans yeterlili§i gosteren ve yeterliklerini tam
olarak gelistirebilmeleri icin genellikle okul tarafindan saglanmayan
hizmetler veya etkinliklere gereksinim duyan 6grenciler, ¢ocuklar veya
gencler anlamina gelir seklindedir. Gorildugu Uzere, tek olclitli zeka
dizeyine dayali tanimlardan, c¢oklu yetenege ve performansa dayali
tanimlara dogru bir gecis vardir. Yiksek zeka dizeylerini belirlemek icin
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gozlenebilir davranis gereklidir, ancak bu Ustinligin anlasiimasini
kapsamli bir temele oturtmak icin yeterli degildir. Daha kapsamli bir tanim
beyin arastirmalarina dayanarak yapilmaya calistimistir.  1960'larm
ortasindan beri yapilan beyin Uzerine son arastirmalari ¢cok zeki bireylerin
biyolojik olarak farkli olduklanni ve bu farklihgin tamamen dogustan
gelmeyip daha ¢ok genetik 6riintl ve cevre olanaklarinin karsilikli etkilesim
sonucu beyinde olusan hiicresel degisimlerden  kaynaklandigini
gostermistir. Ayrica arastirma verileri yiuksek zeka dizeyinin, beynin
baslica islevlerinin gelisiminin bir sonucu oldugunu da ortaya koymaktadir.
Bu bulgulara dayanan Clark'a gore, yiiksek zeka diizeyi, bilissel, duyussal,
devinissel ve sezgisel olarak adlandirilan beynin 4 islevinin; ileri dizeyde
ve hizlandiriimis gelismesinin bir sonucudur. Ona gore, “zek&” kavrami ve
ustinlik artik sadece beynin bilissel isleviyle kisitlandirilamaz; tim beyin
islevlerini ve onlarin etkin ve batunlestirilmis kullanimini igermelidir
(Atamam, 1984).

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde kullanilan 6gretim yaklasimlari;
gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve 6zel cevreler olmak Uzere dort
béliimde Incelenmektedir (Eng, 1979).

Ustiin yetenekli cocuklarin sanat egitiminde; cocuklara ilging gelecek
nitelikteki temalar secilmeli, temalara uygun olabilecek materyaller ve
bunlarin nasil temin edilecegi (zerinde durulmali, programda (izerinde
o6nemle durulmasi gereken noktalarin neler oldugu belirlenmeli
(gelistirilmek istenen davranislar), egitime nereden ve nasil baslanacagi
planlanmali ve tim bunlar goz 6ninde bulundurularak programin hedefleri
belirlenmelidir (Clark ve Zimmerman, 2004). Ustiin yetenekli ¢cocuklar icin
gelistirilen Sanat EQ@itimi Programlarinda; cocuklarin ust dizey disiinme
becerilerine sahip oldugu g6z o©ninde bulundurulmali ve program bu
dogrultuda planlanmalidir. Ancak Ustiin yetenekli ¢ocuklarin bazilari Ust
diuzeyde vyaraticilik ve sanatsal beceriler sergilerken, digerlerinin bu
ozellikleri sergilemeyebilecekleri géz 6ninde bulundurulmalidir. Ustin
yetenekli ¢ocuklar farkli alanlarda st diizey beceriler gosterebilmektedirler
ancak Sanat Egitimi uygulamalari hepsi icin faydali olacaktir. Program
hazirlanirken; Gstiin yetenekli c¢ocuklarin sanat etkinliklerine yd&nelik
becerilerinin ayni dizeyde olmayacadi g6z oOniinde bulundurulmalidir.
Program sadece sanat alaninda (st diizey beceriler gosteren c¢ocuklara
yonelik olarak planlanmiyorsa, tim okul 6ncesi Gstiin yetenekli ¢ocuklara
hitap edecek ve timdinin egitimsel ihtiyaclarini karsilayabilecek nitelikte
gelistirilmelidir (Clark ve Zimmerman, 2004).
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Cok Alanlh Sanat Egitimin Ydnteminde Sanat Tarihi Alani

Sanat tarihi, sanatin evrimi inceleyen bir akademik disiplin olarak 19. ylzyil
Almanya’sinda ortaya ¢ikmistir. Sanat tarihi, sanat ve sanatcilar hakkindaki
belli bir dénemi ele alarak hem baglam (cevre vb.) igerisinde, hem de eser
uzerinde yogunlasarak arastirma yapan bilim dahdir.  Sanat Tarihsel
Anlayisin Gelisimi, Sanat egitimcisi Mary Ericson (1994) 6grencilerin sanat
tarihine iliskin sorulara verdikleri yanitlardan bir ‘Sanat tarihi anlayis’
evreleri olusturmaya cahismistir. “Sanat tarihsel” anlayis bir yorum ya da
anlam verme surecidir. Bitin gercekler aslinda yorumdur, ancak burada
tarihsel bulgulara dayanan 0zel bir tur tartisilarak tarihsel gelisme evreleri
saptanmaya calisilmistir. Gercekler s6z konusudur. Bu kapsamda Sanat
Tarihsel Anlayis evreleri sunlardir;

1. Evre ; “Bu calismanin sizce anlami nedir?” Ogrenciler genellikle ‘O
bana bir (... top ..) gibi gorinuyor’ gibi yanitlar verirler; 6znel yanit.
Ogrencilerin sanat yapitindaki nesneler ya da yerlere iliskin yanitlari,
sevdikleri esyalar ve yasantilari ile olan deneyimleri ile sinirlidir ve 6znel
yanitlardir.

2. Evre ; “Bu yapitin sanatci icin anlami neydi ?” Ogrenci genellikle
sanatginin yaratict sureci ile 0zdeslesir. Duygu paylasimi bir baskasi ile
ozdeslesme yetenegidir. Oznel yanit; ‘o bunu ne kadar giizel yaptigini
gostermek icin yapti’ dir.

3. Evre ; Ayni soruya verilen geleneksel yanit. Sanat¢i ile 0zdeslesme
(Bilinen kahp yanitlar) Ogrenci sanatci ile 6zdeslesir. Tipik yanit; ‘o bunu
hatira olsun diye ya da oday1 stslemek icin yapti’ dir.

4. Evre ; “Bu calismanin seyirci icin anlami neydi?” Ogrenci bir baska
zaman ya da yerle ilgili bilgi sahibidir. Tipik yanit; ‘o bunu 6grencilere
ogretmek ya da rakiplerine 0stin olmak i¢in yapmistir. O zamanki
izleyicilerle ilgili kimi bilgiler yorumlanir.

5. Evre ; “Bu yapitin kaltir icin anlami neydi?” Calismanin yapildigi
kultare iliskin bilgiler degerlendirilir. Ogrenci bir baska kultir yapisi ve
degerleri Uzerinde bilgi sahibidir. Tipik ahisilmis yanit; ‘o idealizmi
yansitiyor’ dur.

6. Evre ; “Yapitin bizler ve bugin icin anlami nedir?” Ogrenciler, kendi
algi ve egilimlerinin bilincindedirler. Ahisilmisin disinda yanit; ‘Gicl ya da
zengin sinifi sirdirmeye yardim etmistir. Sanat tarihsel bilgilerini icerir
(Kirisoglu, 2007).
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Elbette her bireyin miuzelerden faydalanmasi gerektigi gibi Ustiun yetenekli
ogrencilerinde bu mekanlardan beslenmesi 6nemlidir. Ozellikle sanat
eserlerini merakl sorularla irdeleyen, arastiran bu cocuklar tim bu
meraklarini muzelerde 6zel ilgi alanlarina gevirebilmektedir. Muizelerde
Egitim gonimuzde bir¢ok disiplin tarafindan kullaniimaktadir ve yaraticiligi
gelistirerek kiside yeni disunce sistemleri olusturmaktadir. Bu kapsamda
muze ve Mize Egitimi kavramlarina kisaca bakmak faydali olacaktir.

Mizeler, zamanda ve meké&nda daginik bir takim objeleri, kolaylik olsun
diye, bir tek cati altinda toplamak ve bu objeleri inceleme, etiit etme ve zevk
alma amaciyla yerlestirmek igin distunilmis mekéanlar ve ortamlardir.
Degerli nesneleri satin alan, koruyan, arastiran ve sergileyen bu kurumlar
baslangicta muzeler kisilerin koleksiyonlarini korumaktaydi. GlUnumuzde
ise muzeler, egitim amach kullanilmakta cesitli egitim programlariyla
cocuklara sanatsal etkinlikler sunmaktadir. Cesitli sanatgi ve Kultirler
konusunda kataloglar duzenlemekte ve egitici rehberler hazirlamaktadir.
Farkl tirlerde muzeler vardir.

Muzeler, tarihin eski donemlerinde yasamis toplundan bilim ve sanat
acisindan inceleyerek, hem gunimizi hem de gelecegi aydinlatmak amacini
tastyan kuramlardir. Boylece sanat tarihi alanini zenginlestiren en 6nemli
mekanlardir. Mizelerde bulunan nesnelerin anlam ve énemi miize iginde ve
disinda yazili ve sozlu olarak, ayrica rehber esliginde yapilan gezilerle
aciklanmakta bodylece ziyaretgilerin mizede yer alan eserler hakkinda
ayrintih - bilgi edinmeleri saglanmaktadir. Sergiledikleri gec¢mise ait
eserlerle, Ulkelerin ulusal degerlerinin olusmasina 6nemli katkilarda bulunan
muzeler, ayni zamanda etkin katilim ve kalici 6grenmeyi saglayan egitim
kuramlaridir (Buyurgan ve Mercin, 2009).

Bilim Sanat Merkezlerinde Cok Alanli Sanat Egitiminin (Sanat Tarihi,
Elestiri Yorumlama, Yargi) kullanilmamasi bir problem olarak gérulmis ve
Sanat Tarihi alanlarinin Bilim Sanat Merkezlerinde uygulanabilirligi
irdelenmistir. Bu kapsamda bu arastirmada Ustiin Yetenekli Cocuklarin Cok
Alanli Sanat E§itimi Sanat Tarihi alaninda “Manzara Resmi” konusunda,
Mize Gezisi gergeklestirmelerinin onlarin basarilarina ve sanatsal
uygulamalarina etkisinin olup olmadigina bakilmistir. Bu arastirmanin
amacl, Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim goren ¢ocuklarin Cok alanl
Sanat Egitimi Sanat Tarihi Alaninda egitim alarak, “Manzara Resmi”
konusunda Miuize gezilerinin ne kadar etkili olup olmadiginin
arastirtimasidir.  Arastirma, Sanat eserleri sanat tarihi alaninda dstin
yetenekli o6grencilerin taninmis sanatgilardan etkilenerek miize gezisi
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gergeklestirmesinin bu tir egitim kuramlarinda gelecekte yeni uygulamalar
olusturabilmesine drnek teskil etmesi agisindan énemlidir.

Bu arastirmada deneysel desen yonteminden yararlaniimistir. Bu kapsamda
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinden random yoluyla
atanan gruplardan bir deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmanin evren ve dmeklemini; 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar
donemi Ankara ili Yasemin Kararakaya Bilim ve Sanat Merkezindeki
dgrenciler olusturmaktadir. Deney grubunda 13 dgrenci kontrol grubunda 13
ogrenci bulunmaktadir. Bu kapsamda “Manzara Resmi” konusunda kontrol
grubu klasik yontemle ders anlatilmis, deney grubu &égrencilerine ise Cok
Alanli Sanat E§itimi Sanat Tarihi Alani kullanilarak mize gezisi
duzenlenmistir.

Veri Toplama araci uzman goriisleri alinarak olusturulan On Test, Son
Testidir. Deney ve Kontrol gruplarina her ikisine de 6n test uygulanmis,
daha sonra kontrol grubuna “Manzara Resmi” konusunda sadece anlatim
yontemi kullanilmis, deney grubuna ise Sanat Tarihi Alani uygulamasi
yapilarak bir miize gezisi gerceklestirilmistir. Bu sirecin bitiminden sonra
her iki gruba son test uygulanmistir. Ayrica arastirmada nitel arastirma
yontemlerine de basvurulmustur. Arastirmacinin gézlemleri ve sonuglarin
yizde ve frekanslara goére yorumlanmasi betimsel analiz ile yapilmistir.
Verilerin analizi bilgisayar ortaminda yapilmis, elde edilen 6n test, son test
sonuclan yizde ve frekans tablolari kullanilarak betimlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test
sorulari sirasiyla yiuzde ve frekans olarak ayni tabloda yer verilmistir.
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Tablo 1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 1
Soruya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 1. Muze ne
demek? On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %
Biliyor 3 23,1 9 69,2 2 15,4 13 100,0
Kismen biliyor 8 61,5 2 15,4 8 61,5
Bilmiyor 2 15,4 2 15,4 3 23,1
| 1 1

T

oplam 13 100,0 3 100,0 3 100,0 13 100,0

On testin “Miize ne demektir?” birinci sorusuna klasik anlatim yontemi
uygulanan kontrol grubu 6grencileri  %23,1’i biliyorum, %61,5’i kismen
biliyorum, %15,4’G bilmiyorum cevabini vermislerdir. Anlatim yodntemi
sonunda son teste, cevaplar, %69,2’si biliyorum, %15,4’0 kismen biliyorum
ve %15,4 bilmiyorum olarak ortaya ¢ikmistir. Muze gezisi gerceklestiren
deney grubu 6grencileri on test icin de %15,4 U biliyorum, %61,5’i kismen
biliyorum, %23,1 bilmiyorum yanitlarini vermisler. Gezi sonundaki teste,
deney grubu 6grencilerinin %100 mizenin ne oldugunu bilmis ve olumlu
sonu¢ alinmistir. Mize kavraminin deney grubu 06grencileri tamami
tarafindan  bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili oldugunu
gostermistir.
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Tablo 2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 2.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yuzdelik ve Frekanslari

Kontrol Grubu Deney Grubu

S(.)ru.v.' . N On Son Test On Test Son
Bildiginiz muze
.. . . Test Test
tarleri nelerdir?

f % f % f % f %
Bili !

ryer 5 38,5 1 84,6 4 30,8 3 100,0

Kismen
biliyor 8 61,5 2 15,4 7 53,8
Bilmiyor - - - - 2 15,4
Toplam

3 100,0 3 100,0 13 100,0 3 100,0

On testin “Bildiginiz miize tirleri nelerdir?” ikinci sorusuna anlatim
yontemi uygulanan kontrol grubu &égdrencileri %38,5 biliyorum, %61,5 ise
kismen biliyorum cevabini vermislerdir. Anlatim ydntemi sonunda son
teste, cevaplar; %84,6°s1 biliyorum ve %15,4°0 kismen biliyorum olarak
ortaya ¢ikmistir. Mize gezisi gerceklestiren deney grubu dgrencileri 6n test
icin de %30,8’i biliyorum, %53,8’i kismen biliyorum, %15,4 ‘i bilmiyorum
yanitlarini vermisler. Gezi sonundaki deney grubu 6grencilerin %100 mize
tirlerinin neler oldugunu bilmis ve olumlu sonu¢ alinmistir. Mize tarlerinin
neler oldugu deney grubu &grencilerinin tamami tarafindan bilinmesi
gerceklestirilen uygulamanin etkili oldugunu gdstermistir.
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Tablo 3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 3.
Somya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Kontrol Grubu Deney Grubu

Soru3: Muzelere
ese'rler nerelerden On Test Son Test On Test Son Test
gelir?

f % f % f % f %
Biliyor

5 38,5 11 84,6 3 23,1 13 100,0
Kismen biliyor

4 30,8 2 15,4 5 38,5
Bilmiyor

4 30,8 - - 5 38,5
Toplam

13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On testin “Miizelere eserler nerelerden gelmektedir?” Gglincii sorusuna
anlatim yodntemi kontrol grubu 6grencileri %38,5 ‘i biliyorum, %30,8’i
kismen biliyorum, %30,8’i bilmiyorum cevabini vermislerdir. Anlatim
yontemi sonunda son teste, cevaplar, %84,6 biliyorum, %15,4°0 kismen
biliyomm olarak ortaya ¢ikmistir. Miize gezisi gergeklestiren deney grubu
ogrencileri on test icin de %23,1’i biliyomm, % 38,5’i kismen biliyomm,
%38,5’i bilmiyorum yanitlarini vermisler. Gezi sonundaki teste deney gmbu
ogrencilerin % 100 muzelere eserler nerelerden gedigini bilmis ve olumlu
sonug alinmistir. Mizelere eserlerin nasil geldigini, deney gmbu 6grencileri
tamami tarafindan bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili oldugunu
gOstermistir.
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Tablo 4 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 4.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yzdelik ve Frekanslar

Kontrol Grubu Deney Grubu

Soru 4: Muzeler ne ise
yarar? On Test Son Test On Test Son Test

f % f % f % f %
Biliyor 5 38,5 9 69,2 3 23,1 13 100,0
Kismen biliyor 5 38,5 4 30,8 7 53,8
Bilmiyor 3 23,1 - - 3 23,1
Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On testin “Mizeler ne ise yarar?” doérdincii sorusuna anlatim yo6ntemi
kontrol grubu 6grencileri %38,5’i biliyorum, %30,8’i kismen biliyorum,
%23,1°i bilmiyorum cevabini vermislerdir. Anlatim ydntemi sonunda son
teste, cevaplar, %69,2’i biliyorum, %30,8’i kismen biliyorum olarak ortaya
citkmistir. Mize gezisi gerceklestiren deney grubu 6grencileri 6n test igin de
%23,1°i biliyorum, 9%53,8’i kismen biliyorum, %23,1°i bilmiyorum
yanitlarim vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney grubu &6grencilerin
%2100 mizelerin ne ise yaradiklarini bilmis ve olumlu sonu¢ alinmistir.
Miuzelerin ne ise yaradiklarini deney grubu 6grencileri tamami tarafindan
bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili oldugunu goéstermistir.
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Tablo 5 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 5.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 5: Sanat tarihi
nedir? On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %
Sanatin dunyadaki yeri
ve oOnemini anlatan bir
kavram. 3 23,1 1 7,7 4 30,8 - -
Sanatin tarihle ve insanla
iliskisini anlatan bir bilim
dali. 4 30,8 1 7,7 4 30,8 — —
Sanat tarihi, sanat ve
sanatcilar hakkmdaki
belli  bir doénemi ele
alarak hem cevre
icerisinde, hem de eser
tzerinde yogunlasarak
arastirma yapan bilim
dalidir. 6 46,2 11 84,6 5 38,5 13 100,0
Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On testin “Sanat Tarihi nedir? ” besinci sorusuna anlatim y6ntemi kontrol
grubu ogrencileri %23,1 “sanatin dinyadaki yeri ve dnemini anlatan bir
kavram”, %30,2 “sanatin tarihle ve insanla iliskisini anlatan bir bilim dal”
ve %46,7 “sanat tarihi, sanat ve sanatcilar hakkmdaki belli bir donemi ele
alarak hem c¢evre icerisinde, hem de eser lizerinde yogunlasarak arastirma
yapan bilim dahidir” cevaplarini vermislerdir. Anlatim ydntemi sonunda son
testte cevaplar, %7,7’ si “sanatin diunyadaki yeri ve dnemini anlatan bir
kavram” 9%7,7’si “sanatin tarihle ve insanla iliskisini anlatan bir bilim dali”
ve % 84,67 i “sanat tarihi, sanat ve sanatgilar hakkmdaki belli bir donemi
ele alarak hem cevre igerisinde” olarak ortaya cikmistir. Mize gezisi
gerceklestiren deney grubu &6grencileri 6n test i¢cin  %30,8” i “sanatin
diinyadaki yeri ve énemini anlatan bir kavram”, %30,8’ i “sanatin tarihle ve
insanla iliskisini anlatan bir bilim dali” ve %38,5” i ise “sanat tarihi, sanat
ve sanatcilar hakkmdaki belli bir donemi ele alarak hem cevre igerisinde,
hem de eser Uzerinde yogunlasarak arastirma yapan bilim dahdir”
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cevaplarini vermislerdir. Gezi sonundaki teste deney grubu &égrencilerin %
100 “Sanat Tarihi nedir?” sorusunu %2100 bilmisler ve olumlu sonug
alinmistir. Muzelerin ne ise yaradiklarini deney grubu dgrencileri tamami
tarafindan  bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili  oldugunu
gostermistir.

Tablo 6 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 6.
Somya Verdigi Cevaplarin Yzdelik ve Frekanslar

Soru  6: Sanat Tarihi Kontrol Grubu Deney Grubu

Egitimi o6nemli midir? .

Neden? On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %

Evet, bir tlkenin kaltarana

yansitir. 5 38,5 2 15,4 6 46,2 -

Evet. Kiltarimazu anlatan,

medeniyet ve uygarhklari

tanitan, sanat eserlerini

anlatan ve bunlarin gelecek

nesillere aktarilmasini

sagladigi igin. 8 61,5 11 84,6 7 53,8 13 100,0

Evet, hayatimiz

zenginlestiren kavramdir. - - - - - - - -

Hayir. Gereksiz dnemini

yitiren seylerdir. E - - E E - -

Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On testtin “Sanat tarihi egitimi énemli midir? Neden?” altinci sorusuna
anlatim yontemi kontrol grubu &grencileri %38,5’i, “evet, bir ulkenin
kaltrand yansitir”, %61,5 “evet, kilturumuzid anlatan, medeniyet ve
uygarliklari tanitan, sanat eserlerini anlatan ve bunlari gelecek nesillere
aktarilmasini sagladigi icin” cevaplarini vermislerdir. Anlatim ydntemi
sonunda son testte cevaplar, %15,4°0 “evet, bir Glkenin kiltarind yansitir”
ve % 84,6’s1 “evet, kultiriumizi anlata, medeniyet ve uygarliklari tanitan,
sanat eserlerini anlatan ve bunlari gelecek nesillere aktariilmasini sagladigi
icin” olarak ortaya cikmistir. Mize gezisi gergeklestiren deney grubu
ogrencileri on test icin %46,2’i “evet, bir Ulkenin kiltirind yansitir” ve
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%53,8” i “evet, kiltirimizi anlata, medeniyet ve uygarliklari tanitan, sanat
eserlerini anlatan ve bunlari gelecek nesillere aktariimasini sagladigi igin”
cevaplarini vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney grubu o6grencilerin
%100 “Sanat tarihi egitimi énemli midir? Neden?”sorusunu %2100 bilmigsler
ve olumlu sonu¢ alinmistir. Sanat tarihi egitiminin neden gerekli olduguna
deney grubu ogdrencileri tamami tarafindan bilinmesi gergeklestirilen
uygulamanin etkili oldugunu gostermistir.

Tablo 7 Deney ve Kontrol Gmbu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 7.
Somya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Kontrol Grubu Deney Grubu

Soru 7: Bildigin bir
sanat¢gl veya bir sanat On Test Son Test On Test Son Test
eseri var mi?

f % f % f % f %
Evet, biliyorum 11 84,6 12 92,3 11 84,6 13 100,0
Evet, hatirlamiyorum 2 15,4 1 7,7 2 15,4
Hayir, bilmiyorum.
Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On Testtin “Sanat Tarihinde bildiginiz bir sanatci ve eseri var mi? ” yedinci
somsuna anlatim ydntemi kontrol grubu &grencileri %84,6° si evet,
biliyorum, %15,4 hayir, hi¢ bilmiyomm cevaplarini vermislerdir. Anlatim
yontemi sonunda son testte cevaplar %92.3” i evet, biliyorum ve %7.7’ si
hayir, hi¢c bilmiyomm olarak ortaya ¢ikmistir. Mize gezisi gerceklestiren
deney gmbu &6grencileri 6n test icin %84,6” si evet, biliyomm, %15,4" {
hayir, hi¢ bilmiyomm cevaplarini vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney
gmbu 6grencilerin % 100 “Sanat Tarihinde bildiginiz bir sanatcl ve eseri var
mi1?” somsunu %100 bilmisler ve olumlu sonug¢ alinmistir. Mize gezesi
sonucunda en az bir sanat¢l ve eserini tanimalari deney gmbu 6grencileri
tamami tarafindan bilinmesi gergeklestirilen uygulamanin etkili oldugunu
gOstermistir.
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Tablo 8 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 8.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Soru 8: Daha 6nce bir
mizeye gittiniz mi? Hangi
tar mizeydi?

Evet, okulla veya ailemle
Anadolu Medeniyetler
M iizesine gittim.

Evet, okulla veya ailemle
Etnografya M izesine
gittim.

Evet, okulla veya ailemle
Devlet Resim ve Heykel
M iizesine gittim.

Evet, okulla veya ailemle
Turk Hava Kurumu
M izesine gittim.

Evet, okulla veya ailemle
MTA mizesine gittim.

Evet, okulla veya ailemle
Cengelhan Rahmi Kogc
mizesine gittim.

Hayir, hic mizeye
gitmedim.

Toplam

78

Kontrol Grubu

On Test

f %

2 15,4
2 15,4
2 15,4
7 53,9
13 100,0

sosyalbilimler

Son Test
f %

2 30,8
1 7,7
2 15,4
8 61,5
13 100,0

Deney Grubu

On Test Son Test
f % f %
2 30,8
1 7,7

13 100,0
2 15,4
8 61,5

13 100,0 13 100,0
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On testtin “Daha Once bir miizeye gittiniz mi? Hangi tur mizeydi?”
sekizinci sorusuna anlatim yontemi kontrol grubu &grencileri %15,4°
Evet, okulla veya ailemle anadolu medeniyetler mizesine gittim, %15,4” U
evet, okulla veya ailemle etnografya mizesine gittim, %15,4” i evet, okulla
veya ailemle Tirk Hava Kurumu Muzesine gittim ve %53,9” u hayir, hic
mizeye gitmedim cevaplarini vermislerdir. Anlatim yéntemi sonunda son
testte cevaplar, %15,4° U evet, okulla veya ailemle Anadolu medeniyetler
mizesine gittim, %7,7° si evet, okulla veya ailemle etnografya muizesine
gittim, %15,4° U evet, okulla veya ailemle Turk Hava Kurumu Miizesine
gittim ve %61,5” i hayir, hic mizeye gitmedim olarak ortaya c¢ikmistir.
Muze gezisi gerceklestiren deney grubu 6grencileri 6n test icin %15,4” U
evet, okulla veya ailemle Anadolu medeniyetler mizesine gittim, %7,7’ si
evet, okulla veya ailemle etnografya miizesine gittim, % 15,4” U evet, okulla
veya ailemle Tirk Hava Kurumu Mizesine gittim ve %61,5" i hayir, hic
muzeye gitmedim cevaplarim vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney
grubu égrencileri % 100 mizeye gittiklerini ifade etmistir ve mizeye iliskin
olumlu sonug¢ alinmistir. Ne tir muizelerin olduguna iliskin deney grubu
ogrencileri tamami tarafindan bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili
oldugunu gostermistir.

Tablo 9 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 9.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslar

Soru 9: Turner. Monet, Kontrol Grubu Deney Grubu
Jan von Goyan, Zeki
Faik izer ve Nazmi Ziya On Test Son Test On Test Son Test
kimdir? Hi¢ duydunuz
mu?

f % f % f % f %
Hayir, hi¢c duymadim 12 92,3 1 7,7 12 92,3 - -

Evet, duydum, mizisyen. - - - - - - - -

Evet, duydum, aktor. - - 1 7,7 - - - -
Evet, duydum, ressam. 1 7,7 11 84,6 1 7,7 13 100,0
Toplam 13 100,0 13  100,0 13 100,0 13  100,0
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On testtin “Tumer. Monet, Jan von Goyan, Zeki Faik izer ve Nazmi Ziya
kimdir?” “ Hi¢ duydunuz mu?” dokuzuncu sorusuna anlatim yéntemi
kontrol grubu o6grencileri %92,3” U hayir, hic duymadim ve %7,7’i evet,
duydum, ressam cevaplarini vermislerdir. Anlatim ydntemi sonunda son
testte cevaplar, %7,7’ si hayir, hic duymadim, %7,7’ si evet, duydum, aktor
ve %84,6° sI evet, duydum, ressam olarak ortaya c¢ikmistir. Mize gezisi
gerceklestiren deney grubu ogrencileri 6n test igin %92,3” U hayir, hig
duymadim ve %7,7’i evet, duydum, ressam cevaplarini vermislerdir. Gezi
sonundaki teste, deney grubu o6grencilerin % 100 sanatcilarin isimlerini
eserlerini bilmisler ve olumlu sonu¢ alinmistir. Sanatcilari ve sanat
eserlerini  deney grubu Ogrencileri tamami tarafindan bilinmesi
gerceklestirilen uygulamanin etkili oldugunu gdstermistir.

Tablo 10 Deney ve Kontrol Gmbu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 10.
Somya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Soru 11: Manzara resmi Kontrol Grubu Deney Grubu

nedir? Daha énce )

duydunuz mu? On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %

Biliyor 4 30,8 11 84,6 3 23,1 13 100,0

Kismen biliyor 4 30,8 1 7,7 4 30,8

Bilmiyor 5 38,5 1 7,7 6 46,2

Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On Testtin “Manzara Resmi ne daha 6nce duydunuz mu?” onuncu sorusuna
anlatim yontemi kontrol grubu 6grencileri %30,8” i biliyor, %30,8” i U
kismen biliyor, %38,4” u bilmiyor cevaplarini vermislerdir. Anlatim
yobntemi sonunda son testte cevaplar, %84, 6’ si biliyor, %7,7’ si kismen
biliyor ve %?7,7° si bilmiyor olarak ortaya c¢ikmistir. Miize gezisi
gerceklestiren deney grubu 6grencileri 6n test icin %23,1 " i biliyor, %30,8” i
U kismen biliyor, %46,2° si cevaplarini vermislerdir. Gezi sonundaki teste,
deney grubu 6grencilerin % 100 “Manzara Resmi ne daha 6nce duydunuz
mu?” sorusunu %2100 bilmisler ve olumlu sonu¢ alinmistir. Manzara
resminin ne oldugunu deney gmbu 6grencileri tamami tarafindan bilinmesi
gergeklestirilen uygulamanin etkili oldugunu gostermistir.

sosyolbilimler
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Tablo 11 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 11.
Soruya Verdigi Cevaplarin Y{zdelik ve Frekanslari

Sorull:Tablo  teriminin Kontrol Grubu Deney Grubu

anlamini biliyor )

musunuz? On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %

Hayir, bilmiyorum. 2 15,4 2 15,4 2 15,4 - -

Bir ¢cesitresimdir. 5 38,5 1 7,7 6 46,2 - -

Bir ressam tarafindan bez
tzerine yapilmis 6zgin iki 5 38,5 10 76,9 5 38,5 13 100,0
boyutlu eserdir.

Her hangi bir malzemenin
boyanmis halidir.

Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On testtin “Tablo kavraminin anlamini biliyor musunuz?” on birinci
sorusuna anlatim yéntemi kontrol grubu oOgrencileri %15,4° G hayir,
bilmiyorum, %38,5 i bir gesit resimdir, %38,5’ i bir ressam tarafindan bez
tzerine yapilmis 6zgin iki boyutlu eserdir ve %7,7° si her hangi bir
malzemenin boyanmis halidir cevaplarini vermislerdir. Anlatim yontemi
sonunda son testte cevaplar, %15,4° G hayir, bilmiyorum, %38,5 i bir cesit
resimdir, %79,9” u bir ressam tarafindan bez Uzerine yapilmis 6zgln iki
boyutlu eserdir olarak ortaya c¢ikmistir. Miize gezisi gerceklestiren deney
grubu o6grencileri 6n test icin %15,4° G hayir, bilmiyorum, %46,2” si bir
cesit resimdir, %38,5 i bir ressam tarafindan bez tzerine yapilmis 6zgun iki
boyutlu eserdir cevaplarini vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney grubu
ogrencilerin “Tablo kavraminin anlamini biliyor musunuz?”sorusunu %100
bilmisler ve olumlu sonug¢ alinmistir. Tablonun ne oldugunu deney grubu
ogrencileri tamami tarafindan bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili
oldugunu gostermistir.
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Tablo 12 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 12.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslari

Soru 12: Daha 6nce hig Kontrol Grubu Deney Grubu

tablo gordin mu? ) )

Gdrdesen nerede? On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %

Hayir, hi¢c gérmedim. 6 46,2 2 15,4 6 46,2

Evet, sergide gordim. 2 15,4 2 15,4 3 23,1

Evet, televizyonda gordim. 2 15,4 2 15,4

Evet, bir kitapta gérdim. - - 5 38,5

Evet, Miizede gordim. 3 23,1 2 15,4 4 30,8 13 100,0

Toplam 13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0

On Testtin “Sanat Tarihi nedir?” on ikinci sorusuna anlatim yéntemi kontrol
grubu ogrencileri 46,2” si hayir, hic gérmedim, %15,4” (i evet, sergide
gordim, %15,4°0 evet, televizyonda gordim ve %23,1’ i evet, mizede
gordim cevaplarini vermislerdir. Anlatim ydntemi sonunda son testte
cevaplar, %15,4 ii hayir, hi¢c gérmedim, %15,4°0 evet, sergide gordim,
%15,4°0 evet, televizyonda gordiim,%38,5” i evet, bir kitapta gordim ve
%15,4° U evet, mizede gordum olarak ortaya cikmistir. Mize gezisi
gerceklestiren deney grubu &grencileri 6n test icin 46,2° si hayir, hig
gormedim, %23,1° | evet, sergide gordiim ve %30,8 i evet, miizede goérdiim
cevaplarini vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney grubu dgrencilerin %
100 tablo gordukleri yer olarak muzeyi bilmisler ve olumlu sonug alinmistir.
Tablolarin nerelerde olabilecegine dair deney grubu 6grencileri tamami
tarafindan  bilinmesi gerceklestirilen uygulamanin etkili  oldugunu
gostermistir.
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Tablo 13 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 13.
Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizdelik ve Frekanslari

Soru 13: Reprodiiksiyon Kontrol Grubu Deney Grubu

nedir? Daha once

duydunuz mu? On Test Son Test On Test Son Test

f % f % f % f %

Hayir, hi¢ duymadim 13 100.0 _ - 13 100.0 - -
Birresimdir _ _ 1 77 - - - -
Birresmin tipkibasimidir _ _ 10 76.9 - - 13 100,0
Bir resmin orijinalidir. _ _ 2 15.4 _ - - -
Toplam 13 100,0 13 1000 13 100,0 13 1000

On testtin “Reprodiksiyon nedir? Daha 6nce duydunuz mu?” on iginci
sorusuna anlatim yéntemi kontrol grubu 6grencileri %100 hayir, duymadim
cevaplarim vermislerdir. Anlatim ybdntemi sonunda son testte cevaplar,
%7,7’ i bir resimdir, %76,9’ u bir resmin tipkibasimidir ve %15,4” i bir
resmin orijinalidir olarak ortaya ¢cikmistir. Miize gezisi gergeklestiren deney
grubu oOgrencileri 6n test igcin %2100 hayir, duymadim cevaplarini
vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney grubu 6grencileri %100 olarak
reprodiiksiyonu bilmistir ve olumlu sonug¢ alinmistir. Reprodiiksiyonun ne
oldugunu deney grubu Ogrencileri tamami tarafindan  bilinmesi
gerceklestirilen uygulamanin etkili oldugunu gdéstermistir.

Tablo 14 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test 14.
Somya Verdigi Cevaplarin Yizdelik ve Frekanslar

Soru 14: Resim dersinde

., . Kontrol Grubu Deney Grubu
daha once hic¢
I:q?grOdUkSIyon yaptiniz On Test Son Test On Test Son Test
f % f % f % f %
Hayir, bdyle bir alisma
y y gals 13 100,0 2 15,6 13 100,0
yapmadik.
Evet, calistik. 10 84,4 ; ; 13 100,0
Toplam

13 100,0 13 100,0 13 100,0 13 100,0
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On testtin “Resim dersinde daha 6nce hi¢ Reprodiiksiyon yaptiniz mi1?” on
dordincu sorusuna anlatim ydntemi kontrol grubu &grencileri ve deney
grubu 6grencileri %100’ U hayir, boyle bir calisma yapmadik cevaplarini
vermislerdir. Anlatim ydntemi sonunda son testte cevaplar, %15,6’ si hayir,
boyle bir calisma yapmadik ve %84,4° i evet, calistik cevaplarini
vermislerdir. Gezi sonundaki teste, deney grubu 6gdrencilerin %100°0 evet,
calistik cevabini vermislerdir. Deney grubu 6grencilerin tamami tarafindan
sorunun bilinmesi gergeklestirilen uygulamanin etkili oldugunu gostermistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi Sanat
Tarihi Alani Uygulamasiyla Gergeklestirdikleri Miuize Gezisinin
Bulgularinin Yorumlanmasi

Okullarin muzelere duzenledi§i gayesiz gezilerin, miuzelerdeki tim eserleri
gérmeye yonelik olmasi ya da bir gliinde birkag miizenin gezilmesi yapilan
ziyaretin amacina ulagsmasini engellemektedir. Bu sebeple mizelere yapilan
gezilerde bir glnde sadece bir mizeye odaklaniimalidir. Ye o muizenin
icerisinde Onceden planlanan eserler ile amaca uygun etkinlikler
gerceklestirilmelidir (Guler, 2009). Ustiin yetenekli 6grencilerle Cok Alanli
Sanat EQitimi yontemi sanat tarihi-alani kapsaminda kag yilinda yaz Ankara
Devlet Resim ve Heykel Mizesine miize gezisi yapiimistir. Miize gezisi icin
onceden 6grenciler mize ziyaretinde yapilacaklar konusunda ayrintili olarak
bilgilendirilmistir. Muze gezisine yonelik arastirma, inceleme ve
bilgilendirme ziyaret plani hazirlanmistir. Mizeyi ziyareti ile ilgili
bilgilendirme ve muzede dikkat edilmesi gereken kurallar kagidi égrencilere
dagitilmistir.  Ankara Devlet Resim ve Heykel Mduzesi ziyaretinden
sonrasinda resim calismasi yapilacagi soylenmistir. Onceden bu tir bir
planlama ve hazirlik yapilmasi égrencilerde olumlu davranislar olusmasini
saglamistir. Deney grubu o6grencilerin mize gezisine motive olmus,
hazirhikl ve arastirma yaparak geldikleri gozlemlenmistir. ilkégretimin her
kademesinde muze gezileri diizenleyen 6gretmenler, dgrencileriyle birlikte
mize ortaminda uygulamaya (drama, egitim atdlyelerinin kullanilmasi,
resim yapma, eser inceleme, cesitli oyunlar...) yonelik calismalar
yapmalidir (Guler, 2009)

Ogrenciler miizeye geldiklerinde 6gretmenin 6n bilgilendirme acgiklamalar
yapmasl, Yyapilacaklarin tekrar hatirlatilmasi  6grencilerin  dikkatlerini
toplamasini saglamistir. “Mizede Hazine Avi” ve “Yeni Boyutlarin Kesfi”
olmak Uzere iki etkinlik yapilimistir. Bu iki etkinlige de 6grencilerinin
tamaminin istekli olarak katildiklari gozlemlenmistir. Ozellikle gocuklarin
mize hazine avinda Ankara Devlet Resim ve Heykel Midzesinin

sosyolbilimler
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salonlarinda yer alan sanat¢ilarin resimlerinde bulunan *“Siyah bir sapka”,
“Bir deniz feneri”, “Mavi tlylerle dolu bir sapka”, “Niliferler” gibi
nesnelerin resimleri bulmaktan blyuk zevk aldiklari gozlemlenmistir. En
begendikleri resimle ilgili mizede ¢izim ve boyama yapilmasina izin
verilmesi, ¢ocuklarin daha da motive edici olmustur. Ogrencilerle miizede
bulunan bir sanat eserini, tanimlama, c¢0zimleme, yorumlama ve yargi
basamaklarinin yer aldigi “Yeni Boyutlarin Kesfi” etkinligi ile ilk defa eser
degerlendirme yapmislardir. Bu sire¢ icerisinde oldukca farkli fikirler
ortaya koymuslardir. Resimleri anlama, bilgilendirme, disiinme ve fikir
uretme boyutlarinda yaraticithigini gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Muzede bulunan eserlerden bazilarinin nerede, ne zaman, hangi zamana ait
oldugu, nasil, hangi amacla yapildigi hakkinda bilgi sahibi olmalari onlari
mutlu  etmis ve Dbilgi sahibi olmuslardir.  Miuzedeki eserleri
degerlendirebilmek, muzedeki en ¢ok begdendigin eseri sdyleyip, nedenleri
ile acgiklamalari, onlarin estetik begenilerini gelistirmede katki sagladigi
gozlemlenmistir. Ogrencilerin birbirlerine ve 6gretmenin 06grencilere
resimlerle ilgili planli olarak sordugu sorular estetik begenilerini ortaya
koymalarinda 6nemli oldugu go6zlemlenmistir. Ozellikle eserin bigimsel,
icerik, kompozisyon acisindan degerlendirebilme becerisi kazandiklari da
gozlemlenmistir. Deney grubu &grencilerinin uygulamalari bakildiginda
mize gezisi sonrasi yapilan resimlerde gdzle gorilir bir farkla muzedeki
resimlerden yola cikilarak manzara resimleri gerceklestirildigi gorulmustir.
Deney grubu o&grencilerinin yaptigi resim c¢alismalari incelendiginde
motivasyon, 06zglnluk, yaraticilik, resimlerdeki estetik kaygilar, teknik
beceri ve verilen bilgilerin alip kullanma, uygulama ve degerlendirme gibi
ogrenci becericileri bakildiginda mize gezisi sonrasi yapilan ¢alismalarin
daha verimli oldugu, anlatim y6nteminden sonra sinif icerisinde yapilan
uygulama galismalarin ise verimsiz oldugu gorulmdustar.

S0s| Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012) 85



Ustiin Yetenekli Cocuklarin, Sanat Tarihi Alaninda Gergeklestirdikleri Miize Gezisi

Deney Grubu Ogrencilerinin Miize Gezisi Sonrasi Sanat Tarihi
Alani Uygulamasina Yonelik Gerceklestirdikleri Manzara
Resimlerinden Ornekler

Ankara Devlet Resim ve Heykel Miizesinde Bulunan Sanatgilarin
Resimlerinden Bazilari

Zeki Faik izer, Ormanda Giines Il

sosyalbilimler
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Feininger, Yelkenliler

Turan Erol, Agri Dagi

sosyolbilimler

Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)
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Avni LIFIS, Manzara Resmi

Bedri Rahmi EYUPOGLU, Manzara Resmi

sosyalbilimler Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)
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Namik iISMAIL; Manzara Resmi

sosyolbilimler Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012)
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Deney Grubu Ogrencilerinin Miize Gezi Sonrasi Yaptiklari

Manzara Resimleri

C.D., 11 Yas, Kiz

B. O. 11 Yas, Kiz

sosyalbilimler Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)
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4>*

Z. A, 12 Yas, Kiz

E. B. 12 Yas, Kiz

sosyolbilimler Cilt2 Sayi 2 (Temmuz 2012)
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B.P., 11 Yas., Erkek

sosydbilimler Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)
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F. B.B. UYas, Kiz

sosyalbilimler Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)
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D. S. S, 11 Yas, Erkek

P.A. G, 11 Yas, Kiz

Sosyalblllmler Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012)
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<

B.E., 11 Yas, Erkek

D. U, 11 Yas, Kiz

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin yaptigi resim calismalari
incelendiginde motivasyon, 0zginluk, vyaraticilik, resimlerdeki estetik
kaygilar, teknik beceri ve verilen bilgilerin alip kullanma, uygulama ve
degerlendirme gibi 6grenci becericileri bakildiginda mize gezisi sonrasi
yapilan ¢alismalarin daha verimli oldugu gorilmustar.
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Kontrol Grubunun Anlatim Ydéntemi Sonrasi Yaptigi Resimler

M. K., 11 Yas, Kiz

C.E, 11 Yas, Kiz

sosyolbilimler Cilt 2 Sayi 2 (Temmuz 2012)
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D., 11 YAS, Erkek

C. 0.,12 Yas, Kiz

Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)

97



98

Ustiin Yetenekli Cocuklarin, Sanat Tarihi Alaninda Gergeklestirdikleri Miize Gezisi

E.D., 11 Yas, Erkek

M. 1., 11Yas, Kiz

sosydbilimler Cilt 2 Say1 2 (Temmuz 2012)
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B. P, UYas. Erkek

U.D., UYas, Kiz

Arastirmada kontrol grubu o6grencilerinin  yaptigi resim calismalari
incelendiginde motivasyon, 0zgunlik, vyaraticilik, resimlerdeki estetik
kaygilar, teknik beceri ve verilen bilgilerin alip kullanma, uygulama ve
degerlendirme gibi 6grenci becericileri bakildiginda anlatim ydnteminden
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sonra sinif icerisinde yapilan uygulama c¢alismalarin ise verimsiz oldugu
gorulmustar.

Tartisma ve Sonug

Gergeklestirilen arastirmanin  sonucunda Cok Alanli Sanat Egitimi
yonteminde Sanat Tarihi alaninda gergeklestirilen miize gezisiyle deney
grubu d&grencileri “Manzara Resmi” konusunda, kontrol grubuna Kkarsi
anlamli bir sekilde fark gostermistir. Arastirmanin sonucunda @stin
yetenekli ¢ocuklarin bulunduklari kuramlarda klasik egitim olarak sanatsal
uygulamalara katilmalarinin 6grenmeleri Uzerinde yetersizlik gosterdigi
gordlmastar.  Planhh ve verimli gezi sdreclerinin  programlanmasi
kapsaminda, muzelerdeki muize egitimcileri ile her kademedeki ders
ogretmeni isbirligi icerisinde calismalidir. Bdylece sinif 6gretmenleri
muzede gerceklestirilecek siirece, miize egitimcileri ile ayni oranda etkin
olarak katilabilmelidir (Guler, 2009). Arastirmada deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin resim calismalari incelendiginde motivasyon, 6zglnlik,
yaraticilik, 6grencilerin Uriindeki estetik kaygilari, teknik beceri ve verilen
bilgilerin irdelenerek ve uygulama becericileri bakimindan miize gezisi
sonrasi yapilan c¢alismalarin daha verimli oldugu, anlatim yoénteminden
sonra sinif icerisinde yapilan uygulama calismalarin ise verimsiz oldugu
gordlmuistur. Tezcan (2003) mize gezileri icin ¢cok sayida nesne secerek
bilgilendirme yapmak yerine, az sayida nesne secerek onlarla ilgili
derinlemesine egitim calismalari yaptirmanin ¢ok daha faydali oldugunu
belirtmistir. Tezcan, cocuklarin segilen nesneleri daha iyi anlayacak ve
geziye olan ilgileri artacaktir diyerek, gezi sirecinin ¢ok iyi planlanmasi
gerektigini ve yapilacak etkinliklerin hazirlanan plan dahilinde streye uygun
olarak yurutulmesinin énemini vurgulamistir.
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ABSTRACTS

Application Of Multicriteria Decision Making Methods In Elective Courses
Selection, by Batuhan Safa Kutlu, YusufAlper Abali, Tamer Eren

The aim of this study is to propose multi-criteria decision making (MCDM)
approachs to evaluate the elective courses to the students' preferences order. Two
MCDM methods are then used in the evaluation procedure: Analytic Hierarchy
Process (AHP) and Technique for Order Preference by Similarity to ideal Solution
(TOPSIS) are applied to rank the elective courses altematives. The criteria are
determined with Ishikawa diagram. A case study illustrates the effectiveness of the
proposed approach at Kirikkale University Industrial Engineering departmant.

Keywords: Elective course, multicriteria decision making, AHP, TOPSIS,
Ishikawa diagram.

Family Profiles Of Students In The Music Department And The Role Of The
Family On Their Career Preferences: Example OfKirikkale University, Faculty
OfFine Arts, by Giilden Filiz Onal

That we have ali properties, interaction with the environment is the product of
innate features introduced. However, the effect of the environment in the formation
of some of the features may be more than others. The first that comes to mind at
the mention of the environment, natural environment and creates the closest family.

No family, the child can not be considered deliberately misleading. However, the
development of the child to ensure a healthy environment, you must first become
conscious of the family members require their own behavior. This situation affects
the student's academic and cultural development, as well as occupational
preferences observed.

The aim of this study, Kirikkale University, Faculty of Fine Arts students in the
Department of Music, Department of Music Studies reveal the role of family in
family profiles and occupational preferences. The population of the study,
Kirikkale University, Faculty of Fine Arts Department of Music Department of
Music Science 120 samples are studying in the school year 2011-2012. Data were
collected through a questionnaire prepared by the researcher, the findings of the
answers, the frequency (f) and percentage (%) is interpreted considering the actual
distribution. As a result of the study, career preferences of individuals in our
country under the effect of the family did not appear at the expected level.

Keywords: Music, Family Profile, Professional Choice, The Role of the Family.
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Impact of Question Skills Education Programme on the Pre-Scholl Teacher
Candidate’s Technique of Developing Good Questions by D. Neslihan Bay,
Fatma Alisinanoglu

The aim of this research is to identify the cognitive taxonomy and the
structure of the questions asked by the candidate of preschool teachers and
to develop the questioning skills of the candidate of preschool teachers by
teaching. In this research, we used document review, a kind of qualitative
research technique. The candidates of preschool teachers were determined
according to easily accessible case sampling method, which is a kind of
intentional sampling methods. 6 The candidate of preschool teachers were
determined as attendants according to measure sampling in easily accessible
case sampling. In the application of the research, the candidates of preschool
teachers were asked to write questions on “Question Formation Form 1”.
Then, in order to develop the candidate of preschool teachers’ questioning
skills, “Teaching Asking Questions Skill Program” was conducted 12 hours
and a week. After teaching, the candidate of preschool teachers were asked
to write questions on “Question Formation Form 2”. Percent tables and
frequency was given to identify the effect of teaching. In the results of the
research, we concluded that before the application of program, the candidate
of preschool teachers generally asked knowledge questions and closed-
ended questions. However, after the application of the program, the
candidate of preschool teachers asked more questions on the level of
analysis, synthesis, and evaluation and open-ended.

Keywords: Preschool, Questioning, Open-Ended Questions, Closed-
Ended Questions, Cognitive Taxonomy
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Museum Trips of Art History Held for Giftef Children Based on the
Multiple Discipline-Based Art Ediication Method, and the Impact of
These Visits on Their Artistic Applications, by Hiida Sayin Yicel

The purpose of this study is to investigate the effectiveness of museum
visits, about "View Image" within the field of Art History, on the children
studying in Science and Art Centers, In this research, it is examined that
whether the tour of the museum has been successful on the experimental
group and the effect of artistic practices or not. Experimental design was
used for this study. The experimental group (13 students) and the control
group (13 students) were determined randomly among the students at
Yasemin Karakaya Science and Art Center. Pre-test and Post-test was used
as a tool for data collection. In addition, qualitative research methods were
applied. By using the descriptive analysis, the researcher's observations and
interpretation of the results were made with the percentages and frequencies.
As a result of the research carried out by the experimental group showed a
significant difference from the control group. It was shown that gifted
children, at Science and Art Center, participating Art Applications with
classical education are unable to achieve enough leaming and practicing.

Keywords: Discipline-Based Art Education (DBAE), Museum Education,
Gifted/Talented Children Art Education, Science and Arts
Center.
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YAYIN ILKELERI

Sosyal Bilimler Dergisi, Ocak ve Temmuz aylarinda yilda iki sayi olarak yayimlanan
hakemli bir dergidir. Yayin kurulunun karariyla dergide farkli dillerde yazilmis ¢alismalara
da yer verilebilir. Derginin amaci, sosyal bilimler alaninda bilimsel arastirma ve
incelemeleri yayimlamaktir. Sosyal Bilimler Dergisi'nde, cesitli alanlarda yeni ¢ikmis
bilimsel eserlerin tanitimina iliskin kitap degerlendirmeleri de yayimlanir. M akalelerin daha
6nce baska bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak Uzere goénderilmemis olmasi
gerekir. Daha &nce bilimsel bir toplantida sunulmus bildiriler, yayimlanmamis olmak ve
sunuldugu toplanti ve tarihi acikga belirtilmek sartiyla kabul edilebilir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Yazim kurallarina uygun oldugu Yayin Kurulu’nca tespit edilen yazilar iki hakeme
gonderilir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugu takdirde, Yayin Kurulu
yaziyl lUc¢unci hakeme gonderilebilir veya hakem raporlari c¢ercevesinde nihai karari
verebilir. Yayin Kurulu, esasa yonelik olmayan editoryal dizeltmeler yapabilir. Yazarlar,
raporlarda katilmadiklari hususlar varsa, gerekgeli ve yazili itiraz hakkina sahiptir. Yayma
kabul edilmeyen eserler, yazarlarina iade edilmez. Yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi’ne devredilmis sayihir.
M akalelerdeki goruslerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Yazim Kurallari

M akalenin basinda 100-150 kelimelik Tirkge ve ingilizce 6zet (Times New Roman, 10
punto, tek satir araliinda) ile 4-6 kelimeden olusan yine Tirkce ve ingilizce anahtar
sézcikler bulunmalidir. Makalenin ingilizce bashg: da “abstract”la birlikte verilmelidir.
Ana metin, MS Word programinda, Times New Roman yazi karakteri ile, 12 punto, 15
satir araliiyla yazilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Makalelerin en az 5.000 en gok
10.000 kelime civarinda olmasi beklenmektedir. Kelime sayisinin yetersiz olmasi halinde,
makale degerlendirmeye alinmaz. Tablolarin numarasi ve bashdr bulunmalidir. Tablo
numarasi Uste ortali olarak yazilmali, tablo adi ise tablo numarasinin karsisina her sézcigin
ilk harfi bliylik olmak tUzere metinden 1punto kig¢uk yazilmalidir. Tablo icindeki metinlerin
yazi puntosu 10 punto olmalidir. Sekiller siyah beyaz baskiya uysun hazirlanmahdir. Sekil
numaralari  ve adlari seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir. Resim
adlandirmalarinda, sekil ve tablolardaki kurallara uyulmalidir. Sekil, tablo ve resimler,
sayfa sayisi olarak makalenin lcgte birini asmamalidir. Dogrudan alintilar tirnak iginde
verilmeli, dort satirdan uzun alintilar ise tirnak icine alinmaksizin satirin sagindan ve
solundan 1.5 c¢m igeride, blok halinde ve tek satir arahigiyla 1 punto kigik yazilmahidir.
Atiflar, metin icinde asagidaki sekilde yazilmali, eserin tarihinden soma iki nokta Ust Uste
koyularak, s. ya da ss. gibi kisaltmalar kullaniimadan sayfa numarasi veya araligi
yazilmahdir. Birden ¢ok yazarli yayinlarda, metin i¢inde ilk yazarin soyadi ve sonuna ‘vd.'
yazilmalidir. Metin disinda agiklama gereksinimi duyulan hallerde dipnot yerine metin
sonunda “Notlar” bashgi altinda sonnot sistemi kullaniimalidir.

Atif ornekleri: (Koprala, 1944), (Koprulu, 1944: 15); (Brown, vd., 1998); (Usta ve
Mahiroglu, 2008: 11). Kaynakgada, birden fazla yazarli yayinlarin tim yazarlari
belirtilmelidir. Yazarlarin ad ve soyadi yer degistirerek belirtilmelidir. E§er birden fazla
yarzar varsa ilk yazardan somakiler i¢in ad ve soyad yer degistirilmemelidir. Yayim tarihi
olmayan eserlerde ve yazmalarda sadece yazarlarin adi, yazari belirtilmeyen ansiklopedi
vb. eserlerde ise eserin ismi yazilmahdir. Kaynakca soyadina gdre alfabetik sirayla ve
asagidaki formatta verilmeli, ilk satir en bastan, izleyen satirlar 1.5 cm iceriden yazilmali,
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her eser arasinda bir satir bosluk birakilmalhdir. Kaynakca 11 puntoda yazilmahdir.
Eserlerin basina sayl, tire ya da madde isaretleri konulmamali, ilk satir en bastan sonraki
satirlar iceriden olacak sekilde yazarin soyadma gore alfabetik olarak siralanmalidir.
internet kaynaklarinda tim bilgiler verilmeli, ardindan tam adres ve kaynaga erisim tarihi
belirtilmelidir:
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Huntington, S. P. (2002). Medeniyetler Catismasi ve Yeni Dinya Dizeninin Yeniden
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Lisans Tezi. Kirtkkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusi, Kirikkale.

Yazilarin Génderilmesi

Yazilar hem elektronik ortamda (dergi e-mail adresine veya cd'ye kaydedilmis olarak), hem
¢cikti olarak 2 kopya seklinde yazar ismi ve iletisim bilgileri olmadan dergiye
gonderilmelidir. Yazarlarin isim ve iletisim bilgileri dijital kopyada mutlaka bulunmalidir.
Makalenin ilk sayfasinda yazarin adi ve soyadi verilmeli, yazarin unvani, gdrev yaptigl
kurum ve iletisim bilgileri ise ile ilgili bilgiler (e-mail ve telefon gibi) sayfanin altinda
yildizli (numaralh degil) dipnot seklinde verilmelidir. Hakem sirecinden sonra, varsa
istenen duzeltmeler yapilarak makale, en ge¢ bir ay icinde hem dijital ortamda hem de
ciktisiyla birlikte dergiye ulastirilir.
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