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ASOS INDEX, Academia, Google Scholar, IdealOnline, ISAM (islam Aragtirmalar1 Merkezi),
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ikinci Diinya Savas1 Yillarinda Tiirkiye’de i¢ Bor¢lanma Cabalar*

Domestic Debt Obligations in Turkey during the Second World War

Ceren Utkugiin** & Saban Ortak*™*

Oz

1929 Diinya Ekonomik Krizinin etkileri devam ederken ikinci Diinya Savasi baslamistir. Bu durum savasin olumsuz ekonomik
etkilerinin daha yogun bigimde yasanmasina neden olmustur. Savas yillarinda askeri harcamalarin artmasi, liretimin ve ithalatin
azalmasi halkin iizerinde agir bir ekonomik yiik olugturmustur. Enflasyon toplumda ekonomik bunalim olusturmus, ekonomik
giiclerin askeri alana kaydirilmasi tarimsal tiretimde azalmalara yol agmus, besin maddeleri sikintist sonucunda karne uygulamalar:
baslamus, yer yer kitlik yasanmustir. Ikinci Diinya Savasi’nin baslamasiyla savas dis1 kalmaya calisan Tiirkiye seferberlik ilan etmistir.
Seferberlik ilan1 dis tehditlere karsi milli miidafaa tedbiri olarak degerlendirilse de sonuglari itibariyle lilkede iage sorunu yaganmasina
yol agmugtir.

Ulke savas yillar1 boyunca savas ekonomisi sartlar1 yasamus, bu yillarda gérev yapan Hiikiimetler cesitli ekonomi politikalar1 denemis
ve savag ekonomisi uygulamaya ¢aligmislardir. Savas yillarinda iilkedeki savunma harcamalarindaki artig ve iggiicii kayb1 ekonomiyi
etkilemis, boyle bir ortamda Milli Korunma Vergisi, Varlik Vergisi ve Toprak Mahsulleri Vergisi gibi kat1 uygulamalara gidilmek
zorunda kalimmistir. Bu dénemde uygulamaya konulan vergilerin yani sira i¢ bor¢glanmaya gidilmek zorunda da kalinmistir. Bu
calismada devletin i¢ bor¢lanma uygulamalari olan Tasarruf Bonolar: ve Milli Miidafaa Istikraz Tahvilleri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: ikinci Diinya Savasi, Savas Ekonomisi, I¢ Bor¢lanma.

Abstract

As the effects of the world economic crisis continued in 1929, the Second World War began. This situation has led to a more intense
experience of the negative economic effects of the war. During the war, the increase in military spending, the decrease in production
and imports created a heavy economic burden on the people. Inflation created an economic crisis in the society, the shift of economic
forces to the military area caused decreases in agricultural production, as a result of the shortage of food items, card applications
began, there was a shortage of places. Turkey, which tried to remain out of war with the start of the Second World War, declared a
mobilization. Although the declaration of mobilization was considered as a measure of national defense against foreign threats, it has
led to a problem of occupation in the country as a result.

During the war years, the war economy experienced conditions, and the governments who served in these years tried various
economic policies and tried to implement the war economy. During the war years, the increase in defence spending and the loss of
labor affected the economy, and in such an environment, strict practices such as national protection, asset tax and Land-Crop tax
were required. In addition to the taxes imposed during this period, domestic debt has also been forced. In this study, Savings Bonds
and national defense-oriented bonds, which are the domestic borrowing practices of the state, were studied.

Keywords: The Second world, War Economy, Domestic Dept.

* Bu makale “Ikinci Diinya Savas1 Yillarinda Tiirkiye’de Ekonomik Sikintilarm Sosyal Hayata Etkileri (1939-1945)” adli doktora
tezinden iiretilmistir. Bu tez caligmast AKU-BAP Koordinasyon Birimi’nce desteklenmistir. PN: 13.S0S.BiL.02.
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Kaynak Gosterme: Ortak, S & Utkugiin, C. (2019). ikinci Diinya Savas1 Yillarinda Tiirkiye’de I¢ Borglanma Cabalari. Uluslararast
Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, 6 (11), 1-22. DOI:10.20860/ijoses.509288


mailto:cerendemirdelen@hotmail.com
http://orcid.org/0000-0002-5911-9175
http://orcid.org/0000-0001-9180-0158

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 1-21 C. Utkugiin & S. Ortak

Extended Summary

As the effects of the world economic crisis continued in 1929, the Second World War began. This
situation has led to a more intense experience of the negative economic effects of the war. During the war,
the increase in military spending, the decrease in production and imports created a heavy economic burden
on the people. Inflation created an economic crisis in the society, the shift of economic forces to the military
area caused decreases in agricultural production, as a result of the shortage of food items, card applications
began, there was a shortage of places. Turkey, which tried to remain out of war with the start of the Second
World War, declared a mobilization. Although the declaration of mobilization was considered as a measure
of national defense against foreign threats, it has led to a problem of occupation in the country as a result.

During the war years, the war economy experienced conditions, and the governments who served in
these years tried various economic policies and tried to implement the war economy. During the war years,
the increase in defence spending and the loss of labor affected the economy, and in such an environment,
strict practices such as national protection, asset tax and Land-Crop tax were required. In addition to the taxes
imposed during this period, domestic debt has also been forced. In this study, Savings Bonds and national
defense-oriented bonds, which are the domestic borrowing practices of the state, were studied.

The Second World War, 1929, was over the 1930s, when the negative effects of the economic crisis on
the economy were deeply felt. The economic and social shocks experienced in the first half of the 30s caused
Turkey to feel strongly about the economic effects of the Second World War. The Second World War
negatively affected the country's economy, and the poor and narrow-income people were victimized. Poverty
and many social problems have been experienced as a result of cost of living, labour problems, and warnings.
The war period governments intervened in the economic field and tried to alleviate the negative conditions
caused by the war. The countries that were forced to make huge expenditures under the war conditions
increased their tax amounts in order to provide resources for their expenditures, put in new taxes and went
into domestic debt. While the first borrowings were made for industrialization and economic development,
the future directions were applied to meet military needs.

In the Second World War, savings bonds were issued in order to meet national defence needs. In the
same period, similar financial measures were taken in many countries in order to meet the needs of national
defence. On July 18, 1941, the sale of first saving bonds was started to meet the increasing needs of the
national defence. In order to encourage the public to receive savings bonds, there were slogans in the
newspapers and the national economy and the promotion agency tried to contribute to the purchase of bonds
with their advertisements. Saving bonds are guaranteed to be used to saving the public, the money given will
not be donated, and the bonds will be converted into money at any time. The total of the bonds in the market
has reached 75 million TL. This situation has been evaluated as the development of the idea of saving in the
country and the willingness of the people to help national defence. In the Second World War, domestic
borrowing was also made with National Defense Bonds in order to meet military needs. In 1942, the national
defense debt amounted to 150 million TL in order to cover the war expenses. In order to ensure the
participation of the public in the bonds issued in two types of interest and bonus, a large part of them were
issued as 20 liras cubes. It is emphasized that bonds have a good income for citizens, and it is stated that
there is a large crowd in all banks in the morning when bonds are put on sale. The interest of the public is
emphasized in terms of the importance of showing the citizens the feelings of sacrifice in the work of national
defense and the confidence in the Republic's finances.
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Giris

Bu arastirmada; Ikinci Diinya Savasi yillarinda Tiirkiye’de savas dénemi hiikiimetlerinin ig
bor¢lanma olarak tasarruf bonolar1 ve milli miidafaa istikraz tahvilleri uygulamalari incelenmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesl kullanilmistir. Arastirmadada
kaynak olarak Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi, Zabit Cerideleri ve donem gazetelerine ulasilmas,
elde edilen veriler inceleme arastirma eserleriyle desteklenmistir. Belirli bir zaman dilimi igerisinde
iiretilen gazete, dergi gibi siireli materyaller veya degisik araliklarla iiretilmis anilar, kitaplar ve
benzeri dokiimanlar bir arastirma problemi hakkinda genis bir zaman dilimine dayal1 analizi olanakli
kilar. Yazil1 ve gorsel materyallerin ¢coklugu ve yogunlugunu avantaj olarak kullanan arastirmaci
calistig1 konu hakkinda iiretilmis cesitli yazili ve gorsel materyal ve malzemelere ulasmak yoluyla
orneklemini biiyitebilir. Dokiiman incelemenin dezavantajlari da bulunmaktadir. Sosyal
aragtirmalara konu olan bircok dokiimanin yazilis amaci belirli dl¢lide yanhilik tasiyabilir.
Dokiimani yazan kisiler kendilerini hakli veya iyi gosteren, fakat duruma dahil olmus diger
bireylerin farkli ve ¢atisan goriislerini gormezden gelen dokiimanlari kaleme almis olabilir. Ayrica
arastirmaci arastirdigi olay veya olguya bizzat taniklik etmedigi ve ayrintilara hakim olmadigi i¢in
elde ettigi dokiimanlara giivenmek zorundadir (Yildirim & Simsek, 2000) .

Ikinci Diinya Savasi 1929 Iktisadi Buhraninin ekonomi iizerinde olumsuz yansimalarimin
derinden hissedildigi 1930’lu yillarin iizerine gelmistir. 30’lu yillarin ilk yarisinda yasanan
ekonomik ve toplumsal sarsmtilar Tiirkiye’nin Ikinci Diinya Savasi’nin ekonomik alandaki
etkilerini siddetli bigimde hissetmesine neden olmustur. Tiirkiye savasta tarafsiz kalma politikasini
basarmissa da ekonomisi savasa katilmis devletler kadar derinden etkilenmistir. Savasla baglayan
ekonomik giicliikler iilkede ekonomik bunalim yasanmasina neden olmus, toplumunun genis kesimi
bu bunalimdan olumsuz etkilenmistir (Metinsoy, 2007: 52; Kogak, 2007: 367; Akandere, 1998:
145). Savas ekonomik geligsme siirecine olumsuz yansiyarak fakir ve dar gelirli kesimleri magdur
etmistir. Hayat pahalilifi, iase sorunlar1 ve ihtikar sonucunda acglik, sefalet ve yoksulluk bir¢ok
toplumsal sorunu beraberinde getirmistir. Hiikiimet narh sistemi, fiyat murakabesi, ihtikarla
miicadele, karne uygulamasi gibi yollarla ekonomik alana miidahale ederek savasin neden oldugu
olumsuz kosullar1 hafifletmeye, iage sorununu ¢dzmeye, hayat pahaliligin1 ve ihtikar1 6nlemeye
calismistir (Metinsoy, 2007: 52-53).

Savas doneminde asker sayisinin 1.5 milyona yaklagsmasi, ordunun daha fazla hububata ihtiyag
duymasina, ¢ok sayida ciftcinin askere alinmasi ve tarimda kullanilan hayvanlarin bir boliimiine
devletce el konulmas: gibi nedenlerle iase iiretim diizeyi giderek diigmiistiir. lasesi temin edilmesi
gereken asker sayisindaki artis konusunda Ticaret Vekili Behget Uz’un yaptig1 agiklama sdyledir
(Gokbunar-Kahriman, 2014: 70): “A¢ kalsak bile orduyu beslemek ve techiz etmek, milletin
hukukunu miidafaa edebilmek i¢in orduyu kuvvetli bulundurmak vazifesi bu fedakarliklar: seve seve
vaptirmaktadir. Fedakar Tiirk milletinin bunda tereddiidii yoktur.”

Savasin baslamasiyla Tiirkiye’nin biliyiilk bir ordu beslemek durumunda kalmasi, iyi
durumda olmayan iilke eknonomisini sikintiya sokmustur. Ithalat imkanlarinin savas nedeniyle
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azalmasi, ordunun tiim ihtiyaclarinin i¢ pazardan karsilanmasi mecburiyetini dogurmustur. Bu
durum sivil halkin ihtiyaci olan bir¢ok malin devlet tarafindan alinmasi ve stoklanmasi gibi bir
neticeyi de beraberinde getirmistir. Devletin takip ettigi bu politika piyasada bircok malin
azalmasina hatta hi¢ bulunmamasina yol agmistir. Birinci Diinya Savasi yillarinda karsilagtigr aglik
ve sefaletin acilarin1 unutmayan halk, savasin basladig: ilk giinden itibaren her tiirlii mala hiicum
etmis, erzak ve esya saklamaya calismistir. Bu durum piyasadaki mala asir1 talep olmasina neden
olmus, pek ¢cok malin piyasadan ¢ekildigi, bulunmadig1 bir ortamda halktan gelen asir1 talep fiyat
yiikselmelerine yol agmistir (Akandere, 1998: 151).

Savas doneminde yasanan iktisadi sorunlar, ek askeri harcamalarin finansmani, azalan tiretim
ve daralan ithalat ortaminda artan darliklarin ve enflasyonist baskilarin halkin tahammiil sinirlarini
asmasini Onlemek ve biiyiik kentlerde ordunun beslenmesini ve 1sinmasini saglayabilmek idi.
Ulkemizde 1940’11 yillarda iase sorunlarmin artmasiyla iasenin karsilanmasinda giiliik cekildigi,
hatta kimi yerlerde okul bahgelerinde bugday, patates gibi bitkilerin yetistirilmek zorunda kalindigi
yillar olmustur. Yiyecek konusundaki sorundan baska kagit ve benzin gibi disa bagimli alanlarda da
onemli sikintilar yasanmigtir (Pamuk, 2015: 200; Gokbunar-Kahriman, 2014: 72-73). Halkin o
giinlerde i¢inde bulundugu ruh halini Refik Halit Karay 6 Subat 1946 tarihli Aksam Gazetesi’nde
bir yazisinda soyle anlatmaktadir (Metinsoy, 2007: 78; Akandere, 1998: 151-152):

“Harp basladiktan sonra i¢imizde su korku vardi: elimizdeki bitince yenisini bulacak
miyiz? Bulsak da ka¢ misline alacagiz? Istifcilik o korkudan dogmustu. Geliri kit olanlar
bile hi¢ degilse tras bigagi stogu yapmaya kalkisiyorlar, on paketini bir araya getirmekten
memnunluk duyuyorlardi. (...) Her bozulan ampul canimizi yakiyordu, taragin kirilan her
disi kendi digimizcesine yiiregimizi sizlatiyordu. Esya darligina ve pahaliligina yiirek
darligi da karisiyor, géniil azabt da katiliyordu.”

Sevket Siireyya Aydemir’in 1942 yili i¢in yaptig1 ekonomik tespitleri de savas yillarinda
yasanan ekonomik sikintilar1 gozler oniine sermektedir (Aydemir, 1993: 203-204):

“Sartlar kotiiydii. Sabah gozlerini acan her vatandas sofrasina bir dilim ekmek koyup
koymayacagint ve ordunun yonetim mevkilerinde gorevli her komutan askerine ne
vedirecegini, yemsizlikten kirilan hayvanlarina bir avu¢ yem bulup bulamayacagini,
ucaklarina, motorlarina kag giinliik benzin ve motorlu vasitalarina kag tane yedek lastik
bulabilecegini kaygiyla diisiiniiyordu. Baslayan giine birliklerine et, yag, seker bulup
bulamayacagin diigiinerek kaygilar, icinde giriyordu. Gecenin geg saatine kadar isleyen
telefon/arimiz hi¢ durmadan su validen ertesi giin halka dagitilacak hububat kalmadigini,
su ordu donatim veya yonetim makamindan hayvanlarin yemsiz, asker erzaklarinin
vetersiz, vasitalarin atil hale geldigini bildiren kaygili haberler aliyorduk. Halbuki hentiz
savasa da girmis degildik, eger bir de savasa girersek?”

Enflasyonun toplumda olusturdugu bunalim ve ekonomik gii¢lerin askeri alana kaydirilmasi
tarimsal iiretimde azalmaya yol acmis, besin maddeleri sikintis1 sonucunda karne uygulamalari
baslamus, yer yer kithik yasanmistir. Uretimin diismesi, tiiketim maddelerinin kitlasmasi, paranin
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degerini kaybetmesi sonucunda ortaya ¢ikan pahalilik sabit ve dar gelirlileri kasip kavurmustur.
Pahaliligin gdstergesi olan toptan fiyat endeksi 1938’de 100 iken, 1942’de 340’a, 1943’te 590’a
firlamig ve 1944-1946 yillarinda 450 civarinda durmustur. Savas planli kalkinma g¢abasina son
verdirtmis, sanayi ancak ordunun giyim ihtiyacim1 karsilayan dokuma sanayi, stratejik
hammaddeleri iiretimi, demir-gelik gibi birkac alanda gelisebilmistir. Sanayilesme duraklamis ve
1939-1945 arasindaki tiretimin yillik artis1 %2.5 civarinda kalmistir (Cem, 1989: 308).

Ikinci Diinya Savasi’'nin olusturdugu olaganiisti durumda savas ekonomisinin nasil
uygulanacagini incelemek iizere Miistakil Grup iiyelerinden bir komite se¢ilmistir. Komisyonda
once savas ekonomisinden anlasilan mana tlizerinde durulmus ve “harp ekonomisi, iilke eknomisini
harp halindeki diinyanin icap ettirdigi sekilde diizenlemektir ” seklinde tarif edilmistir. Komisyonun
hazirladig1 raporda diinyayr saran ve smirlarimiza kadar gelen savas atesinin ililkemizde de
olaganiistii durum olusturdugu belirtilerek, iktisadi sahada iilkemizdeki etkileri hakkinda tespitler
yer almigtir. Komisyonun raporuna gore savas i¢cinde bulunan iilkelerde bile fiyatlar ancak %20-30
oraninda, Tirkiye’de ise %3500 oraninda artmistir. Bu durum fiyat murakabesinin 1iyi
islememesinden ileri gelmis ve dnleyici tedbirler alinmasi gerekmistir. Cok para kazananlarin liiks
ve fantazi esya kullandiklari, bunlarin ithalini yasaklamak ya da agir vergiler alinmas1 gerektigi
ifade edilmistir. Savasa girmemiz halinde daha agir etkilerini gérebilecegimiz durumlar karsisinda
olaganiistii halin gerektirdigi iktisadi tedbirlerin acele olarak alinmasini prensip olarak kabul
ettiklerini aciklamiglardir. Raporun devaminda konuyla ilgili su ifadelere yer verilmistir (BCA
030.10.00.00., Yer No: 133.959.11.1/2/3/6; Vatan 28 Ocak 1944):

“Bazi ihtiyaglar temini miimkiin olmayan bir hale gelmistir. Hayat pahalilig1 sabit ve dar
gelirlileri iizerinde agir tesirler yapmaktadir. Buna karsilik bir kisim insanlar ekseriyeti
gayri mesru olarak ¢ok para kazanmakta ve fena bir hayat siirmektedirler. Bu vaziyetin
ontine gececek tedbirlerin vaktinde alinmamasi cemiyetin bilhassa fevkalade zamanlarda
birbirine ¢ok bagli yasamast lazim gelen fertleri arasinda manevi baglara ve halkin devlet
kudreti hakkindaki itimat hislerine miiteessir olmaktadir. Memleketin harbe girme ihtimali
de diisiiniiliirse harp halinde en son haddinde kullanilmasi icap eden milletin maddi ve
manevi kudreti tizerinde bu hallerin kétii tesirlerinden endise etmek lazimdir.”

Ikinci Diinya Savasi’ndan onceki yillarda savas ekonomisine ydnelinmedigi i¢in savas
yillarma savas ekonomisi Orgiitlerinden yoksun olarak girilmistir. Savas Oncesinde baslayan
planlama ¢alismalar1 ve sanayi yatirim programlari savunma harcamalar yiiziinden ertelenmistir.
Savas yillart iktisadi gerileme donemi olmustur. 1940-1945 donemi iktisadi gelisme siirecinin
durmast anlaminda bir kesinti olarak nitelendirilir. Ancak savas yillar1 baz1 bakimlardan 6nceki ve
sonraki donemler arasinda koprii islevi gdrmiistiir. 1930-1939 yillarinin miidahaleci-devletgi
politikalar1 ve bu donemin sonunda gozlenen bazi egilimler savas yillarinin iktisadi politikalarini ve
onlarin sonuglarin1 bi¢cimlendirmistir. 1940 sonrasinin darlik kosullarinin mevcut sinif yapist ile
siyasi kadrolara ve yiiksek biirokrasiye genis yetkiler veren iktisat politikalar1 ile birlesmesi gelir
dagiliminda 6nemli degisikliklere yol agmis ve bu doniisiimler savas sonunun ekonomik, sosyal ve
siyasal gelismelerini biiyiik l¢iide bigimlendirmistir. iktisadi gelisme gdstergeleri bakimindan
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gerileme donemi olarak degerlendirilebilecek 1940-1945 yillar1 1946’da Tiirkiye’yi iktisat
politikalar1, diinya i¢indeki konumu ve siyasi yapisi bakimindan tamamen farkli bir gelisme
dogrultusuna yoneltecek yeni gii¢ dengelerinin kurulmasina yol agcan doniisiimlerin olustugu énemli
bir kulugka donemi olarak da goriilebilir (Aydemir, 1993: 203-206; Boratav, 1998: 63-65).

Hiikiimetlerin savas yillar1 boyunca uyguladiklari ekonomik politikalar ve alinan sert tedbirler,
toplumda yonetime karsi hosnutsuzluk olusturmustur. Ayrica Anayasaya aykiri, sert ve baskici
politikalarin uygulanmasinda keyfi tutumlar, yonetime karsi tepkileri arttirmistir. Genis halk
kesimlerinin her tiirlii temel hak ve hiirriyetlerinden mahrum birakildigi bu yillar halkin CHP ve tek
parti yonetimine duydugu tepkilerin arttig1 yillar olmustur. Ikinci Diinya Savasi’nin son yillarma
gelindiginde tek parti yonetimi kuvvet ve iktidarini kaybetmis ve toplumun her kesiminden tenkit,
itham ve hosnutsuzluk tepkileri almaya baglamistir (Akandere, 1998: 145-146).

I¢ Borclanma Cabalar

Bir iilkenin savasa girmesi sirasinda askeri bir seferberligin yani sira iktisadi bir seferberligin
de yapilmasi gerekmektedir; iktisadi seferberlik ekonomiyi harp kosullarina uyumlu hale
getirecektir. Devlet bunu yaparken silak altina aldigi vatandaslarindan biiyiik fedakarliklar
istemesinin yani sira yine ayni nedenlere dayanarak ekonominin tiim aktorlerine ve askere
almmamis yurttaslarina da pek ¢ok yikiimliiliikk getirme geregini duymustur. Planli bir devlet
miidahalesiyle, bir yandan ordunun biiyiitiilmesi dolayisiyla azalan {iretici emegin olusturdugu agik
kapatilarak yine biiyliyen ordunun artan talebi karsilanmaya calisilirken, 6te yandan savas
kosullarmin dis ticarete getirdigi sinirlamalar dolayisiyla iilkenin i¢ tliketiminin i¢ tiiretimle
karsilanmayan kesiminin olusturdugu a¢i1gin kapatilmasi i¢in 6nlemler alinmasi gerekmistir. Ayrica,
biiylik bir ordunun savasa hazir hale getirilmesi i¢in donatilmasi, savunma hatlarinin insasi, ¢ok
sayidaki askerin silah altinda tutulmasi gibi unsurlar devleti yiiksek harcamalar yapmak durumunda
birakmistir. Bu gibi harcamalarin devletin olagan gelirleriyle karsilanmasi ise zamanla olanaksiz
hale gelmis ve devlet mali dengesini yeni kosullarda yeniden kurmak icin olaganiistii vergiler
koymak durumunda kalmigtir. Biitiin bunlarin bir ekonominin savas kosullarinda gergeklestirmesi
gereken yapisal dontistimler oldugu soylenebilir. Savas ekonomisine giren bir iilkede yeni fiyat
sistemi, yeni bir vergilendirme yaklagimi, ekonominin aktérlerinin rollerinin/gdrevlerinin yeniden
tanimlanmasi ve yeni bir ekonomiye miidahale bi¢cimi gelistirilmesi gerektirmistir. Bu da genellikle
savas kosullarinda devletin yetkilerinin arttirilmasi ve bundan da 6te devlet ve ekonomi iligkisinin
yeniden tanimlanmasini gerektirmistir (Tekeli-lkin, 2014).

Savas kosullarinda biiyiik harcamalar yapmak zorunda kalan iilkeler harcamalarina kaynak
saglamak adma vergi miktarlarin1 arttirmiglar, yeni vergiler koymuslar ve i¢ borg¢lanmaya
gitmislerdir. Cumhuriyet’in ilk 10 y1illik doneminde Hiikiimet dis borg yiikii altinda bulundugundan
bor¢lanmay1 uygun gérmemis, bor¢lanma igin gerekli sartlarin olusumunu, bankalarin sermaye
piyasalarinin gelismesini ve 6zellikle bu konuda halkin giivenini kazanmay1 beklemistir (Ince, 1996:
63). Ancak altyap1 yatirimlari i¢in gerekli finansman kaynaklarinin temini amaciyla ilk defa 12 Ocak
1933 tarih ve 2094 sayili kanunla Fevzipasa-Diyarbakir demiryolu yapimi igin Ergani Istikrazi adi
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altinda 20 yi1l vadeli, %7 faizli 12 milyon lira tutarinda tahviller ¢ikartilmistir (Resmi Gazete 18
Ocak 1933). 28 Mayis 1934 tarih, 2463 sayili ve 15 Aralik 1934 tarih, 2614 sayili kanunlarin verdigi
yetkiye dayanilarak 1934 yilinda Sivas-Erzurum Demiryolu i¢in ayni sartlarda 30 milyon lira
tutarinda istikraz yapilmistir (Resmi Gazete 30 Mayis 1943; Resmi Gazete 23 Aralik 1934). ikinci
Diinya Savasi sirasinda 1941 yilinda Diyarbakir ve Elazig istasyonlarindan Iran-Irak sinirina kadar
yapilacak demiryolu insasinda harcanmak tizere 4057 ve 4625 sayili kanunlara dayanilarak %7
faizli, 85 milyon Lira tutarinda 25 yil vadeli Demiryolu Istikrazi yapilmistir (Resmi Gazete 6
Haziran 1941; Resmi Gazete 22 Temmuz 1944). 1942 yilinda da 4275 sayil1 Milli Miidafaa Istikraz
Hakkinda Kanunun verdigi yetkiye dayanarak savas giderlerini karsilamak tizere 150 milyon Lira
tutarinda Milli Savunma Istikrazi yapilmistir (Resmi Gazete 25 Haziran 1942). Ilk istikrazlar
endistrilesme ve ekonomik kalkinma amaci giitmiis, sonraki istikrazlar ise askeri ihtiyaglarin
karsilanmas1 amaciyla uygulanmustir (Ince, 1996: 63-64).

Tasarruf Bonolari

Ikinci Diinya Savasi yillarinda milli savunma ihtiyaglarini karsilayabilmek igin tasarruf
bonolar1 ¢ikartilmistir. 14 Haziran 1935°te kurulan Amortisman Sandigi’na 2 Haziran 1941 tarih ve
4058 sayili yasayla Hazine kefaletiyle hamiline muharrer azami 25 milyon liralik tasarruf bonosu
cikarma yetkisi verilmistir. Donem itibariyle pek cok lilkede de milli miidafaa ihtiyaglarinm
kargilamak tizere teslihat bonosu, milli miidafaa bonosu, tasarruf sertifikasi ihraci gibi mali tedbirler
almmustir (Resmi Gazete 22 Haziran 1935; Resmi Gazete 6 Haziran 1941; Cumhuriyet 16 Mayis
1941; Vatan 17 Mayis 1941).

Tasarruf bonosu islemlerinde tasarruf kelimesinin gegmesi bazi kisilerce yanlis anlasilmis ve
bankalardaki tasarruf mevduatinin bir kisminin sahiplerinin isteklerine birakilmaksizin tasarruf
bonosuna c¢evrilecegine ihtimal veren kimseler olmustur. Bunun iizerine yetkili kisilerce tasarruf
kelimesinin kullanilmasinin sebebinin tasarruf sahipleri i¢in faydali bir firsat teskil etmesi
aciklamas1 yapilarak “Tasarruflarinin bir kismi ile tasarruf bonosu almak tamamiyla ihtiyari bir
seydir” denilmistir. Bonolardan gelen paralarin Hazine’ye devredilmesi, Hazine tarafindan milli
miidafaa hizmetlerine iliskin fevkalade tahsisata karsilik olarak irad kaydedilmesi kararlastiriimas,
boylelikle kiiciik birikimleri olan ama bunlar1 bankalara yatirmamis ailelerin bu birikimlerinin
savunma harcamalarina yoneltilmesi amaglanmistir (TBMM ZC, D. VI, C. 18; Vatan 23 Mayis
1941).

Milli miidafaanin artan ihtiyaclarini karsilmak tlizere 18 Temmuz 1941 tarihinde tasarruf
bonolart ¢ikarilarak satisina baslanmistir. Basinda bonolar1 alanlarin hem yiiksek faizle kendi
menfaatlerini korumus olacaklart hem de milli miidafaa ihtiyaglarini karsilamak gibi milli bir vazife
yapmus olacaklar1 yazilmistir. Hazinenin kefaleti altinda bulunan tasarruf bonolar1 biitiin banka ve
ajanslarinda, Milli Piyango Idaresi’nin resmi satis giselerinde, banka olmayan yerlerde de mal
sandiklarinda satilmistir. Maliye Vekaleti bono alacaklara her tiirlii kolaylig1 temin etmistir. Bonolar
5, 25, 100 ve 1000 liralik kiipiirler halinde cikarilmis, her kiiptirde 3 aylik, 6 aylik ve 1 senelik
bonolar hazirlanmistir. 3 ay vadeli bir tasarruf bonosunun %4, 6 ayliginin %S5, 1 seneliginin de %6
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faiz getirecegi, faizlerin bono satin alinirken bono kiymetinden diisiilerek 6denecegi duyurulmustur.
Yani 100 liralik bir bono igin 94 lira verilecek, 1 sene sonra bu bono iade edilirken 100 lira geri
almacakti. Halki tasarrufa alistirmak bakimindan faydali olacag: belirtilen bonolar i¢in verilen
paranin bagislanmis sayilmayacagi, istenildigi zaman bonolarin iade edilerek bankalarda paraya
cevrilebilecegi ifade edilmistir. Maliye Vekili Fuat Agrali tasarruf bonolarinin biiyiik ragbet
gorecegine inancini su climleleriyle agiklamistir (Aym Tarihi Temmuz 1941, 25; Cumhuriyet 18
Temmuz 1941; Ulus 18 Temmuz 1941; Aksam 19 Temmuz 1941):

“Tasarruf bonolari, parasim elinde tutan tasarruf erbabina yiiksek faizli plasman tegkil
edecek, her giin artan ve normal biitce dahilinde temini miimkiin olmayan milli miidafaa
ihtiyaglarimizi kismen karsilayabilecektir. Bilhassa 5 ve 25 liralik kupiirler sayesinde
tasarruf fikrinin vatandaslar arasinda yayilmasina da yardimi olacaktir. Tasarruf bonolart
vatandaslar i¢cin hem memlekete karsi hem kendi menfaatleri bakimindan hakiki bir
vazifedir. Bir fedakarlik teskil etmeyen, kar ve menfaat temin eden bu vazifeyi ifaya
vatandagslarin seve seve kosacaklarindan eminim.”

Tasarruf bonolarin biiyiik ragbet gordiigii, birkag giin i¢inde 7-8 milyondan fazla bono
satildig1, bankalarda vadeli paras1 bulunan bir¢ok kisinin paralarini bonoya tahvil ettigi, bir hafta
sonrast i¢in bu meblanin 18-19 milyona ulastig1 ve halkin bonolara kars1 gosterdigi ragbet karsisinda
bir aya kadar 25 milyon liralik bononun tamamen satilacagi tahminleri basinda yer almigtir (Aksam
25 Temmuz 1941; Cumhuriyet 22 Temmuz 1941; Aksam 25 Temmuz 1941; Aksam 7 Agustos
1941). (Bknz. Ek: 1-2) Tasarruf bonolariin gelirinin milli miidafaa ihtiyaglarini karsilamak gibi
vatani bir gayeye tahsis edilmis olmasi ve bono sahiplerinin yiiksek faizle kendi menfaatlerini
koruma imkanina sahip olmalar1 bonolarin bu kadar ragbet gormesinin sebebi olarak kabul
edilmistir. Bir diger sebep olarak da bilgilendirici afislerin, gazete yayinlarinin, duvar ilanlarinin
yapilmas1 gosterilmistir. Hatta duvar ilanlarmin fazlalagtirilmasi diisiiniiliirken ragbetin bono
miktarini azalttigindan bu isten vazge¢ilmistir (Cumhuriyet 19 Temmuz 1941; Vatan 23 Temmuz
1941).

Halki tasarruf bonosu alimi1 konusunda tesvik etmek ve bilgi sahibi yapmak i¢in gazetelerle
sloganlar seklinde duyurular yapilmistir. Bu sloganlar gazetelerde su ciimlelerle yer almistir (Ulus
21 Temmuz 1941; Aksam 9 Agustos 1941; Aksam 10 Agustos 1941; Aksam 12 Agustos 1941;
Aksam 15 Agustos 1941; Ulus 9 Agustos 1941; Aksam 16 Agustos 1941; Aksam 17 Agustos 1941;
Ulus 8 Agustos 1941; Cumhuriyet 31 Agustos 1941; Ulus 14 Agustos 1941; Ulus 10 Agustos 1941;
Cumbhuriyet 1 Eyliil 1941; Cumhuriyet 2 Eyliil 1941):

“En emin kasa devlet kasasidir, tasarruf bonolarindan aliniz. Tembel paralar: bir tasarruf
bonosu ile seferber ediniz”, “Alirsaniz paranizi tasarruf etmis, faizini pesin almig, milli
miidafaaya hizmet etmis olursunuz.”, “Bir tasarruf bonosu alirsaniz vatani saran miidafaa
zincirine siz de bir halka ilave etmis olursunuz.*, “Tasarruf bonosu size kazandirirken
memlekete de kazandwrir. , "Sizin icin tasarruf asker igin ¢elik zirhtir. Bir tasarruf bonosu
alimiz. “, “Cebinizdeki tembel paralart %6 pesin faiz getiren bir tasarruf bonosu ile
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seferber ediniz. ”, “Tasarruf bonosu asker gibi hududun muhafizidir., “Hem yurdu hem
parayr miidafaa eder, ¢iinkii bir tasarruf bonosu sizin paraniza faiz, yurt miidafaasina bir
gelik zirh veya bir ¢elik kanat ilave eder. Bir tasarruf bonosu aliniz.”, “Bir tasarruf bonosu
aliniz. Vatani saran miidafaa zincirine siz de bir halka ilave etmig olursunuz. , “Tasarruf
bonosuna yatirilan para faiz getirir, tasarruf edilir, emniyetle durur, yurdu korur. Daima
paradir. Bir tasarruf bonosu aliniz.”, “Senede %06 pesin faizli tasarruf bonosu paray: sol
cepten sag cebe koymak demektir. Cebinizde yatan 94 lira bir sene sonra gene 94 liradir.
Bunu bir tasarruf bonosuna yatirirsaniz bir sene sonra 100 lira olur. Hem sizin paraniz

>

artar, hem devletin parasi artar.’

Ulusal Ekonomi ve Arttirma Kurumu da basinda yer alan ilanlar ile tasarruf bonosu alimina
katki saglamaya calismistir. Bu ilanlardan bazilari sdyledir (Ulus 21 Temmuz 1941; Cumhuriyet 25
Temmuz 1941; Ulus 20 Temmuz 1941; Cumhuriyet 26 Temmuz 1941; Ulus 20 Temmuz 1941;
Cumhuriyet 29 Temmuz 1941; Cumhuriyet 3 Agustos 1941; Vatan 3 Agustos 1941; Cumhuriyet 3
Agustos 1941; Vatan 3 Agustos 1941; Cumbhuriyet 30 Agustos 1941): (Bknz. Ek: 3)

“Tasarruf bonolart altminmi bir haysiyet meselesi yapiniz. Niifus basina en ¢ok tasarruf
bonosu satabilen sehirlerimizi ilan edecegiz. Hamiyet lafla degil isle belli olur. Hodri
meydan Tiirk sehirlileri”, “Vatandaslar arasinda bir tasarruf yarisidir bagladi. Herkes hig
olmazsa 5 liralik bir tasarruf bonosu aliyor.”, “Yurttaslar 5 liralik tasarruf bonolart halkg¢
devletimizin tasarruf siyasetinin bir eseridir. Onun icin her keseye elverisli olan bu
bonolart halkimiz kapisiyor.”, “Sanayici, tacir, esnaf En yiiksek faiz tasarruf bonolarinda,
hem kasani, hem vatan: diigiin. Isinden artan paralarimi tasarruf bonolarmma yatir.”,
“Yurttas Harp parolamiz bu Siis yok, liiks yok Tasarruf bonosu var.”, “Tiirk ¢ocuklari
Kumbaralarmmizi tasarruf bonolart ile doldurun. Tasarruf bonosuz kumbara, tiifeksiz asker
gibidir.“, “Yurttas Biitiin diinya cayir cayir yanarken biz bolluk ve rahatlik iginde
vastyoruz. Bunun kiymetini bilelim. Disimizden ve sirtimizdan keselim, tasarruf bonosu

’

alalim.’

Iki aydan kisa siirede tasarruf bonolarmin hepsinin satilmis olmasi halkin vatanseverligine
ve devletin milli itimadina delil olarak ifade edilmistir. Satisin %90’ 1ndan fazlasi 1 sene vadelilerden
olusmus, diinya buhraninin dogurdugu ekonomik sartlar karsisinda halkin 3 ve 6 ay vadeli bonolar
oldugu halde en uzun vadelilere ragbet gostermesi Cumhuriyet maliyesine giiven gostergesi olarak
kabul edilmistir. Maliye Vekili Fuat Agrali Anadolu Ajansi’na verdigi beyanatta bu sonucun
tasarruf fikrinin iilkede yerlesmekte oldugunu, vatandaslarin milli miidafaa konusunda ilgi ve
hassasiyetini gosterdigini ifade etmisir (Aksam 14 Eyliil 1941; Cumhuriyet 14 Eylil 1941; Ulus 14
Eylil 1941; Aym Tarihi Eylil 1941, 10).

[k tertibin yiiksek talep gdrmesi iizerine milli miidafaa ihtiyaglarmi karsilamak iizere
yeniden 25 milyon liralik tasarruf bonosu ¢ikarilmasina dair layiha hazirlanmis, yetkiyi 50 milyona
yiikselten kanun 22 Eyliil 1941 tarihinde Meclis’ten gegirilmistir. 25 Eyliil 1941 tarihinde Resmi
Gazete’de yayinlanan kanunla bonolar satisa ¢ikarilmistir (Resmi Gazete 25 Eyliil 1941; TBMM
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ZCD.VI C. 20, 189; Aksam 19 Eyliil 1941; Cumhuriyet 19 Eyliil 1941; Ulus 18 Eyliil 1941; Aksam
26 Eyliil 1941). Maliye Vekili Fuat Agrali kanun layihas1 miizakerelerinde halkin fedakarlik ve
itimadina tesekkiir etmis ve su climlelerle gosterilen ilgiyi belirtmistir (TBMM ZC D. VI, C. 20,
190; Ulkii 1 Ekim 1941, 24):

“Memleketimizde ilk defa tecriibe edilmis bonolara gosterilen ragbet gerek zaman gerek
vekun itibariyle biitiin tahminlerin fevkinde olmugstur. Bonolar hasilatinin milli miidafaa
ihtiya¢larina tahsis edilmis olmast bu muvaffakiyetin en miihim amili olmugtur. Elde edilen
bu netice memleketin iktisadi vaziyetindeki inkisafi, vatandaslarin milli miidafaa
islerindeki fedakarlik hislerini ve halkimizin cumhuriyet maliyesine itimadint gostermek

1

itibariyle biiyiik ehemmiyeti haizdir.’

Yeni tertip tasarruf bonolarmin da oncekiler gibi satilacagina inang basinda yer almistir.
Bonolara halk biiyiik ragbet gdstermis, birkag giin i¢inde yalniz Istanbul’da 1,5-2 milyon liralik
bono satilmistir. i1 ve ilgelerden genis dl¢iide tasarruf bonolar1 istegi yapilmis, bonolarm eksiltme
ve arttirma islerinde teminat olarak kabul edilmesi halkin bonolara karsi ragbetini daha fazla
arttirmistir (Ulus 25 Eyliil 1941; Vatan 26 Eyliil 1941; Aksam 2 Ekim 1941; Ulus 29 Eyliil 1941).
Satisin sekline gore bu bonolarin da Oncekiler gibi kisa zaman igerisinde satilip bitecegi
diisiiniildigiinden gazetelerde tasarruf bonosu almakta acele ediniz duyurular1 yaymnlanmistir
(Cumhuriyet 6 Ekim 1941; Ulus 28 Kasim 1941; Ulus 30 Kasim 1941; Ulus 1 Aralik 1941; Ulus 6
Aralik 1941; Ulus 7 Aralik 1941; Ulus 8 Aralik 1941):

“En zaruri ihtiya¢ maddelerinden baska hicbir seye para vermemek, para arttirmak ve
bununla tasarruf bonosu almak vazifenizi yapmak ve sahsi menfaatlerinizi korumak
demektir. Paranmizi en emin olan devlet kasasinda karla saklaymiz.”, “Paranizi
paslandirmayin. Onu parlatip isletmek icin bir tasarruf bonosu almak kafidir.”, “Tasarruf
bonosu almak sizi tasarrufa alistiracaktir. Paraniz varsa her ay bir tane 5 liralik bono aliniz.
Geliriniz biraz daha fazla ise 25 liralik alimiz. Biriktirilmis paraniz varsa hepsini bonoya
yvatirmiz. Tasarruf bonolarimin 100 liralik, 500 liralik, 1000 liralik par¢alar: da vardir.
Bankalara banka olmayan yerlerde mal sandiklarina miiracaat kafidir.”, “Tasarruf bonosu
almakta acele ediniz. Ik ¢cikarilan birinci 25 milyon liralik bonolarin satist bunu ispat
etmistir.”, “Islenmeyen para eksilmeye, kaybolmaya, israf edilmeye mahkumdur. Fakat
tasarruf bonosuna yatirilan para artar, emniyette durur, yurdu korur.”, “Ciizdanda yatan
94 lira bir sene sonra gene 94 liradir. Fakat bir tasararuf bonosuna yatirilan 94 lira bir
sene sonra 100 lira olur. *, “Paranizi israf etmeyin. Paranmin fazlasiyla tasarruf bonosu alin.

Bu suretle hem sizin paraniz artar. Hem devletin parasi artar.”

Ikinci tertip 25 milyon liralik tasarruf bonolarinin birincisinde oldugu gibi olaganiistii ragbet
gbérmiis, kisa bir zamanda tamamina yakini satilmistir (Cumhuriyet 28 Aralik 1941).

Ikinci tertip tasarruf bonolarmin gordiigii ragbet iizerine gene ayni sartlarda tasarruf bonosu
cikarilmasi igin bir kanun layihas1 hazirlanmustir. Ikinci tertibin kolayca satilmasi iizerine yetki sinirt
75 milyona yiikseltilmistir. Faiz, vade, kupon itibariyle oncekilerin aynisi olan bonolar 1942 yili
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Nisan ayi itibariyle iilkenin her yerinde satisa ¢ikarilmistir. Maliye Vekili Fuat Agrali 3. tertip
bonolarin satisa ¢ikmasi ile bonolarin ayni istekle karsilanacagini diisiindiigiinii ifade etmis ve
tesekkiir etmistir (Resmi Gazete 8 Nisan 1942; Aksam 29 Mart 1942; Ulus 1 Nisan 1942; Vatan 1
Nisan 1942; Cumhuriyet 8 Nisan 1942; Vatan 8 Nisan 1942; Aksam 8 Nisan 1942). (Bknz. Ek: 4)
Bonolarmn gordiigii ragbet yogun olmus, hatta 2 giin i¢inde Istanbul ve Ankara’da bir buguk milyon
liraya yakin bono satilmis, 3. tertip bonolar da dncekiler gibi kisa zamanda satilmistir. Satislar iyi
gitse de gazeteler tasarruf bonosu alimi konusunda bilgilendirici sloganlara yer vermeye devam
etmiglerdir (Vatan 12 Nisan 1942; Aksam 25 Nisan 1942; Cumhuriyet 28 Nisan 1942; Aksam 26
Nisan 1942; Cumhuriyet 29 Nisan 1942; Ulus 30 Nisan 1942; Aksam 29 Nisan 1942; Cumhuriyet
2 Mayis 1942; Aksam 1 Mayis 1942; Ulus 26 Nisan 1942; Aksam 2 Mayis 1942; Cumhuriyet 24
Nisan 1942; Ulus 17 Nisan 1942; Cumhuriyet 25 Nisan 1942; Cumhuriyet 26 Nisan 1942) (Bknz.
Ek: 5).

Piyasadaki tasarruf bonolar1 toplaminin 75 milyon liraya ulagsmasi iilkede tasarruf fikrinin
gelistigini gostermesi bakimindan oldugu kadar yurttaglarin milli miidafaaya yardim konusunda
isteklerini gostermistir. Fuat Agrali tasarruf bonolar1 ihra¢ haddinin 75 milyon lira olarak tespit
edildigi icin bu haddin asilmasina meydan verilmemek iizere tasarruf bonolari satisinin énceden
thra¢ olunan bonolardan vadeleri gelen miktarin tekrar piyasaya arzi sekliyle devam edecegini
aciklamistir. Tasarruf bonosu almak isteyen vatandaslarin bankalara ve banka bulunmayan yerlerde
mal sandiklarina miiracaatla bono satin alabilecekleri ilan edilmistir (Aksam 17 Haziran 1942;
Cumbhuriyet 17 Haziran 1942). (Bknz. Ek: 6)

Milli Miidafaa istikraz Tahvilleri

Ikinci Diinya Savasi’nin ¢ikmasiyla olusan askeri ihtiyaclarin karsilanmasi amaciyla Milli
Savunma Istikraz1 da denilen Milli Miidafaa Istikraz Tahvilleri ¢ikartilmistir. 1942 yilinda savas
giderlerini karsilamak iizere 150 milyon lira tutarinda Milli Savunma Istikraz1 yapilmistir (Resmi
Gazete 25 Nisan 1942; Unliiénen, 1988: 320). 1942 yili Eyliil ayinda milli miidafaa tahvillerinin 15
Eyliil’den 30 Eyliil’e kadar satisa ¢ikarilacagi duyurulmustur. Faizli ve ikramiyeli olmak {izere 2
cesit ¢ikarilan tahvillerden faizli tahvillerin faizi %7, ikramiyeli tahvillerin faizi %5 tir. Ikramiyeler
icinde senede 2 defa ¢ekilecek olan 40.000, 15.000 ve 5.000 liralik biiyiik ikramiyeler vardir. Halkin
istikraza genis miktarda katilimini saglamak icin tahvillerin 6nemli bir kisminin 20 liralik kiipiirler
halinde ihrag edilecegi, bu kiipiirlerden baska 100, 200, 500 ve 1.000 liralik kiipiirlerin de oldugu,
hatta tahvillere ait faiz ve ikramiyelerin her tiirlii vergiden muaf oldugu duyurulmustur. Bu
tahvillerin bir 6zelligi de yalniz para ile degil dnceden alinmig tasarruf bonolar1 ile miibadele
edilebilecek olmasidir (Aksam 9 Eyliil 1942; Ulus 9 Eyliil 1942; Ulkii 16 Eyliil 1942; Aksam 15
Eyliil 1942; Cumhuriyet 5 Eyliil 1942; Cumhuriyet 9 Eyliil 1942; Ulus 7 Eyliil 1942).

Milli miidafaa tahvilleri ile bundan Once satisa ¢ikarilan tasarruf bonolarinin birbiriyle
karistirilmasi lizerine basinda su agiklama yer almistir (Cumhuriyet 12 Eyliil 1942; Ulus 12 Eyliil
1942):

WWW.ijoses.com 11


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 1-21 C. Utkugiin & S. Ortak

“Milli miidafaa istikrazi tahvilleri tasarruf bonolarindan mahiyeti itibariyle ayridir.
Tasarruf bonolart kisa vadelidir ve bu vade asgari 3 ay, azami 1 senedir. Halbuki milli
miidafaa tahvilleri 20 senede itfa olunur. Yeni tahvillerin faizi tasarruf bonolarinin
faizinden farkli ve yiiksektir. Bundan baska tasaruf bonolarinin faizleri pesin ddendigi
halde milli miidafaa tahvillerinin faizi isledikten sonra ve senelik olarak odenir. Buna
mukabil tasarruf bonolarinin satis fiyatlar iizerinden yazili kiymete miisavi oldugu halde
veni tahvillerin satis fiyati tizerinde yazili kiymetten %5 noksandir.”

Tahvillerin ihrag fiyati %95 olarak belirlenmis, 20 liralik bir tahvil 19 liraya satilmistir.
Tahvillerin umumi ve hususi idareler ile belediyelerce yapilacak arttirma, eksiltme ve
mukavelelerde teminat olarak ve milli emlak satislarinda satis bedeli olarak iizerinde yazili kiymetle
kabul edilmesi kararlagtirilmistir. Bankalardan satilacagi duyurulan yeni istikrazlara halkin diger
istikrazlarda oldugu gibi biiyiik ragbet gdsterecei tahmin edilmistir. ilgili makamlar da halkin milli
vazife yaparken tasarruflari i¢in miisait bir plasman bulacaklarini agiklamislardir (Aksam 9 Eyliil
1942; Cumbhuriyet 15 Eyliil 1942; Ulus 15 Eyliil 1942; Vatan 15 Eyliil 1942).

Vatandaslar icin iyi bir gelir oldugu vurgulanan tahvillerin iki hafta igerisinde tamamen
satilacagi tahmin edilmistir. Tahvillerin satisa ¢ikarildig1 sabah biitlin bankalarda istikraz tahvili
almak icin biiyiik bir kalabaligin bulundugu ifade edilmistir (Cumhuriyet 14 Eyliil 1942; Aksam 15
Eyliil 1942). ilk giin olmasima ragmen halk 40 milyonluk birinci tertip bu tahvillere biiyiik alaka
gostermis, ilgili makamlar bu ragbeti vatandaglarin milli miidafaa islerindeki fedakarlik hislerini ve
cumhuriyet maliyesine giivenini  gdstermesi bakimindan O6nemli oldugunu ozellikle
vurgulamiglardir. Yurdun her tarafindan alinan haberler satis1 devam etmekte olan Milli Miidafaa
[stikraz1 Tahvillerine kars1 halkin yogun ilgi gdstermekte oldugunu gdstermistir. Anadolu’nun en
biiyiik sehirlerinden en kiigiik kasabalarina kadar her yerden gelen muhabir telgraflarda tahvillerin
3 giinde tamamen kapatildigi, halkin ardi arkasi kesilmeyen isteklerini karsilamak iizere buralara
yeniden tahvil gonderilmesi i¢in merkeze miiracaat edildigi belirtilmistir (Aksam 16 Eyliil 1942;
Cumbhuriyet 16 Eyliil 1942; Vatan 16 Eylil 1942; Ulus 18 Eyliil 1942; Aksam 19 Eylil 1942;
Cumbhuriyet 19 Eyliil 1942; Ulus 19 Eyliil 1942). Devam eden istekler karsisinda bu vilayet ve
kaymakamliklara yeniden milli miidafaa istikraz tahvilleri gonderilmis ve higbir talebin karsiliksiz
kalmamasi hususunda gerekli tedbirler alinmistir (Aksam 20 Eyliil 1942; Cumhuriyet 20 Eyliil
1942; Ulus 20 Eyliil 1942; Vatan 20 Eyliil 1942). Halkin katilim1 konusunda “Miitevazi tasarrufunu
bir mendil iginde getiren her vatandas yeni tahvillerle halkimiza verilmis olan hizmet firsatindan ve
temin edilen menfaatten ayni duygu ve anlayisla faydalanmaktadir.” denilmistir. Mali makamlar ve
taninmis i adamlar1 bu sonucu cumhuriyet Hiikiimetinin kuruldugu giinden beri aksamayan mali
itibar1 ve halkin genisleyen tasarruf terbiyesine baglamislardir. Milli Miidafaa Istikrazlarnin 40
milyon liralik kisminin 15 giinliik stirede 500.000 liralik talep fazlasi ile kapanmasi ve 30 Eyliil
1942 aksamindan itibaren tahvil satigina son verilmesi iizerine Maliye Vekili Fuat Agrali Anadolu
Ajanst araciligyla gosterilen ilgiye tesekkiir etmistir (Cumhuriyet 18 Eyliil 1942; Aksam 1 Ekim
1942; Cumhuriyet 1 Ekim 1942; Ulus 1 Ekim 1942).
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Milli Miidafaa Istikraz1 ikinci tertip tahvilleri 17 Mart 1944 tarihinden itibaren satisa ¢ikarilmis
ve satig 31 Mart aksamina kadar devam etmistir. Senede %7 faiz getiren tahvillerin 6nemli bir kism1
halkin genis 6l¢iide katilimini temin igin 100 liralik kiiptirler halinde ihra¢ olunmustur (Aksam 16
Mart 1944; Cumhuriyet 16 Mart 1944; Ulus 16 Mart 1944; Vatan 16 Mart 1944). Tasarruf sahibi
vatandaslar i¢in emniyetli ve yiiksek gelirli bir plasman oldugu kadar milli bir hizmet vesilesi tegkil
eden bu tahvillerin oncekiler gibi biiyiik bir ragbet gorecegine kesin goziiyle bakilmistir. Bu tertip
tahvillerin de satig sliresi i¢ginde para yerine tasarruf bonosu verilerek de satin alinabilecegi
duyurulmustur. Tahvillerin satisa konuldugu giin igin Izmir merkezinde 300.000 liralik satis
yapilmis, Ankara i¢cin de aymi durumun gecerli oldugu belirtilerek yeniden tahvil istenmistir
(Cumhuriyet 17 Mart 1944; Vatan 17 Mart 1944; Aksam 18 Mart 1944). Satislardan yurdun her
kosesinin imkan nispetinde istifade edebilmesi ve taleplerin vaktinde karsilanmasi i¢in icap eden
tedbirler alinmustir. ikinci tertip milli miidafaa tahvilleri icin tayin edilen iki haftalik satis siiresinin
birinci haftasinin sona ermesi miinasebetiyle yurdun her tarafindan alinan bilgiden ilk haftanin
sonuclarina gore tahvillerin halkin her tabakasindan ragbet gordiigii ifade edilmistir. Tahvillerin
satis tarihi bittiginde ise Maliye Vekili Fuat Agrali Anadolu Ajansi vasitasiyla tahvillerin tamamen
satildigini belirterek ilgi ve alakalarindan dolay: halka tesekkiirlerini iletmistir (Ulus 19 Mart 1944;
Vatan 19 Mart 1944; Ulus 26 Mart 1944; Aksam 1 Nisan 1944; Cumhuriyet 1 Nisan 1944; Vatan 1
Nisan 1944). 15 Ocak 1945 tarihinde satisa ¢gikarilan 35 milyon liralik ti¢iincii tertip milli miidafaa
tahvilleri 31 Ocak 1945 tarihine kadar satilmistir. Tasarruf bonosu bulunan vatandaslarin milli
miidafaa tahvillerinden yararlanabilmeleri i¢in Hiikiimet tahvil satiglarinda para yerine tasarruf
bonosu verilmesini de kabul etmistir (Ulus 3 Ocak 1945).

Sonuc¢

Ikinci Diinya Savast iilke ekonomisine olumsuz yansiyarak fakir ve dar gelirli kisileri magdur
etmistir. Hayat pahalilig1, iase sorunlar1 ve ihtikar sonucunda yoksulluk ve bir¢ok toplumsal sorun
yasanmistir. Savas donemi hiikiimetleri ekonomik alana miidahalede bulunarak savasin neden
oldugu olumsuz kosullar1 hafifletmeye calismistir.

Savas kosullarinda biiylik harcamalar yapmak zorunda kalan iilkeler harcamalarina kaynak
saglamak adma vergi miktarlarini arttirmiglar, yeni vergiler koymuslar ve i¢ bor¢lanmaya
gitmislerdir. ilk borglanmalar endiistrilesme ve ekonomik kalkinma amagli yapilirken, sonraki
istikrazlar askeri ihtiyaclarin kargilanmasi amaciyla uygulanmistir.

Ikinci Diinya Savasi yillarinda milli savunma ihtiyaglarini karsilayabilmek igin tasarruf
bonolar ¢ikartilmigtir. Ayn1 donemde pek ¢ok iilkede de milli miidafaa ihtiyaglarini karsilamak
amaciyla benzer mali tedbirler alinmigtir. 18 Temmuz 1941 tarihinde milli miidafaanin artan
ithtiyaclarini karsilamak {izere ilk tasarruf bonolariin satisina baslanmistir. Tasarruf bonolarinin
halki tasarrufa alistiracagi, verilen paralarin bagislanmis olmayacagi, istenilen zamanda bonolarin
paraya cevrilebilecegi garanti edilmistir. Halki Tasarruf bonosu almaya tesvik etmek amaciyla
gazetelerde sloganlar yer almis, Ulusal Ekonomi ve Arttirma Kurumu da ilanlariyla bono alimina
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katki saglamaya caligmigtir. Tasarruf bonolarinin ragbet gérmesi ilizerine devami getirilmis,
piyasadaki bono toplami 75 milyon liraya ulagmistir. Bu durum, iilkede tasarruf fikrinin gelistigi ve
halkin milli miidafaaya yardim konusunda ne kadar istekli oldugu olarak degerlendirilmistir.

Ikinci Diinya Savas1 yillarinda askeri ihtiyaclarin karsilanmas1 amaciyla Milli Savunma Istikraz
Tahvilleri ile de i¢ bor¢lanmaya gidilmistir. 1942 yilinda savas giderlerini karsilamak amaciyla 150
milyon lira tutarinda Milli Savunma Istikraz1 yapilmistir. Faizli ve ikramiyeli olarak iki ¢esit olarak
cikarilan tahvillere halkin genis oranda katilimini saglamak amaciyla biiyiik bir kism1 20 liralik
kiipiirler olarak ¢ikarilmistir. Tahvillerin vatandaglar i¢in iyi bir gelir oldugu vurgulanmais,
tahvillerin satisa ¢ikarildig1 sabahlarda biitiin bankalarda biiyiik bir kalabalik bulundugu
belirtilmistir. Halkin ilgisi vatandaslarin milli miidafaa islerindeki fedakarlik hislerini ve cumhuriyet
maliyesine giivenini gostermesi bakimindan 6nemi vurgulanmaistir.
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Ekler

Ek 1: Cumhuriyet, 22 Temmuz 1941.
Gazetede yayinlanan tasarruf bonosu ilani.
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Ek 2: Cumhuriyet, 22 Temmuz 1941.
Tasarruf bonolarinin tiim yurtta ragbet gérdiiglinii aciklayan haber kiipiirti.
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Ek 3: Cumhuriyet 25 Temmuz 194
Gazetede yayinlanan tasarruf bonosu ilanlari
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Ek 4: Cumhuriyet 8 Nisan 1942
Maliye Vekili Fuat Agrali’nin tasarruf bonolar1 hakkinda beyanati
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Ek 5: Cumhuriyet 24-28 Nisan 1942
Gazetede yer alan bilgilendirici slogan 6rnekleri
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Farkh Sosyo-Ekonomik Diizeyde Yer Alan Okullarda Gorev Yapan Okuloncesi Ogretmenlerinin Onleyici
Boyutta Kullandiklar: Stratejilerin Karsilastirilmasi

Comparison of Strategies Used by Preschool Teachers in Different Socio-Economic Level Schools

Sakire Ocak Karabay*&Damla Giizeldere Aydin** &Sena Aric1***

Oz

Bu aragtirmada, farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullarda gorev yapmakta olan okuldncesi dgretmenlerinin egitim
ortamlarinda kullandiklar1 6nleyici yaklagim bigimlerinin kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim
akisinin planlanmasi /uygulanmasi ve olumlu bir siif atmosferinin olusturulmast boyutlarinda incelenerek karsilagtirilmasi
amaclanmaktadir. Arastirmada calisma grubu olusturulurken aykir1 durum 6rneklemesine bagvurulmus ve bu kapsamda diisiik
ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olan 2017-2018 egitim dgretim yilinda Izmir’e bagh iki merkez ilcede Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ii¢ bagimsiz anaokulundan 24 okul dncesi dgretmeni ile calisma yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Onleyici Yaklagimlar1 Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” ve “Ogretmenlerin Onleyici
Yaklagimlarin1 Degerlendiren Gozlem Formu” kullanilmistir. Gorlisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde igerik analizine;
gbzlem yoluyla elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistik ile yiizde hesaplamasina bagvurulmustur. Bu ¢aligmadan
elde edilen bulgular degerlendirildiginde her iki grupta yer alan Ogretmenler arasindaki en temel farklilik fiziksel ortamin
diizenlenmesi boyutunda ortaya ¢ikmustir. Ekonomik agidan desteklenen ve veliler ile isbirligi igerisinde bulunan okullarda
O0gretmenlerin bu boyuta yonelik farkindalik ve uygulamalarmin daha yiiksek seviyede oldugu saptanmistir. Olumlu bir smif
atmosferinin olusturulmasi boyutunda ise dgretmenlerin yetersiz performans sergiledikleri goriilmiistiir. Sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde ise dgretmenlerin Onleyici yaklasima yonelik uygulamalarda donanimlarinin gelistirilmesine gereksinim
oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, dnleyici yaklagim, olumlu sinif ortamu, kurallar, giinliik egitim akis.

Abstract

In this research, it is aimed to compare the preventive approaches used by preschool teachers who work in schools from different
socioeconomic levels in educational environments, by examining them in terms of functioning of the rules, organization of the
physical environment, planning/implementation of daily education flow and creation of positive class atmosphere. While the
study group used in the research was being created, disconfirming case sampling was used, and in this scope, studies were carried
out with 24 preschool teachers from three independent kindergartens from low and high socio-economic levels, affiliated to the
Ministry of National Education in the academic year of 2017-2018, in two central districts of I-Izmir. "Semi-structured Teacher
Interview Form for Evaluating Preventive Approaches" and "Observation Form for Evaluating Preventive Approaches of
Teachers" were used as data collection tools in the research. Content analysis were used in the analysis of the data obtained
through interview, while percentage calculation with descriptive statistics were used in the analysis of the data obtained through
observation. Evaluation of the findings obtained from this study shows that the most fundamental difference between the teachers
in both groups is the organization of the physical environment. It has been found that in schools that are economically supported
and where the parents are cooperated with, the teachers' awareness and applications are higher in this respect. On the other hand,
teachers have shown inadequate performance at the creation of a positive classroom atmosphere. When the results are evaluated
in general, it is thought that the teachers need to improve their skills on the preventive approach.

Keywords: Classroom management, preventive approach, positive classroom environment, rules, daily education flow.
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Extended Summary

Purpose and Prospects: The fact that parents who have low socio-economical and educational
levels and that raising children under inadequate conditions affects their access to education and their
success in the educational process in the preschool period. Preschool education institutions are expected
to meet the needs of these children raised under various circumstances in low socioeconomic conditions.
In this context, it is even more important for teachers to use classroom management techniques that
include protective and preventive measures that will help them establish a sensitive relationship based on
love, taking into account the differences in children's needs, enriching the educational learning
environments, paying necessary attention to rules, and managing classroom relationships. In this research,
it is aimed to compare the preventive approaches used by the preschool teachers who are working in
schools with different socioeconomic levels in educational environments, by examining them in terms of
functioning of the rules, organization of the physical environment, planning / implementation of daily
education flow and creation of positive class atmosphere. Investigating the care given to the selection of
the strategies that are being implemented in the prevention of various risky behaviors in line with the
needs of the children in the field of preschool education and assessing whether there are different
applications will contribute to the development of the future protective and preventive measures. In this
respect, following sub-problems studied in the research:

Do strategies for positive classroom atmosphere and preventive approach used by preschool teachers
from different socio-economic levels differ in respects of

1) functioning of the rules

2) organization of physical environment

3) planning/implementation of daily education flow
4) positive classroom atmosphere?

Method: In this research, the case study method which is based on “how” and “why” questions
(Yildinnm & Simsek, 2016) was used. Disconfirming case sampling, one of the purposeful sampling
techniques, was used in the research. The sample of the research consisted of 24 preschool teachers
working in 3 independent kindergartens affiliated to the Ministry of National Education in the academic
year of 2017-2018 with low and high socio-economic levels in Bornova and Karsiyaka districts of Izmir.
In this study, qualitative data were obtained using both interview and observation techniques. In order to
eliminate the risk of potential biases in the teachers’ responses to the questions about their preventive
classroom management approach, observation method was used along with the interview method and the
data were collected through different data sources. In the body of literature, it is explained that the
interview method is a powerful method for revealing people's perceptions, experiences, emotions and
thoughts (Yildirim and Simsek, 2013), while the observation method is a method that can reveal attitudes
of participants in their natural environment (Christensen, Johnson and Turner, 2015). Accordingly, "Semi-
structured Teacher Interview Form for Evaluating Preventive Approaches™ and "Observation Form for
Evaluating Preventive Approaches of Teachers™ were used as data collection tools in the research. In the
data collection process, using the observation form, the teachers were observed for a total of 40 minutes
consisting of 30 minutes of observations and 10 minutes of coding, twice at the structured activity times
and twice in the learning centers at play times. The observations were made twice on different days with
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the aim of increasing the validity of the observations. The interviews were conducted through forms
prepared after the observation period. The teacher interview forms that are prepared by the researchers
were conducted individually in a quiet environment in teachers’ own institutions. The interviews which
the researcher did not intervene or manipulate in any way, lasted 40 minutes on average. Content analysis
were used in the analysis of the data obtained through the interviews, while percentage calculation with
descriptive statistics were used in the analysis of the data obtained through observation.

Conclusion and Discussion: When the findings obtained from this study and the teachers’
statements about functioning of the rules in the classroom, the organization of the physical environment,
the planning and implementation of the daily education flow and the creation of a positive classroom
atmosphere were evaluated, it was concluded that the teachers in both groups were aware of the
preventive strategies that should be applied in the classroom. The observational results have shown that
there are differences between theoretical information and applications. The most fundamental difference
between LSL (Low Socioeconomic Level) and HSL(High Socioeconomic Level) is the organization of
the physical environment. It has been found that in schools that are economically supported and in which
parents are cooperated with, the teachers' awareness and applications are higher in this respect. On the
other hand, the teachers have shown inadequate performance in the creation of a positive classroom
atmosphere. It should be emphasized that the functional implementation of the forms of preventive
approaches in the classroom is critical, as the classroom atmosphere based on empathy and trust, along
with the relationships among children and between children-teacher, is fundamental for effective teaching
and learning activities (Beaty-O'Ferrall, Green, Hanna, 2010). Children in the preschool period who
develop trust and empathic relationships with their teachers and friends can enjoy the school more and
ultimately become more motivated for learning activities (Howes, Phillipsen and Peisner-Feinberg,
2000).For this reason, preschool teachers in both groups are advised to assume a role of guiding students
in the classroom with the preventive strategies that not only establish close teacher-child relationships but
also promote positive behaviors, improve social inclusion in the class and improve children's readiness.
In this respect, it is thought that teachers should be presented with functional in-service trainings based
on practice that will equip them in classroom management, support social and emotional development of
children and make them exhibit desired behaviors, strengthen child-teacher relationships, and in which
preventive supportive strategies will be presented comprehensively and eclectically.

Giris

Okuldncesi 6gretmenleri gocuklarin yasamina en ¢ok destege, ilgiye ve sefkate ihtiya¢ duyduklar
donemde girmektedir. Bu donemde 6gretmenlerden ¢ocuklarin gereksinimlerindeki farkliliklar: dikkate
alarak sevgiye dayali hassas ve cevaplayici bir iligki bicimi kurmalarini ve sinif i¢i iliskileri yonetmelerini
saglayacak koruyucu ve Onleyici boyutlart kapsayan simf yonetimi tekniklerini kullanmalari
beklenmektedir (Marzano ve Marzano, 2003; Denham, Bassett ve Zinsser, 2012; Sabol ve Pianta, 2012
s-218). Nitekim 6zellikle zay1f baglanma ge¢misi olan 6rselenmis ihmal edilmis ¢ocuklari koruyacak veya
iyilestirebilecek nitelikte olanaklar yaratilmasi dgretmenlerin Ortiik gorevleri arasinda yer almaktadir
(Ritchie ve Howes, 2003; Sabol ve Pianta, 2012 s-218). Ogretmenle kurulan giivenli baglanma iligki
modeli ebeveynle kurulan giivensiz baglanma iligkisini telafi edebilmektedir. Gliglii aile baglariyla
beslenme olanagi bulamamis ¢ocuklarin, yasadigi olumsuz iligki oriintiilerini 6gretmenleriyle kurduklari
destekleyici ve koruyucu bir iligki Oriintiisii ile degistirebilecegi veya gelistirebilecegi bilinmektedir.
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Pianta (1998, s, 148) ozellikle “yiiksek risk” grubunda tani almis ¢ocuklarin farkli egitimsel ve sosyal
nedenlerden dolay1 yiiksek tutarlilik ve kararlilik diizeyinde iliski icinde olmaya gereksinim duyduklarini
belirtmektedir. Yiiksek risk grubundaki cocuklarin gerek zayif iliski yasantilarina maruz kalmalari
gerekse zengin uyaricilardan yoksun bir ¢evrede biiylimiis olmalar1 her agidan donanimli egitim
olanaklarmin saglanmasia duyulan gereksinimleri daha da arttirmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerden,
bir rol model olarak; destekleyici iliskileri gelistiren, kurallari 6nemseyen, etkin 6grenme ortamlari
olusturan, sinif hakimiyetini iistlenen, uyumsuz davranislar1 dnleyen ve sinifta 6zel firsatlar sunan kilit
bir birey gorevi iistlenmeleri beklenmektedir (Mitchell-Copeland, Denham ve DeMulder, 1997; Gartrell,
2001; Murray ve Greenberg, 2001; Ritchie ve Howes, 2003; Cartleoge ve Kourea, 2008). Nitekim
okuldncesi egitim siniflarinda 6gretmenlerin sinif kurallarint diizenleyerek davranis ve sinif yonetimine
iligkin Onleyici stratejiler kullanmalari, egitim akigini planli ve diizenli uygulamalari ve egitici materyal
acisindan donanimli 6grenme merkezleri olusturmalar: sinif iklimini etkileyen temel bilesenler arasinda
yer almaktadir (Emmer ve Stough, 2001; Van Hoorn, Noujrot, Scales ve Alward, 2003). Bu etkilesimlerin
tek boyutlu olmadigini ve kurallarin, egitim akisinin, 6grenme ortaminin ve iliskilerin birbirini karsilikli
etkileyen islevlere sahip oldugunu ortaya koyan arastirma bulgularina da rastlanmaktadir (Adelman ve
Taylor, 2002; Marzano, 2006). Dolayisiyla siif i¢i kurallarin ise kosulmasi, fiziksel agidan donanimli
Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi, giinliik egitim akisinin diizenli ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi
sadece iligkilerin zenginlesmesine katkida bulunmamakta; ayni zamanda egitim siirecinin kalitesinin
artmasina, ¢ocuklarin 6grenmeye karsi motivasyonlarinin en st diizeye ¢ikmasina (Emmer, Evertson ve
Worsham, 2003, s, 19, Domitrovich, Gest, Gill, Bierman, Welsh ve Jones, 2009; Karabay ve Asi, 2015)
ve simifta akici bir egitim ortaminin olusmasina katkida bulunmaktadir. S6z konusu olumlu kazanimlar
diisiiniildiigiinde bu yapilar arasindaki baglantilar, etkilesimler ve isleyisler hakkinda alanda daha fazla
aragtirmaya gereksinim duyuldugu goériilmektedir (Hieneman, Dunlap ve Kincaid, 2005; Parsonson,
2012).

Nitelikli egitim isleyisinin saglikli bir sekilde dongiisiinii tamamlayabilmesi i¢in 6gretmenlerin s6z
konusu dort farkli boyutta beklenti ve standartlart karsilayacak sekilde bilingli bir yapilanma iginde
cocuklarin gereksinimlerini goz oniinde bulundurarak planli sekilde hareket etmesi gerekmektedir. Farkli
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeye (diisiik ve yiiksek) sahip ¢ocuklarin kendi duygu durumlarindaki,
yasamlarindaki ve gelisim diizeylerindeki handikaplari azaltacak ya da ortadan kaldiracak gerekli
desteklerin sunulmasinda 6gretmenlerin uyguladiklari koruyucu ya da onleyici yaklasimlara iligkin
bilgiler de kiymetli olacaktir. Alanda 6gretmenlerin bu baglamda sergiledikleri tutumlarin tartigilmasi
onemlidir ¢linkii bu geri bildirimler egitimcilerin ve uzmanlarin gerekli yaklagimlarin ger¢eklesmesi adina
degisim icine girmesini, sorumluluk almasini ve 6z farkindaliklarinin artmasini saglamaktadir. Ancak
literatiir incelendiginde bu baglamda yapilan ¢aligmalarin genis bir perspektifle 6zellikle koruyucu ve
Onleyici boyutlarda ele alinmadigi vurgulanmakta ve bu boyutlarin esglidiimlii olarak tartisilmasinin
onemi belirtilmektedir (Harrower, Fox, Dunlap ve Kincaid, 2000; Fox ve Little, 2001). Bu noktadan
hareketle, okuloncesi donemde 6gretmenlerin s6z konusu dort boyuta yonelik olan koruyucu oOnleyici
yaklasim bigimlerinin arastirilmaya deger bir konu oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, farkh
sosyoekonomik diizeye sahip okullarda gérev yapmakta olan okuloncesi Ogretmenlerinin egitim
ortamlarinda kullandiklar1 6nleyici yaklagim bi¢imlerinin incelenerek karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
Bu dogrultuda arastirmada su alt problemlere yanit aranmigtir:

Farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan okullarda gorev yapan okuloncesi ogretmenlerinin
cocuklarm gereksinimleri dogrultusunda;

WWW.ijoses.com 25


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 22-50 S. 0. Karabay & D. G. Aydin & S. Arici

1) kurallarin isleyisi ile ilgili,
2) fiziksel ortamin diizenlenmesi ile ilgili,
3) giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmas ile ilgili,

4) olumlu simf atmosferi ile ilgili onleyici yaklasima yonelik kullandiklart stratejiler farklilik
gostermekte midir?

Arastirmanin Yontemi
Arastirma Modeli

Aragtirmada “nasil” ve “ni¢in” sorularinin temel alindig1 (Yildirim ve Simsek, 2016) arastirma deseni
olan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Desenin bu ¢alismada kullanilmasinda; durum ¢alismasinin
taniminda yer alan; giincel bir olguyu kendi gergek yasam ¢ergevesi iginde ¢alisma, ortam ve olaylarin
biitiinciil yorumunu hedefleme ve olgu ile ierik arasindaki sinirlari kesin hatlariyla ¢izememe (Yin, 2013)
ozelliklerinin ¢aligma ile paralellik gostermesi etkili olmustur.

Calisma Grubu/Katihmcilar

Aragtirmada amagli 6rnekleme tekniklerinden aykiri durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Arastirmanin
orneklemini, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl izmir Ilinin Bornova ve
Karstyaka Ilgelerinde bulunan diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 3 bagimsiz anaokulunda
gbrev yapmakta olan 24 okuldncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada goniilliiliikk esas alinmistir.
Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip kurum olarak segilen anaokulu Bornova Ilge merkezine 7,5 km
uzaklikta Doganlar Mahallesi’ndedir. Farkli etnik, 1rk ve yas gruplarindan toplamda 293 ¢ocugun egitim
aldig1 ve 12 Ogretmenin gorev yaptigi okul sabah ve 6glenci olmak iizere ikili 6gretim hizmeti
vermektedir. Okulda yemekhane, satrang odasi, plastik oyuncaklardan olusan park mevcuttur. Ancak
rehberlik servisi bulunmamaktadir. Siniflar ortalama 25 6grenciden olusurken her sinifta bir 6gretmen ve
bir stajyer 6grenci yer almaktadir. Fiziksel, kiiltiirel, ekonomik ¢evre kosullari sebebi ile sosyoekonomik
olarak alt grupta yer alan bu okulda gorev yapan 12 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmustur. Her ne
kadar okul 2015 yilinda egitim vermeye baglamis olsa da sinif i¢i materyallerin, sandalye, masa, perde ve
duvarlarin yenilenmeye ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Okulda ciddi anlamda materyal eksikligi ve
merkezlerin yapilanmasinda geleneksel bakisin hakim oldugu goézlenmistir. Yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip okullardan birincisinde 25 6gretmen gorev yapmakta ve 475 ¢ocuk egitim almaktadir. S6z
konusu okul; bahgesi, genis yemekhanesi, satran¢ salonu, sergi odasi ve jimnastik solunu ile hizmet
vermektedir. Ayrica rehberlik hizmeti, aile katilim galigmalari, seminer, projeler ile ilgenin Grnek
gosterilen sik sik odiillendirilen bir okuludur. Sosyoekonomik olarak iist diizeyde yer alan bir okul
statlisiindedir. Smif iginde egitici materyallerin siklikla yenilendigi projeler ile revize edildigi
gozlenmektedir. Ayrica okulda 6gretmen-aile etkilesimine dnem verilmektedir aile katilimlar1 sik sik
gerceklestirilmektedir. Bu okuldan 6rnekleme 3 6gretmen dahil edilmistir. Yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip okul olarak segilen bir diger okuldncesi egitim kurumunda ise 10 6gretmen gorev yapmakta
ve 240 ogrenci yer almaktadir. Okul genis ve kullanigl bir bahgeye sahiptir. Giriste bir sergi alani yer
almaktadir ve iki kath bir bina seklinde planlanmistir. Siklikla projeler, seminerler, atdlye ¢alismalari,
anne-baba egitimleri ile dikkat ¢ekmektedir. Kurumun veli profili yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
ve fiziksel olarak (sinif i¢i egitici materyal, okul i¢i ve bahge diizenlemesi) iyi seviyededir.
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Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada hem goriisme hem de gozlem teknigi kullanilarak nitel verilere ulagilmistir. Alan
yazininda goriisme yoOnteminin insanlarin algilarini, yasantilarini, duygu ve diislincelerini ortaya
cikarmakta giiclii bir yontem oldugu (Yildirim ve Simsek, 2016) agiklanirken gdézlem yonteminin de
katilimcilarin dogal ortamlarindaki davranislarini ortaya ¢ikarabilecek (Christensen, Johnson ve Turner,
2015) bir yontem oldugu belirtilmektedir. Caligmada farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda gorev
yapmakta olan okuloncesi Ogretmenlerinin egitim ortamlarinda kullandiklar1 onleyici yaklagim
bicimlerini karsilastirmak ve var olan farkliliklar1 ortaya c¢ikartmak amaciyla “Ogretmenlerin Onleyici
Yaklasimlarini Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” ve “Ogretmenlerin
Onleyici Yaklagimlarim Degerlendiren Gézlem Formu” kullanilnusgtir.

Ogretmenlerin  Onleyici Yaklasimlarim Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Goriisme Formu

Agik uglu sorulardan ve sondalardan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
okuldncesi 6gretmenlerinin dnleyici yaklasim bicimlerine yonelik uygulamalar1 hakkinda bilgi almak
amaclanmaktadir. Literatiir temel alinarak hazirlanan soru havuzundan taslak bi¢giminde goriisme formu
elde edilmistir. Taslak form klinik psikoloji ve okuldncesi egitimi alaninda uzman iki kisinin goriisleri
almarak son halini almistir. Son olarak 5 okuldncesi 6gretmeni ile yapilan pilot uygulama sonucunda
sorularin agik ve anlagilir oldugu goriilmiis, form uygulamaya konmustur.

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu form, kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi,
giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmas: olarak
dort boyuttan olusmaktadir. Ilk boyut olan kurallarin isleyisinde &gretmenlerin siif igerisinde
uyguladiklart kurallarin belirlenis ve uygulanis bigimleri ayrintili olarak sorulmustur. Formun ikinci
boyutu olan fiziksel ortamin diizenlenmesi boyutunda, 6grenme merkezleri, materyal se¢imi/kullanimi
gibi simif icindeki ¢evresel ortama dair sorular yer almaktadir. Ugiincii boyut olan giinliik egitim akisinin
planlanmasi/uygulanmasi boyutunda ise giinliik egitim akisinin planlanmasi, uygulanmasi, gecisler ve
uygulamalarin ve giinliik rutinin nasil ilerledigine dair sorular bulunmaktadir. Formun son boliimii olan
olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi boyutunda ise mevcut sinif ortamindaki iligski Oriintiileri
degerlendirilmekte ve Ogretmenin pozitif iklimi destekleyecek girisimlerinin olup olmadig
sorulmaktadir.

Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlarim Degerlendiren Gézlem Formu

Ogretmen goriisme formuna paralel bigimde hazirlanan gozlem formu, ilk olarak konuya iliskin
literatiir, gdzlem dlgekleri ve formlarinin incelenmesi ile taslak gézlem formu bigiminde olusturulmustur.
Hazirlanan taslak gozlem formu, okuldncesi anabilim dalinda goérev yapan klinik doktorasina sahip bir
uzman, okuloncesi anabilim dalinda gorev yapan bir 6gretim iiyesi ve okuloncesi anabilim dalinda
uzmanlik derecesine sahip bir bagka uzman olmak iizere toplamda ii¢ kisinin degerlendirmesine sunulmus
ve gorisler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Calismada Oncelikli alaninda uzman bir
egitimci tarafindan gézlem siirecinde ortak bir bakis a¢is1 yakalanmasi i¢in temel unsurlar {izerinde
calisilmig 6rnek videolar {izerinde tartismalar yapilmistir. Calismada kodlayicilar arasi giivenirlik igin 6
sinifin deneme gézlemi ile pilot uygulamalar gergeklestirilerek kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmis
ve sonug .79 olarak bulunmustur.
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Gozlem formunun birinci boyutu olan kurallarin isleyisi boyutunda, 6gretmenlerin sinif igerisinde
uyguladiklar1 kurallar, bu kurallar1 kazandirirken/pekistirirken hangi teknikleri kullandiklari, cocuklari
merkezlere nasil yonlendirdikleri ve gegis kurallarinin var olup olmadigi gozlenmektedir.

Formun ikinci boyutu olan fiziksel ortamin diizenlenmesinde ise Ogretmenlerin Ogrenme
merkezlerini ve sinif ortamini nasil yapilandirdiklar1 ve etkinlik dncesinde herhangi bir hazirlik yapip
yapmadiklari (materyal, oturma diizeni) gézlenmektedir.

Giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi boyutunda, 6gretmenlerin giinlitk egitim akisini
nasil planladiklar (etkinlik ¢esitlerinin dagilimlari, materyal hazirligi) ve giinliik egitim akisindaki
rutinleri uygulayis ve kazandiris bicimlerindeki stireklilik ve tutarliliga yonelik tutumlar
degerlendirilmektedir. Ayrica bu rutinler hakkinda ¢ocuklarin farkindaliklar1 da gézlenmektedir. Bunlara
ek olarak uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin ¢ocuklari tesvik etmeye, se¢im firsati sunmaya yonelik
girisimleri de incelenmektedir.

Formun sonuncu boyutu olan olumlu bir simif atmosferinin planlanmasi/uygulanmasinda ise,
Ogretmen ve ¢ocuklarin sinif ortaminda destekleyici ve sicak iliskiler kurup kurmadiklari, 6gretmenlerin
duygularmi kontrol etmede sergiledikleri tutumlar gozlenmektedir. Ayrica g¢ocuklarin duygusal
gelisimleri agisindan sinif ortaminda gorsel yada sozel destekleyici materyal kullanip kullanmadiklar
degerlendirilmektedir.

Gozlemlerin hem yapilandirilmis etkinlik zamaninda (fen etkinligi, sanat etkinligi gibi) hem de
ogrenme merkezlerinde serbest oyun zamaninda yiiriitiilmesine 6zen gosterilmistir. Yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis zamanlarda 2 ser defa olmak {izere her sinif ortami toplamda 4 farkli zamanda
gozlemlenmistir. Gozlemler siiresince 30 dakika gdzlem, 10 dakika kodlama ile toplamda 40 dakika siiren
bir degerlendirme gerceklesmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu calisma farkli sosyoekonomik diizeye sahip 2017-2018 egitim dgretim yilinda Izmir’e bagh iki
merkez ilcede Milli Egitim Bakanligi’na bagli 3 bagimsiz anaokulunda gergeklestirilmis ve dncelikle
caligmay1 yiiriitmek i¢cin MEB’den gerekli izinler alinmistir. Anaokulu miidiirlerine ve s6z konusu
okullarda gérev yapan Ggretmenlere aragtirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmis ve ¢alisma
goniilliiliik esasina dayali olarak yiirtitiilmiistiir.

Ilk olarak gozlem formu kullamlarak arastirmacilar tarafindan Ogretmenler toplamda iki kez
yapilandirilmis etkinlik zamanlarinda ve iki kez 6grenme merkezlerinde oyun zamanlarinda olmak iizere
30 dakika gozlem 10 dakika kodlama olacak sekilde toplamda 40 dakika gozlemlenmistir. G6zlemin
gecerligini arttirmak amaci ile farkli giinlerde iki kere gézlem yapilmistir. Arastirmacilar gozlem boyunca
smif ortaminda, dikkat dagitmayan, ilgi ¢ekmeyen ve ortama miidahalede bulunmayarak katilimer
olmayan bi¢cimde konumlanmiglardir. Gozlem siirecinden sonra hazirlanan formlar araciligiyla
gorliismeler yiiriitiilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6gretmen goriisme formu ise
ogretmenlerin ¢alistiklari kurumda sessiz bir ortamda bireysel olarak yapilmistir. Aragtirmacinin higbir
miidahale ve yonlendirmede bulunmadigi goriigmeler ortalama olarak 40 dakika stirmiistiir. Veri kaybini
onlemek amaci ile katilimcilarin onay1 ile hem not alinarak hem de ses kaydi yapilarak veriler
kaydedilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada goriisme formunda elde edilen verilerin analizinde icerik analizine basvurulmustur.
Icerik analizinde, veriler arasinda bulunan kavramlara ve iliskilere ulasarak verileri aciklayip sonuca
varabilmek amaglanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu siiregte verilerin kodlanmasi, temalara
ulagma, temalarin diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi olan igerik analizi agamalar1 (Sozbilir, 2013)
uygulanmustir. Oncelikli olarak goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar araciligi ile Word dosyasi
iizerine desifre edilerek veri seti olusturulmustur. Etik sorunlar1 engellemek amaci ile 6gretmenlereYO1,
Y02, ... YO12; DO1, DO2, ... DO12 seklinde kodlanmustir. Desifte ile veri seti olusturulduktan sonra
verilerin kodlanmasi asamasina gegilerek ilgili alan yazinina ve veri setinden ¢ikarilan anlamli veri
birimlerine dayali bir kod listesi olusturulmustur. Olusturulan kod listesi ile anlamli veri birimleri
aragtirmanin alt problemlerine uygun olacak sekilde kodlanmistir. Temalara ulagma agsamasinda birbiri
ile iliskili olan kodlar bir araya getirilerek temalar ve alt temalara ulasilmistir. Son agsama olarak bulgular,
uygun goriismelerden birebir alintilar kullanilarak tanimlanmig ve tema ve alt temalara iliskin
sayisallagtirma yapilarak frekanslari hesaplanmis, nitel veriler yorumlanarak rapor edilmistir. Gézlem
formundan elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistik ile ylizde hesaplamasi yapilmis ve
bulgular yorumlanarak raporlastirilmistir. Gozlem formunda, 6gretmenlerin kullandiklari 6nlemsel
yaklagim bigimleri; kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim akiginin planlanmasi
/uygulanmasi ve olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasi boyutlarindaki madde sayisindaki toplam
puana gore degerlendirilmistir. “Kurallarin Isleyisi” ile ilgili gozlem bulgularindan toplam puan almmis
ve bu puanlar 12-108 araliginda diisiik diizey, 109-216 araliginda orta diizey ve 217-324 araliginda yiiksek
diizey olarak hesaplanmistir. “Fiziksel Ortamin Diizenlenmesi” ile ilgili gézlemlere iligskin bulgularda da
12-84 aralign disiik diizey,85-168 puan araligi orta diizey, 169-252 araligi yiiksek diizey olarak
degerlendirilmistir. “Giinliikk Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmasi™ ile ilgili gézlemlere iligskin
bulgular ise 12-96 aralig: diisiik diizey, 97-192 aralig1 orta diizey, 193-288 aralig1 yiiksek diizey olarak
degerlendirilmis. “Olumlu Bir Sinif Atmosferinin Olusturulmas1” ile ilgili gozlemlere iliskin bulgular;
12-120 araligr diisik dizey, 121-240 araligi orta diizey, 241-360 araligi yiiksek diizey olarak
yorumlanmustir. Gozlem ve goriisme yolu ile elde edilen bulgular birlikte yorumlanarak okuyucuya
sunulmustur.

Bulgular

Bu calismada, farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullarda gorev yapmakta olan okuloncesi
ogretmenlerinin egitim ortamlarinda kullandiklan 6nleyici yaklasim bi¢imleri “kurallar, fiziksel ortamin
diizenlenmesi, giinliik egitim akisimin  planlanmasi/uygulanmast ve olumlu simif atmosferinin
olusturulmas:” boyutlarinda incelenerek ve var olan farkliliklar ortaya ¢ikartilarak calismanin bulgulari
olusturulmustur. Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden ve arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen
gozlemlerden elde edilen bulgular s6z konusu dort boyutta ele alinarak sunulmustur.

Kurallar

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda kurallar boyutu, sinif ortaminda uygulanan
kurallar ve sinif kurallarinin olusturulmasi/ogretilmesi temalar1 gergevesinde ele alinmustir.
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Tablo 1. Sinif Ortaminda Uygulanan Kurallara Miskin Bulgular

Sinif Ortaminda Uygulanan Kurallar

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-Ekonik
Ekonomik Diizeye Diizeye Sahip Okulda
Sahip Okulda Gorev Gorev Yapan
Yapan Ogretmenler Ogretmenler
F F
= Merkezlerdeki ¢ocuk sayis1 kurali 12 0
'
,%) E Materyallerin kullanim kurallar 16 13
g < )
GEJ 'T‘ED Ogrenme merkezlerine 13 2
§ :,:.; yonlendirme/gecis kurallar1
80 =
© Toplam 41 13
Hi§kiyi giiclendiren kurallar 11 8
T =
=8 Sinif diizenini saglayan kurallar 10 6
e 2
E ',—'ED Ozel alani koruma 2 0
A=
Toplam 23 14
= Etkinlik 6ncesinde ihtiyaclar1 5 4
?3 giderme
g
c Yerinden kalkmama 1 4
£
?o Sozel ifadeye yonelik kurallar 2 5
2
L Katilim gostermek/dinlemek 7 0
=]
§ Digerlerinin etkinligine karismama 1 0
s Izinsiz siniftan ¢tkmama 0 1
=
= Toplam 16 14

Ogretmenlerin siif ortaminda uygulanan kurallar agisindan goriisleri degerlendirildiginde, her iki

okuldaki Ogretmenlerin de O0grenme merkezleri ile ilgili kurallar, davranislar ile ilgili kurallar ve

etkinlikler sirasinda uygulanan kurallar olmak iizere ii¢ tiir kural ifade ettikleri tespit edilmistir. S6z

konusu kurallar frekans agisindan degerlendirildiginde ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
gorev yapan 0gretmenlerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore

ogrenme merkezleri ile ilgili, davranislar ile ilgili ve etkinlik stireci ile ilgili kurallar1 ¢ok daha sik tekrar
ettikleri saptanmustir.
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Ogrenme merkezleri ile ilgili kurallarin igerigi incelendiginde merkezlerin kullanim kurallar:
(materyalleri diizenli kullanma/birakma, baska merkeze tasimama, materyale zarar vermeme, materyalleri
sirayla oynama) ve 0grenme merkezlerine yonlendirme/gegis kurallar1 (dagilim panosu ile yonlendirme
ve gecis) her iki okuldaki O6gretmenler tarafindan ortak kurallar olarak ifade edilirken, merkezlerde
oynayan ¢ocuk sayisina yonelik kuralin sadece yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
ogretmenler tarafindan ifade edildigi saptanmustir.

Siif ortaminda uygulanan davranislar ile ilgili kurallarin igerigi degerlendirildiginde, iliskiyi
giiclendiren kurallar (saygili olmak, yardimlasma, paylagimci olma, arkadasina zarar vermeme) ve sinif
diizenini saglayan kurallar (sira olmak, sinifta kosmamak, temizlik) her iki okuldaki 6gretmenler
tarafindan da ortak olarak ifade edilen kurallardir. Bu kurallara ek olarak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip okulda gérev yapan 6gretmenler 6zel alan1 korumaya yonelik kurallarin oldugunu da belirtmislerdir.

Son olarak etkinlikler sirasinda 6gretmenlerin uyguladiklarini ifade ettikleri kurallarin icerigi
incelendiginde; etkinlikler dncesinde ihtiyaglar1 giderme, yerinden kalkmama, s6z hakki alarak konusma,
sessiz olma ve ses tonunu ayarlama kurallari her iki okulda gorev yapan 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Bunlarin yani sira etkinlikler sirasinda izinsiz siniftan ¢ikmama kurali sadece diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gbrev yapan &gretmenler tarafindan belirtilirken; etkinliklere katilim
gosterme/dinleme ve arkadaginin etkinligine miidahale etmeme kurali sadece yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda gorev yapan 0gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Sinif ortaminda uygulanan kurallar temasina yonelik bulgular genel olarak degerlendirildiginde hem
kurallara yonelik ifade sikliklart hem de kural gesitliligi acisindan ifadeleri, yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin s6z konusu boyutta daha zengin bilgiye sahip olduklarini
diisiindiirmektedir.

Simif ortaminda uygulanan kurallar temasina yonelik Ogretmenlerin yanitlarina O6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

YO6: Oynadigin oyuncagi yerine koy, arkadasinin viicuduna izinsiz dokunmama, arkadasina zarar
verecek bir sey yapma seklinde...

DO1: Parmak kaldirarak konusma kurali var, topluca bir yere gideceksek sira oluruz, égrenciler
konusurken ogretmenler susar, ogretmen konusurken ¢ocuk susar karsilikli birbirimizi dinleriz yani...

Tablo 2. Sinif Kurallarinin Olu§turulmam/@f;retilmesine Yonelik Bulgular

Sinif Kurallarinin Olusturulmasi/Ogretilmesi

Yiiksek Sosyo- Diistik Sosyo-
Ekonomik Diizeye Ekonomik Diizeye
Sahip Okulda Gorev ~ Sahip Okulda Gorev
Yapan Ogretmenler Yapan Ogretmenler
F F

- g Do6nem basinda/Problem 11 7

E -E E ortaya ¢tkmadan 6nce

EEE N

§ % N Donem igerisinde/problem 3 2

ortaya ciktiktan sonra
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= Ogretmen 3 7

Es, 52

S 8T3 )

= >E & E Ogretmen ve ¢ocuklar 6 4

S g0 w" B

5 5% 88

M~ s 35
°

é Etkinlikler araciligiyla 14 22

S o=

- U

=8 Agiklamalar araciligiyla 30 17

E:

29

» ;gb Ceza araciligryla 0 3

Swif kurallariin olusturulmasi/6gretilmesi temasi; 6gretmenlerin ifadeleri dogrultusunda kurallarin
olusturulma zamani, kurallarin kim ya da kimler tarafindan olusturuldugu ve kurallarin 6gretim bigimi
olarak {i¢ alt temada incelenmistir.

Kurallarin olusturulma zamanina yonelik 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde her iki grupta yer
alan 6gretmenlerin de siklikla donem basinda problemler ortaya ¢ikmadan 6nce kurallar1 belirlediklerini
ifade ettikleri goriilmiigtiir. Ancak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
ogretmenlerin diger okuldaki 6gretmenlere kiyasla donem basinda/problem ortaya c¢ikmadan once
kurallar1 belirlediklerine yonelik ifadelerinin daha sik oldugu tespit edilmistir.

Kurallarin kim ya da kimler tarafindan olusturulduguna yonelik Ogretmenlerin ifadeleri
degerlendirildiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin kurallari
cocuklarla birlikte olusturduklarina yonelik ifade sikliklarinin diger gruptaki 6gretmenlere kiyasla daha
yiiksek oldugu goriiliirken; kurallarin sadece 6gretmenler tarafindan olusturulduguna yonelik goriisiin
diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenler tarafindan daha sik ifade edildigi
saptanmuigtir.

Kurallarin 6gretim bigimine yonelik bulgular incelendiginde, her iki gruptaki 6gretmenlerin de
etkinlikler araciligiyla (oyun, drama, boyama, tekerleme) ve agiklamalar araciligiyla (6rnek olay yolu ile,
soru-cevap yontemi) kurallar1 dgrettiklerini ifade ettikleri goriiliirken sadece diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda gdrev yapan Ogretmenlerden bazilari kural 6gretiminde ceza verme ydntemine
bagvurduklarini belirttikleri tespit edilmistir.

S6z konusu bulgular, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin
kurallarin olusturulmasi, 6gretilmesi gibi boyutlarda diger gruptaki 6gretmenlere kiyasla daha onleyici
bir yaklasim bigimi sergilediklerini gostermektedir.

Sif kurallarmin olusturulmasi/6gretilmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO7: Hep birlikte belirledigimiz kurallar var. Neden sonu¢ seklinde konusup belirledigimiz. Genelde
donem basinda konusuyoruz nelere dikkat etmeliyiz hangi kurallar hayatimizi kolaylastirir gibi. Giivenli
bir ortamda olmalar: adina. Ogretmek pekistirmek icin de siirekli ayni seyi tekrar ediyorum. Herkes kurali
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boyasin diyorum mesela. Mahremiyet, bedenim, bana dokunma, 1sirma, vurma olaylar: olunca mesela bu
bizim ozelimizdir gibi video izlettik.

DO11: Sene basinda beraber belirledik kurallari. Once resimledik, oturunca kaldirdik swiftan. Stk
stk kural tekrart yapiyoruz. Resimler biiyiik fayda sagladi. Tekrar yoluyla da hatirlatma yapryorum. Ben
genelde odiil ve ceza kullaniyorum. Ceza olarak da diisiinme késesini kullanyyorum. Kural disi hareketler
birkag kez tekrarlanirsa o giin bir etkinlige ya da oyuna katilmiyor. Odiil olarak da giin sonunda yildiz
veriliyor. Panoda yildiz tamamlaninca odiil veriliyor.

Arastirmada kurallarin isleyisi ile ilgili gozlemler boyutunda Ogretmenlerin simif igerisinde
uyguladiklar1 kurallarin neler oldugu, kurallar1 6nceden belirleyip belirlemedikleri, bu kurallar
kazandirirken egitici materyal kullanip kullanmadiklari, kurallar1 pekistirirken nasil bir yaklasim bigimi
sergiledikleri, hem etkinlikler sirasinda hem de 6grenme merkezlerine yonlendirme ve gegislerde kurallart
uygulama boyutlarina yonelik performanslart ve c¢ocuklarin bunlar1 ne diizeyde benimsedikleri
degerlendirilmistir. Sonug olarak da kurallarin isleyisi gézlem boyutunda diisiik sosyo ekonomik diizeye
sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin 90,5 puan alarak diisiik diizeyde; yiiksek sosyo ekonomik diizeye
sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise 196 puan alarak orta diizeyde bir performans sergiledikleri
saptanmuigtir.

Fiziksel Ortamin Diizenlenmesi

Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda fiziksel ortamin diizenlenmesi kategorisi, Jgrenme
merkezlerinin olusturulmasi, oturma alanmimin diizenlenmesi, egitici materyallerin se¢imi ve merkezlerin
revize edilmesi temalar1 ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Tablo 3. Fiziksel Ortamin Diizenlenmesine Yonelik Bulgular

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-Ekonik
Ekonomik Diizeye Diizeye Sahip Okulda
Sahip Okulda Gorev Gorev Yapan
Yapan Ogretmenler Ogretmenler
F F

- Cocuk merkezli 3 5

k=

i

~ @

N &

]

8 2

v

£ 2

§ ° Merkez kriterlerine 29 21

:60 gore

< & & Cocuklarin 12 11

g ¢ % 7 ozelliklerine gore

5 £ 8 &

E & N E

© =<3
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Etkinlik tiiriine gore 7 7
& Cocuk merkezli 20 10
g
w
§E
< O
£ 2
S Materyallerin 22 13
B ozellikleri
=
Egitici materyal 1 8
e 9 yenileme yok
g E
N ©
i
§ .?, Egitici materyal 9 4
i

yenileme var

Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi temasi; dgretmenlerin ifadeleri dogrultusunda gocuk merkezli
ve merkez kriterlerine gore olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Ogrenme merkezlerinin
olusturulmasinda c¢ocugu merkezli bir diizenleme yaptiklarimi ifade eden Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerin de cocugun istek ve ilgisine dikkat ederek merkezleri
olusturduklarim1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Merkez kriterlerine gore Ogrenme merkezlerinin
olusturulmasina yonelik &gretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde ise her iki grupta yer alan
ogretmenlerin de 151k, ses, boyut, giivenlik, ulasilabilirlik, hareketlilik ve biitiinlestirilebilirlik kriterlerine
dikkat ederek merkezleri olusturduklarini ifade ettikleri tespit edilmistir. Her iki grupta yer alan
ogretmenlerin de s6z konusu temaya yonelik benzer igerikler sunduklari ve ifade sikliklarinin da birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir.

Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

YO2: Fen doga camin oniine koydum inceleme icin yamna sakin diye kitap merkezini aldik sanat
merkezi ayri ve kagitlar malzemeler tamamen onlerinde ulasabilecekleri sekilde sessizlik sakinlik
hareketlilige gore ayirmaya calistik. Ses, 151k bunlara dikkat ettim. Gegici merkezler de oluyor bir merkez
en fazla 4 kisi oluyor bunu anlwyor biiyiikliigii o kadar 6 olursa anlagamiyorlar kendileri yonetmig
oluyorlar siireci...

DOY: Kitap merkezinin sessiz yerde olmasi, blok merkezinin kdsede olmas: gibi ge¢isi engellememesi
icin. Sanat yerinin aktif yerlerde olmast gibi...

Oturma alanin diizenlenmesi temasi; ¢ocuklarin 6zelliklerine gore ve etkinlik tiirline gore olmak
iizere iki alt temada incelenmistir. Cocuklarin 6zelliklerine gore alt temanin igerigi incelendiginde her iki
grupta yer alan 6gretmenler de sakin ve hareketli ¢ocuklar bir araya getirmemeye ve ¢ocuklari kiz-erkek
seklinde bir arada oturtmaya yonelik ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Etkinlik tiirline gére oturma
alaninin diizenlenmesi alt temas1 degerlendirildiginde ise her iki gruptaki 6gretmenler de etkinlik tiiriine
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gore ¢cember seklinde/U seklinde veya biiyiik grup seklinde oturma alaninin diizenlenmesine dikkat
ettiklerini belirtmislerdir.

Oturma alanin diizenlenmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO4: Oturma diizeninde hepsini gérmeliyim. U seklinde otururlar. Onceligim hepsini gorebilmek...

DO2: Oturma diizeni; ozellikle hareketli ¢cocuklart bir araya getirmemeye ¢alisiyorum. Karsilikl
oturtamamaya ¢alisiyorum. Makas falan zarar vermemesi igin. Cok yakin oturtmuyorum alanmi rahat
kullansinlar diye kalabalik ama ¢ok zor oluyor ...

Fiziksel ortamin diizenlenmesi kategorisinin ii¢lincii temasi olan egitici materyallerin secilmesi;
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda cocuk merkezli ve materyallerin 6zellikleri olmak iizere iki alt
temada degerlendirilmistir. Her iki gruptaki 6gretmenler de ¢ocuk merkezli materyal segiminde ¢ocugun
gelisim seviyesine, ilgi, istek ve ihtiyacina, siniftaki cocuk sayisina gore se¢im yaptiklarini ifade ettikleri
tespit edilmistir. Materyallerin G6zelligine gore segimde ise yine her iki gruptaki 6gretmenlerin de
materyallerin giivenli olmasina, saglam olmasina, islevsel olmasina/egitici olmasina, ¢esitli olmasina ve
gercek malzeme/materyalden iiretilmis olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Her iki gruptaki
ogretmenlerin de goriisleri degerlendirildiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan
Ogretmenlerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlere gdre ¢ocuk
merkezli ve materyallerin 6zelligine gore materyal secimine yonelik ifade sikliklarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Egitici materyallerin se¢ilmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YOS8: Yas grubu, zarar vermemesine, problem ¢izme yetenegine cevap verecek sekilde. Bebek falan
yok bizim sinifimizda biraz daha bombos olmasin zeka gelistirici diistinmesini saglayan oyuncak olmasina
Ozen gosteriyoruz...

DOS5: Zaten materyal var burada onlart kullaniyoruz. Ama saglamlik, kullanishilik nemli...

Fiziksel ortamin diizenlenmesi kategorisinin son temasi olan merkezlerin revize edilmesi temasi
incelendiginde; Ogretmenlerden bazilarinin egitici materyallere yonelik herhangi bir yenilemede
bulunmadiklari, bazilarinin ise egitici materyallere yonelik dénem igerisinde yenilemeler yaptiklarini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin,
diisilk sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlere gore egitici materyalleri
yenilemeye yonelik daha sik ifadede bulunduklari tespit edilmistir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunun egitici materyallere yonelik herhangi bir yenileme
yapmadiklaria yonelik ifade sikliklarinin yiiksek oldugu goriilmistiir.

Merkezlerin revize edilmesi temasina yonelik dgretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO9: Materyalleri donem icerisinde degistiriyorum, farkl yeni materyaller getiriyorum, depodan
ctkariyorum...

DO11: Sartlar el verdikge yenilenmesini istiyorum...
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Arastirmada fiziksel ortamin diizenlenmesi ile ilgili gozlemler boyutunda o6gretmenlerin sinif
ortaminda 6grenme merkezlerini say1, konum ve materyal ¢esitliligi acisindan nasil yapilandirdiklar: ve
etkinlikler dncesinde materyal diizenlemesi, oturma diizeni vb. yonelik ne tiir hazirliklarda bulunduklar
arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir. Gozlemler sonucunda s6z konusu boyuttan diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin 84 puan alarak diisiik diizeyde; yiiksek sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlerin ise 179 puan alarak yiliksek diizeyde
performans sergiledikleri tespit edilmistir.

Giinliik Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmasi

Ogretmenlerle gerceklestirilen  goriismeler  sonucunda  gilinliik  egitim  akisinin
planlanmasi/uygulanmas1 boyutu, giinliik egitim akisini planlama, giinliik egitim akisimi uygulama,
etkinlikler arasi gegisi saglama ve giinliik egitim akisi hakkinda ¢ocuklara bilgi verme/hatirlatma temalari
gercevesinde ele alinmustir.

Tablo 4. Giinliik Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmasina Yonelik Bulgular

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-
Ekonomik Diizeye Ekonomik Diizeye
Sahip Okulda Gorev Sahip Okulda Gorev
Yapan Ogretmenler Yapan Ogretmenler
F F
Cocuk odakl 16 24
4]
g E
= "
)?)D §
~ oy
I
ER:
-
© 2
Etkinlik odakl1 21 5
« Cocuk odakl 7 3
=EEE
gE = &5
ST E
B Etkinlik odakl1 40 16
3 o Etkinlikler ile 16 25
S g
c «
g %
= 3
= Aciklamalar ile 4 2
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Cocuklarla birlikte 4 3
= planlama
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0] % > Gorsel/sozel ipucu 9 2
< kullanma

Gilinliik egitim akigini planlama temast 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ¢ocuk odakli ve
etkinlik odakli olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Her iki gruptaki 6gretmenler de ¢ocuk odakli
planlamada ¢ocugun gelisim diizeyine, ¢ocugun ilgi ve istegine, hazir bulunusluguna dikkat ettiklerini
ifade ederken; etkinlik odakl1 planlamada ise ilgi ¢ekici olmasina, yaratic1/6zgiin olmasina, etkinliklerin
cesitli olmasina, birbirini biitlinleyici olmasina 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir. Bunlardan farki olarak
yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlerden bazilari etkinlik odakli
planlamada islevsellige ve esneklige dikkat ettiklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenlerin sz konusu alt
temalara iliskin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
gorev yapan 6gretmenlerin etkinlik odakli planlamay1 ¢ocuk odakli planlamaya gore daha yiiksek siklikla
ifade ettikleri; diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise ¢ocuk odakli
planlamay1 etkinlik odakli planlamaya gore daha sik belirttikleri tespit edilmistir.

Giinliik egitim akisini planlama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO3: Gelisim diizeylerine ve gelisim hizlarina dikkat ediyorum. Standart gitmiyorum sayfa sayfa
matematik kitabr yaptirmyyorum mesela... Bu daha zor her biri icin ayrt kavram kazamm ama gerekli
olan bu. Obiir tiirlii éteki sikilacak gelisim hizi énemli. Tekrarlamayacak etkinlik olmal. Farkli oyunlar
olmali ritim ¢caliymalar: yapmak bunlar hep cesitli olmali...

DOG6: Cok da zorlanmamalar: yaslarina uygun olmasi, bir seyler kazanmalarin istiyorum. Sanat da
yapryoruz ama stirekli yapilmasin sevmiyorum. Okuma yazma ¢ok sik yapiyoruz...

Gilinlik egitim akisim1 uygulama temas1 ¢ocuk odakli ve etkinlik odakli olarak iki alt temada
degerlendirilmistir. Her iki grupta yer alan &gretmenler de ¢ocuk odakli uygulamada ¢ocuga secim
yaptirma ve cocugu siirecte aktif kilma yaklasimlarimi benimsediklerini belirtirken, etkinlik odakli
uygulamada da dikkat ¢ekme, soru cevap yonetimi, etkinliklere dengeli bir sekilde yer verme, oyunsu
siireg olusturma ve etkinliklerin ¢esitli olmasi unsurlarina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bunlarin
yani sira sadece yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan &gretmenlerin ¢ocugun
uygulamada gerekli olan materyalleri dnceden hazirlamaya 6zen gosterdiklerini belirttikleri tespit
edilmistir. S6z konusu alt temalara iliskin 6gretmenlerin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde her iki
gruptaki 6gretmenlerin de etkinlik odakli uygulamay1 ¢ocuk odakli uygulamaya gore daha sik ifade
ettikleri saptanmustir. Ancak ifade sikliklar1 agisindan genel olarak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gdrev yapan Ogretmenlerin, diisilk sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
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ogretmenlere gore cocuk odakli ve etkinlik odakli uygulamalara yonelik daha sik ifadede bulunduklar
goriilmiistiir.

Giinliik egitim akigin1 uygulama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO7: Uygulamada sikiliyorlar ben yaparsam onlarin yapacaklari, birebir yapacaklari aktif
olacaklar etkinlikler seciyorum onu yapiyorlar. Hemen arada bir hareket bosaltacaklari oyun
oynatiyorum...

DOI1: Uygulama asamasinda iki duragan etkinligi ard arda koymuyorum aktif-pasif dengesine
bakiyorum...

Ginliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi kategorisinin ii¢lincii temasi olan etkinlikler arasi
gecisi saglama, 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda etkinlikler ile ve agiklamalar ile gecisi saglama
olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin de etkinlikler ile gec¢isi saglamada
oyun, sarki, miizik, parmak oyunu ve tekerleme faaliyetlerini kullandiklarimi ifade ettikleri saptanirken;
aciklamalar ile gecisi saglamada ise soru-cevap yontemi ile ¢cocuklari hedeften haberdar ederek gecisi
sagladiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

Etkinlikler aras1 gegisi saglama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO6: Ashinda cocuklar: genelde haberdar ediyorum ne yapacagiz ne olacak gibi haber veriyorum.
Meraklarint uyandirict sorularla baslyoruz yani ses ¢alismasi oncesi a sesiyle baslayan aramizda kimler
var diye sorularla ilgisini cekmeye ¢aligiyorum...

DOI2: Gegisleri kavram ne ise ona uygun yapiyorum. Mesela kavramimiz hangi renk ise ona gére
kiyafet giyip gelin diyorum..

S6z konusu kategorinin son temasi olan giinlik egitim akisi hakkinda c¢ocuklara bilgi
verme/hatirlatma; akisi gocuklarla birlikte planlama, etkinlikleri agiklama ve gorsel/sozel ipucu kullanma
alt temalar1 ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Her iki gruptaki 6gretmenler de diizenli bir rutine sahip olma
ve cocuklarin rutinleri, akig1 6grenmesini saglamak amaci ile akisi cocuklarla birlikte planladiklarini, giin
icerisinde uygulanacak etkinlikleri cocuklara giine baglama zamaninda agikladiklarini ve her giin isleyen
rutine yonelik sinifa gorseller asarak cocuklara sdzel veya gorsel olarak hatirlattiklarini belirttikleri tespit
edilmistir. Ancak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin s6z konusu
temanin tiim alt temalar1 agisindan ifade sikliklarinin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev
yapan 6gretmenlerin ifade sikliklarindan ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Giinliik egitim akis1 hakkinda gocuklara bilgi verme/hatirlatma temasina yonelik 6gretmenlerin
yanitlaria 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO9: Cocuklara giriste anlatryorum, o giinkii konu ne ise onunla ilgili materyalleri sunuyorum.
Giinliik akistan haberdar ediyorum...

DOI1: Her giin bir kavram ya da say égretilmedigi icin program sabit degil. Giin icerisinde ne
islenecekse onceden bilgi vermeye ¢alistyorum...

Arastirmada giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi ile ilgili gozlemler boyutunda
ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda etkinlik ¢esitlerine dengeli bir sekilde yer verip
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vermedikleri, egitim akigindaki rutinleri siirekli ve tutarl bir sekilde uygulayip uygulamadiklari, rutin
hakkinda farkindalik olusturup olusturmadiklari, uygun rehberlik sunup sunmadiklari1 ve zamani etkin
kilacak “gecis etkinlikleri” uygulayip uygulamadiklari, uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin ¢ocuklari
tesvik etmek, se¢im firsati sunmak icin bir girisimde bulunup bulunmadiklari aragtirmacilar tarafindan
gozlemlenmistir. Sonug olarak diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gdérev yapan 6gretmenlerin
114,5 puan alarak; yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda goérev yapan &gretmenlerin ise 177,5
puan alarak orta diizeyde performans sergiledikleri tespit edilmistir.

Olumlu Sinif Atmosferinin Olusturulmasi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda olumlu simf atmosferinin olusturulmas: kategorisi, olumlu
swunif atmosferini destekleyici girisimler, cocuklarin duygularini diizenleme/kontrol etme ve 6gretmenlerin
kendi duygularim diizenlemesi/kontrol etmesi temalar1 ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Tablo 5. Olumlu Sinif Atmosferinin Olusturulmasina Yonelik Bulgular

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-
Ekonomik Diizeye Ekonomik Diizeye
Sahip Okulda Gorev Sahip Okulda Gorev
Yapan Ogretmenler Yapan Ogretmenler
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g konusma
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g E
S w
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Olumlu siif atmosferini destekleyici girisimler temasi, 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
duygular hakkinda konusma, etkinlikler aracilifiyla, 6diil aracilifiyla ve materyal aracilifiyla olmak
tizere dort alt temada incelenmistir. Duygular hakkinda konusma alt temasina yonelik her iki gruptaki
Ogretmenlerin de olumsuz duygularin nedenini arastirma, dogru davranisa yonlendirmeye yonelik
aciklamalarda bulunma ve model olma yaklasimlarim uyguladiklarini belirttikleri saptanmistir.
Etkinlikler araciligiyla olumlu smif atmosferini destekleyici girisim alt temasina yonelik ifadeler
degerlendirildiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerin de drama yontemini kullandiklarini ifade
ettikleri gorilmiistiir. Ayrica sadece yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
Ogretmenlerin oyun, hikdye ve resim yoluyla da girisimlerde bulunduklarini belirttikleri tespit edilmistir.
Odiil aracihiryla destekleyici girisimde bulunmaya yonelik her iki gruptaki 6gretmenlerin de ilgi, sefkat,
sevgi gosterme yaklasimlarimi uyguladiklarint ifade etmislerdir. Son olarak materyal araciligiyla alt
temas1 degerlendirildiginde ise diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerden
sadece birinin duygu kart1 kullandigini ifade ettigi goriiliirken; yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan 6gretmenlerin tamamu siklikla duygu karti, hikaye, kukla, zil ve oyun materyalleri
kullandiklarini belirttikleri tespit edilmistir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin de s6z konusu alt temalara
iligkin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde, tiim alt temalarda yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan 6gretmenlerin ifade sikliklarinin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev
yapan 0gretmenlerin ifade sikliklarindan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Olumlu smif atmosferini destekleyici girisimler temasina yonelik dgretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO9: Cocuklar ile cok sik konusuyorum, birebir konusuyorum. Etkinliklerine devamli
katulyyorum...

YO6: Eskiden kukla vardi. Su an icin duygu zarim kullaniyorum problem anlarinda da
kullanyorum...

DO4: Konusuyoruz genelde ben dili olur sen dili olabilir. Iliskilerini drama ile anlatarak olabilir
gelistirmeye ¢alistyoruz... Materyal olarak bir sey yok. Bazist diidiik kullaniyor benim oOyle bir seye
ihtiyacim yok olmadi bu zamana kadar ...

Olumlu smif atmosferinin olusturulmasi kategorisinin ikinci temasi olan ¢ocuklarin duygularim
diizenleme/kontrol etme, destekleyici yaklasimlar ve kisitlayict yaklagimlar olmak iizere iki alt temada
incelenmistir. Destekleyici yaklagimlar alt temasi her iki grupta yer alan 6gretmenlerin goriisleri ile ortaya
cikartilmisken; kisitlayict yaklasimlar yalnizca diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Her iki grupta yer alan ogretmenler de destekleyici yaklasim
olarak nefes alip verme/i¢inden sayma, sakinlestirici minder kullanma, ¢ocugun ¢6ziime kendi ulasmasini
saglama, konusarak dogru davranisa yonlendirme, sakinlestirmek amaci ile 6gretmenin ¢ocugu yanina
almasi yaklagimlarint kullandiklarini ifade etmislerdir. Bunlar disinda sadece yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda goérev yapan Ogretmenlerin ayna kullanma, akran destegi saglama, gocugun
duygularin1 6nemseme/ilgi gosterme, film veya miizik agma, resim yaptirma ve hareketli oyun
yaklagimlarim kullandiklarimi belirttikleri goriilmistiir. Destekleyici yaklagimlara yonelik 6gretmenlerin
ifade sikliklar1 incelendiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin
diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore ¢ok daha yiiksek siklikla
belirttikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
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ogretmenlerin destekleyici yaklagimlara yonelik ¢ok daha farkli teknikler de (ayna kullanma, akran
destegi saglama, cocugun duygularin1 6nemseme/ilgi gosterme, film veya miizik agma, resim yaptirma ve
hareketli oyun) belirttikleri goriilmiistiir. Kisitlayici yaklagimlar alt temasi incelendiginde sadece diisiik
sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda goérev yapan Ogretmenlerin gocuklarin duygularini kontrol
etme/dlizenleme amaci ile ¢ocugu gormezden gelme yaklagimmi kullandiklarimi ifade ettikleri
goriilmiistiir.

Cocuklarin duygularini diizenleme/kontrol etme temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO3: Sariliyorum. Diyorum ki mutsuzsan bana sarilmak ister misin diyorum mesela. Yalniz m
kalmak istiyorsun diyorum. Nefes egzersizi yaptirtrim su Igme disart ¢ikma yiiziinii yikama. Arkadasina
soyliiyorum bak bugiin arkadasin iyi degil ona destek olmak ister misin miizik agalim mi dikkatini
dagitalim mi? ...

YO4: Ona kadar say diye bir sey var sakinlesmek icin ya da benim yamma gel diyorum. Sinirlendigi
stkildigr zaman derin nefes al burnundan agzindan ver, konugabilecek hale gelince arkadasinla konug
hala ge¢mediyse benim yanima gel. Genelde sakinlesip konusmasi yeterli. Bazen miidahale etmiyorum
boyutuna bagli...

S6z konusu kategorinin son temasi olan O6gretmenlerin kendi duygularimi diizenlemesi/kontrol
etmesi, duygular1 yatistirma ve duygular1 bastirma olarak iki alt temada incelemistir. Her iki grupta yer
alan ogretmenler de kendi duygularim kontrol etmek/diizenlemek amaci ile derin nefes alma, empati
kurma, duygularini ¢ocuklarla paylasma, ortamdan kisa siireligine uzaklasma ve biligssel yeniden
diizenleme yaklagimlarimi kullanarak duygularini yatistirdiklarini belirtmiglerdir. Duygularini baskilama
alt temasinda ise her iki grupta yer alan 6gretmenlerin de kisisel problemlerini disarida birakma, duygular
paylasmama yaklasimini kullandiklarmi belirttikleri  goriilmiistiir. Genel olarak ifade sikliklar
inceldiginde diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin duygulari baskilama
yaklagimimi yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore daha sik ifade
ettikleri tespit edilmistir. Sonug olarak hem 6gretmenlerin kendi duygularini kontrol etmek hem de
cocuklarin duygularin1 kontrol etmek/diizenlemek amaci ile kullandiklarini ifade ettikleri yaklagimlar
incelendiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerden de Onleyici yaklasimlara yonelik herhangi bir
ifadeye saptanmamustir.

Ogretmenlerin kendi duygularin1 diizenlemesi/kontrol etmesi temasina yonelik 6gretmenlerin
yanitlarina 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO7: Cok dfkelendigim zamanlarda bunaldigim zamanlarda stajyer varsa su i¢mek i¢in mutfaga
gidiyorum depoya gidiyorum oksijen alayim diyorum bir ortam degistiriyorum...

DO35: Eger cocuklar gercekten yanls bir sey yaptilarsa kitap aldim onlari bekliyorum ama hala
devam ediyorlarsa agik¢ast kizryorum bagwrabiliyorum. O ani eglenceye cevirmeliyim sakinlesmek icin.
Durayim ona kadar sayayum gibi bir yapim yok. Ne yaptilarsa bog verip eglenmem lazim benim o an...

Gozlemin son boyutu olan olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasi boyutunda dgretmenlerin ve
cocuklarm sicak, keyifli ve destekleyici iliskiler siirdiirlip stirdiirmedikleri, kendi duygularini kontrol
etmek ve diizenlemek igin stratejiler kullanip kullanmadiklari, gocuklara duygu kontrolii agisindan model
olup olmadiklari, ¢ocuklarin duygu diizenlemelerini saglamalar1 agisindan sosyal-duygusal gelisimi
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destekleyici duygu kartlari, programlar, hikayeler vb. materyaller kullanip kullanmadiklari arastirmacilar
tarafindan gdzlenmistir. Gozlemler sonucunda s6z konusu boyutta diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan Ogretmenlerin 104,5 puan alarak diisiik diizeyde; yiliksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise 160 puan alarak orta diizeyde bir performans sergiledikleri
saptanmuigtir.

Tartisma

Farkli aile yasantilarina ve gevre kosullarina sahip ortamlarda yetisen ¢ocuklarin ilk sosyallesme
alan1 olan okuldncesi egitim kurumlarinda kurallarin uygulanmasi smif yonetimi agisindan oldukga
degerlidir (Canter, 2014; Pianta, 2017). Bu baglamda bu calismada ilk olarak &gretmenlerin simif
ortamlarinda kurallarin isleyisine yonelik ne tiir stratejiler kullandiklari incelenmistir. FElde edilen
bulgulara gore siif ortaminda uygulanan kurallar temasina yonelik 6gretmenlerin ifade sikliklar:
degerlendirildiginde yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda (YSD) gorev yapan 6gretmenlerin
diisiik sosyo ekonomik seviyeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere (DSD) kiyasla kurallart daha sik
giindeme getirdikleri ortaya ¢cikmistir. Ayrica merkezdeki ¢cocuk sayisi, 6zel alan1 koruma, etkinliklere
katilm gosterme/dinleme ve digerlerinin etkinligine karismama seklinde egitim siirecinin niteligini ve
akigini etkileyebilecek etkin, daha genig kapsamli sinif kurallari ifade etmislerdir. Nitekim alan yazininda
da egitim ortamlarinda, sinif yonetiminin saglanmasi, etkinlik siire¢lerinin aksamamasi, verimin yiiksek
diizeyde korunmasi adina davranis temelli kurallar ile igleyise yonelik kurallarin birbirini biitiinleyici ve
destekleyici bi¢cimde ise kosulmasinin gerekliligi lizerinde durulmustur (Evertson ve Weinstein, 2006).
Kurallar smifta istenmedik durum ve davramislarin ortaya ¢ikmasini 6nlemenin bir araci olarak
degerlendirilmekte ve dnlemsel sinif yonetimi modelinde bir temel yap1 gorevi iistlenmektedir (Beaty,
2000; Bilir, 2014). Bu baglamda YSD 6gretmenlerinin, yasanabilecek olasi problemleri ortaya ¢ikmadan
once Onlemek adina simif kurallarmi donem basinda ¢ocuklarla birlikte tartisarak belirlediklerini ifade
etmeleri onlemsel sinif yonetimi modeline uygun davranis sergilediklerini gostermistir. Diger yandan bu
calismada DSD grubundaki bazi 6gretmenlerin YSD grubundaki 6gretmenlerden farkli olarak kurallart
Ogretme amaci ile ceza yontemine bagvurduklarini dile getirmis olmalar1 diisiindiiriicti bir bulgu olarak
degerlendirilmektedir. DSD siniflarinda 6gretmen ¢ocuklarla bas edemediginde otorite kurma ¢abasimin
bir parcasi olarak, denetimi saglayabilmek adina bu yaklagimi bir ¢6ziim olarak goérebilmektedir. Bu
tutumlarin 6grenci-0gretmen iliskilerini zedeleyebilecek olmasina ragmen okullarda yiiriitilmekte olan
pek ¢ok disiplin modelinin ceza tizerine kuruldugu da bilinmektedir (Tillery, Varjas, Meyers ve Collins,
2010). Alan yazininda uzmanlar, risk faktorlerinin yiiksek oldugu ve olumsuz yasantilar ile siklikla
karsilagilan aile ortamlarinda sevgi, ilgi ve sefkatten yoksun biiyliyen g¢ocuklarin gereksinimlerini
gidermek i¢in Ogretmenlerin ekstra destekleyici caba gostermesine gereksinim duyduklarmin altim
¢izmektedir. Ancak bunu saglamak ¢ogu zaman kolay olmamaktadir (Bilir, 2014; Westman ve Bergmark,
2014). Bu baglamda yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin destekleyici ve 1limli bir iklim olusturmak i¢in
kullanilan tekniklere yonelik yeterli diizeyde bir bilgi birikimine sahip olmadiklarini saptanmistir (Martin,
Linfoot ve Stephenson, 1999; Allen, 2010; Kaya, Lundeen ve Wolfgang, 2010; Drang, 2011). Bilimsel
anlamda hangi yonetim tekniklerinin daha etkili olacagini bilmeyen &gretmenlerin kisitlayici olarak
nitelendirilen ceza uygulamalarina bagvurabilmeleri olasidir (Giileg¢ ve Alkig, 2004). Cezalandirict bir
smif ortamimin ¢ocuklar {izerinde olumsuz etkilere neden olacagi, korku duyma ve kizginlik hissetme
seklinde duygulara yol acabilecegi ve bu durumun da ¢ocuklarda uyumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasini
tetikleyebilecegi vurgulanmistir (Tillery, Varjas, Meyers ve Collins, 2010). Beaty’e (2000) gore her ne
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kadar cezalandirici yaklagim bicimi uyumsuz davranisin tekrarlanma olasiligimi azaltsa da negatif
duygular, kizginlik ve kars1 ¢ikma yasam boyu devam etmektedir.

Arastirmanin bu igerikler agisindan gozlem boyutu degerlendirildiginde yiiksek sosyo- ekonomik
diizeye sahip kurumda gérev yapan 6gretmenlerin hem nicelik hem de icerik acisindan daha kapsamli
kurallar tanimladiklarina yonelik goriisme bulgulariyla arastirmanin gdézlem bulgularnin oOrtiistigi
saptanmistir. Gozlemler sirasinda 6gretmenlerin kurallar1 6nceden belirleme, hatirlaticilar kullanma,
kararli tutum sergileme, hem etkinlikler sirasinda hem de &grenme merkezlerine yonlendirme ve
gecislerde kurallart uygulama boyutlarina yonelik performanslar1 degerlendirildiginde diisiik sosyo
ekonomik diizeye sahip siniflarda 6gretmenlerin diisiik; yiiksek sosyo ekonomik seviyede gorev yapan
Ogretmenlerin ise orta diizeyde bir performans sergiledikleri gdzlenmistir.

Arastirmacilar kurallarin sinif i¢indeki diizeni saglamaya yonelik en etkili 6nleyici yaklagim bi¢imi
oldugunu belirtmektedirler (Carlson, Tiret, Bender ve Benson, 2011).Bu nedenle gbzlemlenen performans
diizeylerinin ileri diizeye ¢ikartilmasi igin 6gretmenlerin farkindaliklarimin gelistirilmesi yerinde bir
kazanim olacaktir. Okuldncesi egitim kurumlari, cocuklarin ilk defa sosyal bir baglam i¢inde kurallara
uyduklari ortam olma 6zelligine sahiptir. Bu sinif i¢i ortamlarda kurallar ¢ocuklar ile 6nceden belirlenip
hatirlaticilar kullanilarak kararli bir tutum iginde benimsetilirse g¢ocuklarin igsel motivasyonlari
desteklenmis olacaktir ve bdylelikle sinif icinde yasanabilecek olas1 sorunlar i¢in 6nleyici bir adim atilmig
olacaktir (Ritz, Noltemeyer, Davis ve Green, 2014).

Bu aragtirmanin ikinci bir bulgusu olarak dgretmenlerin 6grenme merkezlerini egitici materyal ve
etkinlikler acisindan yenilenmesine yonelik girisimleri degerlendirildiginde YSD grubundaki
Ogretmenlerin egitici materyal ve etkinlik yenileme girisiminde bulunduklarina yonelik ifade sikliklarinin
DSD grubundaki Ogretmenlere kiyasla cok daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin, ¢cocuklarin merkezlere olan ilgilerinin eksildigini gézlemlediginde mevcut kavram ve
etkinlikler ile uyumlu olacak bi¢imde belirli araliklarla yenileme ve diizenlemeler yaptiklari aragtirma
bulgusu ile ortiismektedir (Ersan, 2011). Alan yazimi taramasi sonucunda, 6grenme merkezlerinin,
cocuklarm kendi ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri ve oyun yelpazelerini genisletmeleri amaciyla bol
cesitli, nitelikli materyaller ile donatilmasinin yan1 sira 6gretmen tarafindan simif igindeki isleyise ve
ihtiyaca bagl olarak yenilenmesinin de oldukca degerli olduguna siklikla rastlanmaktadir (Jalongo ve
Isenberg, 2000; Henniger, 2005; Townsend-Butterworth, 2010). Bu galismalara ek olarak ¢ocuklarin
o0grenme merkezlerinde gosterdikleri oyun davraniglarini inceleyen c¢alismalarda ise dramatik ve blok
merkezlerinin 6gretmen tarafindan siklikla yenilenmesinin ¢ocugun dikkatini ¢ekmesinde bir etmen
oldugu sonucuna varilmistir (Ozdemir, 2014; Aysu ve Aral, 2016). Bilgi, materyal ve zengin uyaricilar
acisindan donanmimli fiziksel ortamlarda yetisme olanagi bulamayan cocuklarin okuldncesi egitim
kurumlarinin fiziksel donanimindaki destekleyici ve Ogretici nitelikteki &zellikleri sayesinde gegmis
yasantilarindaki yetersizlik ve yoksunluklarini ortadan kaldirmasi ya da en aza indirmesi beklenmektedir.
Bu baglamda 6gretmenlerin gocuklara, fiziksel ¢evrede kurduklari etkilesimler ile 6grenme arasindaki
baglamlar1 giliglii tutacak ara¢ ve gereglerden yararlanmalarim saglayacak smif ortamlar1 sunmasi
gerekmektedir (Kildan, 2010; Ozkubat, 2013).Ogrenme siirecinde bir ortamdan digerine sinir tanimayan
bir akigin oldugu g6z 6niine alindiginda ¢ocuklarin biitiin becerilerini gelistirmeye tesvik eden deneyimler
yasatacak en nitelikli donanimlarin sunulmasi gerekmektedir (Crowther ve Wellhousen, 2004).

Arastirmanin fiziksel ortamin diizenlenmesine yonelik goriisme bulgular ile gdzlem bulgularinin
birbirini destekledigi diisiiniilmektedir. Tiim boyutlar degerlendirildiginde fiziksel ortamin diizenlenmesi
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boyutunda belirgin farklilik goze c¢arpmaktadir. Gozlemler sirasinda aragtirmacilar, 6grenme
merkezlerinin diizenlenmesi, materyallere iligskin diizenlenmeler ve yenilemelerin gergeklestirilmesi
boyutlarina y6nelik uygulamalar1 degerlendirmislerdir. Bu baglamda su 6zellikler ele alimmigtir; 6grenme
merkezlerinin sayisi, biiyiikliigii, birden fazla amag¢ i¢in kullanilmalar1 (sanat merkezinin ayn1 zamanda
fen merkezi; dramatik oyun merkezinin blok merkezi olarak kullanilmasi), merkez 6zelliklerine gore
konumlandirilmalari, ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini ve ilgilerini karsilayacak materyaller acisindan
zengin nitelikte diizenlenmeleri, etkinliklere gore hazirlanmalari. Degerlendirmeler sonucunda disiik
sosyo ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin s6zii edilen 6zellikler agisindan diisiik
diizeyde performans sergiledikleri sonucuna varilmigtir. Yiiksek sosyo ekonomik seviyeye sahip okulda
gorev yapan 6gretmenlerin ise bu 6zellikler a¢isindan yliksek diizeyde yeterli bir performans gosterdikleri
saptanmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde okuldncesi egitim ortamlarinin fiziksel agidan
yeterli bir bicimde diizenlenmesinin, etkin egitim 6gretim siirecinin gerceklesmesinde, ¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesinde, ¢ocuklarin yaratici ve biricik iriinler olusturabilmelerinde ve ¢ocuklarin
sinif i¢inde uyumsuz sayilabilecek davraniglarinin 6nlemesinde kritik bir isleve sahip oldugu
aciklanmaktadir (Celik ve Kok, 2007; Aral ve Can Yasar, 2015). Alan yazininda {izerinde durulan degerli
kazanimlara ragmen 6gretmenlerin okuldncesi siiflarinin fiziksel kosullarindan memnuniyetsiz olduklari
(Kandir ve Catlik, 2006) bilinmekte ve bu durumun ivedilikle c¢oziimlenmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Gilinlik egitim akiginin planlanmasi {izerine elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise DSD
Ogretmenlerinin YSD Ogretmenlerine kiyasla ¢cocugu merkeze alan bir yaklasimi daha sik dile getirmis
olmasi sevindirici bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin &zellikle yiiksek risk grubunda
yer alan ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmi goz oniinde bulundurarak onlarin gelisim seviyelerine ve hazir
bulunusluklarina uygun, ulasilmasi muhtemel hedefler belirlemeleri ve bu dogrultuda planlamalarini
gerceklestirmeleri gerektigi bilinmektedir (Sieberer ve Nagler, 2016). S6z konusu yetersizliklere sahip
cocuklar, zayif gegmisleri ve yoksunluklari nedeniyle daha duyarli ve daha nitelikli bir egitime gereksinim
duymaktadirlar. Akademik becerilerin 6n planda tutuldugu giiniimiiz kosullarinda &gretmenlerin ve
ailelerin akademik yeterliliklere yonelik beklentileri, cocuk odakli yaklasimdan ziyade etkinlik odakli
yaklagimlarin daha 6n planda tutulmasina neden olmaktadir (Trivette ve Anderson, 1995; Fan ve Chen,
2001; McLoughlin ve Lewis, 2002, Kagit¢ibag1 ve Ataca, 2015). Ancak her ne kadar egitim akiginin
planlanmasinda 6gretmenler sozel olarak ¢cocuk merkezli bakis1 6nemsediklerini dile getirmis olsalar da
aragtirmanin bir diger bulgusu olan giinliik egitim akiginin uygulanmasinda her iki okulda gérev yapan
ogretmenler etkinlik odakli bir bakis {izerinden hareket ettiklerini daha sik dile getirmislerdir. Nitekim
okuldncesi Ogretmenleriyle yapilan bir arastirmada, her ne kadar 6gretmenler, cocuklarin 6grenmeye
yonelik girisimlerini desteklediklerini ifade etseler dahi giinliik etkilesimler sirasinda yiiksek oranda
direktif (yonlendirici) yaklagim bigimini kullandiklar gézlenmistir (Wen, Elicker ve McMullen, 2011)
Her iki grubun uygulamaya yonelik ifade sikliklari karsilagtirildiginda ise YSD’ li 6gretmenlerin etkinlik
odakl1 yaklagima yonelik ifade sikliginin ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yiiksek sosyo ekonomik
kiiltiirel seviyedeki velilerin beklentilerinin ve mevcut egitim sisteminin akademik gelisime yonelik
taleplerinin 6gretmenlerin bu tutumlarini kamgiladigi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 da dgretmenler
cocuklarda akademik yapiyr giliglendirebilmek adina etkinlikleri planlarken ¢ocugu merkeze almak
diisiincesinden uzaklasarak beklentilere yonelik etkinlikleri uygulamayi tercih edebilmektedirler.
Egitimin igerigi ve uygulanmasi konusunda giintimiizde ¢esitli gortis ayriliklarina rastlanmaktadir; kimi
iilkelerde cocuklarin miimkiin olan en fazla siirede oyun oynamalar1 savunulurken kimi {ilkelerde
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okuldncesi egitimin temel gorevinin ¢ocugu ilkogretime hazirlamak oldugu goriisii vurgulanmaktadir
(Kogyigit ve Baydilek, 2015). Uzun yillardir akademik basgari, tiim egitim kademelerindeki okullarin
birincil amaci olarak kabul edilmekte ve g¢ocukluktan yetiskinlige her birey bireysel akademik
performansa gore degerlendirilmektedir (Cunningham, 2003). Bu noktada gerek ebeveynler gerekse
egitimciler okuma, okuryazarlik, matematik alanlarindaki performanslar1 okuldaki bagariin birinci
gostergesi olarak kabul etme egilimindedirler ve bu beklentileri ile hareket ederek yonlendirici bir tutum
sergilemektedirler (McLoughlin ve Lewis, 2002).

Aragtirmanin  gilinliik egitim akisinin planlanmast ve uygulanmasi agisindan gozlem boyutu
degerlendirildiginde ise yiiksek-sosyo ekonomik diizeyde yer alan okulda gbrev yapan dgretmenler ile
diisiikk sosyo-ekonomik diizeyde goérev yapan Ogretmenlerin ayni diizeyde performans gosterdikleri
bulgusuna ulasilmistir. Sonug olarak her iki gruptaki 6gretmenlerin de ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda etkinlik cesitlerine dengeli bir sekilde yer verme, egitim akisindaki rutinleri siirekli ve
tutarli bir sekilde uygulama, rutin hakkinda farkindalik olusturma, uygun rehberlik sunma ve zamani etkin
kilacak “gecis etkinlikleri” uygulama, uygulamalar sirasinda ¢ocuklar tesvik etme, se¢im firsat1 sunma
acisindan yeterli diizeyde olmamakla birlikte orta diizeyde bir performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Cocuklar sinif ortaminda kendilerini giivende hissetmek isterler. Dolaysiyla giin i¢cinde ne zaman ne ile
karsilagacaklarini bilmelerini saglayan rutinlere gereksinim duyarlar. Hohmann ve Weikart, ¢ocuklarin
giinliik egitim programindaki akisin tutarli bir sekilde uygulanmasina alismalar1 durumunda bu durumun
cocuklarin gelecek olaylar1 6nceden gorebilmelerini miimkiin kilacagini agiklamaktadirlar (2000, s, 163).
Nitekim Beaty de (2000, s, 244) ¢ocugun simif icerisinde kendisini giivende ve rahat hissetmesini giin
icerisinde karsilasacagi olay ya da durumlar hakkinda bilgi sahibi olmasi ile iligskilendirmektedir.
Rutinlerin acik ve tutarli bir sekilde uygulanmasi ¢ocugun sinif igerisinde kendini giivende hissetmesini
saglamakta ve uygun olmayan davraniglarin Onlenmesine katkida bulunabilmektedir. Ayrica
aragtirmacilar rutinlerin 6gretimi siirecinde cesitli pekistiriciler, sdzel hatirlaticilar ve ¢ocuklarin rahat bir
sekilde gorebilecegi gorsel hatirlaticilarin kullanilmasinin ¢ocuklarin rutinleri daha kalict bigimde
ogrenmelerini saglayacagi iizerinde durmaktadirlar (Beaty, 2000, s.244; Baker, Gentry ve Larmer, 2016).
Bu calismada DSD 6gretmenlerine kiyasla YSD grubu 6gretmenlerinin giinliik egitim akist hakkinda bilgi
vermek icin ¢ocuklarla birlikte planlama yapmayi, etkinlikleri ¢ocuklara aciklamay1 ve gorsel ve sozel
ipuglar1 kullanmay1 daha sik vurgulamis olmalart bu gruptaki 6gretmenlerin rutini daha sistemli bir
sekilde uygulamay1 6nemsediklerini diisiindirmiistiir.

Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde, 6gretmenler kurallar1 6nceden belirleyerek, ilgili
ortami zengin materyallerle diizenleyerek ve giinliik egitim akisini sistemli bir sekilde uygulayarak
cocuklar1 6grenmeye istekli kilacak uyumlu bir sinif atmosferi yaratabilirler. Bu bilesenlerin ¢ok boyutlu
olarak birbirlerini destekledigi ve etkilesim i¢inde olduklarin1 vurgulayan uzmanlar temelde olumlu
iklimin oldugu sinif ortamlarinda giinliik akisin ve istendik davranislarin daha kolay yerlestigini de
belirtmektedirler (Adelman ve Taylor, 2002; Marzano, 2006; Fox ve Little, 2001).

Aragtirmanin son bulgusu olumlu siif atmosferi ile ilgili 6gretmenlerin kullanmay1 tercih ettikleri
Onleyici yaklasima yonelik goriisleri degerlendirildiginde YSD grubundaki 6gretmenlerin DSD
grubundaki Ogretmenlere kiyasla olumlu bir baglam olusturmak ic¢in ¢ok daha sik destekleyici
girisimlerde bulunduklarma dair ifadelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica s6z konusu 6gretmenlerin
cocuklarimin duygu diizenleme becerilerini gelistirmek amaci ile daha fazla destekleyici yaklagimlar
kullanmay1 dile getirdikleri tespit edilmistir. Diger taraftan DSD grubundaki 6gretmenlerden bazilarinin
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cocuklarin duygu diizenlemelerini saglamak amaciyla kisitlayici yaklasimlara bagvurduklarim ifade
etmeleri de beklenen bir bulgudur. Nitekim arastirmacilar hem psikolojik hem de sosyal zorluklarin
ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerini etkiledigini aciklamaktadirlar (Swartz ve McElwain, 2012).
Nitekim Vitto, (2003, s,145) tiim olumlu sinif iklimine ragmen, sinif ortamini etkileyen ¢ok fazla faktoriin
olmasi, i¢sel ve digsal faktorlerin ¢ok boyutlu olmasi gibi nedenlerin &gretmenlerin kontroliinii
zayiflatabilecegini ve dgretmenleri farkli yaklagim arayisina sokabilecegini agiklamaktadir. Ancak Sinif
icerisinde 0gretmeniyle duygusal anlamda destekleyici bir etkilesim i¢inde oldugunu hisseden ¢ocuklar
ile 6gretmenini cezalandirici sert bir tutum icinde algilayan ve kendilerini diglanmis hisseden ¢ocuklar
arasinda etkilesimlerden elde edilecek kazanimlarin farkli olacagi da gz ardi edilmemesi gereken bir
bulgudur (Pianta ve Hamre, 2001). Diger taraftan 6gretmenlerin, kendi duygularimi kontrol etmek ve
diizenlemek igin stratejiler kullanmalari, gocuklara duygu kontrolii agisindan model olmalari, gocuklarin
duygu diizenlemelerini saglamalar1 agisindan sosyal-duygusal gelisimi destekleyici duygu kartlari,
programlar, hikdyeler vb. materyaller kullanmalar1 arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen gézlemler
araciligi ile belirlenmistir. Gozlem verileri 1s181inda da diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev
yapan Ogretmenlerin yetersiz/diisiik performans sergiledikleri; yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda goérev yapan 6gretmenlerin ise orta diizeyde performans sergiledikleri sonucuna ulagilmigtir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerin sinif
icerisinde kurallarin isleyigine, fiziksel ortamin diizenlenmesine, giinliilk egitim akisinin planlanip
uygulanmasina ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasina yonelik ifadeleri incelendiginde sinif
icinde uygulanmasi gereken Onleyici stratejilerin farkinda olduklar1 belirlenmistir. G6zlem sonuglar ise
teorik bilgiler ile uygulamalar arasinda farkliliklarin oldugunu ortaya gikarmistir. DSD ve YSD arasindaki
en temel farklilik fiziksel ortamin diizenlenmesi boyutunda ortaya c¢ikmistir. Ekonomik agidan
desteklenen ve veliler ile isbirligi icerisinde bulunan okullarda 6gretmenlerin bu boyuta yonelik
farkindalik ve uygulamalarinin daha yiiksek seviyede oldugu saptanmistir. Olumlu bir sinif atmosferinin
olusturulmasi boyutunda ise 6gretmenlerin yetersiz performans sergiledikleri goriilmiigtiir. Empati ve
giivene dayali sinif ikliminin, ¢ocuklarin hem kendi aralarinda hem de G6gretmen ile kuracagi iliski
oriintiisiiniin etkin egitim Ogretim faaliyetleri i¢in temel arz etmesi sebebi ile Onleyici yaklagim
bigcimlerinin sinif ic¢inde islevsel olarak uygulanmasmin oldukg¢a kritik oldugunun altin1 ¢izmek
gerekmektedir (Beaty-O'Ferrall, Green, Hanna, 2010). Ogretmenleri ve arkadaslar ile giivene ve empatiye
dayali iligkiler gelistiren okuloncesi donem ¢ocuklar1 okuldan daha fazla keyif alabilir ve sonucta 6grenme
etkinliklerine daha fazla motive olabilirler (Howes, Phillipsen ve Peisner-Feinberg, 2000). Bu sebeple her
iki grupta yer alan okuldncesi 6gretmenlerine, sadece yakin 6gretmen-cocuk iliskileri kurmakla kalmayip
ayni zamanda olumlu davranislar tesvik eden, sinifta sosyal uyumu artirarak ¢ocuklarin okula hazir
bulunuslugunu gelistiren, Onleyici stratejileri sinif iginde ise kosan bir rehber rolii iistlenmeleri
onerilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlere simif yonetimi konusunda onlari donanimli kilacak,
cocuklarin da sosyal duygusal gelisimini destekleyecek, istendik yonde davraniglar sergilemelerini
saglayacak, cocuk-Ogretmen iliskisini gili¢lendirecek, Onleyici destekleyici stratejilerin kapsamli ve
eklektik bir sekilde sunulacagi uygulamaya dayali islevsel hizmet i¢i egitimlerin sunulmasi gerektigi
disiiniilmektedir.
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4. Smf Ogrencilerinin Bashik Bulma Becerileri

An Examination on 4th Grade Students’ Skills to Finding Title

Mustafa Basaran*

Oz

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 4. smif 6grencilerinin metne bulduklari basliklarin yaraticilik, uzunluk ve igerigi
yansitma agisindan uygunlugunu tespit etmektir. Arastirmanin yontemi betimsel tarama modellerinden iliskisel
taramadir. Arastirmanin calisma evrenini 2018-2019 egitim &gretim yilinda Istanbul Esenler ilgesindeki devlet
ilkokullarinda &grenimlerine devam eden 4. smif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu
evrenden yansiz 6rnekleme yoluyla segilen toplam 308 6grencidir. Arastirma sonucunda 6grencilerin metne uygun
baslik bulma hususunda en ¢ok orijinal/ilgi ¢ekici baslik bulmada sikint1 yasadiklari; metnin igerigini yansitan baslik
bulmada daha az zorlandiklari; kisa baslik yazmada ise neredeyse hi¢ sorun yasamadiklari goriilmiistiir. Cinsiyet
degiskeninin 6grencilerin baglik bulma becerileri {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Ayrica metni
derinlemesine anlayan 6grenciler metin igerigini yansitan baslik bulmada daha basarilidir.

Anahtar Sozciikler: Yazma Becerisi, Baslik, Baglik Bulma Becerisi

Abstract

The aim of this research is to determine suitability of funded by 4th grade students' text title for creativity, length
and mirroring content. The method of the research is relational descriptive survey model. The population of the
study is 4th grade students who are attending the state school located in central district of Istanbul Esenler in 2018-
2019 academic year. The sample of the study is 308, 4th grade students selected randomly by from this universe.
Research results can be listed as follows: The biggest problem of Students is finding original /interesting title. It has
been observed that writing short title is almost no difficulty for students. The gender variable has no significant
impact on the skills of finding title. Finally students, who understand text deeply, are more successful in finding the
title that reflects the content of the text.

Keywords: Title, Writing Skills, Skill of Text Title Finding
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Extended Summary

Purpose and Significance:

One of the main gains in teaching and developing writing skills is composition knowledge.
Composition is that the individual brings together the information he/she watches, hears and
thinks, in a coherent and consistent manner and puts forth a work. Each work must be given a
name as it is given a name. Naming is the way of introducing an entity in the shortest possible
way, in the most eloquent but most effective way. For this reason, the name-giving job is given
to the mother, the father or the architect and the engineer. Also naming is extremely serious work;
cannot be treated arbitrarily: a girl is male; an animal cannot be named. It has a title that
introduces each text, if it has a name that promotes every entity. For this reason, it can be said
that the criteria that should be considered when writing the title to the texts with the criteria to be
considered while naming the assets are similar.

There are a few things to consider when assigning titles to a text. These can be listed as
follows:

e The first of these points is that the text and title are in harmony. This means that the
header should reflect the content of the text as much as possible. At least a reader reading the
title should be able to predict the content. However, the topic is neither the subject of the author's
approach to the subject, nor the title. The relationship between these concepts can be expressed
as follows: Abstract of the text; the essence of the abstract is main idea; the most self-evident is
the title. For this reason, it is very easy to find the title after finding the subject and justification
for the author. Even in some cases the topic can be used as the title.

e The title is interesting and interesting. Because one of the reasons that read the article is
the title of the article. Finding interesting topics is directly related to screening. An interesting
title makes the reader wonder, the reader reads the article with this curiosity. However, the title
should be as accurate as the original. Especially in informative texts, deceptive and misleading
titles should not be used.

e Another issue to be considered in the title writing is that the title is appropriate for the
type of text. The title of a thought, a novel or a poem should not be written with the same logic.

e The headings should be short and concise. You should avoid long titles as much as
possible.

e The title should make sense of the main idea of the text as much as possible.

The aim of the study was to determine the suitability of the titles of primary school 4th grade
students in terms of reflecting creativity, length and content, and to what extent students were
found to be affected by the students' understanding of gender and text.

Methodology

The method of this research is the relational survey of descriptive survey models. The study
population of the study consists of 4th grade students attending public primary schools in Istanbul
Esenler in the academic year of 2018-2019. The sample of the study is 308, 4th grade student
selected from the 5 state primary schools in this universe by means of neutral sampling.

A reading comprehension and title finding test developed by the researcher was applied to
the students. In the test, there is a narrative test consisting of a total of 8 multiple choice questions,
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based on a storytelling with 410 words, and a four-in-depth four-sided question developed by
Basaran (2007).

The measurement tool was delivered to the teachers by the researcher and necessary
explanations were made. The measurement tool was implemented by teachers in the classroom
environment. The topics that the students found were evaluated by three field experts according
to the following criteria. As a result of the evaluation of the related literature, the findings of
these criteria were evaluated together with 3 field education experts. The points written by the
students were agreed upon by these experts. Criteria for evaluating titles are as follows:

Criterion 1 point 2 points 3 points
Length Title Extremely longor  Title 4 or 5 words Title 2 or 3 words
irrelevant single word Reflecting content Reflecting content
Title Does not reflect Title Content Reflects Title Reflects content so as
Reflecting  content at all Less or to mislead the not to allow
content reader misunderstandings
Creativity/l Title Not interesting/ Title arouses curiosity in Title Makes reader curious
nterest original interesting at all  the reader. but not and creative/ interesting

customary/interesting

Discussion and Conclusion

As a result of the research, it was observed that the students experienced difficulties in
finding the most appropriate title in the text. Students have less difficulty in finding titles that
reflect the content of the text. It is observed that students have hardly any difficulties in writing
short titles. The gender variable does not have a statistically significant effect on the originality
/ interest attractiveness of the titles found by the viewers, the content reflecting the content and
the appropriate length. There is a statistically significant positive correlation between title finding
skills reflecting text content with deep understanding of the text. In other words, students who
understand the text are more successful in finding titles reflecting the content.

Although it is included in the curriculum, it is seen that the students reflect the content
and find it difficult to find interesting titles. For this reason, it is advisable for teachers to make
studies on finding titles more frequently in the classroom, to discuss on the topics and to explain
the features that will make the title good or bad by introducing good and bad title examples to
the class. In addition, teachers should prepare appropriate title-finding questions when preparing
the test to understand the text particularly deeply.
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Giris

Insanlik tarihinde bilgi ve kiiltiiriin biriktirilmesine ve aktarimina temel teskil eden tiim
biiyiik doniisiimlerin yaziyla ilgili oldugu goriilmektedir: Bilgiyi konusma yoluyla aktaran sozli
kiiltiir; yazinin bulunmasiyla baglayan el yazmali eserlere dayali kiiltiir; 15. ylizy1l ortalarinda
matbaanin bulunmasini izleyen tipografik (basili) kiiltiir ve elektrikli telgrafin bulunmas ile
baslayan elektrik ve elektronik kiiltiir donemi olarak siralanabilir (Baldini, 2000). Gergekten de
insanlar yaziy1r kullanarak zaman ve mekan sinirliliklarin1 agmis, diger insanlarla duygu ve
diistincelerini paylasabilmislerdir. Bunun yaninda olaylar1 not etme, kayit altina alma, bilgiyi
depolama ve koruma imkanini da elde etmislerdir. Yaz1 baslangicta, ¢evrede bulunan nesneler
ornek alinarak meydana getirilmistir. Yazinin bu ilk déneminde bir sekil/resim bir kelimenin
karsilig1 olarak kullanilmig, zamanla sekiller heceleri ve sesleri sembolize eder hale gelmistir.
Cizilen bu isaretler ve sematik bi¢cimler zamanla gelismis, degismis ve bunun sonucu olarak
giiniimiizde kullanilan farkli alfabeler ortaya ¢cikmistir (Basaran ve Karatay, 2005; Donoughue,
2009; Uzar, 1999). Giinlimiizde yazi {iretilen bilgiyi kalict hale getiren ve paylasilmasin
kolaylastiran vazgecilmez bir iletisim araci haline gelmistir. Yaziy1 en genel tarifiyle, agizdan
cikan seslerin olusturdugu sozciiklerin, kulak ya da jest yardimi olmaksizin, gozle goriilebilen,
bazen de dokunulabilen isaretler halinde bigimlendirilerek kaydedilmesini saglayan arag olarak
tanimlamak miimkiindiir (Karaalioglu, 1995; Arseven, 1992).

Etkili bir yazili iletisim becerisine sahip bireyler yetistirmek Tiirk¢e 0gretiminin temel
amaglarindan biridir. Ancak Ogrencilerin Ogrenirken en ¢ok zorlandiklari dil becerisi ise
yazmadir (Camurcu, 2011). Bunun sebebi yazmanin, yazarken ayni anda kullanilan; tamami
uygulama ile kazanilan; birbirlerini dogrudan veya dolayli olarak etkileyen ve ayri ayr
diistintiliip gelistirilebilen ¢ok sayida beceriyi ustalikla kullanmay1 gerektirmesidir. Bu beceriler
bilissel, duyussal ve psiko-motor davranislarin birer &riintiisiidiir (iseri ve Unal 2010). Alfabe
bilgisi, kompozisyon bilgisi, dil bilgisi, bilgiyi yapilandirma vb. yazmanin gerektirdigi bilissel;
duygular1 anlatan metinler iiretirken duygularini tanima ve anlatabilme duyussal ve kalem tutma,
oturma, klavye kullanma vb. davranislar ise psiko-motor becerilere 6rnek olarak gosterilebilir.

Yazma becerisinin 0gretilip gelistirilmesinde temel kazanimlardan biri de kompozisyon
bilgisidir. Kompozisyon, bireyin izleyip, isitip, disiiniip tirettigi bilgileri, tutarli ve baglasik bir
sekilde bir araya getirmesi ve bir eser ortaya koymasidir. Her esere bir ad verildigi gibi her
kompozisyona da bir ad verilmelidir. Adlandirma, bir varlig1 en kisa yoldan, en ayrintisiz ama
en etkili sekilde tanitma yoludur. Bu sebepten isim verme isi varligi en iyi taniyana, duruma gore
anneye, babaya veya mimara, miithendise verilmektedir. Ayrica adlandirma son derece ciddi bir
istir; keyfi davranilamaz: Bir kiza erkek; bir insana hayvan ismi verilemez. Nasil ki her varlig
tanitan bir ismi varsa, her metni tanitan bir baslig1 vardir. Bu sebepten varliklara isim verilirken
dikkat edilmesi gereken ol¢iitlerle metinlere baslik yazilirken dikkat edilmesi gereken olgiitlerin
benzer oldugu sdylenebilir.

Bir metne baslik verilirken dikkat edilmesi gereken bir¢ok husus vardir (Giindiiz ve Aktas,
2002; Aric1 ve Ungan, 2012).

¢ Bu hususlardan ilki metinle bagligin uyum i¢inde olmasidir: Bagliga bakinca metin, metne
bakinca baslik akla gelmelidir. Yani baslik metnin igerigini olabildigince yansitmalidir. En
azindan baglig1 okuyan bir okuyucu, igerigi tahmin edebilmelidir. Ancak baslik ne konudur, ne
yazarin konuya yaklasim bi¢imidir, ne de anafikirdir. Bu kavramlar arasindaki iliski su sekilde
ifade edilebilir: Metnin 6zii 0zet; Ozetin Ozii anafikir; anafikrin en 6z hali ise basliktir. Bu
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sebepten yazar i¢in konu ve anafikiri bulduktan sonra basligi bulmak oldukg¢a kolay olmaktadir.
Hatta bazi1 durumlarda konu baslik olarak da kullanilabilir.

e Baslhigin ilgi ve dikkat ¢ekici olmasi baslikta aranacak diger 6zelliktir. Zira yaziy1 okutan
nedenlerden biri de yazmin bashgidir. ilging baslilar bulmak dogrudan yaraticilikla ilgilidir.
flging bir baslik okuyucuyu meraklandirir, okuyucu bu merak ile yaziyr okur. Ancak baslk
orijinal oldugu kadar dogru da olmalidir. Ozellikle bilgi verici metinlerde okuyucuyu aldatic1 ve
yaniltici basliklar kesinlikle kullanilmamalidir.

e Baslik yaziminda dikkat edilmesi gereken diger bir husus da basligin metnin tiiriine
uygun olmasidir. Bir diisiince yazisinin, bir romanin veya bir siirin baslig1 ayni mantikla
yazilmamalidir.

e Bagsliklar kisa ve 6z olmalidir. Uzun basliklardan miimkiin oldugunca ka¢inmak gerekir.

¢ Baslik miimkiin oldugunca metnin ana diislincesini sezdirmelidir.

¢ Basliklandirmada mastar fiil, soyut ifade ve edilgen yap1 kullanilmamalidir.

Cesitli baslik olusturma sekilleri vardir. Ornegin yazar baslik olustururken, ana diisiincedeki
konu veya konunun maddesini (Suriye I¢ Savasi), yazida vurgulanan amaci (Baris), sanatl
yazimi (Zeytin Dal1), ¢arpici bir bigimde vurgulamay1 (Bebekler Olsiin Mii) kullanabilecegi gibi
konuyu vurgulayacak 6zlii bir sozii (Isyan Ahlaki), bir deyimi (Filler Tepisir Cimenler Ezilir) de
baslik olarak kullanabilir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Ogrencilerin  baslik bulma becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinlik 6nerileri ve kazanim maddeleri de bulunmaktadir. Baslik bulma
ile ilgili olarak ilkokul (1-4. Siniflar) 6gretim programinda gegen kazanimlar sunlardir:

Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. (1. sinif)

Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. (1. sinif)

Dinlediklerine/izlediklerine farkli bagliklar onerir. (2-3-4. Sinif)

Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. (2-3-4. Sinif)

Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler. (2-3-4. Sinif)

Metinleri olusturan 6geleri tanir. a) Baglik ve paragraf hakkinda kisa bilgi verilir (3. sinif)
Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder. (4. Sinif)

Yine 2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda baslik bulma becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi i¢in dnerilen etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinliklere rnek olarak; “Ogrencilerin
bilgi edinmek i¢in kiitiiphanelerden yararlanmalar1 saglamalidir. Ayrica kitap incelemelerinde
icindekiler, bagliklar ve kaynakca kisimlarini okumalari istenmelidir.”, “Metni tanima, inceleme
ve tahmin etme slireglerinde baslik bulma g¢alismalar1 yapilmalidir.”, “Okuma sirasinda not
alirken soyle bir yol izlenebilir: Metni hizla gdzden geg¢irin; list baslik, alt bagliklar ve gorsellere
dikkat ederek metin hakkinda genel bir fikir edinin.” vb. gosterilebilir.

Programda yer almasina ve metinin hem yazimimda hem de okunup anlagilmasinda kritik bir
rolii olmasina karsin ilgili literatiirde -ne kompozisyon ve ne de Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda-
bashik nasil bulunur? Ideal bashgin 6zellikleri nedir? Baslik bulmak nigin 6nemlidir? vb.
sorularin yanit1 nerdeyse yok gibidir. Hatta yakin tarihli birgok ilgili kaynakta baslik isimli bir
baslik bulunmamaktadir (Bayram, 2009; Agca, 2001; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2004;
Ozdemir ve Binyazar, 2002; Agca, 2006; Kantemir, 1997; Ozbay, 2011; Temur ve Cakiroglu,
2010; Cemiloglu, 2009; Oguzkan, 2001; Ozdemir, 2002; Yavuz, Yetis ve Birinci 1999).
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Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact ilkokul 4. simif 6grencilerinin metne bulduklar: basliklarin yaraticilik,
uzunluk ve igerigi yansitma agisindan uygunlugunu ve Ogrencilerin bulduklar1 basliklarin
ogrencilerin cinsiyet ve metni anlama durumlarindan ne 6l¢iide etkilendigini tespit etmektir.

1. Yontem

Bu arastirmanin yontemi betimsel tarama modellerinden iliskisel taramadir. Iliskisel tarama
iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi
amagclar. iligkisel ¢oziimleme, korelasyon tiirli ve karsilagtirma olmak iizere iki tiirlii yapilabilir
(Karasar, 2005).

1.1.Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim dgretim yilinda Istanbul Esenlerdeki devlet
ilkokullarinda 6grenimlerine devam eden 4. sif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise bu evrende bulunan 5 devlet ilkokulundan yansiz 6rnekleme yoluyla secilen 308,
4. sinif 6grencisidir.

1.2.0l¢me Araci

Ornekleme alinan dgrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen bir okudugunu anlama ve
baslik bulma testi uygulanmigtir. Testte, Sandik isimli 410 kelimelik bir hikaye edici metin ve
bu metinle ilgili olarak Basaran (2007) tarafindan gelistirilen dordii derinlemesine dordii
yiizeysel anlam kurmaya dayali toplam 8 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir okudugunu anlama
testi bulunmaktadir. Olgme aracinda kullamlan metnin bashigm da &grencilerin bulmasi
istenmistir. Kullanilan okudugunu anlama testinin gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 sonucu
elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo1. Sandik Metnini Anlama Testi Madde Analizi Sonuclari

N Soru sayisi X S P Ayirtedicilik Giivenilirlik

601 8 4.76 1.87 621 .699 7

Tablo 1.’de goriilecegi lizere uygulama yapilan 611 68rencinin bu testten aldiklar1 puanlarin
ortalamast 4.76, testin gili¢liik indeksi .62, ayirt ediciligi .70 ve giivenilirligi .77 olarak
bulunmustur.

1.3.Uygulama

Olgme arac1 dgretmenlere arastirmaci tarafindan ulastirilmis ve gerekli agiklamalar
yapilmistir. Olgme arac1 dgretmenler tarafindan simif ortaminda uygulanmistir. Ogrencilerin
buldugu bagliklar ii¢ alan uzmani tarafindan asagidaki ol¢iitlere gore degerlendirilmistir. Bu
olgiitlere ilgili literatiiriin taranmasi sonucu elde edilen bulgularin 3 alan egitimi uzmani ile
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birlikte degerlendirilmesi sonucu ulasilmistir. Ogrencilerin yazdig1 basliklara bu uzmanlarin
izerinde goris birligine vardig1 puan verilmistir.

Cizelge 1. Bashklar: Degerlendirme Kriterleri
Kriter 1 puan 2 puan 3 puan

Uzunluk Asirt uzun veya Icerigi yansitmakla Icerigi yansitmak
ilgisiz tek kelime birlikte 4-5 kelime kaydiyla 2-3 kelime

Icerigi yansitma Icerigi hic Ierigi okuru Icerigi yanlhs
yansitmiyor yaniltacak sekilde anlagimlara miisaade
veya az yansitiyor etmeyecek sekilde
yansitiyor
Yaraticihk/ilgi Hig Okurda merak Okurda merak
cekicilik ilging/orijinal/ilgi uyandirmakla birlikte uyandirmakta ve
cekici degil alisilmis bir sekilde yaratici/ilging
olusturulmus/ilging
degil
2. Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde, toplanan veriler tablolar halinde gosterilmis ve yorumlanmaistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Buldugu Bashklarin Yaraticlik, icerigi Yansitma Ve Uzunluk Acisindan
Degerlendirilmesi

Boyutlar/Ogrencinin Aldig Kotii Orta Tyi
Puan

f % f % f %
Yaraticihk 52 48.1 38 35.2 18 16.7
Icerigi yansitma 28 25.9 38 35.2 42 38.9
Uzunluk 16 14.8 36 33.3 56 51.9

Tablo 2. incelendiginde, 6grencilerin buldugu basliklarin yaraticilik agisindan 52’sinin
(%48.1) kotii, 38’inin (%35.2) orta ve 18’inin (%16.7) iyi dlizeyde; icerigi yansitma agisindan,
28’nin (%25.9) kotii, 38’inin (%35.2) orta ve 42’siinin (%38.9) iyi diizeyde ve uzunluk agisindan,

WWW.ijoses.com 57


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 51-61 M. Basaran

16’smin (%14.8) kotl, 36’sininn (%33.3) orta ve 56’smin (%51.9) ise iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular 6grencilerin baslik bulurken en ¢ok yaratici/ilgi g¢ekici baslik
bulmada problem yasadig1 ve uygun uzunlukta basglik yazmada ise ¢ok daha az zorlandig1 sekilde
yorumlanabilir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bashk Bulma Yeterliliklerinin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme Durumu

Boyutlar Kiz Erkek t P
Sd=106 (N=64) (N=44)

X S X S
Yaraticilik 168 68 168 82 .039 .969
Ierigi yansitma 203 81 297 75 1.555 123
Uzunluk 250 66 218 78 1.965 .093

Tablo 3.’e gore cinsiyet degiskeninin gorencilerin bulduklar1 bagliklarin orijinalligi/ilgi
cekiciligi, icerigi yansitma ve uygun uzunlukta olma durumlar iizerinde istatistiki olarak
manidar bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin Bashk Bulma Yeterliliklerinin Metni Anlama Degiskeninden Etkilenme
Durumu

Boyutlar Yaraticilik Icerigi Uzunluk Yiiz. an. Der. anlam
N=108 yansitma kurma kurma
r
1
Yaraticilik
p
r
-.209 1
Icerigi yansitma 0
.033
r
113 173 1
Uzunluk 0
243 .073
r
.003 .148 158 1
Yiizeysel anlam
kurma p
977 127 103
Derinlemesine r -.027 213" -.072 354" 1
anlam kurma p 783 .027 462 .000
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Tablo 4.’te metni ylizeysel ve derinlemesine anlamanin metne orijinal/ilgi ¢ekici, icerigi
yansitan ve uygun uzunlukta bashik bulmayla iliskisi gosterilmektedir. Tabloya gdére metni
derinlemesine anlamayla igerigi yansitan baslik bulma arasinda diisiik diizeyde ancak istatistiki
olarak manidar pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir [r=213; p<.05]. Bu bulgu metni
derinlemesine anlayan 6grencilerin metnin i¢erigini yansitan baslik bulmada daha basarili oldugu
seklinde yorumlanabilir.

3.  Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonucunda 6grencilerin metne uygun baslik bulma hususunda en ¢ok orijinal/ilgi
cekici baslik bulmada sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler metnin igerigini yansitan baslik
bulmada daha az zorlanmaktadir. Ogrencilerin kisa baslik yazmada ise neredeyse hig
zorlanmadiklart goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin bulduklar1 baglhiklarin
orijinalligi/ilgi ¢ekiciligi, igerigi yansitma ve uygun uzunlukta olma durumlar iizerinde istatistiki
olarak manidar bir etkisi yoktur. Ogrencilerin metni derinlemesine anlamastyla metin igerigini
yansitan baslik bulma becerileri arasinda istatistiki olarak manidar pozitif bir korelasyon
bulunmaktadir. Yani metni iyi anlayan ogrenciler icerigi yansitan baslik bulmada daha
basarilidir.

Bu durumun ortaya ¢ikmasi programin yapisi ve 6gretmen yeterlilikleri agisindan ayr1 ayri
degerlendirilebilir. Ogretmenlerin programin program hakkindaki gériislerinin  alindig
caligmalarda, hicbir 6gretmenin “baslik bulma becerisiyle” ilgili olumlu veya olumsuz goriis
bildirmedigi goriilmektedir. Programla ilgili 6gretmenler daha g¢ok ders kitaplart igindeki
metinlerin igerikleri, hizmet i¢i kurslarin yeterliligi ve okulun/sinifin fiziki sartlar1 hakkinda
goriis bildirmektedirler. Bu durum 6gretmenlerin bu beceri ve ilgili kazanimlari diger kazanimlar
kadar onemsemedigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica programa iliskin ¢alismalarda da baglik
bulma becerisiyle ilgili hususlara dikkat ¢ekilmedigi goriilmektedir (Gomleksiz, Sinan ve Demir,
2010; Yildirim, Kandemir, Cinar ve Durak,2017; Epcacan ve Erzen, 2008; GoOmleksiz ve Kan
2007; Akkaya, ve Susar, 2007; Akkaya ve Susar, 2010; Atik ve Aykac, 2017) Yine ilgili Tiirkce
literatiir ve lisansiistii tezler tarandiginda Ogrencilerin baslik bulma becerisi yahut baglik
bulmayla ilgili siif i¢i etkinliklere iliskin ¢alismalarin olmadigi da goriilmektedir.

Miifredatta yer almasia karsin 6grencilerin igerigi yansitan ve ilging baslik bulmada
oldukca zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu sebepten 6gretmenlerin sinifta daha sik baglik bulma
caligmalar1 yapmalari, bulunan basliklar {izerinde tartismalari ve smifa iyi ve kotii bashik
ornekleri getirerek basligi 1yi veya kotii yapacak 6zellikleri 6grencilere anlatmalar1 6nerilebilir.
Ayrica dgretmenler, metni 6zellikle derinlemesine anlamay1 amaglayan test hazirlarken uygun
baslik bulma sorular1 hazirlamalar1 oOnerilebilir. Baslik bulma becerisi ile ilgili yapilacak
akademik calismalarin da hem Ogretmen hem de Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasi
stirecinde faydalar saglayacagi sdylenebilir.
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Ortaokul Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olgegini Tiirkce’ye Uyarlama Cahsmasi

Turkish Adaptation Study of Attitudes towards Mathematics in Secondary School Students

Ozgiir Sen*

Oz

Bu calismada, Yafiez-Marquina & Villardon-Gallego tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencileri icin Matematige Yonelik
Tutum Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlama c¢alismast yapilmistir. Calisma, 5, 6, 7 ve 8. simifta dgrenim géren 878 ortaokul
ogrencisinden alinan veriler ile gerceklestirilmistir. Agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizleri uygulanarak
olgegin yap1 gegerliligi incelenmistir. Olgegin 6zgiin formu 19 maddeden olusmaktadir. Analizler dogrultusunda 1 madde
Olcekten ¢ikarilarak Tiirk¢e’ye uyarlamasinda 18 madde yer almistir. Calismanin sonucunda, uyarlamasi yapilan dlgegin
faktor yapisi, 6zgiin yapistyla tutarli 3 faktorlii (6z benlik, matematigin algilan kullamighiligs, ilgi) model olusturdugu
gOriilmiistiir. Dogrulayici faktor analizi sonuglart 6l¢egin literatiirde istenilen uyum indekslerini saglamaktadir. Giivenirlik
¢aligmasina gore 6l¢egin Cronbach alfa degeri 0.91 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, uyarlanan 6l¢egin ortaokul
ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarini 6lgmek igin alternatif, kullanisli, uygulanmasi kolay, gegerli ve giivenilir
bir ara¢ oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, 6lgek uyarlama, matematik, tutum.

Abstract

This is a study of adaptation of the Scale for Assessing Attitudes towards Mathematics in Secondary Education (SATMAS)
developed by Yafiez-Marquina & Villardon-Gallego (2016) into Turkish. The study was conducted with data collected
from 878 secondary school students. Exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were done so as to
analyse the construct validity of the scale. The scale in its original form contained 19 items. In consequence of the analyses,
one of the items was removed from the scale and thus the Turkish version of the scale contained 18 items. The factor
structure formed a 3-factor model consistent with the original structure of the scale and with its items. Confirmatory factor
analysis had the fit indices for the scale demanded in the literature. The Cronbach’s Alpha was calculated as 0.91 for the
scale. The results obtained demonstrated that the scale was a useful, easy to use, valid and reliable instrument in assessing
secondary school students’ attitudes towards mathematics.
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Extended Summary

Purpose and Significance:

A review of relevant literature makes it clear that the number of valid and reliable scales
prepared to assess especially secondary school students’ attitudes is very small. This study aims
to adapt the scale for Assessing Attitudes towards Mathematics in Secondary Education
(SATMAS) developed by Yafiez-Marquina & Villardon-Gallego (2016) into Turkish and to
develop a valid and reliable instrument to evaluate secondary school students’ attitudes towards
mathematics.

The scale in its original from included three factors- namely, 1) self-concept, 2) perceived
usefulness of mathematics, and 3) interest. The original scale was developed by administering it
to 792 secondary education students whose age was 13.96 on average (sd=1.09). the Cronbach’s
Alpha coefficient for the overall scale was found as .92.

Method

This study employs survey model, which is one of qualitative research methods. Survey
models, which aim to describe a past state or a current state as it is, intend to make a
generalization based on the who population or on a group taken from the population (Karasar,
2005). The study included 878 secondary school students 53% (n=465) of whom were girls and
47% (n=413) of whom were boys. Of the participants, 16,9% (n=148) were the fifth graders,
31,8% (n=279) were the sixth graders, 28,7% (n=252) were the seventh graders and 22,6%
(n=199) were the eighth graders. 320 students’ views were consulted for exploratory factor
analysis, 344 students’ views were consulted for confirmatory factor analysis and 214 students’
views were consulted to validate the scale.

Prior to adaptation work, the author was contacted and the necessary permission was
obtained for the study. A group of five experts two of whom were educators in mathematics, one
of whom was a mathematics teacher and two of whom were trainers in English Language
Teaching took part in the adaptation work.

Results

Following Barlett’s sphericity test, [ = 3669.296; sd = 171; p=0.000 < 0.1] was found.
According to the data, it was concluded that the scale was appropriate for factor analysis. EFA
results indicated that the scale had three factors whose eigenvalues were bigger than 1- as in its
original version. Item 19 was excluded from the analyses since the difference between loads was
smaller than 1 (.457-.036). The eigenvalues for the factors were 7.409; 2.763 and 1.815,
respectively. The three factors explained 66,59% of the total variance. Exploratory factor analysis
result showed that the structure of the original scale and the adapted scale were fully consistent
in the number of factors and in items. Item factor loads ranged between .62 and .84.

According to confirmatory factor analysis results, the fit indices for the scale were calculated
as [ x% = 347.740; sd=132, p=.000 ; x%+ sd= 2.634 ; CF1 = .951 ; GFI = .902 ; NFI =.923 ; AGFI
=.873 ; RMSEA =.069]. Thus, it was found that the three-factor scale confirmed the fit indices
necessary for confirmatory factor analysis.
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Item total correlations for the items in the scale ranged between .447 and .812 and the t-
values for the score averages of top 25% and bottom 25% groups were significant (p<.001) for
all items. Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient was calculated as .91 for the whole
scale.

Discussion and Conclusion

It was concluded according to the analysis results that the factor structure and items of the
scale in the adaptation version agreed with the ones in the original version. The factors in the
scale were self-concept (items 1, 2, 3, 4, 5, 6 and 7); perceived usefulness (items 8, 9, 10, 11 and
12) and interest (items 13, 14, 15, 16, 17 and 18). Considering the reliability and validity evidence
of the scale, Yafiez-Marquina & Villardon-Gallego (2016) state that the scale is a promising
instrument in assessing secondary education students’ attitudes towards mathematics. This can
also be said for the Turkish adaptation of the scale. It may be said that the Turkish version of the
scale will contribute to the literature in that it is easy to use, it does not take much time and that
the items in the scale are comprehensible. This study demonstrated that the adapted scale was a
valid and reliable instrument in assessing secondary school students’ attitudes towards
mathematics.

Giris

Insan kimliginin merkezi parcalarindan biri tutumdur (Bohner & Winke, 2002). Tutum
insan, nesne, kavram veya durumlara yonelik olarak olumlu ya da olumsuz yanit vermek igin
ogrenilen egilimlerdir (Y1ldiz & Turanli, 2010). Aslinda bir tepki hazirligr gibi diisiiniilen tutum
bir davranig degil, davranisin 6n kosulu olarak tanimlanmaktadir (Unal, 1981, s.9). Krech &
Crutcfield (1980), tutumu bireyin diinyasindaki bir olaya karsi bilsisel, algisal ve giidiisel
stireclerin kesintisiz devam eden bir Orgilitlenmesi oldugunu sdylemektedir (Akt, Tavsancil,
2010, s. 67). Ayn1 zamanda, tutum, 6grenmenin temel bilesenlerinden birini olusturmaktadir.
Genel olarak tutumlar olumlu olarak gortiliirler. Bireylerin duygu, inang, deger ve davraniglarini
kapsayarak O0grenme ve Ogretme siireci lizerinde etkili olan diisiinme, davranis ve davranis
tarzlarini etkilemektedirler (Akinoso, 2017).

Matematik egitimi icin, Ogrencilerin matematik dersi ve duygulart ile ortaya c¢ikan
matematige yonelik tutumlart biiyliik 6nem tasimaktadir (Nazligicek & Erktin, 2002). Ayrica,
ogrencilerin matematik dersi ile ilgili olarak yasadiklar1 tecriibeler, matematige yonelik olarak
olumlu ve olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Kocakaya, Okuyucu, Oner &
Uzunyol, 2018). Bu bakimdan, 6grencilerin matematige kars1 olumlu tutum olusturma, varolan
tutumlarimi gelistirme, koruma ve giiclendirmeleri biiyiilk 6nem tagimaktadir (Sezgin-Memnun,
2015). Matematige yonelik tutum, matematige olumlu veya olumsuz bir sekilde yanit verme
yatkinligi olarak tanimlanir (Moenikia & Zahed-Babelan, 2010). Tutum, matematik 6grenme ve
Ogretme silirecinde hayati bir rol oynamakla beraber ogrencilerin matematik alanindaki
basarilarina etki etmektedir (Farooq & Shah, 2008). Cocuklarin matematige yonelik tutumlari
kendi matematiksel yeterliliklerini algilamalarin1 biiyiikk oOlglide etkilemekte, matematik
performanslari {izerinde derin bir etki yaratmaktadir (Soni & Kumari, 2017). Matematigin pek
cok kisi i¢in zor ve algilanmasi karmasik bir ders olarak diisiiniilmesinin, bireylerin matematige
yonelik tutumlarini etkileyebilecegi kagmilmazdir. Ortaokul matematik dersi ogretim
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programlari, 6grencilerin matematige 6zgiivenli bir yaklasim sergilemelerini ayni zamada
olumlu tutum gelistirmelerini amaclar (MEB, 2009, 20013, 2017).

Tutum, basariy1 etkileyen faktorlerden biridir (Mohamed & Waheed, 2011). Aiken (1970),
ortokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari ile matematik bagarilari arasinda yiiksek bir
iliski oldugunu, Ma (1997) olumlu tutuma sahip 6grencilerin akademik anlamda daha basarili
olduklarinm1 vurgulamaktadir. Ayrica alan yazinindaki bir¢ok calisma matematik basarisi ile
tutum arasinda giiclii bir iliski oldugunu destekler niteliktedir (Bramlett & Herron, 2009;
Lipnevich, Preckel & Krumm, 2016; Ma & Kishor, 1997; Schenkel, 2009). Ancak, bu durumun
aksi sonuglarinim elde edildigi ¢alismalarda bulunmaktadir. Ornegin; Peker ve Mirasyedioglu
(2003), yapmis olduklar1 ¢calismada matematige yonelik tutum ile basari1 arasindaki iliskinin
diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenme siireci icinde biiyilk énem tasiyan
matematige karsi tutum, etkili bir bigimde 6l¢giilmesi gerekir (Nazligicek & Erktin, 2002). Ciinki,
matematige yonelik tutum, birey tarafindan inang ve tecriibe ile kazanilan, ancak degistirilebilen
bir tavirdir (Eshun, 2004). Matematik dersine yonelik tutumun Olgiilebilir olmasi bu nedenle
tespit edilen eksikliklerin belirlenmesi matematik dersine olan basarinin atmasinda etkili olabilir
(Onal, 2013; Y1ldiz & Turanli, 2010).

Matematik alaninda yurt disinda ve iilkemizde oOgretmen adaylari ile &grencilerin
matematige yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla pek ¢ok tutum oOlgegi gelistirme
calismasinin yapildigi goriilmektedir. Oregin; Erol (1989), lise 6grencilerinin matematige kars:
tutumunu 6lgmeye yonelik 70 madde, 6 boyut, 4’1i likert tipi; Askar (1986), 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumunu 6l¢gmek amacli 20 maddeden (10 olumlu, 10 olumsuz)
olusan 5°1i likert tipi; Duatepe & Cilesiz (1999), iiniversite 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarini saplamak amagli 38 madde, 4 boyut, 5°1i likert tipi; Turanli, Karakas-Tiirker
& Keceli (2008), egitim fakiilteleri miiferadati icerisinde yer alan matematik alan derslerine
iliskin tutumu belirlemeye yonelik 20 madde tek boyutlu; Giilten & Derelioglu (2006),
ogretmenlerin matematik 6gretmeye iligskin tutumlarini 6lgen 32 madde, 4 faktorlii; ortaokul
ogrencileri icin Onal (2013), 22 madde, 4 faktor, 5°1i likert tipi matematik tutum dlcegi; Karakas-
Tiirker & Turanli (2008), matematik 6gretmen adaylarinin matematik egitimi derslerine yonelik
tutumlarini belirlemek amagl 18 madde, tek faktor, 5°1i likert tipi, Demir (2004), sinif 6gretmeni
adaylarinin tutumlarini belirlemek amaciyla 32 madde, 3 faktor; Cansiz-Aktas & Aktas (2013),
lise 6grencilerinin geometriye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 24 madde, 4 faktor, 5°1i
likert tipi; Bulut, Ekici, Isler & Helvac1 (2002) bireylerin geometri dersine yonelik tutumlarini
gelistirmek amagli 17 madde, 3 faktor, 5°1i likert tipi; Duatepe & Ubuz (2007), ortaokul
ogrencilerinin geometri dersine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik 12 madde, 2 boyut, 5°1i
likert tipi; Bal & Karacaoglu (2015), ortaokul 6grencilerinin cebir konusuna yonelik tutumlarini
belirlemek amacli 25 madde, 2 faktor, 5°1i likert tipi seklinde 6lgek gelistirme ¢alismalart
gergeklestirmislerdir.

Yurt disinda, tutum oOlgegi gelistirme g¢alismalarindan 108 madde, 9 faktérden olusan
Fennema-Sherman (1976) matematik tutum Olgegi kullanilarak yapilan arastirmalarin
cogunlukta oldugu dikkat ¢ekmektedir (Tapia & March, 2004). Ayrica matematige yonelik tutum
Olgegi gelistirme galismalar1 (Adelson & McCoach, 2011; Aiken & Dreger, 1961, 1974; Michaels
& Forsyth, 1977; Palacios, Arias & Arias, 2014; Tahar, Ismail, Zamani & Adnan, 2010)
literatiirde yer almaktadir. Bunun yaninda farkl lilkelerde gelistirilmis olan tutum 6lgeklerinin
dilimize uyarlama ¢alismalar1 mevcuttur. Ornegin; Tabuk & Hacidmeroglu (2015), Tapia (1996)
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tarafindan gelistirilen ve Haciomeroglu (2017), Lim ve Chapman (2013) tarafindan uyarlamasi
yeniden yapilan tutum 6l¢eklerinin gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismalarini yapmuislardir.

Bu arastirmada, Yafez-Marquina & Villardon-Gallego (2016) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olcegi (Scale for Assessing Attitudes
towards Mathematics in Secondary Education (SATMAS) ’nin Tirk¢e’ye uyarlanmasi
hedeflenmistir. Genel olarak bakildiginda o6zellikle ortaokul Ogrencilerine yonelik olarak
hazirlanmis tutum Olcegi ¢alismalarinin olduk¢a az oldugu dikkat ¢cekmektedir. Boylelikle
ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini 6lgen gegerli ve giivenilir alternatif bir
Ol¢me aracini Tiirk¢e’ye uyarlanarak literatiire kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Yontem

Aragtirmada, tarama modeli kullanilmistir. Gegmisi veya mevcut durumu oldugu gibi
betimlemeyi hedefleyen tarama modelinde, evrenin tiimii veya evrenden alinacak bir grup
iizerinden genel bir yargiya varmak hedeflenmektedir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Calismanin verileri, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda ii¢ farkli ortaokulun
5, 6, 7 ve 8. smifinda 0grenimine devam Ogrencilerinden toplanmistir. Kolay ulasilabilir
ornekleme yonteminin temel alindig1 arastirmaya 465 (%53) kiz ve 413 (%47) erkek olmak tizere
878 ortaokul ogrencisi katilmistir. Asagidaki Tablo 1°’de g¢alismaya katilan 6grencilerin
demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Ozellikler

Simf diizeyi F %

5. smuf 148 16,9
6. stmif 279 31,8
7. stmf 252 28,7
8. simif 199 22,6
Toplam 878 100
Cinsiyet

Kiz 465 53

Erkek 413 47

Toplam 878 100

Katilimer 6grencilerin %16,9 (n=148) u bes, %31,8 (n=279) 1 alt1, %28,7 (n=252) si yedi ve
%22,6 (n=199) s1 sekizinci sinifta 6grenim gérmektedir. Aciklayict faktdr analizi igin 320,
dogrulayici faktor analizi i¢in 344 ve gecerlilik ¢alismasi icin 214 ortaokul 6grencisinden alinan
veriler kullanilmistir.

Olcegin Ozgiin Formu

Olgegin 6zgiin formu 6z benlik, matematigin algilan kullamslilig1 ve ilgi olmak iizere ii¢
boyuttan olusmaktadir. Olgegin orijinal formu yas ortalamalar1 13,96 (sd=1.09) olan 792 ortaokul
ogrencisine uygulanarak gelistirilmistir. Olcegin biitiinii icin Cronbach alfa katsayisi1 .92 olarak
bulunmustur. Olgekte, katilimcilar her maddeye katilma derecesine gore 0 (kesinlikle
katilmiyorum) ile 10 (kesinlikle katiliyorum) arasinda puanlar vermektedir.

Oz benlik (Student’s math self-concept): Matematigi 5grenme ve kullanma becerisine iliskin
ogrencilerin diizeylerini belirler (6r. Matematik problemlerini ¢ézemiyorum). Bu boyuttan
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yiiksek puan alan 6grenci matematik ile ilgili gérevleri anlama ve ¢6zme yetenegine sahip iken
diistik puan alan bir 6grencinin ise matematigi anlama ve yapma kabiliyetinin diisiik oldugu
diistiniiliir.

Matematigin algilan kullamslihigi (Perceived usefulness of mathematics): Ogrencilerin
matematige olan dis kaynakli degerini olger. Bu boyut, 6grencilerin mevcut ve gelecekteki
hedeflerinin yan1 sira okul, meslek ve giinliik hayatla ilgili olarak matematigin uygulanabilirligi
onemlidir.). Bu nedenle, bu boyutta yiiksek puan alan bir 6grenci hem mevcut hem de gelecekteki
hedefleri i¢in matematigi ¢ok yararli buluyor iken diistik puan alan bir 6grenci hem simdiki hem
de gelecekteki hedefleri igin matematigin faydasina inanmamaktadir.

Ilgi (Interest for mathematics): Ogrencilerin matematik dgrenmek icin sahip olduklari ilgi
diizeylerini belirtir (6r. Matematik problemlerini ¢dzerken zaman hizli ge¢iyor.). Bu boyuttan
yiiksek puan alan bir 6grenci, matematik 6grenmeye biiyiik ilgi duyar. Diger taraftan, diisiik puan
alan bir 6grenci, matematik 6grenmeyi zevkli degil, sikict bulmaktadir (Yanez-Marquina &
Villardon-Gallego, 2016).

Olgegin uyarlama calismasina baslamadan 6nce yazarla iletisime gegilerek yapilacak
calisma i¢in gerekli izin alinmigtir. Caligmasinin ilk asamasinda 6lgek Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Bu
amacla, alaninda uzman iki matematik egitimcisi, bir matematik 6gretmeni ve iki Ingiliz dili
egitimi alaninda egitmen olmak {izere bes Kisilik grup uyarlama g¢aligmasina katilmistir. Bu
caligma sirasinda, ¢alisma grubu dlgegin 6zgiin sekline dikkat ederek ifadelerin acik ve anlasilir
olmasi igin gerekli 6zeni géstermeyi amaglamistir. Uzman grubunun yaptigi ¢aligmalarda
uyusmanin saglandigi noktada 6l¢ek maddelerine son hali verilerek en uygun g¢eviri formu elde
edilmistir. Son olarak 6l¢ek maddelerindeki yazim, noktalama ve anlam bakimdan diizenlemeleri
yapmast i¢in alaninda uzman bir Tirkge Ogretmeninin goriigleri alinarak olgege son hali
verilmistir.

Bulgular
Ac¢imlayic1 Faktor Analiz Sonuclarn

“Ortaokul Ogrencileri i¢in Matematige Yonelik Tutum Olcegi” nin faktdr analizinin
yapilabilmesi i¢in 6ncelikle 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli sayida olup olmadiginin anlagiimasi
gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyilikoztiirk, 2016). Bu amagla Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayisi hesaplanmis ve bu deger .91 olarak bulunmustur. KMO degerinin .90 iizerinde
olmas1 “miikemmel” olarak yorumlanmaktadir (Cokluk ve ark, 2016). Bartlett kiiresellik testi
sonucundan [ x2=3669.296 ; sd = 171 ; p=0.000 < 0.1 ] elde edilmistir. KMO degerinin .60 dan
yiiksek olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
anlamma gelir (Bliylikoztiirk, 2006). Bu bulgular, 6l¢egin faktor analizi i¢in uygun oldugu
gostermektedir.

Acimlayic1 faktor analizi sonuglari incelendiginde uyarlamasi yapilan dlgegin orijinalinde
oldugu gibi 6zdegeri 1’den biiyiik olan ii¢ faktor altinda toplandigini gostermistir. Tim
maddelerin faktor yiik degerlerinin .32 nin iizerinde oldugu ancak 19. maddenin faktor yiik degeri
.393 ve iki farkl faktor altinda binisik oldugu sonucua ulasilmistir. 19. madde i¢in yiik degerleri
arasinda fark .1°den (.457-.421=.036) kiiciik oldugundan analize bu madde disarida birakilarak
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devam edilmistir. Faktorler i¢in 6z deger sonuglar1 7.409; 2.763; 1.815 seklindedir. Agikladiklar
varyans miktarlar birinci faktor tek bagina toplam varyansin %41,15°1, birinci ve ikinci faktorler
%56,50’sini, li¢ faktor toplam varyansin %66,59’unu aciklamaktadir. Asagidaki Tablo 2 6lgegin
faktor yiikleri ve madde-toplam korelasyonu hakkinda bilgileri sunmaktadir.

Tablo 2. “Ortaokul Ogrencileri igin Matematige Yonelik Tutum Olgegi” Faktor Yiikleri ve MaddeToplam
Korelasyonu

Madde Ifadeler Faktor 1  Faktor2 Faktor3 ~ Madde
No Toplam
Korelasyon

m15 Matematik caligirken zamanin nasil gectigini .830 .580
anlamiyorum.

m16 Matematik ¢aligmak eglencelidir. .788 713

ml7 Matematik problemlerini ¢dzerken zaman hizli 162 519
gegiyor.

m13 Matematik ¢aligmay1 seviyorum. 154 .793

m18 Matematik eglencelidir. 721 759

m14 Matematigi seviyorum. .626 .790

m2 Cok fazla ¢aba sarf etmeme ragmen matematigi .848 .657
anlayamiyorum.

m6 Ne yaparsam yapayim, matematikten diisiik not 194 .633
aliyorum.

m7 Matematik 6grenmek bana her zaman zor 194 .706
gelmigtir.

ml Sinif arkadaslarimla matematik problemleri ve .789 .554

sorularini ¢dzerken kendimi onlara gére daha
yeteneksiz hissediyorum.

m5 Matematik problemlerini ¢6zemiyorum. 134 .609
m3 Matematik zor bir derstir. 732 .657
m4 Matematik 6grenmeye yetenekli oldugumu .676 .664
diistinmiiyorum.
m9 Her insanin matematik 6grenmeye ihtiyaci vardir. .848 .550
mll Toplumlarin gelismesi i¢in matematik dnemlidir. .837 .560
m10 Yasam i¢in matematik gereklidir. 779 .569
m12 Matematigi 6grenmek, gelecekteki kariyerim i¢in .651 473
onemlidir.
m8 Matematik yararli bir derstir. 146 .649
Ozdegerler 7.409 2.763 1.815
Agiklanan toplam varyans (%) 41.15 56.50 66.59

Tablo 2 incelendiginde Olgekteki madde faktor yiik degerleri .62 ile .84 arasinda
degismektedir. Madde faktor yiik degerleri .40 ve iizeri “cok iyi”, .70 ve lizeri “miikemmel”
olarak degerlendirilir (Tabachnick & Fidell, 2001). Bu durumda, maddelere ait faktorler yiik
degerleri arasinda giiglii iliski oldugunu sdylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Olgek gelistirme ve gecerlilik ¢alismalarinda dogrulayici faktdr analizine basvurulmaktadir.
Dogrulayict faktor anlizinde amag, dnceden belirli yada kurgulanmis bir yapiyr dogrulamaktir
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(Bayram, 2016). Dogrulayict faktor analizi sonuglarina gore dlcegin uyum indeksleri [ y? =
347.740; sd=132, p=.000 ; x*+ sd= 2.634 ; CFI = .951 ; GFI = .902 ; NFI =.923 ; AGFI = .873;
RMSEA = .069 ] olarak hesaplanmistir. Kabul géren uyum indeksi kriterlerine bakildiginda; ki-
kare degerinin serbestlik dercesine orani 2.634 olarak bulunmustur. Ki-kare degerinin serbestlik
derecesine oranmin 3’ten kii¢iik olmasi miikkemmel uyum olarak kabul edilmektedir (Kline,
2005). CFI degerinin >.95 olmas1 milkemmel, NFI degerinin >.90 olmasi iyi uyum (Tabachnick
& Fidell, 2001) ve GFI degerinin >.90 olmasi iyi uyum oldugunu gostermektedir (Siimer, 2000).
Buna gore .951 olarak hesaplanan CFI degeri miilkemmel, .923 olarak hesaplanan NFI degeri iyi
ve .902 olarak hesaplanan GFI degerinin iyi diizeyde uyum gosterdigi sdylenebilir. RMSEA
degerinin 0.05 ile 0.08 arasinda olmasi kabul edilebilir uyum oldugunu gostermektedir
(Bliytikoztiirk, Akgiin, Kahveci & Demirel, 2004). RMSEA degeri .069 olarak hesaplanmis
oldugundan kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore ii¢ faktorlii yapiya sahip olan
Olgegin dogrulayict faktor analizi ig¢in gerekli olan uyum indeks degerlerini sagladig
goriilmektedir.

Giivenirlilik Calismasi Sonuclari

“Ortaokul Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olgegi” nin i¢ giivenirligini tespit
etmek amaciyla Croncbah alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Bunun i¢in 6nce dlgegin
madde toplam puan korelasyonuna bakilmistir. Madde toplam puan korelasyonunun pozitif ve
yiikksek olmasi maddelerin benzer davraniglari 6rnekledigi ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir (Biiyiikdztiirk, 2006). Olgegin madde toplam korelasyon degerleri
ve Olcek faktdr puanlarin alt %25 ve iist %25°lik gruplar arasindaki farkin anlamliligina ait
iligki t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuclar asagida Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3. “Ortaokul Ogrencileri icin Matematige Yénelik Tutum Olgegi” nin Madde Analizi Sonuglari

Madde Madde t (alt %25- Madde Madde t (alt%25-

No Toplam st %25) No Toplam ist%25)
Korelasyonu Korelasyonu
ml .622 -12.80* m10 .683 -13.58*
m2 .695 -13.48* mi1l .701 -13.68*
m3 .730 -15.00* m12 671 -12.20*
m4 .698 -13.19* m13 .784 -16.23*
m5 .670 -12.27* ml4 .812 -18.76*
m6é .647 -13.14* m15 447 -9.41*
m7 .618 -10.61* m16 754 -16.16*
m8 752 -14.81* m17 516 -9.45*
m9 .688 -13.21* m18 745 -16.45*
*p<.001

Tablo 3’1 degerlendirildiginde 6lgek maddeleri i¢in madde toplam korelasyonunun .447 ile
.812 arasinda degistigi ve alt %25-iist %25’lik gruplarin puan ortalamasi arasinda yapilan t testi
sonuglarinim tiim maddeler i¢in anlamli (p<.001) oldugunu gériilmektedir. Olgegin tamami i¢in
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .91 olarak hesaplanmig olup orijinal 6lgegin Cronbach alfa i¢
tutarhilik katsayis1 .92°dir. Olgegin “Oz benlik” alt boyutunda 7 madde (1;2;3;4;5;6;7),
“Matematigin algilan kullamishiligi” alt boyutunda 5 madde (8;9;10;11;12) ve “Ilgi” alt
boyutunda 6 madde (13;14;15;16;17;18) bulunmaktadir. Calisma sonucunda 6lgegin alt boyutlari
icin sirasiyla Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 .89; .87; .89 olarak hesaplanmustir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada Yanez-Marquina & Villardon-Gallego (2016) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olgegi” Tiirkge’ye uyarlayarak ortaokul dgrencileri
icin kullanigh, gecerli ve gilivenilir bir tutum 6lgegi gelistirme ¢aligmasi yapilmistir. Agimlayici
faktdr analizine dlgegin yapi gegerliligini incelemek amaciyla basvurulmustur. Ozgiin 6lgekte
yer alan 19. madde iki farkli faktor altinda binisik oldugundan 6l¢ekten ¢ikarilarak analize 18
madde iizerinden devam edilmistir. A¢imlayici faktdr analizi sonuglar1 6lgegin 6zgiin Olgekle
uyusan faktor yapisinda oldugunu gostermistir. Dogrulayci faktor analizi, modelin uyum indeks
degerlerinin literatiirde aranan niteliklerde oldugu ve iyi diizeyde uyum sagladigi sonucunu
gostermistir. Olgekte yer alan maddelerin ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutum
bakimindan ne derece ayirt ettigini degerlendirmek amaciyla, 6lgek faktdr puanlarina gore alt
%25 ve iist %25 ‘lik puan aralifindakilerin madde puan ortalamasi arasindaki farkin ilskisiz t-
testi sonucu tiim maddelerin p<.001 i¢in anlaml1 bulunmustur.

Analizler, 6l¢egin 06zgiin hali ile ortiisen 6z benlik (7 madde), matematigin algilan
kullanighiligr (5 madde) ve ilgi (6 madde) olmak {izere, ii¢ faktorlii bir yapida oldugunu
gdstermistir. Onal (2013) m ortaokul 6grencileri icin gelistirdigi 6lcek ilgi, kaygi, calisma ve
gereklilik alt boyutlarini igermektedir. Bu ¢alismada uyarlamasi yapilan 6lgek ise farkli alt
boyutlar1 icermektedir. Bdylelikle ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarimi etkileyebilecek olan faktorler farkli boyutlar dikkate alarak degerlendirilebilecektir.
Yafiez-Marquina ve Villardon-Gallego (2016), 6l¢egin giivenirlik ve gegerlik sonuglarini goz
oniine aldiklarinda, ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini degerlendirmek igin
umut verici bir ara¢ oldugu sdylemektedirler. Bu sonucun Tiirk¢e’ye uyarlamast yapilan 6lgek
icin de gecerli oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan uyarlamasi gerceklestirilen bu 06lgegin
ogrencilerimiz i¢in uygulanmasi kolay olmasi, zaman almamasi ve maddelerinin anlagilir olmasi
acisindan literatiire katki saglayacagi sdylenebilir. Ogrencilerin matematige kars: tutumlarmi
etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Aric1 (2013), 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesinde hangi etmenlerin etkili oldugunun tespit edilmesinin, 6grencilerin
olumlu tutum gelistirme ¢abalarina yardimci olacagini belirtmektedir. Katranci ve Sengiil (2019),
tutumlar1 degistirmek icin egitimin Oonemli bir ara¢ oldugunu belirtmek ile birlikte 6grenci
tutumlarmi ve nasil 6lgmemiz gerektigini bilmek egitimin kalitesini artirmakta etkili olduguna
vurgu yapmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda, olgegin alt faktorlerinin incelemis oldugu
yapilarin Ogrencilerin matematige olan tutumlarinin tespitinde Onemli rol oynayacagi
diistiniilmektedir.

Toplam 18 maddeden olusan dl¢egin Tiirk¢e’ye uyarlanmis halinin Cronbach alfa katsayisi
91 olarak hesaplanmis olmas1 6l¢egin gilivenilir bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
Sonug olarak, Tiirkge’ye uyarlanan “Ortaokul Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum
Olcegi” nin ortaokul 6grencileri igin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu sonucu elde
edilmistir.
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Bilim-Toplum iliskileri Baglaminda Bilim Merkezleri ve Etkileri Uzerine Bir Degerlendirme

Evaluation on Science Centers and Effects in the Context of Science-Society Relations

Kasim Karaman*

Oz

Bilgi toplumunun insasinda &nemli katkilar saglayan bilim merkezleri, 1960-70’lerde yayginlagsmaya baslamistir. Bilim
merkezleri, gocuk, geng ve yetiskinlere yonelik sergiler ve uygulamalarla toplumun tiim kesimlerine bilimi sevdirmeyi amaclar.
Diger taraftan bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan takip ederek Diinya ile entegre bir toplum olusmasina 6énemli katkilar
sunar. Bilim merkezleri 6grenciler i¢in etkili bir okul dis1 6grenme ortamu olusturuken, dgretmenler i¢in de hem 6gretme
becerilerinin artmasma hem de 6gretme motivasyonlarinin yiikselmesine yardimer olur. Bilim merkezleri 6gretmen ve
ogrencilerle birlikte yetiskinleri de bilgi toplumlari i¢in 6nemli olan hayat boyu dgrenme kavramiyla tanistirma islevini de
gergeklestirir. Nitel yontemin tercih edildigi ve ilgili literatiirden elde edilen verilerin degerlendirildigi bu ¢alisma, bilim-
toplum iligkileri baglaminda, bilgi toplumu olma siirecinde 1900°lii yillardan itibaren gelismeye baslayan bilim (teknoloji)
merkezlerinin bu siirecteki etkilerini gesitli boyutlariyla degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu ¢er¢evede bilim merkezlerinin
Diinya’da ve Tiirkiye’de tarihsel gelisimi, siniflandirilmasi, bilim toplum iliskilerine katkilari, bilim merkezlerinin informal
egitim alanindaki yansimalar1 ve yapilan akademik ¢aligsmalarda elde edilen bireysel, toplumsal etkileri ortaya koymaktir. Bilgi
toplumunda bilim-toplum iligkilerinin diizenlenmesi ve siirdiiriilmesi baglaminda, bilim merkezlerine olan talebi de artirmustir.
Her yagtan ve her meslekten ziyaretcilerin ¢esitli amaglarla ziyaret ettikleri bu merkezler, giderek farkli alanlar1 kapsayan
tematik ve etkilesimli merkezler olarak cazibe merkezleri olmaya devam etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

In his book “The Information Society as Post Industrial Society” published in 1981, Masuda,
preferred the concept of information society instead of the post-industrial society and pioneered the
conceptualizations later on, and the information society became a frequently preferred concept.
According to Masuda, in order for a society to move to another structure, changes in the technology
dimension that it calls social technology need to occur. Information technology refers to the
technology in transition from industrial society to information society.

In Turkey, the steps for the transition to an information society, began to be taken in the early
1990s. Especially, the World Bank report which is a result of the studies carried out in 1991-1992,
and published in 1993, Turkey: Informatics and Economic Modernization, is an important
document from the start. However, information on activities for the first goal of the society in 1998,
TUENA (Turkey National Informatics Master Plan) and KamuNET was held on the initiative. In
Turkey, the information society transformation process has gained continuity by determining the
objectives and policies of the preparation work of the action plan, 2003- 2004 year in e-
Transformation Turkey Project Short-Term Action Plan 2005 Action Plan, 2006-2010 Information
Society Strategy and Action Plan, and 2015- In the context of the 2018 Information Society Strategy
and Action Plan (Presidency Strategy and Budget Directorate, 20192015-2018 Information Society
Strategy and Action Plan has been shaped, Information Technologies Sector, Broadband
Infrastructure and Sectoral Competition, Qualified Human Resources and Employment,
Community Influence of Information and Communication Technologies, Information Security and
User Confidence, Information and Communication Technologies Supported Innovative Solutions,
Internet Entrepreneurship and E-Commerce and Public Service User Focus and Efficiency.

Method and Objective

This study aims to evaluate the effects of science (technology) centers, which have been
developing since the 1900s, in the process of becoming an information society in the context of
science-society relations. This study is qualitative method is preferred, reveals the individual and
social effects of science centers of the world and its historical development in Turkey, classification,
science, community relations to contribute, science centers obtained reflections and made in
academic work in the informal education.

Historical Development of Science Centers

The idea of the science center can be traced back to Francis Bacon (1561-1626), one of the
pioneer thinkers who first developed the experimental method of science. The hands-on science
center on the imitation of inventions presented to the world's first exhibition is recognized as the
Urania Science Center in Berlin, Germany, in 1888. Built in Munich in 1903 with the support of
Oscar Von Miiller, the Deutsches Museum is one of the first examples of modern science centers.
On the other hand, the first Planetarium was opened in 1925 at the Deutsches Museum. Although
the foundation of science centers has historically been quite old, it has started to become widespread
in the world in the 1960-70s. In the 1980s, technology was added to science centers and it was
named as science and technology centers.

Although the technological developments in the 1950s were rapid, the development of
interactive science centers slowed down. However, in the early 1960s, innovations in education in
the US led to an increase in interactive new science centers. In the late 1960s, two important science
centers were opened, and these science centers have and effect on the other science center projects
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in the world: the Exploratorium in San Francisco, USA in 1969 and the Ontario in Toronto, Canada
in 1969.

In the 1980s, in the understanding of science center, there have been new developments in
relation to the process of information society. In Europe, Japan and some Asian countries, the
former centers were reorganized with innovations to contribute to the information society process,
and the scope of science centers was expanded. For instance, The Cite des Sciences et de I'Industrie
in France, Teknorama in Sweden, Teknikens Hus (House of Technology), Eksperimentarium in
Denmark and Heureka in Finland.

Today, more than 300 million people visit 3000 science centers around the world (Persson,
2015). As the developments in science and technology and their reflections on daily life increase,
the demands for science and technology centers are increasing as well. In this context, the science
and technology centers will continue to develop both quantitatively and qualitatively. It is possible
to classify science centers, themes, sizes, exhibition halls, whether they are interactive or not, and
other activities and services.

Findings

In visits to science centers, visitors find social interaction and self-expression rather than just
encountering and observing physical events. They also have the opportunity to participate in various
social activities such as discussions, conferences, meeting with a scientist, real-time monitoring of
a scientific process, participation in the activities of various science clubs created by young visitors.

Unlike industrial society, learning in the information society cannot be limited to formal
education systems. In the information society, knowledge is power, and knowledge is constantly
changing and reproduced. In this context, science centers carry out a function that transfers the
developments in science and technology, which are the driving force of this new society, to all age
groups. In this context, science centers are new learning areas of information societies, which are
defined as lifelong learning and covering all age groups, where learning process becomes real.

Science centers contribute to the development of science understanding in society by creating
links between science, technology and society. In this context, it also helps to meet the new
citizenship requirements of the information society, expressed as scientific and technological
citizenship. Science centers also offer opportunities of science literacy for adults.

The first studies on the impact of interactive science centers on learning processes, which serve
as public learning areas, suggested that these centers functioned more as entertainment centers and
that very little learning has occured. Some researches later suggested that there was a relationship
between the effects of science centers and visitors' visitation goals, and suggested that there was a
relationship between the realization of learning and the learning objective of the visitors.

Science and technology centers are informal learning areas such as museums and zoos where
visitors can make learning fun by bringing learning and entertainment together. These places
positively affect the learning processes of visitors from all ages by touching, doing and interactive
participation with various games.

Science centers provide personal impacts such as change of attitude towards science, social
experience, career planning guidance, relevant experience increase in the related fields and personal
pleasure in people going to the science center. Science centers have important social implications
as well as personal effects such as development of local, regional, national and international
tourism, development of the city, free time activities, formation of social facilities in its
environment, environmental regulation work, creation of new employment areas, formation of
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various groups of interest groups and other fields, support of the activities of the center from
different sectors it provides contributions such as the formation of volunteers.

The first science center in Turkey was established in April 23, 1993 in Ankara, with the
contribution of Ankara Metropolitan Municipality. Over the years, many science centers have been
opened with the support of municipalities, associations, foundations, universities and TUBITAK.
TUBITAK has called for the support of the establishment of the 4003 Science Center in order to
share scientific knowledge with the community, increase the scientific literacy, and to support the
formation of the information society.

In the call announced by TUBITAK that covers the establishment of Science Centers, to cover
different branches of science, to love science to people of all ages, to increase curiosity to science,
to think, to observe, to question, to investigate and to make knowledge based on knowledge, to look
at daily events from a scientific point of view, to teach that there is a scientific explanation of every
event around us, to deal with science It is aimed to make you feel that it is enjoyable and fun, to
follow the current scientific and technological developments.

The number of studies on science centers in Turkey is quite low. In the studies, science centers
are generally examined as informal learning areas and evaluations are made according to the
opinions of teachers and students.

Result

Developments in science and technology and related changes have created a new era in the
society that is called information society. Therefore, the society should adapt accordingly to the
necessities of this new era. During this adaptation period, science centers has a significant
importance regarding the strenghtening of organisation and maintenance of the science-society
relationship. These science centers which are applied by visitors of all ages and professions for
various purposes, continue to be centers of attraction as thematic and interactive centers, which
increasingly cover different areas.

Science centers, as an out-of-school learning area, are important for students and teachers in
terms of informal education. Moreover, this role of science centers is addressed and examined in
the academic studies. In the Science education field, for instance, the approach of academic studies
focus on the impact of visiting science centres on the academic achievement of students.

Apart from students and teachers, science centers provide learning opportunity to other visitors.
Visitors of science centers of all ages have a chance to learn science literacy, life-long learning
skills and free time activities. Moreover, this centres provide an environment for all people to
socialise and to network with others.

In the related literature, the number of studies about the science centres in Turkey is very
limited and related studies in the literature mostly focus on the science education. There is a general
agreement on that science centres have a positive impact not only on the academic achievement of
students but also teachers.
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Giris
1960’lardan itibaren ileri endiistri toplumlarinda ortaya c¢ikan degisimlerin, mevcut
endiistri toplumu yaklagimlariyla yeterince agiklanamamasi, endiistri toplumu kavrami yerine
yeni kavramlar ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Mevcut durumu ifade etmek tizere, Alvin

Toffler’m “Ugiincii Dalga”s1, Daniel Bell’in “Endiistri-Otesi Toplum™u, Masuda ve Peter F.
Drucker’m “Bilgi Toplumu” kavramlar1 6ne ¢ikan kavramlardir (Ak¢am, 2006:2).

Masuda, 1981 yilinda yayinladigi “Sanayi Sonrasi Toplumu olarak Bilgi Toplumu (The
Information Society as Post Industrial Society)” adli bir kitabinda, sanayi sonrasi toplumu
yerine bilgi toplumu kavramini tercih ederek daha sonra yapilan kavramlastirmalara dnciiliik
etmis ve “bilgi toplumu” siklikla tercih edilen bir kavram olmustur. Masuda’ya gore bir
toplumun bagka bir yapiya gegebilmesi i¢in sosyal teknoloji adin1 verdigi teknoloji boyutunda,
degisikliklerin meydana gelmesi gerekmektedir. Enformasyon (bilgi) teknolojisi, sanayi
toplumundan bilgi toplumuna gegisteki bu teknolojiyi ifade etmektedir (Karaman; 2016,
5.1136).

Tiirkiye’de Bilgi Toplumuna gecis siirecine yonelik adimlar 1990’1 yillarin baslarinda
atilmaya baslamistir. Ozellikle, 1991 ve 1992 yillarinda gergeklestirilen calismalar neticesinde
1993 yilinda yayilanan “Turkey: Informatics and Economic Modernization” baslikli Diinya
Bankasi raporu, baslangi¢ agisindan 6nemli bir belgedir (The World Bank, 2019). Ancak bilgi
toplumu hedefine yonelik ilk faaliyetler 1998 yilinda TUENA (Tiirkiye Ulusal Enformatik Ana
Plan1) ve KamuNET girisimleriyle gerceklestirilmistir. 2002 yilinda acil eylem plan
cercevesinde “e-Doniigiim Tiirkiye Projesi” hazirlanmigtir. 2003 yilinda ise Tiirkiye’ nin bilgi
toplumuna doniisiim siirecine yonelik strateji ve politikalarin belirlenmesi ve uygulanmasinda
koordine gorevi Devlet Planlama Teskilati biinyesinde kurulan Bilgi Toplumu Dairesi
Bagkanligi’na verilmistir (Akcam, 2006, s. 13).

Tiirkiye’de Bilgi toplumu doniisiim siireci, hedef ve politikalarin belirlenmesi ve eylem
planlarinin hazirlanmasi ¢aligsmalar1 2003- 2004 yillarinda “e-Doniisiim Tiirkiye Projesi Kisa
Donem Eylem Plan1”, “2005 Eylem Plan1” ile 2006-2010 “Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem
Plan1” ve 2015-2018 yillarin1 kapsayan “Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plan1” ¢ergevesinde
stireklilik kazanmigstir (Cumhurbaskanligr Strateji ve Biit¢ce Baskanligi, 2019).

2015-2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani, Onuncu Kalkinma Planinda yer alan
Bilgi Toplumu hedef ve politikalariyla uyumlu bir igerik tasimaktadir. Nitekim Onuncu
Kalkinma Planinda, planin 2023 hedefleri dogrultusunda hazirlandigia vurgu yapilmakta ve
“yiiksek, istikrarli ve kapsayici ekonomik biiylimenin yani sira hukukun istiinligi, bilgi
toplumu, uluslararasi rekabet giicli, insani gelismislik, ¢cevrenin korunmasi ve kaynaklarin
stirdiiriilebilir kullanim1 gibi unsurlar1 kapsayacak sekilde” tasarlandigi ifade edilmektedir
(Kalkinma Bakanligi, 2019).

Bu ¢ercevede, 2015-2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani, Bilgi Teknolojileri
Sektorii, Genisbant Altyapisi ve Sektorel Rekabet, Nitelikli Insan Kaynagi ve Istihdam, Bilgi
ve Iletisim Teknolojilerinin Topluma Niifuzu, Bilgi Giivenligi ve Kullanic1 Giiveni, Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri Destekli Yenilik¢i Coziimler, Internet Girisimciligi ve e-Ticaret ve Kamu
Hizmetlerinde Kullanici Odaklilik ve Etkinlik {izerine sekillenmistir (Cumhurbagkanligi
Strateji ve Biitce Baskanligi, 2019).
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Bu ¢alisma, bilim-toplum iligkileri baglaminda, bilgi toplumu olma siirecinde 1900’1
yillardan itibaren gelismeye baslayan bilim (teknoloji) merkezlerinin bu siiregteki etkilerini
cesitli boyutlariyla degerlendirmeyi amaglamaktadir. Nitel yontemin tercih edildigi ¢alismada
literature bagli olarak bilim (teknoloji) merkezlerinin Diinya’da ve Tiirkiye’de tarihsel gelisimi,
smiflandirilmasi, bilim toplum iliskilerine katkilari, bilim (teknoloi) merkezlerinin informal
egitim alanindaki yansimalar1 ve yapilan akademik caligmalarda elde edilen bireysel, toplumsal
etkileri ortaya koymaktir.

Bilgi Toplumu Doniisiim Siireci Ve Bilim (Teknoloji) Merkezlerinin Gelisimi
"[sittim ve unuttum. Gordiim ve hatirladim. Yaptim ve anladim”. (Cin Atasozii).

Bilim merkezi diislincesi, deneysel bilim metodunu ilk gelistiren oncli diisiintirlerden
Francis Bacon’na (1561-1626) kadar geriye gotiiriilebilir. Diinyanin ilk sergilenen gosterime
sunulan icatlarin imitasyonlar1 iizerinde uygulamali faaliyet gosteren (hands on) bilim merkezi,
1888 yilinda Almanya’nin baskenti Berlin’de ziyarete agilan Urania Bilim Merkezi olarak kabul
edilmektedir (Deutsches Technikmuseum Berlin, 2019).

Miinih'te 1903 yilinda Oscar Von Miiller’in destekleriyle kurulan etkilesimli Deutsches
Miizesi, modern bilim merkezlerinin ilk 6rneklerinden biridir. Diger taraftan ilk Planetaryum
da 1925 yilinda yine Deutsches Miizesi’nde agilmistir (Bozdogan, 2007, s. 21).

1920'lerde ABD’de modern bir bilim miizesine olan ihtiya¢ siklikla dile getirilmeye
baglanmigtir. 20. ylizyilin ilk yillarindaki gelisme hizi, ABD'yi bilimsel aragtirma alaninda,
ozellikle de bilimin endiistriyel iiretime uygulamasinda, onu diinyada lider konuma getirmistir.
Bu gelisme Amerikan miizelerine de yansimustir. Ilk tam kapsamli bilim ve teknoloji miizesinin
1929°da  ABD’de kurulmus olmasi ABD’deki bu gelismelerin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Bu baglamda ABD’deki Henry Ford Miizesi’nde Amerikan tarihini
yansitmak ve bu mirasi korumak adina Amerikan bilim ve teknoloji tarihine ait buluslar
uygulamal1 sergilerle yansitilmistir. Bdylece aslinda teknolojinin giindelik hayat iizerine
etkileri de ortaya konulmus olmaktadir (Salmi, 1993, s. 32).

Bilim merkezlerinin kurulusu tarihsel olarak oldukca eskilere dayansa da esasen Diinya’da
1960-70°11 yillarda yayginlasmaya baslamistir. 1980°lerde bilim merkezlerine teknoloji de
eklenerek bilim ve teknoloji merkezleri olarak isimlendirilmeye baslanmistir. (Politik akademi,
2019).

1950'erde teknolojik gelismeler hizli olmasina karsin etkilesimli bilim merkezlerinin
gelisimi yavaslamistir. Ancak 1960'larin basinda ABD’de egitim alanindaki yenilikler
etkilesimli yeni bilim merkezlerinin de artmasina neden olmustur. 1960'larin sonlarinda ise
Diinya’daki diger bilim merkezi projelerini etkileyen iki 6nemli bilim merkezi agilmistir:
1969'da San Fransisco'daki Exploratorium ve 1969'da Toronto'daki Ontario (Salmi, 1993: 39).

1980'lerde bilim merkezi anlayisinda, enformasyon toplumu stireciyle iligkili olarak, yeni
gelismeler olmustur Avrupa’da, Japonya’da ve bazi Asya iilkelerinde “eski” merkezler,
enformasyon toplumu siirecine katki saglayacak yeniliklerle yeniden organize edilmis ve bilim
merkezlerinin kapsami genisletilmistir. Fransa’da The Cite des Sciences et de I'Industrie,
Isve¢’te Teknorama, Teknikens Hus (House of Technology), Danimarka’da Eksperimentarium
Finlandiya’da Heureka gibi (Salmi, 1993, s. 52-54).
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Giiniimilizde Diinya ¢apinda sayilar1 3000’lerin iizerinde olan bilim merkezlerini her yil
300 milyondan fazla kisi ziyaret etmektedir (Persson, 2015). Bilim ve teknoloji alanindaki
gelismeler ve giindelik hayata yansimalari arttik¢a bilim ve teknoloji merkezlerine olan talepler
de artmaktadir. Bu baglamda bilim ve teknoloji merkezleri hem niceliksel hem de niteliksel
gelismeye ve genislemeye devam etmektedir.

Bilim merkezlerini temalarina, biytikliiklerine, sergi salonlarina, etkilesimli olup
olmamalarina, diger etkinlik ve hizmetleri basta olmak {izere ¢esitli 6zelliklerini dikkate alarak
siniflandirmak mimkiindir. Danilov, bilim merkezlerini;

1. Kapsamli Merkezler: Bilim ve teknoloji alaninda kapsamli yapilanmalara sahip olan
bilim merkezleridir. Bu merkezler ii¢ kategoriye ayrilabilir. Bunlar:

a. Sanayi odakli merkezler,
b. Egitim odakli merkezler
c. Bilimsel odakli merkezler.

2. Uzmanlagsmig Merkezler: Saglik, enerji, doga gibi bir temada uzmanlagmis bilim
merkezleridir. Bu merkezler bir taraftan okullara ve Ogrencilere yonelik faaliyetler
gerceklestirirken diger taraftan toplumun bilim anlayisina yonelik uygulamali ve egitici
faaliyetler gerceklestirirler.

3. Sinirli Merkezler: Kapsamli merkezlerden daha kiiciik ve daha az sayida sergiye sahip
merkezler olmak iizere ii¢ grupta degerlendirilmektedir (Aktaran: Salmi, 1993, s. 48).

Grinell ise bilim merkezlerini farkli islev ve Ozelliklerine goére bes grupta
siniflandirmaktadir:

1. Etkilesimli sergilerin bulundugu interaktif bilim merkezleri,

2. Bazi etkilesimli boliimleri bulunan klasik dogal tarih ya da bilim miizeleri,
3. Etkilesimli doga merkezleri

4. Cocuk miizeleri

5. Saglik ve tip merkezleri (Aktaran: Salmi, 1993, s. 48-49).

Ancak bilim merkezlerini bu siniflandirmalarla smirlandirmak miimkiin degildir. Bu
ozelliklerden birden fazlasini barindiran merkezler oldugu yaninda, bilim cafeler, tiyatro gibi
faaliyetleri bulunan merkezler de bulunmaktadir.

Bilim Merkezleri ve Toplum

Asger Hoeg, gelismis iilkelerde bilim merkezlerinin bilgi toplumunun insaasinda
oynadiklar1 rollere dikkat ¢ekmektedir (Bilim Gen¢ TUBITAK, 2019). Bilim merkezleri,
esasen, toplumda bilim ve teknolojiye dayali yeni bir kiiltiiriin gelismesine de aracilik
etmektedir.
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Sekil 1: Toplum-Kiiltiir iliskisi Baglaminda Bilim, Teknoloji, Egitim ve Bilim Merkezi

TOPLUM

Bilim Merkezi

EGITIM

KULTUR

Kaynak: (Salmi, 1993: 65)

Bilim merkezleri, bilim ve teknolojiyle iliskili, fen ve mesleki egitim odakli bir egitim alani
olarak konumlandirilabilir (Salmi, 1993: 64). Bu baglamda bilim merkezleri toplum ile bilim
ve teknoloji arasinda bir bag olusturarak toplumda bilim kiiltiirliniin olugmasia ve
yayginlagmasina katki saglamakta ve nitelikli insan yetistirmede onemli bir rol oynamaktadir
(Bilim Geng¢ TUBITAK, 2019).

Bilim merkezleri, bilim-toplum iliskisine dair bir farkindalik olusturur (Jarvis ve Pell,
2005: 54). Bilim merkezleri katilim ve diyalog siireciyle “bilim ve toplum veya toplumda bilim”
ya da “bilim ve yurttaslik veya yurttaghik i¢in bilim” seklinde ifade edebilecegimiz bilim,
toplum ve yurttaslik adma pek ¢ok isleve sahiptir. Ozellikle son yillarda hizla yayilan “bilim
kafe”lerde bilimsel konusmalar ve tartismalar yapilmakta, bu kafelerde uzmanlar ya da
goniilliiler alanlartyla ilgili bilimsel konugmalar gerceklestirmektedir (Johnson, 2005).

Bilim merkezlerine yapilan ziyaretlerde ziyaretciler yalnizca fiziksel olaylarla karsilasmak
ve onlar1 gdzlemekten daha oOteye, sosyal etkilesim ve kendini ifade etme firsatlar1 da bulur.
Ziyaretciler sosyal etkilesim siirecinde grup i¢inde “gdzlem-baglamlastirma-yorum” seklinde
goriis ve dislincelerini paylasma firsati bulur. Bilim merkezleri tarafindan planlanan
tartismalar, konferanslar, bir bilim insanmiyla tanisma, bilimsel bir siireci ger¢ek zamanl
gozlemleme, geng ziyaret¢iler tarafindan olusturulan cesitli bilim kuliiplerinin faaliyetlerine
katilim gibi ¢esitli sosyal etkinliklere de katilim imkan1 bulurlar (Johnson, 2005).

Sanayi toplumlarinin ihtiya¢ duydugu isgiicli ihtiyacini karsilayacak en uygun sistem
olarak goriilen 6rgiin egitim yaklasimi, 2. Diinya savasindan sonra daha da yayginlasarak egitim
sistemlerinin temelini olusturmustur. 1960’lardan sonra bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
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gelismeler, yanisira Diinya genelindeki hizli ekonomik ve siyasi degismeler, sanayi
toplumlarindan farkli yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikarmistir. Bu yeni ihtiyaglar mevcut egitim
sisteminin de degisimini zorunlu hale getirmistir (Karaman, 2014, s. 1137).

Sanayi toplumundan farkli olarak, bilgi toplumunda 6grenme, 6rgiin egitim sistemleriyle
siirlandirilamaz. Bilgi toplumunda bilgi giigtiir ve siirekli degismekte, yeniden iiretilmektedir.
Iste bu baglamda bilim merkezleri bu yeni toplum diizeninin itici giicii olan bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeleri her yas grubuna aktaran bir islevi de yerine getirmektedir. Bu ¢ergcevede
bilim merkezleri hayat boyu 6grenme olarak ifade edilen ve her yas grubunu kapsayan 6grenme
stirecinin gergerklestigi mekanlar olarak bilgi toplumlariin yeni 6grenme alanlar1 olmaktadir.

Bilim merkezleri bilim, teknoloji ve toplum arasinda baglar olusturarak toplumda bilim
anlayisinin  gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu c¢ergevede “bilimsel ve teknolojik
vatandaslik” olarak ifade edilen bilgi toplumunun yeni vatandaslik gereksinimlerini de
kargilamaya da yardimci olmaktadir. Bilim merkezleri ayn1 zamanda yetigkinler i¢in bilim
okuryazarlig1 konusunda firsatlar sunmaktadir (Short & Weis, 2013: 36).

Bilim Merkezleri ve Egitim

1960’1lardan bu yana 6rgiin (formal) egitim sistemi diginda yer alan informal 6grenme, artan bir vurgu
ile, 6grenmeyi ifade etmekte sikca kullanilmis, 6zellikle yeni teknolojiler ve dijital kaynaklarin
gelismesiyle, giinlimiizde farkli bir boyut kazanmugtir. Bazi iilkelerde, okul dis1 6grenme ¢evreleri 6rgiin
egitim sistemiyle informal 6grenme arasindaki pedagojik baglar nedeniyle, okul mevzuatlarina da dahil
edilmistir (Salmi, 2019, s. 45).

Aragtirmalar, 2000’li yillara kadar bilim ve teknolojiyle ilgili bilgilerin baslica kaynaginin okullar
oldugunu ancak bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikler ve internet imkanlarinin artmasiyla birlikte
okul dis1 kaynaklarin 6neminin arttigin1 gostermektedir. Bu baglamda bilim ve teknoloji merkezleri
bilim ve teknoloji alanindaki bilgilerin ve yeniliklerin 6grenilmesinde 6nemli kaynaklar arasinda yer
almaya baslamigtir. Diger taraftan bilim merkezleri yetiskinler i¢in de temel bilgi kaynaklarindan biri
olarak iglev gormeye baslamistir (Falk, 2007, s. 461-462). Bilim merkezleri, informal egitim alani
icerisinde yer alirlar.

Sekil 2: Formal-informal Egitim

iNFORMAL EGIiTimM

Aile — Mizeler

FORMAL EGITIM
Akran Gruplari Kittiphaneler
Organizasyonlar Okullar Bilim Merkezleri
Kurumlar Ozel Egitim Kitle iletisim Araglari

Kaynak: Salmi, 1993: 6
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Halka agik 6grenme alanlari olarak ta hizmet veren etkilesimli bilim merkezlerinin
ogrenme siiregleri iizerine etkileri konusunda yapilan ilk caligmalar, bu merkezlerin daha ¢ok
eglence merkezleri olarak islev gordikleri ve ¢ok az Ogrenmenin gerceklestigini ileri
stirmekteydiler (Shortland, 1987, s. 214). Daha sonra yapilan bazi arastirmalar ise bilim
merkezlerinin etkileriyle ziyaretcilerin ziyaret amaclari arasinda bir iliski oldugunu ileri
stirdiiler ve 6grenmenin gerceklesmesi ile ziyaretcilerin 6grenme amaci arasinda bir iligki
oldugunu idda ettiler (Beiers & McRobbie, 1992, s. 38).

Bilim, teknoloji merkezleri, miizeler, hayvanat bahgeleri gibi informal 6grenme alanlari
Oogrenme ile eglenceyi bir araya getirerek ziyaretgilerin Ogrenmeyi eglenceli hale
getirebildikleri mekanlardir. Bu mekanlar, her yastan ziyaretcilerin sergiler ve atdlyelerde
dokunarak, yaparak ve ¢esitli oyunlarla interaktif katilim yoluyla gesitli agilardan 6grenme
siireclerini olumlu etkilemektedir (Sentiirk & Ozdemir, 2014, s. 2).

Yapilan calismalar degerlendirildiginde miizeler, hayvanat bahgeleri ve bilim teknoloji
merkezleri gibi informal 6grenme alanlarinin olumlu etkilerini asagidaki sekilde 6zetlemek
miimkiindiir:

v Ogrenme: Bilim, teknoloji merkezleri, miizeler, hayvanat bahgeleri vd. 6zellikle
ogrenciler ve 6gretmenler lizerinde okul dis1 farkli yeni bir 6grenme alanlaridir (Watson
vd., 2007, s. 24; Falk & Needham, 2011, s. 5).

v' Anlama: Bilim merkezleri ziyaretrgilerine bilim ve teknoloji hakkinda bilgiler
sunmanin yaninda onu anlamli kilmanin yollarin1 da sunar (Falk & Needham, 2011, s.
10).

v Motivasyon: Bilim merkezlerine ziyaretler genellikle birkag saatle sinirlidir. Bu nedenle
ziyaretgilerin motivasyonu oOnemlidir. Bir informal O6grenme alani olarak bilim
merkezleri, Ozellikle, 6grencilerin kendilerini daha 06zgiir hissetmeleri nedeniyle
6grenme motivasyonu iizerinde olumlu etkiler saglar (Salmi, 1993, s. 103).

v' 1lgi ve merak: Bilim merkezleri ziyaretcilerinin bilim ve teknolojiye karst ilgi ve
meraklarinin artmasina neden olur (Falk vd., 2014, s. 41; Falk & Needham, 2011, s. 9)

v Kariyer planlama: Bilim merkezleri 6grencilerin kariyer tercihlerinin olugmasinda
etkilidir (Persson, 2000, s. 452).

v" Bilim okuryazarligi: Bilim merkezleri bilim okur-yazarligi konusunda olumlu katkilar
saglamaktadir. Hem kavramsal diizeyde gelisme hem de yenilikleri ve gelismeleri takip
etme agisindan ziyaret¢ilere imkanlar sunmaktadir (Rennie & Williams, 2002, s. 707-
708; Wellington, 1990, s. 252).

v Psikomotor gelisim: Bilim merkezlerinde gergeklestirilen etkilesimli etkinlikler
katilimcilarin el-g6z koordinasyonarinin gelisimine katki saglar (Wellington, 1990, s.
250).

v’ Bilime kars1 tutumlar: Bilim merkezleri ziyaret¢ilerinin bilime kars1 tutumlarini olumlu
yonde etkiler. Bu etki sadece tutumlarla kalmayip davranislara da yansir (Faria &
Chagas, 2012, s. 583).

Bilim merkezleri, okulda ya da evde 6grenilenleri interaktif 6grenme imkanlar1 dolayistyla
canlandirma firsat1 sunarak ilgi ve merak duygularini harekete gegirir. Ziyaretgiler entellektiiel
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birikimleri dolayisiyla kendilerini daha giiglii hissederler ve ozgiivenleri artar ve aileler,
cocuklar ve akran gruplar1 arasinda bilim merkezinde gordiikleri ya da yaptiklar1 konusunda
zevkle tartisabilecekleri bir ortam olusmasini destekler (Russell, 1990, s. 259).

Bilim merkezleri, okul basarisini olumlu yonde etkilemenin yaninda okul dist diger bazi
alanlarda da biligsel 6grenmeye katki saglamaktadir. Bunlar:

v' Etkilesimli(interaktif) bilim sergilerinin ziyaretgilerin bilgi ve bilim anlayisina olumlu
katkilar saglar.

v Bilim ve Kesif Merkezleri, tutumlar ve davranis tizerinde kalici bir etkiye sahip 6grenme
deneyimleri sunar.

v" Bilim ve Kesif Merkezlerinin genis kapsamli kisisel ve sosyal etkileri vardir. Diger
taraftan bu merkezler kusaklar aras1 6grenmeyi destekleyen ve her yas grubuna hitap
edebilen bir icerige sahip olmasi, farkli yas gruplarinin ortak bir etkinlik alaninda
uzlasabilmelerine de katki saglamaktadir.

v Bilim ve Kesif Merkezleri, halkla bilimsel topluluklar arasinda karsilikli giiven anlayisi
gelisimine katk1 saglar.

Boylelikle bilim anlayisinin belli bir grubun alani1 olmaktan ¢ikip herkesi kapsayan bir
deger olarak yayginlagsmasina yardimci olur (Gammon, 2007).

Okul dis1 6grenme cevrelerinin katkisi sadece okul dis1 6grenmeyle sinirli olmayip, ayni
zamanda, daha sonra okullarda gergeklestirilecek 6grenme siireglerine de temel olusturabilir
(Fenichel & Schweingruber, 2010, s. 183). Bu baglamda bilim merkezleri bir taraftan 6rgiin
egitim kurumlarindaki 6grenmeyi pekistiren diger taraftan da daha sonra gergeklesecek
ogrenme siireglerine hazirlik saglayarak, 6grenmeyi kolaylastirmak gibi iki farkli isleve sahip
olabilmektedir.

Bilim Merkezleri Uzerine Yapilan Arastirmalar ve Bulgular

Bilim merkezleri {izerine yapilan arastirmalar dort ana hedefe yonelik
gergeklestirilmektedir (Salmi, 1993, s. 67-70):

1. Demografik surveyler: Bilim merkezlerine gelen ziyaretcilerin 6zelliklerini ortaya
koymayr amaglayan bu caligmalar, ziyaretcilerin cinsiyeti, yas gruplari, bilim
merkezlerini ziyaret sayilari, ziyaretin siiresi, nereden geldikleri gibi bilgileri elde
etmeye yonelik ¢alismalar.

2. Teknik raporlar: Bilim merkezlerinin plani, sergi alanlari, etkilesimli sergiler, faaliyet
cesitliligi, elektronik alt yapr 6zellikleri gibi yeterlilikleri ortaya koymay1 hedefleyen
caligmalar.

3. Once-Sonra degerlendirme: Bilissel 6grenme ve egitim teorileriyle iligkili bu
arastirmalar bilim merkezleri ziyaret¢ilerine ziyaret 6ncesi on testler uygulamakta ve
ziyaret sonras1 yeniden testler uygulanarak bilgi, tutum ve davranislarda meydana gelen
degisimleri 6lgmek amacglanmaktadir.

4. Bigimlendirici ve Ozetleyici Degerlendirme: Bigimlendirici degerlendirme siirecleri
esasen bir akademik arastirma olmayip bilim merkezlerindeki sergi ve faaliyetler icin
planlamacilar ve tasarimcilar igin veri saglamayr amaglamaktadir.  Ozetleyici
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degerlendirmeler ise tamamlanan sergiler sonrasinda bir sonraki faaliyetlerin
planlamasina katki saglamak amaciyla sonuglar hakkinda yapilan degerlendirmeleri
icermektedir.

Bilim merkezlerinin etkileri lizerine farkl: iilkelerde gerceklestirilen arastirmalarda, bilim
merkezlerinin;

v’ Interaktif bilim sergilerinin ziyaretgilerin bilgi ve bilim anlayisini arttirdigs,

v Bilim ve Kesif Merkezlerinin tutum ve davranislar iizerinde kalic1 bir etkiye sahip
olabilecek unutulmaz 6grenme deneyimleri sagladig,

v’ Bilim ve Kesif Merkezlerinin ¢ok cesitli kisisel ve sosyal etkileri oldugu ve kusaklar
aras1 0grenmeyi destekledigi,

v Bilim ve Kesif Merkezlerinin halkla bilim toplulugu arasinda giiven ve anlayigi
destekledigi,

v Bilim ve Kesif Merkezlerinin ekonomik etkilerine iliskin bulgulara ulasilmistir (The
Science Centre Enrichment Activity Grant Project, 2019).

Diger taraftan Garnett, Bilim merkezlerinin bireysel, toplumsal, politik, ekonomik etkileri
iizerinde durmaktadir. Bilim merkezleri, bilim merkezine giden kisilerde 6grenme basta olmak
iizere bilime kars1 tutum degisimi, sosyal deneyim, kariyer planlamada yonlendirme, ilgili
alanlarda ilgili tecriibe artis1 ve kisisel haz almak gibi kisisel etkiler saglamaktadir. Bilim
merkezlerinin kisisel etkiler yaninda 6nemli toplumsal etkileri de vardir: Yerel, bolgesel, ulusal
hatta uluslararas1 turizmin gelismesine, bulundugu sehrin gelisimine, serbest zaman
aktivitelerine, ¢evrelerinde sosyal donatilarin olugmasina, ¢evresel diizenleme ¢alismalarina,
yeni istthdam alanlarin olusmasina, ilgi gruplarmin ve diger baska alanlarda faaliyet
gosterebilecek cesitli gruplarin olugsmasina, farkli kesimlerden merkezin faaliyetlerine destek
saglayacak goniilliilerin olugsmasi gibi katkilar saglamaktadir (Garnett, 2002).

Tiirkiye’de Bilim Merkezleri

Tiirkiye’de ilk bilim merkezi, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi’'nin katkilariyla, Ankara’da
23 Nisan 1993 yilinda kurulmustur. Adin1 tinlii Tiirk Fizik¢i ve Matematik¢i Feza Giirsey’den
alan (Feza Giirsey Bilim Merkezi, 2018) merkez, uzun bir siire iilkedeki tek bilim merkezi
olarak varligini siirdiirmiistiir. Yillar igerisinde belediye, dernek, vakif, iiniversite ve TUBITAK
destekli bir¢ok bilim merkezi agilmistir.

Kurulus tarihleriyle birlikte bu merkezlere Sisli Belediyesi Bilim Merkezi (2005), istanbul
Teknik Universitesi Bilim-Toplum Uygulama-Arastirma Merkezi (2007), Bayrampasa
Belediyesi Bilim Merkezi (2008), Karsiyaka Bilim Merkezi (2009), Mevlana Toplum ve Bilim
Merkezi (2010), Odemis Belediyesi Deneme ve Bilim Merkezi (2011) ve Bursa Bilim ve
Teknoloji Merkezi (2012), Konya Bilim Merkezi (2014), Elazig Bilim Merkezi (2015) ve
Kayseri Bilim Merkezi (2016), Uskiidar Bilim Merkezi (2016) 6rnek olarak verilebilir. Ayrica
TUBITAK, bilimsel bilginin toplumla paylasilmasi, bilim okuryazarliginin arttirilmasi, dzetle
bilgi toplumunun olusumunu desteklemek amaciyla "4003 Bilim Merkezi Kurulmas: Destek
Cagrisi’nda bulunmustur. Bu ¢agrida Tiirkiye’de bilim merkezlerinin yayginlastirilmas: iki
asamada tasarlanmistir. Bu asamalar bilim merkezlerinin 2016 yili itibartyla tim
biiytliksehirlerde ve 2023 yil1 itibariyla tiim illerde kurulmasi seklindedir.
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TUBITAK bilim merkezlerini “Bilim merkezleri, farkl yas gruplarindan, farkl birikime
sahip bireyleri bilimle bulusturarak, bilim ve teknolojiyi toplum i¢cin anlasilir ve ulasilir bir
hale getiren, etkilegsimli ogretim yaklagimi ile ziyaret¢ilerini denemeye ve kesfetmeye tesvik
eden, bilim ve teknolojinin onemini toplum goziinde artirmayr amaglayan, deneysel ve
uygulamali etkinlikler iceren, kamu yarari gozeten, kar elde etmek amaciyla kurulmayan, kamu
ve/veya ozel sektor kaynaklart ile finanse edilen” merkezler olarak tanimlamaktadir (4003
Bilim Merkezi Kurulmasi Destek Programi Cagri Metni).

TUBITAK tarafindan ilan edilen ve Bilim Merkezlerinin kurulmasim1 kapsayan g¢agri
metninde, merkezlerin farkli bilim dallarin1 kapsamasi, her yastan kisiye bilimi sevdirmeyi,
bilime olan meraki artirmayi, diisiinene, gézlemleyen, sorgulayan, arastiran ve bilgiye dayali
karar verebilen bireyler yetistirmeyi, giinliik olaylara bilimsel bakis agisiyla bakabilmeyi,
cevremizdeki her olayin bilimsel bir agiklamasinin oldugunu 6gretmeyi, bilimle ugrasmanin
zevkli ve eglenceli oldugunu hissettirmeyi, giincel bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip
edebilmeyi amaglamaktadir (4003 Bilim Merkezi Kurulmasi Destek Programi Cagri Metni)

Tiirkiye’de Bilim Merkezleri Uzerine Yapilan Arastirmalar ve Bulgular

Tiirkiye’de bilim merkezleri lizerine yapilan aragtirma sayisi oldukca azdir. Yiiksek lisans
ve doktora diizeyinde yapilan ¢alismalar, bilim merkezlerinin i¢ mimari yapisi ve planlanmast
ve fen Ogretimi alaninda bilim merkezlerinin etkileri iizerine yogunlasmaktadir. Bilim
merkezlerini konu edinen bildiri ve makaleler de bilim merkezlerini informal 6grenme alanlari
olarak incelemekte ve Ogretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmeler
yapilmaktadir. Aragtirmalarda bilim merkezlerinin ziyaretgiler {izerindeki etkileri konusunda
bazi olumlu sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar:

v’ Bilim merkezlerindeki etkinliklerin gerek ilgi ¢ekici olmasi gerekse yaparak yasayarak
tamamlanmalari egitim programlariyla iliskilendirildiginde, 6grencilerde etkili ve kalict
ogrenmelerin olustugu belirlenmistir (Cigrik, 2016a; Ates vd., 2011; Bozdogan &
Yalgin, 2006; Cigrik, 2016b).

v Bilim merkezlerinin 6grenci 6grenmelerinin disinda gergeklestirilen aktivitelerle
ogrencilerin, listbiligsel siireclerinde de etkileri oldugu belirlenmistir (Ates vd., 2011)

v Bilim merkezleri fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlart arttirmigtir (Cigrik,
2016b).

v’ Ziyaretgilerin bilim merkezlerinde katildiklar1 etkinlikler ve yaptiklart gozlemler
onlarin bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde yardimei olmustur (Cigrik, 2016a;
Ates vd., 2011; Cigrik, 2016b; Senturk, 2009; Sentiirk & Ozdemir, 2014).

v’ Ziyaretgilerin bilim merkezlerinde sahip olduklari deneyimlerle bilimsel siireg
becerilerinde bir artis olmustur (Cigrik, 2016a; Cigrik & Ozkan, 2015).

v’ Ziyaretler fen bilimlerine kars1 meraki ve ilgiyi arttirmistir (Bozdogan & Yalgin, 2006;
Ayar, 2016)

v Bilim merkezleri 6grencilerin meslek segimlerinde yonlendirici olabilmektedirler
(Bozdogan, 2007).
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Olumsuz bir sonug¢ olarak Ayar (2016), ¢alismasinda bilim merkezinde sinirli siirede
gerceklestirilen rehberle gezinin sosyal etkilesimi diisiirdiiglinii gozlemlemistir. Fakat bu
problemin kiigiik gruplu, genis zamana yayilan geziler yapilarak {istesinden gelinebilecegini
belirtmistir.

Bu calismalardan farkli olarak Sentlirk (2015) 6gretmenlerin bilim merkezlerine yapilan
ziyaretler hakkindaki gériislerini incelemistir. Ogretmenler zaman yetersizligi, bilim
merkezinin yogunlugu ve ulasim zorlugu gibi nedenlerle bilim merkezini sik sik ziyaret
edemeseler de onlarin Ogrenciler ilizerinde olumlu etkilere sahip oldugu goriisiindedirler
(Sentiirk, 2015). Malgok (2018) ise calismasinda Konya Bilim Merkezi’ni siirdiiriilebilir i¢
mekan kriterlerine gore incelemistir

Sonug¢

Baslangicta daha ¢ok bazi teknolojik iirlinlerin sergilendigi miizeler seklinde yapilanan ve
siirlt sayida olan bilim merkezleri gliniimiizde oldukg¢a gelismis bir icerige sahiptir. Sayilari
yiizbinlerle ifade edilen bilim merkezleri faaliyet alanlarina ve kapasitelerine gore cesitli
siniflamalara tabi tutulmaktadir.

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ve buna bagl degisim toplumlar1 yeni bir siirece
stiriiklemistir. Bilgi toplumu olarak isimlendirebilecegimiz bu siire¢, her alanda degisimi de
gerekli kilmigtir. Bilgi toplumunda bilim-toplum iligkilerinin diizenlenmesi ve siirdiiriilmesi
baglaminda, bilim merkezlerine olan talebi de artirmistir. Her yastan ve her meslekten
ziyaretcilerin gesitli amaglarla ziyaret ettikleri bu merkezler, giderek farkli alanlar1 kapsayan
tematik ve etkilesimli merkezler olarak cazibe merkezleri olmaya devam etmektedir.

Bilim merkezleri, 6zellikle bir okul dis1 6grenme alani olarak, informal egitim agisindan
Ogrenci ve Ogretmenler i¢in 6nem arz etmektedir. Yapilan akademik g¢alismalar da bilim
merkezlerini ¢ogunlukla bu yoniiyle ele almakta ve degerlendirmektedir. Fen egitimi basta
olmak iizere okul miifredatlariyla bilim merkezlerinin sergi alanlarini karsilagtiran, ziyaretlerle
ogrencilerin okul basarilar1 arasindaki iliskiye odaklanan bir yaklasim 6ne ¢ikmaktadir. Diger
taraftan bilim merkezlerinin 6grenmeyi eglenceli hale getiren yapilar1 ve bu merkezlerde
gerceklestirilen etkinliklerin 6grenme motivasyonunu yiikselttikleri, bilime kars1 ilgiyi
artirdiklar1, meslek tercihlerini etkiledikleri tespit edilmistir.

Ogrenci ve dgretmenler disinda, bu merkezleri ziyaret eden diger ziyaretciler igin de bilim
merkezlerinin serbest zaman degerlendirme, bilim okur-yazarligi, hayat boyu 6grenme gibi her
yas grubu i¢in yeni O0grenme ve sosyallesme mekanlar olarak islevlere sahip olduklari
anlasilmaktadir.

Tiirkiye’de ilki 1993 yilinda kurulan bilim merkezlerinin sayist hizla artmaktadir.
TUBITAK 4003 ¢agr1 metni kapsaminda, yerel ydnetimlerle isbirligi yaparak bu merkezlerin
sayisini artirmayl amaglamaktadir. Su an sayilar1 alt1 olan TUBITAK destekli bu merkezlerin
tiim illere yayilmasi hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de bilim merkezlerini konu alan akademik c¢alismalarin sayist oldukca az,
kapsamlar1 da olduk¢a sinirhidir. Genellikle fen Ogretimine odaklanan calismalar, bilim
merkezlerinin 6gretmenler ve dgrenciler agisindan olumlu sonuglart oldugu konusunda ortak
bulgulara ulagsmislardir.
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Ortaokul 6. Stmf Ogrencilerinin Kelimeleri Telaffuz Etme Durumlar
Secondary School on 6" Grade Students' Pronunciation of Words

Mukime Giilen Canli* & Yusuf Tepeli**

Oz

Dil en genis tammiyla insanlar arasinda iletisimi saglayan bir sistemdir. Iletisim de oncelikle konusma ve dinleme ile
gerceklestirilir. Konusma becerisi ayn1 zamanda 6grenciyi hayata hazirlayan bir beceri alanidir. Konusma becerisinin amact;
ogrencinin kendini dogru ifade edebilmesini, duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde aktarabilmesini, dili ve sozciikleri dogru
kullanabilmesini saglamaktir. Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanabilmek i¢in kelimeleri de dogru telaffuz edebilmek gerekir. Bu
calismada 6. simf Ogrencilerinin kelimeleri standart Tiirkgeye gore telaffuz etme durumlarini incelemek amaglanmustir.
Caligsmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 egitim
dgretim y1linda Antalya’nin Serik ilgesinde bir ortaokulda &grenim géren 27 altinct sinif dgrencisidir. Ogrencilerin konusmalart
ses kayit cihaziyla kaydedilerek yaziya gegirilmis ve bu veriler icerik analizi teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirmaya katilan 6.
smif 6grencilerinin sinif i¢i konugmalarinda kelimeleri dogru telaffuz etme orani %82,55; kelimeleri standart dis1 telaffuz etme
orant ise %17,45’tir. Kiz 6grencilerin kelimelerin telaffuzunda erkek 6grencilerden daha basarili oldugu, Tiirkge dersi akademik
basaris1 ‘yiiksek’ olan 6grencilerin kelimeleri dogru telaffuz etme durumunun Tiirkce dersi akademik basaris1 diisiik ve orta
diizeyli 6grencilere gore daha iyi oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ses olaylar1 baglaminda en fazla iinsiiz degismesi ve iinsiiz
diismesi yaparak standart dis1 kullanimda bulunduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin telaffuzlarina zaman zaman ag1z 6zelliklerinin
yansidigi da goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Konusma Egitimi, Telaffuz

Abstract

With the widest definition, language is a system that provides communication between people. Communication is primarily
carried out by speaking and listening. Speaking is also a skill area that prepares the student for life. The purpose of speaking
skills; to express himself correctly, to transfer emotions and thoughts effectively, to use the language and words to ensure the
correct use. In order to use Turkish correctly and effectively, it is necessary to pronounce the words correctly. In this study, it is
aimed to investigate the pronunciation of 6th grade students according to standard Turkish. In this study, the case study model
which is one of the qualitative research methods is used. The study group is 27th grade students studying in a secondary school
in Serik district of Antalya in the 2017-2018 academic year. Students' speeches were recorded by recording with a voice recorder
and these data were analyzed by content analysis technique. The rate of pronouncing the words correctly in the classroom
speeches of the 6th grade students who participated in the study was 82.55%; the rate of non-standard pronunciation is 17.45%.
It is seen that female students are more successful than male students in the pronunciation of words, and the students who have
high degrees in Turkish Lessons pronounced more words correctly than the students who have medium or low degrees.

It has been determined that the students have the most consonant mutations and dropping a consonant in the context of sound
events. It has also been observed that the pronunciations of the pupils reflect the characteristics of the accent from time to time.
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Extended Summary

Language is a means of communication. Conversation is the oldest and most frequently used
way of communication in various ways. Speech begins in the first years after the birth of the
individual and continues throughout life. Speech skills acquired in the family are developed
through school training. Native language teaching in Turkey’s primary and secondary schools is
carried out in Turkish Lessons and in high schools it is carried out in Turkish Language and
Literature Lessons. The speaking skill is one of the four basic language skills of Turkish teaching
(reading, writing, speaking and listening/monitoring) and one of the most important tools of
communication. In order to convey emotions and thoughts correctly to the recipient, speaking
skills should be improved. According to the Basic General Objectives and Basic Principles of
Turkish National Education which is included in the National Education Basic Law No: 1739;
(Turkish Language Teaching Program, 2018).

* Developing listening, speaking, reading and writing skills,

* Ensuring the use of Turkish in a conscious, correct and attentive manner in accordance with
the rules of speech and writing,

* Enabling students to express their opinions in an effective and understandable way both
verbally and in writing through their feelings and thoughts are aimed.

One of the requirements of speaking skills and correct communication is that words are
pronounced correctly. Karaaga¢ (2015), emphasizes that language is sound based, and that sound
is the raw material of the language. Human beings observe living and nonliving things and define
their reflections with the sounds they perceive. The best representations of entities are the
associations of voices. Calling an entity with random sounds causes the real value of that entity
not to be understood (Coskun, 2015, p.15). In this respect, the sound size of the language should
not be ignored. When communicating, the correct pronunciation of words will serve both to
communicate the message correctly and communicate the language to the future correctly.
Therefore, the pronunciation of words is an important issue that needs to be emphasized. In
Turkish dictionary the word of “Pronunciation” means 1-Articulatory 2.Articulation. In this
study, it is considered as the first meaning. Mispronunciation of words in a communication
environment may lead to misinterpreting of the message, distraction, and in case of frequent
mispronunciations, the seriousness of the conversation and the speaker may disappear. In this
case, healthy communication can not be mentioned.

When developing speaking skills, problems must be identified and corrected by appropriate
methods and techniques. The problems experienced in the speeches of students, their
pronunciation status, their ability and inability to speak fluently and their reasons should be
revealed. In this case, it will be easier to make suggestions for solving the problems. It is thought
that this study will help the students to use Turkish correctly while talking, to determine the
measures to be taken in order to pronounce the words correctly, and in the planning of the
students who will improve their speaking skills. In the research on the subject, it was seen that
the studies related to speaking and pronunciation were insufficient. Some of the researches have
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been conducted on speech in native language (Cigek, 2005; Yelok & Dolunay 2007; Yenen,
2012; Cergi, 2013; Arslan, 2015; Dag Pestil & Ozden, 2018) and some of them are studies
conducted in Turkish as a foreign language. (Demirci, 2015; Giirbliz & Giileg, 2016; Morali,
2018).

The purpose of this study is to examine the pronunciation of the 6th grade students in terms
of standard pronunciation in the class. Case study (one of the model of qualitative research
methods) was used in the study. Bassey (1999) described the case study as a study aiming to
understand, define, predict or control an individual, group or culture status (Act. Saban & Ersoy,
2017). The study group consisted of 27 sixth grade students studying at a secondary school in
Serik district of Antalya in the 2017-2018 academic year. The data of the study were collected
with the personal information form developed by the researchers and the voice recorder. Prepared
speeches were provided to students in accordance with the themes included in the textbooks.
They were recorded , written and analyzed with the tecnique of content analysis. In this study,
the pronunciation of the words is limited to the phonology. The phonology also analyzes changes
in these sounds as well as structures of sounds and phonetics seen in every field of language
(Karaagac, 2015).

In the research, the rate of pronouncing the words correctly in the 6th grade students'
classroom speeches was 82.55%; the rate of non-standard pronunciation of words was
determined as 17.45%. Female students have a better level of pronouncing words than male
students. It was seen that there was no difference in the pronunciation status of the students
according to whether they received preschool education or not. The students who have high
degrees in Turkish Lessons pronounced more words correctly than the students who have
medium or low degrees.It was determined that the education level of the father positively
influenced the pronunciations of the students, and that the students whose father had graduated
from high school had less non-standard use compared to the students who were graduates of
elementary school and middle school.

It was determined that the students were in non-standard use in the 7 sound cases (dropping a
vowel,dropping a consonant ,dropping a syllable, vowel mutation, consonant mutation,
consonant derivation and metathesis) in the pronunciation of the words. Mostly, non-standard
use was seen due to consonant mutation, it was followed by dropping a consonant and vowel
mutation. It was also observed that the pronouns of the western group were reflected in the
pronouns of the students (Karahan, 2017). In line with the results of the study, further studies on
speaking skills and pronunciation are discussed. In lessons, it was considered necessary for the
students to improve their speaking skills and to make improving studies to solve the
pronunciation problems.
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Giris

Insan her tiirlii ihtiyacim1 karsilamak igin dili gelistirmis ve kullanmustir. Dil, insanlarm
birbiriyle iletisimini, duygu, diisiince ve bilgi alisverisini saglamistir. Ergin’e (2005) gore, dil
insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasitadir. Aksan (1987), dili insan1 insan yapan
nitelik ve insanin duygu, diisiince ve isteklerini agiga vurmasina, yagsamasina olanak saglayan bir
unsur olarak tanimlamustir. Tiirkge sozliikte ise dil, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban olarak tanimlanmistir
(TDK, 2005). Bu tanimlarin ortak noktasi dilin bir iletisim araci olarak insanlar arasinda duygu,
diistince ve haberlesme araci olmasidir. Dilin en 6nemli islevi hatta varlik sebebi insanlar
arasinda iletisimi saglamasidir. iletisim ise basta konusma olmak iizere cesitli yollarla saglanir.
Dogru ve etkili bir iletisimin 6n kosulu iyi bir konugmadir. Bu yiizden konugmaci dilin
imkanlarini en iyi sekilde kullanmalidir.

Tiirk¢e 6gretiminin en dnemli beceri alanlarindan biri olan konusma, ailede baglayip okulda
gelisen 6grenciyi hayata hazirlayan bir beceridir. Ilk olarak ailede baslayan konusma becerisi aile
ve cevrenin etkisiyle sekillenir. Okuldaki egitimler de Ogrencinin toplum ig¢inde, topluluk
onilinde, arkadaslariyla iletisiminde, tartismalarda, s6z hakki aldiginda nasil konusmasi
gerektigini ogretir. Gelecekte mutlu, kendine giivenen, kendini sozlii olarak ifade edebilen,
sorunlarini konusarak ¢dzebilen, dilini dogru kullanabilen basarili bireyler olmalarini saglar.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ve Temel
Ilkeleri’ne gore Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin; dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini
veya tezini s6zlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi gerektigi
vurgulanmistir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018). Bununla birlikte 2005 yilinda
uygulamaya konan 5,6,7 ve 8. siniflar Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda konusma kazanimlar
arasinda yer alan “Kelimeleri dogru telaffuz eder.” kazaniminin son programlardan ¢ikarildig:
ve telaffuzla ilgili bagka bir kazanimin son programlarda (5, 6, 7 ve 8. Smflar Tiirkge Dersi
Ogretim Programi 2017, 2018) yer almadig1 goriilmiistiir ancak bu durum telaffuz konusunun
onemsenmedigi anlamimna gelmemektedir. Tirk Milli Egitiminin genel amaglarinda
“Ogrencilerin Tiirkgeyi konusma ve yazma kurallarma uygun olarak dogru ve &zenli
kullanmalar1...” ifadesinde Tiirkgenin dogru kullanimina dikkat c¢ekilmistir. Bu ifade
konusmayla ilgili telaffuz, vurgu vb. tlim kazanimlari i¢inde barindirmaktadir.

Glizel konusma, kisilerin kendini dogru ifade edebilme, duygu ve diisiincelerini etkili bir
sekilde aktarabilme, dili, sozciikleri dogru kullanabilme yetenegidir. Tiirk¢eyi dogru ve etkili
kullanabilmek i¢in kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilmesi gerekir. Karaagag¢ (2015), dilin
sese dayali oldugunu, dilin ham maddesinin ses oldugunu vurgular. “Insanoglu canli ve cansiz
varliklar1 gozlemleyerek onlarin yansimalarimi algilattiklarina uygun seslerle tanimlamistir.
Varliklar1 en iyi temsil eden, tanitilan seslerin birliktelikleridir. Bir varligi rasgele seslerle
adlandirmak o varligin gergek degerinin anlasilmamasina sebep olur” (Coskun, 2015, s.15). Bu
bakimdan dilin ses boyutunun géz ardi edilmemesi gerekir. Telaffuz kelimesi sozliikte “1.
Soyleyis, 2. Bogumlanma.” anlamlarma gelir (TDK, 2005). Dilin dogru kullanilmasi igin gereken
becerilerden biri de telaffuz becerisidir. Yanlis sOyleyisler zamaninda uygun bir sekilde
diizeltilmezse bu yanlislar kalici olabilir. Gerekli tedbirleri zamaninda alabilmek igin derslerde
konusma uygulamalarina yeterince zaman ayrilmali, 68rencilere sik sik s6z hakki verilmeli, sinif
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ici tartigmalar yaptirilmali ve 6grencilerin yanliglart uygun bir sekilde diizeltilmelidir. Konugma
taklit edilerek 6grenilen bir beceridir. Bu nedenle aile, yasanilan ¢evre, arkadaglar, 6gretmenler,
televizyon ve internet programlar1 ¢ocuklara rol model olur. Bu unsurlarin ¢ocuklara dogru rol
model olabilmeleri de konugma egitiminde biiyiik 6nem tasir.

Ogrencilerden beklenen smif ortamindaki konusmalarinda standart Tiirkgeyi dogru bir
sekilde kullanabilmeleridir. Ancak zaman zaman agiz 6zelliklerinin sinif ortamina yansidigi da
gortliir. Karahan (2017), Anadolu agizlarini, dogu grubu agizlar1 (Agri, Bingol, Bitlis,
Diyarbakir, Elazig, Erzurum, Erzincan, Glimiishane, Hakkari, Mardin vb. dogu ve giineydogu
illeri); kuzeydogu grubu agizlar1 (Hopa, Artvin, Rize ve Trabzon) ve bati1 grubu agizlar1 (Adana,
Afyon, Ankara, Antalya, Bartin, Bolu, Samsun, Sinop, Tokat, Zonguldak vb. dogu ve kuzeydogu
agizlarmin goriildigi iller disindaki tiim iller) olmak tizere {i¢ grupta incelemis bu gruplarin agiz
ozellikleriyle ilgili su tespitlerde bulunmustur (Karahan, 2017):

Dogu grubu agizlarinda alint1 sozciiklerdeki uzun {inliiler kisalir, alint1 sdzciiklerdeki ses
yapisi gerileyici benzesme yoluyla degistirilir. Cok heceli kelimelerin sonundaki “1, u, i” tinliileri
“i” {inliisii ile karsilanir. “h” iinsiizii dogu grubunun karakteristik 6zelligidir. On damak {insiizii
“g” iki {inlii arasinda ve hece sonunda korunur. Bazi kelimelerde 6n ses “y” diiser. Ozellikle say1
isimlerindeki patlayici tinstizler ikizlesir. “g-r, p-r” iinsiizleri arasindaki yer degistirme olayi
yaygindir. Kuzeydogu agizlarinda almti sdzciiklerdeki uzun iinliller kisalmistir. Unlii
kalinlasmas1 yaygindir. Unlii incelmesi biitiin iinsiizlerin yaninda goriilebilir. Cok heceli
kelimelerin sonundaki “1, u, U tinliileri “i” tinliisi ile karsilanir. Baz1 kelimelerde ilk hecedeki
yuvarlak iinliiler diizlesir. Ek iinliileri genellikle yuvarlaktir. Unlii-iinsiiz uyumsuzlugu vardir.
Bati grubu agizlarinda ilerleyici benzesme gerileyici benzesmeden daha kuvvetlidir. “e>i”
degismesi goriilmekle beraber diger gruplardaki kadar yogun degildir. “r, I” linsiizleri 6niindeki
inlii tiiremesi diizenlidir. “g, g” tinsiizleri iki {inlii arasinda ve hece sonunda sizicilagir. “k->g-,
t->d-” degismeleri yogundur. Arka ve orta damak tinsiizli “A” korunmustur.

Arastirma kapsaminda konusma ve telaffuz konusuyla ilgili yapilmis calismalar incelenmis
ve konuyla ilgili yeterince calisma olmadigi goriilmiistiir. Ulasilan bazi1 ¢alismalara asagida yer
verilmistir.

Cigek (2005), Erzincan merkez ilkogretim okullarinda ikinci kademede okuyan 6grencilerin
telaffuz sorunlari iizerine yaptig1 calismada, 6grencilerdeki telaffuz problemlerini tespit etmek
icin merkez okullarda gorev yapan 38 Tiirk¢e Ogretmenine 11 sorudan olusan bir anket
uygulamistir. Arastirmanin bulgularina gore derslerde yerel agizla konusan 6grencilerin oraninin
%82,2; yaz tatili doniisii telaffuz sorunu yasayan 6grenci oraninin %31,6; telaffuz sorunu
yasayan kiz 6grencilerin oraninin %2,6; erkek 6grencilerin oraninin %68,4 oldugu; anne babanin
mesleginin ve ailenin ekonomik durumunun da telaffuz tizerindeki etkisinin %86 gibi olduk¢a
yiiksek bir oranla telaffuz durumlarini etkiledigi belirlenmistir.

Yelok ve Dolunay’in (2007), “Telaffuz Meselesi ve Ulkemizde Telaffuz Egitimi “adli
caligmasinda Ergin, Ercilasun ve Karahan’in telaffuzla ilgili goriislerine yer verilmis ve
iilkemizde telaffuz egitiminin yetersizliginden, bu konuya yeterince 6nem verilmediginden s6z
edilmistir.

Yenen (2012), meslek liseleri ile genel liselerin 9. sinif 6grencilerinin ses bilgisi ve telaffuz
tinitesi hedeflerine ulagsma diizeyini karsilastirdig: yiiksek lisans tezinde Karaman’da dokuzuncu
siif 6grencilerine biligsel alana yonelik kazanimlar i¢in basar1 testi, duyussal alana yonelik
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kazanimlar i¢in tutum Olgegi ve psiko-motor becerilere yonelik kazanimlar i¢in metin okuma
uygulamasi yapmis; ¢aligmanin sonunda kazanimlardan teorik olanlarda meslek liselerinin
uygulama boyutundaki kazanimlarda ise genel liselerin daha iyi oldugunu ortaya koymustur.

Cer¢i’nin (2013), “Konusma Egitiminin Telaffuz Vurgu ve Tonlama Konularinin Dinleme
Destekli Ogretimi” adli doktora tezinde 7. smif 6grencilerinin konusma egitiminde dinleme
destekli 6gretim materyalleri kullanilarak deneysel bir ¢calisma yapilmistir. Calismanin sonunda
dinleme destekli O6gretimin, dilbilgisi kurallar1 gergevesinde hazirlanan materyal destekli
ogretimden daha etkili oldugu, 7. sinif 6grencilerinin konugma bagarisini artirdigi belirlenmistir.

Tosun ve Aydin (2013), konugma egitimine yonelik kitaplar1 inceledikleri ¢alismada, ses
ozellikleri konularinin ele alindig1 kaynaklarin bu konuda tam bir uzlagsma i¢inde olmadigina ve
Tiirkgenin dogru telaffuzu konusundaki belirsizliklere dikkat ¢ekmistir.

Arslan’in (2015), ilkokul &grencilerinin {inlii iinsiiz uyumlariyla ilgili sdzciikleri telaffuz
etme durumlarini inceledigi calismasinda; ilkokul 2, 3 ve 4. sinif &grencilerinin iinlii-iinsiiz
uyumu olan sdzciiklerin telaffuzunda hata oraninin yiiksek oldugu, smif seviyesi arttikca
hatalarin azaldig1, okuldncesi egitimi alan 6grencilerin okuldncesi egitimi almamis dgrencilere
oranla daha az hata yaptigi, cinsiyet durumuna goére dnemli bir farklilik olmadigi, kdyde yasayan
ogrencilerin sehir merkezinde yasayan 0grencilere gore daha fazla hata yaptigi, anne ve babanin
egitim seviyesinin de ¢ocuklarin telaffuz durumunu etkiledigi bulgularina ulasilmistir.

Sonmez’in (2017) calismasinda iinsilizlerin telaffuzu ele alinmis ve Mus il merkezinde
yasayan 7-10 yas aralifindaki ilkdgretim Ogrencilerinin iinsiizleri sesletimleri incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; sesletimde %10’luk dilimin altinda kalanlar ¢ikarildiginda
gelisim yasina bagl olarak sesletim farkliliginin azaldigi, 1457 ¢ocuk arasinda kiz ve erkeklerin
iinstizleri farkli ¢gikarma oranlari birbirine daha yakin iken %10’un atildig dilimde ise erkeklerin
tiim yas gruplarinda kizlardan daha cok iinstizleri farkl seslettikleri, 6grencilerin en ¢ok “p, b, z,
r, h” tinslizlerini farkl seslettikleri veya bu sesleri ¢ikaramadiklari ve tiim yas gruplarinda en az
sesletim farkliliginin sozciik baginda yapildig1 belirlenmistir.

Dag Pestil ve Ozden (2018), “Ana Dilde Konusma Becerisini Olgme ve Degerlendirme” adli
caligmasinda fakiilte ve yiiksekokul 6grencilerinin konusmalarini konusma degerlendirme 6lgegi
aracihi@iyla degerlendirmistir. Calismada Ggrencilerin konusma becerilerinin; cinsiyetlerine,
mezun olduklar1 okul tiirline, yasadiklar1 yerlesim yerine ve annenin meslegine gore farklilik
gostermedigi ancak babanin meslegine gore farklilastigi belirlenmistir. Calismada kelimelerin
telaffuzuyla ilgili bulgulara yer verilmemistir.

Tepeli ve Arici’nin (2018), Tiirkiye Tirkgesinde iinlii-linsiiz uyumuna uymayan sézciikler
lizerine yapilan arastirmasinda dgrencilerin genellikle {inlii-linsiiz uyumuna uymayan sozciikleri
dogru telaffuz etmede zorlandiklar1 belirtilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde de kelimelerin telaffuzuyla ilgili bazi galismalar
yapilmistir. Demirci (2015), “B1 Seviyesinde Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Sesli
Okuma Becerisiyle Ilgili Tespitler” adli ¢alismasinda, Suriyeli 6grencilerin okuduklar:
metinlerdeki bazi sesleri dogru ¢ikaramadiklarin1 belirtmistir. Giirbiiz ve Giileg (2016),
Tiirkiye’de 68renim gdren yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkceye iligkin goriislerini inceledigi
calismada, 6grenci goriislerinden hareketle yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken dil
bilgisinden sonra zorlandiklar1 bir diger konunun telaffuz konusu oldugunu; 6zellikle “i, 6, i”
gibi seslerin telaffuzunun &grencileri zorladigini ortaya koymustur. Tiim (2018), yabanci dil
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olarak Tiirk¢e 6gretiminde ¢ok uluslu siniflarda sesletim ¢aligmalarini incelemis, 6grencilerin en
bliylik probleminin sesbirimleri akict ve dogru sesletememeleri oldugunu belirtmistir.
Calismada, sozciiklerin sesletimini kolaylastiracak sesbirimsel yapilarinin uluslar arasi sesletim
simgelerinin gosterilmedigi, bu konuda kaynak eksikligi oldugu belirtilmistir. Moral1 (2018),
Suriyeli miilteci ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlari ele aldigi
calismasinda Ogrencilerin yasadigr sorunlardan birinin de Arapg¢ada olmayan {inliilerin
telaffuzlar1 oldugunu belirtmistir. Ak Basogul ve Aksu Raffard (2018), tarafindan gelistirilen
caligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sesletim hatalari ile ilgili, yansitict diisiinme
asamalar1 kullanilarak sesletim problemlerine ¢6ziim yollar1 aranmistir. Gergeklestirilen yansitici
uygulamalar sonucunda 6grencilerin olumlu bir gelisim gosterdigi belirtilmistir.

Bu calisma, ogrencilerin dogal konusmalar1 tizerinde yapilmis olmast ve 6grencilerin
telaffuzlarinda goriilen ses olaylarina yonelik standart dis1 kullanimlari, sebepleriyle ele almasi
yonleriyle diger calismalardan ayrilmaktadir. Calismanin, 6grencilerin konusurken Tiirkgeyi
dogru kullanmasi, kelimeleri dogru telaffuz edebilmesi i¢in alinacak tedbirlerin belirlenmesinde
ve dgrencilerin konusma becerilerini gelistirici caligmalarin planlanmasinda yol gosterici olacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma; 6. simif o6grencilerinin hazirlikli konusmalarinda kelimeleri telaffuz etme
durumlarini, kelimelerin telaffuzunda yaptiklar standart dis1 kullanimlart belirlemek amactyla
hazirlanmstir.

Calismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. 6. sinif 6grencilerinin sézciikleri telaffuz etme durumlari nasildir?
a) 6. siif 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlari, cinsiyete gore nasildir?

b) 6. sinif 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlari, 6grencilerin okul dncesi
egitimi alip almamalarina gore nasildir?

c) 6. sinif 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlari, Tiirk¢e dersi akademik basari
diizeylerine gore nasildir?

d) 6. sinif 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlari, annenin egitim seviyesine
gore nasildir?

e) 6. sinif 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlari, babanin egitim seviyesine
gore nasildir?

2. 6. smf 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlari, ses olaylari ¢esidi baglaminda
nasildir?
3. Kelimelerin telaffuzunun 6grenci baglaminda standart dis1 kullanim durumu nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢aligsma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmast
ve analiziyle ilgili bilgiler agiklanmustir.
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Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma ortaokul 6. sinif 6grencilerinin konugmalarinda kelimeleri standart Tiirkceye
gore telaffuz etme durumlarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Calismada nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢alismasi modeli kullanilmigtir. Aragtirma tek bir analiz birimiyle
yiiriitiildigl icin biitlinciil tek durum desenine dayali olarak gelistirilmistir. Durum caligsmasi,
Yin (1984) tarafindan giincel bir olguyu gercek yasam icerisinde ¢alisan, olgu ve igerigin kesin
siirlarinin belli olmadigi, birden fazla kanit veya veri kaynaginin oldugu durumlarda kullanilan
bir arastirma yontemi olarak tanimlamistir (Akt. Yildirim & Simsek, 2008).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Antalya’nin Serik ilgesinde
bir ortaokulda 6grenim goéren 27 altinci simif 6grencisidir. Calisma grubu segilen okul ilge
merkezine yakin bir kdy okuludur, kirsal kesimde bulunmaktadir. Ogrencilerin gogunlugu
bolgenin yerlisidir, 6grenciler sosyo-kiiltiirel ve ekonomik agidan benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin giivenirligi igin alinan ses kayitlari farkli
bir 6gretmene ve 4 uzmana dinletilerek tespitlerin dogrulugu hususunda uzman goriisti alinmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirma i¢in Akdeniz Universitesi etik kurulundan onay alindiktan sonra Antalya il Milli
Egitim Midiirliigii ve Serik ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinmigtir. Veri toplama
asamasinda ses kayit cihazi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersinde ders kitaplarinda yer alan temalar (duygular,
degerler, Atatiirk, bilim ve teknoloji, milli kiiltiir, saglik ve spor vb.) kapsaminda hazirlikli
konusmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin konusmalari ses kayit cihaziyla kaydedildikten sonra bu
kayitlar oldugu gibi yaziya gecirilmistir. Ogrencilerin kelimelerin telaffuzunda standart dis
kullanimlar1 her bir konusmaci i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis tablolara aktarilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kayit cihazi ile toplanip yaziya aktarilan veriler icerik analizi teknigiyle incelenmistir. Icerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiigiik igerik
kategorileri ile Ozetlendigi sistematik bir tekniktir (Blyilikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2010). Ogrencilerin standart dis1 kullanimlar1 belirlenerek tablolastiriimus,
kullanim sikliklart ile yiizdeleri belirlenmis ve yorumlanmustir. Kisisel bilgi formu araciligiyla
toplanan bilgiler de ¢ikan sonuglarla karsilastirilarak arastirmanin sorular1 yanitlanmistir.

Kelimelerin telaffuzunda standart disi1 kullanimlar belirlenirken ses bilgisiyle ilgili olanlar
dahil edilmis, diger kullanimlar (sekil bilgisi, anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar) konu
disinda tutulmustur. Arastirmada ulasilan standart dis1 kullanimlar konugma konusuyla sinirlidir
yani kayda aliman konusmalar diginda yapilan standart dist kullanimlar ¢alismaya
yansitilmamistir. Ogrencilerin konusurken ¢ikardigi gereksiz sesler ve dogru kelimeyi bulmak
icin ¢ikardigi ifadeler, standart dis1 kullanim kapsamina alinmamaistir. Arastirmada TDK nin sesli
sozIigii esas alinmis, telaffuzda sesli sozliige uymayan kullanimlar standart dis1 kullanim olarak
nitelendirilmistir.
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Bulgular
Arastirmada ulasilan bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda tablolar halinde sunulmustur.
1. Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin Kelimeleri Telaffuz Etme Durumlar:
Aragtirmaya katilan 6. simif Ogrencilerinin konusmalarinda kelimeleri telaffuz etme

durumlarini gosteren bulgular tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Kelimeleri Telaffuz Etme Durumlari

Konusmalarda Standart dis1 telaffuz Kelimelerin dogru Kelimelerin

gecen toplam edilen kelime sayisi telaffuz edilme yiizdesi telaffuzunda standart

kelime sayisi dis1 kullamim yiizdesi
2813 491 %82,55 %17,45

Tablo 1°‘de dgrencilerin kullandig1 toplam kelime sayisi, standart dis1 kullandiklar1 kelime
sayis1 ve bunlarin ylizdeleri gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6. siif 6grencileri toplam 2813
kelime kullanmistir ve bu kelimelerden 491 kelimeyi standart dist telaffuz etmistir. 6. sinif
ogrencilerinin kelimeleri dogru telaffuz etme oram1 %82,55; standart dis1 kullanim oram
%17,45’tir. Bu durumda 6. simf Ggrencilerinin, kelimelerin telaffuzunda genel olarak iyi
durumda olduklar1 sdylenebilir.

1.1. 6. Stmf Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Kelimeleri Telaffuz Etme Durumlari

6. smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore kelimeleri telaffuz etme durumlari tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Telaffuzlarinin Cinsiyete Gére Durumu

Cinsiyet Ogrenci Sayis1 (N) Standart Dis1 Telaffuz Yiizdesi
(%)

Kiz 13 15,32

Erkek 14 19,22

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya 13 kiz 14 erkek ogrencinin katildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin telaffuz durumlan cinsiyetleri agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin
telaffuzlarindaki standart dis1 kullanim yiizdesi 15, 32 iken erkek Ogrencilerin standart digi
kullanim ytizdesi 19, 22 olarak belirlenmistir. Buna gore arastirmaya katilan kiz 6grencilerin
telaffuz durumlarinin erkek 6grencilere gore daha iyi oldugu sdylenebilir.

1.2. 6. Smf Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitimi Ahp Almamasina Gore Kelimeleri
Telaffuz Etme Durumlan

6. sinif 6grencilerinin okul dncesi egitimi alip almamasina gore kelimeleri telaffuz etme
durumlari tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Telaffuzlarmin Okul Oncesi Egitimlerine Gére Durumu

Okul Oncesi Egitimi Ogrenci Sayim  Standart Disi Telaffuz Yiizdesi
(N) (%)

Aldr 15 17,32

Almadi 12 17,66

WWW.ijoses.com 100


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 92-112 M. G. Canli & Y. Tepeli

Tablo 3’te arastirmaya katilan 27 6grenciden 15’inin okuldncesi egitimi aldigi, 12’sinin
almadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin okul ncesi egitimi alip almamasina gére sdzciikleri
telaffuz etme durumlar1 incelendiginde okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin telaffuzlarindaki
standart dist kullanim yiizdesinin 17,32 okul dncesi egitimi almamis 6grencilerin yiizdesinin
17,66 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okul &ncesi egitimi alip almamasinin telaffuz
durumlarini etkilemedigi sdylenebilir.

1.3. 6. Simif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basarisina Gore Kelimeleri
Telaffuz Etme Durumlari

6. siif 6grencilerinin sozciikleri telaffuz etme durumlarimi Tiirkge dersi akademik basari
diizeyine gore gosteren bulgular tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Telaffuzlarinin Tiirkge Dersi Akademik Basarisina Gére Durumu

Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisi Ogrenci Sayis1 (N) Standart Dis1 Telaffuz
Yiizdesi (%)

Diisiik 3 22,46

Orta 12 19,36

Yiiksek 12 15,16

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6grencilerden 3’iiniin Tiirkge dersi akademik basarisi
diisiik (0-44 aras1); 12’sinin orta (44-69 aras1) ve 12’sinin yiiksektir (70-100 aras1). Ogrencilerin
Tiirk¢e dersi akademik basarilarina gore sozciikleri telaffuz etme durumlar1 degerlendirildiginde
Tiirkge dersi basarist diislik 6grencilerin telaffuzlarindaki standart dis1 kullanimlarinin %22,46;
orta dilizeyli Ogrencilerin %19,36 ve basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin standart disi
kullanimlarinin %15,16 oldugu goriilmiistiir. Yani Tiirk¢e dersi basaris1 yiiksek olan 6grenciler
kelimelerin telaffuzunda diger 6grencilerden daha az standart dis1 kullanimda bulunmustur. Bu
bulgulara bakilarak Tiirk¢e dersinde akademik basar1 diizeyi arttik¢a kelimeleri dogru telaffuz
etme becerisinin de arttig1 sdylenebilir.

1.4. 6. Stmf Ogrencilerinin Annenin Egitim Diizeyine Gore Kelimeleri Telaffuz Etme
Durumlari

6. smif ogrencilerinin kelimeleri telaffuz etme durumunu, annenin egitim diizeyine gore
gosteren bulgular tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Telaffuzlarinin Annenin Egitim Diizeyine Gére Durumu

Annenin Egitim Durumu Ogrenci Sayis1 (N) Standart Dis1 Telaffuz
. Yiizdesi (%)
Ikokul 14 18,28
Ortaokul 8 16,08

Lise 5 16,87

Tablo 5’e gore arastirmaya annesi ilkokul mezunu olan 14, ortaokul mezunu olan 8 ve lise
mezunu olan 5 6grenci katilmistir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gore sdzciikleri
telaffuz etme durumlari incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin telaffuzlarindaki
standart dis1 kullanim1 %18,28; ortaokul mezunu olanlarin %16,08 ve lise mezunu olanlarin
%16,87 oldugu goriilmiistiir. Bulgular dogrultusunda, cok belirgin olmamakla beraber,
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kelimelerin telaffuzunda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi ortaokul ve lise mezunu
olan 6grencilerden daha fazla standart dis1 kullanimda bulundugu séylenebilir.

1.5. 6. Stmf Ogrencilerinin Babanin Egitim Diizeyine Gore Kelimeleri Telaffuz Etme
Durumlan

6. siif 0grencilerinin kelimeleri telaffuz etme durumunu babanin egitim diizeyine gore
gosteren bulgular tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Telaffuzlarmin Babanin Egitim Diizeyine Gére Durumu

Babanin Egitim Durumu Ogrenci Sayis1 (N) Standart Dis1 Telaffuz
] Yiizdesi (%)
Ilkokul 12 17,70
Ortaokul 9 18,76

Lise 6 14,29

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 6grencilerden 12’sinin babasi ilkokul, 9’unun ortaokul
ve 6’sinim lise mezunudur. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine gére sdzciikleri telaffuz
etme durumlari incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin telaffuzlarindaki standart
dis1 kullanimi1 %17,70; babasi ortaokul mezunu olanlarin %18,76 ve babasi lise mezunu olanlarin
%14,29 olarak bulunmustur. Babasi lise mezunu olan &grencilerin telaffuz durumunun
digerlerine gore daha iyi oldugu sdylenebilir.

2. 6. Smf Ogrencilerinin Ses Olaylar1 Baglaminda Kelimeleri Telaffuz Etme
Durumlan

6. smf Ogrencilerinin telaffuzlarinda ses olaylar1 baglaminda standart disi kullanim
durumlan sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1. Ogrencilerin Kelimeleri Ses Olaylar1 Baglaminda Standart Dis1 Kullanim Durumu

Goglisme; 3; 1%

Unli Diismesi; 32; 7%

Unsiiz Diismesi;

Unsuiz Degismesi; 134; 27%

202; 41%

Hece Diismesi; 26; 5%

) Unsiiz Tiiremesi;
Unlii Degismesi; 86; 17% 8; 2%

wWww.ijoses.com 102


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 92-112 M. G. Canli & Y. Tepeli

Sekil 1, arastirmaya katilan 6grencilerin kelimelerin telaffuzunda 7 ses olayinda (iinlii
diismesi, iinsliz diismesi, hece diismesi, linlii degismesi, linsiiz degigsmesi, linsliz tiiremesi ve
goclisme) standart disi kullanimda bulundugunu gostermektedir. 6. siif 6grencileri
konugmalarinda 32 (%?7) tinlii diismest, 134 (%27) iinsliz diismesi, 26 (%5) hece diismesi, 8 (%2)
iinsiiz tiiremesi, 86 (%17) linlii degismesi, 202 (%41) linsiiz degismesi ve 3 (%]1) goclisme
yaparak toplam 491 standart dis1 kullanimda bulunmustur.

2.1. Ses Diismesine Yonelik Standart Dis1 Kullanimlar

Ogrencilerin telaffuzlarinda, “ses diismesi’ne ydnelik 32 iinlii diismesi, 134 {insiiz diismesi
ve 26 hece diigmesi veya kaynagmasi olmak iizere toplam 192 standart disi kullanim
belirlenmistir. Ogrencilerin konusmalarinda ses diismesine ydnelik standart disi kullanimlari
tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Ses Diismesine Yénelik Standart Dis1 Kullanimlar

Ses Olay1 Ogrencilerin Telaffuzlaridan Ornekler
-a->-J- orda, burda, anlatcam
é -e->-J- sOyliycem, vercem
=
- > dakka, birsiydi
=
2
-r>- bi, bi de, bi sekilde
-r>-g aliyo, gerekiyo
>0 diistiyolar, oynaniyodu
% 'z h->0- ...ocam
g £
8 E -h->-&- meraba, ka:ve, saa (saha), daa (daha), sa:ip
3 N
A ’é -y->-- ho:le, ..iliz(yiiz), yesil esil
i)
n->-G- sora (sonra)
C->-O- gouklari
5> ¢ocuu, bigai, gordiiii, okuduu, dinlediiniz
-gl->-J- anlaticam, bahsedicem, sdyliycem, yapicam
§ = -ru->-g- bitiriyoz, bakiyoz, iletiyom
I .5
A ho->- ..cam (hocam)

Tablo 7, 6grencilerin konugsmalarinda ses diismesine yonelik standart disi1 kullanimlar
gostermektedir. Unlii diismesine bagl olarak yapilan standart dis1 kullanim “-a-, -e- ve -i-”
seslerinin diismesiyle sinirlidir. Telaffuzlarda genellikle isaret zamirlerinde orta hecedeki “-a-”
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sesi (-a->-J-) disirilmiistiir: burda, orda, ordan. Fiillerin gelecek zaman kipiyle kullanildig:
durumlarda “-a/-e” (-a-/-e->-J-) seslerinin diistiigii gorillmiistiir: séyliycem, kesceksin, vercem.,
Bunlarin disinda “értmenim, yorlere, v, Kardeniz, arkdaslar” 6rneklerindeki gibi herhangi bir
genellemeye dayanmayan tinlii diismeleri de goriilmiistiir. “-i-” sesinin diismesi (-i->-J-) su ¢
ornekle sinirhidir: dakka, birsiydi ve Amarka.

Ogrencilerin telaffuzlarinda iinsiiz diismesi ¢ogunlukla “bir” sézciigiinde ve fiillerin simdiki
zaman ekiyle ¢ekimlendigi durumlarda “-r” sesinin diismesi (r->J-) seklindedir. “Bir”
sozcugilindeki “-r” sesi toplamda 50 kez, “-yor” ekinde ise 29 kez diisiirtilmistiir (-r->-J-): bi, bi
de, bi sey, bilmiyo, yapiyo, gonderiliyomus... i¢ seste goriilen “-h-> sesinin diismesinin (-h->-&-
) yani sira ulamaya bagli olarak 6n seste de “h-” sesinin diistigi goriilmiistiir: meraba, saa
(saha), ka:ve, sa:ip, ..ocam. Zaman zaman kelime sonlarindaki “-t” sesinin (-t>-&J) “direk,
abdes” ve iki tinlii arasindaki “g” sesinin (-g->-J-) distigl “ortmeni, bigai, cocuu, dinnediiniz,
zeybee” goriilmiistiir. Birkag 6rnekte “-y-, -n- ve -c-*“ sesleri de diismiistiir: bo.le, sora, ¢ouklari.

Hece diismesi veya hece kaynagmasina bagli standart dis1 kullanim toplami 26°dir. Hece
diismesi genellikle fiillerdeki “-g1-/-gi-“hecesinin diigmesi (-gl->-J-) seklindedir. “-gI”
hecesinin diismesi gelecek zaman kipinin 1. tekil sahis ekiyle ¢ekimlendigi fiillerde goriilmiistiir:
“anlatcam, bahsedicem, vericem...” Fiillerin simdiki zaman kipinin 1. ¢ogul sahis ve 1. tekil
sahis ekleriyle ¢ekimlendigi baz1 6rneklerde “-ru-" hecesi (-ru-> -&J-) disiiriilmistiir: bitiriyoz,
bakiyoz, yapabiliyoz. iletiyom... Baz1 6grencilerin telaffuzlarinda “..cam (hocam), bii..k (biiyiik),
zeytinyag..la (zeytinyagiyla)” seklinde hece diismesi ile ilgili kullanimlar da vardir.

2.2. Ses Tiiremesine Yonelik Standart Dis1 Kullanimlar

Ogrencilerin konugmalarinda ses tiiremesine yonelik standart dis1 kullanimlari {insiiz
tiremesiyle sinirhidir, {inlii tiiremesine yonelik standart disi kullanima rastlanmamistir.
Ogrencilerin konusmalarinda ses tiiremesine yonelik standart dist kullanimlari tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Ses Tiiremesine Yonelik Standart Dis1 Kullanmimlar

Ses Olay1 Ogrencilerin Telaffuzlarindan Ornekler
7 é -J->-y- ayit (ait), duyyar, paylasiyriz, biyarz (bir az)
Q
g 15)
o R=t ~f=>-g- essek
N ..
3 % -D->-¢- iggin
n :5
-PJ->t- cesitti (cesidi)

Tablo 8, Ogrencilerinin konusmalarinda {iinsliz tiiremesine yonelik standart dist
kullanimlarim gdstermektedir. Unsiiz tiiremesi su 8 drnekte goriilmiistiir: ayit (2), essek, duyyar,
i¢gin, cesitti, paylasiyriz, biyarz . ki {inliiniin yan yana bulunmasindan kaynakli sdyleyis zorlugu
iki linlii arasinda “-y-““sesinin tliretilmesine neden olmustur: “ayit” soézcligiinde bu durum 2 kez
tekrarlanmistir. “Egsek, duyyar,icgin” Orneklerindeki gibi iinsiiz tiiremesi genellikle iinsiiz
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ikizlesmesi seklindedir. Diger {insiiz tiiremesi Ornekleri incelendiginde bunlarin sik
karsilasilmayan, kisiye 6zgii hatali kullanimlar oldugu sdylenebilir: ¢esitti, paylasiyriz, biyarz.

2.3. Ses Degismesine Yonelik Standart Dis1 Kullanimlar

Ogrenciler “Ses Degismesi” ne yonelik, 86 iinlii degismesi, 202 {insiiz degismesi yaparak
toplam 288 standart dis1 kullanimda bulunmustur. Tablo 9’da ses degismesine yonelik
kullanimlar sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin Ses Degismesine Yénelik Standart Dis1 Kullanimlar

Ses Olay1 Ogrencilerin Telaffuzlarindan Ornekler
-a->-1- anlaticam, basliyayim, yasiyamayiz, yapicam
é -e->-i- sesleniyim, bahsedicem, sdyliycem, yidigine
'EWD -a->-a:- sa:ip, ka:ve, pehliva:ni, a:ta, a:tdiklarinda
% -6->-0- boyle, obiir, goriiliir
> -U->-1- fitbol, fasilye
-st->-sd- giiresdir, olugdurmalari, yasaklanilmigdir
-kt->kd- stirmekdedir, okundukdan,
_ -st->-sd- isderiz, gosderir
g; -nl->nn- annatacagim, onnara, dinnediginiz, insannar, bunnar
E’D -tt->-td- milatdan, etdigi, ciritdeki, gitdiginde, hareketdir, ¢ikarttirtyor
c}? é -r->-I- giiles, kornel, kullanillar
§° k->g- gonugmam, Girkpinar, gilip, gadar
:§ -k->-g- esgiden, argadaslar, haregetler, igi (iki)
:5 -¢>-g/-¢->-3- his (hic), siitlas, isdigine, glislii, gensler
-§>-7/8->2- herkez, zonra
-p->-b- kisbet, dobing
d->t- taha (daha)
-t->-d- hasdane,

Tablo 9, 6grencilerin konusmalarinda ses degismesine yonelik standart dis1 kullanimlari
gostermektedir. Ogrencilerin konusmalarinda en fazla standart dig1 kullammda bulundugu ses
olayi, ses degismesidir. Ses degismesi {inlii ve iinsiiz degisimi olmak {iizere iki grupta
incelenmistir.

Unlii degismesinde en sik goriilen olaylardan biri iinlii daralmasidir. Unlii daralmas1 daha
cok fiillerin gelecek zaman Kipiyle ¢ekimlendigi durumlarda genis iinliiniin daralmasi veya
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yardimci {instiz “y” sesinden 6nceki genis Unliintin daralmasi seklindedir: (-a->-1-) anlaticam,
bashyayim, (-e->-1-) yidigine, bahsedicem, sesleniyim, unun (onun)...

Bazi 6grencilerin telaffuzlarinda yuvarlak tinliilerin diizlestigi (-u->-1-) gérilmiistiir: “fitbol,
omt” gibi oOrneklerde aykirilasma yoniinde; ‘fasilye” Orneginde ise iinli uyumu yoniinde
diizlesme yapilmistir.  Yuvarlaklasmaya doniik degismelere de rastlanmistir:  “sevgiilii,
ortmentim” gibi Orneklerde aykirilasma yoniinde yuvarlaklasma; “oliiceksiniz, bubalart”
orneklerinde ise benzesme yoniinde yuvarlaklasma goriilmiistiir. Ogrencilerin kullanimindaki

bazi iinlii yuvarlaklagmasi 6rneklerine dudak iinsiizlerinin sebep oldugu soylenebilir: bubalari,
biir (bir)...

Bazi1 kelimelerin telaffuzunda tinlii incelmesi (-u->-ii-) goriilmustiir: faiil, fasiilye. Bazi
orneklerde de tinli kalinlagsmasi tespit edilmistir: (-6->-0-) goriiliir, boyle, obiir; (-i->-u-)
tesekkur, kultiiriimiiz, yuksek... Bir diger iinlii degismesi, {inlii uzamasi seklindedir. Unlii
uzamasinin orta hecedeki “-h-” sesinin diismesine (Ergeng, 2002) veya agiz 6zelligine bagl
oldugu soylenebilir: sa:ip, ka:ve; bo:le, veriyo:, gerekiyo:, a:ta, pehliva:mdir, ya:nnis...

Ogrencilerin telaffuzlarinda {insiiz degismesine yonelik en fazla yaptiklar1 standart digt
kullanim aykirilagsma yoniinde {insiiz yumusamasidir. Sert iinsiizle biten sozciiklere iinsiizle
baslayan bir ek geldiginde ekteki iinsiiz kendinden Onceki sert linsiize benzer ve iinsiiz
benzesmesi gergeklesir. Fakat 6grencilerin bazi kullanimlari iinsiiz uyumuna uymamaktadir:
cikdigindan, gazetecilikden, giiresde, giiresci, olmusdur. Oreklerde de goriildiigii gibi iinsiiz
uyumuna aykirilasma yéniinde iinsiiz yumusamasi yapilmistir. Unsiiz yumusamas: kelime
koklerinde de goriilmiistiir: hasdane, kisbet. Zaman zaman bati grubu agiz 6zelligine (Karahan,
2017) bagh olarak 6n veya i¢ seste “k” sesi “g” sesine (k> g) doniiserek linsiiz yumusamasina
neden olmustur: gonusmam, gadar, gilip, Girkpinar, firigig, doguz, esgiden. Yine bati grubu
(Karahan, 2017) agiz ozelligine bagli olarak “-r-“sesinin “-l-“ sesine (r> 1) doniistigii de
gorilmiistiir: kornel, giiles, kullanillar. Telaffuzlarda i¢ veya son seste “¢” sesinin “s” olarak
telaffuz edildigi (-¢>-s/-¢->-s-) belirlenmistir: siitlas, isdigine, giislii, gensler... Baz1 6grencilerin
konusmalarinda “s >z” (herkez, zonra), “p > b” (kisbet, dobing), “d > t” (taha), “t>d” (hasda,
hasdane) degisimleri de goriilmiistiir.

Unsiiz degismesinde goriilen benzesme 6rneklerinin genellikle ilerleyici benzesme yoniinde
oldugu tespit edilmistir: dinnediginiz, annatacagim, sonna, onnar . Teleffuzlarda “-n-" sesinden
sonra gelen “-1-” sesi arasinda tam benzesme yapildigi goriilmiistiir: (-nl->-nn) insannar, bunnar,
onnar...

2.4. Gocgiismeye Yonelik Standart Disi1 Kullanimlar

Ogrencilerin konusmalarinda goriilen standart dis1 kullammlardan biri de gogiisme (yer
degistirme) olayidir. Telaffuzlarda goriilen standart dis1 gé¢lisme ti¢ 6rnekle siirlidir: diks (disk),
biyarz (biraz) ve Amairka (Amerika). Bu 6rneklerden birincisinin yabanci kdkenli olmasindan
kaynakli sOyleyis zorlugu olusturdugu diisiiniiliirken diger ikisinin kisiye 6zgii hatali kullanim
oldugu soylenebilir.
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3. Kelimelerin Telaffuzunun Ogrenci Baglaminda Standart Dis1 Kullanim Durumu

6. simif 6grencilerinin konusmalarinda kullandiklar: toplam kelime sayisi (TK), standart disi
kullandigr kelime sayisi (SDK) ve Ogrencilerin bireysel olarak yaptiklar1 standart disi
kullanimlar1 gdsteren bulgular tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kelimelerin Telaffuzunda Her Bir Ogrenci Baglaminda Standart Dis1 Kullanim Durumu

Ses Diigmesi Hece Ses Ses Degismesi Diger Toplam Yiizde
Ogrenci Diismesi  Tiireme
Kiz (K) /Kaynas Si
Erkek masi

® = = © g S = 2 S .2 = S

=z X ZI. 2% Z® 2. Sx

20 P20 ION o DA DA O £ N =S
K1 1 2 6 9/70 12,8
K2 2 2 2 2 5 13/102 12,7
K3 1 4 4 9/67 13,4
K4 9 1 4 27 41/193 21,2
K5 1 1 1 3/99 3,03
K6 1 3 3 5 3 15/58 25,8
K7 5 5 2 12/79 15,1
K8 2 4 1 2 6 15/116 12,9
K9 1 1 1 2 7 12/79 15,1
K10 3 1 5 4 13/117 11,1
K11 3 18 1 6 5 33/152 21,7
K12 2 1 2 5 10/80 12,5
K13 2 2 1 1 4 10/61 16,3
El 3 7 10/86 11,6
E2 2 5 7/90 7,7
E3 3 8 1 5 17/129 13,1
E4 6 1 1 1 10 19/131 14,5
E5 3 4 3 1 5 15 31/135 22,9
E6 1 3 1 6 17 28/130 21,5
E7 2 22 1 6 21 52/309 16,8
ES8 1 1 1 2 5 1 11/63 17,4
E9 3 2 1 6 3 15/70 21,4
E10 1 9 1 1 14 7 1 35/110 31,8
E1l 2 3 1 2 2 2 1 13/60 21,6
E12 2 1 2 9 14/69 20,2
E13 1 5 3 1 5 15/73 20,5
El14 1 11 1 5 12 30/85 35,2
27 32 134 26 8 86 202 3 491/2813 17,45

Tablo 10, 6grencilerin konusmalarinda kullandiklari toplam kelime sayis1 icindeki standart
dis1 kullamimlarim ve yiizdelerini gdstermektedir. Ogrencilerin konusmalarinda kullandig
toplam kelime sayis1 ve standart dis1 telaffuz ettigi kelime sayisi degismektedir. Bu bakimdan
ogrencilerin konugmalarindaki standart dist kullanim yiizdesi de farklilik gdstermektedir.
Ogrencilerden K5 (3,03) ve E2 (7,7) konusmalarinda %10’un altinda standart dis1 kullanimda
bulunmustur. Bu iki 6grencinin Tiirk¢e dersi akademik basarist yiliksektir ve sakin yapilar: geregi
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konusma sirasinda acele etmemis; heyecanlanmadan, sakin bir sekilde konusmuslardir. E14
(35,2) ve E10 (31,8) ise %30’un iizerinde standart disi kullanimda bulunmustur. Bu iki
ogrencinin Tiirk¢e dersi akademik basaris1 diisiiktiir, kelimelerin dogru telaffuzunu bilmemeleri
ve heyecanli konusmalari onlarin telaffuzlarinda ¢ok fazla standart dist kullanimda
bulunmalarina neden olmustur. Genel olarak 6grencilerin standart dis1 kullanimlar1 %10-%20
arasinda yogunlagmustir.

Ses olaylar1 baglaminda baz1 6grencilerin belli bir ses olayinda defalarca standart disi
kullanimda bulundugu gériilmektedir. Ogrencilerden en fazla {insiiz degisimine bagl standart
dis1 kullanimda bulunanlar K4 (27), E7 (21) ve E6 (17)’dir. Bu 6grencilerden K4 konusmasinda
giires sporunu anlatirken “giires” kelimesini 19 kez “giiles” diye telaffuz etmistir. E7, akademik
basaris1 yiiksek olan bir 6grencidir. Zaman zaman agiz 6zelligine bagl olarak {insiiz degisimi
yapmistir. Bu 6grencinin standart dis1 kullaniminin fazla olmasinin bir sebebi de 309 kelime
kullanarak en uzun konusmayi yapmis olmasidir. E6’nin iinsiiz degisimine bagli standart disi
kullanimmin ¢ogunlugunu, agiz ozelligi (k>g degisimi) olusturmaktadir. En fazla insiiz
diismesine bagli standart dig1 kullanimda bulunan &grenciler E7 (22), K11 (18) ve E14 (11)’tiir.
En fazla iinlii degisimine bagli standart dis1 kullanimda bulunan 6grenci ise E10 (14)’dur.

Sonug¢ ve Tartisma

Konusma becerisi, O6grencilerin kendilerini dogru bir sekilde ifade edebilmeleri igin
gelistirilmesi gereken Onemli bir beceri alanidir. Bu beceriyi gelistirmek igin &grencilerin
telaffuzlarinda hangi sorunlarin oldugunu belirlemek gerekir. Bu calismada 6grencilerin
telaffuzlarinda standart dis1 kullanimlar1 farkli agilardan incelenmistir. Aragtirmada ulagilan
sonugclar kisaca soyledir:

6. sinif 6grencilerinin sinif i¢i konugmalarinda kelimeleri dogru telaffuz etme durumlarinin
%82,55 olmasi 6grencilerin telaffuzlarin genel olarak iyi durumda olduklarin1 gostermektedir.
Ogrencilerin kelimelerin telaffuzunda yaptiklari standart dis1 kullanimlarin da %17,45 olmasi
g6z ard1 edilmemesi gereken, telaffuz konusunda gelistirici 6nlemler alinmasini1 gerektiren bir
bulgudur. Bu ¢alismada ortaya c¢ikan sayisal verilerin bolgeden bolgeye farklilik gdsterecegi,
baz1 bolgelerde standart dis1 kullanimin daha da yogunlasacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin telaffuz durumlari cinsiyet acisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin
kelimelerin telaffuzunda erkek 6grencilere gore daha az standart disi kullanimda bulundugu
goriilmistlir. Bu sonu¢ kizlarin dil gelisiminin erkeklere gore daha hizli gelistigi bilgisini
destekler niteliktedir. Arastirmanin sonuglari, Cigek (2005) ve Yenen’in (2012) ¢alismalarinda
kelimelerin telaffuzunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olmast bulgusu ve
kismen de Sonmez’in (2017) arastirma bulgusuyla benzerlik gostermekte; Arslan’in (2015)
caligmasiyla ortiismemektedir.

Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarisi ile kelimelerin telaffuzunda yaptiklari standart
dis1 kullanimlar1 arasinda bir ilgi bulunmaktadir. Tiirkge dersi basarisi yiiksek olan 6grencilerin
telaffuz durumunun daha iyi oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik
basarisiyla kelimelerin telaffuzundaki basarisinin dogru orantili oldugu bu nedenle Tiirkge dersi
basarisinin artirilmasi konugma becerisinin gelismesine, kelimelerin dogru telaffuz edilmesine
katki saglayacaktir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyleri ile kelimelerin telaffuzunda yaptiklart
standart dis1 kullanimlar1 arasinda da kismen bir ilgi bulunmaktadir. Anne veya babanin egitim
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diizeyi arttikca 6grencinin standart dis1 kullaniminda azalma oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya
gore cocugun dil gelisimi ailede bagladig1 ve zamanin biiylik bir boliimii aileyle gegirildigi i¢in
cocugun konusma becerisinde anne ve babanin egitiminin de énemli oldugu sdylenebilir. Bu
sonug, Arslan’in (2015) ¢alismasinda anne ve babanin egitim durumuyla 6grencilerin telaffuzu
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar anne-
baba egitim durumunun grenci egitimiyle yakindan ilgili oldugunu ortaya koymaktadir.

6. sif Ogrencilerinin konusmalarinda yaptiklar1 standart disi kullanimlar1 ses olaylari
baglaminda degerlendirildiginde en fazla iinsiiz degismesine yonelik standart dig1 kullanimda
bulunduklar1 goriilmiistiir. S6nmez’in (2017) ¢alismasinda 6grencilerin bazi {insiizleri dogru
¢ikaramamalari onun yerine farkli sesler ¢ikarmalari veya hi¢ ¢ikarmamalari (r>& ve h> &) bu
caligmadaki {linsiiz diismesi; “z” yerine (z>s), “h” yerine “k” (h>k) seslerinin ¢ikarilmasi
{insiiz degismesiyle kismen benzerlik gostermektedir. Unsiiz degisiminden sonra sirastyla {insiiz
diismesi, iinli degismesi, Unlii diismesi, hece diigmesi, {insiiz tiiremesi ve gogiisme yapilmistir.
Ogrencilerin ses olaylarina dayal1 yaptiklari standart dis1 kullanimlarm gogunun temelinde en az
caba ilkesi yatmaktadir. Ogrenciler kelimeleri kendilerine en kolay geldigi sekliyle ifade
etmislerdir. Bu nedenle ses degisimi ve ses diismesine yonelik standart dis1 kullanim sayist
oldukc¢a fazladir. Ogrencilerin telaffuzunda bati grubu agiz 6zelligine (Karahan, 2017) bagh
olarak standart dis1 kullanimda bulunduklari da goriilmistiir. Bu sonug, Cicek’in (2005)
caligmasinda ortaya koydugu agiz 6zelliklerinin sinif ortamina yansitildig: bulgusuyla benzerlik

gostermektedir.

(P2l
S

Ogrencilerin konusmalarinda yaptiklar1 standart dis1 kullanimlar bireysel olarak farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin konugmalarinda kullandig1 szciik sayis1 6grencinin bilgi birikimi
ve konuyla ilgili yaptig1 arastirmayla da ilgilidir. Baz1 6grencilerin telaffuzlarinda standart disi
kullanimi1 oldukga diisiikken (%10’un altinda) bazi1 6grencilerin standart dis1 kullanimi %30’un
iizerindedir. Genel olarak Ogrencilerin standart dis1 kullanimlarnt  %10-%20 arasinda
yogunlagmistir. Bu sayisal degerler 6grencilerin Tiirkge dersi basarilarini da yansitmaktadir. Bazi
ogrencilerin bazi ses olaylarini (linsliz degisimi ve linsiiz diismesi) yanlis uygulayarak ¢ok fazla
standart dis1 kullanimda bulundugu gériilmiistiir. Ogrencilerin bu durumunun bazen aym
kelimenin, bazen benzer kelimelerin telaffuzunda ortaya ¢iktigi bazen de agiz 6zelligine bagh
oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

Calismanin bulgularina bakilarak 6gretmenlere, akademisyenlere, Tiirkce dersi Ogretim
programi hazirlayicilarina su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin yaptign standart dis1 kullanimlar gz oniinde bulundurularak telaffuz
caligmalar1 ve etkinlikleri diizenlenmeli, 6grencinin konusma becerisi gelistirilirken kelimelerin
telaffuzu dikkate alinmalidir.

Ogrencilerin bazi ses olaylarinda ¢ok fazla standart dis1 kullanimda bulundugu gériilmiistiir.
Bu durum kimi zaman ayn1 s6zciigiin yinelenmesi sirasinda kimi zaman da benzer kullanimlarda
ortaya ¢ikmustir. Sinif i¢inde Ogrencilerin bireysel olarak hangi standart disi kullanimda
bulundugu gozlemlenmeli, sorunlarin giderilmesine yonelik telaffuz ¢caligmalar1 yapilmalidir.
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Arastirmada Ogrencilerin telaffuzlarina agiz oOzelliklerinin  yansidigr  goriilmistiir.
Ogretmenlerin bulunduklar1 bodlgenin agiz ozellikleri ve bu agiz ozelliklerine yonelik
almabilecek tedbirler konusunda egitim almalar1 telaffuz sorunlarinin giderilmesine katki
saglayacaktir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumunun, dgrencilerin telaffuzu iizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Anne babalara yonelik egitimler diizenlenmesi ailelerin bu konuyla ilgili
farkindaliklarini artirabilir. Aile-okul isbirligi saglanarak 6grencilerin evde takip ettigi televizyon
kanallariin standart Tiirk¢eye uygun kanal ve programlar olmasi konusunda uzlasi saglanabilir.

Arastirma sirasinda telaffuzla ilgili yapilan galismalarin yeterli sayida olmadigi gorilmiistiir.
Bu nedenle telaffuzla ilgili daha fazla alan ¢alismasi yapilmasi gerekli goriilmektedir. Farkl
yorelerde benzer arastirmalar yapilarak Ogrencilerin telaffuz sorunlari belirlenmeli bunlara
yonelik tedbirler alinmalidir.

Bu ¢alisma 6. simif 6grencilerinin telaffuz durumlarini belirlemeye yonelik hazirlanmistir.
Farkli simif seviyelerinde arastirmalar yapilarak iist siniflara gectikge Ogrencilerin telaffuz
durumlarindaki degisiklikler karsilastirilabilir.

Telaffuz konusunda ikileme diisiildiiglinde TDK’nin sesli sozliigline bagvurulabilecegi
goriilmistlir ancak sesli sozliikte kelimelerin ek almig haliyle sesletimi yer almamaktadir. Bu
durum, ek almis kelimelerin telaffuzunun nasil olmasi gerektigine ¢6ziim sunamamaktadir.
Dilimizin her anlamda en giizel sekilde ifade edilebilmesi i¢in kelimelerin telaffuzunda esas
aliacak, egitim O0gretim ortamlarinda rahatlikla kullanilabilecek, 6gretmen ve dgrenciler i¢in
temel bagvuru kaynagi niteliginde, “Tiirk¢enin standart soyleyis sozIigi” olusturulmalidir.
Tosun ve Aydin da (2013), konusma egitimine yonelik kitaplarin ses 6zellikleri ve Tiirkgenin
dogru telaffuzu konusunda uzlasamadiklarini, bu konuyla ilgili belirsizliklerin oldugunu
belirterek, TDK’nin bu konuda ¢aligmalar yapmasinin faydali olacagini belirtmistir.

5, 6, 7 ve 8. simf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda kelimelerin telaffuzunun 6nemine
dikkat ¢cekmek ve telaffuz konusunun goéz ardi edilmesini 6nlemek i¢in ortaokul konusma
kazanimlar1 igerisinde, kelimelerin dogru telaffuzuna yonelik kazanimlara tekrar yer
verilmelidir.
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