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MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ BULUS
YOLUYLA OGRENME YAKLASIMINI KULLANMA
DURUMLARINDAN YANSIMALAR

ARASTIRMA MAKALESI

Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ!

1 Dr. Ogretim Uyesi, Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Matematik Egitimi
ABD, Giire Yerlegkesi/GiRESUN, mihrideniz61@gmail.com, ORCID ID:0000-0002-7836-6868.

Gelis Tarihi: 24.08.2018 Kabul Tarihi: 19.06.2019

Oz: Yapilan bu galisma ile dgretmen adaylarma, bulus yoluyla 6grenme
konusunda, egitimleri siirecinde kazandirilmaya calisilan bilgi ve becerilerin,
uygulamaya yansima durumu nitel bir bakis agisiyla ortaya konulmaya calisil-
mustir. Dolayisiyla ¢alisma, 6gretmen adaylarina bulusa dayali bir ¢alisma yap-
rag1 hazirlatmak, hazirladiklar: bulusun tiirii, kapsami, hangi seviyelere yonelik
oldugu ve bu calisma yapragim hazirlama gerekgeleriyle birlikte gercek ortamda
uygulamasini yaptirarak hedef grup tizerindeki etkilerini ortaya koymak ama-
cyla ylritiilmistiir. Calisma, nitel arastirma yaklasimiyla desenlenmistir. Ca-
lisma, Karadeniz Bolgesinde yer alan bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi
Matematik Egitimi Anabilim Dalinin 3.smifinda 6grenim goéren 110 dgretmen
adaymin olusturdugu 39 grupla yiirtitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci
olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bulusa Dayali Calisma Yaprag: Ta-
sarlama Formu”, adaylarin hazirladiklar1 “Bulugsa Dayali Calisma Yaprag: Ra-
poru”ndan yararlanilmis, veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen
sonuglara gore; 6gretmen adaylarmin bulus yoluyla 6grenmeye dayali ¢alisma
yaprag tasarlama ve uygulama konusunda yeterince bilgileri olmakla birlikte,
ortaokullarda gergeklestirilen uygulama stirecine yonelik desteklenmesi gereken
yonlerinin bulundugu goriilmiis ve bu yonde 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi, yapilandirmaci yakla-
sim, 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, ilkogretim matematik 6gretmeni aday1
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REFLECTIONS ON THE USE OF LEARNING
APPROACH OF MATHEMATICS TEACHER
CANDIDATES THROUGH INVENTION

Abstract:

This study was carried out in order to prepare a working paper based on
the invention for the prospective teachers and to reveal the effects on the target
group by applying the type, scope and levels of the prepared ideas and appl-
ying them in the real environment together with the reasons for preparing this
study sheet. The study is designed by qualitative research approach. The study
was conducted with 39 groups of 110 teacher candidates, who were educated in
the third grade of Mathematics Education Department of the Faculty of Educa-
tion of a state university in the Black Sea Region. As a data collection tool in the
study; The “Invention Working Form Design Form” developed by the resear-
cher was utilized from the “Invention Working Form Report” prepared by the
candidates and the contents were subjected to the content analysis. According
to the results obtained; it has been found that teacher candidates have enough
knowledge about designing and implementing learning-based study sheets th-
rough the invention, and they have found the directions to be supported for the
implementation process in middle schools and suggestions have been developed
accordingly.

Keywords: Invention learning strategy, mathematics education, mathemati-
¢s curricula, prospective mathematics teachers

Giris

Tiirkiye’de uzun bir siiredir benimsenen ve 6gretim programlari hazirlanirken
temele alinan yapilandirmaci kuram, bir 6gretim yontem veya teknigi degil bilginin
dogasina bakis acimiza yon veren felsefik bir yaklasimdir (Blackburn ve Twaddle,
2011). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda probleme dayali 6grenme ya da bulus
yoluyla 6grenme yaklasimlar: gibi 6grenciyi aktif kilan yaklasimlarin kullanilmasi
benimsenmistir (Kilig, 2001). Bunlardan Bulus Yoluyla C)grenme Yaklasimi-BYOY nin
savunucusu olan Bruner (1991: 58), ortaya koydugu bu yaklasimda ¢ocuklara, 6gren-
me-dgretme ortamini izletmek ve bilgiyi oldugu gibi vermek yerine siirece aktif ola-
rak katilimlarinin desteklenmesini savunmustur (Bruner, 1991: 77). Ote yandan Bruner
ogretmene bigilen roliin, hazir kuru bilgiyi 6grenciye vermek yerine, bunu kendi bu-
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lacag1 ortamu yaratarak, bilgiyi kesfetmenin tadini almada kendisine rehberlik etme-
nin 6neminden bahsetmistir (Aydin, 2001; Senemoglu, 2001). Bununla birlikte BYOY,
Ogretim stirecinin merkezine 6grenciyi yerlestirir, 6grencinin 6rnekler tizerinden bir
kurala ulagmasini bekler (Altun, 2001). Boylece 6grenciye uygun bir ortamin hazirlan-
mastyla 6grenci de 6grenme siirecine katilarak kalic1 6grenme gerceklestirebilir (Kara
ve Ozgﬁn—Koca, 2004).

BYOY'nin kullamimimin hangi dersler ve hangi konular igin uygun olduguna dair
farkli goriisler mevcuttur. Bruner; matematik, fizik, yabanci dil gibi alanlarin 6greti-
minde BYOY'nin kullanilabilecegini, ¢iinkii bu alanlarin 6gretiminde bu yaklagimin
bilgileri zihinde tutmay1 ve transferi kolaylastirdigini, 6grencinin motivasyonunu ar-
tirarak 6grenmeyi giidiiledigini isaret etmistir (Altun, 2001, 31). Bu sebeple matematik
dgretiminde BYOY, 6grenciye 6grenmeyi grenmenin yollarini agar, grenci matema-
tik 6grenmeyi 6grenir; 6grenmeyi 6grenme (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017, 2018),
bireyin hayat boyu 6grenmeyi basarmasi ve siirdiirmesindeki gabasi, motivasyonu
artirmada oldukca 6nemlidir. Baykul’a (2009) gore de; Jerome Bruner’in 6grenme yak-
lagiminin bir sonucu olan BYOY matematigin dogasma en uygun dgrenme modelle-
rinden birisidir. Clinkii bu yaklasimla matematik 6gretiminde 6grenciler, olaylar giin-
liikk hayat ile iliskilendirir, yorumlar ve durumlar1 kendi kendine fark ederek kavrar.
Gerver ve Sgroi (2003)'ye gore de, BYOY matematigin her konusunda kullanilabilir.

Matematik egitiminin amaci, matematiksel kavramlarin kazandirilmasmnin yani
sira matematigi etkili 6grenmeye ve kullanmaya yonelik bazi temel becerilerin gelisti-
rilmesidir (MEB, 2013). Bununla birlikte Baki ve Bell (1997: 3) de, matematigin amacini;
“Modern insanin problem olusturma ve ¢bzmesine objektif ve zgiirce diistinmesine,
Ozgiivenin artmasina, karsilastig1 problemlerdeki sebep-sonug iliskilerini agiklamasi-
na yardimci olmaktir.” olarak ifade etmislerdir. Diger taraftan Baki (2018), matema-
tigi 0gretmeyi matematik ve pedagoji bilgisi ile iliskilendirmis; matematik bilgisini
konuya iligskin bilgileri, kavramlar1 derinlemesine bilme ve bunlara iliskin etkinlikler
tasarlayabilme; pedagoji bilgisini ise, 6grenciyi tanima, onun mevcut bilgisini ise kos-
ma ve 0grenciyi merkeze alan bir 6grenme-6gretme ortami insa edebilme olarak ifade
etmistir. O halde matematik egitiminde insa edilen bu ortamlardan birinin de bulus
yoluyla 6grenme yaklasimimin kullanildig: ortamlar oldugu diisiiniilebilir.

Bulus yoluyla 6grenme yaklagimu ile ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde;
BYOY derslerde uygulandiginda, dgrenciler derse aktif olarak katildiklar ve yapa-
rak-yasayarak 6grendikleri i¢in basarilarinin arttig1 (Brechting ve Hirsch, 1977; Yazi-
c1, 2002), motivasyonlarmin (Yazici, 2002) ve derse kars: tutumlarinin olumlu yonde
degistigi goriilmektedir (Castronova, 2002). Baki ve Bell (1997) de, BYOY'nin kalici-
likta ve 6grenilen kavramlarin yeni durumlara aktarilmasinda oldukga etkili oldugu-
nu diistinmektedirler. Ancak siralanan biitiin bu olumlu yo6nlere ragmen, bu 6gretme
yaklasimina derslerde yeterince yer verilmedigi diistintilmektedir (Castronova, 2002).
Ogretmenlerin BYOY’yi derslerinde kullanmama gerekgeleri; ‘dersin kazanimlarin-



Matematik Ogretmeni Adaylarmin Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklagimini Kullanma Durum...

dan bazilarinin elde edilememe ve programin yetistirilememe kaygisi, ¢ok fazla 6n
hazirlik ve zaman gerektirdigi diistincesi ve sinif mevcudunun bu yaklasimin uygu-
lanabilmesi i¢in ¢ok fazla/¢ok az olduguna inanmalar1’ seklinde siralanabilir (Kara ve
Ozgi'm-Koca, 2004).

Tiirkiye’de 2005'ten giintimiize kadar yapilan ilkogretim miifredat degisikligiy-
le matematik 6gretim programlarinin temel yaklasimi olan yapilandirmaci anlayisin
merkezde oldugu yaklasimlar, 6gretmen merkezli tanidik/bildik yontemlerden ziya-
de, bulusa dayali 6gretim yaptirma gibi 6grenci merkezli uygulamalar1 daha énemli
hale getirmistir. Yapilandirmaci yaklasiminin iginde barndirdigi bulusa dayali 6gre-
tim, her ne kadar 6grenci merkezli bir yéntem olsa da 6gretmenlerin uygulamalar
sirasinda kismi bir giidiilenmeyi gerceklestirmek ve 6grenciye rehberlik etmek duru-
munda kaldiklan agiktir. Ogretmen adaylarinin da gelecekteki bulus yoluyla dgren-
me siirecini dogru yonetebilmeleri igin, 6ncelikle kendilerinin bulusa dayali 6gretim
yapim ve yonetim siireglerinden basari ile gegerek 6zgiin buluslar elde etmelerinin
yararl olacag: diistintilmektedir.

BYOY’'de 6gretmen, dgrencilere konu ile ilgili sorular sormali, onlarla birlikte
konu ve kavramlar arasindaki iliskileri tartisarak arastirmalar ve kesifler yapmalar:
i¢in kendilerine firsatlar saglamalidir (Orton ve Frobisher, 1997). Dolayisiyla bir siire
sonra goreve baglayacak olan 6gretmen adaylarinin da bu siireci dogru ytiriitebilmesi
ve etkili bir bicimde uygulayabilmesi i¢cin hizmet éncesinde bu tiir uygulamalarinin
i¢cinde bizzat yer almas1 gerekmektedir. Buradan hareketle eldeki ¢calismada, 6gretmen
adaylarina bulus yoluyla 6grenme konusunda, egitimleri siirecinde kazandirilmaya
calisilan bilgi ve becerilerin, uygulamaya yansimalaria odaklanilmistir. Bu baglamda
¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarina bulusa dayali bir calisma yapragi hazirlatmak,
hazirladiklar: bulusun tiirii, kapsami, hangi seviyelere ydnelik oldugu ve bu calisma
yapragini hazirlama gerekgeleriyle birlikte gercek ortamda uygulamasin yaptirarak
hedef grup tizerindeki etkilerini ortaya koymaktr.

Yontem

Bu galisma, agiklayict durum calismasi yaklasimi kullanlarak yiiratiilmiistiir.
Aciklayic1 durum ¢alismasinda daha ¢ok arastirmanin amaci “neden” ve “nasil” soru-
larin1 cevaplamaya ¢alismaktadir (Yin, 2009). Nitel arastirma desenlerinden agiklayici
durum calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi iginde ¢alisan ve
durumlar ¢ok yonlii, sistemli ve derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir
(Patton, 1990; Cohen, Manion, ve Morrison, 2000; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alis-
mada, adaylara bulusa dayal1 bir galisma yapragi hazirlatmak; bulusun tiirii, kapsama,
hangi seviyelere yonelik oldugu ve calisma yapragini hazirlama gerekgeleriyle birlikte
gercek ortamda uygulamasini yaptirarak hedef grup tizerindeki etkilerinin neler oldu-
gunun betimlenmesi ve sinirlar1 belirli bir durumu agikga ortaya koyulmas: amaclan-
digindan, ¢alisma agiklayici1 durum calismasidir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasila-
bilir durum 6rneklemesi yoluyla 2017-2018 6gretim dénemi bahar yariyilinda Kara-
deniz bolgesinde bir devlet {iniversitesinin matematik 6gretmenligi 3. sinufta bir alan
egitimi dersini alan 110 6gretmen adayinn olusturdugu 39 grup olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin 97’si kiz, 13’1 ise erkektir. Kolay ulasilabilir durum &rnekle-
mesi yonteminde, arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger.
Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek,
2011). Katilimcilar, BYOY'ye ait bilgileri, “Ozel Ogretim Yontemleri-I-11” ve segmeli
“Matematik Smiflarinda i§birligi ile Ogrenme” ve “Kagit Katlama Yontemi” dersleri
kapsaminda almislardir. Adaylarin tamamina yakininin séz konusu derslerde basarili
olduklar1 bilindiginden, BYOY ile ilgili gerekli bilgiye sahip olduklar kabul edilerek
arastirmaya baslanmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarimin olusturdugu grup-
lar, grup tiyelerinden birine verilen katilimc1 numarasiyla arastirma etigi cergevesinde
K1, K2, K3, K4, K5, ... , K39 seklinde kodlanmistir. Ayrica katilimcilarin bulusa dayalt
calisma yapragin uyguladigi 6grenciler, ortaokullarin gesitli sinif seviyelerinde 6gre-
nim goren 6grencilerdir.

iglem Basamaklan

Aragtirma dort asamada tamamlanmustir: Tlk asamada; adaylara gretim progra-
minda yer alan biitiin konularla ilgili kazanimlar verilmis ve onlardan bu kazanimlar1
BYOY dikkate alarak bir galisma yapragi tasarlamalari ve bu tasarilar rapor haline
doniistiirmeleri istenmistir. Tkinci asamada gruptaki her bir 6gretmen aday1 bireysel
bir ¢calisma yapragi tasarlamis, grup olarak begendikleri bir tane bulusa dayali 6gretim
uygulamasina karar vermislerdir. Dolayisiyla biitiin adaylar toplam 110 tane ¢alisma
yapragi hazirlamus, iki ya da ti¢ adaydan olusan igbirlikli calisma gruplar1 kendi ara-
larida 39 tane caligma yapragini uygulamaya karar vermislerdir. Uclincii asamada,
katilimcilarin tasarladiklar: ¢calisma yapraklarini egitim fakiiltesinde sunmalar: isten-
mistir. Dérdiincii asamada, aragtirmaci tarafindan sunumlarda doniit ve diizeltme ve-
rilen ¢alisma yapraklari Milli Egitim kurumuna bagli bir beldenin iki ortaokulunda
uygulanmistir. Katilimcilar son asamada ise, calisma yapraklarinin gercek ortamda
uygulanmasi sonucunda hedef grup tizerinde nasil bir etki yarattigini diistindiiklerine
iliskin raporlara gerekli agiklamalari yapmuslardir.

Verilerin Toplanmas1

Calismada 6gretmen adaylarindan lisans egitiminde aldiklar: bir alan egitimi der-
si kapsaminda BYOY konusunda, egitimleri siirecinde kazandirilmaya galigilan bilgi
ve becerilerin, uygulamaya yansima durumu igeren bir bulusa dayali 6gretim uygu-
lamasi tasarlamalari istenmistir. Adaylar, bulus konusu, gerekgesi, calisma grubunu
se¢mekte serbest birakilmiglardir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bulusa
Dayali1 Calisma Yaprag: Tasarlama Formu”, adaylarin hazirladiklar1 “Bulusa Dayali
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Calisma Yapragi Raporu” kullanilarak toplanmustir. Ayrica katilimcilarin bireysel ya
da igbirlikli olarak hazirladiklar buluslarla ilgili; plan, soru, 6rnek, materyal, somut
model, arag-gereg, video, etkinlik ve sunum degerlendirme belgeleri gibi belgeler de
incelenmistir. Formda katilimcilara; bulusun adi, bulusun uygulandig: egitim kade-
mesi/tlirti, bulusun 6zeti, bulusu tasarlama gerekgesi, hangi hedefler ulagsmak istedik-
leri ve hedef grubun 6zellikleri, bulusu egitim ortaminda nasil uyguladiklari, hangi
agilardan iyi bir 6rnek teskil ettigini ve hedef grup tizerinde nasil bir etki yarattigini
diistindtiklerine iligkin cevaplar vermeleri istenmistir. Katilimeilarin, arastirmacr ta-
rafindan hazirlanan “Bulusa Dayali Calisma Yaprag: Formu”na verdikleri cevaplar
ortalama 45-50 dakika stirm{istiir.

Verilerin Analizi

Form ve raporlardan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Verile-
rin analizinde kodlama, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara gore diizen-
lenmesi asamalarindan olusan igerik analizi kullanmilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Katilimcilarin formdaki ifadeleri tema ve kodlara ayrilmigtir. Kodlara iligkin ifadelerin
ne kadar siklikla tekrar edildigi belirlenmistir. Ayrica kodlara iliskin ifadeler katilim-
clarm alintilariyla desteklenmistir. Ogretmen adaylarindan alintilar1 yapilirken drnek
sorularda yapilan kodlama ayn bigimde kullanilmistir. Ortak goriisler ¢ercevesinde
belirlenen her bir goriise 6rnek katilimcr ifadesi de koduyla birlikte sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismaya iliskin elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirligini saglamak icin
arastirmaci tarafindan gesitli ¢alismalar yapilmistir. Nitel arastirmada gegerlik, veri
gesitlemesi yapma, calisma grubunun 6zelliklerini ayrintili olarak aciklama, verileri
ayrintili olarak rapor etme, verilerden alintilar yapma gibi ¢alismalarla saglanabilir
(Creswell, 2014; Johnson ve Christiensen, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglam-
da arastirmada katiimcilarin hazirladiklari ve dgrencilere uyguladiklar ¢alisma yap-
raklar1 ile uygulama sonrasinda arastirmacinin kendilerine uyguladig1 forma iliskin
verdikleri cevaplar olmak {izere iki farkli kaynaktan ve tiirden nitel veri elde edilmis-
tir. Ayrica arastirmaya iliskin veriler katilimcilarin alintilarryla desteklenerek ayrintili
bir bigimde rapor edilmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak icin arastirmaci gesitliliginin saglanma-
s1, arastirmacinin roliiniin agtklanmasi ve arastirma basamaklarinin net olarak ortaya
konulmasi gibi ¢alismalar yapilabilir. Bu baglamda arastirmada 6gretmen adaylarinin
hazirladiklari formlarin analizinde alan uzmani iki arastirmacidan daha destek alina-
rak arastirmaci gesitliligi saglanmistir. Katilimeilarin forma; bulusun ads, bulusun uy-
gulandig1 egitim kademesi/tiirti, bulusun 6zeti, bulusu tasarlama gerekgesi, hangi he-
defler ulagsmak istedikleri ve hedef grubun 6zellikleri, bulusu egitim ortaminda nasil
uyguladiklari, hangi agilardan iyi bir 6rnek teskil ettigini ve hedef grup tizerinde nasil
bir etki yarattigini diistindiiklerine iliskin goriislerini yazmalar: istenmistir. Katilimci-
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larin forma verdikleri cevaplarla ilgili veriler, iki alan uzmani arastirmaci tarafindan
ayrt ayri kodlanmistir. Daha sonra yapilan kodlamalar karsilastirilarak (Giivenirlik=
[Gortis Birligi/ (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi)] x 100) formiilii araciligiyla (Miles ve
Huberman, 1994) uyusum yiizdesi belirlenmistir. Uyusum ytizdesi, formda verilen ce-
vaplardaki verilerinin analizi i¢in %84,60 olarak hesaplanmuistir. Kodlamalarda uyusu-
mun bulunmadig noktalar tartisilarak ortak bir uzlas: saglanmistir. Ayrica giivenirlik
i¢in arastirma stireci tiim ayrintilariyla rapor edilmis ve bu stirecte arastirmacinin roli
ifade edilmistir.

Katilimcilarin Yapilandirdiklar: Buluslarin Uygulama Siireci

Katiimcilar asagidaki tabloda belirtilen buluslar1 hazirlarken arastirmacinin de-
neyimlerinden ve literatiirdeki bir¢ok calismadan yararlanmiglardir. Bir alan egitimi
dersinde ytiriitiilen buluslarin; adi, 6grenme/alt 6grenme alani, siuf/grup/6grenci
sayis1 ve buluslarin yapilma gerekgeleri Tablo 1" de sunulmustur:

Tablo 1. Bulug Adi, Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlari, Uygulandigi Sinif/Grup/
Ogrenci Sayis1 Ve Buluslarin Yapilma Gerekgeleri

] Bulus Ad: Ogrgnme Alani/ Simif/Grup// Buluslarin Yapilma
E Alt Ogrenme Alan1  Ogrenci Sayis1  Gerekgesi
= O
-
N4
Katliyorum Geometri ve Olcme/  7.smuf/24 6gr Uggende alan
i . a ~
< kesiyorum Alan Olgme bagintisini olusturma
buluyorum
o Topu kurtarahm ~ Geometri ve Olcme/ 8.siuf /146gr  Pisagor bagintisim
~ Ucgenler olusturma
Acilarmm Geometri ve Olcme/  7.smuf/15 6gr Geometriyi giinltik
Q Dogrular ve Agilar yasamla
iligkilendirebilme
Sagdan baktim Geometri ve Olgme/  7.smif/28 6gr Ug boyutlu sekillerle
< soldan baktim! Cisimlerin Farkli iki boyutlu sekiller
M Yonlerde Gortiniimii arasinda gegis
yapabilme
Road Runner’in  Geometri ve Olcme/ 6. Smuf /6 grup Cemberin alan
ISy gemberli yolu Cember formiiliint
i kesfederek
buldurabilme
Agilan Geometri ve Olgme/ 18 6grenci/ Aciortay kavramini
9 ortaliyorum Dogrular ve Acgilar 6 grup glinliik yasama

uyarlayarak kalict
Ogrenme saglama
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Uggenin i¢ acilar1 Geometri ve Olgme/  5.smif/ 5grup Uggenin i¢
N Ucgenler agilar ol¢listintin
™ toplamimun 180°
oldugunu gosterme
Uggenimin alan1 ~ Geometri ve Olgme/  7.smuf/24 6gr Matematigi
v ve ben Cokgenler glinliik yasamla
iligkilendirme
Deseni bulalim Geometri ve 8.smuf /18 6gr Bir seklin 6telenmis
o 6l¢me/ Dontistim halini bulabilme
Geometrisi
S Hacim bulalim Geometri ve Olgme /  6.5mf/14 6gr Prizmalarin hacmini
M Geometrik Cisimler Ogrenme
~ Alani Geometri ve Olgme/  6.51muf/15 6gr Cokgensel bolgelerin
i bulabilecek Alan Olgme alanini hesaplama
miyiz?
! Yamugun alan Geometri ve Olgme/  7.Smif /156gr  Yamugun alanmi
M hesab1 Alan Olgme kesfederek bulabilme
Yay ol¢tilerini Geometri ve 6lgme/ 7. siif /25 6gr Cemberde merkez
bulalim Cember ve Daire a¢min gordiigii yay
© Olctistiniin merkez
M actya esit oldugunu
fark etmelerini
saglamak
Bal petegi Geometri ve Olgme/  7.smif/15 6gr/ Cokgenlerin
<
< Cokgenler 5 grup ozelliklerini
bilmelerini saglama
0 Oranla beni Sayilar ve Islemler/  7.Smuf /6 Grup/ Oranini ne oldugunu
M Oran ve Orant1 18 6gr bilme
© Topu kurtaralim Geometri ve Olgme /  8.smuf/4 grup/ Pisagor bagintisini
M Uggenler 20 égr olusturma
Ne kadar agrile ~ Geometri ve Olgme /  7.Smuf /2568r/  Cemberde merkez
yol alirmm Cember ve Daire 5 grup agmuin gordiigii yay
[ Olctistiniin merkez
M actya esit oldugunu
fark etmelerini
saglamak
© Yaydan ¢ikan ok Acilar/ Agiortay 7.Smf. /15 6gr/  Cocuklarin problem
T 5 grup ¢6zme becerilerini
test etmek.
o Cember ile Geometri ve 6lgme/ 7. Smuf /256gr/  Capi veya yarigapl
v calisalim Cember ve Daire 5 grup verilen bir ¢cemberin
gevresini bulma
S Denge tahtas1 Cebir/ Esitlik ve 6.smif/24 6gr/  Denklemde esitlik
M Denklem 6 grup Ogretimini saglama
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K21

Dikdortgenler
prizmasini
taniyalim

Geometri ve Olgme /
Geometrik Cisimler

6. Simf /5 grup

Dikdortgenler
prizmasinin yiizey
alanmi bulunmasi

N Pisagor'un kesfi ~ Geometri ve 6lgme/  8.siuf /15 6gr Pisagor bagintisini

Q Uggenler olusturma

. Marketten neler ~ Sayilar ve Islemler/  5.Smf/15 ogr Matematigi

v aldik? Dogal Sayilarla gunluk y§§amla
Islemler iliskilendirme

-« Silindiri Geometri ve Olgme/ 8. Smif/15 6gr Silindir 6gretimini

< Ogreniyorum Geometrik Cisimler saglama

" Uggenleri Geometri ve 5. Siuf /15 6gr Matematigi

v taniyalim Olgme/ Uggenler ve glinliik yasamla
Dortgenler iliskilendirme

Dairenin alanini ~ Geometri ve Olcme/ 6. Siuf/ 5 grup ~ Ogrenciye
st hesaplayalim Alan Olgme matematigi
M kullanmasini
gOsterme

N Uggenin alanint Geometri ve Olgme/  6.s1muf /20 6gr Uggende alan

M Ogreniyorum Alan Olgme bagintisini olusturma

* Dairenin alanin1 ~ Geometri ve Olgme/ 7. Siuf /20 6gr  Dairenin alan

M bulmalt Cember ve Daire bagmtisini olusturma

o Pisagor Geometri ve Olcme/  8.smuf /15 6gr Pisagor bagintisini
g bagintisini Ucgenler olusturma
Ogreniyorum
- Eskenar Geometri ve Olgme/  7.Smif /156gr  Eskenar dértgenin
V] dortgenin alan Dortgenler alan bagintis1
bagmtist olusturma
Kesir Sayilar ve Islemler/ 5. Smuf/25 63r Ogrencilerin birim
pastam Kesirler kesirlerin hangi
= biytkliikleri
M temsil ettigini
uygun modellerle
gormelerini saglama
Sakiz makinesi Olasilik/ Basit 8. Sinf/ Ogrencilerin
o olaylarin olma 8 grup kesfederek
4 olasilig dgrenmelerini
saglama
Islem yapalim Sayilar ve islemler/  5.smuf/20 6gr Ogrencilere carpma
Q glizelleselim Tam Sayilarla ve bolme islemleri
2 Islemler arasindaki iliskiyi
Ogretme
oy Paralelkenarimin  Geometri ve Olgme/ 6. Siuf/17 6gr Paralelkenarin alan
M alanu Alan Olgme bagintisini olusturma
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oy Kamil’in Geometri ve Olgme/  5.Smif /5grup  Dikdértgenin alan
M koyunlar1 Alan Olgme bagintisini 6gretme
Uggen elde etme  Geometri ve Olgme/  7.sinuf/20 63r Ogrencilere
Cokgenler dikdortgenin
2 alanindan
M yararlanarak
tiggeninin alaninm
buldurma
Ciftgimize Geometri ve 6lgme/ 6. Smf/5 grup Ogrencilerin
N yardimimiz Alan Olgme kesfederek
M olsun dgrenmelerini
saglama
Dikdortgenler Geometri ve Olgme/ 5. Smif/6 grup Ogrencilerin
® prizmasini Geometrik Cisimler kesfederek
M taniyalim Ogrenmelerini
saglama
o Hangimizin Sayilar ve Islemler/  5.Smuf/17 6gr/  Birim kesir ogretimini
< pasta dilimi Kesirler 4 grup saglama
daha biytik?

Katilmeilar tarafindan hazirlanan “Bulusa Dayali Calisma Yapragi Raporlar”
incelendiginde; bes calisma yapragmin “Sayilar ve Islemler”, 1 calisma yapragmin
“Cebir”, 32 galisma yapragmm “Geometri ve Olgme”, bir caligma yapragmin ise,
“Olasilik” 6grenme alani kazanimlarini igerdigi goriilmektedir. Katilimeilara ¢alisma
yapraklarin tasarlamalari asamasinda; bulus adlari, bulusun ait oldugu 6grenme ala-
n1/alt 6grenme alani, bulusun amact ve gerekgesini belirlemeleri i¢in ti¢ haftalik siire
taninmigtir. Ug hafta sonunda katilimailar karar verdikleri buluga dayali calisma yap-
raklar1 raporlarini sinifta bireysel olarak sunmusglardir. Katilimcilardan bulus stirecini
fotograflar ile kayit altina almalari ve buluglart ders déneminin bitmesine iki hafta
kala tamamlamalar: istenmistir. Her hafta ytrtitiilen ders saati igerisinde katilimcilar
ile derslerde goriismeler yapilmis ve her bir bulus icin derste haftalik rapor yazmalar:
istenmistir. Katilimcilarin raporlar: incelenerek bir sonraki derste buluglarin isleyisi ile
ilgili geri bildirimler verilmistir. Buluslar tamamlandiktan sonra donemin bitmesine
iki hafta kala buluglarin sinifta grup olarak sunumu yapilmistir. Ardindan gruplar, ge-
sitli ortaokullarda buluglarini uygulamiglardir. Ornek tegkil etmesi agisindan bir tane
bulus yoluyla 6grenme etkinliginin uygulama siireci asagida sunulmustur.
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Bulus Yoluyla égre?me Yaklagimina Uygun Bir “Pisagor Bagintisin1 Ogreniyo-
rum” Calisma Yapragi Ornegi
Sinif Diizeyi: 8.simif
Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alani: Ucgenler
Onerilen Siire: 40’

Hazirbulunusluk Diizeyi: Dik agili icgeni, 6zelliklerini bilir. Uggenin kenarlar
arasmndaki iliskilendirmeyi yapabilir.

Calisma Yaprag ile Ulagilmak Istenen Kazanimlar:
M.8.1.5. Pisagor bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

Sinifta 6grencilere asagidaki drnek olay anlatilir:

1 1 | duvar

I T X
L -fn'f."r':‘f."p'f.';.n’-Wn'.""'N

Zehra, Ahmet ve Giilbahar birlikte oyun oynamaktadirlar. Oyunun en eglenceli
kisminda toplart duvarin diger tarafina kagmustir. Duvarin tirmanilamayacak kadar
yiiksek oldugunu goéren ¢ocuklar, merdiven yardimiyla diger tarafa gecip topu alma-
ya karar verirler. Mahallenin dedesi Thsan Dede’den merdiven isterler. Thsan Dede
merdiveni verir ama merdiven resimdeki gibi duvara yetismez. Cocuklar ne yapacak-
larin bilemezler. Daha uzun bir merdiven bulmalar1 gerektigine karar verirler. Sizce
bu merdiveni kullanarak duvara tirmanabilirler mi? Bu soruya cevap verebilmek igin
asagidaki etkinlikleri yapalim:
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Etkinlik 1.

Resimdeki tiggenin kenarlarina kareler olusturulmustur. Tangram pargalar: karele-
rin alanlarini temsil etmektedir.

> Biiytiik karenin alanin diger iki karenin alaniyla nasil iligskilendirebiliriz?

Kiigiik karelerdeki Tangram pargalarinin uygun sekilde biiyiik kareye yerlestirildigin-
de, bu iki alanin toplaminin biiyiik karenin alanina esit oldugunu gortiriiz.

» Peki, karelerin alanlariyla tiggenin kenarlar arasinda bir iliski var midir?

Sekle tekrar baktigimizda karelerin bir kenarmmin tiggenin bir kenariyla ortak ve esit
oldugunu goriiriiz. Yani karelerin alani {i¢cgenle ortak olan kenarin karesine esittir.

» Tiim bunlardan hareketle nasil bir sonuca varabiliriz?

Gortildugt gibi dik ticgenin iki kisa kenarmin kareleri toplami uzun kenarin (hipote-
niis) karesine esittir (Pisagor Bagintisi).

Etkinlik 2.

Asadidaki etkinlikte
verilen dik Uggenlenin
istenen kenarlarimn
wunhiklarmm bulumiz.
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Pl
A
A3 =rrv .
va21
C - L=
= =1 2v7 B

Soru: ilk verilen 6rnek olaya yonelik olarak, ogrencilerin karsilastig1 soruna nasil
bir ¢6zlim getirilebilir?

Cevap: Duvar, merdiven ve merdivenin duvara uzaklig1 bir dik tiggen belirtir.
Merdivenin ve duvarin yiiksekligini biliyoruz. O halde Pisagor bagmntisin1 uygula-
yarak merdivenin duvara uzakliginin olmas: gereken degerini bulabiliriz. Merdiven
bulunan uzakliga koyulursa duvara yetisebilir.

Etkinlik 2.

Zehra o gilin okulda, matematik dersinde "gap1 veya ///‘
yarigapt verilen bir ¢gemberin gevresini bulma" konusunu .
gormiistli. Derste etkinlikler yapip bazi nesnelerin ¢evresi- / / o
ni 6lgmiislerdi. Zehra mutfaga gitti ve farkli boyutlardaki / / :
ti¢ tabag1 ¢ikarip, masanin tizerine dizdi. Eline bir cetvel / 9
alip tabaklarin yarigap ve ¢aplarini su sekilde buldu: /

1. Tabagmn ¢ap1: 10 cm

2. Tabagin yaricap1: 7 cm A

3. Tabagin cap1: 6 cm

cetveli ile 6l¢en Zehra simdi bu tabaklarin gevrele-

1. ve 3. tabagin ¢apiny, 2. tabagin ise yaricapini gg $
rinin uzunlugunu hesaplayacaktir.

Sen de yaricap ve caplar1 verilen tabaklarin
gevre uzunluklarini bulabilir ve asagidaki sorular
cevaplayabilir misin? (m =3 alacaksin.)

Q

<
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1) Cap1 10 cm olan birinci tabagin ¢evre uzunlugu nedir?
2) Yarigap1 7 cm olan ikinci tabagin ¢evre uzunlugu nedir?
3) Cap1 6 cm olan tigiincii tabagin ¢evre uzunlugu nedir?

4) Zehra dolaptan genis bir kase ¢ikartip, kasenin agzini iple sartyor. Bu ipin
uzunlugunu ise cetveli ile dl¢tip 15 em bulmustur. O halde bu késenin yarigap:
ve ¢apini bulunuz. (=3 aliniz)

Bulgular

Analizlerden elde edilen bulgular, asagida tablolar halinde sunulmustur.

Matematik Buluslarinin Yapilma Gerekgelerine iligkin Katilima Goriisleri

Ogretmen adaylarinin matematik buluglarinin yapilma gerekgelerine iliskin goriis-
leri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Buluslarin Yapilma Gerekgeleri

Gerekgeler Kodlar f

Pisagor bagintisini olusturma 4

Cemberde merkez a¢inin gordiigii yay olgiistiniin merkez agiya esit
oldugunu fark etmelerini saglamak

Ucgende alan bagmtisini olusturma 2

[y

Acgiortay kavramini giinliik yasama uyarlayarak kalict 6grenme
saglama

Bir seklin 6telenmis halini bulabilme

Birim kesir 6gretimini saglama

Cemberin alan formiiliinii kesfederek buldurabilme
Kavram Cokgenlerin 6zelliklerini bilmelerini saglama
Ofretimi Dairenin alan bagintisini olusturma
Denklemde esitlik 6gretimini saglama
Dikdortgenin alan bagmntisini 6gretme
Dikdortgenin alani ile dairenin alanin iliskilendirme
Dikdortgenler prizmasimnin yiizey alanimi bulunmasi
Eskenar dortgenin alan bagintis1 olusturma
Oranini ne oldugunu bilme

Ogrencilere carpma ve bslme islemleri arasindaki iliskiyi 6gretme

I T o T o S S e G S S Y

Ogrencilere dikdortgenin alanindan yararlanarak {iggeninin alanim
buldurma

Ogrencilerin birim kesirlerin hangi biiytikliikleri temsil ettigini uygun 1
modellerle gérmelerini saglama

Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini test etme

Geometriyi giinliik yasamla iligkilendirebilme

Paralelkenarin alan bagintisin1 olusturma 1

Ug boyutlu sekillerle iki boyutlu sekiller arasinda gecis yapabilme 1

Uggenin ig agilar 6lgiisiiniin toplaminin 180" oldugunu gosterme 1

Yamugun alanini kesfederek bulabilme 1

Matematigi giinliik yasamla iligskilendirme 3

Matematik Ogrencilerin kesfederek grenmelerini saglama 3
Egitiminin Kalic1 6grenmeyi saglama 2
Genel Amaglari 1
1

1

Ogrenciye matematigi kullanmasini gésterme

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarimin buluslarin yapilma gerekgeleri birbi-
rinden farklilasmaktadir. Tablo 2ye gore, 6gretmen adaylarinin buluslarin hangi agi-
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lardan iyi bir 6rnek tegkil ettigine ve hedef grup tizerinde nasil bir etki yarattigina ilis-
kin gortisleri; kavram 6gretimi ve matematik egitiminin genel amaglar: olmak tizere 2
tema altinda incelenmistir. Tabloya gore buluslarin yapilma gerekgelerinin ¢ogunlukla
kavram 6gretmenin yani sira; matematigi giinliik hayatla iliskilendirme ve 6grenci-
lerin kesfederek ogrenmelerini saglama gibi matematigin genel amaglar1 boyutuna
iliskin olarak ortaya ¢itktig1 gortilmektedir. Katilimeilar buluslarin dérdiinde; “Pisagor
bagmntisint olusturma, iicgende alan bagintist olugturma, cemberin alan formiiliinii kesfederek
buldurabilme” gibi “Geometri ve Olgme” grenme alaninin yaninda “birim kesir dgreti-
mini saglama, denklemde egitlik 6gretimini saglama, oranin ne oldugunu bilme” gibi “Sayilar
ve Islemler” 6grenme alanina iligkin gerekgeler ortaya koymuslardir. Ikinci olarak ise
“matematigi giinliik yasamla iliskilendirme, 63rencinin kegfederek 6grenmesini saglama” ve
“kalic1 68renmeyi saglama” gibi matematik egitiminin genel amaglar1 bilesenlerinin orta-
ya ¢iktig1 gortilmektedir. Bunlara iliskin bazi katilimcilarin goriisleri soyledir;

“Ogrencilerin merak giidiisiinii uyandirarak -Iki paralel dogruyla bir kesenin olusturdugu
yondes, ters, i¢ ters, dig ters agilar: belirleyerek ozelliklerini inceler; olusan agilarin es veya
biitiinler olanlarini belirler- konusuyla ilgili problemleri ¢ozmelerini ve konuyla ilgili ¢oziim
iiretmelerini saglamak icin yapunustir. Hazirlanan bulug etkinligi 0grenen tarafindan kesfedi-
lerek konuyu 6grenende kalict hale getirmek icin yapilnustir. Bulugun yukart bahsedilen soyut
konuyu somut ornekler verilerek giinliik hayattaki iliskilendirmesi saglanmast icin yapilmig-
tir.” (K3)

“Pisagor bagintisi neticede bir formiil oldugundan ve 6grencilerde de boyle algilandigimdan
kuru bir ezberle gegilen bir konudur. Hem saglikli 6§renme gerceklesmesi hem de kalici olmasi
agisindan bu bulus etkinligini yaptik. Boylece ogrencilerin kafasinda Pisagor bagintisina bir
dayanak olustu ve bunu kendileri kegfetti.” (K2)

“Bulus etkinliginin yapilma gerekgesi ilk olarak 6grencinin herhangi bir seklin otelenmis
halini belirleyebilmesidir. Bu amagla 6grencilerden bir seklin otelenmis halini, etkinlikleri uy-
gulayarak kendilerinin bulmasi saglanmigtir. Ayrica bu bulusun yapilmas: gorsel ve uzamsal
zekd diizeyini belirlemek igin de amaglanmgtir.”(K9)

“Ogrencileri hazira kondurmadan, onlar: diisiinmeye sevk etmek. Giinliik hayatla iliskilen-
direrek, kendi hayatlarindaki problemlere coziim bulmalarini saglamakt.” (K25)

“Dairenin alanini dogrudan tanim olarak vermek yerine 63rencinin kendi zihninde bir an-
lam olusturarak bu tanima kendisinin ulagmas: amaglanmgtir. Bu sayede 6grenmenin anlaml
ve kalic1 bir gekilde olugturulmas: hedeflenmistir.” (K28)

Matematik Buluslarinin Egitim Ortaminda Uygulanisinda Kullanilan Yontem-
ler ve Uygulanisa Mliskin Agklamalar

Katilimcilarin buluglarmin egitim ortaminda uygulanisinda kullanilan yéntemler
Tablo 3'te sunulmus olup, uygulanisa iliskin agiklamalar tablonun altinda betimlen-
mistir.
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Tablo 3. Buluslarin Egitim Ortaminda Uygulanisinda Kullanilan Yontem / Teknikler

Projenin uygulanis sekli f

Projenin ad1

Ornek Olay

14

Topu Kurtaralim(K2)

Agilar1 Ortaliyorum(K6)

Uggenin Ic Agilari(K7)

Uggenin Alanin1 Ogreniyorum(K8)
Deseni Bulalim(K9)

Alan1 Bulabilecek miyiz?(K11)

Yay Olgtilerini Bulalim(K13)
Oranla Beni(K15)

Topu Kurtaralim(K16)

Ne Kadar Ac ile Yol Alirm(K17)
Yaydan Cikan Ok(K18)

Daireyi Yakindan Taniyorum(K19)
Dairenin Alanini Bulalim(K28)
Dikdortgenler Prizmasimni Taniyalim(K38)

Kagit Katlama

14

Acilarim(K3)

Agilar1 Ortaliyorum(K6)

Uggenin Alanm Ogreniyorum(K8)

Alan1 Bulabilecek Miyiz?(K11)

Yay Olciilerini Bulalim(K13)

Ne Kadar Agi ile Yol Alirim(K17)

Yaydan Cikan Ok(K18)

Daireyi Yakindan Taniyorum(K19)

Uggenin Alanini Ogreniyorum(K27)
Ucggenleri Taniyalim(K25)

Eskenar Dortgenin Alan Bagmtisini Olusturalim(K30)
Kesir Pastam(K31)

Paralelkenarin Alanini Bulalim.(K34)
Hangimizin Pasta Dilimi Daha Biiytik?(K39)
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Gosterip Yaptirma 12 Aqlarim(K3)
Road Runner’in Cemberli Yolu(K5)
Agilar1 Ortaliyorum(K6)
Alan1 Bulabilecek Miyiz?(K11)
Yamugun Alan Hesab1(K12)
Yay Olgiilerini Bulalim(K13)
Yaydan Cikan Ok(K18)
Dairenin Alanini Bulalim(K28)
Pisagor Bagmtisini Olusturur(K29)
Sakiz Makinesi(K32)
Kamil'in Koyunlar1(K35)
Hangimizin Pasta Dilimi Daha Biiytik?(K39)

Soru-Cevap 10  Kathiyorum Kesiyorum Buluyorum(K1)
Aglarim(K3)
Sagdan Baktim Soldan Baktim!(K4)
Uggenin i¢ Acilari(K7)
Hacmi Bulalim(K10)
Alan1 Bulabilecek Miyiz?(K11)
Bal Petegi(K14)
Topu Kurtaralim(K16)
Denge Tahtas1(K20)
Dikdortgenler Prizmasini Taniyalim(K38)

Beyin Firtinas1 7 Ucgenin Ic Agilari(K7)
Ucgenleri Taniyalim(K25)
Marketten Neler Aldik?(K23)
Sakiz Makinesi(K32)
iglem Yapalim(K33)
Ucgen Elde Etme(K36)
Ciftgimize Yardimimiz Olsun(K37)

Bulus Yoluyla Ogrenme 6  Ucgenin Ic Agilari(K7)
Uggenin Alanim Ogreniyorum(KB)
Pisagor un Kesfi(K22)
Uggenleri Taniyalim(K25)
Dairenin Alanini Bulalim(K28)
Kamil'in Koyunlari(K35)
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Ikili Denetim 5  Topu Kurtaralm(K2)
Hacmi Bulalim(K10)
Topu Kurtaralim(K16)
Dikdortgenler Prizmasini Tanryalim(K21)
Marketten Neler Aldik?(K23)
Anlatim Yontemi 3  Topu Kurtaralim(K16)
Dairenin Alanin1 Hesaplayalim(K26)
Pisagor Bagmtisini Olusturur(K29)
Tartisma 2 Uggenin Ic Acilari(K7)
Sakiz Makinesi(K32)
Isbirlikli Ogrenme 2 Ucgenin I¢ Agilari(K7)
Yay Olciilerini Bulalim(K13)
Mikro Ogretim 1  Sakiz Makinesi(K32)
Problem C6zme 1 Marketten Neler Aldik?(K23)
Egitici Drama 1 Silindiri Ogreniyorum(K24)
Kavramsal Karikattirii 1  Sakiz Makinesi(K32)
Gosteri Yontemi 1 Silindiri Ogreniyorum(K24)
Dallanmis Agac Teknigi 1  Deseni Bulalim(K9)
Ayrilip Birlesme Teknigi 1 Dikdortgenler Prizmasini Taniyalim(K21)
Ev Odevi Teknigi 1  Deseni Bulalim(K9)
Balik Kilgig1 1 Uggenin Alanini Ogreniyorum(K27)
Karsilikli Sorgulama 1  Dikdortgenler Prizmasini Taniyalim(K21)
Kavram Haritasi 1 Dikdortgenler Prizmasini Taniyalim(K38)
Kavram Ag1 1  Dikdortgenler Prizmasini Taniyalim(K39)

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin; érnek olay, anlatim, ikili denetim, gosterip
yaptirma, kagit katlama, mikro 6gretim, tartisma, isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi,
problem ¢6zme, egitici drama, bulus yoluyla 6grenme, kavram karikatiirii, gosteri,
dallanmis agag, ayrilip birlesme, ev 6devi, balik kil¢1g1, karsilikli sorgulama, kavram
haritasi, kavram ag1 yontem/tekniklerini kullanmay: tercih ettikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin buluslarini egitim ortaminda uygularken kullandiklar1 yéntemlerin uy-
gulanma sekline yonelik verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida sirasiyla sunulmus-
tur:

“Oncelikle drnek olayla giris yaparak onlar diisiinmeye tesvik ettik. Sonrasinda gerekli
agtklama ve materyali kullanarak kegfetme yaptirdik. Daha sonra yonelttiimiz sorularla istedi-
gimiz 6Grenmeleri olusturduk ve sonrasinda ikili denetim teknigini kullanarak hem eksiklerini
gormelerini ve birbirlerini de kontrol etmelerini sagladik.” (K2)
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“Soru-cevap teknigini kullandik. Uygulama aminda onlara yardum ederken kullandigimiz
kiip sekerlerle gOsteri yontemini kullandik. Uygulamadan sonra deZerlendirme yaparken de
ikili denetim teknigini kullandik.” (K10)

“Ogrencilere ilk olarak kigit katlama yontemiyle 6 cm ve 8 cm kenar uzunluklarmda dik-
dortgen cizmelerini istedik. Sonra kdsegenlerinden katlayarak 2 tane iicgen elde ettiklerini gor-
melerini sagladik. Daha sonra adim adim ilerletip dikdortgenin alaninin 2 ii¢genin alanindan
elde edildigini gosterdik. Ikinci etkinlik olarak geometri tahtasinda once istenen uzunlukta dik-
dortgen olusturmalarini istedik, daha sonra 2 tane ti¢gen olusturmalarini sagladik bu alanlar:
saymalarin istedik. Boylece iicgenin alan bagintisini ezberlemeden kavradilar. Ugiincii etkinlik
olarak ta balik kilgi$1 teknigiyle 6grendiklerinden verilen dogru olan ciimleleri secip bogluklar:
doldurmalarini isteyip degerlendirme yaptik.” (K8)

Matematik Buluslarinin Hangi Agilardan lyi Bir Ornek Teskil Ettigine ve Hedef
Grup Uzerinde Nasil Bir Etki Yarattigina Iligkin Katilima Goriisleri

Tablo 4’e gore katilimcilarin buluslarinin hangi acilardan iyi bir 6rnek teskil ettigi-
ne ve hedef grup tizerinde nasil bir etki yarattigina iliskin goriisleri; “matematik egi-
timinin genel amaclar1”, “duyussal alan” ve “yapilandirmaci yaklasim” temas1 olmak
tizere {i¢ tema altinda toplanmustir:

Tablo 4. Buluglarin Ornek Tegkil Etmesi ve Hedef Grup Uzerinde Yarattig1 Etki

Tema Kodlar f
Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme 17
Glinliik yagsamla iliskilendirebilme 15

fliskilendirme becerisi sagama

Problem ¢dzme becerisi gelismesi
Matematik Egitiminin

Genel Amaclari Iletisim becerisi kazandirma

8
3
2
Psikomotor becerileri gelistirme 2
Duyussal becerileri gelistirme 1
Matematige deger vermeyi 6gretme 1
Matematik okuryazarhgmi gelistirme 1
Dikkat cekme 11

Eglenerek matematik 6grenme 10

Duyussal Alan
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Kesfederek 6grenme 30
Kalic1 6grenmeyi saglama 25
Yontem ve tekniklerden yararlanma 15
Ezbere 6gretim yapmama 13

Yaparak yasayarak 6grenme

Yeniden olusturma

Aktif katilim saglama

Soyut konular1 somutlagtirma
Yapilandirmaci Yaklasim o

Kavram yanilgilarinin tespiti

Grup ¢alismas: yapma

Isbirlikli 6grenme

Kavram yanilgilarinin giderilmesi

Anlamli 6grenmenin saglanmasi

Hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmasi

Oyun yoluyla 6gretme

== = = NN W kR 0 O O

Tartisma ortami yaratarak 6gretim yapma

Tablo 4’e gore, katilimcilarin matematik buluslarinin hangi acilardan iyi bir 6rnek
teskil ettigine ve hedef grup tizerinde nasil bir etki yarattigina iliskin goriisleri; ma-
tematik egitiminin genel amaglari, duyussal alan ve yapilandirmaci yaklagim olmak
iizere 3 tema altinda incelenmistir. Tabloyu inceledigimizde 6gretmen adaylarinin bu
soruya birden fazla goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu galismada kesfederek 6gren-
me, kalic1 6grenmeyi saglama, matematige karsi olumlu tutum gelistirme, giinliik ya-
samla iliskilendirme, yontem ve tekniklerden yararlanma, ezbere 6gretim yapmama,
dikkat cekme, eglenerek 6grenme gibi gorlislerin biraz daha fazla oldugu anlasilmak-
tadir. Ogretmen adaylarinin ‘kesfederek 6§renme, kalict 6§renmeyi saglama, matematige kar-
st olumlu tutum gelistirme, giinliik yasamla iliskilendirebilme” kodlarma yonelik verdikleri
cevaplardan bazilar asagida sirasiyla sunulmustur;

“Ogrencilerin bir seyleri ezberlemek yerine bagintya iliskin kafalarinda dayanak olugma-
st sagladik ve kendileri uygqun yonlendirmelerle kesfettiklerinden daha kalici bir 6renme
saglanmg olmast agisindan iyi bir 6rnek oldugunu diigiiniiyorum. Bizim hitap etti§imiz grup
seviye ve hazirbulunugluk agisindan istenilen diizeyde hepsi egit durumda degildi bu sebeple
ekstra bir caba sarf etmemiz gerekti. Ancak olumlu diizeyde bir etki yarattigini soylemek miim-
kiin ciinkii ikili denetim sirasinda giizel denebilecek sonuglar elde ettik.” (K2)

“Ogrencileri aktif kilarak ve onlara rehber olarak 6§renmeleri konusunda yardimct olarak
iyi bir ornek teskil ettigimi diisiiniiyorum. Ogrenciler kendileri bulduklar: igin ve kalict §¢ren-
menin saglandig1 igin iyi bir etki yarattiimu diigiiniiyorum.” (K1)
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“Ogrencilerin kendi kendine bilgiyi kesfedip almasi saglanir ve 6¢renci aktif olarak §¢reni-
me katilmasi saglanir. Ogretmen dgrencilere rehber olarak 6§renme gerceklesir. Bu durum hedef
grup tizerinde olumlu bir etki birakacagimi diistintiyorum.” (K4)

Tartisma

Bu ¢alismada matematik 6gretmenligi programinda 6grenim gdrmekte olan dgret-
men adaylarma BYOY’ye yonelik bir iiriin hazirlatilmasi, bu iiriinii hazirlama gerek-
geleriyle birlikte gercek ortamda uygulamasinin yaptirilarak hedef grup tizerindeki
etkilerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Buradan hareketle ¢alisma ile ulasilan so-
nuglarin diger arastirma sonuglariyla karsilastirmalar: asagida sunulmustur:

Katilimecilar tarafindan hazirlanan “Bulusa Dayali Calisma Yaprag: Raporlart” in-
celendiginde; bes galisma yaprag “Sayilar ve Islemler”, bir calisma yapragmin “Ce-
bir”, 32 galigma yapraginin “Geometri ve Olgme”, bir ¢alisma yapragimin ise “Olasilik”
ogretimine iliskin oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan adaylarin oldukga biiytik
bir kesitinin uygulamalarini “Geometri ve Olgme” dgrenme alamindan segtikleri be-
lirlenmigtir. Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi; matematigin bir alt alam olan
geometrinin 6grencilerin mantiksal ve diisiinsel yeteneklerinin gelisimini sagladigini
vurgulamaktadir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2006). Daha
agik bir sekilde matematigin en 6nemli 6grenme alanlarindan biri olan “Geometri”;
nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay/uzaysal sekiller/uzamsal iliskiler ile
bunlarin iliskilendirilmesini inceleyen bir alandir (Baykul, 2009). Dolayisiyla gerek ge-
ometrinin bu tanimi1 gerekse matematigin daha gorsel ve giinliik hayatta siklikla kar-
simiza ¢ikan somut yapist nedeniyle katilimcilarin buluslarini bu 6grenme alanindan
sectiklerini diigiindiirmiistiir. Bu duruma, hem geometrinin dogasi hem de BYOY’ye
olan yatkinlig1 neden olmus da olabilir. Clinkii geometri; bireylerin i¢inde bulunduk-
lar1 diinyay1 anlamasini, bi¢im ve uzay kavramlarin iliskilendirerek bu iligkilere yo-
nelik anlayislarinin gelismesini, elestirel diistinebilmesini ve neden-sonug iliskisi ku-
rabilmesini saglamaktadir (Eng, 2005:109).

Bulusa dayal1 6grenmeye gore hazirladiklar ¢alisma yapraklarinin yapilma ge-
rekgeleri incelendiginde katilimcilar genellikle; “Pisagor bagintisini olusturma, cemberde
merkez agimin gordiigii yay olgtisiiniin merkez aciya esit oldugunu fark etme, iicgende alan
bagmtisini olugturma” gibi kavram 6gretimine iliskin hedefler sunmuslardir. Bununla
birlikte katilimcilarin buluslarin yapilis gerekgelerine; “iicgende alan bagmtisint olug-
turma, agiortay kavramum giinliik yasama uyarlayarak kalici 6grenme saglama, bir seklin
otelenmis halini bulabilme ve birim kesir 0gretimini saglama” gibi hedefleri de eklemis-
lerdir. Buradan katilimcilarin tasarlayarak uyguladiklar1 bazi buluslari, matematiksel
kavramlarin 6gretimini kolaylastirma adina yaptiklarin diistindiirmektedir. Diger ta-
raftan Hacisalihoglu Karadeniz (2017) calismasinda, bulus yoluyla 6grenme etkinligi
basta olmak {izere uyguladig1 pek cok dgretim etkinliklerinin grencilere; matematige
ilgi ve merak duymayi, eglenmeyi, 6nyargilardan kurtulmayi, derse katilimi arttir-
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may1, yardimlasmayi, kalict ve anlamli 6grenmeyi kazandirdigini ortaya koymustur.
Bu sonuglar eldeki ¢alismanin sonuglarina paralel sayilabilir. Ayrica Elbers (2003)’in
calismasinda bu tiir etkinliklerin, 6grencinin ¢alismasina katk: sagladigi, matematik
o6grenme siireglerinde kesif yapmaya calistig1, edindikleri deneyim ve kendilerince ge-
listirdikleri stratejileri bulmasina yardimei oldugu sonuglarini destekler niteliktedir.
Ayrica Ozcan ve Tiirniiklii (2013) galismalarinda, BYOYye gore tasarladiklari etkinlik-
lerin 6grencilerin geometrik diistinme diizeylerini gelistirdigini a¢iga ¢ikarmiglardir.
Akar (2006) da galismasinda, BYOY'yi etkin kullanmanin akademik basari agisindan
etkili oldugunu belirlemistir. Kiziltas (2005) ise, ilkdgretim 7. sinif matematik dersi
agilar konusunda yaptig1 calismasinda, bulus yoluyla 6gretimin yapildigi siniflarda-
ki 6grencilerin basarilarinin geleneksel yonteme gore egitim yapilan siniflardan daha
yliksek oldugunu, 6grencilerin tutumlarinda da anlamli farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. Biitiin bu sonuglarin mevcut ¢alismanin sonuglariyla ortiisttigii sylene-
bilir.

Buluslarin egitim ortaminda uygulanisinda kullanilan yéntem/tekniklere iliskin
goriislerden elde edilen sonuglara gore; “6rnek olay, ikili denetim, gosterip yaptirma, kagit
katlama, mikro 6%retim, tartisma, isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi, problem ¢ozme, egitici
drama, bulus yoluyla 6grenme, kavram karikatiirii” yontem/tekniklerini kullanmay1 tercih
ettikleri goriilmektedir. Calismada katilimcilarin; “gdsteri yontemi, dallanmis agag tekni-
i, ayrilip birlesme teknigi, ev ddevi teknigi, anlatim yontemi, balik kilgi$, kargilikli sorgulama,
kavram haritasi, kavram ag:” gibi yontem/teknikleri de kullanmak istedikleri belirlen-
mistir. Oysa 6gretmenlerin; diiz anlatim-soru-cevap gibi 6gretim yontem-tekniklerini
kullandiklari, bu konuda yeterli donanima sahip olmadiklar (Okur-Akga, Akcay ve
Kurt, 2016), derslerinde ¢ogunlukla soru-cevap teknigini, sunus yoluyla 6gretim stra-
tejisini, tartisma ve diiz anlatim yontemlerini kullandiklar1 (Temizoz ve C)Zgi,'m—Koca,
2008) bilinmektedir. C)gretmenler isaret edilen bu duruma; programin yogun olmasi ve
zaman yetistirme kaygisindan dolay1 sinif ortamini farkli 6gretim yontemlerine gore
tasarlayamadiklarini bir neden olarak gostermislerdir (Temiz6z, 2005). Dolayisiyla bu
kadar gesitli yontem/teknik kullanma becerisine daha hizmet 6ncesinde sahip 6gret-
men adaylarmin goreve basladiklarinda; giinliik hayatta gozlem yapan, sorgulayan,
arastiran, inceleyen, 6gretim teknolojisi kullanmayu bilen, yaratici, elestirel diistinen,
problemi ortaya koyan ve ¢dzen, bilimsel arastirmalar yapabilen bireyler yetistirilebi-
lecegini diistinebiliriz (Akar, 2007; Celep ve Bacanak, 2013). Ancak bu sekilde bilim-
sel diislinen, arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasmanin yollarini bilen, sorunu ortaya
koyup ¢6zen nesilleri yetistiren dgretmenleri yetistirmek hedeflenebilir. Ote yandan
Hacisalihoglu Karadeniz’in (2018) ¢alismasinda elde ettigi sonuglara bakildiginda; 6g-
retmen adaylarinin bulusa dayali ¢alisma yapragi tasarlama ve uygulama konusunda
yeterince bilgileri oldugunu ancak, ortaokullarda gerceklestirilen uygulamalarda bazi
yonlerden destege ihtiya¢ duyduklarini agiga ¢ikarmistir. Bu durum da nitelikli 6gret-
men yetistirmede 6gretmen adaylarmin hizmet 6ncesinde desteklenmesinin ne kadar
gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.
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Katilimeilarin buluslarin hangi agilardan iyi bir 6rnek tegkil ettigine ve hedef grup
tizerinde nasil bir etki yarattigina iliskin gortislerden elde edilen sonuglara gore; bu-
lusa dayali 6grenmenin; “matematik egitiminin genel amaglari, duyussal alan ve yapilan-
dirmact yaklagim” agisindan ele almiglardir. Bulusa dayali 6grenme ile katilimcilar, ma-
tematik egitiminin genel amaclarindan; “kesfederek 6§renmeyi, kalici 6grenmeyi, giinliik
yasamla iliskilendirmeyi” kazandiklarini belirtmislerdir. Bulusa dayali 6grenmenin du-
yussal boyutunda ortaya ¢ikan sonuglara gore katilimeilarin; “buluglarin dikkat cekmeyi
basardigini ve e§lenerek matematik 6grenmeyi sagladiimi” dile getirdikleri anlagilmaktadir.
Katilimeilar bulusa dayali 6grenme ile yapilandirmaci yaklasimin; “kesfederek ogrenme,
kalict 6§renmeyi saglama, yontem/tekniklerden yararlanma, ezbere 0gretim yapmama, yapa-
rak-yasayarak 6grenme, yeniden olusturma, aktif katilim saglama ve soyut konular: somutlas-
tirma” bilesenlerine ulastiklarini belirtmislerdir. Benzer sonuglar Aydin (2001) ve De-
mirel (2002)’e gére, BYOYye dayali uygulamalarda ele alinacak durumlarin; kolaydan
zora, somuttan soyuta, basitten karmasiga ve 6grencinin hazirbulunuslugu géz éniine
alinarak baglanmasi gerektigi sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Clinkii 6gretim
siirecinin bastan asagiya, somuttan soyuta dogru planlanip, uygulanmasmin 6gren-
cilerin daha iyi 6grenebilecegi anlamina geldigi herkes tarafindan bilinmektedir (Cle-
ments, Swaminathan, Hannibal, ve Sarama, 1999). Sonuc olarak, BYOY’de Ogrenilen
konu ya da malzeme, 6grenenin biligsel yapisina dahil edilmeden 6nce 6grenen tara-
findan kesfedilir, bu nedenle soyutlamalar ve genellemelerden 6nce somut olaylara ve
orneklere yer verilir, béylece 6grencinin bilisindeki briitiin durumlar somutlastiriimis
olur (Agikgoz, 2003).

Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarmin matematik buluglarinin yapilma gerekgelerine iliskin bul-
gulardan ele edilen sonuglara gore buluslarin; bes tanesi “Sayilar ve Islemler”, bir ta-
nesi “Cebir”, 32 tanesi “Geometri ve Olcme” ve bir tanesinin ise, “Olasilik” Ogretimi
odakli oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle ¢alisma ile ulasilan sonuglar ve bu
sonuglara yonelik bir takim 6neriler asagida sunulmustur:

Ogretmen adaylarinin BYOY'ye gore hazirladiklari calisma yapraklarinin yapilma
gerekgelerine iliskin elde edilen sonuglara bakildiginda ise adaylarin kavram 6gretimi-
ne iliskin hedefler sunduklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin tasarlayarak
uyguladiklari baz1 buluslari, matematiksel kavramlarin 6gretimini kolaylastirma adi-
na yaptiklar1 sdylenebilir.

Buluslarin egitim ortaminda uygulanisinda kullanilan yontem/tekniklere iliskin
goriislerinden elde edilen sonuglar incelendiginde; “6rnek olay, ikili denetim, gésterip
yaptirma, kagit katlama, mikro 6gretim, tartisma, isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi,
problem ¢6zme, egitici drama, bulus yoluyla 6grenme, kavram karikattirii” yontem/
tekniklerini kullanmayz tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte ¢calismada ka-
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tilmeilarin; “gosteri yontemi, dallanmis agag teknigi, ayrilip birlesme teknigi, ev 6devi
teknigi, anlatim yontemi, balik kil¢igi1, karsilikli sorgulama, kavram haritasi, kavram
ag1” gibi yontem/teknikleri de kullanmak istedikleri belirlenmistir. Bu kadar zengin
yontem/teknik kullanimi gelecegin nitelikli 6gretmenlerini yetistirme adina bir gos-
terge olabilir.

Katilimcilarin, buluslarin hangi agilardan iyi bir 6rnek teskil ettigine ve hedef grup
tizerinde nasil bir etki yarattigina iliskin goriislerinden elde edilen sonuglara gére bu-
lusa dayal1 6grenmeyi; “matematik egitiminin genel amaglari, duyussal alan ve yapilandir-
mact yaklagim” agismdan ele almislardir. Bulusa dayali 6grenme ile katihimcilar, ma-
tematik egitiminin genel amaclarindan; “kesfederck 6§renmeyi, kalici 6grenmeyi, giinliik
yasamla iliskilendirmeyi” kazandiklarin belirtmislerdir. Bulusa dayali1 6grenmenin du-
yussal boyutunda ortaya ¢ikan sonuglara gore katilimcilarin; “buluglarin dikkat cekmeyi
basardigini ve eglenerek matematik ogrenmeyi sagladigimi” dile getirdikleri anlasilmakta-
dir. Katilimcilar bulusa dayali 6grenme ile yapilandirmaci yaklasimin; “kesfederek 63-
renme, kalici 6§renmeyi saglama, yontem/ tekniklerden yararlanma, ezbere 6gretim yapmama,
yaparak-yasayarak 63renme, yeniden olusturma, aktif katilim saglama ve soyut konular: so-
mutlagtirma” bilesenlerine ulagtiklarin belirtmiglerdir.

Calismada bulusa dayali grenmenin uygulamadaki etkililigini artirmaya yonelik
bazi oneriler verilmistir:

» Ogretmenlerin derslerinde bulus yoluyla 6gretim uygulamalarma yer verebil-
meleri igin glincellenen 6gretim programinin ve ders kitaplarmin bu anlamda
yeniden gozden gegirilmesi 6nerilebilir.

> Ogretmenler derslerinde bulus yoluyla 6gretim uygulamalarina agirhik vererek
ogrencilerini de bu uygulamalar1 yapmaya alistirmasi faydali olabilir.

» Bulus yoluyla 6grenme uygulamalar: konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve
beceriye sahip olabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

» Upygulama siirecinde 6grencilerin bulus yoluyla 6grenme uygulamalarina olan
ilgileri goz 6niine alinarak, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin etkinliklerle
matematik 6gretimi konusunda bilgilendirilmeleri saglanabilir. Boylelikle 6g-
rencilerin matematik dersine olan ilgilerinin artmasindaki siireklilik saglana-
bilir.

» Katilimcilarin tamamina yakini tasarladiklar: ve ortaokul 6grencilerine uygula-
ozgiivenlerini artirdig1 konusunda goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
lisansta aldiklar1 alan egitimi derslerinde, 6gretim programinin éngordiigii he-
deflere ulasabilmeleri adina bulus yoluyla 6gretim uygulamalar1 yapmalarina
firsat verilerek bulusa dayali 6grenme konusunda cesaretlendirilmeleri sagla-
nabilir.

29



Matematik Ogretmeni Adaylarmin Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklagimini Kullanma Durum...

» Calisma yapraklarinin tasarlanmasina ve uygulanmasina yonelik katilimer go-
riislerini daha ayrintili incelemek igin 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerle mii-
lakatlar gerceklestirilebilir. Ayrica 6gretmenlerle etkinlikleri nasil gelistirdikleri
ve derslerinde nasil uyguladiklarini incelemek ve karsilastiklar: zorluklar ye-
rinde gérmek icin gézlemler yapilabilir.

» Yapilan arastirmalara bakildiginda calisma gruplarini ortaokul 6grencilerinin
ve Ogretmen adaylarmin olusturdugu goriilmektedir. Calisma grubunda aka-
demisyenler, 6gretmenler ve velilerin bulundugu ¢alismalar yapilabilir.

» Bulus yoluyla 6grenme stratejisi kullanularak matematik disiplini ile; Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Bilgisayar Teknolojileri, Gorsel Sanatlar ve
Miizik gibi disiplinler arasi ¢alismalara da yer verilebilir. Ciinkii ara disiplin-
lerle iliskilendirme ve diger derslerle iliskilendirme; dersler ve konular arasin-
da iliskilendirme yapilmasini kolaylastirmaktadir (Hacisalihoglu Karadeniz ve
Gokgek, 2017).

» Bulus yoluyla 6grenme stratejisi ile farkli cagdas 6grenme yaklasimlarmin kar-
silastirildig1 calismalarin yapilmas: faydali olabilir.

Sonug olarak; bulus yoluyla 6grenme uygulamalarina okullarda daha fazla 6nem
verilmesi, zaman ayrilmasi, 6grencilerin bulus yoluyla 6grenme yaklasimini uygu-
lamaya alistirilmis olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin ve
o6gretmenlerin bulus tasarlama ve uygulamalarina farkindaliklarmin artirilmas: ve
konuyla ilgili bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bunun icin de egitim fakiiltelerinde
ogretim elamanlarmin, Milli Egitimde de 6gretmenlerin bulus yoluyla 6grenme yak-
lagiminin, hayatin kendisini kesfederek bulus yapabilme diistincesinden yola ¢ikarak
derslerinde kullanmalarina dikkat cekilebilir. Son olarak giincellenen 6gretim prog-
ramlarinda ve ders kitaplarinda, ilkdgretimden ortadgretim diizeyine kadar sadece
matematigin i¢ disiplinlerinde degil, 6gretim programindaki tiim disiplinlerde bulus
yoluyla 6grenme yaklasimi uygulamalarini zenginlestirme yolunda adimlar atilabilir.
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Oz: Bu aragtirmada egitim yoneticilerinin Tirk Milli Egitim Sisteminde,
okullarinda ve ilgelerinde gozledikleri en 6nemli sorunlar, bu sorunlari ¢6zmede
kullandiklar teknikler ve sorunlara yonelik ¢oztim 6nerileri konusundaki goriis-
lerinin saptanmas1 amaglanmistir. Arastirma kapsaminda okul miidiirleri, mii-
diir yardimeilari, sube miidiirleri, ilge milli egitim miidiirlerinden olusan toplam
406 egitim yoneticisinin gortisleri alinmustir. Betimsel bir arastirma olarak tasar-
lanan arastirmada egitim yoneticilerine Tiirk Milli Egitim Sisteminin en 6nemli
sorunu, okullarinin-birimlerinin en énemli sorunu, bu soruna ¢6ziim onerileri,
¢ozemedikleri sorunlar ve sorun ¢6zerken kullandiklar tekniklerin neler oldugu
sorulmustur. Tiirk Milli Egitim Sisteminde yapi, hukuksal diizenlemeler (mevzu-
at), 6gretim programi (miifredat) ve smav sisteminin sik degismesi, istikrarsiz-
lik, plansizlik, egitim yoneticileri ve 6gretmenlerin yetistirilmesi ve atanmasinda
yeterlige (liyakata) 6nem verilmemesi, 6gretmene deger verilmemesi, 6gretmen
eksikligi basta olmak iizere bir¢cok sorun yasandigi sonucuna ulasilmistir. Okul-
larda-ilgelerde de benzer sorunlar yasanmaktadir. Egitim yoneticilerinin yasa-
diklar1 bazi sorunlar ¢6zemedikleri saptanmustir. Yagsanan sorunlara, egitim y6-
neticilerinin ulusal ve okul-ilge diizeyinde ¢oziim Onerileri bulunmaktadir. Egi-
tim yoneticilerinin sorun ¢6zerken basta gortisme olmak {izere, beyin firtinasi,
balik kil¢1g1, odak kiime teknikleri ile deneyimli yoneticilere danisma, hukuksal
metinleri inceleme gibi sorun ¢6zme teknikleri {izerinde yogunlastiklar: belir-
lenmistir. Egitim yOneticisi olacaklarin yoneticilik egitimi almalari, sorun ¢ézme
tekniklerinin de bu kapsam iginde olmasi &nerilebilir.

Anahtar sozciikler: Egitim yonetimi, egitim yo6neticisi, sorun ¢6zme, sorun
¢ozme teknikleri, egitim sisteminin sorunlari.
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PROBLEMS, PROBLEM SOLVING TECHNIQUES OF
EDUCATIONAL ADMINISTRATORS

Abstract: In this study, which aimed to determine the most important prob-
lems of Turkish National Education System and schools-districts observed by
education administrators, their solution suggestions for these problems and their
problem solving technique visions, 406 education administrators’ views recei-
ved. In the research, designed as a descriptive research, the major problem of the
Turkish National Education System, the most important problem of their scho-
ols-units, the solution proposal to this problem, the unresolved issues and the
techniques used for solving the problems are asked to education administrators.
It is concluded that there are many problems, as mainly the structure, legal regu-
lations (legislation) in the Turkish National Education System, frequent changes
of the curricula and examination system, instability, lack of planning, disregard
of qualification (merit) in the training and assignment of education administra-
tors and teachers, disregard and lack of teachers. Similar problems are experien-
ced in schools-districts. It is determined that the education administrators could
not solve some problems they experienced. There are solutions to the problems
of education managers at national and school-district level. It is understood that
education administrators focus on a few problem solving techniques such as
brainstorming, fishbone, focus cluster techniques, consultation with experienced
managers and legal texts while dealing with the problems. It will be advisable
that the education administrator candidates must take the management training
including the problem solving techniques in this scope.

Keywords: Education management, school management, education admi-
nistrator, problem solving, problem solving, problem solving techniques, prob-
lems of education system.

Giris
Egitim sistemleri toplumlarin gelismislik diizeyleri, kalkinmalar: ve gelecek nesil-

lerin devami agisindan &nem tagir. Ulkelerin egitim sistemlerine iligkin yapilan deger-
lendirmelerle, gelismislik diizeyleri de ortaya konulmaktadir.

Egitim sistemi bir tilkedeki egitimin tiim bilesenlerine ve stiireclerine iliskin bil-
gi verir. Egitim sistemi, ulusun tim yurttaslarinin egitim gereksinimlerini gidermek,

egitim haklarini gerceklestirmek ve devletin egitim beklentisini karsilamak icin dev-
letce ve tilke diizeyinde kurulan egitim orgiitleri ve okullar biitiiniidiir (Basaran ve
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Cinkar, 2011). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk milli egitim sisteminin
genel yapis, 6rgiin egitim ve yaygin egitim olarak belirtilmektedir. Orgiin egitim okul
oncesi egitimden yiiksekogretime kadar olan planli egitim etkinliklerini kapsarken;
yaygin egitim, 6rgiin egitimin yaninda ya da disinda diizenlenen tiim egitim etkinlik-
lerini icermektedir. Okulu da igeren bir {ist sistem konumundaki egitim sisteminde,
egitim yoneticilerinin farkli kademelerde egitimin amaglarina ulasmasinda énemli rol-
leri vardir. Ttirk milli egitim sistemi incelendiginde merkez, tasra ve yurtdis: teskilatt
olmak tizere farkli diizeyde egitim yoneticilerinin gorev aldig1 goriilmektedir. Egitim
yoneticiligi kendi iginde okulu midirliagi, il ve ilge milli egitim miudirliigi ya da
diger alanlar1 kapsar (Sezgin, 2016). Bakan diizeyinden okul miidiiriine, tim egitim
yOneticilerinin egitim hizmetinin stirdiiriilmesi ve sisteminin amaglarma ulasmasini
saglamalari beklenmektedir.

Egitim yoneticilerinin gerek merkez teskilatta gerekse tasra teskilatinda birgok so-
rumlulugu ve gorevi bulunmaktadir. Egitim yoneticisinin yonettigi kurumun egitsel
ve yonetsel amagclarini gerceklestirmek icin yonetim stireglerini (kararlastirma, planla-
ma, Orglitleme, esgtidiimleme, iletisim, denetleme) etkin bigimde yerine getirmesi bek-
lenir (Basaran ve Cinkir, 2011, 195). Ancak toplumsal, bireysel, sosyal bir¢ok nedenden
kaynaklanan sorunlar zaman zaman egitim orgiitiiniin amaglarina ulasmasin engel-
ler. Yoneticilerin 6zellikle 6rgiitiin sorunlarini bilme ve ¢6zme konusunda sorumluluk
sahibi olmalar1 beklenir. Ancak deneyimli yoneticiler igin bile, sorunlar diisiinmek,
mantikli politikalar olusturmak kolay bir is degildir (Gaynor, 2012). Tiim &rgiitlerde
oldugu gibi egitim orgiitlerinde de egitim yoneticileri farkli sorunlar ile karsilasir ve
bunlar ¢zmeye gabalar. Ogretimin saglikh siirdiiriilmesi ve hedeflere ulagilmasi igin
egitim yoneticilerinin sorunlarin ¢6ziimii konusunda etkili olmalari beklenir.

Sorun (problem), rahatsiz eden, hedefe ulasmanin engelidir. Engel durumunun
ortadan kaldirilmasi, bir 6rgiitiin hedefine ulasabilmesi a¢isindan énem tagimaktadir.
Dolayisiyla orgiitlerde yoneticilerin sorunlarin ¢6ziimii konusunda ¢aba gostermeleri,
sorunlari ¢dzmeleri beklenmektedir. Egitim yoneticisi agisindan sorun ¢ézme, drgiitiin
gevresini, olanaklarini iyi taniyarak, karsilasilan sorunlara uygun ¢dziimler bulmaktir
(Calik ve digerleri, 2013).

Sorun ¢bzme egitim sisteminin amaglarina ulasmada énem tasirken, egitim yoneti-
cisi yetistirme siireglerinde ya da egitim yoneticilerinin gorev siireclerinde buna iliskin
bir sistematigin olmadig1 dikkati gekmektedir. Ustiin ve Bozkurt'un (2003) 98 ilkogre-
tim okulu miidiiriiniin sorun ¢é6zme becerilerini etkileyen mesleksel etmenlere iliskin
algilarinin belirlenmesini amagladiklari arastirmada okul miidiirlerinin sorun ¢6zme
becerilerinin diistik oldugu belirlenmistir. Celikten’in (2001) 21 okul yoneticisi ile yap-
tig1 arastirmada ise okul miidiirlerinin ¢ogunlugunun sorun ¢6zme asamalarini bilme-
dikleri, sorun ¢6zmek igin bilimsel olmayan yollara basvurduklari, bilimsel yontemin
asamalarmi kullanmadiklari saptanmustir. Oysa egitim yoneticileri sorun ¢6zme yeter-
liklerine sahip olmalidirlar. Korkmaz (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise 97 okul
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yOneticisi ve 375 6gretmenden elde edilen veriler sonrasinda egitim yoneticilerinin
kisilik 6zellikleri ile sorun ¢6zme becerileri arasinda bir iliski oldugu, sorunlarin ¢6-
ziimiinde ya da sorun yasanma durumlarinda kisisel farkliliklarin da etkili olabilecegi
belirlenmistir. Egitim yoneticilerinin sorun ¢6zme yeterliklerine sahip olmalari, farkli
sorunlarla karsilastiklarinda ¢oziime daha ¢abuk ulasmalar: beklenir. Ayni zamanda
sorunun dgretim siirecini engellemesi ve yonetim stirecini aksatmasi engellenmis olur.

Egitim sisteminde ve okullarda farkli niteliklerde sorunlarla karsilasilmaktadir.
Aslanargun ve Bozkurt (2012), okul miidiirlerinin karsilastiklar1 sorunlar ve okul y6-
netimine yansimasini inceledikleri arastirmada, okul miidiirlerinin 6gretmenlerden
kaynaklanan sorunlar ile okul biitgesi, egitim ve 6gretim ile ¢evre, yardimci personel
isleri basta olmak {izere bir¢ok sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorunlarin okul
tiyeleri ile iliskilere, okulun y6netim siireclerine, yoneticiye iliskin algiya, okul kiil-
tiirtine ve iklimine yansimalari oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinkir’in (2010) okul
miidiirlerinin yénetim siirecinde yasadiklar1 sorunlari, sorun kaynaklarini ve destek
stratejilerini saptamak amaciyla yaptig1 arastirmada 165 okul miidiiriinden veri topla-
mistir. Arastirmanin sonucunda, okul miidiirlerinin egitim programinin yonetimi, 6g-
renci islerinin yonetimi, biitce yonetimi, personel islerinin yonetimi, genel ve yonetsel
hizmetlerin yonetimi ve dis kaynakli sorunlar yasadig1 belirlenmis; okul miidiirlerinin
yeterli beceriye sahip olmadan gorevlerini siirdiirdiikleri igin sorunlarin asilmasinin
zorlastig1 belirlenmistir.

Okullarda yasanan sorunlar bir¢ok nedenden kaynaklanabilir. Ak¢adag'in (2013)
arastirmasinda okul yoneticilerinin tist yonetime iliskin sorunlari, endiseleri ve bu so-
runlarin nasil ¢oziilecegine yonelik dnerileri, bu edinimi nasil etkiledigi incelenmistir.
36 ilkdgretim okulu miidiiriinden elde edilen verilerle iist yonetimin okul yasantisini
tam olarak bilmedigi ve bu bilgiye sahip olmadan yapilan sistemsel degisikliklerin
okulda sorunlara yol agtig, {ist yonetim kadrosunun yeteri kadar yoneticilik nitelikle-
rine sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Goriildiigii iizere okulda yasanan sorun-
lar, okul ici ve okul dis1 bir¢ok nedenden kaynaklanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar (Ustiin ve Bozkurt, 2003; Celikten, 2001, Akgadag, 2013, Cin-
kir, 2010) egitim yoneticisinin sorun ¢6zme konusunda yeterlik kazanmasi gerektigini
gostermektedir. Egitim yoneticisi, sorunlari farkli teknikler kullanarak ¢6zmeye caba-
layabilir. Gliglii zayif yanlar firsatlar tehditler (GZFT) ¢6ztimlemesi (SWOT analizi),
gorlisme, beyin firtinasi, odak kiime toplantisi, balik kil¢ig1, karar agaci, 5N1K, alt1
sapkali diistinme, pareto ¢oziimlemesi, PUKO déngiisii, sekiller ve grafikler egitim
yoneticilerinin sorun ¢6zme stirecinde kullanabilecekleri tekniklerden bazilaridir (Ca-
ik ve digerleri, 2013). Egitim yoneticilerinin bunlarin disinda gelistirebilecekleri 6z-
gln tekniklerle sorunlari ¢6zmeleri de olanaklidir.

Egitim yoneticilerinin sorun ¢dzme siirecine iliskin yeterlige sahip olmalar1 egitim
orgiitlerinin sorunlarimin daha kisa siirede ¢oziimiinii ve daha verimli olacag: kusku-
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suzdur. Bu nedenle egitim y6neticisi adaylarinin sorunu tanimlama, sorun ¢ézme sii-
reci ve sorun ¢ozme teknikleri konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimle yeterlik
kazanmalar: gereklidir.

Arastirmanin Problemi

Egitim yoneticilerinin sorun ¢6zme siiregleri konusunda yapilmis bazi aragtirmalar
(Ustfm ve Bozkurt, 2003; Giiglii, 2003; Yerli, 2009; Akc¢a ve Yaman 2009; Yildirim, 2011;
Kadioglu Ates ve Cardak, 2016) alanyazinda bulunmaktadir. Ancak bu arastirmalar
sorunlara ve egitim yoneticilerinin yetersizliklerine odaklanmistir. Egitim yoneticileri-
nin kullandiklar1 yéntemler ya da ¢ziim dnerilerine iliskin bir arastirmaya rastlanma-
mistir. Egitim sisteminde yeni gelismelerle birlikte giincel sorunlar giindeme geldigi
i¢in, egitim sistemimizin ve okullarin giincel sorunlar1 ve 6zellikle egitim yoneticile-
rinin goziinden bunlara ¢6ziim onerilerinin énemli olacag i¢in konunun tekrar ele
almmasi uygun goriilmiistiir. Bu arastirmanin problemi, egitim yoneticilerinin goriis-
lerine gore Tiirk Milli Egitim Sisteminin ve gorev yaptiklar1 okulun-ilgenin ne gibi
sorunlar1 oldugu, ne gibi ¢6ziim &nerileri sunduklari, hangi sorun ¢6zme tekniklerini
kullandiklar1 konusunda giincel bir aragtirmanin yapilmamais olmasidir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, egitim yoneticilerinin (ilge milli egitim miidiirii, sube mii-
diiri, okul miidiirti ve miidiir yardimcilar1) Tiirk Milli Egitim Sisteminin ve okullari-
nin-ilgelerinin en 6énemli sorunlari, ¢6zemedikleri sorunlari, kullandiklari sorun ¢6z-
me teknikleri ve sorunlara yonelik ¢6ziim Snerileriyle ilgili goriislerini saptamaktr.

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, veri toplama araci, ¢alisma grubu verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesi konularina iligskin bilgiler yer almaktadur.

Arastirmanin Modeli

Turk Milli Egitim sisteminin ulusal (makro) ve yerel (okul-ilge, mikro) dtizeyde
sorunlarinin ortaya konulmasi, kullanilan sorun ¢6zme tekniklerinin ve ¢oziim oneri-
lerinin katilimei gortisleri tizerinden belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirma tarama
modelinde nitel bir aragtirmadir. Var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan tarama
modeli (Karasar, 2010) ile egitim yoneticilerinin var olan sorunlari, sorun ¢6zme yon-
temlerinin betimlenmesi ve ¢6ziim Gnerilerinin ortaya konulmas: amaglanmustr.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 1-4 Mayis 2018 tarihlerinde Avrupa Birligi'nce fi-
nanse edilen “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonlarinin Destek-
lenmesi Projesi” cercevesinde Milli Egitim Bakanliginca Antalya’da diizenlenen Idari
Personelin Farkindalik Egitimi Programina katilan 406 egitim yoneticisi olusturmus-
tur. Idari Personelin Farkindalik Egitimi programina toplam 2.000 egitim yGneticisi
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katilmistir. Bu programa katilim saglayan egitim yoneticilerinin, ilgelerinde-okullarmn-
da en az 15 Suriyeli 6grenci bulunmaktadir. Tige milli egitim miidiirleri, sube miidiir-
leri, ilkokul-ortaokul-lise miidiirleri ve midiir yardimcilarindan olusan gruptan veri
toplama aracina gontillii olarak yazili yanit veren 406 egitim yoneticisi ¢alisma grubu
olarak belirlenmistir.

Calisma grubundakilerin besi ilge milli egitim miidiirii, 601 il-ilge milli egitim mii-
diirliiklerinde sube miid{irii, 290"1 okul miidiirii, 51'i okul miidiir yardimcisi; 21’1 ka-
din, 3851 erkektir.

Veri Toplama Araci

Arastirma amacina yonelik verileri elde edebilmek amaciyla arastirmacilar tara-
findan alanyazin taranmis ve taslak sorular hazirlanmistir. Arastirmanin kapsam ge-
gerliliginin saglanmasi icin iki alan uzman tarafindan incelenen taslak sorularin bir
egitim yoneticisi ile pilot calismasi ile anlasilirlig: test edildikten sonra sorulara son
hali verilmistir. Asagida yer alan dort agik uglu soru ¢alisma grubuna sorulmustur:

e Tiirk Milli Egitim Sisteminin en énemli sorunu sizce nedir? Bu sorunun ¢ozii-
miine yonelik 6neriniz nedir?

e Okulunuzun (ilge milli egitim miidiirleri ve sube miuidiirleri i¢in biriminizin-il-
¢enizin) en 6nemli sorunu nedir? Bu sorunun ¢6ziimiine iligskin 6neriniz nedir?

e Okulunuzda-biriminizde (ilgenizde) ¢6zemediginiz sorun varsa nedir?

e Okulunuzda-biriminizde (ilgenizde) sorunlar1 ¢6zerken hangi sorun ¢ézme tek-
niklerini kullaniyorsunuz?

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Milli Egitim Bakanliginca 1-4 Mayis 2018 tarihlerinde Antal-
ya’da gerceklestirilen hizmet i¢i egitim programina katilan egitim yoneticilerine uygu-
lanan soru formu ile toplanmuistir. Arastirmaya goniillii olarak katilan egitim yonetici-
lerine veri toplama aracinda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan yonlendirilmis
ve bu sorularla ilgili yanitlarini yazili olarak vermeleri istenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri bilgisayara kaydedilmis, nitel arastirma yontemlerinden be-
timsel ve igerik ¢oztimleme teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel ¢6ztimleme
(analiz), elde edilen verilerin temalara gore 6zetlenmesi ve bu temalarin yorumlanma-
sini1 igeren bir ¢6ziimleme tiirtidiir (Ozdemir, 2010). Betimsel ¢6ziimlemede 6zetlenen
bilgilerin belirtilmesi igin sik sik alintilara yer verilmesi nedeniyle arastirmada 6nce-
likle veriler temalara gore 6zetlenmis ve alintilar ile desteklenmistir. Nitel aragtirma
yaklasimi kullanildiginda, bir goriisii bir kisinin ya da ¢ok kisinin sdylemesi énemli
degildir; bir kisinin belirttigi goriis de cok 6nemli bir konuya dikkat ¢ekebilir. icerik
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analizinde ise temel islem, benzeyen verileri belirli temalar ve kavramlar altinda bir
araya getirmek, anlasilabilir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve $im-
sek, 2006). Bu arastirmada, 406 egitim yoneticisinin verisi derinlemesine incelendigin-
den igerik analizine de tabi tutulmustur. Gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda ve-
rilerin tema ve kategorilerinde arastirmacilarin goriis birligine vararak ¢oziimlemeyi
gerceklestirmesi saglanmistir. Bununla birlikte bu arastirmada, egitim yoneticilerinin
goriiglerinin yaninda sayilari (frekanslari) da belirtildi. igerik analizi sonucunda tema
ve kodlar, giivenirligin saglanmasi igin arastirmacilar tarafindan ayri ayr: kodlanmis
ve degerlendirilmistir.

Bulgular
Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
Tiirk Milli Egitim Sisteminin Sorunlarina iliskin Bulgular

Calisma grubundaki egitim yoneticilerine Tiirk Milli Egitim Sisteminin en 6énemli
sorununu yazmalari istendi. Bulgulardan Tirk Milli Egitim Sisteminin en 6nemli so-
runlart olarak Tiirk Milli Egitim Sisteminin (yapisinin, 6gretim programlarinin, smav
sisteminin, hukuksal diizenlemelerin, yetistirilmek istenen insan tipinin belirsizligi,
vb) stirekli degismesi, 6gretmene deger verilmemesi, plansizlik, Milli Egitim Bakani-
nin farkli meslekten olmasi, yonetici ve 6gretmen yeterlikleriyle ilgili sorunlar, yeterli-
ge (liyakata) 6nem verilmemesi, yonetici atama bigiminin yarattig1 sorunlar, okullarin
fiziki kosullariin uygun olmayisi, biitge yetersizligi, Suriyeli 6grenciler ve is yiikiintin
fazla olmasi 6ne gikmaktadir.

Calisma grubundaki egitim yoneticileri bu sorunlar i¢cinde Tiirk Milli Egitim Siste-
minin stirekli degismesini (63) en 6nemli sorun olarak gormektedir. Egitim yoneticile-
rinden ti¢lintin goriisleri sdyledir:

“Egitim sistemindeki sorun, sistemin sonuglarmim alimip diizeltilmeden yeni bir
sisteme gegilmesi, sistemin siirekli degismesidir.” (Ilce Milli Egitim Miidiirii,
Kadin)

“Tiirk egitim sisteminin en 6nemli sorunu: Siklikla sistemin degismesidir.” (Sube
Miidiirii, Erkek)

“Egitim sisteminin siirekli degisimi...” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Sistemin stirekli degismesi; sistemin yapisinin, 6gretim programlarinin, hukuksal
diizenlemelerin (mevzuatin), sinav sisteminin siirekli degismesi, egitimin bir devlet
politikasi olarak ele alinmamas;, tilkeye 6zgii bir egitim sisteminin olmamasi, istikrar-
sizlik goriisiiyle desteklenmistir. Tligkili olarak da egitim sisteminde degisiklikler yapi-
lirken egitim yo6neticilerinin ve 6gretmenlerinin goriislerinin alinmamasi, arastirmaya
katilanlarca belirtilmistir.
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Bu kapsamda egitim yo6neticilerinden bazilar1 (32) egitimle ilgili hukuksal diizen-
lemelerin (mevzuatin) stk degismesini sistemin en biiyiik sorunu olarak gormektedir.
Bir erkek ilkokul mtidiirti bu sorunu soyle dile getirmektedir: “Mevzuatin sik sik degis-
mesi yasadigimiz en onemli sorundur.”

Ogretim programmin sik degismesi (27) egitim yéneticilerince en énemli sorun
olarak belirtilmistir. Bu konuda iki goériis aynen soyledir:

“Uzerinde yeterince cahsilmadan siirekli miifredat degisikligi yapilmasi en
onemli sorundur.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

“Tiirk Milli Egitim Sisteminin en 6nemli sorunu miifredat ve yonetmelik degi-
sikligi.” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinden sinav sisteminin siirekli degismesini (16) en biiyiik sorun
olarak gorenlerden bir erkek sube miidiiriiniin yaniti sdyledir: “En biiyiik sorunumuz
belirli bir sistem olmamasi ve sinav sisteminin siirekli degistirilmesidir.”

Egitim yoneticilerinin bir boliimii (11), egitimin bir devlet politikas1 olarak yone-
tilememesini en 6énemli sorun olarak belirtmistir. Hiikiimet degisikliklerinde egitim
sisteminin sorun yasadigini diistinen bir erkek ortaokul miidiir yardimeisinin yanitt
soyledir: “Tiirk Milli Eitim Sisteminin en onemli sorunu bir devlet politikasi ile egitiminin
yonetilememesi, her gelen hiikiimetin siirekli sistemle oynamast, degistirmesi.”

Egitim yoneticilerinin bir boéliimiince (9) belirtilen en 6nemli sorun, tilkemize 6zgii
bir egitim sisteminin olmamasi bigimindedir. Bu soruna iliskin bir erkek ilkokul mii-
diir yardimcisinin yaniti soyledir: “Tiirk Milli Egitiminin en 6nemli sorunu bence 6zgiin bir
egitim sistemine sahip olmayisimiz, yabanci sistemlere ayak uydurmaya ¢alistyor olmamiz.”

Egitim yoneticileri istikrar (9) konusunda da sorun yasadiklarini belirtmektedirler.
Bir kadin ilkokul miidiir yardimcis1 goriisiinii su sekilde dile getirmektedir: “Istikrar
sorunu. Baslatilan bir projenin devam edilmedigi icin kimse proje iiretemiyor.”

Turk Milli Egitim Sisteminin bir baska sorunu ise egitim yoneticilerince (11) okul
tiyelerinin gortisleri alinmadan degisiklik yapilmasi olarak belirtilmektedir. Bir kadin
ilkokul miidiir yardimcist yasanan sorunu su sekilde belirtmektedir:“Egitim sistemi-
mizde yapilan degisikliklerden 6gretmenlerin ve idarecilerin goriis ve onerilerini almada eksik-
lik var. Pilot okullarda yapilan uygulamalarin yeterli olmadigimi diisiiniiyorum. Degisiklikle-
rin (yapilmadan once) ilgili kisilerce yorumlanmasi, degerlendirilmesi gerekir.”

Egitim yoneticileri 6gretmene deger verilmemesini (61) de 6nemli bir sorun olarak
gormektedirler. Ayrica, nitelikli 6gretmenin olmayisini (29) ve 6gretmen eksikligini (5)
Milli Egitim Sisteminin en 6nemli sorunu olarak belirtmektedirler. Tiirk Milli Egitim
Sisteminin sorunlar1 arasinda 6gretmenden kaynaklanan sorunlari belirten egitim yo6-
neticilerinden bazilar1 su goriisleri dile getirmektedir:

“..., nitelikli 6gretmenin olmamast sorunu. "(Ilkokul Miidiir Yardimcist, Erkek)
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“Ogretmenlik meslegine ve 5gretmenlere gerekli degerin verilmemesi.” (Ilko-
kul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

“Ogretmenin deersizlestirilmesi. Ogrenciye ve veliye gere§inden fazla miisa-
maha gosterilmesi.” (Ortaokul Miidiir Yardimcist, Kadin)

“Ogretmenlerin daha nitelikli yetigmemesi ve yeterli sayida atanamamast so-
run olugturmaktadir.” (Ilkokul Miidiir Yardimcist, Erkek)

“Egitim fakiiltelerinin nitelikli Ggretmen yetistirmemesi: Iletisim, problem ¢iiz-
me vs.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticileri, sistemin en énemli sorunu olarak plansizlig1 (46) da vurgu-
lamaktadir. Plansizlik ile ilgili bir kadin ilkokul miidiir yardimcisi sorunu su sekilde
belirtmektedir: “Uzun siireli planlama yapilmamasi.”

Arastirma grubundaki egitim yoneticileri (43), Milli Egitim Bakaninin farkli bir
meslekten olmasini Tiirk Milli Egitim Sisteminin en énemli sorunu olarak belirtmistir.
Konuyla ilgili bir gortis soyledir: “Bakan olacak kisinin teskilattan gelen biri olmamasi.”
(Ilkokul Miidiirii, Erkek).

Arastirma grubundaki egitim yoneticilerinin tizerinde yogunlastiklar1 sorunlardan
birisi de sistemde gorev yapan yo&neticilerin ve 6gretmenlerin yeterlikleriyle ilgilidir.
Bu goriisle birlikte yeterlige 6nem verilmemesi, egitim yoneticilerinin sorumluluklar:
ile yetkilerinin dengesiz olusu, yoneticilerce alt basamaklardaki sorunlarin fark edil-
memesi, egitim yonetiminde denetimin yapilmamasi, hizmet ici egitimin yetersizligi
ve yeterli 6gretmen olmamasi dolayisiyla ticretli 6gretmen ¢alistirilmasi sorunlar: be-
lirtilmistir.

Bu kapsamda egitim yoneticilerinin bir béliimiine gore (24) Tiirk Milli Egitim Sis-
teminin en énemli sorunu yonetici ve 6gretmen yeterlikleri konusundadir. Bu soruna
iliskin iki egitim yoneticisinin goriisii soyledir:

“En biiyiik sorun 6gretmen ve yonetici yeterliligidir.” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

”Ogretmenlerin yeterliliklere sahip olmamas1.” (Sube Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinin bir boliimii (29) yeterlige (liyakata) dnem verilmemesini,
Tiirk Milli Egitim Sisteminin en énemli sorunu olarak gormektedir:

“Hakkaniyet ve adalet ilkelerinden ¢ok uzak olunmast, liyakat esasl bir uygu-
lamanin olmamast.” (Sube Miidiirii, Kadin)

“Yonetim kademesine segilen yoneticilerin (miidiir-miidiir yardimcis1) isinin
ehli olmamasu, liyakat sahibi olmamasidir.” (Tlkokul Miidiirii, Kadin)

Arastirma grubundaki egitim yoneticilerinin bir boliimiine (21) gore de Milli Egi-
tim Sisteminde karsilasilan en 6nemli sorun, yetki-sorumluluk dengesizligidir. Bir er-
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kek ilkokul miidiirii sistemde yasanan bu sorunu su sekilde dile getirmektedir: “Yone-
ticilikte sorumlulugun en tist diizeyde olmast. Buna karst yetkinin hemen hemen hi¢ olmamast.
Yani sorumluluk ve yetki dengesinin olmamasi.”

Tiirk Milli Egitim Sisteminin en énemli bir sorunu da egitim yoneticileri (7) tara-
findan alt basamaklardaki sorunlarin en tist basamak tarafindan fark edilmemesi ola-
rak belirtilmistir. Bu konuda bir goriis aynen verilmistir: “Sistemin en alt basamagindaki
sorunlar en iist basamak tarafindan fark edilmiyor.” (Ilkokul Miidiir Yardimcist, Kadin)

Tiirk Milli Egitimin Sisteminin bir bagka en énemli sorunu ise egitim yoneticilerin-
ce (7) denetimin yapilmamasi olarak agiklanmistir. Buna iliskin bir egitim y&neticisi-
nin goriisti soyledir: “En biiyiik sorun uygulamalarin denetiminin yapilmamas: siirecin ne
sekilde ilerlediginin takip edilmemesi izlenmemesi.” (Sube Miidiirii, Kadin)

Baz1 egitim yoneticileri (3) de hizmet ici egitimin yetersizligini Tirk Milli Egitim
Sisteminin en 6nemli sorunu olarak gormektedirler. Bir ilkokul miidiir yardimecisinin
konu ile ilgili goriisii sdyledir: “Ogretmenlerin seminer déneminin, hizmet igi egitimin egi-
time katkisiz olusu.” ( Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

Tirk Milli Egitim Sisteminin en 6nemli sorununun {icretli 6gretmenlik oldugu ko-
nusundaki goriisler de su sekilde dile getirilmistir:

Bana gore egitim sistemimizin en onemli sorunlarindan biri de iicretli 63ret-
men sorunu.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

“Personel eksikligi 6gretmen, iicretli 6gretmen uygulamasi, bir yilda bir sinif
dort ogretmen degistirdi.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinin (15) yakindig: Tiirk Milli Egitim Sisteminin en 6nemli sorun-
larindan biri de Suriyeli 6grencilerdir. Bir erkek ilkokul miidiir yardimcisinin goriisii
su sekildedir: “Suriyeli veliler ile dil olarak anlasamama, velilerin kendi cocuklar: ile Suriyeli
ogrencilerin ayni sinifta olmalarini istememeleri en onemli sorunu olusturmaktadir.”

Egitim yoneticilerinden bir kismi1 (12) Tiirk Milli Egitim Sisteminin en énemli so-
rununu biitge yetersizligi olarak belirtmektedir. Biitge yetersizligiyle ilgili olarak bir
kadin ilkokul miidiir yardimcisinun yaniti sdyledir: “Ilkokul, ortaokul, temel egitim okul-
larma parasal kaynak gonderilmemesi.”

Baz1 egitim yoneticilerinin (6) goriislerine gore Tiirk Milli Egitim Sisteminin en
onemli sorunu sikayet servisleriyle ilgilidir. Bir erkek ortaokul miidiir yardimcisi soru-
nu soyle dile getirmistir: “Velinin ve 6grencinin stmarik ve ... tavirlar: karsisinda 6gretmen
ve idarecinin BIMER-CIMER gibi uygulamalarla ezilmesi.”

Tirk Milli Egitim Sisteminde yasanan bir baska en énemli sorunun ise okul bi-
nalarinin yeterli olmadigina yonelik egitim yoneticilerinin (5) goriisleridir. Bir erkek
ilkokul miidiir yardimeisinin konu ile ilgili yanmit1 dikkat ¢ekicidir: “Okul binalarinin
ogrenci ve 0gretmen ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte yapilmamasi ve donatilmamasi.”
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Ttirk Milli Egitim Sisteminin en 6nemli sorununun 6gretim programinda sanata ve
spora yer verilmemesi olarak belirten gortis soyledir: “Bence en dnemli sorun egitimde
sanata, spora yeterince yer verilmemesi. Her seyin kagit iizerinde kanunlar, yonetmeliklerde
yazilmast ama uygulanmamast.” (Ilkokul Miidiir Yardimcist, Kadin)

Edim (performans) degerlendirmesinin olmamasin Tiirk Milli Egitimin Sisteminin
en 6nemli sorunu oldugunu belirten bir erkek sube miidiiriiniin goriisii séyledir: “Ca-
lisan ile calismayan ayni degerde, bu biiyiik bir sorun.”

Tiirk Milli Egitim Sisteminin en 6énemli sorununu okul ders saatlerinin uzunlugu
olarak goren bir erkek ilkokul midiirii goriisiinii soyle agiklamustir: “... ilkokullarda
ders saatinin fazla olmast en 6nemli sorunlar olusturuyor. Alti ders saati ¢ok fazla.”

Egitim yoneticilerinin Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarindan en énemlisi ola-
rak siraladig1 diger sorunlar; ders kitaplarmin igeriginin oturmamis olmasi (ilkokul
miidiirii), sinuflarin kalabalik olusu ve ikili 6gretim (ortaokul miidiir yardimcisi, ilko-
kul miidiirii), nepotizm (akraba kayirmaciligy) (ilkokul mudiirii), bolgesel farkliliklar-
dir (ilkokul miidiirii). Bu konudaki goriislerden bazilar1 soyledir:

“Ders kitaplarin icerigi hald sistemde oturmamis durumda...” (Ilkokul Mii-
diirii, Erkek)

“Swmiflarin kalabalik olusu, 6gretmen ihtiyaci, ikili egitim...(Ortaokul Miidiir
Yardimcisi, Kadin)

“Yonetim kademesinde nepotizm en biiyiik sorunlardan birisidir.” ([lkokul Mii-
diirii, Kadin)

Tiirk Milli Egitim Sisteminin Sorunlarinin Céziimiine Yonelik Onerilere iliskin
Bulgular

Bir kisinin bir sorun ile ilgili goriistintin alinmasi, 6neriye dontik bir ipucu verebi-
lecegi gibi bir konudaki bir 6neri de i¢inde soruna isaret edebilir. Calisma grubundaki
egitim yoneticilerine, Ttirk Milli Egitim Sisteminin en énemli sorununun ne oldugu
sorulduktan sonra, bu sorunun ¢6ziimi i¢in 6nerilerini belirtmeleri istenmistir. Goriis-
leri sorulan egitim yoneticileri Ttirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarina ¢6z{im 6nerisi
olarak egitimin planlamasini, yonetim kademelerinin yeterlige dayal1 belirlenmesini,
egitim yoneticilerinin egitim yonetimi alaninda egitim almasini, sistemin sik degis-
memesini, kaynak yetersizliginin giderilmesini, 6gretmen egitiminin nitelikli duruma
getirilmesini, sikayet mekanizmalarmin kaldirilmasini, aile egitiminin yapilmasiny, til-
keye 6zgii milli bir egitim sisteminin olusturulmasini 6ncelikli olarak belirtmislerdir.

Bu baglamda ¢alisma grubundaki egitim yoneticilerinin 6énemli bir bolimii (67)
egitim planlamasmin Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarinin ¢dziimiinde 6énem ta-
sidigini vurgulamaktadir. Bu 6nerilerden biri soyledir: “Toplum ihtiyaglar: dikkate alina-
rak egitimin planlanmas: gerekir. Giiniimiizde yasanan problemlerin bir kismi bundan kaynak-
landigini, planlama yapilmadigr icin yasandi§in diigiiniiyorum.” (Ortaokul miidiirii, Kadin)
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Calisma grubundaki egitim yoneticilerinin 6nemle vurguladiklar: bir 6neri, egi-
tim yoneticilerinin segilmesi, atanmasi ve yeterligi ile ilgilidir. Egitim y&neticilerinden
bir boliimii (21) yonetim kademelerinin yeterlige dayal1 belirlenmesi ve politikadan
uzaklastirllmasmin Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarini ¢dzecegi goriisiindedir.
Bir kadin sube miidiiriiniin yanit1 séyledir: “Tiim yonetim kademelerinde liyakat ve kari-
yere onem verilmelidir. Yonetim kademeleri asamali olmali ve kriterler siyaset kurumlarindan
uzaklagtirilmalidir.”

Egitim yoneticilerinin, egitim yonetimi alaninda egitim almalar: gerektigi calisma
grubunda yer alan egitim yoneticilerince (23) dile getirilmis, bunun sorunlarin ¢6zii-
miinde etkili olacag1 6ngoriilmiistiir. Bir kadin ilkokul midir yardimecisinin goriisti,
onerileri 6zetlemektedir: “Egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik meslek egitiminin yaninda yo-
neticilik alani agilmali ve Orgiitii yoneten kisilerin buralarda egitim alarak gelmeleridir.”

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bir boliimii (11) sistem igerisinden
yonetici se¢ilmesinin Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarimi ¢6zmede etkili olacag-
n1 belirtmektedir. Bir erkek ilkokul miidiir yardimcisi sorunlarin ¢éziimiinde igeriden
yonetici segmeyi su sekilde dile getirmektedir: “Egitimi yonetenlerin eitimin icerisinden
gelmesi gerekir.”

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bir bolimii (11) Tark Milli Egitim
Sisteminin sorunlarinin ¢éztilmesi igin etkili yonetici se¢ilmesinin 6nem tasidigini be-
lirtmektedir. Konuyla ilgili bir goriis carpicidir: “Once vatanim diyen donanimli insanlar,
etkili yoneticiler, yonetici olarak gorevlendirilmelidir.” (Sube Miidiirii, Kadin)

Egitim yoneticileri, Ttirk Milli Egitim Sisteminin sik degistirilmemesini, milli bir
egitim sisteminin olusturulmasini ve sistemin yeniden yapilandirilmasmi énermek-
tedir. Buna gore egitim yoneticilerinden bazilar1 (9) Tiirk Milli Egitim Sisteminin sik
degismesini en 6nemli sorun olarak gordiikleri i¢in ¢6ziim olarak sistemin sik degis-
tirilmemesini 6nermektedirler. Bir erkek ortaokul miidiirii 6nerisini soyle belirtmek-
tedir: “Milli Egitim Bakanlig: teskilatinin da alanda calismakta olan kisilerden olusturulan,
akademik paydalarla desteklenen bir sistemin olusturularak bu sistemin bir daha degistirilme-
den, giincellenmesi (sadece giincellenmesi).”

Calisma grubundaki egitim yoneticileri Ttirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarinin
¢oziilmesi i¢in Milli bir egitim sisteminin olusturulmasi (12) gerektigini belirtmislerdir.
Konu, su dneride 6zetlenmistir: “Tiim cevrelerin temel degerler cercevesinde bir araya gele-
rek ortak milli bir sistemin olusturulmasi.” (Ortaokul Miidiirii, Kadin)

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bazilari (7) da sistemin yeniden yapi-
landirilmasinin Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlaria ¢6ziim olacagini belirtmekte-
dir. Buna iliskin bir kadn ilkokul miidiir{iniin 6nerisi soyledir: “Sistemin yeniden olus-
turulmasi, Ankara, 81 ilin raporlarindan ana raporu hazirlayip, milli sistemin olusturulmas:.”

Calisma grubundaki egitim yoneticilerine gore Tiirk Milli Egitim Sisteminde yasa-
nan sorunlarin ¢éziimiinde kaynak yetersizliginin giderilmesi (23) 6nem tasimaktadar.
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Kaynak yetersizliginin giderilmesinin sorunlarin ¢6ztimiinii saglayacagini belirten bir
erkek ortaokul miudtrtiniin yaniti sdyledir: “Egitim kurumlarinin maddi problemlerin
sistem tarafindan ¢oziilmesi,... Okullarin tiim kaynak ihtiyaglarinin maddi olarak ¢oziilmesi
gerekir.”

Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarinin ¢dziimiinde ¢alisma grubundaki egitim
yoneticilerinden bir kismi (19) 6gretmen egitiminin nitelikli duruma getirilmesinin
onem tasidigini belirtmektedir. Nitelikli 6gretmen yetistirmeye iliskin bir erkek ilko-
kul miidiir yardimcisinin goriisii su sekildedir: “Ogretmen egitim sisteminin nitelikli hale
getirilmesi. Kiiltiirel anlamda ve alan anlaminda donanimly 6gretmenlerin yetistirilmesi.”

Egitim yoneticilerinin bir boliimii (19) Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarmnin
¢oziimii i¢in 6zliik haklarinin iyilestirilmesini énermektedir. Bir erkek ilkokul miid-
riiniin &nerisi sdyledir: “Ozliik ve maddi haklarda yapilacak iyilestirmeler ile sorun ¢oziile-
bilir.”

Calisma grubundaki egitim yoneticileri (16) Milli Egitim Sisteminde yasanan so-
runlarin dile getirildigi BIMER, CIMER, Alo 147 gibi sikayet mekanizmalarmin sorun
kaynagt durumuna geldigini, kaldirilmasi gerektigini 6nermislerdir. Su goriis durumu
dzetlemektedir: “BIMER, CIMER gibi biitiin hatlarin kaldirilmas:, Milli Egitim Sisteminin
en biiyiik sorunlarimn coziimiinii saglayacaktir.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinin bir boliimii de (15) Milli Egitim Sisteminin sorunlarimn ¢6-
ziimiinde aile egitiminin etkili olacagini diisiinmektedir. Bu goriisii belirtenler arasin-
da bir erkek ortaokul miidiir yardimcisinin goriisii soyledir: “Kendi degerimize uygun
egitimin Once ailelere verilmesi gerekiyor.”

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bazilar: ise (12) Ttirk Milli Egitim Sis-
teminin sorunlarmin kuram-uygulama (akademisyen ve saha) isbirliginin saglanma-
styla ¢oziilecegini vurgulamaktadir. Bu goriisti 6zetleyen bir 6neri soyledir: “Sistemi
bilen, anlayan akademisyen, uzman ve saha uygulamas: icerisinde bulunan kisilerden komis-
yon kurulmast ve igbirligi yapmasi.” (Sube Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinden bir boltimii (12) edim degerlendirmesine iliskin bir siste-
min gelmesinin Tiirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarimin ¢éziimiinde énem tasidigini
belirtmektedir. Bunlar i¢inden bir 6neri durumu agikga belirtmektedir: “Calisanin farki-
min olmas gerekir. Calisan ile calismayan bir olmamali. Performanslar degerlendirilmeli ve ona
gore bir siireg izlenmelidir. Fazla ek ders, ticret, odiil vb. (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Ttrk Milli Egitim Sisteminin en 6énemli sorunlarindan birisinin ist ve alt yonetim
arasinda iyi bir iletisim olmamasi, ¢alisma grubundaki egitim yoneticilerinin bir bo-
liimiince (11) belirtilmistir. Konu, su éneriyle 6zetlenmistir: “Ust makamlarda bulunan-
larm egitim-0gretim yili icerisinde belirlenen zamanlarda en alt kademeyle bir araya gelmesi.”
(Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)
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Egitim yoneticilerinden bazilari ise nitelikli 6gretmen yetistirilmesi (11) ve 6gret-
men yetistirmeye 6zgii kurumlarmn agilmasinin (9) sorunlarin ¢éziilmesi i¢in 6nem ta-
sidigindan s6z etmislerdir. Bu konuda belirtilen iki 6neri soyledir:

“Nitelikli 6gretmen yetistirme, insan yetistirme.” (Sube Miidiirii, Erkek)

“Ogretmen yetistiren okullarin agilmast. Koy Enstitiileri, 6§retmen okullari
gibi.” (Sube Miidiirii, Kadin)

Egitim yoneticilerinin bir bolimi (11) Ttrk Milli Egitim Sisteminin sorunlarinin
¢oziilmesinde 6gretmene deger verilmesini de vurgulamaktadirlar. Bir erkek ortaokul
miidiiriiniin dnerisi sdyledir: “Ogretmenlerin yetkilerinin arttirilmasi, gereksiz gikayetlerin
dnlenmesi. Ogretmenlere gereken ilginin, deerin gisterilmesi. Ogretmenlerle ilgili olumsuz
ciimlelerin bakanlik¢a kullanilmamasi.”

Ders kitaplarinin giincellenmesi (11) ise calisma grubundaki egitim yoneticilerince
Tirk Milli Egitim Sisteminin sorunlarimin ¢éziimiinde 6nerilmektedir. Bir erkek ilko-
kul miidtirtine gore: “Ders kitaplarindaki bilgiler daha zengin ve cagdas olmal.”

Calisma grubundaki egitim yoneticileri hukuksal diizenlemelerin (mevzuatin) ha-
zirlanmasinda hukukgularin (9) ve okul tiyelerinin goriislerinin alinmasint (11) sis-
temdeki sorunlari en aza indirecegini belirtmektedir. Bu kapsamda bir 6neri soyledir:
“Mevzuat dairesinin yonetmelikleri ¢ikarirken hukukculardan vb. goriislerin alinmasi, devam-
l1 iptal edilen maddeler olmamali.” (Sube Miidiirii, Erkek)

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bir béliimii (9) de Tirk Milli Egitim
Sisteminin sorunlarmin ¢éztiimii igin egitimin 6ncelikli olarak {iretime yonelik olmasi
gerektigini belirtmistir. Bu konudaki bir 6neri aynen soyledir: “Egitim oncelikli olarak
iiretime yonelik olmalt ama kiiltiirel degerler de yok sayilmamali” (Sube Miidiirii, Erkek)

Uygulamali egitimin Tiirk Milli Egitim Sisteminin bazi sorunlarinin ¢éziimiinde
etkili olacagini belirten egitim yoneticileri de olmustur (9). Konuyla ilgili bir goriis
soyle belirtilmistir: “Egitim-0gretim iceriginin sadelestirilip yaparak yasayarak 6grenme, uy-
gulamalr egitim faaliyetlerinin arttirilmas: Milli egitim sisteminin birgok sorununu ¢dzecek-
tir.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Tirk Milli Egitim Sistemindeki sorunlarin ¢dziimiine iliskin ¢alisma grubundaki
egitim yoneticilerinden bir boliimiiniin (9) bir baska 6nerisi ise okul binalarmnin ko-
sullarinin iyilestirilmesi olarak agiklanmistir. Okul binalarinin giincellenmesine iliskin
Onerisini bir erkek ortaokul miid{irii su sekilde belirtmektedir: “Okullarin fiziki sartlari-
min iyilestirilmesi, her okulun yeterli bahgesinin olmast, spor salonlarinin olmast, resim, miizik
ve beden egitimi derslerinde bu alanlarin kullanilmasi.”

Ogrencilerin 6zel yeteneklerine gore yonlendirilmesi de calisma grubundaki bazi
egitim yoneticilerince (8) sistemin sorunlarinin ¢éztimi icin gerekli goriilmektedir.
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Konuyla ilgili bir 6neri aynen soyledir: “Coziim icin ilkokuldan baslamak tizere 6grencinin
temel yeteneklerine gore yonlendirilmesi gerekir”. (Sube Miidiirii, Kadin)

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bazilari (3) evrensel degerlerin hedef-
lenmesinin sistemdeki sorunlarin ¢oziilmesinde 6énem tasidigini belirtmektedir. Bir
erkek ilkokul miidiiriiniin konu ile ilgili goriisii soyledir: “Evrensel degerlerin kabul edil-
mesi, en az gelecek 20 yullik bir siireyi kapsayan planlamanin yapilmas: gerekir.”

Okulun-ilgenin En Onemli Sorunlarina iligkin Bulgular

Calisma grubundaki egitim yoneticilerine gorev yaptiklar: okulun (ilge milli egitim
miidtirleri ve sube miidiirleri bu soruyu gorev yaptiklar birim agisindan yanitlamis-
lardir) en 6nemli sorununun ne oldugu da soruldu. Egitim yoneticileri okullarinin-il-
¢gelerinin en énemli sorunlarini 6gretmenlerin gelisimlerini stirdiirmek istememesi ve
egitimcilerin egitiminin yeterli olmamasi, 6gretmenlerin giidiilenmemesi (motivasyo-
nu), okulun fiziki kosullarinin yetersizligi, okula dis (siyasi ve veli) miidahaleler ile
yeterlige dayali olmayan atamalar, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, egitim yone-
ticilerince yildirmay1 (mobbing) éncelikle belirtmislerdir.

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinin bir boliimii (21) kendi birimlerinin
(okul-ilge milli egitim) en énemli sorununun &gretmenlerin gelisimlerini stirdiirmek
istememesi ve egitimcilerin egitiminin yeterli olmamasini (11) belirtmislerdir. Egitim
yoneticilerinden ikisinin konu ile ilgili goriisleri soyledir:

“Egitimcilerin egitimi en nemli sorunlardan birisini olusturuyor.”(Ilce Milli
Egitim Miidiirii, Erkek)

“Kendi kurumumda karsilastigim en dnemli sorun o6gretmenlerimizin kendini
gelistirememeleri, belli kaliplar digina ¢ikmamalar, yeni gelismelere kapali ol-
malart.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Ogretmenlerin glidiilenmesi (motivasyonu) (9), 6gretmenlerin ¢alisma saatleri (8)
ve {icretli 6gretmenlik (5) konular1 da ¢alisma grubundaki egitim yoneticilerinin gérev
yaptiklari birimde en énemli bulduklari sorunlar arasinda yer almaktadir. Egitim yo-
neticilerinden ikisinin goriisleri soyledir:

“Ogretmenlerin gorevlerini yerine getirmede isteksiz olmast ve gorevlerini ye-

rine getirmemeleri...”( Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

“En ok etkileyen sorun okullardaki iicretli 6§retmen sorunudur. Ciinkii sorun
benim digimda gelisen ve ¢oziimlemede de etkin olamayacagim bir sorun bu
sorun; okuldaki 6renciyi, aileyi ve basaruyt etkiliyor, iicretli 6§retmenlik.”(Or-
taokul Miidiirii, Erkek)

“Ogretmenlerin derslerine zamaninda girmemeleri buna idare olarak hicbir sey
yapamamamuz.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)
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Calisma grubundaki egitim yoneticileri okullarin fiziki kosullarna iliskin sorunlar
(14), okullarin kaynak sorunlari (9), okulun 6grenci kapasitesinin yetersizligi (4) konu-
larinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Egitim yoneticilerinden bu sorunlar dile
getirenlerden ikisi durumu su sekilde agiklamaktadir:

“Okulumuzda en onemli sorun, okul bahgesinin kiigiik olmasi, oyun alanla-
rinin olmamasi; okulun fiziksel kogullar: sorunlu.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

“Smif mevcutlarimin 60 civari, okul mevcudunun 3.000 olmast en biiyiik so-
runlarimizdan.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Arastirmaya katilan egitim yoneticilerinden bir boliimti (17) dis miidahalelerin ve
politikalarin etkisini okullarinda-ilgelerinde yasadiklart en énemli sorun oldugunu
belirtmislerdir. Egitim yoneticileri veli miidahalesi (19) ve yeterlige dayali olmayan
atamalar1 (11) da okullarinin en 6nemli sorunu olarak belirtmektedirler. Egitim yo6ne-
ticilerinin bazilarinin goriisleri sdyledir:

“Kurumun islerine siyasilerin miidahale etmesi.” (Sube Miidiirii, Evkek)

“Liderlik vasiflarina sahip olmayan, ancak referans kelimesiyle yumusatilmig
ve kendilerince kabul goriilen bir havaya sokulmusg, torpile sahip idarecilerin
olmast.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

“Ogrenci velilerinin siniflara, egitim-6§retime ve §¢retmene ok fazla miidaha-
le etmesi, rahatsizlik vermesi.” (Ilkokul Miidiir Yardimecisi, Erkek)

Okullarda-ilgelerde yasanan bir bagka en énemli sorun personelin yeterli olma-
masidir (12). Bir erkek sube miidiirti sorunu su sekilde belirtmektedir: “Yetismis insan
eksikligi bizim en biiyiik sorunumuzu olusturuyor.”

Arastirmaya katilan egitim yoneticilerinin en 6nemli gordiigii sorunlar arasinda,
dgrenciden kaynaklanan sorunlar da vurgulanmigtir: Ogrencilerin okulu sevmeme-
leri (17), 6grencilerin disiplin sorunlari (13), 6grencilerin istenmeyen davranislari (9),
akademik basar1 diistikliigii ve devamsizlik (2). Baz1 egitim yoneticilerinin sorunlara
iliskin gortisleri soyledir:

“Ogrencilerin okulu sevmemesi, deerler egitimine dnem verilmemesi, §gre-
timin egitimin oniine gecmesi, okuma yazmadan once degerlerin verilmesi.”
(Ilkokul Miidiirii, Kadin)

“Okulumuzda karsilastiimiz en onemli sorun istenmeyen 6grenci davranislar:
(diger 6grenciler igin ¢cok ciddi tehlike olusturan).”(Ortaokul Miidiirii, Erkek)

“Yoneticiligimiz esnasinda bizi en ¢ok etkileyen sorun dgrencinin disiplinsiz
davraniglart.” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

“Okulumdaki en onemli sorun devamsizlik ve basarisizlik.” ( Tlkokul Miidiirii,
Erkek)
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Calisma grubundaki egitim yoneticilerinin bir boliimti (21) veli-6gretmen ¢atisma-
st (21) ve ailenin ilgisizligi (14) sorunlarmni, gorev yaptig1 okulun en énemli sorunu
olarak belirtmistir. Bu konuda belirtilen iki goriis soyledir:

“Velinin 6gretmene, 0gretmenin veliye giiveninin kalmamasi, 6gretmenlerin
artik gelecek tepki ve sikayetlerden korkarak sadece ‘dersimi islerim” mantigin-
da olmast suya, sabuna dokunmamas. Velilerin 6gretmeni egitici degil sadece
ogretici olarak gormesi. Cocugunun gayri ahlaki davranig: igin goriismek iste-
yen d3retmene velinin ‘sen benim ¢ocuguma karisamazsin, sen sadece dersini
anlat’ diyerek 6gretmeni asagilamast. (Ilkokul Miidiir Yardimcist, Erkek)

“Ailelerin egitime olan bakis, ilgisizligi.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Okullarda-ilgelerde yasanan en énemli diger sorunlar ise egitim yoneticilerince
yildirma (mobbing) (16), ikili 6gretim uygulamalar: (8), is glivenligi (7) ve saglig: (hij-
yeni) ilgilendiren (4) sorunlar olarak siralanmaktadir. Bu sorunlarla ilgili dort gortis
soyledir:

“Is giivenligi (imkansizlik) nedeniyle gnlem almmamast.” (Ilkokul Miidiiri,
Erkek)

“Ikili 6gretim uygulamast...” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

“Okulumdaki en onemli sorun, okulu ve paydaslar1 ilgilendiren genellenebile-
cek problemi ¢ozme yontemi ve fikirlerinin tek bir kisi iizerinden yiiriitiilmesi,
idari yonetimin istisare yapmay: uygun bulmamast. Idareciler arasmndaki yas
farkinin fazla olmasi ve geng idarecilerin firsatlari deerlendirmesine, planla-
masina engel olunmasi. (Mobbing)” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

“Okulda zehirlenme olays, idareciligi biraktim gelen idareci arkadag beni kan-
tin-kooperatife verdi. Iki ay sonra 3. stnif 6grencilerinden bir iki cocugun karn
agrimg, saglik ocagima gidiyorlar yedikleri simit ya da pogagadan zehirlendik-
lerini soyliiyor. Gelince bunlar sinifa biitiin sinif senin de karnin agriyor diyor.
Tiim sunif hastaneye kaldirilryor.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Tlge milli egitim midirliigiinde goérev yapan yoneticiler yasadiklar1 en 6nemli
sorunu, uzmani olmadiklar isleri gerceklestirmeleri olarak belirtmislerdir. flge milli
egitim midiirliigiinde gorevli bir erkek sube miidiirii sorunu soyle dile getirmektedir:
“Yaklagik on yedi tane boliim oldugundan, her sube miidiirii, her boliime bakmaktadir. Bazi
boliimler ciddi uzmanlik alan: gerektirmektedir. Ornegin ingaat, emlak, muhasebe.”

Calisma grubunda yer alan egitim yoneticilerinin tiimiiniin okullarinda ya da
il-ilgelerinde gé¢men &grenciler bulunmaktadir. Bu durumu egitim yoneticilerinden
bazilar1 (19) okulun en 6nemli sorunu olarak gormektedir. Egitim yoneticilerden ikisi
sorunu soyle belirtmektedir:
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“Okulun, gevrenin go¢ almast ve 6§renci nakillerinin stirekli olmasi, okulun
bulundugu cevrede Romen vatandaslarin bulunmasi ve bunlart okulumuza ka-
zandiramuyoruz, erken okulu terk etmeleri...” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

“Okulumuzun en biiyiik sorunu maddi kaynaklarimizin kisitli olmas: bir de
Suriyeli 6grencilerin fazla olmas1.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinin goriisleri incelendiginde bazi sorunla-
r1in, sistemin ve okulun ortak sorunlari oldugu gozlenebilir.

Okulun-ilgenin Sorunlarina Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Calisma grubundaki egitim yoneticilerine gorev yaptiklar: birimde (okul-ilge milli
egitim miidiirliigii) yasadiklar: en 6nemli sorunun ¢6ziimii i¢in 6nerilerini yazmala-
11 istenmistir. Egitim yoneticilerinin onerileri arasinda kaynak yetersizligi, egitimin
siyasetten ayrilmasi, egitim sistemimizin milli duruma getirilmesi, okulun fiziksel
kosullarinda degisiklik yapilmasi, farkli kurum ve kuruluslar ile isbirligi yapilmasi,
iyi yOnetici yetistirme ve yeterlige gore yonetici atama, 6gretmenlerin giidiilenmesi,
ogretmenlik mesleginin 6zendirilmesi, 6grencilere yonelik énlemler alinmasi, velilerle
iletisim ve veli egitimi, sikayet mekanizmalarmin kaldirilmasini 6ncelikli olarak be-
lirtmiglerdir.

Bu baglamda egitim yoneticilerinin 6nemli bir boliimii (32) okullarinda-ilgelerinde
yasadiklar: en 6nemli sorunu kaynak yetersizligi olarak belirtmektedir. Dolayistyla
oneriler de bu sorunun ¢éziimlenmesine yoneliktir:

“flge milli egitim miidiirliiklerimize de maddi destekler verilmeli.” (Sube Mii-
diirii, Erkek)

“Devletin her okula biitce vermesi gerekiyor...” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinden 6nemli bir boliimii (31) egitimin siyasetten ayrilmasmi ve
egitim sistemimizin milli olmas: gerektigini vurgulamaktadir. Bu goriisii savunan bir
erkek ortaokul miidiiriintin goriisti s0yledir: “Siyasi miidahalelerden uzaklasmasi. Egitim
sistemimizin milli hale getirilmesi.”

Egitim yoneticilerinden bazilar1 (28) okulun fiziksel kosullarinda degisiklik yapal-
masinin sorunlarmin ¢oziimiine yardime olacagini diistinmektedir. Bu gortisteki bir
ilkokul miidiir yardimecisi ve bir ortaokul miidiiriiniin yanit1 su sekildedir:

“Onarim-tadilat ya da yeniden yapim yoluyla hem 6grencilerin hem personelin
severek, benimseyerek egitim-ogretime hazur bir bina.” (Ilkokul Miidiir Yardim-
cis1, Erkek)

“Tekli egitime uygun binalarin yapilmas: ve sinif kapasitelerinin evrensel
normlara uygun hale getirilmesi.” (Ortaokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Egitim yoneticilerinden bir kismu ise farkli kuruluslar ile yapilacak olan isbirlik-
lerinin (23) sorunlarin ¢dztimiinde etkili olacagini belirtmektedir. Bir kadn ilge milli
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egitim mudirinin gortisi soyledir: “Yerel yonetimler, okul-aile birlikleri, proje, diger ku-
rumlar, STK ve ig adamlarindan destek bularak ¢ozmeye calistyoruz.”

Egitim yoneticileri sorunlarin ¢6ziimiinde iyi yonetici yetistirme modellerinin (19)
ve yeterlige gore yonetici atamanin (11) da 6nem tasidigini belirtmislerdir. Bir ilkokul
miidiirii ve bir ortaokul miidiir yardimcisinin 6nerisi soyledir:

“Ozel bir savla, yonetici yetigtiren bir e§itim kurumundan mezun ve siirekli
egitimden gecen ancak tizerinde siyasi erkin baskisini hissetmeyen liderlik va-
stflarina sahip okul liderleri yetistirmeliyiz.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

“Her okula belirli bir biitge ayrilmasi ve liyakata gore yonetici atanarak bunla-
rin adil kullanilmasi...” (Ortaokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

Egitim yoneticilerinin 6gretmene yonelik ¢6ziim 6nerileri degerlendirildiginde 6g-
retmenlerin giidiilenmesi (19), 6gretmen yetistirme (12), 6gretmenlik mesleginin 6zen-
dirilmesi (10) dikkati cekmektedir. Egitim yoneticilerinin sorunlarin ¢éztimiine iliskin
onerilerinden bazilar1 soyledir:

“Ogretmen egitiminin nitelikli hale gelmesi ve atamalarin ihtiyaca gore yapila-
bilmesi.” (Ortaokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

“Ogretmenin statiisiiniin arttirilmasi, saygmhgmn kazandirilmast, dig mii-
dahalelerin engellenmesi.” (Ilkokul Miidiir Yardimcist, Kadin)

“Ogretmenlerimizin genelde motivasyonlarmin diigiik olmast. Siirekli bazi ba-
hanelerin ardina saklanmis olmast.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Arastirmaya katilan egitim yoneticileri 6grenciler ile ilgili baz1 degisikliklerin okul-
larindaki-ilgelerindeki sorunlarin ¢dziimiinde etkili olacagini belirtmektedir. Bunun
i¢in 6grencilere okulun sevdirilmesini (17), 6grencilerin devamsizliklarinin arastiril-
masini (3), ikili 6gretimin sonlandirilmasini (9) ve psiko-sosyal destek (3) birimlerinin
agilmasini 6nermektedirler. Buna gore:

“Ogrencilere okulun sevdirilmesi ile ilgili etkinlikler...” (Ilkokul Miidiirii, Er-
kek)

“Devamsizliklarin arastirilmasi, hakli bir nedeni yoksa yasal miieyyidelerin
uygulanmast...”(Ortaokul Miidiirii, Erkek)

“Fiziki kapasitemizin arttirilarak, normal egitime gecisimizin saglanmasi...”
(Ilkokul Miidiirii, Erkek)

“... yabanct 6grenciler icin ayri bir okul ve miifredat uygulanmasi.” (Ilkokul
Miidiir Yardimecisi, Erkek)

“

. rehberlik servisi tarafindan ogreci-veli-doktor-psikologa yonlendirildigi
halde veli igin devlet hastanesinden randevu ¢ok ileri tarihlerde miimkiin olu-
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yor. Fakat sorun tehlikeli olarak devam ediyor. RAM lar gelistirilip 6grencileri
direkt yonlendirebilece§imiz psikososyal destek birimleri...” (Ilkokul Miidiir
Yardimcisi, Erkek)

Arastirmaya katilan egitim yoneticileri (daha ¢ok ilgede gorevli) personel ile il-
gili yasanan sorunlara su ¢6ziim onerilerinde bulunmuslardir: Personelin niteligini
artirma (11), yeterli sayida personel gérevlendirilmesi (9), personel egitim harcamalar1
destegi (8). Konuyla ilgili birkag 6neri sdyledir:

“Personelin mutlaka nitelikli hale getirilmesi gerekiyor. Bunun igin personel
calistirma mevzuat: de§ismeli. (Sube Miidiirii, Erkek)

“Personel takviyesi.” (Sube Miidiirii, Erkek)

“Tiirkce 0gretici, rehber 0gretmen, damisman 0gretmen gorevlendirilmesidir.
Ayrica bu dgrencilerin kirtasiye, giyim ve ders arag-gere¢ materyali temin edil-
melidir.” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

Veli iletisimi (11) ve veli egitiminin (9) okulda yasanan sorunlarin ¢6ziimiinde etki-
li olacagy, arastirmaya katilan egitim yoneticilerince belirtilmistir. Tki egitim yoneticisi-
nin goriisti konuya 1sik tutmaktadir:

“Velilerin bu kadar sinif icine dahil edilmemesi icin Once sistem bunu kaldi-
racak. Daha sonra miidiir ve miidiir yardimcilarinin “ortak tutumu’ olmalz.
Bir veli ¢ikarken birini ¢ikarmamazlik yapilmaz.” (Ilkokul Miidiir Yardimcist,
Kadin)

“Veli egitim programlari ile dnce iyi bir veli nasil olunuru 0gretmemiz la-
zim...” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

Calisma grubundaki egitim yoneticileri, okulun-ilgenin sorunlarmin ¢oztilmesi
i¢in sikayet mekanizmalarinin ortadan kaldirilmasini (17), edim degerlendirmesi ya-
pilmasini (7), planlama yapilmasini (5), alan aragtirmalarimin yapilmasini (3) nermek-
tedir. Konuyla ilgili birkag 6neri asagida verilmistir.

“Siirekli performans deZerlendirme yapilmali...” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)
“BIMER-CIMER ve ALO147 nin aslina uygun kullanilmas: veli ve 53renciyi
her seyin iistiinde tutmamak, bigaklanan bir 6gretmen ya da miidiir oldugu za-

man bakanimizin sosyal medyaya ¢cikip “benim O0gretmenime dokunamazsiniz’
demesi...” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

“Daha ¢ok 6gretmen kavramunin degerini, 6nemini, iletisim seklinin nasil ol-
mast gerektigi ile ilgili calismalar yapmak seminer, anket...” (Miidiir Yardim-
cis1, Erkek)

“Daha planl: bir sekilde ilerlenmeli, bir yillik, ii¢ yillik bes yillik planlamalar
yapilmalr ve takip edilmelidir.” (Lise Miidiirii, Erkek)
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Okulda-Il¢ede Coziilemeyen Sorunlara iliskin Bulgular

Egitim yoneticilerinin ¢6zemediklerini belirttikleri sorunlar arasinda veli ilgisizli-
&i, cinsel istismar olaylari, 6gretmenlerin gereksiz rapor almalari, gocuk gelinler, siyasi
miidahaleler, madde bagimliligi, okulda siddet, glivenlik sorunlari, 6gretmen catisma-
lar1, 6grenci devamsizligl, sagliksiz yonetici atamalari, okulun fiziki kosullari, Suriyeli
ogrenciler, sikayet mekanizmalar1 yer almaktadir.

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinin bir boliimiine (22) gore okullarinda ¢o-
zemedikleri bir sorun, 6grencilerin devamsizligidir. Bu sorun ile ilgili bir kadin ilkokul
miidiir yardimcist sunlar séylemektedir: “Siirekli devamsiz olan grencilerimizin okula
devamini saglayamadik.”

Egitim yoneticilerinin ¢6zemediklerini belirttikleri sorunlar arasinda okulda sid-
det (19), cinsel istismar (17), madde kullanimi (9) yer almaktadir. Konu ile ilgili iki
goriis verilmistir:

“Velinin ilgisizligi, cinsel istismar olaylart...” (lkokul Miidiir Yardumcisi, Kadin)

“Bizi agan problemler oluyor; aile i¢i taciz olaylari, 6gretmen raporlari, madde
bagimlilig1, kavgalar...” (Ortaokul Miidiirii, Erkek)

Egitim yoneticilerinin birimlerinde (okullarinda-ilgelerinde) ¢6zemedikleri sorun-
lardan biri de 6gretmenlerden kaynaklanmaktadir: Ogretmenler arasindaki kavgalar
(17), 6gretmenlerin gereksiz rapor almasi (8). Konu ile ilgili bir erkek ortaokul miidiirti
“Ogretmenler arasindaki kavgalar...”, bir erkek lise miidiirti de “Ogretmenlerin gereksiz
rapor almasi” biciminde yazmustir.

Arastirmaya katilan egitim yoneticileri okullarinda-ilgelerinde ¢6zemedikleri so-
runlar icinde Suriyeli 6grenciler (15) konusunu belirtmislerdir. Tki goriis soyledir:

“Suriyeli 6grencilerin belli bir diizen ve nizamla okula kayit olma donemi be-
lirlenmemesi kafalarina esince kayda gelmeleri...” (Ilkokul Miidiir Yardimcist,
Erkek)

“Tiim okulumuzun mevcudu suriyeli 6grenci oldugu icin yeteri kadar Tiirkgeyi
kullanma becerilerinin gelismemis olmasi, Tiirkce dinleme, konusma, anlama,
okuma, yazma becerilerini gelistirme...” ( Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

Egitim yoneticilerinin okullarinda ¢dzemedikleri baska sorunlar arasinda okul bi-
nasindan kaynaklanan sorunlar (9), ikili 6gretim (7), internet eksikligi (3) ve kiz 6g-
rencilerin okuldan alinarak evlendirilmesi (1) yer almaktadir. Egitim yoneticilerinden
bazilari sorunlarini su ctimleler ile belirtmislerdir:

“Bina ile ilgili kaynaklanan sorunlar: ¢ozememekteyiz. Su deposunun olmama-
st, kalorifer sisteminin eski olmasi, bahgenin dar olmasi, merdivenlerin yetersiz
kalmast, hala ikili egitim yapmamiz...” (Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Erkek)
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“Ikili egitim ile ilgili biiyiik sorunlar yasanmaktadur.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

“Internet yoklugu ve kizlarm okuldan alinip evlendirilmesi sorunlari...” (Lise
Miidiirii, Erkek)

Arastirmaya katilan egitim yoneticileri okullarinda-ilgelerinde ¢6zemedikleri so-
runlar i¢inde sikayet mekanizmalarmin (11) oldugunu belirtmislerdir. Bir erkek ilko-
kul mitidiir yardimeisi bunu soyle dile getirmistir: “Velilerin en ufak seyde siirekli sikayete
gelmesi, Alo 147’yi aramast,...”

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinden bazilar: ise okullarinda-ilgelerinde
siyasi iligkiler (3), okulun giivenligi (2), yoneticilerin egitim yonetimi alaninda yeterli
olmamalar1 (3) konularinda sorun yasadiklarimi belirtmislerdir. Sorunlar1 su goriisler
daha iyi agiklamaktadir:

“Siyasi iliskileri cozemedim.” ( Ilkokul Miidiir Yardimcisi, Kadin)

“Okulumuzun oniinden karayolu ge¢mektedir. 2010 yilindan bu yana 18 ¢o-
cugumuzun oliimiine sebep olmustur. Tiim resmi kurumlara basourdum hicbir
coziim alamadim.” (Ilkokul Miidiirii, Erkek)

“Yeterli bilgiye sahip olmadigimiz i¢in bazi noktalarda tikantyoruz. Yardimci-
larim da bu konu ile ilgili bir egitim almuyor. Siireci nasil yonetece§imizi kendi
deneyimlerimizle 0greniyoruz.” (Ortaokul miidiirii, Erkek)

Egitim Yoneticilerince Kullanilan Sorun C6zme Tekniklerine Iliskin Bulgular

Arastirmada, egitim yoneticilerine okullarinda-ilgelerinde yasadiklar: sorunlari
¢ozmek i¢in hangi sorun ¢dzme tekniklerini kullandiklar1 da soruldu. Calisma gru-
bundaki egitim yoneticilerinin agiklamalarindan goériisme, beyin firtinasi, balik kilgigs,
odak kiime gibi sorun ¢6zme tekniklerini kullandiklari, deneyimli yoneticilere danis-
tiklar1, hukuksal metinleri inceledikleri anlagilmaktadir.

Bu baglamda ¢alisma grubundaki yoneticilerin goriislerine gore sorun ¢6zmede
agirlikli olarak goriisme (48) tekniginin kullanildig1 saptanmustir. Egitim yoneticileri-
nin konuya iliskin bazi gortisleri soyledir:

“Karsidaki kisiyi dinlemek, dinledigimiz olayin sebeplerini incelemek. Sebeple-
rine gore ¢oziim yollarini onermek.” (Sube Miidiirii, Erkek)

“Sorun ¢oziimiinde sorulari siraya koyup en cok etkilenen kitlenin ¢oziimiinii
yapmaya ¢alistyorum. Daha Once karsilastiim bir sorunsa kendi yontemimi
kullantyorum.” (Ilkokul Miidiir Yardimcist, Erkek)

Egitim yoneticilerinin belirttikleri goriislerden balik kil¢ig1 (38), beyin firtinasi (14),
odak kiime teknigini (13) kullandiklar1 anlagilmaktadur:

“Problem ¢ozme siirecinde beyin firtinas: teknigini, sorun yasayanlar ile goriis-
me teknigini kullaniyorum.” (Ilkokul Miidiirii, Evkek)
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“Sorunu-problemi kabul etmekle baslar, problemle ilgili tespitler yapulir. Prob-
lemle ilgili kisiler dinlenir. Problemin kaynag belirlenir. (Analiz), problemi or-
tadan kaldiracak kisi ya da kurumlar ile goriisiir, problem karsisinda yapabile-
ceklerimiz belirlenir. Bizi asarsa ilgili kurulusa bildirilir.” (Ortaokul Miidiirii,
Erkek)

“Once problemin kaynagim bulmak lazim. Analiz-sebep-sonug belirleme-anla-
ma-¢ozme segenegi belirleme-riskleri analiz etme-coziim se¢ime—karar...” (Ilko-
kul Miidiirii, Erkek)

Calisma grubundaki egitim yoneticilerinin sorun ¢6zme siirecinde deneyimli yo-
neticilere damistig1 (18) anlasilmaktadir: “Tecriibeli miidiirlerime danistyorum.” (Ilkokul
Miidiir Yardimcisi, Erkek)

Egitim yoneticilerinin bazilari ise egitimle ilgili hukuksal metinleri inceleyerek (9)
sorunu ¢6zdgiinii belirtmektedir. Konuyla ilgili bir erkek ortaokul miidiirtiniin go-
riisti soyledir: “Sorunun yasal kaynagini 6grenirim, yasal altyapisini 6§renirim. Birden fazla
tarafi ilgilendiriyorsa ilgililer ile goriisiiriim.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglart egitim yoneticileri tarafindan Tiirk Milli Egitim Sisteminin
stirekli degismesi, tilkeye 6zgii bir sistemin olmamasi, farkl: tilke sistemlerinin uygu-
lanmaya calisilmasi, 6gretmen ve yonetici gortisleri alinmadan degisiklik yapilmasi,
sinav sisteminin stirekli degismesi, hukuksal diizenlemelerin sik degismesi, 6gretim
programlarinin sik degismesi, yetistirilmek istenen insan tipinin belirsizligi, yeterlige
onem verilmemesi, plansizlik, istikrarsizlik, 6gretmene deger verilmemesi, 6gretmen
eksikligi, yonetici ve 6gretmen yeterlikleriyle ilgili sorunlar, 6gretmenin niteligindeki
sorunlar, yonetici atama bi¢iminin yarattigi sorunlar, {icretli 6gretmenlik, okullarin fi-
ziki kosullarinin uygun olmayisy, biitce-kaynak yetersizligi, edim degerlendirmesinin
olmamasi, izleme-denetim mekanizmasinin olmamasi, 6gretim programlarinda sana-
ta ve spora yer verilmemesi, bolgesel farkliliklar, sagliksiz bilgi akisi, BIMER, CIMER,
Alo 147'nin sisteme zarar vermesi, Milli Egitim Bakaninin farkli meslekten olmasi, ka-
rar almada yukaridan asagiya bir sistemin izlenmesi, sorumluluk-yetki dengesizligi,
hizmetigi egitimin yetersizligi, 6l¢tinlerin (standartlarin) olmayisi, okul egitim saatleri,
ders kitaplarmin icerigi, ikili egitim, kalabalik siniflar, yonetim kademesindeki nepo-
tizm (akrabalar kayirma), ders kitaplarinin icerigi, biirokrasi siireci, uygulamalarin
eksikligi, Suriyeli 6grenciler ve is ytikiintin fazla olmas: en énemli sorunlardir. Bu so-
runlarin her biri egitim sisteminin farkl: bir noktasini ilgilendirmekte, ulusal ve yerel
diizeyde ¢oztimlere gereksinim duyulmaktadir. Aktas'mn (2018) yaptig1 arastirma da,
arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Arastirmada 6gretmen, okul miidiird,
miidiir yardimeisi, maarif miifettisi ve sube miidiirlerinin gortislerine gore egitim sis-
teminin 6gretmen, 6grenci, yonetici, veli, fiziksel altyaps, finansman ve egitim progra-
mu1 sorunlart belirlenmistir. Ayrica nitelikli 6gretmen yetistirilmemesi, 6gretmenlerin
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mesleki gelisimi stirdtirememesi, okulun ¢alisma kosullarinin yeterli olmamasi, 6gren-
cilerin sinav stresi yasamalari, disiplin sorunlari, yonetici atama yetistirme sorunlari,
okul-veli iletisiminde anlagmazliklar, okul binalarinin mimari agidan elverissiz olmasi,
egitim biitgesinin yetersizligi, bolgesel farkliliklarin dikkate alinmamasi ve programda
igerik sorunlarinin oldugu saptanmustir. Egitim sistemin farkl: tiir ve boyutta sorunlari
bulunmakta, bu sorunlar okulun farkli i¢ ve dis {iyelerinden kaynaklanmaktadir.

Tirk Milli Egitim Sistemine yonelik incelemelerde sistemsel degisikliklerin sik
yapildig1 goriilmektedir. Egitim sistemi i¢ ve dis nedenlerden dolay1 siklikla degisim
gereksinimi i¢indedir (Calik, 2003). Degisimin amaglarinin belirlenmesi ve bu amacla-
ra ulasmada gerekli insan giiciiniin planlanmasi1 énem tasimakta, 6gretmen ve yone-
tici yeterlikleri 6n plana gtkmaktadir. Unsal'm (2018) yaptig1 “Tiirkiye’de 6gretmenlik
mesleginin statiistine iliskin bir pareto analizi” isimli olgubilim desenindeki aras-
tirmada farkli branslarda gorev yapan on 6gretmenden alman goriisler sonucunda
o6gretmenlik mesleginin statiistiniin diisiik oldugu ve bunun farkli nedenlerden kay-
naklandig1 ortaya konulmustur. Bursalioglu (1981) bir okul yoneticisinin sahip olmasi
gereken yeterlikleri okulun binasina iliskin koruma ve bakim, okulun igerisinde yer
alan demirbaslarin kullanimi, korumasi ve bakimi, personelin y6netimi, okul iklimi-
nin olumlu olmasi, yardimei hizmetlerin saglanmasi, okul-gevre iliskileri, disiplin ve
devamin saglanmasi olarak belirtmektedir. Bir okul yoneticisinin bu yeterliklere sahip
olmamasi, 6nemli sorunlara yol acabilecektir.

Egitim sisteminde karsilasilan bir diger sorun ise plansizliktir. Egitimde plansizlik,
bir planin olmamasi, egitimin amagsiz bir ¢aba olarak gerceklestirilmesine neden ol-
makta ve sorunlara yol acabilmektedir. Karakiitiik (2016, 4) planlamay1 tasarlama, su
anda bulunulan yerden ulasilmak istenen yere géotiirecek eylem olarak tanimlamakta-
dir. Planlama eksikligi egitimin hedeflerine ulasmada sorunlar olusturacagindan kisa,
orta ve uzun dénemli planlama yapilmalidir. Uzun dénemli planlama, uzun dénemli
politikalarmn belirlenmesinde énemlidir.

Sik hukuksal diizenleme degisiklikleri farkli sorunlarin yasanmasina neden olabil-
mektedir. Karaman Kepenekg¢i'nin (2004) yaptig1 arastirmada 142 okul yoneticisinden
elde edilen veriler degerlendirilmis ve okul yoneticilerinin egitim mevzuatinin dagi-
nikligindan, sik degistiginden ve mevzuattaki bazi ifadelerin yoruma agikligindan do-
lay1 sorunlar yasadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada Milli Egitim Sisteminin sorunlarina ¢6ziim 6nerisi olarak egitimin
planlanmasi, yonetim kademelerinin yeterlige dayali belirlenmesi, egitim yoneticileri-
nin egitim yonetimi alaninda egitim almasi, sistem igerisinden yonetici segilmesi, etkili
yonetici secilmesi, egitim sisteminin sik degistirilmemesi, milli bir egitim sisteminin
olusturulmasi ve sistemin yeniden yapilandirilmasi, kaynak yetersizliginin giderilme-
si, nitelikli 6gretmen yetistirilmesi, 6gretmen yetistirmeye 6zgii kurumlarin agilmasi,
ozliik haklarinin iyilestirilmesi, 6gretmene deger verilmesi, sikayet mekanizmalarinin
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kaldirilmasi, aile egitiminin yapilmasi, kuram-uygulama (akademisyen ve saha) is-
birliginin saglanmas: 6nceliklidir. Ayrica ders kitaplarmin giincellenmesi, hukuksal
dtizenlemelerin hazirlanmasinda hukukgularin ve okul tiyelerinin goriislerinin alin-
masi, egitimin oncelikli olarak tiretime yonelik olmasi, egitimin yaparak-yasayarak
uygulamali olmasi, okul binalarmin gitincellenmesi, 6grencilerin 6zel yeteneklerine
gore yonlendirilmesi, evrensel degerlerin hedeflenmesi 6nerilmistir.

Okulun-ilgenin en 6nemli sorunlari olarak da; 6gretmenlerin gelisimlerini stird{ir-
mek istememesi ve egitimcilerin egitiminin yeterli olmamasi, 6gretmenlerin giidiilen-
mesi sorunu, okulun fiziki kosullarimin yetersizligi, okullarin biit¢e sorunlari, okulun
ogrenci kapasitesinin yetersizligi, okula dis (siyasi ve veli) miidahaleler ile yeterlige
dayali olmayan atamalar, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar (6grencilerin okulu
sevmemeleri, 6grencilerin disiplin sorunlari, 6grencilerin istenmeyen davranislari,
akademik basar diisiikliigii ve devamsizlik), gogmen 6grenciler, egitim yoneticilerin-
ce yildirma, 6gretmenlerin ¢alisma saatleri ve ticretli 6gretmenlik, personelin yeterli
olmamasi, veli-6gretmen catismasi, ailenin ilgisizligi, ikili 6gretim uygulamalari, is
glvenligi ve saglg: ilgilendiren sorunlardir. Ayrica ilge milli egitim midirligi yo-
neticilerinin, yetki alanlarinda olan ancak uzmani olmadiklari isleri gerceklestirme-
leridir.

Personel ile ilgili yasanan sorunlar egitim siirecini etkilemektedir. Késterelioglu ve
Bayar’in (2014) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin Tiirk Milli Egitim Sisteminin giin-
cel sorunlarina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. 23 6gretmenden elde
edilen verilere gore 6gretmenin mesleki gelisimi ve hizmet ici egitim ile egitimde mes-
leki yonlendirme en ¢ok deginilen sorunlardandir. Diger énemli sorunlar ise ydnetici
yetistirme ve se¢me, 6gretmen yetistirme ve dershaneler, fiziksel altyap: ve donanim
yetersizligi, egitim politikalarinin {izerindeki siyasi etki ve 6gretmenlerin kariyer basa-
maklar olarak belirlenmistir. Bryik'in (2014) Trabzon’da gorev yapan 10 ilkokul/orta-
okul miidiirii ile yiiriittigli arastirmada okuldaki en ¢ok sorunun personel hizmetleri,
egitim hizmetleri ve okul isletmesi konularinda yasandig1 belirlenmistir. Personelin
yanu sira okulda dgrenci boyutunda yasanan sorunlar da énem tasimaktadir. Egitim
hizmetinin dgrenci icin yapildig diisiintild{igiinde 6grencinin sorunlarmni en aza in-
dirmesi planlanmalidir. Okullarda 6grenciden kaynaklanan farkli sorunlar yasandigt
yapilan arastirmalarda (Kaplan vd., 2017; Cimen ve Karaboga, 2015; Celebi, 2009) be-
lirlenmistir. Okulda yasanan sorunlarin bir baska boyutunu da aile dayanismasi olus-
turmaktadir. Saglikl bir aile iletisimi kurulamamis olan okul ikliminin sorunsuz isle-
mesi beklenemez. Okul basarisinin 6n kosulu okul aile dayanismasidir (Celenk, 2003).

Bu arastirmaya gore okulun-ilgenin sorunlarina yonelik ¢oziim onerileri; kaynak yeter-
sizliginin giderilmesi, egitimin siyasetten ayrilmasi, egitim sistemimizin milli duruma
getirilmesi, okulun fiziksel kosullarinda degisiklik yapilmasi, farkli kurum ve kuru-
luslar ile isbirligi yapilmasi, iyi yonetici yetistirme ve yeterlige gore yonetici atama,
ogretmenlerin gtidiilenmesi, 6gretmenlik mesleginin 6zendirilmesi, 6grencilere yone-
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lik 6nlemler alinmasi (6grencilere okulun sevdirilmesi, 6grencilerin devamsizliklari-
nin arastirilmasi, ikili 6gretimin sonlandirilmas: ve psiko-sosyal destek birimlerinin
kurulmasi), velilerle iletisim ve veli egitimi, sikayet mekanizmalarmin kaldirilmasi,
edim degerlendirmesi yapilmasi, planlama yapilmast, alan aragtirmalarimnin yapilmasi,
(daha ¢ok ilgede gorevli) personelin niteligini artirma, yeterli sayida personel gorev-
lendirilmesi, personel egitim harcamalar: destegi yapilmasidir.

Bu aragtirmaya gore okulda-ilgede ¢iziilemeyen sorunlar da sunlardir: Ogrencilerin de-
menler arasindaki ¢atismalar, 6gretmenlerin gereksiz rapor almalari, kiz 6grencilerin
okuldan alinarak evlendirilmesi, siyasi miidahaleler, madde bagimliligi, okulda sid-
det, giivenlik sorunlari, 6grenci devamsizligi, sagliksiz yonetici atamalari, okul bina-
sindan kaynaklanan sorunlar, Suriyeli 6grenciler, sikayet mekanizmalar, ikili 6gretim,
internetin olmayisi, okulun giivenligi, yoneticilerin egitim yonetimi alaninda yeterli
olmamalari. Ozellikle cinsel istismar olaylari, cocuk gelinler, siyasi miidahaleler, mad-
de bagimliligi, okulda siddet, giivenlik sorunlari, Suriyeli 6grenciler gibi konularda
okul yoneticilerinin sistematik ve farkli kurumlar ile isbirligi icerisinde ¢6ziime yo6nel-
meleri 6nemlidir.

Egitim yoneticilerinin kullandiklar: sorun ¢ozme teknikleri de; yaygin olarak goriisme
olmak {izere, beyin firtinasi, balik kilgigi, odak kiime teknikleri ile deneyimli y&neti-
cilere darisma, hukuksal metinleri incelemedir. Egitim yo6neticileri sorunlar1 ¢6zmede
farkli nedenlerden dolay1 yetersiz kalmaktadir. Ustiin ve Bozkurt'un (2003) arastir-
masinda okul miidiirlerinin sorun ¢dzme becerilerinin diisiik oldugu belirlenirken,
Celikten’in (2001) yaptig1 arastirmada bir¢ok okul miidiiriiniin sorun ¢6zme asamala-
rin1 bilmediginden bilimsel olmayan yollar1 denedigi, bilimsel yontemin asamalarini
uygulamadiklar1 saptanmistir. Bu nedenle birgok sorunun ¢éziime kavusmasi gecik-
mekte ya da ¢oziime ulasilamamaktadir.

Egitim yoneticilerinin yeterlik kazanarak yetismeleri ve yeterli yoneticilerin atan-
masi, sistem i¢inde yoneticilerin yeterliklerinin artirilmasinda sorun ¢6zme teknikleri-
ni de i¢ine alan hizmet ici egitimin stirekliliginin saglanmas1 6ncelikli olarak 6nerilebi-
lir. Ayrica yonetim kademelerinin yeterlige dayali belirlenmesi, egitim yoneticilerinin
egitim yonetimi alaninda egitim almasi, sistem igerisinden yonetici segilmesi, etkili y6-
netici se¢ilmesi, uzun vadede gecerligini koruyacak bir sistem olusturulmasi, kaynak
yetersizliginin giderilmesi, nitelikli 6gretmen yetistirilmesi, 6gretmen yetistirmeye
6zgii kurumlarmn agilmasi, 6zliik haklarinin iyilestirilmesi, 6gretmene deger verilmesi,
sikayet mekanizmalarinin kaldirilmasi egitim yoneticilerinin sorunlarini 6nemli oran-
da azaltacagi i¢in Onerilebilir.
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36-47 AYLIK COCUKLARDA PEABODY MOTOR
GELISIiM OLCEGi-2’NiN UYARLAMA CALISMASI VE
MOTOR GELiSIiMIN INCELENMESI’
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0z: Bu galismada, ¢ocuklarm motor gelisim diizeylerini belirlemeye yonelik
Folio ve Fewell (2000) tarafindan gelistirilen Peabody Motor Gelisim Olgegi-2
(PMGO-2)'nin 36-47 aylik Tiirk cocuklan icin gegerlik ve giivenirlik galigmasinin
yapilmasi ve 36-47 aylik cocuklarin motor gelisimlerinin cinsiyet ve yas degis-
kenleri agisindan incelenmesi amaglanmustir. Calisma grubunu, 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerindeki Milli Egitim Midiirligiine bagl
resmi anaokullarina devam eden 36-47 aylik toplam 191 ¢ocuk olusturmustur.
PMGO-2'nin uyarlama calismasinda; uzman goriiglerine dayal olarak kapsam
gecerligi, yap1 gecerligine kanit toplamak amaciyla dogrulayici faktor analizi,
glivenirligi belirlemeye yonelik i¢ tutarlilik icin Cronbach alfa katsayis1 ve gii-
venirlige kanit1 artirmak igin test-tekrar test katsayisi incelenmistir. Elde edilen
bulgular, PMGO-2'nin Tiirk ¢ocuklar1 igin gegerli ve giivenilir bir 6lcme aract
olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Ayrica, 36-47 aylik ¢ocuklarin motor
gelisimlerinin cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelenmesinde “Bagimsiz
Orneklemler t Testi” kullanilmis; yapilan analizlerde, gocuklarin kaba ve ince
motor gelisimlerinin cinsiyete ve yasa gore farklilastig1 sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Motor gelisim, Peabody Motor Gelisim Olgegi-2, Geger-
lik ve Giivenirlik Caligmast
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36-47 Aylik Cocuklarda Peabody Motor Gelisim Olgegi-2'nin Uyarlama Calismasi ve Motor...

THE ADAPTATION STUDY OF PEABODY
DEVELOPMENTAL MOTOR SCALES-2 FOR 36-47
MONTH-OLD CHILDREN AND THE INVESTIGATION
OF THEIR MOTOR DEVELOPMENT

Abstract:

This study aims to assess validity and reliability of Peabody Developmental
Motor Scales-2 (PDMS-2) on Turkish 36-47 month-old children and to analyze the
children’s motor development in terms of gender and age variables. PDMS-2 is
a scale developed by Folio and Fewell (2000) for the purpose of determining the
motor development levels of children. The study group was consisted of 36-47
month-old 191 children receiving an education from preschools, which are under
the control of National Education Directorate and located in central districts of
Ankara in 2016-2017 school year. In the adaptation study of PDMS-2, content
validity based on expert opinions, confirmatory factor analysis with the intent
of collecting evidences regarding construct validity, Cronbach’s alpha coefficient
for internal consistency to determine the reliability and test-retest coefficients to
increase the evidences for reliability were analyzed. The findings obtained from
the study shows that PDMS-2 can be used as a valid and reliable evaluation tool
on Turkish children. Also, “Independent Samples t Test” was used to analyze
36-47 month-old children’s motor developments in terms of gender and age va-
riable. Based on the analyses, it can be said that children’s gross and fine motor
developments become different according to their gender and age.

Keywords: Motor development, Peabody Developmental Motor Scales-2,
validity and reliability study

Giris

Dogum sonrasinda, kikirdak, kemige doniismeye devam etmekte ve kemikler yeni
fiziksel uyumunda viicudu destekleyecek iskelet yapisini olusturmak iizere zaman
icinde uzamakta ve sayica artig gostermektedir. Beyin ve sinir sistemi olgunlastikca,
sinirsel komutlar kalinlasan ve genisleyen kaslar1 koordine etmeye baglamaktadir (Bu-
katko ve Daehler, 2004; Bee ve Boyd, 2009). Ayrica bebeklerin fiziksel olarak biiyiimesi,
onlarin viicut hareketlerini kontrol etmeyi de 6grenmesini gerektirmektedir (DeHart
vd., 2004). Bireyin fiziksel yapisindaki ve sinir-kas fonksiyonlarindaki bu degisim, mo-
tor gelisime isaret etmektedir (Rathus, 2008).
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Motor gelisim ile ilgili literatiir incelendiginde, arastirmacilarin motor gelisim tize-
rine farkli tanimlamalar ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Motor gelisim, yasam bo-
yunca motor davranislarin degisiklige ugramasidir (Clark ve Whitall, 1989). Haywood
ve Getchell (2014) motor gelisimi, “hareket davranislarinda yas ile iligkili olarak mey-
dana gelen siral1 ve stirekli degisimler” olarak ifade etmektedir. Bir bagka tanima gore
ise motor gelisim, organizmanin hareketlilik kazanmasini: ve motor davranislardaki
araliksiz degisikligi vurgulamaktadir (Gallahue vd., 2014). Yasamin ilk yilinda refleks-
ler ile baslayan motor gelisim, cocugun kendi hareketleri {izerinde kontrol kazanarak
motor becerilerde uzmanlasmasin: icermektedir (Boz ve Glingor Aytar, 2012b). Dola-
yisiyla motor gelisim, hareket becerilerinde yasam boyu meydana gelen degisimleri,
bu degisimlerin altinda yatan ve bu degisimlere etki eden faktorleri incelemektedir.

Cocugun fiziksel olarak biiylimesi ve kas giictindeki degisiklikler, motor becerile-
rin sayisinda biiytiik bir artisa neden olmaktadir (Shaffer ve Kipp, 2007). Cocuklar her
yeni motor beceriyle beraber, viicutlar: ve icinde bulunduklari ¢evre {izerinde yeni bir
hakimiyet kazanmaktadir. Hareket alaninda yasanan bu gelismeler, cocugun cevresi
hakkinda bilgiye ulasmasina firsat vermekte ve 6grenmesini desteklemektedir (Kail,
2004; Berk, 2013). Dolayisiyla okul éncesi dénemde iginde bulunulan g¢evre, motor
becerilerin daha etkin ve koordineli olmasina, kisacas1i motor becerilerin mitkemmel-
lesmesine katki saglamaktadir. Bu dénemde, motor gelisimin desteklenmesi son de-
rece 6nemlidir. Ancak giintimiiz yasam kosullar1 igerisinde asir1 beslenme (Cleland
vd., 2008; Kimbro vd., 2011), ¢ocuklara sunulan oyun alanlarmin ve yesil alanlarin
yetersizligi (Bell vd., 2008; Cevher-Kalburan, 2014), aileler tarafindan ¢ocuklardaki
hareketliligin kisitlanmasi (Tandon vd., 2012) gibi faktorler motor gelisimi olumsuz
etkilemektedir (McFarland, 2011). Bu nedenle, ¢cocuk i¢in motor gelisimi kisitlayic1 un-
surlarin yarattig1 olumsuzluklar var ise ¢ocuklara zengin uyarici bir ortam hazirlana-
rak motor gelisimi destekleyici egitim programlarmin olusturulmasi ve uygulanmasi
saglanmalidir. Motor gelisimde saglanan erken destek, hem gelisimsel sorunlarin en
aza indirgenmesini/ortadan kalkmasini saglayacak, hem de yasiyla uyumlu motor ge-
lisim seviyesine sahip ¢ocugun performansin iist seviyelere tasiyacaktir. Bunun igin,
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin motor gelisimlerinin uygun 6lgme araglar1 kullanila-
rak tiim yonleriyle degerlendirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir.

Yurticinde ve yurtdisinda motor gelisim ile ilgili yapilan calismalar incelendi-
ginde, farkli 6zellige sahip 6l¢me araglar kullanilarak gocuklarin kaba ve/veya ince
motor gelisimlerinin degerlendirildigi goriilmektedir. Bu 6lgme araglarina, dzellikle
yurtdisinda gelistirilen ve tilkemizde yaygin olarak kullanilan; Motor Performans Tes-
ti (Sevimay, 1986), Biiyiik Kas Motor Gelisim Testi-2 (Boz ve Giingdr Aytar, 2012a),
Lincoln Oseretsky Motor Gelisim Testi (Iinan, 1996), Bruininks-Oseretsky Motor Yeter-
lik Testi (Miilazimoglu Ball1 ve Giirsoy, 2012) 6rnek verilebilir. Ayrica yakin zamanda
Tiirkceye uyarlama galismast yapilan CHAMPS Motor Beceriler Protokolii’yle de ¢o-
cuklarin kaba motor gelisimlerinin degerlendirildigi gortilmektedir (Kilig¢ vd., 2017).
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Ifade edilen 6lgme araclari her ne kadar farkli yaslarda ki cocuklarin (3 yastan 14,5
yasa kadar) motor gelisimlerini degerlendirmede kullaniliyor olsa da, Ttirkiye’de kaba
ve ince motor gelisimi birlikte ele alan Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme
Araci (Temel vd., 2005), Denver Gelisimsel Tarama Testi II (Yalaz vd., 2016), Portage
Erken Egitim Kilavuzu Kontrol Listesi (Doan vd., 1994) gibi 6lgme araclarmin sayica
yetersiz oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada, dogumdan 71 aya kadar saglikli gelisim gosteren ¢ocuklarin ya
da 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin kaba ve ince motor gelisim diizeylerini ayrinti-
1 maddelerle 6lgen Peabody Motor Gelisim Olgegi-Z (PMGO-2)'nin 36-47 aylik Tiirk
¢ocuklarr igin gegerlik ve glivenirlik ¢calismasi yapilarak, 36-47 aylik ¢ocuklarin motor
gelisimlerinin cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Yapi-
lan bu calismanin hem literatiire saglayacagi kuramsal katki hem de uygulamadaki
eksikligin/ihtiyacin giderilmesine yonelik saglayacag: katki, calismanin énemini or-
taya koymaktadir.

Yontem

Peabody Motor Gelisim Olgegi-Z (PMGO-2)'nin Tiirk ¢ocuklarma uyarlama calis-
masinin yapilmasin ve 36-47 aylik cocuklarda motor gelisimin incelenmesini amagla-
yan bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Olgegin Tiirkge formu, 2016-2017 egitim dgretim yilinda Ankara ili merkez ilgele-
rindeki Milli Egitim Mid{irliigii'ne bagh resmi anaokullarina devam eden 36-47 aylik
toplam 191 ¢ocuga uygulanmustir. Calismada yer alan ¢ocuklarin %48,7’si (n=93) kiz,
%51,3"1 (n=98) erkektir. Cocuklarin aylara gore yas araliklar1 incelendiginde ise 59
gocuk (%30,9) 36-41 aylar, 132 cocuk (%69,1) 42-47 aylar arasinda yer almaktadir.

Veri Toplama Araci

PMGO-2, Folio ve Fewell (2000) tarafindan, dogumdan 71 aya kadar olan ¢ocukla-
rm kaba ve ince motor gelisim diizeylerini belirlemek icin gelistirilmistir. Olgek, hem
saglikli gelisim gosteren ¢cocuklar hem de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in kullani-
labilmektedir. Bu calismada kullanilan PMGO-2'nin orijinal hali olan Peabody Motor
Geligim Olgegi (PMGO)'nin gelistirilmesinde (Folio ve Fewell, 1983), belirli bir teorik
perspektife baglh kalmak yerine gelisimsel bir yap: benimsenmistir. PMGO, Amerika
Birlesik Devletleri (ABD)'nde ulusal 6lgekte kaba ve ince motor puanlarini ayri ayri
veren standartlastirilmis ilk degerlendirme aracidir.

Toplam 249 maddeden olusan PMGO-2, kaba ve ince motor olmak iizere iki bo-
yuttan ve yasamin erken yillarinda gelisen, birbiriyle iliskili motor becerileri dlgen ref-
leksler, denge, yer degistirme, nesne yonlendirme, kavrama ve el-g6z koordinasyonu
olmak iizere alt1 alt boyuttan olugsmaktadir. Kaba motor boyutu, biiyiik kas sistemle-
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rinin kullanimini 6lgen refleksler, denge, yer degistirme ve nesne yonlendirme alt bo-
yutlart sonuglarinin bir bilesimidir. Kaba motor boyutunda yer alan dort alt boyuttan
tigti (refleksler, denge, yer degistirme ya da denge, yer degistirme, nesne yonlendirme)
bilesim puanini olusturmaktadir. ince motor boyutu, kiigiik kas sistemlerinin kullani-
mini 6l¢en kavrama ve el-goz koordinasyonu alt boyutlart sonuglarinin bir bilesimidir.
Kaba motor boyutunda yer alan dort alt boyuta ve ince motor boyutunda yer alan iki
alt boyuta iliskin agiklamalar ¢izelge 1’de sunulmustur (Folio ve Fewell, 2000):

Cizelge 1. PMGO-2 Alt Boyutlarina iligkin Agiklamalar

Kaba Motor

Refleksler

Cocugun cevresel olaylara otomatik olarak tepki verme
yeteneginin cesitli yonlerini 6lgen refleksler alt boyutu
8 maddeden olusmaktadir. Refleksler, cocuk 12 aylik
oldugunda, sinir sisteminin olgunlasmasi ile yerini
istemli hareketlere biraktig1 igin, bu boyut yalnizca
dogumdan 11 aya kadar cocuklara uygulanmaktadir
(Yapilan bu ¢alismada refleksler alt boyutuna yer
verilmemistir).

Denge

Cocugun viicudunun kontroliinii agirlik merkezi iginde
stirdiirebilme ve dengesini koruyabilme yetenegini
(tek ayak tizerinde/parmak ucunda durma, hareketleri
taklit etme vb.) Slgen denge alt boyutu 30 maddeden
olugsmaktadir.

Yer
Degistirme

Cocugun bir yerden bir yere hareket etme yetenegini
(parmak ucunda/cizgi {tizerinde yiiriime, kosma,
merdiven c¢ikma/inme, ileri/yukari dogru sicrama,
engelden/asag1 atlama vb.) Olgen yer degistirme alt
boyutu 89 maddeden olusmaktadir.

Nesne Yonlendirme

Cocugun top yonlendirebilme yetenegini (ayakla vurma,
yukaridan/asagidan firlatma/hedefe atma, yakalama,
sektirme) Olgen nesne yonlendirme alt boyutu 24
maddeden olusmaktadir. Bu beceriler ¢ocuk 11 aylik
olana dek goriilmedigi icin, bu boyut yalnizca 12 aydan
daha biiytiik ¢ocuklara uygulanmaktadir.
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Cocugun bir nesneyi tek elle tutma yeteneginden
baslayip her iki elin parmaklarini kontrollii olarak
kullanma yetenegini (yiyecek parcalarmi/kiipii/
kiipleri/keceli kalemi kavrama, diigme a¢ma/ilikleme,
parmaklarma dokunma) 6lgen kavrama alt boyutu 26
maddeden olusmaktadir.

Kavrama

Cocugun bir nesneye uzanma ve kavrama, kiiplerle
yap1 olusturma ve tasarimlar1 kopyalama gibi karmasik
gorsel alg yetenegini (kiiciik nesneleri kutuya atma, ipe

El-g6z Koordinasyonu boncuk dizme, ipi delikten gecirme, kiiplerden kule/
koprii/duvar/basamak yapma, kegeli kalemi kullanma,
kagidi kesme) 6lgen el-g6z koordinasyonu alt boyutu 72
maddeden olusmaktadr.

Ince Motor

PMGO-2nin gelistirilmesinde normatif érneklem, ABD’de bulunan 46 eyalette
ikamet eden 2003 cocuktan olusturulmustur. Orneklemi olusturan cocuklardan; 557’si
0-11 ay, 341’1 12-23 ay, 317’si 24-35 ay, 304'1i 36-47 ay, 274’11 48-59 ay ve 210"u 60-71 ay
arasinda yer almaktadir. Orneklemin ABD'yi bir biitiin olarak temsil edebilmesi igin;
cografi bolge, cinsiyet, irk, kirda ya da kentte ikamet etme durumu, etnik koken, aile
geliri, aile egitim durumu ve 6zel gereksinime sahip olma durumu 6zelliklerine dikkat
edilmistir (Folio ve Fewell, 2000).

Folio ve Fewell (2000) tarafindan PMGO-2'nin giivenirligine ait yapilan analizler-
de, alt boyutlarmn i¢ tutarhilik katsayilarinin .89 ile .96 araliginda degistigi sonucuna
ulagilmistir. Olgegin toplamina iligkin ig tutarlilik katsayis1 .97, kaba ve ince motor
boliimlerinin her birinin katsayisi ise .96'dir. Ayrica 36-47 aylik ¢cocuklara (n=304) yo6-
nelik hesaplanan katsay1 degerleri alt boyutlar igin .71 ile .95 arasinda iken; kaba mo-
tor boyutu igin .93, ince motor boyutu igin ve dlgegin tiimii igin .95'tir. Olgegin gegen
zamana karg: tutarliigini tespit etmeye yonelik yapilan test-tekrar test giivenirligi ise
6lgegin 2-11 aylar arasinda olan ¢ocuklar (n=20) ile 12-17 aylar arasinda olan ¢ocukla-
ra (n=30) bir hafta ya da daha az siire igerisinde iki kez uygulanmasi sonucu ile elde
edilmistir. Test-tekrar test analizi sonunda, birinci grup igin alt boyutlarin .82 ile .96
arasinda oldugu (r, =.89, r_ =84, r_=.73); ikinci grup icin alt boyutlarmn .85 ile

toplam 7 “kaba ince
96 arasinda oldugu (r, =96, r,, =93, r, =94) belirlenmistir. Ayrica uygulayicilar
arasi giivenirlik degerleri incelendiginde, alt boyutlarin .97 ile .99 arasinda degistigi;
6lgegin toplami igin .96, kaba motor boyutu igin .97, ince motor boyutu icin .98 oldugu

sonucuna ulasilmustir.

PMGO-2'nin gegerligine yonelik ise yap: gegerligi ve kriter gegerligi incelenmis-
tir. Yap1 gegerligi dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ile yapilmis ve Ki-Kare/serbestlik
derecesi (c?/sd), normlastirilmamis uyum indeksi (TLI), yaklasik hatalarin ortalama
karekokii (RMSEA) degerleri incelenmistir. DFA sonugclarina bakildiginda, 0-11 aylar
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arasmdaki ¢ocuklar icin ¢?/sd degeri 3,2, TLI degeri 0,98 ve RMSEA degeri 0,068; 12-71
aylar arasindaki ¢ocuklar igin ¢?/sd degeri 3,98, TLI degeri 0,96 ve RMSEA degeri 0,080
olarak hesaplanmustir. Kriter gegerligine iligskin ise normatif 6rneklemden elde edilen
veriler kullanilarak iki ¢alisma yapilmustir. Birinci ¢alismada, 1-11 aylar arasinda olan
cocuklara (n=30) ayni giin PMGO-2 ile PMGO uygulanmis; korelasyon degerleri kaba
motor boyutu icin .84, ince motor boyutu i¢in .91 olarak hesaplanmistir. kinci ¢aligma-
da ise 2-66 aylar arasinda olan gocuklara (n=29) ayni giin PMGO-2 ile Mullen Erken
Ogrenme Olgegi uygulanmus; korelasyon degerleri kaba motor boyutu igin .86, ince
motor boyutu i¢in .80 olarak hesaplanmistir (Folio ve Fewell, 2000).

PMGO-2'nin tamaminin uygulanmasi igin gereken yaklasik siire 45-60 dakikadr.
Kaba motor ya da ince motor bilesimlerini iceren alt boyutlar, 20-30 dakika iginde uy-
gulanabilmektedir. Uygulama stiresini kisaltmak icin alt boyutlarmn biri hari¢ hepsinde
baslangic maddeleri, taban ve tavan degerleri kullanilmaktadir. Bes alt boyutta (den-
ge, yer degistirme, nesne yonlendirme, kavrama, el-g6z koordinasyonu), élgege hangi
maddeyle baslanacagini cocugun yasi belirlemektedir. Kalan alt boyut olan refleksler
ise yalnizca 12 aydan kiigiik ¢ocuklara uygulanmakta ve her zaman ilk maddeyle bas-
lamaktadir. PMGO-2'nin puanlanmasinda, her bir maddeye 2, 1, 0 puan verilmesi te-
mel alinmaktadir. Maddeye 2 puan verilmesi, cocugun maddeyi istenilen nitelikte ger-
geklestirdigini; 1 puan verilmesi, cocugun performansinin maddeyi istenilen nitelikte
gerceklestirmeye benzerlik gosterdigini ancak kriterleri tam olarak karsilayamadigini;
0 puan verilmesi ise gocugun maddeyi yerine getirmek i¢in ¢caba gostermemesi ya da
maddeyi istenilen nitelikte gerceklestirememesi anlamina gelmektedir. Olcekte taban
diizey, ard1 ardina {i¢ maddeden 2 puan alindig1 zaman kurulmaktadir. Uygulayici 61-
gege, cocugun yasina gore giris noktasindaki madde ile baslar. Cocuk ilk ti¢ maddenin
her birinden 2 puan almazsa, baska bir deyisle giris noktasindan itibaren baslayarak
uygulanan ilk {i¢ maddenin herhangi birisinden 0 ya da 1 puan alirsa, ¢ocuk ard ar-
dina ti¢ maddeden de 2 puan alincaya kadar geriye doniik test edilerek taban diizeyi
olusturulur. Taban diizeyinin altindaki tiim maddeler 2 puan olarak degerlendirilir.
Taban diizeyin belirlenmesinden sonra, cocuk ard1 ardina ti¢ maddenin her biri igin 0
puan aldig1 zaman tavan diizeyi tespit edilir ve 6lcege son verilir. Ardindan sonraki
tiim maddeler 0 puan olarak degerlendirilir (Folio ve Fewell, 2000).

Folio ve Fewell (2000)’e gore, PMGO-2'nin bes temel kullanim amact bulunmakta-
dir. Bu amaglar, ¢ocugun yasitlarina kiyasla motor yeterliligini (gelisimini) belirlemek;
¢ocugun kaba ve ince motor gelisimi arasindaki farklar: belirlemek; ¢ocuga terapi ya
da egitsel miidahale icin bireysellestirilmis hedefler belirlemek; cocugun gelisim ta-
kibini yapmak ve aragtirma araci olarak kullanmak seklinde 6zetlenebilir. PMGO-2;
gocuk gelisimciler, 6zel egitimciler, fizyoterapistler, pediatristler, okul 6ncesi egitimci-
leri, psikologlar ve kiigiik cocuklarda motor yetenekleri inceleme konusuyla ilgilenen
baska uzmanlarca kullanilabilmektedir.

67



36-47 Aylik Cocuklarda Peabody Motor Gelisim Olgegi-2'nin Uyarlama Calismasi ve Motor...

Veri Toplama Siireci

Calismanin amacini ve igerigini agiklayan bir basvuru formu hazirlanarak, ¢alis-
mada kullamlan veri toplama aract PMGO-2 i¢in kullanim izni alinmistir. Ardindan
Ankara Universitesi Etik Kurul Baskanligi'ndan etik kurul onay1 (24/03/2016-8/110
tarih ve sayili karar) ve calismanin yapilacagi Ankara 11 Milli Egitim Mud{iirligii'nden
olgek gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi igin gerekli kurum izni (06/10/2016-10893844
tarih ve sayili karar) alinmistir.

Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigti'nden merkez ilgelere bagl resmi anaokullar
listesi elde edilerek, ¢alisma grubunun maksimum gesitlilik 6rnekleme kapsaminda
merkez ilgelerin farkli sosyo-ekonomik &zelliklere sahip bolgelerindeki okullardan
secilmesine dnem verilmistir. Bu kapsamda toplam on dort anaokulunda 6lgegin ge-
gerlik ve giivenirlik ¢alismasimin yapilmasina karar verilmistir. Belirlenen anaokulla-
rinin miidiirleriyle birebir goriisiilerek, calisma ile ilgili bilgi verilmis ve ¢alismaya
katkida bulunmak isteyip istemedikleri sorulmustur. On bir anaokulu miidiiriinden
uygulama igin izinler alinmis ve 36-47 aylik ¢ocuklarin oldugu yirmi iki sif liste-
si temin edilmistir. Toplam 431 ¢ocuk arasindan, 36-47 ay araliginda olan 315 ¢ocuk
belirlenerek, sinif 6gretmenleri araciligiyla ¢ocuklarin ailelerine ulasilmistir. Ailelere
¢alismanin amaci ve uygulama asamalar1 hakkinda bilgilendirme yapilarak goniillii-
liik ilkesine gore aileler calismaya davet edilmis; calismanin etik yonii agisindan, ¢o-
cuklarmin ¢alismada yer almasini isteyen aileler ile arastirmact arasinda aydinlatilmis
onam formu imzalanmustir. Uygulama izni alinan 191 ¢ocuktan 6lgegin gegerlik ve gii-
venirlik ¢alismasi i¢in 21 Kasim 2016 ve 28 Mart 2017 tarihleri arasinda veriler toplan-
mistir. Cocuklarla yapilan uygulamalar sonrasinda, gocuklarin motor gelisimlerine ait
degerlendirme, arastirmaci tarafindan rapor haline getirilerek 6gretmenler araciligiyla
ailelerle paylasilmistir. Bu sayede, ailelerin ¢ocuklarmnin motor gelisimleri hakkinda
bilgilenmeleri saglanmistir.

Uygulama Prosediirii: PMGO-2'nin gegerlik ve giivenirlik calismasina iliskin ve-
riler cocuklardan bireysel olarak elde edilmistir. Uygulamalara oncelikle ¢ocuklarin
dikkatlerinin dagilmamasi amaciyla ince motor boliimiiyle baslanmis, ardindan kaba
motor boliimiiyle devam edilmistir. Ince motor boliimiinde yer alan kavrama ve el-
goz koordinasyonuna iliskin uygulamalar, okulun uygun bir béliimiinde ¢ocugun
ayaklarimi rahatga yere koymasina imkan veren bir masada gerceklestirilmistir. Kaba
motor boltimiinde yer alan denge, yer degistirme ve nesne yonlendirmeye iliskin uy-
gulamalar ise ¢ocuklarin rahatca hareket edebilecekleri i¢ mekanda ya da okul bahge-
sinde gerceklestirilmistir. Yer degistirme alt boyutunda yer alan merdiven kullanimi1
ile ilgili maddelerde, eger i¢ mekdnda merdiven yoksa okul bahgesinde yer alan mer-
divenler kullanilmistir. Miimkiin oldugunca ince ve kaba motor becerilerin ard: ardina
uygulanabilecegi uygun bir ortam olusturulmaya galigilmistir. Olgekte yer alan bazi
maddeler; dl¢iilmiis mesafeler, serit cekilmis ¢izgiler ya da hedefleri gerektirmektedir.
Ornegin uygulayic tarafindan, cocugun; belirli bir alanda kogmasia yonelik mesa-
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fenin Ol¢tilmesi ve baslangi¢-bitis ¢izgilerinin belirlenmesi, belirli bir mesafede ileri/
geri geri ylirliyebilmesi i¢in ya da belirli bir mesafede ileri dogru sicrayabilmesi i¢in
basglama cizgisinin belirlenmesi, belirli bir mesafeden topla hedefe atis yapabilmesi
i¢in bantlarla duvarda hedef olusturulmas: gerekmektedir. Bu diizenlemeler uygula-
yic1 tarafindan uygulamaya baslanmadan 6nce yapilmistir. Ayrica bazi maddelerde;
gocugun tek ayak tizerinde kag saniye durdugunu, belirli bir mesafeyi kag saniyede
kostugunu, diigme a¢may1 ya da iliklemeyi kag saniyede gerceklestirdigini belirleye-
bilmek icin uygulayici tarafindan kronometre kullanilmistir.

Olgekte model olunmas: belirtilen maddeler disinda hicbir maddede gocuga mo-
del olunmamustir. Uygulamalarda ¢ocuklarin yorgun ya da a¢ olmamasina 6zen gos-
terilmistir. Cocuklarin uygulama esnasinda sikilmas: ya da uygulamalara katilmak
istememesi halinde degerlendirmeye ara verilmistir. Bu gibi durumlarda, baska bir
zaman diliminde ¢ocuga tekrar teklif sunularak uygulama tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

PMGO-2nin 36-47 aylik boélimi icin yapilacak uyarlama c¢alismasinda; uzman
goriislerine dayali olarak kapsam gecerligi, yap1 gecerligine kanit toplamak amaciyla
dogrulayici faktor analizi (DFA), gilivenirligi belirlemeye yonelik i¢ tutarlilik i¢in Cron-
bach alfa (Cr-a) katsayisi ve giivenirlige kanit1 artirmak igin test-tekrar test katsayisi
incelenmistir.

Calismada ayrica, 36-47 aylik gocuklarin PMGO-2’den aldiklari puanlarimn cinsiyet
ve yas degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Elde
edilen verilerin hangi test ile analiz edilecegine karar vermek igin, 6ncelikle verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis; bu kapsamda carpiklik ve basiklik
katsayist degerleri hesaplanmigtir. Analizler sonucu, PMGO-2'nin kaba ve ince mo-
tor boyutlan ile onlar1 olusturan alt boyutlarina ait carpiklik katsayilarmin -0,37 ile
0,12 arasinda; basiklik katsayilarinin ise -1,22 ile 0,92 arasinda oldugu tespit edilmistir.
George ve Mallery (2016), carpiklik ve basiklik katsayisinin “+2” araliginda kalmasi
durumunda dagilimin normal oldugunu ifade etmektedir. Bu bilgi dogrultusunda ¢a-
lismada, veriler normal dagilim gosterdigi icin, birbiriyle iliskisi olmayan iki gruba ait
verilerin ortalamalar: arasinda anlamli farklilik olup olmadigin belirlemek amaciyla
parametrik testlerden “Bagimsiz Orneklemler t Testi” kullanilmistir (Kilmen, 2015).

Bulgular ve Yorumlar

Bu calismadan elde edilen bulgular, “PMGO-2'nin Uyarlama Calismasmna Iliskin
Bulgular” ve “Motor Gelisimin Cinsiyet ve Yas Degiskenleri A¢isindan Incelenmesine
Yonelik Bulgular” basliklar: altinda iki boliim halinde sunulmustur.
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PMGO-2'nin Uyarlama Calismasina iligkin Bulgular

Olcegin Tiirkceye Cevrilmesi: Olcegin orijinal dili olan ingilizce ve hedef dil olan
Tiirkge ile cocuk gelisimi terminolojisine hakim olan iki uzman tarafindan 6lgegin ce-
viri galismasi yapilmistir. Olgek formu énce bir uzman tarafindan ingilizceden Tiirk-
geye cevrilmistir. Daha sonra diger uzman tarafindan ingilizceden Tiirkceye cevril-
mis olan 6lgek formu yeniden ingilizceye cevrilmistir. Geri ¢evirme stireci sonunda
ortaya ¢ikan form ile orijinal formdaki maddeler, ana dili ingilizce olan bir egitimci
tarafindan tek tek karsilastirilmis, her iki formdaki maddelerin birbirine uygunlugu
incelenmis ve formlar arasinda anlam farklilig1 olmadig bulunmustur. Ayrica Tiirk-
geye cevrilen dlgek, Tiirk Dili uzman tarafindan ifade bi¢imi ve dil bilgisi yoniinden
incelenmis; 6neriler dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapilarak uzman goriisiine
hazir hale getirilmistir.

Olcegin Kapsam Gegerligi: Tiirkgeye cevirisi yapilan 6lgme aracinda yer alan uy-
gulamalarin yonergesi ve puanlanmasi agisindan degerlendirilmesine iligkin, tiniver-
sitelerin ¢ocuk gelisimi, okul 6ncesi egitim, beden egitimi 6gretmenligi alanlarinda
gorev yapan ve doktor unvanina sahip yedi 6gretim elemanu ile bir okul dncesi 6gret-
meni olmak iizere toplam sekiz uzmanin goriisiine bagvurulmustur.

Uzmanlar igin, PMGO-2'nin hem orijinal hem de Tiirkge formunun yer aldig1 uz-
man goriis formu hazirlanmistir. Dogumdan 71 aya kadar olan ¢ocuklart kapsayan
PMGO-2'nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi, bu ¢alisma icin yalnizca 36-47 aylik co-
cuklari kapsayacak oldugundan, uzman goriisiine sunulan 6lgegin Tiirkce formunda
tim maddelere yer verilmemistir. Maddelerin belirlenmesinde, 6lgegin orijinalinde
36-47 aylik ¢ocuklar1 kapsayan maddeler ile taban (cocuklarin gelisimsel olarak ra-
hatlikla yapabilecekleri) ve tavan (gelisimsel olarak yapmakta zorlanacaklar) diizeyi
olusturacak maddeler dikkate alinmistir. Uzmanlardan 6lgekte yer alan maddeleri in-
celemeleri ve 6lgekte yer almasi diistiniilen maddeleri; amaca uygunluk, aciklik ve an-
lagilirlik kriterleri agisindan uygunluk derecelerini (uygun/kalsin, kismen uygun/d-
zeltme Onerisi, uygun degil/cikarilsin) dikkate alarak degerlendirmeleri istenmistir.
Uzman goriislerinin degerlendirilmesi asamasinda, her bir madde igin uzman form-
larinda belirtilen goriisler tek bir formda birlestirilerek, maddelerin olas: secenekleri
sayisallastirtlmistir. Uzman goriislerini degerlendirmek amaciyla Lawshe (1975) tara-
findan gelistirilen Kapsam Gegerlik Oran1 Metodu kullanilmistir. Lawshe Metodun-
da maddelere iliskin uzman gortisleri toplanarak kapsam gecerlik orani (KGO) elde
edilmektedir. KGO'nun hesaplanmasinda kullanilan formdil sekil 1’de sunulmustur.

Ng

KGO = —= —
N/2

1

Sekil 1. Kapsam Gegerlik Oran1 Formdilii (Lawshe, 1975, 567’den uyarlanmustir).
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KGO, herhangi bir maddeye iliskin “gerekli” goriistinii belirten uzman sayisinin
(N,), maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman sayisinin (N) yarisina oraninin 1
eksigi ile elde edilmektedir. Sekiz uzman i¢in a=0,05 anlamlilik diizeyinde KGO'nun
minimum degeri yani kapsam gecerlik dlgiitii (KGO) 0,78 olarak ifade edilmistir (Ve-
neziano ve Hooper, 1997 “ten aktaran; Yurdugiil, 2005, 2). Olgegin alt boyutlarinda
(denge, yer degistirme, nesne yonlendirme, kavrama, el-g6z koordinasyonu) yer alan
her bir madde i¢in KGO degerinin 1,00 oldugu belirlenmis ve hi¢cbir madde tlgekten
¢ikarilmamustir. Daha sonra, alt boyutlardaki maddelerin toplam KGO'larin ortalama-
lar alinarak kapsam gecerlik indeksi (KGI) hesaplanmistir. Olgegin her alt boyutuna
iliskin KGI > KGO (1,00 > 0,78) kosulu saglandig1 icin, PMGO-2'nin kapsam gecerli-
ginin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzmanlarin 6nerileri
dogrultusunda diizeltmeler yapilarak 6lgege son sekli verilmis, 6l¢ek gecerlik ve gii-
venirlik analizleri i¢in uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olcegin Yap1 Gegerligi: Calismada, verilerin orijinal 6lcekte ortaya konan 2 bo-
yutlu (kaba motor ve ince motor) faktor yapisini destekleyip desteklemedigi incelen-
mistir. Oncelikle hazirlanan kovaryans matrisi maksimum benzerlik modeli ile analiz
edilerek, maksimum benzerlik modelinin gerektirdigi ¢arpiklik sorunu olmayan ve-
riden elde edilen kovaryans matrisi kullanilmistir. Tahmin edilen kovaryans matrisi,
gozlenen kovaryans matrisi ile kiyaslanmis ve bu iki matris arasindaki fark Ki-Kare
testi ile stnanmistir. Bunun yani sira bir dizi uyum iyiligi indeksi kullanilmistir. Bu
indekslere ait degerler ¢izelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Modele Ait Uyum lyiligi Indeksleri

X2 (sd) xlsd RMSEA GFI AGFI NFI NNFI CFI  SRMR
7,48 (4) 1,87 0068 098 094 098 098 099 0027
'p<0,05

Cizelge 2 incelendiginde, Ki-Kare testinin 6rneklem biiyiikliigtinden etkilenmesin-
den dolay1r model veri uyumuna karar vermek i¢in x?/sd (7,48/4=1,87) oran1 kullanil-
mistir. Bu degerin 5'in altinda olmasi uyumun iyi oldugunun bir gostergesidir. Uyu-
mun iyiliginin degerlendirilmesinde; RMSEA, iyilik uyum indeksi (GFI), diizenlenmis
uyum iyiligi indeksi (AGFI), normlastirilmis uyum indeksi (NFI), normlastirilmamis
uyum indeksi (NNFI), karsilastirmali uyum indeksi (CFI) ve standardize edilmis artik
ortalamalarin karekokii (SRMR) indeksleri de kullanilabilmektedir. Bu degerlerden
RMSEA ve SRMR indeksleri 0,08 ya da altinda oldugunda, diger indeksler ise 0,90
iizeri ve 1’e ne kadar yakin olursa uyum o kadar iyidir, yani evren kovaryans matrisi
ile {iretilen kovaryans matrisi arasindaki fark birbirine yakindir (Hu ve Bentler 1999;
Tabachnich ve Fidell, 2007; Hooper vd., 2008).
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Bu ¢alismada Hu ve Bentler (1998) tarafindan 6nerildigi tizere kesin (x>, RMSEA,
SRMR, GFI, AGFI) ve karsilastirmalit (NNFI, NFI, CFI) uyum indeksleri birlikte kulla-
nilmistir. Cizelge 2’de yer alan DFA sonuglar: incelendiginde, modelde x2/sd (1,87) de-
gerinin 5’in altinda oldugu; GFI, AGFI, NNFI, NFI ve CFI degerlerinin 0,90"n tizerinde
ve RMSEA ile SRMR degerinin 0,08'in altinda oldugu goriilmektedir. Sonug olarak
PMGO-2'nin, kaba ve ince motor boyutlari ve bu boyutlarin alt boyutlari tarafindan
dogrulandig1 sdylenebilir. Olgegin iki boyutlu modeli igin gizil degiskenlerin gdzlenen
degiskenleri agiklama oranlarina ait manidarlik diizeyleri sekil 2’de sunulmustur.

&. 76w Denge \

10.53

Yer
L =

5.70

12 .38
Neszne 5

833 ™yanlendimme

U_ﬂd‘)
7.50
2 31+~ Kavrama |4

10.867

Z.68 % ppominasyony

Sekil 2. Olgegin iki Boyutlu Modeli i¢cin Gizil Degiskenlerin G6zlenen Degiskenleri
Aciklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri

Sekil 2’de goriildiigii tizere gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama du-
rumuna iliskin t degerleri 2,56’dan yiiksek oldugu icin 0,01 diizeyinde manidardir.
Ancak gostergelere ait hata varyanslarinin da kontrol edilmesi gerekmektedir. PM-
GO-2'nin iki boyutlu modeli i¢in hata varyanslarmin yer aldig1 standart ¢oziimler sekil
3’te sunulmustur.
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Chi-Square=7.48, df=4, P-value=0.11270, RMSEA=0.068

Sekil 3. Olgegin iki Boyutlu Modeli i¢in Standart Céziimler

Sekil 3 incelendiginde, nesne yonlendirme ve kavrama alt boyutlarina ait hata var-
yanslarmin biraz yiiksek oldugu ancak t degerlerinin manidar olmasmdan dolay1 bu
alt boyutlarin model iginde yer almasmin uygun oldugu sdylenebilir. Sekil 3'te goriil-
diigii tizere, p degeri 0,01 diizeyinde anlamli degildir yani beklenen kovaryans matrisi
ile gozlenen kovaryans matrisi arasindaki fark manidar degildir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda, gizil degisken olan kaba motor boyutu denge, yer degistirme ve nesne
yonlendirme alt boyutlan tarafindan, diger bir gizil degisken olan ince motor boyutu
kavrama ve el-g6z koordinasyonu alt boyutlari tarafindan anlamli olarak yordanmak-
tadur.

Olcegin Giivenirligi: Calismada, giivenirligi belirlemeye yonelik, i¢ tutarlilik igin
6lgegin kaba ve ince motor boyutlari ile onlari olusturan alt boyutlarina ait Cr-o kat-
sayist ve giivenirlige kanit1 artirmak igin ilk uygulamanin ardindan 6lgek yaklasik iki
hafta sonra tekrar uygulanarak test-tekrar test katsayis1 hesaplanmustir. Yapilan bu
analizlere iliskin bulgular ¢izelge 3’te sunulmustur.
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Cizelge 3. Boyutlar/ Alt Boyutlar igin I¢ Tutarlilik ve Test-Tekrar Test Katsayilart

Grup icin 36-41 ay i¢in 42-47 ay icin Test-
i¢ tutarlilik i¢ tutarlilik i¢ tutarlilik tekrar test

(n=191) (n=59) (n=132) (n=24)

Denge 0,78 0,76 0,75 0,98
Yer Degistirme 0,88 0,89 0,83 0,99™
Nesne Yonlendirme 0,78 0,79 0,76 0,97
Kavrama 0,76 0,74 0,72 0,96
El-g6z Koordinasyonu 0,87 0,84 0,86 0,97"
Kaba Motor 0,91 0,90 0,86 0,99"
Ince Motor 0,88 0,81 0,84 0,98

“p<0,01

Cizelge 3 incelendiginde Cr-o i¢ tutarlilik katsayisy; tiim ¢ocuklarin yer aldig: grup-
ta ve belirlenmis yas araliklarina ait gruplarda kaba ve ince motor i¢in 0,80'nin tizerin-
de olup alt boyutlarda en diisiik 0,72 degerini almistir. Diger bir gtivenirlik katsayist
olan test-tekrar test gtivenirlik katsayisinin boyutlar/alt boyutlar i¢in 0,70 sinur dege-
rinin tizerinde oldugu goriilmektedir. Glivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha ytiksek ol-
masi test puanlarinin giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Nunnally ve
Bernstein, 1994). Dolayisiyla 6lgegin kaba ve ince motor boyutlari ile onlar1 olusturan
alt boyutlari igin i¢ tutarliigin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

PMGO-2nin orijinal ¢alismasindan elde edilen degerler dogrultusunda, dlgegin
gegerli ve giivenilir oldugu belirtilmistir (Folio ve Fewell, 2000). Bu bulgular da, PM-
GO-2'nin uyarlama caligmasindan elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugunu
gostermektedir. Uyarlama galismasindan elde edilen bulgular, PMGO-2'nin Tiirk ¢o-
cuklari igin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olarak kullanilabilecegini gostermek-
tedir.

“Motor Gelisimin Cinsiyet ve Yas Degiskenleri Ac¢isindan Incelenmesine Yone-
lik Bulgular”

Calisma grubunda yer alan 36-47 aylik ¢ocuklarin motor gelisimlerinin cinsiyete
gore anlaml bir farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla “Bagimsiz
Orneklemler t Testi” yapilmistir. Yapilan bu analize iligkin bulgular gizelge 4'te sunul-
mustur.
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Cizelge 4. PMGO-2 Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 93 45,26 2,62

Denge 189 ,749 ,A55
Erkek 98 44,98 2,52
Kiz 93 141,51 6,61

Yer Degistirme 189 -1,519 ,130
Erkek 98 142,91 6,15
Kiz 93 31,75 447

Nesne Yonlendirme 189 -3,983 ,000
Erkek 98 34,40 4,69
Kiz 93 48,47 2,86

Kavrama 189 5,751 ,000
Erkek 98 46,05 2,96
Kiz 93 124,02 7,21

El-g6z Koordinasyonu 189 1,557 121
Erkek 98 122,48 6,47
Kiz 93 218,52 11,55

Kaba Motor 189 -2,294 ,023"
Erkek 98 222,29 11,15

) Kiz 93 172,49 8,96

Ince Motor 189 3,170 ,002°
Erkek 98 168,53 8,32

Cizelge 4’teki sonuglara gore; “nesne yonlendirme” [t(189)=—3,983, p<0,05], “kav-
rama” [t(189)=5,751, p<0,05], “kaba motor” [t(189)=—2,294, p<0,05] ve “ince motor”
[t,55=3,170, p<0,05] puanlar cinsiyete gre anlaml bir farklilik gdstermektedir. Erkek
¢ocuklarin hem “nesne yonlendirme” alt boyutundan hem de “kaba motor” boyutun-
dan aldiklar1 puanlar, kiz ¢ocuklarin puanlarindan daha ytiksektir. Kiz ¢ocuklarin ise
hem “kavrama” alt boyutundan hem de “ince motor” boyutundan aldiklar1 puanlar,
erkek ¢ocuklarin puanlarindan daha ytiksektir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;
“nesne yonlendirme”, “kavrama”, “kaba motor” ve “ince motor” puanlari ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iliskinin oldugu soylenebilir. Denge, yer degistirme, el-g6z koor-
dinasyonu alt boyutlarina ait puanlarda ise cinsiyete gére anlamli bir fark bulunama-
mustir (p>0,05).

Literatiirde her ne kadar erkek ¢ocuklarin, kiz ¢ocuklara kiyasla bebeklik yaglarmi
daha cabuk kaybetmesinden ve kas formunu daha ¢abuk edinmesinden kaynakl kiz-
lara gore kaba motor becerilerde daha iyi bir performans sergiledigi ya da kiz gocuk-
larin ince motor becerilerde daha becerikli olduklari ifade edilse de (Berk, 2006; Trawi-
ck-Smith, 2006); cinsiyet degiskeninin motor gelisim ile iliskisini belirlemeye yonelik
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calismalarda, kiz ve erkek ¢ocuklarn motor becerilerde 6nemli farkliliklar gosterip
gostermedikleri hakkinda bulgular degiskenlik gostermektedir.

Cocuklarin cinsiyetleri ile kaba motor gelisimleri arasindaki iliskiyi inceleyen ca-
lismalarda farkli sonuglara ulasilmistir. Sevimay (1986) calismasinda, erkek ¢ocuklarin
¢abukluk, kosu, firlatma performanslarinda; kiz ¢ocuklarin ise denge performansinda
daha iyi oldugunu belirtmistir. Yakalama ve atlama performanslarindaki cinsiyet fark-
lilig1 ise istatistiksel olarak nemli bulunmamuistir. Benzer bir ¢alismada ise yalnizca
firlatma becerisinin erkek ¢ocuklar lehine farklilastig1 tespit edilmistir (Dursun, 2004).
Bir baska ¢alismada Giilag (2014), nesne kontrolii becerisi puanlarinin erkek ¢ocuklar
lehine farklilastigini; yer degistirme becerisi ve toplam biiytik kas motor beceri puan-
larinda ise anlamli bir fark bulunmadigini belirlemistir. Boz (2011) tarafindan yapilan
benzer bir ¢alismada ise yer degistirme ve nesne kontrolii becerisi ile toplam biiytik
kas motor becerisi puanlarinn cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.
Hurmeric (2010) de ¢alismasinda, cinsiyetin nesne kontrol becerisi puanlarina etki et-
medigini tespit etmistir. Farkli ¢calismalarda da, kiz ve erkek ¢ocuklarin kaba motor
gelisim puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig; ifade edilmektedir (Sari, 2001;
Seker, 2015). Shala (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise statik denge ve koordinas-
yon alanlarinda kiz ¢ocuklarin, kuvvet ve beceri diizeyinde de erkek ¢ocuklarin daha
iyi performans sergiledigi tespit edilmis; dinamik dengede kizlar ve erkekler arasinda
istatiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamustir. livonen vd. (2011)'nin yaptiklari
¢alisma sonucunda; kiz ¢cocuklarin denge becerilerinde, erkek ¢ocuklarin kosu hizla-
rinda, hem kiz hem de erkek ¢ocuklarin ise durarak uzun atlama ve nesne kontroli
becerilerinde ilerleme goriilmiistiir.

Cinsiyetin kaba motor gelisim ile iligkisini inceleyen ¢alismalarda oldugu gibi, cin-
siyet ve ince motor gelisim iliskisini ortaya koyan farkli calismalar da mevcuttur. Oja
ve Jiiriméde (2002) ¢alismalarinda, ince motor becerilerin kizlarin lehine farklilastigi-
n1 belirtmistir. Sar1 (2001) ve Seker (2015) tarafindan yapilan calismalarda, cocuklarin
ince motor gelisimlerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Unal Giirocak (2007) tarafindan yapilan farkli bir calismada da benzer sonuglar ortaya
konulmustur. Oztoklu Durmus (2014), cocuklarn gorsel-motor koordinasyonlarini in-
celedigi calismasinda ise alman puanlarin cinsiyete gore farklilasmadigini belirtmistir.
Bir bagka galismada Ohtoshi vd. (2008), Montessori egitiminde yer alan diigme agma
ve ilikleme becerisinin cinsiyete gore farklilasmadigini tespit etmistir.

Cinsiyet degiskeninin kaba ve ince motor gelisim ile olan iliskisini belirlemeye
yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde, kiz ya da erkek olmanin, motor gelisimin
herhangi bir hareket becerisi tizerinde baskin taraf olmak anlamina gelmedigi goriil-
mektedir.

Calisma grubunda yer alan 36-47 aylik ¢ocuklarin motor gelisimlerinin yasa gore
anlamh bir farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla “Bagimsiz Ornek-
lemler t Testi” yapilmistir. Yapilan bu analize iliskin bulgular ¢izelge 5’te sunulmustur.
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Cizelge 5. PMGO-2 Puanlarinin Yaga Gore t Testi Sonuglari

Yas N X S sd t P
36-41 ay 59 43,29 2,11
Denge 189 -7,465 ,000
42-47 ay 132 45,93 2,33
36-41 ay 59 137,93 6,76
Yer Degistirme 189 -6,921 ,000
42-47 ay 132 144,14 5,21
36-41 ay 59 30,56 4,61
55_5?(3 di 189 -5286 ,000'
onlendirme 42-47 ay 132 34,25 4,39
36-41 ay 59 45,37 2,87
Kavrama 189 -5,926 ,000
42-47 ay 132 48,06 2,91
. 36-41 ay 59 118,88 5,75
El g"g. 189 -6447 000"
oordimasyonu 42-47 ay 132 125,17 6,44
36-41 ay 59 211,78 10,66
Kaba Motor 189 -8,075 ,000
42-47 ay 132 224,33 9,58
. 36-41 ay 59 164,25 7,10
Ince Motor 189 -7,332 000"
42-47 ay 132 173,23 8,12

Cizelge 5'teki sonuglara gore; “denge” [t ,, =-7,465, p<0,05], “yer deistirme” [t , =-
6,921, p<0,05], “nesne yonlendirme” [t(189)=—5,286, p<0,05], “kavrama” [t(189)=5,926,
p<0,05], “el-g6z koordinasyonu” [t(189)=—6,447, p<0,05], “kaba motor” [t(189):_8’075’
p<0,05] ve “ince motor” [t 4, =-7,332, p<0,05] puanlar1 yasa gore anlamh bir farklihk
gostermektedir. Yasca biiyiik olan 42-47 aylik ¢ocuklarin PMGO-2'nin kaba ve ince
motor boyutlar: ile onlart olusturan alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar, 36-41 aylik
¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir. Elde edilen bulgular dogrultusunda; “den-
ge”, “yer degistirme”, “nesne yonlendirme”, “kavrama”, “el-g6z koordinasyonu”,
“kaba motor” ve “ince motor” puanlari ile yas arasinda anlaml bir iliskinin oldugu
soylenebilir. Bir baska deyisle, ¢ocuklarin yaslari arttikca motor gelisim diizeyleri de
artmaktadir.

Yapilan farkli calismalarda da, yasin motor gelisimin olgunlasmasinda énemli bir
etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir. Sevimay (1986), 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
motor performanslarini inceledigi calismasinda, yas degiskeninin motor performans
diizeyine etki ettigini belirtmistir. Cocuklarin denge, ¢abukluk, yakalama ve atlama
performanslarindaki en énemli ilerlemenin 4 ve 5 yaslar1 arasinda; firlatma ve kosu
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performanslarindaki en 6nemli ilerlemenin ise 5 ve 6 yaslari arasinda meydana geldi-
gini ifade etmistir. Giilag (2014), 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarin motor beceri diizeylerini
inceledigi calismasinda, artan yasla birlikte hem yer degistirme hem de nesne kontro-
lii olmak tizere biiyiik kas motor becerilerinde artis oldugunu belirlemistir. Lam vd.
(2003) tarafindan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin motor performanslarini degerlen-
dirmek amaciyla yapilan ¢alismada, artan yasla birlikte ¢cocuklarin biiytik kas becerile-
rinde ilerleme oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sekilde Shala (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada da, gelisen kaba motor becerilerin yasla iliskili oldugu ifade edil-
mistir. Bir bagka calismada ise 36-70 aylik ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyonun-
dan aldiklar1 puanlarin yasa gore farklilagtigi belirlenmistir (Oztoklu Durmus, 2014).

Ik iki yilda kazanilan bir¢ok énemli motor beceri, artan yasla beraber, cocuklarin
daha iyi dengeye, hiza, ceviklige ve giice ulasmasimna katki saglamaktadir (Feldman,
2004). Cocuklarmn biiyiik kas kontrolii gerektiren kaba motor becerilerinin bicimlen-
mesi, kiigtik kas kontrolii gerektiren ince motor becerileri tizerinde de gittikge artan bir
hakimiyet kazanmasina neden olmaktadir (Aslan, 2017). Dolayisiyla hem kaba hem de
ince motor beceriler, yas ilerledikge yani olgunlasmaya bagl gelisim gostermektedir
(Dtiger vd., 1999; Trawick-Smith, 2006).

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, ¢ocuklarin motor gelisim diizeylerini belirlemeye yo6nelik Folio ve
Fewell (2000) tarafindan gelistirilen Peabody Motor Gelisim Olgegi-2 (PMGO-2)'nin
36-47 aylik Tiirk ¢ocuklari i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi ve 36-47
aylik ¢ocuklarin motor gelisimlerinin cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelen-
mesi amaglanmistir.

PMGO-2'nin uyarlama galismasinda; uzman goriislerine dayali olarak kapsam ge-
cerligi, yap1 gecerligine kanit toplamak amaciyla DFA, giivenirligi belirlemeye yonelik
i¢ tutarhlik i¢in Cr-a katsayis1 ve giivenirlige kaniti artirmak icin test-tekrar test katsa-
yis1 incelenmistir. PMGO-2'nin kapsam gegerliginin istatistiksel olarak anlamh oldugu
sonucuna ulagilmigtir. DFA sonucunda, PMGO-2'nin kaba ve ince motor boyutlar ve
bu boyutlarn alt boyutlar tarafindan dogrulandig: belirlenmistir. Ayrica gizil degisken
olan kaba motor boyutu denge, yer degistirme ve nesne yonlendirme alt boyutlar ta-
rafindan; diger bir gizil degisken olan ince motor boyutu kavrama ve el-gdz koordinas-
yonu alt boyutlar: tarafindan anlaml olarak yordanmaktadir. Cr-o i¢ tutarlilik katsayis:
ile test-tekrar test giivenirlik katsayisinin boyutlar/alt boyutlar igin 0,70 siir degerinin
tizerinde oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, PMGO-2'nin Tiirk gocuklar
i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan 36-47 aylik cocuklarin motor gelisimlerinin cinsiyete ve
yasa gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
analizler sonucunda, cinsiyet ile “nesne yonlendirme”, “kavrama”, “kaba motor” ve

a7 a7

“ince motor” puanlar: arasinda; yas ile “denge”, “yer degistirme”, “nesne yonlendir-
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me”, “kavrama”, “el-g6z koordinasyonu”, “kaba motor” ve “ince motor” puanlar: ara-
sinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Bu calismanin sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

e PMGO-2'nin gegerlik ve giivenirlik galigmasi, 36-47 aylik ¢ocuklar {izerinde
yliriitiilm{iistiir. Diger yas gruplar icin de PMGO-2'nin gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilabilir.

e Okul 6ncesi egitim alan ve almayan farkli sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuk-
larm motor geligimlerinin karsilagtirilmasi amaciyla PMGO-2 kullamilarak ¢o-
cuklarm motor gelisim diizeyleri ve bu alandaki gereksinimleri tespit edilebilir.

e Cocugun cinsiyeti ve yas1 haricinde, yasadig1 yer (kirsal ya da kent), agik ha-
vada gegirdigi zaman, teknolojik cihazlar1 kullanim siiresi ve fiziksel gelisim
ozellikleri gibi motor gelisim tizerinde etkili olabilecek faktorleri belirlemeye
yonelik betimsel arastirmalar diizenlenebilir.

e Ayrica ileride yapilacak galismalarda okul 6ncesi dénemde farkli yas grubun-
daki ¢ocuklarin motor gelisimlerinin desteklenmesi igin, motor gelisim destek
programlar gelistirilerek etkililigi PMGO-2 ile smanabilir.
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Oz: Egitim hedeflerinin kuramsal genel gercevesinde meydana gelen degis-
meler ve biligsel psikolojinin bulgular egitim-6gretimin her asamasma yansi-
mis, haliyle egitimin énemli bir unsuru olan &gretim programlarimn yapisi ve
kazanimlarma da etki etmistir. Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinden olan
elestirel diisiinme, yaratici diistinme, yansitmact diisiinme, analitik diistinme,
metabiligsel (iist biligsel) diisiinme, lateral (yanal) diisiinme becerilerinin 6g-
rencinin problem ¢6zme siirecinde ise kosulmasi bir zorunluluk haline gelmis-
tir. Tarama modelinde nitel arastirma yontemine gore gelistirilen bu calismada
dokiiman inceleme yontemiyle veriler toplanmistir. Arastirmanin evrenini 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki tiim kazanimlar; &rneklemini ise amagh
orneklem yolu ile se¢ilmis 1-8. Sinuflara ait ortak kazamimlar olusturmaktadir.
Bu kazanumlardaki tist diizey diistinme becerileri tespit edilmis, bu yolla elde
edilen veriler, gruplandirilip betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ayrica
metin incelemelerinde kullanilan igerik analizi yontemiyle elde edilen olgularin
belli baghklar seklinde tasnif edilmesi anlamina gelen kategorisel analiz teknigi
kullanilarak tespit edilen bulgular tablolar halinde de sunularak degerlendiril-
mistir. Bu stiregte, calismanin giivenilirligini saglamak amaciyla degerlendirici-
ler aras: giivenilirlige bakilmis ve %91 oraminda uzlas: saglanmistir. Arastirma
sonucunda Tiirkce 6gretim programinda yer alan beceri alanlarinda ifade edilen
kazanimlarda bahsi gegen diisiinme becerilerine yonelik kazanimlar goriilmiis
ve bu diisiinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik aciklamalarda da yer al-
mustir. Thtiyaca dayalilik ve davramsa doniikliik ilkeleri cercevesinde, kazanim-
larin bahsi gegen diisiinme becerilerini kazandiracagi sonucuna da ulasilmistir.
Son olarak diizey diisiinme becerilerini gelistirme yollar1 tizerinde durulmus ve
bu becerileri gelistirmeye yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, iist diizey diisiinme becerileri, Tiirkce
Ogretim programi, kazanimlar
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ANALYZING LEARNING OUTCOMES OF NEW
TURKISH TEACHING CURRICULUM IN TERMS OF
HIGHER-ORDER THINKING SKILLS

Abstract:

The changes in the theoretical framework of educational objectives and the
findings of cognitive psychology have been reflected in every stage of educa-
tion and have influenced the structure and achievements of the curriculum as
an important element of education. Especially higher-order thinking skills as
critical thinking, creative thinking, reflective thinking, analytical thinking, meta-
cognitive thinking, lateral thinking skills have become necessity to be used du-
ring problem solving process. This study was designed as survey model and by
using document analysis method, the higher-order thinking skills in the Turkish
Teaching Curriculum were identified and the data obtained were grouped and
explained in descriptive way. In addition, the findings obtained were classified
into specific headings by using the content analysis technique. At the end of the
research, higher-order thinking skills were identified in learning outcomes, skills
of Turkish teaching curriculum and in their explanations. In the framework of the
principles of need-based and behavioral approaches, it was concluded that the
learning outcomes in the Turkish program can help gaining and developing thin-
king skills. Finally, ways, techniques and suggestions to develop and improve
higher order thinking skills were presented.

Keywords: Turkish teaching, higher-order thinking skills, Turkish teaching
curriculum, learning outcomes

1. Girig

Hizli ve bas dondiiriicii gelismelerin yasandig1 diinyamizda her alanda meyda-
na gelen degisimler s6z konusudur. Bu degisimlerin etkiledigi 6nemli alanlardan biri
de egitimdir. Bilgi toplumuna erismek icin gecen zamanda, bilgiye dayal1 degisimler;
bireylerin egitimden beklentileriyle ilgili de degismelere neden olmustur. Bilgi toplu-
mu ve kiiresellesme yolunda degerlerin degismesi ve yeni egitim paradigmas1 (Geng,
2015), egitimle ilgili yapilan ¢alismalarda mutlaka géz éniinde bulundurulmas: gere-
ken bir unsurdur.

Egitim hedeflerinin kuramsal genel cergevesinde meydana gelen degismeler ve
biligsel psikolojinin bulgular egitim-6gretimin her asamasina yansimis, haliyle egiti-
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min 6nemli bir unsuru olan 6gretim programlarinin yapist ve kazanimlarma da etki
etmistir. Ozellikle {ist diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, yansitici (yansitmact) diisiinme, analitik diisiinme, metabilissel (iist biligsel)
diistinme, lateral (yanal) diistinme becerilerinin 6grencinin problem ¢dzme siirecinde
ise kosulmasi bir zorunluluk haline gelmistir.

Algmin gelistirilmesi, etrafta olup bitenlere duyarli olmak ve karsilasilan prob-
lemlere ve alternatif ¢6ztim yollarina elestirel bir bakis acis1 gelistirmek, diisiinme
becerilerinin hemen basindaki olgulardir. Dikkat, anlamak, niifuz ederek okumak, du-
yumsatilmak istenenleri yakalayabilmek diistinme becerileri i¢inde ele alimir. Bilgileri
benzer ya da farkli 6zelliklerine gore gruplayabilmek, bu gruplarla ilgili secenekler
meydana getirmek, bir biitiinii amacina uygun parcalara ayirabilmek, bu pargalari
yeniden bir araya getirerek yeni ve 6zgiin biitiinler meydana getirmek de diistinme
becerilerindendir (Basar, 1998).

Bu anlamda diisiinme, hatirlama, zihinsel stirecleri ¢calistirma ve ise kosma, akil
ylriitme, sorun ¢ozme ve elestiriye yonelik zihinsel aktif stiregler olarak ifade edile-
bilir. Bununla beraber akil yiiriitme, problem ¢6zme, ¢ikarsama, yordama gibi iist dii-
zey zihinsel /bilissel becerilerin 6grenci merkezli hazirlanan programlarda bulunmas:
program hedeflerine ulasmada hayati 6nem arz etmektedir.

Cagdas diinyanin ve yasam tarzinin ortaya ¢ikardigi gereksinimler, giintimiiz bi-
reylerinin belli diisiinme becerilerine sahip olmasin da gerekli ve zorunlu kilmakta-
dir. Ogrenme-6gretme siireglerinde eskiden oldugu gibi bilginin dogrudan aktarilma-
st yerine diistinmeyi 6grenme, diistinme becerilerine sahip olma énem kazanmuis bir
durumdur. Bu nedenle ¢agdas okul tasarimlarinda diistinen, tireten, bilgiye ulasma
yollarmi bilen 6grencilerin yetistirilmesine ugrasilmakta, tist diizey diistinme bece-
rilerinin kazandirilmasina yonelik programlar ve 6grenme-6gretme ortamlar: hazir-
lanmaktadir. Bu nedenle 6gretim programlari igerisinde yer alan kazanimlarin bu {ist
dtizey diistinme becerileri baglaminda onun uygulayicilari olan 6gretmenler tarafin-
dan bunlar gergeklestirecek sekilde 6grenme-6gretme stirecinde ise kosulmasi hayati
énem arz etmektedir. Bu anlamda bu caligmanin amaci, Tiirkge Dersi Ogretim Progra-
mi'nda yer verilen kazanimlardaki tist diizey diisiinme becerilerini tespit etmek, agik-
lamak; {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirme yollari {izerinde durmak ve temel
becerileri gelistirmeye yonelik 6neriler sunmaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6zel amaglar1 bagliginda hedefler su sekilde agik-
lanmaktadir:

Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugma, okuma
ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu beceri-
leri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili ileti-
sim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanlig1
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biittinliik
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icinde yapilandirilmigtir. Tiirkge Dersi Ogretim Program; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal
gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir (An-
kara, 2018).

Bu amagla hazirlanan programda &grencilerin {ist diizey beceriler ad1 da verilen
bir takim becerilere sahip olmas1 hedeflenmistir.

Elestirel Diistinme

Elestirel diistinme; olgulari ayristirma, diistinceleri ortaya koyma ve organize
etme, tiretilen bu diiglinceleri savunma, karsilagtirma, ¢ikarimlarda bulunma, ifade
edilen tartismalar:t degerlendirme ve problem ¢ézme gibi zihinsel yetenekler stire-
cidir (Chance, 1986). Elestirel diisiinme, tartisilan diistincenin anlagilmasinin ve de-
gerlendirme yapilabilmesinin sistemli ve etkin stirecidir. Tartismalar en az iki unsur
arasindaki iliski hakkindaki bir diisiinceyi destekleyen ya da reddeden delilleri igerir.
Elestirel diisiinen bireyler bu tartismalarin tek bir yolunun olmadigini ve ortaya konan
her diistincenin genel bir kabul olmayacagini bilir ve kabullenir (Mayer ve Goodchild,
1990). Elestirel diistinme, biittin fikirleri anlayabilmek, anlamlandirabilmek, aciklaya-
bilmek icin gerceklestirilen aktif, etkili, yapilandirilmis ve kullanish bir zihinsel sii-
rectir (Royalty, 1995). Elestirel diisiinme, gercegi objektif bir sekilde algilama siireci-
ni ifade eder. Bu anlamda elestirel diistinme; bilgiye dayali olarak akil ytiirtitmelerin
ortaya konmasidir. Gergegi biitlin olarak algilamak, tiim olumlu-olumsuz taraflarini
arastirmak ve onun hakkinda bir yargiy1 ortaya koymaktir (Kaya ve digerleri, 2012).

Ogrenme ortamlarinda elestirel diigiinme ise daha ok yapilandirmact yaklagim ile
birlikte degerlendirilir. Elestirel diistinme, yapilandirmaci yaklasimin ve cagdas 6g-
renme kuraminin énemle vurguladig: temel insan 6zelliklerinden biridir. Elestirel dii-
siinme, bilgiye ulagsmada, kullanmada ve iiretmede problemi belirleyip ona ¢dzlimler
sunmada bireyde gelistirilmesi istenen 6nemli bilissel ve duyussal bir 6zelliktir. Zira
elestirel diisiinme, bireyin kendi 6grenme siireclerinin denetimini saglayan ve onu
gelistiren 6nemli bir erktir. Bu yonden dgrenme siirecinde bagimsiz olmayi da ifade
eden bir olgudur (Askar ve digerleri, 2005). Bu ¢alismada elestirel diisiinme, 6grenme
ortamlarinda 6zerk ve {iretici 6grenci yetistirmedeki yeri baglaminda ele alinmigtir.

Yaratic1 Diisiinme

Yaratic1 diistinme; kesfetmeyi merkeze alan, yeniligi telkin eden ve arayan, gegmis-
ten beri var olan problemlere yeni ¢6ziim metotlari sunan, orijinal fikirlerin olusmasini
saglayan bir diistince bi¢imidir. Bilgi ¢aginda, bilginin tiretildigi her platformda mut-
laka bulunmasi ve gelistirilmesi gereken bir olgudur. Yaratici diistinme, 6zgtirltigii
telkin eden, dinamik ve iiretmeyi temele alan bir siireci ifade eder (Yenilmez ve Yolcu,
2007). Bilissel gelisimi merkeze alan kuramcilar yaraticilik ile ilgili olarak zihinsel ge-
lisim basamaklariyla ayni1 dogrultuda bir yaklasimi ifade etmek kaydiyla yaraticiligt
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problemin ¢oziimiinde esnek olma ve biitiin siireglerin sonunda meydana getirilen
tirtinde 6zgiin olma geklinde tanimlamaktadir (Ulgen, 1997). Modern egitim kuramla-
rinin vurguladigi problem ¢6zme ve {iriin ortaya koyma becerileri i¢in 6zellikle biiytik
onem arz eden yaratict diistinme becerisi, tim derslerde desteklenmesi gereken bir
alan olarak bu ¢alismada yer bulmustur.

Yansitict (Yansitmaci) Diisiinme

J. Dewey (1933) yansitic1 diisiinmeyi temel dngoriiler ve bilginin ortaya ¢ikarilmasi
siirecinde ortaya gikabilecek olasi sonuglarin belli zihinsel siire¢lerde ele alinmasi sek-
linde ifade etmistir. Dewey’e gore, yansitici diistinme bir egitimsel amaca yonelik ol-
malidir. Diisiinme becerisinin insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi siiphe-
siz bu beceridir. Ancak yansitict diisiinmenin 6nermelerini de ifade etmek 6nemlidir.
Yansitic1 diigiinme, yeknesak eylemlerden ve iggiidiisellikten 6zgiir kilar. Ongoriileri
yonlendirmemize ve farkinda oldugumuz amag ya da sonuglar yontinde plan yapma-
miza olanak verir. Hedeflere ulasmada biling merkezli bir hareket alani tesis eder. Ne
ile kars1 karstya oldugumuzu fark ettirir, icgtidiisel eylemleri akil ekseninde bir fiile
dontistiirmeye el verir.

Temelinde yansitma (reflection) kavraminin yer aldig1 bu diistinme becerisi genel
olarak deneyimlerin daha 6nceden elde edilmis olan bilgilerin de ise kosularak yeni
bilginin tiretilmesi, yeni yollarin gelistirilmesine yardim edecek bilissel sorgulamalar:
ifade eder (Kaya ve digerleri, 2012). Ozii itibariyle yansitict diisiinme sudur: Herhangi
bir deneyimin hatirlandigy, tizerinde diistintildigii ve genellikle belli bir amag goz
éniine alinarak degerlendirildigi siireg olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin, farkl ya-
santilarinda islerini kolaylastiran yollar1 ya da yaptiklart hatalar1 dikkate alarak bir
sonraki yasantilarda bu bilgileri kullanmalar1 yansitici diistinme becerisi kapsaminda
yer alir. Dewey de elde edilen bilginin sonraki deneyimlere aktarilmasmin énemine
vurgu yapmistir.

Analitik Diisiinme

Analitik diistinme, biitiinti parcalarina ayirarak parcalar arasindaki detaylar: gor-
medir. Analitik diistinme stiline sahip bireyler, bir problemin ¢éztimiine ulasmay1 he-
defledikleri zaman problemin belirgin parcalarini ve 6zelliklerini diistintirler. Analitik
diistinmeyle ilgili olarak R.A Dewey (2007), bu beceriye sahip bireylerin ayrintilara
odaklanmak gibi 6zelliklerinin yaninda, problemi belli bir sirayla ¢ozebileceklerini,
hangi alt adimlardan olustugunu, bunlarin ne anlama geldigini bilebileceklerini; yine
ongoriilen her adimin ne ifade ettigini anlayabileceklerini ifade etmektedir.

Metabilissel (Ust Bilissel) Diisiinme

Metabilis bireyin kendi zihinsel siireclerinin farkindaligini ve bilgisini ifade eden
bir kavramdir. Ayrica bu bilginin kontroliinii de ele almay1 ortaya koymaktadir (Fla-
vell, 1985). Egitim Bilimleri So6zliigii'nde iist bilis, bireyin bir 6grenmenin her asama-
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sinda bilissel strateji ve gorevin gerekleri ile ilgili olarak kendisiyle iletisim kurmasi
seklinde tanimlanmistir (Demirel, 2010). Baska bir deyisle, bireyin 6grenmeyi hangi
yollarla daha etkili olarak gerceklestirdigini fark etmesini saglayan beceridir. insan-
larin distinceleri tizerine diistinmeleriyle bir islemi gerceklestirme stirecinde uygu-
ladiklar1 asamalar1 gozden gecirmelerini ve bir problemi ¢ozerken ya da bilgiyi 6g-
renirken hangi yolun o kisi i¢in daha islevsel oldugunun tespit edilmesini saglayan
diigtinme ttiraddr.

Lateral (Yanal) Diisiinme

Yanal ya da etrafli diisiinme 6grencilerin farkli bakis agilariyla bir olaya bakma-
larini saglayan diisiinme becerisidir. Bir problem durumunun ¢éziimiinde alternatif
¢oziim yollarinn iiretilmesini saglar. Yanal diistinme; sorun ¢6zmede en mantikl ¢ikis
noktasmin ¢abucak kullanilmasi yerine yaratici, empatik, olumlu, olumsuz, nesnel ve
6znel bilgilerin dikkate almarak ¢dziimler iiretilmesini boylece en iyi ¢6ziim yolunun
bulunmasini saglayan beceridir.

Ogrenme ortamlarinin her kademesinde, 6grencilerin alt yapilar ve yetenekleri
dogrultusunda diistinme becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi ve &gretimin temel
amacinin bu olmast hususunda alan yazin uzlasmaktadir (Ipsiroglu, 2002; Lipman,
1994; Ozden, 1998). Bu baglamda, Tiirkce dersleri hem dilsel becerileri hem de diistin-
sel becerileri 6grencilere kazandirabilme agisindan uygun ortamlar saglayabilmekte-
dir (Aslan, 2007; Aslan, 2009; Gtizel, 2006; Sever, 2002). Cagdas dil ve edebiyat 6greti-
minde amag 6grencilerin duyularini, okuma kiltiirlerini, yazili kiilttirle etkili iletisime
girebilme becerilerini, dilsel becerilerini ve diistinme becerilerini gelistirmektir (Aslan,
2007 ve 2009; Sever, 2002). Bu derslerde 6gretmen dersin amaglarini gergeklestirirken
bir yandan da uygun metin ve etkinliklerle 6grencilerin {ist diizey diistinme becerile-
rini gelistirmeyi hedeflemelidir (Passmore, 2010).

Tuncer (2010), Tiirkce dersinde {iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ala-
nindaki ¢alismasinda ilkégretim birinci ve ikinci kademe okudugunu anlama kaza-
nimlarmin igerdigi tist diizey becerilere bakmis, burada; ayirt etme, takip etme, tahmin
etme, iliski kurma, karsilastirma yapma, simiflandirma yapma, ¢6ziim iiretme/6ner-
me, sorgulama, yorumlama/degerlendirme becerilerine denk gelen anlama kazanim-
larini ortaya ¢ikarmis; 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde okuma etkinliklerinde &gren-
cilere rehberlik ederek onlarin stirece etkin katilimlarini saglamalarmin ve diistinme
becerilerinin gelistirmelerinin gerekliligini vurgulamistir.

Aslan (2010), diistinme becerilerini gelistirici dil ve edebiyat 6gretimi ortamlari
konulu ¢alismasinda, s6z konusu 6gretim programlarini ya da kazanimlarini ele al-
mamus, bu derslerin dogasi geregi 6grencilere diistinsel becerilerin kazandirilmas: ba-
kimindan uygun ortamlar sagladigi, bu baglamda 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
egitimler verilerek, metinlerden yararlanarak 6grencilere bu becerileri nasil kazandi-
racaklarinin 6gretilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.
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Kurudayioglu ve Cetin (2015), Ttirkge 6gretiminde dil becerileri ve temel becerileri
konu aldiklar1 ¢alismalarinda {ist diizey diisiinme becerilerinden sadece elestirel ve
yaratici diisiinmeyi ele almislar, ancak bu becerilerin programdaki ve kazanimdaki ye-
rini inceleyen bir ¢calisma yapmamuslar, Tiirkce derslerinde bu becerilerin gelistirilmesi
gerektigine vurgu yapip bazi 6neriler sunmuslardir.

Cagdas diinyanin ve yasam tarzinin ortaya ¢ikardigi gereksinimler, giintimiiz bi-
reylerinin belli diisiinme becerilerine sahip olmasi da gerekli ve zorunlu kilmakta-
dir. Ogrenme—égretme siireclerinde eskiden oldugu gibi bilginin dogrudan aktarilma-
s1 yerine diistinmeyi 6grenme, diistinme becerilerine sahip olma énem kazanmis bir
durumdur. Bu nedenle ¢agdas okul tasarimlarinda diistinen, tireten, bilgiye ulasma
yollarmi bilen 6grencilerin yetistirilmesine ugrasilmakta, tist diizey diistinme bece-
rilerinin kazandirilmasina yonelik programlar ve 6grenme-6gretme ortamlar: hazir-
lanmaktadir. Bu nedenle 6gretim programlari igerisinde yer alan kazanumlarin bu st
diizey diistinme becerileri baglaminda onun uygulayicilari olan 6gretmenler tarafin-
dan bunlar gergeklestirecek sekilde 6grenme-6gretme stirecinde ise kogsulmasi hayati
onem arz etmektedir. Bu anlamda bu ¢alismanin amaci, Tiirkge Dersi Ogretim Progra-
minda (1-8. smuiflar) yer verilen ortak kazanimlardaki {ist diizey diisiinme becerilerini
tespit etmek, agiklamak; tist diizey diistinme becerilerini gelistirme yollar1 tizerinde
durmak ve temel becerileri gelistirmeye yonelik 6neriler sunmaktir. Egitim-6gretimin
temel hedefinin {ist diizey diisiinme becerileri gelismis, problem ¢6zen ve iiretken bi-
reyler yetistirmek olmasi, Tiirk¢e 6gretimi alaninda bu konuda giincel ¢alismalarin
bulunmamasi, 2018 Tiirkge Ogretim Programimin yeni olmasi nedeniyle program ve
kazanimlar tizerine hentiz yeterli ¢alisma yapilmamus, 6zellikle de 2018 Tiirkge prog-
raminda ortak kazanumlar baglaminda iist diizey diisiinme becerileri adina yapilmis
bir calismaya rastlanmamis olmas: gibi sebeplerden 6tiirii ¢alismanin 6nemli, alan
yazina katki saglayacak, bu alanda daha kapsamli ¢alismalara alan agacak 6ncii nite-
liginde bir aragtirma oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin problem
climlesi ve alt problem ciimleleri sunlardir:

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki (1-8) ortak kazanimlar, iist diizey dii-
stinme becerileri agisindan nasil degerlendirilebilir?

Alt problem ciimleleri ise;

1. Tiirkge dersi (1-8. sinif) ortak kazanimlari elestirel diisiinme becerilerine yonelik
olmasi bakimindan nasildir?

2. Tiirkge dersi (1-8. sinif) ortak kazanimlar1 yaratici diistinme becerilerine yonelik
olmasi bakimindan nasildir?

3. Tiirkge dersi (1-8. smif) ortak kazanimlar1 yansitmaci diisiinme becerilerine yo-
nelik olmas: bakimindan nasildir?
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4. Turkge dersi (1-8. sinif) ortak kazanimlari analitik diistinme becerilerine yonelik
olmasi bakimindan nasildir?

5. Tiirkge dersi (1-8. sinif) ortak kazanimlar lateral diistinme becerilerine yonelik
olmasi bakimindan nasildir?

6. Tiirkge dersi (1-8. sinif) ortak kazanimlari metabiligsel diisiinme becerilerine yo-
nelik olmasi bakimindan nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlariin {ist diizey diisiinme beceri-
leri agisindan degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirma tarama modelinde ge-
listirilmistir. Tarama, varlig1 bilinen herhangi bir durumu betimlemeyi merkeze alan
bir arastirma modelidir. Aragtirmaya konu olan her ne varsa kendi kosullar i¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2009). Nitel aragtirma yontemine goére
gergeklestirilen ¢alismada veriler dokiiman inceleme yoluyla toplanmistir. Tiirkge Og-
retim Programinin (2018) diistinme becerilerine yonelik genel agiklamalari, temel be-
cerileri ve kazanimlar1 taranmigtr.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini T.C. Milli Egitim Bakanlig1 2018 Tiirk¢e Dersi C)gretim Prog-
ramindaki (Hkokul ve Ortaokul 1,2,3,4,5,6,7 ve 8. Siniflar) tiim kazanimlar; Ornekle-
mini ise amagh 6rneklem yolu ile secilmis 1-8. Smiflara ait ortak kazanimlar olustur-
maktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incele-
mesi, arastirilacak konular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsa-
yan mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli incelenmesidir. Basarili
bir dokiiman incelemesinin temel kosulu, konuya iliskin belgelerin bulunmasi, ince-
lenmesi ve belli durum ya da goriisleri ortaya ¢ikartacak bir senteze varilabilmesi i¢in
gerekli diizenlemelerin yapilabilmesidir (Karasar, 2007; Yildirim ve Simsek, 2006).

Dokiiman inceleme yéntemi temel almarak Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8)
incelenmis, ortak kazanimlar belirlenmis ve veriler bu sekilde toplanarak {iist diizey
diisiinme becerileri baglaminda degerlendirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma problemi ve aragtirma sonuglarinin yorumlanmasi ve elde edilen bulgu-
larin tartisilmasi igin dnce literatiir taranmustir. Bu tarama yapilirken birincil ve ikincil
kaynaklara ulagilmustr.
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Bu kazanimlardaki tist diizey diistinme becerileri tespit edilmis, bu yolla elde edi-
len veriler, gruplandirilip betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ayrica metin in-
celemelerinde kullanilan igerik analizi yontemiyle elde edilen olgularin belli basliklar
seklinde tasnif edilmesi (Yildirim ve Simsek, 2008) anlamina gelen kategorisel analiz
teknigi kullanilarak tespit edilen bulgular tablolar halinde de sunularak degerlendi-
rilmistir.

Calismanin giivenirliginin saglanmasi adina uzman incelemesi arastirmanin he-
men baginda ise kosulmustur. Uzman incelemesi; aragtirma stirecinin ve elde edilen
bulgularin bilimsel arastirma yontemleri konusunda yetkin, tarafsiz kisilerin dene-
yimlerinden ve fikirlerinden yararlanilmasi ya da diisiincelerine bagvurulmasidir. Bu
anlamda alan uzman olan; {i¢ Tiirkce 6gretmeni, iki sinuf 6gretmeni ve iki program
gelistirme uzmani kazanimlarin degerlendirilmesi asamasinda stirece dahil edilmis-
tir. Veriler birbirleriyle karsilastirilarak tutarlilik gosterip gostermedigine bakilmuistir.
Kazanimlar iist diizey diisiinme becerileri baglaminda kategorize edilirken bu alan
uzmanlari tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirilmis, sonuglar Miles
ve Huberman (1994): Giivenirlik = Gortis Birligi / Gortis ayriligr + Gortis birligi x 100
formiilii kullanilarak degerlendirilmis, giivenilirlik %91 olarak hesaplanmustir. Elde
edilen veriler, ilgili tanimlar baglaminda yorumlanmistir. Buradan siirecin giivenirli-
ginin saglandig1 sonucuna ulagilmistir. Dokiiman incelenirken inceleyicilerin tutarlili-
g1 nitel aragtirmalarin dogas: geregi merkeze alinmistir.

3. Bulgular
Ust Diizey Diigiinme Becerilerinin Gériildiigii Ortak Kazanimlar

Tablo 1. Dinleme/Izleme Becerisi Ile Iigili Ortak Kazanimlar

KAZANIM 1 2 3 4 5 6
Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarn gelisimi « N
hakkinda tahminde bulunur.

@ Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap verir. X X

E Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi « «

g  metnin konusunu tahmin eder.

= ) L

E Dinleme stratejilerini uygular. X X

E Konugsmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar. X X

) Dinlediklerine/izlediklerine farkli bagliklar 6nerir. X X
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder. X X
Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi « N

kelimelerin anlamini tahmin eder.

1. elestirel diistinme 2. yaratici diisiinme 3. yansitici (yansitmaci) diisiinme 4. analitik diistinme 5.

metabiligsel ({ist bilissel) diisiinme 6. lateral (yanal) diistinme
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Bir konusmacinin kars: tarafa vermek istedigi iletiyi, piirlizstiz olarak anlayabil-
meyi ve karsidan gelen uyarana karsi bir tepki ortaya koyabilmeyi (Demirel, 2002)
ifade eden dinleme/izleme ortak kazanimlarinda arastirmaya konu olan biittin di-
stinme becerileri gortiliirken baskin diistinme becerileri ise elestirel, analitik, yaratici
ve lateral diistinme becerileridir. Yaratic1 diistinme, yaraticilikla birlikte diistincelerin
genellenmesi, diistinme stirecleri, deneyimler ve alinan kararlar seklinde agiklanabilir-
ken elestirel diisiinme ise tiim bu ulagilanlarin degerlendirilmesidir (Ustiindag, 2014).
Tahminde bulunur, tahmin eder, goriislerini ifade eder, gibi yapilar yeni ve 6zglin tirtinler
ortaya koymaya kap1 aralayan yani yaratict diistinme becerisini ifade eden kazanim
yapilari olarak ifade edilebilir. Bu kazanim eylemleri ayni1 zamanda farkl: bakis agila-
riyla bakmalarina imkan veren yapilar olmasi nedeniyle de lateral diistinme becerisi
baglaminda da degerlendirilebilir.

Cevap verir, sozlii olmayan mesajlart kavrar, goriis bildirir gibi kazanim eylemleri ise
hem bir ¢oziimleyici bir beceriyi hem de zihinde ifade edilen tartismalar1 degerlen-
dirmeyi ve problemi ¢6zmeyi ifade etmeleri nedeniyle analitik ve elestirel diisiinme
becerilerinin 6grenciye kazandirilacagi hedefleri ifade etmektedir.

Ayrica dinleme stratejilerini uygular ortak kazanimi, metabilissel diistinme becerisi
ile bireyin 6grenme siirecinde kendisi i¢in islevsel olani belirlemesi, amag ya da sonug-
lar hakkinda planlar yapmasi yoniiyle de yansitic1 diisiinme becerisi icerisinde deger-
lendirilmesi gereken bir dinleme/izleme kazanimidr.

Tablo 2. Konusma Becerisi Ile Ilgili Ortak Kazanimlar

KAZANIM 1 2 3 4 5 6
< Hazirliksiz konusma yapar. X X
%ﬂ Konusma stratejilerini uygular. X X
% Sinuf igindeki tartisma ve konusmalara katilir. X X
N

Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz

yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir. X x

1. elestirel diisiinme 2. yaratic1 diisiinme 3. yansitic1 (yansitmaci) diisiinme 4. analitik diisiinme 5.
metabiligsel ({ist biligsel) diisiinme 6. lateral (yanal) diisiinme

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin s6z unsuruyla bildirilmesi bece-
risidir (Sever, 2004). Konusma igerisinde fiziksel ve zihinsel birtakim stirecleri barindi-
ran énemli ve gelistirilmesi gereken bir beceri alanidir. Giinliik yasam deneyimleri ice-
risinde yer alan sorunlar basta olmak tizere formal 6grenme ortamlarinda karsilasilan
problemlere ¢ok boyutlu ¢éziimler getirmek gibi 6zelligi ifade eden yaratic1 diisiinme
becerisi, bilgiye dayali akil ytirtitmeler siireci olarak ifade edilen elestirel diistinmenin,
analitik ve lateral yapilarin ayrica 6grenme sorumlulugunu tistlenmeyi, deneyimlerin
ise kosulmasini ve bilissel stireclerin sorgulanmasini gerektiren yansitict diistinme ve
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metabiligsel diistinmenin 6grenme stireglerini diizenleyerek 6grenmenin daha etkili
kilinmasi 6zelliklerinin bir arada goriildiigii konusma becerisi ortak kazanimlar: yo-
luyla, tist diizey diistinme becerilerin merkeze alindig1 bir beceri alan1 olmustur.

Hazirliksiz konusmalar yapma problemin ¢éziimiinde esnek olma ve diisiinmede 6z-
glrliik alan1 agma yonlerinden degerlendirildiginde orijinal, yanal ve yaratici diisiin-
menin olusabilecegi kazanimlardandir. Ogrenme siirecinde kendi stratejisini belirleme
ve segimlerinde kelimelerin Tiirkcelerini kullanma konusunda bilingli olarak tercihler
kullanma bireyin zihinsel siireglerinin farkinda olmasiyla ifade edilebilir ki bu da ha-
liyle tist bilisin ve yansitic1 diistinmenin ise kosulabilecegini ortaya koyan kazanim-
lardandir. Ogrencinin tartigmalara katiliyor olmast ise bireyin problemin ¢dziimiinde
tek bir yolun olmadig: diisiincesinden hareket edecegini ortaya koyan ve analitik ile
elestirel diisiinme becerisini ifade etmesi bakimindan énemlidir.

Tablo 3. Okuma: Akict Okuma Becerisi Ile Tlgili Ortak Kazanimlar

< KAZANIM 1 2 3 4 5 6
=

a Okuma stratejilerini uygular. X X

© Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur. X

1. elestirel diisiinme 2. yaratic1 diistinme 3. yansitici (yansitmaci) diistinme 4. analitik diistinme 5.
metabiligsel (iist biligsel) diistinme 6. lateral (yanal) diisiinme

Bir bireyin herhangi bir isi yaparken kendi 6grenme ve diistinme siireglerinin far-
kinda olmasi seklinde ifade edilen metabilissel diistinme becerisi akict okuma kaza-
nimlarinin tist diizey diistinme becerilerindendir. Zira metabilissel diistinme beceri-
si; bireyin yapmak istedigi etkinlige baslamadan 6nce kendi diisiince performansina
uygun olarak tasarimlarmi, kendini degerlendirmesini ifade eder. Ayrica yansitict bilis,
gecmisteki yasantilarla baglant: kurmay: gerektirdigi igin 6grenme siirecinde 6grencinin
kendi diizenlemesini yapmasiyla da yakin iliskilidir. Bu anlamda 6grencinin okuma
ilgili bir strateji belirliyor olmasi hem metabilissel hem de yansitic1 diistinme beceri-
siyle ifade edilebilir.

Yine ¢6ztime ulastiran bir diistinme becerisi olan analitik diistinme becerisi de met-
ni tiiriin ozelliklerine uygun bir bicimde okuma akic1 konusmayla ilgili ortak kazanimlarda
yer almistir.
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Tablo 4. Okuma: Soz Varlig: Ile 11gili Ortak Kazamimlar

KAZANIM 1 2 3 4 5 6
Gorsellerle ilgili sorulara cevap verir. X X
Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin « «
eder.
_ Okudugu metinle ilgili sorular cevaplar. X X

<§C %D Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. ~ x X

% E Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. X X
Baglamdan yararlanarak b%lmedigi kelime ve kelime « «
gruplarinin anlamini tahmin eder.
Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler. X X
Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti « «

ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.

1. elestirel diistinme 2. yaratic1 diistinme 3. yansitici (yansitmaci) diistinme 4. analitik diistinme 5.
metabiligsel ({ist bilissel) diistinme 6. lateral (yanal) diistinme

Cevap verir, cevaplar, uygun baghklar belirler, degerlendirir kazanim eylemleri proble-
mi belirleyip ona ¢oziimler sunma konusunda elestirel diisiinme; problemin belirgin
parcalarii ve dzelliklerini diistinme boyutuyla da analitik diistinme becerisi olarak
degerlendirilebilir. Tahmin eder yapilari ise yaratici diisiinme becerisinin 6zgiin fikirle-
rin olugsmas1 boyutuyla ele alinabilecek hedef davranislar anlaminda degerlendirebilir.
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Tablo 5. Okuma: Anlama Ile Iigili Ortak Kazammlar

KAZANIM 1 2 3 4 5 6
Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. X X
Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder. X X
Metinle ilgili sorular1 cevaplar. X X

g Metnin igerigine uygun baghk/basliklar belirler. X X

L: Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar. X X

< Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. X X
Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. X X
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. X X
Metinle ilgili sorular sorar. X X
Okudugu metindeki hikdye unsurlarin belirler. X X
Metin tiirlerini ayirt eder. X X
Metindeki gergek ve hayali dgeleri ayirt eder. X X
Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar. X X
Gorsellerle okudugu metnin igerigini iliskilendirir. X X
Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iliskin sorular1 cevaplar.  x X
Gérs;llerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu X X
tahmin eder.
Okudugu metnin konusunu belirler. X X
Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler. X X
Okudugu metnin igerigine uygun baslik belirler. X X
Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir.  x X
Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir X X
Metinler arasinda karsilagtirma yapar. X X
Medya metinlerini degerlendirir. X X
Grafik, tablo ve ¢izelgelerle ilgili sorulari cevaplar. X X
Bilgi kaynaklarmn etkili bir sekilde kullanir. X X
Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. X X
Okudugu metindeki olaylara iligkin diisiincelerini ifade eder. X X
Metinde ele alinan sorunlara farkl ¢oziimler {iretir. X X
Metni yorumlar. X X
Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini degerlendirir. * *

é Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder. X X

.‘::4) Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. X X

o Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar X X
Okuduklarini 6zetler. X X
Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir X X
Okuduklarinda kullanilan diigiinceyi gelistirme yollarini belirler. x X
Okuduklarini 6zetler. X

1. elestirel diisiinme 2. yaratic1 diistinme 3. yansitici (yansitmaci) diistinme 4. analitik diistinme 5.
metabiligsel (iist biligsel) diistinme 6. lateral (yanal) diisiinme
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Dil 6gretiminde amaglardan biri de anlama becerisini gelistirmektir. Okuma bece-
risi bu anlamda tist diizey diistinme becerilerinin kazandirilmas: adina ¢ok 6nemli bir
beceri alanini olusturmaktadar.

Elestirel diistinme becerisi basta temel bilgilerin degerlendirilmesi ve giivenilirlik-
lerinin test edilmesi siireglerinden sonra, ¢ikarimlarin yapilarak sarth akil yiirtitmele-
rin ise kosuldugu bir diisiinme seriivenini ifade eder. Sorular sorma, biitiinii meydana
getiren yapilar1 ayirt etme ve bu pargalarin biitiin i¢in ne anlama geldigini anlama,
karsilastirmalar yapma, analizler ortaya koyma, sorgulama, karsilastirma ve yorum-
lama hep elestirel diisiinme becerisi siireclerinde ifade edilen yap1 taslaridir. Cevaplar,
belirler, ayirt eder, iliskilendirir, tanir, karsilastirir, cevaplar, sorgular, katkisini degerlendirir,
yorumlar tirinden kazanim eylemleri bu anlamda, elestirel diisiinme ve analitik dii-
stinme becerilerinin yukarida ifade bu yap1 taslarini ihtiva ediyor olmasi nedeniyle bu
diistinme becerisinin kazandirilmasinda degerlendirilebilecek yapilardir.

Okuma ile ilgili sz varlig: ile anlama ortak kazanimlarinda elestirel ve analitik
diistinme becerilerinin baskin oldugu goriilmektedir. Bir sekilde elde edilen, ulasilan
bilgiyi dogrudan kabul etmek yerine; inceleyerek, sorgulamasini yaparak bir yargiya
varma (Semerci, 2000) olarak ele alinan elestirel diisiinme ile fikirlerin ve uygulamala-
rin birlestirilmesi stirecini ifade eden analitik diistinme becerisi okuma kazanimlarinin
merkezinde yer almistir.

Yine okuma kazanimlarinda tahmin eder, iiretir kazanim eylemleri alternatifler sun-
ma ve lriinlerde 6zgiin olma yapilariyla yaratici diistinme ile lateral diistinme beceri-
lerinin kazandirilmasina dair kazanimlar olarak degerlendirilmelidir.

Bilgi kaynaklarinin etkili kullanilmas: ve giivenirliginin sorgulanmas: kazanimlari bire-
yin kendi 6grenme siire¢lerinin tamamen farkinda olmasi yoniiyle metabiligsel diisiin-
me; hedeflere ulasmada, bireyin kendisine bilin¢ merkezli bir hareket alani tesis etmesi
yoniiyle de yansitic1 diistinme becerisi iginde ele alinabilir.
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Tablo 6. Yazma Becerisi Ile 1gili Ortak Kazamimlar

KAZANIM 1 2 3 4 5 6

Yazilarini gorsel unsurlarla destekler. X X

Yazma stratejilerini uygular. X X

Siir yazar. X X

Kisa metinler yazar. X X

Kisa yonergeler yazar. X X

Yazdiklarinin igerigine uygun basliklar belirler. X X

Yazma ¢alismalar1 yapar. X X

Hikaye edici metin yazar. X X

Yazdiklarini zenginlestirmek igin ¢izim ve gorseller
kullanir.

Gorsellerdeki olaylari iliskilendirerek yazi yazar. X X

YAZMA

Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize hentiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanr.

Gorselleri iliskilendirerek uygun baslik belirler. X X

Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim anlamlar ile
kullanr.

Yazdiklarini diizenler. X X

Yazdiklarini desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo
kullanur.

Bir isi islem basamaklarina gore yazar. X X

Yazilarinda uygun gegcis ve baglant: ifadelerini kullanur. X X

Yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler,
6zdeyisler kullanr.

1. elestirel diistinme 2. yaratic1 diisiinme 3. yansitict (yansitmaci) diistinme 4. analitik diistinme 5.
metabiligsel (list bilissel) diistinme 6. lateral (yanal) diistinme

Yaratic1 yazma; bir 6zgiirliik alani igerisinde eldeki biitiin bilgilerle ortaya konu-
lan {iriiniin herkesinkinden farkli bigimde olmasini ifade eder. Ozellikle siir gibi giin-
liikk dilin s6z varligini farkli anlam ilgileriyle kullanmay1 gerektiren bir tiirii yazmak
haliyle yaratic1 diisiinme becerisini biitiin boyutlariyla kullanmak demektir. $iir, bil-
gilendirici metin, hikaye edici metin, kisa metin yazar kazanimlar1 konu segiminden
baslamak kaydiyla 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari, kullanilan yéntem ve teknikler gibi
ozellikler de diisiiniild{igiinde yaratic1 diisiinme becerisi icerisinde ele alinmasi gere-
ken kazanimlardar.
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Bu kazanimlar ayni zamanda farkli yonlerden bakabilmeyi, alabildigine genis dii-
stinebilmeyi, geleneksel diistinme kaliplarmin disina ¢ikabilmeyi ifade eden lateral
diistinme becerisini kazandirmada da kullanilabilecek yapilar: barindirmaktadir.

Yazma stratejilerini uygular ve yazdiklarini diizenler kazanimlar1 da metabiligsel ve
yansitici yapilar baglaminda degerlendirilmelidir. Yansitici diisiinmenin 6grenme
sorumlulugunu tistlenmeyi gerektirmesi ve metabilissel diisiinmenin 6grenme siireg-
lerini diizenleyerek 6grenmenin daha etkili kilinmas: 6zellikleri bu kazanimlar igin
anlamh 6zelliklerdir.

Bilginin etkili bir bicimde elde edilme, degerlendirilme ve kullanma becerisine
dontstiiriilmesini (Demirel, 2002) ifade eden elestirel diigtinme ile beraber analitik
distinme islem basamaklarini kullanma, uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanma, gorsel-
lerdeki iliskileri kullanma tiirtinden kazanimlarda varlik gostermistir.

Programda yer alan kazanimlar yukarida ifade edilen olgular ve kazanimlarin in-
celenmesinde yine ifade edilen yaklasimlar baglaminda ele alinmis siniflarda ve biitiin
beceri alanlarinda ne kadar yer buldugu asagidaki tablolarda gosterilmis ve yorum-
lanmustr.

Tablo 7. Dinleme/izleme Kazanimlarinda Ust Diizey Diisiinme Becerilerine fligkin Kaza-
nim Sayilart ve Oranlari

DINLEE i Ootdiy g e

Sinif Toplam kazanim (f) ) %

1 11 5 45,45

2 9 6 66,66

3 13 8 61,53

4 13 11 84,61

5 12 7 58,33

6 12 6 50

7 14 11 78,57

8 14 13 92,85

Konusucunun vermek istedigi mesaji net bir sekilde anlayabilme ve s6z konusu
uyarana tepkide bulunabilme etkinligi (Demirel, 1999) olarak tanimlanan dinleme be-
cerisi; anlasilan bilgilerin 6nceki bilgilerle iliskilendirildigi bir siire¢ olmanin yaninda
bu bilgilerle cevap vermeyi de gerekli kilan aktif bir siirectir. Anlama becerilerinden
biri olan dinleme; insan yasamindaki 6grenmelerin birgogunda yer almaktadir. Sade-
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ce Tirkge dersinde degil, biitiin derslerde egitimine yer verilmesi gereken dinleme/
izleme kazanimlar: (1-8) iist diizey diistinme becerileri baglaminda sinif diizeyinde
incelenmis, say1 ve oranlar bakimindan analiz edilmistir. Diistinme becerilerinin dog-
rudan bilissel alan yeterlilikleriyle ilgili oldugu da diistintildigtinde 1. Siuf disinda
diger biittin sinif kazanimlarinda dinleme/izleme kazanimlar: tist diizey diistinme
becerileri anlaminda bir¢ok kazanima sahiptir. En fazla tist diizey diistinme becerisini
ortaya koyan kazanimlarda 8. Sinifta yer alan 14 dinleme/izleme kazaniminin 13’tinde
ogrencilere kazandirilabilir niteliktedir.

Tablo 8. Konusma Kazanimlarmda Ust Diizey Diisiinme Becerilerine fli§kin Kazanim Sa-
yilart ve Oranlar

Ust diizey diisiinme becerilerine iligkin

KONUSMA kazanim sayilar1 ve oranlar:

Siuf Toplam kazanim (f) () %

1 4 2 50

2 4 2 50

3 6 4 66,66

4 6 4 66,66

5 7 3 42,85

6 7 3 42,85

7 7 4 57,14

8 7 5 71,42

Gerek fiziki gerekse psikolojik unsurlariyla dil becerilerinin énemli bir ayagmi
olusturan konusma becerisi; birtakim isaretlerin ve seslerin kars: tarafin zihninde an-
lam olusturmasini ve iletiye doéniismesini saglayan fiziksel ve bilissel bir siireci ifade
eder. Dil kazanimmin en 6nemli unsuru olan konusma, anlatma becerisinin de so-
mut gostergesidir. Bu agidan bakildiginda konusmanin dil becerileri igerinde ayr1 bir
yerinin oldugu goriilecektir. Ust diizey diisiinme becerilerine iligskin olarak konusma
kazanimlar1 incelendiginde biitiin sinif diizeylerinde var olan kazanumlarin yaris ve
yaridan fazlasinin bu amaca yonelik oldugu goriilmektedir. Egitimde parca-biitiin ilis-
kisi kurabilme, degerlendirme yapabilme gibi temel davranislarin kazandirilmasinda
konusma egitiminden yararlanildig da diisiiniildiigiinde konusma becerisi kazanim-
lar1 bu anlamda tist diizey diisiinme becerilerini kazandirma adina olusturulmustur
denilebilir.
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Tablo 9. Okuma Kazammlarinda Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Iliskin Kazanim Sayi-
lar1 ve Oranlar:

Ust diizey diistinme becerilerine iligkin

OKUMA kazanim sayilar1 ve oranlar1
Siruf Toplam kazanim (f) €3] %
1 19 7 36,84
2 19 9 47,36
3 28 17 60,71
4 37 26 70,27
5 34 22 64,7
6 35 29 82,85
7 38 34 89,47
8 35 31 88,57

Okudugunu anlama siiphe yok ki metinle bilingli ve bir hedefe yonelik etkilesim
kurulmasini ifade eden bir siirectir. Her ne kadar temel tanimlari igerisinde yer alan
harf ve sesleri tanima isi olsa da okuma, 6zii itibariyle metnin tamaminda ifade edilen
diisiinceyi kavrama isidir. Bunun gerceklesmesi de metnin okurunun edilgen olmak-
tan ziyade etkin olmasin gerekli kilan bir beceriyi ortaya koymasiyla miimkiindir.
Geleneksel okuma 6grencilerden metni okumalarini ve 6gretmenin metne yonelik so-
rularmi cevaplama iizerine insa edilis olsa da etkin 6grenme ortaminda okuma, bir
problem ¢6zme stratejisini ortaya koyma olarak ifade edilebilir. Bu anlamda Tiirkge
C)gretim Programi okuma kazanimlar {ist diizey diisiinme becerilerini ifade eder ya-
pidadr. Ogrencilerin 1. Smifta okuma becerisini yeni kazaniyor olmalari nedeniyle var
olan kazanimlarin ticte birinden biraz fazla olusu anlasilabilir bir durumdur. Bunun
disinda kalan diger siniflarda okuma beceri alani iist diizey diisiinme becerileri iginde
tasavvur edilebilecek olan bilgiyi dogru kodlama, akilda tutma stratejileriyle beraber
bilissel farkindalik olarak nitelendirilebilecek olan etkin 6grenme ile bilgi ve becerileri
o6grenme siirecinde ise kosabilecek beceriye olanak saglayan bir yapidadir.
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Tablo 10. Yazma Kazanimlarinda Ust Diizey Diigiinme Becerilerine Iliskin Kazanim Sa-
yilart ve Oranlar

Ust diizey diisiinme becerilerine iligkin

YAZMA Kazamm sayilar1 ve oranlari

Siruf Toplam kazanim (f) ® %

1 13 2 15,38

2 14 7 50

3 17 10 58,82

4 22 9 40,9

5 16 7 43,75

6 14 9 64,28

7 17 11 64,7

8 20 14 70

Yazma ya da yazili anlatim; zihindeki duygu, diisiince, hayal ve bilgilerin diizen-
lenerek anlamli bir bigimde kagida dokiilmesidir. Yazma; daha ¢ok dogal bir siiregle
edinilen dinleme ve konusmadan farkli olarak ve onlardan sonra, belli bir egitimle
ogrenilen ve gelistirilen bir dil becerisidir (Zorbaz, 2014). Giines (2013) yazmada ise
kosulan zihinsel islemlerin ayn1 zamanda zihin yapisini diizenleyen islemler oldu-
gunu, bundan 6tiirii yazmanin zihinsel gelisim yoniinden okumadan daha 6nemli
oldugunu ifade eder. Bu yoniiyle yazma becerisi Tiirkce Ogretim Programi kazanim-
lar1 baglaminda degerlendirilmistir. Yine temel yazma baslangici olan 1. Sinif disari-
da birakildiginda yazma becerisi i¢in kazanimlarin iist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi boyutuyla ortaya konuldugu ifade edilebilir. Ozellikle 6,7 ve 8. Siuf
kazanimlar1 bu anlamda etkili bir yazili anlatimi ifade edebilecek kazanim eylemleriy-
le olusturulmustur.
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Tablo 11. Tiirkge Ogretim Programi Kazanimlarinda Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Iliskin Kazanim Sayilart ve Oranlari

Ust diizey diigtinme becerilerine iligkin

OGRETIM PROGRAMI kazanim sayilar1 ve oranlari
Sinuf Toplam kazanim (f) ) %
1 46 16 34,78
2 45 24 53,33
3 64 39 60,93
4 78 51 65,38
5 66 38 57,57
6 68 47 69,11
7 76 60 78,94
8 75 62 82,66

Insanlar gevresinde olup bitenleri ana dilleriyle algilar ve yorumlar. Diinyada
konusulan her dil de kendine 6zgii ve uzlasimsal yapilar i¢cinde anlam ve anlatma
islevini yerini getirir. Bu anlamda Tiirkceyi ana dil olarak konusan bireylerin dil be-
cerilerinin gelistirilmesi ve bu beceriyi etkili bir sekilde kullanabilmesi de ancak {ist
diizey zihinsel becerilerin ise kosulmasiyla miimkiindiir. Tiirkce Ogretim Programi
Kazanimlarinda Ust Diizey Diisiinme Becerilerine iliskin Kazarm Sayilari ve Oranlart
incelendiginde formal 6grenme ortaminin baslangicinda yer alan 1 ve 2. Sinif disinda
kazanim eylemlerinin tist diizey diisiinme becerilerini gergeklestirme diizeyinin {ist
seviyede oldugu soylenebilir. Bununla beraber {iist diizey diisiinme becerilerine iliskin
kazanim ve say1 oranlarinin 5,7 ve 8. Sinif diizeyinde daha fazla oldugu ifade edilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Program gelistirmede ‘ni¢in 6gretiyoruz’ sorusuna yanit arayan hedefin, 6grenciyi
ulagtirmak istedigimiz nokta oldugu bilinen bir durumdur. Ogretim hedefleri, 6gren-
ciye kazandirilmak istenen ozellikler ve program cergevesinde 6grencilerin davranisg-
larinda gergeklesmesi istenen degisiklikler olarak ifade edilebilir. Ogretim Program-
larinin Amaglarinda ilkokul ve ortaokul ile ilgili boliimlerinde yer bulan «beceri ve
yetkinlik kazanmig» (Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2018) seklinde ifade edilen ve
bu baglamda 1-8. smiflar i¢in dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine
gore gruplandirilarak sinif diizeylerine gore farkli basliklar altinda verilen kazanimlar
ve kazanimlarin altinda yapilan aciklamalar incelenmis tist diizey diisiinme beceri-
lerinden olan elestirel diistinme, yaratict diistinme, yansitict (yansitmact) disiinme,
analitik diistinme, metabilissel (tist bilissel) diistinme, lateral (yanal) diisiinme bece-

102



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 223, (83-111)

rilerinin kazanimlarin belli oranda yer buldugu ve kazanimlarin referanslarinda bu
diistinme becerilerini ortaya koyan yapilara yer verildigi tespit edilmis, bu diistinme
becerilerinin kazandirilmasina yoénelik agiklamalarda da yer almistir. Bu baglamda
¢alisma, Kurudayioglu ve Cetin (2015) tarafindan, 6nceki Tiirkge programi tizerine
yapilan ¢alismanin bulgular ile 6rtiismektedir. Buradan, Tiirkge 6gretim programla-
rint hazirlanirken temel dil becerilerinin yanu sira diistinme becerilerinin de program
tasariminda goz 6niinde bulundugu sonucuna ulasilabilir.

Calismada ortaya ¢ikan sonuglara gore, kazanimlarin bir¢ogu, dogrudan dogruya
bir ya da birden fazla diistinme becerisini ifade eden, bunu acik bir sekilde ortaya
koyan bir yapida degildir. Ornegin, grafik, tablo yorumlama etkinlikleri ve bunlarin
degerlendirmelerine yonelik kazanimlarda hem elestirel diistinme hem de yansitict
diistinmenin 6zellikleri bir arada goriilmektedir. Bu diisiinme bicimleri dogalar1 ge-
regi birbirini tamamlar niteliktedir ve bu alandaki baska ¢alismalarin bulgularina da
yansidig1 gibi, cogu zaman okuma ve yazma kazanimlarimin bu duruma uygun olarak
hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir (Ergiiven, 2011; Giirkaynak vd., 2008; Moon, 2004).

Bu kazanimlarin iist diizey diisiinme becerileri baglaminda kazandirilmasmi
saglayacak olan kisiler 6gretmenlerdir. Bunlarin kazandirilmas: ve kazanimlarin bu
sekilde bir diistinmeye imkan vermesi ancak dgretmen yeterlilikleriyle miimkiin ola-
caktir. Bu anlamda bu {ist diizey becerilerin kazandirilmas1 6gretmen tutumlari, onla-
rin duyus ve diisiliniis tarzlariyla yakindan ilgilidir. Tuncer (2010) de, dil ve edebiyat
derslerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi konulu ¢alismasinda, bu yénde bul-
gulara ulasmus, {ist diizey diisiinme becerilerinin programda yer aldigini ancak asil
isin rehber konumunda olmas: gereken 6gretmenlere diistiigiinii, onlarin dgrencilerin
bireysel farkliliklarini ve gelisimlerini de g6z 6niinde bulundurarak 6zellikle okuma
etkinliklerinde diistinme becerilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasmistir. Bu-
nunla birlikte, diisiinme becerileriyle ilgili teknikler 6grencilere 6gretilerek program
desteklenmelidir. Bu 6gretme siirecinin biitiin disiplinlerde ve tavizsiz bir sekilde ya-
pilmasi, programda belirtilen amaglara uygulama alaninda ulasilmasini saglayacaktir.

‘Her simif diizeyinde bu tist diizey diistinme becerilerine yer verilmis midir ya da
hangi siiflarda hangi diisiinme becerileri kazanimlarda yer bulmustur? Ust diizey
diistinme becerileri, 6zellikle 5, 6, 7 ve 8. siuflarda hangi beceri alanlarinin (dinle-
me, konusma, yazma, okuma ve dilbilgisi 6gretimi) kazanimlarina yansimistir? Prog-
ramda en fazla hangi {ist diizey diistinme becerisine yo6nelik kazanim bulunmakta
ve bunlar hangi siklikta yer almaktadir?” sorularmin cevab: da bu calisma yoluyla
arastirilmistir. Buna gore; tist diizey diistinme becerilerinin hepsinin ayn1 diizeyde ve
frekansta kazanimlara sindirilmedigi elde edilen bulgulardan biri olmustur. Elestirel
ve analitik diistinme ile yaratict diistinme becerileri kazanimlarda yer verilen basat
diisiinme becerileri olmustur. Ozellikle de dinleme etkinliklerinde edilgen bir dinle-
yiciden ziyade, etkin, dinlediklerine elestirel bir gozle bakabilen, dinledigini analitik
siireclere ayristirabilen, tiim bu stire¢lerde yaratici yoniinii kullanabilen bireyler/din-
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leyiciler olusturma yontinde kazanimlar bulundugu sonucuna ulasilmis, bu yondeki
bulgularin baska ¢alismalarin bulgulari ile de ortisttigii gortilmiistir (Ciftci, 2007; Ep-
¢acan, 2013, Hezen, 2009).

Ozellikle gelisim psikolojisinin zihinsel gelisimle ilgili temel Snermeleri baglamin-
da temel biligsel stiregler géz 6niinde bulunduruldugunda programin 6zellikle 5-8.
smiflar i¢in belirlenmis kazanimlarinda tist diizey diistinme becerilerine yonelik ya-
pilarin daha fazla yer aldig1 yine bu arastirmanin temel bulgular: icinde yer almustir,
bu veriler de tablolar halinde sonug béliimiinde gosterilmistir. Gelisim psikolojisinin
alani, gelisimin asil ilkeleri ve etkileyen faktorler goz dniinde bulunduruldugundan
ogrencilerin kisilik, ahlak, dil ve zihinsel gelisimi baglaminda diisiinme becerilerinin
gelisim psikolojisinin temel normlari iginde ilgili siniflarin kazanimlarinda yer aldig:
sonucuna ulagilmistir. Ozellikle biligsel psikolojinin temel varsayimlarindan olan 63-
renilen bilginin yapilandirilmasi, 6nceki 6grenmelerin ise kosulmasi, bireylerin kendi
o6grenme stireclerinin farkinda olmasi ve aktif bir sekilde katilmas1 gibi yapilar kaza-
nimlarin sinif diizeyinde birbirini tamamlayarak ilerleyen unsurlarindan olmustur. Bu
bulgular bagka galismalarin bulgulariyla bu noktada ortiismektedir. Ozdemir (1998)
de, calismasinda sinif seviyesi yiikseldikce diistinme becerilerinin niteliginin ve nice-
liginin arttigini ortaya koymustur.

Egitim siirecinde 6grencinin merkezde oldugu, problem ¢6zme ydnteminin kul-
birincil veri kaynaklarindan yararlanildig: bir bakis agisinin hakim oldugu ilgili kaza-
nimlarda iist diizey diisiinme becerileri baskin olarak gozlemlenmistir.

Hedeflerin dikey boyutunda yer alan 6zel amaglar baglaminda ifadesini bulan
kazanimlarda basta elestirel ve analitik diistinme becerileri olmak tizere yaratic1 dii-
siinme ve diger diisiinme becerileri yer bulmustur. Thtiyaca dayaliik ve davranisa
donitikliik ilkeleri gergevesinde, kazanimlarin bahsi gegen diistinme becerilerini ka-
zandiracagl sonucuna da ulasilmistir; ¢tinkii programda bu becerilerin, alan yazindaki
diger ¢alismalarin ortaya koydugu ve olmasi gerektigi sekilde, birbirini destekler ve
tamamlar bi¢cimde verildigi sonucuna ulasilmistir (Adair, 2000; Giines, 2007; Kizilkaya
ve Askar, 2009; Sahinel, 2002). Biittin bunlarla beraber, nadir olarak gézlemlenmekle
beraber, bazi kazanimlarda sadece bir tek {ist diizey diistinme becerisinin baskin oldu-
guna kanaat getirilmis, onu destekleyen ve onunla birlikte anilmasi gereken becerilere
yer verilmemistir. Bu becerilerin 6grenme-6gretme stirecinde bu sekilde yapilandirila-
cag1 sonuglarma da ulasilmis ve ilgili tablolara bu sekilde yansitilmustir.

Ogretim programlarinin dgrenme-dgretme yaklagimi yine {ist diizey diisiinme
becerilerinin kazanimlar zemininde énem arz eden konulardan biridir. Ozellikle ya-
pilandiric1 yaklasimin bilgiyi isleme anlaminda yer alan 6grenme stratejileri, bilginin
iyi sekilde organize edilmesi, 6grenilmis bilgilerin yeni 6grenmelere aktarilmas: (ela-
boration/derinlestirme), tistbilis gibi gelisim 6zelliklerine yer verilmesi bahsi gecen
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kazanimlarinda bu diigtinme becerilerini destekleyecegi ve kazanimlari bu beceriler
baglaminda insa edecegi dngoriilebilir. Ayn1 sekilde, programda yer alan diistinme
becerilerini gelistirme amagh tekniklerin, egitim paradigmalarinda meydana gelen
degismelere bagli olarak giincellenmesi ve gliniimiiz modeline gore yenilenmesi ge-
rekliligi de bu ¢alisma sonucunda gozlemlenen durumlardan biri olmustur. Sadece et-
kinliklerin degil, 6lgme degerlendirmenin de bu yonde diizenlenmesi gerekmektedir.
Genis 06lgekli test uygulamalarinda (PISA gibi) ¢oktan se¢meli soru formatinin yaninda
farkli soru sekilleri de kullanilmaya baslanmuistir. Kisa yanit gerektiren agik uglu soru-
larla beraber ¢oklu yanit se¢meyi gerektirenler, acik uglu sorularin kullanildig: smav
formatlar1 giderek daha fazla kullanim alani bulmaktadir. Bu anlamda, 6grenmede
tist diizey diistinme becerilerinin giderek énem kazanmasinn bir sonucu olarak bu
tiirden becerileri 6lgmeye imkan saglayacak olgme araglari gelistirilirse, programda
bulgulanan diistinme becerileri daha iyi bir sekilde gelistirebilir.

Ozerk, kendi kurgulamalarmi yapan, bilgi edinmek igin aragtirmalar yapan ve
bu bilgileri icsellestirerek kullanan 6grenci rollerinin sinif ortaminda etkin kilimasi
yine programdaki kazanimlarin iist diizey diisiinme becerilerini ifade etmesinde ve
anlaml1 olmasinda etkili olacak, programin amaglarina ulasmasimi saglayacaktir. Si-
nifta estetik uyaranlarin rehberliginde, cesitli ve 6zgiin diislincelerin {iretme, alterna-
tif diistincelerin varligini sezdirme, problem ¢ézme gibi diisiince egitimini 6nceleyen
etkinliklere yer verilerek, 6grencilerin bu etkinliklerde etkin bir sekilde rol almalar1
saglanmalidir (Sever, 2002 ve 2010)

Kazanimlarda 6ngoriilen tist diizey diisiinme becerilerinin saglanmasinin bir diger
onemli ayag da egitim-6gretim siirecinde 6grencilerde diisiinmeyi saglayacak 6gre-
tim materyallerinin ise kosulmasidir. S6z konusu olan zihinsel problemin tistesinden
gelmelerini saglayacak ve soyut bilgiyi somutlastirmalarina yarayacak materyallerin
kullanilmas: kazanimlarin iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasina yénelik
evrilmesinin yolunu agacaktir.

Ogrencilere diisiincelerini agik bir sekilde ifade edebilecekleri grenme ortamint
hazirlayan, 6grencilerin birbiriyle etkilesimini artiran, 6grencilerde basarmaya olan
inang ve duyguyu meydana getiren, demokratik, acik goriislii, farkl: fikirlerin 6zgtir-
ce ifade edildigi vb. 6grenme ortamlari, kazanimlarin tist diizey diisiinmelere olanak
verecek bir diger kosuludur. Bu 6grenme ortamlarinin ustalikla kurgulanmasi, istenen
diistinme becerilerini kazandiracak ve gelistirecek yeterlikte 6gretmenlerin yetistiril-
mesi ile miimkiin olacaktir (Sever, 2002). Ozellikle de yazili anlatim ¢alismalari eleg-
tirel diistinmenin ve farkl fikirlerin olusturulup ifade edilebilecegi uygun ortamlar
saglamast agisindan, elestirel diistinme egitiminde en temel bilesendir (Wade, 1995).

ifade edilen iist diizey diisiinme becerilerinin bir kisminin bazi kazammlarda ic
ice ve birbirini tamamlayan ve/ya destekleyen bir sekilde verildigi yine arastirma-
nin bulgularina yansimistir. Bu anlamda beceri alanlarinda ifade edilen kazanimlarin
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tist diizey diistinme becerilerini kazandirma ile ilgili 6ngoriiler ifade edilirken incele-
meye konu olan {iist diizey diistinme becerilerinin birbiriyle yakin iliskisi, birbirleri-
ni destekleyen 6nermelere sahip oluslari, kapsamalari gibi unsurlar ve 6zellikler goz
ontinde bulundurulmustur. Béylece bir kazanimda benzer ¢zellik ya da kapsayicilik
yapilarindan yola cikilarak kazanimlar incelenmis ve degerlendirilmistir. Ornegin 63-
renen bireyin kendi diistinme ve 6grenme stirecinin bilincinde olmasi ve bu bilingle
kendi 6grenme stireclerini yeniden diizenlenmesi seklinde kisaca tanimlanacak olan
metabilssel diisiinme ile Unver’in (2003), bireyin 6gretme ya da 6grenme yéntemi ve
diizeyine iliskin olumlu olumsuz durumlari ortaya ¢tkarmaya ve sorunlari ¢6zmeye
yonelik diistinme stireci, seklinde tanimladig1 yansitict diistinme becerisi bir arada de-
gerlendirilmis ve kazanimlar incelenirken bu sekilde bir betimleme yoluna gidilmistir.

Yine ayni sekilde bir¢ok tanimi1 olmasina ragmen problemlere yeni ¢6ziim metotla-
r1 sunan, 6zgiin fikirlerin olusmasini saglayan bir diistince bigimi genellemesiyle ifade
edilen yaratic1 diisiinme becerisiyle klasik diistinme kaliplarinin 6tesinde bilinen ve-
rilerin daha farkli sekilde islenmesi ve yeni sonuglar ortaya konulmasi seklinde agik-
lanan lateral diistinme becerisi; yakinlik, kapsayicilik, benzer 6nermelere sahip olma
gibi etkenlerle bir arada diistiniilmiis ve ilgili kazanimlar bu sekilde incelenmistir.

Elestirel diisiinmenin ardisiklik icinde ve pargalari da g6z ardi etmeden biitiinii an-
lamlandirma becerisi oldugu énermesi baglaminda analitik diisiinme becerisiyle olan
bu iligkisi yine kazanimlar incelenirken ve degerlendirilirken bir arada diisiiniilen bir
bagka durum olmustur.

Okulun kisileri yasama hazirlama gibi bir énemli 6zelligi oldugu diistintildigiin-
de kalic1 6grenmelerin temellerinin atildig1 egitim-6gretim asamasinin ilk ve ortaokul
oldugu gercegi daha iyi anlasilir. Bu asamada 6grenmelerin kalic, siirdiirtilebilir ol-
masi stiphesiz 6gretim uygulamalarinin her asamasinda tist diizey diistinme becerile-
rinin kazandirilmasi ile miimkiindiir. Calismanin amacinda ifade edilen, kazanimlarin
tist diizey diistinme becerilerinden olan elestirel diisiinme, yaratici diistinme, yansitici
(yansitmaci) diistinme, analitik diisiinme, metabilissel (iist bilissel) diistinme, lateral
(yanal) diistinme becerileri baglaminda ve bulgular 1s1ginda 6grenme-6gretme ortam-
larinda bu diistinme becerilerini gelistirme yollar olarak sunlar yapilabilir:

1. Cok boyutlu diistinen bir aklin tirtinii (Kirisoglu, 2002:167) olarak tanimlanan
yaraticiigin gelistirilmesinde 6zellikle dersin icerigi ve yapilandirilmasi sekline gore
beyin firtinasi, yaratict problem ¢6zme, 6rnek olay inceleme, alt1 sapka diisiinme tek-
nigi, kavram haritalari, goriis gelistirme gibi yaratic1 diisiinmeyi merkeze alan ve ge-
listiren tekniklerden yararlanilmalidur.

2. Ozellikle okul éncesi ve ilkokul basta olmak {izere programlarinda yaratic1 dii-
stinme ile ilgili kazanimlar artirilarak yaratict dramaya daha fazla yer verilerek 6gren-
cilerdeki yaratici diistinme becerileri gelistirilebilir.
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3. Ttiim dtiistinme becerilerinin merkezinde yer alan elestirel diistinme ve diger tist
diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesinde, 6grenme stirecinde hem okulda hem
okul disinda veli, 6gretmen ve diger paydaslarin farkindaliklarinin artirtlmasi, bu ko-
nuda bilgilendirilmeleri, 6grencilerin kisilik 6zelliklerine gore bu diistinme becerileri
yoniinden desteklenmeleri bu becerilerin gelismesinde énemli rol oynayacaktur.

4. Ogretmenlerin amaglar1 ve dgrencilerin de hedeflerine ulasmalar baglammda
yansitici ve metabilis diisiinmenin gelistirilmesi adina basta yansitici tartisma etkinlik-
leri olmak uzere bir¢ok yontem uygulanabilir; “6grenci yazilar1 yazilari yazma, yansi-
tic1 glinliik tutma, gelisim dosyas1 hazirlama, kavram haritalar1 olusturma, anlasmal
ogrenme, kendini degerlendirme» (Kaya ve digerleri, 2012-283) gibi yontemler yan-
sitic1 diistinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili yontemler olarak kullanilmalidur.

5. Herkesin sahip oldugu bilgilerin farkli ve 6zgiin bir sekilde islenmesi ve ay-
ricalikli neticeler elde edilmesi baglaminda énemli bir diisiinme becerisi olan lateral
diisiinme becerisinin gelistirilmesinde alt1 sapka diislinme, alt1 ayakkabili1 uygulama
ve alt1 deger madalyas1 teknikleri 6nemli katkilar saglayacaktir.

Oneriler

1. Programda yer buldugu ve programimn imkan verdigi tespit edilen elestirel dii-
siinme, yaratic1 diisiinme, yansitici (yansitmaci) diisiinme, analitik diisiinme, metabi-
lissel (iist bilissel) diisiinme, lateral (yanal) diistinme becerileri baglaminda ders kitap-
larinin ve diger ders arag-gereclerinin gelistirilmesi saglanabilir.

2. 2018 Tiirkge 6gretim programi, elestirel diistinme becerilerinin etkin kullanimi-
na kap1 aralayan beceri alanlari ve kazanimlar ile donatilmistir. Bu noktada, 6nemli
faktor, bunlarin uygulayicisi olan dgretmenlerdir. Ogretmenlerin bu konuda hem bilgi
ve beceri olarak hem de motivasyon olarak desteklenmesi, 6grencilerde bu becerilerin
gelisimi i¢in hayati 6nem tagimaktadir.

3. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar, farkl ders or-
tamlarinda da ytirtitiilerek etkisinin incelenmesi seklinde ¢alismalar yapilabilir.

4. C)gretim programinin taksonomik degerler ile ilgili yapisi, daha ¢ok analiz, sen-
tez basamaklaria dayali olarak insa edilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

In our world where rapid and dizzying developments are taking place, there are
changes occurring in every field. One of the important areas affected by these changes
is education. Information-based changes and perceptions about information society
have caused changes in the expectations of individuals from education. The change
in the values during globalization and the new educational paradigm should be taken
into account in studies related to education.

The changes in the theoretical framework of educational objectives and the findin-
gs of cognitive psychology have been reflected in every stage of education and have
influenced the structure and achievements of the curriculum as an important element
of education. Especially higher-order thinking skills as critical thinking, creative thin-
king, reflective thinking, analytical thinking, metacognitive thinking, lateral thinking
skills have become necessity to be used during problem solving process.

In this context, the purpose of this study is to identify and explain the higher-or-
der thinking skills in the common learning outcomes of Turkish Course Curriculum
(grades 1-8); to present and discuss ways, techniques and suggestions to develop and
improve higher order thinking skills.

Method

In this research, which was conducted to evaluate the learning outcomes and skills
of Turkish Course Curriculum in terms of higher —order thinking skills, qualitative
and quantitative research data collection tools were used together in a mixed design
approach. The study was carried out by document scanning model; general explanati-
ons, basic skills and learning outcomes of the Turkish Curriculum (2018) for thinking
skills were scanned. Screening is a research model centered on describing any known
situation. In order to ensure the reliability of the study, the experts were consulted and
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the topic was discussed together in the very beginning of the study. In this sense; three
Turkish teachers, two classroom teachers and two program development experts were
involved in the process of evaluating the learning outcomes in terms of higher-order
thinking skills. The data were compared with each other to see if they showed consis-
tency. The data obtained were interpreted in the context of related definitions. When
scanning and examining the document, the consistency of the reviewers was centered
in the study; as nature of qualitative researches requires. In addition, the literature has
been reviewed to discuss both the research problem and the findings and the results of
the research. Primary and secondary sources were reached during this screening pro-
cess. The obtained data were grouped and descriptively analyzed and the identified
thinking skills in the learning outcomes and related gains were presented. In addition,
the findings obtained were classified into specific headings and analyzed by using the
content analysis method.

Result and Discussion

It is well-known that the goal, which tries to get answer for the question of ‘why
do we teach?’, is the final destination that we want students reach at. The instructio-
nal objectives can be expressed as the desired features to be acquired by the students
and the changes that are expected to take place in the students’ behaviors within the
framework of the program. Skills and learning outcomes are designed in this context,
and in this study, these learning outcomes, which are grouped in listening / watching,
speaking, reading and writing skills, and the explanations made under the different
headings were examined and analyzed. As a result, higher-order thinking skills, criti-
cal thinking, creative thinking, reflective thinking, analytical thinking, metacognitive
thinking, lateral thinking were identified in the learning outcomes and their explana-
tions to some extent, and some references to these thinking skills and structures that
reveal these thinking skills were also included in the learning outcomes

At the end of the study it has been also found that higher-order thinking skills were
reflected in some learning outcomes in a way that complement and support each other.

Additionally, in the framework of the principles of teaching such as; need-based
and behavior-oriented approach, it was concluded that the learning outcomes would
give opportunity to gain and improve the above-mentioned thinking skills.

Considering the fact that the school is an important factor in preparing individuals
for life, the importance of primary and secondary school where the foundations of
permanent learning is laid, is better understood. At this stage, permanent and sustai-
nable learning can only be provided through developing higher order thinking skills
at every stage of the teaching practice. Teachers are those who will ensure that these
learning outcomes will be achieved in line with higher-order thinking skills. It will
only be possible with the qualifications of teachers to make students gain and develop
them and allow learning outcomes to be considered in this way. In this sense, gaining
these higher-order thinking skills is closely related to the thoughts and attitudes of
teachers, and their way of understanding and approach to this very important issue.
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Oz: Bu calismanin amacy; programlama ve algoritma mantig1 ile 6grenci-
lerin {i¢ boyutlu oyunlarini hazirlayabildikleri programlama ortaminda egitim
alan 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar oyunlar: destekli kodlama 6grenimi-
ne yonelik tutumlarmi tespit etmektir. Arastirmada ¢alisma grubunu 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Samsun’da, bilgisayar oyunlar: destekli kodlama egitimi
almus 3,4 ve 5.simifta okuyan 75 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastir-
mada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplamada 6zel yetenekli 6grencilerin
bilgisayar oyunlar destekli kodlama 6grenimine y6nelik tutumlarini belirleme-
de Kegeci, Alan ve Zengin (2016)'in gelistirdigi 6lgek kullanilmistir. Veriler SPSS
22 istatistik programu ile ¢6ziimlenmis ve analizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul
edilmistir. Betimsel istatistikler, ANOVA, T testi kullanilmuistir.

Aragtirma sonucunda; erkek 6grencilerin kodlamaya yonelik tutumlar: daha
yliksek iken genel olarak 6zel yetenekli 6grenciler, bilgisayarda kendi oyunlarini
tasarlamak ve bilgisayarda kodlama yapmayi 6grenmek istemektedir. Ogrenci-
ler oyunlarini tasarlamanin yaraticiliklarini gelistirecegini, kodlama 6greniminin
kendileri icin faydali olacagini, kodlamanin problem ¢ozme becerisini gelistire-
cegi igin smavlarda basarilarin artacagini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli grenciler, teknoloji, kodlama, 6zel egi-
tim, tutum
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THE ATTITUDES OF GIFTED STUDENTS FOR
COMPUTER GAMES SUPPORTED CODING
LEARNING

Abstract:

Purpose of the study; To determine the attitudes of specially gifted students
who are educated in the programming environment in which students can pre-
pare their three dimensional games. In the 2017-2018, the study group consisted
of 75 special talented students in Samsun. Scan model is used. The scale deve-
loped by Kegeci, Alan and Zengin (2016) was used to determine the attitudes of
special talented students towards coding learning. The data were analyzed by
SPSS 22 and the level of significance was accepted as .05. Descriptive statistics,
ANOVA, T test were used.

As a result of the research; while male students’ attitudes towards coding
are higher.It is seen that generally gifted students want to design their own ga-
mes on the computer and learn to coding on computer.The students stated that
designing their games would improve their creativity, coding learning would be
beneficial for them, and the success of the exams would increase as the coding
would improve the problem solving skills.

Keywords: Specially gifted students, technology, coding, special education,
attitude

Giris

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler bireylerde istendik davranis degisikligi olus-
turma siirecinde énemli bir yere sahiptir. Dijital bir diinyada dogup biiyiiyen ¢ocuk-
larin teknolojik arag-gerecleri hayatlarinda en verimli sekilde kullanabilmelerinde bi-
lingli yonlendirilmelerinin énemi yadsinamaz bir gercektir. Teknolojik arag-gereclerin
verimli kullanulabilmesi ise kullanicilarin bilgi, beceri ve amaglari ile dogru orantilidar.

21. ylizyilda 6grencilerden elestirel diistinebilme, problem ¢6zebilme, analiz- sen-
tez yapabilme, giincel bilgiye kolay erisebilme gibi temel beceriler beklenmektedir.
Ust diizey biligsel diisiinme becerilerine sahip olmay1 gerektiren programlama ile
problem ¢6zme, olaylar arasindaki iligkileri gérme, yaratict diistinme gibi biligsel be-
ceriler kazandirilabilmektedir (Fesakis ve Serafeim, 2009; Karabak ve Giines, 2013; Lau
ve Yuen, 2009; Shin, Park ve Bae, 2013;).
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Ozel yetenekli 6grencilerin yaraticiliklar yiiksek, problem ¢ozme becerileri gelig-
mis ve 6grenme siireglerinde teknoloji kullanimina y6nelik olumlu algilar: vardir. Gii-
niimiizde yazilim alaninda yetismis insanlara duyulan ihtiyag her gecen giin artmak-
tadir. Ogrencilere bilgisayar programlari yazmalarim 6gretmek, diigiinme becerilerini
gelistirmeye yardimei olurken, bilgisayar ve beyin arasindaki benzerlikleri 6gretmek-
te, bilgisayar mantigin1 diger problem ¢6zme tiirlerine nasil uygulayabileceklerini
gormelerine yardime1 olmaktadir. Bilgisayar programlama ¢alismalarinin 6grencilerin
akademik basarilarin, elestirel diistinme egilimlerini, 6z yeterlik algilarini, sistematik
diistinebilme, problemler karsisinda farkli yonlerden bakabilme, sebep-sonug iliski-
si kurabilme, farkl: diistinebilme ve yaratici problem ¢6zme yeteneklerini gelistirdigi
belirtilmektedir. Ulkelerin geleceklerinin sekillenmesinde 6zel yetenekli &grencilerin
onemli katkilar sagladig1 gz ontine alindiginda, bilisim teknolojilerinin 6zel yetenekli
ogrencilerin yasaminda aktif olarak kullanilmasinin gerekliligi daha da 6n plana ¢ik-
maktadir (Bayraktar,2000; Chunk ve Yu, 2013; Clements ve Gullo, 1984; Cosar, 2013;
Digest,1985; Kim, Hook, 2004; Mazman ve Altun, 2013; Yiikseltiirk ve Altiok, 2015;).

Bireylerde tiretkenligin ve yaraticiligin gelisiminde bilisim teknolojilerini etkili ola-
rak kullanabilme ve kodlama egitimi biiyiik énem tagimaktadir. Ozel yetenekli 6gren-
cilerin hazir yazilimlar1 6grenmelerinin yaninda bu yazilimlarin tiretilmesi ¢alismala-
rina da yonlendirilmeleri gerekmektedir. PISA sonuglarina gore Finlandiya'nin, Yeni
Zelanda'nin, ingiltere’nin, ABD’nin bu tiir uygulamalara 6gretim programlarinda yer
verdigi ve bu konuda hizli ilerlemeler gosterdigi ayrica 1980’de Japonya'nin, 2000'li
yillarda Giiney Kore'nin Asya’da yarattig1 etkiyi Tiirkiye’de de meydana getirmek
amaci ile, yeniliklere agik, girisimci ruhu olan, yaratic1 diistinebilen bir nesil yetistir-
mek i¢in kii¢lik yastan itibaren 6grencilerin bilgisayar programlama gibi teknolojik
yeteneklere sahip olmas: gerektigi ilgili alanyazinda da belirtilmektedir. (Akpinar ve
Altun, 2014; Kert ve Ugras, 2009; McClellan, 1985; Periathiruvadi ve Rinn, 2012; STEM
Egitimi Tiirkiye Raporu, 2015).

Arastirmanin Amaci

Yiikselttirk ve Altiok (2015) programlama egitiminin sekli, programlama dili, hedef
kitleye ulasma ve geleneksel programlama dillerinin yapilarindaki karmasiklik gibi
zorluklarin bulundugunu, bu zorluklardan dolay: programlamay: somutlastirarak,
bireylerin 6grenmesini kolaylastiracak Alice, Microsoft Small Basic, Scratch, Stagecast
Creator ve Toontalk gibi programlama ortamlarin gelistirildigini belirtmektedir.

Ogrencilerin programlama ve algoritma mantigini kullanarak ii¢ boyutlu tasarim-
lar yaparak kendi oyunlarini hazirlayabildikleri bir diger programlama ortami Micro-
soft tarafindan gelistirilmis gorsel bir programlama dili olan Kodu Game Lab’dir. Bu
¢alismanin amaci; Kodu Game Lab programlama ortaminda egitim alan 6zel yetenekli
ogrencilerin bilgisayar oyunlar1 destekli kodlama 6grenimine yonelik tutumlarini tes-
pit etmek ve bu konuda yapilacak diger calismalara katkida bulunmaktir.
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin ana-
lizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli uygulanmistir. Tarama arastirmalarinda temel amag
var olan durumu oldugu bigimde ortaya koymaktir. Arastirmada her sey var oldugu
gibi tanimlanmaya cahigilir (Karasar, 2005). Ogrencilerin demografik bilgileri, 6zel ye-
tenekli 6grencilerin bilgisayar oyunlari destekli kodlama 6grenimine yonelik tutumla-
r1 tarama kismini olusturmaktadir.

Calisma Gurubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu Samsun’da bulunan 6zel yetenekli 6grenciler
olusturmaktadir. Calisma gurubunun demografik bilgileri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

f %

Sinif 3.Smuf 30 40
4.Sinf 26 34,7
5.Smuf 19 25,3

Toplam 75 100
Cinsiyet Kiz 35 46,7
Erkek 40 53,3

Toplam 75 100

Yas 9 yas 30 40
10 yas 26 34,7
11 yas 19 25,3

Toplam 75 100

Tablo 1’e gore ¢calisma grubunun %401 3.smuf (9 yas), %34,7’si 4.s1f(10 yas), %25,3"i
5.sinuftir (11 yas). Arastirmaya katilan 6grencilerin %46,7’si kiz 6grenci, %53,3'1i de er-
kek dgrencidir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla, 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar oyun-
lar1 destekli kodlama 6grenimine yonelik tutumlarini belirleyebilmek icin Kegeci, Alan
ve Zengin (2016) tarafindan gelistirilen “Egitsel Bilgisayar Oyunlar1 Destekli Kodlama
Ogrenimine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir. Olgek, 28 maddeden olusmakta
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olup besli likert tipindedir (Kesinlikle katiliyorum, katilryorum, kararsizim, katilmi-
yorum, kesinlikle katilmiyorum). Arastirmaya katilan ¢alisma gurubunda bulunan
ogrencilerin demografik bilgileri 6l¢ek ile alinmustr.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler SPSS 22 programu ile incelenmis ve arastirmada yapilan ana-
lizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir. Frekans, yiizde, anova, t testi istatistik
teknikleri kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar oyunlar1 destekli kodlama 6g-
renimine yonelik tutumlarini belirleyebilmek igin uygulanan 6lgekteki maddelerden
siif seviyeleri ve cinsiyet arasindaki anlamli farklilik olan maddelere ve 6lcek gene-
linde verilen cevaplarin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2.”Dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeyi isterim.” Maddesinin Struf
Seviyesine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler f P Anlaml: Fark
Kaynag: Toplam1 Ortalamasi

Gruplararast 17,077 2 8,538 8,878 ,000 3.smuf-5.smif

Grupigi 69,243 72 ,962 4. simif-5.smuf

Toplam 86,320 74

Analiz sonuglari, 6grencilerin “Dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeyi
isterim.” distincesi ile siuf seviyeleri arasinda anlamli bir farkliik gostermektedir
(F(2_72):8,878, p<.05). Baska bir ifade ile 6grencilerin “Dersleri bilgisayarla oyun oyna-
yarak islemeyi isterim.” diistincesi sinif seviyesine gore anlamli bir sekilde degismek-
tedir. Hangi siniflar arasinda fark oldugunu bulmak amaci ile yapilan Scheffe testinin
sonuglarma gore 3.siniflar (X=3,8) ve 4.smflarin (X=4,1), 5.siuflara (X=2,8) gore daha
olumlu diisiincelere sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. “Bilgisayar oyunlarindaki kahramanlarin dis goériintisiinii kendim ayarla-
mak isterim.” Maddesinin Sinif Seviyesine Gre ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler f P Anlamli Fark
Kaynag: Toplam1 Ortalamasi

Gruplararasi 5,908 2 2,954 6,643 ,002 4.s1nif-5.smif
Grupici 32,012 72 445 4 sinif-3.s1mif
Toplam 37,920 74
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Analiz sonuglari, 6grencilerin “Bilgisayar oyunlarindaki kahramanlarin dis gorii-
niistinii kendim ayarlamak isterim.” diistincesi ile sinif seviyeleri arasinda anlaml bir
fark oldugunu gostermektedir ( F,,, 6,643, p<.05). Bagka bir ifade ile grencilerin
“Bilgisayar oyunlarindaki kahramanlarin dis gortintistinii kendim ayarlamak iste-
rim.” diistincesi sinif seviyesine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Hangi sinuflar
arasinda fark oldugunu bulmak amaci ile yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore
4.sinuflarin (X=4,46), 3.smuf (Y=3,9) ve 5.siniflara (Y=3,7) gore daha olumlu diistincelere
sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.”Bilgisayar ile ilgili meslek sahibi olanlar aktif degildir.” Maddesinin Siruf
Seviyesine Gére ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler Sd Kareler f p Anlaml: Fark
Kaynag Toplam1 Ortalamasi

Gruplararasi 2,508 2 2,954 5,653 ,005  3.smuf-5.smaf
Grupici 15,972 72 ,445 3.sinif-4.simf
Toplam 18,480 74

Analiz sonuglari, 6grencilerin “Bilgisayar ile ilgili meslek sahibi olanlar aktif degil-
dir.” diistincesi ile sinuf seviyeleri arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(F 5,653, p<.05). Bagka bir ifade ile grencilerin “Bilgisayar ile ilgili meslek sahibi
olanlar aktif degildir.” diistincesi sinif seviyesine gore anlaml bir sekilde degismek-
tedir. Hangi siniflar arasinda fark oldugunu bulmak amaci ile yapilan Scheffe testinin
sonuglarma gore 3.siniflarin &:1,76), 4.siniflara (§=1,50) ve 5.smiflara &:1,3) gore
daha olumlu diistincelere sahip oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglarina gore sinif
seviyesi yiikseldik¢e bu goriise katilim orani azalmistir. Bu durumda 6grencilerin
meslekler hakkindaki bilgileri arttik¢a goriislerinin ve tutumlarinin degisebilecegini
soyleyebiliriz.

Tablo 5. “Oyunlardaki seviyelerin ¢oklugu oyuna olan ilgimi artirir.” Maddesinin
Smif Seviyesine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler f p Anlaml1 Fark
Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi

Gruplararasi 3,120 2 1,560 8,100 ,001 3.s1mif-5.s1mif
Grupici 13,867 72 ,193 4 .sinf-5.s1mif
Toplam 16,987 74

Analiz sonuglari, 6grencilerin “Oyunlardaki seviyelerin ¢oklugu oyuna olan ilgi-
mi artirir.” diigtincesi ile sinif seviyeleri arasinda anlaml bir farklilik gostermektedir
(F,., 8,100, p<.05). Baska bir ifade ile 6grencilerin “Oyunlardaki seviyelerin goklu-

(2-72)=
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gu oyuna olan ilgimi artirir.” diistincesi sinif seviyesine gore anlamli bir sekilde de-
gismektedir. Hangi siniflar arasinda fark oldugunu bulmak amaci ile yapilan Scheffe
testinin sonuglarma gore 3.smuiflar &:4,43) ve 4.smiflarin (X=4,50), 5.sinuflara (X=4,0)
gore daha olumlu diistincelere sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Olcekteki Maddelere Verdikleri Cevap
Dagilimlar1

£ g s

*2s 8 E 5§ =g

X6 o §N &2 x=x

@ - - ] - [

v « ] < ] v «©

MM M M M MM
f f f f f
1  Bilgisayarla (tablet, telefon vb.) oyun oynamak Kiz 5 8 13 4 5
okul basarima katki saglar. Erkek 7 9 13 5 6
2 Bilgisayar oyunlarindan yararlanilarak ders Kiz 0 9 16 8 2
calismak faydalidir. Erkek 7 2 10 7 1
3 Dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeyi Kiz 3 5 11 3 3
isterim. Erkek 15 14 6 5 0
4  Bilgisayar oyunlarindaki kahramanlarm dis Kiz 9 2 4 0 0
goriinlistinii kendim ayarlamak isterim. Erkek 15 14 1 0 0
5  Bilgisayarda kendi oyunumu tasarlamak Kiz 16 19 0 0 0

isterim.

renm Erkek 22 18 0 0 0

6  Bilgisayarda kodlama yapmay1 6grenmek Kiz 26 5 0 4
isterim.
Erkek 35 5 0
7  Bilgisayar ile ilgili meslek sahibi olanlar aktif Kiz 0 0 22 13
degildir._ Erkek 0 0

8  Oyunlarmn seviyeli olmasi ilgimi ¢eker. Kiz 3 32

Erkek 29 11

9  Opyunlardaki seviyelerin ¢oklugu oyuna olan Kiz 5 30

o|lo|lo|loc|lo|lol of ©
N
(=)
N
(=

ilgimi artirir.
Erkek 21 19

N
—_
(o)}
W

10 Oyun hazirlarken kahramanin basina neler Kiz 4 5
gelebilecegini kendim belirlemek isterim.

Erkek 10 11

Qa1
N
N
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11 Kendi hazirladigim bilgisayar oyununu Kiz 27 8 0 0 0
arkadaslarimin da oynamasini isterim. Erkek 40 0 0 o0 0
12 Bilgisayarda kendi oyunumu hazirlamak Kiz 0 0 0 16 19
ilgimi cekmez. Erkek 0 0 0 13 27
13 Arkadaglarmin tasarladig1 oyunlari oynamak Kiz 25 10 0 O 0
eglenceli olabilir. kel o7 n 5 5
rke
14  Bilgisayarda kod yazmak benim icin zordur. Kiz 0 0 13 4 18
Erkek 0 0 10 5 25
15 Bilgisayarda kod yazmay1 6grenmek istemem.  Kiz 0 0 0 18 17
Erkek 0 0 20 20
16  Sokakta oynanan oyunlar benim icin Kiz 3 8 13
tehlikelidir. Erkek 2 10 19 9
17 Kodlama 6greniminin benim i¢in faydal Kiz 25 10
olacagini diisiiniiyorum. Erkek 27 13
18 Bilgisayar oyunlari ile egitim 6gretim olmaz. Kiz 0 0 1 3 21
Erkek 0 0 10 17 13
19 Kodlama &grenimi problem ¢ozme becerimi Kiz 16 1 8 0 0
gelistirecegi icin sinavlarda basarim artar. Frkek 19 12 9 0 0
20 Kendi oyunumu tasarlamak yaraticiigimi Kiz 35 0 0
gelistirecektir. Erkek 40 0 0
21 Bilgisayarla oyun oynamak bos zamanlar: Kiz 5 7 12 5 6
degerlendirmek icin idealdir.
Erkek 12 12 10 0 6
22 Disarida (futbol, basketbol, evcilik vb.) Kiz 5 12 4 7 7
oynanan oyunlardansa bilgisayarla Erkek 17 13 0 4
oynanan oyunlar daha iyidir.
23  Arkadaslarimla oyun oynamaktansa bilgisayar Kiz 0 2 10 10 13
oyunu oynamay1 tercih ederim. Erkek 0 13 14 9 4
24 Bilgisayar oyunlarinda ikili oyunlar1 daha cok  Kiz 9 12 3
severim. Erkek 6 7 16 5
25 Kodlama 6grenimi zeka gelistirir. Kiz 3 18 5 7 2
Erkek 9 12 5 10 4
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26 Bilgisayarda oyun oynamak bireyleri Kiz 3 7 10 10 5
tembellestirir. Erkek 0 11 2 11 16
27  Derslerin bilgisayar oyunlari ile islenmesi Kiz 8 7 15
derse olan ilgimi artirr. Erkek 16 1 5
28 Bilgisayarda oyun kodlamay1 6grenirsem Kiz 9 17 7 2 0

derslerim de bagarim artar.
Erkek 3 10 15 5 7

Genel Ortalama 109 94 57 56 56

Tablo 6’daki cevap dagilimlar: incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin bilgisayar-
la (tablet, telefon vb.) oyun oynamak okul basarima katki saglar konusunda ¢ogunluk-
la kararsiz olduklari, kiz 6grenciler bilgisayar oyunlarindan yararlanilarak ders ¢alis-
mak faydalidir diisiincesinde kararsiz iken, erkek 6grencilerin bu goriise katildiklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin cogunun dersleri bilgisayarla oyun oynayarak iglemeyi,
bilgisayar oyunlarindaki kahramanlarin dis gortintistinti kendileri ayarlamak, bilgisa-
yarda kendi oyunlarini tasarlamak ve bilgisayarda kodlama yapmay1 6grenmek iste-
mektedir.

Ogrencilerin cogu oyunlarm seviyeli olmasi ve seviyelerin coklugunun oyuna il-
gilerini arttirdigini belirtirken bilgisayar ile ilgili meslek sahibi olanlarin aktif olmadi-
gina katilmadiklarini belirtmektedirler. Kiz 6grenciler oyun hazirlarken kahramanin
basina neler gelebilecegini kendi belirlemek isterken, erkek 6grenciler ise istememek-
tedir.

Ogrencilerin ¢ogu oyun hazirlarken kahramanin basina neler gelebilecegini ken-
dileri belirlemek istediklerini, arkadaslarimin tasarladig1 oyunlari oynamanin eglen-
celi olabilecegini, kodlama 6greniminin kendisi i¢in faydali olacagini, kodlama 6gre-
niminin problem ¢dzme becerisini gelistirecegi i¢in sinavlarda basarisinin artacagini,
disarida (futbol, basketbol, evcilik vb.) oynanan oyunlardansa bilgisayarla oynanan
oyunlarin daha iyi olacagini, kodlama 6greniminin zekay1 gelistirdigini ve bilgisayar-
da oyun kodlamay1 dgrenirlerse ders basarisinin da artacagini belirtmektedir.

Ogrenciler bilgisayar oyunlari ile egitim 6gretim olmaz ve bilgisayarda oyun oyna-
manin bireyleri tembellestirir gortisiine katilmiyorken kendi oyunlarimi tasarlamanin
yaraticiliklarin gelistirecegini ifade etmistir. Tablo 6’daki cevap dagilimlarnin genel
ortalamasi incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar oyunlar: destekli kod-
lama 6grenimine yo6nelik tutumlarinin olumlu, 6grencilerin kodlama 6grenmeye ilgi-
leri oldugu soylenebilir.
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Tablo 7. “Dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeyi isterim.” Maddesinin Cin-
siyete Gore T- Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 35 3,34 1,05 73 2,62 ,01
Erkek 40 3,97 1,02

“Dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeyi isterim.” maddesi cinsiyete gore
anlamli bir farklilik géste_rmektedir [t(73>=2,62, p <,05]. Erkek 6grencilerin tutumlar:
(X=3,97), kiz 6grencilere (X=3,34) gore daha olumludur. Bu bulgu derslerin bilgisayar
oyunlar: ile oynayarak ders igslenmesi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 8. “Bilgisayarda kodlama yapmay1 6grenmek isterim.” Maddesinin Cinsiye-
te Gore T- Testi Sonugclar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 35 4,40 1,28 73 2,24 ,02
Erkek 40 4,87 ,033

“Bilgisayarda kodlama yapmay1 6grenmek isterim.” maddesi cinsiyete gore an-
lamh bir farklilik géstergektedir [t(73):2,24, p <05]. Erkek &grencilerin tutumlar:
(X=4,87), kiz 6grencilere (X=4,40) gore daha olumludur. Bu bulgu bilgisayarda kodla-
ma yapmay1 6grenmek isterim ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde

de yorumlanabilir.

Tablo 9. “Oyunlarin seviyeli olmasi ilgimi ¢eker.” Maddesinin Cinsiyete Gore
T- Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 35 4,08 ,28 73 7,2 ,00
Erkek 40 4,72 A5

“Oyunlarm seviyeli olmasi ilgimi ¢eker.” maddesi cinsiyete gére anlaml bir farkli-
lik gt‘)st_ermektedir [t(73)=7,2, p <,05]. Erkek &grencilerin tutumlar (X=4,72), kiz 6gren-
cilere (X=4,08) gore daha olumludur. Bu bulgu Oyunlarmn seviyeli olmasn ile cinsiyet
arasinda anlaml bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 10. “Oyunlardaki seviyelerin ¢oklugu oyuna olan ilgimi artirir.” Maddesinin
Cinsiyete Gore T- Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 35 4,14 ,35 73 3,73 ,00
Erkek 40 4,52 ,50

“Oyunlardaki seviyelerin ¢oklugu oyuna olan ilgimi artirir.” maddesi cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t,,=3,73, p <,05]. Erkek 6grencilerin tutum-
lar1 (X=4,52), kiz 6grencilere (X=4,14) gore daha olumludur. Bu bulgu “Oyunlardaki
seviyelerin ¢oklugu oyuna olan ilgimi artirir.” ile cinsiyet arasinda anlaml bir iligki
oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 11. “Kendi hazirladigim bilgisayar oyununu arkadaslarimin da oynamasimni
isterim.” Maddesinin Cinsiyete Gore T- Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X S sd t )
Kiz 35 4,77 A2 73 3,39 ,00
Erkek 40 5,00 ,00

“Kendi hazirladigim bilgisayar oyununu arkadaslarimin da oynamasini isterim.”
maddesi cinsiyete gore _anlamh bir farklilik gésiermektedir [t(73)=3,39, p <,05]. Erkek
ogrencilerin tutumlari (X=5,00), kiz 6grencilere (X=4,77) gore daha olumludur. Bu bul-
gu “Kendi hazirladigim bilgisayar oyununu arkadaslarimin da oynamasini isterim.”

ile cinsiyet arasinda anlaml1 bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 12. “Bilgisayarla oyun oynamak bos zamanlar1 degerlendirmek icin ideal-
dir.” Maddesinin Cinsiyete Gore T- Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 35 3,0 1,28 73 1,97 04
Erkek 40 3,6 1,33

“Bilgisayarla oyun oynamak bos zamanlar1 degerlendirmek icin idealdir.” mad-
desi cinsiyete gore anlamli bir farklihk gostermektedir [t<73)=1,97, p <,05]. Erkek 6g-
rencilerin tutumlar1 (X=3,6), kiz 6grencilere (X=3,0) gore daha olumludur. Bu bulgu
“Bilgisayarla oyun oynamak bos zamanlar1 degerlendirmek icin idealdir.” ile cinsiyet
arasmnda anlaml bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 13. “Bilgisayar oyunlarinda ikili oyunlar1 daha ¢ok severim.” Maddesinin
Cinsiyete Gore T- Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 35 3,48 1,35 73 2,01 ,04
Erkek 40 2,87 1,26

Bilgisayar oyunlarinda ikili oyunlar: daha ¢ok severim.” maddesi cinsiyete gore
aﬂlamh bir farklilik géster_mektedir [t(73>=2,01, p<,05]. kiz 6grencilerin tutumlar:
(X=3,48), erkek 6grencilere (X=2,87) gore daha olumludur. Bu bulgu “Bilgisayar oyun-
larinda ikili oyunlari daha ¢ok severim.” ile cinsiyet arasinda anlaml: bir iliski oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 14. “Bilgisayarda oyun oynamak bireyleri tembellestirir.” Maddesinin Cinsiyete
Gore T- Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 35 2,80 1,18 73 2,13 ,03
Erkek 40 2,20 1,24

“Bilgisayarda oyun oynamak bireyleri tembellestirir.” maddesi cinsiyete gore an-
'kl (73):2,13, p <05]. Kiz 6grencilerin (X=3,48), erkek
ogrencilere (X=2,87) gore bu goriise daha ¢ok katildig1 goriilmektedir. Bu bulgu “Bilgi-

lamli bir farklilik gostermektedir [t
sayarda oyun oynamak bireyleri tembellestirir.” ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 15. “Bilgisayarda oyun kodlamay1 6grenirsem derslerimde basarim artar.”
Maddesinin Cinsiyete Gore T- Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 35 3,94 ,83 73 4,23 ,00
Erkek 40 2,92 1,18

“Bilgisayarda oyun kodlamay1 6grenirsem derslerimde basarim artar.” maddesi
cinsiyete ggre anlamli bir farklilik gtis_’uermektedir [t(73)=4,23, p<,05]. Kiz 6grencilerin
tutumlar (X=3,94), erkek 6grencilere (X=2,92) gore daha olumludur. Bu bulgu “Bilgi-
sayarda oyun kodlamay1 6grenirsem derslerimde basarim artar.” ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin %401 3.sinf (9 yas), %34,7’si 4.s1-
nif(10 yas), %253’ 5.smaftir (11 yas). Arastirmaya katilan 6grencilerin %46,7’si kiz
ogrenci, %53,3'i de erkek 6grencidir. Calismaya katilan 6grencilerden 3. ve 4. simnif
ogrencileri dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeye daha olumlu bakarken 5.
siiflarda ise bu oran daha diisiiktiir. Smif seviyesi yiikseldikge derslerin bilgisayarla
oyun oynayarak islenmesini 6zel yetenekli 6grencilerin uygun bulmadigini syleyebi-
liriz. 4. sinifta okuyan 6zel yetenekli 6grenciler bilgisayar oyunlarindaki kahramanla-
rin dis gortiniistinii kendileri ayarlamayi isterken 3. ve 5. sinif 6grencilerin bu isteginin
azaldig: goriilmektedir.

Calismaya katilan 3. sinuf 6grencileri bilgisayar ile ilgili meslek sahibi olanlarin ak-
tif olmadigini diistintirken smuf seviyesi ytikseldikge bu goriistin azaldig: goriilmekte-
dir. Bu durumda 6grencilerin meslekleri tanidikca goriislerinin degistigini sdyleyebi-
liriz. Ayrica arastirmaya katilan dgrencilerin sinuf seviyeleri yiikseldikg¢e oyunlardaki
seviyelerin cokluguna olan ilgilerinin azaldig1 goriilmektedir.

Caligmaya katilan 6grencilerin olgekteki maddelere verdikleri cevaplar incelendiginde kiz
ve erkek 6grencilerin bilgisayarla (tablet, telefon vb.) oyun oynamanin okul basarila-
rina katki saglama konusunda ¢ogunlukla kararsiz olmalarini bilgisayarlarin (tablet,
telefon vb.) amag dist kullanimlarindan kaynaklanabilen olumsuz etkilerinden korun-
maya calistiklar seklinde yorumlanabilir. Erkek 6grencilerin bilgisayar oyunlarindan
yararlanilarak ders ¢alismak faydalidir diisiincesine daha fazla katilmalari erkek 6g-
rencilerin bilgisayar oyunlarmna daha diiskiin olduklarin diistindtirebilir. Ayrica erkek
ogrencilerin oyunlarin seviyeli olmasindan ve bu seviyelerin ¢oklugunun ilgilerini
¢ekmesinden dolay1 kiz 6grencilerden daha yiiksek bir tutum icerisinde olmalar1 bu
goriisti destekler niteliktedir. Arastirma sonuglarinda erkek 6grenciler bos zamanlarini
degerlendirmek i¢in bilgisayarla oyun oynamanin daha ideal oldugunu diisiinmekte-
dir. Kiz 6grencilerin bilgisayarda oyun oynamanin insanlar1 tembellestirecegi diisiince-
si kendilerini oyundan uzak tutmalarina sebep olarak gosterilebilir. Arastirmaya katilan
kiz 6grencilerin bilgisayar oyunlarinda ikili oynamay1 daha ¢ok tercih ettikleri, erkek
ogrencilerin ise bireysel oyunlar: daha ¢ok tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin ¢ogu, dersleri bilgisayarla oyun oynayarak islemeyi, bilgisayar
oyunlarindaki kahramanlarin dis goriiniisiinii kendileri ayarlamayz, bilgisayarda ken-
di oyunlarini tasarlamayi ve bilgisayarda kodlama yapmay1 6grenmek istemektedir.
Uysal (2014) da iyi yapilandirilmis problem ¢6zme becerileri kazandiran 6gretimsel
ortamlarin 6grencilerin basarilarini ve programlama algilarmi olumlu yonde etkiledi-
gini ifade etmektedir.

Erkek 6grencilerin kodlama yapmaya yonelik tutumlari, kiz 6grencilerin tutumla-
rindan daha ytiksek olsa da 6zel yetenekli 6grencilerde var olan bu i¢sel motivasyon
ile kodlama egitiminde daha basarili olacaklar1 s6ylenebilir. Ayrica 6grenciler kendi
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oyunlarini tasarlamanin yaraticiliklarini gelistirecegini, kodlama 6greniminin kendile-
ri i¢in faydalr olacagini, kodlama 6greniminin problem ¢6zme becerisini gelistirecegi
i¢in sinavlarda basarilarinin artacagini ifade etmistir. Fesakis ve Serafeim (2009) in de
programlamanin sistematik diistinme, problem ¢dzme, olaylar arasindaki iligkileri go-
reme, yaratict diisiinme gibi bilissel beceriler kazandirmasina yonelik gortisleri 6gren-
cilerin goriislerini destekler niteliktedir. Liao ve Bright (1991)'in yapmis oldugu meta
analiz calismasinda da; 65 ¢alisma degerlendirilmis ve programlamanin, problem
¢ozme ve diger bilissel beceriler tizerine etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda
yapilan 65 ¢alismanin 58'inde programlamanin problem ¢bzme ve biligsel etkilerinin
olumlu yonde oldugu, 7’sinde ise anlamli bir farkliligin olmadig ortaya ¢ikmustir. Cle-
ments ve Gullo (1984) da benzer sekilde yapmis oldugu calismada programlama egi-
timi alan 6grencilerin yaraticilik yetenekleri ve tist bilis yeteneklerinin programlama
egitimi almayan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Kiz 6grencilerin bilgisayarda oyun kodlamanin derslerindeki basarisini arttiraca-
gina yonelik tutumlarinin daha fazla olmasinin ise bu diisiincelerden kaynaklandig:
soylenebilir. Akpinar ve Altun (2014) 6grencilere bilgisayar programlama ve tasarim
araclar ogretildiginde, 6grencilerin okullarma ve derslerine olan motivasyonlarinin
artacagini ifade etmektedir. Bu goriis 6grencilerin goriislerini destekler niteliktedir.

Bilisim Teknolojilerine karsi olumlu algilari bulunan 6zel yetenekli 6grencilerin
programlama konusundaki egitimlerine gorselligi 6n planda bulunan Scratch, Kodu
Game Lab, Alice, App Inventor gibi programlarla baglanilabilir. Gorselligi 6n planda
bulunan bu programlar aracilig: ile yapilan egitimlerle ilgili arastirmalar incelendi-
ginde Calder (2010), Kalelioglu ve Giilbahar (2014) ve Kobsiripat (2014) 'in yapmis
oldugu ¢alismalarda Scratch programi kullandirilip etkisi incelemis ve aragtirmalarin
sonucunda programlama ortaminin motive edici oldugu, 6grencilerin programlama-
y1sevdigi, Scratch programinin 6grencilerin yaraticiliklar {izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir. Kelleher, Pausch ve Kiesler (2007)’de ¢alismalarinda Alice
platformunun programlamada etkisini incelemisler ve arastirma sonucunda 6grenci-
leri motive edici bir ortam oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonucunda 6zel yete-
nekli 6grencilerin bilgisayar oyunlar destekli kodlama 6grenimine y&nelik tutumlari-
nin olumlu, 6grencilerin kodlama 6grenmeye ilgileri oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin programlama egitimine kiigiik yaslarda baglanilmasi analitik diisiin-
melerini ve algoritmik ¢6zlimler yapabilmelerini saglamak i¢in atilacak énemli bir
adimdir. Bunun igin 6zellikle kiiciik yas gruplarinin ilgisini ¢ekmek, soyut ifadeleri
somutlastirmak igin gorselligi 6n planda bulunan platformlar ile programlamaya bas-
lanilmas1 motive edici bir unsur olacaktir. Programlama egitimi 6zel yetenekli 6gren-
cilerin var olan potansiyellerinin degerlendirilerek firsata ¢evrilmesini saglayacaktir.
Ozel yetenekli 6grencilerin programlama egitimlerine yonelik yapilacak ¢alismalar
alanyazina katki verecektir.
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Oz: Teknolojinin hizl gelisimi, istihdami da etkilemektedir. Bu duruma bagh
olarak 6zellikle teknik program bazinda uygulanan tiniversite miifredatlarmin
glincellenmesi ve giincellenen miifredatin basariya olan etkisinin arastirilmasi
gerekmektedir. Bu calismada hizli niifus artisiyla diinyanin biiyiik sehirlerinden
biri olan Istanbul ilinde 6grenim géren teknikerlere uygulanan 6gretim miifreda-
tindaki degisimin 6grenci basarisina olan etkilerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Bu kapsamda Marmara Universitesi Elektronik ve Otomasyon Béliimiinin ikin-
ci 6gretim Elektronik Haberlesme Teknolojisi programinda 6grenim gérmdis 41
ogrenciye 38 maddelik basarisizlik nedenleri anketi uygulanmistir. Daha sonra
basarisizlik nedenleri tespit edilmistir. Betimsel istatiksel yontemle frekans anali-
zi yapilarak taranan anket sonuglarindan en yiiksek frekans degerine sahip mad-
deler belirlenmistir. Maddeler incelendiginde bir isttihdam problemi oldugunu
diistinen ve okuldaki yogunluktan sikayet eden 6grencilerin basar1 oranlarinin
diistik oldugu bu duruma bagl olarak 6gretim gorevlilerinden de destek bekle-
dikleri ortaya ¢ikmustir. Sonug olarak mesleki 6gretim goren 6grencilerin basar1
ve motivasyonlarin arttirilmasina yonelik olarak; okul i¢inde yaparak ve is ha-
yatina alisarak 6grenebilmesi i¢in organize sanayi bolgelerinde mesleki ve teknik
egitim veren yiiksekokullarin kurulmasi ve bu okullarin yayginlastirilmasi, nite-
likli teknikerlerin yetistirilmesi i¢in bir &neri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Elektronik ve Otomasyon, Mesleki Egitim, Teknoloji
Egitimi, Miifredat
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ELECTRONICS AND AUTOMATION DEPARTMENT
CURRICULUM CHANGE AND II. TUITION
ELECTRONIC COMMUNICATION PROGRAM
STUDENTS’ SUCCESS

Abstract:

The rapid development of technology also affects employment. Depending
on this situation, it is necessary to update the university curricula especially app-
lied on the basis of technical program and to investigate the effect of the updated
curriculum on success. In this study, it is aimed to determine the effects of change
in the teaching curriculum applied to the technicians studying in Istanbul, which
is one of the big cities of the world, with rapid population growth. In this context,
41 students who have studied in Marmara University Electronics and Automa-
tion Department’s second tuition Electronic Communication Technology prog-
ram have been given a 38-item failure reasons questionnaire. Then the causes
of failure were identified. By means of descriptive statistical method, frequency
analysis was performed and the items with the highest frequency values were
determined through the survey results. When the items are examined, it is re-
vealed that the students who think there is a unemployement problem and who
complain about the intensity in school have low success rates and expect the
support of the lecturers due to this situation. As a result, in order to increase the
success and motivation of the vocational education students; The establishment
of vocational schools providing vocational and technical education in organized
industrial zones and dissemination of these schools are presented as a suggestion
for the training of qualified technicians.

Keywords: Electronics and Automation, Vocational Education,Technology
Education, Curriculum

1. GIRIS

Diinyanin biiyiik sehirlerinden biri olan Istanbul 2017 yili itibariyle 15.029.231
kisilik niifusa sahiptir. Istanbul’un 2007 yilindan baslayarak 10 yillik siirecteki orta-
lama niifus biiytime orani %17,8" dir. 2007 yilinda yaklasik 11 milyon olan Istanbul
niifusu 2017 yilinda 15 milyon olmustur. (http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?me-

tod=temelist)
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Bu 10 yillik siireg icersinde Istanbul’da bulunan Teknik Bilimler Yiiksekokulu
(TBMYO) olan devlet iiniversitesi sayisi 4 iken daha sonra biri Istanbul Avrupa yaka-
sinda Istanbul Universitesinde digeri de Anadolu yakasinda Marmara Universitesin-
de (MU) olmak {izere 2'ye diismiistiir. Bu duruma bagli olarak olusan ihtiyag vakif
tiniversitelerin yiiksekokullarinda benzer programlarin agilmasi ile giderilmeye cali-
silmistir. 44 tanesi Marmara Bolgesinde bulunan 72 vakif iiniversitesinin igeresinde
elektronik veya elektronik haberlesme programi agan 7 vakif {iniversitesi bulunmak-
tadir. Bu vakif {iniversitesi programlarinin 6 tanesi Istanbul’dadir. Ayrica diger vakif
iiniversitelerinde ilave olarak programlar farklilastirilarak mobil teknolojiler ad1 altin-
da 3 farkl vakif yiiksekokulunun programi agilmistir.

(https:/ /istatistik.yok.gov.tr)

(https:/ /yokatlas.yok.gov.tr /netler-onlisans-tablo.php?b=30161)

(https:/ /yokatlas.yok.gov.tr/netler-onlisans-tablo.php?b=30160)

(https://yokatlas.yok.gov.tr/netler-onlisans-tablo.php?b=39015)

Elektronik ile elektronik haberlesme teknolojileri 2019 yili verilerine bakildiginda
en ¢ok yatirrmin yapildigi ve hizli teknolojik gelismelerin yasandig: ticari ve bilim-
sel faaliyetleri igermektedir. Diinyadaki en kiymetli sirketlere bakildiginda elektronik
sektoriindeki ilgili teknolojilerle iliskili olduklar goriilecektir.

(https://www.statista.com /statistics /263264 / top-companies-in-the-world-by-

market-value/)

Devamli gelisen elektronik sektoriiniin tekniker ve miihendislerinin yetistirildigi
yiiksekokul ve fakiiltelerdeki programlarin kalitesinin denetlenmesi, miifredatlarinin
glincellenmesi ve bu programlardan mezun olan kisilerin istihdam edilebilirliklerinin
incelenmesi 6nemli hususlardir. Bu hususlar incelendiginde genellikle sebep sonug
iliskisi kurularak egitim ve 6gretim sorunlar belirlenmektedir.

Egitim programi kaynakli sorunlar incelendiginde ise miifredatin basta geldigi,
miifredattaki sorunlarin da hayata gorelilik ve yogunluk olarak iki kisimda incelen-
mesi gerekliligi Sener tarafindan agiklanmistir (Sener, 2018).

Meslek yiiksekokullarindaki 6grenci basarisiyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendi-
ginde ise siirdiirtilebilir kalkinmanin saglanmasinda en 6énemli faktorlerden birisinin
beseri sermaye oldugu belirtilmistir (Kusat, 2014). Bu beseri sermayenin {iniversite-
deki egitim stirecinde derslerindeki basar1 diizeylerinin; ders miifredati, egitim aldig1
akademik kadronun kalitesi, okudugu tiniversitenin sagladig1 sosyal ve akademik im-
kanlar, kiitiiphane ve proje caligmalariin yani sira 6grencilerin ortadgretimde almus
olduklari egitime bagli oldugu Gavcar ve arkadaglari tarafindan belirtilmistir. (Gavcar,
Ulkii, Ekmekci, 2001)
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Ayrica mesleki ve teknik egitimin temel amacinin, bireye is diinyasinda gegerliligi
olan bir ise girebilmesi ve bu iste ilerleyebilmesi icin gerekli olan temel bilgi, beceri ve
davranislar: kazandirmak oldugu belirtilmistir (Kazu ve Ozdemir, 2004). Teknik ve
kalifiye eleman ihtiyacini karsilayan egitim kurumlarinin basinda ise meslek ytikseko-
kullarinin geldigi Kagizmanl ve arkadaslar tarafindan vurgulanmistir (Kagizmanls,
Kaya, Ozgﬁler, Altug, 2016).

Tiim ¢alismalar incelendiginde tiniversiteler igin belirlenen kontenjanlarin, teknik
programlardaki miifredat derslerinin, bu derslerin yogunlugunun, ders saatlerinin,
derslerin istihdam ve hayat goreliligi ile olan iliskisinin ve smnav sonuglarma bagl
olarak ilgili yiiksekogretim programinda okuyacak olan 6grencilerin niifus i¢inden
gekilip alinmas igin uygulanan yerlestirme sisteminin 6grenci basarisina direk veya
dolayli olarak etkisi olacaktur.

2.ELEKTRONIK VE OTOMASYON BOLUMUNDE EGITiM OGRETIM
2.1. Elektronik ve Otomasyon Boliimii Kontenjani

MU Elektronik ve Otomasyon Boliimiinde Biyomedikal Cihaz Teknolojisi, Elekt-
ronik Haberlesme Teknolojisi, Elektronik Teknolojisi ve Kontrol ve Otomasyon Tek-
nolojisi olmak {iizere 4 program bulunmaktadir. Ayrica bu programlardan Elektronik
ile Elektronik Haberlesme Teknolojisinin ikinci 6gretimlerinde de egitim 6gretim ve-
rilmektedir. Boliimlerin kurulus kontenjanlarinin 30 olmasina karsin Tablo 1 incelen-
diginde bina kapasitesinin ayni kalmasina ragmen yillara goére mevcutlarin otomatik
olarak arttirildig1 goziikecektir.

Tablo1. MU Elektronik ve Otomasyon Boliimii Tiim Kontenjanlari

Kurulus 2014 2015 2016 2017 2018
Biyomedikal Cihaz
Teknolojisi 30 35 40 45 50 60
Elektronik 30 35 40 45 45 50
Elektronik Haberlesme | 30 35 40 45 45 50
Kontrol 30 35 40 45 45 50
Elektronik II 30 35 40 45 45 50
Haberlesme II 30 35 40 45 45 50
OSYM toplam 150 210 240 270 275 310
OKUL birincisi 6 6 6 6 7 12
YATAY 12 12 12 12 12 12
TOPLAM 168 228 258 288 294 334
MEVCUT 295
*MER.YATAY GECIS 45 63 72 81 83 93

*Tlave yiiklenilebilecek maksimum kontenjan
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Ogrenci kapasitesinin ilgili yiiksekokul kurulunca sabit tutulmaya galigilmasina
ragmen yiikseltilmesi niifus artisina bagl: olarak ve tercih edilen kontenjanlara olan
ilginin artmasindan dolay: zorunlu olarak arttirildigr diistintilmektedir. Sekil 1.’de
Elektronik ve Otomasyon béliimiiniin kontenjan artis grafigi Sekil 2.’de ise Istanbul
ilinin niifus artis1 grafiksel olarak gosterilmistir.

Bolim Kontenjan Artisi Grafigi

325

305

285

265

245

Ogrenci Sayisi

225

205

185

165
145
Kurulus 2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019
Yillar

Sekil 1. Elektronik ve Otomasyon Boliim Kontenjan Artis Grafigi

istanbul Niifus Artis Grafigi

15 200 000
15029 231

15 000 000

14 800 000
14657434

14 600 000

Kisi Sayisi

14 400 000

14 160 467,
14 200 000 ;

14 000 000
2015 2014 2015 2016 2017
Yillar

Sekil 2. Istanbul 1li Niifus Arti Grafigi
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2.2 Elektronik ve Otomasyon Boliimii Miifredat1

Tim egitim 6gretim kademelerinde toplumun kiiltiiriiyle, geleneksel egitim siste-
miyle uygun, insani ve toplumsal degerleri géz éniine alan, teknolojik gelismeleri de
iceren miifredatin gelistirilmesi énem arz etmektedir. Universitelerde miifredat giin-
cellemeleri genellikle 5 yillik araliklarla yapilmaktadir.

ISCED (International Standard Classification of Education) standartlarma gore
Miihendislik ve Bilgi Teknolojilerine dayali egitim faaliyetlerinin Kodlar1 Tablo 2."deki
gibi boliinmiistiir. Gelismekte olan ve AB’ye iiye olmak isteyen {ilkeler i¢in bu stan-
dartlar disina gikilarak yapilacak olan her tiirlii miifredat gelistirme veya teskilat ya-
pilanmasi ¢alismalarini AB uyum siirecinde ve gecis durumunda probleme neden ola-
cag1 asikardir. Bu nedenle standartlara uyum miifredat giincellemelerinde gz 6niine
alinmas: gereken bir husustur.

(http:/ /erasmus.giresun.edu.tr/fileadmin /user upload/dosyalar/AlanKod-Is-
ced%?20Fields.pdf)

Tablo 2. Miihendislik ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Egitim Faaliyetlerinin Alanlar1

Genis Alan Dar Alan Ayrintili Alan

06-Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (ICT)

061- Bilgi ve Tletisim
Teknolojileri (ICT)

0611 Bilgisayar kullanimi

0612 Veri tabani, ag tasarimi ve yonetimi
0613 Yazilim ve uygulama gelistirme ve
analizleri

07—Mﬁhendislik,
Imalat ve Insa

071-Miihendislik ve
Miihendislik Isleri

0711 Kimya miihendisligi ve siiregleri
0712 Cevre koruma teknolojisi

0713 Elektrik ve enerji

0714 Elektronik ve otomasyon

0715 Mekanik ve metal isleri

0716 Motorlu tasitlar, gemiler ve ugaklar

072-Uretim ve Isleme

0721 Gida igleme

0722 Malzemeler (cam, kagit, plastik ve
ahsap)

0723 Tekstil (giysi, ayakkab1 ve deri)
0724 Maden ve Cikarma

073-Mimarlik ve insaat

0731 Mimarlik ve sehircilik planlamas:
0732 Bina ve insaat miihendisligi

Tiirkiye'de Yiiksekogretim Kurumu 6zellikle meslek yiiksekokullarindaki tegski-

latlanmasinda bu standartlara dikkat etmis ve 2 yillik boliimlerin iliskilendirmesini
ISCED meslek kodlari i¢in yapmustir.

Ayrica gesitli AB hibe destekli proje ¢alismalarina bagl olarak Avrupa Kredi Trans-
fer Sistemi (ECTS), Mesleki Egitim ve Ogretimde Kredi Transfer Sistemi (ECVET) vb.
yapilar i¢in yeniden miifredat derslerinin kredilendirilmesi gerceklestirilmistir.
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Bu kapsamda Marmara Universitesi Elektronik ve Otomasyon Boliimiinde 2013-
2014 Egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere yeni miifredat caligmala-
11 yapilmigtir. Ozellikle Is Givenligi, Topluma Hizmet, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
dersleri ayrica kredilendirilerek bu derslerin yeterlilikleri ayr1 bir ders olarak okutul-
maya baglanmuistir.

Tiirkiye’de haberlesme sektoriinde 2016 yilindan sonra biiyiik bir déntistim ger-
¢eklesmis karasal ve mobil haberlesme hizmeti veren firmalar birlesmistir. 2016 yilin-
dan 6nce karasal kablolu haberlesme isletmeciligi yapan firmalar ile mobil haberlesme
isletmeciligi yapan firmalarin saha operasyonlar farklilik gostermektedir. Bu durum
elektronik ve haberlesme miifredatina yansimig, 2014 yilindan sonra yapilan miifredat
caligmalarma teknolojik yeniliklerin eklenmesiyle “Telefon Iletisim ve Anahtarlama
Sistemleri” dersi “Anahtarlamali Haberlesme Sistemleri” ve “Mobil Haberlesme Sis-
temleri” olarak ikiye ayrilmustir.

2016 yilindan sonra firmalar genis bant hizmet standartlariyla rekabeti arttirmak
ve operasyon ile sermaye (OPEX ve CAPEX) masraflarini azaltmak icin birlesime git-
mis 6rnegin TiirkTelekom ile AVEA, Superonline ile Turkcell firmalar: birleserek sabit
ve mobil tiriin hizmetlerini ayni ¢at1 altinda vermeye baslamistir. Bu yapilanmanin ile-
ride ders miifredatlarinda nasil bir degisime neden olacag: teknik insan kaynagmdaki
ihtiyag degisimlerinin hangi yone dogru kayacag: tam olarak kestirilememektedir.

Ayrica haberlesme sektoriindeki hizli gelismelerin yetismis teknik insan kaynagi
ihtiyacinda azalmaya neden olup kurulumu kolay, tamiri zor ithal teknolojik cihaz
bagimlig1 sekline doniisme tehlikesi de bulunmaktadir.

Istihdam alamin yogunlastig: alt sektorlere gore tekrar dersleri planlanan elektro-
nik ve otomasyon boliimiiniin; elektronik, elektronik haberlesme, biyomedikal cihaz
ile kontrol ve otomasyon programlarimin tiimiinde ortak uygulanan 2 yillik yiiksekdg-
renim miifredatinin birinci sinifindaki 1.ve 2. donem miifredat karsilastirmasi yapildi-
ginda ortaya ¢ikan 6nemli degisiklikler asagida siralanmustr.

Tablo 3’de son 10 yilda 2008 yilinda yapilan miifredat ile 2014 yilinda yapilan miif-
redat karsilikli olarak gosterilmektedir.

1- Avrupa Kredi Transfer Sistemi AKTS uyum ¢alismalar: kapsaminda ders teori
ve uygulama stireleri tekrar diizenlenerek benzer isimli derslerde teori ders sa-
atleri 1 saat diistirilmiisttir.

2- Bilgisayar teknolojisinin ve internet tabanli iletisim teknolojilerinin (Information
and Communication-ICT) gelismesine bagli olarak okutulan “Bilgisayar” dersi
“Bilgi ve Iletisim Teknolojisi” olarak yeni ders miifredatina eklenmistir.

3- Bilgisayar Destekli Tasarim I” dersi meslege 6zgti bir ders olan “Bilgisayar Des-
tekli Devre Tasarim1” olarak uygulanmaya baslamis “Bilgisayar Destekli Tasa-
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rim” dersi de bilgisayar destekli ¢izim yeterliliklerinin ilave olarak gelistirilebi-
lecegi bir ders olarak 2. sinif se¢meli ders grubuna alinmistir.

4- I Givenligi dersi ayri bir ders olarak okutulmaya baglanmistir.

5- 1. siufta okutulan “Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I” ve “Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi II” dersleri Tiirki Dili, Matematik ve Yabanci Dil’den olusan genel
kiiltiir derslerinin miifredatta olusturdugu yogunluk nedeniyle 2. siifa kaydi-
rilirmigtir.

6- “Kalite Gilivence ve Standartlar” dersi Girisimcilik, i§1etme Yonetimi, Kalite
Yonetim Sistemleri dersi seklinde secimlik ders paketi grubuna alinmis ve 2.
doneme kaydirilarak AKTS dengesi saglanmuistir. Teori derslerinde 2 saatlik bir
diisme gergeklesmis lakin uygulanan AKTS sayisinda ve 9 olan ders ¢esidinde
bir degisiklik olmamustr.

Ortak olarak uygulanan birinci sinif dersleri 2 sinifa gegildiginde farklilasmaya
baslamakta ve dala 6zgii segmeli derslerle desteklenmektedir. Ge¢mis miifredatta seg-
meli ders secenegi fazla degilken 2019 yilinda uygulamaya devam eden miifredatta
se¢meli ders havuzundaki ders sayisi arttirilmis ve gesitlendirilmistir. Bu durum 6zel-
likle elektronik bilimindeki gelismelere bagl olarak ortaya ¢ikan teknolojilerin is giicii
piyasasindaki ihtiyaglara gore derslere olan yansimasi olarak ifade edilebilir.
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Tablo 3. Birinci Sinif Ortak Karsilastirmali Ders Cizelgeleri

2008-2013 Miifredati 2014-2019 Miifredati
No | DersAdi Ders |3 |y|AKTS |No | DersAdi Ders |3 |y |aKTs
Tiirii Tiirii
1 Dogru Akln.l . Zorunlu | 3 |1 5 1 DOgr.u .Aklm Devre Zorunlu | 2 1 4
Devre Analizi Analizi
2 glr;ell(lt(l)‘ﬁnikl Zorunlu | 3 | 1 5 2| Elektronik I Zorunlu | 2 | 1 4
3 | Bilgisayar Zorunlu | 2 |1 3 3 Bilgisayar Destekli Zorunlu | 2 | 1 3
Devre Tasarimi
g Sayisal Zounl . Zorunl
P 4 Elektronik orunlu | 3 | 1 5 4| Sayisal Elektronik orunlu | 2 | 1 4
8 Elektronik s Sagha ve
= 5 | Oleme Teknigi | Zorunlu | 1 [ 1] 2 5| 9 Sachsl Zonw | 2 | O | 3
A, 2. Givenligi
ve Is Giivenligi
6 | Matematik I Zorunlu | 3 |0 4 6| Matematik I Zorunlu | 3 | 0 4
7 | Tirk Dili I Zorunlu | 2 [0 2 7| Turk Dili I Zorunlu 2 0 2
8 | Yabanci Dil I Segmeli | 2 | 0 2 8| ingilizce I Zorunlu | 2 | 0 2
Girisimcilk/isletme
Atatiirk Yonetimi/Kalite
9 | ilkeleri ve Zorunlu | 2 | 0| 2 9| Yonetim Sistemleri | Seemeli | 2 | 1 4
inkilap Tarihi I derslerinden birisi
secilecek
Toplam | 21 | 5§ 30 Toplam 19 | 5 30
Alternatif Akim Alternatif Akim
! Devre Analizi doiy || 8 | 1 £ ! Devre Analizi derly || 2 || 1 “
Analog .
2 Elektronik II Zorunlu | 3 |1 5 2| Elektronik IT Zorunlu | 2 1 4
3 Saysal Zorunlu | 3 |1 5 3 Sayisal Devre Zorunlu | 2 | 1 4
Tasarim Tasarimi
Bilgisayar R T
g 4 | Destekli Tasarim | Zorunlu | 2 | 1 3 4 ?él]‘(grl“;/]z .I].I;tlslm Zorunlu | 2 | 0 2
g 1(CADI) )
8 5 Kalite Giivence Zorntu | 1 |1 2 5 Algoritmalar ve Zornlu | 2 | 1 4
N ve Standartlar Programlama
6 | Matematik I1 Zorunlu | 3 | 0 4 6 | Matematik 1T Zorunlu | 3 | 0 4
7 | Tirk Dili IT Zorunlu | 2 | 0 2 7| Tirk Dili IT Zorunlu | 2 | O 2
8 | Yabanci Dil IT Segmeli | 2 |0 2 8 | ingilizce II Zorunlu | 2 | 0O 2
Atatiirk
9 | Ilkeleri ve Zorunlu | 2 | 0 2 9| Segimlik Ders - 2 Segmeli | 2 | 1 4
inkilap Tarihi IT
Toplam | 21 | 5§ 30 Toplam 19 | 5 30

Tablo 4 incelendiginde elektronik haberlesme dalinin miifredatindaki 2. sinif ders-
leri karsilagtirmal1 olarak goriilecektir. Ayrica 3. ve 4. dénemlerde yapilan belli basl
degisiklikler asagida siralanmuistir.

1- Zorunlu derslerin sayis1 azaltilmis yerine 6grencilerin arzu ve isteklerine gore
segebilecekleri se¢meli ders havuzu olusturulmustur. Bu kapsamda 6rnegin eski
miifredatta genel bir isimle ifade edilen ve zorunlu olan “Gelisen Haberlesme
Teknolojileri” dersi yerine daha kesin ifadeyle adlandirilan 17 farkli segmeli ders
olusturulmustur. Yalniz her ne kadar segmeli ders havuzuna hizli gelisen teknolo-
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jiye bagli olarak farkli se¢meli dersler koyulsa da ilgili dersleri okutacak 6gretim
elemani gereksiniminden ve ders ortami olusturmada yasanan kisitlamalardan do-
lay1 segmeli derslerin sadece belli basli olanlar: se¢gmeli olarak sunulmustur. Eski
miifredatta zorunlu derslerin yerine koyulan se¢meli dersler Tablo 5'te gosteril-
mektedir.

2- Giliniimiizde STEAM (Science-Technology-Engineering-Art-Mathematics) ad1
altinda “Robotik Kodlama” dersinin altyapisini olusturan ve ilkogretim seviye-
sindeki ¢cocuklarda da yeterliliklerinin aktarilmas: istenen; yiiksekokul miifreda-
tinda zorunlu olan 3. dénemde okutulan “Mikrodenetleyiciler I” ve 4. dénemde
okutulan “Mikrodenetleyiciler II” dersi tek doneme diisiiriilmiis ve zorunlu olarak
“Mikrodenetleyiciler” dersi olarak tiim dallara konulmustur. Yalniz 4. dénemde
se¢meli ders havuzuna mikrodenetleyici tabanli derslerin devamui niteliginde olan
se¢cmeli ders eklenmistir. Her ne kadar mikrodenetleyici tabanli dersler icin miif-
redat giincellemelerinde esneklik ve 6grenci tabanli 6gretim modellerine gecilse
de dersin 6gretim faaliyetlerinde bulunan programlama ve tasarim becerileri gibi
kazandirilmasi giig yeterliliklerden dolay1 bu dersin basari orani diistiktiir. Eski ve
giincel miifredatin ayni1 anda uygulandigi 2014-2015 Akademik yilinda Elektronik
Haberlesme dalinda okuyan ve yapilan basarisizlik nedenleri anketine katilan 41
ogrencinin 11 tanesi; baska bir ifadeyle 6grencilerin %25’i Mikrodenetleyici&Mik-
roislemci derslerini basarisizliklarina neden olarak gostermislerdir.

3- Eski miifredatta sunulan “Genel ve Teknik Iletisim” dersi yerine yeni miifredatta
tiniversite se¢imlik ders konulmus ve 6grencilerin daha genis bir ders havuzun-
dan ilgi ve alakalarina goére ders segmeleri saglanmistir. Yalniz bu uygulama diisii-
niildiigii gibi planlanamamus yine okul kapsaminda her yil mevcut dersi verecek
ogretim elemani durumuna goére degisen dersler olarak dgrencilere sunulmustur.
5 yil stiren miifredat uygulamasinda tiniversite se¢imlik ders olarak sunulan ders-
ler “Arastirma Yontem ve Teknikleri”, “Multimedya”, “Sehir ve Kiilttir: Istanbul”,
“Sehir Akvaryumlar1”, “Pratik Elektronik Devreleri”, “Programlama Dili” ve
“Meslek Etigi” dir.
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Tablo 4. ikinci Sinif Elektronik Haberlesme Dalina Ozgii Ders Cizelgeleri

2008-2013 Miifredati

2014-2019 Miifredati

No | Ders Adi Ders AKTS [No | Ders Adi Ders AKTS
Tiirii Tiirii
Atatiirk Ilkeleri ve
1| Programlama Zorunlu | 2 4 1 inkilap Tarihi I Zorunlu | 2 2
Mikroiglemciler/ 5 o4
2 MikrodenetleyicilerT Zorunlu | 3 5 2 | Mikrodenetleyiciler | Zorunlu | 3 5
3 | Sayisal Haberlesme | Zorunlu | 3 4 3 | Se¢imlik Ders -3-4-5 | Segmeli | 2 4
Bilgisayar
4 | Destekli Tasarim IT | Zorunlu | 1 2 4 | Se¢imlik Ders -3-4-5 | Se¢meli | 2 4
g (CAD 1)
2
8 5| Radyo TV Teknigi | Zorunlu | 2 3 5 Segimlik Ders -3-4-5 | Segmeli | 2 4
e
6 | Analog Haberlesme | Zorunlu | 3 4 6 | Analog Haberlesme | Zorunlu | 2 4
7|R/F Teknigi Zorunlu | 3 4 | 7 |RadyoFrekans Zorunlu | 2 4
Teknigi
8 | Staj Uygulamasi Zorunlu | 0 2 8 | Staj Uygulamasi Zorunlu | 0 2
9 Gcncl ve Teknik Zorunlu | 1 2 Universite Se¢imlik Segmeli | 2 3
Tletisim 9 Ders
Toplam | 18 30 Toplam | 13 32
Mikroiglemciler / R .
1 | Mikrodenetleyiciler | Zorunlu | 3 5 1 Atatiirk Ilk_elgrl ve Zorunlu | 2 2
I Inkilap Tarihi IT
Gelisen Haberlesme Topluma Hizmet
Zorunl Zorunl
2 Teknolojisi | & 8 2 Uygulamalari oruntu |0 !
Fiber Optik Fiber Optik
3 Haberlesme Zorunlu | 2 3 3 Haberlesme Zorunlu | 2 4
Antenler ve
4 | Mikrodalga Zorunlu | 2 3 4 | Sayisal Haberlesme | Zorunlu | 3 5
g Teknolojisi
g; 5 | Bitirme Projesi Zorunlu | O 3 5 | Bitirme Projesi Zorunlu | 0 3
< 6 Bilisim Aglar1 ve Zorunlu | 3 5 6 Seemeli | 3 5
Veri Haberlesmesi Sec¢imlik Ders -6-7-8 E
Uydu Haberlesmesi
7 | ve Hiicresel Zorunlu | 2 4 7 | Se¢imlik Ders -6-7-8 | Segmeli | 3 5
Haberlesme
Telefon iletisim ve
8 | Anahtarlama Zorunlu | 3 4 8 | Se¢imlik Ders -6-7-8 | Segmeli | 3 5
Sistemleri
Toplam | 18 30 Toplam | 10 30
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Tablo 5. Giincel Miifredat Se¢gmeli Ders ve Eski Miifredat Zorunlu Ders Karsilas-
tirmalar1

NO | Giincel Miifredat Se¢meli Dersler AKTS | Eski Miifredat Zorunlu Dersler AKTS

(Teori + Uygulama Ders Saati) (Teori + Uygulama Ders Saati)

1 Uydu fletisimi ve Yaym Dagitim 4 Uydu Haberlesmesi ve Hiicresel 4
Sistemleri (2+1) Haberlesme (2+1)

5 Bilisim Aglar1 ve IP Haberlesmesi 5 Bilisim Aglar1 ve Veri Haberlesmesi (3+1) 5
B3+1)

3 | Gomiilii Sistem Uygulamalari (3+1) 5 1(\;[_1:;1;01@181’1’10191‘/Mlkrodeneﬂeylcller 1 5

4 | Mobil Haberlesme Sistemleri (3+1) 5 Gelisen Haberlesme Teknolojisi (3+0) 3
Sayisal Gortintii ve Ses Sistemleri Radyo TV Teknigi (2+1)

5 5 3
(3+1)
Anahtarlamali Haberlesme Sistemleri Telefon iletigim ve Anahtarlama

6 4 ) ) 5
(2+1) Sistemleri (3+1)

7 | Bilgisayar ile Cizim (2+1) 4 Bilgisayar Destekli CAD Tasarim I (2+1) 4

8 | PCB Tasarimi ve Anten Dizayni (2+1) 4 Bilgisayar Destekli CAD Tasarim II (1+1) 2

9 | lletim Hatlar1 (2+1) 4 Antenler ve Mikrodalga Teknolojisi (2+0) 2
Bilgisayarli Veri Toplama ve Kontrol Programlama (2+1)

10 5 4
(3+1)

11 | Endiistriyel Haberlesme (3+1) 5

12 | Tipta Lazer Uygulamalari (2+1) 4

13 | Elektronik Uygulamalari (2+1) 4

14 | isaret isleme (2+1) 4

15 | Sensor Aglari ve Kontrolii (3+1) 5

16 | Hastane Bilgi Yonetim Sistemleri (3+1) 5

17 | Mesleki ingilizce (2+1) 4

2.3. Elektronik ve Otomasyon Béliimii ve Elektronik Haberlesme Programi Og-
rencilerinin Yerlestirilmesi

YOK Atlas verilerine gére 6grenci secim egilimlerinin tavan ve ortalama puanla-
rina bakildiginda Marmara Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu Elektro-
nik ve Otomasyon Boliimii (MUTBMYOEOB) programlarmdan Elektronik, Elektronik
Haberlesme ile Kontrol ve Otomasyon Teknolojileri programlar1 diger tiniversitelerin
ayni1 programlari ile karsilastirildiginda birinci olarak secilen programlardir. (https://
yokatlas.yok.gov.tr/ tercih-sihirbazi-t3-tablo.php?p=tyt.)

Bu programlara 2017 yilinda giren bir kisim &grenciler Meslek Liselerine taninan
ve okul basarisina gore degerlendirilen sinavsiz gegis kontenjan1 dahilinde yerlestiri-
lirken bir kisim 6grencide aldiklart merkezi smnav puaniyla yerlesmistir. Yalniz 2018
yilinda sadece sinav puani olan dgrenciler siralamaya girerek kontenjanlara yerlesti-
rilmigtir.
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3. AMAC

Bu calismada MUTBMYOEOB'deki 2008 yilindan itibaren 10 y1llik siireg igerisinde
5'er yil arayla degisen 6gretim miifredatimin degerlendirilerek Tkinci Ogretim Elektro-
nik ve Haberlesme programinda okuyan 6grencilerin basar: durumlarina olan etkisi-
nin belirlenmesi amaglanmusgtir.

4. ONEM

Mesleki teknik egitimin teknolojik gelismelere ve ¢agin gereksinimlerine gore
glincellenmesi altyapisinin giiclendirilmesi gerekmektedir. Bu giincelleme yapilirken
istihdam edilebilirligin gbz 6niine alinmasi énemlidir. Giintimiizde meslek eleman1
ihtiyaci farkli teknolojik becerileri ve yeterlilikleri almis kalifiye eleman arayis: seklini
almustir. Kisacasi istihdam edilebilirlikteki dinamik degisiklikler gerek tiniversite miif-
redatlari ile bu miifredatlarin uygulanisindan tutun 6grenci basarist ve motivasyonu
kadar birgok durumdan etkilenmektedir. Yogun popiilasyonun oldugu Istanbul’da
yapilan bu ¢alismanin ¢iktilarinin ve sonuglarmin tilke genelindeki mevcut durumun
anlagilmasi igin 6nemlilik arz etmektedir.

5. YONTEM

Arastirmada boliim bazindaki mezuniyet oranlariin belirlenmesi icin yillara ve
dénemlere gore verilen mezunlarin kayitlar1 incelenmistir. Daha sonra bu kayitlar ilk
kayitlanan 6grencilerle karsilastirilmistir. Karsilastirmalar yapilirken ilk defa kayit-
lanan 6grencilerin sayilari, asgari ve azami 6gretim stirelerine gore 6grenci sayilari
dikkate alinmistir. Daha sonra bu veriler birbirleriyle oranlanarak basari-mezuniyet
oranlar ytiizdelik olarak ifade edilmistir.

Basarisizlik nedenlerinin tespiti i¢in 39 maddelik basarisizlik nedenleri anketi uy-
gulanmustir. Anket iceresinde ayrica 6grencilerin basarisizliklarina neden oldugunu
diistindiikleri dersleri yazmalar: istenmistir. Elde edilen anket verileri betimsel ista-
tistiksel yontemliyle incelenerek frekans degerleri 10 ve tizeri olan maddeler deger-
lendirilmigtir.

6. BULGULAR VE YORUMLAR

MUTBMYOEOBniin mezuniyet oranlarmna bakildiginda 2017-2018 giiz dénemin-
de 14 6grenci yariyil ve biitlinleme sinavi sonrasinda, 3 6grenci giiz tek ders smavi
sonrasinda, 5 6grenci donem iginde stajin1 tamamlayarak mezun olmustur. Bir dénem
sonra 2017-2018 bahar déneminde 33 6grenci yariyil sinavi sonrasinda, 57 6grenci bii-
tiinleme sinavi sonrasinda mezun olmustur. En son mezuniyet hakki olarak verilen
bahar tek ders sinavi sonrasinda 16 6grenci mezun olmus ve toplamda 128 dgrenci
Elektronik ve Otomasyon boliimii programlarinda basar1 gosterip diploma almaya
hak kazanmustir. Yapilan analizlerde 2016 girisli 6grencilerin mezuniyet orani %70
oranindadir. 2016-2017 déneminde mezun olan 6grencilerimiz yeni kayitlanan (260)
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ogrenciyle karsilastirildiginda %40 oraninda bir basar1 s6z konusudur. Bu basar: orani
tim aktif 6grencilere gore degerlendirildiginde %10 dur.

2017-2018 Yaz donemi sonrasi ile azami siiresini dolduran 6grencilere verilen ek
sinav hakki neticesinde ilave (1+6+13+40+2) 62 6grenci daha mezun olmustur.

Son verilen haklarla beraber toplam 194 6grenci 2017-2018 déneminde mezun
olmustur. 2017 yilinda yeni kayitlanan 296 6grenciye gére mezuniyet orani %66’dir.
2018-2019 Akademik yilinda son kayitlanan 6grencilere gore ise bu oran %56’dir. Tiim
aktif 6grencilerle karsilastirildiginda ise mezuniyet oran1 2018 yilinda %10,7 olmustur.

MUTBMYOEOB yapilan bir galismada ikinci 6gretimde okuyan Elektronik Haber-
lesme Teknolojisi 6grencilerinin asgari 6grenim siiresine gelindiginde %10’unun me-
zuniyet aday1 oldugu, %35’inin mezuniyet kredisini tamamlamaya ¢alistig1 ve okulu-
nu uzattig1, %22’sinin ilk defa kayitlandig1 ve %33’tintinde ikinci 6gretim harg parasini
6demeyerek kaydini yenilemedigi tespit edilmistir. (Serkan AYDIN, 2015)

Ogrenci basarisizlik nedenlerini belirlemek icin 2016 yilinda Elektronik Haber-
lesme programinda okuyan 41 6grenciye basarisizlik nedenleri anketi uygulanmstir.
Anket incelendiginde ilk goze carpan husus “Mikrodenetleyiciler” dersini 6grenci-
lerin basarisiz olma nedeni olarak se¢gmesidir. Marmara {iniversitesinde 2017 yilinda
uygulanan bir yaz okulu anketinde 6grencilere hangi derslerden yaz okulu almak is-
tedikleri sorulmustur. Sosyal bilimler ile ilgili fakiilteler haricinde diger fakiiltelerde
okutulan ve yaz okulu igin istenen dersler icersin de “Mikrodenetleyiciler “dersi en
¢ok istenen ilk 10 ders igersin de bulunmaktadir. Tablo 6’da en ¢ok istenen ikmal ders-
leri gosterilmistir.

Tablo 6. 2017 Yili Yaz Okulu Ders Istek Anketi

Fakiilte/Yiiksekokul Bolim Ders Say1
1 | Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Reel Analiz 41
2 | Teknoloji Fakiiltesi Fizik I 39
3 | Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Analitik Geometri I 38
4 | Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Lineer Cebir I 36

Teknik Bilimler Meslek Elektronik ve
5 | Yiiksekokulu Otomasyon Mikrodenetleyiciler 34
6 | Teknoloji Fakiiltesi Fizik II 32
7 | Fen-Edebiyat Fakiiltesi Kimya Matematik I 30
8 | Teknoloji Fakiiltesi Lineer Cebir 30
9 | Teknoloji Fakiiltesi Mukavemet 30
10 | Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Karmasik Analiz I 26
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Betimsel istatistik yontemiyle analizi yapilan basarisizlik nedenleri anketi incelen-
diginde frekans agirligina gore ilk %251lik dilime giren maddeler Tablo 7’de gostertil-
mektedir.

Tablo 7. Basarisizlik Nedenleri Anketi Frekans Degerleri

Madde Frekans Oram1
Aym giin ikiden fazla simavin yapilmasindan 19/41
Bazi derslere kars1 yetenegim olmadigimdan 17/41
On bilgi ve temel bilgi yetersizligi oldugundan 14/41
Disarida baska iste calistigimdan 13/41
Smavlarda zor soru soruldugundan 12/41
Istanbul’daki sosyallesme ortamuinin beni daha cok etkilemesinden 11/41
Cogu defa bekledigim notlarin gelmemesinden 11/41
Ders programinda zor derslerin {ist iiste gelmesinden 11/41
Basaramayacagim derslere ¢alismak istemeyisimden 10/41
Dikkatsiz oldugumdan 10/41
Smavlarda ¢ok heyecanlandigimdan 10/41
Lise 6grenimimden buyana mesleki egitimime adapte olamayisimdan 10/41
Hocalarimizin dersleri monoton bir sekilde anlatmasindan 10/41
7. SONUC

Cografik konum, popiilasyonun biiytime hizi ve yiiksek issizlik orani {ilkelerin
isglictinti gelistirme sistemlerinde reform yapmasma neden olur (Marie,1996). Bu
calismada yapilan basarisizlik nedenleri anketi sonuglar1 incelendiginde genellikle
Marmara bolgesinden 6grenim gérmek icin Istanbul’a gelen ikinci 6gretim Ggrenci-
lerinin basar1 oranlar1 diisiiktiir. Elektronik ve otomasyon bdéliimiindeki mezun olan
ogrenci sayisinin yeni kayitlanan 6grencilerle karsilastirilmasi yapildiginda basari ora-
n1 yaklasik %40’dir. Bu oran yatay gecisli 6grenciler ile son iki yilda artan kontenjan
sayisindaki fark degerlendirilmediginde %70 e kadar artabilir. Basarisizlik nedeniyle
okullarimi uzatan 6grencilerin ekseri ¢cogunlugu okurken calisma hayatina atilmakta-
dir. Ayrica bu 6grencilerin temel bilgilerinde eksikliklerin olmasina bagli olarak ilave
bir yogunlukla karsilastiklarinda veya stres altinda olduklarinda basarisiz olduklari
belirlenmistir. Ogrencinin okul motivasyonuna etki eden isg ile okul arasinda olusan bu
ikiye boliinmtisliik 6grenci basarisini etkilemektedir. Mesleki egitimdeki bu dezavan-
tajli durum is ile okul hayatini birlestirerek veya yakinlastirarak avantajli bir duruma
sokulabilir.
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Basarisiz olan 6grencilerin dikkat eksiklikleri oldugunu kabullenerek ders moti-
vasyonlarinin arttirilmast i¢in 6gretim elemanlarindan destek bekledikleri ortaya ¢ik-
mustir. Yalniz devamli arttan kontenjanlar nedeniyle kalabalik sinif ve laboratuvar or-
tamlarinda motivasyonu arttiracak ¢oztimler tiretmek igin 6grencileri monotonluktan
kurtaracak uygulama ve ders ortamlarinin olusturulmas: ilave maliyet ve yapilanma
gerektirecektir. Bunun da kurulus itibariyle 6ncesinde planlanmayan mevcut tiniver-
site kampiislerinde yapilmas: zor olacaktur.

Yenilenen miifredat ¢alismalar1 sonrasinda mezuniyet sayisina bagh olarak eski
miifredatin uygulandigi en son 2016-2017 dénemi mezunlarinin basar orani ile yeni
miifredatin uygulandigi 2017-2018 dénemi mezunlarmin basari oranlar1 arasmdaki
fark %0,7 artmistir. Aslinda mezun sayis1 artmis yalniz bunun basari oranina etkisi ka-
pasitenin devamli zorlanmasindan dolay1 kayda deger olarak kendini gostermemistir.
Burada her ne kadar akademik olarak basariy arttiric1 yenilikler yapilsa ve 6nlemler
alinsa da niifusun artisima bagh olarak ve politik kaygilardan dolay1 kontenjan sayila-
rinin devamli arttirilmasi, mesleki ve teknik egitim birimleri olan koklii tiniversitelerin
bina, derslik, 6gretim elemani kapasitelerinin azalmasi arttirilan basarinin oran olarak
sabit kalmasina neden olmustur. (Duman,2018)

Niifusun artmasina bagli olarak uygun egitim 6gretim ortamlarinin olusturulmasi
ve artan isgliciiniin degerlendirilmesi i¢in iktisadi istihdam ortamlarinin kurulmasi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Yakin c¢evresinde istihdam edilebilirligin az oldugunu
goren genglerin gelecek kaygis1 yasamasi dogaldir. Giiniimiizde 6grenci motivasyonu
O0grenci basarisini arttiran en énemli 6ge halini almistir (Sener, 2018). Mesleki egitim
gorecek olan dgrencilerin is hayatina biran 6nce atilmalarinin saglanmasi, ders moti-
vasyonlarin ve ilgilerinin arttirllmasi icin uygun isletme ortamlarmin olusturulmasi
onemli bir husustur. Meslek yiiksekokulu miifredatlarinin yeniden gozden gegirilmesi
ve teorik dersler yaninda pratige yonelik uygulamalara da agirlik verilmesi, bunun
i¢in iiniversite sanayi isbirliginin mutlaka kurulmasi ve siirdiiriilebilirligin saglanma-
s1 bir¢ok akademik ¢alismada belirtilmistir (Erol, 2004), (Soyler, Cakir, Kalpakgioglu,
2017).

2019 yilina girildiginde Tiirkiye’de bulunan koklii devlet tiniversiteleri boltiinerek
farkli tiniversiteler kurulmustur. Istanbul Anadolu yakasinda devlet {iniversitele-
rinin mesleki ve teknik egitim kapasiteleri sadece &grenci sayisi olarak artmistir. Is-
tanbul’daki koklii {iniversitelerin yerlesim bolgelerine yakin olmalar: nedeniyle ilave
kapasite yaratacak ortam ve arazi imkani kisitlidir. Diinyann ilk 20 biiytiksehri iginde
sayilan, Turkiye'nin ¢alisan kesiminin %19,3’tinti barindiran ve tilke ekonomisinin en
onemli merkezi kabul edilen Istanbul ilinin Anadolu yakasinda yapilan bu aligma so-
nucunda mesleki teknik egitim alan 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarimnin arttiril-
masi, basarisizliga neden olan faktorlerden biri olan is ve ¢alisma hayatinin {iniversite
ortamiyla ttimlesik olmamasina bagl olarak istihdam kaygisi nedeniyle basarisizlik
diistincesinin giderilmesi gerekir. Mesleki teknik 6gretim programlarini secen 6grenci-
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lerde mezun olduktan sonra ¢alismak i¢in okuyorum dtistincesinin hakim olabilmesi,
tilke kaynaklarinin ve egitim yatirrmlariin en ideal sekilde kullanilmasi, organize sa-
nayi bolgeleri ve teknoparklarda ici i¢e bulunan ytiksekokullarin kurulmas: istihdam
garantili 6gretim programlarinin uygulanmasi ve bunlarin ivedilikle yayginlastirilma-
s1 Ogrenci basarisini arttiracak ve kalkinma igin kalifiye eleman yetistirilmesine katk:
saglayacaktir.
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0Oz: Ogretmenlik mesleginde kariyer geligiminin temel gostergelerinden biri
lisansiistii egitim almaktir. Lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin gelecekleriyle
daha fazla ilgilendikleri, seceneklerini arastirdiklari, degerlendirdikleri ve uygu-
lamaya koyduklar goriilmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin egitim diizey-
lerine gore (lisans ve lisansiistii) smniflandirilmalarinda kariyer uyum yetenekle-
rinin alt boyutlarmin (ilgi, kontrol, merak ve giiven) roliiniin incelenmesi amag-
lanmistir. Arastirma grubunda yer alan 283 6gretmenden 139’u lisans, 1441 lisa-
niistli egitim diizeyindedir. Arastirmada veri toplama araci olarak kariyer uyum
yetenekleri lgegi kisa formu kullanilmistir. Ogretmenlerin egitim diizeylerine
gore siiflandirilmasinda kariyer uyum yeteneklerinin rolii diskriminant analizi
ile test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda kariyer uyum yeteneklerinin dort alt
boyutundan sadece ilginin gruplari manidar bir sekilde ayirdig: tespit edilmistir.
Tlgi boyutu gruplarin %60,1’ini dogru ayirabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenler, Egitim Diizeyi, Kariyer Uyum Yetenekleri,
Diskriminant Analizi
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THE ROLE OF CAREER ADAPTABILITY IN
CLASSIFYING TEACHERS BY EDUCATIONAL LEVEL

Abstract:

One of the main indicators of career development in the teaching profession
is to take postgraduate education. It is seen that the teachers receiving postg-
raduate education are more interested in their future, researching, evaluating
and implementing their options. In this study, it is aimed to examine the role
of sub-dimensions of career adaptation skills (concern, control, curiosity and
confidence) in the classification of teachers according to their educational level
(bachelor and postgraduate). Of the 283 teachers in the research group, 139 were
bachelor and 144 were in the postgraduate level. In the study, short form of career
adaptability scale was used as data collection tool. The role of career adaptability
in classifying teachers according to their educational level has been tested by
discriminant analysis. As a result of the analysis, it was determined that only the
concern of the four sub-dimensions of career adaptation skills was significantly
differentiated groups. The size of interest can accurately distinguish 60.1% of the
groups.

Keywords: Teachers, Educational Level, Career Adapatability, Diskrimina-
tions Analysis

Giris
“Ogretmenler!

Yeni nesli, Cumhuriyet’in 6zverili 6gretmen ve egitmenleri, sizler yetistireceksi-
niz; yeni nesil, sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti, sizin yeteneginiz ve 6zveriniz
derecesiyle uygun olacaktir. Cumhuriyet; fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve
yliksek karakterli koruyucular ister. Yeni nesli, bu kalite ve yetenekte yetistirmek sizin
elinizdedir. Sizlerin, seckin gorevinizin yerine getirilmesine biiyiik 6zveriyle varligini-
z1 vereceginize hig stiphe etmem.”

Mustafa Kemal Atattirk

Atattirk’tin neredeyse bir asir 6nce 1924 yilinda Muallimler Birligi Kongresi tiyele-
rine sOyledigi bu sozler 6gretmenligin ne derece 6nemli bir meslek oldugunun en be-
lirgin gostergeleri arasindadir. Ogretmenlik meslegi iizerine atfedilen bu biiyiik gorev
meslek mensuplarinin kendilerini siirekli gelistirmeye yénlendirmektedir. Ogretmen-
ler kendilerini gelistirecekleri farkli firsatlara sahiptir. Konferanslar, egitim calistaylari,
deneyim paylasim topluluklari, arastirmalar ve lisanstistii egitim bu firsatlara 6rnek
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gosterilebilir (Anderson ve Olsen, 2006). Ballantyne ve Zhukov’a (2017) gore 6gret-
menler agir is ytikii, titkenmislik ve mesleki yeterliklerde eksiklikler gibi yasadiklar:
tim zorluklara ragmen kariyerlerine yonelik olumlu bakis agisina sahiptirler ve ken-
dilerini gelistirmek istemektedirler (Ballantyne ve Zhukov, 2017).

Ogretmenlerin kariyer gelisimlerine yonelik olumlu bakiglar kendilerini gelistire-
bilecekleri kaynaklari aramaya yonlendirmektedir. Borko (2004) 6gretmenlerin profes-
yonel gelisimlerinin dort temel kaynagi oldugunu belirtmektedir. Bu kaynaklar; pro-
fesyonel gelisim programlari, 6gretmenin sistem iginde 6grenmesi, mentor araciligryla
yeni deneyim ve bilgilerin 6grenilmesi ve mesleki gelisim temelli topluluklar seklin-
de siralanabilir. Bu kaynaklar1 kullanabilen 6gretmenler ise 6zenli, 6grenci merkezli,
bilgili, organize ve esneklik gibi 6zelliklerini gelistirerek ideal 6gretmen &zelliklerine
yaklasmus olacaklardir (Cuddapah ve Stanford, 2015).

Ogretmenlik kiiltiirtimiizde hem kendi gelisen hem de etrafindakileri geligtiren bir
meslek olarak algilanmaktadir (Altun ve Apaydin, 2013). Ogretmen olmay1 segen 6§-
rencilerin en belirgin tercih sebebinin toplumsal ilerlemeye ve kalkinmaya katkida bu-
lunmak oldugu goriilmektedir (Ozsoy, Ozsoy, Ozkara ve Memis, 2010). Ozkan ve Ars-
lantas (2013) ise etkili 6gretmen 6zellikleri arasinda isbirligi i¢cinde ¢alisma, 6grencilere
ornek olma ve mesleki yonden gelisme arzusu igerisinde olma 6n plana ¢gikmaktadir.
Tim bu bulgular 6gretmenlerin etrafindakileri gelistirici roliine ek olarak kendini de
siirekli gelistiren ve yenileyen roliiniin oldugunu géstermektedir.

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerinin en temel gostergelerinden biri ise
lisansiistii egitim yapmaktir. Ogretmenlerin lisansiistii egitim ile kendilerini gelig-
tirmeleri Milli Egitim Bakanlig1 politikalarinda 6nemli yer tutmaktadir. Milli Egitim
Bakanliginin 2010-2014 ve 2015-2019 yillar1 arasini kapsayan stratejik planlarinin ige-
risinde {iniversitelerle yapilacak isbirligi ile 6gretmenlerin alanlarinda ytiksek lisans
yapmalarinin tesvik edilmesi yer almaktadir (MEB, 2009; MEB, 2014a). 19. Milli Egitim
Surasinda alinan tavsiye kararlarda da 6gretmenlerin kendi alanlarinda ya da egitim
bilimleri alaninda ytiksek lisans veya doktora yapmalarinin tesvik edilmesi, 6gret-
menlerin egitime erisiminin kolaylastirilmas: i¢in ¢alismalarin yapilmas: ¢nerilmek-
tedir (MEB, 2014b). Ayrica Milll Egitim Kalite Cercevesinde 6gretmenlerin mesleki
yeterlikleri arasinda alan yeterliklerine ek olarak yiiksek lisans ve doktora derecesine
sahip olma, bilimsel arastirma yapma ve yayin ¢ikarma, egitimde bilimsel dayanakl
uygulamalara yer verme ve alaninda literatiirii takip etme gibi maddeler bulunmakta-
dir (MEB, 2014c). Son olarak 2018 yilinda Milli Egitim Bakanliginca sunulan 2023 Egi-
tim Vizyonu (MEB, 2018) igerisinde yer alan 6nemli vurgular arasinda 6gretmenlerin
lisanstistii egitim almalari yer almaktadir. Vizyon belgesinde 6gretmenlerin lisanstistii
egitim almalari mesleki gelisimlerinin 6nemli adimlarindan birini olusturmaktadir.
Ogretmenler bu baglamda desteklenerek kendilerini gelistirecek ve zamanim ruhuna
uygun bigimde egitim 6gretim ¢alismalarini stirdiireceklerdir.
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Hem alan literattiriinde hem de Milli Egitim Bakanliginin politikalarinda goriil-
diigii tizere lisanstistii egitim almak 6gretmenlerin 21. yiizyilda sahip olmalar1 gere-
ken temel yeterlikler arasinda yer almaktadir. Bir 6gretmenin lisanstistii egitim almasi
i¢in kendilerini gelistirmeye istekli olmas, firsatlarini ve segeneklerini arastirmasi, bu
segenekler arasindan uygun olanlar: degerlendirmesi ve degerlendirmelerinin sonu-
cunda harekete gegmesi gerekmektedir. Seferoglu (2004) yukarida belirtilen 6zelliklere
sahip 6gretmenleri nitelikli 6gretmen olarak siniflandirmaktadir. Ogretmenlerde bu
becerilerin kazandirilmasinda gelecekle ilgilenme, secenekleri arastirma, karsilasilan
engelleri agsma ve kisinin kendi kariyerini kontrol etmesi gibi 6zelliklere vurgu yapan
kariyer uyumlulugunun 6nemli bir rolii olacaktir.

Kariyer uyum yetenekleri Savickas'in (1997; 2005; 2013) kariyer yapilandirma yak-
lasimu igerisinde yer alan en 6nemli kavramlardan biridir. Kariyer uyum yeteneklerini
onemli kilan en belirgin 6zellik 21. Yiizyila uyum siirecinde bireylerin sahip olmasi
gereken temel becerileri kazanmasinda kilit role sahip olmasidir (Porfeli ve Savickas,
2011). Gelecege yonelik farkindalig1 olan, gelecegini planlayan ve kendi sekillendir-
mek isteyen, segeneklerini arastiran, kesfeden ve kariyer yolculugunda karsilastig:
engelleri asabilen kisilerin kariyer uyumlulugunun yiiksek oldugu soylenebilir (Sa-
vickas ve Porfeli, 2012). Savickas (2013) kariyer uyum yeteneklerini iki temel nokta
tizerine kurgulamistir. Bunlardan ilki kisinin giincel kariyer gelisim gorevlerine uyum
saglamasi ve bu gorevleri yerine getirmesiyken ikincisi kisinin karsilastig1 kariyer
krizleriyle bas edebilmesidir. Bu iki temel unsur ayni zamanda yaklasimin gelisim-
sel boyutunun vurgulandiginin da bir gostergesidir. Savickas (2005) kisinin gelisim
dongiistinii igsel siireglerle birlikte ¢evreye uyum saglama noktasinda da ele almanin
o6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Kisinin karsilasabilecegi mesleki gelisim gorevlerini basariyla yerine getirebilmesi,
kariyer gegisleri ve kriz durumlariyla bas edebilmesi igin dort boyutla agiklanan ka-
riyer uyum yeteneklerinin yiiksek olmasi gerekmektedir (Savickas ve Porfeli, 2011).
Savickas (2013) kariyer uyumlulugunun ilgi, kontrol, merak ve giiven olmak iizere
dort alt boyutu oldugunu belirtmektedir. Ilgi kisinin gelecegini onemsemesi, gelece-
gine iliskin planlamalar yapmas: ve iyimser olmasidir. Kontrol kisinin kendi kariyeri-
ni kontrol edebildigine dair inanci olarak belirtilirken merak ise kisinin se¢eneklerini
kesfetmesidir. Son olarak giiven boyutu ise kisinin karsilastig1 engelleri asabilecegine
dair inancini ifade etmektedir.

Kariyer uyum yeteneklerinin gelismesiyle birlikte kisinin yasama iliskin olumlu
bakisi, yasam kalitesi, yilmazlik, iyimserlik, umut gibi pozitif psikoloji temelli 6zel-
liklerinde artis gosterdigi gortilmektedir (Soresi, Nota ve Ferrari, 2012; Wilkins, San-
tilli, Ferrari ve ark., 2014; Ginevra, Pallini, Vecchio, Nota ve Soresi, 2016; Hirschi, 2009;
Coetzee ve Harry, 2014). Ayrica kariyer uyum yetenekleri beklendigi gibi kisinin is
yasantilarini da destekler niteliktedir. Girisimcilik, kariyer kesif davranisi, profesyonel
yeterlikler ve is edinebilme gibi beceriler kariyer uyum yetenekleriyle birlikte gelisen
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ozelliklerdir Guan, Guo, Bond, Cai ve ark., 2014, Guo, Guan, Yang, Xu ve ark. 2014,
Tolentino, Sedaglovich, Lu ve ark. 2014, Rudolph, Lavigne ve Zacher, 2017).

Yapilan arastirmalar kariyer uyum yeteneklerinin insanlari geleceklerine yonelik
planlama yapmaya, hedefler belirlemeye ve bu hedefleri gerceklestirecek psikososyal
giicleri beraberinde getirdigini gostermektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen aragtir-
mada kariyer uyum yeteneklerinin 6zellikle tilkemizde 6gretmen kariyer gelisiminin
onemli bir parcasi olan lisansiistii egitim alma tizerindeki etkisinin incelenmesi amag-
lanmaktadir. Bu ana amag ¢ergevesinde arastirmada cevap aranan temel soru 6gret-
menlerin egitim dtizeylerinin lisans ve lisanstistii diizeylere gore siniflandirilmasinda
kariyer uyum yeteneklerinin roliiniin ne oldugunu kesfetmektir.

Arastirma kapsaminda baslangigta lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki
ogretmenlerin karsilagtirilmasinin yapilmas: planlansa da doktora diizeyindeki 6g-
retmen sayisinin az olmasmdan dolay1 dgretmenlerin egitim diizeylerinin lisans ve
lisanstistii olarak iki ayrilmasma karar verilmistir. Bu durum arastirmanin temel si-
nirhiligidir.

Aragtirmanin kariyer yapilandirma yaklasimi baglamindaki varsayimi her bireyin
kendi kariyerini yapilandirdig: seklindedir. Bu arastirmada da her 6gretmenin kendi
kariyerini yapilandiracak glice sahip oldugu varsayilmaktadir (2005; 2013).

Yontem

Bu aragtirma lisans ve lisansiistii diizeylerdeki 6gretmenlerin kariyer uyum yete-
neklerinin alt boyutlar1 olan ilgi, kontrol, merak ve giiven tarafindan ne derece dogru
siiflandigini belirlemeye yonelik betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin bagiml de-
giskeni 6gretmenlerin egitim diizeyiyken, bagimsiz degiskenler kariyer uyum yete-
neklerinin dort alt boyutu olan ilgi, kontrol, merak ve giivendir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu kolaylikla ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle secilen 289 &gret-
menden olugmaktadir. Egitim diizeyini belirtmeyen ve veri setini tamamlamayan 6
O0gretmen arastirma grubundan gikartilmistir. Arastirma 283 6gretmen tizerinden ger-
¢eklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin 139'u (%49,1) lisans, 144’ (%50,9) ise lisanstistii
egitim diizeyindedir. Arastirma grubundaki 6gretmenler alt1 farkli kurum tiirtinde ca-
lismaktadirlar. Bu kurumlar anaokuluy, ilkokul, ortaokul, lise, rehberlik aragtirma mer-
kezi ve milli egitim miidiirliigii seklindedir. Ogretmenlerin meslekte caligma siireleri
1ile 31 y1l arasinda degismektedir. Arastirma grubunda yer alan 6gretmenler 17 farkl
bransta calismaktadirlar. Bu branglar; PDR, Isitme Engelliler Ogretmenligi, Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi, Zi-
hin Engelliler Ogretmenligi, Suf Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Miizik Ogret-
menligi, Ustiin Zekalilar Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Matematik Ogretmen—
ligi, Fen Bilgisi Ogretmenhgi, Bilgisayar Sistemleri Ogretmenligi, Metal Teknolojileri
Ogretmenligi, Fizik Ogretmenligi ve Cografya Ogretmenligi seklindedir.
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kigisel Bilgi Formuyla birlikte Ma-
ggiori, Rossier ve Savickas (2017) ve tarafindan gelistirilen ve Isik, Yegin, Koyuncu,
Eser, Comlekgiler ve Yildirim (2018) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan Kariyer
Uyum Yetenekleri Olgegi Kisa Formu kullamlmistr.

Kariyer uyum yetenekleri dl¢egi kisa formu: Maggiori ve ark. (2017) tarafindan
gelistirilen Kariyer Uyum Yetenekleri Olgegi Kisa Formu Savickas ve Porfeli (2012)
tarafindan gelistirilen Kariyer Uyum Yetenekleri Olgegi — Uluslararasi Formunun ki-
saltilmis halidir. 24 maddeden olusan orjinal formda her biri alti maddeden olusan
dort (ilgi, kontrol, merak, giiven) boyut bulunmaktadir. Kisa form ise orijinal formda
her bir alt boyutun en fazla faktor yiikiine sahip ti¢ maddesi alinarak olusturulmustur.
Yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglart uzun ve kisa formlarin ayni faktor yapi-
sina sahip oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda kisa form ile uzun form arasinda
yiiksek diizeyde korelasyonlar tespit edilmistir. Kisa forma iligkin i¢ tutarlilik katsayz-
lar1 ise tatmin edici diizeydedir.

Isik ve ark. (2018) tarafindan gergeklestirilen Tiirkgeye uyarlama ¢alismasi ise lise
ogrencileri, tiniversite 6grencileri ve yetiskin ¢alisanlar tizerinde gerceklestirilmistir.
Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda ti¢ grup icinde modelin oldukga iyi ¢alis-
tig1 tespit edilmistir (x*/df = 2,13-3.38, GFI = .950-.960, CFI = .941-.966, TLI = .922-,.955,
RMSEA = .059-.082). Olcegin i¢ tutarhlik katsayilari lise grubu icin .70 ile .85, iiniversite
ogrencileri igin .76 ile .90 ve ¢alisan yetiskinler icin ise .80 ile .91 arasinda degisiklik
gostermektedir. Universite 6grencilerine dort hafta arayla yapilan test tekrar test so-
nuglari ise ilgi i¢in .66 kontrol i¢in .62, merak icin .68, giiven i¢in .64 ve tiim 6lgek igin
.82 olarak hesaplanmuistir. Arastirmacilar ayrica dlgegin cinsiyete ve yasa gore 6lgme
degismezligi gosterip gostermedigini test etmislerdir. Analiz sonuglar1 6lgegin cinsi-
yete ve yasa gore bigimsel, metrik ve scalar degismezligi sagladigini gostermektedir.

Kisisel bilgi formu: Kisisel Bilgi Formu katilimcilarin egitim dtizeyleri, yaslari,
calistiklar1 kurum tiirii, branslari, meslekte ¢alisma stireleri ve tiniversiteden mezun
olduklar yila iliskin bilgiler icermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi asamasinda oncelikle 6lgek yazarlariyla iletisime gecilmis ve
olgegin kullanimina iligkin izin almmistir. Olgek formu hem aragtirmaci tarafindan
dogrudan hem de Google Formlar araciligiyla ¢evrimigi olarak toplanmuistir. Elde edi-
len veriler SPSS 24 programina aktarilmistir.

Verilerin analizine baglamadan 6nce Tabachnick ve Fidell (2015) tarafindan 6ne-
rilen verilerin analize hazirlik siireci isletilmistir. Ilk olarak verilerin dogru girilip
girilmedigi kontrol edilmistir. igeriginde onemli eksiklerin oldugu tespit edilen alt1
form veri setinden ¢ikartilmistir. Sonraki asamada veri setinde yer alan kayip deger-
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ler incelenmistir. Kariyer Uyum Yetenekleri Olgegine iliskin kayip deger orani %0.03
oldugundan ve bu kayip degerlerin sistematik olarak dagilmadig: tespit edildiginden
beklenti maksimizasyonu (EM) yontemi ile kayip veri atamasi gergeklestirilmistir. Son
olarak veri setindeki tek ve ¢ok boyutlu u¢ degerler incelenmis herhangi bir ug degere
rastlanmamugtr.

Verilerin analizi asamasinda kontrol edilen ve analize hazir hale getirilen veriler
tizerinde diskriminant analizinin varsayimlari (normallik, kovaryans matrislerinin
esitligi, coklu baglanti sorunu ve grup ortalama vektoérlerinin farklilig) test edilmistir.
Analize iliskin varsayimlarin saglandig tespit edildikten sonra diskriminant analizi
gerceklestirilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore smiflandirmalarinda kariyer uyum yete-
neklerinin alt boyutlari olan ilgi, kontrol, merak ve giivenin rolii diskriminant analizi
ile incelenmistir. Diskriminant analizi sonuglar1 kapsaminda 6ncelikle genel modelin
anlamlilid1, sonrasinda ise model igerisinde ilgi, kontrol, giiven ve merak alt boyutla-
rinin rolleri incelenmistir.

Tablo 1 incelendiginde diskriminat analizine iliskin 6zdegerin .049 ve kanonik ko-
relasyon degerinin ise .216 olarak elde edildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim
diizeyine iligkin n2 (eta kare) degeri .46 olarak hesaplanmustir. Yani lisans ve lisanstistii
diizeyde egitim goren dgretmenlere iliskin farkin %46’smin kariyer uyum yetenekleri
ile aciklanabildigi goriilmektedir. Gruplarin kariyer uyum yeteneklerinin alt boyutlar
tarafindan manidar bir sekilde farklilasip farklilasmadig ise ki-kare ve Wilks” Lamb-
da istatistikleriyle incelenmistir. Wilks” Lambda degeri .953, ki-kare degeri ise 13.383
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglar ise manidardir (p<.05). Elde edilen bu
sonug Ogretmenlerin egitim diizeylerinin kariyer uyum yetenekleri baglaminda ma-
nidar olarak farklilastigini gostermektedir. Yani 6gretmenlerin sahip oldugu kariyer
uyum yetenekleri diizeyi egitim diizeylerinin farklilasmasina 6nemli bir katkida bu-
lunmaktadr.

Tablo 1. Kanonik Diskriminat Fonksiyonu Istatistikleri

. " Kanonik Wilks”
Fonksiyon  Ozdeger  %Varyans X2 Sd  Anlamlilik
Korelasyon  Lambda

1 049 100 216 953 13383 4 010"
#p<.01

Tablo 1'de goriildiigii tizere manidar olarak isleyen modelin hangi bagimsiz degis-
kenlerden kaynaklandigini tespit etmek amaciyla kariyer uyum yeteneklerinin her bir
alt boyutuna iliskin Wilks” Lamda istatistikleri incelenmistir. Tablo 2’ye bakildiginda
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kariyer uyum yeteneklerinden sadece ilgi puanlarmin manidar oldugu (F ,, = 8.526,
p<.01), kontrol (F 1 251,= 379, p>.05), merak (F 51y= 3.079, p>.05) ve giiven (F |, = 222,
p>.05) boyutlarinin ise manidar bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Lisans ve
lisanstistii diizeyde egitim goren 6gretmenleri manidar olarak ayiran boyut ilgi olarak

belirlenmistir.

Tablo 2. Wilks” Lambda Grup Ortalamalarinin Esitligi Sonuglar1

Boyutlar Wilks” Lamda F sdl sd2 P
ﬂgi 971 8,526 1 281 ,004™
Kontrol ,999 ,379 1 281 ,539
Merak ,989 3,079 1 281 ,080
Giiven ,999 ,222 1 281 ,638
#p<.01

Diskriminant fonksiyonuna iliskin standartlagtirilmis ve yap: matrisi katsayilari
gruplari ayirmada en fazla katki saglayan degiskenleri belirlememizi saglamaktadir.
Tablo 3 incelendiginde manidar manidar olan tek boyut olarak belirlenen ilgiye iliskin
standartlastirilmis katsaymun .915, yapr matrisi katsayisinin ise .786 oldugu goriilmek-
tedir. Bu sonuglar 6gretmenlerin lisanstistii egitim almalarinda anahtar roliin ilgi bo-
yutunda oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Diskriminant Fonksiyonuna ili@kin Standartlastirilmis ve Yap: Matrisi
Katsayilar1

Boyutlar Standartlastirilmis Katsayilar Yap1 Matrisi Katsayilar1
Tgi 915 ,786
Kontrol -,644 A72
Merak A21 -,166
Giiven -,193 127

Tablo 4’de yer alan diskriminant analizi sonucu elde edilen siniflandirma sonuglari
incelendiginde egitim seviyesi lisans diizeyinde olan 139 6gretmenden 78'i (%56,1)
egitim seviyesi lisanstistii diizeyde olan 144 6gretmenden ise 92'si (%63,9) dogru sinif-
landirilmustir. Diskriminant fonksiyonunun dogru siiflandirma ytizdesi ise %60,1’dir.
Ilgi boyutu tek bagina gruplar %60.1 oraninda dogru ayirabilmektedir.
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Tablo 4. Siniflandirma Sonuglar

Lisans Lisanstistii Toplam
Grup f % f % f %
Lisans 78 56,1 61 43,9 139 100
Lisanstuistii 52 36,1 92 63,9 144 100

Toplam Dogru Siuflandirma Yiizdesi= %60,1

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin egitim diizeylerinin kariyer uyum yetenekle-
rinin ilgi alt boyutu tarafindan %60,1 oraninda dogru simiflandirildig: tespit edilmistir.
Kariyer uyum yeteneklerinin diger alt boyutlar (kontrol, merak ve giiven) 6gretmen-
lerin egitim diizeylerine gore siniflandirilmasinda manidar bir role sahip degildir. Yani
kariyer gelecekleriyle ilgilenen, bunu dert edinen 6gretmenler lisanstistii egitim alarak
kendilerini gelistirme egilimi icerisindedirler.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular Savickas'in (2005; 2013) kariyer uyum
yeteneklere iliskin belirtmis oldugu kuramsal goriislerle uygunluk gostermektedir.
Kariyer uyum yeteneklerinin alt boyutlari belirli bir hiyerarsi icerisinde ilerlemekte ve
her bir basamak bir digerinin iizerine insa edilmektedir. Yap1 icerisinde yer alan dort
boyuttan ilki ve en temel olani ilgi boyutudur. Kontrol, merak ve giiven boyutlar1 ise
sirastyla ilgi boyutunun tizerine insa edilmektedir. Yani baslangicta kisinin kariyerine
yonelik farkindaliginin olusmakta ve bu farkindaliga yonelik ¢alismalara baslamak-
tadir. Bu durum da sadece ilgi boyutunun manidar ¢ikmasini destekler niteliktedir.

Ilgi boyutu igerisinde iyimserlik, gelecek odaklilik, planlama, gelecege hazirlan-
ma, umut, hedef belirleme gibi 6zellikleri i¢cinde barindirmaktadir (Porfeli ve Savickas,
2012; Karacan-Ozdemir, 2018). Alanyazinda ilgi boyutunun tagidig1 6zellikleri kap-
sayan ve arastirma sonuglarini destekleyen farkli arastirmalar mevcuttur. Anderson
ve Olsen (2006) yeni egitim olanaklari arayan dgretmenlerin arayan, arastiran ve bu
baglamda hedefler belirleyen kisiler olduklarin: belirtmektedir. Ballantyne ve Zkuvos
(2017) ise kariyerine yonelik olumlu bakisa sahip 6gretmenlerin kendilerini gelistir-
mek amaciyla yeni beceriler kazanma arzusu iginde olduklarini ve karsilagtiklar: en-
gellere ragmen bu davraniglarini devam ettirdiklerini belirtmektedir. Dinther, Dochy
ve Segers (2011) ise hedef belirleyen 6gretmenlerin yetkinlik algilarinin da ytiksek
olacagini ve bu durumun da 6gretmenlerin egitim siireclerinde ilerlemelerini sagla-
yacagimni belirtmektedir. Masfield, Beltman ve McConney (2012) ise kendini gelistiren
ogretmenlerin 6zellikleri arasinda iyimserlik, esneklik, 6grenmeye ve gelismeye odak-
11 olmak gibi 6zelliklerin bulundugunu belirtmektedir.
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Arastirma sonuglarini destekleyen bir baska arastirmada ise etkili 6gretmen 6zel-
likleri arasinda mesleki yonden gelisim arzusu iginde olmak ve egitim 6gretim stireg-
lerine iligkin yeni arayislar peginde kogmak yer almaktadir (Ozkan ve Aslantas, 2013).
Yeni arayislar i¢inde olmak ise ilgi boyutunun belirgin 6zellikleri arasinda yer almak-
tadir (Savickas, 2005). Seferoglu’da (2004) iyi bir 6gretmeni mesleki agidan kendini
gelistirme yollarini, arayan planlayan ve degerlendiren kisi olarak tanimaktadir. Yani
mesleki agidan gelisimin altinda kisinin kariyer segeneklerini diistinmesi ve planlama-
st yani kariyer uyum yeteneklerinin ilgi boyutunun oldugu gortilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin politikalarinda yer alan nitelikli ve kaliteli 6gretmen ifa-
delerinde ilgi boyutunun vurgulandig: goriilmektedir. 2014 yilinda yaymnlanan Milli
Egitim Kalite Cercevesi raporunda égretmenlerin ve yoneticilerin mesleki gelisimle-
rinde lisanstistii egitime ek olarak alaniyla ilgili glincel ¢calismalari takip etme, bilimsel
faaliyetlere katilma, profesyonel aglar1 gelistirme gibi ifadeler yer almaktadir (MEB,
2014c). Ayrica 2023 Egitim Vizyonu Belgesinde (MEB, 2018) yer alan kendini gelistir-
meyi dert edinerek bunun yollarini arayan 6gretmenlere yonelik ifadeler ilgi boyutu-
nu temsil etmekte ve aragtirma sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmenler ilgi boyutlarmin iizerine kontrol, merak ve giiven boyutlarin gelis-
tirecekleri beceri gelistirme ¢alismalarina katilarak bu boyutlarmi giiglendirmelidir.
Gelecekleriyle ilgilenen 6gretmenler kariyer uyum siireclerini giiclendirecek sekilde
desteklenmelidir. Bu gii¢clendirme siirecinde 6gretmenlere kariyer yonetimi baglamin-
da verilecek uygulamalar1 egitimlere ek olarak mentdr 6gretmenler baglaminda kari-
yer desteginin verilmesi de onerilmektedir. Mentor 6gretmenler destege ihtiyaci olan
ogretmenleri her anlamda yonlendirecek hem 6gretmenlerin kendi kariyer uyum ye-
teneklerini gelistirmelerine destek verecektir. Bu baglamda arastirmacilar 6gretmenle-
rin lisanstistii egitime iliskin goriisleri, beklentileri ve motivasyonlarini daha derinle-
mesine incelenebilecekleri nitel veya karma yontemle gergeklestirilecek arastirmalarla
konuyu detaylica inceleyebilir ve somut bulgular elde edebilirler. Lisansiistii egitim
yapmay1 ulasilmasi zor bir hedef olarak algilayan ya da bu stireci nasil isletecegini bil-
meyen, farkli kariyer engellerine sahip olup bu engelleri asabilecek kaynaklarini etkili
olarak kullanamayan 6gretmenlerimizin farkli atdlye ve bilgilendirme calismalar1y-
la desteklenmesiyle 6gretmenlerimizin ilgi boyutu giiclenecek ve lisansiistii egitime
yonelimleri artacaktir. Bu arastirma kapsaminda baslangicta lisans, yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki 6gretmenlerin siniflandirilmasinda kariyer uyum yeteneklerinin
roliinii tespit etmek yer almaktaydi. Ancak elde edilen veriler incelendiginde doktora
diizeyinde dgretmenin az sayida olmasimdan dolay: yiiksek lisans ve doktora katego-
rileri birlestirilerek lisansiistii seklinde yeniden kodlanmistir. Bundan sonraki arastir-
malarda doktora diizeyinde daha fazla 6gretmene ulasilip ti¢ kategorinin karsilastiril-
mas1 bundan sonra yapilacak arastirmalar icin énerilmektedir.
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Oz: Matematiksel olarak {istiin zekali ve yetenekli 6grenciler, ihtiyaglari s6z
konusu oldugunda simiftaki diger 6grencilerden farklidirlar. Bu yiizden onlarin
ilgi ve 6grenme profillerine uygun programlarin gelistirilip uygulanmasi gerekir.
Bu amacla, iistiin zekal ve yetenekli 6grenciler icin hazirlanmis farklilagtirilmig
bir matematik 6gretim programinin 6grencilerin akademik benlikleri tizerindeki
etkisini incelemek bu arastirmanin amacint olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak; “Akademik Benlik Olgegi” kullamlmistir. Kontrol Gruplu
On test Son test Deneysel Desen kullarilarak yapilan galismanin érneklemi, 12
deney ve 12 kontrol grubu olmak {izere toplam 24 besinci siuf iistiin zekal ve
yetenekli 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda, hazirlanan farklh-
lagtirilmig bir matematik 6gretim programinin iistiin zekali ve yetenekli 6grenci-
lerin akademik benliklerini artirdig: bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik benlik kavrami, farklilastirilmis ogretim
programi, matematik, tistiin zekal ve yetenekli 6grenci.
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THE EFFECT OF THE DIFFERENTIATED
MATHEMATICS PROGRAM ON ACADEMIC SELF-
CONCEPT GIFTED AND TALENTED STUDENTS

Abstract:

Mathematically, gifted and talented students are different from other stu-
dents in the classroom when their needs are concerned. Therefore, it is neces-
sary to develop and apply appropriate programs for their interests and learning
profiles. To realize this, the purpose of this study is to investigate the effect of a
differentiated mathematics teaching program on students’academic self-concept
for gifted and talented students. In this study, “Academic self-concept scale” was
used as a data collection tool. Pretest-posttest control group experimental design
was implemented with the sample of 24 talented and gifted students, 12 in expe-
rimental and 12 in control group. As a result of the study, it has been found that a
differentiated mathematics teaching program improves their academic self.

Keywords: Academic self-concept, A differentiated teaching program, Gifted
and talented student, mathematics.

Giris

Alan yazinda tistiin zeka ve yetenek ile ilgili kabul edilmis tek ve net bir tanim bu-
lunmamakla birlikte; yiiksek zeka diizeyi, bilissel, duyussal, fiziksel ve sezgisel olarak
adlandirilan beynin 4 iglevinin ileri diizeyde ve hizlandirilmis gelismesinin bir sonu-
cu olarak ortaya ¢ikar (Clark, 2002). Zeka kavrami ve tsttinliik gortildtigti gibi artik
sadece beynin biligsel isleviyle sinir degildir; tiim beyin islevlerini ve onlarin etkin
ve biitiinlestirilmis kullanimini icermelidir. Ustiinliik; diisiince iiretmede yaraticili-
gin, diistincelerin niteligini degerlendirmede analitik zekanin, bu diistinceleri yasama
gecirme durumunda, insanlarin bu diistincelere deger vermeleri ve onlarin izinden
gitmeleri i¢in ikna etmede pratik zekanin ve bu kararlarin ve bunlarin uygulanmasi-
nin toplumun yararina oldugu konusunda ise aklin bir islevi olarak ortaya ¢ikar. Bu
ozellikler tamamen kalitima dayali degildir, gelisimleri icin gevre ile etkilesimi de s6z
konusudur (Sternberg, Jarvin, & Grigorenko, 2011).

Matematik alaninda 6zel yetenek ise, “matematikte en iist noktaya ulasmada veya
sadece aritmetik hesaplamalar1 yapmada yiiksek diizeyde kabiliyet gostermekten cok
matematiksel fikirler ve matematiksel mantig1 anlamada yiiksek yetenek” olarak ta-
nimlanir (Miller, 1990). “Matematiksel olarak {istiin zekali” terimi; standart icerigi cok
iyi 6grenen ancak daha hizli ve daha derin kavramsal seviyelerde 6gretildiginde sorun
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yasayanlar; ortalama 6grencilerden daha tist bir seviyede 6grenebilen ve akil ytirtitebi-
lenler ve ¢ok az egitimle derin ve soyut seviyelerde 6grenebilenler gibi ti¢ grup 6gren-
ciyi tanimlamak igin kullanilmistir. Ancak, matematikte gercekten tistiin zekal: olmak
i¢in bir 6grencinin iyi bir alistirma ¢oztictisti'nden ¢ok daha fazlasi olmasi ya da hesap-
lamalarda iyi olmasindan ¢ok daha fazlasinin gerektigi agiktir; tist seviyede akil ytirtit-
me becerileri sergilemelidir (Chang, 1984; Pativisan, 2006). Matematiksel olarak tisttin
zekal1 ve yetenekli 6grenciler; bir takim matematik problemlerine alisilmamuis bir hiz
ve dogrulukla cevap verebilirler. Matematiksel kavramlar arasindaki iliskileri, bu ilis-
kiler 6gretilmeden kolayca belirleyebilirler, siklikla asamalar: atlayabilirler ve her za-
man dogru cevaba nasil geldiklerini agiklayamayabilirler. Matematiksel olarak tistiin
zekal1 ve yetenekli 6grenciler matematiksel kavramlara sira dis1 bir ilgi gosterebilirler
ve rakam oyunlarindan keyif alirlar ve pek ¢ogu okula rakam algisi, problem ¢6zme,
matematiksel yapilar ve hatta hesapsal stratejilerle ilgili kendi fikirleri ile gelirler. Bu
ogrenciler matematiksel kavramlari derinlemesine incelemeye, matematikte arastirma
yapmak icin daha genis bir konu araligina ve karmagik matematik problemlerini ¢6z-
mek iginse acik uglu firsatlara ihtiya¢ duyarlar (Rotigel & Fello 2004). Ozel yetenekli
bu 6grencilerin gortildiigii gibi farkli gelisimsel 6zelliklerinden dolay: ihtiyaglari ve
gereksinimleri de farklidir. Egitim programlarinin ortalama zeka ve yetenekteki bi-
reylere gore hazirlanmasi da 6zel yetenekli 6grencilerin bir¢ok noktada problemler
yasamalarina, yeteneklerini gelistirmede sikintilar cekmelerine neden olmaktadir. Bu
ylizden, bu bireylerin gereksinim ve ihtiyaglarina uygun 6gretim programlarmin olus-
turulmasi gerekmektedir (Assouline & Lupkowski-Shoplik, 2005; Clark, 1997; Clark,
2002; Davis & Rimm, 1998; Davis, 2006; Jordan, 2007; Marcie, 2003; Palladino, 2008;
Stepanek, 1999; Tomlinson, 2001; Tomlinson & Strickland, 2005; Tomlinson ve ark.,
2009; VanTassel-Baska & Stambaugh, 2008). Matematiksel olarak tistiin zekal1 ve ye-
tenekli 6grencilerin ihtiyaglari, zenginlestirme programlari, sinif atlama, okula erken
baslama, bagimsiz ¢alisma ve farklilagtirma gibi hizmetlerle karsilanmaya ¢alisilmistir
(Piirto, 1999’den aktaran Jordan, 2007). Cogu tistiin zekali ve yetenekli 6grenci hala
okul giinlerinin ¢ogunu siradan egitim siniflarinda gegirmektedir. Normal siif 6gret-
menlerinin uygulayabilecegi, uzmanlar tarafindan tistiin zekal 6grencilerin ihtiyagla-
rint karsilamak igin kullanilabilecek belirli egitimsel stratejiler vardir. Farklilagtirma;
hizlandirma, zenginlestirme ve gruplamanin yani sira en fazla tavsiye edilen strateji
olarak tercih edilmektedir. Matematiksel olarak tistiin zekali ve yetenekli 6grenciler
i¢in saglanan farklilastirilmis 6gretim, 6grencilere genellikle haftada bir verilmektedir.
Bu matematiksel olarak tistin zekali ve yetenekli 6grenciler igin yetersiz ve uygun
degildir (Jordan, 2007).

Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin programin icerigini kesfetmeleri igin gesitli
yollarm kullanildigs, aktiviteleri ve siireci 6grencilerin anlaml 6grenmelerine, kendi
bilgi ve fikirlerine ulasmalarina yonelik yapildig1 ve 6grencilerin 6grendiklerini gos-
terme ve sergilemek igin segimlerini yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir. Farklilas-
tirma, tisttin yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarini, 6zellikle de normal sinif ortamlarinda
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karsilamak i¢in 6nemli ve oldukga tavsiye edilen bir stratejidir. Sinifta farklilagtirma,
tistiin zekali 6grencilerle ¢alisirken kullanmak icin kilit bir stratejidir. Siradan simuf-
larda tistiin zekal 6grenciler igin degisiklikler ti¢ sekilde; cocugun ihtiyaglarina gore;
miifredatin hizina goére; ya da miifredatin derinligine gore ortaya cikabilir. Farklilas-
manin prensipleri; 6nceliklere odaklanma; 6grenci farkliligina katilim; 6lgme ve egi-
timi birlikte tutma, igerigi degistirme, stire¢ ve tirtinler; birlikte calisma ve 6grenme,
saygin gorevler; esnek gruplandirma, devam eden degerlendirme ve uyumdur (Tom-
linson, 2001). Tomlinson ve Strickland (2005) 6gretmenlerin igerigi, stireci ya da tirtin-
leri, 6grenci hazirbulunusluguna, ilgilerine ve 6grenci profiline gore farklilastirmasini
tavsiye eder.

Ustiin zekali ve yetenekli bir cocugun giiciiniin tamaminin ortaya gtkmasinda
olumlu benlik kavraminin gelismis olmasinin biiyiik 6nemi vardir (Davashgil, 2004).
Dolayistyla, 6zel yetenekli bu 6grencilerin olumlu benlik kavraminin gelisimi igin on-
lara 6zel olarak hazirlanmis egitim programlarimin énemi ¢ok biiytiktiir. Benlik kavra-
my; bireyin kendisini degerli bir insan olarak hissetmesini, kapasitesine giivenmesini
ve farkliliklaria deger vermesini vurgular. Benlik kavraminin; akademik, sosyal, duy-
gusal ve bedensel olarak dort boyutu vardir (Ozden, 2003). Piyanci (2007) benlik kav-
raminin boyutlarindan birisi olan akademik benlik kavramini, “6grencinin kendi ken-
disini okulda ve sinifindaki 6grencilere gore nasil algiladiginin bir gostergesi” olarak
tanimlar ve 6zellikle de gelecekteki basariy1 belirleme giiciine sahip oldugunu ekler.
Bloom (1998) ise akademik benlik kavramini, “kisinin akademik y6nii baskin olan, bir
iste basarili olacagina inanma ve giivenme derecesi” olarak tanimlamaktadir. Ogrenci-
nin akademik yonii baskin olan bir iste basarili olacagina inanma ve giivenme derecesi
olarak da tanimlanabilir (Erden ve Akman, 1998; Marsh, 1987; Marsh & Craven, 2006).

Akademik benlik kavrami basariy1 yordama giicti, en yiiksek bir duyussal 6zellik
Olctisii olarak ortaya konulmustur (Bloom, 1998). Akademik benlik kavramu ile basari
arasinda olumlu bir iliski oldugu bir¢ok arastirma sonuglari arasindadir. Bu sonuca
gore; dgrencilerin benlik kavramlar: olumlu ise basarilar yiiksek olmaktadir (Demir-
bas ve Yagbasan, 2007; Korkmaz ve Kaptan, 2002; Marsh & O’Mara, 2008; Sanchez
& Roda, 2003). Her derste oldugu gibi matematikte de basariy: etkileyen bir faktor
akademik benlik kavramidir. Matematige iliskin akademik benlik kavrami, 6grencinin
derste iyi bir performans sergileyebileceginden, matematikte yeni konular1 6grenebi-
leceginden ve smavlarda iyi sonug alabileceginden ne derece emin olduguyla iligkili-
dir (Pehlivan ve Koseoglu, 2011). Ayni zamanda gesitli ¢alismalarda da dgrencilerin
akademik benliklerinin onlarin matematik performansini belirlemede etkili oldugu
goriilmiistiir (Lopez, Lent, Brown, & Gore, 1997; Marsh, Trautwein, Liidtke, Koller, &
Baumert, 2006; Shavelson & Bolus, 1982). Akademik benlik kavraminin diistik olmasi
ogrencilerin bilissel etkinliklerden ka¢inmasina ve bunun sonucu olarak da akademik
basarilarinin diismesine neden olmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Matematikte
istiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin de durum ¢ok farkli degildir. Ulusal literatiir
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incelendiginde; tistiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin gelistirilmis, farklilagtirilmis
matematik programlariyla ilgili arastirmalarin oldugu ancak bunlarin basari, tutum
ve yaraticilik gibi degiskenler baglaminda ele alindig1 (Akkas, 2014; Ozyaprak, 2012)
ancak akademik benlik degiskeni baglaminda incelenmedigi goriilmektedir. Bu amag-
la onlarin gereksinimlerine cevap verebilecek bir 6gretim programinin matematikte
performanslarini artiracagi, dolayisiyla da akademik benlik kavramlarmi olumlu et-
kileyecegi diistincesinden yola ¢ikarak bu ¢alismada farklilagtirilmis bir matematik
programi hazirlanmis ve uygulanmustir.

Gelistirilen farklilastirilmis bir matematik 6gretim programinin iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin akademik benlik kavramlarmna etkisini incelemek arastirmanin
amacin olusturmaktadir. Bu amacla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya
calisilmistir. Arastirma problemleri sunlardir:

1- Ogrencilerin zeka puanlari ve akademik benlikleri nasildir?

2- Ogrencilerin akademik benlik kavrami éntest puanlar arasinda anlaml fark var
midir?

3- C)grencilerin akademik benlik kavrami sontest puanlari arasinda anlaml fark
var midir?

4- Kontrol grubu 6grencilerinin akademik benlik kavramlari nasildir?
5- Deney grubu 6grencilerinin akademik benlik kavramlari nasildir?
Yontem

Arastirmada, Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen (Balci, 1997; Kaptan,
1998; Karasar, 2005) kullanilmigtir. Deney grubunda arastirmact tarafindan farklilasti-
rilmig bir matematik 6gretim programui gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu program ge-
listirirken; program gelistirme, matematik egitimi, 6zel egitim uzmanlar: ve matema-
tik 6gretmenlerinden uzman gortisleri alinmistir ve program son haline getirilmistir.
Deney grubunda arastirmaci tarafindan gelistirilen bu matematik 6gretim programi
kullanilarak matematik 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda ise yapilan 6gretime
karisilmamustir. Calismada matematik dersinde farklilastirilmis program yardimu ile
tisttin zekal ve yetenekli 6grencilerin akademik benliklerine olan etkisi belirlenmeye
caligilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubu Tiirkiye’de 6rgiin egitim veren bir okuldaki besinci
smif {istiin zekal ve yetenekli olarak tanilanan 6grencilerden random-yansiz atama
yoluyla olusmustur. Daha 6ncesinde iistiin zekali ve yetenekli olarak belirlenmis olan
ogrencilerin bu okulun her iki subesinde de olmas: arastirma agisindan uygun bulun-
mustur. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda Raven SPM Plus testiyle belir-
lenen zeka puanlarina ve Akademik Benlik Kavram Olgegi'nde aldiklari puanlara gore
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gruplarin eslestirmeleri yapilmis ve deney-kontrol olmak {izere iki gruba ayrilmistir.
A ve B subelerindeki 6grencilerin hem zeka testi sonuglarina hem de 6n test olarak
Akademik Benlik Kavram Olgegi puanlarina bakilmis farklilik olmadig1 bulunmus ve
dolayisiyla A subesinde bulunan 12 6grenci deney, B subesindeki 12 6grenci ise kont-
rol grubu olarak belirlenmistir.

Gelistirilen Program ve islem Siireci

Daha 6nce Raven SPM Plus testiyle iistiin zekali ve yetenekli olarak tanilanmis
ogrencilerden olusan iki grup, akademik benlik kavrami puanlarina gore denklesti-
rilmis deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada, besinci sinif mate-
matik 6gretim programindaki “Kesirler” {initesi ele alinmis ve uygulama 24 ders saati
stirmiistiir. MEB’in bu konuyla ilgili besinci sinif kazanimlar1 incelendiginde; tistiin
zekal1 ve yetenekli 6grencilerin kazanmasi gereken davranislarin ¢ok altinda oldugu
goriilmiistir. Program farklilastirirken (igerik, siire¢ ve tirtin) Kaplan (1986) tarafin-
dan gelistirilen Izgara Miifredat modeli ve Tomlinson ve digerleri (2009) tarafindan
gelistirilen Paralel Miifredat Modeli kullanilmigtir. Ayrica etkinlikler olusturulurken
Gavin, Sheffield, Chapin ve Dailey (2008) 6nderliginde gelistirilen M? (Mentoring Mat-
hematical Minds) Projesinin ‘Sayilar ve Islemler’ 6grenme alaninin ‘Fractions (Kesir-
ler)” alt 6grenme alani 6gretim materyalinden yararlanilmistir. Programin farklilasti-
rilmasinda temel alinan modellerden ilki Kaplan (1986) tarafindan gelistirilen Izgara
Modeli'nin amacy; iistiin zekali ¢ocuklarin 6zelliklerini tamimak, bu 6zelliklerin ge-
lismesini desteklemek ve daha ileri diizeye tasinmasini saglamaktir. Temelde Izgara
farklilagtirllmis miifredat igin gerekli elemanlar1 ve formatini yapilandirmak igin ge-
listirilen bir modeldir (Kaplan, 1986). Izgara Modelinin Prensipleri (Kaplan, 1986) cer-
¢evesinde program hazirlanirken igerik, siire¢ ve tirtin farklilagtirmasinda; 6ncelikle
bir tema secilmis ve icerik hazirlanirken bu modelin gerektirdigi gibi bir tema tizerine
“Kesirler” konusu yigilmistir. ‘Denge’ temas1 kapsaminda konu gegisleri yapilmis ve
daha kapsamli ders islenmesi saglanmistir. VanTassel-Baska (1992) gore; iistiin zekal
ve yetenekli 6grenciler icin gelistirilen programlar icerik ve stire¢ hedefleri icerdikleri
gibi, hedef olarak ortaya koyulan temalarda da ayni1 yone dogru hareket etmelidir.
“Kesirler” konusu Sosyal Bilgiler, Miizik, Fen Bilgisi ve Tiirkce disiplinleriyle birlikte
ele alinmstir. Ogrencilerin ilgi alanlarina yénelik ele alinan iki model (Izgara ve Para-
lel Egitim Modeli) kapsaminda farklilastirmalar da program igerisinde ele alinmuistir.
Ilgi alanlarma gore projeler, tartismalar ve oyunlarin ele alindig1 bir 6grenme ortami
saglanmistir. Ayni zamanda 6grenme ortami da farklilastirilarak, esnek ve onlarin ya-
raticiliklarini tist seviyeye cikaracak sekilde diizenlenmistir. Cesitli etkinliklerle 6g-
rencilere sadece yeni bilgiyi vermek yerine bilgi kazanma siirecini zenginlestirerek;
onlarin karmasik ve soyut diisiinebilen, iist diizey diistinme becerileri (analiz, sentez,
degerlendirme gibi) gelistirebilen, bilgi tiiketici degil bilgi iiretici olan, sorunlara yeni
¢ozlimler getiren iiretken bireyler olmalar1 saglanmistir. Arastirmaci rehberliginde,
ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmek amaciyla gerek bireysel gerekse bii-
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ylik-kiictik gruplar halinde onlara gesitli arastirma konular1 verilmis ve sonrasinda
bunlarin sunumlarinin yapilmasi saglanmistir. Yapilan etkinlikler sonunda 6zellikle
de daha 6nceden verilen projelerin degerlendirilmesini hem kendileri hem de arka-
daslar1 yapmuistir. Bu sekilde 6grencilerin neyi yapip, neyi yapamadigini bilmesinin
bu arastirmanin bir boyutu olan Akademik Benlik Kavram: agisindan énemli oldugu
distintilmektedir.

Programin farklilastirmasinda temel alinan bir diger model de Paralel Egitim Mo-
deli’dir. Bu modelin gerektirdigi gibi program; ‘Genel Miifredat’, ‘Baglantilar Miif-
redat1’, ‘Uygulamalar Miifredat1” ve ‘Kimlik Miifredati'na uygun etkinlikler tasarlan-
mustir. ‘Genel Miifredat’ ilgili disiplin alaninin ana kavramlars, ilkeleri ve becerilerini
temel alir (Tomlinson ve ark., 2009). ‘Denge’ temasi tizerine ana kavramlari, ilke ve
becerileri y1garak olusturulan farklilastirilmis bu programda ayrica 6grencilerin an-
lamli 6grenmeleri igin baglantilar kurulmustur. Ezbere 6grenme yerine anlamaya
odaklanan, yaratici ve elestirel becerilerini kullanarak sorun ¢ézmeyi hedefleyen, 6g-
rencileri zihinsel oldugu kadar duyussal olarak da mesgul eden etkinlikler tasarlanmis
ve uygulanmistir. ‘Baglantilar Miifredat1” esaslar1 6grencilerin bilgiler aras1 baglanti-
lar1 gormelerine, 6grenmelerine ve kesfetmelerine yardimci olmaktir. Temel miifredat
tizerine insa edilmis olup bir ilgili disiplinin ana kavramlarina, kuramlarina, ilkelerine
ve becerilerine agirlik vermektedir. Bunun yaninda temel miifredatin ele almadigi ya
da agirlik vermedigi becerilerin gelisimini saglamak bu miifredatin hedeflerindendir.
Ogrenme ortamina 2 davetli akademisyen (Mimar ve Miizik Egitimcisi) gelmistir. Og-
renciler ve bu akademisyenler hem smnif icinde hem de dersin disinda kalan zaman di-
limlerinde usta-cirak iliskisi i¢cinde ¢alisarak ‘baglant1 miifredat” kullanilmistir. Paralel
miifredat boyutlarindan ‘Uygulamalar miifredat1’, temel miifredat tizerine insa edilir
ayni zamanda bireysel kazanimlarin kapsamini genisleterek temel miifredat: daha ile-
riye gotiirmeyi hedefler. Ogrencilerin 6grendikleri temel bilgileri bir adim daha ileri
gotiirerek gercek yasamda kullanmalari etkinliklerin igerigini olusturmustur. ‘Kesirler
olmasaydi ne olurdu?’, ‘Kesirlerin kullanildig is alanlarini bulun’, "Kesirlerin kullanil-
madig1 is alanlarini bulun’, ‘Farz edin ki kesirler hayatimizda hi¢ olmadi, bunun yerine
kullanabilecegimiz alternatif alanlar diistiniin” gibi etkinliklerle konunun diger alan-
larla etkisinin anlasilmasi saglanmistir. ‘Farkindalik miifredati’, diger paralel 6geler
gibi farkindalik 6gesi de temel miifredat iizerine insa edilmektedir. Ogrencilerin ken-
dilerini ve disiplinleri tanumalarina ve kendilerini disiplinler ile iliskilendirmelerine
yardimci olmay1 hedeflemektedir. Hazirlanan etkinliklerin degerlendirilmesi, 6grenci-
lerin kendilerine ve arkadaslarina birakilmistir. Bu iirtin degerlendirmelerinin onlarin
akademik benlik kavramlarma olumlu etkisinin oldugu diistintilmektedir. Program
hazirlanirken, yukarida bahsedilen Izgara Modeli ve Paralel Miifredat Modelinin di-
sinda ayn1 zamanda etkinlikler olusturulurken Gavin ve digerleri (2008) 6nderliginde
gelistirilen M? Projesi’'nden de yararlanilmistir. Project M? 6grencilerin matematigi se-
verek, gercek bir matematikgi gibi diistinerek, bircok durumda matematiksel mantiga
uygun ¢ikarimlar yaparak kurallara ulasan, kesfederek 6grenmeyi amaglayan 6gretim
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materyalleridir. Project M*ten yararlanilarak hazirlanan ve 6grencilere uygulanan et-
kinliklerden bir tanesi Ek 1’de verilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler kendi 6g-
retmenleriyle, var olan 6gretimlerine miidahale edilmeden Milli Egitim Bakanligi'nin
miifredatina uyarak derslerini islemeye devam etmislerdir. “Akademik Benlik Kavra-
mi1 Olgegi” uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6n test ve son test olarak her iki gruba
uygulanmuistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak; deney ve kontrol grubundaki iistiin zekali
ve yetenekli cocuklarin tanilanmast i¢in John Carlyle Raven tarafindan gelistirilen “Ra-
ven SPM Plus Testi” ve dgrencilerin kendilerini akademik olarak nasil algiladiklarini
belirleyebilmek igin ise “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” kullanilmigtir. Brookover
tarafindan gelistirilen her derse uygulanabilen “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” 5
dereceli Likert tipinde sekiz maddeden olusmaktadir ve tek boyutludur. Olgegin mad-
deleri 1 ile 5 arasinda puanlanmis ve toplam puan belirlenmistir. Brookover tarafindan
1964 yilinda gelistirilen “Akademik Benlik Kavrami Olgegi”, Senemoglu tarafindan
1989 yilinda Tiirkgeye uyarlanmistir. Matematik dersi icin 6lgegin giivenirlik ¢alismasi
yariya bolme (split-half) Cronbach alfa degerleri hesaplanarak yapilmis ve 0.91 olarak
hesaplanmuistir (Senemoglu, 1989). Arastirmada 6lgek giivenirlik katsayisi ise, 0.75 ola-
rak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimleri SPSS 16.0 kullanilarak ya-
pilmustir. Verilerin analizinde; veri sayis1 30’dan az oldugu icin nonparametrik teknik-
lerden faydalanilmistir (Pallant, 2005). Verilerin analizinde, Mann Whitney-U testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi teknikleri kullanilmistir.,

Bulgular ve Yorum

Farklilastirllmis matematik programinin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
akademik benlik durumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmanin
bulgular1 arastirma problemleri temel alinarak incelenmistir. Birinci alt probleme ait
bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’deki gibidir.
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Tablo 1. Gruplarin RAVEN SPM Plus Ontest Puanlar

Siralar Siralar
RAVEN SPM Plus N Ortalamasi Toplamu U z p
Kontrol 12 13.04 156.50
Deney 65.500 -0.378 .071
12 11.96 143.50

Tablo 1’deki analiz sonuglarindan da anlasilacag: tizere 6grencilerin Raven on test
olarak verilen SPM Plus testinden aldiklar1 puanlarin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi so-
nucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak (U=65.500; p>.05) anlaml bir fark bu-
lunmamuistir. Bu durum her iki grubun Raven SPM Plus 6n test puanlar1 agisindan
birbirine denk kabul edilebilecegini gostermektedir.

Tablo 2. Gruplarin Akademik Benlik Kavrami Olgegi Puanlari

Akademik Benlik Kavrami N X Ss

Kontrol Ontest 12 33.75 4.28
Deney Ontest 12 33.58 487
Kontrol Sontest 12 32.33 5.91
Deney Sontest 12 37.08 1.97

Deney grubundaki iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin Akademik Benlik Kavra-
mi Olgei 6ntest puan ortalamasi 33.58; sontest puan ortalamast ise 37.08’dir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin Akademik Benlik Kavrami Olgegi éntest puan ortala-
masi 33.75; sontest puan ortalamasi ise 32.33"tiir (Tablo 2). Goriildiigii gibi, deney gru-
bu son test puanlar1 artarken kontrol grubunun son test puanlarinda diistis olmustur.

Ikinci alt probleme ait bulgular Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Akademik Benlik Kavrami Olgegi Ontest Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Akademik N Siralar Siralar U z P
Benlik Ontest Ortalamast  Toplami
Kontrol 12 12.25  147.00
862 69.000 174
Deney 12 12.75  153.00

167



Farklilastirilmis Matematik Programinin Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilerin Akademik...

Gruplarin Akademik Benlik Kavrami Olgegi 6ntest puan ortalamalari arasmda-
ki farkin belirlenmesine yonelik Mann-Whitney U testi yapilmus, istatistiksel agidan
(U=69.000; p>.05) anlamli bir farklilik saptanmamustir. Bu verilere dayanarak grup-
larm Akademik Benlik Kavrami Olgegi dntest puanlarmin denk oldugu sdylenebilir.

Ugiincii alt probleme ait bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Gruplarin Akademik Benlik Kavrami Olgegi Sontest Puanlarina Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Akademik Benlik N Siralar Siralar U z p*
Sontest Ortalamasi1 Toplamu
Kontrol 12 8.46 101.50

23.500 -2.822  .005
Deney 12 1654 19850

*n<.05

Gruplarin Akademik Benlik Kavrami Olgegi sontest puan ortalamalari arasmnda-
ki farkin belirlenmesine yonelik Mann-Whitney U testi yapilmus, istatistiksel olarak
(U=23.500; p<.05) anlaml1 bir farklilik bulunmustur ve bu fark deney grubu lehinedir.
Bu sonuca gore; farklilastirilmis matematik 6gretiminin 6grencilerin akademik benlik
durumlarini geleneksel 6gretime gore anlamli sekilde arttirdig1 soylenebilir.

Dérdiincti alt probleme ait bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Akademik Benlik Kavrami Olgegi Ontest ve Sontest
Puanlarina Gére Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Siralar Siralar
Puan Stralar N Ortalamas:1  Toplamu ‘ P
Kontrol Grubu ~ Negatif 6 502 35.50
Ontest- Sontest ~ Stralar
(Akademik Pozitif Siralar 3 3.17 9.50 -1.548 .122
Benlik) Esit 3
Total 12

Kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Akademik Benlik Kavrami Olgegi on-
test-sontest puan ortalamalari arasindaki farkin belirlenmesine yénelik Wilcoxon Tsa-
retli Siralar Testi yapilmus ve istatistiksel olarak (z=-1.548; p>.05) anlaml bir farklilik
bulunmamustir (Tablo 5). Bu verilere dayanarak kontrol grubunda verilen geleneksel
0gretimin kontrol grubu 6grencilerinin akademik benlik durumlarin: arttirmadigi sdy-
lenebilir.
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Besinci alt probleme ait bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunun Akademik Benlik Kavrami Olgegi Ontest ve Sontest Pu-
anlarina Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Siralar Siralar "
Puan Stralar N Ortalamast  Toplami “ P

Deney Grubu Negatif 2 1.50 3.00
Ontest- Sontest ~ Stralar
(Akademik Pozitif Siralar 8 6.50 52.00 -2.514 012
Benlik) Esit 2
Total 12

*0<.05

Deney grubunu olusturan 6grencilerin Akademik Benlik Kavrami Olgegi on-
test-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi yapilmug ve fark istatistiksel olarak (z=-2.514; p<.05) anlaml bu-
lunmustur (Tablo 6). Buna gore, farklilagtirma yapilan matematik 6gretiminin 6grenci-
lerin akademik benlik durumlarin: arttirdig séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ustiin zeka ve yetenekli cocuklar normal gelisen akranlariyla birlikte olmanin yant
sira yeteneklerini gelistirebilecekleri ve kendisi gibi ayn1 6zelliklere sahip ¢ocuklarla
birlikte olabilecegi egitim ortamina katilma ihtiyac1 da duymaktadirlar (Metin, 1999).
Ozel bir egitim ortami icinde olan {istiin zeka ve yetenekli cocuklarm normal egitim
ortaminda olanlara gore, genel benlik kavramlarinin daha olumlu oldugu belirtilmek-
tedir (Karnes & Wherry, 1981). Bu amagla onlarin ilgi ve gereksinimlerine yonelik ge-
listirilmis farklilagtirilmis matematik programinin akademik benlik kavramlarini nasil
etkilediginin arastirildig1 bu calismada; deney grubundaki tistiin zekali ve yetenekli
dgrencilerin Akademik Benlik Kavrami Olgegi puanlarinin farklilagtirilmig matematik
programi uygulandiktan sonra arttig1; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Akade-
mik Benlik Kavrami Olgegi puanlarmin ise diistiigii goriilmektedir. Goriildiigii gibi
0zel yetenekli bu 6grenciler i¢in normal miifredati uygulamak onlarin akademik benlik
kavramlarmin diisiisiine neden olmaktadir. Farklilagtirma gibi 6gretimsel stratejilerin
uygulanmamasi onlarda duyussal olarak akademik benlik kavramlarinin azalmasina
ve maalesef ki akademik basarilariin diismesine neden olabilecegini diistindiirebilir.
Farklilastirilmis matematik dgretimi uygulanan deney grubundaki akademik benlik
kavrami puanlarinin artis1 ise onlarin gereksinimlerine yonelik programlarin zorunlu-
zeyini belirlemede giiclii bir yere sahiptir. Okul ve 6grenme yasantilar arttikca, aka-
demik benlikte degismeler olur ve basari ile akademik benlik puani arasindaki iligki
egitim diizeyinin yiikselmesine bagl olarak artar (Senemoglu, 1997).
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Aragtirmada deney ve kontrol grubunun Akademik Benlik Kavrami Olgegi ¢n-
test puan ortalamalari arasinda fark bulunmazken, gruplarin son testleri arasindaki
fark deney grubu lehinedir. Ayni zamanda kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yokken, deney grubunun akademik benlik kavrami 6n-
test-sontest puanlari arasinda son test lehine bir farkliliga rastlanmistir. Bu bulgulara
dayanarak farklilastirilmis matematik 6gretiminin tistiin zeka diizeyindeki 6grenci-
lere akademik benlik kavramlarina olumlu etki kazandirmada geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu soylenebilir. Yapilan arastirmalarda da bu arastirma sonucuna
benzer bir sekilde, tistiin zeka ve yetenekli olarak tanilanan 6grencilerin okullarmin
disinda gittikleri Bilim ve Sanat Merkezleri'nde (BILSEM) verilen onlara 6zel egitimle-
rin 6grencilerin gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi bulunmustur (Altun ve Yazici,
2012; Metin ve Kangal, 2012).

Ustiin yetenekli ocuklarin zeka diizeylerinin yiiksek olmasindan dolay1 karsilag-
tiklar1 olumsuzluklarin tistesinden daha kolay gelme becerilerinden dolay1 bu ¢ocuk-
larin benlik kavramlarinin daha olumlu diizeyde oldugu diistintilmektedir (Ataman,
2004; Metin, 1999). Ancak {istiin zekali 6grencilerin benlik kavramlariyla ilgili litera-
tlirde arastirma sonuglarina gore tartismali bir durum vardir. Baz1 arastirmacilar (Kar-
nes & Wherry, 1981; Burak, 1995) iistiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin benlik
kavramlar1 arasinda anlamli fark olmadigini bazilari ise (Altun ve Yazici, 2012; Litster
& Roberts; 2011; McCoach & Siegle, 2003; Metin ve Kangal, 2012; Pyryt & Mendaglio,
1994; Shechtman & Silektor, 2012; Yiiriik, 2003) tistiin yetenekli 6grencilerin normal
zihin diizeyindeki 6grencilerden daha olumlu benlik kavramina sahip oldugunu tes-
pit etmislerdir. Onlarin gereksinimlerine ve ihtiyaclarina cevap verecek egitimsel yer-
lestirilmelerin, tistiin yetenekli ¢ocuklarin benlik saygisini gelistirmede olumlu etki
yaratabilecegi diisiiniilebilir (Metin, 1999). Ustiin zekal ve yetenekli dgrenciler icin
hazirlanmis 6gretimsel uygulamalarin etkisinin incelendigi bir¢ok ¢alisma sonuglari
da bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik gostermektedir (Colangelo, Kelly, & Schrep-
fer, 1987; Mulkey, Catsambis, Steelman, & Crain, 2005; Rinn, 2007; Rinn & Boazman,
2014; Rindermann & Heller, 2005; Tidwell, 1980).

Sonug olarak uygulanan farklilastirilmis matematik programmin deney grubu
puanlarmn artirdig ve geleneksel gretim ile devam edilen kontrol grubunun puan-
larinda ise son testte diisiis oldugu gortlmiistiir. Bu sonug; farkl 6zellik ve egitim
ihtiyaglar1 olan bu grubun diizeylerine uygun egitim ortamlarinda olmadiginda ba-
sar1y1 etkileyecek akademik benlik durumlarinda azalmaya neden olabilecegini dii-
stindiirmektedir. O halde, 6grenme hizlar1 normal 6grencilerden farkli olan bu grup
ogrenciler igin dzel olarak tasarlanmis dgretim programlarinin zorunlulugu ortadir.
Ustiin cocugun gizil giiciiniin tiimiiniin gerceklestirilebilmesinde olumlu benlik kav-
raminin gelismis olmasinin biiyiik nemi vardir. Ogretmenler cocuklari dinleyerek ve
6zendirerek {iistiin gocuklarin olumlu benlik kavrami gelistirmelerine yardimci olabi-

lirler (Davasligil, 2004). Ustiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin gereksinimlerine cevap
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verecek egitim ortamlari saglanmalidir. Ustiin zekali ve yetenekli dgrenciler igin ha-
zirlanmis farklilagtirilmis matematik programlarinin basariy: ve duyussal faktorleri
nasil etkiledigini arastiran sadece nicel arastirmalar degil de karma yontemli hatta
boylamsal ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Although a single and clear accepted definition of talented and gifted concepts
cannot be found in the literature, these concepts emerged as a result of the advanced
and accelerated development of the 4 functions of the brain called high intelligence
level, cognitive, emotional, physical, and intuitive (Clark, 2002). Miller (1990) defines
mathematical talent refers to an unusually high ability to understand mathematical
ideas and to reason mathematically, rather than just a high ability to do arithmetic
computations or get top grades in mathematics. Due to the different developmental
characteristics of these talented students, their needs and requirements are also dif-
ferent. The fact that the instructional programs are prepared according to the avera-
ge intelligence and competent individuals also cause special talented students to face
problems in many places and to develop their talents. Therefore, it is necessary to cre-
ate instructional programs in accordance with the demands and needs of these indivi-
duals Assouline & Lupkowski-Shoplik, 2005; Clark, 1997; Clark, 2002; Davis & Rimm,
1998; Davis, 2006; Jordan, 2007; Marcie, 2003; Palladino, 2008; Stepanek, 1999; Tomlin-
son, 2001; Tomlinson & Strickland, 2005; Tomlinson, et. al, 2009; VanTassel-Baska &
Stambaugh, 2008). The literature suggests that there are specific educational strategies
that can be used by regular classroom teachers to meet the needs of gifted students.
Differentiation; as the most preferred strategy as well as acceleration, enrichment and
grouping (Jordan, 2007). Differentiation is an important and highly recommended
strategy for meeting the needs of gifted students, especially in normal classroom envi-
ronments. The academic self-concept, which is one of the dimensions of this research;
emphasizes that the individual feels himself a worthy person, trusts in his capacity
and values his differences. Academic self-concept has been identified as a highest af-
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fective trait measure that strongly predicts achievement (Bloom, 1998). The academic
self-concept of mathematics is related to how confident that the student can perform
well, learn new topics in mathematics, and get good results in exams (Pehlivan & Ko-
seoglu, 2011). Based on the idea that teaching program capable of meeting the needs
of gifted and talented students will enhance their performance in mathematics and
thus positively impact academic self-concepts, a differentiated mathematics teaching
program has been developed and implemented in this study. The purpose of the study
is to examine the effects of a differentiated mathematics instructional program on the
academic self-concepts of gifted and talented students.

In this research, pretest-posttest control group experimental design was used. In
the experimental group, mathematics was taught using a differentiated mathematics
teaching program by the researcher, while in the control group the teaching was not
interfered. The research sample composed of the gifted and talented students who
are studying in the fifth grade in a school, where formal education delivered, in Tur-
key. While forming experiment and control groups, matching of groups were made
and two groups were separated as experiment-control. In the research, the “Fractions”
unit of the 5" grade mathematics curriculum was discussed. In the process of program
differentiation (content, process and product) Grid Curriculum model developed by
Kaplan and Parallel Curriculum Model developed by Tomlinson et al. were utilized.
Also, the materials from fractions sub-learning area of numbers and operations area
of the project M* (Mentoring Mathematical Minds), under the direction of Gavin et.
al. (2008), was utilized to designed the activities. The “Academic Self-Concept Scale”
which can be applied to each course developed by Brookover et al. (1964) was used in
the study. Statistical analyzes of the data collected in the study were carried out using
SPSS 16.0. In the analysis of the data; nonparametric techniques have been utilized.
Mann Whitney-U test and Wilcoxon Sign Test were used to analyze the data.

In the study, it was found that academic self-concept scale scores of gifted and
talented students in the experimental group increased after applying a differentiated
mathematics teaching program; the scores of the students in the control group decrea-
sed. As it is seen here, applying regular curriculums to these specially gifted students
causes their academic self-concepts to fall. The increase in academic self-concept scores
in the experimental group in which differentiated mathematics teaching is applied
reveals once again the necessity of programs that meet their needs.

In the study, while there was no statistically significant difference between mean
scores of the Academic Self-Concept Scale of the experimental and control group in the
pre-test scores, the difference between the post-test scores of the groups was in favor of
the experimental group. At the same time, there was no significant difference between
the pretest-posttest scores of the control group, while the experimental group’s aca-
demic self-concept was found to differ from the pretest-posttest scores in favor of the
posttest. Based on these findings, it can be said that differentiated mathematics teac-
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hing is more effective than non-intervention teaching in influencing talented students
positively on the concepts of academic self.

As a result, it was seen that the implemented differentiated mathematics program
had increased the scores of the experimental group and the scores of the control group
which continued teaching with the regular curriculum had decreased in the posttest.
Therefore, designing curriculums specifically for these group students whose learning
speeds differ from normal students is a clear necessity.
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EK 1.

Etkinlik 1. Sicrayan Kurbagalar

Asagidakinin her biri icin, kurbaganin ne kadar uzaga zipladigini gostermek
i¢in, bir toplama makinas1 rulosuna, her bir kurbaganin ismini ve kesirleri yazin.
Her bir kurbaga i¢in ayr1 bir makine rulosu kullanin.

Etkinlik 1.1. Biiyiik Yesil Canavar ve Bataklik Prensi

7/9 feet (1 feet=0.3048m ) toplama makinasin: isaretleyin, Biiytik Yesil Cana-
var’m Washington Eyaleti Panayirinda Ziplayan Kurbagalar Yarismasinda giintin
ilk atlayis1. Bataklik Prensi ilk atlayisinda 5/5 feet (1 feet=0.3048m ) atlad1. Ayri bir
toplama makinasi rulosunda Bataklik Prensi'nin nereye atladigini isaretleyin. Kim
daha uzaga atlad1?

Etkinlik 1.2. Lilly Pad Lily

Lily Pad Lily ilk 1 3/8 feet (1 feet=0.3048m ) durdu. Toplama makinas: rulo-
sunda ilk atlayigini isaretleyin. Ikinci atlayisindan sonra, Lily Pad Lily 2 feet (1 fe-
et=0.3048m ) isaretinde durdu. Bunu ayni ruloda isaretleyin. Hangi atlayis daha
uzundu? Acgiklayin.

Etkinlik 1.3. Muhtesem Mike ve Olaganiistii Maxine

Muhtesem Mike ve Olaganiistii Maxine gerilerde iki esit atlayicitydi. Muhtesem
Mike'm ilk atlayist 2 2/3 feet (1 feet=0.3048m ), Olaganiistii Maxine’in ilk atlayist
11/4 feet (1 feet=0.3048m ) idi. Bir toplama makinasi rulosunda, Muhtesem Mike'in,
bir bagka toplama makinas: rulosunda ise Olaganiistii Maxine’m durdugu yerleri
gosterin. Kim daha uzaga zipladi?

Etkinlik 1.4. Ziplayan Giizel
Ziplayan Glizel'in ilk atlayis1 25/12 feetti. Atlayisin sonunda nerede durdugunu
bir toplama makinasi rulosunda gdsterin.
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Oz: Bu galismada tiniversite hocalarimin sinf ve okul dncesi 6gretmen aday-
lar1 tarafindan nasil algilandiginin; bu alginin zaman iginde degisip degismedigi-
nin ve dolayisiyla egitim fakiiltelerindeki egitim etkinliklerinin nasil yapildigimin
ve 0grenci ile 6gretim gorevlisi arasindaki iletisgim diizeyinin tespiti amaglanmis-
tir. Bu amag dogrultusunda arastirma, 6gretmen adaylarinin “{iniversite hocas1”
kavramina iliskin algilarin degisimini metaforlar araciigiyla ortaya ¢ikarmak
i¢in nitel arastirmanin sundugu imkanlar dogrultusunda fenomografik (olgu bi-
lim) modele uygun olarak kurgulanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi Siuf Egitimi
ve Okul Oncesi Egitimi anabilim dallarnda 6grenim géren 107 6gretmen aday1
olusturmaktadir.

Aragtirmanin sonuglarma gore 6gretmen adaylarmin “{iniversite hocas1”
kavramina yonelik iiniversiteye kayit olmadan 6nceki metaforlar1 “Egitici, yol
gosterici, bilgili”, “Olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”, “Olumsuz kisisel
ozellikleriyle akilda kalan” olmak tizere 3; lisans egitimi bitmeden hemen 6nce-
ki metaforlar1 “Olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” “Egitici, yol gosteri-
ci, bilgili”, “Yetersiz bir 6gretici”, “Olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”
olmak {izere 4 kategori altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarinin “{iniversite
hocas1” kavramma yonelik {iniversiteye kayit olmadan 6nceki metaforlarmin
en ¢ok “olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” kategorisinde; lisans egiti-
mi bitmeden hemen 6nceki metaforlar1 incelendiginde ise metaforlarin en gok
“olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” kategorisinde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica calismada {iniversite hocalar ile 6gretmen adaylar arasindaki iletisim
ve etkilesimin olumlu oldugu ve bu durumun metaforik algilara yansidig: fakat
iiniversite hocalarinin bilgili ve ¢aligkan kisiler olduguna yonelik algida ise bir
diisiis oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Universite hocasi, Metafor, Ogretmen Adaylarmin Me-
taforik Algilar
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ACCORDING TO TEACHER CANDIDATE
“UNIVERSITY LECTURER”

Abstract:

Using metaphors and portrayals, this study mainly aims to reveal classroom
and pre-school teacher candidates’ changing perceptions towards the notion of
“university lecturer”. The study group consists of 107 teacher candidates who
study at the departments of Classroom Teaching and Pre-School Education at
Faculty of Education at Bozok University during 2016-2017 academic year.

The findings of the study suggest that teacher candidates’ perceptions towar-
ds a university lecturer were divided into three conceptual categories as “an edu-
cating, guiding and well-informed person”, “a person with negative personal
traits” and “a person with positive personal traits” before starting university and
three conceptual categories as “a person with positive personal traits”, “an edu-
cating, guiding and well-informed person” and “a person with negative perso-
nal traits” before completing their undergraduate education. Teacher candidates’
visual portrayals of a university lecturer before starting university were divided
into six categories and before completing their undergraduate education were
divided into seven categories. Furthermore, it was observed that communica-
tion and interaction between university teachers and prospective teachers was
positive and this situation was reflected to metaphoric perceptions. But there is
a decrease in the perception that university teachers are knowledgeable and har-

dworking people.

Key Words:, University Lecturer, Metaphor.

Giris

Metafor kavramimin birgok farkli tanimi bulunmaktadir: Lakoff ve Johnson (2005:
27) metaforu, bir seyi baska bir seyin bakis agisiyla anlama ve tecriibe etme, bir diistin-
ceyi ise insan kavrayisinin bir sekli ile ifade etme stireci olarak tanimlarken; Arslan ve
Bayrakgt (2006) ise benzer sekilde metaforu, bir olgunun veya kavramin anlamlandi-
rilmasi veya agiklanmasinda daha tanidik ve bilinen terimlerle ifade edilmesi seklinde
tanimlamustir. Cerit (2008) metaforu, insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari ve nesneleri
nasil gordiiklerini; farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklar:
bir arag olarak ele almigtir. Miller (1987) ise metaforlari, bireylerin kisisel tecriibelerine
anlam vermeleri bakimindan, “tecriibelerin dili” olarak tanimlamigtir. Morgan (1980)
metaforu, diinyay1 gérme ve anlama bigimi olarak ele alirken; benzer sekilde Arnett
(1999), metaforu bir algi araci olarak ifade etmistir. Yob (2003)’a gore ise metafor, bir
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bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agik-
lamada kullanabilecegi gtiglii bir zihinsel aragtir. Tsoukas (1991) metaforu, ¢ogunlukla
benzer bir alandan yeni ve ¢ogunlukla bilinmeyen bir alana bilgi transferi seklinde
tanimlamustir; benzer sekilde Kemal (2003:1) metaforu, insanin dtinyay: nasil algiladi-
ginin, nesneler, olaylar, hareketler vb. hakkinda ne diistindtigiintin agik ifade edilmesi
seklinde agiklamistir. Tim bu tanimlardan hareketle metaforu, bireylerin diinyay: al-
gilama sekilleri ve tecriibelerinden yola ¢ikarak, sahip olduklari kavramlar ile bilinme-
yen kavramlar: agikladig1 bir zihinsel islev olarak tanimlamak miimkiindir.

Metaforlarin temel islevleri, gok sayida bilginin elde edilmesi, yorumlanmasi, nak-
ledilmesi ve bu sayede belirsizliklerin giderilerek yeterince anlasilmamis konularin
daha kolay anlasilmasini saglamaktadir (Semerci, 2007; Petrie ve Oshlag, 1993). Egitim
ortaminda metaforlar, bireyi yaratic1 diisiinmeye, hayal etmeye yonlendirmekte, ayn1
zamanda bireylerin duygu ve diisiincelerini, yasantilarin1 tanimlamalarina yardimci
olmaktadir (Yasar ve Girmen, 2012). Metaforlar, 6gretmen egitimi siirecinde profesyo-
nel diistinme ve kimlik gelistirme, pedagojik arag, kesfetme, yansitma, degerlendirme
ve arastirma araci, zihinsel model olarak bir¢ok amag i¢in kullanilmaktadir (Saban,
2006). Ayrica 6gretmen egitiminde metaforlardan, 6gretim uygulamalarini yonlendir-
mek, 6gretmen rollerini yeniden degerlendirmek ve 6gretmen adaylarinin gereksinim-
lerini belirlemek gibi amaglara ulasmak i¢in de yararlanilmaktadir (Vadeboncoeur ve
Torres, 2003). Dolayisiyla metaforlar, karmasik yapilari agikliga kavusturmakta, egitim
ile ilgili algilar1 zenginlestirmekte, 6gretmenlerin rollerini aciklamakta, 6gretmen ve
ogrencilerin egitimle ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmakta kullanilan benzetime dayali
araclar olarak kullanilmaktadir (Ekiz ve Kogyigit, 2012).

Metaforlarin sosyal ortamlardaki faaliyetlere nasil rehberlik ettigi; inanglari, tu-
tumlar1 ve degerleri nasil sekillendirdigi; drgiitsel siirecleri nasil gosterdigi ve orgtitsel
yasamin olusturulmasinda nasil 6ne ¢iktigina olan ilginin artmasiyla metaforlarla il-
gili calismalarin sayist da hizla artmistir (Celikten, 2006). Kisilerin yasama bakis agila-
rinin belirlenmesinde, diinyada olup bitenleri anlamlandirmalarinda, olay, olgu, du-
rum, kavram, kisi ya da nesnelerle kurduklari iletisimde metaforik diistincenin énemi
biiytiktiir (Pilav ve Elkatmus, 2013). Ayrica metaforlar fiziksel ve kiiltiirel yasantidan
kaynaklanmakta ve metaforlarin dilin 6tesinde, kiiltiirel, sosyal ve felsefi boyutlari da
bulunmaktadir (Girmen, 2007: 10-11). Baska bir ifadeyle metaforlar, bireyin veya top-
lumun bilgi birikimini, zihinsel ve kiiltiirel gelisimini, diinyay1 algilama ve anlamlan-
dirma siireclerinin izlenebilmesini saglayan; insan bellegindeki bagintilar1 ¢c6zebilmek
adina yol gosteren zihni bir siirectir (Y1ldizli, Acar-Erdol, Bastug ve Bayram, 2018).

ﬂgili literattirde (Aydogdu, 2008; Botha, 2009; Bozlk, 2002; Carlson, 2001; Cerit,
2008; Celikten, 2006; Ekiz ve Kogyigit, 2012; D&s, 2010; Giir, 2012; Inbar, 1996; Joh-
nson, 2006; Kalyoncu, 2012; Kasapoglu, 2016; Kog, 2014; Nikitina ve Furuoka, 2008;
Oguz ,2009; Oriicii, 2014; Ozan ve Demir, 2011; Ozdemir, 2012; Ozdemir ve Akkaya,
2013; Pilav ve Elkatmus, 2013; Polat, Apak ve Akdag, 2013; Saban, 2004; Saban, 2008;
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Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Silman ve Simsek, 2006; Singh, 2010; Stylianou, Ku-
linna, Cothran ve Kwon, 2013; Szukala, 2011; Thomas ve Beauchamp, 2011; Téremen
ve Turhan ve Yaras, 2013; Uslu, Kocakiilah ve Giir, 2016; Unal ve Unal, 2010; Unal,
Yildirim ve Celik, 2010; Yildirim, Unal ve Celik, 2011;) egitim alaninda yapilan meta-
for ¢alismalarmin daha ¢ok egitim, 6grenme, 6gretme, 6gretmen, 6grenci, yonetici/
miidiir, miifettis, okul, egitim planlamasi, veli gibi kavramlar tizerinde yogunlasildig:
goriilmektedir. Universite hocalarina iliskin 6grenci diisiincelerini metaforlar aracili-
giyla belirleme ¢alismalar1 (Bahar-Giiner, Tunca, Alkin-Sahin ve Oguz, 2015; Demirtas
ve Coban, 2014; Kosar, 2016; Kumral, 2009; Polat, Apak ve Akdag, 2013; Tortop, 2013)
ise gorece daha azdir.

Arastirmanin Onemi

Universite 6grencilerinin goriisleri, iiniversite hocalarmm etkili olma diizeyleri-
nin belirlenmesinde énemli bir bilgi kaynagidir (Theall ve Franklin, 2001). Ogretmen
adaylarinin tiniversite hocalarmi nasil gordtikleri ve algiladiklar: tizerinde durulmas:
neticesinde 6gretmen adaymin kavram diinyasinda tiniversite hocasinin ne oldugu-
nun anlasilmasi, meslege devam eden 6gretim elemanlarmin kendilerini gelistirip
déniigtiirmesinde rehberlik edecektir. Ogretmen adaylan iiniversitedeki hocalarini
kendilerine rol model almaktadir (Smith, 2011; Timmerman, 2009). Bu sebeple 6g-
retmen adaylarmin “iiniversite hocas1” kavramina iliskin sahip olduklar algilarinin
metaforlar araciligiyla belirlenmesi hem 6gretmen adaylarinin i¢ diinyalarini hem de
“tiniversite hocas1” kavramimi anlamlandirma sekillerini ortaya koymas: agisindan
onemlidir. Zira 6gretmen adaylar1 “iiniversite hocas1” kavramina iliskin algilarini me-
taforlarla ve cizimlerle ifade ederken ge¢mis yasantilarini ve deneyimlerini de ortaya
koyabilmektedirler. Ayrica bu calisma, {iniversite hocalarmin egitim fakiiltesi 6gren-
cileri tarafindan nasil algilandiginin ortaya gikarilmasi, bu algilarin zaman igerisinde
ne tir degisimlere ugradiginin gosterilmesi ve egitim etkinliklerinin nasil yapildig:
konusunda ipuglar1 vermesi agisindan da 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, iiniversite hocalarinin 6gretmen adaylari tarafindan nasil algi-
landigimin; bu algimin zaman iginde deZisip deismediginin ve 0grenci ile 6gretim gorevlisi
arasindaki iletisimin dolayisiyla egitim fakiiltelerindeki egitim etkinliklerinin niteligi-

nin metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarilmasidir. Bu temel amag dogrultusunda arastir-
mada su alt problemlere ¢oziim aranmistir:

+ Ogretmen adaylarinin iiniversiteye kayit olmadan dnce sahip olduklar “{iniver-
site hocas1” kavramina yonelik metaforik algilari nelerdir?

+ Ogretmen adaylarinin lisans egitimi bitmeden hemen &nce sahip olduklar: ‘iini-
versite hocas1” kavramina yonelik metaforik algilar: nelerdir?
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+ Ogretmen adaylarinin iiniversiteye kayit olmadan dnce sahip olduklari “iiniver-
site hocas1’ kavramina yonelik metaforik algilar lisans egitimi son doneminde ne 6l-
¢lide degismistir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarinin “iiniversite hocas1” kavramina iliskin sahip olduklar algi-
larin degisimini metaforlar aracilig: ile ortaya ¢ikarmay1 amaclayan bu calisma nitel
arastirmanin sundugu imkanlar dogrultusunda fenomografik (olgu bilim) modele
uygun olarak yapilandirilmistir. Bu yaklagsimda bireylerin bir olguya iliskin yasanti-
lari, algilar1 ve bunlara yiikledikleri anlamlar belirlenmeye calisiimaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 81).

Calisma Grubu

Aragtirmanin caligma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bozok Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali ve Stmf
Egitimi Anabilim Dal1 4. sinifta 6grenim goren 124 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Ancak metafor icermedigi belirlenen 17 form degerlendirme stirecine dahil edilme-
mistir. Calismada incelenen formlar 55’i okul 6ncesi 6gretmeni aday1 ve 52’si sinif
o6gretmeni aday1 olmak {izere 107 6gretmen adayin tarafindan doldurulmustur. Aras-
tirmaya katilan 6gretmen adaylarmin 71'i kiz, 36’s1 erkektir. Calisma grubunun olus-
turulmasinda, arastirmaya hiz kazandirmas: agisindan kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.141).

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak, dort adet agik uglu sorudan olusan bir 6l¢-
me araci kullanilmigtir. Bu sorular su sekildedir:

e “Universiteye kayit yaptirmadan once iiniversite hocasi ... benzerdir/ gibidir
diye diisiiniiyordum; ¢tinki ...”

o “Universiteye kayit yaptirmadan &nce {iniversite hocast denince akliniza gelen-
leri ¢iziniz”

e “Su an tliniversite hocasi ..."e benzerdir/gibidir diye diistintiyorum; ¢tinkii ...”

e “Su an tiniversite hocas: denince akliniza gelenleri ¢iziniz.”

Ogretmen adaylarnin “clinkii” ifadesi ile olusturduklar1 metaforlar igin bir “ge-
rekce/mantiksal dayanak” sunmalari, “gibi” ifadesi ile de katilimcilarin olusturdukla-
r1 metafor kaynag ile metafor konusu arasinda bag kurmalar1 amaglanmistir (Saban,
2009).
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Ogretmen adaylarindan “iiniversite hocasina” iligkin metaforlarini gizimler ara-
ciligr ile de belirtmesi istenmistir. Clinkii ¢izim, bireyin zekasi, endisesi, tutumu vb.
hakkinda bilgi veren bir iletisim sekli olarak tanimlanabilir (Zians, 1997). Ayrica bi-
reylerin kimi zaman kendilerini dilin imkanlar ile ifade etmede zorlandiklari da bir
vakiadir. Bu sebepten arastirmada elde edilen metaforik ifadeleri desteklemek ve 6g-
retmen adaylarindan, kendilerini daha iyi ifade edebilmelerine olanak saglamak ama-
ciyla sozel olarak ifade ettikleri metaforlara ek olarak, metaforlarini gorsel olarak da
ifade etmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin formda yer alan sorulara vermis olduklari cevaplara yone-
lik igerik analizi yapilmistir. ierik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benze-
yen verileri (kodlar1) belirli kategori ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 organize ederek yorumlamaktir.

Arastirmada gegerligin saglanmasi igin, veri analizi siireci asagida ayrintili olarak
agiklanmustir. Ayrica verilerin analizi ve yorumlanmasinda kullanilan katilimer ifade-
leri ve ¢izimlerinden 6rnekler, bulgular kisminda gosterilmistir.

Uygulamalar arastirmacilarin gézetiminde ve zaman sinirlandirmasi olmaksizin
yapilmistir. Arastirma siirecinde 6gretmen adaylarinin sorularina cevaplandirilmis an-
cak 6gretmen adaylarma metaforlarla veya cizimlerle ilgili yonlendirici herhangi bir
ornek verilmemistir.

igerik analizi verilerin analizi, adlandirma, eleme, derleme, kategori gelistirme,
gegcerlik ve giivenirligin saglanmasi ve frekanslarin hesaplanmasi asamalarindan olus-
maktadir (Celikten, 2006; Aydogdu, 2008; Saban, 2009;). Bu arastirmada da bu stireg-
ler takip edilmigtir. Ogretmen adaylariin “iiniversite hocas1” kavramina yiikledikleri
metaforlarin belirlenebilmesi amaciyla uygulanan 6l¢gme araglarindan elde edilen ve-
riler aragtirmacilar tarafindan 6n incelemeye tabi tutulmus ve metafor igermeyenler
¢ikarilmigtir. Sonra katilimeilarin ortaya koymus olduklar: metaforlar gézden gegirile-
rek tek tek parcalarina ayristirllmistir ve kodlara ulasilmistir. Sonra diger kodlarla olan
benzer ve ortak 6zellikleri bakimindan siniflandirilarak temalara ve kategorilere ula-
silmistir. Buna gore 6gretmen adaylar: “{iniversite hocas1” kavramina iliskin tiniversi-
teye kayit yaptirmadan 6nce 37, lisans egitimi bitmeden hemen 6nce 42 birer metafor
seklinde ifade edilen tema tirettikleri belirlenmistir. Daha sonra bu temalar, temalarin
konusu ve kaynag: arasindaki iliski géz 6ntine alinarak incelenmis ve kategorilere
ulasilmistir. Sonugta, “tiniversite hocasi” kavrami igin tiniversiteye kayit yaptirmadan
once 3, lisans egitimi bitmeden hemen 6nce 4 farkli kavramsal kategoriye ulasilmistir.

Ogretmen adaylarmdan elde edilen gorsel metaforik verilerin analizinde de sozel
metaforik verilerin analizindekine benzer siireg takip edilmistir: Oncelikle gizimler or-
tak ozellikleri agisindan incelenmistir. Cizimler incelenmesi sonucu 6nce temalara ve
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bu temalardan da kategorilere ulagilmistir. Elde edilen ¢izimlerin analizi sonucunda
“tiniversite hocas1” kavramui igin tiniversiteye kayit yaptirmadan énce 25, lisans egiti-
mi bitmeden hemen 6nce 27 birer metafor seklinde ifade edilen temaya ulasilmis; bu
temalardan da -konusu ve kaynag: arasindaki iliski goz 6ntine almarak incelendikten
sonra- “tiniversite hocas1” kavrami igin tiniversiteye kayit yaptirmadan 6nce 6, lisans
egitimi bitmeden hemen 6nce 7 farkli kategoriye ulagilmistir. Arastirmanin i¢ giivenir-
ligi i¢in ¢izimler ile ulasilan kodlar, temalar ve kategoriler iki gorsel sanatlar egitimi
uzmant ile yeniden incelenmistir. Alinan uzman gortisleri sonrasinda ¢izimlere ait ka-
tegoriler konusunda goriis birligi saglanmistir. Analizin son asamasinda, “{iniversite
hocas1” kavramuyla ilgili olarak belirlenen metaforlar ve ¢izimlere yonelik veriler bilgi-
sayar ortamina aktarilmistir. Verilerin, frekans (F) ve ytizde (%) degerleri hesaplanarak
tablolastirilmistir.

Calismada takip edilen asamalarin dogrulugunun teyit edilebilmesi, s6zel ve
gorsel metaforlar igin belirlenen temalar ile bunlara bagl olusturulan kategorilerin
dogrulugunun belirlenebilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan bu verilerin de yer
aldig1 tema ve kategori listeleri tekrar incelenmistir. Olgiimlerin giivenilirligini sagla-
mak amaciyla, kodlar, temalar ve kategorilerin yeniden incelenmesi siirecinde goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar1 belirlenerek arastirmacilarin olusturduklar: katego-
rilerin tutarlilig: tespit edilmistir. Veri analizinin giivenirligi, Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii (Giivenirlik = Gortis Birligi \ [Gortis Birligi + Gortis Ayrilig1]*100) kul-
lanilarak hesaplanmuistir. Giivenilirlik katsayis1 metaforlardan elde edilen kategoriler
igin %95 ve cizimlerden elde edilen kategoriler i¢in %93 olarak bulunmustur. Miles
ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik katsayisinin %70’in tizerinde olmasi, arastirma
sonuglarmin giivenilir olarak kabul edilmesi igin yeterlidir.

Bulgular

Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin “{iniversite hocas1” kavramina iliskin metafo-
rik algilari ile ilgili bulgular tablolar halinde gosterilmis ve yorumlanmustir.
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1.1. Ogretmen Adaylarinin Universiteye Kayit Olmadan Once Sahip Olduklar
‘Universite Hocas’ Kavramina iligkin Metaforik Algilarina Yonelik Bulgular

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Universiteye Kayit Olmadan Once Sahip Olduklar1
‘Universite Hocas1’ Kavramina iliskin Metaforik Algilar

UNIVERSITEYE KAYIT OLMADAN ONCE

TEMALAR F % KATEGORILER F %
Bilim adam 11 10,28 | Egitici, yol gosterici, 26 24,29
Aragtirmaci 4 3,73 | bilgili
Mum 3 2,80
Gozlik 2 1,86
Kalem 1 0,93
Deniz 1 0,93
Sanatkar 1 0,93
Toprak 1 0,93
Yol gosterici 1 0,93
Doktor 1 0,93
Kariyer 2 1,86 | Olumlu kisisel 8 7,47
Samimi bir dost 2 1,86 | ozellikleriyle akilda kalan
Sudoku 1 0,93
Bilgisayar oyunu 1 0,93
Arkadas, dost 1 0,93
Eglenceli 1 0,93
Sert 11 10,28 | Olumsuz 6zellikleriyle 73 68,22
Asik suratl 7 6,54 | akilda kalan
Soguk 6 5,60
Egosu yiiksek 5 4,67
Sinirli 5 4,67
Tgisiz 5 4,67
Kendini begenen 5 4,67
Disiplinli 3 2,80
Havali 3 2,80
Sopa 3 2,80
Siradan 3 2,80
Takintili 2 1,86
Bakimsiz 2 1,86
Yasli/diskiin 2 1,86
Anlayissiz 2 1,86
Agustos bocegi 2 1,86
Acimasiz 2 1,86
Komutan 2 1,86
Paraci 1 0,93
Korkutucu 1 0,93
Mutsuz 1 0,93

Ogretmen adaylarmin iiniversiteye kayit olmadan &nce sahip olduklar: ‘{iniversite
hocast” kavramiyla ilgili metaforik algilarina iliskin s6zel ifadeleri ortak 6zelliklerine
gore gruplandirilmis ve bu dzellikler temalar ve kategoriler baghig altinda listelenmis-
tir. Kodlardan ulasilan temalar, temalardan ulasilan kategoriler ve bunlara ait sayisal
bilgiler Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin iiniversi-
teye kayit olmadan 6nce sahip olduklar “{iniversite hocas1” kavramina iliskin iiret-
tikleri metaforlarin en ¢ok “Olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” kategorisinin
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altinda toplandig1 gortilmektedir (F=73; %68,22). Bunu “Egitici, yol gosterici, bilgili”
kategori takip etmektedir (F=26; %24,29). “Olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”
kategorisi ile ilgili olarak da 8 (%7,47) metafor bulunmaktadur.

Katilimeilarin ¢ogunun {iretmis olduklar1 metaforlar “Olumsuz kisisel 6zellikle-
riyle akilda kalan” kategorisi altinda toplanmuistir. Tablo 1’de bu kategoriyi olusturan
temalar gosterilmektedir. “Olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” kategorisini
olusturan temalar genel olarak tiniversite hocalarmin egosunun yiiksek olmasi, sert
olmasi, asik suratl olmasi, soguk ve sinirli olmasi gibi 6zelliklerdir. Ornegin bir 6gret-
men aday1 tiniversite hocasi kavramini yfiriiyen egoya benzetmistir ve gerekgesini de
“havali bir meslegi oldugu ve giiclii oldugu icin egosu cok yiiksektir.” seklinde ifade
etmistir. Baska bir 6gretmen aday1 {iniversite hocasi kavramini sopaya benzetmistir
ve gerekgesini de “dgrencilerin tepesine vurulan sert bir sey gibidir.” seklinde ifade
etmistir. Bir diger 6gretmen aday1 tiniversite hocas: kavramini asik suratl birisine ben-
zetmis ve gerekgesini de “bana stirekli ¢alisan, mutsuz bir insan1 hatirlatiyor.” seklinde
agiklamistir.

“Egitici, yol gosterici, bilgili” kategorisini olusturan temalarda 6gretmen adaylar:
genel olarak tiniversite hocalarinin bilgili olmalarina, ¢ok ¢alismalarina ve ¢evrelerin-
deki insanlara yol gostermelerine deginmislerdir. Ornegin bir 6gretmen aday: {iniver-
site hocast kavramini muma benzetmistir ve gerekgesini de “iiniversite hocast hem
iilkenin gelismesi icin ¢alisir, hem de iilke gelecegini yonlendirecek kisileri yetistirir.
Boylece kendi bilim 1518101 parlatir ve ¢evresine de yayar.” seklinde ifade etmistir. Bas-
ka bir 6gretmen aday: iiniversite hocasimi bilim insanina benzetmistir ve gerekgesini
de “arastirmay1 seven, ¢alismaktan bikmayan, yenilik pesinde kosan kisilerdir.” sek-
linde ifade etmistir. Bir diger 6gretmen aday1 tiniversite hocas: kavramini kaleme ben-
zetmis ve gerekgesini de “iiniversite hocas: tim diistincelerini, fikirlerini 6grencinin
aklina yazar. Ogrencisi onun diisiinceleriyle kendini gelistirir ve ileri gider.” seklinde
aciklamsgtir.

“Olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” kategorisi altinda degerlendirilen te-
malarda 6gretmen adaylari genel olarak tiniversite hocalarinin samimi ve eglenceli ol-
malari gibi 6zelliklerine deginmislerdir. Ornegin bir 6gretmen adayi {iniversite hocast
kavramini samimi bir dosta benzetmistir ve gerekgesini de “bir sikintimiz, derdimiz
olsa gidip rahatlikla anlatip, fikir alabiliriz. Tarafsiz ve i¢ten bir sekilde yardimei olur.”
seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen aday: tiniversite hocasi kavramimi bilgisa-
yar oyununa benzetmistir ve gerekgesini de “liniversite hocalar1 tipki bilgisayar oyun-
lar1 gibi karmasiktir. Ancak her ikisini de ¢6zdiikge ve tanidik¢a ne kadar eglenceli
olduklarmi anlariz.” seklinde ifade etmistir. Bir diger 6gretmen aday: tiniversite hocasi
kavramini sudoku ¢6zmeye benzetmis ve gerekgesini de “sudoku ¢6zerken beynimiz
gelisir ve egleniriz. Universite hocalar ile sohbet etmek de eglencelidir ve bizi gelisti-
rir.” seklinde agiklamigtir.
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Ogretmen adaylarinin iiniversiteye kayit olmadan énce sahip olduklari ‘{iniversite
hocasi’” kavramina iliskin metaforlarinin gorsel ifadelerinin incelenmesi sonucu ulasi-
lan bulgular ise Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Universiteye Kayit Olmadan Once Sahip Olduklar1
‘Universite Hocas” Kavramiyla ilgili Metaforik Algilarma Iliskin Gorsel Ifadeleri

TEMALAR F % KATEGORILER F %
Deney /laboratuvar/ 12 11,21 | Bilgili, caliskan 41 38,31
Deney tiipii

Gozliik 11 10,28

Bilim adam 8 7,47

Calisma masast 5 4,67

Kitaplik/kiitiiphane 3 2,80

Bilgisayar 2 1,86

Kalem 4 3,73 Ogretici, rehber, aydinlatict 7 6,54
Mum 2 1,86

Agag 1 0,93

Ders anlatan hoca 10 9,34 | Ders anlatan 21 19,62
Kitap 6 5,60

Amfi/simf 5 4,67

Asik surath hoca 12 11,21 | Olumsuz kisisel 6zellikle- 33 30,84
Sinirli 6 5,60 riyle akilda kalan

Bakimsiz/¢irkin 4 3,73

Gergin 3 2,80

Egolu 3 2,80

Para 2 1,86

Yash 1 0,93

Duvar 1 0,93

Buz 1 0,93

Sevgi 1 0,93 | Sevgi dolu 2 1,86
Giiler ytizlii 1 0,93

Sik/ bakimli/ giizel 3 2,80 | Sik, glizel 3 2,80

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin {iniversiteye kayit olmadan énce sa-
hip olduklar1 “iiniversite hocas1” kavramina iliskin tirettikleri metaforlarin ¢izimler
vasitasiyla gosterimi incelendiginde en ¢ok gorsel 6genin “bilgili/caligkan” kategorisi
altinda bulundugu goriilmektedir (F=41; %38,31). Bunu “Olumsuz kisisel 6zellikleriy-
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le akilda kalan” kategorisi takip etmektedir (F=33; %30,84). Bu kategori altinda deger-
lendirilen ¢izimler incelendiginde tiniversite hocasinin asik suratli olma, sinirli olma,
bakimsiz/cirkin olma gibi 6zelliklerin tasvir edildigi goriilmektedir. Ogretmen aday-
larinin ¢izimlerinde derslerin islenisi, 6gretim ortami ve 6gretim materyali kullanimi-
na yonelik tasvirler de “Ders anlatan” kategorisi ad:1 altinda degerlendirmistir (F=21;
%19,62). “Ogretici/rehber/aydinlatic1” kategorisi ile ilgili 7, “Sik/ giizel” kategorisi ile
ilgili 3 ve “Sevgi dolu” kategorisi ile ilgili de 2 ¢izim bulunmaktadir. Kategorilere ilis-
kin 6gretmen aday1 ¢izimlerinden bazilari su sekilde 6rneklendirilebilir:
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Cizim 1 Cizim 2

Cizim 1 ve 2 6gretmen adaylarmin “bilgili/¢aliskan” olmakla ilgili goriislerini
ifade eden gorsellerdir. Arastirma kapsaminda “bilgili/caliskan” olmakla ilgili 41
(%38,31) ¢izim bulunmaktadir. Bu ¢izimlerde genellikle bir bilim insanini ¢agristiran
deney geregleri, calisma masasi, kitap, kitaplik gibi unsurlar bulunmaktadir.
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Cizim 3 Cizim 4

Cizim 3 ve 4 6gretmen adaylarmin “Olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”
kategorisi altinda degerlendirilen kodlara 6rnek olarak verilmistir. “Olumsuz kisisel
ozellikleriyle akilda kalan” kategorisi ile ilgili 33 (%30,84) ¢izim bulunmaktadir. Bu ¢i-
zimlerde daha ¢ok yukaridaki 6rneklerde gosterildi gibi asik suratly, sinirli, bakimsiz,
egolu veya paragdz olmak gibi 6zellikler bulunmaktadir.
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Cizim 5

Cizim 6

Cizim 5 ve 6 6gretmen adaylarmin “Ders anlatan” kategorisi altinda degerlendi-
rilen metaforlarma aittir. Bu kategori ile ilgili 21 (%19,62) ¢izim bulunmaktadir. Bu
¢izimler daha ¢ok ders anlatan hoca, kitap veya amfi/sinif gibi unsurlarin tasvir edil-

mesi seklindedir.

Cizim 8

Cizim 7 ve 8 6gretmen adaylarmin “Ogretici/rehber/aydinlatic1” kategorisi altin-
da degerlendirilen metaforlarina ait 6rnek gorsellerdir. Bu kategori ile ilgili 7 (%6,54)
¢izim bulunmaktadir. Bu ¢izimlerde yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi kalem,
mum veya agag gibi unsurlar tasvir edilmistir.

Cizim 9

Cizim 10

Cizim 9 ve 10 6gretmen adaylarinin “Sik/giizel” kategorisi ile ilgili goriislerini ifa-
de eden gorsellerdir. Bu kategori ile ilgili 3 (%2,80) ¢izim bulunmaktadir.
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Cizim 11 Cizim 12

Cizim 11 ve 12 6gretmen adaylarmin “Sevgi dolu” kategorisi ile ilgili goriislerini
ifade eden gorsellerdir. Bu kategori ile ilgili 2 (%1,86) ¢izim bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin iiniversiteye kayit olmadan énce sahip olduklari ‘{iniversite
hocas1” kavramina iliskin metaforik algilarmin s6zel ve gorsel ifadeleri genel olarak
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin zihninde daha ¢ok olumsuz kisisel 6zelliklere
sahip bireyler canlanmaktadir. Sonra sirasiyla tiniversite hocasini ders yapan veya bi-
lim adami olarak ve olumlu kisisel 6zelliklere sahip olarak algilamaktadirlar.
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1.2. Ogretmen Adaylarinin Lisans Egitimi Bitmeden Hemen Once ‘Universite
Hocast’ Kavramina iliskin Metaforik Algilarina Yonelik Bulgular

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Lisans Egitimi Bitmeden Hemen Once Sahip Ol-
duklar1 ‘Universite Hocasi’ Kavramina fligkin Metaforik Algilar:

LiSANS EGiTiMi BITMEDEN HEMEN ONCE

TEMALAR F % KATEGORILER F %
Bilgili 12 11,21 | Egitici, yol gosterici, 30 28,03
Bilim insant 3 2,80 | bilgili
Giines 2 1,86
Su/ yagmur damlasi 2 1,86
Bahgivan 2 1,86
Cinar 1 0,93
Yagam kogu 1 0,93
Gurme 1 0,93
Lider 1 0,93
Mum 1 0,93
Sanatkar 1 0,93
Toprak 1 0,93
Araba 1 0,93
Miize 1 0,93
Arkadag 9 8,41 | Olumlu kigisel 49 45,79
Yardimsever 8 7,47 | ozellikleriyle akilda
Sevecen 5 4,67 | kalan
Negeli 4 3,73
Aile 3 2,80
Koruyucu 3 2,80
Bakiml 3 2,80
Giil, gigek 2 1,86
Samimi 2 1,86
Objektif 2 1,86
Yemegin tuzu 1 0,93
Baba 1 0,93
Aktif 1 0,93
Seker 1 0,93
Pamuk 1 0,93
Tyi kalpli 1 0,93
Sakin 1 0,93
Anlayish 1 0,93
Slayt makinasi 9 8,41 | Yetersiz bir 6gretici 15 14,01
Not silah1 3 2,79
Taraf tutan 2 1,86
Agustos bocegi 1 0,93
Siradan biri 7 6,54 | Olumsuz kisisel 13 12,14
Kizgin 2 1,86 | ozellikleriyle akilda
Paragéz 2 1,86 | kalan
Bakimsiz 1 0,93
Mutsuz 1 0,93

Ogretmen adaylarinin lisans egitimi bitmeden hemen 6nce sahip olduklari ‘iiniver-
site hocas1” kavramuyla ilgili metaforik algilarina iliskin sdzel ifadelerinin incelenmesi
sonucu ulasilan temalar ve bunlara ait sayisal bilgiler Tablo 3'te gosterilmistir. Tablo 3
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incelendiginde, 6gretmen adaylarinin lisans egitiminin son déneminde sahip oldukla-
1 “liniversite hocas1” kavramina iligkin tirettikleri metaforlarin en ¢ok “Olumlu kisisel
ozellikleriyle akilda kalan” kategorisinin (F=49; %45,79) altinda oldugu goriilmekte-
dir. Bunu “Egitici, yol gosterici, bilgili olma” ile ilgili kategori takip etmektedir (F=30;
%28,03). Sonra sirasiyla “yetersiz bir 6gretici” (F=15; %14,01) ve “Olumsuz kisisel 6zel-
likleriyle akilda kalan” (F=13; %12,14) kategorisi gelmektedir

Katilimeilarin ¢ogunun tiretmis oldugu metafor “olumlu kisisel 6zellikleriyle akil-
da kalan” kategorisi altindadir. Bu kategori altinda degerlendirilen temalar incelendi-
ginde, tiniversite hocasi kavraminin 6gretmen adaylarinin zihninde genel olarak yar-
dimsever, arkadas canlis1 ve sevecen olmasi gibi 6zellikleriyle yer ettigi goriilmektedir.
Ornegin bir 6gretmen aday1 iiniversite hocast kavramini giile benzetmistir ve gerekge-
sini de “bir giil gibi yavas yavas bize kendini acar. Sonunda da mis kokusunu, giizel
huyunu bize gosterir.” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6gretmen aday: {iniversite
hocas1 kavramini arkadasa benzetmistir ve gerekgesini de “{iniversite hocalar1 yaslari
bize yakin olsa da olmasa da bizimle iyi muhabbet ediyorlar. Odalarina gittigimde gii-
ler ytizlii davraniyorlar.” seklinde ifade etmistir. Bir diger 6gretmen adayi tiniversite
hocas1 kavramini koruyucuya benzetmis ve gerekgesini de “Hocalarimiz bizi ilerde
basimiza gelebilecek bazi kotii seylerle ilgili uyariyorlar. Basima kotii bir sey gelirse
onlara danisabilecegimi diistiniiyorum.” seklinde acitklamistir.

“Egitici, yol gosterici, bilgili” kategorisinde altinda degerlendirilen temalarda 6g-
retmen adaylarinin genel olarak {iniversite hocalarmin bilgili olmalarina, ¢ok ¢alisma-
larina ve gevrelerindeki insanlara bilgilerini yaymalarina degindikleri goriilmektedir.
Ornegin bir 6gretmen aday: {iniversite hocasin bilim insanina benzetmistir ve gerek-
gesini de “liniversiteye basladiktan sonra hocalarimizin hayatini egitime, bilime, oku-
maya adadiklarmi gérdiim. Cogu zaman ailelerinden ¢ok 6grencileriyle ve isleriyle
ilgilendiklerine sahit oldum.” seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen aday1 tini-
versite hocas1 kavramini bah¢ivana benzetmistir ve gerekgesini de “bahg¢ivanin ¢igek-
leriyle ilgilenmesi gibi yetistirdikleri 6grenciler ile ayr1 ayri ilgilenir ve deger verirler.
Herkesin iyi bir yere gelmesi i¢in ugrasip ¢abalarlar.” seklinde ifade etmistir. Bir diger
O0gretmen aday1 liniversite hocas: kavramini giinese benzetmis ve gerekgesini de “iini-
versite hocalarim dort y1l boyunca bir giines gibi hayatimizi parlatmak icin ugrastilar.”
seklinde agiklamigtir.

“Yetersiz bir 6gretici” kategorisinde bulunan temalarda 6gretmen adaylari genel
olarak tiniversite hocalarmin stirekli slayt kullanarak ders anlatmasi, not vermeyi bir
tehdit unsuru olarak kullanmas gibi 6zelliklerine deginmislerdir. Ornegin bir 6gret-
men aday1 tiniversite hocast kavramini not silahina benzetmistir ve gerekgesini de
“Bazi hocalar her olaymn sonunu not ile bagliyorlar. Notunuzu kirarim diye tehdit edi-
yorlar.” seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen aday1 tiniversite hocas1 kavramini
slayt makinasina benzetmistir ve gerekgesini de “Bazi derslerde hoca hazir slayt oku-
yarak ders isliyor. Soru sordugumuzda cevap veremiyor ¢iinkii konuya hakim degil,
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slayta hakim.” seklinde ifade etmistir. Bir diger 6gretmen aday1 tiniversite hocasini
agustos bocegine benzetmis ve gerekgesini de “Bazi hocalar agustos bocegi gibi sohbet
edip, hikaye anlatip dersi gegiriyorlar.” seklinde agiklamigtir.

“Olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalma” kategorisinde bulunan temalarda ise
o6gretmen adaylar1 genel olarak iiniversite hocalarinin siradan kisiler olmasi, kizgm,
paragoz, bakimsiz ve mutsuz kisiler olmasi gibi 6zelliklere deginmislerdir. Ornegin
bir 6gretmen aday: tiniversite hocas1 kavramini siradan birisine benzetmistir ve ge-
rekgesini de “Onlarin bizden higbir farki yok. Ufkumuzu genisletecek hicbir 6zellik
tagimadiklarini diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen aday tini-
versite hocas1 kavramini paragoz birisine benzetmistir ve gerekgesini de “Bazi hocala-
rin sadece para kazanmak icin derse girdigini diistiniiyorum. Bence bizi daha ¢ok para
kazanmak istedikleri bu yolda bir arag olarak goriiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Bir
diger 6gretmen aday1 {iniversite hocasini bakimsiz birisine benzetmis ve gerekgesini
de “Bakimsiz, 6zensiz ve kotii giyinen hocalarin bize yeterince iyi 6rnek olmadigini
diistinliyorum.” seklinde agiklamustir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Lisans Egitimi Bitmeden Hemen Once Sahip Olduk-
lar1 “Universite Hocast’ Kavramiyla Tlgili Metaforik Algilarma iliskin Gorsel ifadeleri

TEMALAR F Y% KATEGORILER F %
Masada galigan hoca 9 8,41 | Bilgili, caliskan 17 15,88
Arnt 4 3,73
Bilim adami 3 2,80
Yazar 1 0,93
Mumny/lamba 5 4,67 | Ogretici, rehber, 14 13,08
Agac 4 3,73 | aydmlatict
Glines 2 1,86
Yagmur 1 0,93
Araba 1 0,93
Tiirk Bayragi 1 0,93
Ders anlatan 6grenci 10 9,34 | Ders Anlattiran 23 21,49
Slayt ile sunum yapan hoca 7 6,54
Akilli tahta 4 3,73
Agustos bocegi 2 1,86
Sinirli 4 3,73 | Olumsuz kisisel 7 6,54
Parag6z 2 1,86 | ozellikleriyle akilda
Makas/bigak 1 0,93 | kalan
Giiler yiizlii 15 14,01 | Sevgi dolu 26 24,29
Mutlu 6grenci 7 6,54
Sevgi 2 1,86
Etkileyici 1 0,93
Yardimsever 1 0,93
Sik/bakimli/giizel 5 4,67 | Sik, glizel 8 7,47
Giil/cigek 3 2,30
Sohbet eden hoca 8 7,47 | lyi iletisim kuran, sosyal 12 11,21
Yemek masasinda hoca ve dgrenciler 3 2,80 | faaliyetlere katilan
Cardakta hoca ve 6grenciler 1 0,93

(*) Bu tabloda gosterilen temalara ve kategorilere ulagmak igin kullanilan 6rnek gorseller ve ilgili
agtklamalar tablo disinda gosterilmistir.
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin lisans egitimi bitmeden hemen 6nce
sahip olduklar1 “liniversite hocas1” kavramina iliskin ¢izimlerinde en ¢ok “sevgi dolu”
kategorisiyle ile ilgili gorseller kullandiklar: gériilmektedir (F=26; %24,29). Bunu “Ders
Anlattiran” kategorisi takip etmektedir (F=23; %21,49). Bu iki kategoriyi “bilgili, calis-
kan” (F=17; %15,88); ”C)gretici /rehber/aydinlatic1” (F=14; %13,08); “iyi iletisim kuran,
sosyal faaliyetlere katilan” (F=12; %11,21); “sik, gtizel” (F=8; %7,47) ve “olumsuz kisi-
sel ozellikleriyle akilda kalan” (F=7; %6,54) kategorileri takip etmektedir. Kategorilere
iliskin 6gretmen aday: ¢izimlerinden bazilar su sekilde 6rneklendirilebilir:

Cizim 13 Cizim 14

Cizim 13 ve 14 6gretmen adaylarinin “sevgi dolu” kategorisi ile ilgili metaforlarmi
ifade eden gorselleridir. “Sevgi dolu” kategorisi altinda degerlendirilen 26 (%24,29)
¢izim bulunmaktadir. Bu ¢izimler daha ¢ok yukaridaki ¢izimlerde de 6rneklendigi gibi
gller ytizlii, sevgi dolu olmayi gagristiran gorsellerdir.

Cizim 15 Cizim 16

Cizim 15 ve 16 6gretmen adaylarinin “Ders Anlattiran” kategorisi ile ilgili gortis-
lerini ifade eden gorsellere 6rnektir. “Ders Anlattiran” kategorisi ile ilgili 23 (%21,49)
¢izim bulunmaktadir. Bu ¢izimler 6rnekte de gosterildigi gibi slayt ile sunum yapan
hoca, yogun akilli tahta kullanimi ve sunum yapan 6grenciler gibi gorsellerdir.
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Cizim 17 Cizim 18

Cizim 17 ve 18 “Bilgili, caliskan” kategorisi ile ilgili gorsellerdir. “Bilgili, caliskan”
kategorisi altinda degerlendirilen 17 (%15,88) ¢izim bulunmaktadir. Bunlarin daha gok
masada galisan hoca, ari, bilim insanu gibi tasvirler igeren gorsellerdir.

Cizim 19 Cizim 20

Cizim 19 ve 20 dgretmen adaylarinin “Ogretici, rehber, aydimlatic1” kategorisi ile
ilgili kullandiklar: gorsellerdir. Bu kategori ile ilgili 14 (%13,08) ¢izim bulunmaktadir.
Bu gizimler yukaridaki 6rnek ¢izimlerde gortildiigii gibi mum, agag, giines gibi unsur-
larin tasvir edilmesi seklindedir.

Cizim 21 Cizim 22

Cizim 21 ve 22 6gretmen adaylarmmn “iyi iletisim kuran, sosyal faaliyetlere kati-
lan” kategorisi ile ilgili gorselleridir. Bu kategori ile ilgili 12 (%11,21) ¢izim bulunmak-
tadir. Bunlar yukaridaki 6rnek ¢izimlerde goriildiigii gibi hocalarin 6grencilerle sohbet
ederken, ¢ardakta otururken, yemek yerken tasvir edilmesi seklindedir.
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Cizim 23 Cizim 24

Cizim 23 ve 24 6gretmen adaylarinin “Sik, giizel” kategori ile ilgili goriislerini ifa-
de eden gorselleridir. Bu kategori ile ilgili 8 (%7,47) ¢izim bulunmaktadir. Bunlar yu-
karidaki siklik, bakim, veya gtizelligi cagristiran gorsellerdir.

Cizim 25 Cizim 26

Cizim 25 ve 26 ise 6gretmen adaylarmin “Olumsuz Kisisel 6zellikleriyle akilda
kalan” kategorisi ile ilgili goriislerini ifade eden gorsellerdir. Bu kategori ile ilgili 7
(%6,54) ¢izim bulunmaktadir. Bu ¢izimlerde tiniversite hocalar: sinirli, paragdz olarak
tasvir edilmektedir.
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2. Ogretmen Adaylarinin ‘Universite Hocas1’ Kavramina Yonelik Metaforik Al-
gilarinin Lisans Ogrenimi Sonras1 Degisimi

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin “Universite Hocast’ Kavramina Yoénelik Algilarinin
Degisimi

Universiteye Lisans Egitimi
KATEGORILER Kayit ~ Olmadan KATEGORILER Bitmeden Hemen

Once Once

F % F %
Egitici, yol gosterici, bilgili 26 24,29 Egitici, yol gosterici, bilgili 30 28,03
Olumlu kisisel o6zellikleriyle | 8 7,47 Olumlu  kisisel ~ ozellikleriyle | 49 45,79
akilda kalan akilda kalan
Olumsuz kisisel 6zellikleriyle | 73 68,22 Olumsuz kigisel 6zellikleriyle | 13 12,14
akilda kalan akilda kalan
- - - Yetersiz bir dgretici 15 14,01

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin {iniversiteye kayit olmadan &nce sa-
hip olduklar “tiniversite hocast” kavramina iliskin metaforlarinda en ¢ok “Olumsuz
kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” olma kategorisi goze garparken (F=73; %68,22), li-
sans egitimi bitmeden hemen 6nce sahip olduklar1 “{iniversite hocas1” kavramina ilis-
kin metaforlarinda “Olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” olma kategorisi goze
carpmaktadir (F=49; %45,79). Ogretmen adaylarmin {iniversiteye kayit olmadan énce
sahip olduklar1 (F=26; %24,29) ve lisans egitimi bitmeden hemen &nce sahip olduk-
lar1 (F=30; %28,03) “liniversite hocas1” kavramina iliskin metaforlar incelendiginde
“egitici, yol gosterici, bilgili” kategorisinde bir artis oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmnin {iniversiteye kayit olmadan &nce sahip olduklar (F=8; %7,47) ve lisans
egitimi bitmeden hemen 6nce sahip olduklari (F=49; %45,79) “iiniversite hocas1” kav-
ramina iliskin metaforlar incelendiginde “Olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”
kategorisinde bir artig oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin iiniversiteye ka-
yit olmadan once sahip olduklar1 (F=73; %68,22) ve lisans egitimi bitmeden hemen
once sahip olduklar: (F=13; %12,14) “tiniversite hocas1” kavramina iliskin metaforlar:
incelendiginde “Olumsuz kisisel dzellikleriyle akilda kalan” kategorisinde bir diisiis
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin “{iniversite hocas1” kavramina
iligkin tiniversiteye kayit olmadan 6nce “Yetersiz bir 6gretici” kategorisi ile ilgili meta-
foru bulunmazken, lisans egitimi bitmeden hemen 6nce “Yetersiz bir 6gretici” katego-
risi ile ilgili metaforu bulunmaktadir (F=15; %14,01).
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklari ‘Universite Hocast’ Kavramiyla
Igili Gorseller Araciligyla ifade Ettikleri Metaforik Algilarmin Degisimi

Universiteye Kayit Lisans Egitimi
KATEGORILER Olmadan Once KATEGORILER Bitmeden
Hemen Once

F % F %
Bilgili, caligkan 41 38,31 | Bilgili, caligkan 17 15,88
Ogretici, rehber, aydinlatict 7 6,54 Ogretici, rehber, aydinlatict 14 13,08
Ders anlatan 21 19,62 | Ders Anlattiran 23 21,49
Olumsuz kisisel oOzellikleriyle 33 30,84 | Olumsuz kisisel  ozellikleriyle 7 6,54
akilda kalan akilda kalan
Sevgi 2 1,86 | Sevgi dolu 26 24,29
Sik, giizel 3 2,80 | Sik, giizel 8 7,47

Iyi  iletisim  kuran, sosyal 12| 11,21

) ) " | faaliyetlere katilan

Tablo 6. incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tiniversiteye kayit olmadan 6nce
sahip olduklar1 “tiniversite hocas1” kavramina iliskin metaforlarinda en ¢ok “Bilgili,
caliskan” olma kategorisi goze ¢arparken (F=41; %28,31), lisans egitimi bitmeden he-
men 6nce sahip olduklari “liniversite hocas1” kavramina iliskin metaforlarinda “Sevgi
dolu” kategorisi goze carpmaktadir (F=26; %24,29). Ogretmen adaylarinin iiniversi-
teye kayit olmadan once sahip olduklar (F=41; %38,31) ve lisans egitimi bitmeden
hemen o6nce sahip olduklar1 (F=17; %15,88) “liniversite hocasi” kavramina iliskin
metaforlari incelendiginde “Bilgili, ¢caliskan” kategorisinde bir diistis oldugu gortl-
mektedir. Ogretmen adaylarinin iiniversiteye kayit olmadan once sahip olduklari
(F=7; %6,54) ve lisans egitimi bitmeden hemen &nce sahip olduklar: (F=14; %13,08)
“tiniversite hocas1” kavramina iliskin metaforlar: incelendiginde ”Ogretici, rehber,
aydinlatic1” kategorisinde bir artis oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinm {ini-
versiteye kayit olmadan 6nce sahip olduklar: “{iniversite hocasi” kavramina iliskin
metaforlarinda en ¢ok “Ders anlatan” kategorisi goze ¢arparken (F=21; %19,62), lisans
egitimi bitmeden hemen 6nce sahip olduklar: “liniversite hocas1” kavramina iliskin
metaforlarinda “Ders Anlattiran” kategorisi goze carpmaktadir (F=23; %21,49). Ogret-
men adaylarmin {iniversiteye kayit olmadan 6nce sahip olduklar: (F=33; %30,84) ve
lisans egitimi bitmeden hemen 6nce sahip olduklar: (F=7; %6,54) “tiniversite hocas1”
kavramina iliskin metaforlari incelendiginde “Olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda ka-
lan” kategorisinde bir diisiis oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmnin iiniversite-
ye kayit olmadan 6nce sahip olduklar: (F=2; %1,86) ve lisans egitimi bitmeden hemen
once sahip olduklar1 (F=26; %24,29) “iiniversite hocas1” kavramina iliskin metaforlar:
incelendiginde “Sevgi” kategorisinde bir artis oldugu goriilmektedir. Ogretmen aday-
larinin tiniversiteye kayit olmadan ¢nce sahip olduklar: (F=3; %2,80) ve lisans egitimi
bitmeden hemen 6nce sahip olduklar: (F=8; %7,47) “tiniversite hocas1” kavramina ilis-
kin metaforlar incelendiginde “Sik, giizel” kategorisinde bir artis oldugu goriilmek-
tedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin “tiniversite hocas1” kavramina iliskin tiniversiteye
kayit olmadan once “Iyi iletisim kuran, sosyal faaliyetlere katilan” kategorisi ile ilgili
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metaforlari bulunmazken, lisans egitimi bitmeden hemen 6nce “iyi iletigsim kuran, sos-
yal faaliyetlere katilan” kategorisi ile ilgili metaforlari bulunmaktadir (F=12; %11,21).

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda, 6§retmen adaylarinin “iiniversite hocast” kavranuna yonelik tini-

"oy

versiteye kayit olmadan 6nceki metaforlarinin “egitici, yol gosterici, bilgili”, “olumlu
kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”, “olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” olmak
tizere 3; lisans egitimi bitmeden hemen 6nceki metaforlar: “olumlu kisisel 6zellikleriy-
le akilda kalan” “egitici, yol gosterici, bilgili”, “yetersiz bir 6gretici”, “olumsuz kisisel
ozellikleriyle akilda kalan” olmak tizere 4 kavramsal kategori altinda toplandig1 go-
riilmiistiir. Ogretmen adaylarimn “iiniversite hocast” kavramina yonelik tiniversiteye kayit

]

olmadan 6nceki metaforlarinin gorsel ifadeleri ise “bilgili/caliskan”, “olumsuz kisisel
ozellikleriyle akilda kalan”, “ders anlatan”, “&gretici/rehber/aydinlatic1”, “sik/gii-
zel” ve “sevgi dolu” olmak iizere 6 kategori altinda toplandig goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarmm “iiniversite hocas1” kavramina yonelik lisans egitimi bitmeden hemen 6nceki

"o

metaforlarinin gorsel ifadeleri “sevgi dolu”, “ders anlattiran”, “bilgili, caliskan”, “6g-
retici/rehber/aydinlatic1”, “iyi iletisim kuran, sosyal faaliyetlere katilan”, “sik, giizel”
ve “olumsuz kisisel dzellikleriyle akilda kalan” olmak {izere 7 kategori altinda toplan-

mastir.

Ogretmen adaylarimin “iiniversite hocast” kavramina yénelik iiniversiteye kayit ol-
madan o6nceki metaforlarinin en ¢ok “olumsuz kisisel 6zellikleriyle akilda kalan”
kategorisinde; lisans egitimi bitmeden hemen 6nceki metaforlar1 incelendiginde ise
metaforlarin en ¢ok “olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan” kategorisinde oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug tiniversite hocalari ile 6gretmen adaylari arasindaki iletisim ve
etkilesimin olumlu oldugu ve bu iletisim kalitesinin zamanla 6gretmen adaylarinin,
tiniversitedeki hocalarmna iligskin algilarini olumsuzdan olumluya dontistiirdiigii sek-
linde yorumlanabilir. ilgili literatiir (Bahar-Giiner, Tunca, Alkin-Sahin ve Oguz, 2015;
Kosar, 2016; Polat, Apak ve Akdag, 2013; Tortop, 2013) incelendiginde ti¢iincii ve dor-
diincii sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin iiniversite hocast kavramina iliskin algilarimin
da olumlu oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi Oztiirk’iin (2007) de belirttigi
gibi egitim fakdiltesi 6grencileri tiniversiteye ve tiniversite hocasina iliskin yasantilar
sonucu olusturduklar algilarla tiniversiteye gelmesi; ancak lisans egitimlerinde kar-
silastiklar1 tiniversite hocalari, yaptiklar: gozlemler ve deneyimlerin bu algilar: degis-
tirmesi olabilir.

Genelde tiniversite 6grencilerinin, zelde egitim fakiiltesi 6grencilerinin, iiniversi-
teye iliskin algilariyla tiniversite hocasi kavramina iliskin algilarmin birbirlerine ben-
zer oldugu sdylenebilir. Ornegin Demirtas ve Cobanin (2014) iiniversite 6grencilerinin
tiniversite kavramina iliskin metaforlarini arastirdig1 calismasinda, tiniversite 6gren-
cilerinin iiniversite kavrami igin gelistirdikleri olumlu ve olumsuz metaforlarla bu ¢a-
lismada 6gretmen adaylarin iiniversite hocasina iliskin gelistirdikleri olumlu ve olum-
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suz metaforlarin benzer oldugu goriilmiistiir. Demirtas ve Coban’in (2014) yaptiklar:
arastirmada tiniversite 6grencilerinin tiniversite kavramina iliskin, bu arastirmada da
o6gretmen adaylarmn tiniversite hocasi kavramina iliskin gelistirdigi ayni veya ortak
anlama gelen metaforlara sunlar 6rnek gosterilebilir: Ilim yayma kurumu, olgunlas-
mis meyve, kitap, kiitiiphane, ¢icek bahgesi, ev, lale devri sultanlars, tarla, tatil koyti,
gonca, karanfil, kus, ana kucagi, huzurevi, bilgisayar, yuva, giil, mezarlik, kdy kahvesi,
kurak tarla, uyku, teneke, lale devri, orman, giil, ¢ift karakterli insan ve altin kafes. Bu
bulgular 1s1ginda 6grencilerin tiniversiteye ve {iniversite hocasina iliskin algilarmin
birbirini etkiledigi s6ylenebilir.

Caligmada 6gretmen adaylarinin “iiniversite hocast” kavramina yonelik olumlu algilarin
anlatmak icin gelistirdikleri metaforlarin en ¢ok “bilgili, caliskan” kategorisi icerisinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Tortop’un (2013) ¢alismasinda ortaya ¢ikan 6gret-
men adaylarmin tiniversite hocasimi “bilgi kaynag1 ve aktaricis1”; Bahar-Giiner vd.'nin
(2015) “bilgi kiipti”; Demirtas ve Coban’mn (2014) “bilgi kaynag: ve aktaricis1”; Polat
vd.'nin (2013) “ bilgi kaynag1” ve Kosarmn (2016) “bilgi kaynag1/aktaricis1” olarak ifa-
de ettigi bulgularla értiismektedir. Ogretmen adaylarmim metaforlarinda goze arpan
diger kategoriler “Yetersiz bir gretici” ve “Dersi anlattiran” kategorisidir. Ogretmen
adaylar1 derslerin 6grencilere anlattirilmasi, slayt ile sunum yapan tiniversite hocalar1
ve asir1 akilli tahta kullanimina yo6nelik imgelere siklikla yer vermislerdir. Bu sonug,
Demirtas ve Coban’m (2014) calismasinda, tiniversite 6grencilerinin dgretim elemant
kavramini mekaniklesmis bir varlik olarak ifade ettigi bulguyla, Tortop’un (2013) ¢a-
lismasinda, 6gretmen adaylarmin {iniversite hocasmi tizerine yiikiimliliik almayan
biri olarak ifade ettigi bulguyla, Kumral'in (2009) ¢alismasinda {iniversite 6grencileri-
nin 6gretim elemanlarini alaninda ve egitim formasyonu agisindan yetersiz biri olarak
ifade ettigi bulguyla ve Bahar-Giiner vd.’nin (2015) arastirmasinda 6gretmen adayla-
rinin 6gretmen egitimcisini 6gretim sorumlulugunu etkili bir big¢imde yerine getirme-
yen biri olarak ifade ettigi bulguyla benzerlik gostermektedir. Universite dgrencileri
benzer durumlar1 benzer sekilde algilamakta ve benzer metaforlar gelistirmektedir.
Bu durumun ortaya ¢itkmasinda tiniversite 6grencilerinin yogun sekilde sosyal medya
kullanmas1 ve ayni iiniversitede ve baska tiniversitelerde okuyan 6grencilerle yogun
sekilde iletisim kurmalar etkili olabilir.

Ogretmen adaylarinin lisans eZitimi baglamadan &nce tiniversite hocasina iligkin ge-
listirdikleri olumlu algilarina iliskin metaforlarin en ¢ok “Egitici, yol gosterici, bilgili”
kategorisinde; lisans egitimi bitmeden hemen 6nceki iiniversite hocasima iliskin gelis-
tirdikleri metaforlarin ise en ¢ok “olumlu kisisel 6zellikleriyle akilda kalan ve sevgi
dolu” kategorilerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug, iiniversite hocalari ile 6gretmen
adaylart arasindaki iletisim ve etkilesimin olumlu oldugunu gosterirken, ayni zamanda
iiniversite hocalarimin bilgili ve caliskan kisiler olduguna yonelik algida ise bir diisiis oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyici diger bir bulgu ise sudur: Ogretmen
adaylarmnin “{iniversite hocas1” kavramina iligkin {iniversiteye kayit olmadan once
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“iyi iletisim kuran, sosyal faaliyetlere katilan” kategorisi ile ilgili gorsel ifadesi bu-
lunmazken; lisans egitimi bitmeden hemen 6nce bu kategori ile ilgili gorsel ifadeleri
bulunmaktadir. Bu sonuglar 1s1ginda tiniversite hocalari ile 6gretmen adaylar: arasin-
da iletisimin lisans 6grenimi stirecinde gelistigi; beraberce sosyal faaliyetler gercek-
lestirebildikleri sdylenebilir. Bu bulgular, Bahar-Giiner, Tunca ve digerlerinin (2015)
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimcisini 6grencilerle etkili iletisim
kurmayan biri olarak ifade ettigi bulguyla, Kumral'in (2009) ¢alismasinda tiniversite
ogrencilerinin 6gretim elemanlarmni iletisimsiz ve kiicimsemeyen kisiler olarak ifade
ettigi bulguyla ve Demirtas ve Coban’in (2014) calismasinda, {iniversite 6grencilerinin
ogretim eleman: kavramini kayitsiz/duyarsiz olarak ifade ettigi bulguyla celismekte-
dir. Ancak Tortop (2013) ve Kumral'mn (2009) calismasinda tiniversite 6grencilerinin
ogretim elemanlarin iletisim kurulan, paylasimei ve algakgoniilli kisiler olarak ifade
ettigi bulgularla orttismektedir.

Bu sonuglar 1s1g1nda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Universite 6grencilerinin {iniversiteye ve iiniversite hocasina iligkin algilar1 para-
lellik arz etmektedir. Ancak iilkemizde yiiksekdgrenim ve {iniversite yonetimlerinin
tiniversitenin imaji ile ilgili yapacaklar1 ¢alismalarda genelde yesil alan, bina sayisi,
yurt hizmeti, laboratuvar olanaklar1 vb. gostergelere yogunlastiklar1 gériilmektedir.
Oysa tiniversitelerin imaji igin, tiniversite hocas1 imajina da odaklanmak gerekir.

Universite hocalarinin 6gretmen adaylariyla kurduklar giiglii sosyal baglar son
derece 6nemlidir. Ancak lisans egitimi sonunda tiniversite hocasma iliskin olumlu
algilar icinde akademik birikim ve mesleki yeterlilik ¢cok az yer almaktadir. Hatta
olumsuz algilara iliskin metaforlarin bir kismi yetersiz bir 6gretici kategorisindedir.
Oysa 6grencilerin kisisel ve mesleki rehberlik kadar akademik yardim ve liderlige de
ihtiyact vardir. Universite hocalarmin 6grencilerle iletigimi giiclendirmek kadar ken-
dilerini akademik olarak yetistirmeye ve mesleki becerilerini gelistirmeye de ¢aba sarf
etmelidir.

Unutulmamalidir ki iiniversite hocalari, 6gretmen adaylarmin géziinde bir model-
dir. Literatiirde de (Bahar, Giiner vd. 2015) 6gretmen adaylarinin {iniversite hocasina
iliskin algilarryla ilgili metaforlarmin 6nemli bir kisminin “model olarak 6gretmen egi-
timcisi” kategorisinde oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle tiniversite hocas1 6gret-
men aday1 igin mesleki “idol”diir. Ayrica {iniversite hocasina yonelik olusan olumsuz
algilarin mesleki egitim siirecine yansiyacag: da diisiiniildiigiinde, tiniversite hocala-
r1 hakkinda 6gretmen adaylarmin olusturduklar: olumsuz metaforlarin izlenmesi ve
diizeltilmesi, 6gretmen yetistirme kalitesinin artirilmasi agisindan oldukca 6nemlidir.

Ogretmen adaylarmin tiniversite hocasina iligkin baglangicta olumsuz olan algila-
rinin olumluya dénitistiigii ve olumlu algilarin daha ¢ok “olumlu kisisel 6zellikleriyle
akida kalan, sevgi dolu” kategorisinde yogunlastig1 gortilmiistiir. Bu bulguda hareket-
le, 6gretmen adaylarinin {iniversite hocalarmna yonelik sahip olduklar: olumsuz algila-
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r1 olumlu hale dontistiirmek i¢in ders dig1 ortamlarda da taraflarin birbirleri hakkinda-
ki diistincelerini rahat bir sekilde ifade edecekleri, iletisimlerini giiclendirecek sosyal
aktiviteler diizenlemeleri 6nerilebilir.
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Oz: Bu aragtirmanin amact, sosyal bilgiler gretmen adaylarinin harita ve yon
kavramlari ile ilgili kavram anlama diizeylerini ve kavram yanilgilarini tespit et-
mektir. Bu arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilmnin giiz déneminde 6grenim
goren, 65’1 kiz ve 37’si erkek olmak tizere toplam 102 sosyal bilgiler 6gretmen
adayz ile yiirtitiilmiistiir. Calisma nitel arastirma yaklasimina gore tasarlanmistir.
Verilerin elde edilmesinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik uclu so-
rulardan olusan yar1 yapilandirilmig formlar kullanilmustir. Verilerin analizinde
ise igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
katilimcilarin kavram anlama diizeylerinin zayif oldugu, bazi kavramlar: tanim-
lama ve agiklamada zorluklar yasadiklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte aras-
tirmada yer alan tiim kavramlara yonelik 1. sinif 6grencilerinin anlama diizeyleri
diger simiflara oranla daha diisiik oldugu, 2. smiflarin ise diger sif diizeylerine
gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica aragtirma sonunda grencilerin
kavram anlama ve kavram yanilgilarina yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Harita ve Yon
Okuryazarhig: Becerisi.
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SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES’
UNDERSTANDING LEVEL AND MISCONCEPTIONS
WITH REGARD TO THE MAP AND DIRECTION
LITERACY

Abstract:

The aim of this study is to determine the concept understanding levels
and misconceptions about social studies teacher candidates’” map and direc-
tion concepts. This research was carried out with a total of 102 social studies
teacher candidates, 65 of whom were female and 37 were male. The study was
designed according to the qualitative research approach. Semi-structured forms
of open-ended questions developed by the researchers were used to obtain the
data. In the analysis of the data, content analysis technique was used. According
to the findings obtained from the research, it was found that the participants’
concept understanding levels were weak and they had difficulty in defining and
explaining some concepts. However, it was found that the level of comprehensi-
on of the first year students for all the concepts in the study was lower than the
other classes, and the second grade was higher than the other grade levels. In
addition, some suggestions were made for students to understand the concept
and misconceptions.

Key Words: Social Studies, Teaching of Social Studies, Map and Direction of
Literacy Skill.

1. Giris

Insanlar faaliyetlerini mekan igerisinde gerceklestirir (Tiimertekin ve Ozgiic, 2016),
bu faaliyetleri gerceklestirirken mekana ait bilgileri haritalar ile gorsellestirir ve yon
kavramlari ile de iliskilendirirler. Harita ve yon kavramlari; bireylerin mekan bilgile-
rini zihinlerinde anlamlandirip, soyut mekanlar olusturmalarinda islevsel gorev ya-
parlar. Boylece gercek mekan ile zihinsel mekan arasinda baglantiy: olustururlar. Bu
durum mekanin daha iyi algilanmasinda ve insan faaliyetlerinin daha saglikl ytirii-
tiilmesinde 6nemli bir rol oynar.

Harita okuryazarligi, harita bilgilerinin ve becerilerinin kullanilmasidir. Yon okur-
yazarlig1 ise uzay iliskileri icerisinde bir alan1 belirli bir nesneye gore yén kavramlari
ile iliskilendirip bulma-tarif etme yetenegidir (Kuzey, 2016). Harita ve yon okuryazar-
11g1 temel yasam becerilerini igerir. Diger bir ifade ile bireylerin giinliik yasantilarinda-
ki mekansal problemleri ¢6zmeyi gerektiren bilgi ve becerileri kapsar. Bu durum kari-
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sik ve karmasik bir stirectir. Bu siireci hem somut ve anlasilabilir hem de uygulanabilir
bir duruma getirebilmek icin harita ve yoén okuryazarligina ait temel kavramlarmn bi-
reylere kazandirilmasi gerekmektedir. Harita ve okuryazarlig1 bireylere sosyal, ekono-
mik ve zaman olmak {izere bir¢ok konuda fayda saglayabilmektedir. Bununla birlikte
harita ve yon okuryazarligina sahip bireyler mekansal problemleri ¢6zme konusunda
daha basarili olacaklarindan daha mutlu bir yasam siirdiirecekleri sdylenebilir.

Diistincenin temel tasi olan kavramlar, bireylerin diinyaya gelmesi ile baslayip ha-
yat boyu devam ettirdigi bilgi birikimleridir. Kavramlar; insan zihinde anlamlanan,
farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bilgi yapilaridir
(Ulgen, 2004). Kavram, bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel ta-
sarmmudir (Ttrk Dil Kurumu [TDK], 2011). Bireyler nesneleri benzer ve farkliliklarina
gore birbirinden ayurir. Ornegin, g0l, deniz, okyanus ve akarsu kiitleleri ve bigimleri
agisindan degisebilen fakat ortak 6zellikleri ile zihinde olusturulan imaj “su” olarak
adlandirilir. Kavramlar bir kelime ile ifade edilir. Her bir kelime ayni dili konusan in-
sanlar arasinda ortak sayilabilecek olan bir kavramla ¢ok siki bir bigimde eslenmistir.
Bu kelimeler kendi icerisinde kategorilere ayrilir. Ornegin “dag” cografik bir terimdir
ve yerytiziindeki sekillerden birinin adi olarak tanimlanarak dag kelimesi ile ifade
edilir (Akyol ve Temur, 2007).

Bireyler, kavramlar ile diistintir, iletisim kurar ve kendi zihinlerin yepyeni bir
diinya olustururlar. Kavramlar somut degil soyut diistincelerdir; dis diinyada degil,
bireylerin diisiince sistemlerinde yer alir. Bireylerin zihinlerinde kavramlarin olus-
mas1 amacityla kavram 6gretimi yapilirken bireyler de kavramlar: 6grenme ihtiyaci
hissederler (MEB, 2005). Kavram 6grenme, drneklerinin benzer ve farkli yanlarini al-
gilayarak, benzerliklerinden genelleme yaparak 6grenilir. Kavram 6grenme ¢ocukluk
déneminde daha yogun bir siireci icermektedir (Ulgen, 2004). Bu dénemde dgrenilen
kavramlar hatali, eksik, belirsiz ve ilkeldir. Cocuklara planl bir sekilde kavram olus-
turmay1 6gretme, okul déneminde gergeklesir. Okul ders programlar1 bu gercevede
dtizenlenir ve {ist diizeyde kavram 6grenmeyi amaglar (Senemoglu, 1999). Bu kav-
ramlar, gelecek 6grenmeleri saglamak ve anlamlandirmak i¢in 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini organize eden anahtarlar olarak diistiniilmektedir (Seefeldt, Castle ve
Falconer, 2015).

Ogrencilerin hatali, eksik 6grendikleri bilgiler ile belirli bir probleme y6nelik dog-
ru olmayan diistinceleri veya bilimsel olmayan bilgileri kavram yanilgilarin olustur-
maktadir (Yilar, 2007). Bu yanilgilar daha ileri 6grenmeler i¢in temel olusturacak bi-
limsel kabul edilen bir anlamay1 engelledikleri i¢in 6grencilerin bir¢ok konuda yanlis
kavramlara sahip olmalarina neden olabilir (Alkis, 2009). Bu nedenle diisiincenin te-
mel taslari olan kavramlar, dogru ve bilimsel gergeklere uygun olarak 6gretilmesi ge-
rekmektedir. Bu nedenle 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program1 kavram
smif listesine, kavram 6gretimine ve kavram yontemlerine yer vermistir.
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[lkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda harita ve yon okuryazarhgi
ile iliskilendirilebilecek bilgi, beceri, kavram ve degerler “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
o6grenme alaninda verildigi goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda mekan: algilama, ha-
rita okuryazarligi, harita kullanma ve konum analizi gibi becerilere ve bu beceriler
ile iliskilendirilebilecek anahtar kavramlara yer verilmistir. 4. sinif anahtar kavramlar;
yon, anayon, arayon, pusula, kroki, dogal unsurlar, beseri unsurlardir. 5. sinuf anahtar
kavramlar; yerlesme, bolge, yon, yer, ¢evre, dogal ortam, beseri ortam, iklim, hava ola-
y1, hava durumu, dogal kaynaklardir. 6. sinif anahtar kavramlar; beseri ortam, bolge,
cografi konum, cevre, dogal kaynaklar, dogal ortam, iklim, kaynak, kita, go¢, niifus,
olgek, yerlesme, yon kavramlaridir. 7. sinif anahtar kavramlar ise beseri ortam, bol-
ge, cevre, dogal kaynaklar, dogal ortam, gog, harita, iklim, niifus, sehirlesme, turizm,
ulasim, vatan ve yerlesme gibi kavramlardan olusmaktadir. Harita ve yon okuryazar-
ligima yonelik Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan, bu kavramlardan soyut,
ogrencilerin anlamakta giigltik ¢ektigi; Demirkaya, Cetin ve Tokcan (2004), 6grenci-
lerin ¢ogunun yon kavramlarint anlamadiklarini; Tuna, Demirci ve Giiltekin (2012),
Tirk toplumunun yon ve konum belirlemede, yon tarif etmede yetersiz olduklarini;
Solmaz ve Uzunoz (2009) ile Sonmez (2010), bireylerin harita becerilerine sahip olma
diizeylerinin diisiik oldugu; Kuzey (2016), 6grencilerin harita ve yon okuryazarligini
sahip bireylerin uygulamada genel olarak yetersiz olduklarini; Kizilgaoglu (2007) bi-
reylerin mekansal algilama becerilerin gelismedigini tespit etmislerdir. Bununla bir-
likte harita ve yon ile ilgili kavramlar gtinliik hayatimizda siklikla karsimiza ¢ikan ve
yasamda karsilig1 olan kavramlardir. Bu kavramlar (harita, olgek, lejant, enlem ve boylam)
harita okuryazarligiyla, (yon, yon bulma, yon tarif etme, dogu, bati, giiney ve kuzey) yon
okuryazarhigiyla ilgilidir. Bu kavramlara yer verilmesi kadar bu kavramlar: 6gretecek
ogretmen adaylarinin da yeterli diizeyde bilgi ve beceri birikimine sahip olmalari da
gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde kavramlarin 6gretimi ve kavram yanilgilarma yonelik
onemli ¢calismalarin yapildig: (Platten, 1995; Harwood ve Mcshane, 1996; Akbas, 2002:
Turan, 2002; Demirkaya, Cetin ve Tokcan, 2004; Gautier, Deutsch, ve Rebich, 2006; Du-
man ve Girgin, 2007; Yilar, 2007; Alim, Ozdemir ve Yilar 2008; Harrington, 2008; Alim,
2008; Akbas, 2008; Kayacan, 2010; Incekara ve Kantiirk, 2010; Akbag, Uzunoz, Geng-
tiirk, 2010; Pinar ve Akdag 2012; Tuna, Demirci ve Giiltekin, 2012; Akbas ve Uzunéz,
2013; Akbas, 2013; Bitlisli, 2014; Giimiis ve Avci, 2016; Dove, 2016; Unal ve Er 2017;
Akkus ve Kuzey 2018; Uzunoz, 2018) goriilmektedir. Bu arastirmalarda 6grencilerin
bazi cografya konularmni veya bazi cografi kavramlar1 anlamakta giigliik cektikleri ve
kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmistir. Alim (2008), 6grencilerin yariya
yakinn harita, 6l¢ek ve lejant kavramlarinit dogru anladiklarini, Kayacan (2010), en-
lem ve boylam kavramlarini karistirdiklarini, Bitlisli (2014), harita, 6lcek, paralel ve
meridyen kavramlarini karistirdiklarini tespit etmistir. Ancak yapilan arastirmalarda
harita okuryazarlig: ile ilgili kavram yanilgilarina farkli egitim diizeylerinde yer ve-
rildigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarmin yén okuryazarhig ile
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ilgili kavram yanilgilarini ortaya koyan kapsamli ¢alismalarin sinirli diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin harita ve yon okuryazarligina iliskin kavramlari
anlama dtizeylerinin ve kavram yanilgilarinin belirlenmesi iyi ve nitelikli bir kavram
ogretimi i¢in gerekli goriilmektedir. Bu agidan nitelikli 6gretmen yetistirme ¢ok yonlii
bir konu olup egitim sisteminin en 6nemli 6gesidir (Kavcar, 2002). Dolaystyla yapilan
bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde yol gosterebilecegi gibi ilgili litera-
tiire de katki saglayacagi diistintilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin belirlenen amaglarina ulasabilmesi i¢in kavram 6gretimin-
de rehberlik yapacak 6gretmenlerin bu konuda bilgi, beceri ve tecriibe sahibi olmas1
onemlidir. Ciinkii 6gretim programlarinda yer alan kavramlarin dogru ve bilimsel
yapilarina uygun olarak &gretilmesi, varsa kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasi
egitimin niteligi adina énem arz etmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme konu-
munda 6ncii olan egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmin kavram diizeylerini ve
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarip, daha donanumli yetismelerini saglamak bu aras-
tirmanin konusu agisindan énemli goriilmiistiir. Arastirmada bu ana amagla birlikte
ayrica su alt sorulara da yanitlar aranmustr.

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “harita, lejant, olgek, enlem, boylam” gibi ha-
ritalarla ilgili baz1 kavramlari anlama diizeyleri nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “yon, yon bulma, yon tarif etme, kuzey, giiney,
dogu, bat1” gibi yonlerle ilgili baz1 kavramlari anlama dtizeyleri nasildir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 belirlenen kavramlarla ilgili en ¢ok hangilerini
dogru veya yanlis olarak bilmektedirler?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita ve yonlerle ilgili kavram yanilgilart
nelerdir?

5. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yon kavramuyla ilgili olarak “Su
an tiniversite okudugunuz sehir Tiirkiye'nin hangi yoniindedir.” sorusuna verdikleri
cevaplar nelerdir?

2. Yontem

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin harita ve yon becerilerine iliskin yapilan bu
¢alisma nitel bir arastirma yontemiyle tasarlanmuistir. Nitel arastirmalar, derinlemesine
betimleme, yorumlama ve katilimcilarin bakis agilarinin yer aldigi, gozlem, gortisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, alg: ve olaylarin
dogal ortamda gergekgi ve biittinctil bir bakis agistyla ortaya konulmasina yoénelik bir
stirecin izlendigi ¢alismalar olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel aras-
tirmalar, arastirma probleminin incelenmesini igeren yorumlayici ve kuramsal gerge-
velerin kullanimu ile baslar ve arastirmacilar, bagkalarini anlama ve insanlarin giinltik
yasamlarint nasil yapilandirip anlamlandirdiklarini inceler. Ayrica nitel arastirmaci-
lar insanlarin, sembollerin ve nesnelerin algilanmasina ve 6znel diinyasmna odaklanir
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(Creswell, 2016; Berg ve Lune, 2015). ilgili literattirle birlikte arastirmanin dogas: ve
calismada cevabi aranan sorular dikkate alindiginda bu desenin kullanilmasina karar
verilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim doneminde Bayburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimii'nde 6grenim go-
ren toplam 102 gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubuna iliskin veriler tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu

Sinif Diizeyleri
Toplam
Cinsiyet 1. Sinf 2. Simif 3. Simif
f % f % f % f %
Kiz 35 66.03 19 63.33 1 57.89 65 63.72
Erkek 18 33.96 1 36.66 8 42.10 37 36.27

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin biiytik bir ¢o-
gunlugunu n=65 (%63.72) kiz 6grenciler olusturmaktadir. Bununla birlikte grupta yer
alan erkek 6grencilerin sayisi ise n=37 (%36.27) kisidir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada dgretmen adaylarinin harita ve yon hakkinda goriislerini belirlemek
i¢in nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Sim-
sek, 2011). Nitel goriismelerin amaci, katilimcilarin duygulari, diisiinceleri, fikirleri ve
davranislar: gibi dogrudan gozlemlenemeyen seylerin anlayisini saglamaktir (Patton,
1990). Ogretmen adaylarinin harita ve yon kavramlarina yonelik anlama diizeylerini
ortaya koymak icin acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmustir. Literatiirde ilgili calismalar incelendiginde (Platten, 1995; Costu, Ayas
ve Unal, 2007; Alim, 2008; Akhan ve Kilicoglu, 2014) kavram anlama diizeylerini orta-
ya koymak ve kavram yanilgilarimni tespit etmek amaciyla agik uglu sorulardan olusan
goriisme formlarmin siklikla kullanildigr goriilmektedir. Calismada verilerin deger-
lendirilmesinde ise Abraham ve dig., (1992) tarafindan belirlenen kavram anlama ka-
tegorileri kullanilmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar “anlama”, kismen
anlama”, “yanlis anlama”, “anlamama” ve “cevapsiz” olmak tizere 5 farkli kategoride
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde kullanilan katilimcilarin kavram
anlama diizeylerine iliskin degerlendirme &l¢iitleri tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Katilimei cevaplarmin analiz edilmesinde kullanilan kategoriler ve olgtitler

Anlama Diizeyleri Puanlama Kriterleri

Anlama Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini igeren cevaplar

Gegerli olan cevabin genellikle bir yoniinti iceren, fakat biitiin yonlerini

Kismen anlama .
icermeyen cevaplardir

Yanlig anlama Kavram yanilgisi iceren veya bilimsel olarak yanlis olan cevaplar

Anlamama Soruyu oldugu gibi tekrarlama, ilgisiz, mantiksiz ya da agik olmayan
cevaplar

Cevapsiz Soruyu bos birakma, bilmiyorum, fikrim yok gibi ifadelerin yer aldig1

cevaplar

Katilimcilardan elde edilen veriler daha sonra tablo 2’deki kategori ve olgtitler de
dikkate alinarak degerlendirilmis ve sonuglar tablolarda ytizde (%) ve frekans (f) sek-
linde sunulmustur. Arastirmanin giivenirligi i¢in ise sosyal bilgiler egitimcisi ve cog-
rafya egitimcisinden olusan iki farkli uzman goriistine basvurulmus. Arastirmacilar
ile uzman gortislerinin uyusma oranina gore ¢alismanin giivenirligi hesaplanmistir.
Hesaplamada Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen (Guivenirlik Formiilii
= Gortis birligi / Gortis birligi + Gortis ayriligt) formiil kullanilmis ve uyusma orani
(%95) olarak bulunmustur.

3. Bulgular

Arastirmada harita ve yon kavramlariyla ilgili olarak sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan elde edilen veriler, veri toplama aracinda yer alan sorular da dikkate
alinarak incelenmis ve sonuclar bu bsliimde sunulmustur. Ogrencilerin “anlama”,
“kismen anlama”, “yanlis anlama”, “anlamama” ve “cevapsiz” kategorilerine gore
dtizeyleri ylizde ve frekans olarak verilmistir. Tablo 3’te sosyal bilgiler 1. sinif 6grenci-

lerinin kavram anlama diizeyleri ve kavram yanilgilari verilmistir.
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Tablo 3. Sinif 6grencilerin kavramlari anlama diizeyleri

Kavramlar Anlama Kismen Yanlis An- Anlamama  Cevapsiz
Anlama lama
f % f % f % f % f %

Harita 13 245 18 33.9 21 39.9 1 1.8 - -

Lejant 24 45.2 19 35.8 4 7.5 1 1.8 5 9.4

Olgek 22 415 21 396 8 15.0 - - 2 37
“é‘ Enlem - - - - 50 94.3 - - 3 5.6
®  Boylam 1 1.8 1 1.8 46 86.7 1 1.8 4 7.5
E; Kuzey 3 5.6 7 13.2 37 69.8 - - 6 113
E" Giiney 3 5.6 4 7.5 39 73.5 - - 7 132
E Dogu 32 60.3 3 5.6 10 18.8 1 1.8 8§ 150
& Ban 26 490 3 56 13 245 - - 10 1838

Yon 6 11.3 2 3.7 37 69.8 - - 9 169

Yon 4 7.5 21 39.9 16 30.1 1 1.8 1 207

Bulma

Yon Tarif 2 3.7 21 39.9 19 35.8 - - 1 207

Etme

Bayburt 33 62.2 10 18.8 8 15.0 - - 2 3.7

Toplam 169 24.4 130 18.8 308 44.6 5 0.7 78 113

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenligi 1. sinifla-
rin “lejant”, ”6lgek”, “dogu”, bat1” kavramlariyla ilgili olarak anlama dtizeyleri daha
yliksek diizeyde yer alirken, diger kavramlar: anlama diizeyleri daha diisiik diizey-
de kaldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin “enlem”, “boylam”, “kuzey”,
“gtiney” ve yonlerle ilgili kavram yanilgilarmn ise yiiksek dtizeyde oldugu tespit
edilmistir. Tablo 4’te sosyal bilgiler 2. sinif 6grencilerinin kavram anlama diizeyleri ve

kavram yanilgilar: verilmistir.

214



MILLI EGITIM e Cilt: 48 @ Say: 223, (207-230)

Tablo 4. Sinif 6grencilerin kavramlari anlama diizeyleri

Kavramlar Anlama Kismen Yanlis Anlamama Cevapsiz
anlama anlama
f % f % f % f % f %
Harita 20 66.6 7 23.3 3 10.0 - - - -
Lejant 17 56.6 7 23.3 4 13.3 - - 2 6.6
Olgek 21 70.0 2 6.6 6 20.0 - - 1 3.3
Hé Enlem 10 333 6 20.0 14 466 - - - -
: Boylam 10 333 6 20.0 14 466 - - - -
g Kuzey 10 333 12 400 4 183 - - 4 133
'-éo Giiney 8 266 11 36.6 6 20.0 - - 5 16.6
i Dogu 18 600 4 13.3 2 6.6 - - 6 20.0
é Bat1 18 600 4 13.3 2 6.6 - - 6 20.0
Yon 4 133 18  60.0 3 10.0 - - 5 16.6
Y6n Bulma 10 333 12 400 3 10.0 - - 5 16.6
Yo6n Tarif 8 266 16  53.3 1 3.3 - - 5 16.6
Etme
Bayburt 20 66.6 8 26.6 1 3.3 - - 1 3.3
Toplam 174 446 113 289 63 161 - - 40 10.2

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenligi 2. Siuf
ogrencilerin 1. siniflara oranla kavramlar: anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu,
kavram yanilgilarinin ise daha diisiik diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Tablo 5’te
sosyal bilgiler 3. sinif 6grencilerinin kavram anlama diizeyleri ve kavram yanilgilari
verilmistir.
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Tablo 5. Sinif 6grencilerin kavramlari anlama diizeyleri

Kavramlar Anlama Kismen Yanlis Anlamama  Cevapsiz
anlama anlama
f % f % f % f % f %
Harita 4 210 12 63.1 2 10.5 - - 1 5.2
Lejant 16 84.2 1 52 2 10.5 - - - -
Olcek 17 894 1 5.2 1 5.2 - - - -
Hé Enlem 2 10.5 1 52 16 84.2 — - - -
: Boylam 2 10.5 3 15.7 14 73.6 - - - -
& Kuzey 4 210 15 789 - - - -
éo Giiney - - 16 84.2 2 10.5 - - 1 52
% Dogu 12 63.1 6 31.5 1 52 - - - -
A Bat1 12 63.1 6 31.5 1 52 - - - -
Yon 1 52 10 52.6 8 421 - - - -
Yon Bulma 9 47.3 4 21.0 1 52 1 52 4 21.0
Yon Tarif 8 421 36.8 - - 3 15.7 1 52
Etme
Bayburt 10 52.6 8 421 1 5.2 - - - -
Toplam 97 39.2 90 36.4 49 19.8 4 1.6 7 2.8

a7

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 3. siiflarin “lejant”, “6lgek”, “dogu”,
bat1” kavramlariyla ilgili olarak anlama diizeylerinin 1. simiflarda oldugu gibi daha
yiiksek oldugu goriiliirken, baz1 kavramlarla ilgili olarak ta (enlem, boylam) yiiksek
diizeyde kavram yanilgisina sahip olduklar tespit edilmistir. Asagidaki tablolarda
arastirmada yer alan kavramlarla ilgili katilimcilarin (1, 2 ve 3. smiflar igin) kavram

anlama diizeyleri ve kavram yanilgilar1 verilmistir.

Tablo 6. Harita kavramna yonelik cevaplar

Kismen

Anlama Yanlis anlama  Anlamama Cevapsiz

Kavram anlama
f % f % f % f % f %
Harita 37 362 37 36.2 26 254 1 0.9 1 0.9

Arastirmaya katilan tiim sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin harita kavramima
vermis olduklari cevaplar incelendiginde, katilimcilarin %36.2’si (n=37) anlama ve kis-
men anlama (%36.2) diizeyinde cevap verdigi goriiliirken, katilimcilarin %25.4'tiniin
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(n=26) harita kavrami konusunda kavram yanilgisina sahip olduklari dikkat ¢ekmek-
tedir. Ogretmen adaylarinin harita kavramina yonelik rnek ifadeleri ise su sekildedir;
Anlama;

“Bir yerin kusbakigt goriiniimiiniin belirli bir ¢lcek dihilinde kiictiltiilerek diizleme akta-
rilmasidir.” (S2-O1).

Kismen anlama;
“Diinya tizerinde bir yerin diizleme aktarilmasidir.” (83-017).
Yanlis anlama;

“Bir bolgeyi gosteren alanlarin ozelliklerini hangi bolgede ve hangi yonde olduklarini gos-
terir.” (S1-O7).

Tablo 7. Lejant kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama Yanlis anlama  Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Lejant 57 55.8 27 26.4 10 9.8 1 0.9 7 6.8

Katilimeilarin “Lejant nedir?” sorusuna yonelik cevaplarin %55.8’i (n=57) anlama
diizeyinde, %26.4'1i ise kismen anlama diizeyinde gerceklesirken, %9.8'i ise yanlis an-
lama diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin lejant kavramima
yonelik 6rnek ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;

“Haritanin genellikle sag alt kosesinde yer alir ve haritadaki isaretlerin ne anlama geldigini
ifade eder” (S1-O10).

Kismen anlama;

“Haritalarin alt kisminda yer alir ve harita hakkinda bilgi verir.” (S2-O5).
Yanlis anlama;

“Haritalarda yonii gostermek icin kullanlir.” (S3-O8).

Tablo 8. Olgek kavramina yénelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama  Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Olcek 60 58.8 24 23.5 15 14.7 - - 3 29
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Katilimalarin “Olgek nedir?” sorusuna yonelik cevaplarin %58.8’i (n=60) anlama
diizeyinde, %23.5'1 ise kismen anlama diizeyinde gerceklesirken, %14.7’si ise yanlis
anlama diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6lgek kavrami-
na yonelik 6rnek ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;

“Haritalarda kullamilan kiiciiltme oranidir.” (S3-O2).

Kismen anlama;

“Herhangi bir alanin haritaya cizilebilmesi icin kiiciiltmek yada biiyiiltmek.” (51-O5).
Yanlis anlama;

“Haritanin bir yerinin veya belirli bir alann sayi ile gosterilmesidir.”(52-029).

Tablo 9. Enlem kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama  Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Enlem 12 11.7 7 6.8 80 78.4 - - 3 2.9

Katilimeilari “Enlem nedir?” sorusuna yonelik cevaplarin %11.7’si (n=12) anla-
ma diizeyinde, %6.8'i ise kismen anlama dtizeyinde gerceklesirken, %78.4'ti (n=80)
ise yanlis anlama diizeyinde gergeklestigi gortilmektedir. Tablo 9’a gore katilimcilarin
biiyiik cogunlugunun enlem konusunda yanilgi igerisinde olduklari dikkat cekmekte-
dir. Ogretmen adaylarmin enlem kavramina yonelik 6rnek ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;

“Bir yerin ekvatora olan uzakhigimin agi cinsinden degeridir.” (S2-O21).
Kismen anlama;

“Paralellerin saat ve dakika cinsinden gosterilmesidir.” (S3-O19).

Yanlis anlama;

“Diinya iizerinde hayali olarak bildigimiz, diinyay: yatay olarak eg parcalara bolen yatay
gizgilerdir.” (S1-O41).

Tablo 10. Boylam kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Boylam 13 127 10 9.8 74 72.5 1 0.9 4 3.9
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Katilimeilarin “Boylam nedir?” sorusuna yonelik cevaplarin %12.7’si (n=13) an-
lama diizeyinde, %9.8'i (n=10) ise kismen anlama diizeyinde gerceklesirken, %72.5'i
(n=74) ise yanlis anlama dtizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Tablo 10’a gore ka-
tilmeilarm biytik ¢ogunlugunun enlem kavraminda oldugu gibi boylam kavrami
konusunda da yanilgi icerisinde olduklar dikkat gekmektedir. Ogretmen adaylarmin
boylam kavramina yonelik 6rnek ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;
“Bir yerin baglangic meridyenine gore uzakliginin agi cinsinden degeridir.” (S2-O11).
Kismen anlama;

“Herhangi bir noktadan gecen meridyen dairesinin Greenwich’e olan uzakli§ini ifade
eder.” (S3-06).

Yanlis anlama;
“Diinyay: dikine olarak bélen hayali ¢izgilere denir.” (S1-O51).

Tablo 11. Kuzey kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Kuzey 17 16.6 34 33.3 41 40.1 - - 10 9.8

Katilimeilarin ana yonlerden biri olan “Kuzey nedir?” sorusuna yonelik cevapla-
rin %16.6’s1 (n=17) anlama dtizeyinde, %33.3'ti (n=34) ise kismen anlama diizeyinde
gerceklesirken, %40.1’i (n=41) ise yanlis anlama dtizeyinde gerceklestigi goriilmekte-
dir. Tablo 11’e gore katilimcilarin yartya yakint kuzey kavramina yonelik anlama ve
kismen anlama dtiizeyinde cevaplar verirken, digerleri ise yanlis anlama ve cevap ve-
rememe diizeyinde kalmistir. Ogretmen adaylarinin kuzey kavramma yonelik rnek
ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;

“Giinegin dogdugu noktayr sagimiza aldigimizda oniimiizde olan yer kuzeydir.” (S1-O37)
Kismen anlama;

“Diinya iizerinde yukarida kalan kistmlardir.” (S2-O21).

Yanlis anlama;

“Yiikseltinin arttir dogrultuya bakan yamactir.” (S1-O50).
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Tablo 12. Giliney kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama Anlamama  Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Giiney 11 10.7 31 30.3 47 46.0 - - 13 127

Katilimeilarin ana yénlerden biri olan “Giiney nedir?” sorusuna yonelik cevaplarin
%10.7’si (n=11) anlama diizeyinde, %30.3'ti (n=31) ise kismen anlama diizeyinde ger-
geklesirken, %46.0"1 (n=47) ise yanlis anlama diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir.
Tablo 12’ye gore katilimcilarin yariya yakii kuzey kavraminda oldugu gibi giiney
kavraminda da kavram yamilgist igerisinde olduklar goriilmektedir. Ogretmen aday-
larinin giiney kavramina yonelik 6rnek ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;

“Giinesin dogdugu tarafa sol kolumuzu uzattigimzda yiiziimiiz giineyi gosterir.” (S2-
015).

Kismen anlama;

“Ekvatorun alt kistmlar: giineyi ifade eder.” (51-02).
Yanlis anlama;

“Alt kistmda yer alan yerleri gosterir.” (51-O1).

Tablo 13. Dogu kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama  Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Dogu 62 60.7 13 12.7 13 12.7 1 0.9 14 13.7

Katilimcilarin ana yonlerden biri olan “Dogu nedir? Ac¢iklaymiz” sorusuna yone-
lik cevaplarin %60.7’si (n=62) anlama diizeyinde, %12.7’si (n=13) ise kismen anlama
diizeyinde gerceklesirken, %12.7’si (n=13) ise yanlis anlama diizeyinde gerceklestigi
goriilmektedir. Tablo 13’e gore katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun dogu kavra-
mina yonelik cevaplarinin anlama diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarimin dogu kavramina yonelik drnek ifadeleri ise su sekildedir;

Anlama;
“Giinesin dogdugu yerdir.” (S3-O13).
Kismen anlama;

“Bulundugumuz noktaya gore doguda kalan yer.” (S3-O7).
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Yanlis anlama;
“Kiginin sag tarafin ifade eder ve o yine dogu deriz.” (51-O15).

Tablo 14. Bat1 kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlis anlama Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Bat 56 549 13 12.7 16 15.6 - - 16 156

Katilimeilarin ana yoénlerden biri olan “Bat1 nedir? Agiklaymiz” sorusuna verdik-
leri cevaplarin %54.9'u (n=56) anlama diizeyinde, %12.7’si (n=13) ise kismen anlama
diizeyinde gerceklesirken, %15.6’s1 (n=16) ise yanlis anlama diizeyinde gergeklestigi
gortilmektedir. Tablo 14’e gore katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugunun dogu kavra-
minda oldugu gibi bati kavramina yonelik cevaplarmin ¢cogunlukla anlama diizeyinde
gergeklestigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bati kavramina yonelik érnek ifa-
deleri ise su sekildedir;

Anlama;

“Giinesin battig1 yer olarak tanimlanabilir.” (S2-O18).
Kismen anlama;

“Bulundugumuz yere gire batida kalan yer.” (S3-06).
Yanlis anlama;

“Herhangi bir bolgenin sol tarafin ifade eder.” (S1-O14).

Tablo 15. Yon kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama  Yanlig anlama  Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Yon 11 10.7 30 29.4 48 47.0 - - 14 13.7

Katilimcilara yon becerisiyle ilgili yoneltilen sorulardan biri de “Yon nedir? Agik-
layiniz” sorusudur. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri cevaplarin %10.7’si
(n=11) anlama diizeyinde, %29.4'ti (n=30) ise kismen anlama diizeyinde gerceklesir-
ken, %47.0’si (n=48) ise yanlis anlama diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Tablo
15’e gore katilimcilarin biiyiik bir gogunlugunun yon kavrami dogru bir sekilde agik-
layamadiklari, %13.7" (n=14) sinin ise bu soruya yanit veremedikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin yoén kavramina yonelik 6rnek ifadeleri su sekildedir;
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Anlama;

“Yon taraftir. Yani gidilecek yeri veya rotay: ifade eder.” (S1-O44).

Kismen anlama;

“Yer bulmada herhangi bir yerin belirtilmesi.” (52-09).

Yanlis anlama;

“Bir yerin nerede oldugunu gosteren sembollestirilmis isaretlerdir.” (S1-O1).

Tablo 16. Yon bulma kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama Yanlis anlama Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Yon Bulma 23 225 37 36.2 20 19.6 2 19 20 19.6

Katilimcilara yon becerisiyle ilgili yoneltilen diger bir soruda “Yén bulma nedir?
Agiklaymiz” sorusudur. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplarin %22.5i
(n=23) anlama dtiizeyinde, %36.2’si (n=37) ise kismen anlama diizeyinde gerceklesir-
ken, %19.6’s1 (n=20) ise yanlis anlama diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Tablo
16’ya gore katilimcilarin biiyiik bir gogunlugunun bu soruya anlama ve kismen anla-
ma diizeyinde cevap verdikleri, %19.6’s1 (n=20) ise bu soruya herhangi bir yanit vere-

medikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yén bulma kavramina yonelik drnek
ifadeleri su sekildedir;

Anlama;

“Belirli araglar kullanarak bulundugumuz yerin hangi yonde oldugunun belirlenmesidir.”
(S2-019).

Kismen anlama;

“Giinesin konumuna gire bulundugumuz noktay: ifade edebiliriz.” (S3-O5).
Yanlis anlama;
“Herhangi bir yeri bulmak icin yonleri gisteren sembollerdir.” (S1-O46).

Tablo 17. Yon tarif etme kavramina yonelik cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama Yanlis anlama Anlamama  Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Yon Tarif Etme 18 176 44 43.1 20 19.6 3 29 17 166
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Katilimeilara yon becerisiyle ilgili yoneltilen diger bir soruda da “Yon tarif etme
nedir? Agiklayiniz” sorusudur. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplarin
%17.6’s1 (n=18) anlama dtiizeyinde, %43.1’i (n=44) ise kismen anlama dtiizeyinde ger-
geklesirken, %19.6’s1 (n=20) ise yanlis anlama dtizeyinde gergeklestigi goriilmektedir.
Tablo 17’ye gore katilimcilarin biiytiik bir cogunlugunun bu soruya anlama ve kismen
anlama dtizeyinde cevap verdikleri, ancak %16.6’sinin (n=17) ise bu soruya herhangi
bir yamit veremedikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yén tarif etme kavrami-
na yonelik 6rnek ifadeleri su sekildedir;

Anlama;

“Bir kigiye gidecegi yonii cografi koordinatlart da kullanarak agiklamaktir.” (S3-O4).
Kismen anlama;

“Herhangi bir yerin nerede bulundugunu soylemek.” (S2-O11).

Yanlis anlama;

“Bilinmeyen bir yerin bilen kisiler tarafindan soylenmesi veya agiklanmasidir.” (S2-O4).

Tablo 18. Suan iiniversite okudugunuz sehir Tiirkiye'nin hangi yéniindedir soru-
suna verilen cevaplar

Kavram Anlama Kismen anlama Yanlis anlama  Anlamama Cevapsiz
f % f % f % f % f %
Bayburt 63 617 26 254 10 9.8 - - 3 29

Katilimecilara yon becerisiyle ilgili yoneltilen diger bir soruda da “Suan tiniversite
okudugunuz sehir Tiirkiye'nin hangi yéniindedir.” sorusudur. Ogretmen adaylarmin
bu soruya verdikleri cevaplarin %61.7’si (n=63) anlama dtizeyinde, %25.4'ti (n=26) ise
kismen anlama diizeyinde gergeklesirken, %9.8’i (n=10) ise yanlis anlama diizeyinde
gerceklestigi goriilmektedir. Tablo 18’e gore katilimcilarin biiytik bir ogunlugunun bu
soruya anlama ve kismen anlama diizeyinde cevap verdikleri, ancak %2.9'unun (n=3)
ise bu soruya herhangi bir yanit veremedikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
ilgili soruya yonelik 6rnek cevaplari su sekildedir;

Anlama;

“Suan tiniversiteyi okudugumuz sehir olan Bayburt Kuzey Dogu’da yer alir.” (S1-
01,04,019,028,044; $2-03,017,030; 53-06,014,016)

Kismen anlama;

“Suan idiniversiteyi okudugumuz sehir olan Bayburt Karadeniz'in dogusunda yer alir”
(51-08,010)
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Yanlis anlama;

“Suan iiniversiteyi okudugumuz sehir olan Bayburt Dogu Anadolu’da yer alir” (S2-O25;
$3-08) seklinde cevaplar vermiglerdir. Asagida arastirmaya konu olan kavramlarla
ilgili katilmcilar tarafindan en ¢ok dogru ve yanlis olarak tanimlanan kavramlar ve-
rilmistir.

Tablo 19. En ¢ok dogru tanimlanan kavramlar

Kavramlar Frekans (f) Yiizde (%)
Dogu 62 60.7
Olcek 60 58.8
Lejant 57 55.8
Bat: 56 549
Harita 37 36.2

Tablo 19’a gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenligi (1, 2, ve 3. sinif)
ogrencileri harita ve yon becerilerine yonelik sirasiyla dogu (%60.7), 6lgek (%58.8), le-
jant (%55.8), bat1 (%54.9) ve harita (%36.2) gibi baz1 kavramlari daha iyi tanimladiklari
goriilmektedir.

Tablo 20. En ¢ok yanlis tanimlanan kavramlar

Kavramlar Frekans (f) Yiizde (%)
Enlem 80 78.4
Boylam 74 72.5
Yon 48 47.0
Giiney 47 46.0
Kuzey 41 40.1

Arastirmada katilimcilar bazi kavramlari daha iyi oranda dogru tanimlarken (tab-
lo 19), pek ¢ok kavrama yd&nelikte yliksek diizeyde kavram yanilgisina sahip olduklar:
tespit edilmistir. Tablo 20’ye gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenligi (1,
2, ve 3. sinif) 6grencileri harita ve yon becerilerine yonelik sirasiyla enlem (%78.4),
boylam (%72.5), yon (%47.0), giiney (%46.0) ve kuzey (%40.1) gibi baz1 kavramlari
ise dogru olarak tanimlayamadiklar1 yani kavram yanilgis1 icerisinde olduklar1 ortaya
¢gikmustr.

4. Tartisma ve Sonuclar

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin harita ve yon okuryazarlig-
na iliskin kavramlari anlama diizeyleri ve kavram yanilgilar: belirlemeye ¢alismstir.
Arastirmaya iliskin elde edilen bulgulara dayanilarak asagidaki sonuglara ulasilmstir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin genel olarak “dogu”, “6lcek”, “lejant” “bat1”
kavramlarini anlama dtizeyleri orta; “harita”, “enlem”, “boylam”, kuzey”, giiney”,
yon”, “yon bulma”, yon tarif etme” kavram diizeyleri ise diisiik diizeyde anladiklar1
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin Bayburt ilinin konumuna iliskin verdikleri yanitlar

incelendiginde ise bu soruyu orta diizeyde anladiklar: goriilmektedir.

Ogretmen adaylarin en ¢ok dogru cevap verdikleri “bat1”, dogu” kavramlarmin
glinliik hayatta somut bir karsiliginin olmas: bu kavramlar: daha anlagilir kildig: dii-
stintilmektedir. Bu kavramlarin giin icerisinde “Giines” 'in dogus ve batisi ile iliski-
lendirilmesi bu durumun bilinirligini 6n plana ¢ikarttig1 varsayilmistir. Ogrencilerin
o6grenim yasamlarmi siirdiikleri Bayburt ilinin konum ile ilgili yanitlarinin aslinda
istenilen dtizeyde olmadig1 soylenebilir. Cilinkii arastirmaya katilan katilimcilarin
o6gretmen aday1 olmasi, egitim diizeyinin ytiksek olmasi ve yasanilan il olmas: gibi
nedenlerden dolay1 bu soruya verilen cevaplar yeterli diizeyde goriilmeyebilir. Bu du-
rum genel olarak toplumun yonleri bilme, anlama ve yorumlayip, uygulamaya yeterli
diizeyde 6nem vermediklerinin bir kaniti olarak da dustintilebilir. Bu sonug, Tuna ve
dig. (2012) tarafindan yiiriitiilen “Temel Cografi Bilgi ve Beceriler Toplumda Ne Olgii-
de Kullaniliyor? Yén, Konum ve Harita Becerilerinde Mevcut Durum Analizi” adli ¢a-
lismanin sonucuyla ortiismektedir. ﬂgili arastirmada arastirmacilar, toplumunun yén
bulma becerisinin diisiik oldugu bulgusuna ulagmislardir. Akbas (2013) “Cografya ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kavram Ogretimi ve Kavram Yamlgilari Hakkindaki
Gortisleri” adli calismasinda 6grencilerin giinliik yasamda tecriibeleri ve deneyimleri
sonucu kazandiklar: bilgiler, giinliik hayatta karsilasilan, bilinen olaylar1 iceren kav-
ramlar hakkinda bilgi sahibi olduklar: goriisii ile 6rtiismektedir.

Bayburt ilinin konumu ile ilgili sonug Incekara ve Kantiirk (2010) tarafindan yi-
riitiilen “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Haritalarla ilgili Temel Goriisleri ve
Harita Kullanimina Yonelik Yaklagimlari” isimli calismada “il” degiskeni ile ilgili elde
edilen sonugla ortiisiirken Tuna ve dig. (2012)'nin yaptig1 ¢calismada toplumun harita
iizerinde bulundugu konumu goéstermede basarisiz oldugu sonucuyla da farkhilastig:
goriilmektedir. Akbas (2002)'m “Ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin Cografi Kavramlari
Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar” adli galismasinda Ogrencilerin Tiirkiye'nin
6zel konumunu haritada {izerinde aciklamada yetersiz kaldiklar: goriisii ile ortiisme-
mektedir. Bu sonuca egitim diizeyinin etki ettigi diistiniilmektedir.

Pmar ve Akdag (2012)'m “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn iklim, Riizgar,
Sicaklik, Yagis, Erozyon, Ekoloji ve Harita Kavramlarint Anlama Diizeyi” adli ¢alis-
masinda “harita” kavramina iliskin elde ettigi sonuglar ile bu arastirmadaki “harita”
kavrami sonucu birbirini destekler niteliktedir. Meridyen ve paralele kavramlariyla
ilgili olarak ulagilan sonuglar incelendiginde, Unal ve Er (2017)'in “Ogretmen Adayla-
rmin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretimi Zor Olan Soyut Kavramlara ili@kin Biligsel Ya-
pilarinin Incelenmesi” calismasinda ogretmen adaylarimin, sosyal bilgilerde cografya
disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut kavram olarak en fazla meridyen ve paralel
kavramlarini belirttikleri gortisii ile benzerlik gostermektedir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin en ¢ok “enlem”, boylam”, yén”, gliney” ve
“kuzey” kavramlarini yanls anladiklari gorilmiistiir. Akkus ve Kuzey (2018) “Orta-
okul Ogrencilerinin Harita ve Yon Okuryazarhgm Giinliik Hayata Aktarabilme Du-
rumlar Uzerine Bir Inceleme” adli calismasinda 6grenciler enlem-paralel, boylam-me-
ridyen kavramlarimi karistirdiklar: sonucuyla 6rtiismektedir. Benzer bir sekilde Alim
(2008) yaptig1 calismasinda, enlem ve paralel kavramlarmin genellikle 6grenciler tara-
findan karistirilan kavramlar igerisinde oldugunu belirtmistir. Kayacan (2010) 6grenci-
lerin en ¢ok karistirdiklar: kavramlar arasinda enlem-paralel ve boylam-meridyen ol-
dugu sonucuyla ortiismektedir. Akbas (2013) 6gretmen goriislerine gore dgrencilerin
en ¢ok karistirdiklar1 kavramlardan biri enlem-boylam ve yon kavramlar: oldugunu
belirlemistir. Demirkaya, Cetin, Tokcan (2004) IIkégretim Birinci Kademe Ogrencileri-
ne Yon Kavram Ogretiminde kullanabilecek Metotlar adl1 ¢alismasinda 6grencilerin
ana yon kavramlarmin uygulanmasinda yukarmin kuzey ve asaginin giiney oldugu
sabit fikrini benimsediklerini belirtmistir. Bu durumun 6gretmen adaylarinda da belir-
gin bir sekilde ortaya ¢iktig1 sonucuyla da drtiismektedir.

Akbas (2013) calismasinda 6gretmenlerin, lise 6grencilerinde kavram yanilgilari-
nin; kavramlar hakkinda 6n bilgilerinin eksik olarak okula geldikleri, ezbere dayali
ogrenme gergeklestirdikleri, 6grenme ihtiyaci hissetmedikleri ve hayatla iliskilen-
dirmede basarisiz olduklart gibi nedenleri belirlemistir. Ayrica lise 6grencilerinin 61-
¢ek, harita, paralel ve merdiyen kavramlarini zor 6grendiklerini, bu sebeple enlem
ve boylam gibi bir¢ok kavrami karistirdiklar sonucuyla da ortiismektedir. Uzundz
(2018) “Conceptual Teaching Based on Scientific Storyline Method and Conceptual
Hangi Texas: Latitude-Parallel Concepts” adli calismada enlem ve boylam kavramla-
rimin karigtirldigini belirlemistir. Alim, Ozdemir ve Yilar (2008) “5. Sinif Ogrencileri-
nin Bazi Cografya Kavramlarimi Algilama Diizeyleri” adli ¢calismalarinda 6grencilerin
kavramlari ve 6zelliklerini birbiriyle karistirdiklarmi, kavramlar ile ilgili bilimsel dog-
rulara uymayan bir¢ok yanlis anlamaya sahip olduklarini ifade etmislerdir. Giimiis
ve Ava (2016) “Altinc1 Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Cografya ile ﬂgili
Kavramlar1 Anlama Diizeyleri, Bu Kavramlara fligkin Yanilgilarin Belirlenmesi” adli
aragtirmasinda 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin sosyal bilgiler dersi icinde verilen
cografi kavramlar: anlamada ve ifade etmede zorluk ¢ektikleri, aragtirmaya konu olan
kavramlarla ilgili bilgi diizeylerinin farklilik gosterdigi ve genel olarak diisiik oldugu,
bir¢ogunun da kavram yanilgisina sahip olduklarini tespit etmistir.

Duman ve Girgin (2007) tarafindan yiiriitiilen “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Harita Okuryazarligma Iligkin Gériigleri” adli calismada 6grencilerin okullarda harita
uygulamalarina yeterince yer verilmedigi goriistinde olduklarin belirlemislerdir. Bu
caligma sonucu ile Bitlisli (2014)'nin “6. Suf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Yer-
yliziinde Yagam Unitesinde Gegen Cografi Kavramlari Algilama Diizeyleri ve Kavram
Yanilgilar1 (Bayburt Ornegi)" adl1 calisma sonucu karsilastirildiginda ulasilan bulgu-
lar 6lgek kavrami sonucuyla farklilasirken, harita, paralel ve meridyen kavramlarina
iliskin sonuglar ile de ortiistiigli goriilmektedir.
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Harita kavramimin 6lgek ve lejant kavramina gore anlama dtizeyinin daha diisiik
olmasi ve bu kavramlarin harita kavramindan daha anlasilir olmas: harita kavrami-
nin 8lgek, kusbakisi ve diizlem gibi 6zellikleri biinyesinde barindirmasimdan kaynak-
landig1 diistiniilebilir. Olgek ve lejantin anlama diizeylerinin yeterli olmasinmn gorsel
olarak haritalarda belirtilmesi ve 6gretmenlerin bir haritay1 nasil okunabileceginin
ogretilmesine baglanabilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore
kavramlar1 anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarina bakildiginda;

Birinci smif 6gretmen adaylarmin yén kavramlarindan dogu ve bati kavramlarin
orta diizeyde anladiklar; lejant, 6lcek ve harita kavramlarini diisiik diizeyde; yon, yon
bulma, kuzey, giiney, yon tarif etme enlem ve boylam kavramlarini ¢ok diisiik diizey-
de anladiklar goriilmiistiir. Bayburt ilinin konum bilgisinin orta diizeyde anlamlan-
dirdiklart belirlenmistir. Birinci siniflarin en fazla kavram yanilgisi yasadiklart kav-
ramlar enlem, boylam, giiney, kuzey ve yon kavramlari oldugu sonucuna varilmustir.
Ikinci siuf ogretmen adaylarinmin Slgek, harita, dogu, bati ve lejant kavramlarini orta
diizeyde; enlem, boylam, kuzey, yon bulma, giiney, yon tarif etme kavramlarm dii-
siik diizeyde; yon kavramini ise ¢ok diisiik diizeyde anladiklari sonucuna ulasilmistir.
Bayburt ilinin konum bilgisini ise orta diizeyde anladiklari goriilmektedir. Tkinci si-
niflarin en fazla kavram yanilgis1 yasadiklar1 kavramlar enlem ve boylam kavramlari
oldugu sonucuna varilmistir. Kavram yanilgisinin diger siniflara gore diistik ¢tkmasi-
nin nedenleri arasinda ikinci sinf giiz déneminde harita bilgisi dersinin etkili oldugu
diistiniilmiistiir. Uctincti sinaf o6gretmen adaylar 6lgek, lejant kavramlar ¢ok yiiksek
dtizeyde; dogu, bat1 kavramlarim orta diizeyde; yon bulma, yon tarif etme kavram-
lan diisiik diizeyde; harita, enlem, boylam, kuzey, yon kavramlarin ise ¢ok diisiik
dtizeyde anladiklar1 goriilmektedir. Bayburt ilinin konum bilgisinin ise orta diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Uciincii siniflarin en fazla kavram yamilgist yasadiklar
kavramlar enlem, boylam kavramlari oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bazi harita ve yon kavramla-
riyla ilgili olarak kavram anlama dtizeylerinin farklilik gosterdigi ve kavram yanilgi-
larina sahip olduklar: tespit edilmistir. Baz1 kavramlar orta ve iyi diizeyde anlasilir-
ken, baz1 kavramlar ise diisiik diizeyde anlagildig1 goriilmiistiir. Ozellikle arastirmaya
konu olan yon kavramlariyla ilgili katilimcilarin anlama diizeylerinin diisiik oldugu
ifade edilebilir. Bu durumun olusmasinda kavramlarin soyutlugu, baz1 kavramlarin
glinliik hayatta somut 6rneklerinin olmayisi ve 6gretim stirecinde yeterli uygulama-
nin olmamasimin etki ettigi diisiiniilmektedir. Bu sonuclardan hareketle, 6grencilerin
egitim stireclerinde harita ve yon becerilerinin gelistirilmesi, bu kavramlara yonelik
yanilgilarinin azaltilmasi adina gesitli uygulama ve etkinliklerin yapilmasin faydali
olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6gretim siirecinde derslerle ilgili te-
mel kavramlarin verilmesi ve 6zellikle bu temel kavramlar ile ilgili uygulamaya do-
niik ¢alismalar, oyunlar, gercek yasam deneyimleri, oryantiring (haritalar yardimiyla
yon bulmayi iceren ve zamana kars: yapilan bir spor) ve geocaching gibi oyunlara ve
smnif dist etkinliklere yer verilebilir.
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Oz: Gorsel sanatlar dersi 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ses, resim vb.
nesneler ile anlatmalarini saglayan bir ders olmakla birlikte sanatsal bakis agist
kazandirmasi bakimindan da 6nemlidir. Gorsel sanatlar dersi ilkokul 1. sinuftan
ortaokul 8. sinifa kadar miifredatlarda yer alan bir ders olmakla birlikte, haftalik
ders saati sadece birdir. Bireyin zihinsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin
gelisiminde 6nem arz eden bir dersin haftalik ders saatinin haftada bir saat olma-
s1 diistindiirtictidiir. Gorsel sanatlar dersi programinin en énemli noktalarindan
birisi de kazamimlardir. Ogrencin elde etmesi istenilen bilgi ve becerileri belirten
kazanimlarin uygulanabilir olmas1 programin etkililigi bakimindan ¢nemlidir.
Bu kapsamda, bu arastirmada 2018 yilinda giincellenen gorsel sanatlar 6gretim
programinda yer alan 1-4. siniflarin kazanimlari uygulanabilirlik derecesi 61-
cllmiistiir. Aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum deseni ile yapilan-
dirilmistir. Arastirmada 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlar 10 gorsel sanatlar 6gretmeni, 10 smnuf 6gretmeni ve 5 resim-is
ogretmenligi ABD da gorev yapan akademisyen tarafindan incelenmistir. Aras-
tirmada verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “kazanim
uygulanabilirlik cizelgesi” kullanilmistir. Her bir kazanim i¢in 20 6gretmen ve
5 akademisyenden goriis alinarak goriis birligi ytlizdesi hesaplanmis ve kaza-
nimlarin uygulanabilirlikleri % ile belirtilmistir. Arastirma sonuglarina gore 1-4.
smiflarin tamaminda hazirlanan kazanmmlarmn biiyiik bir ¢ogunlugunun 6grenci
diizeyine uygun olmadig, 6zellikle soyut diisiinme becerisi iceren kazanimlarmn
ilkokul 1-2. smiflarda uygulanamayacagi, 4. sinif kazanimlarinin diger siniflara
gore 6grenci diizeyine daha uygun oldugu sdylenebilir.

Anahtar kavramlar: Sanat egitimi, gérsel sanatlar, 6gretim programy, ilkokul
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INVESTIGATION THE APPLICABILITY OF
ACHIEVEMENTS IN THE 2018 VISUAL ARTS
TEACHING PROGRAM

Abstract:

Visual arts lesson enables explain students’ feelings and thoughts with sound,
Picture and so on, it is also important in terms of giving an aesthetic and artistic
perspective. Visual Arts is a lesson in the curriculums from the 1st grade to the
8th grade of the primary school, but the weekly course hour is only one. It is
thought-provoking that a lesson which is of great importance in the development
of the mental, emotional and psycho-motor skills of the individual is one of the
weekly course hours. One of the most important points of the visual arts course
program is the achievements. It is important in terms of the effectiveness of the
program that the achievements that indicate the knowledge and skills required
to be obtained by the student are available. In this context, in this research, 1.- 4.
Grade the visual arts curriculum’-which was updated in 2018-applicability of
the achievements of the classes was measured. The research is structured with
qualitative research patterns. In the study, the achievements in the visual arts
curriculum of 2018 were examined by 10 visual arts teachers, 10primary scho-
ol teachers and 5 academicians. In the study, “achievement applicability chart”
prepared by the researcher was used to collect the data. For each acquisition, 20
teachers and 5 academicians were interviewed and the percentage of consensus
was calculated and the applicability of the achievements was indicatedwith %.
According to the results of the research 1-4. most of the achievements prepared
in the entire grades are not suitable for the student level, especially the discrete
thinking skills are acquired in the primary school 1-2were not practicable. It can
be said that 4. Grade achievements cannot be applied in classes and it is more
suitable to the level of students than other classes.

Keyword: Art education, visual art, curriculum, primary school.

Giris

Bireyin yasadig1 topluma uyum saglamast ve kaliteli bir hayat yasamast i¢in iyi bir
egitim-0gretim almasi gerekmektedir. Bu sebeple kisilerin hayattan doyum almalarini
saglamada ve hedeflenen insan profiline ulasmada {ilkeler belirli olctitler dahilinde

egitim programlari olustururlar. Bu programlarin olusturulmasinda i¢ ve dis etmenler
etkili olmaktadir. Ulke icinde yer alan anayasa, yasa gibi yasal metinler, kiiltiir, tarihi
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amaglar ve bireylerin 6zellikleri programlarin hazirlanmasindaki i¢ etmenlerdir. Dis
etmenler ise egitim felsefesi, teknolojik ve bilimsel gelismeler ile UNICEF, UNESCO ve
WHO gibi uluslararasi kuruluglardir. Ulkeler 6gretim programlarini olustururken ig
etmenler ile gelismemek kaydiyla dis etmenleri de goz dniine alarak program gelistir-
me siireglerini tamamlarlar. Ogretim programlari tiim diinyada egitim alaninda en cok
tizerinde ¢alisilan sorunlarin basinda gelmektedir (Su, 2012: 153). Bu kapsamda bir¢ok
tilkede Ogretim programlarinin hazirlanmasi igin belirli komisyonlar kurulmaktadir.
Bu komisyonlar i¢ ve dis etmenlerden gelen donditler ile birlikte belirli araliklarla bilgi
¢agima uyum gerekgesiyle programlari giincellemektedir.

Program gelistirme (curriculum) kokeni Latinceye dayanan bir kavramdir. Eisner
(1994) programin kokeninin latince “currerer” den geldigini ve anlaminin isleyis-ders
isleyisi oldugunu 6ne siirmektedir. Ogretim programi Pratt’a (1994) gore 6grenme ve
ogretme siirecinin ilerlemesi igin yapilan plandir. Marsh (1997) ise 6gretim programini
okul rehberliginde 6grencilerin kazanmasi gereken becerileri igeren bir plan olarak ta-
nimlamaktadir. Ogretim programlar genel olarak dort boliimden olusmaktadir. Bun-
lar: Hedefler, icerik, egitim-6gretim faaliyetleri ve 6l¢me-degerlendirmedir.

Ogretim programinin ilk ¢ikis noktast hedeflerdir. Ic ve dis etmenlerden gelen
toplumsal ve bireysel ihtiyaglar programlarin temel hedeflerini olusturur. Teknoloji-
nin ve bilgi birikiminin artmas: sonucu ideal bireyin tanim1 degismis ve bireylerden
beklenen 6zellikler de bu nedenle degisime ugramistir. Bu kapsamda 6gretim prog-
ramlarinin hedefleri de degismistir. Hedefleri etkileyen bir diger nokta ise felsefedir.
Egitim felsefesindeki degisiklikler 6gretim programindaki tiim degiskenler gibi he-
defleri de etkilemektedir. Hedefleri en ¢ok etkileyen degiskenler ise yonetim erki ve
toplumsal kiiltiirdiir. Yonetim erkleri 6gretim programlarini gelistirmede sorumluluk
sahibi oldugundan programin hedefleri de yonetim erkinin hedefleri ile ¢elismeyecek
sekilde diizenlenmektedir. Yonetim erkinin ya da siyasi rejimin degismesi sonucu {il-
kenin hedefleri ve yontiiniin degisecegi gibi programlarin da hedefleri degismektedir.
Bu noktada Milli Egitim Bakanligi énem arz etmektedir. MEB 6gretim programlarini
hazirlarken politik unsurlardan ¢ok milll unsurlar1 goéz 6niine almalidir. Hazirlana-
cak olan programlarin Tiirkiye’de yasayan halkin ihtiyaclarina ve isteklerine uygun
olmasi gerekmekle birlikte bilgi cagina da uygun olarak hazirlanmasi kisaca milli ve
evrensel unsurlarin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan harmanlanmasi gerekmektedir.

Egitim bir devletin temel unsurlarindan biri olmasi nedeniyle diger unsurlar ile de
etkilesim halindedir. Bu 6rgtitsel yapinin bir diger unsuru da politika yani siyasettir.
Politika Orglitsel yasamin kaginilmaz bir parcgas: (Hoy ve Miskel, 2012: 28) olup &r-
glitsel yapidaki bircok unsuru etkilemekte ve unsurlardan etkilenmektedir. Ozen, Giil
ve Giilagti’ya (2007: 120) gore ister piyasa ekonomisi diizeninde ister planli ekonomi
dtizeninde olsun her tilkede egitim, her seyden 6nce bir politika sorunudur. Gelecek
kusaklarin egitiminin toplumca benimsenmis bir degerler dizgesi i¢inde ele alinmasi
gerekmektedir. Bu degerler dizgesi her toplumda farklidir. Bu nedenle sozii edilen de-
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gerler dizgesi, her tilkede 6z egitim kurumlarinca bigimlendirilmektedir. Bu anlamda
ulusal egitim, ulusal kiiltiirtin olusmasinda ve gelismesinde anahtar rolii oynamakta-
dir. Bu baglamda genelde egitim politikalar1 6zelde 6gretim programlar: hazirlanir-
ken “milli” bakis agisi esas alinarak, ulusal ve uluslararasi gelismeler ve ihtiyaglar g6z
ontine alinmalidir.

Programin bir diger 6gesi ise igeriktir. Egitim programi tasarimlari bu ogelere farkl
agirliklar verilerek olusur. Boylece tasarimci kendine 6zgii tasarimini ortaya koyar.
Genelde bu 6geler icinde en ¢ok igerik boyutuna agirlik verildigi goriilmektedir (De-
mir, 2007). Igerik programda yer alan kazanimlarin genel bir deyisle hedeflerin hangi
konular ile 6gretilecegine yonelik bir boliimdiir. Hedeflerin kazandirilmas: stirecin-
de hangi metinlerin, hangi konularin kullanilacag: ve bu konularmn agirliklar icerik
kisminda yer almaktadir. Ogretim programinin hedef ve igerik boliimleri genellikle
teorik olmakla birlikte {i¢iincii boliimii olan egitim-6gretim siiregleri programin pra-
tik yontinii temsil eder. Ogretim programinin son basamagi ise dlgme degerlendirme
diger adi ile ssnama durumlaridir. Bu basamakta 6grencilerin 6grenmelerine iliskin
dontitler verilerek eksik veya yanlis 6grenmeler ortaya ¢ikarilir. S6z konunu bu dort
bilesenden olusan 6gretim programlar siirekli olarak elestirilere maruz kalmaktadar.
Gosse ve Hansel ‘e (2014) gore bir¢ok karar kilic1 6gretim programi ya da program
gelistirme alaninda bilgi sahibi degildir. Teorik olarak karar kilicilara 6gretim prog-
raminin hayati 6nemini anlatamayan egitimciler su¢glanmaktadir. Bu kapsamda karar
kilicilarin 6gretim programlarinin hazirlanmas: siirecinde miimkiin oldugunca her
basamakta egitimcilerden ve uzmanlardan goriis almalidir. Ogretim programlarmin
igerikleri siyaset, tarih, bilim ve sanat gibi temel kaynaklardan gelen bilgi ve becerilere
dayal1 olarak hazirlanmaktadir.

Sanati tanimlamak zor olmakla birlikte bir¢ok arastirmac: da benzer sekilde sana-
t1 tanumlamanin zorluklarindan bahsetmektedir. Mayo’ya (2012) gore sanatin igerigi
medya, plastik sanatlar, resim, heykel, miizik, edebiyat, tiyatro, opera ve performans
sanatlarindan olustugu icin tanimlamak zordur. Read (2014: 14) sanat1 sanat¢inin plas-
tik bir bigim verebildigi herhangi bir idealin ifadesi olarak tanimlamaktadir. Artut
(2007: 99) sanat1 ger¢ek diinyay1 anlamanin, anlamlandirmanin ve yorumlamanin bir
yolu olarak gérmektedir. TDK (2018) sanat1 bir duygu, tasari, giizellik vb.nin anlati-
minda kullanilan yéntemlerin tamami veya bu anlatim sonucunda ortaya ¢ikan tistiin
yaraticilik seklinde tanimlamaktadir. Sanat tiim toplumlar icin 6nemli bir dal olmakla
birlikte insanlarin estetik bakis acilarini artirmasi nedeniyle de 6nem arz etmektedir.
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk de benzer sekilde sanata iligkin, “Sanatsiz kalan bir mil-
letin, hayat damarlarindan biri kopmus demektir.” degerlendirmesini yapmaktadr.

Insanin bagta kendisini ve ardindan iginde yasadig1 dogal ve kiiltiirel cevreyi tani-
ma zorunda oldugu bilinmelidir. Insan, doga ile her an yiiz yiizedir. Insan, yiiz yiize
kaldig1 bu diinyay1 anlamak icin tiim gtiglerini kullanirken kendi kiiltiirel, bilimsel ve
teknolojik evrenini de olusturmak cabasi igindedir. Nesneler arasindaki diizen ya da
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dtizensizlik iliskilerinin titizlikle aragtirilmasina duyarli, 6zgiin ve segici tavir gerekti-
ren sanatin, bu anlamda bireye kiiglimsenemeyecek katkisi olabilir (Mercin ve Alakus,
2007: 19). Sanatin 6gretilmesi faaliyetine sanat egitimi denilmektedir. San (2010: 27)
sanat egitimini, sanatlarin tiim alanlarini ve bi¢imlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul
dis1 yaratict sanatsal egitimi seklinde tanimlamaktadir. Buyurgan’a (2012) gore sanat
egitimi, yaraticilik egitiminin 6n planda tutuldugu, iraksak diistinmenin gelistirildigi,
her 6grencinin kisisel gelisimi ve egilimleri paralelinde yonlendirilmeye ¢alisildig en
glivenilir ortamlardan biridir.

Sanat egitimi, ilkogretim diizeyinde gorsel sanatlar dersi kapsaminda 6grencilere
verilmektedir. Verilecek olan sanat egitiminin ders saati, ders sayisi ya da igeriginden
ziyade niteligi nem arz etmektedir. Sanat egitimi, cocuklarin duyular yoluyla ortaya
koyduklar1 bir hayal diinyasina girisimlerinin baslangici niteliginde olmalidir (Reid,
1983). Ogrencilere duygu ve diisiincelerini farkli yollarla anlatmanin yollarini ve sa-
natsal diisiinmenin 6nemini etkili bir sekilde kazandirmak icin gorsel sanatlar dersi-
nin etkili bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir.

Ilkokullarda gorsel sanatlar dersinin genel olarak siif ogretmenleri vermektedir.
Sinif §gretmenlerinin MEB tarafindan hazirlanan gorsel sanatlar dersi 6gretim prog-
raminda yer alan kazanimlar1 6grencilere kazandirirken kazanimlarin 6grenciye go-
religine dikkat etmeleri gerekmektedir. Ogretilecek igerigin 6grencinin sosyal, biligsel
ve fiziksel becerilerine uygun olmas: 6grenme potansiyelini de artiracaktir. Uygun bir
sekilde ve 6grenciye gore hazirlanmis sanat miifredatlar: 6grenmeyi kolaylastirici si-
nif ortamlar1 yaratmaktadir (Diamond, 1996). Bu kapsamda sanat ve gorsel sanatlara
iliskin programlarin 6grenciye gore hazirlanmasi 6grencilerin basarilarimi dolayisi ile
o6grenme yetilerini de artiracaktir.

MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar daima be-
lirli amaglar gergevesinde hazirlanmaktadir. Gorsel sanatlar dersi 6gretim programina
(1-8. sinuflar) bakildiginda gorsel sanatlar dersinin amaglari su sekilde belirtilmektedir:
Gorsel okuryazarlik, alg: ve estetik bilincine sahip, gorsel sanatlar alanindaki temel
kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve anlayisa sahip, gorsel sanatlar ile
ilgili tartismalara etkin olarak katilan ve bu tartismalari degerlendiren, gorsel sanatla-
rin dogast ve kokenini inceleyen, degerini sorgulayan, giincel kiiltiir-sanat nesneleri-
ni/tasarimlarini bilingli olarak izleyen, kendi kiiltiirti ile diger kiilttirlere ait kiilttirel
mirasin degerini anlayan ve onlar1 koruyan, gorsel sanat calismalarinda bilgi, malze-
me, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve giivenli bir sekilde kullanarak diistincelerini
ifade eden, gorsel sanatlar1 diger disiplinlerle iliskilendiren, sanat alaninda etik dav-
ranis gosteren, sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyan, gorsel Sanatlari 6grenmeye ve
uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir (MEB, 2018: 8). S6z konusu amagclara bakil-
diginda 6gretim programinin amaglarinin gorsel sanatlar 6gretiminin hedeflerini ¢ok
iyi bir sekilde ele alindigin1 gostermektedir. Her ne kadar amaclar uygun olarak ha-
zirlansa da bu amaglarin 6grencilerin edinecekleri beceriler olarak hazirlanan ders ka-
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zanimlarinin da 6grenciye gore hazirlanmasi gerekmektedir. Kazanimlar 6grencilerin
fiziksel, zihinsel ve psiko-sosyal 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmalidir. Nitekim
bu arastirmada 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 1-4. smiflara
ait kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunlugu arastirilmistir. Arastirma kapsaminda
su alt problemlere yanit aranmugtir.

1. 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 1. smnif kazanimlarmin
uygulanabilirlik derecesi nasildir?

2. 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 2. sinif kazanimlarinin
uygulanabilirlik derecesi nasildir?

3. 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 3. sinif kazanimlarinin
uygulanabilirlik derecesi nasildir?

4. 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan 4. sinif kazanimlarinin
uygulanabilirlik derecesi nasildir?

Yontem

Arastirmada 2018 1-8. siniflar gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda (MEB,
2018) yer alan kazanimlar incelenmis olup, kazanimlarin uygulanabilirliginin belir-
lemede resim-is 6gretmenligi boliimiinde gorev yapan 5 akademisyenden, MEB’de
gorev yapan 10 sinif 6gretmeninden ve 10 gorsel sanatlar 6gretmeninden yardim alin-
mustir. Katihimeilar gontilliiliik esas alinarak secilmistir. 25 katilimeinin 16’s1 kadin 9'u
ise erkektir. Arastirma kapsaminda “kazanim uygulanabilirlik ¢izelgesi” hazirlanmis-
tir. Cizelgede yer alan kazanimlar 2018 1-8. simiflar gorsel sanatlar dersi 6gretim prog-
ramindan oldugu gibi alinmistir. Cizelgede her bir kazanum 3lii likert olarak uygun,
kismen uygun ve uygun degildir seklinde belirtilmistir. Cizelge her bir smf diizeyi
i¢in 20 6gretmen ve 5 akademisyene uygulanmis ve “uygundur”, “kismen uygundur”
ve “uygun degildir” seklinde yanitlar alinmistir. Uygulanan kazanum uygulanabilir-
lik cizelgesi ile toplanan veriler yiizde ve frekans ile gosterilerek her bir kazanimin
uygulanabilirlik diizeyi belirlenmistir. Uygulanabilirlik ytizdeligi belirlenirken uygun
ifadesine 4, kismen uygun ifadesine 2 ve uygun degildir ifadesine 0 puan verilmistir.
Her bir kazanim i¢in 25 uzmandan alinan goriisler toplanarak kazanimin uygulana-
bilirlik yiizdesi tespit edilmistir. Ornek vermek gerekirse bir kazamim igin 10 uzman
uygun, 10 uzman uygun degil ve 5 uzman da kismen uygun cevaplarini vermis ise,
10*4+10*0+5*2=50 seklinde kazanim ytizdesi elde edilmistir. Bu kapsamda s6z konusu
kazanimmin 6grenciye gorelik/uygulanabilirlik derecesi %50’dir. 25 uzmanin tamami
kazanim icin uygundur ifadesini kullanur ise 25*4=100 (%100) seklinde; uzmanlarin
tamami kazanim i¢in uygun degildir isaretler ise 25*0=0 (%0) seklinde uygunluk dii-
zeyleri elde edilmistir.
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Bulgular
1. Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 1: Birinci Sunif Kazanimlarima Iliskin Uzman Goriisleri

Kazanimlar

15
16
17
18
19
20
1
2
3
24
25
Toplam

Birinci Smif K lari

Gorsel sanat galigmalarmi
olustururken uygulama K- [x |- |- [- |+ |x[x ||+ |- |- -] |- |&x|&]|x|[- |- |+ [ |- |25%
basamaklarini ifade eder.

Gorsel sanat galismalarmda farklt

materyal, malzeme, gereg ve + |+ |- + |+ [+ |+ 1+ |- |- + |K |- K[+ |+ |+ |+ ]|+ |+ K|+ |K|K |+ |74%
teknikleri kullanir.

Duygu ve diisiincelerini gorsel R T T e Te Tk Tk -« . - o
sanat yansitir.

Gorsel sanat galismalarimi

temalardan, konulardan, I L L N L L E L L LS L o o o S o A 'S ) PR
fikirlerden, siirlerden,

hikyelerden esinlenerek olusturur

ki boyutlu ylizey izerinde k[ [« [+ Ix x| |- [« [ [x]- 1< - - Ix - - ||| Ix |+ |+ [40%
bigimieri diizenler.

Gorsel masmda figir- 0
mekén iliskisini ifade eder S e e I I e il
Gorsel sanat galismasinda

biiyiikliik-kiigiikliik iligkilerini + + K + K |K |- - + K S + + K |K |+ |- + | 2%
kullanir.

Cevresindekiobjelerive figirteri [ [ [, [ [o [ [ [ [0 T T T T T T T T T T T T T2 Ts Toaee
gozlemleyerek gizimlerini yapar

Ug boyutlu ¢alisma olusturur. + |+ [+ K |- K [+ |+ KK [+ K[+ |+ [+ |+ [+ [+ |+ |+ |- [K ]|+ [K]K [76%
Gorsel sanat galismasint

olustururken sanat elemantarmt |- |- |- | [- [~ [- [- |- - - - (- {- - 1- - (- - |- |1x - |- [x[- [e%
Kullanir.

Sanatim, kiiltiiriin bir pargasi ~ R k |k |- . ~ . K |- . ~ K |- vl |- ~ R ~ k|- . ~ . 16%

oldugunu fark eder
Miize, sanat galerisi, sanate1
atolyesi, ren yeri vb. ile ilgili N A S I S S I I U I I P T O O N E P B O O O O O e
izlenimlerini sdyler.

Yapay objelerle dogal objeleri

+ |+ |K |+ |- + |+ |+ |- K|+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |- K|+ |- + | 78%
ayirt eder.
Sanat eserinin bigimsel I U I S O U PO VU D DO D VR DU I I I R PR O D IV D A D V%S
ozelliklerini soyler.
Sanat eserleri arasindaki S e e e e L e T e

farkliliklari agiklar
(+): Uygun, (-): Uygun degil, (K): Kismen uygun

Tablo 1’e bakildiginda uzmanlarin genel anlamda ilkokul birinci siuf gorsel sa-
natlar dersi kazanimlarini dgrenciye uygun bulmadiklar goériilmektedir. Ozellikle
“gorsel calismalarda sanat elemanlarini kullanabilme” becerisi birinci sinif diizeyinin
¢ok daha iistiinde oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda 6grenciye uygunluk orani
%6 gikmugtir. “Ug boyutlu galisma olusturma” ile “yapay objelerle dogal objeleri ay1rt
etme” kazanimlarinin en ¢cok uygun olarak goriilen kazanimlar oldugu gériilmektedir.
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2. Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 2: [kinci Sumif Kazamimlarina Mliskin Uzman Goriisleri

Kazamimlar

16

Toplam

Gorsel sanat galismasmt
olustururken karstlastig:
sorunlara cesitli goziimler bulur

Gorsel sanat galismasmt
olustururken
beklenmedik/ongdrillemeyen
sonuglarin ortaya gikabilccegini
fark eder.

24%

Calismasina hayallerini yansitir.

68%

Farkli yazili kaynak, kavram ve
temalardan esinlenerek gorsel
sanat galismasint olusturur.

28%

Gorsel sanat galismasinda on ve
arka plani kullanir.

70%

Gorsel sanat galigmasinda olgi ve
oran-orantiya gore objeleri
yerlestirir.

10%

Gorsel sanat galismasmt
olusturmak igin gozleme dayalt
gizimler yapar

80%

Giinliik yasammdan yola gikarak
gorsel sanat galismasini olusturur

86%

Farkli materyalleri kullanarak iig

boyutlu ¢alisma yapar.

72%

Gorsel sanat gahsmasint
olustururken sanat elemanlarint
kullanir.

8%

Tiirk kiiltiiriine ait mimari
clemanlar agiklar.

0%

Sanat eserlerindeki farklt
kiiltiirlere ait motifleri inceler.

6%

Geleneksel Tiirk sanatlarindan
Srnekler verir.

Miize, sanat galerisi, sanat
atélyesi, oren yeri vb. mekanlarin
sanat agisindan Snemini ifade
eder

40%

Diger kilturlere ait mimari
clemanlan agiklar.

6%

Sanat eserinin konusunu sdyler.

64%

Kendisinin ve akranlarinin
sahismalarindaki fikirleri ve
duygulart yorumlar.

K

48%

(+): Uygun, (-): Uygun degil, (K):

Tablo 2’ye bakildiginda uzmanlarin “Tiirk kiiltiiriine ait mimari elemanlar1 acik-
lar.” ve “sanat eserlerindeki farkl kiiltiirlere ait motifleri inceler” kazanimlarinin ikin-
ci smiflar icin kesinlikle uygun olmadigina yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Bu kazanima iliskin uygunluk orani %0 olup tiim uzmanlar bu kazanimin ikinci smnif
seviyesine uygun olmadigini 6ne siirmiistiir. Bu sinif diizeyinde “gérsel sanat calis-
masini olusturmak icin gézleme dayali cizimler yapar” ve “gorsel sanat ¢calismasinda
on ve arka plan1 kullanir” kazanimlar1 siuf diizeyine en uygun kazanimlar olarak

goriilmektedir.
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3. Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 3: Ugiincii Sunif Kazanimlarina Tliskin Uzman Goriisleri

£
- || nfe]|a|2|=] 2|22 2|2]| ]| || %] 3
Kazammlar - SN &
Uciincii Simf Ka lar1
Gorsel sanat galismasmt olustururken N
uygulama basamaklarni kullanir. K K K N A 8%
Gorsel sanat galismasint olustururken R )
ifadeci yaklasimi kullanir, K K KK K * KK R 32%
Gorsel sanat calismasii yaparken
giincel Kaynaklara dayali fikirler ke e ] s [ ] s [ e e - - - - k-] |k x [k [k [4a2%
gelistirir,
Gozleme dayalt gizimlerinde geometrik N 5
e i K+ [+ ]| e s e e fx x| [k [x]x K+ |+ |+ [ ]+ [+ [x|74%
Tit boyutlu calismasmda on, o aka |+ [ [+ 1+ 1= 1% 1= 1 1~ 1 1~ 1= 1 1< 1= 1 1= 1= 1= 1o 1 1= 1= 1< |- leon

plani kullamr

Ekleme, gikarma, igten ve distan kuvvet
uygulama yoluyla farkh malzemeleri I T N I I T T P e e e e A
kullanarak ii¢ boyutlu calisma yapar.

Gorsel sanat galismalarimi olusturarken

sanat elemanlar ve tasarim ilkelerini K-l - [ K+ |- | 14%
kullanir.

Sanat eserleri ile geleneksel sanatlarin

farkl killtiirleri ve donemleri nasil R O P O R A K- 1- |- |x]- |- |- - - - Ik k- ]20%

yansittigini agiklar.
Kendi (Milli) killtiriine ve diger

killtirlere ait sanat eserlerini karstlastirir. K KK K 8%
Sanat eserlerinin madde, form ve A
fonksiyonu arasindaki iliskiyi agiklar. °
Yerel kiltire ait motifleri fark eder. K[+ |K [+ |+ [K K KK [+ |« [& & [+ |+ |+ [« [« 1=+ |- |- 1 |- |- |e%
Portre, peyzaj, natiirmort ve betimscl o T Tele] Tiow
sanat eseri orneklerini kargilastinr

Sanat eserinde kullanilan sanat L el - T T
clemanlar ve tasarim ilkelerini gsterir

Tceledi sanat eseri hakkindaki Tlklclb bk e klxc b L L LTl T
yargisini ifade eder.

Sanat eseri ve sanat degert olmayan N
nesneler arasindaki farklan ifade eder B A S I I
Sanat eserinin bir degere sahip oldugunu | . | [ |+ |+ |+ |- el - 1 - e Tk Tk Tk Tson
farkeder/kavrar.

Sanat alanindaki etik kurallar agiktar. [~ (= |- |- [- [- |- |- [- |- |- |- A< - - - 0= 1= - |- - - |k [k [k ]s%

(+): Uygun, (-): Uygun degil, (K): Kismen uygun

Tablo 3’e bakildiginda “sanat alanindaki etik kurallar1 agiklar”, “gorsel sanat galis-
malarmi olustururken sanat elemanlar: ve tasarim ilkelerini kullanir.”, “portre, pey-
zaj, nattirmort ve betimsel sanat eseri 6rneklerini karsilastirir” ve “sanat eserlerinin
madde, form ve fonksiyonu arasindaki iliskiyi agiklar” kazanimlarinin uzmanlarin
goziinde bu smif diizeyine uygun olmayan kazanimlar oldugu goriilmektedir.”Sanat
eserinin bir degere sahip oldugunu fark eder/kavrar.” kazanimi ise uzmanlar tarafin-
dan %80 uygunluk ile degerlendirilmistir.
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4. Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 4: Dordiincii Stmif Kazanimlarina Tliskin Uzman Goriisleri

£
T 2 (3[4 (5(67 |8 91011 12(13[14[15[16(17|18|19]|20|21|22|23|24|25 "g
Kazammlar &
Dérdiincii Simf K lar1
Gorsel sanat galismasini olustururken wle b e e o o e el b e ] Tl [
bigimlendirme basamaklarini kullanir.
Deneyimlerini farkl: fikirler, sanat
formlart ve killtirel temalarla %% 1 U U U U U U O S R U 4 Y 4 O I IR N U IV WO S
iligkilendirerek gorsel sanat aligmasi
olusturur.
Gorsel sanat galismasinda kompozisyon IR U T O A A R U O Y ) (Y 4 D P
birligini olusturmak i¢in segimler yapar.
Tki boyutlu yizey uzerinde derintiketkisi | [~ & - & |+ |& 1% |+ 1% 1= 1+ 1+ 1+ |+ 1% = |+ |& |& |& 1% |+ 1% |+ |oso
olusturur,
Gozleme dayali gizimlerinde kontur
sizgisini ve golgeleme tekniklerini F O C IF PO [ (S (RO IR R (S IS RO £ IS IS PO O (S R R B N R R BTG
kullanir
Farkl materyalleri kullanarak g boyutu | [T T [+ [+ [+ T+ T Tx Tk |+ |+ 1x |x |& |+ |« [+ [ = |- |+ & [ |70
cahigmalar yapar.
Gorsel sanat galismalarm olustururken
sanat elemanlar ve tasarim ilkelerini - |- - - - - - - - - - K |- - - K |- - - - + | K |- + |- 14%
kullanir
Sanatgi ve zanaatkann rollerini sGyler. e e e e e T T s e T I |- ] %
Tiirk kiiltiiriine ve diger kiiltiirlere ait
mimari yapilarmn belirgin zelliklerini k- (x| |- |- |- |- |x|[x|-|x]-[x[- |- |- [x]|-|x]-|[-|-|- ] [18%
kargilagtirir.
Farklr kiltirlerde yapilmis sanat T Tk T el e - - 121 T e - 1 e 5121 T Tk [
eserlerinin genel Szelliklerini karsilastinr.
Miizedeki farkls killtiirlere ait sanat o
eserlerindeki ortak dzellikleri sdyler. A S S L L e e LS L e I B e B N e
Gorsel sanat alanindaki meslekleri soyler. | + |+ [+ [+ |+ e K[+ |+ ||k [+ ||+ |+ [+ |+ K |- |86%
Soyut, gerseki ve figiratif sanateserleri | fp f o f o[ Lo Tkl Tkl Tk ]l Tkl Tk fs L T e | | aae
arasindaki farklari agiklar.
Bir sanat eserini segmesindeki tercih et e e e e b e T b e D e e T [ [ b b L L s T T oo
sebebini agiklar.
Estetik tercihlerin kisilere gore nasil e e b Tl bl 1o 1 U] Il bt s T e |- |k |5
degistigini ifade eder.
Gorsel sanat alanindaki etik kurallara I I A R g R
uyar.

(4): Uygun, (-): Uygun degil, (K): Kismen uygun

Tablo 4’te yer alan ilkokul dérdiincti sinif kazanimlarindan “gorsel sanat alaninda
ki etik kurallara uyar”, “gozleme dayali ¢izimlerinde kontur ¢izgisini ve golgeleme
tekniklerini kullanir” ve “gorsel sanat ¢alismalarin olustururken sanat elemanlar: ve
tasarim ilkelerini kullanir” kazanimlarinin uzman tarafindan dérdiincii sinif 6grencisi-
nin zihinsel gelisimine uygun olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle “gérsel sanat alanin-
daki etik kurallara uyar” kazanimi uzmanlara gore %6 uygulanabilirlik diizeyindedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglarina bakildiginda ilkokul 1-4 siniflara ait gorsel sanatlar dersi
kazanimlarinin biiyiik bir kismi uzman goriislerine gore 6grenci diizeyine uygun de-
gildir. Birinci sinif kazanimlarindan olan “gorsel sanat ¢alismasini olustururken sanat
elemanlarii kullanir” ve “sanat eserleri arasindaki farkliliklari agiklar” kazanimlar
uzmanlar tarafindan 6grenci diizeyine uygun olarak goriilmeyen kazanimlarin ba-
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sinda gelmektedir. Cizgi, sekil, renk, deger ve doku gibi sanat elemanlarindan deger
ve dokunun 6zellikle ilkokul birinci sinifta 6grenim goren 6-7 yas arasi ¢ocuklar igin
soyut kavramlar olmasi bu kazanimin uygulanabilirligini diistirmektedir. Ayrica sa-
nat eserleri arasindaki farklilig: agiklamak isteyen bir 6grencinin en azindan analiz
becerisinin gelismis olmasi gerekmektedir. Birinci sinif 6grencisinin analiz becerisinin
genel olarak gelismemis olmasi bu tarz kazanimlar: da uygulanabilir olmaktan uzak-
lastirmaktadir. MEB tarafindan 2018 yilinda yayinlanan gorsel sanatlar dersi 6gretim
programini hazirlayan komisyon ile ilgili herhangi bir bilgiye ulasilamamuistir. 2006 y1-
Iinda uygulamaya koyulan gorsel sanatlar dersi 6gretim programi komisyonunda go-
rev alanlarin uzmanlik alanlar1 su sekildedir (MEB, 2006): Program gelistirme uzmani,
gorsel sanatlar dersi 6gretmeni, sinif 6gretmeni, 6lgme ve degerlendirme, rehberlik ve
psikolojik danigsmanlik ve dil uzmani. S6z konusu komisyon igerisinde gorsel sanatlar
ogretimi alaninda calisan bir akademisyenin olmamasi dikkat ¢ekmektedir. Program
danigsma kurulunda yer alan akademisyenlerin alan uzmani (sanatta yetkin akade-
misyenler) oldugu goriilmekle birlikte komisyon tiyeleri igerisinde de sanat alanin-
da calismalari olan akademisyenlerin yer almasi gerekmektedir. Bu kapsamda her ne
kadar 2018 gorsel sanatlar dersi 6gretim programini hazirlayan komisyonla ilgili bir
bilgiye ulasilamamasina ragmen komisyonlarin alan uzmanlarindan olusmast hazirla-
nan kazanimlarin 6grenci diizeyine uygunlugunu belirlemede etkili olabilir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde hazirlanan program komisyonlarma ¢ocuk gelisim uzmani ve smnif
ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenlerin yer almasi gerekmektedir.

Birinci sinif kazanimlarinda oldugu gibi ikinci, ti¢itincii ve doérdiincii sinif kazanim-
larinda da benzer durumlar géze carpmaktadir. Tkinci siif kazanimlarindan “gorsel
sanat ¢alismasini olustururken beklenmedik/6ngoriilemeyen sonuglarin ortaya ¢ika-

YA,

bilecegini fark eder”, “gorsel sanat calismasinda 6l¢ii ve oran-orantiya gore objeleri

i

yerlestirir”, “gorsel sanat calismasini olustururken sanat elemanlarimi kullanir”, “Tiirk

vou

kiiltirtine ait mimari elemanlart agiklar”, “sanat eserlerindeki farkl kiltiirlere ait
motifleri inceler” ve “diger kiiltiirlere ait mimari elemanlar1 agiklar” kazanimlar1 uz-
manlara gére dgrenci diizeyine uygun olmayan kazanimlardir. Ugiincii sinifta “gorsel

/a7

sanat ¢alismasini olustururken uygulama basamaklarin kullanir”, “gorsel sanat ¢alis-

vou

malarini olustururken sanat elemanlar: ve tasarim ilkelerini kullanir”, “sanat eserleri-
nin madde, form ve fonksiyonu arasindaki iliskiyi acgiklar”, “portre, peyzaj, natiirmort
ve betimsel sanat eseri 6rneklerini kargilastirir” ve “sanat alanindaki etik kurallart
agiklar” kazanimlar1 da 6grenci diizeyine uygun goriilmeyen kazanimlarin basinda
gelmektedir. Dordiincii sinifta “deneyimlerini farkl fikirler, sanat formlar ve kiiltiirel

oou

temalarla iliskilendirerek gorsel sanat ¢alismasi olusturur”, “gézleme dayali gizimle-

o

rinde kontur ¢izgisini ve golgeleme tekniklerini kullanir”, “gorsel sanat ¢calismalarini
olustururken sanat elemanlari ve tasarim ilkelerini kullanir”, “goérsel sanat alanindaki
etik kurallara uyar” kazanumlar1 da benzer sekilde uzmanlar tarafindan 6grenci dii-
zeyine gore uygun olmayan kazanimlardandir. Uzmanlarin goriislerine bakildiginda

1. ve 2. siniflarda oran-oranti, derinlik (6n-arka) iliskisi, perspektif, tasarim ilkeleri,
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sanat elemanlar gibi kavramlar ifade etmek cok zordur. Ogretmenler bunlara déniik
etkinlikler yapsalar dahi kazanimin gergeklestirildigi anlamina gelmemektedir. Bir
ve ikinci siniflarin 6zellikle zihinsel gelisim dénemleri ve soyut diistinmede yasanan
zorluklar nedeniyle kazanimlarin basitlestirilmesi gerekmektedir. Genel olarak 2018
gorsel sanatlar 6gretim programindaki kazanimlar uzmanlar tarafindan 6grencilerin
yas diizeylerine uygun bulunmamistir. Oguz ve Akhun (2015) arastirmalarinda 2006
gorsel sanatlar programimnin smif 6gretmenlerine nitelikli bir kilavuz olarak goriilebi-
lecegi sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda mevcut 2018 programinda yer alan kazanim-
lar “6grenciye gorelik” 6zellikleri gézden gegirilerek uygulanmalidir.

Sonug olarak bu ¢alismada uzmanlardan gelen doniitler sonucu ilkokul 1-4 sinif-
larin gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin uygulanabilir-
lik diizeyleri incelenmistir. Kazanimlarin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenci diizeylerine
uygun olmadig1 yani uygulanabilirlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
kapsamda su 6neriler sunulabilir:

e Ogretim programlarini hazirlayan komisyonlarin ilgili alan uzmanlarmdan
olusmasi gerekmektedir.

o Ogretim programlarinin uygulanmadan énce pilot uygulamalar ile uygulanabi-
lirliginin denetlenmesi gerekmektedir.

° C)gretim programlarinda yer alan kazanimlar 6gretmen ve dgrenci doniitlerine
gore diizenlenmelidir.

e Kazanimlar hazirlanirken 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve psiko-sosyal 6zellik-
leri dikkate almalidir.

o Kazanimlar hazirlanirken basitten karmasiga ilkesine uyulmalidir.
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Oz: Cizgi filmler, ikinci dil edinimi agisindan alanyazinda birgok katkisin-
dan s6z edilen araglardir. Fakat bu katki dile getirilirken uygulama veya gozleme
dayali aragtirmalarin verilerinden degil, cogunlukla genel gézlem ve varsayim-
lardan hareket edildigi goriilmektedir. Oysa bu tiirden arastirmalarin verilerinin
karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi ile bu konuda daha gegerli ve kapsaml
bir yargiya ulasilabilir. Bu diisiinceden hareketle gerceklestirilen bu galismada;
¢izgi filmlerin ikinci dil gelisimine olan etkisini uygulama veya gozleme dayali
bir bigimde irdeleyen arastirmalarin amag, yontem, bulgu ve sonuglarin biitiin-
ciil, karsilastirmal1 ve elestirel bir bakisla gozden gegirerek alan uzmanlarina
konuyla ilgili kapsaml bir degerlendirme sunmak amaglanmigtir. Bu amag dog-
rultusunda ulagilan arastirmalar icerik ¢6ziimlemesine bagvurularak incelenmis-
tir. Icerik ¢6ziimlemesinde QSR NVivo 10 programindan yararlanilmistir. Galig-
manin bulgularma gore ¢izgi filmlerin ikinci dil gelisimine etkisinin incelendigi
aragtirmalarin sayisinin smirl oldugu saptanmastir.

Anahtar Kelimeler: ikinci dil edinimi, ¢izgi film, igerik ¢6ziimlemesi.
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THE ROLE OF CARTOONS IN THE SECOND
LANGUAGE ACQUISITION PROCESS:
A CRITICAL VIEW

Abstract:

In terms of second language acquisition, cartoons are one of the tools in whi-
ch many contributions are mentioned in the literature. But, when this contribu-
tion is expressed, it is seen that general observations and assumptions are taken
not by the data of the application-based or observational studies. However, with
a comparative evaluation of the data obtained in this type of research, a more
valid and comprehensive judgment can be reached. Based on this idea, the aim of
this study was to provide a comprehensive assessment of the subject to the field
experts by reviewing the aims, methods, findings and results of the application
or observational studies that examined the effects of cartoons on second langu-
age development with a holistic, comparative and critical perspective. For this
purpose, the studies that we were able to access are examined by content analysis
method. QSR NVivo 10 program was used for this content analysis. According to
the findings of the study, it was found that the number of studies investigating
the effects of cartoons on second language development was limited number.

Keywords: second language acquisition, cartoon, content analysis.

GiRis

Cocukluk, bebeklik ile ergenlik arasindaki fiziksel, biligsel, duygusal ve toplum-
sal gelisim dénemidir. Bu dénem ayni zamanda ¢ocugun dil dizgesini 6ziimsedigi,
bu dizgenin kullaniminda belirli yetkinlikler kazandig: dil edinim stirecini de igine
alir. Okul 6ncesi donemde (0-6 yas), olagan kosullarda biitiin ¢ocuklar dogal, birbiri-
ne benzer, evrensel bir bicimde ve belirli asamalari izleyerek dillerini edinirler. Erken
¢ocukluk déneminde ¢ocuklar, birinci dillerinin temel yapilarimni kavrar ve bu yapila-
rm kullaniminda &nemli bir gelisim gosterirler. Oyle ki bu dénemde dil kullanimlar
yetiskin ana dili konusur dtizeyine yaklasir. Cocuklarin s6zdizimsel, anlambilimsel
ve edimbilimsel alanlarda bu diizeye tam olarak ulagsmalar1 ise ancak okul ¢agi done-
minin tamamlanmasiyla olanakli duruma gelir. Okul ¢ag1 déneminde 6grenilen okur-
yazarlik becerisi ¢ocuklara yeni ve daha karmasik dil bigimlerinin kazanilmasinda,
soz varligina eklenen 6geleri kaydetmede ve kullanmada ¢oklu girdi ve etkin bir arag
sunar (Pinter, 2011).
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Diinya niifusunun yaklasik yarist artik birden fazla dil konusabilmektedir (Park
Badzakova-Trajkov ve Waldie, 2012). Ustelik bu kisilerin énemli bir boliimii, ikinci
dili cocukluk déneminde 6grenmektedir. Dil edinimi siirecinde ¢ocugun bulundugu
ortamda birden fazla dille karsilasmasi durumunda ise iki dil edinimi s6z konusudur.
Cocugun dogdugu andan baglayarak veya en azindan bir yasini doldurmadan &nce,
iki ya da ikiden ¢ok dili ayni anda edinmesi durumu “eszamanii ikidillilik” olarak adlan-
dirilmaktadir. Cocuk ikinci dili {i¢ yagindan sonra edinmeye basladiginda ise “cocuk
ikinci dil edinimi”* nden s6z edilmektedir. Paradis (2007)’e gore ikinci dilin 6grenicisi
konumunda olan ¢ocuk ile ikidilli ¢ocuk ayni 6grenici grubunu isaretlememektedir;
¢ocuk ikinci dil edinimi ile ikidilli ¢ocuk arasinda ayrim yapilmalidir. Ciinkii ¢ocuk
ikinci dil ediniminde yaklasik yedi yasindan sonra yetiskin ikinci dil edinimine benzer
bir gértintim ortaya ¢ikar. Yedi yasindan sonra dil ediniminde sesbilimsel, bi¢cimsoz-
dizimsel ve kullanimbilimsel bilesenlerde cesitli degisimler yasanir. S6zgelimi yedi
yasindan sonra dilde aksan 6zellikleri belirgin bigimde kendini duyumsatmaya baslar
(Nicholas ve Lightbown, 2008, Akt. Pecenek, 2013). Nitekim beyinbilim arastirmala-
rinda da ikinci dili edinme yasinin ana dili ve ikinci dili anlamlandirma ve {iretmede
birtakim farkliliklara yol a¢tig1 dogrulanmaktadir (Nichols, Joanisse, 2016; Klein, Mok,
Chen, ve Watkins, 2013; Park vd., 2012; Luk, Bialystok, Craik ve Grady, 2011; Perani ve
Abutalebi 2005).

Cocuk ikinci dil ediniminde farkli baglamlar ve bununla ilgili olarak da farkl dil
yetkinlikleri s6z konusudur. Cocuklarin yasam alanlarinda var olan ikinci dili yogun
bir bicimde deneyimledikleri durumlarda ana dili konusuru yetkinliginde sesletim
ve dilbilgisi kazanimina daha yakin olduklari sonucu goze garpmaktadir. Ote yandan
tekdilli ortamlarda ¢ocuklar bigimsel egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi baglaminda
ikinci bir dille karsilasmaktadir. “Diisiik girdi diizeyi” olarak adlandirilan bu 6gretim
baglaminda goreli olarak ikinci dile erisim sinirli diizeydedir. Ancak kimi egitim ger-
gevelerinde konu ile hedef dilin birlestirildigi icerik temelli ve ayrica ikidilli uygulama
modellerinde ikinci dille karsilasma siklig1 ve buna bagl olarak girdi diizeyi artmak-
tadir (Edelenbos, Johnstone ve Kubanek, 2006; Pinter, 2006, 2011, Akt. Pegenek, 2013).

Ikinci dil ediniminde ikinci dile erisim sikligimin yami sira girdinin niteligi de
onemli bir etmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Girdinin anlasilir ve gelistirici olma-
styla birlikte dogal dil kullanim 6rneklerini icermesi énemli goriilmektedir. Dogal dil
kullanimlarini érnekleme ise ¢ogu zaman “6zgiin ve 6zgiil (otantik)” arag gereglerin
ikinci dil edinim siirecinde ise kosulmasiyla saglanmaktadir.

* Ikinci dil ediniminin cesitli 3grenim baglamlarindaki ikinci dil 6grenicilerine ve 3grenim siirecine odaklanan “semsiye” bir alan
ve ayni zamanda bir iist terim oldugunu séylemek olasidir (Dhty ve Long, 2003; Ellis, 2008). Bu kapsamda, ikinci dil terimi, birinci
dilin disinda kazanilan diger dile veya dillere isaret etmektedir. Bagka bir anlatimla, birinci dil edinildikten sonra &grenilen dil/
diller genel olarak ikinci dil olarak tamimlanmakta (Benati ve Angelovska, 2016; Larsen-Freeman ve Long, 2014; Littlewood, 2007;
Mitchell ve Myles, 2004), yaygm bir bicimde hedef dil olarak da adlandirilmaktadir (Saville-Troike, 2012). Bu tanima gére ikinci
dil, yabanc dili de igermektedir. ikinci dil edinimi, dogal iletisim baglamlarinda gerceklesen bicimsel (formal) olmayan ikinci dil
Ogrenimini/edinimini, bigcimsel egitim ortamlarinda gerceklesen bigimsel ikinci dil 6grenimini/edinimini, sézii edilen bu ortam
ve kosullarin bir bilesimini igeren ikinci dil grenimini/ediniminin tamamini igerir (Akt. Pecenek, 2014). Bu ¢alismada “ikinci dil
edinimi” terimi bu goriis dikkate alinarak kullanilmugtir.
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Dil egitimiyle ilgili baglamlarda, dolayisiyla ikinci dil edinimiyle ilgili (egitsel)
baglamlarda “6zglin ve 6zgiil (otantik)” ara¢ gereclere bagvurulmasimin gesitli yarar-
lar1 olacag: dile getirilmektedir. Cizgi filmler de Taylor (1994) ve Nunan (1999)’a gore
birgok 6zelligi ile bu araglar arasinda ele alinabilir. Cizgi filmler; isitme ve gorme du-
yularina ayni anda hitap etmeleri, cocuklar tarafindan ilgiyle takip edilmeleri, gelisen
teknolojinin yardimiyla kolaylikla erisebilmeleri gibi yonleriyle dikkat ¢ekmektedir.
Bu 6zellikleriyle ¢izgi filmler, tiretim amagclar1 dogrudan egitim ve 6gretim olmamasi-
na karsin etkili bir 6grenme araci olarak degerlendirilmektedir (Pegenek, 1997). Hatta
vakitlerinin bir¢ogunu televizyon izleyerek gegiren iki yasindan biiyiik ¢ocuklarin en
¢ok karsilastiklar: 6grenme aracinin ¢izgi filmler oldugunu séylemek yanlis olmaya-
caktir (Giinay Kopriili, 2016; Habib ve Soliman, 2015; Postic, 2015). Bu dogrultuda
cizgi film sektoriine ABD, Japonya ve AB tilkelerinde ciddi yatirimlar yapildig: goril-
mekte (Gokgearslan, 2010) ve bu tiirden {iretimlerin igerikleri, egitim 6gretimin yani
sira farkli bir¢ok alanda yapilan aragtirmalarda sikca incelenmektedir. S6zgelimi, ¢izgi
filmlerin ytirtitiicti bilis gelisimi, siddete egilim, toplumsal cinsiyet esitligi, engelli bi-
reylerin ekranda temsil edilmesi, toplumsallasma, gorsel yonlendirme; yemek yeme,
giyim kusam, tiiketim aliskanlig1 ve liderlik gibi ¢ok genis bir yelpazede ¢ocuklar tize-
rinde biraktig1 olumlu veya olumsuz etkiler inceleme 6gesi olmustur (Araboga, 2018;
Huber, Yeates, Meyer, Fleckhammer ve Kaufman, 2018; Sarag, 2018; Durdu Zor, 2017;
Serttas ve Glingor Eral, 2017; Senol, Erdem, Uzun ve Erdem, 2016; Arslan, 2016; Yayan
ve Glimiigsoy 2016; Ebren, 2015; Hamarat, Isitan, Ozcan ve Karagahin, 2015; Kalayci,
2015; Demir, 2013; Ozgékbel Bilis, 2011; Browne ve Hamilton Giachritsis, 2005). Bunla-
rin yani sira tasidiklari evrensel/ulusal/yerel ve geleneksel / popiiler kiiltiire ait deger
iletileri bakimindan da ¢izgi filmler bir¢ok arastirmada ele alinmaktadir (Eski, 2018;
Esitti, 2016; Yasar, Ekici, 2015; Tag Alicenap, 2015; Kaya, 2014; Sevim, 2013, Tiirkmen
2013).

Dil egitimi bakis agisina gore de ¢izgi filmler, dilsel gelisim siirecindeki ¢ocuklar
icin 6nemli dilsel girdi kaynaklarindan biridir. Ozellikle dinleme ve konusma yetkin-
ligi kazandirma bakimindan birgok {iistiinliige sahip oldugu diistiniilen ¢izgi filmlere
ikinci dil edinimi stirecinde basvurulmasindaki gerekcelerden bazilari sunlardir: Cizgi
filmler; (a) biitiin 6grenci diizeylerine uygunlardir; (b) gelismis mizah unsurlariyla,
¢ok renkli karakterlerin kalic1 olduklar1 kurgulariyla, ilgi ¢ekici gorsel ve isitsel uya-
ranlartyla, dilin etkileyici bir bicimde sunumunu yansitan ifade bi¢imleridir, (c) ¢ocuk-
larin dil ve hareketi birbirine kosut bir bicimde gérmelerini saglamalariyla 6grenme
verimliligini arttirabilirler, (¢) 6n bilgi ve is birlikli tartismay1 harekete gegirmek igin
uygun bir zemin hazirlarlar, (d) ¢ocuklarin diis giicliniin yansimasi gibidirler ve bu
ozellikleriyle yazma ¢alismalarini besleyebilirler (Abuzahra vd., 2016). Ayrica ¢izgi
filmler; cocuklar icin kendilerini rahat hissettikleri bir ortam sunarak (Clark, 2000) on-
larin giidiilenme diizeyini arttirirlar (Ulas Taraf, 2011). Bunun yani sira ¢izgi filmlerin
ikinci dil ediniminin g¢ekirdeginde yer alan sdzciik 6grenimine de katki saglayacagt
diisiintilmektedir. Ote yandan gizgi filmler; ikinci dil §grenmeye karst ilgi uyandirma,
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dilin dogal baglam igindeki kullanimini yansitma ve dilsel yapilar: 6rneklendirme ol-
mak tizere; soylem belirleyicisi, atas6zii ve deyimlerin 6grenilmesi, biirtin (prosody)
ve ses farkindaliginin kazanilmasi, sesletimdeki sorunlarin asilmasi, sozsiiz iletisime
ait kullanimlarin kavranmas: gibi bir¢ok noktada da etkili bir 6grenme aract olarak
goriilmektedirler. Tkinci dilde gorsel okuryazarligi ve genel okuma becerilerini de des-
tekleyen bir yapiya da sahip olan ¢izgi filmlerin alanyazinda dil-bilis ve dil-kiilttir
iliskisi baglaminda ¢ocuk gercekligini esas alan kurgulariyla da ¢ocuklarin diis, du-
yus ve bilislerini harekete gecirme, dikkati canli tutma, kavram edinmeyi gelistirme,
o6grenmeyi daha anlamli ve kalict duruma getirme, kiiltiirel degerleri alimlamalarina
destek saglama bakimindan da gesitli katkilarindan s6z edilmektedir (Nasab ve Motla-
gh, 2017; Abuzahra, vd, 2016; Temizkan ve Atasoy, 2016; Ayan ve Bas, 2015; Bursali ve
Topcuoglu Unal, 2015; Karakus ve Baki, 2015; Postic, 2015; Yayli, Kanat ve Geng, 2014;
Yagli, 2013; Od, 2013; Bahrani ve Sim, 2012; Bestas ve Sahin, 2011; igcan, 2011; Clark,
2000). Bunun yan sira, Rai, Waskel, Sakalle, Dixit ve Mahore (2017) ¢izgi filmlerin
¢ocuklarda iletisimsel yeterliliklerin ve olumlu davranislarin gelisiminde etkili oldu-
gunu ortaya koymuslardir.

Ikinci dil edinimiyle ilgili egitsel amaglara yo6nelik olarak ¢izgi filmlerin yukarida
kisaca deginilen katkilar1 olusturabilmesi igin cesitli nitelikleri karsilamas1 gerekmek-
tedir. Sozgelimi ¢izgi filmler 6ncelikle egitim 6gretim etkinliklerinde ise kosulan biitiin
arag gereclerin tasimasi gereken 6zellikleri karsilamals; isitsel ve gorsel 6zellikli egitsel
arag gereglerle ilgili dlgiitleri saglamalidir. Ote yandan ¢izgi filmler, bigim ve igerik
agisindan ¢ocuk edebiyati ilkelerine de uygun olmalidir. Bu kapsamda ¢izgi filmle-
rin yerel, ulusal ve evrensel degerlere, kiiltiirler arasi iletisimin gereklerine; cocugun
duyussal, bilissel ve devinissel gelisimine kosut olmasi beklenmektedir. Ancak ¢iz-
gi filmlerin bu nitelikleri tasimalari, ikinci dil edinimi stirecinde yararli olmalar1 i¢in
tek basina yeterli degildir; bu tiirden araglar ancak 6gretmen veya ebeveynin dikkatli,
secici ve bilingli yonlendirmesiyle istenilen katkiy1 ortaya ¢ikarabilir. Bu dogrultuda
arastirmacilar tarafindan okul i¢i ikinci dil 6gretimi uygulamalara yonelik olarak ¢izgi
filmleri izleme 6ncesi, siras1 ve sonrasinda ise kosulabilecek bir¢ok etkinlik de oneril-
mistir (Oddone, 2011; Ulas Taraf, 2011; Arslan ve Adem, 2010; Cakir, 2006; Sherman,
2003). Ancak ¢izgi filmlerin ikinci dil 6gretiminde nasil kullanulacagiyla ilgilenen aras-
tirmacilar arasinda uzlasiya varilmayan bir konu vardir: “alt yaz1”. Cizgi filmlerdeki
alt yazinin etkisini ele alan arastirmalarda yiiriitiilen tartisma, temelde su sorular {iis-
tiine bigimlenmektedir: Cizgi filmler alt yazili mi, alt yazisiz m1 ¢ocuga gosterildiginde
daha yararli olur? Alt yaz1 ¢ocugun kendi ana dilinde mi yoksa hedef dilde mi olmalidir?
Oyle ki alanyazinda ikinci dil ediniminde gizgi filmlerin dinledigini anlama, sdzciik
6grenimi, konusma ve sesletim agisindan alt yazili mi, alt yazisiz m1 daha yararl ola-
cag1 hakkinda yogun bir tartisma yasandig1 goriilmektedir. Bir grup arastirmaci, alt
yazinin dinleme ve konusma becerisinin gelisimine dogrudan engel olacagini, ¢izgi
filmin 6zgiin ve 6zgilliigiinii zedeleyecegini savunurken; diger gruptakiler 6zellikle
sozciik edinimi bakimindan alt yaziy1 gerekli gérmektedir. Ancak bu konuda yasa-
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nan tartisma yalnizca bu sorularla smirh degildir. Tkinci dil gelisimi agisindan cizgi
filmlerde alt yazinin olmasi gerektigini savunan arastirmacilar da kendi aralarinda
alt yazinin dili ve oran1 konusunda uzlasamamaktadir. Buna gore kimi arastirmacilar
i¢in ¢izgi filmlerde alt yaziy1 ikinci dil tizerinden vermek; sdzciik 6greniminin asama-
larindan biri olan sozciik billurlagmas: (yazim ve sesletim 6zelliklerinin tam olarak, net
bir bigimde kavranmasi)'ni saglama, dilsel yapilari kazanma agisindan daha yararli-
dir. Ancak digerlerine gore ¢ocuk, ikinci dil edinimi siirecinde yeterli donanima sahip
degilse, yonlendirici ve agiklayici bilgilere ulasmada, farkl kiiltiire ait degismeceli (fi-
gurative) yapilarin karsiligini ¢6zmede sorun yasamamasi igin alt yaziya kendi ana
dilinde erismelidir. Diger taraftan bir grup arastirmaci, dinleme becerisinin gelisimini
durdurma kaygisiyla alt yazilarin yalnizca 6gretimi hedeflenen ve anlasilmasi zor olan
sozctiklerle sinirlanmasini 6nermektedir. Karsit gortiiste olan arastirmacilar ise, hentiz
ikinci dil gelisiminin basinda olan ¢ocuklarin gereksinim duyduklar yardima ulasa-
bilmelerini saglamak amaciyla ¢izgi filmin tamaminda alt yazinin bulunmas: gerekti-
gini, dzellikle isitme engelli cocuklar i¢in alt yazinin ve beraberinde isaret dili destegi-
nin de vazgegilmez oldugunu belirtmektedirler (Nasab ve Motlagh, 2017; Judickaite
Pasvenkiene, 2014; Song, 2012; Karakas ve Saricoban, 2012; Hayati ve Mohammadi,
2009; Zarei, 2009; Danan, 2006; Tortoriello, 2006).

Cizgi filmlerin ikinci dil edinimine olan etkisini ele alan ¢alismalar biitiinciil bir
bakisla degerlendirildiginde, ¢izgi filmlerin ikinci dil edinimindeki roliiyle iliskilen-
dirilebilecek ¢ok sayida arastirmaya ragmen 6nemli bir eksiklik goze carpmaktadir.
Cizgi filmlerin dil gelisimine etkisini dogrudan inceleyen az sayida uygulamali veya
deneysel calisma bulunmaktadir, {istelik bu ¢alismalarin biiyiik bir kismi1 ana dil geli-
siminde ¢izgi filmlerin etkisini incelemektedir. Bahrani ve Sim’in (2012) de isaret ettigi
gibi ¢izgi filmlerin ikinci dil gelisimine katkisindan s6z eden bir¢ok ¢alisma, bulgular-
la desteklenmeyen diistincelerden hareket etmektedir. Ancak birka¢ ¢alismada ¢izgi
filmlerin ikinci dil edinimi stirecindeki rolii uygulama ve gozleme, goriismeye dayalt
araclarla irdelenmistir. Bu durumda ¢izgi filmlerin ikinci dil edimi tizerinde etkisine
iliskin yukarida deginilen olumlu diisiincelerin, dogrulanmasi gereken genel kabuller
oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Bu nedenle ¢izgi filmlerin ikinci dil gelisi-
mine etkisini ele alan, uygulama ve gozleme dayal1 arastirmalarin; amag, yéntem, ca-
lisma grubu, bulgular ve sonuglarinin elestirel bir bicimde degerlendirilmesinin ardil
¢alismalar icin yol gosterecegini soylemek yanlis olmayacaktir. Bu gergevede ¢alisma-
da ¢izgi filmlerin ikinci dil gelisimine etkisini ele alan uygulamali calismalarin ¢6ziim-
leyici bir yaklasimla degerlendirilmesi amaclanmuistir. Belirlenen amag dogrultusunda
asagidaki sorularin yarutlari aranmistir:

1. Alanyazinda ¢izgi filmlerin ikinci dil gelisimine etkisini inceleyen, uygulama ve
gozleme dayanan arastirmalarin ele aldig: ¢izgi film tiirleri, amaclari, yontemle-
ri, calisma grubu 6zellikleri, bulgular1 ve sonuglar nelerdir?

2. Ikinci dil ediniminde ¢izgi filmlerin roliiyle ilgili olarak incelenen kaynaklar
dogrultusunda neler 6nerilebilir?
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Yontem

Bu ¢alismada ikinci dil ediniminde ¢izgi filmlerin etkisinin incelendigi uygulama
ve gozleme dayali arastirmalara ulasmak igin ¢esitli kaynak tarama ortamlarmdan
yararlanilmistir. Bu kapsamda dijital ortamlardaki arastirmalara erismek amaciyla
ERIC, Elsevier, ProQuest, Taylor ve Francis, Science Direct, Google Schoolar, SOBIAD,
TO-KAT Ulusal Toplu Katolog, YOK Ulusal Tez Merkezi ve ULAKBIM Dergi Park
Akademik’ten; basili arastirmalari bulmak iginse basta Milli Kiitliphane ve Ankara
Universitesi, Gazi Universitesi, Ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi, Hacettepe Uni-
versitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi’nin kiittiphanelerinden yararlanilmistir. Bu
tarama sirasinda su Olctitler dikkate alinmistir:

a) Dogrudan ikinci dil edinimine yénelik olma,

b) Uygulamaya (deneysel, yari deneysel islemlere) ve gozleme (anekdota, goriis-
meye) dayali olma.

o) Yalnizca ¢izgi filmin (animasyon, 3 boyutlu ve geleneksel ¢izim teknikleriyle
hazirlanmus) ikinci dil gelisimine etkisini inceleme,

¢) Calisma grubunu on bes yasindan kiigiik birey /bireylerden se¢me,

d) Calisma stirecini, yontem, veri toplama araglarini net olarak betimleme,
e) 1980 ile 2018 yallar1 arasinda yapilmis olma,

f) Ttirkge veya Ingilizce yayimlanma.

Bu olgiitler dogrultusunda yapilan taramada ulasilan yayimlar igerik ¢6ziimlen-
mesi ile incelenmistir. Icerik ¢dziimlemesi bir soylemi anlamada ve yorumlamada, 6z-
nel etkenlerden kurtulmay1 saglamak amaciyla kontrollii, genellikle tiimdengelime,
nesnel ilkelere dayali okuma, yorumlama cabasidir (Bilgin, 2014). Schreier (2012)’e
gore icerik ¢oziimlemesi, nitel verinin anlamini dizimsel bir sekilde betimlemek ama-
ciyla bagvurulan bir yontemdir ve bu yontemde, genellikle, su izlence takip edilebi-
lir: (a) sorunun saptanmasi, (b) ¢dziimlenecek verinin sec¢imi, (c) kodlama semasinin
olusturulmasi, (¢) verinin boliimlendirilmesi, (d) kodlama semasimnin denenmesi, (e)
kodlama semasmin degerlendirilip diizeltilmesi, (f) kodlama, (g) bulgularin yorum-
lanmasi. Bu izlenceye kosut olarak bu calismada da gerceklestirilen igerik ¢6ziimle-
mesinde QSR NVivo 10 programindan yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma siireci
Sekil 1'de gortilebilir.
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3. Kaynaklarin
.G 2. Kaynaklarm QSR NVivo 10 4. Kot‘ilama 5. KO(‘ilama
. Genel Tarama [—> Segilmesi > Programina Semasinin > | Semasinm
Aktarilmast Olusturulmas Sinanmast
N I
6. Uyusumun 8. Bulgularin
Belirlenmesi —| 7 Kodlama | Yorumlanmas: 9. Raporlagtirma

Sekil 1. Caligma siireci

Alanyazin taramasi sonrasinda yukarida agiklanan olgiitlere uygun bes calisma
tizerinde odaklanilmistir. Ardindan bu ¢alismalarin incelenmesi igin “¢izgi film tiird,
amag, calisma grubu, yontem, bulgular, sonug¢” basliklar1 kodlarindan olusan bir sema
hazirlanmigtir. Bu semada ele aldig ¢izgi film tiirti koduna “geleneksel”, “3B (ii¢ boyut-
Iu)”, “farkls tiirler-net olarak bilinmiyor” ve “animasyon”; amag koduna, “soz dagarciginin
gelisimine etkisi”, “dilbilgisi-dil bilimsel yap1 6¢retimi " ve “genel dil becerileri”; yontem
koduna “nicel ¢oklu ol¢tim”, “nicel tekli 6lgiim”, “nitel coklu gozlem”, “nitel tekli gozlem” ve
“karma tekli 6l¢iim, karma ¢oklu Olgiim”; galisma grubu koduna “katilimci sayist”, “katilim-
ci ozellikleri”, “caligma ortami1”, bulgular koduna “yararli”, “etkisiz” ve “zararli”; sonug
koduna ise “olumlu” ve “olumsuz” 6zellikleri atanmustir. Verilerin ayrica boliimlendi-
rilmesine gereksinim olmadig1 degerlendirilmis ve hazirlanan sema dogrultusunda ilk
veri incelenmis ve bu semanin ¢alisma amacina uygun bir bicimde ¢alistig1 gézlenmis-
tir. Ardindan veriler aragtirmacilar tarafindan kodlanmis ve arastirmacilar arasi uyu-
sum hesaplanmistir. Uyusum saglandiginin goriilmesi ile bulgular yorumlanmistir. Bu
yorumlamada kodlarla ilgili bulgular ayrintili olarak ele alinmistir. Verilerin deger-
lendirilmesinde siklik ¢6ziimlemesinden yararlanmus ve kodlarla ilgili ¢6ziimlemeler

agiklanmugtir.
Bulgular

Yukarida aciklanan olgiitler géz éniinde bulundurularak yapilan tarama sonu-
cunda ikinci dil ediniminde ¢izgi filmlerin roliine deginen 246 calismaya ulasilmistir.
Uygulama veya gozleme dayali olan ve yukaridaki olgiitleri karsilayan bes ¢alisma
incelenmistir. (bkz. Ek 1). Incelenen calismalarda en cok hangi terimin 6ne ¢iktig1 ve
en ¢ok hangi konunun ele alindigiyla ilgili fikir vermesi amaciyla olusturulan Sézciik
Bulutu'na Ek 2’den ulasilabilir.

Incelenen Arastirmalarda Ele Alman Cizgi Film Tiirleri

Arastirmacilarin hangi ¢izgi film tiirtinii kullandiklarini belirlenirken 6ncelikle In-
animated cartoons”, “authentic cartoons” ve “authentic animated car-
toons” gibi farkl1 terimlerle ifade edilen ¢izgi filmler, geleneksel ¢izgi filmler" olarak

”oou

gilizce “cartoons”,

* Elle cizilen resimlerden veya bilgisayarda olusturulmasma karsmn elle ¢izilmis resimleri andiran goriintiilerden olusturulmus
¢izgi film tiirti, bkz. Ulag Taraf (2011).
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kodlanmustir. Yapilan incelemede ti¢ arastirmada farkl tiirlerin digerlerinde ise gele-
neksel cizgi filmlerin kullamldig gozlenmistir. Ug boyutlu cizgi filmler, bu caligmala-
rin hicbirinde ele alinmamustir. incelenen arastirmalarin uygulamalarinda segilen cizgi
film tiirtine gore dagilimlar Sekil 2’de gortilebilir:

" . .-
’ . Ulag Taraf (2011}
3 Boyutiu ’ Krol (2013)
Animasyon

Jylhalaide(1994)
Farkl Tirler-Met Olarak Bilinmiyar Gharbani (2011)

Geleneksel Cizgi Film Floye ve Deji Afuye (2013)

Sekil 2. incelenen Aragtirmalarin Uygulama Siirecinde Sectigi Cizgi Filmlerin Tiirlere Gére Dagilim

Jylha Laide (1994)'tin ¢alismasina, arastirmanin yapildig dénemde (1988’in bahar
déneminde baslayan gézlem 1990'un sonbahar déneminde sona ermistir) heniiz iig
boyutlu ¢izgi filmler ile animasyon tiretimler bulunmamaktadir ve arastirmada Laura
olarak kodlanan ¢ocuk, Sky Kanali'nda yayimlanan “The DJ Kat Show” (Kukla Goste-
rimi) ve “Captain Caveman”, “Sport Billy”, ” Transformers”, “The Gobots”, “ Super Chicken”
ve “Tom Slick” adl1 ¢izgi filmleri izlemistir. Ghorbani (2011) tarafindan yapilan arastir-
mada ise yazarin kendi ¢ocugu Morteza'nin 2008 ile 2010 yillari arasinda 20'ye yakin
cizgi filmi 6nce Ingilizce alt yazili, ardindan Farsca alt yazili, son olarak da alt yazisiz
bigimde Ingilizce izledigi ifade edilmektedir. Ancak Morteza'min hangi cizgi filmleri
izledigiyle ilgili net bir bilgi verilmemistir. Ne var ki yazar Morteza'nin iki y1l i¢inde
“Lion King”, “Mulan”, “Hulk”, “Garfield”, “Ice Age”, “Sherek”, “Bolt”, “Tarzan”, “Home
on the Rage” ile diger ¢ocuk filmlerini izlemeye alistigini dile getirmektedir. Bu nedenle
her iki ¢calisma da “farkl: tiirler /net olarak bilinmiyor” bi¢ciminde kodlanmustr.

Faloye ve Deji Afuye (2013)'tin ¢alismasinda ise deney grubundaki 6grencilerin
2010-2011 egitim 6gretim doneminde alt1 hafta boyunca “Word Girl” adli ¢izgi filmi
izledikleri belirtilmektedir. Bu ¢izgi film, geleneksel ¢izgi film tiirtindedir. Benzer bi-
¢imde Krol (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grenciler “Magic English” adli giz-
gi filmi alt hafta boyunca izlemistir. Her iki filmde de alt yazi olup olmadigina dair
arastirma raporlarinda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Ayrica Krol (2013)’iin
arastirmasinda 6grencilerin hangi tarihlerde ¢calismaya katildiklari ifade edilmemistir.

Ulas Taraf’mn (2011) arastirmasinda ise, 2010-2011 egitim 6gretim yili icinde ikin-
ci dil gelisimini desteklemeye yonelik etkinlikler sirasinda 6grencilerin izlemeyi en
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¢ok istedikleri ¢izgi filmlerden hareketle bir liste olusturmustur. Ardindan ¢alisma-
da “6zgiil ve 6zgin” olarak nitelenen “The Simpsons” “Wallace and Gromit”, “Sponge
Bob”, “Squate Pants” adli geleneksel ¢izim tiirtindeki ¢izgi filmlerin/dizilerinin yani
sira “Up” ve “Bee Movie” adl1 animasyon tiirlindeki ¢izgi filmlerin de gosterildigi sinif
i¢i uygulamalar yapilmistir.

Incelenen Arastirmalarin Amagclar

Bu calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin amaglar: incelendiginde bir veya
birden fazla dil becerisine odaklanmak yerine biitiinctil olarak dile yaklastiklar: go-
riilmektedir. Bagka bir deyisle yapilan uygulamalarda, ¢izgi filmlerin ikinci dilde (In-
gilizce) dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisiminde oynadig rol iizerinde
durulmadig: goériilmiistiir. Ayrica bu ¢alismalar incelendiginde dilsel yetkinligin giig-
lenmesi agisindan temel olan s6z dagarcig1 gelisimine, dilbilgisi kurallarini 6grenme-
ye yonelik 6l¢limler yapildigi; ¢ocuklarin dinledigini-izledigini anlama, ikinci dilde
kendilerini akic1 bi¢cimde ifade etme gibi noktalarda genel degerlendirmeler tizerinde
duruldugu saptanmistir. Sekil 3’ten de anlasilacag: tizere ¢alismalarin ikisinde ¢izgi
filmlerin dilbilgisi kurallarini 6grenmeye, ikisinde genel dil becerilerinin ilerlemesine
ve bir ¢alismada da s6z dagarciginin gelisimine etkisini belirlemek amaglanmaktadir.

0

Floye ve Deji Afuye (2013) G

Ghorbani (2011)

Jylha Laide (1294) ‘

Krol (2013) Sz Dadarcidinin Gelisimine Etksi
Ulas Taraf (2011) Genel Dil Becerileri
Dil Bilgisi

Sekil 3. Incelenen Arastirmalarin Amaglarina Gore Dagilim

Sekil 3'te gorildiigii tizere Jylha Laide (1994) tarafindan yapilan ¢alismada ¢izgi
filmlerin ikinci dil gelisimine etkisi genel baglamda degerlendirilmistir. Bu ¢alismada
arastirmaci, ¢izgi filmlerin “dikkat ¢ekme ifadeleri” (ing. “attention getters”, “Look!,
Hey!”gibi kullanimlar), “burada ve simdi anlatim bi¢imi-gorsellestirerek, somutlasti-
rarak anlatim (soyut sdzciiklerden armmik olma durumu)”, “tiimce yapis: (dilsel, dil-
bilgisel ve sozdizimsel dogruluk, tiimcede kullanilan 6ge sayis1)”, “konusma hiz1”,
“akicilik”, “tekrar” ve “kolay anlasilirlik” gibi dilsel 6zellikleri kazanmada ¢ocuga ne

derece katki sundugunu incelemeye caligmustir.
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Ghorbani (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise ikinci dilde kendini ifade etme
yeterliligi kazanma, akici bir bicimde konusma ve anlama bakimindan bir degerlen-
dirme yer almaktadir. Ote yandan Krol (2013) cizgi film destekli 6gretim ortamlarinin
ozel 6grenme gilicliigii ceken ¢ocuklarin ikinci dildeki s6z varlig: gelisimini nasil etki-
ledigini arastirirken Floye ve Deji Afuye (2011) ile Ulas ve Taraf (2011) ise 6grencilerin
Ingilizce zaman igletim kurallarmi 6grenmelerinde cizgi filmlerin roliinii belirlemeyi
hedeflemektedir.

Incelenen Arastirmalarin Calisma Gruplar

Incelenen arastirmalarin dérdiinde katilimeilarin engellilik ve 6zel 6grenme giig-
liigii sorunu yasama durumlariyla ilgili herhangi bir bilgi verilmemektedir. Dolay1-
styla Krol (2013) disinda kalan bu dort ¢alismaya herhangi bir engeli bulunmayan,
herhangi bir 6grenme gii¢liigii cekmeyen ¢ocuklarin dahil edildigi diisiiniilebilir. Krol
(2013)tin calismasinda ise herhangi bir gorme ve isitme sorunu yasamadiklar: ifade
edilen ancak 6grenme giicliigli yasayan; dikkat dagmikligi, hiperaktivite, Asperges
sendromu gibi sorunlar1 olan Polonyali ¢ocuklarin ¢alisma grubunu olusturdugu goz-
lenmektedir. Toplam 28 ikinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilen arastirmada iki grup
olusturulmustur; ilk grupta 13, ikinci grupta ise 15 gocuk yer almistir. Her iki grupta
5’er 6grencinin 6zel 6grenme durumu vardir.

Floye ve Deji Afuye (2013) tarafindan okul i¢i ortamda yapilan arastirmada ¢alisma
grubu yaslar1 9 ile 11 arasinda degisen; 42’si deney (21 erkek, 21 kiz), 42’si kontrol (21
erkek, 21 kiz) olmak tizere 84 Nijeryali 6grenciden olusmustur.

Ulas Taraf (2011), okul iginde ¢izgi filmlerin ikinci dil edinimine olan etkisini aras-
tirdig1 calismay1 yaslar 9 ile 10 arasinda degisen ve dordiincii sinufta 6grenim goéren
30 Tiirk 6grenciyle gergeklestirmistir. Bu grubun yarisi deney, yarisi kontrol grubudur
ve deney grubunda 5 erkek, 10 kiz; kontrol grubunda ise 6 erkek 9 kiz 6grenci bulun-
maktadir. Ghorbani (2011)'nin ev ortaminda yiiriitiilen gozlem arastirmasi, ¢alisma-
nin basinda 10 yasinda olan ve farkl iilkelerde yasama deneyimine sahip bir erkek
¢ocugunun katilimiyla gerceklestirlmistir. Jylha Laide (1994)"un ¢alismasinda Lauro
adiyla kodladig1 ¢ocuk ise yurt disinda hi¢ bulunmamus, arastirma baslangicinda 8
yasinda olan Finlandiyal bir kizdir. Bu ¢alisma da ev ortaminda yapilan gozlemlere
dayanmaktadar.

Incelenen Arastirmalarin Yontemleri

Calismalarin yéntemlerine gore dagilimi Sekil 4'te goriilmektedir. Incelenen 5 arag-
tirmadan birinde nicel (parametrik testlerin yapildig1) yontemler kullanilarak var olan
durumun betimlenmesi yapilmistir. Bir ¢alismada nicel yontemlerle 6n test ve son test
yapilmis iken bir ¢alismada ise nicel agirlikli karma yontem kullanilmis, 6n test-son
testlerle 6grencilerin ikinci dildeki erisileri arastirllmistir. Nitel arastirmalarin higbi-
rinde ise ¢izgi filmi izlemeden 6nce katilimci/katilimeilarin ikinci dil becerilerinin ne
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durumda oldugu incelenmemistir. Dolayisiyla nitel aragtirmalarin yalnizca ¢izgi film
izledikten sonraki durumu yansittig1, dil gelisimiyle ilgili bilgi vermedigi sdylenebilir.

2 ’ ’ ’ Nitel Tekli Gdzlem
Floye ve Deji Afuye (2013} Nitel Goklu Gozlem
’ Nicel Tekli Olgim

Micel Coklu Olcim

Chorbani (2011}

Jylhalaide (1924}

Kral (2013} Karma Tekli ©lgiim

Ulag Taraf (2011} Karma GokluQlelim

Sekil 4. Incelenen Arastirmalarin Yontem Dagilimlan

Nicel ¢oklu 6l¢lim (parametrik 6n test-son test)’e Floye ve Dreji Afuye (2013) tara-
findan yapilan arastirmada basvurulmustur. Bu arastirmada ders kitabindan uyarla-
nan ve okuma pargalari iceren ¢oktan se¢meli bir test gelistirilmis, dilbilgisine yonelik
sorular sorulmustur. Bu teste verdikleri yanitlara gore 6grencilerin ¢izgi film izleme-
den 6nceki ve sonraki durumlart t-testine bagvurularak degerlendirilmistir. Diger yan-
dan Ghorbani (2011), katilimcinun ikinci dil alanindaki yeterliligiyle ilgili “bulgularini”
kisisel gozlemlerine dayandirarak agiklamistir. Bununla birlikte Ghorbani (2011), ka-
tilimeinin alt yaziyla ilgili goriislerini 6grenmek amaciyla 6 sorudan olusan bir go-
riisme formu kullanmustir. Nicel tekli 6l¢time dayanan tek calisma olan, Jylha Laide
(1994)'nin ortaya koydugu c¢alismada ise arastirmaci katilimcinin dinleme, s6zdizimi
ve s0z varligiyla ilgili yeterliligi Takala (1982) ve Pitkkanen (1992) ile Bury (1975) tara-
findan gelistirilen testlerden yararlanilarak saptanmuistir. Krol (2013)’tin aragtirmasin-
da ise katilimcilarin nesnelerin adini hatirlama durumlarin 6lgmek igin gorsel kartlar
(Ing. “flaschcards”)’dan, 6grencilerin yapilan etkinlikle ilgili goriiglerinin derlenmesi
amacityla da 5 soruluk formdan yararlanilmistir. Bu yoniiyle Krol (2013) tarafindan ge-
listirilen bu ¢alismanin bir karma yontem ¢alismast oldugu anlasilmaktadir. Calisma
kapsaminda karma yonteme basvurdugu belirlenen diger ¢alisma ise Ulas Taraf (2011)
tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada arastirmaci, dilsel yeterlilik testleri, ders deger-
lendirme ve goriisme formlarmi kullanmigtir. On test ve son test arasinda 6grencilerin
gelisimlerini belirlemek amaciyla dilsel yeterlilik testlerinden 6grencilerin aldiklar:
puanlar ANOVA ve t-testi ile belirlenmistir. Nitel araglarin degerlendirilmesinde ise
igerik ¢oztimlemesi yapilmuistir.
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Incelenen Arastirmalarin Bulgular:

Incelenen arastirmalarin tamaminda ¢izgi film izleme etkinliklerinin katilimec1/ka-
tilimeilarin ikinci dil gelisimlerine olumlu bir etkide bulundugu goriilmektedir. Ayrica
Ulas Taraf (2011) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin dil 6grenimine yonelik
tutumlarina, giidiilenmislik durumlarina da yapilan etkinliklerin katkismnin goézlen-
digi ifade edilmektedir. Krol (2013) tarafindan yapilan arastirmada da ayrica 6grenci-
lerin gergeklestirilen etkinlikler hakkindaki goriisleri degerlendirilmis, bir¢cok 6gren-
cinin bu etkinlikleri ilgi ¢ekici ve yararli buldugu saptanmistir. Ayrica bu ¢alismada
yeni sozciikleri fark etme ve anisamada deney grubundaki 6grenciler daha basarili ol-
muslardir. Ghorbani (2011) ise ¢izgi film izledikten sonra katilimcida ikinci dili degisik
baglamlarda kullanma isteginin uyandigini dile getirmektedir. Ayrica Ghorbani (2011)
katilimcinin ¢izgi film izlerken en ¢ok odaklandig yondi, ses, goriintii ve alt yazi ara-
sinda nasil denge kurdugunu, ilk izlemede alt yaziyi tercih edip etmedigini, ana dilin-
de mi yoksa ikinci dilde mi alt yaziy1 daha kullanish buldugunu belirlemeye yo6nelik
olarak katilimciyla goriisme yapmustir. Bunun yani sira arastirmaci akict konusma ve
dinledigini anlama agisindan bir degerlendirme yapmakta; ikinci dil ediniminde ¢izgi
film izlemenin dilsel agidan gelisimi destekledigi, arastirma sonucunda katilimcinin
Internet'te ikinci dilde arama yapmaya daha ¢ok giidiilendigini, ikinci dilde kendini
daha yeterli hissetmeye basladigini bildirmektedir. Ancak bu degerlendirmelere hangi
6l¢tim araglarimin verileriyle ulastigini agiklamamaktadar.

Incelenen Arastirmalarin Sonuclar

Incelenen alismalarin tamaminda, bulgulardan hareketle ikinci dil ediniminde ciz-
gi filmlerin olumlu bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, Floye
ve Deji Afuye (2013) calismalarinda ¢izgi film destekli bir ortam olusturmak igin ge-
rekli arag gere¢ saglanmas: konusunda okul yoneticilerinin sorumlulugunu hatirlat-
makta, bu konuda hizmet icin egitimler verilmesini énermektedir. Ote yandan Krol
(2013), 6zel 6grenme gereksinimi duyan ¢ocuklarin ikinci dilde s6zctik 6grenimiyle il-
gili calismalarin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Ghorbani (2011), calisma-
sindaki gézlemlerden yola ¢ikarak sonug kisminda ayrica ¢izgi film alt yazilariyla ikin-
ci dil gelisimi arasindaki iliskinin sorgulandig1 yeni ¢alismalara duyulan gereksinimi
belirtmektedir. Jylha Laide (1994) ise kendi ¢alismasinda ¢izgi film izlenilen baglamda
ikinci dil ediniminde dogal dil 6gretim yaklasimina uygun etkilesimsel bir ortamin
olustugunu vurgulamakta ve bu ortamin dilsel gelisimi destekledigini bildirmektedir.

Ulas Taraf (2011)'m yaptig1 calismada ise ingilizce zaman isletiminin 6grenilmesin-
de, 6grencilerin derse kars1 olumlu tutum olusturmalarinda ¢izgi filmlerin kullanildig:
deney grubu lehine olumlu sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Ancak deney ve kont-
rol grubundaki 6grencilerin ingilizce yazma basarilarinda anlamli bir degisim goézlen-
memistir. Ayrica bu ¢alisma kapsaminda yapilan arastirmada 6gretmenlerin ingilizce
ogretiminde ¢izgi filmlere bagvurulmasini kullanigh bulmadiklar: da saptanmustir.
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Sonug ve Oneriler

Ikinci dil ediniminde cocukluk cag1 “kritik donem” olarak ele alinmakta, beyin
gelisim yapisina kosut bir bigimde ilerleyen bu dénemde etkili ve kalic1 bir 6grenme-
ye erisim saglanabildigi 6ne siirtilmektedir. Cocuklarin ikinci dil edinimi siirecinde
karsilastiklart dil ortamlar ile egitim stirecinde kullanilan 6gretim arag gereglerinin
nitelikleri de bu kapsamda 6nemli bir etmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanya-
zinda ise ¢ocuklarin en sik karsilastiklar1 dil kaynaklarmin basinda ¢izgi filmlerin gel-
digi siklikla belirtilmektedir. Bu dogrultuda konuyla ilgilenen arastirmacilarin hemen
tamamu, ¢izgi filmlerin gesitli egitbilimsel ilkelere uygun bir icerige ve sunuma sahip
olduklarinda ¢ocuklarin ikinci dil gelisimine énemli katkilar sunacagna iliskin gortis
bildirmekte, ikinci dil 6gretimine yonelik etkinliklerde ¢izgi filmlere basvurulmasin
onermektedirler. Tarafimizca gergeklestirilen bu gézden gegirme calismasinda, alanya-
zinda bu goriis ve 6nerileri dogrular nitelikte bulguya dayali sinurh sayida uygulamal
arastirma oldugu saptanmistir. Calismanin sinirhilig: gergevesinde igerik ¢6ziimlemesi
ile incelenen arastirmalarda deneysel ve uygulamali arastirma desenlerine dayal veri
toplama yontemleriyle ¢izgi filmlerin ikinci dil gelisimine olan katkilarma iliskin bul-
gular ortaya konmustur. S6zii edilen ¢alismalarda sinirhiliklar ya da arastirma izlekleri
geregi kimi yonlerin ele alinmadig1 goriilmektedir. S6zgelimi, arastirmaci ya da 6gret-
menin yonlendirmesiyle izletilen ¢izgi film/ler disinda katilimcilarin ikinci dil gelisi-
mine olumlu veya olumsuz etkide bulunabilecek diger etmenler kontrol edilmemistir.
Baska bir deyisle katilimcilarin izletilen ¢izgi filmler disinda, ev ortamlarinda ikinci
dilde herhangi bir yaymu izleyip izlemedikleri; ders ¢alisma aliskanliklari, Internet
tizerinden ikinci dile erisim etkinlikleri gibi degiskenler arastirilmamustir.

Sonug olarak yapilan bu arastirma gergevesinde bir dizi ardil calisma 6nerisi ortaya
¢ikmaktadir:

Ikinci dil ediniminde ¢izgi filmlerin etkisinin ve ayrica alt yazinin katkismin ince-
lendigi, parametrik testler yapilmasina izin veren bir 6rnekleme ulasilan, hem nitel
hem de nicel araglarin ise kosuldugu 6l¢gme ve gozlemleri yansitan, gegerli, giiveni-
lir, kesitsel, boylamsal, uygulamaya dayali, uygulama kosullarmin biitiin yonleriyle
agiklandig1 kapsamli arastirmalar yapilmalidir. Ancak bu tiirden ¢alismalarla ¢izgi
filmlerin ikinci dil egitimiyle ilgili etkinligi hakkinda somut bilgilere erisilebilir. Ote
yandan ikinci dil ortamlarinda sunulan ¢izgi filmlerin tasidig; iletiler egitbilimsel, me-
tinbilimsel ve gostergebilimsel agidan gézden gegirilmelidir. Ctinkii ¢ocuklarin ilgisi-
ni ¢ekmesi ve onlar tarafindan izlenmek istenmesi bir ¢izgi filmin ikinci dil edinimi
ortamlarinda kullanilmasi igin yeterli degildir. Her ne kadar 6zgiin-6zgiil olsa da bu
tiirden tiretimler; egitsel acidan uygunlugu, amaglara ulastirma kapasitesi dikkate ali-
narak egitim ortamlarinda yer almalidir. Bununla birlikte ¢izgi filmlerle ilgili ikinci dil
ediniminde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerine ayr1 ya da tiimlesik ola-
rak odaklanilan ¢alismalar yapilmals; dilbilgisi, sesbilim, s6zctik gelisimi bakimindan
ayrintili arastirmalar gergeklestirilmelidir.
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Ek 2: Incelenen Calismalarla Tlgili S6zciik Bulutu
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OZEL LISE YONETICILERININ KARAR VERME
SURECINDE YASADIKLARI SORUNLAR VE COZUM
ONERILERI

ARASTIRMA MAKALESI
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Oz: Egitim sistemi bilgi aktarir. Egitim ortamlar yoluyla, gegmiste ve simdi
elde edilen bilgi ve beceriler kusaklara aktarilir. Bu yolla insanlik, 6grenme ve
aragtirma stireciyle kendine ve i¢cinde yasadig: evrene iliskin simdiki bilgi biriki-
mini olusturur. Bu tirtinden yararlanmamiz ve bu sorunlarimizi ¢6zmek igin kul-
lanmamiz, yeterligimize baghdir. Bu yeterligimizi gésteren yontem, 6grenmeyi
o6grenmek baska bir deyisle bilginin kaynagina ulasarak bilimsel yontemleri kul-
lanabilmektir. Bilgi edinmeden diisiinmek olanaksizdir.

Arastirmanin amaci, Ankara ili merkez ilgelerindeki 6zel lise yoneticilerinin
(Ilk-Orta-Lise) karar verme- sorun ¢bzme- siirecinde nelerden yararlandiklarini
belirlemektir.

Arastirma verileri 2014-2015 6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgesindeki
ozel liselerde miidiir ve miidiir yardimcis: olarak ¢alisan yoneticilerden arastir-
maci tarafindan gelistirilen anketle toplanmistir. Anketin icerik ve kapsam ge-
gerligi igin uzman goriisiine basvurulmustur Arastirma verilerinin analizinde
istatistiki 6lgtiler kullanilmistir.

Arastirma sonuglar sdyle 6zetlenebilir: Ozel lise yoneticileri, genellikle so-
runlarini ¢ozerken, kendi deneyimi, degerleri, aliskanliklar1 dogrultusunda ha-
reket etmektedirler.

Anahtar kelimeler: Egitim yonetimi, Egitim yoneticileri, Karar verme, Karar
verme siirecinde bilgiden yararlanma, Bilgi.
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PROBLEMS OF PRIVATE HIGH SCHOOL
ADMINISTRATORS IN DECISION MAKING PROCESS
AND SOLUTION SUGGESTION

Abstract:

Education system conveys information. It strives to make us acquire the ta-
lent and the knowledge that will take long years to gain in a short time. By be-
ing educated in a short span of time and in an orderly fashion, we acquire the
accumulation of knowledge and the talent that the past generations spent their
lives to gain. Humanity, by means of learning and researching, have formed the
accumulation of knowledge regarding itself and the universe it inhabits. To bene-
fit and utilize this output so as to solve our problems depends on our sufficiency.
The method that shows us this sufficiency is learning to learn; in other words,
managing to use scientific methods by researching the source of information.
Thinking without gaining knowledge is out of question.

The aim of the research is to determine what the private high school admi-
nistrators in the city of Ankara ( primary,secondary, high school) benefit from in
decision making - problem solving process.

The research data was collected by questionnaire developed by the researc-
hers, from the administrators working in private high schools as managers and
assistant managers in the city of Ankara in 2014-2015 school year.

The content and the scope validity of the questionnaire was tested by expert
opinion was consulted. Descriptive statistics measurements such as frequency,
percentage, arithmetic average and standard deviation were utilized in the re-
search analysis.

Research results can be summarized as such: Private high school administ-
rators, when solving problems,often act in accordance with their experiences,
values and habits.

Key Words: Education administration, education administrators, decision
making, utilizing information in decision making process, information.

Giris
Ulkemizin bilgi toplumu olma siirecini tamamlamas, bilginin ve §grenmenin esas
oldugu saglikli bir yasam alaninin ve giiglii bir ekonominin yaratilmasi icin bireylerin

bilgiyi etkin bir sekilde kullanmalar1 nem tagimaktadir. Yeniligin ve yaraticiligin ha-
kim oldugu bir ortam olusturmak ve kalkinmada stirekliligi saglamak igin, firsatlar:
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degerlendirmeye ve belirli yeteneklere sahip olmaya énem veren; 6grenmeye ve de-
gisime dayali birikimlerle ve deneyimlerle sekillenen bir yap1 gerekmektedir (Keten,
2012, 477).

Ulkelerin bilgi toplumuna déniismesiyle birlikte, meydana gelen hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler, rgiitlerin yapisinda ve personelin gorev ve rollerinde énemli
degismelere yol acmistir. Sosyal degismenin odak noktasini olusturan egitim orgiit-
leri de bu hizli degismeden paymi almistir. Kuskusuz egitim yoneticisinin boyle bir
degismeden etkilenmemesi miimkiin degildir. Egitim yoneticisinin bu hizli1 degisim
siirecine uyum saglamasi, kendinden beklenen rolleri oynayabilmesine baghdir.

Egitim yoneticisi bir yandan kendi alanindaki gelismeleri yakindan izlemek, diger
yandan hizli degisim sonucu toplumun egitim orgtitlerinden beklentilerini karsilamak
zorundadir. Bugiin bir¢ok alanda oldugu gibi egitim yonetimi alaninda da ¢ok sayi-
da arastirma yapilmakta ve arastirmalardan elde edilen bulgular egitim yénetiminin
kuramsal ve pratik temellerini sekillendirmektedir. Ayrica yonetim bilimi alanindaki
gelismelerde dogrudan dogruya egitim yonetimini etkilemektedir ( Celik, 1995, 47).
Glntimtiizde bilgiye /enformasyona dayali karar verme yetenegi egitim yoneticisinin
sahip olmasi gereken bir beceridir. Bu beceri; bilginin toplanmasi ve analizini, prob-
lemlere ¢6ziim tasarlamay1 ve bu ¢6ziimii deneme ve plan gelistirmeyi, mantiksal dii-
stincenin uygulanabilmesini kapsamaktadir (Balc1, 2011, 199).

Ozellikle bilginin yonetsel karar verme siirecinde etkili ve etkin kullamimi énem
tasimaktadir. Keten’in (2012) tanumu ile yonetsel karar verme siireci; yoneticilerin bir
problem ya da ortaya ¢tkan bir firsat ile ytizlesmesi sonucunda ortaya ¢ikan karar ver-
me gereksinimi ile baglamaktadir.

Karar verme

Yonetim eyleminde her sorun bir karar alma ve uygulama durumunu gerektirir.
Birden ¢ok segenek diisiiniiliir, zihinsel bir degerlendirme yapilir, gerektigi durum-
larda ortak tartismalar yapilir ve secenekler arasindan biri tercih edilerek karar verilir.
Karar verme hakki yoneticiye aittir. Yonetici sorun ¢6zen yani sorunlara ¢6ziim arayan
kisidir. Karar verme siirecinde, sorun ¢dzme siirecinde izlenen asamalarin izlenmesi
gerekir. Karar verme stirecinin asamalar: aslinda bilimsel arastirma stirecinin de asa-
malaridir. Sorunun anlasilmasi, sorunla ilgili bilgi toplanmasi, bilgilerin ¢dziimlen-
mesi ve yorumlanmasi, seceneklerin degerlendirilmesi, en iyi secenegin bulunmasi,
uygulama ve degerlendirme gibi asamalar karar verme siirecinin asamalarmndandir
(Bursalioglu, 2000, 86-91; Balc1 ve Aydin, 2003, 72-74; Lunenburg ve Ornsteins, 2013,
137; Hoy ve Miskel, 2010, 300 ).

Karar verme siireci, basa dénmeyi, kontrol edilmeyi gerektiren bir siirectir. Yoneti-
cilerin etkili karar verebilmeleri i¢in 6rgiitiin yapisini ve yonetim siireglerini; (iletisim,
planlama, orgiitleme, etkileme, koordine etme ve degerlendirme) bilmesi gerekmek-
tedir.
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Karar verme stirecinde, 6rgiitiin yapisinin (resmi ve resmi olmayan) ve yonetim
stireglerinin bilinmesi de yeterli olmamaktadir. Kisinin ge¢mis yasantilari, kisinin al-
gilama bicimi, kisinin duygulari, kisinin deger yargilari, kisinin amag ve beklentileri,
orgiittin bulundugu gevrenin kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve sosyal 6zellikleri, orgiit ile
ilgili yasal metinler bu stireci etkileyen temel noktalar olarak siralanabilir (Bursalioglu,
2000, 88; Balc1 ve Aydin, 2003, 73; Yilmaz, 2016, 137-138).

Karar verme siirecini etkileyen temel unsurlardan kaynakli olarak karar verme
siirecini sinirlayan birtakim unsurlar da vardir. Karar verme stirecini sinirlayan etken-
ler bilgi eksikligi, yetki karmasasi, amaglarin iyi anlasilmamis ya da belirsiz olmasi,
degerlendirme olciitlerinin yanlisligi, yetersiz zaman, énceden verilen sozler ve taah-
hiitler, bireysel tercihler, daha 6nceki karar 6rneklerinin izlenmesi aligkanlig1, karara
katilmaktan ¢ekinmek, {ist yonetimin calisanlar1 karara katmak istememesi, karar sii-
recinde beklenmedik gelismeler, iist ya da alt basamaklardaki kisilerin eksik bilgilen-
dirme yapmasi olarak siralanabilir (Yilmaz, 2016, 138).

Karar verme siirecini siirlayan en énemli unsur bilgi eksikligidir. Bilgi eksikligi
karar verme siirecinin bagindan itibaren siirecin yanlis islemesini saglar. Dogru karar-
larin verilebilmesi igin o konu hakkinda yeterli ve dogru bilgilere sahip olmak gerek-
mektedir (Yilmaz, 2016, 138).

Yonetimde karar verme ya da sorun ¢6zme siirecinde bilgi nitelik ve niceliginin;
alinacak kararlarin verimini, derecesini etkileyecegi ortadadir. Ozellikle bilginin yo-
netsel karar verme siirecinde etkili ve etkin kullanimi 6nem tagimaktadir.

Yonetici bilginin uygulanmasindan sorumlu olan kisidir. Yonetimde asil kaynak
bilgidir (Bursalioglu, 2000, 88). Okullarda yonetimin varlik nedenlerinin basinda karar
verme ve sorun ¢ozme gelmektedir. Tiim toplumsal kurumlar gibi okullar da sosyal,
ekonomik, kiiltiirel, politik, bilimsel ve teknolojik gelismelerden olumlu ve olumsuz
yonde etkilenirler. Okullar1 bu degisme ve gelismelere uyarlamak okul yénetiminin
gorevleri arasindadir. Bu baglamda okul miidiirlerinin karar verme ve sorun ¢6zmede
gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir (Cinkir, 2010, 1030).

Bugtin bilgi dedigimizde aklimiza gelen ilk sozctikler Veri (data), “information”
karsilig1 enformasyon, “knowledge” karsilig1 olarak da bilgi sozctikleridir. Buna bi-
limsel bilgiyi de eklemek gerekir (BBY103 Bilgi Kaynaklar: ve Hizmetleri, 2010).

Veri (data). Islenmemis, diizenlenmemis ham gercekliktir. Bilginin kaynagidur.

Bilgi (enformasyon) (Information). Insanlarin akil ya da gozlem yoluyla elde edip,
dogru olarak kabul ettikleri bildirimdir. Bilginin alinmasi ve verilmesi bilingli

yapilir.

Bilgi (knowledge). Kisinin bilinciyle ilgilidir. Bilme stirecindeki bir {ist basamak-
tir ve bireysel bilginin olusmasini saglar. Kesin degildir. Zamana, ¢evreye gore
degisebilir.
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Bilimsel bilgi. Bilimsel yontemler ile elde edilen bilgidir. Bilimsel yontem akil,
deney ve gozleme dayalidir. Bir bilginin bilimsel olmasmin 6lgiitii yontemsel
olmasidir. Bilimsel bilgi objektif, sistemli, tutarli ve elestiriye acik bilgidir.

Enformasyon, bilgi ve bilimsel bilginin adlarini tek tek tekrarlamak yerine bun-
larin ttimiine birden bilgi denilecektir.

insanoglunun imgeler, simgeler ve cesitli diller araciligy ile kavrayabildigi olgu,
gercek, yapi ve islerin tiimiine birden bilgi ad1 verilir (Giiveng, 1995, 177). Bilgi, karsi-
lastigimiz durumlari irdelemek, anlamak; kendimizi anlatmak; durumun gerektirdigi
eylemlerde bulunmak i¢in kullandigimiz edinilmis diisiincelerdir (Basaran ve Cingir,
2013, 195).

Buraya kadar yapilan tartismalar, bilginin yonetsel karar verme siirecinde etkili ve
etkin kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Amaci:

Ankara’da 6zel lise yoneticilerinin karar verirken nelerden yararlandiklarin belir-
lemektir. Bu amaca ulagmak icin asagidaki sorulara cevaplar aranmustir. Ozet bilgiler
cizelgeler halinde asagida verilmistir:

1. Okul yoneticileri; isyerinde kisisel sorunlarini ¢6zerken nelerden yararlanmak-
tadirlar?

2. Okulun destek hizmetlerine iliskin sorunlar1 ¢6zmede nelerden yararlanmakta-
dirlar?

3. Okulun egitim-6gretim-6grenci isleri ile ilgili sorunlar1 ¢zmede nelerden yarar-
lanmaktadirlar?

4. Okul-gevre ve okul personeliyle ilgili sorunlar1 ¢zerken nelerden yararlanmak-
tadirlar?

5. Yonetsel sorunlari ¢ozmede genellikle ne tiir yaklasimlar: kullanmaktadirlar?
Yontem

Ankara’daki merkez ilgelerinde bulunan 6zel lise yoneticilerinin karar verme sii-
recinde yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim onerilerini aragtiran bu ¢alismada, nicel veri
analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmaya katilan yoneticilerin bazi degiskenlere
gore karar verme siirecinde karsilastiklar1 sorunlari, nelerden yararlanarak ¢ozdiikleri
ortaya konulmak istenmistir.

Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini Ankara merkez ilgelerdeki 6zel lise yoneticileri (ilk-orta-Li-
se, miidiir ve miidiir yardimcilar1) olugturmaktadir. S6zii edilen bu evren 17 Ozel Lise-
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de, toplam 108 yoneticiden olusmaktadir. Arastirmada evrenin tamamina ulasilmaya
calisilmis, 6rneklem almaya gerek duyulmamuistir.

Veri toplama araci, toplanmasi ve analizi

Veriler arastirmact tarafindan gelistirilen anketle toplanmistir. Tez 6gretim {iyesi
denetiminde gelistirilen taslak anket arastirmacinin ¢alisti1 lisede 10 miidiir yardim-
cisina uygulanmis; elde edilen veriler 1s1g1nda tekrar gézden gegirilerek diizeltilmistir.
Arag daha sonra tekrar degerlendirilmis, alinan doénditler 1s1ginda anket yeniden dii-
zenlenerek bu kez 3 ayr1 genel lisede 20 yoneticiye uygulanmistir. Anketin igerik ve
kapsam gecerligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Daha sonra anket uygulan-
mak {izere basima verilmistir. Arastirmada anket aracilig1 toplanan verilerin istatiksel
analizi S.P.S.S programiyla yapilmstir. Arastirma verilerinin analizinde, frekans, ytiz-
de, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmstir.

Sonuglar
CIZELGE 1

TOPLAM GRUBUN IS YERINDEKI KiSISEL SORUNLARIN COZUMUNE
ILISKIN SORULARA VERDIKLERI YANITLAR

DEGISKENLER TUM KULLANMA DERECESI
GRUP iCiN Hig Cok Nadir [AraSira  |Cogu Her Zaman

Zaman
N f % f % F % f % f % X

SI_ s yerinde kisisel 108 4 3.7 |4 3.7 18 16.7 (63 58.3 |19 17.6 2.82 |Cogu
sorunlari ¢ozerken; kendi Zaman
tecrubelerim, degerlerim,
aliskanliklarim
dogrultusunda hareket

odarim

$1_2 is yerinde kisisel 108 8 7.4 |35 324 |47 435 |17 157 |1 9 1.70 | AraSira
sorunlarimi ¢ézerken;

sezgilerime gore
davraninm

Sl _3 is yerinde kisisel 108 17 15.7 (33 30.6 |31 287 |19 176 (8 7.4 1.70 | AraSira
sorunlarimi ¢bzerken;

uzmana- amire
basvururum
S1_4 s yerinde kisisel 108 38 352 |16 148 (29 269 |20 185 (5 4.6 1.43 | Cok
sorunlarimi ¢ézerken; Nadir
bilimsel aragtirmayi
uveulanm
S1_5 is yerinde kisisel 108 20 185 |28 259 |42 389 |15 139 (3 28 1.56 | Cok
sorunlarimi ¢ozerken; Nadir
ornek izlerim

Cizelge 1’e gore kaynak kisiler;

is yerinde kisisel sorunlarini ¢ozerken; kendi tecriibem, degerlerim, aliskanlik-
larim dogrultusunda hareket etmeyi, gogu zaman;

272



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 223, (267-281)

is yerinde kisisel sorunlarimi ¢ézerken; sezgilerime gore davranirim’i, ara sira;
is yerinde kisisel sorunlarimi ¢6zerken; uzmana-amire bagvururum’u, ara sira;

is yerinde kisisel sorunlarimi ¢bzerken; bilimsel arastirmay1 uygularim’i, ¢ok
nadir;

is yerinde kisisel sorunlar: ¢6zerken; 6rnek izlerim’i, ok nadir olarak kul-
lanmaktadirlar. (Demir, 2015, 10).

Birinci soruya verilen yanitlar gbz 6niine alindiginda, “yoneticiler is yerinde
kisisel sorunlarimi ¢dzerken; kendi tecriibesi, degerleri, aliskanliklar1 dogrultusun-
da ¢ogu zaman hareket etmektedir.” sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu; 6zel
okul yoneticilerinin, isyerindeki kisisel sorunlarini, hizmet 6ncesi yoneticilik egi-
timi almadiklarindan, kisisel tecriibeleri ile ¢6zdiiklerini gostermektedir. Bu bul-
gu Bursalioglu'nun "Egitim Yoneticisinin Davranis Etkenleri” konusunda yaptig:
arastirma sonucunda elde ettigi yoneticilerin yoneticiligi yasantilar: ile 6grendik-
leri (Bursalioglu, 1981, 28) bulgusu ile tutarlilik géstermektedir.

CIZELGE 2
TOPLAM GRUBUN OKULUN DESTEK HIZMETLERINE ILISKIN SORUNLARIN
COZUMUNE AIT YANITLAR
DEGiSKENLER TOM KULLANMA DERECESI
GRUP IGIN Hig Cok Ara Cogu Her
Nadir Sira Zaman Zaman

N |f % |F % |f % |f % f % [X
S2_1 Okulun destek hizmetlerine (108 |5 4.6 |25 23.1 |35 324 |34 315 9 8.3 2.16 |Ara
iliskin sorunlarini ¢6zerken; kendi Sira

tecrubelerim, degerlerim,
ahskanliklarim dogrultusunda

hareket aderim

S2_1 Okulun destek hizmetlerine |108 |28 25.9 |37 34.3 (34 315 |- - 9 8.3 1.22 | Cok
iliskin sorunlarini Nadir
c6zerken;sezgilerime gore

davraninm

S2_1 Okulun destek hizmetlerine 108 |8 7.4 |10 93 24 22.2 |40 370 26 24.1 |2.61|Cogu
iliskin sorunlarini ¢ozerken; Zaman

uzmana-amire basvururum
S2_1 Okulun destek hizmetlerine 108 |9 17.6 |30 27.8 (29 26.9 |27 25.0 3 2.8 1.68 | Ara

iliskin sorunlarini Sira
¢ozerken;bilimsel aragtirmayi

uveularnm

S2_1 Okulun destek hizmetlerine |108 |34 31.5|29 269 |17 15.7 |22 20.4 6 5.6 1.42 | Cok
iliskin sorunlarini¢dzerken;6rnek Nadir
izlerim

Cizelge 2'ye gore; kaynak kisiler;
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Okulun destek hizmetlerine iliskin sorunlarini; kendi tecriibem degerlerim,alis-
kanliklarim dogrultusunda hareket ederim’i ara sira;

Okulun destek hizmetlerine iliskin sorunlarini ¢6zerken; sezgilerine gore dav-
ranirim’t ¢ok nadir; Okulun destek hizmetlerine iliskin sorunlarini ¢6zerken; uz-
manlara-amirlere bagvururum’u ¢ogu zaman;

Okulun destek hizmetlerine iliskin sorunlarini ¢6zerken; 6rnek izlerim’i ara
sira;

Okulun destek hizmetlerine iliskin sorunlarimni ¢6zerken; bilimsel arastirmayi uy-
gularim’t ¢ok nadir olarak kullanmaktadir.

Ikinci soruya verilen yanitlar topluca géz éniine alindiginda sonug olarak yo-
neticilerin okulun destek hizmetlerine iligkin sorunlarini ¢ézerken; “uzmana-amire
basvurum” segenegini, ¢cogu zaman kullandiklari ortaya ¢ikmistir. (Demir, 2015, 1-2).

Bu bulgular, 6zel okul yoneticilerinin de hizmet 6ncesi yoneticilik egitimi almadik-
larindan,y6netsel uygulamalarini ve yoneticiliklerini amirlerinden 6grendikleri (Bur-
salioglu, 1980, 29) bulgusunu destekler goziikmektedir.

CIZELGE 3

TOPLAM GRUBUN OKULUN EGITIM-OGRETIM ISLERIYLE ILGILI
SORUNLARININ COZUMUNE ILISKIN YANITLAR

DEGISKENLER TUM KULLANMA DERECESI
GRUP iGIN Hig Cok Ara Sira | Cogu Her
Nadir Zaman Zaman
N f b f oo |F o | op |f 0/o X
S3_1 Okulun egitim égretim 108 |12 11.1 |11 102 |28 259 |45 417 [12 111 [231 |Cogu
isleriyle ilgili sorunlarini ¢ozerken; Zaman

kendi tecriibelerim, degerlerim,
aliskanhklarim dogrultusunda
hareket ederim

S3_2 Okulun egitim 6gretim 108 |26 24.1 |36 33337 343 (7 65 |2 1.9 1.29 |[Gok
isleriyle ilgili sorunlarini Nadir
cozerken;;sezgilerime gore

davranirim

S3_3 Okulun egitim 6gretim 108 |10 9.3 16 14.8 {31 287 |40 37.0|11 10.2 [2.24 |Cogu
isleriyle ilgili sorunlarini gézerken; Zaman
uzmana-amire basvururum

S3_4 Okulun egitim 6gretim 108 |20 185 (18 16.7|18 16.7 |37 343 |15 139 |2.08 |AraSira

isleriyle ilgili sorunlarini ¢ozerken;
bilimsel arastirmayi uygularim

S3_5 Okulun egitim 6gretim 108 (20 185 |29 26928 25926 24.1|5 4.6 1.69 | Cok

isleriyle ilgili sorunlarini Nadir
cozerken;;6rnek_izlerim

Cizelge 3’e gore kaynak kisiler:
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Okulun egitim-6gretim isleriyle ilgili sorunlar1 ¢6zerken; kendi tecriibem, degerle-
rim, aliskanliklarim dogrultusunda hareket ederim’i, ¢ogu zaman;

Sezgilerime gore davranirim’i, ¢ok nadir;
Uzmana-amirlere bagvururum ¢ogu zaman
Bilimsel arastirmay1 uygularim’i, ara sira;

Ornek izlerim’i ok nadir kullandiklari ortaya gitkmaktadir.

Uclincii soruya verilen yanitlar gz 6niine alindiginda kendi tecriibem, degerle-
rim, aliskanliklarim dogrultusunda hareket ederim” i, ¢ogu zaman; Uzmana-amirlere
basvururum’ ¢ogu zaman kullandiklari ortaya ¢ikmaktadir (Demir, 2015, 13).

Yukardaki bulgular Bursalioglu” nun “Egitim Yoneticisinin Davranis Etkenleri”
arastirmasinda elde ettigi: 6zel okul yoneticilerinin, isyerindeki kisisel sorunlarini,
hizmet 6ncesi yoneticilik egitimi almadiklarindan, kisisel tecriibeleri ile ¢6zdiik-
lerini gostermektedir; “Memleketimizde Egitim Yoneticiliginin hentiz akademik
bir formasyona dayali olmayisi, yoneticilik davranislarini 6grenmede amirlerini din-
lemesi ve gozlemesi” bulgusu ile tutarlilik gostermektedir (Bursalioglu, 1980, 23).

CIZELGE 4

TOPLUM GRUBUN OKULUN OGRENCI ISLERIYLE ILGILI SORUNLARININ
COZUMUNE ILISKIN YANITLAR

DEGISKENLER TUM KULLANMA DERECESI
GRUP iGIN Hig Gok Ara Sira | Cogu Her
Nadir Zaman Zaman
N f  ob f oo |F o |f ofo |f o/o X
S4_1 Okulun 6grenci isleriyle ilgili | 108 [8 7.4 |12 11.1 |24 22.2 |48 44.4 |16 14.8 |2.48 |Cogu
sorunlarini gozerken; kendi Zaman

tecriibelerim, degerlerim,
ahiskanhklarim dogrultusunda
hareket ederim

S4_2 Okulun 6grenci isleriyle ilgili 108 |16 14.8 |39 36.1 |40 37.0 (11 10.2 |2 19 |1.48 |Cok
sorunlarini gézerken ; sezgilerime Nadir
gore davranirim

S4_3 Okulun 6grenci isleriyle 108 |16 14.8 |18 16.7 |30 27.8 |31 28.7 |13 12.0 |2.06 |AraSira

ilgili sorunlarini ¢ozerken;
uzmana-amire basvururum

S4_4 Okulun 6grenci isleriyle 108 |22 20.4 |21 19.1(18 16.7 |33 30.6 |14 13.0 |1.96 |AraSira

ilgili sorunlarini ¢ézerken;
bilimsel arastirmayi uygularim

Cizelge 4’e gore kaynak kisiler;

Okulun 6grenci isleriyle ilgili sorunlar1 ¢6zerken;
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Kendi tecriibem, degerlerim, aligkanliklarim dogrultusunda hareket etmeyi
¢ogu zaman;

Sezgilerime gore davranirim’i ¢ok nadir;

Uzmana-amirlerime bagvururum’u ara sira;

Bilimsel arastirmay1 uygularim’i ara sira kullanmaktadir (Demir, 2015, 13).

CIZELGE 5
TOPLAM GRUBUN OKUL-CEVRE ILISKILERININ COZUMUNE ILISKIN

YANITLAR
DEGISKENLER TUM KULLANMA DERECESI
GRUP IGIN Hig Gok AraSira | Cogu Her

Nadir Zaman Zaman
N f % f % f % F % F % X

S5_I Okul gevre iliskileri ile ilgili 108 |5 4.6 16 14.8 (28 25.9 |44 40.7 |15 139 |2.44 |Cogu
sorunlari ¢ozerken; kendi Zaman
tecriibelerim, degerlerim,
aliskanliklarim dogrultusunda
hareket ederim
S5_2 Okul gevre iliskileri ile ilgili 108 (18 16.7 |38 35.2 (41 38.0 |11 10.2 |- - 1.42 | Cok
sorunlari ¢6zerken; sezgilerime Nadir

gore davranirim

S5_3 Okul gevre iligkileri ile ilgili [ 108 |13 12.0 (19 17.6 |32 29.6 |34 315 |10 9.3 |2.08 | AraSira

sorunlari ¢ézerken ; uzmana-amire

| basvururum

S5_4 Okul gevre iliskileri ile ilgili 108 |23 21.3 |21 19423 213 |35 324 |6 5.6 |1.81 | AraSira

sorunlari gozerken; bilimsel

| arastirmayi uygularim

S5_5 Okul gevre iliskileri ile ilgili 108 |19 12.6 |29 269 |36 33.3|20 185 |4 3.7 [1.64 | AraSira
sorunlari cézerken;;6mek izlerim

Cizelge 5’e gore, kaynak kisiler;
Okul-gevre iligkileri ile ilgili sorunlar1 ¢bzerken;

Kendi tecriibem, degerlerim, aliskanliklarim dogrultusunda hareket ederim’i
¢ogu zaman;

Sezgilerime gore davranirim’i ¢ok nadir; Uzmana-amirlere bagvururum’u ara
sira; Bilimsel arastirmay1 uygularim’ ara sira;

Ornek izlerim’i ara sira, kullandiklar ortaya ¢ikmistir (Demir, 2015, 14).
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CIZELGE 6

TOPLAM GRUBUN YONETSEL SORUNLARI COZMEDE BILGILI VE BECERILI
OLMASI iCIN YAPILMASI GEREKENE ILISKIN YANITLAR

DEGISKENLER TUM KULLANMA DERECESI

GRUP iCIN Hig Az Orta Cok Pek Cok
N f  ob F oo |F o/ f o |F 0/o X
S6_1 Yonetsel sorunlari ¢ézmede (108 |12 11.1 |11 10.2 |22 20.4 |43 39.8 (20 18.5 (2.35 |arasira
bilgili ve becerili olmak igin; yeni

cikan_mesleki vavinlari izlerim.
S6_2 Yonetsel sorunlari ¢ézmede |108 (10 9.3 6 56 |9 83 (35 31.4 |48 444 |297 |Cogu
bilgili ve becerili olmak icin; kitle zaman
haberlesme araclarini izlerim.
S6_3 Yonetsel sorunlari gozmede 108 (20 18.5 |23 21.3|27 25.0|27 250 |11 10.2 (1.87 |Arasira
bilgili ve becerili olmak igin; gerekli
seminer, sempozyum

| calismalarina katilinm

S6_4 Yonetsel sorunlari gozmede 108 |19 17.6 |11 10.2 |17 15.7 (42 389 (19 17.6 |1.81 |Arasira
bilgili ve becerili olmak igin;
amirlerimi_dinler ve izlerim.
S6_5 Yonetsel sorunlari gozmede 108 |26 24.1 (23 21.3|21 194 (26 24.1 (12 111|177 |Arasira
bilgili ve becerili olmak igin;
hizmetigi egitim kurslarina
katilirim.

Cizelge 6'ya gore, kaynak kisiler, yonetsel sorunlari ¢cozmede bilgili ve becerili
olmak igin;

Yeni ¢ikan mesleki yayinlari izlerim’i  arasira;

Kitle haberlesme araglarini izlerim’i ogu zaman;

Gerekli seminer,sempozyum ¢alismalarma katilirim” arasira;
Amirlerimi dinler ve izlerim'i arasira;

Hizmet i¢i egitim kurslarma katilirim’1 arasira kullanmaktadir. (Demir, 2015, 15)

Ozetlenirse, okul yoneticileri yonetsel sorunlar c¢dzmede en ¢ok kitle
haberlesme araglarini izlemekte, bunu yeni ¢itkan mesleki yaymlari izleme takip
etmektedir.

Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Yoneticiler, is yerinde kisisel sorunlarini ¢6zerken, ¢ogu zaman kendi tecriibesi,
degerleri, aliskanliklar: dogrultusunda hareket etmektedirler. Okulun destek hizmet-
lerine iliskin sorunlarmi ¢dzerken, ¢ogu zaman uzmana-amirlere bagvurmaktadir.
Okulun egitim-6gretim isleriyle ilgili sorunlarini ¢6zerken, kendi tecriibesi, degerleri,
aliskanliklar dogrultusunda ¢ogu zaman hareket etmektedir; gogu zaman uzmana-a-
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mirlere bagsvurmaktadirlar. Okulun 6grenci isleriyle ilgili sorunlarini ¢ézerken kendi
tecriibesi degerleri ve aligkanliklar: dogrultusunda ¢ogu zaman hareket etmektedirler.
Uzmana- amirlere basvurma ve bilimsel arastirma uygulamay1 arasira kullanmak-
tadirlar. Okul cevre iligkileri ile ilgili sorunlari ¢dzerken kendi tecriibesi degerleri ve
aliskanliklar1 dogrultusunda hareket etmeyi ¢cogu zaman kullanmaktadirlar. Yonetsel
sorunlari ¢ozmede bilgili ve becerili olabilmek i¢in, cogu zaman kitle haberlesme
araclarini izlemektedirler.

Yoneticiler cogunlukla sorunlarini ¢dzerken kendi tecriibesi degerleri ve aliskan-
liklar1 dogrultusunda hareket etmektedirler. Yapilan baska bir arastirmada okul yo6-
neticilerinin sorunlarimi ¢6zerken kendi degerlerinin dogrultusunda hareket ettikleri
saptanmustir. Bu da arastirmamizin, degerler sonucu ile értiismektedir (Beldag ve Yay-
lact. 2015, 1). Bunun 6nemli nedenlerinden biri de “Gilintimiizde hizmet 6ncesi veri-
len egitimlerin yetersiz olusudur. Ciinkii 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde aldig1 lisans
ya da lisanstistii egitim igerikleri, sik sik yapilan reformlarla degisime ugramaktadir.
Bu degisimlerde ihtiyaglar karsilamakta yetersiz kalmaktadir (Ozdemir, 2014, 186).

Yapilan baska bir calismada (Karasar, 1991, 107) problem ¢dzmenin temel yakla-
simlari, karar dayanaklar dort grupta toplanmustir. Bunlar “Ornek” aramak, “Otori-
te” figlirlerine bakmak, “Sahsi tecriibe’lerini degerlendirmek ve nihayet “Bilimsel
arastirma” sonuglarimi aramak ya da bizzat elde etmek olarak siralanabilir.

Gerek bizim arastirmamizda gerekse Sayin Karasar’in yaptig1 arastirmada benzer
sonuglar ortaya cikmigtir: Ozel lise yoneticileri karar siirecinde diisiiniirken; Kendi
tecriibeleri, Amirlerine bagvurma, Ornek arama yoluna gitmektedirler. Yine yapilan
baska bir arastirmada, okul yoneticilerinin ilk olarak gevrelerindeki kisilere -basta mii-
diir yardimcilari, diger okullarin idarecileri ve gerekli durumlarda 6gretmenler olmak
tizere- danustiklari -ya da yasadiklar: duruma benzer 6rnekler arama yoluna gittikleri
sonucuna ulasilmistir (Bakioglu, Aysen ve Demiral, Seyhan, 2011, 17).

Bunlardan ilk {i¢ii, 6rnek aramak, otorite figiirlerine bakmak, bireysel tecriibe-
lerini degerlendirmek: yeni bir sey yaparken baskalarini taklit etmek, karar igin
soyleneni degil, soyleyeni esas almak, kendi siirli tecriibelerinin disina tasama-
mak anlaminda olup ilkel ya da az gelismis yaklasimlardir. Bugiiniin karmasik
diinyasinda bunlarla yiikselmek miimkiin degildir. Zira bulunan ¢oziimlerin ge-
cerliliginden emin olunamayacag: gibi, lizerinde uzlasma saglamak da ¢ogu za-
man miimkiin degildir. (Karasar, 1991, 107). Bagka bir arastirmada, okul miidiirle-
rinin karar alma stireglerini etkileyen faktorler arasinda, miidiir yardimcilarinin gortis
ve Onerileri, tist kademe yoneticilerinin isteklerinin 6n planda yer aldig1 goriilmiistiir
(Sezer, 2016, 134).

Gortilecegi gibi bagka kaynaklarda da kisilerin, bireysel yasantisina, otoriteye bas-
vurdugu durumlarda ortaya ¢ikacak sakincalar tizerinde durulmustur. Bilgi edinme
yolu olarak bireysel yasantilara fazla giivenmemek gerekir. Bu gibi bilgilerde ciddi
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hatalar ve yanilgilar olabilecegi akildan ¢ikarilmamalidir (Kaptan, 2000, 32). Oto-
riteye sarilma uygun bir yol degildir. Otoriteler arasinda farklar vardir. Her birey
¢ogu zaman kendi gortisiinti destekleyen otoriteyi se¢me hatasina diismektedir. Uz-
manlarin ¢ogunlukla diistindiikleri esaslara gore yapacaklari, okul veya okullardaki
durumlar1 uygun olmayabilir (Erttirk, 2016, 27).

Bilgiyi tireten, aktaran kurumlarmn yoneticilerinin, bilimsel yontemi kullanmama-
lar1 buna bagli olarak bilgi kaynaklarindan, gelismelerden yararlanmamalari ister iste-
mez yanlislarin, eksikliklerin stirekli olmasina neden olacaktir. Yapilan bir arastirma-
da elde edilen bulgulara gore, ilkogretim okulu yoneticilerinin karsilastiklar: érgiitsel
problemlere kars1 bilimsel problem ¢ézme siirecinin ve problem ¢ézme tekniklerini
etkili bir sekilde uygulayamadiklari ve problem ¢6zmede yetersiz kaldiklari séylene-
bilir. Bu durumun, egitim ve okul yoneticiliginin profesyonel bir meslek olarak kabul
edilmemesi nedeniyle okul yoneticilerinin 6gretmenler arasindan segilmesi ve 6gret-
men yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda ise yonetim ve organizasyon derslerinin
verilmemesinden kaynaklandig1 diistintilmektedir ( Sagir ve Goksoy, 2012, 11 ).

Bilime dayali nedensellik diisiincesinin gecerli olmadig1 yerde, ilke ve kural ol-
maz. Ilke ve kuralin olmadig1 yerde sistem olmaz. Sonugta kisilerin keyfi egemenligi
gecerli olur (Erkan, 1994, 223). Egitim kurumlar1 kendilerini yenileyerek gelisecek,
gelecege hazirlanacaklarsa bunda en dnemli rolii egitim yoneticilerinin verecekleri
kararlar oynayacaktir. Bunun i¢in de ¢agdas karar yaklasimi, artik bilimsel arastirma-
ya dayali olmak zorundadir (Karasar, 1991, 107).

Egitim yoneticilerinin sorunlar giintimiizde de stirmektedir. Bunun en 6nemli se-
bebi: Ttirk Milli Egitim Sisteminde egitim yoneticiligi hala 6gretmenligin bir boyutu,
temel bir islevi olarak goriilmektedir (Balci, 2002, 7). Ulkemizde egitim yoneticilerinin
yetistirilmesinde teorik bilgi ve uygulamali bilgi arasinda bir denge kurulamamustir.
Lisanstiistii egitim programlarinda teori-uygulama biitiinliigii saglanamadigr gibi,
cagdas gelismeleri yansitacak programlarin uygulanmas: konusunda da {ilke diize-
yinde bir biitiinliik saglanamamustir. Egitim yoneticisinin lisanstistii egitim ve hizmet
i¢i egitim yoluyla yetistirilmesinde uygulamali bilgi boyutu hi¢ dikkate alinmamustir.
Bu durum egitim yoneticisi adaylarinin sorun odakl: diistinme, karar verme alanlarmn-
da yetersiz kalmalarina yol agmustir (Celik, 2002, 11).

Bilgi teknolojisinin ¢ok hizl1 gelistigi diinyamizda bilgiyi tireten kurumlarin yone-
ticilerinin, bilgiyle yasamay1 ve sorun ¢6zmede bilgiyi kullanmay1 6grenmis olmalar1
gereklidir. Bunun icinde diizenlenecek hizmetici egitim calismalarinda, okul yone-
ticilerine sorunlarimi ¢6zerken kendi deneyimlerine, 6rnek aramaya ya da otoriteye
basvurmanin yanlis kararlar vermeye neden olabilecegi anlatilarak bilgi kaynaklarina
ulasma ve bunlar1 kullanma konusunda egitim verilmelidir. Bilimsel arastirma yon-
temleri, karar verme -sorun ¢6zme- anlatilarak yoneticilik yaparken bunu uygulama-
ya nasil doniistiiriilecegi 6rneklerle anlatilmalidir. Okul yoneticilerinin sorunlar ¢6z-
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mede, bilgili ve becerili olmak i¢in ¢ogu zaman kitle haberlesme araglarini izledikleri
ortaya ¢ikmisti. Yoneticilerin dncelikle bilgi kaynaklarindan yararlanmalar: meslekleri
ve konulariyla ilgili kaynaklar: bulup okumalari ve yazili gelismeleri incelemeleri igin
kitle iletigim araglarinda sorun ¢ézme, veri tabani kullanma ( Orn: Ebsco) gibi konular
yer almalidir.
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Oz: Askeri darbeler sonucunda devlet yonetimlerinde belirleyici unsur, as-
keri bakis agisidir. Bu durumun etkili oldugu alanlardan biri de egitimdir. Zaman
igerisinde demokrasiye gecilse de egitim alaninda hakim olan askeri bakis agis1,
ozellikle 6gretim programlari ve ders kitaplarmda varhigimni korumustur.

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de 12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda cografya
Ogretim programi ve ders kitaplarma askeri bakis agisinin ne olgiide yansidigi
arastirlmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmustir. Veriler, 1982 taslak cografya 6gretim programi, 1983 cografya 6g-
retim programi ve Prof. Dr. Resat Izbirak tarafindan yazilan ortaggretim (lise 1,
2. ve 3. smiflar) cografya ders kitaplarindan elde edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gére hem cografya miifredat1 hem de ders kitaplar icerisinde
darbenin izlerini tagtyan konu, agtklama ve okuma metinleri tespit edilmistir. Or-
negin, 1980 Darbesinden sonra iilke yonetimine el koyan Milli Giivenlik Konseyi
Baskanmin yaptig: bir konusma metni, ders kitaplarina da girmistir. Calismanin
ilgi gekici bir sonu ise cografya kitaplarinda, ¢ok fazla tarih igerikli metinlere yer
verilmis olmasidir.

Anahtar Sozciikler: Askeri Darbe, Cografya, Ders Kitabi, Cografya Ders Ki-
tab1.
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REFLECTIONS OF 12 SEPTEMBER 1980 MILITARY
COUP ON GEOGRAPHY TEACHING PROGRAM AND
COURSE BOOKS

Abstract:

After military coups, the decisive factor in state administrations is the mili-
tary perspective. Education is one of effective areas. Even though the transition
to democracy was over time, the military perspective that prevailed in the field of
education remained in existence especially in education programs and textbooks.

In this study, it was investigated to what extent the military perspective was
reflected on the geography curriculum and textbooks, after the military coup of
September 12, 1980 in Turkey. The study was carried out by using qualitative
research methods, document analysis techniques. As a source of data, was col-
lected from 1983 geography curriculum and the geography textbooks for first,
second and third grades written by Resat IZBIRAK. According to the findings
obtained from the research, the subject, explanation and reading texts bearing the
trace of the coup were determined both geography curriculum and textbooks.
One of the most striking results is that geography books contain texts with a lot
of historical content.

Key Words: Military Coup, Geography, Textbook, Geography Textbook.

Giris

Egitim, kisinin sadece zihinsel veya bedensel degil, ayn1 zamanda duyussal, top-
lumsal yeteneklerinin, istenilen diizeyde gelistirilmesi veya bir takim hedeflere yone-
lik yeni yetenekler ve davranislar saglanmasi igin yapilan ¢alismalar biittiintidtir (Ak-
yliz, 2010: 2). Bir bagka tanima gore egitim; “bireylerin toplumsal ve kisisel gelisiminin
saglandigl, se¢ilmis ve denetimli bir ¢evrenin etkisinde oldugu, toplumsal bir stirectir”
(Carter, 1945: 145). Dolayisiyla egitim sistemi, toplumun genel durumundan ya da
ihtiyaglarindan bagimsiz olamaz (Duman, 1991: 1). Egitimin toplumsal gorevi ise bi-
reyi topluma kazandirma, davranislarinda toplumun istedigi degisiklikleri yaptirma,
toplumun devamliligini ve gelismesini saglayabilecek nitelikli insan gticti ve meslek
sahibi kisiler yetistirme, lider ve aydin yetistirme olarak siralanabilir (Akytiz, 1978: 3).

Tiirkiye’de her kademede egitim, kamu finansmanina dayali merkeziyetci model
ile yonetilmektedir. Bu nedenle, egitim sistemi, egitim siirecinin merkezinde bulunan
ogrenciye gore degil, merkeziyetci yonetime yonelik kalmis ve egitim {izerinde asir1
merkeziyetci ve miidahaleci bir yonetim uygulanmistir (Baloglu, 1990: 165).
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Egitimin toplumsal, siyasal ve ekonomik islevlerinden dolays; biitiin tlkeler in-
sanlarini yetistirmeyi kendi varliklarmin devamu igin bir giivence olarak goriirler
(Sapmaz, 2011: 2 ). Yonetim sekli ne olursa olsun her tilkenin hiikiimeti, vatandasmnin,
topluma uyumlu davranislarda bulunma, siyasal sisteme bagli olma gibi temel nite-
liklere sahip olmasini bekler. Bu nitelikler egitim yoluyla kazandirilir. Egitimde devlet
sorumlulugunu ve denetimini hakli kilan da bu durumdur (Kaya, 1993: 3). Bu nedenle,
eski ¢aglardan beri egitimi devlet yonlendirmektedir. Devlet gozetimi ve denetimi hig-
bir egitim basamaginda ihmal edilemez (Kaya, 1993: 4).

Siyasal iktidarin en kapsamli ifadesi olan devletin, sinifsal dengelere bagl olarak
kabul ettigi degerler, egitimin icerigini ve hedefini belirler. Siyasal iktidarlar, egitim
kurumu {izerindeki otoritelerini siirekli kilmaya calisirlar; ¢linkii egitim, kapsamli ve
etkili bir kurumdur (inal, 2004: 11).

Istenilen dogrultuda ve amaca yonelik gerceklestirilme 6zelligi nedeniyle, egitim
her zaman hiiktimetlerin en etkin olmak istedikleri kurumlarin basinda gelmektedir.
Yine daha agik bir ifadeyle denilebilir ki, her yeni hiikiimet, daha ¢nce izlenen egitim
politikalarmni, kendi hedeflerine uygun hale getirmek igin yeniden ele almaktadir (
Sapmaz, 2011: 3 ). Bundan dolay1 egitim politikalarmin sekillenmesinde, hazirlanan
Ogretim programlarmna gore yazilan ders kitaplarinda, iilkeyi yonetenlerin kararlar
belirleyici olmaktadir. Tktidarlar, egitime yon vermeyi temel amaglar arasinda goriir-
ler. Bu nedenle egitim, iktidarm yaptig1 her tiirlii uygulamadan etkilenir. Tktidarlarm
ideolojik yapisia gore egitime de ona gore yon verilir. Alman idare kararlari ile birlik-
te, 6gretim programlari hazirlanir ve bu programlari esas alan ders kitaplari yazilarak
iktidarin yapisia uygun bir kimlik olusturulmaya calisilir. Bunu da yapmanin en ko-
lay ve hizl1 yolu 6gretim programlar ve ders kitaplaridir.

Ders kitaplari, sistematik bir bi¢cimde diizenlenen ve ilgili derslerde kullanilmak
amacityla hazirlanmis 6gretim el kitab1 olmasi yaninda, egitim stireci igerisinde en yay-
gin kullanilan ders materyalidir (Onciil, 2000: 308). Esasen ders kitaplari, kullanim
kolaylig1 saglayan ve her 6grencinin istedigi zaman ulasabildigi, bilgilerin dolandiril-
madan dogrudan verildigi, uzun siire kullanilabilmeye miisait ve 6gretim stirecindeki
bosluklarini doldurabilmeye olanak saglayabilen bir aragtir. Yeterli donanima sahip
olarak hazirlanan bir ders kitabi, 6gretmenlere sagladig1 yararin yani sira 6grencilere
de biiyiik fayda saglayarak egitimin her boyutunda yer alan etkinlikler igin de bir
kilavuzdur (Semerci, 2004: 49). Bu sebeple ders kitaplari, 6gretme-6grenme siirecinde
daima basvurulan ve siklikla kullanilan gorsel araglardir.

Ders kitabi, 6grenciler i¢in oldugu kadar, 6gretmenlerin de temel bagvuru kaynag:
durumundadir. Elektronik kaynaklar ne kadar gelisse ve yaygmlassa da ders siireci
igerisinde bagvurulan ders kitaplar giintimiizde yerini korumaya devam etmektedir.
Hatta 6gretmenler kullandiklar1 etkinlikleri de ders kitab1 araciligl ile ytiriitmektedir-
ler. Yapilan arastirmalara gore, 6grenme-6gretme etkinliklerine iliskin diizenlemeler
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yapilirken ¢ogu 6gretmen, 6gretim programlarina bakmadan ders kitaplarindaki isle-
nise gore derslerini yapmaktadir (Kizilcaoglu, 2003: 95).

Ders kitaplarinin amaci sadece bilgi aktarmak degil, ayni zamanda toplumun si-
yasal normlarint da ¢ocuklarin belleklerine kazimaya ¢alismaktir. Ctinkii ders kitap-
larindaki bilgiler, toplumda genel kabul gérmdis bilgileri ve yargilar: da icermektedir.
Basta cografya ve tarih ders kitaplar1 olmak {izere, sosyal bilimlere ait diger kitaplar
da, konu aktarimi yaninda, bireyin topluma entegrasyonunun gelismesine katkida bu-
lunarak yasanilan toplumun kirmizi ¢izgilerini de agikca gostermektedir (Aslan, 2010,
217).

Cografya ogretimi ile 6grencilere; diinyay1 ve yurdumuzu tanitmak, yasadiklari
toplum hakkinda bilgi edinerek toplum gerceklerini gérmelerini saglamak, cevreye
kars1 olan duyarliliklarini gelistirerek sahip olmalar: beklenen beceri ve degerleri ka-
zanmalarina olanak saglanmaktadir.

Ogrencilerin akademik hayatlar icin oldukca gerekli ve miihim olan cografya der-
sinin ilkogretim, ortadgretim ve lise ders miifredatlarinda yer almas: ise 1915 yillarina
dayanmaktadir. 1915 yilinda Istanbul Universitesi biinyesinde kurulmus ilk dort fa-
kiilteden biri de Cografya Dariilmesaisi’dir (Ugisik ve Sekin, 2001). 1915 yilindan beri
cografya 6gretiminin temelinin atildig1 Cografya Dariilmesaisi Fakiiltesinin kurulma-
sinin ardindan giintimiizde bir¢ok tiniversitede cografya boliimii bulunmakta ve cog-
rafya dersleri 1915 yilindan beri gerek tiniversitelerde gerekse ilkogretim, ortadgretim
ve liselerde ders olarak yer almaya devam etmektedir.

Ttirkiye’de cumhuriyetin ilani ile egitim-6gretimde de yenilenme ¢alismalari bas-
lamigtir. 1924 yilinda yayimnlanan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile beraber biitiin 6gretim
kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesine baglanmistir. Ayni zamanda okullarda uy-
gulanan miifredatlar {izerinde baz1 degisiklikler yapilmasina karar verilmistir (Unlij,
2001). Gelisen ¢agin gerekliliklerine uygun olarak gelecek nesillerin daha donaniml
yetismelerine olanak saglamak amaci ile miifredatta degisiklige ve gelismeye gidilme
ihtiyact duyulmus ve duyulmaya devam edilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanligs, 2017).

Miifredat programlarindaki degisiklik ihtiyacy, lise cografya programini da etkile-
mis ve 1924, 1942, 1957, 1971, 1973, 1982, 1983, 1992, 2005 son olarak da 2017 yillarinda
degisiklik yapilmasina sebep olmustur (Gegit, 2008).

Tiirkiye’de okullarda okutulan ders kitaplari, diinyadaki benzerleriyle kiyaslan-
diginda, genel kriterler bakimindan diinyadaki iyi 6rneklerin gerisindedir. Bununla
birlikte ders kitaplarinin gelistirilmelerindeki gereklilik agik olmasina ragmen, yapilan
¢alismalarin ya da yapilan diizenlemelerin yetersiz kaldig1 yapilan akademik galisma-
lardan goriilmektedir (Kaya, 2012: 18 ).

Bu baglamda 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 yapisal ve igerik olarak tam
anlamiyla degerlendirilemedigi i¢in, ders kitaplarinin yazarlari ile kitaptaki icerigi an-
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latan 6gretmenlerin ideolojik ve kiiltiirel kaliplarina uygun egitim verilmektedir. Do-
layisiyla, ayni dersi alan 6grenciler arasinda kiyas edilemeyecek diizeyde birbirinden
farkli bilgi ve tutumlar olusmaktadir. Bu bakimdan cografya 6gretim programlari ile
ders kitaplarinda yasanan gelisme ve degisimlerin analiz edilerek elde edilen bulgu-
lara gore oOneriler gelistirilerek politika yapicilarla uygulayicilara sunulmas: daha iyi
Ogretim programlari ve ders kitaplari i¢in hayati 6nem arz etmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tiirkiye’de askeri darbeler sonrasi cografya ders kitaplarindaki degi-
simi analiz etmeye ¢alisan, icerik analiz ¢alismasidir. Egitim ve sosyal bilimlerde 6zel
bir yeri olan dokiiman arastirmalarmin katkis: ve potansiyeli akademik ¢alismalarda
genellikle g6z 6ntine alinmamis (Robinson, 2010: 186), hatta arastirma yontem ve tek-
niklerinde de yeterince yer verilmemistir (McCulloh, 2004: 11). Bunun sonucunda da
¢ogu zaman arastirmalarda istemeden de olsa tarihi temelleri saglanamayan, baglam
dis1 bakis agilarinin olusabildigi goriilmektedir (Robinson, 2010: 186 ). Arastirilmast
amagclanan olay ya da olgular hakkindaki yazili materyallerin analizi ile yapilan dokii-
man incelemesi, problemin belirlenerek belgelerin degerlendirilmesi ile ilgili baglan-
tilar1 kurabilmek amaciyla yapilan bir yontemdir. Bu yoniiyle dokiiman incelemesi,
¢ogunlukla tarihsel arastirma yontemlerine dayanilarak gelistirilmistir ve kaynak ola-
rak yazili metinler ve belgelerin kullanimu ile olusturulmaktadir (Robinson, 2010: 187).

Dokiiman analizi yonteminde hangi dokiimanlarin miihim oldugu ve veri kaynagi
olarak kullanulabilecek olmasi arastirma problemi ile baglantilidir. Ornek olarak, egi-
tim konusunda yapilacak bir ¢alismada; ders kitaplari, 6gretim programlari, okul ici
ve dis1 yazismalar, 6grenci kayitlari, kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve siavlari, ders
ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler vb. dokiimanlar
veri kaynag1 olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 188; Bogdan ve Bilken
1992; Gokge, 2009: 728).

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri kaynagini, 12 Eyliil 1980 askeri darbesi ardindan Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan onaylanan 1982 taslak
cografya 6gretim programi, 1983 cografya 6gretim programi ve ortadgretim (lise 1., 2.
ve 3. smiflar) cografya ders kitabi olarak onay verilen Prof. Dr. Resat Izbirak tarafindan
yazilan ders kitaplar1 olusturmaktadir.

Bulgular ve Yorumlar
Cografya Ogretim Programina iligkin Bulgular

12 Eyliil 1980 askeri darbesinden sonra ilki 19.11.1982 (MEB, 1982, 484 ) tarihin-
den itibaren uygulanmaya baslanan taslak 1982 cografya 6gretim programi digeri
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08.07.2013 (MEB, 1983: 334) tarihinden itibaren uygulanmaya baslanan 1983 cografya
Ogretim programi olmak tizere iki 6gretim programi uygulanmuistir.

Taslak 1982 cografya 6gretim programi, bir énceki program olan 1973 programina
yapisal ve igerik olarak paralellik gostermektedir. 1982 programinda 1973 programin-
dan farkli olarak cografya 6gretiminin amaclar1 her ders icin ayr1 ayri olarak ifade
edilmek yerine, genel olarak ifade edilmistir. Dokuz maddeden olusan bu genel amag-
lar igerisinde askeri bakis agisini yansitan herhangi bir aciklama tespit edilememistir.

Taslak 1982 programinda lise 2. siniflarda haftada iki saat olarak 6gretimi yapilan
1973 programinda adi Ulkeler Cografyast olan dersin ad1 Tiirkiye'nin Cografi Bolge-
leri olarak degistirilmistir. Dersin 6gretim programina komsu {ilkelerin (Bulgaristan,
Yunanistan, Kibris, Irak, iran, Suriye, Sovyetler Birligi) nin tabiat sartlari, niifus ve se-
hir, ekonomik hayat, cografi yonden yurdumuzla iliskileri agisindan incelenmesinin
istenmesi bir yenilik olarak 6ne gikmaktadir.

Taslak 1982 programinda lise 3. siniflarda haftada iki saat olarak 6gretimi yapilan
1973 programinda ad1 Tiirkiye Cografyasi olan dersin ad1 Tiirkiye'nin Ekonomik Cog-
rafyasi olarak degistirilmistir.

08.07.2013 tarihinde uygulanmaya konulan 1983 cografya 6gretim programi, 1973
ve taslak 1982 cografya 6gretim programlari ile paralellik arz etmektedir. Bununla bir-
likte, 1983 yil1 6gretim programinda kendinden 6nceki programlardan farkl: olarak,
lise 2. siiflarda konular islenirken dikkat edilecek hususlara; haftada iki saat 6gretimi ya-
pilacak Tiirkiye Cografyasi dersi ile lise 3. smniflarda haftada iki saat 6gretimi yapilacak
Ulkeler Cografyasi dersi 6gretim programlarma da milli miicadele ile birlikte {ilkemizin
stratejik 6nemi ve Atatiirkgiiliik konularina iliskin agiklamalara yer verilmistir. Bu agik-
lamalar:

Tiirkiye Cografyas1 kapsamina giren iinite ve konularin islenmesi sirasinda;

o Tirkiye'nin diinyadaki yeri ve énemi konusunda, tilkemizin simdiki sinirlari-
nin Mustafa Kemal Atatiirk’tin liderliginde yapilmis olan milli miicadele sonun-
da cizildigine ve cografi konumundan dolayi stratejik 6nemine deginilmesinin
gerekliligine; ek olarak Tiirkiye devletinin komsusu olan Ortadogu tilkeleri ige-
risinde ekonomi ve kiiltiirel alandaki tistiinliigiin Atatiirk inkildbinin sonucu
olustuguna vurgu yapilmasi gerekmektedir.

o Karadeniz Bolgesi konusunda, Atatiirk’iin 19 Mayis 1919’da Samsun’a ¢ikma-
st ile birlikte Kurtulus Savasinin baslangicinin oldugu belirtilmeli; Havza ve
Amasya Genelgelerinin igerik ve sonuglarindan bahsedilmeli; Kastamonu’dan
s0z edilirken yapilan sapka ve kilik kiyafet degisikliklerine de deginilmelidir.

e Marmara Bolgesi konusundan bahsedilirken, bogazlarin stratejik konum ve
onemine ve Lozan Antlasmasi sonucu ile daha sonradan bogazlara yeni bir sta-
tl getiren Montreux Antlasmasina yer verilmesi gerekmektedir.
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e Ege Bolgesi konusunda, Kurtulus Savasinda bu bolgede yapilmis olan savaslar
ve bu savaslarin sonuglarinda olan olaylardan s6z edilmelidir.

e I¢ Anadolu Bolgesinden bahsedilirken, Sivas Kongresinin yapilmasinin gerekli-
lik ve 6nemine, Mustafa Kemal Atatiirk’tin Ankara’ya gelmesine, Sakarya Mey-
dan Muharebesine, Biiyiik Millet Meclisinin acilmas: sonucunda Ankara’nin
baskent olmasimin cografi sebepleri tizerine deginilmelidir.

e Akdeniz Bolgesi konusunda, Atatiirk’iin Hatay’a gosterdigi Snem vurgulanma-
It ve Hatay’mn yurdumuz topraklarma katilmasindan bahsedilmelidir.

e Dogu ve Glineydogu Bolgeleri konularinda, Erzurum Kongresinden bahsedi-
lirken bu kongrede alinmis olan kararlarin 6nem ve gerekliligi vurgulanmali-
dir. Buna ek olarak, bolgeler incelenirken yore halkinin milli miicadele dénemi
igerisinde yaptiklar1 kahramanliklar, Gaziantep ve Kahramanmaras illerindeki
ornekleriyle anlatilmalidur.

e Tiirkiye’de niifus ve yapist konusunda, Atatiirk’iin egitim-6gretime verdigi de-
gerden, yeni Tiirk alfabesinin kabul edilmesi ile baslatilan okuma-yazma sefer-
berliginden bahsedilmelidir.

e Tiirkiye ekonomisi konusunda, Lozan Baris Antlasmasi ile birlikte getirilen ka-
pitiilasyonlarin kaldirilmasinin, ekonomik acidan dogurdugu sonuglar anlatil-
malidir. Atattirk’tin maden, endtistri ve tarim alanindaki gelismelerin gereklili-
gi konusundaki gortiislerine deginilmeli, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
kurulan seker, dokuma ve demir-celik fabrikalar1 gibi endiistri kuruluslarina
orneklerle yer verilmelidir.

Ulkeler cografyas1 kapsamina giren iinite ve konularin islenmesi sirasinda;

e Siyasi gelismeler konusunda, Tkinci Diinya Savaginin ardindan diinyada siik-
neti, saglamak igin kurulan kuruluslar islenirken, Atatiirk’tin “Yurtta Sulh, Ci-
handa Sulh” ilkesine vurgu yapilarak acitklamasi yapilmalidur.

e Asya ve Afrika iilkeleri konularinda, bu kitalardaki bagimsizlik savasmi siir-
diiren; Pakistan Fas, Irak, Tunus, Libya gibi devletlerin Atatiirk’tin yolundan
ilerlediklerini, Atatiirk ve Tiirk inkilaplarini 6rnek olarak aldiklarini; bu sekilde
Atatiirk’iin sadece Tiirklerin 6nderi olmadigini ayn1 zamanda diinya devletleri-
ne de 6rnek bir lider oldugunun vurgusunun yapilmasi gerekmektedir.

[k defa cografya 6gretim programlarina giren bu agiklamalar incelendiginde aske-
ri bakis agisinin dogrudan etki ettigi soylenebilir.

1983 Lise 2. Sinuf Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri Ogretim Programinda 1982 progra-
mina gore yapisal degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler sunlardir:
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e 1982 ve daha 6nceki programlarindan farkl olarak tilkelerin 6gretimi yapilirken
dikkat edilecek hususlara iliskin bir béliime yer verilmesi

o Ulkelerin Tiirkiye ile olan ekonomik iligkilerinin kargilagtirmali olarak iglenme-
sinin istenmesi

e Ulkelerde yasayan Tiirklerin yasadiklari bélgelerin belirtilmesinin istenmesi

e Sadece Tiirkiye'ye komsu tilkelerin degil Ortadogu’nun baslica tilkeleri, Balkan
tilkeleri, Afrika’nin baslica tilkeleri, Asya’nin baslica tilkelerinin de programa
dahil edilmesidir.

1983 Lise 3. Smif, Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyasi Ogretim Programinda, 1982
Avrupa tilkeleri cografi yonlere gore (Kuzey, Dogu, Bat1 ve Orta Avrupa tilkeleri) degil,
Baslica Avrupa Ulkeleri baghig altina alinmiglardir. Bu baglik altinda Giiney Avrupa,
Orta Avrupa, Bat1 Avrupa alt bashiklari altinda siyasi, sosyal ve ekonomik anlamda
one gikan tilkelerin 6gretiminin yapilmas: istenmistir. Ayrica Kuzey ve Giiney Ame-
rika Ulkeleri iinitelerinin tek baglik altinda Yenidiinya Karalar olarak birlestirilerek
bu baslik altinda cografi kesifler sonucunda 17. Yiizyildan itibaren yeni kurulmaya
baslayan devletlere yer verilmistir.

1983 Lise 3. Simf Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyast Ogretim Programinin ikinci
boliimiine daha 6nceki 6gretim programlarindan farkli olarak diinya siyaset ve eko-
nomisindeki politika ve uygulamalara yon veren kuruluslarin programa dahil edildi-
gi tespit edilmistir. Programa gore islenecek kurumlar sunlardir: Birlesmis Milletler,
NATO, Varsova Pakti, OECD, Avrupa Ekonomik Toplulugu (Ortak Pazar-AET) ve
COMECON'dur.

Cografya Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

Tim diinyada ortadgretim kurumlarinda 6gretimi yapilan derslerden biri olan
cografya, insan ve dogal ortam etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan beseri ve ekonomik
faaliyetleri 6zel yontemlerle incelenmesi sonucunda ortaya koyan cografyanin (Sahin,
1998: 3), tanumina uygun olarak 6gretimin gerceklestirilebilmesi, 6gretime uygun yon-
tem, arag ve gereclerle yapilmasi ile miimkiin olmaktadir. Aksi takdirde, cografya der-
si, oldugundan farkli, yanlis, gereksiz ve yarari olmayan bir bilim olarak gosterilmis
olacaktir. Bu sebeple, lise cografya egitiminde uygun arag ve gereclerden en 6nemli-
lerden biri de ders kitaplari olmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
onay alarak okullarda okutulan ortadgretim cografya ders kitaplarindaki konularin
islenisinde, kullanilan arag-geregler ve 6nerilen etkinlikler bu agidan miihim bir yer
tutmaktadair.

Aslinda cografya ders kitaplarinin tamamy, iginde bulunduklar: toplumlarin kiil-
tirlerini yansitma egilimindedir (Graves, N. Murphy, 2000, Kaya, 2012: 262 ). Bu agi-
dan yayinladiklari donemlerde toplumun giindeminde olan sosyal ve dogal sorunlar,
fiziki olarak tilkenin bulundugu teknoloji seviyesine 1s1k tutmalar: yontinden (renkler,
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kullanilan kagztlar, fotograflar, baski kalitesi ve materyaller vb.) cografya ders kitaplar:
bir gosterge olmaktadir (Artvinli, 2009: 6).

Lise 1. Stnif Cografya Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

Resat Izbirak tarafindan yazilan ve 1985 yilindan itibaren lise 1. siiflarda 6greti-
mi yapilmaya baslanan Cografya 1 Ders Kitabinda konular, 6gretim programinda yer
alan 7 tinite bashig1 (yeryuvarligl ve evren, harita bilgisi, karalar ve denizler, iklim,
yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu, yeryiiziiniin bicimlenmesi, insan
ve tabii gevre), altinda 25 ders olarak yer almistir.

Prof. Dr. Resat Izbirak tarafindan kaleme alinan Cografya 1 kitabinda 29 Agus-
tos 1983’de yayimlanan 2146 Sayili Tebligler Dergisindeki Ortadgretim Kurumlari
Lise 1, 2 ve 3. Sinif Cografya Ders Kitaplarinin Yarisma Yoluyla Yazdirilmasina Ait
Sartname’nin “Muhteva ve Metot Bakimindan” basliginin altinda yer alan 6. Maddesi
(MEB,1983: 344) geregi yedi tane okuma pargasina (izblrak, 1985, 12,14, 43-45, 57, 218)
yer verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Cografya 1 Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Parcalarima iliskin Bilgiler

Okuma Pargasinin Adi igerigi

Osmanlilar devrinde cografya alaninda ¢alisan bilginler ( Piri
Tirkler Cografya’ya Deger | Reis, Seydi Ali Reis, Katip Celebi, Evliya Celebi ) ve seyyah-

Vermislerdir lara iligkin genel bilgi verildikten sonra Evliya Celebi ve eser-
leri hakkinda kapsamli bilgi verilmistir.

Uzay’m tanimi yapildiktan sonra uzayi tanimaya yonelik ya-

Uzay Aragtirmalart pilan ¢alismalar hakkinda kronolojik olarak bilgi verilmistir.
Tiirkiye’de Modern T}lrklye Fle harltacﬂlk‘ ga}@n}alarlna 1.11§k1n tarihsel olarak bil-
Haritacthk gi verildikten sonra giintimiizde haritacilik calismalar1 yapan

kurumlar tanitilmigtir.
Harita Projeksiyonu Harita ¢iziminde temel alinan teknikler hakkinda detayli
Cografya’da Onem Tagir aciklamalara yer verilmistir.
Hava Fotograflarindan Hava fotograflarna iliskin bilgi verildikten sonra bunlarin
Harita Yapimi harita yapiminda nasil yararlanildig: agiklanmustir.

Adanin tanimi yapildiktan sonra diinyanin en biiyiik adas:
olan Gronland hakkinda bilgi verilmis ve takimadalar, okya-
nus adalar1 tanimlanarak bunlara 6rnekler verilmistir.

Adalar Yerytiziiniin Pek
Onemli Kara Pargalaridir

Van goliiniin olusumuna ve fiziki 6zelliklerine iliskin bilgi
verildikten sonra goliin gevresinde yer alan Tiirk eserlerinin
yer aldig1 sehirlere ait bilgilere yer verilmistir.

Van Golii Tiirkiyenin En
Biiytik Tabii Goli'diir

Izbirak (1985), 6gretim programinda yer verilen iinite ve konulara iligkin olarak
agiklamalari tamamladiktan sonra “EKLER” bashig: altinda Tiirkiye'nin Cografi Ko-
numu ve Jeoploitik Onemi ve Ege Adalari ana baghg1 altinda bélgenin tanitilmasi ve
onemi, Kuzey Ege denizindeki adalar, Giiney Ege Denizindeki Adalar, Girit Adasi,
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Yunanistan'in istiklalini elde etmesi ve bu tarihten 6nce adalarin durumuna iligskin
aciklamalara (Izbirak, 1987: 256- 264) yer verilmistir. Ayrica Ege Denizindeki adalarmn
el degistirme tarihlerini, bulunduklar1 adalar grubunu, Tiirkce ad1, Yunanca adi, Tiirk-
ler tarafinda zapt, Italyanlarm isgali, Yunanlarm isgali ve diisiinceler siitunlarindan
olusan bir tabloya da yer verilmistir. Yazarin ders kitabinin sonunda boyle bir boliime
yer vermesi 1983 Ogretim Programinin genel amaglarmin 13. Maddesi olan; “Ogren-
cileri, tilkemizin ve ulusumuzun sorunlarina duyarli, bunlar: inceleyerek 6grenmeye
¢alisan, sorunlarin ¢6ztimlemesinde tilkemizin ve ulusumuzun yararina uygun, i¢ten-
likle, aydin vatandaslar olarak yetistirmek” amacina uygun olarak verildigi diistintil-
mektedir.

1983 programina gore Resat Izbirak, Sirr1 Ering ve Sami Ongor tarafindan yazilan
lise I cografya kitaplar1 program temelli olarak degerlendirildiginde Izbirak tarafindan
yazilan kitabin genel, 6zel amaglar, konulara iliskin agiklamalar ¢ergevesinde progra-
ma uygunluk sagladigi tespit edilmistir.

2. Lise 2 Cografya Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

1983 Lise II Tiirkiye Cografyas: Ogretim Programina gore Resat izbirak (1985) tara-
findan yazilan Cografya 2 Ders Kitabinda konular 6gretim programu ile paralel olarak
Tiirkiye'nin Cografi Bolgeleri ve Ulkeler boliimleri altinda yirmi beg ders olarak ifade
edilmigtir.

Izbirak, ders kitabinda 10’u birinci, 3'ii ikinci béliimde olmak iizere 13 tane oku-
ma pargasina (izblrak, 1985, 17, 39, 40, 55, 70, 79, 89, 103 120, 130, 163, 175, 176) yer
vermistir (Tablo 2 ). Yazarin, 6gretim programinda konular islenirken dikkat edilecek
hususlarin 12. Maddesinin a, b, ¢, de, f, g, h, 1 bentlerinde ( Kaya, 2012, 124) bulunan
agiklamalar dogrultusunda konular: islemek yerine bunlara yonelik okuma pargalari-
na yer verdigi gdzlemlenmistir.
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Tablo 2: Cografya 2 Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Parcalarina iliskin Bilgiler

Okuma Parcasinin Adi

icerigi

Samsun, Atatiirk’iin Milli Miicadeleye
Baslamak Uzere Ayak Bastig1 Sehirdir.

Samsunun Milli Miicadeledeki yeri ve Ata-
tlirk’tin burada yaptig1 caligmalar tarihsel
olarak agiklanmustir.

Istanbul’un “Bogaz Kopriisii” modern bir
teknigin eseridir.

Bogaz Kopriistiniin teknik 6zellikleri ile tilke
ekonomisine yaptig1 katki agtklanmistir.

Bogazlarn, Tiirkiye ve Diinya Olgiistinde
Stratejik ve Ekonomik Biiyiik Degerleri Vardir.

Istanbul ve Canakkale Bogazlarinn statiisiine
iligkin tarihsel olarak bilgi verilmistir.

Izmir’in i§gali Diisman Isteklerini ve
Yurdumuzu Istila Tehlikesini Gostermisti.

Izmir’in i§gali, Milli Miicadelede Bati

Cephesinde  Yapilan = Savaglar, Izmir’in
Isgalden  kurtulusuna iligkin  bilgiler
verilmistir.

Hatay’in Anavatana Kavusmasi.

Hatay’in Fransa yonetiminde kaldig1 dénem-
den anavatana katilana kadar yasana gelis-
meler agiklanmgtir.

Tiirkiye'nin Bagkenti Ankara Hizla
Biiytimiistiir.

Ankara’nin Milli Miicadeledeki yeri agiklan-
diktan sonra Cumhuriyetin ilan1 ve Bagkent
olmasinda sonra ekonomik, sosyal ve kiiltii-
rel gelisimi agiklanmuistir.

Sivas Kongresi fle Tiirkiye Cumhuriyetinin
Temeli Atilmustir.

Sivas Kongresine iligkin bilgilere yer veril-
mistir.

Erzurum Kongresi

Erzurum Kongresine iliskin bilgilere yer ve-
rilmistir

GAP Projesi Glineydogu Anadolu’ya Bolluk
Getirir.

GAP projesine iligkin bilgiler ve proje ta-
mamlandiktan sonra sosyal, kiiltiirel ve eko-
nomik gelismeler agiklanmustir.

Ulkemizin Kaynaklarint Korumak Vatan
Borcudur.

Ulkemizin kaynaklarinin neden korunmast
gerektigi konusunda bilgiler verilmistir.

Bagimsizlik ve Ozgiirliik Savaslarinda Bircok
Ulkeler, Tiirkiye'nin, Atatiirk
Onderligindeki Milli Kurtulus Savagin Ornek
Almuglardir.

Atatiirk’iin 6nderliginde verilen bagimsizlik
miicadelesinin Ortadogu’da, Asya’da ve Af-
rika’da hangi devletlerin bagimsizlik savas-
larina nasil 6rnek oldugu agiklanmustir.

Tiirklerin Balkan Ulkelerinde
Bulunusunun Sebepleri

Tirklerin Balkanlarda bulunuyor olmasinin
nedenleri tarihsel olarak agiklanmustir.

Balkanlarda Tiirk Islam Kiiltiiriiniin Gelenek
ve Goreneklerinin Etkisi Belirgindir.

Balkanlarda Tiirk Islam kiiltiirtiniin belirgin
oldugu yerler hakkinda bilgiler verilmistir.

3. Lise III Cografya Ders Kitaplarina iligskin Bulgular

1983 Lise 3 Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyast Ogretim Programina gire Resat iz-
birak (1985) tarafindan yazilan Cografya 3 Ders Kitabinda konular Tiirkiyenin Eko-
nomik Cografyasi ve tilkeler boliimleri altinda yirmi bes ders olarak ifade edilmistir.
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Izbirak, ders kitabinda 5'i birinci, 5’i ikinci béliimde olmak {izere 10 tane okuma
parcasina (izblrak, 1985, 11, 35, 130, 142, 151, 200, 202, 205, 209, 211) yer vermistir (Tab-
lo 3). Ogretim programinda konular iglenirken dikkat edilecek hususlarin 12. Madde-
sinin i ve j bentlerinde (Kaya, 2012: 124) yer alan agiklamalar dogrultusunda konular1
islemek yerine bunlara yonelik okuma pargalarmna yer verdigi tespit edilmistir.

Tablo 3: Cografya III Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Parcalarina ligkin Bilgiler

Okuma Par¢asinin Adi

Icerigi

Tirkiye, Gelecegi Saglam, Giiglii Bir
Biiyiik Ulkedir.

Tirkiye'nin cografi konumunda yola ¢ikarak yer
ustii ve yer alt1 kaynaklar ile gelecekte diinya si-
yasetindeki ve ekonomisindeki yerine iliskin ack-
lamalar yapilmustir.

Ekmegi Ziyan Etmeden Faydalanma,
Bir Yurt Gorevidir.

Ekmegin besin olarak énemi agiklandiktan sonra
israfin énlenmesine yonelik agiklamalar yapilmigtir.

Atatiirk, Ekonomik Sorunlarimizda da
Onder Olmustur.

Atatlirk déneminde ekonominin gelismesine yone-
lik yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi verilmistir.

Bogaz Kopriisii Avrupa ve
Ortadogu’nun en Biiyiik Kopriisii ve
Modern Teknigin Eseridir.

Bogaz Kopriisiiniin teknik 6zellikleri ile iilke eko-
nomisine yaptig1 katki agiklanmagtir.

Tiirkiye’de Gemi Yapimi Onemli
Gelismeler Gostermistir.

Tarihsel stirecte Tiirkiye’de gemi yapiminda yasa-
nan gelismeler hakkinda agiklamalar yapilmuistir.

Birlesmis Milletler Teskilatinin Esaslar:

BM'nin kurulusu ve idari yapis1 konusunda bilgiler
verilmistir.

NATO'nun Esaslart

Tarihsel stiregte NATO kurulusu ve ¢alisma esaslari
hakkinda bilgiler verilmistir.

Varsova Paktinin Esaslar1

Tarihsel stiregte Varsova Paktinin kurulusu ve galig-
ma esaslar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Avrupa Ortak Pazarinda Gelisme

Avrupa Ortak Pazarinda yasanan giincel gelismeler
konusunda agiklamalar yapilmistir.

Cesitli Ulkelerde Anarsi ve Teror
Zaman Zaman Belirmektedir.

Anarginin tanim1 yapilarak bir iilke i¢in ne tiir
sorunlara neden olacag: aciklandiktan sonra Ata-
tirk’tn Yurtta Sulh, Cihanda Sulh s6zii agiklanmig
ve diinyanin farkli yerlerindeki anarsi olaylarmna
ornek verilmistir.

Tartisma ve Sonug:

Iktidar zorla ele gecirme veya “hiikiimetin devirilmesi” (Ferguson 1987; Evans ve
Newnham 1998) ordunun icinde bir grup subaymn veya tamaminin katiimiyla kanli
veya kansiz, askeri bir liderin veya sivil bir liderin 6nderliginde ya da kitlesel bir halk
protestosu ile (Luttwak 1969) birgok sekilde gerceklesebilir. Amaglari, mevcut diize-
ni degistirmek, mevcut bir diizeni korumak veya kétii yonetim sonucu ortaya ¢ikan
yolsuzluk ya da rahatsizliklarin azaltilmas: ( Cuesta, 2017, 15 ) olarak ifade edilse de
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Powell ve Thyne'in (2011) ifadesiyle, darbe tesebbiisleri ister askeri olsun ister diger
elitlerin ya da vesayet odaklarimin eliyle olsun yasadis: eylemlerdir.

Bu arastirmaya konu olan 12 Eyliil 1980 Askeri Darbesini gerceklestirenler darbeye
gerekge olarak siyasal diizeni saglamak, iktisadi yap1y1 diizeltmek ve toplumsal bii-
tlinlesmeyi, birligi yeniden ve daha gtiglii bir bicimde kurmak olarak ifade etmislerdir
(Inal, 2004: 105). Askeri Cuntalar, diizene ilerlemeden daha fazla 6nem verir (Weiker,
1964: 157). Bozuldugunu iddia ettikleri diizeni korumak adina kendilerine uygun bir
dtizen kurarlar, diizenlemeler ve degisiklikler yaparlar. Bu ytizden, askeri hiiktimetler
miidahaleye gerekce olusturan neden ve olaylar1 vurgulayarak mesruiyetlerini artir-
maya ¢alisirlar ve kendi otoriter ideolojilerini destekleyecek yonde yayinlar ve egitim
programlari yaparlar (Sapmaz, 2011: 11).

12 Eyliil 1980 Askeri Darbe olayin yoneten Kenan Evren’in bir radyo — televizyon
konusmasinda dile getirdigi: Egitim ve 6gretimde Atatiirk milliyetciligini yeniden, yurdun
en ticra kogelerine kadar yayginlastiracak tedbirler en kisa zamanda alinacaktir. Yarimin temi-
natt olan evlatlarimizin, Atatiirk ilkeleri yerine yabanct ideolojilerle yetiserek sonunda birer
anarsist olmasini onleyecek tedbirler almacaktir. Bu maksatla, hepimizin tek tek saygiyla andi-
Simiz 6gretmenlerimizin Der’li, Bir'li derneklere iiye olarak boltinmelerine miisaade edilmeye-
cektir. Her diizeyde 6§rencinin amaci, Atatiirk ilkeleri ve milliyet¢iligi ile pekismis ve iiretime
yonelik bilgi ve beceri kazanmak olacaktir (Evren, 2000: 16)” gibi hususlar askeri darbe
sonrasinda secimlerle goreve gelen hiikimetlerce hazirlanan gretim programlarina
etki etmistir. Bu durum 1983 6gretim programinda konular islenirken “dikkat edilecek
hususlar” baghig: altinda yer alan maddelere eklenen aciklamalar incelendiginde de
agikca goriilmektedir. Bu etki kendini programa Atatiirk’iin sdzleri, onun déneminde
uygulanan ekonomi ve dis politikaya iliskin aciklamalar veya Kurtulus Savasinda ya-
sanan gelismelerin aktarilmasi seklinde kendini gostermistir.

Ders kitaplarinda demokratik degerlere oranla, daha ¢ok milliyet¢i degerlere yer
verilmis, dil, din, 1rk, cinsiyet, etnik koken gibi milliyetciligin ve toplumsal biittinlii-
gln ontindeki tehlikeler olarak gortilen farkliliklar arka plana itilmistir.

12 Eyliil Askeri Hiiktimeti déneminde Milli Egitim Bakanliginca, egitim siirecine
Atatiirk ve Atatiirkcii degerlere yonelik esaslar iizerinde durulmasmin gerektigi ka-
rarina varilmis ve kullanilmakta olan 6gretim programlarina “Atatiirkgtiliik ile Hgili
Konular” yerlestirilmistir (Y1ilmaz, 2006: 24 ). Bunun da nasil yapilacagy, ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda Atatiirk inkilap ve ilkelerinin &gretim esaslari, 18.01.1982
tarih ve 2104 sayil1 Tebligler Dergisi'nde yaymlanmistir (Tebligler Dergisi, 1982). Bu
bildiride sanat tarihi, sosyoloji, din, cografya, miizik, matematik, beden egitimi, felse-
fe, resim, edebiyat, fen, yabanci dil ve milli giivenlik derslerinde zamanla Atatiirk’iin
ilke ve inkilaplarindan, goriis ve fikirlerinden ayn1 zamanda kisilik 6zelliklerinden
bahsedilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bu yonerge 1986 yilinda resmilegtirilmis
olup, Atatiirkciiliik konularinin ilkégretim ve ortadgretim programlarindaki biitiin
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derslere eklenilmesinin kabultine karar verilmistir. Bunun igin ortadgretim program-
larinda okutulmas: istenen Atattirkgiiliikle ilgili konular, sinif, ders ve {initelere gore
ayrilmig; hedefler, davraniglar ve kapsam belirtilerek gerekli agiklamalara da deginil-
mistir (Yilmaz, 2006: 25). Bu yonerge dogrultusunda 1987 yilindan itibaren Atattirkgii-
liikkle ilgili konu ve agiklamalara cografya 6gretim programlarinda ve ders kitaplarin-
da yer verilmeye baslanmustir.

Cografya ders kitaplarina, 6gretim programdaki acitklamalar dogrultusunda ilave
edilmesi gereken hususlar konulara igerik olarak degil konu sonlarinda ayr1 bir metin
olarak veya kitaplarin sonuna eklenen ekler boliimiinde yer verilmistir. Okuma par-
¢alarmnin {inite sonlarinda yer almasi ve bunlarin nerede ve nasil kullanilacag: konu-
sunda 6gretmenlere yonelik programda ve ders kitabinda bir agtklamada bulunulma-
masindan dolayi igerikleri iyi kurgulanmis olsalar da programa uygun bir 6gretimin
yapildigini degerlendirmek olasi gozitkmemektedir.

12 Eyliil 1980 Askeri darbesinde sonra 1983 cografya 6gretim programinda askeri
bakis agisini yansitan bilgi ve agiklamalar cografya ders kitaplarinda tarihi konulari-
nin hakim olmasina neden olmustur. Disiplinler arasi bir yaklasim ile tarih ve cograf-
ya 6gretim programlarin birbirleri ile iliskilendirilerek gretmenlere bu dogrultuda
agitklamalar yapilsayd: 6ngoriilen hedeflere ulasmak miimkiin olabilirdi.

Tiirk devlet geleneginde ordu siyasi sahnede nispeten 6nemli bir yere sahip ola-
gelmistir. Bu kismen Ordu’nun ulus olusturma kuvveti olarak sosyo-tarihsel roltinden
kaynaklanmaktadir. Bu durum Cumhuriyetin ilaniyla beraber Tiirkiye Cumhuriyeti
devletinin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’tin belirledigi politikalarin1 ve biiytik
ol¢tide rejimin laik karakterini ve Cumhuriyet¢i degerlerin korunmasini tistlenmeye
dontismiistiir ( Burak, 2011, 166 ). Bu tutumun sonucu olarak Tiirk Ordusu, ¢ok partili
siyasete gecilmesinden sonra 1960 ve 1980’de iki kez dogrudan, 1971 ve 1997’de de iki
kez dolayli olarak askeri miidahalelerde bulunmustur. Tiim bu mtidahalelerde ordu,
kendisini rejimin en {ist garantorii ifade etmistir. Bu garantorliik 1980 Askeri Darbe-
sinden sonra darbeyi yapanlari, 6gretim programi ve cografya ders kitaplarma genel
olarak rejimi koruma refleksinden dolay1 miidahale ettirmistir. Esasinda bu durum,
ulu 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’iin hedef olarak gosterdigi muasir medeniyetler
seviyesinin tistline ¢ikma hedefiyle taban tabana zittir. Zira yaklasik ytiiz yildir tim
gelismis tilkelerde hakim olan deger demokrasidir. Demokrasilerde, ordu segilen si-
villere tabidir ve sivil idarenin tilkenin egitimine dair aldig1 kararlara iliskin ordunun
soyleyecegi bir sey yoktur.
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Oz: Bu arastirma, Tiirkiye'ye go¢ etmek zorunda kalan 6grenim gagmdaki
gecici koruma kapsamina alinan yabanci uyruklu gocuklarm, 6grenim gordiik-
leri siniflarda olusan istenmeyen davramislarin gerceklesme diizeylerini ve ne-
denlerini incelemek amaciyla yapilmistir. Sinif 6gretmenleri ve yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkce 6gretmek icin gorevlendirilen Tiirkce 6greticilerinden goniil-
lii 33 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizi sonucunda; yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk okullarina alinmasiyla; 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci
iliskilerinin daha ¢ok “olumsuz”; saglik, giivenlik ve sinf disiplininin az da olsa
“olumlu” etkilendigi yoniinde bulgulara ulagilmistir. Yabanci uyruklu 6grenci-
lerin, sdzel derslerde dersi anlamadiklar1 ve bos kaldiklar: igin istenmeyen dav-
ranuglar sergiledikleri saptanmistir. Ogretmenler, istenmeyen davramslara karst
daha cok; veli ile isbirligi kurma, 6grencinin sorunlariyla yakindan ilgilenme,
ogrencileri ortak etkinliklere katma gibi yontemleri tercih ettikleri ve uyguladik-
lar1 miidahale yontemlerini genellikle “etkili” bulduklar: sonucuna ulasilmistir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarma alinmasimin, yabanci uyruklu 6g-
rencilerin akademik basarilarina “olumlu”, Tiirk 6grencilerin akademik basarila-
rina “olumsuz” etki ettigi goriisii ortaya gikmistir.

Anahtar Kelimeler: Gegici egitim merkezi (GEM), yabanci uyruklu 6grenci,
istenmeyen dgrenci davranisi.
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THE QUALITATIVE INVESTIGATION OF THE
UNDESIRABLE STUDENT BEHAVIORS IN THE
PRIMARY SCHOOLS WHERE THERE ARE FOREIGN
STUDENTS

Abstract:

This study aims to analyze the level and the reasons of the undesirable beha-
viors, which arose due to their inclusion in the Turkish education system, of the
foreign children who had to immigrate to Turkey at the school age and were tem-
porarily taken under protection. Volunteer 33 teachers composed of class teac-
hers and Turkish teachers who were charged to teach Turkish to foreign students
were interviewed in accordance with semi-structured interview form. Analysis
of qualitative data of the study, it was found that the relationship between tea-
cher-student and student-teacher were affected more “negatively” and health,
safety and class discipline were influenced even a little “positively” following
the inclusion of the foreign students in the Turkish schools. The admission of
foreign students to Turkish schools has been evaluated by the participants as a
good practice which is generally incomplete and negative. Although the inclusi-
on of foreign students in the Turkish Schools was evaluated as a good approach,
it was seen that the negative sides of this situation outnumbered. It was also
detected that when the foreign students could not understand the verbal lessons
and when they were left free, they showed undesirable behaviors. It was conc-
luded that the teachers mainly preferred such methods as parents collaboration,
dealing with students problems closely and including students in the common
activities and they found these methods “effective”. It was opinion has emerged
that the inclusion of foreign students in the Turkish schools was “positive” in
their academic success, while the Turkish students’” academic success was affec-
ted “negatively”.

Keywords: Temporary education center (TEC), foreign student, undesirable
students behavior.

Giris

Insanlik tarihi boyunca diinya capinda siirekli goc olaylarina rastlanmaktadir. Son
olarak Ortadogu’da yasanan savaslar ve i¢ karisikliklar sonucu 6zellikle Nisan 2011-
Eyliil 2013 tarihleri arasinda yogun olmak {izere, yakin ve giivenli liman olarak gorii-

len Tiirkiye’ye agirlikli olarak Suriye’den ve Irak’tan bir¢ok insan gog etmek zorunda
kalmustir. Tlk olarak Suriye’den gelen 250 kisilik grup 29 Nisan 2011’de Tiirkiye'ye giris
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yapmis ve bu go¢ hareketleri, yasanan i¢ karisikliklarin devam etmesinden dolay1 ha-
len stirmektedir. Nitekim 15 Mart 2011 tarihinde Suriye’de baslayan i¢ karisikliklar-
da sivillerle beraber en az 500 bin insanin yasamin yitirdigi, 20 milyon niifusa sahip
olan Suriye’de; 13,5 milyon insanin yardima muhtag hale distligii belirtilmistir. 6,3
milyon insan yerinden edilirken, yaklasik 5 milyon insan komsu tilkelere go¢ ederek
kurtulmaya calismistir (AFAD, 2017). Nitekim Ortadogu’daki i¢ karisikliklar ve savas
ortamindan kagan insanlarin bir kismi; cografik, dil ve kiiltiirel 6zellikler agisindan
benzerlikler tasiyan Mardin ilinin Midyat ilgesine yerlesmislerdir. Ttirkiye Cumhuri-
yeti Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Bakanligi'nin (AFAD) 31 Temmuz 2017
verilerine gore, Tiirkiye’de toplam 10 ildeki 23 gecici konaklama tesisinde yaklagik
238 bin siginmacinin oldugu belirlenmistir. Bu barinma merkezlerinde anaokulundan
liseye kadar toplam 80.742 ¢ocuk egitime kazandirilmistir. 225 bin Suriyeli insana ge-
sitli sertifika programlarinda mesleki egitim verilmistir. Ayrica arastirmanin yapildigt
Mardin ili Midyat ilgesindeki gegici barinma merkezinde 1.335 ¢adirda, 2.692 Suriyeli
ve 1.614 Irakli siginmacinin bulundugu tespit edilmistir (AFAD, 2017a).

Tim bu olaylar yasanurken Tiirkiye, “Ac¢ik Kap1 Politikas1” uygulayarak diinya
¢apinda siginmacilara en ¢ok ev sahipligi yapan tilke olmustur. Tiirkiye'nin izledigi
bu politika ile tilkeye kabul edilen yabanci uyruklulara uluslararasi miilteci hukuku
teamdiller geregince “gecici koruma” statiisii verilmistir. Boylelikle 2012 yilinda Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi'nde (TBMM), Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyelilerin kendi tilkelerine
donene kadar Tiirkiye’de misafir statiisiinde barindirilip her tiirlii ihtiyaglarinin kar-
silanmasina karar verilmistir. Gegici koruma, iilkesinden ayrilmas: i¢in zor durumda
birakilmis, ayrildiktan sonra da geri dénme imkani olmayan yabancilara saglanan ko-
ruma tlirtidir. Miilteci; vatanin zorla terk etmek zorunda birakilan kisilere, si§mma-
c1; miilteci statiistinii elde edebilmek igin bekleyenlere, gdcmen ise; kendi istekleriyle
higbir baski altinda kalmadan vatanlarindan ¢ikip baska bir tilkeye gidenlere verilen
isimdir (Kara ve Korkut, 2010).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Miidiirligii (TEGM) tarafindan
23.09.2014 tarihinde yayimlanan 2014 /21 numarah genelgede, 222 sayili lkogretim ve
Egitim Kanunu, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu ve Cocuk Haklar1 Sézlesmesi
hiikiimlerine gore; egitim hakki, ayrimcilik yapilamayacagy, ihtiyag sahibi ¢ocuklara
egitim hakkinin verilmesi, yasadiklar1 sarsintilarin etkilerinin azaltilmasi, fiziksel ve
psikolojik olarak korunmalar: gerektigi ve ayrica egitim politikalarmin belirlenmesin-
de ¢ocugun yararina gore diizenlemelerin yapilmasi vurgulanmaktadir (MEB, 2014).
MEB ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteciler icin Mali
Imkan” anlasmas: (FRIT) cercevesinde imzalanan sozlesme ile Tiirkiye’deki Suriye-
li ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemine dahil edilmesi hedeflenmistir. MEB Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM); “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Egitim
Sistemi'ne Entegrasyonu Projesi (PICTES)” ile gecici koruma altindaki Suriyelilerin
Tirk egitimine erisimini saglamak icin AB tarafindan dogrudan hibelendirilmistir.
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Bu proje 03/10/2016 tarihinden itibaren baslamis ve bu projenin stiresi 2 yil olarak
belirlenmistir. Proje icin talep edilen AB katkist 300 milyon Euro’dur. Projenin 6nce-
likli yurtittildtigi illerin sayist 23’ttr (MEB, 2016). Ayni zamanda Tiirkiye’ye yapilan
go¢ sonucu egitim-6gretim faaliyetlerini yakindan takip etmek ve projeler tiretmek
amactyla HBOGM'nin biinyesinde 16/05/2016 tarihinde “Gog ve Acil Durum Egitim
Daire Bagkanlig1” kurulmustur (MEB, 2016a). PICTES projesi kapsaminda yabanct uy-
ruklu 6grencilere Tiirkce 6gretmek i¢in ilk basta 4200 6gretmen gorevlendirilmistir. Bu
ogretmenlerle 1 yil siireyle sozlesme imzalanmis ve gerekli goriilmesi halinde sozles-
meleri en fazla 1 y1l daha uzatilacag: belirtilmistir. Bu 6gretmenlerin yabanct uyruklu
ogrencilere haftada 35 saate kadar Tiirkce egitimi verecekleri ve gerekli goriilmesi ha-
linde bu 6greticilerin sémestr ve yaz tatillerinde de Tiirkge egitimine devam edecekleri
belirtilmistir (MEB, 2016b).

Farkl kiiltiirlerde yetismis olan bireyler, degisik kiiltiirlerle karsilastiklarinda is-
ter istemez bu kiiltiire ayak uydurmakta zorlanirlar. Bireyler, karsilastiklar: yeni kiil-
tiirden etkilenmekle birlikte bu kiiltiirii olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilirler.
Stiphesiz etkileme ve etkilenmenin en yogun oldugu yerlerden birisi de egitim sistem-
leridir. Egitim sistemlerinin uygulandig1 ve gerceklestirildigi yerler ise okul ve smnif
ortamlaridir. Farkli kiiltiir ve yasam tarzina sahip olan yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk okullara alinmasiyla birlikte okul ve sinif ortamlarinda birtakim sebeplerden
dolay1 istenmeyen davraruglar gériilebilmektedir. Istenmeyen davranislarin cesitleri,
sergilenme sikligi, hangi durumlarda sergilendikleri, bu davranislarin sebeplerinin
arastirilmasi ve egitim calisanlari ile paylasilmas: son derece 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle, Suriye ve Irak’taki savas ortamindan kagarak Tiirkiye’ye siginan ailelerin go-
cuklarmin gegici egitim merkezinden almarak Tiirk egitim sistemine dahil edilmeleri-
ne, ilkokullardaki smif 6gretmenleri ile ilkokul ve Midyat gecici konaklama tesisinde
yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce 6gretmek icin gorevlendirilen 6gretmenlerin go-
riislerine gore su sorulara yanit aranmistir;

1) Tiirk okullarina alman yabanci uyruklu 6grencilerin 6gretmen-6grenci iliskileri-
ne etkisi nasil olmustur?

2) Turk okullarina alinan yabanct uyruklu 6grencilerin 6grenci-6grenci iliskilerine
etkisi nasil olmustur?

3) Tiirk okullarina alman yabanct uyruklu 6grencilerin okul saglig, giivenligi ve
smif disiplinine etkileri nasil olmustur?

4) Yabanci uyruklu 6grencilerin gecici egitim merkezlerinden alinarak Tiirk okulla-
rina kayitlarmin yapilmasi hakkinda sinif 6gretmenlerinin bakis agist nasildir?

5) Tirk okullarina alman yabanci uyruklu 6grencilerin sinif ici istenmeyen dav-
ranislarnin ortaya ¢itkmasi yer, zaman ve duruma baglh olarak farklilasmakta
midir?
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6) Turk okullarina alinan yabanci uyruklu 6grencilerin sinif igi istenmeyen davra-
nislarinin ortaya ¢tkmasina etki eden faktorler nelerdir?

7) Tark okullarina alinan yabanci uyruklu 6grencilerin sinif ici istenmeyen davra-
niglariin nedenleri nelerdir?

8) Sinif 6gretmenlerinin istenmeyen davramniglara karsi uyguladiklart miidahale
yontemleri nelerdir ve bu yontemlerin etkililik diizeyi nasildir?

9) Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmasinin, Tiirk ve yabanct uy-
ruklu 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nasil olmustur?

10) Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk egitim sistemine daha etkin ve hizli bir sekil-
de uyum saglamalari i¢in neler yapilmalidir?

Yontem

Bu arastirmada arastirmanin genel amacina ve alt problemlerin 6zelligine uygun
oldugundan dolay1 nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi modeli kullanil-
mugtir.

Katilimcilar

Arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriismeyi kabul eden ve doyurucu cevaplar ve-
rebilecek 6gretmenlerle gortismeler yapildig: icin, katilimeilar amagli 6rnekleme yon-
temlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ve kartopu 6rnekleme yontemleri
ile belirlenmis 33 6gretmenden olusturulmustur.

Veri Toplama Araci

Nitel verilerin toplanmasinda uzman goriisii almarak arastirmaci tarafindan ge-
listirilen ve son sekli verilen yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Nitel
verilerin analizinde 33 6gretmen ile yapilan yiiz yiize gériismelerden elde edilen ses
kayitlar1 yaziya gegirilerek 131 sayfalik veri seti olusturulmustur. Smuf 6gretmenleri
SO1, SO2, SO3... SO25, Tiirkce dgreticiler TO1, TO2... TO5 ve konaklama tesisindeki
Tiirkgce 6greticiler KTO1, KTO2, KTO3 seklinde numaralandirilarak kodlanmigtir. Ben-
zerlik gosteren ifadeler birlestirilerek ortak kod sozctikler olusturulmustur. Daha son-
ra kategori ve temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan ko-
nunun amacina gore analiz edilmistir. Daha sonra arastirma; smuf igi 6gretmen-6grenci
iligkisi, 6grenci-6grenci iligkisi, okul giivenligi, saglhig: ve disiplini, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk okullarina alinmasi ile ilgili 6gretmen gorisleri, yabanci uyruklu
ogrencilerde goriilen istenmeyen davranislar, istenmeyen davraniglar sergiledikleri
durumlar, istenmeyen davraniglarin nedenleri, 6gretmenlerin bunlara miidahale yon-
temleri, yabanci uyruklu 6grencilerin sinifin akademik basarisina etkisi ve yabanci
uyruklu 6grencilerin okula uyumlarini saglamaya ve hizlandirmaya yonelik oneriler
olarak gruplandirilmustr.
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Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme metinlerinin igerik analizinde kodlama-
nin giivenirligi i¢in gortismelerden rastgele segilen birer 6rnek {izerinde arastirmaci,
egitim yonetimi alaninda doktora yapan bir arastirma gorevlisi ve danisman 6gretim
tiyesi ayr1 ayri kodlama yapmustir. Sonuglar karsilastirilarak, kodlamanin 6nyarg: ve
yanlis anlamadan uzak, ortak bir bakis agisina gore yapilmasi saglanmistir.

Aragtirmanin giivenirligi:
Goriig Birligi (Na)

—— — - *100
Goriis Birligi (Na)+ Goriis Ayrihg (Nd)

T (uzlasma yiizdesi) =

formiilti kullanilarak hesaplanmistir (Gay, 1987; Miles ve Huberman, 1994’ten
aktaran; Gtilteke, 2012). Nitel arastirmalarda uzmanlarin ve arastirmacinin degerlen-
dirmesi arasindaki uyumun % 70 ve tizeri oldugu durumlarda istenilen giivenirlik
saglanmaktadir (Gay, 1987; Miles ve Huberman, 1994’ten aktaran; Saban, 2008, 430).
Miles ve Huberman’in formiiliine gore, nitel analiz giivenirligi 82/(82+11)*100=.88
(%88) olarak hesaplanmistir. Bu sonug, arastirmanin nitel analizinin giivenilir oldu-
gunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeye goniillii olarak katilan smif dgret-
menlerinin ve Tiirkge 6greticilerinin goriisleri, kendilerinden izin alinarak ses kayit ci-
hazi ile kaydedilmistir. 25’i Smif 6gretmeni ve 8’i Tiirkce dgreticisi olmak iizere toplam
33 6gretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme siireleri ortalama 10-39 dakika
arasinda siirmiistiir. Daha sonra bu kayitlar ayrintili bir sekilde yaziya doékiilmiistiir.
Konusma dili ile yazi dili arasindaki farkliliklardan dolay1 metinler {izerinde Tiirkge
dilbilgisi kurallar1 dikkate almarak diizeltmeler yapilmistir. Tiim bu islemler sonu-
cunda smif gretmenlerinden 99, Tiirkge 6greticilerinden 32 olmak tizere toplam 131
sayfalik yazili metin elde edilmistir. Elde edilen nitel veriler iizerinde igerik analizi
yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen verilerin ana-
lizi ilgili nitel bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

1) Ogretmen Goriislerine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Okullarina
Alinmasinin Ogretmen-Ogrenci Iliskisine Etkisine Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenleri, ilkokullardaki Tiirkce 6greticileri ve konaklama tesisindeki
Ttirkge 6greticilerinin ilkokullara yabanct uyruklu 6grenciler alinmadan 6nce mevcut du-
rum hakkindaki toplam “olumlu” gortis frekansimnin (f:24), “olumsuz” gortiis frekan-
sindan (f:4) oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ilkokul ve konaklama tesisindeki
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Ttirkce 6greticileri, yabanct uyruklu 6grencilerden 6nce herhangi bir gegmise sahip
olmadiklarindan goriis belirtmemislerdir. Sadece ilkokullarda yabanct uyruklu 6gren-
cilere Tiirkge 6gretmek icin gorevlendirilen ve goriismeye katilan 2 6gretici goreve
baglamadan énce kaygili ve tedirgin olduklarini ifade etmislerdir. Ilkokullara yabanc:
uyruklu 6grenciler alindiktan sonra ise gortismeye katilan 6gretmenlerin toplam “olum-
lu” gortis frekansmun (£:20), “olumsuz” goriis frekansindan (f:46) oldukga diisiik kal-
dig1 gorilmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmasiyla 6gretmen-6grenci ilis-
kilerinin nasil etkilendigi konusunda sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilen go-
riiglerin; %80.4'{intin “olumsuz”, %19.6’sm1 “olumlu” oldugu goriilmiistiir. ilkokul-
lardaki Tiirkce 6greticileri tarafindan ifade edilen goriislerin; %12.5’inin “olumsuz”,
%87.5'inin “olumlu” oldugu goriilmiistir. Konaklama tesisindeki Tiirkce 6greticileri
tarafindan ifade edilen goriislerin; %57 sinin “olumsuz”, %43’tintin “olumlu” oldugu
goriilmiistiir.

Katiimailar tarafindan; yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmadan onceki
mevcut durum hakkinda en ¢ok ifade edilen olumlu/olumsuz 3 goriis soyledir:

Olumlu Goriigler:

Demokratik ve samimi bir ortami vardi (f:14).

Ders akist ve anlatimi gtizeldi (f:7).

Smnif hakimiyeti mevcuttu (f:3).

Olumsuz Goriisler (sadece 2 farkli goriis belirtilmistir):
Smnif yeni oldugu igin alisma siireci yasand (f:2).

Kaygz ve tedirginlik vardi (f:2).

Katiimailar tarafindan; yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarima alinmas: sonucu
ortaya ¢ikan durum hakkinda en ¢ok ifade edilen olumlu/olumsuz 3 goriis soyledir:

Olumlu Goriigler:

Herhangi olumsuz bir durum yasanmada (f:10).

Samimi ve demokratik bir sinif ortami olustu (f£:3).
Zamanla birbirimize alistik ve her sey yoluna girdi (f:2).
Olumsuz Goriisler:

Dil ve iletisim problemleri yasandu (f:11)

Sinif diizeni bozuldu (f:9).

Ogrenciler arasi akademik seviye farki olustu, ek siire gerekli oldu (£:5).
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Bu gortisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk okullarina alindik-
tan sonra bu uygulamanin 6gretmen-6grenci iliskilerine daha ¢ok olumsuz yonde etki
ettigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore 6gretmenin ve Tiirk 6grencilerin sevgi ve ilgi
gosterdigi, 6zgiir ve rahat bir sinif iklimiyle karsilasan yabanci uyruklu 6grencilerin
¢abuk uyum gosterdigi sdylenebilir. Dil ve iletisim problemlerinin oldugu, ara smuf-
lara alinan ancak hazir bulunusluk diizeyi diisiik olan, Tiirk kiiltiiriine yabanc1 ve
uyum problemi ¢eken yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu siruflarda ise 6gret-
men-6grenci iliskilerinin olumsuz etkilendigi sdylenebilir. Ayrica ara sinifa alinan ve
akademik agidan yetersiz olan yabanci uyruklu 6grenci sayisinin fazla oldugu smflar-
da, sinif 6gretmeninin geri kalan bu 6grencilerle ilgilenmesi hem kendisi hem de Tiirk
ogrenciler agisindan sorunlara yol actig1 ileri siirtilebilir.

2) Ogretmen Goriislerine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Okullarina
Alinmasinin Ogrenci-Ogrenci liskisine Etkisine Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenleri tarafindan belirtilen gortislerin (f:47); %42.5'inin “olumlu”,
%57.5'inin ise “olumsuz” oldugu goriilmiistiir. llkokullardaki Tiirkce 6greticileri tara-
findan belirtilen goriislerin (£:8); %12.5'inin “olumlu”, %87.5’inin ise “olumsuz” oldu-
gu goriilmiistiir. Konaklama tesisi Tiirkge 6greticileri tarafindan belirtilen goriislerin
(f:4) tamaminin (%100) “olumsuz” oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilar tarafindan; yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarima alinmadan once
mevcut 6grenciler arasindaki iliski hakkinda sadece olumlu goriisler belirtilmis, olum-
suz herhangi bir goriis belirtilmemistir. En ¢ok ifade edilen olumlu gériis s6yledir:

Olumlu Goriisler (sadece 1 farkl1 goriis belirtilmistir):
Sinifta birliktelik, yardimlasma ve dayanisma mevcuttu (f:4).

Katilimeilar tarafindan; yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina almmasimin 6g-
renciler arasindaki iliskiye etkisi hakkinda en ¢ok ifade edilen olumlu/olumsuz 3 go-
riis soyledir:

Olumlu Goriigler:

Tiirk ve yabanci 6grenciler birbirleriyle genel olarak ¢abuk kaynastilar (f:19).
Yabanci 6grenciler Tiirkge'yi 6grendiler (f:2).

Olumsuz Goriisler:

Yabanci uyruklu 6grenciler disland (£:8).

Yabanci 6grencilerin Tiirk 6grencilere siddet uygulamasi (f:4).

Ogrenciler arasinda kiiltiir farkliligi, dil ve iletisim problemlerinin olmast gesitli
sorunlara yol act (f:3).
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Bu gortisler incelendiginde yabanct uyruklu 6grenciler, Ttirk okullarina alindik-
tan sonra bu uygulamanin 6grenci-6grenci iliskilerine daha ¢ok olumsuz yonde etki
ettigi goriilmiistiir. Tiirk 6grenciler ile yabanci uyruklu 6grencilerin ortak etkinliklerle
birbirlerine kaynastirildigi, yardimlasma duygularinin 6n plana ¢iktigi, 6grencilerin
birbirlerinin yaninda oturtuldugu smiflarda, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi
daha ¢abuk 6grendikleri ve Tiirk 6grencilerle aralarindaki iliskinin olumlu yénde ge-
listigi soylenebilir. Kamp ortaminda yabanci uyruklu 6grencilerin enerjilerini bosal-
tacak oyun alanlarinin olmamasi, yasam kosullarinin kétii olmasi gibi nedenlerden
dolay1 birbirleriyle olan iligkilerinin olumsuz yonde etkilendigi ileri stirtilebilir. Ttirk
okullarinda 6grenciler arasinda kiiltiir ve maddi farkliliklarin olmasi, yabanci uyruklu
ogrencilerin dislanmasi, akademik agidan yabanci 6grencilerin yetersiz olmasi gibi ne-
denlere bagli olarak 6grenci iliskilerinin olumsuz etkilendigi sdylenebilir.

3) Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Okullarina Alinmasinin Okul Saglig,
Giivenligi ve Siif Disiplinine Iligkin Ogretmen Gériislerine Yonelik Bulgular

Ogretmenler tarafindan belirtilen goriislerin %85.7’si “olumlu” (f:18), %14.3"{iniin
“olumsuz” (f:3) oldugu goriilmiistiir. lkokullardaki ve konaklama tesisindeki Tiirkce
Ogreticileri ise yabanci uyruklu 6grencilerle birlikte egitim-6gretime basladiklarindan
saglik, giivenlik ve disiplin ile ilgili olarak énceki durum hakkinda herhangi bir goriis
belirtmemislerdir.

Smif 6gretmenleri tarafindan belirtilen goriislerin (f:33); %63.6’sinun “olumlu”,
%36.4tiniin ise “olumsuz” oldugu goriilmiistiir. Tlkokullardaki Tiirkge Ggreticileri
tarafindan belirtilen goriislerin (f:8); %37.5'inin “olumlu”, %62.5'inin ise “olumsuz”
oldugu goriilmiistiir. Konaklama tesisi Tiirkce 6greticileri tarafindan belirtilen goriis-
lerin (f:3) tamaminin (%100) “olumsuz” oldugu goriilmiistiir.

Smif 6gretmenleri, ilkokul ve konaklama tesisinde gorevli Tiirkge 6greticilerine
gore yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmasi sonucu okul saghgi, gii-
venligi ve simnif disiplininde olumsuz yonde etki oldugu séylenebilir.

Katilimeilar tarafindan; yabanc: uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmadan onceki
mevcut okul saghgi, giivenligi ve sinif disiplini hakkinda genellikle olumlu goriisler
belirtilmistir. En ¢ok ifade edilen olumlu/olumsuz goriislerden bazilar1 sdyledir:

Olumlu Goriigler:

Saglik, temizlik, gtivenlik ve disiplin konusunda herhangi bir sorun yoktu. (f:15).
Saglik ve temizlik konusunda herhangi bir sorun yoktu (f:3).

Olumsuz Goriisler:

Birkag 6grenci disiplin sorunlaria neden oluyordu (f:3)
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Katilimeilar tarafindan; yabanct uyruklu o6grencilerin Tiirk okullarina alinmasimin okul
saghigi, glivenligi ve sinif disiplini hakkinda olumlu ve olumsuz goriisler belirtilmistir.
Sadece konaklama tesisindeki (kamp) Tiirkce 6greticileri olumlu goriis belirtmemis-
lerdir. En ¢ok ifade edilen olumlu/olumsuz goriislerden bazilar1 soyledir:

Olumlu Goriigler:

Saglik, temizlik, giivenlik ve disiplin konusunda sorun olusmadi (f:13).
Saglik ve temizlik konusunda sorun olusmadi (f:9).

Givenlik ve disiplin sorunlari zamanla azald (f:2).

Olumsuz Goriigler:

Gtvenlik ve disiplin konusunda sorunlar olustu (f:11).

Saglik ve temizlik konusunda sorunlar olustu (f:6).

Saglik, temizlik, giivenlik ve disiplin konusunda sorunlar olustu (f:3).

Bu goriisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk okullarma alindiktan
sonra bu uygulamanin okul sagligi, gtivenligi ve sinif disiplinine etkisi ile ilgili olarak
ogretmenler tarafindan 44 goriis belirtilmistir. Bu gortislerin %54.6s1 (f:24) “olumlu”,
%45.4"11 (£:20) olumsuzdur. Konaklama tesisinde ¢adir ortami ve prefabrik dersliklerin
egitim icin elverissiz oldugu, temizlik, saglik ve 1sinma konusunda zorluklarin ya-
sandi1g1 soylenebilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin maddi sikintilarindan dolay: Tiirk
ogrencilerin esyalarini alma gibi bir takim giivenlik ve disiplin sorunlarinin goriildii-
gl soylenebilir. Savas ortamindan gelme, kiiltiir farkliliklar1 ve ailede yeterince ilgi
gorememe gibi nedenlerden dolay: da yabanci uyruklu 6grencilerin birbirlerine ve
Tiirk 6grencilere fiziksel siddet uyguladiklar: sdylenebilir.

4) Ogretmen Goriislerine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Gegici Egitim
Merkezlerinden Tiirk Okullarina Alinmalarina Yonelik Bulgular

Ogretmenler tarafindan belirtilen goriiglerin %23.6’sinin “olumlu” (f:17), %41.7’si-
nin “olumsuz” (£:30) ve %34.7’sinin “6neri” (£:25) oldugu, gortislerin agirlikli olarak
“olumsuz” ve “6neri” seklinde oldugu goriilmiistiir.

Yabanct uyruklu o6grencilerin Tirk okullarma alinmasina yonelik olarak simuf
Ogretmenleri tarafindan belirtilen goriislerin (f:57); %21’inin “olumlu”, %45.6'sinin
“olumsuz”, %33.4’tinlin “6neri” oldugu goriilmiistiir. Ilkokullardaki Tiirkce Ogreti-
cileri tarafindan belirtilen goriislerin (f:9); %33.3"tintin “olumlu”, %22.2’sinin “olum-
suz”, %44.5’inin “6neri” oldugu goriilmiistiir. Konaklama tesisi Tiirkce ogreticileri
tarafindan belirtilen gortislerin (f:6); %33.3’tintin “olumlu”, %33.3"tintin “olumsuz”,
%33.3"tintin “6neri” oldugu gorilmistiir.

Katilimeilar tarafindan; yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmas: hakkin-
da en ¢ok dile getirilen goriislerden bazilar1 soyledir:
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Olumlu Goriisler (sadece 1 farkl1 goriis belirtilmistir):

Yabanci uyruklu 6grencilerin uyum, kaynasma, sosyallesme ve Tiirkce'yi 6gren-
meleri agisindan iyi oldu (f:17).

Olumsuz Goriisler:

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge’yi bilmemeleri ve gegici egitim merkezlerin-
de aldiklar egitimin yetersiz olusu sorunlara yol agt1 (f:17).

Alt yap1 ve imkanlarin yetersiz olmasi sorunlara yol agt1 (f:3).

Proje iyi ancak kamp ortaminda yabanci 6grencilerin Tiirkge’yi pekistirme imkan-
lar1 olmadigindan 6gretmekte zorluk ¢ekiliyor (f:2).

Oneri Niteligindeki Gortigler:

Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkiye’de kalacaklarsa proje devam etmeli aksi tak-
dirde sonlandirilmalidir (£:6).

Yabanci uyruklu 6grenciler, Tiirkge 6gretildikten sonra Tiirk okullarna alinmali-
dirlar (£:5).

Tiirkge-Matematik derslerine yonelik hizlandirilmis destekleme kurslari agilmali-
dir (f:4).

Bu goriisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmasi
ile ilgili olarak smif 6gretmenleri ve okullardaki Tiirkge Ogreticileri; yabanct uyruklu
ogrencilerin Tiirkce’yi dgrenmeleri, sosyallesmeleri, uyum ve kaynasmalari agisin-
dan uygulamay1 olumlu bulmaktadirlar. Konaklama tesisindeki Tiirkce &greticileri,
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine uzak kaldiklarini, Tiirkce'yi 6grenme-
lerinin zor oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar, yabanci uyruklu 6grencilere yone-
lik somestr, yaz ve hafta sonu tatilleri ile hafta i¢i bos zamanlarda Tiirk¢e-Matematik
derslerine yonelik destekleme-yetistirme kurslarinin diizenlenmesi gerektigini belirt-
mislerdir. Katilimcilar yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirk okullaria alimasimni genel
olarak dogru bulurken, uygulamanin aksayan taraflarinin oldugunu belirtmisler ve
cesitli onerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin ara simiflara alinirken sadece yaglarma
bakildigini ve akademik seviyelerinin g6z ardi edildigini, ara siniflara fazla sayida
ogrenci alindigini, herhangi bir seviye tespit smnavinin yapilmadigini, derslik sayisinin
az ve sinif mevcutlarinin fazla oldugunu belirtmislerdir. Savas ortamindan kagip gelen
ve bircok aile ferdini kaybeden bu ¢ocuklarin psikolojik destege ve sevgiye ihtiyag
duyduklar belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinden bazilari, ilkokullarda agilan yabanci
uyruklu 6grenci sinifinin kaynasma ve uyumu olumsuz etkiledigini, 6grencinin sinif
arkadaslarindan koparildigini belirtmislerdir. Konaklama tesisindeki Tiirkge 6gretici-
leri, yabanci uyruklu dgrencilerin kamp ortamindan taginarak Tiirk okullarinda veya
insa edilecek 6zel siniflarda egitime devam etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
bazi katiimcilarin, yabanc uyruklu dgrencilere vatandaslhk verilecekse bu 6grencile-
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rin devlet okullarina alinmasinin devam etmesi; aksi takdirde sonlandirilmas: gerekti-
gini ifade ettikleri gortilmiistiir. Ancak bu ifadelerin egitimde firsat esitliginin saglan-
masi ve ¢ocuklarin egitim hakkina kavusturulmasi ilkelerine ters diistiigii soylenebilir.
Yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesi genel olarak des-
teklenirken sistemin aksayan yonlerinin oldugu ve bir takim ¢alismalarin yapilmasi
gerektigi soylenebilir.

5) Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerde Goriilen Istenmeyen Davranislar Hakkinda
Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Yabanci uyruklu 6grencilerde goriilen disiplin sorunlarina yonelik 6gretmenler ta-
rafindan en ¢ok ve ortak olarak belirtilen goriisler sdyledir:

Ders dis1 seylerle ilgilenme, dikkat dagmikligi, derste sikilma ve derse kars: ilgi-
sizlik (f:16).

Arkadaslarina karsi fiziksel siddet igeren davranislar sergileme (f:13).
Birbirleriyle (ders dis1 seylerle ilgili) konusma (f:10)

Okula ge¢ gelme ve devamsizlik yapma (f:8).

Dersi anlayamadiklarindan dolay1 6dev yapmama (f:7).

Bu goriisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerde goriilen disiplin sorun-
lari ile ilgili olarak sinif 6gretmenleri, yabanci uyruklu 6grencilerin derste ¢abuk sikil-
diklarini, Tiirkge bilmedikleri igin dersi anlamadiklarini, birbirleriyle konustuklarini,
kendilerini ifade edemediklerini, arkadaslarina kars: fiziksel siddet uyguladiklarini
belirtmislerdir. Siif 6gretmenlerinden bazilari (f:4) ciddi anlamda herhangi bir disip-
lin sorunuyla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Ilkokullardaki Tiirkce ogreticilerinin,
siif 6gretmenlerinin belirttikleri disiplin sorunlarina benzer sorunlarla karsilastiklar:
gortilmiistiir. Konaklama tesisindeki Tiirkge 6greticileri, yabanci uyruklu 6grencilerde
asir1 gerginligin oldugunu ve bu 6grencilerin kural tanumadiklarini belirttikleri gortl-
miistiir. Ayrica kamp ortaminda derslik ve ¢adir sartlarinin kétii oldugunu, ¢ocukla-
rin oyun alanlarimin olmadigini dolayisiyla birikmis enerjilerini bosaltamadiklari i¢in
disiplin sorunlarma yoneldiklerini belirtmislerdir. Katilimcilara gore; Tiirk okullarina
alian yabanci uyruklu 6grencilerin dil ve iletisim problemlerinden dolay1 dersleri an-
lamadiklari, dersten sikildiklari, birbirleriyle konustuklari, ge¢ geldikleri, devamsizlik
yaptiklari ve egitime yeterince 6nem vermedikleri soylenebilir.

6) Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Disiplin Sorunlarini Sergiledikleri Durumlar
Hakkindaki Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Yabanci uyruklu 6grencilerin disiplin sorunlarimni sergiledikleri durumlara ynelik
ogretmenler tarafindan en ¢ok ve ortak olarak belirtilen goriisler s6yledir:

Ozellikle sozel derslerde Tiirkce bilmediklerinden dolay1 dersi anlamadiklarmda
(£:18).
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Teneffiis veya serbest etkinlik saatlerinde bos kaldiklarinda (f:13).
Seviyelerini asan herhangi bir etkinlik yapildiginda (f:6).

Bu goriisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin disiplin sorunlarmni ser-
giledikleri durumlar ile ilgili olarak siuf 6gretmenleri, yabanci uyruklu dgrencilerin
GEM’den geldiklerinde Tiirkge bilmediklerini ve hazirbulunusluk diizeylerinin kendi
smif seviyelerinden oldukea diisiik kaldigini, dersi anlamadiklarini ve bunun sonu-
cunda disiplin sorunlar: sergilediklerini belirtmislerdir. Ilkokullardaki Tiirkce ogreti-
cileri, yabanci uyruklu dgrencilere 6dev yapmasi veya etkinliklere katilmasi i¢in baski
yaptiginda Tiirk 6grencilerle birlikte oldugu sinufa gittigini, o sinifta kendi 6gretmeni
bask1 uyguladiginda yabanci 6grenci sinifina geldigini, devamsizlik ve okula geg gel-
me aliskanliginin oldugunu belirtmislerdir. Konaklama tesisindeki Tiirkce dgreticileri,
yabanci uyruklu 6grencilerde asir1 enerji birikmesi oldugunu, bu enerjiyi bosaltacak
oyun veya etkinlik ortami bulunmadig: igin derste ve ders disinda disiplin sorun-
larina yoneldiklerini belirtmislerdir. Katiimcilara goére; hem Tiirk okullarinda hem
de konaklama tesisinde 6grenim goren yabanci uyruklu dgrencilerin dil ve iletisim
problemlerinden dolay: dersleri anlamadiklari, dersten sikildiklari, savas ortamindan
gelmenin etkisiyle siddete yoneldikleri, egitimde herhangi bir hedeflerinin olmamasi
sebebiyle rahat davrandiklari, teneffiis veya serbest etkinlik saatleri gibi bos kaldiklar
zamanlarda disiplin sorunlar sergiledikleri sdylenebilir.

7) Ogretmen Goriislerine Gore Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerde Goriilen istenme-
yen Davranislarin Nedenlerine Yonelik Bulgular

Yabanci uyruklu 6grencilerde goriilen disiplin sorunlarinin nedenleri ile ilgili ola-
rak d6gretmenler tarafindan en ¢ok ve ortak belirtilen goriisler soyledir:

Ttirkge dil becerileri konusunda hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik olmas1 ve
kendilerini ifade etmede yetersiz olmalari (£:19).

Savas ve siddet ortamindan kagip gelmeleri (f:9).
Kiiltiirel farkliliklarin olmasi (£:9).
Gelecek kaygisinin olmasi ve egitimde bir amaca sahip olmamalari (£:6).

Bu goriisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin sergiledikleri disiplin so-
runlarmin nedenleri ile ilgili olarak smif 6gretmenleri; yabanci uyruklu 6grencilerin
dil ve iletisim konusunda zorlanmalari, kendi kiiltiirlerine gore normal olan baz1 dav-
ranislarin Tiirk kiiltiirti ile uyusmamasi, yakinlarini savasta kaybetmeleri, psikolojik
ve ekonomik sorunlarinin bulunmasi, okula uyumlar: konusunda belli bir programin
olmamasi gibi bir takim nedenlerden dolayi disiplin sorunlar: sergilediklerini belirt-
mislerdir. flkokullardaki Tiirkce ogreticileri, sinifta tamamen yabanci uyruklu 6grenci-
lerin bulunmasi, her simnif seviyesinde bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin bir arada
sinifa alinmasi ile yas ve fiziki agidan dengesizliklerin olmasi, yabanci 6grencilerin
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ihtiyaglarinin gz ardi edilmesi, stirekli ev ve okul degistirmeleri gibi bir takim neden-
lerden dolay1 disiplin sorunlari sergilediklerini belirtmislerdir. Konaklama tesisindeki
Ttirkge 6greticileri, yabanct uyruklu 6grencilerin kamp yasam kosullarinin kot olma-
s, gelecege yonelik kaygi ve belirsizliklerinin olmasi gibi bir takim nedenlerden dolay1
disiplin sorunlar sergilediklerini belirtilmislerdir.

8) Ogretmen Goériislerine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerde Gériilen Disiplin
Sorunlarina Miidahale Yontemlerine Yonelik Bulgular

Yabanci uyruklu 6grencilerde goriilen istenmeyen davranislara miidahale yontem-
leri ile ilgili olarak d6gretmenler tarafindan en ¢ok ve ortak olarak belirtilen goériisler
soyledir:

Veli ile isbirligi icinde olma - Oldukga etkili (f:8).

Ogrenciye sevgi ve ilgi gosterme, giiven verme ve sorunlarini giderme - Oldukga
etkili (f:6).

Goz temast kurma ve sozlii uyarilar - Kismen etkili (£:5).
Sevgiden ve sevdigi bir seyden mahrum birakma - Oldukga etkili (f:4).
Birebir konusma - Kismen etkili (f:2).

Bu goriisler incelendiginde yabanct uyruklu 6grencilerde goriilen disiplin sorun-
larina miidahale yontemleri ve bu miidahalelerin etkililik diizeyi ile ilgili olarak sinif
ogretmenleri ve ilkokullardaki Tiirkce 6greticileri; veli ile isbirligi kurmanin, 6grenci-
ye sevgi ve ilgi gosterme, gliven verme ve sorunlarint gidermenin ¢ok énemli ve “ol-
dukga etkili” sonuglar verdigini belirtmislerdir. Disiplin sorunlar: sergileyen 6grenciyi
sevgiden veya sevdigi bir seyden mahrum birakma yontemini de sinif 6gretmenleri
ve ilkokullardaki Tiirkce 6greticileri “oldukga etkili” bulurken, sinif 6gretmenlerinden
gelen 1 goriise gore (SO14); 6grenci-6gretmen arasinda sevgi bagi yoksa bu yéntemin
“etkisiz” kaldig1 belirtilmistir. Stif 6gretmenleri, ilkokul ve konaklama tesisi Tiirkce
Ogreticileri, goz temasi kurma ve sozlii uyart yonteminin; disiplin sorunu sergileyen
ogrenciler igin “kismen” etki ettigini belirtmislerdir. Birebir oturup 6grenciyle konus-
ma yontemi sinif 6gretmenlerinden gelen 1 goriise gore sadece uyumlu 6grencilerde
“etkili” oldugunu, diger 6grencilerde “etkisiz” kaldigim belirtmislerdir. Ilkokullarda-
ki Tiirkge 6greticilerinden gelen bazi goriislere gore disiplin sorunu ¢ikaran 6grenciyle
birebir konusmay1 “kismen etkili”, okul yoneticisi ile is birligi yaparak stirekli prob-
lem ¢ikaran 6grencinin okuldan uzaklastirilmasinin “oldukga etkili” sonuglar verdi-
gi belirtilmistir. Konaklama tesisindeki Tiirkge Ogreticilerinden gelen 1 gortise gore;
ogrencilere ceza yontemini uygulamanin kotii sonuglara yol agtigini sadece 6diillen-
dirme yontemini kullanarak her agidan zor sartlarda olan kamp 6grencilerine moral
vermenin daha etkili sonuglar verecegi belirtilmistir. Genel olarak katilimcilar tarafin-
dan disiplin sorunlarma yo6nelik uygulanan yontemlerin “oldukga ve kismen etkili”
oldugu soylenebilir.
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9) Tiirk ve Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Akademik Basarilari Hakkindaki Og-
retmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenleri tarafindan belirtilen goriislerin; %54.7’sinin (f:29) “olumlu”,
%45.3"tintin (f:24) “olumsuz”; ilkokullardaki Tiirkge 6greticileri tarafindan belirtilen
goriislerin; %87.5"inin (f:7) “olumlu”, %12.5"inin (f:1) “olumsuz”; konaklama tesisinde-
ki Tiirkge 6greticileri tarafindan belirtilen goriislerin; %40 mnin (f:2) “olumlu”, %60 mnin
(f:3) “olumsuz” oldugu goriilmiistiir. Katilimcilardan elde edilen toplam goriislerin;
%57.6’smun (f:38) “olumlu”, %42.4"tintin (f:28) “olumsuz” oldugu goriilmiistiir.

Yabanci uyruklu dgrenciler Tiirk okullara alindiktan sonra Tiirk ve yabanci uy-
ruklu 6grencilerin akademik basarilarina etkisi ile ilgili olarak katilimcilar tarafindan
en ¢ok belirtilen olumlu goriislerden bazilar soyledir:

Yabanci uyruklu 6grenciler Matematik dersinde sayilar1 tanima, basit toplama ve
¢ikarma islemlerini yapabilecek seviyeye geldiler (f:11).

Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkce'yi 6grendiler (f:11).

Yabanci uyruklu 6grenciler beden egitimi, resim, miizik gibi derslerde basarilidir-
lar (f:4).

Hem Tiirk hem yabanci uyruklu 6grencilerin basarisi artti (f:4).

Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk okullarma alindiktan sonra Tiirk ve yabanci uy-
ruklu dgrencilerin akademik basarilarina etkisi ile ilgili olarak katilimcilar tarafindan
en ¢ok belirtilen olumsuz goriislerden bazilar1 soyledir:

Akademik agidan yetersiz olan yabanci uyruklu 6grencilere daha ¢ok zaman ayril-
dig1 igin bu durumdan Tiirk 6grenciler olumsuz etkilendi (f:9).

Yabanci uyruklu 6grencilerde akademik agidan yeterince ilerleme olmad (f:9).

Yabanci uyruklu 6grenciler, okulda agilan yabanci 6grenci sinifina ilk 4 ders gittik-
leri i¢in akademik basarilar: disti (£:7).

Katilimeilar tarafindan, yabanci uyruklu &grencilerin Tiirk okullarina alinmasi-
nin akademik basariya, Tiirk 6grenciler agisindan “olumsuz” (%55.6) ancak yaban-
a1 uyruklu 6grenciler agisindan “olumlu” yonde (%62) etki ettigi diistiniilmektedir.
Gortismeye katilan sinif 6gretmenlerinin, yabanci uyruklu 6grencilerin akademik ba-
sartlarmin diisiik olmasi nedeniyle ders icerisinde onlarla ilgilenmeleri halinde Tiirk
ogrencilerin akademik basarilarmin olumsuz yonde etkilenebilecegini diistindiikleri
gortilmiistiir. Gortismeye katilan ilkokullardaki Tiirkge ogreticileri, yabanci uyruklu
ogrencilerin akademik agidan oldukga gelisme gosterdiklerini (%87.5) belirtmislerdir.
Ancak gortismeye katilan bazi siif 6gretmenlerinin goriislerine gore (%20.8) okullar-
daki yabanci uyruklu 6grenci sinifinin, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grencilerle
kaynasmalarini ve akademik basarilarini “olumsuz” yonde etkilendigi diistintilmek-
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tedir. Katilimcilar tarafindan belirtilen “olumlu” goriisler icerisinde (£:38); yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkge'yi 6grendikleri (f:11 %28.9), matematik dersinde sayilari
tanima, basit toplama ve ¢ikarma islemleri yapabilecek diizeye geldikleri (f:11 %28.9)
belirtilmistir. Ilkokullara alinan yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grencilerle etkile-
simleri sonucunda, kampta stirekli kendi dillerini konusmak zorunda kalan yabanci
uyruklu 6grencilere gore daha hizl ve etkili Ttirkce'yi 6grendikleri séylenebilir.

10) Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Dahil Edilmelerine
Yonelik Sinif Ogretmenlerinin Goriis ve Onerilerine Yonelik Bulgular

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmasina yénelik olarak katilimci-
lar tarafindan en ¢ok belirtilen goriis ve 6nerilerden bazilar: sdyledir:

Destekleme ve yetistirme kurslari ile yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge konus-
ma, okuma ve yazma becerileri kazandirilmalidir (£:19).

Tiirk 6grencilerle birlikte sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere katilmalar1 saglan-
malidir (f:16).

MEB tarafindan Tiirkge-Arapca gorsel ve etkinlik agirlikli, gtinliik hayatta islevsel
ders materyalleri hazirlanmali ve dagitilmalidir (f:15).

Seviye siniflari olusturularak yabanci 6grencilerin belli siirelerde seviye tespit si-
navlarina alinmalari ve yerlestirilmeleri gerekir (f:10).

Yabanci uyruklu 6grencilere giiven verilmeli, kucak agilmali ve bu 6grencilerin so-
runlariyla yakindan ilgilenilmelidir (f:7).

Derslikler teknolojik agidan (akill: tahta, bilgisayar, projeksiyon, internet vb.) do-
nanimli hale getirilmelidir (f:6).

Bu goriisler incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
dahil edilmesi ile ilgili olarak siuf 6gretmenleri, ilkokul ve konaklama tesisi Tiirkce
ogreticilerinden oldukga fazla goriis ve onerinin (f:140) geldigi goriilmiistiir. Goriis ve
onerilerden yola gikarak bu uygulamanin eksik taraflarmin oldugu ve bu eksikliklerin
imkanlar dahilinde tamamlanmas: durumunda olumlu sonuglarin almacagi séylene-
bilir. Katilimcilar, 6zellikle yabanci uyruklu 6grencilerin dil ve iletisim problemlerini
ortadan kaldirmaya yonelik cesitli etkinliklerin yapilmas: ve destekleme kurslarinin
agilmasi gerektigini belirtmislerdir. Yabanci uyruklu 6grenciler, Tiirk 6grenciler ve bu
ogrencilerin ailelerinin sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerle bir araya getirilerek top-
lumsal kaynasmanin saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Okullarmn alt yap yetersizligi-
nin giderilmesi, yeni derslikler insa edilerek sinif mevcutlarnin azaltilmasi, derslikle-
rin bilisim teknolojileri ile donatilmasi, hem Tiirk hem de yabanci uyruklu 6grencilerin
ders materyallerinin igeriginin giinliik ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte giincellen-
mesi, 6grencilerin kamp ortamindan ¢ikartilarak miistakil bir derslikte iyi bir seviyeye
getirildikten sonra Tiirk okullarina alinmalarinin gerekli oldugu soylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Gorilismeye katilan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin istenmeyen davra-
nislarla karsilastiklar1 sdylenebilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin sergilemis olduklari
istenmeyen davranislarla ilgili olarak katilimcilarin; bu 6grencilerin genellikle ders
dis1 seylerle ilgilendiklerini, derste sikildiklarini, dikkatlerinin daginik oldugunu, bir-
birleriyle konustuklarini, derse kars: ilgisiz davrandiklarimi ve arkadaslarina fiziksel
siddet uyguladiklarim belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan; yabanct uy-
ruklu 6grencilerde goriilen derste sikilma, dikkat dagmiklig1 ve arkadaslarina karsi
fiziksel siddet uygulama gibi istenmeyen davranislarin temel nedeninin, dil ve ileti-
sim problemlerinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bu konuda; Kiroglu, Kesten ve
Elma (2010, 27), yabanci uyruklu 6grencilerin genellikle dil ve iletisim problemleriyle
birlikte sosyal, kiiltiirel ve maddi anlamda bir¢ok sorunla karsilastiklarini, bu 6grenci-
lerde yalniz kalma, uyum problemleri, cekinme ve gesitli psikolojik sikintilarin goriil-
diigiinti belirtmislerdir.

Goriismeye katillan 6gretmenler yabanci uyruklu dgrencilerde istenmeyen dav-
ranislarin goriilmesinin nedenlerine iliskin olarak genellikle; dil ve iletisim eksikligi,
kiilttiirel farkliliklar, yeni ortama girerek sosyal kabul ve uyumda sikintilarin yaganma-
s1, ailelerin ekonomik seviyelerinin diisiik olmas, aile biitiinliigiiniin savastan dolay1
bozulmas, ailelerin egitim seviyelerinin diisiik olmas1 ve egitimden ¢ok yasam ko-
sullartyla ilgilenmeleri gibi faktorlerden kaynaklandigini ifade ettikleri gortilmiistiir.
Ogretmenler, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grenciler tarafindan kabul gérmesi
ve sosyal uyumlarmin desteklenmesi agisindan etkili olabilecek etkinliklerin ilkokul-
lar ve konaklama tesisinde yeterince yapilmadigini diistinmektedirler. Bu konuda Can
(1996, 509) yabanci uyruklu ve Tiirk 6grencilerin sosyallesmeleri icin kiiltiirel etkinlik-
lerin yeterince diizenlenmedigini, bu nedenle 6grencilerin birbirlerinden uzaklastik-
larin: ifade etmistir. Tastan ve Celik (2017) tarafindan yapilan arastirmada Suriye ve
Irak gibi savasin oldugu yerlerden Tiirkiye’ye gelmek zorunda kalan yabanci uyruklu
¢ocuklarin, maddi yetersizliklerden, dil ve iletisim problemlerinden, kiiltiirel farklilik-
lardan, ulasim sorunlarindan, biirokratik is ve islemlerin nasil yiiriitiild{igiinii bilme-
melerinden ve gelecege yonelik belirsizliklerden dolay1 bir takim sikintilar yasadiklar:
belirtilmislerdir. Ayrica Seker ve Sirkeci (2015), Suriyeli ailelerin, ¢ocuklarmin egitimi
i¢in gerekli hassasiyet ve ilgiyi gosteremediklerini belirtmislerdir. Topsakal, Merey ve
Kege (2013), maddi sikintilar ve ailelerin bilingsiz olmas1 nedeniyle ¢ocuklarin okul
saatleri i¢cinde veya disinda calistirildiklarini ifade etmislerdir.

Gorilismeye katilan 6gretmenlere gore, 6gretmen-6grenci iliskilerini olumsuz etki-
leyen en 6nemli faktorlerden birisinin dil ve iletisim problemlerinin oldugu diistintil-
mektedir. Katilimcilarin ¢ogu; yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkge’yi yeterince bilme-
meleri, 6gretmene sikintilarini iletmede zorlanmalari, dersi anlamada sikinti gekmeleri
gibi bir takim sebeplerden dolay1 6gretmen-6grenci iliskilerinin olumsuz etkilendigini
ifade etmislerdir. Ancak katilimcilarin ¢ok az bir kismi; yabanci uyruklu 6grencilerin
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dil ve kiiltiirel 6zelliklerinin gelmis olduklari cografi bolgeyle arastirmanin yapildig:
cografi bolgenin benzerlik ve yakinlik gosterdiginden dolay1 Suriyeli ve Irakli 6grenci-
lerin kiiltiir catismas ile iletisim sorunlari yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bu konu-
da Kiroglu ve digerleri (2010, 26), yabanct uyruklu 6grencilerin Ttirk kiiltiiri ile kendi
kilttirlerinin birbirine yakin oldugunu, bu nedenle Tiirkiye’de herhangi bir uyum ve
diglanma problemiyle karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Gortismeye katilan 6gret-
menlere gore, yabanci uyruklu 6grencilere giiven verilmesi, fikirlerini s6yleyebilmesi
i¢in demokratik ortam sunulmasi, sorunlartyla yakindan ilgilenilmesi, Tiirk 6gren-
cilerle yan yana oturtulup ortak etkinliklere sokulmast gibi yontemlerin istenmeyen
davranislari azalttig1 diistintilmektedir. Bu bakimdan 6gretmenin, demokratik bir sinif
iklimi olusturarak 6grencilerini rahatlatmas: ve empati kurmalar: konusunda biling-
lendirmesi son derece 6nemlidir (Dogan, 2011, 68).

Gorilismeye katilan 6gretmenlerin, 6gretmen-6grenci iligkilerinin, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk okullarma alinmadan 6nce oldukca olumlu oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Katilimeilar tarafindan; yabanci uyruklu égrencilerin Tiirk okullarina
alimasmin, 6gretmen-6grenci iliskilerine daha ¢ok; “olumsuz” etki ettigi diistiniil-
mektedir. Gortismeye katilan 6gretmenlerin daha ¢ok “olumsuz” goriis belirtmeleri-
nin nedenleri arasinda; yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce’yi bilmeden ara smiflara
alinmasi ile 6grenciler arasinda akademik seviye farkinin olusmasindan kaynaklandi-
g1 diistintilmektedir. Gortismeye katilan Tiirkge 6greticilerinin; ilkokullarda egitim fa-
aliyetlerinin yapildig1 ortamlarin ve imkanlarin, konaklama tesisindeki egitim ortami
ve imkanlarindan daha iyi oldugunu; ilkokullara alinan yabanci uyruklu 6grencilerin
derste dgrendiklerini okul ortaminda uygulama firsatlarinin olmasi nedeniyle Tiirk-
¢e’yi daha cabuk 6grendiklerini ve Tiirk egitim sistemine daha hizli uyum sagladikla-
rina belirttikleri gortilmistiir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullari-
na almmadan o6nce 6grenci-ogrenci iliskilerinin oldukga “olumlu” oldugunu ifade
ettikleri gortilmistiir. Gortismeye katilan 6gretmenler tarafindan, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk okullarma alinmasimin, Tiirk ve yabanci uyruklu égrencilerin bir-
birlerini “olumsuz” yénde etkilemelerine yol a¢tig1 diistiniilmektedir. Katihmcilarmn;
Tiirk 6grencilerinin GEM’den gelen yabanci uyruklu 6grencileri hem yabanci hem de
akademik agidan basarisiz olduklar: igin disladiklarimi ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu
nedenle katilimcilar, yabanci uyruklu 6grencilerin tek baslarma hareket ettiklerini ve
iclerine kapanik hale geldiklerini diistinmektedirler. Ayrica bazi atilimcilarin; yabanci
uyruklu 6grencilerden bazilarimin fiziksel olarak daha iri yapili olmalarindan dolay:
siniftaki diger 6grencilere kars: siddet icerikli davranislar sergilediklerini ifade ettik-
leri goriilmiistiir. Baz1 katiimcilara gore ise; yabanci uyruklu 6grencilerin bir arada
olduklar1 zamanlar birbirlerine kars1 daha fazla kuralsiz ve siddet igerikli davranislar
sergiledikleri goriilmiistiir. Genel olarak katiimcilarin; yabanci uyruklu dgrencilerin
Tiirk okullarina alinmasinin ilk basta ciddi sorunlara yol actigini ancak zamanla kay-
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nasmanin oldugunu ve istenmeyen davranislarin azaldigini belirttikleri gortilmiistir.
Bu konu ile ilgili olarak Topsakal ve digerleri (2013, 554), yabanci 6grencilerin ilk za-
manlar arkadaslartyla uyum konusunda birtakim sorunlar yasadiklarini, yeni gelen
ogrencileri kabul etmede zorluklarin goriildiigiinii, ancak zamanla bu sorunun orta-
dan kalktigini belirtmislerdir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin okul sagligi, giivenligi ve sinif disiplini; konusun-
da yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmasindan 6nce oldukg¢a “olum-
lu” diistind{ikleri, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarma alinmasindan sonra
belirtilen goriislerin “olumlu” (%54.6) ve “olumsuz” (%45.4) seklinde birbirine yakin
oldugu ve “olumlu” goriislerin az olsa da daha fazla oldugu goriilmiistiir. Konaklama
tesisindeki Tiirkge 6greticileri; bulunduklar yerde saglik, giivenlik ve disiplin acisin-
dan ciddi sorunlarin oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilara gore; yabanci uyruklu
ogrencilerin ilkokullara alinmasiyla, ilkokullarda saglik ve temizlik problemlerinin
¢ok az, disiplin sorunlarmin ise ¢ok fazla arttig1 gortilmiistiir.

Gortismeye katilan 6gretmenlerin; yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarima alin-
masina daha ¢ok “olumsuz” baktiklary; bu uygulamanin “olumlu” yénlerinin oldugu
ve bu uygulamay1 daha etkili hale getirmek i¢in bir takim “6neriler” sunduklar go-
riilmiistiir. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina alinmas: uygulamasina, kati-
Iimcilardan smuf 6gretmenlerinin daha ¢ok “olumsuz”, Tiirkge 6greticilerinin ise daha
¢ok “olumlu” goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Nitekim Tiirkge 6greticilerinin bu proje
sayesinde is bulduklari ve gegimlerini sagladiklari, kadrolu istihdam edilmek igin de
gesitli girisimlerde bulunduklar1 bilinmektedir. Katihmcilara gore; yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk okullarina alinmasinin en olumlu tarafinin; yabanct uyruklu 6gren-
cilerin Tiirkce'yi 6grenmeleri, Tiirk kiiltiirtinii yakindan tanimalar1 ve sosyallesmeleri
oldugu goriilmiistiir. Ciinkii Tiirkce dgreticilerine gére kampta 6grenim goéren yabanci
uyruklu dgrencilerin Tiirk kiiltiiriine yabanci kaldiklari, 6grendiklerini uygulamaya
dokme firsatlarinin olmamasindan dolay: Tiirkge'yi 6grenmede giiliik cektikleri ve
sosyal acidan gesitli sorunlar yasadiklari diisiintilmektedir. Ogretmenlerin goriiglerin-
den yola ¢ikarak, yabanci uyruklu 6grencilerin GEM'lerde yeterli egitim almadiklar
ve Tiirk okullarina geldiklerinde hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik kaldig soyle-
nebilir. Ayrica, Tiirk okullarinda derslik sayisinin yetersiz ve simif mevcutlarinin fazla
olmasi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarina gelmesiyle bu durumu daha da
yetersiz hale getirdigi diisiintilmektedir. Bununla birlikte, yabanci uyruklu 6grencilere
Tiirkce 6gretmek igin gecici gorevlendirilen dgretmenlerin, gelecek kaygilar: tagidik-
larini, her an projenin son bulup issiz kalma tehlikesiyle kars1 karsiya kaldiklarini ve
bu nedenle mesleklerine kendilerini tam anlamiyla veremediklerini belirttikleri go-
riilmiistiir. Katihmcilar; yabanci uyruklu dgrencilerin gelecek kaygis: tasidiklarini,
bu nedenle egitim agisndan herhangi bir hedeflerinin olmadigini ifade etmislerdir.
Nitekim Tastan ve Celik (2017, 43) Suriyeli cocuklarin ve ailelerinin gelecek kaygisi ta-
sidiklari, belirsizlik icinde yasadiklari ve egitimde bir amaca sahip olmadiklarin: tespit
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etmislerdir. Ayrica Buz (2008, 6), (siginmact olarak gelen) yabanci uyruklu 6grencilerin
%90"1n1n Tiirkiye’de kalic1 olmadiklar1 diisiincesinin hakim olmasidan dolay: egitim-
lerine yeterince 6nem vermedikleri ve okula devam etmediklerini ifade etmistir. Bu
bakimdan yabanci uyruklu 6grencilerin gelecek kaygilarmin olmasi ve egitimde belli
bir hedeflerinin olmamasi onlarin istenmeyen davranislar sergilemelerine yol acabile-
cegi diistintilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilere, destekleme ve yetistirme kurslariyla Tiirkce-Mate-
matik-Fen Bilimleri derslerinde ek 6gretim hizmetlerinin saglanmasi, dil 6gretimi i¢in
Ozel olarak tasarlanmis dersliklerde ve 6zel olarak yetistirilmis 6gretmenler tarafindan
Tiirkge'nin tam anlamiyla 6gretilmesi ve kendilerinin Tiirk vatandashgina ge¢mek is-
tediklerini dolayisiyla bunlara Tiirk vatandashig: verilecekse uygulamaya devam edil-
mesi gerektigi yoniinde katilimcilar tarafindan bir takim 6nerilerin geldigi goriilmiis-
tiir. Ancak bu uygulamanin sona erdirilmesinin egitimde firsat esitligi ve ¢ocuklarin
egitim hakkina kavusturulmas: ilkeleriyle bagdasmayacag: sdylenebilir. Tiirkiye’de
bulunan Suriyelilerin beklentileri ile ilgili olarak Erdogan (2014, 7) tarafindan yapilan
calismada; Suriyelilerin Tiirkiye’de bulunmaktan dolayr mutluluk duyduklari, Suri-
ye’ye geri doniisiin gittikce zor oldugunu belirttikleri, herhangi bir iste calisip gocuk-
larina iyi bir egitim sunmak istedikleri ve Tiirkiye'de kalip vatandaslik alma isteginde
bulunduklar: ortaya gikmustir.

Gorilismeye katilan 6gretmenlere gore, yabanct uyruklu 6grencilerin istemeyen davra-
niglart sergiledikleri durumlarin genellikle; sdzel derslerde, teneffiis veya serbest etkinlik
saatleri gibi bos kaldiklar: vakitlerde, derse giris-cikislarda oldugu goriilmiistiir. Ken-
dileriyle alay edildiginde ve 6gretmenin kendilerine kizdig1 durumlarda az da olsa
istenmeyen davranislara yoneldikleri gortilmtistiir. Ayrica katilimeilar tarafindan, bazi
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce bilmemelerinden dolayi, 6zellikle sdzel derslerde
sikildiklar1 ve dersi anlamadiklari, dolayisiyla istenmeyen davranislara yoneldikleri
goriilmiistiir.

Gorilismeye katillan dgretmenlere gore, yabanci uyruklu 6grencilerin sergilemis
olduklart istenmeyen davranmislara kars: uyguladiklar: miidahale yontemlerinin daha ¢ok,
veli ile isbirligi kurmak, Tiirk 6grencilerle yabanci uyruklu 6grencileri ve bunlarin ai-
lelerini bir araya getirip ortak etkinliklerle kaynasmalarini saglamak, 6grencileri yan
yana oturtmak, yabanci uyruklu 6grencilere sevgi ile yaklasarak onlara giiven verici
davraniglarda bulunmak ve onlarin sorunlarmi gidermek, Tiirk 6grencilerin yaban-
c1 uyruklu 6grencilere kars1 empati kurmalarini saglamak, dersi eglenceli hale getir-
mek, 6grencilere 6diil vermek veya sevdikleri seylerden mahrum birakmak seklinde
oldugu goriilmiistiir. Katilimcilara gore; istenmeyen davramislara karsi uygulanan
miidahale yontemlerinden en etkili olan yontemin, aile ile gortisme ve ortak hareket
etme oldugu diistintilmektedir. Karakas (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6g-
retmenlerinin karsilastiklar istenmeyen davranislara karsi ise en ¢ok; onlarla birebir
konusma, onlara sorumluluk verme ve velileriyle isbirligi kurma gibi yontemleri kul-
landiklar1 saptanmuistir.
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Istenmeyen davranislara karsi uygulanan miidahale yéntemlerini; katihimcilarin
genel olarak “etkili” bulduklari ortaya ¢ikmistir. Katilimeilara gore; yabanci uyruklu
ogrencilerin sergilemis olduklari istenmeyen davraniglara karsi uygulanan miidahale
yontemlerinden “en etkili” olan yontemlerin; veli ile isbirligi i¢cinde olmak, 6grenciye
sevgi, ilgi gosterip gliven vermek, 6grencinin sorunlarini gidermek, Tiirk 6grencilerle
ortak etkinliklere sokmak, 6grenciyi ddiillendirmek ve sevdigi bir seyden onu mah-
rum birakmak seklinde oldugu ortaya cikmigtir. Ogrenciye seviyesine uygun etkinlik
ve sorumluluk vermek, hikdye okutmak ve yazdirmak, 6grenciyle goz temasi kurmak
ve sozlii uyarmak gibi yontemleri bazi katilimeilarin “kismen etkili” bulduklar: gortil-
mistiir. Grup olusturarak 6grenciyi seviyesine gore gruba yerlestirmek ve 6gretmen
ile 6grenci arasinda sevgi bag1 yoksa onu sevgiden mahrum birakmak gibi yontemle-
ri de bazi katilimcilarin “etkisiz” bulduklari goriilmiistiir. Bu konuda Tadesse (2014),
yabanct uyruklu 6grencilerin egitimi agisindan 6gretmen-veli isbirliginin oldukgca
onemli oldugunu belirtmistir. Arslan (2007), istenmeyen davranislara kars: 6diil ve
ceza yontemini kullanmanin 6gretmenlere gore istenmeyen davranislarin diizeltilme-
sinde etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica gortismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogunun
odtllendirmeyi, cezalandirmadan daha etkili bulduklarimi belirttikleri goriilmiistiir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerden sinif 6gretmenlerinin goguna gore, yabanci uy-
ruklu 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmelerinin, Tiirk 6grenciler ve yabanci
uyruklu 6grencilerin akademik bagarilarina etkisi; genel olarak Tiirk 6grenciler agisindan
“olumsuz” (%55.6) ancak yabanci uyruklu 6grenciler agisindan “olumlu” (%62) olarak
degerlendirilmistir. Katilimcilarin geneli; yabanci uyruklu 6grencilerin temel matema-
tik islemlerinden toplama ve ¢ikarmada basar1 gosterdiklerini, ilk bastaki durumlarina
gore Tirkce’yi 6grendiklerini, miizik, resim ve beden egitimi derslerinde yetenekli ve
basarili olduklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Gortismeye katilan sinif 6gretmenlerinin
¢oguna gore; akademik agidan yetersiz olan yabanci uyruklu 6grencileri, Tiirk 6gren-
cilerin seviyesine getirebilmenin ek ¢aba ve zaman gerektirmesi, Tiirk 6grencilerin
akademik basarilarmin diismesine neden oldugunu, kendilerine ek ¢aba ve zaman
ayrilmayan yabanci uyruklu 6grencilerin ise, akademik agidan basar1 gosteremedigini
belirttikleri goriilmiistiir. Gorlismeye katilan bazi smif 6gretmenleri tarafindan; ilko-
kullarin biinyesinde agilan ve her giin ilk 4 ders saatinde tiim siniflardaki yabanci
uyruklu 6grencilerin toplandig1 ve Tiirkce 6gretildigi yabanci 6grenci siniflarinin, az
olsa da Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin birbirleriyle kaynasmalarini engelledigi,
gruplasmalara yol actig1, istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu ve
akademik basariy1 diistirdiigii belirtilmistir. Katilimcilara gore; akademik basari agi-
sindan ilkokullardaki yabanci uyruklu 6grencilerin “kismen”; konaklama tesisindeki
yabanci uyruklu 6grencilerin ise “¢ok az” mesafe aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Kati-
Iimcilarin ¢oguna gore, akademik basari elde edebilmek igin dil ve iletisim problemle-
rinin bulunmamas: gerektigi diistintilmektedir. Ctinkii 6grencilerin dersi anlamalari,
anlamadiklar yerleri sormalar1 ve birlikte etkinliklere katilmalar1 gerektigi icin smuf-
ta dil ve iletisim problemlerinin bulunmamas: gerekmektedir. Bu konuda Can (1996,
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506), yabanct uyruklu 6grencilerin uyumlar: ve basari elde etmeleri agisindan bulun-
duklarr tilkenin dilini mutlaka 6grenmeleri gerektigini vurgulamistir.

Gorilismeye katilan 6gretmenler tarafindan, yabanct uyruklu 63rencilerin Tiirk egitim
sistemine daha hizli ve etkili bir sekilde ddhil edilebilmesi icin; yabanci uyruklu 6grencisi
olan 6gretmenlerin hizmet ici egitim seminerlerine alinmalari, yabanci uyruklu 6gren-
cilere etkili ders anlatabilmeleri i¢in daha verimli yontem ve tekniklerin 6gretilmesi ve
ziimre toplantilari ile deneyimlerinin paylasilmasi, destekleme kurslari ile akademik
agidan geri kalan yabanci uyruklu 6grencilerin yetistirilmesi, Tiirk 6grenciler, yabanci
uyruklu 6grenciler ve ailelerinin ortak sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere katilma-
lar1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica katilimcilarin ¢cogunun; MEB tarafindan gorsel ve
etkinlik agirlikli ders materyallerinin basilmas1 ve dagitilmasi, seviye siniflar1 olustu-
rularak belirli araliklarla seviye tespit snavlarmnin yapilmasi ve bu sinav sonuglarina
gore dgrencilerin siniflara yerlestirilmesi, okullarin alt yapilarnin giiglendirilmesi,
yeni dersliklerin olusturulmas: ve smif mevcutlariin azaltilmasi, dersliklerin tek-
nolojik agidan donanimli hale getirilmesi, yabanci uyruklu 6grenciler ve ailelerinin
maddi-manevi sorunlarmin halledilmesi i¢in destek verilmesi gerektigini belirttikleri
goriilmiistiir. Buz (2008), yabanci uyruklu siginmacilarin farkli 6zelliklere sahip ol-
duklarini ve onlari iilkenin ekonomisine yiik olarak gormemek, farkli 6zelliklerini bir
firsata dontistiirmek igin caba gosterilmesi gerektigini belirtmistir. Topsakal ve diger-
leri (2013), yabanci uyruklu aileler ve ¢ocuklari i¢in oryantasyon programinin diizen-
lenmesi gerektigine vurgu yapmuislardir.

Oneriler

Arastirma bulgu ve sonuglarina gore asagidaki 6nerilerde bulunulabilir: Yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik destekleme ve yetistirme kurslari agilmali, bunlar amacina
ulasincaya kadar devam ettirilmelidir. Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk okullarmdaki
siniflara alinmadan 6nce seviye tespit smavina tabi tutulmalidir. Okullarin altyapist
gliclendirilmeli, derslik sayist arttirilmali ve sinif mevcutlari azaltilmalidir. Yabanct
uyruklu 6grencilere uyum programi hazirlanmali, rehberlik ve psikolojik danigmanlik
destegi verilmelidir. Yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk 6grenciler ortak sosyal, kiiltii-
rel ve sportif etkinliklerle kaynastirilmali, birbirleriyle iletisim kurmalar giiclendiril-
melidir. Ara siniflara miimkiin oldugunda az sayida yabancit uyruklu 6grenci alinma-
lidir. Ogretmenlere kaynagtirma egitimi hakkinda bilgilendirmeler yapilmali, yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik farkli ve etkili egitim yontem ve tekniklerini kullanmalar1
i¢in bilgi verilmeli ve smifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunup sadece Tiirkce bilen
ogretmenlere yabanci uyruklu 6grencinin bildigi dillere yonelik temel diizeyde dil egi-
timi verilmelidir. Yabanci uyruklu 6grencilerin gelecek kaygilar: giderilmeli, egitimde
bir hedefe odaklanmalari icin ¢aba gosterilmelidir. Yabanct uyruklu ¢ocuklarn, ileti-
sim, ulasim ve diger sosyal sorunlarin ortadan kaldirmak igin yardimet olunmalidir.
Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik Tiirkge-Arapca, gorsel igerigi zengin ve giinliik
hayatta islerine yarayabilecek etkinliklerle donatilmis ders kitaplari basilmali ve da-
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gitilmalidir. Yabanct uyruklu 6grenci siniflarinin dil egitimi igin 6énemli olan bilisim
teknolojileriyle donatilmasi gerekir. Yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenler ma-
halli veya merkezi hizmet i¢i egitimlere alinmali, dénem basinda ve sonlarinda ziimre
toplantilarina katilip tecriibelerini paylasmalar: saglanmalidir. Konaklama tesisindeki
derslik ve cadirlarin saglik, giivenlik ve temizlik agisindan kosullarinin dtizeltilmesi,
gerekirse prefabrik dersliklerde egitim goren yabanci uyruklu 6grencilerin servislerle
okullara tagsinmasi igin imkanlar olusturulmalidir.
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Oz: Bir milletin gelenek ve goreneklerini, milli ve manevi degerlerini 6g-
renme yollarindan biri de onun edebiyatini tanimaktir. Aktarma calismalarina
konu olan edebi metinler, kurmaca olmalari ve meydana gelislerinde kullanilan
sanatsal dil sebebiyle giiclii bir anlatim ve kiiltiirel birikim iceren, sanat degeri
ytliksek metinlerdir. Tiirk topluluklarinin edebiyatlarindan edebi metinleri gevir-
me calismalari, esasen 1990’l1 yillardan 6nce baslamis olsa da bu, 1991 yilinda
Sovyetler Birliginin dagilmas: sonrasinda daha genis gevrelerin konusu haline
gelmistir. Bu makalede, Tiirkceden Ozbek Tiirkgesine ve Ozbekgeden Tiirkiye
Tiirkgesine yapilan edebi metin aktarma calismalari ile her iki lehcede karsilik-
I1 olarak aktarilan eserler ve bunlarin sayis1 hakkinda bilgi verilerek bir durum
tespiti yapilmasi amaglanmustir. S6z konusu lehgelere aktarmasi yapilan eserle-
rin yazarlarmnin edebi yonelisleri hakkinda da degerlendirme yapilmistir. Ayrica
Ozbek ve Tiirk yazarlarinin aktarilmus/terciime edilmis eserlerinden hareketle
yapilacak yeni terclimelerde, yazar ve eser tercihleriyle terciime siirecinde takip
edilecek esaslarla ilgili tespit ve degerlendirmelere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Cagdas Ozbek Edebiyati, Cagdas Tiirk Edebiyati, Ak-
tarma/Terctime, Edebi eser aktarmasi, Aktarma/Terciime ¢alismalari, Kiilttirel
farkliliklar.
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AN OUTLOOK ON TRANSLATIONS TO TURKISH
AND THE UZBEK LANGUAGE WITHIN THE CONTEXT
OF LITERARY TEXT TRANSLATIONS

Abstract:

Getting to know and studying the literature of a society is a great way to
learn the life style, customs, traditions and the moral and spiritual values of a
society. Literary texts which are subjects of translation studies have high artistic
value and strong narration as they are products of fiction and use artistic langu-
age. Although Turkic aristocrats started translating literary texts of each other’s
literatures before the 1990s, with the breakup of the Soviet Union in 1991, this
became the concern of wider literary circles. During this period which is about
a quarter of a century, literary works which narrate the ideas, feelings, imagina-
tion and the lifestyles of the societies that speak Turkic languages continue to be
transferred at present. The aim of this article is to study the works of literary text
translations from Turkish to the Uzbek language, and from the Uzbek language
to Turkish, as well as giving information on the number of these texts transferred
from both dialects.

In addition to the information on the works of art translated to the mentioned
dialects, evaluations have been made on the literary tendencies of the writers
of these texts. In addition, suggestions and evaluations have been made for the
principles to be used in future translations and the choice of writers and literary
texts based on the texts already translated.

Keywords: Contemporary Uzbek Literature, Contemporary Turkic Literatu-
re, Translation, Literature Translation, Translation Studies, Cultural Differences

1. Giris

insanhgm gelisiminde, milletler arasindaki iletisim ve etkilesimin gergeklesmesin-
de ve medeniyetlerin tesisinde edebi eserler 6nemli bir role sahiptir. Bunlarin meydana
gelme siirecine katki saglayan 6nemli unsurlardan birisi de stiphesiz, “aktarma”lardir.
Insanlik tarihinde yiizyillardir gelisim ve etkilesimin varligin1 devam ettirmesine yar-
dimai olan, kiiltiirler arasi etkilesimde de dogal olarak ciddi yer tegkil eden aktarma/
geviri; bir dilde yazilmis metnin, bir baska dile anlamini ve anlatim biitiinliigiinii kay-
betmeyecek sekilde aktarilma siirecini ve bunun sonunda ortaya ¢ikan tirtinii karsilar.

Diller ve kiilttirler arasi1 aktarimin araglarindan olan aktarma/ceviri calismasina
konu edilen eserler, sadece bir dilden baska bir dile bilgi aktarim faaliyeti degildir. As-

324



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 223, (323-339)

linda s6z konusu ¢aba, ayn1 zamanda aktarma/ geviri yapilan diller arasinda bilginin,
kiltiirtin, toplumsal yap1 ve hayat tarzlarinin aktarimini da igine alir. Dolayisiyla bu
calismalara, 6ziinde ortaklasa bir etkinlik (Erhat, 1978, 54) ve karsilikli anlasmay: sagla-
mak igin gostergelerin esdeZerini bulma isi (Comert, 1978, 3) olarak bakilmalidir.

Bilindigi tizere kiilttir tanisikligina, diller ve kiiltiirler arasindaki aktarimin {irii-
nii olan geviri/aktarma sayesinde ulasilabilir. Zihni, fikri ve medent intibaki saglayan
aktarma/ceviri vasitasiyla calismaya konu olan diller/lehgeler arasinda bilgi, kiilttir,
toplumsal yap1 ve hayat tarzinin aktarimi da yapilir. Edebi eserler bir halkin milli kim-
ligini tesis ederek millet olma stirecinin ve kendisini ortaya koymasinin delilidir. Bun-
larda s6z konusu halki millet haline getiren deger ve diisiincelerin biitliniinii de gor-
mek miimkiindiir. S6z konusu faaliyete konu olan edebi metinler, kurmaca olmalar1
ve meydana gelislerinde kullanilan dil sebebiyle giiglii bir anlatim ve kiiltiirel birikim
igeren, sanat degeri yiiksek olan iirtinlerdir. Bu mahiyetteki metinlerin terctime edil-
mesi aslinda, okuyucunun hentiz tanimadig1 bir diinyaya ait degerlerin onun diinya-
sina tasinmasi anlamina gelir; bu da ¢evirmenin biiytiik bir sorumluluk altina girdigini
gosterir.

Insanlar arasindaki iletisimin bir tiirii ve 6zel sekli olan ceviriden/aktarmadan
beklenen, onun bilgi ve kiiltiir alisverisine imkan saglamasidir. Bu bakimdan ¢evirme-
nin belirledigi hedef cer¢evesinde hareket etmesi, muhataplarini nemsemesi gerekir.
Bunu yaparken “alic1” olarak da adlandirilan muhatabina neyi anlattig1/aktardig: ka-
dar nasil yaptigi da énemlidir. Dolayisiyla s6z konusu muhatabin/alictnin kim oldu-
guyla birlikte onun hangi gelenek, gérenek ve davrarus bicimlerine sahip oldugu da
dikkate alinmalidir. Bu noktada geviri/aktarma faaliyeti, adeta farkl: iki kiiltiir arasin-
da koprii gorevi yapar. Cevirilerde/aktarmalarda ¢cogu zaman aktarilan sey kiilttirdiir;
kiiltiir aktariminin en yogun goriildiigii faaliyetlerde, edebi geviriler ve aktarmalardir.
Edebi eser ¢evirmeni/aktaricisi, ¢ikis dili/lehgesi ile hedef dil/lehge arasindaki gecis
noktasini kontrol eden kisi konumundadir.

Voltaire, kiilttirti insan zekdsinin gelisimi, gelistirilmesi ve yiiceltilmesi olan ve insanin
yasamda sosyal yonden miras olarak aldig1 unsurlar: iceren (Nalcioglu, 2001, 10) sistem ola-
rak degerlendirirken Eliot Taylor, foplumun bir iiyesi olarak insanoglunun kazandig: bilgi,
sanat, ahlak, gelenekler ve benzeri yetenek ve aliskanliklar: kapsayan bir biitiin (Gtiveng, 1985,
22) olarak izah eder. Bu yoniiyle kiltiirtin ¢ok ¢agrisimli ve zengin tarafina dikkat
¢ekilmis, toplum degerlerini kapsayici bir biittinliik arz ettigi hususu vurgulanmistir.
Farkli yap1 ve 6zellikleri ¢ergevesinde, her insan toplulugu, kendine has bir kiiltiire
sahiptir. Dolayisiyla kiiltiir, tarihsel bir iiriin olmak iizere olusmus, geleneklerine bagli bir
toplum iginde onun medeni donanimi ve araglari ile kargilikli etkilesim sonucunda ortaya ¢ik-
mig unsurlarin kaynagmast ile bir biitiin haline gelmistir. (Nalcioglu, 2001, 11)

Kiiltiirtin en 6nemli unsuru, nakledicisi ve aynasi olma islevini iistlenen ‘dil’, ayni
zamanda onu viicuda getirenler iizerinde 6nemli giice ve tesire sahiptir. Bu yonden
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bakildiginda dil, kiiltiir ve edebiyat arasindaki miinasebet dikkate degerdir. Bilhassa
roman, hikaye ve siir gibi edebi metinlerin ¢evirisinde/aktarmasinda kiiltiir aktarimi
biiyiik 6neme sahiptir. Tyi bir aktarimin gerceklesmesi, éncelikle her iki kiiltiiriin ta-
ninmast ve bilinmesiyle miimkiin olabilir. Nitekim Koksal Dingay, iyi ¢eviri yapmanin
temel ilkelerini; eserin igerigini iyi kavrama, birebir ceviriden kaginma, hem kaynak hem de
hedef dile hakim olma, hedef dilin kiltiiriinde gegerli olan ifadeleri kullanma ve yazarm
tslibunu dogru aktarma (Dingay, 1995, 25) seklinde siralar.

Kiiltiirti meydana getiren unsurlarin yogun sekilde yer aldig1 edebi metinler, kur-
maca olmalar1 ve sanatsal bir {isluba bina edilmeleri yoniiyle, diger {irtinlerden fark-
lilik gosterir. Onlar giiclii bir anlatima sahip, ait olduklar1 milletin kiiltiirel birikimini
iceren, sanat degeri yiiksek edebi {irtinlerdir; bi¢im ve igerikleri vasitasiyla okur tize-
rinde hem estetik tesir birakir hem de okuma faaliyetini daha zevkli hale getirirler. Bu
tlir metinlerin bir baska dile ¢evirisiyle aslinda bir milletin kiiltiirtiniin (medeniyeti-
nin, geleneginin, goreneginin, inanislarnin, diinya goriislerinin, yasam bicimlerinin)
bir diger milletin okurlarina takdim edilmesi, onlarin bunlardan yararlanmasi, birbiri-
ne yaklasmasi, birbirleriyle iletisim kurmasi amaglanir. Tahsin Aktas’a gore bir dilden
yapilacak terciimeye konu olan eserin seciminde cevrilecek eserin muhtevasina, tislubuna
(ifade bigimi) ve eserin muhatabr iizerinde birakacag: tesire dikkat edilmesi (1996, 38) gere-
kir. Bunun i¢indir ki miitercim /aktarici, okuyucu tarafindan bilinmeyen bir diinyanin
tirtintinti, onun diinyasina getirmek tizere biiyiik bir sorumluluk altina girmistir. Yine
aktaricinin/terctimanin, geviri/aktarma faaliyetine konu olan dil ve kiiltiirti bilmesi-
nin yani sira onun kendi diline hakimiyetini, onu kullanmadaki yetenegini ispatlamig olmast,
kendi kiiltiiriinii iyi tanimast ve en azindan kiyaslamalr yaklasima elverecek olgiide evirisi
yapilacak eserin ait oldugu dil ve kiiltiire (Bozkurt, 1989, 227) de asina olmasi gerekir.

2. Ozbek Edebiyatindan Tiirkceye Aktarilan Eserler

Tirk soylularin edebiyatlarindan metin aktarma calismalari, Tiirkiye’de esasen
akademik cevrelerde ¢ok 6nceden baslamis olsa da bu konu Sovyetler Birliginin 1991
yilinda dagilmasiyla birlikte daha genis gevrelerin meselesi haline gelmistir. Giinii-
miizden bakildiginda geyrek asr1 gecen zaman zarfinda, 6nce Tiirk lehgelerinin 6g-
renilmesine imkan hazirlayan dil bilgisi konularin ihtiva eden ¢alismalar yapilmus;
hemen arkasindan da bu topluluklarin fikir, duygu ve hayal diinyasi ile onlarin ha-
yata bakigini anlatan edebi eserler karsilikli olarak aktarilmistir. Ozbek edebiyatindan
Ttirkiye Tiirkgesine aktarilan eserlere bakildiginda bu mahiyetteki ilk ¢alismalar 1970
yilinda yapilmis, gliniimiize kadar olan stirecte de ytiikselen bir ivmeyle devam etmis;
halk edebiyatini, klasik ve modern edebiyati ¢evreleyen genis bir yelpazedeki bir¢ok
dnemli eser, Ozbek Tiirkgesinden Tiirkiye Tiirkcesine kazandirilmigtir.

Bu galismalara Tiirkiye Tiirkgesi tarafindan bakildiginda gesitli roman, hikaye ve
destanin Ozbek Tiirkgesinden Tiirkiye Tiirkgesine aktarildig1 goriiliir. Ozbek halk ede-
biyatinin Tiirkiye’de tanitilmasi ve okunmasi amaciyla yapilan ¢alismalardan kitaplas-
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mis olanlardan bazilart Alpamig Destani (Fazil Yoldasoglu, Haz. Aysu Simsek-Canpo-
lat, Aynur Oz, 2000), Aygimar Destani (Kadir Rahimov, Haz. Ayse Solmaz, 2007), Melike
Ayyar Destani (Fazil Yoldasoglu, Akt. Dilek Yiicel, 2007), Erali ve Sirali (Tére Mirzayev,
Haz. Selami Fedakar, 2009), Huskeldi ve Belagerdan (T6ére Mirzayev, Cabbar i§ankul,
Akt. Ridvan Oztiirk, 2011), Ozbek Efsaneleri (Htiseyin Baydemir, 2011), Ozbek S6zlii
Geleneginde Masallar (Selami Fedakar, 2011), Ozbek Halk Masallar (Hiiseyin Bayde-
mir, 2013), Riistem Han Destani (Selami Fedakar, 2016), Dalli (Ergas Cumanbulbulogli,
Akt. Dilek Sezer 2017)dir.

1900711 y1llardan itibaren tesekkiil etmeye baglayan ve Ozbeklere yeni bir dénemi,
miistakil bir hayati, devleti ve hiir sanatkarlar1 miijdeleyerek giiniimiize kadar devam
eden Modern Ozbek edebiyati icin de benzer bir durum sdz konusudur. Bu sayede
Ozbek edebiyatini meydana getiren sanatkarlar ve onlarm eserleri Tiirk okuyucularin
dikkatinden uzak kalmamustir. Ozbekgeden aktarilarak/gevrilerek Tiirk okuyucusu-
nun dikkatine sunulan ve farkli yaymevleri tarafindan baskilar1 tekrar tekrar yapi-
lan eserlere Buhara Cellitlar: (Sadreddin Ayni, Cev. Yalgin Tura, 1970), Otken Kiinler
(Abdullah Kadiri, Cev. Ahsen Batur, 1993), Kefensiz Gomiilenler (Stikrulla, Cev. Ahsen
Batur, 1993), Nevidi (M. T. Aybek, Cev. Ahsen Batur, 1995), Unutulan Sahiller (Nur Ali
Kabul, Cev. D. Ahsen Batur, 1996), Kelinler Kozgalani (Gelinlerin fsyam) (Said Ahmed,
Akt. A. Oz-1. Kugkartayev, 1997), Muhabbat (Sevda) (Abdulla Kahhar, Akt. Ayhan Ce-
likbay, 2001), Kohne Diinya (Adil Yakubov, Cev. Ahsen Batur, 2003), Sart Devin Oliimii:
Sihirli Kalpak- 1 (Hudayberdi Tohtabayev, Cev. Ahsen Batur, 2003), Sar: Devin Oliimii:
Sart Devin Sonu -2 (Hudayberdi Tohtabayev, Cev. Ahsen Batur, 2003), Adalet Menzili
(Adil Yakubov, Cev. Ahsen Batur, 2008), Ulugbey’in Hazinesi (Adil Yakubov, Cev. Ah-
sen Batur, 2008), Ulu Egemenlige Dogru (Muhammed Ali Ahmedoglu, Akt. A. Enis Tu-
ran, 2008), Ibni Sina (Adil Yakubov, Cev. Ahsen Batur, 2009), Mukaddes (Adil Yakubov,
Cev. Ahsen Batur, 2009), Son Timurlu (Pirim Kadirov, Cev. Ahsen Batur, 2009), Kefensiz
Gomiilenler (Stikrullah, Akt. Suayip Karakas, 2009), Enver Pasa’nin Vasiyeti (Nabican
Bakiyev, Cev. Cagatay Kogar, 2010), Ahmet Yesevi (Sadullah Siyayev, Akt. Suayip Kara-
kas, 2017) 6rnek verebilir.

Bu aktarmalarin yani sira Modern Ozbek edebiyatinin gelisim siirecinin en giizel
takip edilebilecegi eserler siiphesiz hikayelerdir. Ciinkii hikayelerden hem bir milletin
edebiyatinin gelisim siireci takip edilebilir hem de onun neler diisiindiigii, nasil yasa-
dig1, nelere deger verdigi 6grenilebilir. Yine hikayelerde bir milletin 6rf ve ddetleri, ha-
yata bakisi, insan ve toplumla ilgili degerlendirmeleri; insanin fikri ve manevi degisim
ve gelisim siirecleri, hayatin1 idame ve ikame ettirmede yoneldigi yol ve diisiinceler
kendisini dogrudan dogruya gosterir. Ozbek Tiirkgesinden Tiirkiye Tiirkgesine akta-
rilarak/cevrilerek cesitli dergilerde ya da kitaplarda yayimlanan hikaye sayis1 tespiti-
mize gore 128'dir.Asagidaki tabloda da goriilecegi {izere aktarilan eserler Ozbek hika-
yeciliginin tarihi gelisim siirecini ana hatlariyla takipte yol gosterecek mahiyettedir:
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Tablo-1: Hikayeleri Tiirkiye Tiirkgesine aktarilan yazarlar ve aktarilan hikaye sa-

yilart
Milli Uyanis Devri | Mahmudxoja Behbudiy: 1 Abdulla Qodiriy: 2
Ozbek Edebiyati | Abdurauf Fitrat: 1 Abdulhamid Cho‘lpon: 3
Abdulhamid Majidiy:1 O‘tkir Hoshimov: 6
Abdulla Qahhor: 4 Oybek:1
Asqad Muxtor: 1 Oydin: 1
Sovyetler Birligi | G‘afur G‘ulom: 3 Pirimqul Qodirov: 1
Donemi Ozbek | Husayn Shams: 1 Qamchibek Kenja: 1
Edebiyat1 Mirkarim Osim: 7 Rahmat Fayziy: 1
Mirmuhsin: 1 Said Ahmad: 4
Nurali Qobul: 2 Saida Zunnunova: 2
0Odil Yoqubov: 4 Shokir Sulaymon: 1
O‘lmas Umarbekov: 4 Shukur Xolmirzayev: 6
Omon Muxtor: 2 Tohir Malik: 2
Abdulatif Abdullayev: 1 Nazar Eshonqul: 9
Abdulhamid Ismoil: 1 Nodir Normatov: 1
Abduqayum Yo‘ldosh: 1 Normurod Norkobilov: 1
Abulqosim Mamarasulov: 1 | N. Muhammed Raufhan: 5
Ahmad A’zam: 3 O‘ktemay: 1
Alisher Ibodinov: 1 Olim Otaxon: 1
Ashurali Jo‘rayev: 1 O‘rinbay Usmon: 1
Bagimsizhik Bahtiyar Nuriddinov: 1 O‘tam Mirzayor: 1
Dénemi ve Erkin A’zam: 3 Said Anvar: 1
Sonrasi Ozbek | Erkin Malik: 1 Salomat Vafo: 1
Edebiyati Erkin Samandar: 1 M.Muhammad Do*st: 1
G*affor Hotamov: 1 Shodiqul Hamroyev: 1
G‘ulom Karimiy: 1 Shoyim Bo‘tayev: 1
Isajon Sulton: 8 Sobir O‘nar: 1
Javlon Jovliyev: 1 Tog‘ay Murod: 3
Jo‘ra Fozil: 1 To‘lgin Hayit: 1
Jumanazar Beknazar: 1 Ulug‘bek Hamdam: 1
Mahmud Yo ldoshev: 1 Uyg‘un Ro‘ziyev: 1
Mas’uma Ahmedova: 1 Xayridin Sultonov: 2
Mashrab Boboyev: 1 Xurshid Do‘stmuhammad: 2
Mehriniso Abdurahmonova:l | Zuhra Mamadaliyeva: 1
Muazzam Ibrohimova: 1 Zulfiya Kurolboyqizi: 1
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Ozbek Tiirkgesinden Tiirkiye Tiirkgesine aktarilarak Tiirk okuyucusunun dikkatine
sunulan hikdyelerden bazilar1 sunlardir: Altin Yaprakliar (O‘lmas Umarbekov, Cev.
Tugba Bayraktarlar, 2012), Gidilince Déniilmeyen Kapt (Said Ahmad, Cev. F. Acik,
2012), Korku (Abdulla Qahhor, Akt. V. Savas Yelok, 2012), Cinler Bezmi (Abdulla
Qodiriy, Akt. V. Savas Yelok, 2013), Ekmek¢i Kiz (Abdulhamid Cho‘lpon, Akt. V. Savas
Yelok, 2013), At Sahibi (Shukur Xolmirzayev, Akt. V. Savas Yelok, 2014), Baba
(G‘affor Hotamov, Akt. V. Savas Yelok, 2014), Bahar Sular: (Said Ahmad, Cev. Tugba
Bayraktarlar, 2014), Dérdiincii Kattaki Sararmis Pencere (Olim Otaxon, Akt. V. Savas
Yelok, 2014), Giivercinlerin Dénmedigi Aksam (Nurali Qobul, Akt. V. Savas Yelok,
2014), Hasan Keyfi (G‘afur G‘ulom, Akt. V. Savas Yelok, 2014), Hisamiddin El-Yagi
(Shoyim Bo‘tayev, Akt. V. Savas Yelok, 2014), Bahaddinin Kopegi (Nazar Eshonqul,
Akt. V. Savas Yelok, 2015), Bir Giin Karinca Olup... (Nodir Normatov, Akt. V. Savas
Yelok, 2015), Golge Oyunu (Asqad Muxtor, Akt. V. Savas Yelok, 2015), Miisliman
(Ulug‘bek Hamdam, Akt. V. Savas Yelok, 2015), Giines de Alevdir (Alisher Ibodinov,
Akt. V. Savas Yelok, 2017), Karpuz (Sobir O’nar, Cev. M. Yoldasev - Y. Ozkaya,
2018), Buhara, Buhara, Buhara (Javlon Jovliyev, Akt. Hiiseyin Baydemir, 2019), Incir
(Muazzam Ibrohimova, Akt. Hiiseyin Baydemir, 2019).

3. Tiirk Edebiyatindan Ozbekceye Cevrilen Eserler

Tiirk edebiyatindan Ozbek Tiirkgesine aktarilan eserlere bakildiginda da bu
faaliyetin yiikselen bir ivmeyle devam ettigi goriiliir. Bu siirecte Tiirkiye Tiirk¢esinden
Ozbekceye aktarilan eserler sunlardir: Mahalla Qahvaxonasi (Hikoyalar) (Said Faik
Abastyanik, Cev. Mirvali Azam, 1977), Yashil Kecha - Roman (Resat Nuri Giintekin,
Cev. Mirvali Azam, 1977), Futbol Qiroli (Roman) (Aziz Nesin, Cev. B. Boyqobilov —X.
Eshto‘htarov, 1978), Tarih Tilga Kirganda: Yuragimga Yaqin Go‘shalar Turk
Subayining Xotiralari (1914-1923 Yillar) (Raci Cakirdz, Cev. Rustam Sharipov, 1997),
Hajviy Hikoyalar: Nahotki, Mamlakatingizda Eshaklar Yetishmaydi? (Aziz Nesin, Cev.
Orif Farmon, 1998), Sirli Mobad (Omer Seyfeddin, Akt. A. Oz, S. Usmanova, 1998),
llonni O‘ldirsalar - Roman (Yasar Kemal, Cev. Lola Aminova, 2001), Ko ‘kbo ‘rilarning
O‘limi - Roman (Hiiseyin Nihal Atsiz, Cev. Tohir Qahhor, 2001), Fosforli Javriya -
Roman (Suat Dervis, Cev. B. Muhammad Sharif, 2002), Jinlar Orasida Qolgan Qiz —
Roman (Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Cev. Poshshajon Kenjaeva, 2002), Hajviy Hikoyalar:
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Dardi Bedavo / Dengiz Oyoq Ostida / Chegara Ustidagi Uy (Aziz Nesin, Cev. Nasir
Muhammad, 2005), G*aroyib Bolalar (Roman) (Aziz Nesin, Cev. Miad Hakimov, 2006),
Hayvonlar Hagida Hikoyalar (Aziz Nesin, Cev. Miad Hakimov, 2006), Ko‘kbo‘rilarning
Tirilishi - Romandan Parcha (Hiseyin Nihal Atsiz, Cev. Tohir Qahhor, 2006), Usmon
G‘ozixon Tarihiy — Roman (Tarik Bugra, Cev. Fayzi Shohismoil, 2006), Hikoyalar:
O‘zing Aybdorsan / Adabiyot Muxlisi / Esini Kirgizib Qo‘ydi / Odam Qanday Aqldan
Ozadi (Aziz Nesin, Cev. Shodmon Otabek, 2007), Deraza Orti Manzaralari - Hikoya
(Orhan Pamuk, Cev. O. Suyundikova- N. Jo’rayeva, 2008), Hikoyalar: Kombayn /
Dadamning Ishi / Uchoq Chiptasi (Fakir Baykurt, Cev. Miraziz A’zam, 2008), Istanbul:
Xotiralarva Shahar (Orhan Pamuk, Cev. Miraziz A’zam, 2008, 2009), Xorazm (Yavuz
Bahadiroglu, Cev. B. M. Sharif, 2010), Malazgirtda Juma Tongi (Roman) (Yavuz
Bahadiroglu, Cev. B. M. Sharif, 2011), Sharqning Buyuk Xukmdori - Roman (Diindar
Alp, Cev. Tohir Qahhor, 2013), Choliqushi - Roman (Resat Nuri Gilintekin, Cev.
Mirzakalon Ismoiliy, 2014), Ko ‘kbo ‘rilarning Tirilishi — Roman (Hiiseyin Nihal Atsiz,
Cev. Tohir Qahhor, 2017).

Bu eserlerin diginda Tiirk edebiyatindan segilmis hikayeler antolojisi seklinde
Ozbekistan’da yayimlanmus dort eser vardir. Bunlar Tirk Hikdyeler: / Typx Xuxosinapu
(Ibrohimov vd., 1958), Typx Xukxosnrapu (Maxmynosa, 1979), Kymuimacan Mexmon
(Enyx - Kemxkaesa, 2011) ve bunagwa (Kemxaesa, 2015)adl kitaplardir.

1958 yilinda yayimlanan ve eserin kapaginda “Tiirk¢eden gevrildigi” belirtilen
hikayelerden olusan Tiirk Hikdyeler: / Typx Xuxosaapu adli antoloji, Tiirk hikayeciliginin
Ozbekistan’da taninmas1 bakimindan énemlidir. Eserin V. Aristova tarafindan yazilan
“C¥3 bomm” [Onsoz] kisminda, Tiirk hikdyeciliginin tarihi gelisimi hakkinda kisaca bilgi
verilmistir. S6z konusu eserde Kommynucm, Yaxupuimacan Mexmonnap, Olina,
Xaxopam, Muanuii Ogpam, Pycmam (Fahri Erding), 3aiumyn 6a Hon, benomos, ®anox,
Mavxyn Bup Kaiimuw (Omer Seyfeddin), Tpy6anu Kymap Tpy6anu Tywup, Jlotioan
Komnem, Jexxonnune Ynuumu, Yu Kuwn Ynou (Sadri Ertem), Bypu Bunan Kysuuox,
Cynecus Xuxos, baxmau Jlatiua, Kyinap Macanu (Sabahattin Ali), JKanosa (Suat Dervis),
Cesunu, Hon Cosyn 6a Myxab6am, Hnocy éa Yuune Omacu, Kumob Cagdocu, Viiky,
Bonanap ea Kammanap, FOx Mawunacu (Orhan Kemal), Epux Kos (Bekir Sitki Kunt),
Camosap, bup Tyoa Ooam (Said Faik Abastyanik), Yemorn Yynox (Subhi Kilimei), Conux
(Fahri Celaleddin), Ycma Bbaumyanox (Ziya Yamag), @omozpagh (Sabri Saran), Xyoo,
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Jagram ea Ep (Samim Kocagéz), “Uncogp” Ycmaxonacu (Umran Nazif Yigiter),
Hueupma  Bew Typywea Amepuxa (Naim Tirali), Kumcacus Ilayap (Orhan
Hangerlioglu), Maxmym Beiinune I'azemacu (Oktay Akbal), Maxmym ea Kopabou,
Taxoup (ilhan Tarus), Yaxanox, Hccux Kynoa (Yasar Kemal) adli hikayelerin
tercliimelerine/aktarmalarina yer verilmistir.

Typx Xuxosnapu (Maxmynosa, 1979) adli eserde Ine Myxumu Hown, besopu (Orhan
Kemal), Kouox, Kaunam Boeu (Mahmut Ozay), Jostopax Axmad (Mehmet Seyda), Kow
Kopatieanoa (Sebahattin Kudret Aksal), JKyxopuzopoa (Necati Cumali), Kyopamau
Canum, Mauma Yuuoaeu Ooam (Ziyat Selimoglu), 3aneu Bysunean Coam (Oktay Akbal),
Onauszop (Kamuran Sipal), Boraxaii (Muzaffer Buyrukeu), Ooamnapmu Enzus
Konoupmane (Cengiz Yorik), Tym Xuébonu (Bilge Karasu), Oma, Ouux Duux Opmuoda
(Tarik Dursun Kaking), I'epmanunoa Kununean Omuxodownap (Bekir Yildiz), Hnxom
(Tahsin Yiicel), deap Veun Bjnca (Demirtag Ceyhun), Hu Tawnaw (Adnan Ozyalginer)
adli hikayelerin Ozbekgeye aktarmalarina yer verilmistir.

Bu iki antolojide hikayelerine yer verilen yazarlarin takip ettikleri edebiyat
cizgilerine bakildiginda onlarin 6nemli bir kisminin “sosyalist realizm” diisiincesi ve
esaslar1 ¢ergevesinde eserler vermis olduklar1 dikkati gekmektedir.

Kymunmaean Mexmon (Enyx - Kemxkaesa, 2011)ve bunagua (Kerxaesa, 2015)
adl1 eserlerdeyse Tiirk edebiyatinda hikaye tiiriiniin olusumu ve gelisimi esasinda hareket
edildigi, yazar ve eser segiminde Tiirk edebiyatinda hikaye tiiriiniin macerasinin objektif
bir cercevede verilmeye gayret edildigi, yazarlarin edebi ¢izgisini ve iislubunu 6ne
cikaran metinlerin tercih edildigi goriilir. S6z konusu eserlerden Kymuimacan
Mexmon’da yer alan hikayeler Ayubsultonlik Yo ‘lovchi (Memduh Sevket Esendal), Rashk
(Omer Seyfeddin), Shaftolizor (Refik Halid Karay), Kaptar Ovi (Yakup Kadri
Karaosmanoglu), Shoir Najmi Afandining Bahor Qasidasi (Nahid Sirr1 Orik), Arzirumlik
Tahsin (Ahmet Hamdi Tanpinar), Xudo Haqqi Kilosi Saksonga Tushdi (Kenan Hulusi
Koray), Xaritada BirNugta (Said Faik Abasiyanik), Ovoz (Sabahattin Ali), Suzilib
Tushayotgan Kun Nuri (ilhan Tarus), O ‘ttiz Yildan So‘ng (Samet Agaoglu), Ertaga
Degan Gap Yuq (Tarik Bugra), Lotereya Chiptasi (Orhan Kemal), Iznikli Laylak (Haldun
Taner), Madaniyatning Ehtiyot Qismi (Aziz Nesin), Maydon (Sabahattin Kudret Aksal),
Yo ‘qolgan (Necati Cumal1), Rumelihisor Bandargohi (Oktay Akbal), Kaklik Qo ‘shig ‘i
(Nezihe Meri¢) ve Kutilmagan Mehmon (Ferit Edgil); bunagwa’de yer alan hikayeler
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Xasso (Visat Bener), Aér (Tarikk Dursun Kaking), HAunagwa (Mustafa Necati
Sepetgioglu), By Xakoa Menoan Dwum (Orhan Duru), benyn HUnmepram (Firuzan),
Mapsamnune K3 Ewnapu, Aneacmu (Sevket Bulut), Az06mu Yium (Rasim Ozdendren),
Xuneamoa Keuean Ympum (Tomris Uyar), Kaoumoa (Seving Cokum), FOndys Tyzonu
(Mustafa Kutlu), Aiipo Hynnap (Osman Ceviksoy)dir.

4. Tiirk ve Ozbek Edebiyatlarindan Yapilacak Aktarmalara Yonelik Tespit ve De-
gerlendirmeler

Ozbekistan -Tiirkiye iligkilerinin gelistigi 1990 yili devaminda gegen zaman zarfin-
da edebi metinlerin aktarilmasinin usul ve esaslari konusunda 6zel olarak bir ¢alisma
yapilmamus, bu isin prensipleri ortaya konulmamuistir. Her iki lehgede terciime isiyle
mesgul olanlar, eser tercihlerini daha ziyade edebi zevklerine gore yapmus; terciimele-
rinde de kendi filolojik birikim ve kabiliyetleri ¢ercevesinde bir yol takip etmistir. Bu-
rada yapilacak tespitler hem Ozbek Tiirkgesinden Tiirkiye Tiirkgesine hem de Tiirkiye
Tiirkgesinden Ozbek Tiirkcesine yapilacak edebi eser terciime caligmalarma yéneliktir:

1. Aktarma faaliyeti, oncelikle karsilikli iki lehgenin/dilin ¢ok iyi bilinmesini ge-
rektirir. Aktarma yapma esasinda bakildiginda s6z konusu lehgeleri/dilleri bilmek,
sadece basit bir anlasma seviyesindeki bilmeyi degil, bunun daha da iizerinde sanat-
karane bir filolojik birikim ve kabiliyeti gerektirir. Bu nitelikler olmadiginda, karsilikl1
olarak her iki lehceye aktarilan metinler, sadece gramatikal nitelikleri cercevesinde
gevrilmis, yazarin eserine verdigi ruh olan tislup ve edebi zevk ortadan kalkmis olur.
Bu da edebi eserler araciligiyla Tiirk soylularin birbirine duydugu merak ve heyecan1
karsilayamaz, dogal olarak aktarma faaliyetine konu olan edebi eserler de hak ettigi
ilgiyi gérmesine engel olabilir. Dolayisiyla aktarma yapma isiyle mesgul olanlarin, dili
dogru ve giizel kullanmalar1 gerekir. S6z konusu hususlara dikkat edilmedigi zaman,
dilin musikisinin fark edilmedigi veya bundan uzaklasildig1 igin yazarimna ait olmayan
eserler ortaya ¢ikabilecektir. Halbuki edebi eser, alelade bir haber yazis1 degildir. Uzak
fikri cagrisimlarla duygu ve heyecanin orijinal metindekinden uzaklasmasi seklinde
degerlendirilebilecek olan bu durum, eserin okunabilirligini de kendisinden istifade
imkanini da ortadan kaldiracaktir. Aktarma faaliyetinde estetik endisenin bulunma-
masi, ¢calismaya konu olan edebi eseri hi¢ siiphesiz kaba bir kelime y1gin1 haline geti-
recektir. Tiirkiye Tiirkcesinden Ozbek Tiirkgesine veya Ozbek Tiirkcesinden Tiirkiye
Tiirkcesine edebi eser aktarmasi yapacaklarin estetik endiseyi goz ardi etmemeleri,
her devirde biitiin toplumlar1 en derinden etkileyen bir sanat faaliyeti olan edebiyata
ve edebi esere kars: gerekli ihtimami gostermeleri yerinde olacaktir. Estetik endisenin
ihmal edilmesi, biitiin diinyada ve her devirde toplumlar1 derinden etkileyen sanat
faaliyeti olan edebiyat1 ve edebi eseri hafife almak anlamina gelecek hatta sahibi hem
de varisi olmakla iftihar edilen zengin bir medeniyet gérmezden gelinmis olacaktir.
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2. Bilindigi tizere terctime faaliyeti, ¢ileli bir istir. Aktarma isiyle mesgul olanlarin
caligmalarina konu edindikleri eserlerin terciimesine baglamadan 6nce, hi¢ olmazsa,
bu edebi eserin hangi sartlar altinda viicuda getirildigini anlamaya ¢aligmalar: gerekir.
Eserin asil sahibi olan sanatkarin hayat ve olaylar karsisinda hangi merhalelerden geg-
tigi; onun bir ctimleyi hatta bir kelimeyi yazmadan 6nce neler yasadigi anlasilmaya ¢a-
listlmalidir. Bunun goz ard: edilmemesi durumunda terciiman, kendi dilinde orijinal
denilebilecek kiymette yeni ve gilizel bir eser ortaya koyabilir. Bagka bir ifadeyle akta-
ricinin isini yaparken kendisine Cho‘lpon’in, Asqad Muxtor'in, Xayridin Sultonov’un,
Xurshid Do‘stmuhammad’in yahut Zulfiya Qurolboyqizi'nin kendi dilinde yazdig:
bir ciimleyi, “Bu yazar sayet Istanbul Tiirkgesiyle yazan biri olsayd1 acaba nasil yazar-
d1?” sorusunu kendisine sormasi ve buna uygun bir cevap aramasi yerinde olacaktir.
Ayni sekilde, Tiirkgeden Ozbekgeye terciime yapanlar igin de bu durum gegerlidir. As-
Iinda isin 6zti de bundan ibarettir. Konunun 6nemini Yahya Kemal Beyatli, “Hayyam
Rubailerini Tiirkce Soyleyis”te soyle ifade eder:

“Hayyam'1 alip terciime et derlerse
Ogrenmek i¢in talib isen bir derse
Derdim ki rubéisini nazmetmelisin

Hayyam onu Tiirkide nasil sdylerse” (Beyatli, 1963, 13)

3. Bir bagka husus Ozbekgeden Tiirkceye ve Tiirkgeden Ozbekgeye cevrilecek edebi
eserlerin se¢imidir. Yapilacak aktarma ¢alismalarina konu olacak metinlerin ¢agdas
donem edebi eserlerinden ve edebiyat tarihini meydana getiren tirtinlerden segilmeli-
dir. Bu sebeple ¢evrilecek edebi metinlerde milli ve evrensel deger ve gerceklerle, me-
deniyetlerin etkilesimlerini bir arada yansitabilen klasik ve cagdas yazarlarin eserleri
oncelikli olmalidir. Aktarma igin secilecek eserlerde her iki kardes toplulugun tilke
gerceklerini ve yasam diizenini bilen; edebi eserin ait oldugu {tilkenin kiiltiir ve dil
cografyasi ile aile yapisi gibi sistematiklerini tantyan, bunlari milli 6zlerine uygun bi-
ling ve anlatimla kurgulayan, anlamlandiran yazarlarin edebi mirasina éncelik veril-
melidir.

4. Bugiine kadar Tiirkceden Ozbekgeye ve Ozbekgeden Tiirkgeye yapilan terciime-
lerde gevirmenlerin eser segimlerini, kendi edebi zevk ya da tercihlerine gore yaptik-
lar1 goriiliir. Ancak ozellikle Tiirkgeden Ozbekgeye yapilan terciimelerde miitercim-
lerin belirli bir “edebi yonelis esas1"na goére yazar tercihi dikkati cekmekte, bunun da
edebiyata daha ziyade sosyalist gercekgilik ¢ergcevesinde bakanlarin tarafinda oldugu
goriilmektedir. Halbuki modern Tiirk edebiyatinin Batili anlamda ilk eserlerinin ya-
yimlanmasindan giiniimiize kadar gegen siirede Tiirk yazarlar farkli edebi akim ve
diisiinceler esasinda sayisiz eser yayimlamistir. Bu miinasebetle farkli edebi cevrelerin
yani sira okuyucularin ve edebiyat elestirmenlerinin “edebi nitelikleri cergevesinde”
tizerinde ittifak ettigi eserlerin Ozbekgeye terciime edilmesi, hem Tiirk kiiltiirii ve ede-
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biyatinin Ozbek okuyucular tarafindan daha iyi taninmasma hem de Tiirk edebiya-
tinin gelisim stirecinin Ozbek okuyucu ve aragtirmacilarinin dikkatine sunulmasima
yardimci olacaktir.

5. Aktarmalarm esasini tegkil eden bir diger husus dil 6zellikleriyle ilgilidir. Ozbek-
e ve Tiirkge arasinda yapilacak edebi aktarmalarda her iki yaz dili, belli bir diizeyde
birbirinden farkli dil kullanim 6zelliklerini icerdigi igin aktarmalarda genel prensip
olarak sunlar g6z 6niinde tutulmalidir:

a) Aktarma yapilan her iki yaz1 dilinin s6z varhginda bulunan birgok kelimenin,
anlatim bi¢iminin farkli anlamlarda kullanilabildigine dikkat edilmelidir.

b) Aktarma yapilan her iki yazi dilinde gesitli kelimelerin, her ¢esit mecazl dil kul-
lanim imkanlarimin dipnotlarla agtklanmasina miimkiin oldugu kadariyla az yer veril-
melidir. Buna bagli olarak anlamlar, her iki yaz: dilinde daha sik kullanilan ve bilinen
uygun kelime, kelime grubu ya da ifade kaliplariyla anlatilmali; bunun yapilamadigt
yerlerde dipnotta agiklama yoluna bagvurulmalidir.

c) Aktarmaya konu olan dile mahsus standart s6z sirasimun iislup tercihlerine gore
degisimine ve climlelerin 6gelerine gore parcalanarak kullanilmasina dikkat edilme-
lidir. Ayrica ciimlelerdeki kelime ve tamlamalarin; kelime gruplarindaki sdzciiklerin,
sozciiklerdeki eklerin vb. diismesi gibi ciimle diizenine ait kullanimlar gelisigiizel de-
gil, eserin cevrildigi dilin mantigina, isleyisine ve edebi anlatimin akisina gore belir-
lenmelidir.

¢) Aktarmaya konu olan her iki yaz: dilinde ayni olan atasozleri ve deyimlerin
bulundugunun farkinda olunmali ve bu sekilde olanlar muhafaza edilmelidir. Ayrica
cesitli atasozleri ve deyimlerin de ¢evrilen dilde uygun karsiliklarinin ¢ogu kez bu-
lunabilecegi ya da benzer varyantlarmin olacag: bilinmelidir. Bunlarin olmadig: du-
rumlarda s6z konusu atasozleri yahut deyimler, aktarma metinlerde orijinal sekliyle
kullanilmali, bunlarla ilgili agiklamalar dipnotlarda verilmelidir.

d) Gerek Tiirkgede gerekse Ozbekcede metin aktarmalarinda noktalama isaretle-
rinin kullanimiyla ilgili esaslar dikkatten uzak tutulmaktadir. Bilhassa Tiirkceye ya-
pilan aktarmalarda noktalama isaretleri, TDK Yazim Kilavuzu'ndaki kurallara gore
degil de aktarildig1 lehgenin kurallarina gore kullanilmaktadir. Noktalama isaretleri
Tiirk lehgelerinin ¢ogunda, Sovyet Dénemi yazim gelenegine uygun kullanilmistir.
Metin aktarmalarinda TDK'nin Yazim Kilavuzu'ndaki noktalama isaretlerinin kulla-
nim kurallarini ($itkrti Haltk Akalin vd., 2012, 27-42) cogu kez goz ard1 edildiginden
bu metinlerde karisik kullanimlar goriilmekte; aktaricilar noktalama isaretlerini ayni
metinde kimi zaman hem Sovyet Dénemi anlayisina hem de TDK Yazim Kilavuzu'n-
daki esaslara gore kullanarak kendi i¢lerinde celiskiye diismektedirler. Bunun 6niine
gecmek icin Tiirkceye aktarmalarda TDK'nin Yazim Kilavuzu esas alinmalidir.
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e) Aktarma isinde aktaricilarin karar vermede zorlandiklar1 konulardan biri de
Tiirk lehgelerine 6zgii 6zel isimleri Tiirkiye Tiirkcesine aktarirken nasil yazacaklar:
hususudur. Bu konuda aktaricilar arasinda bir birlik saglanmasi amaciyla TDK Yazim
Kilavuzu'ndaki kurallar (Stikrti Haltik Akalin vd., 2012, 25-27) uygulanmalidur.

5. Sonug

Tiirklerin ve Ozbeklerin birbirlerinin diinii, bugiinii ve yarini hakkinda dogru bir
kanaat ve fikre sahip olabilmesinin, onlarin birbirlerine daha da yaklagmalarinin sag-
lanmasmin temininde metin aktarma galismalar1 biiyiik 6nem arz etmektedir. XIX.
ylizyiin sonuna dogru yasanmaya baslanan medeniyetlerin kavusmasi dogrultusun-
da, Bat1 medeniyetinin de tesiriyle Tiirk halklarinin edebiyati, XX. yiizyilin biitiin ede-
bi tiir ve sekilleriyle daha da gelismis ve zenginlesmistir. Kardes edebiyatlarin birbirini
tanima, anlama ve birbirlerinin edebi eserlerinden zevk alma siirecine hizmet etmede
yapilacak is, segkin eserlerin nitelikli aktarmalarla Tiirk ve Ozbek okuyucularin dikka-
tine sunulmasindan geger.
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OZZ

Egitim ve egitimin temelleri konulary, {izerinde topyekn bir uzlasmanin zor
oldugu tartismal1 hususlar barindirmaktadir. Egitim diistincesinin tarihi bu ifa-
deyi agik bir sekilde gozler 6niine sermektedir. Egitime iliskin son ytizyilda orta-
ya ¢ikan tartismalar da bunun agik 6rnegini vermektedir. Bu ¢alismanin konusu
daha ¢ok son ytizyilda ortaya gikan bu tartismalara odaklidir. Bilhassa ¢alismada
ileri siiriilen savlarin daha anlasilir hale gelebilmesi igin, elestirel egitim bilimi,
anti-pedagoji, egitime cesaret (neokonservatizm) hareketi gibi egitim akimlari
ayr1 basliklar halinde incelenmek tizere segilmistir. Elbette bunlar disinda, birbi-
riyle i¢ ige gegmis goriislere veya ince ayriliklara sahip olan bagka egitim kuram
ve hareketleri de s6z konusudur. Yer yer alt basliklar disindaki bu akimlara da
deginilmektedir. Bu akimlardan hareketle giliniimiiz egitim diisiincesine nasil
yon verildigi ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Bu yolla, giiniimiiz Tiirk Egitim Dii-
stincesinin pratikteki durumunu anlasilir hale getirmeye ¢alismak amaglanirken
Milli Egitim Sistemimiz i¢in birtakim 6nerilerle ¢alisma sonlandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Antipedagoji, elestirel egitim bilimi, yeni muhafazakar-
ik, medeniyet, kiiltiir, irfan.
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NEW PERSPECTION ON EDUCATION AND
ALTERNATIVE THOUGTS

Abstract:

The issues of education and the fundamentals of education contain contro-
versial issues on which a total consensus is difficult. The history of educational
thought clearly reveals this expression. The debates on education that emerged
in the last century give a clear example of this. The subject of this study is focu-
sed on these debates that emerged in the last century. In particular, in order to
make the arguments put forward in the study more comprehensible, educational
currents such as critical education science, anti-pedagogy, and educational neo-
conservatism movement were chosen to be examined under separate titles. Of
course, there are other educational theories and movements that have intertwi-
ned views or subtle differences. In addition to these sub-headings, these currents
are also mentioned. Based on these trends, it is tried to put forward how the
current educational thinking is directed. In this way, while trying to make the
current situation of Turkish Educational Thought in practice understandable, the
study was terminated with some suggestions for our National Education System

Keywords: Antipeadagogy, critical education science, neo-concervatizm, ci-
vilization, culture, lore

Giris

Insanin varlik temelini ilgilendiren ve daha ok felsefe zemininde ele alman prob-
lemler egitim siirecinde kurgulanan insani dogrudan etkilemektedir. Ornegin, insanin
gliclintin yetmedigi olaylar karsisindaki acziyeti tizerine diistintildiigtinde, onun 1s-
tirabini anlatabilmek diinyanin en zor isi olsa gerektir. Bunlar baslica; dogmak yasa-
mak ve 6lmek gibi basliklar altinda detaylandirilabilir. Calismanin amaci bu konular
tizerine bir insan felsefesi diistincesi olusturmak degildir. Ancak bunlar1 anlamadan
veya bunlara deginmeden egitimimizin bugiinkii durumuna dair degerlendirmelerde
bulunmak Tiirk Egitim Sistemine iliskin 6nerilerimizi yeterince temellendirememekle
sonuglanacaktir. Dolayisiyla; dogmak, yasamak ve 6lmek kosullarinda ¢ogu zaman
segeneksiz olan insanin degisen diinyadaki durumuna iliskin bir girizgahi gerekli bul-
maktayiz.

Baslangic-son, hareket-siik(in, hayat-6liim, durdurulamayan zaman ve 6niine ge-
gilemeyen olusum vb. daha derli toplu ifadesiyle “varliktan var olusa ge¢mek” baska
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bir vechesiyle ‘degisim’ gibi hususlar insanin 6niine uzun stiredir birakilmig problem-
lerdir. Yunanl: filozof Herakleitos “degismeyen tek sey degisimin kendisidir” demis.
Bu hususta ise insan hep birtakim sorularla istigal etmistir. Degismek zorunda miy1z?
Hareketsizlik, stiktinet, durgunluk bir bakima 6liim olarak m1 anlagilmaktadir? Yasar-
ken bu 6liimii segmek zorunda miyiz? Bazilari degismenin bozulma, yok olma anla-
mina geldigini savunurken statikligi, durgunlugu var olmak olarak gérmektedirler.
Gergek veya hakikat boyle midir? Ne gercek ne de hakikat boyle olmak mecburiyeti
tasimaz.

Evrensel nitelikli oldugu diistiniilen bu sorular insanlar arasinda kalic1 tartismala-
ra yol agmustir. Bu tartisma caglar boyu devam ederken, insan kisa yasami icerisinde
siirekli bir degisme ve gelismeyi tecriibe etmistir. Elbette gelisme ve degismeye rag-
men tarihin ¢izgisel olarak hep ilerledigi, tersine zaman zaman geriye gittigi veya da-
iresel olarak bir doniis igerisinde oldugu da diisiiniirler tarafindan ileri stirtilmiisttir.
Tarihin ne olduguna iliskin bu tartisma veya determinizm-6zgiirliik gibi baska tartis-
malar insanin dogmak, yasamak ve dlmeye iliskin kabullerinin bir tezahtirtidiir. Bire-
yin boylesi tartismalardaki kabulleri onun her yoniiyle yasami ve 6liimii veya yasama
bir hazirlik olarak gecirdigi egitim anlayisini belirleyecektir. Calisma konusunun biraz
da diginda kalan bu tartismalara iligskin kabuller aslinda bu ¢alismada ileri siiriilen
goriisleri de belirleyici tarzdadir. Bu hususlarda diisiintirlerin tek tek hangi goriisleri
savundugunu detaylandirmaya bu ¢alisma agisindan gerek yoktur. Ancak burada ad1
gecen veya gegmeyen boylesi problemlere iliskin ortaya koyulan tezlerin egitim akim-
larin: etkiledigi belirtilmelidir.

Bu tartismalar 15181nda giiniimiize gelinirse, modernizm -bilgi ¢ag1 diye adlandi-
rildig1 sirada- kendi igerisinden postmodernizm ve kiiresellesmeyi ortaya ¢ikarmustir.
Aydinlanma diisiincesi sonrasinda homojenlesen toplumsal dokular literatiire yeni
katilan kavramlarla heterojenligi benimsemis gibi gériinmektedir. Cagmn en dnemli
olciitii bilim, varligin 6ziiniin degismek ve gelismek oldugunu israrla vurgulamakta-
dir. Degismenin olmadig1 yerde ise bilim yapilamayacag: bir¢ok bilim adami tarafin-
dan belirtilmektedir. Dolayisiyla bilim siirekli yeni arayislar icerisine girmekle tavrini
gelismeden yana koymustur. Yani gercegin siirekli degistigini, degismek zorunda ol-
dugunu gelismenin ancak bunun sonucunda ortaya ¢ikacagii anlatmaktadir. Diger
taraftan,“Iki giinii esit olmamak” seklindeki prensipler ve tavsiyelerle, varligmn haki-
katini aramay1 insana tavsiye eden ilahi mesajlar da siirekli bir degisimden ve gelis-
meden yana oldugunu belirtiyor.

Insanlik tarihi, gelismeye kars1 ¢ikan toplumlarmn yok olup gittiklerini ve izlerinin
dahi bulunamadigini; buna karsilik, degismek ve gelismekten yana tavir takinanlarin
medeniyetler kurup insanlig1 aydinlattiklarini bize aktarir. Burada sahis kendisine su
soruyu sormali ve cevaplamalidir: Tarih olup, yok olup adimizin sanimizin ortadan
kalkmasint mui istiyoruz yoksa tarih yaparak ve yazarak tarihin sahibi mi olmak zo-
runday1z? Birincisi 6ltim, yani yok olus; ikincisi hayat, yani var olmak demektir. Tercih
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ve sorumluluk elbette cevabi veren sahsiyete aittir. Bunu daha iyi anlatabilmek i¢in su
ikili kavramlara bakarak durumun izah: mtimkiindiir.

Insanhk tarihi gelismesini, tarim toplumundan sanayi ve sanayi sonrasi toplumu-
na, gelismemis toplumlardan gelismis toplumlara, fakir toplumlardan zengin ve mii-
reffeh toplumlara dogru stirekli olarak sosyolojik ve ekonomik anlamda yasamaktadir.
[laveten, otoriter ve baskici rejimlerden demokratik toplumlara dogru siyasal anlam-
da siirekli bir degisme ve gelisme yasanmaktadir. Bu anlamda, ¢cogunlukla bir “ileri-
ye gidis” s6z konusu edilse de zaman zaman ‘geriye gidis’ 6rnekleri de yasanmis ve
muhtelif dersler ¢ikarilmistir. Yine, buradan hareketle su rahatlikla iddia edilebilir; bu-
glin insanlig1 en ¢ok mesgul eden kavramlar kalkinma, demokrasi, insan haklar1 gibi
yakinen tanman kelimelerdir ve tilkeler de bu kavramlara verdikleri degerlere gore
simiflandirilmaktadir. Fikri, ekonomik, siyasal, toplumsal acilardan kalkinmis olmak
i¢in girisilen birgok tarihi olay ile bu kabul temellendirilmektedir. Batida Rénesans, re-
form, Fransiz ihtilali, sanayi devrimi bunlara 6rnektir. Bizde de 1slahat, modernlesme,
asrilesme, batililasma, ¢agdaslasma gibi kavramlar hep bu arzunun gostergeleridir.

‘Gelismislik” halinin bugiin i¢in gesitli dl¢iitleri mevcuttur. Fert basina diisen milli
gelir, saglik, sanayilesme, yine fert basina diisen tiiketim maddeleri, okuma yazma
bilenlerin oranlar1 ve benzerlerine baslica dlgtitler olarak isaret edilebilir. Giintimiizde
kalkinmis bir iilkeden s6z edildiginde akla ilk gelen ekonomik kalkinmadir. Ancak
kalkinma bireysel ve toplumsal sartlarmn iyilestirilmesi olarak da anlasilmalidir. Kald1
ki, tilkelerin yoneticileri kendi toplumlarinin miireffeh hale gelebilmesi igin egitim,
saglik, sosyal hizmetler, sanayi, tarim, bayindirlik hizmetleri, kentlesme, cevreye du-
yarlilik gibi farkli alanlarda tilkelerini degistirmeye, doniistiirmeye ve gelistirmeye
gayret etmektedirler. Yani gelismemis ya da gelismekte olan tilkeler ve toplumlar, ge-
lismis tilkeler karsisinda kendi durumlarini gézden gegirmek ve hem tiiketim araglari
hem de insani degerlerin gelismis tilkelerde oldugu gibi iist seviyeye ¢ikarilabilmesi
i¢in ¢aba sarf etmek zorundadirlar.

Naisbitt ve Aburdene (1990)'in XX. ytizyilin son ¢eyreginde kaleme aldiklar ¢alis-
manin igerigine bakilacak olursa yukarida anlatilmaya calisilan degisim ve bu degisi-
mi hazirlayan sartlar daha iyi anlasilacaktir. Yazarlar bu gelismeleri “Evrensel Ekono-
mik Patlama, Sanatta Yeniden Dogus, Serbest Piyasa Sosyalizminin Dogusu, Evrensel
Yasam Tarzlan ve Kiiltiirel Milliyetcilik, Refah Devletinin Ozellestirilmesi, Pasifik Ku-
sagmin Yiikseligi, Kadin Liderlerin On Yil, Biyoloji Cag1, Uciincii Binyildaki Dinsel
Yeniden Dogus ve Bireyin Yiikselisi” basliklar1 altinda incelemektedirler. Buna gore,
diinya yeni bir diisiince ve hayat atmosferi icerisine girmis gibi goziikiiyor. Bati-Do-
gu ikilemi Kuzey-Giiney acilimina, endiistri ¢agi bilgi cagina, merkezi yonetimlerden
yerel yonetimlere, kurumsal yapilardan kendi kendine yardimlara, temsili demokra-
silerden katilimc1 demokrasilere, isgticti agirlikli teknolojilerden ytiksek teknolojilere,
ulusal ekonomilerden ¢okuluslu sirketlere dogru bir doniisii hizla yasiyoruz (Naisbitt
& Aburdene,1990;10-17).
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XVIII. ytizyilda bir¢ok diistince “ilerleme ve gelisme” kavramlar: tizerine kurul-
mustur. Bugtine kadar 6ntine gecilemez ve durdurulamaz bir ilerleme i¢inde oldugu-
muz inkar edilemez bir gergektir. Bu, 6zellikle egitim yoluyla ulasilabilecek bir tekno-
lojik tist seviye olarak kendini gostermistir. Ancak “bu kelime sonradan yorumlara
tabi tutulmus, evrensel ve gururlu bir hayat felsefesi haline gelmistir: flerliyoruz! Egi-
timli insanlar, inanglarini ‘ilerleme’ kavramina ¢abucak ve tereddiitsiiz adamiglardir.
Ama her nasilsa, hi¢ kimse ilk akla gelmesi gereken soruyu sormamustir: Ilerleme, ta-
mam ama hangi konuda?” (Solzhenitsyn, 1999;17).

Boylesi ilerleme ve gelisme siireclerine tedbirle ve elestirel yaklasan Solzhenitsyn
gibi elestirel diistiniirlerin ortaya koyduklari cesitli goriisler de elbette azimsanamaz.
Daha erken ve bir bagka 6rnek olarak Nietzsche (2011: 34) bu siireci “u¢gmaya ¢alisan
insanligin daha ¢ok 6liim tiziintiisiine ve ac1 gekmeye de hazirlikli olmasi1” seklindeki
ifadelerle karsilamaktadir. Bunun disinda bir¢ok diisiiniir veya felsefi akim da ¢agin
getirdigi olumsuzluklar tespit ederek elestirel yaklasmay1 basarmustir. Zira ilerleme
ve gelisme ile ortaya ¢ikan ve olumlu deger atfedilebilecek her seye ragmen bu bir kriz
doénemiydi. Krizin ad1 “insan problemi” ve kaybedilen ise “biitiinsellik”ti. Bat1 kendi
buldugu yolda yeni arayislar igine girerken igine diistigii bu durumu, bir taraftan”...
matematikte, fizikte, ticarette sivrilirken kendimizi giivende hissediyoruz. [nsanlari-
miz veriler ve rakamlar arasinda, materyalizm denen altin buzaginin etrafinda dans
ederek doyuma ulastyor. Cok metodik ve ¢ok verimli insanlariz. Ama ruh nerede?”
(Syberberg, 1999; 136) tarzindaki ciimlelerle anlatmaya galismaktadir.

Egitim de, yukarida belirtilen gelismelerden bagimsiz olmadig: gibi bizzat gelis-
me, degisme ve ilerleme gibi kavramlara hizmet eden siirecin bir pargas: kilinmak
istenmistir. Ancak egitim diisiiniirleri agisindan, egitimin yukarida bahsedilenlere tam
bir uyumu noktasinda her zaman birtakim problemler mevcut olagelmistir.

Yontem:

Bu calismada, s6z konusu bu problemleri hem tespit edebilmek hem de ¢dziim
yollarmi agiklayabilmek adina, tilkemizde simurli olarak basvurulan temel arastirma
alaninda diinyada ortaya ¢ikan farkli bakis agilarini ve agilimlarimi ortaya koyabilmek
ve egitim anlayisimiza katki yapabilmek icin nazari bir yaklasimla literatiir taramasi
yoluna gidilerek bir senteze ulasilmak istenmistir.

Egitimin Bilimsel Niteligi

Egitim sistemleri oldukca genis ve farkli bilimsel alanlar tizerine kurulmustur. Bu
alanlar, ilgili literatiirde ¢ogunlukla egitimin temelleri seklindeki genel bir adla ifade
edilmektedir. Ancak egitimin temelleri s6z konusu edildiginde tek bir disiplin olarak
karsilik bulmayan veya yontemleri ve muhtevasi bakimindan birbirinden farklilasan

alanlar oldugu gozden uzak tutulmamalidir. Egitimin kendisine temel yaptig1 biyoloji,
psikoloji, sosyoloji, antropoloji, felsefe, din, siyaset, ideoloji, kiiltiir, yonetim bilimi,
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ekonomi, hukuk gibi alanlar birbirinden oldukga farklidir. Egitimin muhteva ve stireg
bakimindan bilimsel niteligine iliskin asagida ifade edilecekler de bu alanlarin ¢ok
yonlii durumu goz ontine alinarak degerlendirilmelidir. Bu ¢ok yonliiltik karsisinda
¢ogu zaman pozitivist bir yéntemi kullanan sosyoloji ve psikolojinin egitim {izerinde
hakimiyet kurdugu yakin tarihte gézlemlenmistir.

Konuya baslangi¢ noktasi itibariyle bakildiginda; daha XIX. Yiizyilin ikinci yarisin-
dan itibaren her alanda nazariyelere duyulan giivenin azaldig1 ve metafizigin yavas
yavas gozden diistligii goriilmektedir. Bunun yerine daha ¢ok realiteye sahip olmak
ya da realitenin bilgisine ulasmak icin deneysel olana yonelen bilimsel bakislar her
sahada oldugu gibi egitim alaninda da kendini kabul ettirmistir. Tiirkdogan (1989;
18, 53, 27-32)'mn ¢alismasindan detaylandirilirsa sadece bilim tizerine kurulu tilkeler
popiiler titopyalar haline gelmistir. Artik timdengelimci anlayislar yerini timevarim-
c1 bir yonteme birakmuistir. Bilim, varligin sadece nesnel yoniiyle ugrasmis, varligin
biitiinii izerine konusamaz hale gelmistir. Deger kavramu ile bilgi kavrami birbirinden
tamamen ayr1 ele alinmak istenmistir.

Egitim adina da insan farkli cepheleri ile farkl disiplinlerce ele alinip anlasilmaya
calisilmistir. Egitim sahasinda biyoloji, psikoloji ve sosyoloji bu dénemin en etkili bi-
lim dallar1 halini almistir (Egemen, 1965;19-46). Ancak ortaya ¢ikan bilim dallar1 yani
psikolojik pedagoji, sosyolojik pedagoji, biyolojik pedagoji gibi disiplinler belirli bir
teoriden hareket ettikleri i¢in egitim alaninda var olan problemi yok edememislerdir.
Hatta cogu zaman sosyolojizm ve psikolojizm gibi yaklasimlarin indirgemeci tarzinin
egitimde hakimiyet kurma diisiincesiyle hareket ettikleri goriilmiistiir.

Kronolojik olarak bakildiginda “bilim, gorebildigimiz, isitebildigimiz, dokunabil-
digimiz seyler tizerine bina edilir. Bilimde sahsi fikirlerin veya tercihlerin ve spekiilatif
tasavvurlarin yeri yoktur. Bilim nesneldir. Bilimsel bilgi, nesnel olarak dogrulandig:
i¢in giivenilir bilgidir” (Chalmers, 1997; 29) seklindeki tespitler sonucu fizik alandaki
her varlik ayn1 minvalde incelenmeye baslanmistir. Dogru ve giivenilir bilgiye ulas-
mak i¢in insandan hareketle evreni, i¢yapisin, isleyisini oradan hareketle insanin ne
oldugunu anlayabilmek bazen bir diizen adina bazen de 6zgiirliik kazandirmak ama-
ciyla yapilan faaliyete dontismiistiir (Tiirkdogan, 1989;22-23). Disipline edilmis olmasi
ayni zamanda zorunlulugu da beraberinde getirmistir. Boylece biitiinciil olan bir var-
lik alanindan pliiralist varlik alanlar1 bilimin konusu haline déntismiistiir. Ancak egi-
timin de konular1 arasinda bulunan deger kavramu ile aralarinda bir celiskinin varlig:
her zaman dile getirilmek zorunda kalinmistir (Tiirkdogan, 1989;37).

Genel baglamda bakildiginda hem teorik olarak hem de pratikte biittinselligini
kaybetmis bilimler ile kars1 karsiya oldugumuz gercegi inkar edilemez. Bugiin uzun
zamandir uygulanan egitim bilimleri vardir. Ancak bu hem bir bilim-deger catismasi-
n1 hem de pliiralizmi ortaya ¢ikarmaktadir.
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Egitim tizerine diisiinen birisi bu bilimlerin 6nermeleri tizerine diistinmek zorun-
dadir. Bu sahada egitime uygulanan teorik bilimler vardir. Mesela, birincil olarak egi-
tim sosyolojisi, egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim yonetimi gibi bilimlerle
karsilasilmaktadir. Uzmanlig: ve disiplinlerarasi ¢alismayi sart kosan bu bilimler ken-
di alanlar i¢inde kaldiklar siirece bir dogmatizme diisme tehlikesi ile kars: karsiya-
dirlar. ikincil olarak egitim tarafindan ortaya atilan 6gretme, 6grenme, 6gretmen-6g-
renci iliskilerini diizenleme gibi daha 6zel bilimler s6z konusudur. Her ne kadar ileri
stirdiikleri konular ve 6nermeler kesinlik gostermese de iddialar1 daima asilamaz bir
sinir olarak telakki edilir. Halbuki mesela yetiskin olmak veya olgunlasmak hangi bi-
lim alani tarafindan ele alinacak ve cevaplandirilacaktir. Biitiin bunlar gostermektedir
ki; ¢6ztimiin her zaman tamamen bilimsel olamayacag: gibi bir sonug dikkate alinmak
zorundadir (Reboul, 1991: 11-14).

Modern bilim teorilerinden olan egitim teori ve uygulamalarimiz bugiine kadar ya
sosyoloji ya da psikoloji agirlikli yiiriitiilmiistiir. Bu bakimdan, nesnel sonugclar elde et-
mek adina bu ¢alismalar gergeklestirilmistir. Ancak yukarida ifade edilen sosyolojizm
veya psikolojizmin smirlar i¢inde kalmarak bir dogmatizmin ortaya ¢ikmasina da
vesile olunmustur. Calismanin devaminda, ayrica temas edilecegi tizere, gtintimiizde
modernizm bireysel ve sosyal hayat agisindan sarsilmaktadir. Hatta modernizmin bir
kaos ortamu yarattig1 seklinde iddia ve kabullere de rastlanmaktadir.

Burada tizerinde durulmasi gereken husus su soruyla ortaya ¢ikarilabilir: Mevcut
egitim sistemi icerisinde insan basarilarin: artirabilmek igin 6gretim veya 6grenme ko-
nularinda ortaya ¢ikan yeni metot ve uygulamalar1 kabul ederek yola devam etmek
mi yoksa egitim kavraminin 6znesi ve objesi olan insanin insanilesebilmesi mi daha
o6nemli hale gelmektedir? Sayet tercihimiz birinci sorunun cevabi ile yola devam et-
mekse bir kaostan veya kaybolan biitiinsellikten s6z etmenin gereksiz oldugunu ifade
etmek gerekir. Ancak bu eskinin tekraridir veya yeni bir bakis acis1 degildir. Tkinci soru
ile yola devam etmek ise tercih; mevcut kabullere ve uygulamalara aykir1 gelse de
birtakim cevaplar bulmak ve alternatif bakis aramak gerekecektir.

Egitim ve felsefe iligkisi daha 6nce baska bircok calismada dile getirilmistir. Buna
karsilik XX. Yiizyilin ilk yaris1 genellikle pedagojik antropoloji calismalari ile ge¢misti.
Bu dénem egitimi, kiiltiirel mirasin korunmasi ve yeni nesillere aktarilmasi yolunda
sekillendirirken hem felsefeden/antropolojiden hem de sosyolojiden faydalanarak
yeni bir toplum olusturmaya ¢alisirken diger taraftan kendine uygun bir insan tipi
tasarlamist.

1960’11 y1llarin sonrasinda egitim, belirgin olmayan seyler hakkinda elestiri ile bir-
likte bilimsel ve bilimsel olmayan ctimlelerin sinirlandirilmasi hareketi ile yeni bir d6-
niisiim yasadi. Bu hareket analitik-deneysel egitim bilimi calismalaridir. Bu yeni teori
“rasyonalizm, ampirizm ve pragmacili§in bir sentezi olarak” kendini tanitirken, Kraft,
Popper, Feyerabend, Stegmiiller ve Albert gibi kisilerin metodolojik yazilarini referans
olarak almaktadir.
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Artik “egitim bilimi, 6ncelikle davranislar yoluyla etki altinda bulunduran egi-
timin hedeflerinin gerceklesmesi i¢in gereken sartlar1 arastiran teknolojik bir bilim”
haline dontsttrtalmiistiir. Clinkii hareket noktas: ya da temel aldig1 bilim biyo-psi-
kolojidir. Pozitivizm-materyalizm temelindeki bir bilim anlayisinin {izerine bina edi-
len egitim, 6zellikle “6grenme” adina biyolojik yapi ve ¢evreyi baslica referans yapan
“davranisciigin” kabul edilip uygulandig: bir alan haline gelmistir. Davraniggiligin
kokenini bazi egitim uygulamalarini 6rnekleyerek insanligin baslangicina dayandi-
rabilse de, bu yaklagim; XX. Y{izyilin baslarindan itibaren deneysel olarak incelenmis
ve “klasik sartlanma” adiyla anilmistir. Ancak davranisgiligin pratikteki yetersizligi,
biligsel (kognitif) teoriler ve gestalt temelli yaklasimlar esas alinarak giderilmeye cali-
silmistir. Yine de, karsilikli elestiriler neticesinde bir takim yetersizlikler tespit edilmis
ve Ogrenme alaninda yeni teorilerin olusmasina zemin hazirlanmistir (Selguk, 1996:
98-132).

Son dénemlerde tilkemizde adina sik rastlanan, hatta egitim bilimi alaninda miif-
redat programlarinin dahi tizerine insa edildigi, temeli evrimci biyolojiye dayanan ve
Jean Piaget'nin goriislerinden hareketle sistemlestirilen yapilandirmacilik anlayis1 da
benzer teorilerin bir baskasidir. Yapilandirmacilik 6grenme noktasinda; pozitivizmin,
o6grenmenin olusumuyla ilgili yaklasimlarini yansitan davranisgilik ve bilgi-islem ku-
ramlarimi reddedip yeni bir bakis agis1 sunmaktadir (Yesil, 2011; 253). Ancak hareket
noktas1 yine salt bilimsel anlamda kabul edilen insandan yani biyo-psikolojik varliktir.
Su climleler de yapilandirmaciligin bu hareket noktasini teyit eder niteliktedir: “Pia-
get bilime dair tartismasinda pozitivizme iliskin goriislerini olustururken pozitiviz-
min metafizik alani disarida birakip gercekligi ele almasini dogrular ancak gergekligi
ele alirken bilime getirdigi sinirlamalara cesitli elestiriler getirir” (Bayraktar, 2015: 57).
Dolayistyla yapilandirmacilik bu yonii ile 6ncekilerden farkli bir noktaya varmayacak
ve degerler ile bilim arasindaki geliskiyi bitiremeyecek gibi goziikmektedir.

Ancak i¢inde bulundugumuz yiizyil 6gretme-6grenme teorilerine yoneltilen eles-
tirilerden de oldukga fazla etkilenmis hatta kendisinden beklenilenlerin gerceklestiri-
lemedigi ifade edilerek egitim bilimi elestirilere maruz kalmustir. Stiphe edilemeyen,
giivenilir ve teknik bir bilgi ile pratik problemlerin ¢oziilebilecegi diisiincesi yanil-
sama olarak ortaya ¢ikmustir. Aksine egitim giivenilir bir sekilde olusturulmalidir ki,
onun insan ve toplum iizerindeki etkisi dikkate alindiginda, sonugta ortaya ¢ikmasi
gereken sorumluluk duygusu ve bilinci olusabilsin.

Elestirel Egitim Bilimi

XX. yiizyiin son ¢eyregine dogru, yanilsama olarak ortaya ¢iktig: diisiiniilen ana-
litik-deneysel egitim bilimi Frankfurt Okulunun temsilcileri olan Horkheimer, Adorno
ve Habermas’a dayanilarak yeni bir yolda gelistirilmeye calisildi. Bu yeni bakis agis1
genellikle “Elegtirel E§itim Bilimi” veya “Ozgiirliik¢ii Pedagoji” adiyla ortaya ¢ikt1. Tem-
silcileri arasinda Mollenhauer, Klafki, Blankertz ve Lempert gosterilmektedir. Burada
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oncelikle s6z konusu olan Frankfurt okulunun ideolojik elestirel tesirleri 6n planda
gelmektedir (Berner, 2013: 157; Gudjons;1993:32; Uludag,1997/2).

Elestirel egitim bilimi, Frankfurt okulu tarafindan ileri siiriilen sadece elestirel te-
orinin tizerine bina edilmemis bilakis manevi bilimler pedagojisinin kendi elestirisi
tizerine insa edilmistir (akt.Gudjons,1993;38). Elestirel teori ise; bizzat Horkheimer ve
Habermas tarafindan ti¢ asamada ele alinmaktadir. Bu asamalarin ilkinde Horkhei-
mer, geleneksel ve elestirel teori arasinda bilimsel-kavramsal bir sinirlama yapmustir.
Frankfurt okulunun tepkisi yukarida da temas edildigi iizere kendisinden 6nce ortaya
¢ikan manevi bilimlerin egitim (pedagoji) anlayisina yoneliktir. Onlara gore egitimin
igerigi toplumsal ve politik olarak bir ideoloji elestirisi gelistirememistir. Dolayisiyla
Elestirel Egitim Bilimi taraftarlar1 egitimdeki otonomi kavramina yonelik elestirilerini
yogunlastirarak yollarina devam etmislerdir. Yani hedeflerinde Nasyonal Sosyalizm
vardir. Manevi bilimler pedagojisi sosyal boyutu olmayan pedagojik iliskilerdeki poli-
tik olmayan bu modeli reform pedagojisi iginde goreceli otonomi seklinde izole etmis-
tir (bk.Gudjons,1993:32). Oncelikle Descartes’tan bu tarafa kullanilan bilimsel yontem
ve siyasi ekonominin Marksist bir yorumunu yapan Horkheimer, uygulamali bir bilim
olarak haksizliklarla miicadele etmek igin toplumsal ¢atismalara el atilmali diisiince-
sindedir. Elestirel teoriye gore gercek sadece deneysel bir ¢alisma ile sinirli kalma-
malidir. Ikinci asamada ise; daha radikal bir tutum alinir. Modern bilimlerin hizla ar-
tan kuramsal bir yozlasmaya yol actig1 ileri siirilmektedir. Bu dénemde Aydinlanma
diistincesine siddetle kars1 ¢ikan Horkheimer ve Adorno, “...tamamen aydmlanmis
diinya kotiiltigiin sarhosluguyla parlamaktadir” goriistindedirler. Elestirel Teorinin
tiglincti adimini ise Horkheimer’in diistincelerini takip eden Habermas olusturur (Ber-
ner, 2013: 159-162). Elestirel Egitim Bilimi taraftarlar1 egitim olumlu, verilmis(olgusal),
gercek, nakledilen dogru, gecerli ve rasyonel bir ¢izgide gelisen prensiplerin 6n plana
¢ikarilmasi taraftaridirlar. Sosyal gergeklige biiyiik 6nem verdikleri igin kiiltiir vatan-
daslig1 ve vatandashigin icsellestirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Sosyal yapi-
daki hakimiyet iliskilerinin ve ekonomik sartlarin dikkate alinmasini talep ederlerken
diisiince ve tarih teorilerinin bunlar1 baski altina aldigini, siirlandirdigini da ifade
etmektedirler (bk.Gudjons,1993:32).

“Dogaya ustiinliik atfeden, insanlar1 efsanelerden kurtaran sonug olarak da in-
sanlari, insani olmayan belirlenmis iligkiler yasasina mahkéim eden Aydinlanmaciliga
totaliter bir olgu...” (Uludag,1997/2:8) oldugu igin elestirel teori tarafindan kars: ¢i-
kilmigtir. Manevi bilimler pedagoji ile egitimin uygulamali kismi elestiriye ugrarken
pedagojik 6zerklik yetkisi bu konuda yapilan yorumlar yoluyla reddedilmistir. Elesti-
rel egitim bilimi taraftarlarina gore egitim sadece toplumsal sartlara bagl degildir. Ak-
sine kendisine adanan bilimin sartlarina da baghdir. Diger taraftan egitimin gercege
yonelik olmadigini aksine ideolojik olarak ortaya gikan manevi bilimler pedagojisine
dogru gelistigini ileri siirerlerken, buna paralel olarak gelisen modern diye nitelendi-
rilen egitimin entegrasyon bilimi olarak gelistigini ve “gdreceli bir otonomi(dzerklik)”
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gelistirdigini kabul etmektedirler. Bunun ise; spekiilatif ve akil disilik ortaya ¢ikardigs,
iddias1 gozden uzak tutulmamalidir (Gudjons, 1993:33).

Egitimde boylesi fikirler tizerine insa edilen Elestirel Egitim Bilimi ise; XX. ytizyilin
baslarinda Marks ve Engels’in egitim ve 6gretim diisiincelerinden hareketle Marksist
ve sosyolojik bir pedagoji olusturmustur. Egitim imkaninin simirlarini egitimin kapita-
list toplumdaki islevlerinde gormektedirler. Bernfeld egitimi,“toplum dogrultusunda
muhafazakar sekilde organize edilmis ve egitilen gruplarin giic egilimleri dogrultu-
sunda yogunlastirilmis” tarzda kavramustir. Dolayisiyla her tiir gelisme toplum yapi-
sinin degistirilmesi ile miimkiin olacaktir, kanaati ileri stirtilmektedir. Mollenhauer’de
geleneksel egitim sahasinda eksiklik olarak ileri siirdiigii; gengler i¢in katilim ve karar,
egitimde firsat esitligi, 6zgiir bos zaman, ekonomik ilgilerde bagimsizlik, siyasi bi-
ling ve egitim ile egitim sistemindeki rasyonellik gibi hususlardaki bazi temel noktalar
tizerinde diisiincelerini gelistirmistir (Berner, 2013: 166-169).

Elestirel egitim biliminin farkli mekan ve zamanlarda ortaya ¢ikan diistincelerin-
deki ortakliklar su {i¢ climle ile 6zetlenebilir. Birincisi ekonomik, toplumsal, siyasi
sartlarm pedagojik ifadelere yansimasini saglamaktir. Ikincisi hem yorumsamact hem
de deneysel yaklagimlar1 kendi problem alani icerisinde gorerek, onlar1 gérecelilik ve
ozgiirliik gibi kavramlarla desteklemektir. Ugiinciisii, nihayetinde hakim bilgi unsuru
olarak 6zgiirliik ilgisini temele almaktir (Berner, 2013: 177). Elestirel egitim biliminin
temelleri; tarihselci bir idealden veya genel etikten insa edilmeksizin, aydinlanmanin,
aklin, yetkinin, kendini belirlemenin s6z konusu oldugu yerde agikca gosterilebilir
(Bk. Gudjons,1993;39). Bu noktada egitim gercegine iliskin salt bir arastirma degil
daha cok degistirme ¢abasimn ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bilhassa yorumsamaci
ve deneysel egitim bilimin, tespit edilen eksikliklerine yonelik genisletme ve birles-
tirme islemleriyle sinirlar1 kaldirilmaya calisilir. Bu hedef dogrultusunda siyaset ve
antropoloji alanlar1 egitime dahil edilmeye calisilir. J. Spring’in ilavesiyle de onun
egitim sahasinda, otorite karsit1 ve yeni bir devrimci toplumsallagsma bigimi olarak
sadece okula degil aileye de miidahale edilmesi gerektigini savundugu goriilmektedir
(Spring,1991).

Antipedagoji:

Deneysel bilimlerin hayatin her safhasin etkilemesi ve egitim alaninda nesnel
sonuglara gilivenilmesi gerektigi analitik-deneysel egitim bilimine yol agmustir. Ciin-
kii belirgin olmayan seylerin egitimde yer almamasi ve hiikiimlerin sinirlandirilmasi
diistincesinin gegerli oldugu bir zamana gelinmisti. Ancak zaman igerisinde bilimsel
diistincenin insan davranislarini otoriter bir bakisla yonlendirmesi ve 6zgiirliik alanini
kisitlamasi egitimde anti-otoriter fikirlerin giiclenmesine neden oldu. Bu baglamda
kaybedilen 6zgiirliigiin yeniden kazanilmas: gerektigi kanaati yayginlasti.

Antipedagoji egitmek zorunda miyiz ya da insan egitime muhtac bir varlik midir?
seklindeki sorulardan hareket etmektedir. Alman filozofu Kant'in “insan ancak egitimle
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insan olur” seklindeki adeta klasiklesmis goriistiniin aksine geleneksel egitim teorisi-
nin karsisinda radikal bir durus sergiler (Berner, 2013: 222).

Teorinin ortaya ¢ikist yetmisli yillarin ortasidir. Egitimin Kaldirilmas: igin Aras-
tirmalar-Antipedagoji(1975) isimli ¢alismasi ile Braunmiihl, bu diisiinceyi ortaya at-
mustir. isvigreli psikanalist Alice Miller, Baslangicta Egitim Vard: (1983), isimli ¢alismast
ile antipedagojinin ytikselisini saglamistir. ‘Egitime Cesaret” hareketinin ziddina ‘Egitim
mi hayir tesekkiir ederim’ hareketi sekillenirken Pink Floyd'un "Egitime ihtiyacimiz yok,
diigiince kontroliine gerek yok. Ogretmenler cocuklari kendilerine birakin” gibi sdzler igeren
bazi miizik pargalariyla bu diisiincenin yaygimlastig1 goriilmektedir. Cocukg¢a duygu-
lar moda haline gelip bir hayranlik kitlesi olusturmustur. Grénemeyer, “...onlar gercek
anargistlerdir, kaosu seviyorlar ... hukuk ...odev tanimuyorlar, biikiilemeyen giic, kitle halinde,
atilgan bir gurur...” seklindeki ifadelerle ¢ocukga yaraticilig1 ve izinsizligi dile getiri-

%

yordu. C)grenme istegi, fantezi, oyun sevinci, esneklik, agik fikirlilik, agk, enerji, yeni
i¢in duygululuk, sevgi ihtiyaci, sevgiye hazirlik, ictenlik gibi sahalarda ¢ocuklarin iis-
tlinltigiintin kabul edilmesi gibi prensipler antipedagojik hareketin cazibesini artirdi.
Basit bir ifade ile bu goriisiin savunuculari egitimin her tiiriine siddetle kars: ¢iktiklar
i¢in, (egitim ve kefen metaforundan hareketle) kefenin uzunlugunu degil bizzat kefeni
sorun etmektedirler (Berner, 2013: 222-223).

Summerhill okulunun kurucusu A.Neill diisiinceleri itibariyle antipedagok olma-
makla beraber egitim programlarinda ve uygulamalarinda yaptig1 diizenlemeler ba-
kimindan ve iilkemizdeki okuyucu agisindan popiilerligi dolayisiyla temas edilecek
olursa; “ben benzer resmime gore cocuguma sekil vermeyecegim. Ben yeteri kadar iyi degilim.
...Cocuk benim vasitam olmaksizin kendi kabiliyetine gore biiyiimelidir” (Berner, 2013: 224),
seklindeki diisiincelerinin bu yolda ortaya atildigini goriiriiz.

Kita Avrupa’smun farkli iilkelerinde psikiyatriden antipsikiyatriye yonelik ¢alis-
malarin gelistirilmesi pedagojiye karsit bir hareketin sekillenmesine yol acti. Ingil-
tere’de Laing, Esterson ve Cooper, italya’da Basaglia ve Fransa’da M. Mannoni gibi
yazarlar diislincenin gelismesine ve yayginlasmasina yol agtilar. J. Holt'un ¢ocuklara
tanidig1 haklar ve K.Rutschky’nin ¢alismalar teorinin belirgin bir sekilde ytikselisini
sagladi. Psikiyatriden yola ¢ikilarak antipsikiyatriye tasinan diistinceler Kupffer vasi-
tasiyla pedagojiye aktarildi. Braunmdiihl egitim kavramini bir takim olumsuz kelime-
lerle tavsif ederek “her egitsel akti, kiigtik bir 6liim olarak en azindan kiigiik bir uzvun
kesilmesi olarak tavsif etmeyi ...teklif ediyorum” diyordu (Berner, 2013: 224-225, 228;
bk. Uludag, 2007).

Burada daha fazla detaylandirmaya gerek gormedigimiz antipedagoji, egitim
miicadelesinde pedagoji ve egitimin kiiresel {irkiitiicti bir manzara oldugunu disi-
niir. Ciinkii postmodern pedagoglar Aydinlamanin akilci bir toplum degil yonetilen
bir toplum iirettigini, gelecek ugrana okulun egitim evi oldugunu, moralist toplum
olusturdugu, egitimin ise bir kriz donemi gelisimi olarak ortaya ¢iktigini ileri siirmek-
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tedirler. Kiiresellesmenin arttig1 bir dénemde tek boyutlu bir kiiltiire kars: ¢ikarken,
aile ve aile ici iligkileri siddetle elestirmektedirler. Toplumsal norm ve degerlere kars1
kisilerin Ortodoks diizen standartlarina gore normlar gergevesine sikistirildigini iddia
ederlerken biitiin dertlerinin bireyin 6zgtirltigli ve otonomlugu diisiincesinden hare-
ket etmektedirler (Uludag, 2007; 23-57). Cocuk agisindan, “kendini belirleme dogum
ile baglar” diyerek gelisim doénemleri ihtiyaglariyla sinirlanmayan bir 6zgiirliik vaat
etmektedirler. Bu diistinceleri ile var olusgu bir bakis ile hareket ettikleri goriiltirken
diger tercihlerinde de ayni sekilde diistinen antipedagoji igin 6zgitirliik oldukga cazip-
tir. Ama bunun ayn1 derecede tehlikeli oldugu da g6z 6niine alinmak durumundadir.
Ancak, antipedagojinin birkag elestirisi dikkate alinarak, yine de, 6greten/egiten ile
yeni yetisen arasindaki iliskiyi doldurmak agisindan bazi hususlarda basarili oldugu
da dile getirilebilir.

Doksanl: yillarin ikinci yarisindan itibaren biitiin diinyada biiyiik degisimlerin
yasandig1 gercegi ile kars1 karsiyayiz. Egitim de bu degisimden uzak duramazdi. Ni-
tekim II. Diinya savasindan sonra ortaya ¢ikan Manevi Bilimler Pedagojisini Pedago-
jik Antropoloji takip etti. XX. ytlizyilin ikinci yarisindan itibaren tartisilan modernlik
igerisinde insana ait problem alanlari daha da ileri gotiiriildii. Modernlik icerisinde
insanin kendini anlamlandirmasi, tarihsel ve giincel bakislari igerisinde otorite kav-
raminmn yorumlanmasini tartisma konusu haline getirdi. Benzer sekilde; 6znenin ye-
niden yapisallastirilmasi, post-modernizm ve post-hiimanizm icerisinde ontolojik ba-
kislar; egitim ve kiiresellesme, kiiresel ahlak ve yerellesme; toplumsal farklilasmalar,
rasyonellesme ve inanglardaki degisim ve 6znenin durumu; insan haklar: gibi konular
egitim ve 6gretim siiregleri icerisinde en ¢ok tartisilan konular olarak karsimiza gik-
maktadir (bk. Uludag, 2007; Uludag, 1997/2).

Bir taraftan elestirel teori ve onun egitim alanindaki talepleri diger taraftan anti-
pedagojik hareketler genelde meta teorilere kars: tepkilerin biiyiimesine yol acarken
postmodern diisiincelerin ortaya ¢ikmasima yol agmistir. Her ne kadar postmodernite
modernin bittigi yerde veya modernitenin icinde ortaya ¢iksa da adeta geleneksellesen
ve modern egitim olarak ifade edilen teori ve uygulamalarin kendi iginde dontistimii-
nii hazirlamistir. Cilinkii kendi bakisi etrafinda bir Postmodern Pedagoji diistincesinin
gelismesine zemin hazirlamistir.

Egitime yonelik diistincelerde meydana gelen degisimlere paralel olarak psikoloji
sahasinda da yeni gortisler ortaya ¢ikmistir. Buna gore gelisim psikolojisi ve egitim
psikolojisi gibi disiplinlere dayanilarak ortaya atilan teoriler zaman igerisinde uygu-
lama alaninda da farkliliklar gosterdi. Egitim pratigimiz agisindan en énemlisi; dav-
ranisciliktan gestalt teorilere oradan yapilandirmaciliga dogru 6grenme teorilerinde
bir gesitlilik gozlemlendi. Ancak, hatirlanmalidir ki, bunlar egitime basli basina bir
alternatif olmaktan ziyade deneysel egitim bilimlerinin yeni bulgularinin insani haya-
ta uygulanmasindan baska bir sey degildir.
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Yeni Muhafazakarlik ve Egitime Cesaret hareketi:

Yetmisli yillarin sonlarma dogru 6zgtirliikcii hareketlere, bilhassa elestirel egitim

"<

bilimine kars1 “egitimin geri kazanilmas1” ve “egitime cesaret” seklinde iki temel 6z-
deyisle ortaya ¢ikan egitim hareketidir. Neokonservatif goriislerin bir devami olarak
egitime cesaret hareketi, glincel egitim teorilerine iliskin bir takim elestiriler gelistir-
mistir. Bu hareketin goriislerini gelistirenler arasinda H.Liibbe, R.Speamann ve R.Dah-
rendorf,N.Lobkowicz, K.Aurin, FH.Tenbruck, H.Liibbe ve A.Schwan gibi temsilci ni-

teligindeki isimler sayilabilir (Berner, 2013: 189, 205).

Muhafazakarlik, genel olarak iki bigimde anlagilabilir. Ozipek bunlardan
ilki ic¢in, onu bir tutum anlaminda kullananlarin Kkastettigidir derken D. Er-
gil, “Kisilik egilimi olarak muhafazakarlik” (Ergil, 1986) olarak isimlendirmek-
tedir. Her iki bakista aymi anlama gelmekte oldugu sodylenebilir. Bu anlamda
muhafazakarlik, degisime duyulan bir tepkiyi ifade etmek igin kullanilir. Ciinkii bu-
nun sozliiklerdeki karsilig1 “tutuculuk”tur ki bu anlamda muhafazakarlik her diisiin-
ceden ve her siyasi goriisten insanda bulunabilir. Tkincisi, insanin akil, bilgi ve biri-
kim bakimindan sirliligina inanan, bir toplumun tarihsel olarak sahip oldugu aile,
gelenek ve din gibi deger ve kurumlarini temel alan, radikal degisimleri ifade eden
sag ve sol siyasi projeleri reddederek iliml ve tedrici degisimi savunan ve siyaseti,
bu deger ve kurumlari sarsmayacak bir ¢ergeve iginde sinirh bir etkinlik alani olarak
goren bir diisiince stili, bir fikir gelenegi ve bir siyasi ideolojidir (Ozipek, 2007). Ergil
ise; ikinci olarak muhafazakarligy, Durumsal Muhafazakirlik seklinde ifade etmektedir.
Kisinin icinde bulundugu durumla alakal1 oldugunu sdylerken “bireyin iiyesi oldugu
kiimenin toplumda durdugu yer ve o yerin, kisinin diistince ve tercihlerini belirlemesi
olgusunun bilesimidir” (Ergil, 1986) derken adeta Ozipek’le anlam itibariyle birles-
mektedir.

Latince conservare kelimesinden tiiretilen konservatizm muhafaza etmek, koru-
mak, saklamak gibi anlamlara gelmektedir. Politikada Edmund Burke ile sekillenen
konservatizm, 6zellikle XIX. Yiizyilda Amerika’da koleligi muhafaza etmek igin hiye-
rarsik toplumsal yapiy1 ve itaat kiiltiiriinii gelistirmek i¢in oldukga fazla kabul gordii.
1950’lerden itibaren modern konservatizm W.F.Buckley basta olmak tizere gelistirildi.

XX. ylizyilin baslarinda pragmatizmin etkisi altinda gelistirilen prograsivist egi-
tim anlayisinin yeni bir toplum yaratma diisiincesiyle, fayday: amag haline getiren
ve bagar1 endeksli egitim anlayisina sadece demokratik bir anlayisla ulasilabilecegini
ileri siiren kabuliiniin uygulamada ortaya ¢ikardig1 aksakliklarin goriilmesi {izerine
gelistirilen elestirilerin basinda neo-konservatizm (yeni muhafazakarlik) hareketi gel-
mektedir (Uludag, 2019, 5.109-120).

Yeni muhafazakarlik, klasik liberalizmin 6zgiirliiklere iliskin baslica ilkelerini be-
nimsemistir. Bireysel hak ve 6zgtirliiklerin teminati olan ve yaraticiigini engelleme-
yen bir “golge devlet”ten yanadir. Bu ise hiyerarsi ve otorite demektir. Siyasal sis-

353



Egitime Yeni Bakislar ve Alternatif Diistinceler

temde kamu yarar1 kavramina karsi ¢ikan bu diistince toplumsal esitlik kavramindan
kaginmaktadur. Elitist bir kabule dayanan yeni muhafazakarlik siyasal agidan hukuki
esitlikler yerine tesebbiis 6zgiirliigiinden yanadirlar. Temel cikis noktalarindan biri,
“liberalizmin materyalizmi, her seyi maddi degeri ile 6lgen bakis agisi, artik terk edil-
melidir. Maddi edinime degil manevi zenginlige, insanin mutluluguna, uzaklastig
moral (ahlaki) degerlere dontilmelidir” (Ergil, 1986).

Antik¢ag Yunan diistincesinde var olan hukuk prensiplerinin fakirleri zenginlere
kars1 korumak igin icat edilmis yasalardir, diistincesine benzer bir bakisla toplumun
gelismesini; Emrullah Efendinin Tuba Agaci 6rnegindeki veya Ziya Gokalp’in “aydin
insan” dedigi “stratejik seckin” kavramina baglayan yeni muhafazakarlar, pragma-
tisterin i¢inde bulunulan zamandan ileriye doniik olarak degisim ¢abalarma karsilik,
gelenekle birleserek toplumu degistirmeyi diisiinmektedirler. “Modernlesme adina,
yerlesik deger ve davranis bigimlerine karsit degerler, inanglar, davranis bicimleri yay-
ginlasmis, toplumda bir deger ve kavram kargasas: dogmustur” (Ergil, 1986, Gutek,
1997; 209-219). Bu ise sinirsiz bir demokrasinin sonucu olarak kiiltiir yozlasmasini
ortaya ¢ikarmistir. Benzer bir elestiriyi de yine Amerika kaynakli T.Brameld tarafindan
gelistirilen yeniden insacilik hareketi olarak bilinen egitim teorisi de dile getirmektedir
(bk. Alkan, 1983: 38-43) Klasik muhafazakarlikla birlikte yeni muhafazakarlik hareke-
ti, olmas1 gerekeni degil mevcudu koruyarak toplumda bir stireklilik saglamay dii-
stindtigii i¢in radikal degisimlere, devrimlere kars: ¢ikar.

Yeni muhafazakarlik Steinbuch tarafindan, “...realite ile carpismay: ongoriir .. .kiiltiir
devriminin olugturdugu tahribata direnmedir” seklinde ifade edilmektedir. Elestirel teori-
ye tepki iceren bu gortis politik, ekonomik ve sosyal degisimlere kars: bir ¢ikis hareketi
olarak kabul edilmistir. Bilhassa ‘giiclii devlete geri doniisii” saglayacak fikirlerin ileri
stirtilmesi 6nem kazanmistir. Yeni muhafazakarlikta ‘deger degisimi’ arastirmalarinin
—birtakim degerlerin 6nemsizlesmesi, simifsal bir alt tist olus veya yer degistirme yon-
leriyle- yakindan ele alinma yoluna gidilmesi bu fikirlerin muhtevasini ortaya sermek-
tedir. Onemsizlesen ve onun kargisinda énem kazanan degerler anlagilirhgi artirmak
i¢in kutuplastirilirsa bir kutupta disiplin, itaat, gérev sadakati, teslimiyet, ¢aliskanlik,
kanaatkarlik, kendine hakim olma, uysallik gibi gorev temelli degerler siralanabilir.
Diger kutupta ise 6zgiirlesme, katilim, esitlik, 6zerklik, yaraticilik, dogallik, bagim-
sizlik gibi kendini gelistirme temelli degerler siralanabilir (Berner, 2013: 190-192). Bu
degerlerin 6n plana gikmasi, baska deyisle parlatilarak sunulmas: bakimindan bir kut-
bun daha fazla tercih edilir olmasi sorunu giindeme gelmektedir. Her iki kutuptaki
degerlerin igeriginin biittinltiklii bir degerlendirmesi, kuskusuz, olumlu veya olum-
suz yaklasimlar barindirabilir. Ancak, tercih edilirligi artan ikinci kutuptaki degerlerin
biiyiileyici sunumu ve bu yolla birinci kutbun ikinci plana atilmasi, egitim siirecini
tamamlayan gengclerin bakis agis1, tutum ve davranislar: bakimindan birgok olumsuz-
lugun goézlemlenmesine neden olabilir.

Yeni muhafazakarlik goériisiiniin ortaya ¢ikardig: iizere, egitim kavraminin kendi-
sinin de kaybolduguna iligkin bir takim goriisler hasil olmustur. Bu baglamda diizen-
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lenen Egitime Cesaret Forumu ile “okulun bastirilmis olan egitici boyutunun yeniden
kazandirilmasi ...yeni egitim ideolojilerinin istilasina karsi uyarma...” ¢abalar: giin-
deme getirilmek istenmistir. Bu diistinceleri ise Lobkowicz, “yazik, insanlik hayatinin
anlammin ne oldugu ve hangi amaglar i¢in gayret edilmesi gerektigi ve nigin kurban
olunmasi ve gerektiginde 6lmeye degecek olanin ne oldugu bizim ¢ogulcu, tolerans-
I1, centilmen, demokratik, toplumumuzun genglerinin bu konularda daha fazla bir
sey sOyleme giictinde olmadiklari...” yontindeki sikayetlerle agiklamaya ¢aligmakta-
dir. Bu bakimdan egitimin 6grenmeye indirgenmesi, egitime iliskin bircok kavramin
(sahis, karakter, 6dev, tahsil, gelenek, erdem, ¢aliskanlik, disiplin, diizen gibi) politik
kaygilarin yon verdigi sekilde ve bilimdisi nitelemesiyle i¢inin bosaltilmasi, egitimin
fonksiyon ve hedeflerinin degismesi, egitim kurumlarindaki ¢oziilmeler birer sorun
olarak vurgulanmigtir. flaveten, egitim bilimlerinin yapisi ve mahiyeti aracihginda
egitim teori ve pratigine ‘yabanci maddelerin’ niifuzuna isaret edilmistir (Berner, 2013:
195, 199, 199-201).

Elestirel egitim biliminin ortaya ¢ikardig1 ortama iliskin, yeni muhafazakar gortis-
ler temelinde bir érnekleme olan su ifadeler de konumuz agisindan kayda degerdir:
“... bu egitim bilimsel egilim agir sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Genglerle yetiskinler
arasinda var olan otorite iliskileri yok edildi. Bu sartlar altinda birgok 6gretmen ‘her
sabah sinifa girerken korku i¢indedir” (Berner, 2013: 212).

Yeni muhafazakarlik, oncelikle antropolojik bir diistincedir. Tarihsel olan toplu-
mu devam ettirdigi i¢in miispettir. Egitim ise olumsuzluklar yerine bu olumlu yonleri
vurgulamalidir. Ciinkii insan dogaldir ve dogaya uygundur. Dolayisiyla gelenek ve
ahlaki taraflar insana ait olandir ve vurgulanmalidir.

Buraya kadar ifade edilen her seye ragmen, birbirine karsit olarak ileri stiriilen bii-
tlin diistince ve teorilerin, insanin 6zglirliigii ve sorumlulugu i¢in ¢alistiklar1 gergegi
ile ytiz ytizeyiz. Bir taraftan ge¢gmisten gelen ve i¢inde bulundugumuz zamani yastyor,
diger taraftan gelecege hazirlaniyoruz. Kisacas1 hem itaati talep eden hem de 6zgtirlii-
ge yonelik egitildigimiz gercegi ile birbirine bagli olanlardan konusuyoruz. Bir tarafta
degerlerden vazgecemiyor diger tarafta biitiin bunlari diinyevi planda yorumluyoruz.
Olmast gereken ile olan arasinda sikisan bir insan ve onun egitiminden s6z ediyoruz.
Bir baska ifade ile hicte mantiksal olmayan dikotomilerin diinyasindan.

Sonug Yerine
Milli Egitim Sistemimiz Acisindan Bir Derkenar

Bat1 uzun zamandir agikca sdylemese de “Grek-Latin-Kilise” tiggeninde belirledigi
amaca ulasabilmek adina insan davranislarini nesnel bilim anlayisina uygun olarak
sekillendirebilmek adina aralarindaki farkliliklar gbzden 1rak tutulmamak kaydiyla
cesitli felsefi diistinceleri temel alarak egitim teorileri gelistiriyor ve uygulama safhasi-
na koyuyor. Her yeni teori bir bagka teoriyi ortaya gikariyor.
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Hem yukarida anlatilan siiregler ve egitim akimlarinin muhtevasi hem de bunlarin
disma gikarak iilkemizin 6zgiinliigiinde konuya bakmak zorunda oldugumuz artik
anlasilmalidir. Bilhassa Tanzimat’tan bugiine Bat1 bilim anlayis1 ve kurumsal egitim
modelleri dogrultusunda egitim yapmaya ¢alismak tilkemizin 6zgiinliigiinde konuya
bakilamamasi agisindan dikkate degerdir. Hatta konu bu vechesiyle, 6zgiin bir egi-
tim modeli gelistirememek sorunu ile tilkemizi kars: karsiya birakmaktadir. Sirastyla
Fransa, Almanya ve Amerika olmak tizere Bat1 egitim sistemlerinin 6rnek alinmasina,
benzer sorunlar1 kaleme alan baska bir¢ok ¢alismada isaret edilmistir (Giiven, 2000;
Kafadar, 1997;Kaplan, 1999; Kaya, 1974; Koger, 1992).

Batt bilim anlayisi metafizikle olan bagini kopardig: giinden beri bir kozmoloji
diistincesi gelistiremedigi icin biitlinselligi insa edememistir. Izafi bir giiclenme ya-
samakta ancak aslinda bir gii¢ kaybma ugramis ve ¢6zemedigi bircok sorunla ugras-
maktadir. Bu bilim anlayisinda, toplum hayatinda ve insan tasavvurunda kendisini
gostermektedir. Indirgemeci bir yonelimle, nesnel varlig: pliiralist anlayisla agiklaya-
bilecegini diistinmiis ancak bu kabul varlig1 anlamaya yetmemistir. Kald1 ki, bugtin
Bat: medeniyeti insanlik ve degerler agisindan bir bunalim yasamaktadir. Zira ¢ikis
noktas1 pozitivist-materyalist olan bilimle elde ettigi sonuglar1 pragmatizm dogrul-
tusunda kullanmustir. Burada genel hatlariyla ve kisaca ifade edilen Bat1 diisiince ve
yasamina iliskin boylesi goriisler daha 6nce bir¢ok ¢alismada etraflica ortaya koyul-
mustur (Carpenter, 2008; Carrel, 1965; Guénon 1991; Mengtisoglu, 2014; Uludag, 1997,
2004, 2016)

Ulkemizde ise, egitimin temel sorusu olan ‘nasil bir insan yetigtirmek istiyoruz? un
cevabimi kendi sartlarimiz gercevesinde hala verilebilmis degildir. Bu soru karsisinda
egitimimiz, bazen ideolojilerin emrinde davranis miithendisligine soyunmus, bazen de
ekonomik pazarin dogrultusunda 6zgiirce tiiketen birey yetistirme gayreti icerisine
girmistir. Dolayisiyla insanimizin egitim sistemimize bakis acis1 da degisiklikler gos-
termistir. Ancak ne egitimin kendi i¢ organizasyonunda ortaya ¢ikan bakis acis1 ne de
insanimizin egitimle kurdugu baglantida beklentileri itibariyle ortaya ¢ikan bakis acist
istenildigi gibi olmustur.

Egitimin en koklii gayesi insani olgunluk, baska ifadeyle kemale ermek, olgun-
lastirmaktir. Egitim bilimin gayesi ise; insana iliskin sifatlar1 ve agiklamalar: egitimin
hizmetine sunacak kivama getirmektir. Ancak insan tiirtintin ayn1 biyolojik 6zelliklere
sahip olmasi egitimin uzunca bir dénem baslica kabulii ve hareket noktas1 olmustur.
Bu yoniiyle egitim bilimi insana dogal bir canli gibi yaklasmay1 hedeflemistir. Oysa ge-
netik olarak insan dogmak insan olmaya yetmemektedir. Biz egitim ve toplum yoluyla
egitilmek zorundayiz. Onun icin egitim bir ayag; ile bilime diger ayag: ile tarihselligi
on planda olan kiiltiire(irfan) dayanmak zorundadir. Dolayisiyla o baskasina ait olan
bir kiiltiir {izerine insa edilen bir medeniyet anlayisina dayandirilmamalidur.

Elbette diinya, sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik agilardan stirekli bir degisi-
mi yasamaktadir. Stirekli degisene uyum ise goreceli olana sarilmakla sonuglanmistir.
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Ote yandan, olgunlagmak 1stirap gekmektir. Cagdas uygarlik bedenin kurtulusu icin
insanin ruhunu yakmustir. Bu, insanda sadece zevk ve tiiketimi tesvik etmistir. Bunun
yerine yeni bir insan i¢in yeni zihinsel yollar agmak gereklidir. Bu itibarla, bilginin gti¢
oldugunu kabul eden Bat1 bilim anlayisinin ortaya ¢ikardig: krizin farkinda, realiteyle
kendini sinirlandirmayan ve kiiltiir devriminin olusturdugu tahribata karst uyanik
olmak zorunludur. Boylesi zihinsel yollar ise yeni bir medeniyet tasavvuru ile biitiin-
legtirilmelidir.

Yeni bir medeniyet tasavvuru gelistirmek igin; insanumiz, dikey olarak gelisen
kiltiirle yatay olarak gelisen medeniyeti birlestiren bir kabuliin temsilcisi olarak go-
riilmelidir. Bu insan1 ise “timranla uygarhgi” ve “kiiltiirle irfan1” birlestirerek yetis-
tirebiliriz. ifade edileni daha somutlastirmak icin misal verilirse; psikolojizmin artan
etkisiyle gelisen ben duygusu yerine millet ve medeniyet ruhunu yeniden insa edecek
okulu geri getirerek etkinligi yeniden artirilmalidir. Ogrenme dgrencinin hayatinda
elbette 6nemlidir. Ancak onu sadece biyolojik yap1 tizerine insa ederek 6zgiirliigiine
zarar gelmemesi, kendi kaderini kendi tayin etmesi, muti bir birey olmamasi seklinde-
ki baz1 diistinceler nedeniyle kendi tercihleri ile bas basa birakmak asil insani olmayan
tutumdur. Baska deyisle, egitimin igin ¢ocuktan baslayarak evrensellige, bilim iginse
genelden 6zele olan olmazsa olmazligi hatirlanmalidir.

Biitiin bunlar gerceklestirebilmek igin; 6zgiirliik ve kemale ermek arasindaki bag-
lantilar hatirlanmalidir. ‘Ruh mimar1” (Topgu, 1997) olmasi gereken 6gretmenin vaz-
gecilemez otoritesi sevgiyle birlestirilerek kendisine iade edilmelidir. Okula duyulan
giliven geri getirilmelidir. Fonksiyonelliginden taviz vermeden okulun gizli olan gaye-
si belirginlestirilirken bu gaye insani ve demokratik bir ¢ercevede giiclendirilmelidir.
Egitimle kazandirilmaya calisilan degerler arasindaki 6ncelik yeniden masaya yatiril-
mal1 ve unutulmaya yiiz tutan bazi degerlerin konu dis1 degil aksine hayati oldugu
hatirlanmalidir. Bugiine kadar insani olgunlastirmada basarili olamayan bazi teori-
lerden dolay: ortaya ¢ikan tereddiitleri asabilecek arastirmalari tarihsel koklerimize
geri donerek yeniden insa etmek zorundayiz. insanhgn ortak degerleri olarak kabul
edilen evrensel kiiltiir unsurlari ile insanlik timsali olan drneklerimize geri doniilme-
lidir. Bu yukarida agikladigimiz gibi ister yeni muhafazakarlik isterse egitime cesaret
adiyla gergeklestirilmis olsun.

Kisacas1 yukarida da ifade edildigi tizere olmas1 gereken ile yapilan arasindaki
geliski ve bunlar arasindaki smurlari tespit, egitimin gorevi olarak kaldik¢a bu kar-
sit miicadele devam edip gidecektir. Ifade edilen geliskiler XVIIL. Yiizyildan baslayan
Bat tipi kiiltiir ve medeniyet kavramlarimin tizerine kurulan her yerdeki agilimlarda
kendini gostermektedir. Bu diialist yapilardan kurtulmanin yolu pek ¢ok diistintirtin
de ifade ettigi gibi insan, kdinat ve onu asan askin varlik alanini igine alan bir kozmoloji
olusturmak ve buradan hareketle gelistirilecek biitiinciil bir egitim anlayisindan geg-
mektedir.
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Oz: Giimriik ve Ticaret Bakanligi'nda yeni géreve baglayan aday giimriik
muhafaza ve giimriik muayene memurlarma yonelik olarak gerceklestirilen
hizmet i¢i egitim ¢alismalarinin aday personelin goriiglerine dayali olarak ana-
liz edildigi bu ¢alisma tarama modelinde nitel bir arastirmadir. Calismada yar1
yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ocak 2017 — Mayis 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen Aday Giimriik Mu-
ayene ve Muhafaza Memur Yetistirme Egitimlerine katilan personel arasindan
rastgele secilen 29 kisi olusturmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen veri-
lere dayali olarak ulasilan sonuglara gore, katilimcilar hizmet ici egitimlerden
genel olarak memnundur. Hemen hemen biittin katilimcilar verilen teorik egiti-
min yeterli oldugunu ancak teori-pratik biitiinltigii saglamakta bazi problemler
yasandigini dile getirmislerdir. Katiimcilarmn biiyiik kismi egitimin altyapisini
yeterli bulmaktadir. Katilimcilar 6zellikle tasrada nasil ortamlarda ¢alistiklarini,
ne gibi zorluklar yasadiklarini bilen, onlar1 anlayabilecek, mevzuata hakim oldu-
gu kadar uygulamaya dontik de rehberlik sunabilen egiticilere ihtiya¢ oldugunu
dile getirmislerdir. Yine katimcilarin egitim programlarinin ders igerikleri ve
siirelerinin tekrar gozden gecirilme talebi {izerinde durulabilir. Bu agidan, baz1
derslerin saatlerinin azaltilip yerine, daha fazla pratik iceren derslerin agirliginin
arttirilmasi ve program siiresinin buna gore belirlenmesi dikkat cekici 6neriler-
dendir. Son olarak, katilimcilardan tizerinde durdugu bir diger konu bashg: sos-
yal yasami kolaylastiric1 desteklerin saglanmasidir.

Anahtar Kelimeler: Hizmet ici egitim, aday memur yetistirme egitimi, gtim-
riik muhafaza memuru, gimriik muayene memuru.
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EVALUATION OF IN-SERVICE TRAINING STUDIES
ACHIEVED IN THE MINISTRY OF CUSTOMS
AND TRADE FOR ADOPTIONAL CUSTOMS

ENFORCEMENTS AND CUSTOMS INSPECTION

MEMBERS

Abstract:

This study, which evaluates in-service trainings applied to candidate cus-
toms enforcement and customs inspection officers who have begun active duty
in Ministry of Customs and Trade, based on the opinions of the candidate per-
sonnel, is a qualitative research in the screening model. Semi-structured inter-
view form is used as qualitative research technique in the study. The study group
consists of 29 participants who are selected among the personnel participating
in the Training of Candidate Customs Enforcement and Customs Inspection
Officers carried out from January 2017 until the end of May 2017 by using the
easily accessible status sampling.-According to research results based on the ob-
tained data within the research, the participants are generally satisfied with the
in-service training. Almost all participants express that the theoretical training
is sufficient but there are some problems in providing the theory-practical in-
tegrity. Most of the participants find the training infrastructure adequate. Par-
ticipants particularly express the need for trainers who could understand how
they work in the countryside and the difficultes they are experiencing, who could
understand them, and who can offer guidance for practice as well as who has
a command of the legislation. The request of course content and duration of the
training programs of the participants may also be emphasized. In this respect, it
is a remarkable proposal that the hours of some course hours shall be reduced
and instead the courses with more practice shall be emphasized and the program
duration shall be determined accordingly. Finally, another issue that participants
emphasize is the provision of support for facilitating social life.

Key words: in-service training, candidate training, customs enforcements
officer, customs inspection officer.

Giris

Toplumsal ihtiyaglarin giderek artip gesitlendigi giiniimiiz toplumlarinda kurum-
lar, kendilerinden beklenen hizmet standartlarina uygun hizmet ifa edebilmek icin
personel niteligini artirmaya biiyiik dnem vermektedirler. Giintimiizde personelin
hizmet dncesinde belirli bir meslegin bilgisini edinmis ve/veya becerisini kazanmis
olmasi cogu zaman yeterli bulunmamakta; caligsanlarin bilgi ve becerilerini siirekli ve

362



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say: 223, (361-378)

sistematik bir sekilde gelistirmesi istenmektedir. Dolayisiyla, hizmet ici egitim etkin-
likleri biytiik 6nem tasimaktadur.

Hizmet igi egitim, personelin mesleki olarak gelismesi, gérevini daha etkili ve ve-
rimli bir sekilde yerine getirmesi veya daha tist bir géreve hazirlanmasi i¢in kurumsal
olarak sistemli ve diizenli bir tarzda ytriitiilen egitim etkinlikleri olarak tanimlana-
bilir (Harris, 1989). Taymaz’a (1997) gore, “hizmet ici egitim, 6zel ve tiizel kisilere ait
isyerlerinde belirli bir maas veya ticret karsihiginda ise alinmis ve calismakta olan bi-
reylerin gorevleri ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalarini saglamaya doniik
egitimlerdir.” Pehlivan (1997) ise, hizmet ici egitimi, “isgoren gelistirme, isgéren yetis-
tirme ya da baska bir kavramla ifade edilse de, 6rgiitiin gesitli alan ve kademelerinde
calismakta olan tiim isgorenlerin egitilmesi, yetistirilmesi zorunlulugu” ile bagintil
olarak degerlendirmistir.

Kamu kurumlarinda hizmet ici egitim, hem ise yeni alinan personele isin gerek-
tirdigi bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmak hem de hali hazirda gorev yapan per-
sonele yeni yeterlikler kazandirmak icin yapilir. Bylece kurum personeli kurumsal
amaglarin desteklenmesinde daha etkili bir duruma getirilir (Canman, 1977 ve 2000).
Uygulama evrelerine gore hizmet i¢i egitim, hizmete yeni giren personel egitimi, ¢a-
lismakta olan personel egitimi, kurumda gorevli degistirilecek personel egitimi ve {ist
kademelere yiikseltilecek personel egitimi olmak tizere dort grupta toplanmaktadir.
Hizmete yeni giren personel icin yapilan egitim, ise baslayan personelin kurumunu,
is alanini, calisma arkadaslarini, gorev, yetki ve sorumluluklarinin neler oldugunu ve
hizmet 6ncesinde ki eksiklikleri gidermesi i¢in gerceklestirilen egitimlerdir (Taymaz,
1997).

Hizmet 6ncesinde verilen bilgilerin is ortaminda yetersiz kalmasi, ¢alisanlarda
kariyer yapma isteginin artmasi, degisime ve yeni gelismelere uyum saglama zorun-
lulugu, bazi bilgi ve becerilerin sadece is basinda 6grenilmesi, personelde 6grenme
ve kendini gelistirme isteginin olmasi gibi nedenler hizmet ici egitimi gerekli kilan
nedenlerdir (Selimoglu ve Bigen Yilmaz, 2009). Basarili bir sekilde planlanan ve etkili
bicimde gergeklestirilen hizmet ici egitim programlarmin bireye ve kuruma pek ¢ok
yarar1 vardir. Personelin yeterliginin gelisimi kendisi i¢in yeni firsatlar ve kazanglar
anlamina gelebilecegi gibi kurumun da performansini artiracaktir (Aydin, 2014).

Genel olarak hizmet ici egitim etkinlikleri dort kategoride degerlendirilebilir. Ik
kategori ise yeni baslayacak kisilere yonelik egitimlerdir. Bu kategoride, hizmet 6ncesi
egitim (pre-service training), isi tanitma ve uyum egitimi (job definition and adapta-
tion training) ve is basinda yetistirme (on the job training) bulunur. Ikinci kategori,
meslek kazandirma egitimleridir. Bu kategoride, meslek becerileri kazandirma (acqu-
iring vocational skills) ve temel meslek egitimi (basic vocational training) bulunur.
Uglincii kategori, caliganlara yonelik egitimlerdir. Bu kategoride, teknolojiye uyum
egitimi (adaptation training to technology), meslekte ilerleme ve gelistirme egitimi
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(further and upgrade training in vocational) ve ileri meslek egitimi (further vocational
training) bulunur. Son kategori yoneticilerin egitimine yonelik etkinliklerdir. Bu kate-
goride, yonetim bilim ve teknolojisi egitimi, 6rgiit gelistirme, zaman y6netimi, ¢atisma
yonetimi gibi etkinlikler bulunur (Aytag, 2000). Bu arastirmada s6z konusu edilen hiz-
met ici egitim etkinlikleri, birinci kategoride anilan, yeni baslayacak kisilere yonelik
egitimlerdir.

Hizmet i¢i egitimin 6nemli 6zelliklerinden biri, stireklilik tasiyan bir etkinlikler
dizisinden olusmasidir. Hizmet i¢i egitim, kisi ile is iliskisinin kurulmasindan itiba-
ren baslar ve is iliskisinin sonlanmasina kadar devam eder. Personele isin gerektirdigi
performans diizeyine ulasmasi igin gereken bilgi, beceri ve tutumlar: sistemli bir se-
kilde kazandirir (Can, Akgiin ve Kavuncubasi, 2016). Yani hizmet ici egitimin temel
amaci, ¢alisanin niteliklerinin siirekli gelistirilmesidir. Bu egitim, hem kurumun hem
de personelin gelistirilmesine yonelik olmali, kurumun amaglarina uygun, planlh ve
programl etkinlikler dizisi olarak orgiitlenmelidir. Hizmet i¢i egitimde, kurumun
amacina, politikasina ve ihtiyaglarina dikkat edildigi kadar egitim alacak personelin
eksikliklerine ve beklentilerine de dikkat edilmelidir. Zira, hizmet i¢i egitimin basarisi,
program amagclarinin katilimcilarin egitim ihtiyaglarina yonelik olmasina ve bu amag-
larin bireylere en etkili yontem ve araglarla kazandirilmasia baghdir (Taymaz, 1983 ;
Harris, 1989; Giil, 2000 ; Yalin, 2001).

Hizmet ici egitimin hedeflenen yararlari saglamasi, egitim siirecinin saglikli bir se-
kilde planlanmasina ve yapilandirilmasina baglidir. Bu siirecte ilk yapilmasi gereken,
bir hizmet i¢i egitim politikas1 olusturmaktir. Hizmet igi egitim politikasi, kurumun
ihtiyaglar1 ve amaclar1 dogrultusunda belirlenmeli; personele gérevin niteliklerine ve
tanimina uygun bilgi, beceri ve davranislar kazandirmaya yonelik olmalidir (Taymaz,
1978). Nitekim iilkemizde 19 Ekim 1983 tarihinde Bakanlar Kurulunun 83/6854 sayili
karari ile ytiriirliige giren “Devlet Memurlar: Genel Egitim Plan1” ile, hizmet ici egitim
i¢in bazi1 temel ilkeler belirlenmis ve kamu kurum ve kuruluslarinin bu ilkeleri goz
oniinde bulundurarak hizmet i¢i egitim politikalarini olusturmalar: istenmistir.

Biittin kamu kurum ve kuruluslarinda gergeklestirilmesi zorunlu bir etkinlik olan
hizmet i¢i egitimin yasal dayanagina bakildiginda; 657 sayili Devlet Memurlar1 Ka-
nunu'nun 214-225 maddeleri “devlet memurlarinin yetistirilmesi” bashg: altinda
kurumlarin personelini hizmet i¢inde yetistirme esaslarini saptamistir. Kanunun 214.
maddesine gore, “devlet memurlarinin yetistirilmesini saglamak, verimliligini artir-
mak ve [onlar1] daha ileri ki gorevlere hazirlamak amaciyla uygulanacak hizmet ici
egitim, Devlet Personel Baskanlig1 tarafindan ilgili kurumlarla birlikte hazirlanacak
yonetmelik dahilinde ytritaliir.” Kanunun 215. ve 216. maddelerine gore, kamu ku-
rumlar1 hizmet igi egitim etkinliklerini gergeklestirmek tizere biinyelerinde egitim bi-
rimi ve egitim merkezi kuracaklardir. Egitim birimi kurmak zorunlu iken egitim mer-
kezi kurmak ihtiyari olacaktir.
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Diinyayla uyumlu, teknolojik gelismeleri takip eden, stirekli degisen mevzuat ve
uygulamalar konusunda kendini yenileyen bir sistem kurmay1 ve buna uygun perso-
nel yetistirmeyi hedefleyen Giimriik ve Ticaret Bakanlig1, hizmet i¢i egitim ¢alismala-
rina biiyiik 6nem veren bakanliklardan biridir. Bakanlik, hizmet ici egitim ¢alismalari
i¢in, dershaneler, bilgisayar laboratuvarlari, atis poligonlari, yatakhaneler, spor alanla-
r1 gibi tiniteleri i¢cinde barindiran modern bir egitim merkezi olusturmustur.

Glimriik ve Ticaret Bakanligi'min 2018 - 2022 Stratejik Plani'nda kurumsal kapasi-
tenin gelistirilmesi i¢in ‘personel yonetiminden insan kaynaklar1 yénetimine ge¢me’
hedefinden s6z edilmis ve bu hedefin gerceklestirilme derecesini 6l¢mek igin de “Egi-
tim Strateji Belgesini hayata gegirme, Egitim Yonetimi Sistemini tamamlama ve Egi-
tim Strateji Belgesi sonucunda belirlenen hizmet ici egitim faaliyetlerini tamamlama”
seklinde {i¢ performans gostergesinden s6z edilmistir. Planda hizmet i¢i egitim faali-
yetlerinin yayginlastirilmasia duyulan ihtiyag siklikla vurgulanmis ve yasam boyu
o6grenme modelinin 6nemine dikkat gekilmistir.

Giimriik ve Ticaret Bakanligi son yillarda diger kamu kurumlarina nazaran fazla
sayida personel alimi yapmakta ve tegkilat yapisin1 genglestirmeye calismaktadir. Bu
alimlar bakanligin genis hizmet agindan dolay1 farkli islere ve uzmanlik gerektiren
farkli kadrolara yapilmaktadir. Alim yapilan kadrolar icinde sayisal olarak agirlig:
glimriik muhafaza memurlari ve giimritk muayene memurlari olusturmaktadir. Glim-
ritk muhafaza memurlari, Giimriik ve Ticaret Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan, asli
gorevi kagakgilikla miicadele olan kolluk kuvvetleridir. Bu memurlar, kagak¢iligi men,
takip ve sorusturma ile gérevlidirler. Esyanin giimriik islemlerinin yapilmadan yurda
girisine ya da yurttan ¢ikisina engel olurlar. Silah tasima ve kullanma yetkileri vardir.
Giimriik muayene memurlar ise, Giimriik ve Ticaret Bakanlig1 biinyesinde ithalat -
ihracat rejimi, dahilde - haricte isleme rejimi vb. dis ticaret islemlerinde belge ve/veya
esya analizi, ticaret politikas1 6nlemleri, gdzetim uygulamalari, vergi tahakkuku, usul-
siizliik cezalar1 gibi hukuki ve idari islemlerin tiimiiyle gérevli kamu ¢alisanlaridir.

Gumriik muayene ve giimritk muhafaza memurlarinin hizmet i¢i egitimine ba-
kildiginda; glimritk muayene memurlari, ilk 2 haftasi temel egitim olmak {izere 18
haftadan olusan hazirlayic1 egitimden gegirilmekte, ardindan 6 ay boyunca uygun go-
riilen tasra birimlerinde stajlarin1 yapmakta ve staj sonunda yeterlik sinavina tabi tu-
tulmaktadir. Glimriik muhafaza memurlari ise, ilk 2 haftas: temel egitim olmak tizere
16 haftadan olusan hazirlayici egitime tabi tutulmakta ve anilan egitimi miiteakip 2 ay
siireyle gorev yerlerinde staj yapmaktadir.

Literatiire bakildiginda, hizmet ici egitim etkinliklerini merkeze alan ¢ok sayida
¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin biiyiik ¢cogunlugu Milli Egitim Sistemi bagla-
minda yapilmistir. Madden (2003), Parmaksiz (2010), Karasolak, Tanriseven ve Konak-
man (2013) ve Karl1 (2013) gibi arastirmalar bu ¢alismalara 6rnek olarak gosterilebilir.
Farkli kamu kurumlar igin hizmet ici egitim konusunda yapilan calismalar ise goreli
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olarak azdir. Bunlara, Calik (1988), Pehlivan (1997), Kestane, (2001), Kol (2009), Ordu
(2010), Balyiyen (2010) ve Tasan (2013) gibi arastirmalar 6rnek olarak gosterilebilir.
Guimriik ve Ticaret Bakanlhigi'ndaki hizmet ici egitim ¢alismalart konusunda yapilan
ve yayina dontismiis bir ¢calismaya rastlanilmamuistir. Bu ¢alisma s6z konusu eksikligi
gidermeye miitevazi bir katki yapmay1 hedeflemektedir.

Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, Giimriik ve Ticaret Bakanligi’'nda aday giimriik mu-
hafaza memurlarina ve aday muayene memurlarina yonelik olarak gerceklestirilen
hizmet ici egitim ¢alismalarini, aday memurlarin goriislerine dayali olarak, ¢oziimle-
mek ve degerlendirmektir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanitlar
aranmistir:

- Glimriik ve Ticaret Bakanligi’'nda aday giimriik muhafaza memuru ve aday mu-
ayene memurlarina yonelik olarak gergeklestirilen hizmet ici egitim calismalari,
program yeterlikleri, gerceklestirilme yeterlikleri ve katilimcilarin egitim stireci
boyunca kaldig1 yer ve kosullar, acilarindan nasil degerlendirilebilir?

- Gumriik ve Ticaret Bakanligi'nda aday glimritk muhafaza memurlar1 ve aday
muayene memurlarina yonelik olarak gerceklestirilen hizmet i¢i egitim ¢alisma-
larinin verimliligini ve etkililigini artirabilmek i¢in neler yapilmali ve/veya ne-
lere dikkat edilmelidir?

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve analizi alt bagliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma genel tarama modelinde nitel bir arastirmadir. Genel tarama modeli,
Karasar (2009) tarafindan, gegmiste veya halen mevcut olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeye yonelik bir arastirma yaklasimi olarak tanimlanmaistir. Nitel aras-
tirma, Yildirim ve Simsek (2005) tarafindan, dokiiman analizi, gézlem, goriisme, gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda
gercekgi ve biitlinciil bir bigimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlen-
digi arastirma olarak ele alinmistir. Bu arastirmada goriisme teknigi kullanilmustir.
Gorilismenin, kurallarin katihigma gore, yapilandirilmis, yart yapilandirilmis ve ya-
pilandirilmamis olmak {tizere {i¢ tiirti bulunmaktadir (Karasar, 2009). Bu arastirmada
goriisme siireci yar1 yapilandirilmistir. Yani gortisme siirecinde arastirmanin amacina
uygun olarak, goriismeyi yonlendirici alt soru ve ifadeler kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017 yili Ocak ayindan Mayis ay1 bitimine kadar
ki siiregte yapilan Aday Giimriik Muayene ve Aday Muhafaza Memur Yetistirme Egi-
timleri'ne katilan personel arasindan rastgele belirlenen 29 katilimc1 olusturmustur.

Katilimcilara iliskin bazi bilgiler asagida Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. Arastirmaya Katilan Personele Iliskin Kisisel Ozellikler

Degisken Diizey n
Aday Giimriik Muayene Memuru 13

Gorev Aday Giimriik Muhafaza Memuru 16
Toplam 29

Kadin 15

Cinsiyet Erkek 14
Toplam 29

Lisans 27

Ogrenim Durumu | Lisansiistii 2
Toplam 29

Cizelge 1'de gorildiigii tizere, katimcilarin gorev degiskenine gore 131 glimriik
muayene memuru, 16’s1 giimriik muhafaza memuru olarak gorev yapmaktadir. Ka-
tilimcilarin 15i kadin ve 14’1 erkektir. Katiimcilarin tamamui lisans mezunu olup 2’si
ayrica yiiksek lisans yapmustir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada, arastirmacilar tarafindan, kisisel bilgiler ve goriisme sorular: olmak
tizere iki boliimden olusan bir veri toplama araci gelistirilmistir. Veri toplama aracin-
da 4 ana soru ve bir dizi alt agic1 soru bulunmaktadir. Gortisme formu olusturulur ve
forma son sekli verilirken literatiir taranmus ve ilgili arastirmalarda kullanilan veri
toplama araglar1 gozden gegirilmis, alanda uzman 3 6gretim tiyesinin ve 2 arastirma
gorevlisinin uzman goriisiine bagvurulmus ve 4 katilimci ile sorularin anlasilirligini ve
amaglara uygunlugunu belirleyebilmek {izere, deneme uygulamasi/anlasilirlik testi
gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorilisme formu arastirmacilar tarafindan uygulanmis ve gortismelerin katilimei-
lar tarafindan teyit edilmesi saglanmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Betimsel analiz yapilirken her bir soruya iliskin veriler temalara ayrilmus,
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temalara iliskin frekanslar belirlenmis ve tipik ifadeler aktarilarak yorumlanmustir.
Arastirmada olabildigince fazla dogrudan aktarmaya yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirma kapsaminda toplanan verilere dayali olarak ulasilan bulgu-
lar 6zetlenmis ve yorumlanmustir.

Katilimailarin Egitim Programu Yeterlikleri Acisindan Hizmet I¢i Egitim Calis-
malarina iliskin Gortsleri

Katiimailara ilk olarak katildiklar hizmet ici egitim ¢alismalarini, program ye-
terlikleri agisindan nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar
olumlu ve olumsuz yénde olmak tiizere iki kategoride degerlendirildiginde, muayene
memuru katilimcilar, siirenin ve egitim kaynaklarinin yetersiz oldugu yodniinde go-
riis belirten 2 katilime1 disinda, hizmet ici egitimin yeterli oldugu yoniinde goriisler
dile getirmislerdir (n= 11). Muhafaza memuru katilimcilar ise, nitelikli egitici eksik-
ligi yasandig1 yoniinde goriis belirten 3 katilimci ve egitim siiresinin kisa oldugunu
belirten 3 katilime1 disinda, egitim programinin yeteli oldugu yoniinde gortisler dile
getirmislerdir (n= 10). Her ne kadar hizmet i¢i egitimin program yeterlikleri katilimci-
lar tarafindan genel olarak olumlu degerlendirilse de alt agic1 sorulara verilen yanitlar
bazi katilimcilarin verilen egitimin pratik yoniinti zayif bulduklarint gostermektedir
(n=7). Katilimcilar egitim siirecinin kuramsal kismi olarak degerlendirilebilecek mev-
zuat igerigini yeterli bulmakla beraber, kuram /uygulama biitiinlig{i konusunda bazi
tereddiitler tasimaktadirlar.

Katilimeilarin bu soruya verdikleri yarutlar arasinda tipik olarak degerlendirilebi-
lecek bazi ifadeler sunlardir:

“Egitim konular: gerek mevzuat gerek kanunlar yeteri derecede gosterilmekte-
dir. Ancak sahada ¢aligirken gordiigiimiiz mevzuatin sahadaki ¢aligma diizeni-
ne uygunlugu, entegresi bazen sikinti olabiliyor (MUH-3).”

“Egitim siiresi en az 6 ay olmali. Bazi gereksiz dersler var. Spor ve silah egitimi
daha uzun olmali (MUH-7).”

“Egitim sirasinda anlatilan konularin tek yonlii olarak sadece teorik olarak
ilerlemesi, konular anlatilirken yaptigimz igte kullanilan herhangi belge Or-
negi tiiriinden kaynaklarin kullamilmamas: egitimin verimini diisiiriiyor
(MUH-10).”

“Tagrayr hi¢ gormemis, o bolgelerde calismamig hocalarin uygulama eksigi belli
oluyor. Egitim verecek herkesin tir, giimriiklii saha, serbest bolge goriip daha
sonra ders anlatmast daha uygun olurdu. Program konu olarak iyi ancak ders-
lere verilen siireler agisindan bazilart stirveler uzun bazilar: kisa (MUH-11).”
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“Egitim programi mevzuat agisindan yeterli olmasina ragmen uygulama agi-
sindan yetersiz kalmaktadir. Ornegin numune alma konusunda uygulamalr bir
ornekle egitim konusu pekistirilebilir (MUA-3).”

“Muayene memurlarina teoriden ¢ok pratik yapabilecekleri alan yaratilmali.
Ancak mevzuat, kiymet, tarife gibi dersler oldukga verimli gecti. Kafamizdaki
bircok soru isaretinin giderilmesine olanak saglad: (MUA-S8).”

Gumriik alaninda sahanin isleyisi farkli oldugu igin egitici personelin mevzua-
tin sahadaki galisma diizenine uygunlugunu/entegresini goz oniinde bulundurarak
egitim programlarini sekillendirmesi 6nemlidir. Literatiire bakildigina, Kol'un (2009)
“Tiirk Kamu Yénetiminde Hizmet Ici Egitim” baslikli calismasi bu durumu vurgular
niteliktedir. Kol’a (2009) gore, hizmet ici egitim uygulamalarinda egitim programlari-
nin daha ¢ok kuramsal yoniiniin agir basmasi yaygimn ve énemli bir sorundur. Kuram
ve uygulama birbirini tamamlayan siirecler oldugu i¢in hizmet i¢i egitim program-
larinda kuramsal dersler yaninda uygulamali derslere de yeterince yer verilmelidir.

Katilimeilarin goriislerine bakildiginda, uygulama yani sahada yapilan is denildi-
ginde her zaman ayni durumun kast edilmedigi goriilmektedir. Bunun nedeni giimriik
alaninda ¢alisan personelin unvanlari ayni olsa bile gorev yerlerinin ve gorev gerekle-
rinin biiytik farkliliklar gosterebilmesidir. $oyle ki, kimi katilimeilar sinir kapilarinda
gorev yaparken kimileri limanlarda ya da hava alanlarinda gorev yapmakta hatta sinir
kapilarinda gorev yapanlar igin bile ¢ok farklt durumlar s6z konusu olabilmektedir.
Ornegin, kimi gorevliler {ilkenin en giineyinde yillardir i¢ savagla bogusan, dolayisiy-
la gok sayida miiltecinin iltica ettigi bir sinir kapisinda calisirken kimileri ise tilkenin
en batisinda transit gegislerin, ihracat ve ithalatin yogun yapildig1 sinir kapilarinda
calismaktadir. Bu farkliliklar ¢alisanlarin hizmet ici egitim siirecinden beklentilerini
de farklilagtirmaktadir.

Ote yandan, farkli unvanlara sahip personel bakanlik sisteminde birbirinden ¢ok
farkli gorevlere/sorumluluklara sahip durumdadir ve isin dogas1 geregi farkl zor-
luklarla kars1 karsiya kalmaktadir. Dolayisiyla, personelin uygulamaya doéniik veya
pratik ders goérme istegi birbirinden farkli anlamlara gelmektedir. Hizmet ici egitim
siirecinde muhafaza memuru egitimleri igin, tipki muayene memuru egitimlerinde
oldugu gibi, beyanname ile is ve islemler anlatilmaktadir. Ancak iki meslek grubunun
yaptiklari is ¢ok farklidir. Muayene memurlar i¢in beyannameyi tanimak, yorumla-
mak ve bunun iizerine kararlar almak ¢ok 6nemliyken muhafaza memurlar icin ikinci
plandadir.

Muayene memurlar: daha ¢ok evrak tizerinden islem yaptiklar ve binlerce fark-
It kalem ihracat/ithalat esyasi ve daha fazla bu islerin olas1 kombinasyonlari ile ug-
ragtiklart igin, yalin haliyle uygulamada ne tiir sorunlarla karsilasabilecekleri, bun-
lara iligkin ne tiir ¢6ztimler bulabilecekleri ile ilgilenmekte ve bu dogrultuda egitim
almak istemektedirler. Muhafaza memurlar ise, sahada, 6zellikle sinir kapilarinda,
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dogrudan insanlari ve beraberindeki esyalari denetleme zorunluklar: bulundugu igin,
muayene memurlarindan farkli nitelikte uygulama derslerine ihtiya¢ duymaktadirlar.
Katilimeilarin goriiglerine bakildiginda, 6zellikle bir kolluk kuvveti olarak degerlen-
dirilebilecek muhafaza memurlari agisindan, yakin savunma ve atis bilgisi derslerinin
siirelerinin uzatilmasi gerektigi siklikla dile getirilmektedir.

Aday personelin hizmet i¢i egitimi program yeterlikleri agisindan nasil degerlen-
dirdigi sorusunda 6ne ¢ikan bir diger konu egitimin siiresidir. Kimi adaylar egitim
siiresini uzun bulurken kimileri ise tam tersi yonde gortis belirtmislerdir. Bu konuda
ortak payda stirenin verimli kullanilmasi gerektigine yonelik vurgudur. Muayene me-
murlar i¢in 18 hafta, muhafaza memurlar icin ise 16 hafta olarak belirlenen egitim
siireleri kagit tizerinde yeteri kadar uzun goriinse de oldukga detayli bir yapiya sahip
olan mevzuat dersleri ok zaman almaktadir. Bu durum bir siire sonra, sinav kaygisiy-
la da birleserek, katilimcilarin motivasyonunu olumsuz yénde etkilemeye baslarken
uygulama derslerinin siiresi katilimcilar tarafindan genel olarak yetersiz bulunmakta-
dir. Bir aday muayene memurunun ifadesi genel goriisii yansitmak agisindan oldukc¢a
dikkat ¢ekicidir: “Muayene memuru egitimi daha cok pratige yonelik olmali. Anlatilanlar
teorik kalwyor ve daha ok sinava yonelik oldugundan unutuluyor. Siavlarin olmast insanlarin
stnavi gegmeye odaklandi§indan ve ezbere yonelik oldugundan konular unutuluyor. Egitim
daha gok drneklerle esyalar iizerinden anlatilmali. Onemli olan konular daha fazla anlatilmals.
Ve karsilagabilece§imiz Ornekler iizerinden gidilmeli (MUA-6).”

Katilimcilarin Egitimin Gergeklestirilme Yeterlikleri A¢isindan Hizmet igi Egi-
tim Calismalarina iligkin Gortigleri

Katilimecilara ikinci olarak katildiklar: hizmet igi egitim calismalarini, egitimin ger-
geklestirilme yeterlikleri agisindan nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Bu soruya
verilen yanitlar olumlu ve olumsuz olarak degerlendirildiginde aday muayene me-
muru olan katilimeilar, olumsuz goriis bildiren 4 kisi disinda, hizmet i¢i egitimi yeterli
gormekte (n=9), ancak egitim veren personelin niteligi tizerinde siklikla durmakta-
dirlar (n=6). Aday muhafaza memuru katilimcilar ise tam anlamiyla ikiye boltinmiis
durumdadir; hizmet i¢i egitimleri gerceklestirme yeterligi agisindan olumlu ve olum-
suz bulan personel sayist esittir (n=6). Aday muhafaza memuru katilimcilar da egitici
personelin niteligi tizerinde durmaktadirlar (n=>5).

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yarutlar arasinda tipik olarak degerlendirilebi-
lecek bazi ifadeler sunlardir:

“Fiziki olarak gayet giizel olmasinin yaninda uygulamalarin da canli canli ya-
pimast gerekir. Ornegin bir beyanname bile gosterilmiyor. Ya da gercek bir
beyanname iizerindeki islemler Qosterilebilir. Egitim veren personelin bilgi
diizeyi, anlatim giiciiyle verimliligiyle ilgili dogru orantili olmasi ¢ok faydali
olacaktir. Cogu eitimci slaytlar iizerinden mevzuati okuyup ders isliyor. Bu
tamamen zaman kaybr ve verimlili¢i neredeyse siftr (MUA-1).”
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“Tasrada ¢calismayan, antrepo ya da bir kap1 bile gormeyen personelin konulari
anlatmast pratik asamasinda yetersiz kalyor. Bu nedenle uzmanlarin degil de
muayene memurlugu yapmig personelin konu anlatmast bizim igin daha onem-
li. Egitim siiresi fazlastyla uzun (MUA-6).”

“Egitim veren personelin 6gretmek, anlatmak agisindan daha donanimli olma-
s1 gerektigini diigiiniiyorum. Bildiklerini anlatabilme becerisine sahip insanla-
rin segilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Buna bir is olarak de§il de insanlar:
aydinlatabilme onlara bir seyler 63retebilme istegi olan insanlar segilmesi ge-
rektigini diisiiniiyorum egitimciler agistndan (MUH-12).”

“Egitim dairesini fiziksel acidan yeterli buluyorum. Arag gereg, sunulan kay-
naklar agisindan belli olgiilerde yeterli fakat uygulamada kullandigimiz belge-
lerin konu anlatilirken ornek olarak getirilmesi tiiriinden imkdnlar sunulabilir.,
Egitim veren personel genel itibariyle yeterli ve istekli fakat egitici ozelligi bu-
lunmayan kisilerden alinan derslerde nadir de olsa oluyor. Bunlar da egitimin
kalitesini diisiiriiyor (MUH-10).”

Hizmet i¢i egitimin gerceklestirilme yeterlikleri denildiginde akla egitimin fiziki/
mekansal alt yapisi, egitsel olanaklari, egitim veren personelin niteligi gibi konular ge-
lir. Hizmet igi egitim etkinlikleri planlanirken egitimin tiirti, programin 6zellikleri ve
ilkeleri, kurumun olanaklar1 gibi hususlar dikkate alinarak yer segilmelidir. Giimriik
ve Ticaret Bakanligi'nin Egitim Merkezi olduk¢a modern bir tesis olup bakanligin is
yapisi geregi birbirinden ¢ok farkli isleri icra etmekle gorevli personelin farkli egitim
gereksinimlerine yanit verecek sekilde insa edilmistir. Katilimcilarin goériislerine bakil-
diginda, egitim merkezindeki egitim arag-geregleri yeterli goriilmektedir. Literatiire
bakildiginda egitim ortami ve egitimlerde kullanilan arac-gereclerin 6énemi {izerinde
duruldugu goriilmektedir. Ornegin Ordu (2010) tarafindan yapilan “Insan Kaynaklari
Yonetiminde Etkin Hizmet igi Egitim Teknikleri ve Stratejileri / Calisma ve Sosyal
Giivenlik Bakanlig1 Ornegi” baghkl yiiksek lisans tezinde egitim ortamu ile ilgili su
ifadeler dikkat ¢ekicidir:

“Egitim ortamy; egitsel faaliyetlerin meydana geldigi 6grenme, 6gretme
siireclerindeki iletisim ve etkilesimin olustugu, personel, arag, gereg,
tesis, organizasyon gibi faktorlerin olusturdugu ¢evredir. Bireyin dav-
ranislariin iginde yasadig1 ¢evreye gore sekillendigi bir gercek olarak
kabul edilmektedir. Esasen 6grenme; 6gretme isi fiziki veya sosyal gev-
renin i¢inde meydana gelir. Cesitli bina, donatin, model, 151k, 1s1, renk
gibi cesitli objelerden olusan cevre dnce insanlar tarafindan diizenlen-
mekte, ancak bu ¢evre daha sonra insan davranisini sekillendirmek-
tedir. Bunun igin cevre ile birey arasinda s6z konusu ¢esitli etkilesim
boyutlarmin egitim hedefleri dogrultusunda organize edilmesi ve yon-
lendirilmesi gerekmektedir. Egitimciler bu amaclar degisik egitim or-
tamlarindan yararlanabilirler.”
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Katilimeilarin biiytik kismi egitimin altyapisini yeterli gérmekte ve egitim merke-
zine yapilan yatirrmin bosa gitmedigini diistinmektedirler. Egitim merkezinde bulu-
nan bilgisayar smiflar1 ve BIDEM (Bilgisayar Destekli Egitim Modiilleri) katilimcilar
tarafindan begenilmektedir. Aday muhafaza memurlarmin egitiminde kullanulan Bi-
DEM simifinda katilimeilarin da katilimi ile sanal ortamda 6rnegin bir kamyon veya
konteyner aramasinda ilk olarak nerelere bakilacagy, kagak¢iliga karsi ne gibi taktikler
gelistirilebilecegi gibi konular video ve animasyonlar esliginde anlatilmaktadir.

Hizmet ici egitimin gerceklestirilme yeterlikleri bahsinde egitimin fiziki/mekansal
alt yapis1 ve egitsel olanaklar yaninda egitim veren personelin niteligi oldukca 6nem-
li bir yer tutmaktadir. Nitekim katilimcilar siklikla egiticilerin niteligi tizerinde dur-
muslardir. Nitelikli egiticiden kasit, alaninda yetkin oldugu kadar bunu karsisindaki
grubun 6zelliklerini dikkate alarak kullanma giicii tasiyan egiticidir. Egitim program-
larinda egitici olarak gorevlendirilecek personelin egitici formasyonuna sahip, konu-
sunda uzman, anlatim becerileri gelismis ve istekli kisilerden se¢ilmis olmas: etkili bir
hizmet i¢i egitim yiirtitmek agisindan énemlidir. Nitekim Giimriik ve Ticaret Bakanlig1
2018 - 2022 Egitim Strateji Belgesi de bu konu {izerinde durmustur:

“Giimriik ve ticaret siireglerinin dogasi, Glimriik ve Ticaret Bakanhigin-
daki her bir pozisyondaki calisanlarin, o pozisyonlarda yapilan islerin
teknik ve genel yonleriyle ilgili belirli bilgi, davrarus ve yeteneklere sa-
hip olmasmi zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle Bakanliktaki egitimlerin,
liderlik, yonetim, teknik bilgi ve beceriler, iletisim becerileri ve bireysel
kabiliyetler gibi genis bir yelpazedeki bilgi, beceri ve yetkinlikleri kap-
samas1 gerekmektedir. Ancak, egitimlerin kapsami ve igerigi ne kadar
etkin olursa olsun, egitimlerin etkinligi belirli bir derecede egiticilerin
ogretme kapasitesiyle de iligkilidir. Bu nedenle egitici havuzunu olustu-
ran tiim personelin (varsa eger, disaridan saglanan egiticilerin) siirekli
gelisimleri, giincel ve modern egitim yontemleri konusunda gelistiril-
meleri, glimriik ve ticaret alanindaki yeni teorik ve uygulamali gelisme-
lere hakim ve kendi alanlarinda derinlemesine uzmanlik sahibi olmalar1
o6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda egitim igeriklerinin giincel ve pra-
tige uygulanabilir olmasi ve egiticilerin modern ve uygulamali egitim
tekniklerini kullanmalar gerekli goriilmektedir. Bu noktada egiticilerin
se¢imi 6nem tasimaktadir...”

Egitim merkezinde daha ¢ok bakanliktan, “gtimriik ve ticaret uzmani” ve “gtimriik
ve ticaret miifettisi” unvanlarina sahip egiticiler ve bakanlik disindan alaninda uzman
oldugu diistintilen egiticiler gorevlendirilmektedir. Bu konuda katilimcilarin goriis-
lerine bakildiginda, katihimailar egiticilerin bakanligin tasra birimlerini yani giimriik
islerinin fiili olarak gerceklestigi yeri/sahay1 bilmesi ve tanimasi gerektigini siklikla
dile getirmekte; sahada calisan personelin hangi sartlar altinda ¢alistigini ve gorevleri-
ni yaparken ne gibi problemlerle karsilastigini bilen egiticilerin egitim stirecinde daha
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etkili olacagini diistinmektedirler. Bu agidan, aday muayene memurlar: egitici olarak
“tistad” adin1 verdikleri kidemli meslektaslarmni talep etmektedirler.

Katilimcilarin Egitim Boyunca Kalinan Yer ve Kosullar1 Acisindan Hizmet ici
Egitim Calismalarina Iliskin Goriisleri

Katilimcilara tiglincii olarak katildiklar1 hizmet igi egitim ¢alismalarini, egitim sii-
reci boyunca kaldiklar yer ve kosullar1 acisindan nasil degerlendirdikleri sorulmus-
tur. Bu soruya verilen yarutlar olumlu ve olumsuz olarak degerlendirildiginde; aday
muayene memuru katilimcilar, Ankara’da ailesinin yaninda yasadig: igin fikir beyan
etmeyen 1 kisi ve olumsuz goriis beyan eden 1 kisi disinda, barinma kosullarmni genel
olarak olumlu bulmaktadirlar (n=11). Aday muhafaza memuru katilimcilar ise, olum-
suz goriis beyan eden 1 kisi disinda, barinma kosullarmi oldukg¢a olumlu degerlen-
dirmektedirler (n=15). Ancak her iki grup katilimc1 da siklikla egitim merkezi ile kent
arasindaki uzakliga ve ulasim problemine dair ifadeler kullanmislardir (n=11).

Katilimeilarin bu soruya verdikleri yarutlar arasinda tipik olarak degerlendirilebi-
lecek bazi ifadeler sunlardir:

“Barinma sartlari gayet Qiizel ama en biiyiik problem [olan] ulagim sitkintisini
kesinlikle gizmek gerekir (MUA-1).”

“Egitim siiresi boyunca barmma ihtiyaclar: icin yeterli oda sayist vardir. II-
gili personel nobet usulii ¢alismakta olup, 24 saat kendilerine ulasilabilir. Ya-
samsal ihtiyaclar cok ¢ok iyi olmasa da asgari sartlara ulasilabilir diizeydedir
(MUA-2).”

“Barinma standartlar: yeterli ancak yasamsal ihtiyaglara ulagmada sikintilar
cekiliyor. Ciinkii egitim dairesi yerlegim yerlerinden uzak, bu yiizden yerlesim
yerlerine ulagim ihtiyacinin karsilanmas: gerekli (MUH-5).”

“Kaldigrmiz yer ve kogullar gayet iyi ve ozenli. Benim a¢imdan tek sikint1 ula-
sim ve sehir merkezine uzaklik. Zaten uzun bir siire egitim goriiyoruz onun da
sehrin disinda olmast bizim bikkinliimizi bir derece daha da artirtyor (MUH-
12).”

“Kurumun bize saglamg oldugu imkdnlar azami derecede yeterli. Barinma
standartlar: ortalamann iizerinde, personel destegi genel itibariyle memnun
edicidir. Rehberlik anlaninda gorevli memur oldukga yardimct ve anlayisli ve
hatta gerekenden fazla 6zverili. Yalniz tesislerin merkeze ve merkezi noktalara
uzakli§r yasamsal ihtiyaglara ulasma anlaminda ciddi sikintilar yasamamiza
neden olmaktadir. Civarda market vb. yerlerin olmayis oldukca zorlayict ol-
maktadir (MUA-7).”

Bakanligin Egitim Dairesi Baskanlig1 uzun yillar Ankara Ulus’ta Riizgarhh Cad-
desinde hizmet vermis ve 2013 yili Ocak ayindan itibaren Esenboga Havaalani yolu
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tizerinde ki yeni yerine tasinmustir. Yukarida aktarilan goriislerde gortildiigii gibi kati-
limcilar genel olarak barinma standartlarinin oldukga iyi oldugunu dile getirmislerdir.
Ancak egitim merkezinin sehrin disinda sayilabilecek bir lokasyonda bulunmas: ve
egitim merkezi ile kent arasinda otobtis-dolmus gibi ulasim vasitalarinin kisith olma-
st dolayistyla bazi hosnutsuzluklarint dile getirmislerdir. Her ne kadar katilimcilara
glniin belirli saatlerinde servis imkani saglanmakta ise de, adaylik egitimleri uzun
sayilabilecek bir stireyi kapsadig: i¢in, katilimcilarin hastane, banka gibi hizmetlere
ulagimi sorun olabilmektedir.

Katilimcilarin Etkili Bir Hizmet ici Egitim Gerceklestirebilmek Acisindan Hiz-
met igi Egitim Calismalarina Iliskin Gériisleri

Katilimcilara son olarak ‘etkili bir hizmet i¢i egitim gerceklestirebilmek i¢in neler
yapilmali ve/veya nelere dikkat edilmelidir sorusu’ yoneltilmistir. Katilimcilar egitici
se¢iminin dnemine dikkat ¢ekerek nitelikli egitici geregine isaret etmis (n=11) ve egi-
timde daha ¢ok uygulamaya yo6nelik isleyisin egemen olmasi gerektigini dile getirmis-
lerdir (n=7). Bunlar yaninda ulasim zorluklarinin ¢éziilmesi (n=6), egitim programla-
rinin gelistirilmesi/yenilenmesi (n=4) ve kres imkan saglanmasi1 (n=1) gibi oneriler
dile getirilmistir.

Katilimeilarin bu soruya verdikleri yarutlar arasinda tipik olarak degerlendirilebi-
lecek bazi ifadeler sunlardir:

“Etkili bir hizmet ici egitim icin daha fazla muayene memuru egitimci gelmeli
derslere. Uzmanlar ve miifettisler slaytlar: oturduklar: yerden okuyup gectik-
leri siirece %100 performans beklenemez. Merkezden ziyade tasray: gormiig
egitimcilerin gozlemlerini aktarmalar: daha saglikli olur diigiincesindeyim
(MUA-8).”

“Egiticiler yeterli olmali, bosta kalanlari doldurmak icin veya saat iicreti almak
icin kisiler egitici olarak yollanmamali, egitici olabilecekler 6Gretme kabiliyeti
olan kisiler segilerek gonderilmeli, 6 aylik staj doneminde aday muayene me-
murlarimimn nerelerde ¢alistirildigi takip edilmeli, gercekten uygulama yapti-
rildigindan emin olunmali. Yasamsal ihtiyaglara ulasim yok bu konuda bir
calisma yapilmas: gerekli, ulagim yok denecek kadar az (MUA-10).”

“Egitici segimi iyi yapilmali. Egitici becerileri yiiksek olmali. Ogrenciye olayi
kavratabilmeli. Staj donemleri takip edilmeli. Barinma kosullarmda pek sikinti
yok. Yasamsal ulasim noktasinda merkeze uzaklik biiyiik sorun. Bunun gide-
rilmesi lazim. Egitim kesinlikle beyanname iizerinde, esya ile, ilgili konularin
gercege yakin uygulamalariyla, saha ortamm yapay da olsa yaratilarak olmalr.
(MUA-9).”

“Egitimciler dzenli segilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Yani egitim veren per-
sonelin once onlarin bir egitimi nasil vermesi gerektigi 6gretilmeli sonra bizlere
bir seyler 6gretmelerinin beklenmesi gerekir (MUH-12).”
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Katilimeilarin gortislerindeki ortak nokta ‘nitelikli egitici’ talebidir. Katilimcilar
ozellikle tasrada nasil ortamlarda ¢alistiklarini, ne gibi zorluklar yasadiklarini bilen,
onlari anlayabilecek, mevzuatla/kuramla saha/pratik arasindaki bagi kurmaya yar-
dimcr olabilecek egitici personel tizerinde durmuslardir. Egitici personelin sadece
bilgili olmasi degil ayn1 zamanda bu bilgiyi aktarabilme yeterligine sahip olmas: ge-
rektigi tizerinde duran katilimcilar egitimin uygulamali olarak yapilmasi gerektigine
siklikla vurgu yapmislardir.

Bunlar yaninda katilimcilar ulasim problemlerin ¢6ziimii icin sehir merkezine
daha fazla sayida servis konulmas: gerektigini dile getirmislerdir. Ankara’nin kuze-
yinde, Esenboga Havaalani'na yaklasik 1 kilometrelik mesafede bulunan Giimriik ve
Ticaret Bakanlig1 Egitim Merkezi, aday personelin de belirttigi tizere, ulasim imkanlar1
agisindan oldukga kisithdir. Egitim merkezi yakinindan sadece havaalanina yolcu ta-
styan isletmelere ait otobiislerin ge¢mesi ve bunlarin normal belediye otobiis fiyatlari-
na nazaran oldukca pahali olmasi katilimcilar: zorlamaktadir. Yine egitim merkezinin
sehrin disinda olmasi bazi yasamsal ihtiyaglara ulasmak agisindan olumsuzluklar do-
gurmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Guimriik ve Ticaret Bakanligi'nda yeni goreve baslayan aday personele uygulanan
hizmet ici egitim etkinliklerinin, aday muayene ve aday muhafaza memurlarinin go-
riislerine dayali olarak, analiz edilip yorumlandigi bu arastirmanin bulgularma gore,
her iki unvandaki katilimcilar da uygulanan hizmet i¢i egitim ¢alismalarindan biiytik
ol¢iide memnundurlar.

Arastirma kapsaminda ilk olarak iizerinde durulan konu, aday personelin hizmet
i¢i egitimi program yeterlikleri agisindan nasil degerlendirdigi olmustur. Bu ac¢idan,
program iceriginin katilimcilarin gereksinimlere yanit verip vermedigi; egitim konu-
larinin ve stiresinin yeterli olup olmadig1 tizerinde durulmustur. Katilimcilar, verilen
egitimin kuramsal boyutu ile beklentilerini biiyiik 6l¢iide karsiladigini belirtirken uy-
gulamaya yonelik derslerin igerik ve siire agisindan yetersiz kaldigini dile getirmis-
lerdir.

Arastirma kapsaminda ikinci olarak tizerinde durulan konu, aday personelin hiz-
met i¢i egitim programini, gerceklestirilme yeterlikleri agisindan nasil degerlendirdigi
olmustur. Katilimcilar, egitimin gerceklestirildigi mekanin sartlarimin gayet iyi oldu-
gunu, egitim alt yapisinin, donanimin vs. yeterli oldugunu dile getirmislerdir.

Arastirma kapsaminda aday personelin hizmet ici egitimi program yeterlikleri
agisindan nasil degerlendirdigi hususunda 6ne ¢ikan bir baska sonug nitelikli egitici
ihtiyacina yapilan genel vurgudur. Katilimcilara gore, hizmet ici egitim programlari-
nin yiiriitiilmesinde gorev alan egitici personelin nitelik ve nicelik yoniinden yeterli
olmasi gerekmektedir.
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Arastirmada tiglincii olarak {izerinde durulan konu, katilimcilarin hizmet ici egji-
tim programini egitim stireci boyunca kaldiklar: yer ve kosullari agisindan nasil deger-
lendirdikleri olmustur. Bu hususta katilimcilarin goériislerine bakildiginda, barmma
standartlari, personel destegi/rehberlik ve yasamsal ihtiyaclara ulasma alt temalar:
one ¢ikmistir. Arastirmaya katilan aday personelin tamamina yakini egitim merkezi-
nin barmma standartlarinn yeterli oldugunu dile getirmistir. Yine katilimeilarin ¢cogu
egitim merkezinde gorevli personelin destegi ve rehberligi hususunda olumlu goriis-
lere sahiptir. Ancak katilimcilar egitim merkezinin sehrin disinda olmasindan dolay1
yasamsal ihtiyaglara ulasmada ciddi zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda dordiincii ve son olarak tizerinde durulan konu etkili bir
hizmet ici egitim gerceklestirebilmek igin katilimcilarin ne tiir 6neriler dile getirdikleri
olmustur. Bu agidan, katilimcilarin agirlikla {izerinde durduklar: konu nitelikli egitici
talebi olmustur. Katilimcilarin biiyiik kismi egitimin uygulamali olarak yapilmas: ge-
rektigine vurgu yaparken ders programlarinin kuram ile uygulama arasinda bir denge
gozetilerek hazirlanmasi gerektigini dile getirmislerdir. Son olarak katilimcilar ulasim
problemlerin ¢6ziimii i¢in sehir merkezi ile egitim ve konaklama tesisi arasinda daha
fazla servise gereksinim oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara dayali olarak su dnerilerde bulunulabilir:

- Egitim programini kuram ve uygulama boyutlartyla daha verimli ve etkili hale
getirmek i¢in, nitelikli egiticilere ihtiyag vardir. Egiticilerin alanlarinda kuramsal
olarak uzmanlasmus kisiler olmalari yaninda sahayz; pratikte ortaya ¢ikan/¢ika-
bilecek sorunlari bilen kisiler olmalari 6nemlidir.

- Bakanlik, egitim personelini katilimcilarin gereksinimlerine yanit vermeye do-
niik olarak siirekli egitime tabi tutmali ve disaridan temin edecegi egiticileri
dikkatle segmelidir. Hizmet ici egitimin stirekliligi ve kalitesini garanti etmek
i¢in yeterli sayida uzman egiticiyi biinyesinde barindiracak bir egiticiler havuzu
olusturmak gereklidir.

- Program iceriginin olusturulmasinda ve uygulama boyutu ile hizmet igi egitim
siirecinin planlanmasinda, egitim goren personelin gortis ve 6nerileri daha fazla
dikkate alinmalidir.

- Egitim programlarinin kuramsal agirlig1 goreli olarak azaltilmali uygulamaya
doniik igerikler artirilmali ve gelistirilmelidir.

- Sehir merkezine ulasimin kolaylastirilmas1 ve katilimcilarin sosyal ihtiyaclarin
karsilanabilmesi icin servis sayisinin arttirilmasi ve egitim merkezine doniiste
ulagim problemlerinin ¢6ziilebilmesi i¢in belirli merkezlerden ortak bir saat be-
lirlenerek servis arac1 konulmasi yerinde olacaktir.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan; egitim, bilim, sanat
ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki calis-
ma sonuglarimu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslar
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen ti¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {izere
yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi,
yonetimce belirlenecek kiitiiphanelere, uluslararasi yaymn tarama kurumlarina ve abo-
nelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay i¢inde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasin, tartisilmasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamaktir.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer ve-
rilir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lc¢titleri dikkate almnir.

Arastirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlanabil-
mesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamasi veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemesi gerekir. Sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda
sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ady, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir aragtirma
kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi saglayan kurulu-
sun ady; projenin ismi, (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yaymn Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yaym ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulunca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin
Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal de-
netiminden gecirilir. Bu amagcla makale sahipleri, uluslararasi kabul goren benzerlik
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tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan benzer-
lik sonu¢ raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla il-
gili karar, On Inceleme Kuruluna ait olup kurul, dogrudan ret veya diizetme isteginde
bulunabilir. On Inceleme veya Yayin Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda
eser ve calismalariyla taninmis en az iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar gizlidir
ve bes y1l stireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugun-
da yaz1 tigtincii bir hakeme gonderilir. Hakem raporlart makale sahiplerine gonderil-
mez. Hakem stireci azami {i¢ ayda tamamlanir ve makalenin yayimlanip yayimlanma-
yacag1 konusunda yazara bilgi verilir. Yayin Kurulu, hakem onay1 alsa bile makaleleri
yayimlamama hakkina sahiptir.

Yazarlar; hakem(ler)in ve Yayin Kurulunun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar ayr1 bir sayfada, ge-
rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari, istendiginde yazarlarina iade edilir. Yayin Kurulunca, ya-
yimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan
yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIiS’te yayimlanr.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir ancak her sayida derginin tigte bir oranini ge¢meyecek sekilde
Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin yaninda
Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar kelimeler -Tiirkge ve Ingilizce
olarak- uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anahtar terimler
listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb. kaynaklar kullanilabilir.).

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

Makalenin Yazim Kurallar1 ve Yapisi

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallara, arastirma ve yayin
etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1. Yazilara bir baglik konulmals,

2. Yazar ad(lar)i, unvan(lar)i, kurumlari, adres(ler)i (unvan ve iletisim adreslerinin
ingilizceleri) belirtilmeli,
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3. Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4. Makale, ¢calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baslamali; veriler, gézlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli tartisma ve sonugclar (veya sonuglar ve tartismalar) bolimiiyle
son bulmal,

5. Katki (varsa) belirtilmeli,

6. Yazimin sonuna kaynaklar dizini eklenmelidir.

1. Baslik

Tiirkge ve ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gegme-
meli ve koyu yazilmalidur.

2. Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadlar biiyiik harflerle olmak tizere koyu renkte, adresler normal
egik karakterde yazilmalidir.

3. Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmemeli. Ozet, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle calisma-
nin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin baslig1 ve metin kismu
farkli karakterle yazilmalidir. Ozet icinde, yararlanilan kaynaklar, sekil ve cizelgeler
yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az iig, en ¢ok sekiz anahtar
kelime verilmelidir.

4. Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiiciik harflerle ve koyu yazil-
malidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu renk ve ana basliktan daha kiigiik punto ile yazilmal
ancak her kelimenin ilk harfi biiyiik olmali, baslik sonunda satirbas1 yapilmalidar.

Alt Basliklar: Tamami koyu renk yazilmali ancak bashigin ilk kelimesindeki birinci
harf biiytik olmali. Baslik sonuna iki nokta isareti konularak yaziya ayni satirdan de-
vam edilmelidir.
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Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak i¢in siyah miirekkep
ile diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmal
ve her seklin altina bashg yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her ci-
zelgenin {istline basligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve cizelgelerin basliklar, kisa ve
6z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigtik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar, sekil ve ¢gizelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.

Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igindeki
yerlerine yerlestirebilir. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken asagidaki 6rnekte ol-
dugu gibi eserin arastirictnin soyadi, yayim tarihi ve alint1 yapilan sayfa numarasi
parantez i¢inde verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgtil (;) konarak
asagidaki ornekteki gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarli yayinlara metin i¢inde deginilirken asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri igin “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidur:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayma metin iginde deginilirken bu kaynakla birlikte alintinin
yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin i¢inde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmelidir. Ay-
rica bu goriismeler kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)
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5. Katki Belirtme

Yazarmn disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica belir-
tilmelidir.

6. Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir. Kaynakca uluslararasi kaynak yazim bi¢imlerine uygun olma-
Iidir (APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS vd.)

a) Siireli Yayinlar

Yazar ad(lar)i, tarih, makalenin bashig, stireli yayinin ad: (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)s, tarih, bildirinin baslig1, sesmpozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile lgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)s, tarih, kitabin ad1 (ilk harfleri biiytik), yayinevi, basildig: sehrin ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)’y, tarih, raporun veya tezin baslhigi, kurulus veya tiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim Ileri'nin Romanlan Uzerine “Okur Merkez-
1i” Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlan-
mamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarimin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.
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f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, gortisen kisi(ler), goriismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC], Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas: istenen makaleler, Milli Egitim Bakanlig1
Destek Hizmetleri Genel Mudiirliigiine hitaben yazilan ve yazarin iletisim adresleri,
calistig1 kurum, benzerlik raporu, ORCID bilgisinin yer aldig: bir dilekge ile dergi
adresine veya dogrudan e-posta ile (med@meb.gov.tr, dergi editdriiniin e-postasina)
gonderilmelidir. Yayimlanan makalelerin yazarlarina telif, hakemlerine inceleme ticre-
ti yaymm tarihinden itibaren ti¢ ay i¢inde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri
cercevesinde ddenir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.
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Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after they are sent to at least two qualified referees. Referee reports are
kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is
negative, then the article is sent to a third referee. The review reports are not sent to the
author. Reviewing process is completed in three months and author is informed about
if the paper will be published or not at the end of this process. The Editorial Board has
the right not to publish the articles, even if it is approved by the referees.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and ULAK-
BIM ODIS. Copy right is allowed if referenced.

Language

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both Turkish
and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords (both Turkish
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and English) must comply with international standards (for example; keywords list in

TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

Writing Rules and Article Structure

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged accor-
ding to the national and international ethic standards, research and publication ethics.

The following rules must be taken into consideration:

1. There should be an article title,

2. Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3. Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4. The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5. Contributions, if there are, must be acknowledged,

6. References must be added at the end.

1. Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2. Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3. Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added
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4. Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical
capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)
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¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:
(From Kopriilti, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)
5. Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6. References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format in alphabetical order. References should be prepared in accordance
with the international writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlar'nda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and Theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:
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YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet References

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal Conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The Remaining Citing Should Meet the APA Criteria

Article Submission and Copyright Fees

The papers which are sent to the Journal must be addressed to Ministry of Nati-
onal Education General Directorate of Support Services with the letter of application
includes the name and surname, e-mail address, telephone number, the institution of
author(s), originality and plagiarism report, ORCID and it will be sent to the e-mail
address (med@meb.gov.tr ) or mail address of editor or the journal. Copyright fees to
the author(s) and reviewing fees to the referees are paid within three months after the
publishing of the paper in accordance with the current copyright rules.
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