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Ogretmen Adaylarinda Arastirma Ozyeterliliginin Farkh Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi ve
Yordayicilarinin Belirlenmesi'

Giiclii Sekercioglu?

Omay Cokluk Békeoglu®

Sener Biiyiikoztiirk?

Ozet

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin arastirma 6zyeterliligine iliskin algilarinin sahip olduklar belirli 6zelliklere
gore farklilagip farklilasmadiginin ve arastirma 6zyeterlilik algilarinin yordayicilarinin belirlenmesi amaglanmustir.
Bu ¢ercevede dgretmen adaylarinin arastirma 6zyeterliligi puan ortalamalarmin bilimsel aragtirma yontemleri ve
istatistik derslerini alma durumuna, bilimsel arastirma yontemleri dersi alma ve alaniyla ilgili bilimsel bir etkinlige
katilma durumuna ve son olarak bilimsel aragtirma yontemleri dersi alma ve bir projede aktif gérev alma durumuna
gore farklilagip farklilagmadigi test edilmistir. Ayrica arastirmaya yonelik kaygisi, kontrol inanci, i¢sel hedef
diizenleme, digsal hedef diizenleme, gorev degeri, sinav kaygisi, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang,
O0grenmenin yetenege bagli olduguna inang¢ ve tek bir dogrunun var olduguna inan¢ degiskenlerinin aragtirma
Ozyeterliliginin manidar birer yordayicist olup olmadigi test edilmistir. Arastirma iliskisel model baglaminda
gerceklestirilmistir. Veriler Ankara Universitesinde pedagojik formasyon egitimi alan toplam 810 6gretmen
adayidan toplanmig, ancak iki faktorlii varyans analizi testleri 574 katilimcinin ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi
(asamal1) ise lisans egitiminde bilimsel aragtirma yontemleri dersi alan 261 katilimcinin verileri {izerinden
yapilmustir. Analiz sonuglari, bilimsel aragtirma yontemleri dersini alma ile istatistik dersi alma ve bilimsel bir
etkinlige katilma durumu degiskenlerinin arastirma Ozyeterliligi puanlar1 iizerindeki ortak etkilerinin manidar
olmadig1, buna karsilik bir arastirma projesinde aktif gorev alma durumuyla olan ortak etkisinin manidar oldugu,
ancak etki biiyiikliigiiniin sifira yakin oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarmin kontrol inanci,
O0grenmenin c¢abaya bagli olduguna inang, dgrenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir dogrunun var
olduguna inang degiskenlerinin aragtirma 6zyeterliligi degiskenini manidar bir bicimde yordamadigi, ancak gorev
degeri, arastirmaya yonelik kaygi, dissal hedef diizenleme, igsel hedef diizenleme ve sinav kaygisi degiskenlerinin

arastirma Ozyeterliligi degiskenini manidar bir bigimde yordadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma ézyeterliligi, Arastirmaya yonelik kaygi, Giidiilenme, Epistemolojik inang, Ogretmen

adaylart

Examination of Pre-Service Teachers’ Research Self-Efficacy According to Different Variables and

Determination of Predictors

Abstract
This study aims to examine whether self-efficacy perceptions of pre-service teachers differ according to specific
characteristics they have and to determine predictors of their perceptions of research self-efficacy. In this context,
whether mean scores of pre-service teachers’ research self-efficacy differ according to their taking the courses of
scientific research methods and statistics, their taking the course of scientific research methods and participating in
a scientific activity related to their field, and lastly their taking the course of scientific research methods and being

actively involved in a project were examined. Besides, whether the variables of research anxiety, control beliefs,

1 Bu arastirma IV. Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Kongresinde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B6limii. guclus@akdeniz.edu.tr

3 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii. cokluk@education.ankara.edu.tr

4 Hasan Kalyoncu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bélimii. sener.buyukozturk@hku.edu.tr
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intrinsic goal orientation, extrinsic goal orientation, task value, test anxiety, the belief that learning depends on effort,
the belief that learning depends on ability, and the belief that there is only one truth are significant predictors of
research self-efficacy were tested. The research was conducted within the scope of associational model. Data were
collected from 810 pre-service teachers having initial teacher training at Ankara University. However, two-way
ANOVA test was carried out with the data of 574 participants, and multiple linear regression (stepwise) analysis
was carried out with the data of 261 participants who took the course of scientific research methods during
undergraduate education. Analysis results reveal that interaction effects of taking the course of scientific research
methods and participating in a scientific activity related to their field on average scores of research self-efficacy are
not significant. On the other hand, the interaction effects of taking the course of scientific research methods and
being actively involved in a project are significant; however, it was determined that its effect size is near zero. In
addition, it was found that the variables of control beliefs, the belief that learning depends on effort, the belief that
learning depends on ability and the belief that there is only one truth do not significantly predict research self-
efficacy of pre-service teachers. On the other hand, it was found that task value, research anxiety, extrinsic goal
orientation, intrinsic goal orientation, and test anxiety significantly predict research self-efficacy.

Keywords: Research self-efficacy, Research anxiety, Motivation, Epistemological belief, Pre-service teachers

Giris

Ozyeterlilik kavrami, bireylerin kendi yeterliliklerine iligskin algi ya da inanglarini yansitan ve
Bandura’nin (1977) Sosyal Ogrenme Kuramina dayanan bir kavramdir ve Bandura’ya gore dzyeterlilik,
bireyin davranislarinin olusmasinda etkili bir faktordiir. Ozyeterlilik, bireyin belli bir performansi
gostermek igin gerekli etkinlikleri organize etme ve bunlar1 basariyla yapma yeterliligine iliskin algisidir.
Bir diger ifade ile 6zyeterlilik kavrami, bireylerin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin bireysel yargilari olarak tanimlanabilir (Bandura, 1982).
Bandura’nin 6zyeterlilik modeli 6grencilerin arastirma becerileri kullanmalarint kolaylastiran ya da
giiclestiren faktorleri agikliga kavusturmada uygun bir kavramsal cergeve ortaya koymaktadir
(Montcalm, 2008). Bu baglamda arastirma &zyeterliligi bireyin arastirmaya ilisgkin gorevleri basariyla
tamamlayabilme konusunda kendi becerilerine iligkin algisini ifade etmektedir. Bieschke, Bishop ve
Herbert’a gore (1995) bu kavram arastirmayla ilgili gérevleri tamamlamaya yonelik becerilere sahip olup
olmama ydnelik bireysel inancin bir derecesi olarak tanimlanabilir (akt: Bard, Bieschke, Herbert ve
Eberz, 2000). Biiyiikoztiirk, Atalay, Sozgun ve Kebape¢i (2011) ise arastirma 6zyeterliliginin, literatiir
tarama, veri analizi vb. gdrevleri bireyin basar1 ile tamamlayabilme yetenegine iliskin giiveni olarak
tanimlanabilecegini ifade etmektedirler. Arastirma 6zyeterliligi, bireyin bir arastirma yiiriitmeye yonelik
ilgisinin yordayicisidir (Bishop ve Bieschke, 1998; Kahn ve Scott, 1997) ve arastirma iiretkenligi ile
ilgilidir (Kahn, 2001; Bard ve digerleri, 2000). Arastirma sonuglari, arastirma Ozyeterliligi ile
Ogrencilerin aragtirmaya yonelik ilgileri arasinda dogrudan iliski bulundugunu ortaya koymakta ve
yiiksek ozyeterlilik diizeyine sahip 6grencilerin gelecekte arastirma iiretme olasiliklarini arttirmaktadir.
(Bard ve digerleri, 2000; Bishop ve Bieschke, 1998; Kahn ve Scott, 1997; Bieschke, Bishop ve Garcia,
1996). Diger taraftan arastirma yontemleri dersi almanin da, Ogretmenlerin daha ¢ok arastirma
yapmalarin sagladigi (Bard ve digerleri, 2000; Green ve Kvidhal, 1990), arastirma &zyeterliliklerini
arttirdig1 ve arastirma kaygilarinin azaldig: (Lei, 2008; Unrau ve Beck, 2004) diistiniilmektedir.
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Forester, Kahn ve Hesson-Mclnnis (2004)’e gore arastirma 6zyeterliligi, herhangi bir bilim alaninda
kariyer yapabilmeye onciiliik eden kritik bir kavramdir ve arastirma deneyimleri, arastirma olanaklari,
aragtirmacinin ilgisi, akademik olarak arastirma egitimine uygun bir ortamin varlif1 gibi faktorlerden
etkilenmektedir (Phillips ve Russell, 1994; Bieschke, 2006). Bu degiskenlere ek olarak bireylerin bilgi
ve 0grenme ile ilgili inanglar1 (epistemolojik inanglart) ve 6grenme i¢in motivasyonlarinin da aragtirma
ozyeterliligi konusunda etkili degiskenler olacag diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmaya yonelik kaygt da
arastirma Ozyeterliliginde etkili olabilecek bir diger degiskendir. Diger taraftan uygulamaya yonelik
deneyimlerin artmasi ile Ogrencilerin arastirma gorevlerini bagarili bir bigimde tamamlamasinin
aragtirma Ozyeterliliklerini arttirmast beklenen bir durumdur (Montcalm, 2008). Kart ve Gelbal’a gore
(2014) birey arastirma etkinliklerine aktif olarak katildig1 zaman arastirma becerisi kazanir ve arastirma
yeterliligine sahip olur. Arastirma yeterlilikleri ise arastirma etkinlikleri ile pekigsmektedir ve bu sayede
Ogretmenler arastirma becerilerine iliskin yiiksek 6zyeterlilik algilarina sahip olabilir.

Epistemoloji kavrami genel olarak, bilginin tanimini, ona ulagilma siirecini ve bilginin gergekligini
degerlendirmeye calismaktadir. Epistemolojik anlayis, bireyin gerceklige dayali olarak bilginin ne
olduguna, nasil 6grenildigine, 6gretildigine ve iretildigine dair bakis acisini; dolayisiyla epistemolojik
inang da bireylerin bilgi ve 6grenme ile ilgili inanglar1 olarak tanimlanmaktadir. Bu durum da, egitim ve
Ogretim siireci icerisinde bilginin elde edilmesi ve kullanilabilir olmasinda epistemolojinin énemini
ortaya koymaktadir (Demir ve Akincioglu, 2010; Schommer, 1990; Tezci ve Uysal, 2004). Schommer
ve Walker, (1995) {iniversite ogrencilerinin epistemolojik inanglarimin matematik ve sosyal bilimler
alanlartyla ilgili basili 6gretim arag-gereclerini kavrama diizeyleri iizerinde etkili oldugunu ifade
etmektedir. Pek ¢ok aragtirmada epistemolojik inancin akademik basari / performans ile iliskili oldugu
ve epistemolojik inancin performansin bir yordayicisi oldugu ortaya konmustur (Arslantas, 2015; Bell,
2006; Buehl ve Alexander, 2001; Schraw, 2001). Ayni zamanda epistemolojik inancin digsal, akademik
performansin i¢sel degisken oldugu modelleme ¢alismalarinda epistemolojik inancin performansin yine
acikladig1 belirlenmistir (Cano ve Cardella-Elawar, 2004; Kizilgiines, Tekkaya ve Sungur, 2009). Bu
anlamda epistemolojik inancin arastirma performansiyla ve dolayistyla 6zyeterlilikle ilgili bir degisken
olabilecegi diisiiniilebilir.

Ogrenme motivasyonu, bireyin herhangi bir alanda basarisin etkileyen en dnemli faktdrlerden biridir.
Bircok ¢alismada yiiksek motivasyonun, bireyin o konuya iliskin gorevleri daha iyi yapmasi ve daha
basarili olmasima yol actig1 ifade edilmektedir (Pintrich ve Smith, 1993; Garcia ve Pintrich, 1996;
Zimmerman ve Martinez-Pans, 1990; Pintrich ve De Groot, 1990; Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie
1991). Bu anlamda da bireyin 6grenme motivasyonun yiiksek olusu, 6zyeterlilik inancina katki saglamasi
beklenir. Ayrica arastirma 6zyeterliligi ile arastirmaya yonelik kaygi da birlikte incelenebilecek bir diger
degiskendir, ¢iinkii bireye arastirma bilgi ve becerisinin kazandirilmasinin, bireyin arastirma yapabilmesi
icin temel ancak yeterli bir kosul olmadig1 ifade edilmektedir. Bireyin arastirma alanina yonelik ilgisinin,
sahip oldugu degerlerin ve arastirma siirecini kendisi i¢in bir tehdit unsuru olarak goriip gérmemesinin
de onun arastirma yapmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmaya yonelik kaygi diizeyinin
yiiksekligi, aragtirma basarisini etkileyebilecek bir degiskendir (Biiytlikoztiirk, 1997).

Yukaridaki tartigsmalar dogrultusunda aragtirma &zyeterliliginin bireylerin bilgi ve 6grenme ile ilgili
inanglar1 (epistemolojik inanglar1)) ve 0grenme i¢in motivasyonlar ile pozitif, arastirmaya ydnelik

kaygryla ise negatif iliski icerisinde olacag1 diisiiniilebilir. Ozellikle Tiirkge alanyazinda bu degiskenleri
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birlikte inceleyen bagka ¢aligmalara rastlanmamis olmasi nedeniyle bu arastirmada iki temel probleme
yanit aranmustir. Birincisi 0gretmen adaylarinin aragtirma ozyeterliligine iligskin algilarinin sahip
olduklar1 baz1 6zelliklere gore farklilasip farklilasmadiginin; ikincisi ise ayni gruptaki katilimcilarin
arastirma dzyeterliligine iliskin algilarinin yordayicilarmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu iki problem
gergevesinde arastirmanin alt problemleri sunlardir:
Ogretmen adaylarimin arastirma dzyeterliligi puanlars,
1. bilimsel aragtirma yontemleri ve istatistik dersi alma durumlarina gére manidar bir bigcimde
farklilagmakta midir?
2. bilimsel aragtirma yontemleri dersi alma ve alanryla ilgili bilimsel bir etkinlige (kurs, seminer,
konferans vb.) katilma durumlarina gére manidar bir bigimde farklilagmakta midir?
3. bilimsel arastirma yontemleri dersi alma ve bir projede ¢aligma durumlarina gére manidar bir
bi¢imde farklilagmakta midir?
4. Arastirmaya yonelik kaygisi, kontrol inanci, igsel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme,
gorev degeri, sinav kaygisi, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagl
olduguna inang ve tek bir dogrunun varligina inang degiskenleri arastirma 6zyeterliliginin anlamli

bir yordayicist midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma iligkisel model baglaminda gergeklestirilmistir. Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel’e (2012) gore, iliskileri ve baglantilart inceleyen aragtirmalar ¢ogunlukla iliskisel
(associational) arastirma olarak adlandirilir. Bu arastirmalar gruplar arasi farklarin ya da degiskenler
arasindaki kesfedici, yordayici iliskilerin testine odaklidir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu 2011-2012 &gretim yilinda Ankara Universitesi’nde pedagojik formasyon egitimi
alan toplam 810 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Analizler, bilimsel aragtirma yontemleri, istatistik
dersi vb. durumlar1 belirtmeyen ve kayip deger sayisi fazla olan verilerin ¢ikarilmasi nedeniyle toplam
574 katilimcinin verileri lizerinden yapilmistir. Arastirma grubunda, lisans egitiminde bilimsel aragtirma
yontemleri dersi alan toplam 368 katilimci bulunmakla birlikte, yine kayip degerlerin fazla oldugu
satirlarin veri setinden ¢ikarilmasi nedeniyle dordiincii alt amag icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi
(asamalr) toplam 261 katilimcinin verileri iizerinden yapilmustir.

Veri Toplama Araclan

Caligmada Arastirma Ozyeterliligi Olgegi, Arastirma Yénelik Kaygi Olgegi, Giidiilenme Olgegi ile
Epistemolojik Inang Olgegi olmak iizere toplam dort arag kullanilmistir.

Biiyiikoztiirk ve digerleri (2011) tarafindan gelistirilen Arastirma Ozyeterliligi Olgeginde puanlama
onlu derecelendirme iizerinden yapilmaktadir. On sekiz maddeden olusan Arastirma Ozyeterliligi
Olgegindeki tek faktorlii yapinin toplam varyansa olan katkis1 %31°dir. Maddelerin faktor yiik degerleri
48 ile .66 arasinda degigmektedir. Aracin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis: .87 dir.

Biiyiikoztiirk (1997) tarafindan gelistirilmis olan Arastirmaya Yonelik Kaygi Olgeginde puanlama
besli derecelendirme iizerinden yapilmaktadir. On iki maddeden olusan Aragtirmaya Yonelik Kaygi

Olgegindeki tek faktorlii yapinin toplam varyansa olan katkist %42 dir. Maddelerin faktér yiik degerleri
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.55 ile .74 arasinda degismektedir. Olgiit dayanakli gegerlilik kanit1 i¢in Oner ve Le Compte (1983)
tarafindan uyarlanan Durumluk ve Siirekli Kaygi Olceginden elde edilen puanlar &lgiit olarak alinmistir.
Buna gore katilimeilarin Arastirmaya Yonelik Kaygi Olgegi puanlariyla 6lciit degisken olarak alinan
Durumluk Kaygi Olgegi puanlar1 arasinda .30 ve Siirekli Kaygi Olcegi puanlari arasinda .51 diizeyinde
pozitif ve anlamli korelasyonlar bulunmustur. Ayrica aracin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .87°dir.

Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan uyarlanan Ogrenmede Giidiileyici
Stratejiler Olgek Seti kapsaminda yer alan Giidiilenme Olgeginde puanlama yedili derecelendirme
iizerinden yapilmaktadir. Kontrol Inanci, i¢sel Hedef Diizenleme, Dissal Hedef Diizenleme, Ozyeterlilik,
Gorev Degeri ve Siav Kaygisi olmak {izere toplam alt1 alt 6lcekten olusan Giidiilenme Olgeginde s6z
konusu faktorlerin toplam varyansa olan katkis1 %56°dir. Alt1 faktorlii model igin yapilan dogrulayict
faktér analizi sonucunda uyum indeksleri ¥?(417)=1866.55, p=.0005, x?%/sd=4.47, RMSEA=0.06,
GFI1=0.88, AGFI=0.85, CFI=0.82, NNFI=0.80, RMR=0.18 ve¢ SRMR=0.06 olarak belirlenmistir.

Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002; 2005) tarafindan uyarlanan ve ayni arastirmacilar tarafindan
psikometrik nitelikleri yeniden gbozden gecirilen Epistemolojik Inan¢ Olceginde puanlama besli
derecelendirme {izerinden yapilmaktadir. Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang, Ogrenmenin
Yetenege Bagli Olduguna Inang ve Tek Bir Dogrunun Varligma Inang alt Slceklerinden olusan
Epistemolojik Inan¢ Olgeginin ii¢ faktorlii yapisinin bir model olarak dogrulanip dogrulanmadigini
belirlemek amaciyla yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda uyum indeksleri %%(524)=1331.96,
p=.000, y?/sd=2.54, RMSEA=0.05, RMS=0.09, SRMR=0.07, GFI=0.89 ve AGFI=0.87 olarak
belirlenmistir. Ayrica Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayilarmin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna
Inang alt lgedi igin .84, Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang alt lgegi igin .69 ve Tek Bir
Dogrunun Varligina Inang alt 6lcegi igin .64 diizeyinde oldugu ortaya konmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaciyla iki faktorlii varyans analizi ve ¢oklu dogrusal
regresyon analizi (asamali) uygulanmustir. Yapilan analizlerde manidarlik diizeyi .05 olarak
belirlenmistir. Ayrica arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda yordanan degiskenin arastirma
ozyeterliligi olmasi nedeniyle ¢oklu baglanti problemi olusmamasi agisindan yordayici degiskenler
arasina Giidiilenme Olgeginin dzyeterlilik boyutu dahil edilmemistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarmin arastirma dzyeterliligi puanlarmin bilimsel arastirma yontemleri ve istatistik

dersi alma durumlarina goére manidar bir bigimde farklilasip farklilasmadig iki faktorlii varyans analizi

ile test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Arastirma Ozyeterliliginin Bilimsel Arastirma Yéntemleri (BAYA) ve Istatistik Derslerini Alma
Durumlarina Gore Ortak Etkisi

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p 7
Toplami Ortalamasi

BAYA 3715.444 1 3715.444 5.107 .024 .000

Istatistik 77.156 1 77.156 .106 745 -

BAYA x lstatistik 89.432 1 89.432 123 726 -

Hata 414716.863 570 727.573

Toplam 11222596 574

141



Akdeniz Journal of Education

Yapilan analiz sonucunda bilimsel aragtirma yontemleri ve istatistik derslerini alma durumlarina gére
ortak etkinin manidar olmadig1 goriilmiistiir, F(1,574)=.123, p=.726. Buna ek olarak bilimsel arastirma
yontemleri dersi alma temel etkisi incelendiginde dersi alan ve almayan katilimcilarin 6zyeterlilik puan
ortalamalar1 manidar bir bicimde farklilagmaktadir, F(1,574)=5.107, p=.024, 1?=.000. Ancak s6z konusu
fark, etki biiyiikliigiiniin sifir olmas1 nedeniyle pratikte degerli bulunmamustir. Istatistik dersi almanin
temel etkisi incelendiginde ise istatistik dersi alan ve almayan katilimcilarin o6zyeterlilik puan
ortalamalar1 manidar bir bicimde farklilasmamaktadir F(1,574)=.106, p=.745.

Ogretmen adaylarinin arastirma dzyeterliligi puanlarinin bilimsel arastirma ydntemleri dersi alma ve
alantyla ilgili bilimsel bir etkinlige (kurs, seminer, konferans vb.) katilma durumlarina gére manidar bir
bicimde farklilagip farklilagmadigi iki faktorlii varyans analizi ile test edilmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Ozyeterliliginin Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi Alma (BAYA) ve Alaniyla
1lgili Bilimsel Bir Etkinlige Katilma (AIBEK) Durumlarina Gére Ortak Etkisi

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p 7
Toplami Ortalamasi

BAYA 4094.493 1 4094.493 5.856 .016 .010

AIBEK 13315.392 3 4438.464 6.347 .000 .001

BAYA x AIBEK 3356.576 3 1118.859 1.600 .188 -

Hata 395773.528 566 699.247

Toplam 11222596 574

Tablo 2’de goriildiigii lizere bilimsel arastirma yontemleri dersi alma ve alaniyla ilgili bilimsel bir
etkinlige katilma durumlarma gore ortak etkinin manidar olmadig1 goriilmistiir, F(3,574)=1.6, p=.188.
Bilimsel bir etkinlige katilma temel etkisi incelendiginde ise bilimsel etkinlige katilmamis ya da belirli
diizeylerde katilmis olan Ogretmen adaylarinin Ozyeterlilik puanlart manidar bir bigimde
farklilasmaktadir, F(3,574)=6.347, p=.000, n>=.001. Ancak s6z konusu fark, etki biiyiikliigiiniin sifira
yakin olmasi nedeniyle pratikte degerli bulunmamustir.

Ogretmen adaylarinin arastirma dzyeterliligi puanlarinm bilimsel arastirma yéntemleri dersi alma ve
bir arastirma projesinde aktif rol alma durumlarina gére manidar bir bigimde farklilasip farklilasmadig:
da iki faktorlii varyans analizi ile test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Arastirma Ozyeterliliginin Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi Alma (BAYA) ve Bir
Arastirma Projesinde Aktif Rol Alma (APARA) Durumlarina Gére Ortak Etkisi

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p 7
Toplamu Ortalamasi

BAYA 791.907 1 791.907 1.123 .290 .002

APARA 10608.001 1 10608.001 15.043 .000 .026

BAYA x APARA 2968.957 1 2968.957 4.210 .041 .007

Hata 401964.358 570 705.201

Toplam 11222596 574

Yapilan analiz sonucunda bilimsel aragtirma yontemleri dersi alma ve bir aragtirma projesinde aktif
rol alma durumlarina gére ortak etkinin manidar oldugu gériilmiistiir, F(1,574)=4.21 p=.041, 1?=.007.
Ancak gruplar arasinda bulunan fark, etki biiylikliigiiniin sifira yakin olmasi nedeniyle pratikte degerli

bulunmamustir.
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Arastirmaya yonelik kaygi, kontrol inanci, i¢sel hedef diizenleme, dissal hedef diizenleme, gorev
degeri, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang, 6§renmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir
dogrunun varligina inan¢ degiskenlerinin arastirma Ozyeterliliginin manidar bir yordayicist olup
olmadig1 belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi (asamali) ile test edilmistir. Y ordayici
degiskenlere ait VIF degerleri incelendiginde yordayici degiskenler arasinda baglanti probleminin
(collinearity) olmadig1 (VIF<10) goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016; Kutner,
Nachtsheim, Neter ve Li, 2004). Analiz lisans egitimlerinde bilimsel aragtirma yontemleri dersi alan
katilimeilarin verileri iizerinden yapilmistir. Buna gore kontrol inanci, 6grenmenin cabaya bagh
olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang
degiskenlerinin arastirma 6zyeterliligini manidar bir bicimde yordamadigi (p>.05) tespit edilmistir. Bu

dogrultuda elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Arastirma Ozyeterliliginin icin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart B t p VIF
Hata (g)

Sabit 94.707 11.391 8.314 .000

Gorev Degeri 1.124 314 .253 3.581 .000 2.357
Arastirmaya Yonelik Kaygi -1.018 178 -.309 -5.705 .000 1.388
Dissal Hedef Diizenleme .943 261 193 3.615 .000 1.347
I¢sel Hedef Diizenleme 1.142 434 .180 2.629 .009 2.221
Sinav Kaygisi -.437 194 -.120 -2.255 .025 1.337

Tablo 4’te goriildigii tizere dgretmen adaylarimin gorev degerleri, arastirmaya yonelik kaygilari,
digsal hedef diizenleme diizeyleri, igsel hedef diizenleme diizeyleri ve sinav kaygilari arastirma
Ozyeterliliklerini manidar bir bi¢imde yordamaktadir. S6z konusu yordayici degiskenler arastirma
ozyeterliliginin varyansin1 %45 diizeyinde agiklamaktadirlar, R=.67, F(5,265)=42.373, p=.000.

Tartisma ve Sonug¢

Ozyeterlilik kavrami, son yillarda siklikla arastirmalara konu olan kavramlardan birisidir. Ozellikle
ogretmen ozyeterlilikleri ile ilgili olarak ¢ok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Ozyeterlilik
genellikle, bireylerin belli bir konu alaninda kendilerini nasil algiladiklari ile ilgilidir ve son dénemlerde
daha fazla 6nem verilmeye baslanmasinin nedenleri arasinda, dzyeterlilik algis1 yiiksek olan bireylerin
iglerinde daha basarili olmalari, karsilastiklar1 durumlarla ilgili olarak yapilacak eylemleri basarili bir
sekilde organize etmeleri vb. faktorler sayilabilir. Ozyeterlilik algismin diisiik olmasi ise, basarisizlik
oranini arttirmakta ve bireyin basarisiz olmaya yonelik kaygisini yiikseltmektedir (Yilmaz ve Cokluk-
Bokeoglu, 2008).

Arastirma 6zyeterliligi, bireyin arastirmaya iligkin gorevleri (literatiir tarama, bir problem tanimlama,
uygun arastirma modelinin se¢imi, veri analizi vb.) basariyla tamamlayabilme konusunda kendi
becerilerine iligkin algisini ifade etmektedir. Arastirma 6zyeterliliginin, bireyin bir arastirma yiiriitmeye
yonelik ilgisinin yordayicist oldugu ve arastirma iiretkenligi ile iliskili oldugu, herhangi bir bilim
alaninda kariyer yapabilmeye de onciilitk ettigi bilinmektedir (Bard ve digerleri, 2000; Bishop ve
Bieschke, 1998; Forester ve digerleri, 2004; Kahn ve Scott, 1997; Bieschke ve digerleri, 1996). Bu
anlamda arastirma 6zyeterliligi 6gretmenlerde de bulunmas: gereken 6nemli 6zellikler arasinda yer alir.
Ayrica Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili ulusal ¢alisma grubu raporunun

kisisel gelisimi saglama alt yeterliligi arasinda “bilimsel arastirma yapmaya istekli olma” performans
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kriteri de tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Bu ¢ercevede arastirma 6zyeterliligi yiiksek
olan ogretmenlerin 6ncelikle iyi bir bilimsel aragtirma tiiketicisi olmalar1 ve arastirma yapmaya istekli
olmasi beklenen durumdur. MEB’in yani sira TUBITAK da 6gretmenlere yonelik temel ve uygulamali
bilimler (bilgisayar, biyoloji, fizik, kimya, matematik) alanlarinda proje yazma egitimlerini
desteklemekte ve bu egitimler alaninda uzman akademisyenler tarafindan verilmektedir. Bu egitimlerle
ogretmenlerin bilimsel aragtirma yontemleri konusundaki yeterliliklerinin arttirilarak, 6gretmenlerinin
damismanlig1 esliginde ogrencilere yaptirilan projelerin TUBITAK Bilim Fuarlarinda sunulmasi
6zendirilmektedir.

Egitim fakdilteleri disinda lisans egitimini tamamlayan ogretmen adaylarmin arastirma
ozyeterliliklerinin bilimsel arastirma yontemleri ve istatistik dersi alma, bilimsel bir etkinlige (kurs,
seminer, konferans vb.) katilma ve bir arastirma projesinde aktif rol alma durumlarina gore
farklilagmamasi durumu dikkat cekicidir. Bu durumda bilimsel aragtirma yontemleri ve istatistik
derslerinin 6zel hedefleri ve 6grenci kazanimlari boyutunda elestirel bir bakis agisi ile gézden gegirilmesi
disiintilebilir. Uygulamaya dayali projelerde Ogrencilerin ne tiir roller aldiklari, alinan rollerin
Ogrencilerin arastirma formasyonlarina sagladigi katkilarin neler oldugu ydniinde yeni arastirma
problemleri belirlenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular acisindan ayrica aragtirmaya yonelik kaygisi, sinav kaygisi,
gorev degeri, digsal hedef diizenleme ve igsel hedef diizenleme degiskenlerinin aragtirma 6zyeterliligi
degiskenini manidar bir bigimde yordadigini ortaya koymaktadir. Kaygi ile ters yonde iligki igerisinde
olmasi dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik kaygilarimin azaltilmasi igin, egitim
stirecinde daha fazla bilimsel etkinlik igerisinde yer almalar1 saglanmalidir. Sadece arastirma tiiketicisi
olmalarinin yeterli olmayacagi agiktir. Ayni zamanda {iretim siirecine de aktif olarak katilmalari bu
kaygmin azalmasina, bir bilim alaninda lisansiistii egitim yapabilme isteklerine ve bu egitimdeki
basarilarina katki saglayacaktir. Yine verilen gorevlerin anlamli ve degerli olmasinin da 6zyeterlilik
algilarinin gelisimine olumlu yonde destek olacag ifade edilebilir.

Son olarak aragtirmacilar bu arastirma problemine egitim fakiiltelerinde 6grenimine devam eden
Ogretmen adaylari i¢in yanit arayabilirler.
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Bilim Festivalinde Gorevli Lise Ogrencileri Uzerine Festival Siirecinin Etkileri
Sait Bulut*
Oznur Caner?
Ozet

Bu galigmanin amaci, bilim festivali siirecinin bilim festivalinde gorevli lise Ogrencilerini nasil etkiledigini
arastirmaktir. Calisma Antalya merkezde 26-29 Nisan 2017 tarihleri arasinda yapilmis olup nitel bir arastirmadir.
Yapilan bu ¢alismanin drneklemini festivale katilan 35 lise 6grencisi olusturmus ve arastirmada yer alan 6grenciler
seckisiz 6rnekleme yontemlerinden, basit segkisiz drnekleme kapsaminda segilmistir. Veriler yari yapilandirilmis
goriismeler ile toplanmistir. Aragtirma da kullanilan “Yar1 yapilandirilmis goriisme formu” literatiirden alinarak
uyarlanmig ve icerik analizi kontrol edilmistir. Veri analizlerinden elde edilen bulgular sunlardir; festivale katilan
ogrencilerden bilim festivaline daha 6nce katilanlarin oldugu, bundan sonra ise tamamina yakinmnin tekrar katilmak
istedikleri, kendi sectikleri deneyleri bireysel-grup halinde ve 6gretmenler gézetiminde hazirladiklari, hazirlanan
bazi deneylerin anlagilmasinda hedef kitlenin zorlandig, festival siiresince rahatsiz edici bir durumun olmadigt ama
ortamdan kaynaklanan problemlerin oldugu, katilimeilarin genel olarak 6zgiivenlerinin arttig1 ve insan iliskilerinde
kendilerini gelistirdikleri seklindedir.Sonug¢ olarak bilim festivalinin goérevli dgrencilerin kisisel geligimlerini
arttirdig, bilime ve fen egitimine olan bakis agilarini olumlu yonde gelistirdigi sylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilim festivali, okul dist 6grenme ortamlari, non-formal 6grenme ortamlari, fen bilimleri.

The Effects of the Festival Process on the High School Students in the Science Festival
Abstract

The purpose of this study is to investigate how the science festival process affects the high school students
participating in the science festival. The study conducted as a qualitative research between the dates 26-29 April
2017 in Antalya. The sample of this study consisted of 35 high school students who participated in the festival and
selected by simple random sampling procedure. Data were collected by semi-structured interviews. The interview
form was adapted from previous research inventories and the content analysis technique was employed. Findings
from data analyzes revealed that students who participated in the festival had previously participated to the science
festival and then they wanted to rejoin the science festival. Students indicated that they select and design their whole
of the experiment, as a group under the supervision of the teachers. During this process there was no disturbing
condition but some audiences have difficulty in understanding some experiments. Results also showed that students’
self-efficacy increased and they developed their communication skills. As a result, it can be said that the science
festival has improved the personal development of the students and has improved the views on science and science
education positively.

Key Words: Science fair, non-formal learning environments, science instruction, out of school learning
environments.
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Giris

Son yillar da diinyada meydana gelen gelisme ve degisimler sonucu gliniimiiz toplumlar1 bilgi
ve teknolojinin ¢ok hizl gelistigi ve tiiketildigi bir toplum haline gelmistir. Bilgi ve teknolojideki bu
gelisme ve ilerlemeler iilkelerin gelismislik diizeylerini de etkilemektedir (Gedikoglu, 2005). Ulkemizde
de bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan kalkinmasini saglamak igin bilime ve teknolojiye
oldugundan daha fazla 6nem verilmelidir. Bu baglamda toplumlarin bilim ve teknolojide ilerlemelerini
saglayan insan giiciinii hazirlayan arag olarak egitim, iilke ekonomilerinin zamanla temel yatirimi haline
gelmistir (Bowen, 1980).

Stirekli gelisen ve degisen bir ortamda aktarilacak bilgilerin artmasi, toplum yapisinin
karmasiklasmas sonucu daha &nce ailenin iistlendigi 6gretme isini egitim kurumlari {istlenmistir (Ozden,
2008). i1k olarak aile de baslayan egitim, ilkdgretim ile birlikte okullar da formal egitim ¢ergevesinde,
aile bagta olmak iizere sosyal ¢evre igerisinde ise informal 6grenme ile hayat boyu devam eden bir siireg
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada egitimin formal egitim ve informal egitim olmak tizere iki
yonii vardir (Ozden, 2008). Formal egitim siireci igerisinde; sinif disi mekanlarda verilen egitim ¢ogu
kez “informal egitim” olarak nitelendirilmistir (Phillips, Finkelstein ve Wever- Frerichs, 2007). Ayni
zamanda Amerikan Ulusal Aragtirma Konseyinin (National Research Council, 2009) hazirladigi raporda,
fen 6grenimi i¢in okula bagl diizenlemeleri igermeyen potansiyel fen 6grenme alanlar1 informal 6grenme
ortamlar1 olarak ele alinmaktadir. Giiniimiizde 6grenme soyut ve dinamik bir siire¢ olup bilgi, kabiliyet
veya davranislari birlestirerek problem ¢dzmeyi, tutum ve diisiinceleri biitiinlestirmeyi saglar (Oneren,
2008). Bu baglamda 6grenme insanlari birbirlerine ve soyut kavramlara baglayan kisisel ve sosyal bir
olgu (Senge, McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014) veya girdi, siireg, ¢ikt1 ve geri bildirim
asamalarini igeren ve insanlarin gevresi ile uyumu dogrultusunda sekillenen bir siireg (Aksu, 2013) olarak
tanimlanabilir.

Egitim ve Ogrenmenin sadece okulda yapilan bir eylem olmadigi ve bireylerin her yerde
ogrenme eylemini gergeklestirebilecegi fikri son zamanlarda olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Egitimciler,
siyasetgiler ve aileler artan bir sekilde okulun tek basmna yeterli olmadigi goriisiine katilmaktadir
(Harvard Family Research Project [HFRP], 2008). Cocuklar 6grenmek ve gelismek i¢in evde, okulda
veya toplum i¢inde ¢oklu firsatlara ihtiyag duymaktadir (HFRP, 2008).

2013 Fen Bilimleri Programinda, 6grencilerin bilgiyi anlaml1 ve kalici olarak 6grenebilmeleri
icin okul digt 6grenme ortamlarindan faydalanabilecegi belirtilmistir (MEB, 2013). Milli Egitim
Bakanligi’nin 2017°de diizenledigi fen bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaglari; astronomi,
biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miithendislik uygulamalari1 hakkinda temel bilgiler
kazandirmak, doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde, bilimsel
stire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimint benimseyip karsilasilan sorunlara ¢éziim iiretmek,
birey, ¢cevre ve toplum arasindaki karsilikl etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal kaynaklara
iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, gilinlik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk
alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak, fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini
gelistirmek, bilim insanlarmin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak, dogada ve yakin

cevresinde meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek, bilimsel ¢aligmalarda
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giivenligin dnemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak, sosyo-bilimsel konular1 kullanarak
muhakeme, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek, evrensel ahlak, milli
ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamaktir.

Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak 6grenebilmeleri igin simf ici ve okul dis1 6grenme
ortamlari, aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal
6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri,
botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir. Ogrenme siireci, kesfetme, sorgulama, argiiman
olusturma ve iiriin tasarlamay1 kapsamaktadir. Ayrica dgrencilerin kendilerini yazili, sézlii ve gorsel
olarak ifade ederek; iletisim ve yenilik¢i diisiinme becerilerinin gelistirilmesine imkan taniyan firsatlar
sunulmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli
gerekgelerle destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarini ¢iiriitmek amaciyla karsit argiimanlar
gelistirebilmeleri igin bilimsel olgulara yonelik yarar-zarar iliskisini tartisabilecekleri ortamlar
saglanmalidir (MEB, 2017).

Okul dig1 6renme ortamlar1 Eshach’e (2007) gore informal 6grenme ortamlari (sokak, oyun
alanlari, ev, okullarda {icretsiz faaliyetler) ve non-formal 6grenme ortamlar1 (Planetaryumlar, interaktif
sergiler, Hayvanat bahcgesi, Akvaryum, botanik bahgesi, sanayi, bilim merkezleri/miizeler) olarak iki
boliime ayrilir. Non-formal 6grenme; se¢ilen bir grubun 6grenmesini saglamak i¢in formal sistem disinda
herhangi bir organizasyondaki sistematik egitim etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir. Buna gore bir
egitim 6gretim kurumu disinda ve herhangi bir sertifika (diploma, karne) verme amaci olmayan ancak
didaktik olarak yapilandirilmis ve planlanmis 6grenme, non-formal 6grenme olarak ele alinmaktadir.
Formal olmayan 6grenme ortamlari, bireyin bilgiyi yapilandirmasi ve gelistirmesine olanak saglayarak
6grenmesini destekleyen ortamlardir. Bu ortamlarda kisilerin 6grenmeleri degerlendirilmeden bireylere
rehberlik edilerek daha etkili bir 6grenme ortami olusturulur. Bireyin 6grenmesinde problem ¢dzme
becerilerinin agsamalar1 sirali ve planh degil, gelisigiizeldir. Birey karsilastigi durum ve bulundugu gevre
ile etkilesimde oldugu siirede farkinda olmadan yeni seyler 6grenir (Fidan, 2012).

Yapilan arastirmalar da okul dis1 6grenme ortamlarinin, &grencilerin fen becerilerinin
gelismesinde ve cesitli bilimsel konular1 kesfederek dgrenmesinde, akademik basarilarinin artmasinda
ve bilimsel meraklarin canlanmasinda etkili oldugu ve 6grenmeyi kolaylastirdigi, birinci elden
deneyim kazanilmasina firsat verdigi, gercek yasam ile okulda 6grendikleri arasinda iligki kurma, gézlem
yapma, veri toplama ve sonuca ulasarak yorum yapma becerilerinin gelismesine katki sagladigini
gostermektedir (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit,2010; Bozdogan,2007; Chin,2004; Griffin,2004;
Guisasola, Morentin ve Zuza,2005). Kara’ya (2010) gore dgrenciler informal §grenme ortamlarinda yeni
fikirler ile karsilagmakta ve yeni olaylar ile etkilesime gegmektedir. Informal 6grenme ortamlari
bireylerin bilgilerini arttirmakta ve bu sayede giinlilk hayatlarinda karsilasabilecekleri problemlere
¢oziim getirebilme becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir (Tiirkmen, 2010).

Bilim senliklerini bir s6len olarak betimleyen Abenarty ve Vineyard (2001), dgrencilerin,
arkadaslari, Ogretmenleri, aileleri, bilim insanlari ve toplumdaki diger kisilerle arastirmalarim
paylastiklari, deneyimleri ile ilgili uygun yorumlarda bulunduklar1 yer olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda bilim merkezleri bilimsel etkinlikleri interaktif bir sekilde yansitmasi ve ilgi ¢ekici egitsel

faaliyetleri nedeniyle fen egitimi i¢in tamamlayici merkezlerdir (Rennie, 2007).
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Okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili yapilan g¢aligsmalar incelendiginde genellikle bilim
miizelerine yonelik ¢alismalara rastlanmaktadir (Ata, 2002; Guisasola, Morentin ve Zuza, 2005; Atkins,
Velez, Goudy ve Dunbar, 2008; Bozdogan ve Yalgin 2009). Ote yandan bilim kampi (Fields, 2009), doga
kamp1 (Yardimci, 2009), doga tarihi miizeleri (Karatas, 2011), bilim merkezleri (Wellington, 1990;
Bozdogan, 2008), bilim senlikleri (Sahin, 2012; Sahin, 2014) okul tabanli alan gezileri (Erten, 2016),
botanik bahgesi (Tiirkmen, Topkag ve Atasayar Yamik, 2016) ve hayvanat bahgesine (Yavuz ve Balkan
Kiyict, 2012) iliskin ¢aligmalar da literatiirde yer almaktadir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde
aragtirmalarin katilimeilar {izerine yapilmis oldugu, festivallerde gorev alan &grenciler iizerine
arastirmalarin pek fazla olmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan caligmalarda, bilim senliklerinin 6grencilere yeni seyler O6gretme, eglenceli vakit
gecirme, arastirma becerilerini geligtirme, elestirel diisiinmelerini saglama, bilime karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglama gibi faydalar1 oldugu belirtilmistir (Abernathy ve Vineyard 2001; Balas, 2003;
Robertson, 2007; Wang ve Yang, 2003, Gomez, 2007, Kankelborg, 2005, Yayla ve Uzun, 2008). Bu
baglamda festivalde gorev alan Ogrenciler iizerine ¢alismalarin yetersiz oldugu goriilmiis ve bilim
festivallerinde gorev alan 6grenciler {izerine festival siirecinin etkileri arastirilmistir.

Egitim sistemimizde son yillarda meydana gelen degisiklikler, siniflardaki 6grenme siirecinde
yenilikler yapmay1 gerekli kilmaktadir. Fulan ve Miles’e gore (1992) ¢agdas toplumlar egitimdeki
yenilikler ile karsilastiklar1 karmagik sorunlara ¢oziimler gelistirmektedir. Egitim sistemindeki yenilikler,
uluslararasi diizeyde yarigabilen ve iilkelerin ekonomilerine katki saglayabilecek, bilimsel okur-yazar
vatandaglar yetistirmek amaciyla yapilir.

iIkdgretimin temel amaglarindan birisi de 6grencilere yasam ile ilgili arastirma becerileri
kazandirmaktir (Nuangchalerm ve Thammasena, 2009). Ulkemizde son yillarda degisen Fen Bilimleri
programlari ¢ergevesinde mevcut egitim sistemimizin temel yaklagimi olan yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasinda okul dist 6grenme ortamlar1 6nem kazanmaktadir. Informal egitim ortamlari
kapsaminda bilim senlikleri uzun bir siiredir egitim programinin bir parcasi olmustur (Cook, 2003).
Yapilan bu caligmanin amact Antalya merkezde 26-29 Nisan 2017 tarihinde Antalya Biiyiiksehir
Belediyesi ve Akdeniz Universitesi is birligi ile gerceklestirilen Bilim Festivalinin festivalde gorevli
ogrenciler lizerine etkisini arastirmaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde gorevli dgrencilerin festival hakkindaki genel
diisiinceleri nelerdir?

2. Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde gorevli 6grencilerin festival dncesi hazirlik siireci
ve festival esnasinda karsilastiklart durumlar nelerdir?

3. Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde sergilenen deneyler ve deneylerinin kalitesi yeterli
midir?

4. Antalya merkezde yapilan bilim festivalinin festivale katilan 6grencilere katkilar1 nelerdir?

5. Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde festival siiresince gorevli 6grencileri etkileyen bir

durum var midir?

151



Akdeniz Journal of Education

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olup aragtirmada yer alan dgrenciler segkisiz
ornekleme yontemlerinden, basit seckisiz 6rnekleme kapsaminda secilmistir. Bilim festivaline katilan
Ogrencilerin gorislerinin ortaya konmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasinda literatiirden yararlanilmis ve icerik analizi yapilmis
olan goriisme formu uyarlanarak kullanilmistir.
Calisma grubu

Yapilan bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 26-29 Nisan 2017 tarihleri arasinda Antalya ilinde
diizenlenen Antalya 3. Bilim Festivali’nde gorevli olup farkli liselerde ve smif diizeylerinde 6grenim
goren 13-17 yas araligindaki 22 kadin 13 erkek toplam 35 lise 6grencisi olusturmustur.
Verileri toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Gorlisme verileri igin, festival siiresince gozlemler sonucu belirlenmis olan, 6grenci c¢esitliliginin
saglanabilmesi i¢in farkli 6zelliklere sahip (Cekingen, ice kapanik, disa doniik ve aktif...) oldugu
diisiiniilen, farkli liselerde (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Meslek Lisesi, Ozel okullar) Ogrenim goren
ogrenciler uzman goriiglerinden faydalanilarak secilmistir. Aragtirmaci segilen &grencilerle 15-20
dakikalik bireysel goriigmeler ile goriisme formundaki sorularin cevaplarini kaydetmistir. Goriismeler
Bilim Festivali kapsaminda 4 giin boyunca karsilikli olarak siirmiistiir. Goriismelerde sorularin geneline
ayni ve kisa cevap verilen 6grenciler elenmistir.
Verilerin analizi

Siire¢ degerlendirme kapsaminda kullanilan yar1 yapilandirilmig gézlem formundan elde edilen
verilerin analizinde Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplara gore kodlamalar yapilarak frekans ve
yiizdeler hesaplanmistir. Gorlisme formundan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. “Icerik analizi belirli kurallara dayali kodlamalar ile bir metnin, baz1 sdzciiklerinin daha
kiictik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir, bir teknik olarak tanimlanmaktadir”
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). I¢erik analizi ile elde edilen veriler, yazili
metinlere doniistiiriilmistir. Yazili metinler incelenerek aragtirmanin amacina uygun veriler
kodlanmistir. Kodlanan verileri genel diizeyde agiklayan kategoriler belirlenmistir.

Bulgular

Arastirmanin yar1 yapilandirilmis bulgulari alt problemlere gore siralanmis ve ayrintili bir
sekilde kodlanarak verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde gorevli dgrencilerin festival hakkindaki genel
diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme iligkin bulgularda, bilim festivaline
katilan Ogrencilerin %71.42’si daha once bir bilim festivaline katildigi, %?28.58’inin katilmadigy;
ogrencilerin %51.42’sinin daha 6nce bir bilim festivalinde gorev aldigi, %49.58’inin gorev almadigy;
ogrencilerin % 100 iiniin deneyleri kendilerinin sectikleri; 6grencilerin %94.29 unun resmi tatil olsa bile
festivalde gorev almak istedikleri, %5.71 inin istemedigi; 6grencilerin %88.57 sinin bilim festivalindeki
diger deneyleri de bildigi, %11.43 liniin bilmedigi; 6grencilerin % 80’inin festivaldeki diger deneyleri

de yapmak ve sunmak istedikleri, %20’sinin istemedikleri; 6grencilerin %97,14’{iniin bir sonraki yil
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bilim festivaline tekrar katilmak istedikleri, %2.86’smin ise mezun olduklarindan dolay1 bir sonraki yil

bilim festivalinde gorev alamayacaklarini belirmislerdir (Tablo 1).

Tablo 1. Bilim Festivalinde Gorevli Ogrencilerin Festival Hakkindaki Genel Diigiinceleri

SORULAR KADIN ERKEK TOPLAM % %
E H E H E H E H

1. Daha 6nce bir bilim festivaline katildinmiz m1? 15 7 10 3 25 10 71,42 28,52
2. Daha once bir bilim festivalinde gorev aldiniz mi? 12 10 6 7 18 17 51,42 49,58
3. Deneyleri kendiniz mi segtiniz? 22 - 13 - 35 - 100,00 0,00
4. Eger resmi tatil olsayd: yine de festivalde gorev almak ister 22 - 11 2 33 2 94,29 571
miydiniz?
5. Kendi deneylerinin disinda bilim festivalindeki diger 22 - 9 4 31 4 88,57 11,43
deneyleri de biliyor musun?
6. Festivalde diger deneyler arasinda yapmak ve sunmak 19 3 9 4 28 7 80,00 20,00
istediklerin var miydi?
7. Oniimiizdeki y1l bilim festivali yapilirsa tekrar gorev almak 22 - 12 1 34 1 97,14 2,86
ister misiniz?

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde gorevli 6grencilerin festival dncesi hazirlik siireci
ve festival esnasinda karsilastiklart durumlar nelerdir?” seklindeki ikinci alt probleme iligkin bulgularda,
bilim festivaline katilan 6grencilerin %37,14 1 goniilli olarak; %34,29°u bilim, fen ve teknolojiye olan
ilgisinden; %28,57’si proje sahibi oldugu icin festivalde gdrev almak istemistir. Festivale katilan
ogrencilerin %60,00’1 deney malzemelerini kendi imkanlar: ile temin ederken %40,00’1 ise okuldan
temin etmistir. Ogrencilerin %54,29°u deney diizeneklerini dgretmenlerin rehberliginde grup halinde
hazirlarken %45,71°i dgretmenlerin rehberliginde bireysel hazirlamistir. Ayni zamanda 6grencilerin
%91,42’sinin deneyleri hazirlama siiresi 1-15 giin arasi siirerken %9,58’inin ise 15-60 giin arasi
stirmiigtiir. Festivale katilan Ogrencilerin %37,14’i deneylerini dinleyen ziyaretgilerin, saygili ve
anlayisli olup soru sormalarin;; %31,43°t4 merakli, giiler yiizlii olup deneylerini sikilmadan
dinlemelerini; %22,86’s1 deneyleri dikkatli dinleyip, sozlerini kesmemelerini; %8,57’si ise ziyaretgilerin
olduklar1 gibi davrandiklarini sdylemistir. Festival siiresince gorevli olan O6grencilerin %45,71°1
ortamdan kaynaklanan sorunlar ile karsilastiklari; %40,00’1 rahatsiz edici bir durumun olmadigini;
%14,29°u ise ziyaretgilerden ve 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar ile karsilagtiklarini soylemistir

(Tablo 2).
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Tablo 2. Bilim Festivalinde Gérevli Ogrencilerin Festival Oncesi Hazirlik Siireci ve Festival Esnasinda

Karsilastiklart Durumlar

1. Bilim festivalinde gérev almamzin sebebi nedir? KADIN ERKEK TOPLAM %
Proje sahibi oldugum i¢in 3 7 10 28,57
Goniilli oldugum igin 11 2 13 37,14
Bilim, fen ve teknolojiye olan ilgi 8 4 12 34,29
2. Deney malzemelerini nereden temin ettiniz? KADIN ERKEK TOPLAM %
Kendi imkanlarimiz ile 12 9 21 60,00
Okuldan 10 4 14 40,00
3. Deney diizeneklerini nasil hazirladiniz? KADIN ERKEK TOPLAM %
1-15 15-60 1-15  15-60
giin giin giin giin

Grup- 6gretmenlerimiz ile 10 3 6 - 19 54,29
Bireysel- 6gretmenlerimiz ile 9 - 7 - 16 45,71
4. Deneyini dinleyen ziyaretcilerin nasil davranmalarim KADIN ERKEK TOPLAM %
isterdin?

Dikkatli dinleyip, s6ziimiizii kesmemelerini 5 3 8 22,86
Merakli, giiler yiizli olup sikilmadan dinlemelerini 7 4 11 31,43
Saygili ve anlayish olup soru sormalarini 9 4 13 37,14
Olduklar1 gibi davranmalarini 1 2 3 8,57
5. Festival boyunca hosuna gitmeyen bir durum oldu mu? KADIN ERKEK TOPLAM %
Ortamdan kaynaklanan sorunlar 8 8 16 45,71
Ziyaretgiler ve 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar 4 1 5 14,29
Rahatsiz edici bir durum yoktu 10 4 14 40,00

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde sergilenen deneyler ve deneylerinin kalitesi
yeterli midir?” olarak belirlenen {igiincii alt probleme iliskin bulgularda, bilim festivalinde gorevli
ogrencilerin yaptiklar1 deneyler gruplandirildiginda agirlikli olarak fizik, kimya ve biyoloji bilim
dallarinda deney hazirladiklari, robot teknolojisi-elektronik ve materyal tasarim-sergi alanlarinda daha

az uygulamalar yapildig1 goriilmiistiir (Tablo 3).

Tablo 3. Bilim Festivalinde Sergilenen Deneyler

FizZiK KiMYA

BiYOLOJIi

ROBOT-
ELEKTRONIK

MATERYAL -
SERGI

Antisiyoninlerden Aktif metallerin su ile

C vitamini ile kan

Piramit ve prizma

Goktiirk-Kiiltigin

indikator eldesi tepkimesi deneyi hacimleri iligkisi yazitlari tanitimi
Tesla bobini Gizli yazi Cerrahi dikis teknigi Maket ugak yapimi

Lav lambasi Renk degistiren sivi Tansiyon 6l¢timil

Giines takibi Mum deneyleri Kan sekeri 6lgtimii

Manyetik slime Kuru buz deneyleri Klorofil tayini

Hologram Kireg¢ suyundan indikator

eldesi

Hidroponik sistemde
roka yetistirme

DNA tayini

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Antalya merkezde yapilan bilim festivalinin festivale katilan 6grencilere katkilari nelerdir?”
seklindeki dordiincii alt probleme iliskin olarak festivalde gérevli 6grencilerin %28,57’si bilim ile ilgili
daha ¢ok bilgi edindigini ve bakis a¢isin1 gelistirdigini; %25,71°1 insanlar ile olan iletisiminin gelistigini
ve ufkunu agtigini; %11,43’linlin yapacaklar1 projelerle ilgili bilgi ve deneyim sahibi oldugunu; %5,71°1
uygulamali daha iyi 6grendigini; %5,71’1 ifade giiciiniin attigin1 ve sunum yeteneginin gelistigini; %

2,86’s1 ise fazla bir sey katmadigini ifade etmistir (Tablo 4).
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Tablo 4. Bilim Festivalinin Festivalde Gérevli Ogrencilere Katkilar

1. Bilim festivalinin sana kattiklar1 hakkinda ne diisiiniiyorsun? KADIN ERKEK TOPLAM %

Bilim ile ilgili daha ¢ok bilgi edinmemi sagladi ve bakis aginmu gelistirdi 7 3 10 28.57
Insanlarla olan iletisimim gelisti ve ufkumu agt1 4 5 9 25,71
Yapacagim projelerle ilgili deneyim ve bilgi sahibi oldum 3 1 4 11.43
Ozgiivenimi ve yaraticiligimu arttirdi 3 - 3 8.57
Uygulamal daha iyi 6grendigimi kesfettim 2 - 2 5.71
Ifade giiciimii arttirdi ve sunum yetenegim gelisti 1 1 2 5.71
Fazla bir sey katmadi sadece eglendim - 1 1 2.86

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Antalya merkezde yapilan bilim festivalinde festival siiresince gorevli 6grencileri etkileyen
bir durum var midir?” seklinde ifade edilen besinci alt probleme iliskin bulgular, kodlanarak yazilmistir
(Tablo 5).

Tablo 5. Bilim Festivali Siiresince Festivalde Gorevli Ogrencileri Etkileyen Durumlar

1. Festival boyunca hosuna giden, seni etkileyen bir olay1 anlatir misin?
KADIN ERKEK

Genel olarak giizeldi Insanlari tebrik etmesi

TURKSAT’1n kisa filmi Bilgili insanlarinda gelip bilgi edinmek
istemesi

Hareketli miiziklerin ¢almasi Insanlarin ilgisi

Bir doktorun bilgi vermesi Universiteler hakkinda bilgi edinmem

Stantlar aras1 yardimlasma ve muhabbet Teknolojik aletleri yakindan gérmek

AN NI N R R N

Deneyimi bilen bir mithendisin hayranlikla izleyip giizel Insanlarin bagkalarini bilgilendirmek igin
davraniglar gostermesi ¢aba gostermeleri
Kiigiiklere yeni seyler 6gretmek

Ogretmenin ispirto ocagim patlatmast
Stantlarin birbirini ziyaret etmesi yardimlagmasi

Resmi térendeki bandocular
Genel olarak giizeldi
7’ den 70’ e herkesin ilgisi bilgisi ¢ok fazla olmasi

Insanlarin gelecekten umutluyuz demesi

AR N N N N N U N U N N T N N

Herkesin kargisinda kine anlayish davranmasi

Tartisma Ve Sonuglar

Bu arastirmada, bilim festivali siirecinin bilim festivalinde gorevli lise 6grencileri lizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular incelendiginde;

Birinci alt probleme iligkin bulgular incelendiginde, festivalde gorev alan &grencilerin
cogunlugunun daha o6nce bir bilim festivaline katildigi veya gorev aldigi, daha sonra da bilim
festivallerinde gorev almak istedikleri, festival zamaninda diger stantlar1 da gezerek farkli deneyleri
goriip merak ettikleri ve bu deneyleri yaparak yeni deneyimler edindikleri sonucuna ulagilmistir. Kara
(2010) ise okul dist 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kendileri i¢in yeni olan fikirler ile tanistigini ve

yeni olaylar ile etkilesime girdigini, Tatar ve Bagriyanik (2012)’da informal 6grenme ortamlarinin
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Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalarina ve merak ettikleri sorulara cevap bulmalarina katki
sagladigin1 vurgulamaktadir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular incelendiginde, fen bilimlerine ve bilime ilgisi olan
ogrencilerin bireysel veya grup halinde, 6gretmenleri rehberliginde sergiledikleri deneyleri kendilerinin
se¢mesi, bilim festivaline katilma isteklerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. La Banca (2008)’da bu
konuda, fen 6gretmenlerinin, bilim senliklerinde &grencilere yaptiklar1 damigmanhigm etkili oldugunu,
ogrencilerin bilimsel arastirmalara olan ilgisinin arttigini vurgulamaktadir. Ayrica festivalde gorevli
ogrencilerin deneyleri hazirlanma siiresinin ortalama 1-15 giin siirdiigli ve deney malzemelerini kendi
imkanlar1 veya okul is birligi icinde temin ettikleri sonucuna ulasilmistir.  Festival siiresince
ziyaretgilerin bazi deneyleri dinlerken sikilmalar1 ya da tam dinlemeden gitmeleri, festivali ziyaret eden
okul gruplarinin kisith zamanlarindan dolayir deneyleri tam dinleyemeden gitmeleri, ziyaret eden
Ogretmenlerin sunumlar1 kisaltarak gorevli dgrenciler yerine 6grencilerine kendilerinin anlatmalar
festival siiresince gdrevli 6grenciler {izerinde olumsuz etki birakmustir. Sahin ve Onder Celikkanl
(2014)’nin bilim sergilerinin sergide gorevli 6grenciler lizerindeki etkilerini inceledigi ¢caligmasinda elde
edilen sonuglar, bu sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Ayni1 zamanda sergi alanlarinin kisitli olmasi,
yetersiz ekipman ve festivale gelen okul gruplarmin ayni anda stantlari gezmesi sonucu olusan
kalabaliktan dolay1 gorevli Ogrencilerin deneylerini istedikleri gibi anlatamamalar1 da 6grenciler
iizerinde olumsuz bir etki yaratmustir.

Ucgiincii alt probleme iliskin bulgular incelendiginde, gorevli 6grencilerin agirlikli olarak fizik,
kimya, biyoloji bilim dallarinda deney hazirladiklari, robot teknolojisi-elektronik ve materyal tasarim-
sergi alanlarinda daha az uygulamalar yaptiklar: goriilmiistiir. Bu seg¢imleri yapmalarinin sebebi olarak
fen bilimlerinde soyut kavramlarin daha fazla oldugu ve deneyler ile soyut kavramlart somutlastirarak
bilimsel bilgilerin daha kolay anlamlandirildig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgulara paralel olarak Yavuz
ve Balkan Kiyict (2012), okul disi 6grenme ortamlarmin soyut kavramlari somutlastirarak
anlamlandirdigini, Randler, Krummer ve Wilhelm (2012) okul disi 6grenme ortamlarinda fen
programlan ile iligkili olarak yapilacak etkinliklerin 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina ve
kavramlar1 somutlastirmalarina yardimet oldugunu vurgulamistir. Ayrica Atabek Yigit (2010), Okur ve
Kasap (2015), Tortop ve Ozbek (2013)’in yaptig1 ¢alismalarda elde edilen sonuglar, bu bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Ayrica bilim festivali i¢in hazirlanan deneylerin bazilarinin ziyaret eden
ogrenciler tarafindan anlamada zorlandiklar1 ancak gorevli 6grencilerin deneylerini yas gruplarina gore
basite indirgeyerek anlattiklar: sonucuna ulagilmistir.

Dérdiincii alt probleme iligkin bulgular incelendiginde, bilim festivalinin festivalde goérevli
ogrencilerin; bilime olan bakis agilarini gelistirdigi ve ilgilerini arttirdigs, insanlar ile olan iletisimlerini
arttirdigi, farkli deney ve projeler ile ilgili deneyim kazanip bilgi sahibi olduklari, &zgiivenlerini ve
yaraticiliklarimi gelistirdikleri, kendilerini ifade etme ve sunum yeteneklerini gelistirdigi sonucuna
ulasilmigtir. Literatiirde yapilan bilim senlikleri ile ilgili arastirmalarda, bilim senliklerinin 6grencilere
yeni seyler 6gretme, eglenceli vakit gecirtme, aragtirma becerilerini gelistirme, elestirel diisiinmelerini
saglama, bilime karst olumlu tutum gelistirmelerini saglama gibi faydalari oldugu belirtilmistir
(Abernathy ve Vineyard 2001; Balas, 2003; Robertson, 2007; Wang ve Yang, 2003, Gomez, 2007,
Kankelborg, 2005, Yayla ve Uzun, 2008). Tatar ve Bagriyanik (2012) tarafindan yapilan ¢alismada okul

dis1 6grenme ortamlarindaki aktivitelerin, 6grencilerin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagmustir.

156



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Guisasola, Morentin ve Zuza, (2005), Stavrova ve Urhahne (2010) yaptiklar1 caligmalarda ise informal
ogrenme ortamlarinin fen becerilerinin gelismesine, ¢esitli bilimsel konular1 kesfederek d6grenmesine,
fen bilimlerine kars1 tutumlarinin artirmasina ve bilimsel meraklarinin canlanmasina pozitif etki yaptigi

ve 0grenmeyi kolaylastirdigini saptamistir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular incelendiginde, gorevli 6grencilerin genel olarak bilim
festivaline katilmaktan mutlu olduklari, ziyaret eden insanlarin 6vgii ve tebrik etmeleri, bilim ve teknoloji
ile i¢ ige olmalar1 ve kendilerinden kiigiik ¢ocuklara bilimi tanitip sevdirmelerinin kendilerini etkiledigini
sOylemislerdir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak agagidaki onerilere yer verilmistir.

e Ogrencilerin fen bilimlerine ve bilime olan meraklarmni arttirmalarina katki saglayacak olan
bilim festivalleri gibi non-formal 6grenme ortamlarimin sayisi arttirilmalidir.

e Okullarda gorevli Ogretmenler, Ogrencilerini bu tip non-formal O6grenme ortamlarina
yonlendirmelidir.

e Okul dis1 6grenme ortamlar1 ile okullar arasinda is birligi icerisinde ¢esitli faaliyetler
yiiriitiilmelidir.

e Diger okul dis1 6grenme ortamlarinda (interaktif sergiler, bilim projeleri...) gerceklestirilen

etkinliklerde gorevli 6grenciler ile benzer bir ¢alisma yapilabilir.
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Aytiil Akal’in Masallarinda “yilikseverlik” Degeri

Dr. Hifz1 TOZ!
Semra SENEK?
Ozet

Masallar gelisim 6zelliklerine gore halk masallar1 ve edebi masallar olmak iizere ikiye ayrilirlar. Halk
masallari, toplumda bir siireg igerisinde olusmus ve sozlii gelenekle agizdan agiza yayilmislardir. Edebi
masallar ise biiyiik 6l¢iide halk masallarindan beslenerek belli bir yazar tarafindan kaleme alinmiglardir.
Bu makalede edebi masallarin 6nemli temsilcilerinden biri olan ve eserleri bir¢ok dile ¢evrilen Aytiil
Akal’in masallari, Schwartz’in Bireysel Deger Siniflamasi Tablosunda yer alan “lyilikseverlik” temas1
cercevesinde incelenmistir. Schwartz’a gore “lyilikseverlik” kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini
gbzetme ve gelistirme olarak tamimlanir ve su degerleri igerir: Yardimsever olmak, diiriist olmak,
bagislayici olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak (gercek arkadaslik, manevi bir hayat, anlaml
bir hayat). Arastirmanin kaynagimi “Aytiil Akal’m Masallarinin Degerler Egitimi Agisindan
Incelenmesi” ® adli calisma olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gére Aytiill Akal’in Masallar:
Schwartz’in bireysel deger siniflamasi tablosunda yer alan “lyilikseverlik” temasindaki degerleri
orneklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Aytiil Akal, Masal, Schwartz, Iyilikseverlik, Deger

The Value of ""Good Consultancy" in the Aytul Akal’s Tales
Abstract

According to the development characteristics of the masters, they are divided into two as public and
literary folk tales. Public folk tales have formed in a process in the society and they were spread by
speech. Literary folk tales, on the other hand, are largely fed from the people's tales and written by a
certain writer. In this article, Aytiil Akal's epistles, one of the important representatives of literary texts
and whose Works are translated into many languages, have been examined within the context of
"Goodness" in Schwartz's Individual Value Classification Table. According to Schwartz, "good will" is
defined as the care and development of those who are close and includes the following values: being
philanthropic, honest, forgiving, loyal, responsible (real friendship, spiritual life, meaningful life). The
source of the research is "Study of Aytul Akal's Tales in terms of Value Education". According to
findings, Aytul Akal's Tales exemplifies the values of "Goodness" in Schwartz's individual value
classification table.

Keywords: Aytul Akal, Tale, Schwartz, Goodness, Value

Senek, S. (2018). Aytiil Akal'in Masallarinin Degerler Egitimi Agisindan incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Akdeniz
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.
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Giris

Masallarin nasil ortaya ¢iktigryla ilgili degisik goriigler ortaya atilsa da masal, gerek diinyada
gerek Tirkiye’de kokil ¢ok eskilere dayanan bir tiirdiir. Osmanlica sozliikte masal kelimesi “mesel”
olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve su anlamlar igermektedir: 1. Ornek, benzer, numune. 2. Dokunakli ve
manali s6z. 3. Terbiye ve ahlaka faydali olan hikdye. Darb-1 mesel: Atasozii (Devellioglu, 2006, s.625).
Peki, masal kelimesi nigin mesel olarak kullamilmistir? Ibrahim Kibris (2010, s.78) insan yasantisindan
yola ¢ikarak olusturulan masallarin érgiin egitim kurumlarinin olmadig1 dénemlerde egitim araci olarak
kullanildigini, biiyliklerden kiigliklere aktarilan yasam deneyimi 6rneklerinden olustugu i¢in “Grnek”
anlamina gelen “mesel” kelimesiyle adlandirilmis olabilecegini savunur.

Masallar hem egiticilik hem de eglendirme islevi bulunan bir tiirdiir. Toplumsal normlar hayal
diinyasinin sinirsizligi icinde ¢ocuklara sunulur. Masallarda toplumun inanglari, gelenekleri, gérenekleri,
kisacasi ortak degerleri aktarilir. Inang, gelenek ve gérenekler olabildigince soyut kavramlardir. Masallar
bu kavramlari ¢ocuklara aktarirken sembollerden yararlanir ve ¢ocuklar igin somut héle getirir.

Tiirk masallar1 gelisim 6zelliklerine gore ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi halk masallari, ikincisi
ise edebi (yazinsal) masallardir.“Halk masallari, bir toplumun ya da ulusun, tarihsel siire¢ igerisinde
olusan dilden dile, agizdan agza sozlii olarak anlatilan 6zgiin iiriinlerdir” (Giilerytiz, 2003, s. 183). Edebi
masallar ( Yazinsal Masallar)“Yazarlarin kisisel hayal gii¢lerine dayanarak yazdiklari, halk masallarina
benzeyen ve ¢ogunlukla ilhamini onlardan alan yapma masallardir.” (Yalgin ve Aytas, 2014, s.70)
“Yapay nitelikli masal yaziminda 1980 sonrasinda Giilten Dayioglu, Aytiil Akal, Hasan Latif Sariyiice,
Mevlana idris Zengin, Mustafa Ruhi Sirin ve Tarik Dursun Kaking’mn isimleri 6ne ¢ikmaktadir.” (Giirel,
Temizyiirek ve Sahbaz, 2007, s. 48)

Masallar insanlarin ilk karsilastiklart tiirlerdendir ve bireylere kii¢iik yaslarda toplumsal ve
evrensel degerleri aktarma yoniinden ¢ok 6nemli bir gorevi iistlenmektedir. Bu noktada deger kavramina
da aciklik getirilmesi gerekmektedir.

Yaman’a (2014, s. 17) gore deger, “Bireylerin herhangi bir kisi, varlik, olay, durum vb.
kargisinda ortaya koydugu duyarliliklaridir.” Bu tanimdan yola ¢ikilirsa degerlerin uyarici, harekete
gegirici bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim Ulusoy ve Dilmag (2015, s.16) da degerleri
insanlarin davranislarina yon veren inanglar biitiinii olarak ifade ederler ve degerlerin insani insan yapan
ozelliklere sahip oldugunu, insana 6zgi temel 6zellikleri icinde barindirdigini belirtirler. Aydin ve
Girler (2014, s. 3) ise arzu edilen, bireylere rehberlik eden ve 6nem derecesi yiiksek olan hedefleri deger
olarak nitelendirir. Davraniglarin istendik yonde bi¢imlenmesi, kiymet verilen ve neticesinde mutlaka
pekistirilen hareket ve diisiince kaliplarinin ortaya koyulmasi ile gergeklesir.

Sonug olarak, bir seyin kiymetli ya da nitelikge Ustiin olmasi birtakim deneyim ve
degerlendirmeler neticesinde ortaya ¢ikmistir. Bu tecriibeler hangi davranislarin kabul edilip hangilerinin
reddedilecegini ortaya koymustur. Olumlu geri bildirimde bulunulan davranislar siireklilik gostermis ve
ilke haline gelmis ancak hos karsilanmayan, bireyi, toplumu, evreni derinden sarsabilecegine inanilan
eylemler reddedilmistir.

Degerler iizerine birgok simiflama mevcuttur. Bu calisma Tablo 1°de yer alan “Iyilikseverlik”
temas1 gdz oniine alinarak yapildigi igin asagida sadece bu siniflandirmanin “lyilikseverlik” boliimiine

yer verilmistir (akt. Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, s.60-61).

161



Akdeniz Journal of Education

Tablo 1. Schwartz’in Bireysel Deger Siniflamasi Tablosu

Actklama Degerler Kaynaklar
- . .. o Organizma
Iyilikseverlik (Benevolence): Kisinin Yardimsever olmak, diiriist olmak,
el e ele o - Etkilesim
yakin oldugu Kisilerin iyiligini gozetme bagislayici olmak, sadik olmak, sorumluluk
Gru
ve gelistirme sahibi olmak [Gergek arkadaslik, olgun sevgi, P

manevi bir hayat, anlaml1 bir hayat]

Yontem

Arastirma Modeli

Aytiill Akal’in masallarinda “lyilikseverlik” temasma ait degerlere yer verilme durumu
belirlemek amaciyla yapilan bu caliymada nitel arastirma yontemi kullanildi. “Insan ve grup
davraniglarinin nedenini ve nasilini anlamaya yonelik arastirmalara nitel arastirma denir. Nitel
arastirmalar kisilerin kanaatleri, tecriibeleri, algilar1 ve duygulari gibi 6znel verilerle mesgul olur. Bir
sosyal olay1 dogal ortami ve dogal olusumu icinde tasvir eder.” (Saruhan ve Ozdemirci, 2011, s. 236).
Nitel arastirma yazili kaynaklarin incelenmesi ve analiz edilmesine olanak tanimasi, olaylari ve
durumlart tamimlayict ve betimleyici bir yol izlemesi nedeniyle c¢alismaya yon veren arastirma
yontemidir.

Bu calismada nitel aragtirma stratejisi olarak durum c¢aligmasi benimsenmistir. “McMillan
(2000) durum g¢alismalarimni bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin sosyal grubun ya da diger
birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir” (akt. Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 249). Bu stratejinin se¢ilme nedeni ele alinan durumun
ayrmtili bir sekilde agiklanmasi, tanimlanmasi ve degerlendirilmesini saglamaktir. Calismada gocuk
edebiyati, masallar, degerler, degerler egitimi ve masallarin degerler egitimine katkisi gibi kavramlar tek

tek derinlemesine incelenmis ve bu kavramlarin birbirleriyle iliskileri ortaya koyulmustur.

Veri Kaynag

Arastirmanin evreni edebi masallar olup 6rneklemi Aytiil Akal tarafindan kaleme alinan ve
“Masal Masal” adl1 kitapta yer alan elli sekiz masaldir. Bunlar: Geceyi, uyumay1 sevmeyen bir gocugun
ve ona sevgiyle yaklasan annesinin anlatildigi “Geceyi Sevmeyen Cocuk”; gece olduguna bir tiirlii ikna
olmayan ve giiriiltiisiiyle c¢evresindekileri rahatsiz eden bir filin anlatildigi “Geceyi Unutan Fil”;
Sagliks1z beslenen bir cocukla ona dogru yolu gdsteren bir uzayl cocugun arkadashigmin anlatildigi “Ip
Bacakli Uzayli Cocuk™”; Kendiyle barisik olmayan ve tipki bilyiikleri gibi olmak isteyen kiigiik bir
cocugun anlatildigi “Ben Biiyiikiim”; uyumak istemeyen ve annesinin anlatacagi ilging masallarla
uyumaya ikna olan bir cocugun anlatildigi “Inat¢i Cocuk”; ormanda dolasirken tamstigi yeni
arkadaslariyla yardimlasma, arkadaslik, saygi ve saglikli yasamin Snemini kavrayan bir ziirafanin
anlatildig1 “Uyumak Istemeyen Ziirafa”; kendini oldugundan farkli géstermeye calisan ve kendisiyle

barisik olmayan kiiclik bir kertenkelenin anlatildign “Kiiclik Kertenkele”; her seyi merak eden,
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arastirmayi seven, arastirma yaparken kimseye zarar verip saygisizlik yapmayan bir ¢ocugu konu edinen
“Merakli Uzay Cocugu”; yeterli beslenmeyen bir ¢ocuk ve ¢ocugun bu davranigina artik dayanamayan
bir tabagin o ortamdan uzaklagma ¢abasinin anlatildig1 “Fasulye Motorlu Ugan Daire”; suda oynamay1
cok seven ancak havalarin sogumasiyla annesi tarafindan suda oynamamasi konusunda uyarilan kiigiik
bir su aygirinin annesine saygisi ve annesine verdigi sozii tutmasinin anlatildigir “Suda Oynamay1 Kim
Sevmez?”; karanliktan korkan, bir perinin telkini ve kendi ¢abasiyla bu korkusunu yenen kiigiik bir
¢ocugun anlatildig: “Karanliktan Korkan Cocuk™; evinde her seyi ortaliga atan, temizlik ve diizene 6nem
vermeyen bir ¢ocugun evden uzaklasan esyalar1 sayesinde dogru yolu bulmasini konu edinen “Daginik
Cocuk™; her seyden sikilan, hicbir sey yapmak istemeyen ama cani ¢ok sikilan bir cocugun anlatildigt
“Cani Sikilan Cocuk™; gokytiziinde kendine uygun arkadas bulamayan ve Diinya’ya inen bir Aydede’nin
maceralarmin anlatildigr “Cant Sikilan Aydede”; sectigi ii¢ 1sikta istemedigi manzaralarla karsilagan
ancak bu yolculugu sonunda g¢alismayi, saygiyr ve kavga etmemeyi 6grenen bir ¢ocugun anlatildigt
“Isiklar1 Dolagsan Cocuk™; sadece kendini diislinen, kibirli davranan bir fil ve ona karst birlik ve
beraberlik i¢inde davranmay1 6grenen orman sakinlerinin anlatildigi “Simarik Fil”; parklart yok ederek
insanlar1 mutlu edecegini zanneden ancak sorumluluk sahibi, dogay1 seven gocuklar sayesinde bunun
boyle olmadigini, asil olanin dogay1 sevimek ve korumak oldugunu 6grenen bir robotun anlatildig: “Park
Yiyen Robot”; hayvanlar1 seven ve onlar1 bir anne sefkatiyle koruyan kii¢iik bir cocugun anlatildig:
“Kiiciik Anne”’; dogaya ve canlilara zarar veren bir fabrikanin bu zararlarini ortadan kaldirmak igin
verilen miicadelenin anlatildig1 “Cadi Burunlu Fabrika”; birbirine saygi duymayan, siirekli kavga eden
iki agacin siire¢ icerisinde hatalarin1 anlamalar1 ve arkadas olmalarim konu edinen “Iki Kavgac1 Agac”;
bir masal kahramani olan Sinderella gibi olmak isteyen ancak asil mutlulugun 6zgiirliik ve ¢aligmaktan
gectigini anlayan kiiciik bir kizin anlatildign “Sinderella Olmak Isteyen Cocuk™; cesur, ¢aliskan ve
arastirmay1 seven {i¢ arkadasin uzay macerasinin anlatildigr “U¢ Ugan Cocuk”; kiiciik bir ¢ocugun
kardesi olmasi konusunda annesini ikna etme cabasmin anlatildigi Kardes Isteyen Cocuk”; kardesi
olduktan sonra kendisine olan ilginin azaldigini diisinen bir ¢ocugun yasadiklarini ve siire¢ icerisinde
annesiyle empati yapabilmesinin anlatildig1 “Nerden Cikt1 Bu Kardes?”; ormana apartman yapan farkl
Ozellik ve fiziki yapilara sahip olan hayvanlarin dogal yasama olan 6zlemlerinin ve ormant yok ettikleri
i¢in duyduklar1 pismanlhigin anlatildigi “Ormandaki Apartman™; denizin altini merak eden vapurun orada
karsilastigi kirlilik karsisinda duydugu iiziintiiniin ve insanlara sesini duyurma g¢abasinin anlatildigi
“Denizin Altint Merak Eden Vapur”; cikolatayr ¢ok seven bir ¢ocugun basindan gecen olaylarin
anlatildig1 “Cikolata Cocuk”; gezmeyi ¢ok seven bir agacin coskulu yolculugunun anlatildig1 “Gezmeyi
Seven Agag¢”; kitap okumanin ne denli bir dneme sahip oldugunun anlatildigi “Yatagin Altindaki
Harfler”; cehaleti sonucunda hata yaparak eglence {iilkesi yerine Diinya’ya gelen, Diinya’da kapatildig:
kafesten kurtularak o6zgiirliiglin degerini, egitimin 6nemini anlayan dinozorun anlatildigi “Eglence
Ulkesini Arayan Dinozor”; uzun siire yasamanin sirrinin saglikli yasamdan gegtigini bahgedeki agactan
Ogrenen kiigiik bir ¢ocugun anlatildig1 “Yasl Cocuk”; yatagini kimseye vermeyen bir cocugun geceleyin
yatagiyla gokyliziindeki yolculugunun anlatildigi “Kimin Yatagi Uguyor?”’; hayatta istenilen her seye
sahip olunamayacagini bunlara ancak resmedilerek diis diinyasinda sahip olunabilecegini 6grenen bir
cocugun anlatildigi “Sabahi Boyayan Cocuk”; gordiigii tiim oyuncaklara sahip olmaya calisan bir
¢ocugu a¢ gozliigii sonucunda elindekileri de kaybetmesi ve sonunda duydugu pismanligi konu edinen

“Biitiin Oyuncaklar Benim”; hangi cografyada olunursa olunsun, mesafeler ne kadar fazla olursa olsun
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arkadasligin, sevginin, paylasmanin asamayacagi higbir sorunun olmadiginin anlatildigr “Bana Bir Riiya
Ver”; okula gitmek istemeyen ve annesine kizamik oldugu yoniinde yalan sdyleyen ancak sonradan bu
durumdan rahatsizlik duyarak annesine gergekleri itiraf eden bir filin anlatildigi “Kizamik Olan Fil”;
adaletin, paylasmanin, arkadaglifin ve sevginin Onemini kavrayan toplarin renk se¢cme giliniliniin
anlatildig1 “Rengini Arayan Top”; sahibinin kendilerine deger vermedigini diisiinerek kendilerine bagka
ayaklar arayan terliklerin ¢iktiklar1 yolculukta yasadiklarinin anlatildigr “Terlikleri Kim Giyecek?”;
yerde birinin kendisini alip ¢Ope atmasini bekleyen bir kdgit pargasinin gézlemlerinin anlatildigi
“Burusuk Kagit Pargas1”; Diinya’ya 6devini yapmak i¢in gelen bir ¢ocugun Diinya’da yasadiklari ve
ogrendiklerinin anlatildig1 “Uzayli Cocugun Odevi”; annelerinin bir digerini daha ¢ok sevdigini diisiinen
iki cocugun iig sihirli dpiiciik sonucunda gercegi dgrenmelerinin anlatildig: “Ug Sihirli Opiiciik™; siirekli
ekran karsisinda vakit gegiren, okumayan, arastirmayan, soru sormayan c¢ocuklara uzayli ¢cocuklarin
yaptiklart yardimin anlatildigr “Soru Balonlar1”; hep ¢ocuk kalabilmenin hayat boyunca masallari
yaninda tagimaktan gegtigini 6grenen bir ¢ocugun anlatildigi “Masallar1 Arayan Cocuk”; masallarini
arayan ejderha ve diger masal kahramanlarinin endiseli yolculuklarinin anlatildigr “Masalint Arayan
Ejderha”; kendi yataginda yatmayip anne babasinin yataginda yatan kii¢iik bir fil ile anne ve babasinin
kiiciik fili bu davramigsindan vazgegirme ¢abalarinin anlatildigi “Biiyiik Yatakta Kim Yatacak?”;
acgozliillik yaparak ii¢ gozii, ayagi, kolu olmasimi isteyen ¢ocugun yasadigi olumsuzluklar ve bu
olumsuzluklar sonunda siikretmeyi 6grenmesinin anlatildig1 “Ug Gozlii Cocuk”; merak duygusuna yenik
diiserek trafigi altiist eden ve sonunda bu davranisindan pisman olan bir trafik lambasinin anlatildig:
“Yaramaz Trafik Lambas1”; yedigi seylerin ¢Oplerini yere atan ve ona temizligin, ¢evreyi kirletmemeyi
Ogreten bir uzayli ¢ocugun anlatildigi “Cop Kafali Cocuk™; gozlerini ekranlardan ayirmayan, artik
kendisinden dilek dilemeyen ¢ocuklardan uzaklasarak bir kitapgidaki kitaplara siginan perinin anlatildig1
“Kitap Perisi”; istedigi seye ancak onu resmederek sahip olacagini 6grenen ¢ocugun ise reklamlardan
baglamasi1 ve bu siiregte basindan gecen ilging olaylarin anlatildigt “Reklamlari Cizen Cocuk”; kiigiik bir
cocugun karst kiyidaki 15181 kirilan bir sokak lambasina yardiminin anlatildig “Isigini Yitiren Yildiz”;
bu diinyanin kendilerine ait oldugunu iddia edenlere kiigiik bir ¢ocugun verdigi dersin anlatildigr “Bu
Diinya Kimin?”; dilek agacinin ¢ocugu olmayan yash bir ¢ifte yaptigi yardimin anlatildigi “Dilek
Agact”; siirekli kendini yenileme ve ¢evresindekilere kendini begendirme ¢abasi iginde olan bir agacin
yasadiklariin anlatildigi “Diinyanin En Giizel Agac1”, ormanin kendine ait oldugunu diisiinen bir ayinin
ormana verdigi zararin ve sonunda duydugu pismanligim anlatildigr “Ormanin Renkleri Kimde?”;
ormant sevmekle ormana zarar vermenin ayni seyler olmadigimi anlamayan orman ciicelerin siireg
igerisinde yanliglarini anlamalarinin anlatildigr “Ormanm Yeni Komsular”; peri olmanm bir okulu
olmadigini, herkesin sihirli degnegini yiireginde tasidigini 6grenen bir ¢cocugun anlatildigi “Ben Ne
Olacagim?”; biiyiiklerin yaptiklar1 birtakim eylemleri (lavaboya rahatca yetisme vb.) rahat
yapamadigindan yakinan bir ¢ocugun biiyiime siirecinde yasadiklarinin anlatildign “Ben Ne Zaman

Biiyiiyecegim?” masallaridir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi )
Calismada igerik analizi ve nitel veri toplama tekniklerinden faydalanilmistir. “Igerik analizi,

yazili belgelerde ya da diger iletisim ortamlarinda (6rn. Fotograflar, filmler, sarki sézleri, reklamlar) yer

alan bilgileri ve sembolleri, yani igerigi inceleme teknigidir.” (Neuman, 2013, s. 67).
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Bulgular

Bagislayict Olmak Degeriyle Ilgili Bulgular

Bagislayict olmak herhangi bir kotli durum karsisinda affedici bir tavir sergilemek; kavgadan
uzak, bariscil bir ortam hedeflemektir. Bu baglamda baris kavramina agiklik getirmek gerekmektedir.
Toplumsal siirekliligin teminatt olan barig, Giiven (2014, s. 98) tarafindan kisinin kendisiyle veya
baskalaryla uyum iginde olmasi durumu olarak ifade edilmektedir. O halde karsilikli saygiya dayanan,
huzurlu bir ortam inga etmek toplumsal ve evrensel barisa katki saglamaktadir.

Hepimiz bu diinyada yasiyoruz ve esit haklara sahibiz. Higbirimizin bir diger insan veya insan
disindaki varliklardan iistiinligii yoktur, daha dogrusu olmamalidir. Dostluk ve baris i¢inde el ele verip
yasamak yerine kavga etmek, Diinya’y1 yasanilmaz hale sokmaktan bagska bir ige yaramaz. Ayn1 havayi
soludugumuzu, ayn1 Giines’in altinda 1sindigimizi, ayni Ay ile aydinlandigimizi idrak edebilsek hayat
cok daha giizel olacaktir.

“Isiklar1 Dolasan Cocuk” adli masalda da ¢ocuk annesinin izniyle sectigi 1s1ga gidecektir ve
sadece {i¢ hakki vardir. Bu 1siklar1 begenmezse eve donecektir. Cocuk gittigi tigiincii 151kta kavga eden
¢ocuklarla karsilasir ve bu duruma ¢ok sasirir. Bunun neticesinde kendi yasamina yon verecek dnemli
bir karar alir:

Iki kardes nasil boyle kavga edermis? Kendi kardesi ile hichir zaman kavga etmemeye séz
vermis. Hatta yalniz kardesiyle degil, arkadaslariyla da kavga etmeyecekmis. Kavga etmek ne kotii bir
seymis! (IDC, 5.66)

Burada goriildiigii tizere ¢cocuk, baskasinin tecriibelerini gozlemleyerek kavga etmenin kotii bir
davranis oldugunu 6grenir. Kimseyle kavga etmemeye karar verir.

Kavgada taraflarin hepsi bundan az veya ¢ok zarar goriir. Kavga viicuda yavas yavas niifuz eden
mikrop gibidir. ik olarak insanlarin saglikli diisiinme yetisini elinden alir. Daha sonra bedenin hayati
noktalarinda kendine yer bulur. Baris ilac1 bulunmazsa kalbi tamamen esir alir. “Iki Kavgac1 Agac”
masalinda da dip dibe ekilmis iki agag¢ siirekli birbiriyle kavga eder. Bu yiizden onlarin ¢evresinde higbir
canli yagamak istemez. Tabii ki bu durumdan her ikisi de olumsuz etkilenir. Kavgaciliklarindan
birbirlerinin giinesini engellemis, inatlarindan kdklerini de ayni yere uzatinca birbirlerinin besinini
almuslardir. Neyse ki hayatta kalmalarini saglayacak tek iksirin barig ve huzur ortami oldugunu anlarlar.
Bu durum masalin agagidaki boliimiinden anlagilmaktadir:

Onlar da dallarinda ¢icekler agsin, cevrelerinde bocekler, kuslar ve onlart seven ¢ocuklar olsun
istiyormusg. En ¢ok istedikleri de artik ¢ok iyi gecinmek ve dost olmakmig. Onlarin artik kavga etmedigini

goren bir kus ucup dallarindan birine konmus. “Merhaba!” demis agaclara. (IKA, s.88)

Diiriistliik Degeriyle Ilgili Bulgular

Diiriistliik dogruluk, dogru olmaktir ve dogrulugu Akarsu (2015, s. 58) tarafindan agik olma,
kendini agik olarak ortaya koyma durumu olarak belirtirken Hokelekli (2013, s. 163-164) kisinin inang,
niyet ve diisiincelerinde, islerinde, soz, is ve davramislarinda, hakikate, adalete, gercege uygunluk

seklinde ifade etmektedir.
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Diirtist kisi “ben” degil “biz” diyebilen kisidir. O, ilk dnce karsisindakini diistintir. Onun i¢in
onemli olan kendi ¢ikarlar1 degil, i¢ginde bulundugu toplum veya toplumsal grubun beklentileridir. Diirtist
insan vicdaninin sesine gore hareket eder. Soyleyecegi sdz, yapacagi olumsuz eylemin baskalar1 iizerinde
nasil bir etki yapabilecegini 6nceden sezip davranislarina bu dogrultuda yon verir.

“Kizamik Olan Fil” adli masalda da vicdan muhakemesinden galip ¢ikarak dogru yolu bulan bir
fil vardir. Bu fil annesine kizamik oldugu yalanini sdyler. Ancak bu yalanin gevresindeki insanlari ne
kadar tizebilecegini diisiinerek gergegi annesine itiraf eder:

Kiiciik fil hemen yataktan firlayip giyinmis. Cantasin hazirlamig ve igeri kosmus. “Annecigim,
ben ashinda kizamik degilim. Hemen okula yetismeliyim, zaten okula ge¢ kaldim...” diyerek annesinin

yanagina homurtuyla tath bir dpiiciik kondurmug. (KOF, 5.151)

Sadik Olmak Degeriyle Ilgili Bulgular

Sadik olmak muhatap aldigin kisi veya kisilere samimiyetle baglanmaktir. Gerg¢ek arkadaslik ve
icten sevgi degerini i¢ine almaktadir. TDK Tiirkge Sozliikte (2011, s. 153) arkadas; birbirine karst sevgi
ve anlayis gosteren kimselerden her biri olarak tanimlanmaktadir. Arkadaslik ise arkadas olma durumu,
arkadasa yakisir davranis, omuzdaghk, iinsiyet seklinde ifade edilmektedir. Arkadaslik, her kosulda
birbirinin yaninda olmayi gerektirir. Arkadaslar, birlikte aglayip birlikte giilen; birbirini elestiren ancak
asla hakaret etmeyen; birbirlerinin yanliglarini 6rtmek yerine onlar1 diizeltme yoluna giden insanlardir.
Canly, cansiz her seyle arkadas olabiliriz. Hayvan, bitki, kitap...

Gergek arkadas insant dogruya, giizele yonlendirendir. Boyle bir durumda da yapilan yanlislarin
herhangi bir siirekliligi yoktur. “Uyumak Istemeyen Ziirafa” adli masalda ziirafa arkadaslari tavsan ve
kus ile oynarken vaktin nasil ge¢tigini anlayamaz. Arkadaslart her ne kadar vaktin geg oldugunu ve uyku
vaktinin geldigini ifade etseler de o bu duruma aldiris etmez. O giin gece digarida kalip hasta olunca
arkadaslarinin ne kadar hakli oldugunu anlar. Bu durumun ziirafanin bakis agisini ne denli degistirdigi
asagidaki ifadelerden anlasilmaktadir:

Tabii sonunda iyilesmis ve arkadaslarina katilmis. Ama artik havanin kararmaya basladigina,
giinesin onlara el salladigini once ziirafa goriiyor, “Haydi arkadaglar, artik eve donme saati geldi,”
diyormus. (UIZ, s.33)

Arkadaghikta imkansiz diye bir sey yoktur. Ciinkii arkadaslar birbirlerini kosulsuz severler.
Karsisindakini eksigiyle, fazlasiyla, tiim farkliliklariyla, oldugu gibi kabul ederler. “Uzayli Cocugun
Odevi” adli masalda arkadaslik kavrami mekanin sinirlarmni asar. Diinyayr kesfetmeye gelen Uzayli
cocuk Diinya’da gesitli zorluklarla karsilagir. Bu zorluklardan biri de parasinin olmamasidir. Ugan
dairesini paraya doniistiiriince de evine donebilmesi imkansiz hale gelmistir. Neyse ki imdadina Diinyali
arkadas1 yetisir ve su sozleriyle Uzayli cocugu telkin ederek arkadasligini gosterir:

Uzayli ¢ocuk ¢ok tizgiinmiis. Basindan gegenleri anlatmig ve “Ugan dairem olmadan eve dénemem,”
demis.

Cocuk, “Uziilme,” demis, “Para sekline doniistiirdiigiin ucan daireni geri almak zor degil ki!
Top oynamak yerine gidip ¢alisir, parayt geri kazaniriz. Gel benimle...” (UCO, s.165)

Sadik olmak sevgi degerinin de dogal bir sonucudur. Akarsu (2015, s. 158) sevgiyi, hosa giden bir seye

egilim; tutkuya dek varabilen bir ruh durumu olarak ifade eder. Ona gore sevgi bes sekilde karsimiza
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cikar: 1. Kars1 cinse karst duyulan sevgi. 2. Cocuga karst duyulan sevgi. 3. Bir nedene dayandirilmayan
duygudaslik. 4. Uzun siire i¢inde olusup gelisen kisisel goniil dostlugu. 5. Dogaya vb.lerine duyulan
sevgi.

Aytiil Akal masallarinin ¢ogunda sevgi degerine yer verir. Ozellikle anne ve ¢ocugunun
birbirlerine karsi duyduklari sevgi en ¢ok isledigi konulardir. Hatta “Masallart Arayan Cocuk™ adli
masalda anne ve ¢ocuk arasinda dyle bir bag olusmustur ki ¢cocuga gore annesinden daha mitkkemmel bir
insan yoktur. Masalin asagidaki boliimii anne ve g¢ocuk arasindaki sevgi baginin ne boyutta oldugunu
daha net gdrmemizi saglayacaktir:

“Peki, ama kiminle evlenecegim?”

“Kimi seversen.”

“Ben seninle evienecegim!”demis ¢ocuk.

“Anneyle evienilmez ki!” demis annesi.

“Ama ben en ¢ok seni seviyorum annecigim.” (MAC, s.178)

Burada gocuk annesini hayatinin merkezine koymustur. Diiniinde, bugiiniinde ve yarininda hep
annesi vardir. Hi¢ kuskusuz annenin ¢ocuguna karsi sergiledigi olumlu tutum ve davraniglar, ¢ocugun
annesine giiven duymasi ve onu bu kadar sevmesine ortam hazirlamustir.

Kimi zaman ¢ocuklar annelerini o kadar ¢ok severler ki en ¢ok kendilerini sevmesini isterler.
Hatta bu yiizden bazen kardesler arasinda kiiciik kiskanglik krizleri de olabilir. “Ug Sihirli Opiiciik”
masalinda oldugu gibi. Burada iki kardes annelerinin bir digerini sevdigini diisiinerek tartisirlar.
Anneleri, her ikisini de esit derecede sevdigini ifade etse de buna inanmazlar. Onlarin bu tartigmalarindan
yorulan anneyi Yorgun anneler perisi heykele doniistiiriir. Annelerinin en ¢ok kimi sevdigini anlamalari
i¢cin de li¢ Opiiclige ihtiyaclar1 vardir. Yorgun anneler perisinin yaptigt bu sinav ¢ocuklarin gergegi
gormelerini saglar:

“Ben simdi anladim! Annem her zaman ne séylerdi, hatirlasana. Ikinizi de cok seviyorum demez
miydi?”

Iki kardes ele tutusmuslar. Biri sagindan, biri solundan, annelerinin yanagina son haklar olan
iigiincii opiiciigii birlikte kondurmuslar (USO, s.169)

Yeryiiziinde yasayan tek canli insan degil elbette. Ayni gékyiiziinii paylastigimiz diger canlilara
da sevgi ve sefkat gostermemiz gerekir. Mesela hayvanlar. Onlar sadece et, siit vb. yonlerden bize fayda
saglamakla kalmaz, kimi zaman yalnmzligimizi paylastigimiz bir dost, arkadas olurlar. “Kii¢ciik Anne”
adl1 masalda da kiigiik bir kiz ve hayvanlar arasindaki sevgi bagindan soz edilir. Bu masalda kiigiik kiz,
disarida kalan kus, kopek, kuzu ve buzagmin bu durumuna kayitsiz kalamaz. Onlara kucak acar ve
sevecen bir iislupla yaklagir:

“Evimi kaybettim. Annemi istiyorum. Karnim da ¢ok acikti,” demis civciv.

Kiiciik kiz ona demis ki: “Istersen benimle gel, ben senin annen olayim. Sana siit veririm, karnim
doyurursun. (KA, s.75)

Sevgi omiir boyu yiireklerde tasinmasi gereken bir degerdir. Insan olmanmn sihirli
sozciiklerinden biridir sevgi. “Ben Ne Olacagim” masalinda da ¢ocuk peri kiz olmak ister ve bu isin bir
okulu oldugunu diigiiniir. Bir giin evinde otururken birdenbire beliriveren peri kizi, ona isteyen herkesin
peri olabilecegini sdyler. Tabii ki bunun belli sartlar1 vardir:

“Peri olmanin okulu yoktur, ¢iinkii her isteyen peri olabilir,” demig peri.
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“Nasul?diye merakla sormus ¢ocuk.

“Cok kolay! Once insan olmay: 6greneceksin. Iyi yiirekli, yardimsever ve sevgi dolu bir insan.’

(BNO, 5.236)

Sorumluluk Degeriyle Ilgili Bulgu ve Yorumlar

Giiven (2014, s. 99) sorumlulugu kisinin kendisi ve baskalarina karsi yerine getirmesi gereken
gorev ve yiikiimliiklerini zamaninda yerine getirmesi durumu olarak tanimlamaktadir. Yaman (2014, s.
213)’a gore ise insanin insanligi, seklen insan olmaktan ziyade ruhen ve davranmig olarak farkliligi
yakalayabilmesinde yatmaktadir. O hélde bireylerin kendilerini sorumlu hissetmesi igin i¢ seslerine kulak
vermeleri gerekir. Kugkusuz gdsterilen ¢aba ve sahip olunan sorumluluk duygusu kisinin hem kendine
hem baskalarina saygisinin gostergesidir.

Gerek bireysel gerek sosyal yasamin devamliligini saglamak i¢in birtakim sorumluluklarimiz
vardir. Bir anne-babanin baglica sorumlulugu bedenen, zihnen ve ruhen saglikl; ailesine, ¢evresine,
icinde bulundugu topluma yararl bireyler yetistirmektir. Biitiin bunlar1 yaparken kullanacaklari sihirli
sozcik ise “sevgi”dir. Sevginin agamayacagi higbir kapi yoktur. Bu yiizden hem aileler hem de
egitimciler olarak sorumluluklarimizi yerine getirirken ve sorumluk sahibi insanlar yetistirirken igin igine
sevgimizi katmay1 unutmamaliyiz.

“Kardes Isteyen Cocuk” adli masalda da bu nokta iizerinde durulur. Burada ¢ocuk, bir kardesi
olmasi konusunda annesini ikna etmeye ¢alisir. Ancak annenin ¢ocuguna ifade ettigi lizere, bir cocugun
sorumluluklarini {istlenmek, onu biitiiniiyle yetistirmek ¢ok da kolay degildir:

“Ayni evde mi oturuyoruz? Odamiz ayni mi? Ben evin iginde, ger¢ek kardes istiyorum!”

Gergek kardese bakmak, onu biiyiitmek ne kadar zor, biliyor musun?” demis annesi. (KiC, 5.99)

Iginde bulundugumuz topluma kars1 da bazi sorumluluklarimiz vardir. Cevreyi temiz tutmak,
trafik kurallarina uymak, c¢alisanin igini diizgiin yapmasi, isverenin ¢alisanlarinin haklarini gézetmesi,
bir egitimcinin topluma faydali nesiller yetistirmesi... Topluma yararli olabilmek i¢in ilk olarak bireysel
sorumluluklarimizi yerine getirmemiz gerekir: “Burusuk Kagit Parcasi” adli masalda da bunu konuya
vurgu yapilir. Bu masalda iki ¢ocuk, yerde saatlerce duran ve kimsenin egilip almadigi kagit pargasini
yerden alip atarlar. Boylece hem kendilerine hem de iginde bulunduklari topluma karsi gorev ve
sorumluklarini yerine getirmis olurlar. Asagidaki diyalogdan anlasilacag: iizere de bireysel sorumluluk
konusunda oldukga bilinglidirler:

Diger ¢cocuk, “Peki ama neden biz kaldiriyor musuz ki? Biiyiiklerin isi degil mi bu? ” diye karsi
ctkmus.

Kagidi kaldiran ¢ocuk arkadasina, “Bizim de biiyiidiigiimiiz de sayisiz sorumluluklarimiz
olacak,” demig. ““O zaman bizim goziimiizden kagan isleri de bizim ¢ocuklarimiz iistlenir.” (BKP, 5.162)

Toplumumuza karst sorumluluklarimizi yerine getirmek ayni zamanda kendimize olan
saygimizin gostergesidir. Ancak bireysel sorumluluklarimizi bilmek ve buna gore hareket etmek de
sosyal yasamin gerekliliklerindendir. Kisacasi bireysel ve sosyal sorumluluk arasinda birbirini
tamamlayan bir iliski s6z konusudur. Bir 6grencinin ders ¢aligmasi, 6devlerini zamaninda yapmasi kendi
sorumlulugunun bilincinde oldugunun géstergesidir. “Uzayli Cocugun Odevi” adli masalda da Uzayh

cocuk bireysel sorumlulugunu yerine getirerek iginde bulundugu gruba katk:i saglar. Burada Uzayh
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cocuk, ddevini yapmak ve Diinya’y1 tanimak i¢in Diinya’ya gelir. Bu 6devini yaparak hem kendisi bir
seyler 6grenir hem de gezegenindeki 6gretmen ve arkadaslarmin Diinya ile ilgili bilgi edinmelerini
saglar:

Uzayli ¢ocuk, ucan dairesine binmis ve ogretmeninin ona verdigi odevi yapmak iizere ¢ok
uzaklardaki bu gezegene gelmis. Bu gezegen neresi miymis? Diinya imis!

Okula déndiigiinde, Diinya’da ogrendiklerinden 6gretmeninin de ¢ok memnun olacagindan

eminmis. (UCO, 5.164).

Yardimseverlik Degeriyle Ilgili Bulgu ve Yorumlar

Yardim degeri Tiirkce Sozlikkte (2011, s.2535) asagidaki gibi tanimlanmaktadir: 1. Kendi
giiclinii ve imkanlarin1 bagka birinin iyiligi i¢cin kullanma, muavenet. 2. Bir iilkeye bagis veya odiing
olarak verilen para ve ihtiya¢c maddeleri. 3. Etki. 4. Bagis, iane. 5. Islerin daha etkin ve verimli olabilmesi
icin saglanan katki, destek.

Yardim gerek toplumsal gerekse toplumlar arasi bagi giiglendirir. Yardim sadece kisisel veya
sosyal bir olgu degildir. Dogadaki her canlinin yardima ihtiyaci olabilir. Oyuncagini kaybeden bir ¢ocuga
elini uzatmaktan, sicak bir sohbete ihtiyaci olan dostuna yiiregini agmaya; agacta mahsur kalmis minik
bir kediyi kurtarmaktan, yapraklar1 solmaya baslamis bir ¢icege su vermeye kadar her sey, yardimin
evrendeki tiim varliklari ilgilendiren bir deger oldugunu gostermektedir.

Birini 6liimiin esiginden kurtarmak belki yardimlarin en bilyligiidiir. Yeniden hayata tutunan
kisi yasamini tekrar gézden gegirme, kendini sorgulama firsatt bulur. Kendini sorgulayan insan da
hayatindaki bosluklar1 doldurmaya, yanlislar1 diizeltmeye ¢alisir. “Kiigiik Kertenkele” adli masalda kibri
ve hirst yiiziinden gozleri kararan kertenkele kendini timsah sanarak yiizmeye galisir. Kendisinin bir
timsah degil, kertenkele oldugunu suya batmaya baslayinca kabul eder. Neyse ki imdadina bir timsah
yetigir:

“Ben timsah degilim!” diye bagirmis kertenkele. “Ben yalnizca kiigiik bir kertenkeleyim, yiizme
bilmem. Kurtarin benim!”

Kiiciik kertenkele boyle séyleyince timsahlardan biri uzun kuyrugunu uzatmis ve kiiciik
kertenkeleyi alip sahile birakmis. (KK, s.35)

Sosyal yasamda herkesin ve her seyin birbirine ihtiyaci vardir. Cilinkii yasam her zaman diiz bir
cizgide ilerlemez. Kimi zaman yolumuzun iizerine taglar, hendekler cikabilir. Bu engelleri asarken
tutunacak bir dal arariz. Ancak bazen bize yardim edecek veya bizim yardimda bulunacagimiz insanlar
yakinimizda bulunmayabilir. Cevremizdeki insanlar da ayn1 dertten muzdarip olabilir ve ne kendileri ne
de bizim i¢in yapabilecekleri hi¢bir sey olmayabilir. Bu noktada insanligini her daim yaninda tasiyan,
kilometrelerce uzaktaki bir insanin ¢iglilarin1 duyacak kadar duyarli insanlar, karanligimizi aydinliga
cevirebilirler. “Bana Bir Rilya Ver” masalinda oldugu gibi. Bu masalda ¢ocuk gece yatmadan Once
gazeteye goz atarken kendi yaslarinda iki gocugun resmine gozii takilir. Resimdeki ¢ocuklar dile gelir ve
iilkelerinde yasadiklar1 sorunlari anlatirlar. Bu gocuklarin ne yiyecek yemekleri ne yikanacak sulari
vardir. Ulkeleri kurak oldugu igin bitki yetismemekte, hayvanlar1 aghktan &lmektedir. Cocuk
kendisinden kilometrelerce uzaktaki arkadaslarinin ne kadar zor durumda oldugunu gériir ve bu olaya

kayitsiz kalamaz. Onlarin bu durumuna soyle bir ¢6ziim bulur:
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Cocuk gézlerini kapatir kapatmaz, hemen ucaga atlamis ve o iki ¢ocugun oldugu iilkeye
ulagmig. Onlara cebinden ¢ikardigi yiyecekleri vermis. Kizarmis tavuklar, kofteler, havuglar, elmalar,
iiziimler...(BBRV, 5.146)

Uzayli cocuklar, masal kahramanlarmin en yakin arkadasidir. Kimi zaman kahramanlarin en
zor zamanlarinda onlara yardim elini uzatir kimi zaman da fikirleriyle arkadaslarinin yolunu
aydmlatirlar. “Ip Bacakli Uzayli Cocuk” adli masalda oldugu gibi. Burada Ip Bacakli Uzayli Cocuk;
yemegini diizenli yemeyen, siirekli ¢ikolata ve seker tiiketen bir ¢ocuga olumsuz bir model olarak
¢ocugun dogruyu bulmasini saglar:

“Peki, seni evine gotiireyim,” demis uzayli ¢cocuk. “Ama bir daha yemekte huysuzluk yapma.”

“Biitiin yemekleri yiyecegim, demis ¢ocuk. “Ciinkii senin gibi ip bacakl, ip kollu, gii¢siiz bir
cocuk olmak istemiyorum.” (IBUC, 5.20)

Tema  Deger Degerin Bulundugu Masal
Bagislayic Kiigiik Kertenkele, Isiklar1 Dolasan Cocuk, 1ki Kavgaci Agac, U¢ Ucan Cocuk, Ug
Olmak Sihirli Opiiciik
Diiriistliik Kizamik Olan Fil

Geceyi Sevmeyen Cocuk, Dagmik Cocuk, Ben “Biiyiikiim”, Inatc1 Cocuk, Uyumak
Istemeyen Ziirafa, Suda Oynamay1 Kim Sevmez?, Can1 Sikilan Cocuk, Park Yiyen
Robot, Kiiciik Anne, Tki Kavgact Agac, U¢ Ucan Cocuk, Kardes Isteyen Cocuk,
Nerden Cikt1 Bu Kardes? Ormandaki Apartman, Denizin Altin1 Merak Eden Vapur,
Cikolata Cocuk, Gezmeyi Seven Aga¢, Isigim1 Yitiren Yildiz, Yatagin Altindaki
Sadik Olmak Harfler, Biitiin Oyuncaklar Benim, Bana Bir Riiya Ver, Kizamik Olan Fil, Rengini
Arayan Top, Uzayhl Cocugun Odevi, Terlikleri Kim Giyecek? Ug Sihirli Opiiciik,
Masallar1 Arayan Cocuk, Masalin1 Arayan Ejderha, Cop Kafali Cocuk, Dilek Agaci,
Diinyanin En Giizel Agaci, Ormanin Renkleri Kimde? Ormanm Yeni Komsulari,
Ben Ne Olacagim? ip Bacakli Uzayli Cocuk, Cani Sikilan Aydede, Cadi Burunlu
Fabrika, Cikolata Cocuk, Kimin Yatagi Uguyor, Biiyiik Yatakta Kim Yatacak?

Kardes Isteyen Cocuk, Nerden Cikt1 Bu Kardes?, Denizin Altin1 Merak Eden Vapur,

Iyilikseverlik

S luluk Burusuk Kagit Pargasi, Uzayli Cocugun Odevi, Masalim1 Arayan Ejderha, Isigimi
orumiulu .
Yitiren Yildiz, Park Yiyen Robot, Sinderella Olmak Isteyen Cocuk, Yatagin

Altindaki Harfler, Cop Kafali Cocuk

Ben “Biiyiikiim”, Uyumak Istemeyen Ziirafa, Ip Bacakli Uzayli Cocuk, Kiigiik
Kertenkele, Merakli Uzay Cocugu, Karanliktan Korkan Cocuk, Kiigiik Anne, Cadi
Burunlu Fabrika, Tki Kavgac1 Agag, Sinderella Olmak isteyen Cocuk, Ug¢ Ucan
Cocuk, Nerden Cikt1 Bu Kardes? Ormandaki Apartman, Denizin Altin1 Merak Eden
Vapur, Gezmeyi Seven Agag, Eglence Ulkesini Arayan Dinozor, Kimin Yatag
Yardimseverlik
Uguyor?, Biitiin Oyuncaklar Benim, Bana Bir Rilya Ver, Kizamik Olan Fil, Rengini
Arayan Top, Uzayh Cocugun Odevi, Ug Sihirli Opiiciik, Soru Balonlari, Masalini
Arayan Ejderha, Biiyiik Yatakta Kim Yatacak?, Cop Kafali Cocuk, Isigimi Yitiren

Yildiz, Dilek Agaci, Ormanin Renkleri Kimde?, Ormanin Yeni Komsulari, Ben Ne

Olacagim?, Ben Ne Zaman Biiyilyecegim?
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Sonuc¢

Bu calismada Aytiil Akal tarafindan kaleme alinan ve “Masal Masal” adli kitapta toplanan elli
sekiz masal, Schwartz’in Bireysel Deger Smiflamasi Tablosunda yer alan “Iyilikseverlik” temasina ait
degerler cergevesinde ele alinip incelenmistir. Bu degerler sunlardir: Bagislayici olmak, diiriistliik, sadik
olmak, sorumluluk, yardimseverlik.

Masallarda farkli karakterlere yer verilerek giincel ve giincelligini koruyan konulara temas
edilmistir. Masallarda yer alan degerlerin hedef kitlede istenilen davranis degisikligini olusturma
acisindan oldukga etkili oldugu goriilmiistiir. Bu acidan bakildiginda, Aytiil Akal tarafindan kaleme
alinan masallarin ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinda yer almasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Inceleme bulgularma gore, bagislayict olma degerine bes masalda yer verilmistir. Diiriist olma degeri bir
masalda tespit edilmistir. Sadik olma degeri, arkadaslik ve sevgi degerlerini de icine alan bir deger
olmakla birlikte kirk masalda yer alarak karsimiza en fazla ¢ikan deger olmustur. Sorumluluk degeri on
bir masalda yardimseverlik degeri ise otuz li¢ masalda islenmistir.

Avytiil Akal tarafindan kaleme alinan ve “Masal Masal” adli kitapta yer alan elli sekiz masalda
Schwartz’in Deger Smiflamasi Tablosunda yer alan “Iyilikseverlik” temasina ait bes degerin hepsine yer
verilmistir. Masallarda sadik olma ve yardimseverlik degerleri en ¢ok islenen degerlerken diiriistliik en
az islenen degerdir.

Sonug olarak edebi eserlerin deger aktarimi1 konusunda bireylere somut veriler sundugu Aytiil
Akal tarafindan kaleme alan masallarin “Iyilikseverlik” temasi ¢ergevesinde dgrencilere, egiticilere ve
velilere yonelik mesajlar verdigi ve degerlerin 6gretilmesi ve benimsenmesinde 6nemli bir kaynak

olacagi tespit edilmistir.
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21. Yiizyila Kadar Tiirkiye'de Tarih Ogretimi ve Hedefleri
Erdal Tasbas'
Ozet

Tirkiye’de ciddi ve bilimsel temelde tarih 6gretimi Cumhuriyetin kurulusundan sonra
baslanustir. Ote yandan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde tarihgilik ve tarih 6gretimi dénemden déneme degisen
bir sorun olurken kendi tarihini de olusturmustur. 1923’te Cumhuriyetin kurulmasindan baglayarak
hakim siyasi diisiinceler ve ulusal hedefler gozetilerek tarih 6gretimi olusturulmaya caligilmistir. Zaman
icinde degisen siyasi kosullarin miidahalede bulundugu alanlarin en 6nemlilerinden biri de tarih
olmustur. O nedenle tarihgiler her zaman kamu fonlari tarafindan desteklenmis ve okullarda 6grencilere
tarih 6gretilmesi ulusal bir zorunlulukmus gibi bir alg1 yaratilmistir. Tek parti doneminin sona erdigi
1950 sonrasi ve tilkenin yeniden dizayn edilmeye ¢alisildig1 1980 askeri darbesi sonrasi tarih 6gretiminde
ve tarihgilikte gozetilen hedeflerde degisiklikler yasanmistir. S6z konusu donemlerde de tarih dgretimi,
bu degisen hedeflere gore yeniden sekillendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, Tarihcilik, Tarih Ogretimi, Ulusal Hedefler
Historical Education in Turkey and its Objectives until 21t Century
Abstract

In Turkey, history education in a serious and scientific basis has begun only after the foundation
of the Republic of Turkey. On the other hand, in the Republic of Turkey, "historiography and history
education™ has been an issue which changes from time to time and it has formed its own history.
Beginning from the foundation of the Republic in 1923, history education was tried to be formed
considering the dominant political thoughts and national aims. History has been one of the most
important areas in which changing political conditions had interfered. Because of this, historians has
always been supported by public funds and a perception was created that teaching history in schools is a
national obligation. After 1950, when single-party period came to an end, and 1980 Military Coup, when
the country was tried to be redesigned, some changes were experienced in historiography and history
education. In aforementioned periods, history education was reformed in accordance with these altered
aims.

Key Words: Turkey, Historiography, Historical education, National aims
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Giris

Tarih kelimesi Ibranicede ay anlamina gelen yareks kelimesinden gelmektedir. Yunanca’dan
Latince’ye gecen historia kelimesi de Araplara astura seklinde gegmistir (Ozgelik, 2001: 17). Net ve
genel bir tanimi1 konusunda tartigmalarin siirdiigii tarih hakkinda ¢esitli tanimlamalar yapilmistir. En basit
ifadeyle ge¢misin bilimi (Kiitiikoglu, 2011: 1) denilen tarih, daha yaygin bilenen ve genel anlamiyla da
insan topluklarimin faaliyetlerini, yasadigi gelismeleri, birbirleriyle yasadiklar: olaylari yer ve zaman
gastererek, sebep-sonug iligkisi icinde, belgelere dayali olarak aragtiran ve giintimiize aktaran sosyal bir
bilimdir diye tanimlanmaktadir (Ozgelik, 2001: 18). Souhtgate tarihi, hem simdi hem de gelecekte
insanlara ilerlenmesi gereken dogru yolu gosterme amaciyla ilham verebilmek igin ge¢miste yasananiar
kaydetmektedir (Souhtgate, 2012: 64) seklinde agiklamaktadir. Carr’in bu tamimlamayi destekler
nitelikteki tarih tarifi ise soyledir: tarih biliminin amacini ve isini olusturan gecmigin anlasilmasi,
bugiiniin ve gelecegin de daha iyi anlagilmasini saglar. Tarihsel siire¢ stireklidir; bugtiniin gelecege nasil
yanstyacagini bilmezsek, ge¢cmisin bugiine nasil doniistiigiinii hi¢ anlayamayiz (Fontana ve Carr, 1992:
18). Nietzsche’ye gore ise tarih, ge¢misten gelecege dogru giden kesintisiz bir yaratma akisidir. Bu akisin
odagi, gecmis, simdi ve gelecek gibi ii¢ boyutlu bir zaman i¢inde yasayan insandwr (Nietzsche, 2002: 54)
Insanin gegmisteki faaliyetlerini inceleyen tarih, bir olaylar dizinini degil, insan diisiincelerinin ifadesi
olan ve zamanla esdeger olarak ortaya ¢ikan olaylar1 ve insanlarin yonlendirdigi sosyal gelenekleri konu
edinir. Bunlar1 sekillendiren kanunlar1 bulmayi, gelisme, ¢okiis, yozlasma sart ve asamalarini agikliga
kavusturmay1 gorev edinir. Tarih insanlarla onlarin faaliyetlerinden taniyabildiklerimiz ¢ercevesinde
ilgilenmektedir. Tarih bu faaliyetlerde, sosyal bir degeri olan, yani bizzat toplumu aydinlatan her seyi
aragtirmaktadir (Halkin, 1889: 4).

Tarih insanlara kim olduklarini anlatirken onlarin nereden geldigi ve nereye gidecegi konusunda
diistinmelerini saglamasi avantajdir. Dahasi onlara kim oldugunu anlatmas ifade edildigi anda insanlar
ister istemez bir kimliklendirme i¢ine girmis olurlar (Aslan ve Culha, 2008: 134). Kiitiikogulu’na gore
bu kimligin istlenilmesi, aileden baglayarak, millete dogru gelisen bir baglilifin dogmasma yol
acmaktadir (Kiitiikoglu, 2011: 23). Entelektiiel bir tecriibe olan tarih, topluma kimlik ve kisgilik
kazandirirken bireye de kisilik verebilme 6zelligine sahiptir. Toplumun kurumlarinin saglikl bir sekilde
isleyisi ise o toplumun entelektiiel birikimi ile dogru orantihidir (Ercan, 2014: 33). Ozetle bir toplumun
var olabilmesi, kurumlarimin diizenli isleyisi, kendisinin ve bireylerin kimlik ve kisilik kazanmas tarih
ile i¢ ice gecmistir.

Tarihin ylizyillarca yerine getirdigi islevler incelendiginde goriilecektir ki bunlar, insan
hayatinin ¢agdas gerekleriyle tarih biliminin baglantili oldugu temel ger¢eginden kaynaklanir. Ciinkii
gecmise dair dnemli bir bulgu simdiyle ilgili diislince ve gelecekle ilgili beklentileri degistirebilmektedir.
Beklenti degisikligi ise gegmis algilarin gdzden gecirilmesine yol agar. Yani tarih simdiki zamandan ve
gelecekten kopuk degildir ve tarihin ugras alan1 zaman i¢inde devam eden insan yagamidir (Breisach,
2009: 17). Islevine dayali olarak tarihten beklentiler, ilerleyen zamanlar boyunca gesitlenmis, bu da
tarihin etki alanlarinin artmasina yol agmustir. S6z konusu beklentiler 16. yiizyildan 6nce yonetici
adaylarina devlet idare etmeyi 0gretmekle siirliyken, bu yiizyildan itibaren dini metinler ve klasik
dillerle ilgili olmustur. Tarihin bu rollerinin diginda bir bilimsel disiplin ve 6gretim programi olarak okul
programlarina girmesi milliyetgiligin yiikselisiyle olmustur. Artik tarihe yiiklenen gorev, milli kimligin

ingas1 ve iyi vatandas yetistirmektir (Safran, 2008: 13-14).
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Bilimin iilke ve toplumun gelismesine katki saglayacak sekilde okul programlarinda yer
almasini saglamak egitimin temel hedeflerindendir. Bu bakis a¢isindan ele alindiginda matematik, fizik,
cografya, kimya gibi alanlar faydalidir. Fakat tarihe gelince benzer gerekcelere siginmak pratik acidan
miimkiin degildir. O yiizden benzer kaygilardan yola ¢ikilarak hazirlanan tarih ders programlari, bilimsel
gelenege uygun olarak topluma ve bireye pratikte faydalar saglamasi diisiincesine gore gelistirilmistir.
Yani tarih, bireye vatandaslik bilincinin kazandirilmasinda hep bir arag olarak algilanmustir. Cesitli
devletler ve toplumlarin vatandasliga yiikledigi anlamlar farklilik gdsterse de tarihin vatandaslik 6gretimi
kapsaminda ulusal duygularin, insan haklar1 demokrasi, kiiltiirel haklara saygi ve kiiltiirel kimligin
gelistirilmesi gibi birgok dgeyi se¢ilmis olay ve olgularla besledigi diisiiniilmektedir (Dilek, 2007: 24).
Tiirkiye’de Tarih Ogretimi

Tarih 6gretiminde temel alinan iki yaklasim mevcuttur. Birincisi gelenek¢i bir zihniyetle
vatandaslik ve kimlik aktarrmim hedefleyen yaklagimdir. ikinci yaklagim ise dgrencilere bilimsel bakis
acist ile st diizey beceriler ve 6zellikler kazandirilmasint hedeflemektedir (Demircioglu, 2007: 14). Ulus
devletlerin ortaya ¢ikisindan itibaren tarihteki yerini alan her devlet kendi varolus felsefesine uygun ve
ideolojisini besleyen modern bir tarih dgretimini hayata gecirmeyi en oncelikli is olarak gormiistiir
(Metin, 2006: 46). Tirkiye’de ise tarihgilik, Cumhuriyet donemine kadar tarih 6gretimi sorunlarina
yeterince egilmemis, bunu bir sorun olarak benimsememistir. Profesyonel tarih¢iligin diinyasi s6z
konusu oldugunda ise resmi kurumlardaki ana bilim dallarma ayrilmis tarihgilik meslegini yapan
cevrelerin kendilerini sadece aragtirmact saydiklari, belge yayinlarinin veya belgelerin dogruyu yansittigt
kabul edilen g¢alismalarin sinirlar1 icinde kaldigi ve tarih Ogretiminin sorunlarina egilmedikleri
gdriilmektedir (Ozbaran, 2003: 82).

Ancak 19. yiizyil tarih arastirmaciligi daha once esine hig rastlanmamis bir gelismeye taniklik
ederken tarih de sosyal bilimlerin 6nciisii haline gelmistir (Fontana ve Carr, 1992: 24). Breisach’a gore
19. yiizy1l tarihgileri krallara danigmanlik yapmuslar, devletlerin birliginin saglamasina (6zellikle de
Almanya ve italya’da) énciiliik etmislerdir (Breisach, 2009: 15). Fransiz Devrimi’nden sonra en énemli
ve mitkemmel kurum haline gelen okullardaki 6gretmenlere de kurucu denilmeye baglanmisti. Egitimin
ulus insa edilmesindeki ve devamliligindaki rolii okula ve 6gretmenlere kutsal bir misyon yiiklemisti
(Ozyurt, 2008: 213). Ancak sunu da belirtmek gerekir ki 19. yiizyil diisiiniirlerinin biiyiik cogunluguna
gore tarihsel hedeflere dair kanitlanmis olan asil husus sudur: tarihte ilerlemenin net ve agik ifade edilir
bir hedefi bulundugu seklindeki anlayis hem uygulanamaz hem de kisirdir (Carr, 1987: 158).

Fransiz Devrimi ile tarih yaziminda 6ne ¢ikan krallar ve kahramanlar yerlerini milliyetgilikle i¢
ice gegmis uluslarin hikayelerine birakacaklardir. Ulus devletin biitiin toplum tarafindan benimsenip
kurumsal kimlik edinmesi i¢in ¢irpinan milliyetci sOylemlerin tarihe ihtiyaci vardi. Tiirkiye i¢in de durum
pek farkli degildir. 19. yiizy1l agisindan Tiirkiye’deki tarih yaziciliginin seyrine bakildiginda bu yiizyilda
Avrupa’daki tarih yaziciliginda meydana gelen gelismeler ve degisimlerden etkilendigi goriilmektedir
(Safran, 2008: 16). Bu etki daha ¢ok Fransiz agirliklidir ve bu yiizyil Fransa’dan baslayarak biitiin Avrupa
ve Osmanli Devleti topraklarinda milliyetciligin giiciiniin hissedildigi donemdir (Tasbas, 2007: 265).
Bat1 etkisi bir sonraki yiizyilda da devam etmis ve ulus devletin kurulusunda tarihsel sdylemler 6ne

cikmistl. Ancak yakin donemlerdeki Avrupa etkisi pek hissedilmeyecektir. Clinkii Avrupa’daki yakin
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donem tarih 6gretimi, II. Diinya Savasi ile biiyiik bir yikim yasayan kitada barisin tesis edilmesi amacina
yonelik olarak sekillenmistir (Demircioglu, 2007: 16).

Batidaki gelismeleri takip eden Osmanli’daki egitim anlayis1 gecikerek de olsa Avrupa’ya
paralel ilerleyecektir. Yasanan biiylik devrimci hareketlerden hemen dnceki donemi ifade eden 18.
yiizyilda tarih bir secgkinler tarihiydi. Ancak 19. yiizyilda agir agir da olsa bati diinyasi biitlin ulusal
toplulugu kapsayacak sekilde bir tarih goriisiine dogru ilerlemeye baslamistir (Carr, 1987: 198).
Geligsmekte olan Batimin karsisinda gerilemesini durdurmak amaciyla 18. yiizyildan itibaren birgok
reform denemelerine imza atan Osmanli Devleti 19. yiizyilda Tanzimat Fermani’n1 hayata gecirmekle
onemli bir yol almistir. Bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yenilikler yapilmistir. Egitim
alaninda yapilan yeniliklerde batinin model alinmaya ¢alisilmasi tarih yaziminda da etkisini gdstermeye
baglamistir. Avrupa’nin miidahaleleri ve yasanan degisimlerin etkisiyle baslayan egitimde reform
hareketlerine Osmanli Maarif Nezareti de uyum gostererek Fransiz egitim sistemini referans almis ve bir
nizamname hazirlanmistir (Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi, 1 Eyliil 1869). Nizamname bir¢ok alanda
oldugu gibi egitim sisteminde de kokli degisiklikler getirmis, egitimin idare, gorev ve Orgiitlenmesini
kanuni bir hilkkme baglamistir (Kodaman, 1999: 22). Tiirk egitim sisteminin bugilinkii sinirlar1 ve
isleyisinin bir kismi temellerini bu nizamnameden almaktadir (Erdogan, 2002: 4). Bu nizamname ile
tarih ilk ve ortaokullarda okutulmaya baslanmistir. 1872 tarihli diger bir nizamname ile tarih ders
kitaplarina yeniden sekil verilmistir. Buna gére Anadolu’da daha 6nce kurulan devletler, Osmanli’nin
kurulug asamasi ve devletin ii¢ kitada yayilmasi gibi konular vatan sevgisi ve 6vgii uyandirabilecek bir
yaklagimla ele alinmustir.

19. yiizyillda yapilan egitim reformlar1 ve egitimde laiklesme egilimleri, yenilikgilerin
amaglarina hizmet edebilecek dogrultuda bir tarih egitimini zorunlu kilmaktaydi. Sosyoloji, politika,
kiiltiir ve uygarlik gibi konulari kapsayan dersleri, tarihin kapsami iginde ele alan bu yeni anlayisa gore
yetisen devlet adamlari, yenilgileri ve basarilari farkli bir bakis agisiyla degerlendirerek, cagdas
gereksinimlere karsiliklar arayacaklardi. Bilimsel ve teknik gelismelerin sonucunda Bati’da gelismeye
baglayan arastirmaci, neden-nasilci tarih anlayisi yapilan reformlarin da etkisiyle 19. yiizyilda
Osmanli’da etkisini gostermeye baslamig ve tarih yazicilifina yeni bir boyut getirmistir (Tasbas, 2007:
265).

Ote yandan 20. yiizyila gelindiginde Balkan Savaslar1 sonrasi Avrupa’dan neredeyse tamamen
atilan Tirklerin Anadolu’daki varliklarinin mesrulugu bile tartisilmaya baslanmisti. Tiirkleri geldikleri
Orta Asya’ya siirmek gerektigi seklindeki sOylemler de artmisti. Bu ortamda Yunanlilar Anadolu
kiiltlirtiniin ve topraklarinin kendilerine ait oldugu iddiasin1 hizlandirirken, Ermeniler de benzer iddialarla
ortaya ¢ikmislardi. Bu iddialar ister istemez Tiirkleri, tarihsel sdylemde, bir miicadelenin igine girmek
zorunda birakmugtir. Tiirk Kurtulus Savasi’nin zorluklari da biitiin bu gelismelere eklenince, Tiirk
milletine yeniden gurur ve giliven vermeyi, kiiltiirlerinin biiyiikliigiini ve stirekliligini kanitlamayzi,
Anadolu’daki varliklarint mesrulastirict ve devlet kurma konusundaki binlerce yillik yeteneklerini 6n
plana ¢ikaran yeni bir tarih anlayisi ortaya ¢ikacaktir (Safran, 2008: 16). Ancak bu anlayis Cumhuriyet
Donemi’nde Tiirk Tarih Tezi ile beraber ger¢ek anlamda uygulama alani bulacaktir. Osmanli Devleti’nin
son donemlerinde evrensel uygarligin temelinde Tiirklerin yer aldig: diigiincesi ortaya atilmisti. Kemalist

Tiirkiye nin tarih tezlerinde dile getirilen bu anlatima gére Islam dininin dogusundan binlerce yil énce

176



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Iran, Mezopotamya ve Hindistan’in bir kismini fetheden Tiirkler Misir, Babil ve Asurlulara biiyiik
ilerlemeler kat ettirmislerdi (Copeaux, 2000: 23).

Osmanli Devleti’nin yikilip yerine Anadolu cografyasinda ortaya ¢ikan Cumhuriyet donemi
tarih¢iliginin sekillenmesinde Milli Miicadele’nin 6nemli bir yeri oldugu siiphesizdir. Ciinkii bu ¢etin
miicadele Tiirk insaninin milli duygularinda biiyiik bir yiikselmeye neden olmus ve arkasindan kurulan
ulus devletin tarihgilik anlayis1 bu milli duygular temelinin {izerine insa edilmistir. Ulus devletin ortaya
cikigiyla beraber ulusal ortak temelleri isaret eden bir moral kaynagi olarak sekillenen anlayis Tiirk
tarihgiligini yeniden sekillendirip Tiirk Tarih Tezi’ne giden yolu agacaktir (Bayat, 2015: 98-99).
Cumhuriyet Déneminde Tarih Ogretimi

Tiirk tarihgiligi Osmanli Devleti’nin son dénemlerinde Islam birligini savunanlarin ve Tiirk
rkinin biitiinleyiciligini esas alan Tiirkgiilerin fikirleri ile Cumhuriyet donemine girmisti (Ozbaran,
2003: 12). Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurucu kadrosu daha cumhuriyet kurulmadan 6nce, TBMM
agildiktan sadece 12 giin sonra, egitim isine el atmiglard1. 3 say1l yasa ile Program Heyeti, Sicil istatistik
ve Eski Eserler miidiirliikleri ile Ilk ve Ortadgretim dairelerinden olusan Maarif Vekaleti kurulmustu
(Okgabol, 2005: 38). Bu 6nder kadro bir taraftan i¢ ve dis meselelerle ugrasirken, diger taraftan da iilke
icinde zihniyet miicadelesine girigmisti. Tiirkiye’de Cumhuriyet’in kurulmasiyla birlikte her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da biiyiik bir degisim baglatmislardi. Egitim alanindaki bu degisimde
tarihgilik ve tarih &gretimi yeni ulus-devlet icin biiyilk énem arz ediyordu. Ulkenin kurucusu ve
devrimlerin Onciisii Mustafa Kemal Atatiirk tarih aracihigiyla yeni nesillere ulusal bir kimlik
kazandirilacagina inaniyordu. Bu amagla Tiirk tarihiyle ilgili ¢aligmalart hizlandirmigtir (Demircioglu,
2007: 23). Ki bu yeni bir yontem degildi, tarih boyunca her ideoloji kendi doneminin mesruiyetini
saglama araci olarak tarihi kullanmaya kalkmistir (Gékdemir, 2000: 206).

Cumhuriyetin ilk donemindeki egitim anlayist cumhuriyetci, milliyetgi ve laik bireyler
vurgusunu 6n plana ¢ikarmistir. Bunu yaparken de egitim, hayata gegirilen devrimlerin benimsenmesi
ve yayginlagtirilmasi igin bir rejim propaganda araci olarak goriilmiistiir (Erdas, 2006: 10). Ciinkii
¢agimizin en dnemli egitim, kiiltiir ve hiimanizma araci tarihtir. Bir toplum bu niteliklerle donatilmak
isteniyorsa tarih bunun etkili yoludur (Erdas, 2014: 35).

1924°te okul programlarinda yapilan ilk degisiklikle, 6nceki donemlerin ideolojisine bagli olan
gorligler kitaplardan ¢ikarilarak yerlerine Cumhuriyetin temel nitelikleri konulmusgtur. Osmanli’nin
halifeligi ve saltanat1 6ven eski kitaplarinin, geng Tiirkiye Cumhuriyeti nin okul kitaplarinda birakilmasi
elbette disiiniilemezdi. Bu program acele ve hazirliklar tamamlanamadan yapildigi icin okul
programlarinda 1926, 1931 ve 1935 yillarinda yeni degisikliklere gidilecektir (Basgoz, 1995: 107). 3
Mart 1924’te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimin laiklestirilmesine ¢alisilmis, akla ve bilime
agirlik verilmistir (Sezer, 1999: 18). Bu kanun ile birlikte yeni kurulan ulus devletin egitim-6gretim
sistemi degismis, tarih de ilkokul, ortaokul ve liselerde okutulan bir ders haline gelmistir (Kaymake1,
2017: 2154). Bu siiregten sonra ¢agdas ve laik egitim anlayisi Cumhuriyet déneminde olusturulmaya
calisilan milli egitimin temel niteliklerini olusturmustur. Cumhuriyeti kuran aydin kadrolar kendi aydin
kimliklerini biitiin Tiirk halkina benimsetmeye calismislardir. Aydin kimligin asilanmasi ¢abalar1 o
donem agisindan muazzam bir {ilkiidiir. Cilinkii onlar tarihi arag olarak kullanip asirlarca baskici ve
geleneksel bir imparatorlugun hiikmii altinda kendi milli kimligine yabancilasmis bir milletin bilingli

bir sekilde ayaga kalkmasini ger¢eklestirmeye ¢aligmiglardir.
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Atatiirk 1930 yilinda, Tiirk Ocagina bagli olarak kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’ne Tiirklerin diinya
iizerindeki yeri ve dnemini ortaya koymak icin bir eser hazirlanmasi emrini vermistir. O’nun emriyle
baglayan ve kendisinin de katildig1 calismalar sonucunda Tiirk Tarihinin Ana Hatlar: adl1 bir eser ortaya
cikmistir. Hazirlanan bu esere gore Tiirk tarihinin temeli ¢ok daha eski donemlere gitmekte ve Tiirk¢tilitk
milli tarih goriisiiniin temelini olusturmaktaydi. 1930 yilindaki milli tarih gortisii olan Tiirk Tarih Tezi
bilim diinyasina bdylece damgasini vurmustur (Copeaux, 2000: 38). Bu tezin olusum temelleri 1928
yilinda atilmisti. Disarida Tiirk halkina yonelik medeniyete katkilart olmadigi, hem ikinci sinif bir insan
tipi hem de sar1 irktan oldugu ve Tiirk topraklarinin onlara ait olmadig1 seklindeki iddialar gibi yanlis
degerlendirmelerin 6niine gegmek ve bunun aksini kanitlamak tezin baglica amaclarindandi. Bu amagla
Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti Tiirk Tarihinin Ana Hatlart ve Tiirklerin Medeniyete Hizmetleri isimli iKi
eser meydana getirmistir. Nisan 1930°da Tiirk Ocaklarinin VI. Kurultayi toplanmis ve Atatiirk’{in istegi
tizerine Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin olusturulmasi kararlastirilmistir (Ersanli Behar, 1996: 120).
Atatlirk yakin ¢evresinde tarihle az ¢ok ilgisi olanlar1 tarihi konular {izerinde ¢alismakla gérevlendirmis,
bu kisilerce incelenen ve hazirlanan eserler Atatiirk’e sunulmustur. Kurultayin 26 Nisan tarihli
oturumunda Mustafa Kemal Atatiirk’ii dogrudan temsil eden ve acilis konusmasini yapan Afet inan,
ulusal ruh ve Tiirk gururunu giiglendirecek en iyi imkan olarak Tiirklerin tarihini igsaret etmistir (Copeaux,
2000: 36).

Tiirk Ocaklar1 kendini feshettikten sonra 15 Nisan 1931’de kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti
(Ozkan, 2008: 120; Ersanli Behar, 1996: 96; Copeaux, 2000: 40)® 1935°te Tiirk Tarih Kurumu adimni
almis ve bu adla tarih ¢alismalarina devam etmisti. Atatiirk, bu kurumun ¢agdas-bilimsel bir kurum
kimligine kavusmasini hedefliyordu ancak bunun gerceklesmesi igin alaninda yetkin bilim insani
sikintist vardi. Bunu gergeklestirebilmek igin ya disaridan destek alinacak ya da Tirkiye kendi bilim
insanlarini yetistirecekti. Iste bu amacla Atatiirk ilk is olarak bir Dil-Tarih ve Cografya Fakiiltesi
kurulmasini saglamistir.

Yine Atatiirk doneminde yapilan bir diger ¢calisma da, yabanci okullarin diizenlenmesine iligkin
1935 tarihli Yabanci Okullar Yonergesi’dir. Yonergede Tiirkge, tarih, cografya, yurt bilgisi ve sosyoloji
derslerinin nasil okutulacagi, 6gretmen kurullarina Tiirk 6gretmenlerin de girmeleri, tatil giinleri ve
okutulacak kitaplarin tabi olacag esaslar boliimler halinde ele alinmistir. Bu ydnergeye gore yabanci
okullarda okutulacak olan tarih derslerine yonelik ilgili hiikiimler sunlardi:

Madde 6. Yabanct okullarda yabanci égrencilere Tiirkce olarak Tiirk ogretmenler tarafindan

okutulacak tarih dersleri, Tiirkge 'de iiciincii kura ¢ikmis olan dgrenciye gosterilmeye baslanacaktir.

® Bu dernek, Tiirk milletinin kokleri, Tiirklerin uygarhiga yararhiliklar1 gibi konular {izerinde ¢aligmaya
bagladi. Elde edilen sonuglarin goriigiilmesi igin 2-11 Temmuz 1932 tarihinde I. Tiirk Tarih Kongresi
toplandi. Kongrenin toplanma amaci, tarih tezini resmi olarak tanitmak ve ¢agdas ders kitaplarini
gelistirmekti. Bu kongreye yalnizca Tiirk bilim adamlar1 katildi. Kongrede Tiirk uygarlik tarihi, Tiirk
irkinin antropolojik yapisina dair bildiriler sunulmustur. Kongrede Tiirk milletinin uygarligin ve
insanligin besigi olan Orta Asya’dan ¢ikmis beyaz irktan insanlar oldugu, diinya iizerindeki biitlin
uygarliklarin Tiirkler tarafindan etkilenerek gelistirildigi sonucuna varilmistir. Kongre ayrica Anadolu
uygarliginin kurucular1 olan Hititler ve Siimerlerin Tiirklerin atalar1 olduklari, Tiirk dilinin de biitiin
dillerin kokeni oldugu vurgulanmistir. Bu iddialar bilimsel anlamda gercekligi tartisma gotiirecek
tirdendir ancak asil amag, manevi yonden Tirk ulusuna tarihi ve dili ile dviinen bir kitle ruhunu
vermekti. Ayrintili bilgi i¢in Ersanli Behar, 1996: s. 119-125.
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Madde 7. Yabanct ilkokullarda Tiirkge den iigiincii kura ¢ikmis olan 6grenciler tarih derslerini
ilkokullara ait Tiirkge tarih kitaplarindan goreceklerdir.

Madde 8. Yabanci ortaokullarda veya liselerde Tiirkge den iigiincii kura ¢ikmig olan yabanct
ogrenciler tarih derslerini ortaokullara ait Tiirkce tarih kitaplarindan goreceklerdir.

Madde 9. Yabanci okullarda bulunan yabanci ogrencinin yalniz ulusal tarihlerini kendi
dillerinde yazilmuis tarih kitaplarindan okumalarina izin verilmistir. Ancak bu tarih kitaplari bakanlik¢a
incelenerek kabul edildikten sonra o okullarda okutulabilir (Sezer, 1999: 28-29).

Atatiirk donemindeki tarih anlayis1 bir liderin hedefleri ve bu hedeflerin egitime aktarilmasi
arasindaki iligkide dikkat ¢ekici bir 6rnektir. 1931-1938 arasinda tarih evrensel bir sisteme dahildir,
clinkii geng Cumbhuriyet kurumlarda ve programlarda reformlar yapilmasi amacryla birgok yabanciyi
iilkeye davet etmistir. (Copeaux, 2000: 78).

Tiirk Tarih Kurumu tarafindan yeni devletin kurulus agamalart ve iilkenin gelisimi hakkinda
genis bilgi vermek amaciyla hazirlanan tarih kitaplarinin IV. cildi Kurtulus Savagi ve Cumhuriyet
donemine ayrilmistir. Bu eser gesitli zamanlarda yapilan eklemelerle 1944 yilina kadar liselerde ders
kitab1 olarak okutulmustur. (Erdas, 2006: 12). Boylece degisen siyasi iktidarlara bagl olarak kaleme
alian ders kitaplarindan yeni iktidar1 olumlayici ifadelerin 6ne ¢ikmasi giiniimiize kadar devam eden bir
sorunun da baslangicini olusturmustur. Ornegin Karal’in kitabinda yer alan Milli Sef, Koy Enstitiileri,
Halkevleri ve Hiimanizme dair bilgiler iktidar degisimi ile kitaptan ¢ikartlmistir. 1950 sonrasinda Enver
Behnan Sapolyo, Zuhuri Danigman gibi farkli yazarlar tarafindan kaleme alinan Tiirkiye Cumhuriyeti
Tarihi ders kitaplarinda iktidar1 6ven, gecmisi kotilleyen veya yok sayan yaklagimlar tarih {izerinden
yapilan bir siyasi hesaplagsma seklini almistir (Metin, 2006: 49-50).

Inkilap Tarihi derslerinin verilmesi igin 1941 yilinda inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti ad1
altinda bir ders konulmasi kararlastirilmisti. Yine bu hususlarda bilimsel arastirmalar yapmak iizere ayri
bir Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Enstitiisii kurulmustur. Ancak bu enstitiiniin 1981 yilina kadar
Milli Egitim Bakanligi’na bagli kalmasi1 kurumu siyasi miidahaleye acik tutmustur. Tarihin devleti ve
siyasi iktidar1 her zaman yakindan ilgilendiren bir alan olmasi nedeniyle Inkilap Tarihi dersleri sik sik
siyasi miidahalelerle karsilasmigtir. Bunun ilk 6rnegi Demokrat Parti doneminde yaganmig ancak dersin
felsefesine bagli kalinarak su boliimler eklenmistir:

- Atatiirk iin oliimii ve Inonii niin Cumhurbaskani secilmesi,

- Ikinci Diinya Savagi ve savasin agsamalar,

- Birlegsmis Milletler ve UNESCO,

- Ikinci Diinya Savasi 'nda Tiirkiye,

- Savas sonunda Tiirkiye’'de Demokrasinin Gelisimi, Toprak Kanunu, Yeni Partiler, Se¢im
Kanununda Degisiklik,

- Demokrat Parti’nin iktidara geligi ve Celal Bayar’in Cumhurbaskani segilmesi.

Bu degisiklikleri yapmaktaki amag, dersin giincellenmesinden ziyade Demokrat Parti’nin
kendini miifredata ekleme cabasini ifade etmektedir. Bunun en agik 6rnegi Enver Behnan Sapolyo
tarafindan yazilan Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi ders kitabinda goriilmektedir. Kitapta CHP donemi agir
bir dille elestirilirken Demokrat Parti kurucularina évgiiler dizilmektedir (Erdas, 2006: 16-18).

1960 darbesinden sonra 1946-1960 donemine ait boliimlerin yirtilarak ¢ikarilmasi tarih baglaminda

siyasi intikam hirsinin ne boyutlara geldiginin ve siyasi iktidarin tarih 6gretimini nasil kendi ¢ikarlari
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dogrultusunda kullandiginin somut ornekleridir. Biitiin bu gelismeler Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihini
bilimsel ve giivenilir bir dogrultuda 6gretilmesi acisindan biiyiik talihsizlik olmustur (Metin, 2006: 50).
Tirkiye’de tarih calismalarina onciiliik etmesi ve degerlendirmeler yapilmasi amactyla birgok kongre
yaptlmistir. Tiirk Tarih Kurumu’nun 60 yili agkin bir siiredir gerceklestirdigi kongreler tarih, tarih
Ogretimi ve tarihgilik agisindan olduk¢a 6nemli faaliyetlerdir. 1960 ve 1970’li yillarda egitim alaninda
yapilan atilimlar Tiirkiye nin sosyal ve ekonomik tarihi iizerine sorgulamalart yogunlastirmis ve yeni
yaklagimlara yol agmistir. Siyasal ve merkezci tarih, toplumsal tarihin ve sosyal bilimlerin hizli ¢ikist
karsisinda bir duraklama gegirmistir (Ozbaran, 2003: 67). Tarih dgretimi konusunda II. Diinya Savasi
sonras1 yasanan degisimler Tiirkiye’de de kendini gdstermis, 1970’lerde tarih programlar1 dgrencilere
problem ¢6zme yetenegi kazandirmasi amacina yonelik olarak yeniden sekillendirilmistir (Demircioglu,
2007: 23).

Sanayilesmenin geregi olarak 1970°li yillarda matematik bilimleri dne ¢ikinca varlig tartisma konusu
olan sosyal bilim dallarindan biri olan tarih programlarinin toplumun ekonomik beklentilerine cevap
verecek bir yapiya kavusturulmasi giindeme gelmistir. Bdylece tarih derslerinin yalniz gegmis olaylarin
kronolojik olarak anlatimi degil, bireylerin toplumsal karmasikliklar ve ekonomik zorluklarla bas
etmesine yardimci olabilecegi kanitlanmaya calisilmistir. Bu ciimleden olarak tarih ders programlarinin
problem ¢ozme ve karar verme gibi becerileri gelistirmesi dogrultusunda yeniden yapilandiriimasi
yoluna gidilmistir (Safran, 2008: 14).

Atatiirk’in 6liimiinden itibaren Kemalist tarih yazimina gizlice karst ¢ikan ama Kemalizm’i de inkar
etmeyen hiimanist isimli bir tarih yazicilig1 hareketi ortaya ¢ikmaya baglamisti. Bu akima tepki gosteren
ve segkinlerin baticiligina elestiriler getiren ideologlar, Tiirk tarihinin Asyali ve Miisliiman niteliklerine
dayal1 bir Tiirk-Islam sentezi akimi gelistirmislerdir. 1961 sonras1 kurulan Tiirk Kiiltiiriinii Arastirma
Enstitiisii ile yaymn orgami olan Tiirk Kiiltiirii, 1970 sonrasinda Tiirk-Islam sentezinin yayilmasinda
onemli bir rol oynayacaklardir (Copeaux, 2000: 55). 1960°dan 1980’¢ kadar olan tarih yaziciligt bir
yandan hiimanist bir egilim gosterirken diger yandan milliyetgi sdylemi giiglendirmek amaci da
giitmektedir (Copeaux, 2000: 70).

1980’e Kadar Cumhuriyet Donemi Ders Kitaplar:

Tarih 6gretimi ve sorunlari denilince akla gelen ilk belirleyici faktorler, ders kitaplari ile ders
kitabi sikintisi, bilimsel 6gretime hizmet etmesi gereken igerigi, basilmasi ve denetlenmesidir. Konunun
onemi bakimindan Tirkiye’de ders kitaplarmin hazirlanmasi, basilip dagitilmasi igin baslatilan
calismalar bilinmeye deger niteliktedir. Yeni kurulan devrimci hiikiimet kendi okullarinda okutacag:
kitaplar1 denetleme hakkini elinde tutmus ve Cumhuriyetin basindan beri Tiirkiye’de egitimin
denetlenmesi anayasal bir hak olarak devlete verilmistir. Zaten Tiirkiye Cumhuriyeti’nin okullarinda
simdiye kadar Milli Egitim Bakanligi’nin kontroliinden ge¢meden hicbir kitap, ders kitabi olarak
okutulmamustir.

1926 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 bazi kitaplarin basim ve dagitim isiyle ilgilenmeye baslamus, tarih
ve medeni bilgiler gibi konular1 iceren ders kitaplarmin basimi da 1933 yilinda tekeline almigtir. 1939
yilinda toplanan Maarif Surasi’nda devlet kitab1 ve serbest kitap konusunda uzun tartigmalar yasanmistir.
Serbest kitap sistemine taraftar olanlar, tek kitabin okullara ideolojiyi sokacagini ve dgrencilerin 6zgiir
diistinme olanaklarini ortadan kaldiracagini ileri siirmiislerdir. Tek kitap sistemine taraftar olanlar ise

devletin bekasi ve 6grenci velilerinin ekonomik kosullarint goz 6niinde tutmuslardir. Degigsmeyen devlet

180



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

kitab1 sayesinde bir aile 3-4 ¢ocugunu ayni kitapla okutabilecektir. Bu Sura biitiin ilkokul, ortaokul ve
lise ders kitaplarini tek devlet kitab1 olarak bakanlik eliyle basilmasini kabul ederek dagilmigtir. 1945
yilina kadar okul kitaplari i¢in her y1l bir yarisma diizenlenmis, en iyi segilen kitap devlet tarafindan satin
alinarak basilmis ve okullarda yalnizca bu kitap okutulmugtur. Bu donemdeki milli tarih, cihangirane bir
devlet ¢ikarttik asiretten goriisiinii terk etmistir. Tarih &gretiminde artik Islam oncesi Tiirk tarihi
agirhgmi hissettirmekteydi (Basgoz, 1995: 111-113).

Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren hazirlanan ders kitaplarinin ana hatlar1 ulus devlet
bilincinin gelistirilmesine yonelik sdylemlerden olugmaktaydi. Cumhuriyetin ilk yillarinda hazirlanmis
olan pek ¢ok tarih ders kitabinin igeriginde ortak noktalar géze carpmaktadir. Bu ortak yonler genellikle
Osmanli ve Islam tarihlerinin arka planda birakilarak Tiirklerin koklerinin Orta Asya’ya kadar
uzatilmasidir.  Kitaplar hazirlanirken Fransiz kaynaklarin  etkisinden ¢ikilip tarihi, kendi
kaynaklarimizdan anlatma yoluna gidilmesi ve tarih anlatiminin, ulusgulugu merkeze alan bir yapiya
biiriindiiriilmesi de dikkat ¢ekici bir ortak yandir (Safran, 2008: 16). Cumhuriyet Déneminde verilmek
istenen tarih 6gretimi bu baglamda ele alinarak bir¢ok ders kitabi yazilmaya calisilmig, bunun igin
Atatlirk’{in dnciiliigiinde bir komisyon kurulmustur. Ancak bu dénemde ilkokul besinci siniflar igin Ali
Resat tarafindan yazilan Ik Mekteplerde Tarih Dersleri adli ders kitab1 okutulmustur (Tekin Tiirker,
2002: 52).

Tiirk tarihine dair kitaplar incelendiginde tarih anlatiminin 6zgiinliigii hemen goze carpar. Bu
0zgiinliik olaganiistli daginikliga sahip sahnelerde servis edilen karmagik bir anlatimdir. Bu sahneler bir
yandan Adriyatik’ten Cin Denizi’ne kadar uzanirken, diger yandan anlatinin iiretildigi yer olan Anadolu
da Tiirk kiltiiriiniin eseri olmayan kalintilarla doludur (Copeaux, 2000: 6). O dénem igin bu kalintilara
dair 6nemli bir anlatim eksikligi s6z konusudur. Tirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretimde izlenen
programlara ve ders kitaplarina bakildiginda goze carpan eksikliklerden birisi de baska uluslara ve
tarihlerine yer verilmemesidir. Tarih dersi programlarimin neredeyse tiimii Tiirkler, Tiirk-islam ve
Osmanli konularindan ibarettir. 6-8. siniflarda, Anadolu’yu sekillendiren eski uygarliklardan hig
bahsedilmemektedir. Lise tarih dersi programinda ise Avrupa, Amerika, Asya ve Afrika’nin olusumunda
temel olan gegmisleriyle ilgili bilgilere pek rastlanmaz ve 6grenciler bu konulari tarih dersleri disinda
dgrenmek zorunda kalmustir (Ozbaran, 2003: 84).

Askeri Rejim (1980) ve Sonrasi

12 Eyliil 1980 askeri miidahalesi, ordu tarafindan anarsi olarak nitelendirilen 1975-1980 yillar1
arasinda yasanan toplumsal olaylarin arkasindan iilkeye hakim oldu. Askeri rejim doneminde egitim
politikas1, halkin Islami ve milli degerleri hesaba katilarak yeniden olusturuldu. Bu yeni anlayigin
gerekgesi Tiirk milletini komiinizmden korumak olarak adlandirildi. Orta 6gretim kurumlarinda din
egitimi zorunlu hale getirilirken imam hatip okullariin sayisi da bir hayli arttirildi (Dilek, 2007: 44).
1980 askeri darbesinin ardindan, dis politika basta olmak iizere, her alanda biiyiik bir degisim siireci
bagladi. Degisiklik yapilmasi i¢in ¢caligmalarin basladig1 bu alanlardan birisi de tarih egitimi idi (Safran,
2008: 18).

Tarih ders kitaplarinda Hindistan, Misir, Mezopotamya ve Cin’de ortaya ¢ikan uygarliklarin
brakisefal Tiirklerin gelisleriyle karanliktan kurtularak aydinhiga ¢iktig1 ileri siiriilmiistiir. Iste bu goriis
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarin, 1931-1945 arasinda 15-20 yas grubunda olan ve 1960’lar ile

1980’ler arasinda Tiirk aydin kusagini olusturanlara tarih tezlerini aktardigi kesindir. Tek basina olmasa
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da orta ve yiliksek0grenimin bireylerin gelisimde 6nemli bir rolii oldugu diisiiniildiiginde bu husus
giiniimiiz Tirkiye’sinin egemen siyasi ve tarihi kiiltiiriiniin anahtarlarindan birini olugturmaktadir
(Copeaux, 2000: 45).

Atatlirk donemi tarih ders kitaplarindaki haritalardan biri 1931 tarih tezlerini miikemmel bir
sekilde simgelemektedir. Bu harita Neolitik ¢agda yapildig: ileri siiriilen gogleri gostermekte ve Asya’y1
diger kitalara oranla baskin bir sekilde one ¢ikarmaktadir. Haritanin kosegenleri Altay civarinda
kesismekte ve Mogolistan’dan Aral denizine kadar uzanan bir anavatan gosterilmektedir. Bu
anavatandan c¢ikan gdcleri gosteren oklar kitanin tiim uglarma dogru ilerlemekte, irlanda ve
Endonezya’ya kadar uzanmaktadir. Bu harita ders kitaplarinda 1940’larin sonuna kadar mevcudiyetini
korumus ve bundan sonra yok olmustu. Ancak 1980’den sonra yeniden ortaya ¢ikmig ve tarih ders
kitaplarinda diizenli olarak yer almistir (Copeaux, 2000: 41).

Yine 1931 yilina ait tarih ders kitaplarinda ve sonraki yillardaki kimi eserlerde Tiirklerin
nitelikleri ve kiiltiir diizeyinin yiiksekligi onlarin kent uyarliklarina dayandiriliyordu. Orta Asya
hakkindaki temel imge ticaretle ugrasan sahil kentleri ve hem hayvancilik hem de tarimla ge¢imini
saglayan kirsal bolgelerdi. Ancak bu kayip cennet imaji1 artik pek de gerekli goriilmemektedir. Clinkii
1980°lerden beri tarih dgretiminde anayurttaki yasam kosullarinin zorlugu islenmektedir (Copeaux,
2000: 122).

1970°li y1llardan sonra Tiirk tarih yazicihig1 ve gretiminde 6ne ¢ikan anlayis Tiirk-Islam sentezi
olmustur. Kismen bati karsiti bir tepki olarak sekillenen Tiirk-islam sentezi 1930’lu yillarda
sekillendirilmis bir ideoloji olmasinin yan sira artik tarihin her alaninda egemen olacaktir. Islam’in da
ideolojilestirilmis bir bigimi olarak Tiirk ge¢misi ile Islamiyet arasindaki bu sentez Tiirk milli kiiltiiriine
doniis olarak degerlendirilmistir. Buna gére Islamiyet Tiirk kiiltiiriinden iistiindiir ve o olmasaydi Tiirk
kiiltiirii yasayamazdi. Diger yandan Tiirkler de Islamiyet’i korumus ve gii¢lenip yayilmasinda etkili
olmustur. Iste bu yaklasimlarin sonucu olarak Tiirk tarihindeki agirlik noktas: Tiirkler ve Islamiyet’in
bulustugu dénem ve bolgelere kaymistir. Boylece Tiirk-Islam sentezine dayali tarih anlayisi 1983’ten
sonra resmilesmis ve kiiltiirel yagamin merkezine oturtulmustur (Copeaux, 2000: 57-60).

1980 sonrasit miidahale edilen tarih derslerinden biri de Cumhuriyet Tarihi’dir. Bu dersin
anlatiminda bundan sonra devrim Kkelimesi yerine inkilap tercih edilmistir. Darbe kadrolarinin
komutlarina uyarak devrim tarihi yerine inkilap tarihi bagligi kullanilmasi sadece isim degisikligi
degildir. Bu, tarihginin niyet degisimi, amag degisimi ve piyasa kosullarina uyum saglamasidir (Ozbaran,
2003: 73). Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi dersinin ad1 da Tiirk Inkilap Tarihi’ne doniistiiriilmiistiir. Milli
Egitim Bakanligi biinyesinde olusturulan bir komisyon dersin miifredatin1 yeniden diizenlemis,
miifredata i¢ ve dig tehdit unsurlari da eklenmistir. Yiriirlige giren 2547 sayili Yiiksekdgretim Kurulu
(YOK) yasast ile bu ders yeniden diizenlenmeye tabi tutulmus ve dersin ad1 da Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi’ne doniistiiriilmiistiir (Erdas, 2006: 18-19). Askeri darbeden sonra hem YOK ’iin kurulmasi: hem
de o zamana kadar bagimsiz olan Tiirk Tarih Kurumu ile Tiirk Dil Kurumu’nun, Atatiirk Kiiltiir, Dil ve
Tarih Yiiksek Kurumu’na baglanmasi tarih biliminin rejime hizmet araci olarak kullanilmasi yolunda
atilan énemli adimlardandir (Ozbaran, 2005: 100).

Gerek miifredati gerekse kitaplar1 incelendiginde Tiirk Inkilap Tarihi derslerinin igerigi
hususunda 1930’dan giiniimiize kadar yasanan en 6nemli degisim 1980 darbesinden sonra olmustur. Bu

donemde yapilan diizenlemeler eskilerinden ¢ok farkli bir anlayiga dayanir. Burada Cumbhuriyetin

182



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

tarihsel gelisimi agiklanmaya calisilirken daha ¢ok giincel kaygilarin agirligini tasiyan bir Atatiirkgtilik
on plandadir (Aksoy, 2006: 64).

1983°te giindeme gelen yeni programla tarih dersleri hedefini Tiirkcii ve Miisliiman bir ¢izgiye
kaydirir. 1938°den bu tarihe kadar yapilan degisiklikler Tiirk tarihini, siyasal ve kiiltiirel aidiyetleri
bakimindan dalgalanmali 3 ayr1 ge¢mise dayandirmaktaydi. Asyali Tiirk etnik ge¢misi, Dogu Akdeniz ve
Yakindogu gecmisi, Islami gecmis (Copeaux, 2000: 83).

1948°de tarih 6gretimin hedefleri ile 1987°de yeniden diizenlenen hedefler karsilastirildiginda
aralarindaki benzerlikler ¢arpicidir ve Kemalizm’in” dogusundan itibaren tarih gretimine egemen olan
ideolojik siirekliligi yansitmaktadir. Tiirklerin tarihinin biiyiikliigi ile bundan duyulmasi gereken gurura
dair sdylemler aynidir ve Atatiirk’lin evrensel dgretilerine gosterilen saygi devam etmektedir. Fakat bazi
dikkat cekici farkliliklar da mevcuttur. Tiirklerin biiyiik uygarliklar kurmasi, cografi yayginlig: ve diger
kiiltiirler tizerindeki belirleyiciliginden olusan tarih tezlerine 1987’°deki hedeflerde yer verilmemistir.
Daha ¢ok vatan ve millet agisindan {ilkenin biitiinliigline yapilan vurgular 6ne ¢ikmaktadir (Copeaux,
2000: 96).8 Daha agik ifade etmek gerekirse; 1983°den itibaren 10 y1l boyunca tarih ders kitaplarimin
giris bolimlerinde kiiltiirel hedeflerden bazi ¢izgilere rastlanir. Bu g¢izgilerde kiiltiir devletin,
vatanseverligin ve milliyetciligin hizmetindedir (Copeaux, 2000: 61). Tarih dersi programinda 1993
yilinda yapilan diizenlemede Cumhuriyet donemi miifredatlarinin biiyiik oranda degisiklige ugramadigi
iddia edilse de hem tarih 6gretiminde hem de tarihsel bilgide degisiklikler oldugu goriilmektedir
(Demircioglu, 2007: 24).

Askeri rejim sonrast iilke programina giren ve o yillarda giindemi devamli mesgul eden konu
demokratik ve endiistriyel gelismeydi. Sovyetlerin ¢ékmesiyle Tiirkiye’nin politik yasamina yonelik
herhangi bir tehlikenin kalmadigi savunulmaya baglayinca askeri rejimin getirdigi egitim anlayisi da
elestirilmeye baslandi. Basin, sol ideolojiye sahip partiler ve silahli kuvvetler mevcut egitimle beraber
radikal Islam’m muhafazakar partiler tarafindan gii¢lendirildigini ve Cumhuriyetin devrimci niteligine
dayanan laik egitimin radikal dinci akimlara kurban edildigini ifade etmeye basladilar. Buna karsilik,
muhafazakarlar ise, laik egitimin radikal Islam’in yiikselisi karsisinda korundugunu ancak demokratik
degisimlerin sonucu olarak egitim ve dgretimin ¢cogunlugun beklentilerini karsilamas: gerektigini ifade
etmekteydiler. Biitiin bu tartismalarin sonucunda 1997 yilinda Demokratik Sol Parti ve Anavatan
Partisi’nin iktidar1 doneminde sekiz yillik zorunlu egitim ve imam Hatip Okullarmin orta kisminin
kaldirilmasin igeren reform paketi Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde kabul edildi. Bilimsel gevreler
tarafindan ulusal iitopyacilik (Dilek, 2007: 45) olarak adlandirilan geleneksel egitim anlayisi,
Cumbhuriyetin ilk dénemlerinden ilham alinarak egitim reformu olarak ilan edildi.

Karmagik ve bilimsel anlamda uygulanamaz olarak goriilen bu program milliyet¢i yorumlariyla,
giiniimiiz Tiirk toplumunun gereksinimlerini karsilamaktan uzaktir. Ayrica okullarda okutulan tarih
dersi, kitaplardaki bilgilerin tekrar1 mantigina dayali olarak yiiriitiildiigli i¢in etkin, tiretken, yaratici ve
problem coziimleyebilen bireylerin yetismesine katki sagladigini sdylemek de zordur (Demircioglu,

2007: 1).

71lk defa 1935 yilindaki Dérdiincii Biiyiik Kurultayda kullanilan Kemalizm kavrami parti programina
girmistir.
8 Ayrmtili metin i¢in Copeaux, 2000: 94-95.
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Tarih Dersi Ogretim Programinda 1998 yilinda yapilan diizenlemenin hedefleri ise genel olarak
asagidaki gibidir:

1. Tarihi bilgi ve kiiltiir aktarimiyla ilgili genel amaglar

a. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalart hakkinda meraklarini gidermek ve
onlarda ortaklik duygusu uyandirmak.

b. Milli tarihin yerini belirlemek suretiyle, milli kimligin nasil olustugunu kavramak.

C. Kiiltiir farkliliklarimin nasil olustugunu kavramak.

d. Kiiltiir ortamlarimin ve medeniyetlerin farkliligi suurunu kazandirmak.

e. Farkl kiiltiirler biinyesinde evrenseli yakalama becerisini kazandirmak.

—

Kronoloji cetvelleri yardimiyla 6grencilere zaman suuru kazandirmak.

2. Bilgiyi diizenlemeye, kullanmaya ve iiretmeye doniik becerilerle ilgili genel amaglar

a. Ogrenilen fikirleri sorgulama, gérelilik mefhumunu kavrama, tenkit zihniyetini kazanma.

b. Bilgi bikrimi saglamak ve yeni arastirma metotlari kazandirmak.

c. Asliyi arizeden, siirekliyi gegiciden aywrabilme yeteneklerini gelistirmek.

Bu mevcut tarih 6gretim progranmu ¢agin ihtiyaclarini karsgilayamadig: seklinde birgok elestiriye
maruz kalmaktadir. Ki bu elestirilerin haklilig1 ortadadir. Tiirkiye’deki tarih miifredat progranmu gelismis
iilkelerinkiyle karsilastirildiginda eksiklikler oldugu goriilmektedir. Bu eksiklikleri gidermek i¢in tarih
programinin genel amaclarinin etkin, iiretken, yaratici ve problem ¢éziicii bireyler yetistirecek sekilde
gelistirilmesi lazimdir (Demircioglu, 2007: 25). Eger tarih 6gretimi 6grencilerin vatandaglik duygularina
hitap edecekse onlar1 iyi birer vatandas olarak yetistirmek dogru ve bilimsel bir tarih egitiminden
gecmektedir.

Tarihin okullarda genellikle sorgulanmayan, elestirilmeyen ve degismeyen gercekler
manzumesi olarak okutulmasi kisir bir yaklagimin iiriiniidiir. Bu yaklasim hem 6gretmenlerin tarihin
yapis1 ve tarihin vatanseverlige katkisini birbirine karigtirmasindan hem de egitim bakanliklarinin tarihe
yiikledigi 6zel hedeflerden kaynaklanmaktadir (Dilek, 2007: 7). Hedefleri ve yapist birbirine karigsmis
olan tarih, Tirkiye’de 21. yiizyilin baginda bile hala giiniimiizden kagigin sigimak yeri, kendisinden
kurtulmak istenen ge¢misin kotii habercisi, yagsanmasi arzulanan donemlerin hikayesi veya siyasilerin
nutuklarimi siisleyen bir meze olarak algilanmaya devam etmektedir. Diger taraftan gilinlimiiziin
kosullarinda tarih artik gecmisle Oviiniilecek bir ara¢ ya da gecmisten pay cikaracak bir terbiyeci
olmaktan uzaklagmistir. Simdi hem insanlar1 hem de onlarin meydana getirdigi kiiltiirleri analiz edip
yorumlayarak simdiyi saglikli bir sekilde kavrayip ileriye de saglikli bakmamizi saglayan sosyal bir bilim
dali haline gelmistir (Ozgelik, 2001: 23-24).

Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Hedefleri

Tarih 6gretiminin genel hedefi, etkin yurttas ve birey yetistirmektir. Tarih 6gretimi, bireylerin
etkin birey veya yurttas olarak yetistirilmelerinde en 6nemli alanlardan biridir. Etkin bireylerde
bulunmasi gereken iki temel beceri, dogru ve mantikli karar alma ile problem ¢ozmedir. Bilimsel bir
calisma alan1 olmasinin yanm sira okullarda 6gretilen bir sosyal bilim dali olan tarih 6gretimi, resmi
kurumlar araciligiyla tarihin ortaya koydugu bilgi, tutum ve becerileri 6grencilerin davranislarindan biri

haline getirmeyi amaglamaktadir (Demircioglu, 2007: 10).
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Tarihin islevi geleneksel degerlerin agilanmasi veya demokratik ve elestirel hedeflere uygunluk
cergevesinde anlagilsa bile, tarihin her iki anlayista da sosyallesme hedefine hizmet ettiginizi goriiriiz.
Insanin ge¢misteki toplumu anlamasim ve bugiiniin toplumuna daha ¢ok egemen olmasini saglamak
tarihin ¢ifte islevidir (Carr, 1987: 74).

Her iilkede inang ve degerleri inceleme becerisine paralel olarak vatandaslik 6gretimine, bazi
duyussal misyonlar da yiiklenmigtir. Bunlarin baginda, ulusal gurur ve yurt severlik duygusunun
gelistirilmesi gelmektedir. Ulusal gururun giiclendirilmesi, tilkeyi daha gii¢lii kilmak i¢in 6zverili
calisma ve dayanisma vatandaslik Ogretiminin temel unsurlaridir. Ozetle, bir iilkede, &gretim
programinin hedefinden biri 6grencileri milli bilin¢le donatilmig birer vatandas yapmaktir. Diinyanin
bagka iilkelerinde de yurttaglik egitim programlari, agagi yukar1 bunlara benzer ulusal hedeflere sahiptir.
Kokli ulus devletlerde bile tarih, miifredatt ve 6gretim yapisindan dolayr ¢ogu kez etnik merkezci
olabilir. Gorkemli ve ulusal anlatinin en biiylik ulusal kiimelesmenin ve basat konumdaki dilsel ve
kiiltiirel toplulugun tarihiyle ¢akismasi dogal karsilanir (Stradling, 2003, 121).

Insanlarin ilgisini ¢ekmeye yonelik gerekli &rnekleri igeren dersler tarihin igerisinde yer
almaktadir (Souhtgate, 2012: 67). Bu amaca yonelik tarih yaziciligina ise ogretici tarih yaziciligi
denmektedir. Faydact bir yani olan bu tarz kendine, toplumu terbiye ve islah etmek gibi bir hedef
belirlemistir (Ozgelik, 2001: 34). Ote yandan tarihin hedefi ve 6gretimini olusturan ana unsurlar vardir.
Bunlardan birincisinde, tarih dgretimi, dgrencinin kigisel gelisiminde bir 6ge olarak kabul edilir.
Ikincisinde tarih &gretimi bir sosyallesme araci olarak kiiltiirel mirasin aktaricisidir. Sonuncusunda ise
bu 6gretim vatandaslik 6gretiminde bir ara¢ olarak kullamlir. ilk goriis bireysel unsuru én plana
cikarirken, son iki goriis tarih dersinin toplumsal gelisime olan vurgusunu dile getirmektedir. Tarih
6gretimi yoluyla aktarilacak olan kiiltiirel miras, gegmisten kalan fiziksel kalintilar1 6grencilere tanitmak
ve onlarda yasamasini saglamaktir. Ki bu Ogrencilerin kiltirel mirasi ulusal kimlik ve onuru
yiikseltmenin araci olarak gormelerine de yol agmaktadir (Aslan ve Culha, 2008: 133).

Sosyal bilgiler 6gretimi programinin tarih kismi, 6grencileri kendi ulusal kimlik, kiiltiirel miras
ve Tirk toplumunun degerlerinin farkina varmalari acisindan ulusal tarihin 6nemli olaylari
kapsamaktadir. Ogrencilerin ulasacagi bu farkindaligin demokratik toplum icinde sosyal gelisimin
stirekliligine yardimc1 olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Tiirk okullarinda tarih 6gretiminin hedefi
bir bakima ahlak, hukuk ve vatandaglik 6gretimine hizmet etmektedir. Buna Cumhuriyet Donemi
Tirkiye’sinden 6rnek vermek gerekirse;

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte egitim alaninda yapilan ve her biri devrim niteligindeki
degisikliklerden tarih de nasibini almistir. Hazirlanan ve 1927-1928 egitim-6gretim yilinda biitiin
ilkokullarda uygulanan miifredat programinda tarih dersinin saptanmis olan hedefleri sunlardir:

1. Ogrencilere Tiirk milletinin serefli bir gecmisi oldugunu 6gretmek ve milli hedefleri

gergeklestirecek karakterde yetistirilmelerini saglamak.

2. Bugiinkii medeniyetin uzun bir ge¢misi oldugunu anlatmak

3. Ogrencilerde Tiirk biiyiiklerine kars1 ilgi ve hayranlik uyandirmak.

4, Uluslararas1 camiada Tiirk milletine diisen insani gérevler bulundugunu 6gretmek.

5. Tarih derslerinde temel Tiirk tarihi olmalidir ancak diger milletlerin tarihini de

Tiirklerle miinasebetleri dlgiisiinde kisaca baglantilar kurularak anlatmak (Capa, 2002: 41; Unal, 2001:
162).
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Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti tarafindan yazilan Tarih IV te, Cumhuriyetin egitim siyaseti s0yle
belirlenmisti:

Cumhuriyetimizin maarif ve terbiyede giittiigii gayenin ana esaslari:

1. Milliyetci, halkgi, inkilapgt, laik cumhuriyet vatandaslar: yetistirmek.
2. Ilk tahsili fiilen umumilestirmek.
3. Yeni nesilleri biitiin tahsil derecelerinde umumiyetle ameli ve bilhassa iktisadi hayatta

amil ve muvaffak kilacak bilgilere techiz etmek.

4. Cemiyet hayatinda diinya veya ahret cezalart korkusundan dogan ahlak yerine
“hiirriyet” ve “nizam™1n telifine istinat eden hakiki ahlak ve fazileti hakim kilmak.

5. Bu dort ana esasa dayanan Cumhuriyet maarif ve terbiyesinin umumi hedefi: Tiirk
Milletini medeniyet safinda en ileri gétlirmek ve yeni nesilleri Tiirk olmak haysiyetinin istilzam ettigi bu
gayeye en kisa zamanda varmay1 miimkiin kilacak agk, irade ve kudretle yetistirmektir (Tarih IV, 1934:
265-266).

Geng Cumbhuriyetin egitimde giittiigii amaglarda vurgu yapilan ahlak konusu da tarih bilimin
hedefleri agisindan 6nem arz eden bir durumdur. Ahlaki sosyal diizenin temeli olarak géren Durkheim’e
gore okullarin ahlaki devam ettirmesi ve bunu saglayacak olan egitimin de devlet denetiminde olmast
sarttir (Okgabol, 2005: 21). Sosyal diizenin devami ve benzeri hedefleri olan tarih olmasi gerektigi gibi
kullanilmali ve toplumlara ahlaki ve egitimsel yararlar sunmalidir (Souhtgate, 2012: 67).

Son olarak, 1994 yilinda YOK / Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda
Sosyal Bilgiler ve Tarih derslerinin fonksiyonu yine sosyal hedefler dogrultusunda tespit edilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 okullagsmanin hedefini su sekilde simirlamaktadir; Egitim programinin biitiin hedefi
ogrencileri iyi birer toplum, bolge, millet ve diinya vatandagi haline getirmektir. Toplum tarafindan
resmi bir kurulug olarak olugturulmus okullar kiiltiirel mirasi aktarmak ve iilke gengligini gelecekteki
hayata hazirlamakla yiikiimliidiir. Sosyal bilgiler, sorumluluk sahibi vatandas kavramiyla baglantili
olarak bilgi, tutum ve becerilerin edinilmesiyle iliskilidir. Bir yandan ilkogretim programimn tiimii
vatandaghk ogretimine destek verirken, diger yandan da sosyal bilgilerden de yapist itibariyle formal

vatandashk ogretimine hizmet verecek sekilde kullaniimasi beklenir (Dilek, 2007: 40).

Sonuc¢

Tarihin yukarida anlatilan ve zaman zaman degisime ugrayan programlari ve degisen
beklentilere yonelik diizenlemelerin hepsinin penceresinden bakildiginda sunlar soylenebilir.
Ogretmenlerin, tarih dersinin etkin yurttas yetistirmeyi amaglayan evrensel hedeflerini gerceklestirirken,
ulusal hedefleri ihmal etmemesi beklenir. Bugiin diinya, her alanda oldugu gibi, egitim ve kiiltiirde de
hizli bir kiiresellesme olgusu yagsamaktadir. Kiiresellesme, gelisen iletisim ve bilgi teknolojisinin de
etkisiyle, her iilkede, toplumsal kavramlart ve degerleri hizla degistirmekte veya yeni bir kaliba
sokmaktadir. Bu siirecte, karsi karsiya kalinabilecek en dnemli tehlike, giiclii kiiltiiriin, zayif kiiltiirii yok
etmeye baglamasidir. Bu noktada tarih 6gretimine 6nemli bir gérev diismektedir. Bu baglamda tarihgiler
sorumluluktan kagmamali ve sadece yasanmislar1 ortaya koyma degil, tarihi olaylar1 ahlaki iilkiiler
1s18inda degerlendirme gorevini de iistlenmelidirler (Collingwood, 1990: 310).

Tarihin ve tarih gretiminde gozetilen hedeflerin, sosyal bilimlerin 6zelliklerine uygun olarak,

bilimsel ve objektif olarak ¢ok yonlii bir sekilde degerlendirilmesi gereklidir. Bu bakimdan tarih dersi,
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ogrenciler bagta olmak iizere biitlin topluma duyarlilik, bilimsel yaklasim, kronolojik bilgi ve siireklilik
gibi kavramlar1 kazandirmalidir. Bireylerin egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahip olan tarih dersinin
disiplin ici hedefleri dnemli olmakla beraber, 6grencilerin sosyallesmesinde ve topluma etkin bir birey
olarak katilmasinda bir ara¢ olarak da gdriilebilmelidir. Bireylerin vatandaslik egitimi i¢in ara¢ olarak
kullanilirken siyasi miidahalelere maruz kalan tarih dersi &gretiminin bilimsel hedeflere ulagmasi
beklenemez. Bu bakimdan biitiin insanligin ortak iiriinii oldugu da goz 6niinde bulundurularak evrensel

degerler ve bilimsel kaygilar mutlaka tarih 6gretiminde géz oniinde tutulmalidir.
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Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Oz-yeterlik Algilarinin ve Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya
Yonelik Tutumlarinin incelenmesi

Miimine Adiyaman®
) Hakan Sert?
Ozet

Bu caligmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin ve bilgisayar
destekli egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi ve yas, cinsiyet, kigisel bilgisayar ve tablete sahip olma
durumu, bilgisayar kursuna gitme durumu, giinliik bilgisayar kullanma siiresi ve kullanabildikleri
bilgisayar programlari gibi degiskenler agisindan karsilastirilmasidir. Calisma, Akdeniz Universitesi Fen
Bilgisi Egitimi 2. sinifindaki 55 6gretmen aday: ile gerceklestirilmistir. Caligmanin sonucunda, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilarinin “olumlu” diizeyde
oldugu; yas, kisisel bilgisayar ve giinliikk bilgisayar kullanma siiresine gére de anlamli derecede bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 sene basinda, cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermezken; sene sonunda erkeklerin lehine anlamli derecede bir farklilik
gostermistir. Sene basinda bilgisayar 06z-yeterlik algilar1 tablete sahip olma durumuna ve
kullanabildikleri program sayisina gore anlamli derecede bir farklilik gosterirken, sene sonunda bu farkin
ortadan kalktigi tespit edilmistir. Bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve BDE yapmaya y6nelik tutumlar1 kursa
gitme degiskenine gore iki uygulamada da kursa giden 6grencilerin lehine anlaml farklilik gdstermistir.
Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilar1 arasinda pozitif
yonde ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Oz-yeterlik, Bilgisayar Destekli Egitim, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari

An Investigation on Teacher Candidates’ Self-Efficacy Perceptions and Attitudes towards
Computer Aided Education

Abstract

The main purpose of this study is to examine the computer self-efficacy perceptions of science teacher
candidates and their attitudes towards Computer Aided Education (CAE). In addition, age, gender, to
have personal computer or tablet, attending computer course, time of daily computer use and being able
to use computer programs are compared in terms of variables. The study was carried out with 55 pre-
service teachers (Science Education department, second year students) at Akdeniz University. As a result
of the study, it was found that science teacher candidates' attitudes and self-efficacy perceptions towards
CAE, were found to be positive. In addition, it was found that there was no significant difference
according to age, to have a personal computer and daily computer use time. Computer self-efficacy
perceptions did not show a significant difference according to gender variable at the beginning of the
year but at the end of the year there was a significant difference in favor of men. Computer self-efficacy
perceptions at the beginning of the year showed a significant difference according to the status of using
the tablet and the number of programs they could use, but it was found that this difference disappeared
at the end of the year. Computer self-efficacy perceptions and attitudes towards CAE were significantly
different in favor of students who were attending the course in both applications. In addition, a positive
and meaningful relation was found between science teacher candidates' attitudes towards CAE and self-
efficacy perceptions.

Key Words: Attitude, Self-efficacy, Computer Aided Education, Prospective Science Teachers

1Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Anabilim Dali
2Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&liimii hsert@akdeniz.edu.tr
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Giris

Toplumlarin kalkinmasi ve ¢agdas bir seviyeye gelebilmesi i¢cin en énemli unsur egitimdir. Bilgi
ylizyillardir stirekli olarak degisen ve gelisen bir olgudur. Bu degisimlerin en 6nemlisi de bilgi
teknolojilerindeki degisimlerdir. Bilgi ¢agi, bireylerin ihtiyaclarini karsilayabilir konuma gelmesini ve
bilgiye kolay ve hizli bir sekilde ulagmasini saglamistir. Odaginda teknoloji olan bu yeni ortamda,
toplumlarin hedefi de “bilgi toplumu” olmasidir (Baskaya, 2014).

Bilginin ve teknolojinin her gecen giin arttig1 giiniimiizde, egitimdeki anlayislar da bunlarla paralel
bir sekilde degismektedir. Egitim sistemlerinin, teknoloji okuryazart olan, bilgi ¢agma ayak uyduran,
cagdas bireyler yetistirmesi beklenir. Buna ek olarak, toplumlarin yeni bilgi ve teknolojileri kullanma
konusunda kendileri de uygulayarak gostermelidirler. Son donemlerde, giindeme gelen konulardan birisi
de bilgi toplumuna uygun olarak Ggretmenlerin de yeni teknolojileri kullanabilme yeterlilikleridir.
Arastirmacilar, 6gretmenlerin teknoloji konusunda sahip olduklart ve sahip olmasi gereken bilgi ve
becerileri arastirmaktadir (Varank, 2009).

Bilim ve teknolojideki bu degisimleri etkili kilmak ve egitim sistemine aktarabilmek, bireyleri
giiniimiiz ihtiyaglarini karsilayabilecek duruma getirmek ve topluma hazirlamakta en biyiik gorev
ogretmenlere diismektedir. Gelecegin mimari olan 6gretmenler, 6grencilere yalnizca klasik yontemlerle
ders anlatma anlayisinin disina ¢ikmalidirlar. Ogretmenler her konuda &grencilere iyi bir 6rnek ayni
zamanda giidiileyici ve model olmalidir. Bu kapsam da ogretmenlerin egitim-6gretimde teknolojiyi
kullanarak zengin 6grenme ortamlart olusturmalar1 beklenir. Bilgiyi 6grencilere en dogru ve en etkili
sekilde nasil ulastirabilecegi, bilginin nasil kullanilabilecegi ve degerlendirilebilecegi konularinda rehber
olmalidir (Baskaya, 2014).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte sadece egitim sistemleri degil, 6gretim faaliyetleri de bunlara

paralel olarak etkilenmektedir. Bilgi teknolojilerinin gelismesiyle birlikte egitim sistemleri ve egitim
ortamlarindaki egitim-6gretim faaliyetleri de etkilenmektedir (Pala, 2006).
Drexel Universitesi’nde 1988-1997 yillar1 arasinda yapilan bir arastirmada, bilgiler 6grencilere fakli
metotlarla verilip, bu bilgilerin ne kadarimi hatirladiklar1 tespit edilmistir. Bu arastirmadan ¢ikan
sonuglara gore 6grenme siirecinde 6grencinin bes duyusu ne kadar fazla kullanilirsa 6grencilerin bilgileri
akilda tutma oraninin da o kadar yiikseldigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gére bilgilerin akilda kalma
oran1 okuma %10, resme bakma %30, film izleme %50, tartismaya katilim %50, konusma yapma %70,
gergekei bir deneyi canlandirma %90, interaktif multimedya %90, bir proje gerceklestirme %90 olarak
tespit edilmistir.

“Tutum, varolan bir seye karst belli derecede olumlu ya da olumsuz bir degerlendirme ile kendini
gosteren psikolojik bir egilimdir.” (Eaglye ve Chaiken, 2007).

Geleneksel yaklagimi benimseyen dgretmenler, bilgisayar ve ona bagl diger teknolojiler konusunda
da ayn1 yaklagimu sergilerler. Ogretmenlerin, “bilgisayar destekli egitim” ile “bilgisayar temelli egitim”i
birbirinden ayirmalari cok dnemlidir. Bilgisayar1 sadece projeksiyondan sunu yapma olarak kullanmanin
disinda c¢esitli simiilasyonlar, programli O6gretim modiilleri, e-6grenme uygulamalari, interaktif
calismalar vb. sekillerde kullanmalar1 beklenir. Bu niteliklere sahip 6gretmenlerin teknolojiye ve
kullanimina iliskin olumlu tutumlara ve yiiksek 6z yeterlilik algilarina sahip olduklar1 sdylenebilir
(Berkant, 2013).
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TED (2009) 6gretmenlik meslegi yeterlilikleri ile ilgili sunlar1 belirtmektedir: Ogretmen adaylarinin,
ogretmenlik melegine karsi olan tutumlar: birgok duruma baglidir. Bunlardan biri, bilgisayar kullanma
beceri diizeyidir. Digeri ise smifta 6gretim teknolojilerini kullanma becerileridir. Ogretmen yetistirmede
teknopedagoji anlayisina yonelme olmaktadir.

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢ag1 6gretmenlerin ve diger okul personellerinin, teknolojinin getirmis
oldugu becerileri kazanmalar1 ve kullanmalar1 gerekir. Ogretmenlere yeni teknolojileri kazandirma
konusunda yeteri kadar egitim firsat1 taninmadigi i¢in yeni teknolojileri kullanmak yerine eski bildikleri
uygulamalar1 kullanirlar. Bilgisayar kullanimi konusunda profesyonelce egitim alan §gretmenlerin
Ogretim ortamlarinda teknolojiyi daha etkili ve verimli kullandiklar1 gériilir (Algozzine, Bateman,
Flowers, Gretes, Hughes ve Lambert, 1999).

Birgok arastirmaci 6gretim siirecinde etkin kullanilan 6gretim teknolojilerinin, egitim sistemini
diizeltebilecek potansiyele sahip oldugunu vurgular (Strudler ve Wetzel, 1999). Egitim fakiiltelerinde
teknoloji egitimi sadece teorik olarak ogretilmekte ve uygulamaya gecilmedigi i¢in de herhangi bir
durumla kars1 karsiya kalindiginda dogru sekilde kullamlamamaktadir (Oksiiz, Ak ve Uga, 2009).
Egitimde Bilgisayar Kullanimi

Gliniimiizde egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan en 6nemli ara¢ bilgisayardir. (Kutluca ve
Birgin, 2007). Giiniimiizde bilgisayarlarin egitim hizmetlerinde hemen hemen her alanda kullanildigin
belirtmistir. Psikolojik danigsma, rehberlik, 6lgme ve degerlendirme, 6grenci isleri, sinif i¢ci dgretim
faaliyetleri, dgretim yonetimi ve egitim arastirmalar1 vb. bilgisayarin en ¢ok kullanildigi alanlardir
(Akpmar (2005), Yilmaz, 2007).

Bilgisayarin 6gretim siirecinde kullaniminin birgok konuda olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bu
etkilere dgrencilerin diisinme yeteneklerinin geligsmesi, bagart diizeyinin artmasi ve buna dayali olarak
da 6grencilerin derse kars1 tutumlari ve dgrenme isteklerinin artmasini drnek verebiliriz (Imer, 2000).
Bilgisayar kullanimi 6grencilerin  gelisimi ve Ogretim kademelerine goére asagidaki sekilde
simiflandirilmigtir:

1. Bilgisayarm Ilkokullarda Kullanimi: Ogrencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve beceriler
bilgisayarla desteklenmelidir.

2. Bilgisayarin Ortaokullarda Kullanimi: Ortaokul 6grencileri ilkokul Ogrencilerine gore
bilgisayarlardan daha fazla yararlanabilmektedir.

3. Bilgisayarin Liselerdeki Kullanimi: Bilgisayarlar, 6grencilerin simnava hazirlanmalarinda,
kompozisyon c¢alismalarinda, ana dili ve yabanci dil Ogreniminde biiyiik yararlar
saglayabilmektedir.

4. Bilgisayarin Universitelerde Kullamimi: Amaglar organize edildiginde ve belli egitim
hedeflerine yoneltildiginde, &gretim programlarim1  programlamada biiyiik katkilar
yapabilmektedirler.

5. Bilgisayarin Ozel Egitime Muhta¢ Kisiler I¢in Kullanimi: her tiirlii engeli olan 6grencilerin

ogrenmelerinde bilgisayarlardan yararlanabilmektedirler (Riza, 2001).

“Bilgisayar egitimde en etkili ve verimli sekilde nasil kullanilabilir?” sorusunun cevaplanmasi
gerekir. Insanlarin bilgisayar konusunda egitim almasi gerekir bunun icin de egitim kurumlarinin

programlarinda bilgisayar 6gretimine yer vermesi gereklidir (Saglam, 2006).
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Bilgisayar kullaniminin 6grenci ve 6gretmenlere sagladig yararlar asagidaki sekilde siralanabilir.
Ogrenciye sagladig1 yararlar:
1. Bilgisayar 6gretimi bireysellestirdigi icin 6grencinin kendi hizinda ilerlemesini saglar.
2. Siirekli deneme ve tekrar yapildigindan kalic1 6grenmeyi saglar.
3. Bilgisayar, dgrencinin anlamadigi konuyu istedigi kadar tekrar edebilir, sikilmaz, yorulmaz,
sabirlidur.
4. Ogrenciyi giideler, motive eder ve 6gretime etkin katilimini saglar.
5. Ogrencilerin, problem ¢dzme yetenegini ve dil yetenegini gelistirir.
6. Ogrencinin, kendine giiveni artar.
7. Zamandan tasarruf saglar.
Ogretmene sagladig1 yararlar:
1. Ogrenci basarisin1 degerlendirmede kolaylik saglar.
2. Verimli ve etkili 6grenme saglar.
3. Ders anlatiminda 6grenmeyi kolaylastirir.
4. Zamandan tasarruf saglar.
Egitim sistemine sagladig1 yararlar:
1. Geleneksel 6gretim yontemine gore maliyeti diisiirebilir.
2. Sistemi istenilen zamanda kontrol edebilir ve yeni durumlara uygulayabilir.
3. Uygulanan programlarin degerlendirilmesine olanak saglar ve egitimde program gelistirme
faaliyetlerine iz kazandirir (Keser, 1988).

Egitim alaninda kullanilan bilgisayarlarin bir¢ok yarari oldugu gibi bazi sinirliliklar1 da vardir ve bu

smirliliklar su sekilde siralanabilir:

1. Bilgisayar maliyetlerinin yiiksek olmasi,

2. Kullanicilarin bilgisayarla ilgili beklentilerinin yiiksek olmasi,

3. Program yaziliminin kolay bir is olmamast,

4. Bilgisayarin sosyal etkilesimi engelleyebilmesi,

5. Bilgisayarin ilk zamanlarindaki kadar ilgi gekmemesi,

6. Siirekli bilgisayar baginda oturmanin getirdigi saglik sorunlaridir (Riza, 2001).
Bilgisayar Destekli Egitim ve Ogretimin Amaclari, lkeleri, Yararlari ve Simrhliklar:

Bilgisayar destekli egitim, &grencilerin kendi kendine 6grenmelerini saglamak, egitim Ogretim
etkinliklerini zenginlestirmek ve kalitesini arttirmak igin Ogretmene yardimci olan ayni zamanda
programli 6gretim yonteminin ilkelerini esas alan bir siiregtir (Arslan, 2003). BDE, egitim 6gretim
ortamlarinda birgok farkli gekilde kullanilir (Tosun, 2006).

Her dgrencinin gelisimi ve 6grenme hizi farkli oldugundan geleneksel yontem kullanilan egitim
Ogretim ortamlari, Ogrencilerin 6grenimini zorlastirmaktadir. Bilgisayarlar, egitimi bireysel hale
getirerek her 6grencinin kendi 6grenme hizina gore 6grenmesini saglar. Farkli bilgi, beceri ve 6zelliklere
sahip 6grencilere kendi diizeyinde ilerlemelerine firsat verir. Ancak bu olumlu etkilerin saglanabilmesi
icin 6grenci ve 0gretmenlere bilgisayar okuryazarlif1 yeteneklerinin kazandirilmasi gereklidir.

Bilgisayar destekli egitim ve geleneksel egitim uygulamalari, egitim ile ilgili caligmalarda sik¢a
karsilagtirilmis, yapilan deneylerle bilgisayar destekli egitimin daha etkili bir 6grenme yontemi oldugu

ortaya ¢ikmistir.
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Okul 6ncesi 6grencilerine (3-4 yas) yonelik olarak yapilan bir calismada, bilgisayar destekli egitim
ve geleneksel egitim uygulamasim karsilastirmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilmis ilk gruptaki dgrencilere
temel renkleri tamima konusu bilgisayar destekli olarak; diger gruba ise geleneksel yontem ile
anlatilmistir. Verilen egitimler sonucunda, bilgisayar destekli egitimin geleneksel egitime gdre daha
basarili bir yontem oldugu goriilmiistiir (Demir ve Kabaday1, 2008).

Bilgisayar destekli egitim ile bilgi teknolojileri ¢agini yakalayacak insan giiciiniin yetistirilmesi,
egitim kalitesinin arttirilmasi ve iilkemizi bilim ve teknoloji alaninda OECD seviyesine yaklagtirarak
hizla gelisen teknolojiyi yakalamas1 amaglanmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002).

Bilgisayar destekli egitimin amaglar1 agagidaki gibi siralanabilir:

I Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili ve verimli hale getirmek,

1. Ogrenme siirecinde hiz kazanmak,

1. Ogretime destek zengin materyal saglamak,

V. Gereksinimlere dayali 6gretimi gergeklestirmek,
V. Tamamlayici 6gretimi saglamak,
VI.  Ogretimin niteligini arttirmak,

VII. Bireysel 6gretimi gergeklestirmektir (Usun, 2004).

Bilgisayar destekli egitimde, programli dgretimin ilkeleri esas alinmaktadir. Bu ilkelerin bazilart
asagidaki gibi siralanabilir:

1. Kiiciik adimlar ilkesi: Ogretilecek konunun basitten karmasiga dogru, kiiciik iinitelere ayrilarak
ogrencilere 6gretilmesidir.

2. Ogrenmeye etkin katilma ilkesi: Ogrenciye bilgi sunulduktan sonra sorular sorup cevap vermesi
saglanilarak, etkin katiliminin saglanmasidir.

3. Aninda bilgi alma ilkesi: Ogrenciye verilen bilgi sonucunda bir sonraki asamaya gecemeden dnce
sorulan sorulara verdigi cevaplar hakkinda doniit verilmesidir.

4. Bireysel hiza gore ilerleme ilkesi: Ogrencinin kendi 6grenme hiz ve yetenegine gore ilerlemesidir.

5. Dogru yamtlar ilkesi: Unitelerin, 6grencinin dogru cevaplar vererek ilerlemesine olanak
saglayacak, derse karst olumlu tutum gelistirecek ve motive edecek sekilde diizenlenmesidir
(Kizilirmak, 2008).

Bilgisayar destekli egitim 6grenci seviyeleri arasindaki farki en aza indirir. Geleneksel 6gretim
yonteminde Ogretmen sinifin ortalama seviyesine gore dersi anlatir fakat o seviyenin altindaki ve
iistiindeki 6grenciler dersten yeteri verimi alamazlar. Bilgisayarlar, 6gretimi bireysel farkliliklara gére
diizenledigi i¢in her seviyede dgrenciye en uygun 6grenmeyi saglamis olur (Alpar, Batdal ve Avci, 2007).
Bilgisayarlarin uygun yazilim ve programlar sayesinde Ogrencilerin derse olan motivasyonlarini
arttirdig1, dersleri eglenceli ve ilgi gekici hale getirerek 6grencilerin daha kolay ve etkili 6grenmesini
sagladigimi ayrica maliyeti fazla olan deney ve etkinlikler bilgisayar ortaminda daha kolay bir sekilde
gergeklestirilebildigini belirtmistir (Giilliioglu, 2010). Bilgisayar destekli egitimin birgok yarar1 oldugu
gibi bir takim siurliliklart da vardir.

Bilgisayarlar, 6gretimi bireysellestirdigi ve 0grencinin smif icerisinde 6gretmen ve arkadaslariyla
birebir etkilesimde bulunmadigi igin sosyallesme siireclerini olumsuz etkilemektedir (Odabasi, 1998).

Bilgisayar destekli dgretimde, dogru ve yanlis olmak iizere sadece iki segenek bulundugu igin

6grencinin mitkemmel olmasi gerektigini, bunun da 6grenci motivasyonunu diisiiriir (Giillioglu , 2010).
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Ogretmenlerin bilgisayar destekli dgretimi kullanmamalarmin nedenlerinden birinin de alanlariyla
ilgili yeterli sayida donanim ve yazihim gelistirilmedigidir (Kocasarag, 2003). Yazilimlar1 ne kadar
hazirlanmis olsa da 6nemli olan noktanin yazilimin egitim programryla uyumlu olup olmadig1 oldugudur.
Eger programla uyumlu degilse 6gretim agisindan bir fayda saglanamayacagini belirtmistir. Ayrica
yazilim ve donanim kurulumu maliyetli bir igtir (Varol, 1997).

Bilgisayar Destekli Egitimde Ogretmenin Rolii ve Onemi

Egitimin ana unsuru o&gretmenlerdir ve Ogretmenlerin, egitim Ogretim siirecinde teknolojiyi
kullanmazlar, egitim sistemindeki degisimleri takip etmezlerse, 6gretimin etkinligini ve kalitesinin
disiiriirler (Karal ve Berigel, 2006).

Bilgisayar destekli egitim ortaminda 6gretmenlerin {i¢ temel gorevi vardir:

1. Bilgisayar kullanimi konusunda 6grencilere yardimei olmak,

2. Teknik problemlere ¢oziim tiretmek,

3. Ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerini kontrol etmek (Morrison ve
Lowther, 2005)

Bilgisayar destekli egitimin istenilen basartya ulagmasi i¢in en dnemli unsurlardan biri, dgretmenlerin
teknoloji konusundaki yeterlilikleridir. Tiirkiye’de bu konuda uzun siiredir onemli c¢aligmalar
yapilmaktadir ve ogretmenlerin teknoloji kullanimu ile ilgili alacaklari egitim siireci iki asamada
izlenilebilir (Bagkaya, 2014).

1. Hizmet dncesi egitim
2. Hizmet i¢i egitim
Hizmet Oncesi Egitim

Ogretmen adaylarinin sadece alaninda uzman olarak yetismelerinin yeterli olmadig: gériilmiistiir. Bu
yiizden de diger fakiiltelerden mezun olanlara 6gretmen olabilmeleri i¢in meslek bilgisi dersleri alma
zorunlulugu getirilmistir. Sadece bu da yeterli degildir, 6gretmenlerin ¢agin getirdigi yeniliklere paralel
olarak teknolojiyi egitim 6gretimde etkili ve dogru sekilde nasil kullanabileceklerini bilmeleri gereklidir
(Deniz, 2008). Ogretmenlerin bilgi teknolojileri ile ilgili hizmet 6ncesi egitimine ilk olarak teknoloji
okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi ile baglanilmalidir. Her toplumda olmasi gereken bu yeterlilik
“Temel Bilgi Teknolojileri” dersi ile kazandirilmak istenmektedir. Akkoyunlu ve Kurbanoglu’na (2003)
gore, 6gretmen adaylarinin konu bilgisi ve pedogojik formasyonlarinin yani sira bilgisayar teknolojileri
ve bilgisayar okuryazarligi konularinda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 gereken 6nemli konular olarak
gormektedir. Ikinci olarak ise var olan teknolojilerin égrenme &gretme siirelerinde kullanabilme
yeterliliklerinin kazandiriimasi gerektigidir. Bu ise “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi
ile verilmektedir (Deniz, 2008).

Hizmet i¢i Egitim

Hizmet i¢i egitim programlarini, 6gretmenlerin yeni teknolojileri tanimalar1 ve bu teknolojileri
derslerde en etkili ve en ekonomik sekilde kullanmalarin1 dgretecek kisa ve uzun donemli etkinlikler
olarak tanimlanir. Bilim ve teknolojideki hizli1 degisime bagli olarak, hizmet ici egitim seminer ve
kurslarmin arttirtlmasi ve belirli araliklarla tekrarlanmasi gereklidir (Kadi, 1998).

Hizmetigi egitimin gereklilikleri agagidaki gibi siralanir:

194



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

1. Ogretmenlere okulda verilen egitim onlarin tiim yeteneklerini ortaya ¢ikarip ydnlendirme de
yeterli degildir. Bu nedenle ise basladiktan sonra hizmet i¢i egitim sayesinde kendilerini
gelistirdikleri goriiliir.

2. Hem o6zel hayatimiz hem de is yasantimizda sadece okulda kazandirilan bilgiler ile
¢oziillemeyecek sorunlarla karsilastigimizda kuruma uyum saglayabilmek i¢in ¢alisan kisiler
egitime ihtiyac duyarlar.

3. Toplumun kiiltiirel, sosyal ve ekonomik yapisi siirekli olarak degismekte ve gelismektedir.
Ogretmenlerin bu yeniliklere ve gelisimlere uyum saglayabilmesi ancak egitim ile miimkiindiir.

4. Bilim ve teknolojide gelismeler her gecen giin ilerlemekte buna paralel olarak ta bircok arag
gereg, materyal egitim sistemine katilmaktadir. Bu durum da calisanlari &grenmeye
zorlamaktadir.

5. Bilgileri kullanabilen egitimciler, daha etkili ve verimli egitim ortamlari olusturabilmektedirler
(Bagc1 ve Simsek, 2000).

Bu temel sayiltilardan hareketle bu arastirmanin problem ciimlesi, 2. simf fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin ve bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin diizeyini
belirlemek, karsilagtirmak ve baz1 degiskenler acisindan incelemektir.

Bu problem;

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari yas, cinsiyet, kisisel bilgisayar ve tablete sahip olma durumu,
bilgisayar kursuna gitme durumu, giinliik bilgisayar kullanma stiresi ve kullanabildikleri
bilgisayar programlart degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi,

2. Donem bagi ve donem sonunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlilik
algilar1 ve BDE’ye yonelik tutumlarimin karsilastirilmas,

3. Fen bilgisi 0gretmen adaylarmin bilgisayar 6z-yeterlik algilari ile BDE’ye yonelik
tutumlart arasinda anlamli bir iliskinin var olup olmadigr gibi alt problemlerle
desteklenmistir.

Bu ¢alisma, 2. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlilik ve bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Ayrica lilkemizde 6gretmenler
arasinda goriilen bilgisayar 6z-yeterlilik ve tutum seviyelerinin yiikseltilmesine yonelik oneriler de bu
caligmanin amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Bu amaca uygun olarak arastirmanin problem ctimlesi
2. smuf fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi ve g¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmasi
Alt Problemler
o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli

egitime yonelik tutumlari ¢esitli degiskenlere gore anlamli farklilik gostermekte midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli

egitime yonelik tutumlar1 yas degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
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o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlar kigisel bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamli bir
farklilik gstermekte midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlar tablete sahip olma durumuna gore anlamli bir farklihik
gostermekte midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilari ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari bilgisayar kursuna gitme durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlar1 giinlik bilgisayar kullanma siiresine goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlari kullanabildikleri bilgisayar programlari sayisina gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

o Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ile BDE’ye yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢agi, her gegen giin yenilenen bilim ve teknolojiye ayak uydurmayi ve
¢agin gereklerine gore hareket etmeyi zorunlu hale getirmektedir. Bu gelisimler ve degisimler her alani
etkiledigi gibi en fazla egitim alanini etkilemektedir. Caga ayak uydurabilen bireyler yetistirmek, ancak
yeterli bir egitim ve kendini gelistirme ile gerceklesebilir. Burada da en dnemli gorev dgretmenlere
diismektedir. Egitim, en bilindik olarak istendik davranis degistirme siireci olarak tanimlanir. Ancak
egitim-0gretimde yillardir geleneksel anlatim yontemi kullanilmistir. Bu yontem ezbere dayali ve
ogretmen merkezli bir bicimde 6grencinin pasif kaldigi sorumluluk alma ve sorgulama yoluna girmedigi
bir yontemdir. Bu yontemle 6grenmeye istekli, gelisimlere agik, yasanan gelismelere ayak uydurabilen
bireyler yetistirmek miimkiin degildir.

Etkili ve verimli bir egitim-6gretim ortami saglamak ancak dgretmenlerin elindedir. Ogrenciler, tek
bir metotla yapilan 6gretimle degil birden fazla duyuyu kullanarak yapilan &gretim ile daha etkili ve
kalic1 6grenirler. Ogretmenler derslerde, dersin hedeflerine ve kazanimlarina uygun bilgi teknolojilerini
yeterli diizeyde kullanmalidir. Bilgi teknolojileri sayesinde Ogrenciler derse karsi giidiilenir,
motivasyonlar1 ve ilgileri artar. Bu sayede hem daha verimli bir 6grenme ortami olusturmus hem de
ogrenciler icin etkili ve kalict bir 6gretim saglamis olurlar.

Ogretmen adaylarinin bilgisayar teknolojilerini tamimalar1 ve daha etkili kullanabilmeleri igin en
onemli adimlardan biri egitim fakiiltelerinde aldiklar1 bilgisayar egitimidir. Etkili bir bilgisayar egitimi,
ogretmen adaylarinin teknolojiyi 6gretim programlarinda daha etkin olarak kullanmasini, teknolojinin
Ogretime entegrasyonunu kolaylastirict yontemler gelistirilmesini, dgretmen adaylarmin bilgisayar 6z
yeterliliklerini ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarimi olumlu ydnde etkiledigi

diisiiniilmektedir. Ogretmen egitim programlarinin bu konuda giiglendirilmesi ayrica 6gretmenlik
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meslegine yonelik tutumlarinin gelismesi acisindan da onemlidir. Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin bilgisayara yonelik tutum ve 6z yeterlilik ne kadar yiiksek olursa bilgisayar teknolojilerini o
derece derslerde daha fazla kullanabilirler. Bu sayede hem daha etkili ve verimli ders islemis olurlar hem
de 6grencilerin bu teknolojileri 6grenmelerinde onlara rehber olurlar.

Ogretmen adaylarinin bilgisayar teknolojilerini kullanma ve bunlara kars1 olumlu tutum gelistirmeleri
birgok degiskene ve duruma baglidir. Oregin; yasi, cinsiyeti, kisisel bilgisayar, akill telefon ve tablet
kullanmasi, bilgisayar kursuna gidip gitmemesi, giinliik bilgisayar kullanma siiresi ve kullanabildikleri
bilgisayar programlar1 gibi degiskenler bilgisayar 6z yeterliliklerini ve tutumlarmi etkiledigi i¢in bu
degiskenler de dikkate alinmalidir.

Derslerde bilgisayar teknolojilerini kullanmayan ya da kullanmak istemeyen Ogretmenlerin
nedenlerinin belirlenmesi ve bunlara karsi yapilabilecek calisma, etkinlik, 6gretimlerin planlanmasi,
Ogretmenlerin bilgi teknolojileri hakkinda bilgilendirilmesi ve yoOnlendirilmesi agisindan oldukga
onemlidir.

Derslerde bilgisayar kullamlmas: derslere ve konulara gére secilmelidir. Ozellikle fen bilgisi dersi
bilgisayar kullanilarak daha verimli ve etkili hale getirilebilir. Ciinkii fen bilgisi dersi gorsel kavramlarin
daha fazla oldugu bir derstir. Konulari ii¢ boyutlu ve gorsel olarak anlatmak 6grencilerin bilgiyi akilda
kalma siiresini arttirmasina yardimet olur.

Arastirmanin temel sayiltilar1 sunlardir:
1. Olgekleri uyguladigimiz tiim Ogretmen adaylarinin sorulara ictenlikle cevap verdigi
disiinilmiistiir.
2. Arastirma kapsaminda bulunan Ogretmen adaylarinin kontrol altina alinamayan digsal

etkenlerden esit sekilde etkilendigi diistiniilmistiir.

Arastirmanin Sinirhiliklar
1. Zaman agisindan 2016-2017 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

2. Orneklem agisindan Antalya ili Konyaalti ilgesi Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi,
FenBilgisi Egitimi 2. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

3. Konu agisindan bilgisayar 6z-yeterlik ve BDE’ye yonelik tutum ile sinirlandirilmigtir.

Yontem

Arastirma Modeli

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterliliklerini ve bilgisayar destekli egitim yapmaya
yonelik tutumlarini incelemek amaciyla yapilmis, tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde bir
arastirmadir. Iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligim belirlemeyi amaglar.
Korelasyon ve karsilastirma bu gruba girer (Karasar,1984,83). Bu yoniiyle arastirma betimsel bir nitelik
tagimaktadir. Bilgisayar 6z-yeterlikleri ve tutumlarinda incelemek amaciyla 55 O6gretmen adayina,
bilgisayar Oz-yeterlik algisi Olgegi ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutum OSlgegi
uygulanmstir. Ilgili literatiir taramast yapilmis ve benzer arastirmalar incelenmistir.
Evren-Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki tiim {iniversitelerin Egitim

Fakiiltelerinde 6grenim goren 2. sinif Fen bilgisi 6gretmen adaylari olusturmaktadir.
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Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi 2. simifindaki 55 6gretmen adayindan olusturmaktadir. Bu adaylardan 39’u
kadin, 16’s1 erkektir. Yag dagilimlar1 20 yas ¢ogunlukta olup 19 ile 23 yas arasindadir. 36’s1 kisisel
bilgisayara sahip iken 16’sinin kisisel bilgisayar1 bulunmamaktadir; 18’1 tablete sahip iken 37’si tablete
sahip degildir. Adaylarin 4’i daha dnceden bilgisayar kursuna gitmis olup 51°1 hig bilgisayar kursuna
gitmemistir. Adaylarin giinliik bilgisayar kullanma siirelerine baktigimizda ise “giinliik hi¢ bilgisayar
kullanmiyorum” ve “1 saat kullantyorum” diyenler ¢ogunluktadir. Bildikleri program sayis1 1-7 program
arasinda degigsmektedir fakat 3 program bilenler ¢ogunluktadir.

Veri Toplama Araglari

Caligmada veri toplama araci olarak kigisel bilgi formu ve Arslan(2006) tarafindan gelistirilen
“Bilgisayar Destekli Egitimi Iliskin Oz-Yeterlilik Algis1 Olgegi” ve “Bilgisayar Destekli Egitim
Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Kisisel bilgiler formunda yas, cinsiyet, kisisel bilgisayar,
akilli telefon ve tablete sahip olma durumu, giinliik bilgisayar kullanma siiresi ve bildikleri bilgisayar
programlart sorulari yer almistir. Arastirmada veriler 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde
Antalya Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 2. simif 6grencilerine (N=55)
uygulanmistir. Olceklerin giivenilirlik ve normallik testleri hesaplanmustir. Yapilan normallik testi
sonucunun [-1,+1] arasinda ¢iktig1 i¢in normal dagilim gésterdigi soylenebilir. BDE’ye yonelik tutum
Olceginin giivenilirlik katsayist .919 ve bilgisayar 6z-yeterlik algis1 Slgeginin katsayist .930 olarak
hesaplanmistir. Degerler incelendiginde, iki 6l¢eginde yiiksek giivenilirlik derecesine sahip oldugunu
soyleyebiliriz.

Bilgisayar Destekli Egitime iliskin Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi

Bilgisayar Destekli Egitimi Iliskin Oz-Yeterlilik Algis1 Olgegini Arslan (2006) tarafindan asagidaki
asamalara gore gelistirilmistir:

2004-2005 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Zonguldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim
Fakdiltesi sinif dgretmenligi 3. sinifindaki 40 6grenciden 6gretmenlik meslegine iliskin kompozisyon
yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlar arastirmaci tarafindan analiz edilip ortaya 49 maddeli bir 6l¢ek
cikartilmustir. Olgekteki maddeler “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”
ve “tamamen katiliyorum” seklinde belirtilen 5°1i dereceleme 6l¢egi seklinde diizenlenmistir. Hazirlanan
6lgek aym boliimde okuyan 3. ve 4.simif 6grencilerine uygulanmigtir. Bu esnada maddeler uygun sekilde
diizenlenmis, gerekli goriilen yerlerde literatiire dayali olarak maddeler eklemistir. Toplamda
kullanilabilir yeterlikte 44 madde belirlenmistir. Olgek bu esnada 130 &gretmen adayina uygulamstir.
Daha sonra yapilan titiz elemelerle 6lgek 20 maddeye indirilmistir. Maddelerden 11 tanesi olumlu, 9
tanesi olumsuz dzelliktedir. Olgegin, Barlett Testi anlamlilik degerini 0.000, (KMO) Kkatsayisini 0.89
bulmustur. Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi ise 0.94’dir. Olgegin giivenilirlik calismasi yapildiktan
sonra siif 6gretmenligi disindaki bolimlerde de uygulanabilecegi vurgulanmaistir.

Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya fliskin Tutum Olcegi

Aragtirmada Arslan tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmustir.

Bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutum 6lgeginin gelistirilmesinde Arslan (2006)

asagidaki asamalar izlenmistir:
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Literatiirii incelendikten sonra ilk olarak dgretmen adaylarinin goriisiine bagvurarak deneme amach
maddeler yazmistir. Maddelerin uygunlugunun dereceleri igin 3 egitim programi ve 6gretim uzmani, 5
O0lcme degerlendirme uzmanma damsmigtir. Goriismelerden sonra 41 maddelik deneme oOlgegi
hazirlamistir.  Olgekteki  maddeler  “kesinlikle katiliyorum”,  “katiliyorum”,  “kararsizim”,
“katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” seklinde 5°1i dereceleme Olgegine gore diizenlemistir.
Deneme &lgegini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif
ogretmenligi boliimiinde okuyan 4. simf grencilerine uygulamistir. Olgegin Barlett Testi anlamlilik
degerini 0.000, KMO degerini .88, Cronbach Alpha degeri .93 olarak bulduktan sonra 6lgegin tek
boyutlu bir 6lgek olduguna karar vermistir. Olcek giivenilirlik calismalarindan sonra sinif 6gretmenligi
disindaki diger boliimlerde de uygulanabilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada Olgekleri kullanabilmek igin olgekleri gelistiren Ali Arslan’dan e-mail yoluyla izin
almmustir.  Arastirmada veriler 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 2.simf 6grencilerinden 55 kisiye dénem basinda ve dénem
sonunda uygulanmustir.

Caligsma grubundan toplanan, kisisel bilgiler, bilgisayar 6z-yeterlik algisi 6l¢egi ve bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutum dlgeginden elde edilen veriler 6nce kodlanmig daha sonra bilgisayar
ortamina gegirilerek analizleri i¢in “SPSS Paket Programi” kullanilmistir.

Olgeklerin giivenilirligini kontrol etmek icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmustir. Olgeklerden elde edilen veriler toplam say1, yiizde, frekans, ortalama, standart sapma,
sabit deger, anlamlilik degeri kullanilarak, minimum ve maksimum deger, korelasyon, iligkisiz 6rneklem
T testi, iligkili 6rneklem T testi ve tek degiskenli Varyans Analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Veriler
analiz edilirken 6nem diizeyi 0.05 olarak alinmustir. Etki biiytikliikleri i¢in kismi eta kare hesaplanistir.
Eta kare degeri Stevens (1992) tarafindan oOnerildigi sekliyle yorumlanmistir. Buna gore etki
biiytikliikleri nk2< 0.01 igin “kii¢iik”, nk2 = 0.06 i¢in “orta” ve nk2 = 0.14 i¢in “biiyiik” olarak
gruplanmistir.

Toplanan veriler programa gecirilmeden Once hepsine sira numarasi verilmigtir. Kullanilan
6l¢eklerdeki maddeler 5°1i Likert tipine gore oldugu i¢in 1 “kesinlikle katilmiyorum”, 2 “katilmiyorum”,
3 “kararsizim”, 4 “katiliyorum”, 5 “kesinlikle katilryorum” seklinde tanimlanmustir.

Kisisel bilgi formunda bulunan “Cinsiyet” sorusu 1 “kadin”, 2 “erkek” seklinde tanimlanmistir.
“Yas” sorusu 1 “18 yas”, 2 “19 yas”, 3 “20 yas”, 4 “21 yas”, 5 “22 yas”, 6 “23 yas” olarak tanimlanmustir.
“Kisisel bilgisayarimiz var m1?”, “Akill telefonunuz var mi1?”, “Tabletiniz var mi1?”, “Daha dnceden
bilgisayar kursuna gittiniz mi?” sorusu 1 “evet”, 2 “hayur” seklinde tanimlanmistir. “Giinliik ortalama
bilgisayar kullanma siireniz” sorusu 1 “0-3 saat”, 2 “4-6 saat”, 3 “7-9 saat” olarak tanimlanmistir.
“Kullanabildiginiz programlar” sorusu 1 “0-2”, 2 “2-4” olarak tanimlanmustir.

Aragtirmanin problemleri ve alt problemlerini analiz etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, ANOVA

testi uygulanmistir. Yapilan tiim ¢aligmalarda anlamlilik diizeyi p<0.050larak kabul edilmistir.
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Bulgular
Yapilan ¢aligmalar sonrasinda ana ve alt problemlere iligkin, uygulanan 6lgeklerden elde

edilen veriler agagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin karsilastirilmast.

N Ortalama Ss Min. Max.
Oz-yeterlik_1 55 68.54 14.80 28.00 100
Oz-yeterlik_2 55 66.90 8.18 46.00 100

Tablo 1 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem bagindaki Bilgisayar 6z-yeterlilik
alg1 puan ortalamasi 68.54, standart sapmasi 14.80, en yiiksek algi puan1 100, en diisiik alg1 puan1 28dir.
Ogretmen adaylarmin dénem sonundaki Bilgisayar 6z-yeterlilik algi puan ortalamasi 66.90, standart
sapmasi 8.18, en yiiksek algi puan1 100, en diisiik algi puani 46’dir. Elde edilen bilgisayar 6z-yeterlik
algi puan ortalamalariin dlgek orta puaninin (X=50.00) iizerinde oldugu diisiiniildiigiinde; 6gretmen

adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin “olumlu” diizeye yakin oldugu soylenebilir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin BDE 'ye yonelik tutumlarinin karsilastirilmast.

N Ortalama Ss Min. Max.
Tutum _1 55 69.01 16.28 21.00 100
Tutum _2 55 76.67 13.13 45.00 100

Tablo 2 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin donem bagindaki Bilgisayar BDE’ye yonelik
tutum puan ortalamasi 69.01, standart sapmasi 16.28, en yiiksek tutum puani 100, en diisiik tutum puani
21°dir. Ogretmen adaylarinin dénem sonundaki BDE’ye yonelik tutum puan ortalamas1 76.67, standart
sapmasi 13.13, en yiiksek tutum puani 100, en diisiik tutum puani 45°dir. Elde edilen BDE’ye yonelik
tutum puan ortalamalarinin 6l¢ek orta puaninin (X=50.00) iizerinde oldugu diisiiniildiigiinde; 6gretmen
adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algilarinin “olumlu” diizeye yakin oldugu soylenebilir. Ayrica donem

sonunda elde edilen ortalamanin dénem basina kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Osretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilarimin yas degiskenine gore karsilastirilmast.

Yas N Ortalama  Ss sd f p
19 12 70.33 12.07

. . 20 33 67.18 15.98

Oz-yeterlik 1 53 1.756 167
21 8 66.12 7.23
23 2 45.00 24.04
19 12 64.66 10.66
20 33 68.09 7.33

Oz-yeterlik2 21 8 68.37 8.31 53 .806 497
23 2 72.50 .70
Toplam 55 67.54 8.18
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Tablo 3 incelendiginde, donem baginda; 19 yasindaki 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi puan
ortalamalar1 (X=70.33), 20 yasindaki Ogretmen adaylarmin (X=67.18), 21 yasindaki O6gretmen
adaylarinin (X=66.12) ve 23 yasindaki 6gretmen adaylarinin (X=45.00) oldugu goriiliir. Ayrica fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin yas degiskeni ile bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 (p>.05) arasinda anlamli bir
fark olmadigi yapilan ANOVA testi sonucunda tespit edilmistir.

Dé&nem sonunda; 19 yasindaki 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi puan ortalamalar1 (X=64.66), 20
yasindaki Ogretmen adaylarinin (X=68.09), 21 yasindaki 6gretmen adaylarinin (X=68.37) ve 23
yasindaki 6gretmen adaylarinin (X=72.50) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yas
degiskeni ile bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 (p>.05) arasinda anlamli bir fark olmadig1 yapilan ANOVA

testi sonucunda tespit edilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarimn BDE ’ye yonelik tutumlarinin yas degiskenine gore karsilastirilmasi.

Yas N Ortalama Ss sd f p
19 12 72.66 10.01
20 33 68.39 18.76
Tutum 1 53 2.010 124
21 8 72.37 5.80
23 2 44.00 14.14
19 12 69.16 17.01
20 33 78.06 12.08
Tutum 2 21 8 81.25 8.48 53 1.89 142
23 2 80.50 4.94
Toplam 55 76.67 13.13

Tablo 4 incelendiginde, donem baginda; 19 yasindaki 6gretmen adaylarinin BDE’ye yo6nelik tutum
puan ortalamalar1 (X=72.66), 20 yasindaki 6gretmen adaylarimin (X=68.39), 21 yasindaki 6gretmen
adaylarmin (X=72.37) ve 23 yasindaki 6gretmen adaylarinin (X=44.00) oldugu goriilir. Ayrica fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin yas degiskeni ile BDE’ye yonelik tutum puanlari (p>.05) arasinda anlamli
bir fark olmadig1 yapilan ANOVA testi sonucunda tespit edilmistir.

Donem sonunda; 19 yasindaki 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutum puan ortalamalar
(X=69.16), 20 yasindaki 6gretmen adaylarinin (X=78.06), 21 yasindaki 6gretmen adaylarinin (X=81.25)
ve 23 yasindaki 6gretmen adaylarimin (X=80.50) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yas degiskeni ile BDE’ye yonelik tutum puanlar1 (p>.05) arasinda anlamli bir fark olmadig1 yapilan
ANOVA testi sonucunda tespit edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, donem baginda; kadin 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik puan
ortalamasi (X=67.28), erkek 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik puan ortalamasi ise (X=66.00)
oldugu goriliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyete ile bilgisayar 6z-yeterlik algilar

(p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarimin bilgisayar oOz-yeterlik algilarimin  cinsiyet degiskenine gére

karstlastirilmast.
o Eta
Cinsiyet N Ortalama  ss t sd p
kare
) Kadin 39 67.28 15.42
Oz-yeterlik 1 .289 53 J74 -
Erkek 16  66.00 13.59
. Kadin 39 6541 7.79
Oz-yeterlik 2 -3.28 53 .002  .168
Erkek 16 7275 6.84

Donem sonunda; kadin 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=65.41),
erkek 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik puan ortalamasi ise (X=72.75) oldugu goriiliir. Ayrica
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyete ile bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 (p<.05) arasinda anlamli bir

farklilik oldugu yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir. Eta kare degeri ise .168 olarak hesaplanmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin BDE 'ye yénelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastiriimasi.

Cinsiyet N Ortalama ss t sd p
Kadin 39 68.76 17.97

Tutum 1 -175 53 .861
Erkek 16 69.62 11.65
Kadin 39 74.66 11.38

Tutum 2 -1.804 53 077
Erkek 16 81.56 16.02

Tablo 6 incelendiginde, dénem basinda; kadin 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik
tutumlarinin puan ortalamasi (X=68.76), erkek 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutumlarinin
puan ortalamast ise (X=69.62) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet ile BDE
yapmaya yonelik tutumlart (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan T testi sonucunda
tespit edilmistir.

Donem sonunda; kadin 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutumlarinin puan ortalamasi
(X=74.66), erkek ogretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutumlarinin puan ortalamasi ise
(X=81.56) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet ile BDE yapmaya yonelik

tutumlar (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.

Tablo 7. Bilgisayar oz-yeterlik algilarinn kisisel bilgisayar degiskenine gore karsilagtirilmasu.

Kisisel

P Ortalama ss t sd p

bilgisayar

} Evet 36 67.63 15.71

Oz-yeterlik 1 .500 53 .619
Hayir 19 65.52 13.20

) Evet 36 68.02 8.19

Oz-yeterlik 2 .598 53 553
Hayir 19 66.63 8.32
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Tablo 7 incelendiginde, donem bagsinda; kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarimin 6z-
yeterlik algi puanlarinin ortalamasi (X=67.63), kisisel bilgisayara sahip olmayan 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik algi puanlarinin ortalamasi ise (X=65.52) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi dgretmen
adaylarinin kisisel bilgisayara sahip olma durumu ile 6z-yeterlik algilar1 (p>0.05) arasinda anlamh
farklilik olmadig1 yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.

Doénem sonunda; kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi puanlarinin
ortalamasi (X=68.02), kigisel bilgisayara sahip olmayan Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi
puanlarinin ortalamast ise (X=66.63) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel
bilgisayara sahip olma durumu ile 6z-yeterlik algilari (p>0.05) arasinda anlamli farklilik olmadig

yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.

Tablo 8. Bilgisayar BDE ’ye yonelik tutumlarimin kigisel bilgisayar degiskenine gore karsilagtiriimast.

Kisisel Ortalama  ss t sd p
bilgisayar
Evet 36 68.97 16.92

Tutum 1 -.029 53 977
Hayir 19 69.10 15.45
Evet 36 77.02 12.98

Tutum 2 273 53 .786
Hayir 19 76.00 13.76

Tablo 8 incelendiginde, donem basinda; kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin BDE’ye
yonelik tutum puanlarinin ortalamasi (X=68.97), kisisel bilgisayara sahip olmayan 6gretmen adaylarinin
tutum puanlariin ortalamasi ise (X=69.10) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumu ile 6z yeterlilik algilart (p>0.05) arasinda anlamli farklilik
olmadigi yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.

Donem sonunda; kisisel bilgisayara sahip olan d6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin ortalamast
(X=77.02), kisisel bilgisayara sahip olmayan dgretmen adaylarmin tutum puanlarinin ortalamasi ise
(X=76.00) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel bilgisayara sahip olma durumu

ile 6z yeterlilik algilar1 (p>0.05) arasinda anlamli farklilik olmadigi yapilan T testi sonucunda tespit

edilmigtir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinn bilgisayar 6z-yeterlik algilarimin tablet degiskenine gére karsilagtiriimas.

Eta
Tablet N Ortalama ss t sd
kare
) Evet 18 69.50 16.99
Oz-yeterlik 1 -2.419 53 .019 .028
Hayir 37 60.27 12.63
} Evet 18 70.13 9.51
Oz-yeterlik 2 1.241 53 220 -
Hayir 37 66.59 7.41

Tablo 9 incelendiginde, donem baginda; tablete sahip olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi
puanlarinin ortalamast (X=60.27), tablete sahip olmayan Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algt

puanlarinin ortalamasi ise (X=70.13) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tablete
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sahip olma durumu ile 6z-yeterlik algilar1 (p<0.05) arasinda anlamli farklilik oldugu yapilan T testi
sonucunda tespit edilmistir. Eta kare degeri .028 olarak hesaplanmustir.

Donem sonunda; tablete sahip olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi puanlarinin ortalamasi
(X=69.50), tablete sahip olmayan Ggretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi puanlarinin ortalamasi ise
(X=66.59) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tablete sahip olma durumu ile & 6z-

yeterlik algilar1 (p>0.05) arasinda anlamli farklilik olmadig1 yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.

Tablo 10. Bilgisayar BDE ye yonelik tutumlarimin tablet degiskenine gore karsilagtiriimast.

Tablet N Ortalama  ss T sd p
Evet 18 64.88 20.39

Tutum 1 -1.321 53 192
Hayir 37 71.02 13.73
Evet 18 78.83 14.23

Tutum 2 .848 53 400
Hayir 37 75.62 12.63

Tablo 10 incelendiginde, donem basinda; tablete sahip olan d6gretmen adaylarimin BDE’ye y6nelik
tutum puanlarinin ortalamasi (X=64.88), tablete sahip olmayan dgretmen adaylarinin BDE’ye yonelik
tutum puanlarinin ortalamasi ise (X=71.02) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
tablete sahip olma durumu BDE’ye y6nelik tutum puanlari (p>0.05) arasinda anlamli farklilik olmadig1
yapilan T testi sonucunda tespit edilmistir.

Dénem sonunda; tablete sahip olan &gretmen adaylarimin BDE’ye yonelik tutum puanlarimin
ortalamasi (X=78.83), tablete sahip olmayan 6gretmen adaylarmin BDE’ye yonelik tutum puanlarinin
ortalamasi ise (X=75.62) oldugu goriiliir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tablete sahip olma
durumu ile BDE’ye yonelik tutum puanlari (p>0.05) arasinda anlamli farklilik olmadigt yapilan T testi

sonucunda tespit edilmistir.

Tablo 11. Ogretmen adaylarimn bilgisayar dz-yeterlik algilarimin kurs degiskenine gore karsilastiriimas.

Eta
Kurs N Ortalama  ss t sd
kare
} Evet 4 66.25 7.97
Oz-yeterlik 1 -.092 53 927 -
Hayir 51 66.96 15.25
} Evet 4 78.25 9.03
Oz-yeterlik 2 2.894 53 .006 .136
Hayir 51 66.70 7.59

Tablo 11 incelendiginde, donem baginda; daha 6nceden bilgisayar kursuna giden fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puanlari ortalamasi (X=66.25), daha 6nceden bilgisayar kursuna
gitmeyen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puan ortalamasi ise (X=66.96)
oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin daha 6nceden bilgisayar kursuna gitme durumu
ile bilgisayar 6z-yeterlik (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan t testi ile tespit edilmistir.
Donem sonunda; daha 6nceden bilgisayar kursuna giden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-

yeterlik puan ortalamasi (X=78.25), daha onceden bilgisayar kursuna gitmeyen fen bilgisi 6gretmen
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adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik puan ortalamasi ise (X=66.70) oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin daha 6nceden bilgisayar kursuna gitme durumu ile bilgisayar 6z-yeterlik algi
puanlar1 (p<.05) arasinda anlamli bir farklilik oldugu yapilan t testi ile tespit edilmistir. Eta kare degeri

ise .136 olarak hesaplanmistir.

Tablo 12. Ogretmen adaylarimn bilgisayar BDE’ye yénelik tutumlarimin kurs degiskenine gore

karsilagtirilmasi.
Eta
Kurs N Ortalama  ss t sd p
kare
Evet 4 66.75 1.50
Tutum 1 -.287 53 75 -
Hayrr 51 69.19 16.90
Evet 4 96.50 5.74
Tutum 2 3.433 53 .001 181
Hayirr 51 75.11 12.26

Tablo 12 incelendiginde, donem basinda; daha 6nceden bilgisayar kursuna giden fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin BDE’ye yonelik tutum puanlari ortalamasi (X=66.75), daha 6nceden bilgisayar kursuna
gitmeyen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutum puanlart ortalamasi ise (X=69.19)
oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin daha 6nceden bilgisayar kursuna gitme durumu
ile BDE’ye yonelik tutumlar1 (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan t testi ile tespit
edilmistir.

Dénem sonunda; daha 6nceden bilgisayar kursuna giden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar
BDE’ye yonelik tutum puanlari ortalamasi (X=96.50), daha 6nceden bilgisayar kursuna gitmeyen fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutum puan ortalamasi ise (X=75.11) oldugu goriiliir.
Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin daha dnceden bilgisayar kursuna gitme durumu ile BDE’ye
yonelik tutumlari (p<.05) arasinda anlamli bir farklilik oldugu yapilan t testi ile tespit edilmistir. Eta kare
degeri ise .181 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 13 incelendiginde, donem baginda; 1 tane program bilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilgisayar 6z-yeterlik puanlari ortalamasi (X=66.00), 2 tane program bilenlerin (X=71.00), 3 tane
program bilenlerin (X=68.60), 4 tane bilenlerin (X=58.83), 5 tane bilenlerin (X=68.00) ve 7 tane program
bilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puan ortalamasi (X=28.00) oldugu
goriiliir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kullanabildikleri program sayisi ile bilgisayar 6z-
yeterlik algilar1 (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.

Dénem sonunda; 1 tane program bilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik puanlari
ortalamasi (X=56.66), 2 tane program bilenlerin (X=65.83), 3 tane program bilenlerin (X=68.15), 4 tane
bilenlerin (X=69.16), 5 tane bilenlerin (X=73.00) ve 7 tane program bilen fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puan ortalamasi (X=72.00) oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kullanabildikleri program sayisi ile bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 (p>.05) arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
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Tablo 13. Bilgisayar oz-yeterlik algilarvun  kullanabildikleri program degiskenine gore

karstlastirilmast.

Program N Ortalama  ss sd F p
1 3 66.00 8.71
2 6 71.00 20.86

i 3 38 68.60 13.93

Oz-yeterlik 1 53 2.137 .077
4 6 58.83 6.43
5 1 68.00
7 1 28.00
1 3 56.66 9.23
2 6 65.83 5.07

) 3 38 68.15 8.20

Oz-yeterlik 2
4 6 69.16 8.70 53 1.398 241
5 1 73.00
7 1 72.00

Toplam 55 67.54 8.18

Tablo 14 incelendiginde, donem basinda; 1 tane program bilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE
yapmaya yonelik tutum puanlar1 ortalamasi (X=74.00), 2 tane program bilenlerin (X=64.83), 3 tane
program bilenlerin (X=69.94), 4 tane bilenlerin (X=71.00), 5 tane bilenlerin (X=68.00) ve 7 tane program
bilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yo6nelik tutum puan ortalamasi (X=34.00) oldugu
goriiliir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kullanabildikleri program sayisi ile BDE yapmaya
yonelik tutumlari (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yapilan ANOVA testi ile tespit
edilmigtir.

Donem sonunda; 1 tane program bilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutum
puanlar1 ortalamast (X=65.33), 2 tane program bilenlerin (X=75.50), 3 tane program bilenlerin
(X=77.92), 4 tane bilenlerin (X=78.16), 5 tane bilenlerin (X=61.00) ve 7 tane program bilen fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutum puan ortalamasi (X=77.00) oldugu goriiliir. Ayrica,
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kullanabildikleri program sayisi ile BDE yapmaya yonelik tutumlari

(p>.05) arasinda anlaml1 bir farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.
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Tablo 14. BDE ye yénelik tutumlarin kullanabildikleri program degiskenine gore karsilastirilmasi.

Program N Ortalama  ss sd F p
1 3 74.00 6.08
2 6 64.83 23.00
3 38 69.94 15.90
Tutum 1 53 1.118 .363
4 6 71.00 12.44
5 1 67.00
7 1 34.00
1 3 65.33 17.78
2 6 75.50 13.80
3 38 77.92 13.01
Tutum 2
4 6 78.16 12.28 53 811 .548
5 1 61.00
7 1 77.00
Toplam 55 76.67 13.13

Tablo 15 incelendiginde, donem basinda; giinde 0-2 saat bilgisayar kullanan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik puanlari ortalamasi (X=66.58), 3-5 saat bilgisayar kullananlarin
(X=70.25), 6-8 saat bilgisayar kullananlarin (X=67.66) oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin giinliik bilgisayar kullanma stireleri ile bilgisayar 6z-yeterlik algilari (p>.05) arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.

Tablo 15. Bilgisayar oz-yeterlik algilarimin bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gore

karstlagtirilmast.

Bilgisayar
kullanma N Ortalama  ss f sd p
siiresi
0-2 48 66.58 14.86

Oz-yeterlik

1 3-5 4 70.25 19.92 114 53 .893
6-8 3 67.66 10.21
0-2 48 67.18 7.75

Oz-yeterlik

) 3-5 4 70.25 11.50 .356 53 .702
6-8 3 69.66 13.20

Toplam 55 67.54 8.18

Doénem sonunda; giinde 0-2 saat bilgisayar kullanan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-
yeterlik puanlari ortalamasi (X=67.18), 3-5 saat bilgisayar kullananlarin (X=70.25), 6-8 saat bilgisayar

kullananlarin (X=69.66) oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi dgretmen adaylarinin giinliik bilgisayar
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kullanma siireleri ile bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 (p>.05) arasinda anlaml bir farklilik olmadigi yapilan

ANOVA testi ile tespit edilmistir.

Tablo 16. BDE ye yonelik tutumlarinin bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gore karsilastirilmas.

0-2 48  69.08 15.63

Tutum 1 35 4 64.00 28.90 .362 53 .698
6-8 3 74.66 8.08
0-2 48  76.37 12.37

Tutum 2 3-5 4 78.25 20.07 .099 53 .906
6-8 3 79.33 21.00

Toplam 55  76.67 13.13

Tablo 16 incelendiginde, donem baginda; giinliik 0-2 saat bilgisayar kullanan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutum puanlari ortalamasi (X=69.08), 3-5 saat bilgisayar kullananlarin
(X=64.00), 6-8 saat bilgisayar kullananlarin (X=74.66), oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin giinliik bilgisayar kullanma siireleri ile BDE yapmaya yo6nelik tutumlar (p>.05) arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.

Donem sonunda; giinliik 1-3 saat bilgisayar kullanan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya
yonelik tutum puanlari ortalamasi (X=76.37), 4-6 saat bilgisayar kullananlarin (X=78.15), 7-9 saat
bilgisayar kullananlarin (X=79.33), oldugu goriiliir. Ayrica, fen bilgisi dgretmen adaylarmin giinliik
bilgisayar kullanma siireleri ile BDE yapmaya yonelik tutumlari (p>.05) arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi yapilan ANOVA testi ile tespit edilmistir.

Tablo 17. Donem basinda BDE 'ye yonelik tutum ve bilgisayar 6z-yeterlik algilarimin karsilastiriimasi.

BDE yapmaya yonelik tutum 1

N r p

Bilgisayar 6z-yeterlik algisi 1 55 .7100** 0.000

**3<r<.7

Tablo 17 incelendiginde, donem baginda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi
puanlari ile bilgisayar destekli egitime yonelik tutum puanlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde
anlamli bir iliski bulunmaktadir (r= .700; p<.001). Bu sonuca gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 artarken, bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin da yiikseldigi

sOylenebilir.
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Tablo 18. Donem sonunda BDE ’ye yonelik tutum ve bilgisayar oz-yeterlik algilarinin karsilastiriimast.

BDE yapmaya yonelik tutum 2

N r p

Bilgisayar 6z-yeterlik algis1 2 55 .672** 0.000

**3<r<.7

Tablo 18 incelendiginde, donem sonunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi
puanlart ile bilgisayar destekli egitime yonelik tutum puanlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde
anlaml bir iliski bulunmaktadir (r= .672; p<.001). Bu sonuca gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilgisayar 6z-yeterlik algilar artarken, bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin da yiikseldigi
sOylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin donem basinda ve dénem sonunda kullanabildikleri program

sayilarinin karsilagtirilmasi agagida verilmistir.

Tablo 19. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin donem basinda kullanabildikleri program sayust.

N %
0 4 7,3
1 17 30,9
Program sayi1si 2 16 29,1
3 15 27,3
4 3 5,5
Toplam 55 100,0

Tablo 19 incelendiginde dénem baginda; hi¢ program kullanamayan 6gretmen adayi sayisi 4, bir tane
program kullanabilen 17, iki tane program kullanabilen 16, ii¢ tane program kullanabilen 15, dort tane

program kullanabilen 3’tiir.

Tablo 20. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin dénem sonunda kullanabildikleri program sayisi.

N %
1 3 55
2 6 10,9
3 38 69,1
Program sayis1 4 6 10,9
5,00 1 1,8
7,00 1 1,8
Toplam 55 100,0

Tablo 20 incelendiginde donem baginda; bir tane program kullanabilen dgretmen aday1 sayist 3, iki
tane program kullanabilen 6, ii¢ tane program kullanabilen 38, dort tane program kullanabilen 6, bes tane
program kullanabilen 1 ve yedi tane program kullanabilen 1°dir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin dénem basinda ve donem
sonundaki puanlart incelendiginde donem basindaki ve sonundaki ortalamanin hemen hemen ayni
oldugu, anlamli derecede bir farklilik olmadig: goriiliir. Fakat donem basindaki minimum deger 28 iken
donem sonundaki minimum deger 48’dir. Ayrica elde edilen bilgisayar 6z yeterlik algi puan
ortalamalarinin 6lgek orta puaninin (X=50.00) {izerinde oldugu diisliniildiigiinde; 6gretmen adaylarinin

bilgisayar 6z yeterlik algilarinin “olumlu” diizeye yakin oldugu sdylenebilir.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlarinin dénem basinda ve dénem sonundaki
puan ortalamalari incelendiginde donem sonundaki puanlarin (76) donem basindaki puanlara (69) gore
anlamli derecede arttig1 goriilmektedir. Donem bagindaki min puan 21 iken donem sonunda min puan 45
olmustur. Ayrica elde edilen BDE’ye yonelik tutum puanlarinin 6lgek orta puaninin (X=50.00) {izerinde
oldugu diisiiniildiigiinde; 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlarinin “olumlu” diizeye yakin
oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarmin gerek donem iginde aldiklar1 bilgisayar dersi gerekse
derslerde siirekli bilgisayarla etkilesim halinde olmalari, BDE yapmaya yonelik tutumlarini olumlu
diizeyde arttirdigini soyleyebiliriz.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin donem bagi ve donem sonundaki bilgisayar dz-yeterlik algi puanlari
ve BDE’ye yonelik tutum puanlar1 yas degiskenine gore anlaml bir farklilik géstermemistir. 20,21 ve
23 yasindaki 6gretmen adaylarimin dénem sonundaki BDE’ye yonelik tutum puan ortalamalarinin dénem
basina gore biiyiik farkla arttig1 tespit edilmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik olumlu
tutum gelistirdiklerini gosterir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basi ve dénem sonundaki bilgisayar 6z-yeterlik algilari
cinsiyet degiskenine gére donem basinda anlamli bir farklilik géstermez iken dénem sonunda anlamli
derecede farklilastigi tespit edilmistir. Erkek Ogretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterliklerinin, hem
donem basindaki 6z-yeterliklerine kiyasla hem de donem sonundaki kadin 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterliklerine kiyasla daha fazla oldugu goriiliir. Ayrica donem sonunda, bilgisayar 6z-yeterlik algisinin
cinsiyet degiskenine gore etki degerinin “biiyiik” oldugu eta kare degeri hesaplanarak bulunmustur.
Erkeklerin giinliik hayatlarinda da bilgisayar1 kadinlardan daha fazla kullandiklar1 ve bilgisayar hakkinda
daha fazla bilgiye sahip olduklar i¢in bu beklenen bir durumdur. Baran ve Kuloglu'na (2001) gore,
internet kafeye gidenlerin %80 inin erkek, %20’sinin kadindir. Kadin 6gretmenlerin teknoloji kullanma
becerileri agisindan 6z giivenlerinin diisiik olduklari alan yazinda belirtilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basi ve donem sonundaki BDE’ye yonelik tutumlari cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin da erkek 6gretmen
adaylarinin da donem basina kiyasla donem sonunda daha yiiksek tutumlara sahip olduklar1 goriiliir.
Fakat kadin 6gretmen adaylarimin tutum ortalamalarimin erkek 6gretmen adaylarininkinden daha az
oldugu goriiliir. Jackson, Ervin, Gardner, ve Schmitt’e (2001) gore, bilgisayara karsi tutumlarin erkek
O0gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha giiclii oldugunu belirtmislerdir. Sonuglar ilgili arastirmalari
destekler niteliktedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem bagi ve donem sonundaki bilgisayar 6z-yeterlik algilari ve
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamli bir
farklilik gdstermemektedir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik ortalamalarina bakildiginda dénem basi ve
donem sonunda biiyiik farkliliklar goriilmemistir. Fakat tutum ortalamalari incelendiginde dénem
sonunda tutumlarinda artis goriilmiistiir. Calisma, Kutluca ve Ekici’nin (2010) ve Ozgen, Obay ve
Bindak’in (2009) yaptiklar1 arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Ocak ve Akdemir tarafindan 2008
yilinda yapilan bir calismada, 6gretmenlerin 6gretme etkinliklerinde bilgisayar kullanmalarini ve
kullanim sikliklar1, tutumlarii olumlu yonde etkilediklerini saptamiglardir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem baginda bilgisayar v algilari tablete sahip olma durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermistir. Bu farklilik, orta derecede etki degerine sahiptir. Tablete sahip

olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puan ortalamalari, tablete sahip olmayan 6gretmen
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adaylarina gore daha fazla ¢ikmistir. Bu sonucu da, tablete sahip olan kisilerin siirekli onunla etkilesim
halinde bulundugu, bu yilizden 6z-yeterliginin daha fazla oldugu ve herhangi bir sorunla karsilastiginda
daha kolay ¢ozebildigi seklinde yorumlayabiliriz. Dénem sonunda ise tablete sahip olan 0gretmen
adaylari ile sahip olmayan 6gretmen adaylar1 bilgisayar 6z-yeterlik algi puan ortalamalar1 arasindaki
farklilik azalmistir. Dénem iginde Ogretmen adaylarinin derslerde, odevlerde, sunumlarda ve
arastirmalarda bilgisayar gibi teknolojik aletlerle daha gok vakit gegirmeleri saglandigi igin, bilgisayar
oz-yeterlik algilarinin dénem bagina gore arttigini sdyleyebiliriz.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basinda ve dénem sonunda BDE’ye yonelik tutumlari tablete
sahip olma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Fakat donem basina kiyasla donem
sonunda 6gretmen adaylarinin tutumlarimin arttig1 goriilmiistiir. Ozellikle de tablete sahip olan gretmen
adaylarinin tutumlarinin dénem basina gore yiiksek derecede arttigi goriiliir. Bilgisayar 6z-yeterliginde
oldugu gibi burada da, 6gretmen adaylarinin dénem igerisinde, teknoloji hakkinda daha fazla bilgiye
sahip olmalart ve uygulamalarinin fazla olmasinin sonucu olarak bilgisayar destekli egitim yapmaya
yonelik tutumlarinin arttig1 buna ek olarak ileride 6gretmenlik hayatlarinda derslerde bilgisayardan daha
fazla yararlanmaya istekli olacaklari ve daha fazla kullanacaklarini s6yleyebiliriz. Akkoyunlu ve Orhan’a
(2003) gore dgretmenlerin 6z yeterlilik inanglar1 bu konuda biiyiik 6nem tasir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin donem basinda bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 bilgisayar kursuna
gitme durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Donem sonunda ise bilgisayar 6z-yeterlik
algilar1 bilgisayar kursuna gitme durumuna gore anlamli bir farklilik géstermistir. Bu farklilik biiyiik etki
degerine sahiptir. Kursa gitmeyen 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik puan ortalamalarinda fazla bir artis
olmazken, kursa giden 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik ortalamalarinda biiyiik bir artis
gorilmiistiir. Bireyler kursa giderek bilgisayar1 daha etkin kullanabilmekte, bir sorunla karsilastiginda
daha ¢abuk ¢6ziim bulabilmekte ve bilgisayar konusunda kendilerine giivenememektedirler.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin déonem basinda BDE’ye yonelik tutum puanlari bilgisayar kursuna
gitme durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Donem sonunda ise BDE’ye yonelik tutumlari
bilgisayar kursuna gitme durumuna gére anlaml bir farklilik géstermistir. Bu farkliligin hesaplanan eta
kare degeri ile biiyiik etki degerine sahip oldugu tespit edilmistir. Kursa giden dgretmen adaylarinin
BDE’ye yonelik tutumlari donem bagina kiyasla donem sonunda oldukga fazla artig gostermistir. Bireyler
kursa giderek hem bilgisayar 6z yeterliliklerini hem de bilgisayara yonelik tutumlarini gelistirirler. Kursa
gitmeyen oOgretmen adaylarinin da donem basina kiyasla BDE’ye yonelik tutumlarimin arttigini
sOyleyebiliriz fakat bu artig kursa gidenlerin ki kadar fazla degildir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basi ve donem sonu bilgisayar Oz-yeterlik algilar
kullanabildikleri program sayisina gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Donem baginda 2 tane
program bilen 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilarimin daha yiiksek oldugu goriiliirken
doénem sonunda 5 tane program bilen 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek
oldugu goriiliir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basi ve donem sonu bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumlar1 kullanabildikleri program sayisina gore anlamli bir farklilik goéstermemistir. Dénem baginda 1
tane program bilen 6gretmen adaylarinin BDE’e yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu goriiliirken,
donem sonunda 3 tane program bilen 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlarinin daha yiiksek

oldugu goriiliir.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin donem basi ve dénem sonunda bilgisayar 6z-yeterlik algilari ve
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar1 gilinliik bilgisayar kullanma siirelerine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Donem basinda ve donem sonunda Ogretmen adaylarinin giinliik bilgisayar
kullanma siirelerine gore bilgisayar 6z-yeterlik puan ortalamalarinda kiigiik bir artig saglanmustir. Fakat
donem bagi ve donem sonumda BDE’ye yonelik tutumlarinin biiyiik dlglide arttigi goriilmiistiir. Bu
sonuglardan su yorumlar1 yapabiliriz; bireylerin giin i¢inde bilgisayar karsisinda gegirdikleri siirenin
bilgisayar 6z-yeterligine 6nemli 6lgiide bir etkisi yoktur. Ciinkii ele alinan 6rneklemin yas Olgiitii ele
alindiginda 6gretmen adaylarinin en kiigiigliniin 19 yasinda oldugu ve giiniimiizde bilgisayarla etkilesim
yasinin ilkokuldan daha erken yaslara denk geldigini goz oniinde bulundurdugumuzda 19 yasia gelmis
bir kisinin bilgisayar1 yeterince 6grenmis oldugu soyleyebiliriz. Ayrica kisilerin bilgisayar basinda ¢cok
vakit geciriyor olmasi bilgisayar 6z yeterliliklerinin daha yiliksek olacagi anlamina gelmemektedir.
Ciinkii baz1 bireylerin bilgisayar basinda eglence ve oyun amagli gegirdikleri zaman ¢ok fazladir. Bu
durumun da kisilerin 6z yeterliliklerine etkisinin olmadiginin gostergesi olabilir.

Donem baginda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puanlan ile bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum puanlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu goriiliir. Bu sonuca gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilari artarken,
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin da yiikseldigi sdylenebilir.

Donem sonunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algi puanlari ile bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum puanlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu goriiliir. Bu sonuca gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 artarken,
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarinin da yiikseldigi sdylenebilir. 2000 yilinda Milbrath ve
Kinzie tarafindan 6gretmen adaylarinin bilgisayara iliskin tutumlariyla 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla yapilan bir caligmada 6gretmen adaylarinin bilgisayara karsi tutum ve 6z-
yeterliklerinin zaman icerisinde olumlu degisimler gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglarin, 6gretmen
adaylarinin 6grenimleri sirasinda aldiklari bilgisayar ve 6gretim teknolojileri dersleriyle iliskili oldugunu
ileri siirmiiglerdir. 2010 yilinda Sloven biyoloji 6gretmenleri ile gergeklestirdikleri bir ¢alismada,
ogretmenlerin teknolojiye yonelik algilari ile teknoloji kullanim yeterlilikleri ve sikligi arasinda yiiksek
korelasyon saptamislardir. Ayni sekilde Gibbone, Rukavina ve Silverman 2010 yilinda &gretmenlerin
fizik egitiminde teknolojiyi 0grenme yasantilarina entegre etmede, tutumlar1 ve teknoloji pratikleri
arasindaki iligkiyi arastirdiklar1 c¢aligmalarinda benzer sonuglar elde etmisleridir. Calismamiz bu
sonuclar1 destekler niteliktedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin donem basinda kullanabildikleri program sayilar1 incelendiginde hig¢
program bilmeyen 4 kisinin oldugu ve genelde 1,2 ve 3 tane program bildikleri goriiliir. Fakat donem
sonunda 6gretmen adaylarinin kullanabildikleri program sayilar1 incelenirse hi¢ program kullanamayan
kisinin olmadig: iistelik 7 programa kadar ¢iktigi goriiliir. Ayrica genel olarak bakildiginda 1 ve 2
program bilen 6grenci sayisinin azaldigi, 3 ve 4 program bilme 6gretmen adaylarinin sayisinin arttigi
goriiliir. Donem igerisinde alinan bilgisayar dersi sayesinde 0gretmen adaylarinin daha ¢ok program
ogrendiklerini sdyleyebiliriz. Bu sayede de bilgisayara yonelik 6z-yeterlik ve tutumlari olumlu diizeyde
artis gostermistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina bilgisayar 6z-yeterlik 6lgegi ve BDE yapmaya yonelik tutum 6lgegi

toplam 3 kez uygulanmustir. Birinci uygulama ile ikinci uygulama sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
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tespit edilmemistir. Ugiincii uygulama ile birinci uygulama sonuglar1 arasinda tutum ve &z-yeterlik

acisindan anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bireylerin tutum ve 6z-yeterlikleri kisa siirede degisen bir

olgu degildir, degisebilmesi i¢in uzun siirecler gereklidir.
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