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Olusturmaci Yaklasima Dayali Yabanci Dil Ogretim Simiflarinda Yazma Becerisi

Etkinliklerinin Ogrenci Basarisina Etkisi
Binnur Geng ilter®

Ozet

Bu calismada, olusturmacilik yaklastmina dayali Ingilizce yazma becerisinin
gelistirmenin Ogrenci basarisina etkisi incelenmistir. Bu yaklagima dayali olarak hedef,
icerik, egitim ve sinama durumlar1 hazirlanmistir. Calismada deneysel yontem izlenmis
ve bu yontemin ongordiigi gibi deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde
uygulamalar yapilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrast ogrencilerin duyussal 6zelliklerini
0lgmek amaciyla her iki gruba da tutum oOlcekleri verilmistir. Ayrica olusturmacilik
yaklagimina dayali simiflarda yazma becerisini gelistirebilmek igin deney grubuna
uygulanan degisik 6grenme yasantilar1 ve her iki gruba da uygulanan 6n test - son test
ile ogrencilerin yazma becerileri Ol¢iilmiistiir. Olusturmacilik yaklasim yaratict
diisiinceye yer verdigi, 6grencinin ge¢misteki bilgileri ile yeni bilgilerini biitiinlestirdigi,
hem bireysel hem de grup caligmalarina olanak tamdigi i¢in yazma becerisinin
gelistirilmesinde etkin olarak kullanilabilecegi gézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Olusturmacilik Yaklasimi, Yazma Becerisi, Yabanci Dil Ogretimi.

Abstract

In this study, it is examined how writing skill which is based on constructivism affects
student’s success. Objectives, content, learning and testing situations are organized
according to constructivism. Experimental method is used in this study and two groups
which are called control and experimental ones have been used for implementation.
Before and after the implementation of this approach, the attitude scale has been
administered to both groups in order to evaluate their affective entry characteristics. It
has been tested the alternative teaching learning process which is based on
constructivism in experimental group and both groups writing skills have been
evaluated by means of pre and post tests. Since the constructivist approach enables to
use the creative mind, is a link between the previous and present knowledge, and it
provides both individual and workshop, it has been observed that this approach can be
used in the development of writing skill efficiently in English language classrooms.

Key Words: Constructivism, Writing Skill, Foreign Language Learning.

* Yrd. Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Antalya.
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Giri

Yabanci dil egitiminde 4 terr?el dil becerisi ¢ok biiyilkk Onem
tasimaktadir. Yabanci dil egitiminde dordiincti ve en son beceri olan yazma
becerisini gelistirebilmek igin 6grencinin 6ncelikle dinleme, konusma ve okuma
beceri-lerini gelistirmis olmasi gerekir. Artik egitimde bilgisayar kullanimi
sebebiyle ile giiniimiizde so6zlii iletisimden c¢ok yazili iletisime yer
verilmektedir. Konus-ma becerisi siiresince goz ardi edilebilecek bazi hatalar
yazma becerisi siiresince goz ardi edilemez.

Bu yiizden yabanci dil egitiminde yazma becerisi gelisimi oldukg¢a
biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Yazma becerisini diger beceriler gibi mekanik bir
siire¢ olarak degil elestirel ve yaratict bir diisiince siireci olarak algilamak
gerekir (Demirel,1999).Yazma becerisi gelistirilirken olusturulan metinlerde
ogrenci su noktalara dikkat etmelidir: Icerik bilgisi, metni olusturabilmek igin
kullanilabi-lecek gecmis bilgileri, dilbilgisi, yazma siirecine ait bilgiler. Biitiin
bu bilgiler birlikte akici bir yazma metni olusturmada Ogrenciye yardimci
olurlar. Bunlarin tam bir metin i¢indeki yiizdelikleri (Tribble, 1997.,44 ) e gore
igerik bilgisi : %35, kiiltiirel / deneyimsel bilgi : %25, dilbilgisi : %25,
yazma siirecine ait bilgiler : %15 olarak diistintilebilir. Olusturmaci bakis
acisina gore, egitim siirecinde O0grenme ve Ogrenilen bilgileri uygulamaya
gecirme, birbiriyle biitiinliik i¢indedir. Edinilen bilgiler sosyal ¢evreden farkli
diisiiniilemez. Sosyal, kiiltiirel bir ¢evre olusturan okul, edinilen bilgileri de
topluma aktarmay1 amac-lar (Richardson,1997). Bu bilgilerle toplum arasindaki
koprii kurulurken giidii-lenmenin de en iist diizeyde olmasi gerekir.

Bu baglamda, olusturmaci yaklagima gore, uygulama yapilan siniflarda
dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisini gelistirebilmek icin, bu
temel ilkelerin goz oniinde bulundurulmasi, 6grencilerin daha iyi giidiilenip,
cesaretlendirilmesi agisindan yararh olabilir. Bu yiizden, 6zellikle baslangi¢ ve
orta diizey Ogrencileri i¢in hazirlanan, olusturmaci yaklasima dayali yazma
etkinlikleri, 6grencilerin hem o dile daha fazla ilgi duymalarini saglar, hem de
ogrenmelerini kolaylastirarak daha canli ve etkin hale getirir. (Gruender, 1996,
Ozden, 1998) e gore geleneksel ve olusturmact yaklasima dayali simiflardaki
yazma etkinlikleri arasinda fark vardir. Bu farklar asagidaki tablodaki gibidir:
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Geleneksel Olusturmaci

1- Mekanik bir siireg icerisinde 1- Diisiinme becerilerini gelistirici.
bagimli.

2- Dilbilgisel kurallarin kullanimina | 2- Cok y6nlii, analitik elestirel,
dayali. yaratici yetiyi gelistirici.

3- Ogrencileri bir birey olarak degil, |3- Benlik kavramim gelistirici,
yetisegin bir parcasi olarak diisiiniir. | 6grenci-lere kendi kapasitelerini
hissettiricidir.

4- Geleneksel yazma siniflari kalip- | 4- Olusturmaci yazma siniflari
algilama yeteneklerini gelistirmeye | 0grenci-nin bireysel yeteneklerini
gore planlanir. gelistirici, iletisim becerilerini
kullandirici ve grup calismasina
yonelik planlanir.

5- Sadece bilgi aktarici, becerilerini | 5- Proje tabanl siniflardan olusur.
gelistirmeye yonelik degildir.

(Brooks & Brooks, 1993,17) de geleneksel siniflar ile olusturmact
yaklasima dayali siniflar1 karsilastirir ve olusturmaci yaklasima dayali siniflarin
ogrencinin gelisimine daha fazla katkida bulundugunu belirtmektedir. Etkin,
canli, iiretken olusturmaci yaklasima dayali bir sinif ortaminda 6gretmenin rolii
her zaman yonlendirici olmak yoniindedir.(Vale,1995: 22). Bu tiir 6grenme
ortaminda 6grenci, geleneksel ortamlara gore daha heyecanla 6grenir. Program
hazirlamak ve bunu uygulamak ta 6gretmenin en Onemli rollerinden biridir.
Olusturmaci yaklasimda dgretmen, 6grencilerin diisiince sinirlarini zorlamalidir.
Ogrencilerin kendi fikirlerini aciklamalar1 icin onlara ayrica olanaklar
saglamalidir (Tobin,1993), Martha ve Deborah (2000) e gore olusturmaci
yaklasima dayali siniflarda yazma becerisi degerlendirilirken Ogrenme siireci
dikkate almmaldir. Ogrenci bilgiyi olusturabilmeli, dis diinya ile simfi
biitiinlestirebilmeli, tartisma ortamlarina katilip, sonug ¢ikarabilmeli ve bunlar1
da yazma metnine katabilmelidir.

Bir yabanci dil 6grenirken; birey her seyden 6nce hedeflerinin bilincine
varmali, gecmis deneyimleri ile bugiinkii 6grenme yasantilarini birlestirmeli,
diisinme basamaklarimi gelistirmeli, 6grenmenin icsel etkisinin Onemini
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kavrayip kendi i¢ disiplini ile 6grenme basamaklarini asmalidir. Olusturmaci
yaklagima dayali dil 6gretim siniflarinda 6grenme hedeflerini 6grenci belirler.
Martha ve Deborah ‘a (2000) gore olusturmaci yaklasima dayali siniflarda
yazma becerisi degerlendirilirken 6grenme siireci dikkate alinmalidir. Ogrenci
bilgiyi olusturabilmeli, dis diinya ile sinifi biitiinlestirebilmeli, tartigma
ortamlarina katilip, sonu¢ ¢ikarabilmeli ve bunlari da yazma metnine
katabilmelidir.

Arastirmanin Problemi

Yabanci dil 6greniminde, yazma becerisinin, gerek siirenin yetersiz
olmas1 ve gerekse yapi bilgisi, kelime bilgisi, dinleme, okuma ve konusma
becerileri gibi diger dil 6gelerinin daha fazla 6nemsenmesi gibi nedenlerle
tizerinde yeterince durulamayan ve Ogrencilerin istenen diizeye ulagsmalarinda
en cok sorun yasadiklari dil becerisi oldugu bilinmektedir. Bu yiizden
olusturmact yakla-sima dayali yontemlerin yazma becerisi edindirmede son
derece etkili olabile-cegi diistiniilmektir. Bu yiizden bu arastirmanin problem
ciimlesini su soru olusturmaktadir: Olusturmaci yaklasimla Ingilizce yazma
becerisini gelistirmenin yabanci dil 6grenimi siirecinde 6grenci basarisina etkisi
nedir?

Arastirmanin Kapsam ve Simirhiliklari
Bu arastirma; kapsam olarak geleneksel ve olusturmaci yaklasimlarla
Ingilizce yazma becerisinin 6gretimi etkinliklerini igermektedir. Ayrica, 2000-
2001 dgretim yil1 I1. yarry1l Ankara Aydinlikevler ilkégretim okulu 7-A ve 7-F
siniflarinda okuyan ogrencilerle, icerik olarak “English Today’’ adli Ingilizce
ders kitabinin 4. Unitesinin L, I, III ve IV. Boliimleri ile, siire olarak bir iinite 4
Bolim ), toplam 6 hafta ile sinirh tutulmustur.

Arastirmanmin Yontemi
Bu arastirmada; yontem olarak on test son test kontrol grup desenini
iceren deneysel desen modeli ile yansiz atama ile olusturulmus iki grupla,
(deney ve kontrol), 6n test - son test uygulanarak ve tiimden gelim arastirma
modeli kullanilarak, nitel arastirmaya dayali yontem uygulanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmadaki deney ve kontrol gruplarini, Ankara Aydinlikevler
[Ikogretim okulu 7. simifta 6grenim goren, 15 kiz, 15 erkek olmak iizere toplam
30 dgrenci olusturmaktadir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu

Ogrenciler Kontrol Grubu Deney Grubu
Kiz Ogrenci 15 15
Erkek Ogrenci 15 15
Toplam 30 30

Denek gruplarinin dilsel altyapr agisindan benzerlik gosterebilmeleri
icin ozellikle ogrencilerin dénem sonu Tiirk Dili ve Ingilizce ders notlari
dikkate alinmustir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu 1. Donem Sonu Tiirkce Karne Notlari:

N X SS
Deney Grubu 1.
Dénem Tiirkce Notu 30 4,200 761
Kontrol Grubu 1.
Doénem Tiirkc¢e Notu 30 4,200 805

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin I. Dénem sonu
Tiirk¢e notlarinda ‘t’ testi sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu bulguya dayanarak her iki grubun da Tiirkce notlari
acisindan denk oldugu soylenebilir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu 1. Dinem Sonu Ingilizce Karne Notlari:

N X SS
Deney Grubu 1. Dénem
Ingilizce Notu 30 3,967 556
Kor.lt.rol Grubu 1. Dénem 30 3,967 556
Ingilizce Notu

Tablo 3 de goriildiigii gibi her iki grubun 1. Doénem sonu Ingilizce
notla-rinda da ‘t’ testi sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigr tespit edilmistir. Boylece deney ve kontrol gruplarinin dilsel alt yapi
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acisindan denk oldugu g6zlemlenmistir.

Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda hazirlanan deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test olarak verilecek olusturmaci yaklasimin ilkelerine
dayali yazma becerisi basar1 testinin gecerlilik ve giivenirlik c¢aligmalari
yapilmistir.

Yazma becerisi basari testi, daha cok yorum gerektiren, bilgiyi
olusturarak iiretmeye dayali oldugu i¢in uzmanlarin dogrultusunda kapsam
gecerliligi tespit edilmistir. Kapsam gecerliliginin saptanmasi icin dort farkl
uzman gorlisii alinmis ve hazirlanan smavin anahtarlarini  olusturmalari
istenmis, bu dogrul-tuda da ortak bir anahtar hazirlanmistir. Daha sonra 6n
deneme amaciyla deney disinda tutulan bir 7. sinifa uygulanmis ve sorulardaki
aksakliklar giderilerek son hali olusturulmustur.

Olgme amaci ile yapilan smav tasarimi hazirlanirken arastirmada yer
alan deneklerin deney Oncesi ve sonrasi tutum diizeylerini belirtmek amaciyla
daha once Demirel ve ark.’min 2000 yili 10. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresinde sunduklar1 “Yapilandirmact Yaklasimin  Ogrenme  Siirecine
Etkileri” konulu arastirmada kullanilan Likert tipi tutum 6lgegi 6rnek alinmig
15’1 olumlu 15’1 olumsuz olmak iizere 30 ifadeden olusan tutum Oolcegi
hazirlanmigtir. Bu tutum olgeginin alfa giivenirlik katsayisi, 0,9537 olarak
belirlenmistir.

Arastirmanin Yontemi

Bu calismada oOncelikle yazma becerisi etkinlikleri ©n testini
olusturabil-mek icin yazma becerisi basamaklar1 incelenmis, 6grencilerin
seviyelerine u-gun ve kapsam gecerliligi onaylanan bir sinav hazirlanmstir.
Unite izleme tes-tinin giivenirliginin saglanmasi icin test tekrar giivenirligi
yaklasimi uygulan-mistir. (Judd ve Ark, 1991)

Bu yaklagima uygun olarak iinite izleme testi uygulama disinda tutulan
bir diger 7. sinifa araliklarla iki kez uygulanmisg, puanlar arasindaki esitlik goz
oniinde bulundurulmus ve testin giivenirligi tespit edilmistir.

Olusturmact yaklagim kuramina gore simif i¢i yazma etkinliklerine
uygun Ogrenme {riinleri hazirlanmistir. Deney ve kontrol gruplar
denklestirilmis, kontrol grubunun da tiim o6zellikler agisindan (6grenci sayisi,
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kiz- erkek 6grenci sayisi, yaslar1) deney grubu ile es olmasina dikkat edilmistir.
On test hazirlan-diktan sonra smavin 6lgmeyi hedefledigi davranislarin bagka
davraniglarla  karistirllmadan  yansitilabilmesi icin  gecerlilik  calismasi
yapilmistir. (p >0.01).

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu On Test t testi Sonuglari:

GRUP N X+ S t p
Ontest Deney 30 20,83 4,37 0,146 0,885
Ontest Kontrol 30 20,67 4,50 0,146 0,885

Kontrol grubu ve deney grubuna ayni anda verilen sinavlara bagimsiz t-
testi uygulanmis ve her iki grubun on testleri arasinda fark yoktur hipotezi
desteklenmistir. Her iki gruptaki oOgrencilerinde Ingilizce yazma becerisi
gelistirme derslerine yoOnelik ayni oranda olumsuz tutum gelistirdikleri

gozlemlenmistir.
Tablo 5: Deney ve kontrol grubu etkinlik éncesi tutum olgegi degerlendirilmesi:
N X SS
Deney Grubu Ontest
Tutum Olcegi 30 29.7667 6789
Kontrol Grubu Ontest
Tutum Olcegi 30 30.4667 1.5916

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmanin problemini olusturan olusturmact yaklasim yontemiyle
Ingilizce yazma becerisini gelistirmenin yabanci dil 6grenimi siiresince dgrenci
basarisina ne gibi etkileri olacagi sorununa yanit aranmis; bu amacla olusturulan
deney ve kontrol gruplarina 6n test- son test-uygulamasi yapilmis, her iki gruba
da etkinlik Oncesi ve sonrasi tutum 0Olcegi verilerek 6grencilerin etkinlik oncesi
ve sonrasl basarilar1 olciilmiistiir. Olusturmaci yaklagima dayali bir dizi etkinlik
deney grubunda yapilmis ve 6grencilere olusturmact yaklagim yontemine uygun
Ingilizce ders ortami saglanmustir.Kontrol grubunun ise geleneksel yontemle
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yabanci dil 6grenmesine devam edilmistir. Arastirmada kullanilan 7-A ve 7-F
deki 30’ar Ogrenci gruplarina bir on- test verilmis ve bu on testte her iki grup
arasinda anlamli bir fark olmadig 6l¢tilmiistiir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu On Test t- testi Sonuclari:

GRUP N X+ s T p
Ontest | Deney 30 20,83 4,37 0,146 | 0885
Ontest Kontrol
30 2067 | 450 | 0,146 | 0885
P>0.01)

Tablo 6 da sunuldugu gibi deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
sonuclara t- testi uygulanmis, deney grubunda 20.83 olarak elde edilen bulgu
kontrol grubunda 20.67 olarak elde edilmistir. Uygulanan istatistiksel
islemlerden sonra her iki grubun 6n testleri arasinda anlamli bir fark olmadig
gozlemlenmistir. Boylece her grubun baslangic diizeyinde denk oldugu
gozlemlenmistir.

Etkinlik bitiminde deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak verilen test
tekrar verilmistir. Verilen son- testlerde O6grenciler sinanmis, deney grubu ve
kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Son Test Karsilastirmast

OZELLIK ]

N X +Sx Min Max
Kontrol 6ncesi 30 | 20.667+0.821 | 10.00 30.00
Kontrol Sonrasi 30 | 49.17 +2.65 | 20.00 80.00
Deney oncesi 30 [20.833 +0.798| 10.00 30.00
Deney sonrasi 30 | 7400 +2.20 | 50.00 95.00

Tablo 7 de goriildiigli gibi deney Oncesi grup ile kontrol oncesi grup
etkinlik bitiminde deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak verilen test tekrar
verilmistir. Verilen son testlerde 6grenciler sinanmis, deney grubu ve kontrol
grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Son Test Karsilastirmast

OZELLIK N X +Sx Min Max
Kontrol 6ncesi 30 20.667+ 0.821 10.00 30.00
Kontrol Sonrasi 30 49.17 + 2.65 20.00 80.00
Deney oncesi 30 |20.833 +0.798 10.00 30.00
Deney sonrasi 30 74.00 + 2.20 50.00 95.00

Tablo 8 de goriildiigii gibi deney Oncesi kontrol grubun t testi sonucu
20,66 dan kontrol sonrasi 49,17 ye yiikselmistir. Oysa deney grubu 6ncesi t testi
sonucu 20,83 den 74,00 a yiikselmistir. Bu bulgulardan elde edilen sonuclara
gore geleneksel dil egitimi uygulanan siniflarda normal bir basar1 gézlenirken,
Olusturmaci yaklasima dayali yazma etkinliklerin yapildigi deney grubunda
Ogrenci basarisinda istatistiksel olarak c¢ok biiyiik degisiklikler gozlenmistir.
Olusturmact yaklasima dayali simiflarda Ogrencinin algilama, kavrama
diizeyinin daha yiiksek olmasi bu farki olusturmustur. Yaraticiliklarin daha fazla
kabul gordiigii, proje tabanli calismalarin desteklendigi olusturmacilik
yaklasimi Ogrenci basarisini olumlu anlamda etkilemistir. Bu sonuglara gore
p<0,01 anlamlilik diizeyine gore bilimsel olarak ¢ok biiyiikk bir fark

goriilmektedir.
Deneyve kontrolgruplarinda 6n testler ve
son testlerin karsilagtirilm asi
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Sonuc ve Oneriler:

Bu béliimde, olusturmaci yaklasgima dayali Ingilizce yazma becerisini
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gelistirmenin 6grenci basarisina etkisine yonelik ulasilan sonuglara ve bunlarin
dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer verilmektedir. Olusturmact yaklagimda
yazma becerisinin gelisiminin 6grenci basarisina katkisina iliskin sonuglar
asagidaki gibidir:

Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak verilen testlerde,
deney grubundaki basar1 oraninda ¢ok bilyiik bir artis gozlemlenmistir.
Olusturmact yaklagima dayali etkinlik yapilan deney grubu notlarinda ¢ok
biiyiik bir artis olurken, geleneksel yonteme dayali kontrol grubunda anlamli bir
artis gozlemlenmemistir. Deney grubunda simif icinde yapilan etkinlikler
Ogrenci basarisim1 bilyiik oranda artirmistir. Tutum Olceklerinden elde edilen
sonuglara gore, kontrol grubundaki 6grenciler de etkinlik Oncesi ve sonrasi
tutumlarda bir fark olmazken, deney grubunda etkinlik ©ncesi ve sonrasi
tutumlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Etkinlik Oncesi
yazma becerisine yonelik olumlu tutum gostermeyen kontrol grubu 6grencisinin
tutumlarinda etkinlik sonrasi da bir gelisme gozlemlenmemistir. Geleneksel
yontemlerle yapilan yazma becerisinin ogrenciyi giidiilemedigi Olciilmiistiir.
Oysa olusturmaci yaklasim kullanilan deney grubunda etkinlik Oncesi yazma
becerisinden hoglanmayan 6grenciler, etkinlik boyunca bu beceriyi gelistirirken
olumlu tutumlar edinmislerdir. Olusturmaci yaklasima dayali Ingilizce yazma
becerisinin Ogrenci basarisina etkisi incelenirken, elde edilen sonuglara
dayanarak gelistirilen oneriler sunlardir:

¢ Geleneksel dil 6gretiminin aksine, olusturmaci yaklagimda, igerik,
etkinlikler ve yontem konusunda 6gretmen ve 6grencilerin birlikte karar
vermeleri Onerilmektedir.

e Ogretmenler, genellikle geleneksel dil 6gretimi gercevesinde egitildik-
leri i¢in; yaratici, yol gosterici ve diizenleyici bir yaklasima dayali olus-
urmaci siniflarda yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden hizmet ici egitime
alinarak, yabanci dil O&gretimindeki yaklasimlardan haberdar
edilmelidirler.

e  Olusturmaci yaklasim grup calismalarimi destekledigi icin, daha ¢ok
proje tabanli ve deneysel etkinliklere yer vermektedir. Bu baglamda
ogrencilere daha cok grupla birlikte proje calismalart verilmesi
Onerilmektedir.

e Ogrencinin, sadece okul smirlar icerisinde degil; edindigi bilgiyi okul
disinda da anlamlandirabilmesi i¢in uygun ortamlar saglanmalidir.
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Kiiresellesmenin Sivil Toplum Siyaseti
Nazan Arslanel® & Berkan Hamdemir”

Ozet

Ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasal ve hukuksal etkileri olan ve ¢ok boyutlu bir siireci
ifade eden kiiresellesme, ozellikle 1980’li yillardan itibaren iletisim teknolojilerindeki
gelismelerin de etkisiyle popiiler bir kavram haline gelmistir. Kavram, her ne kadar
ekonomiyle iligkilendirilse de kiiresellesme neticesinde kiiresel iletisim ve insan
hareketleri de ortaya cikmaktadir. Tam bu noktada ise kiiresellesme ve sivil toplum
kavramlarinin karsilikli etkilesimi so6z konusu olmaktadir. Kiiresellesme, uluslararasi
boyutta faaliyet gosteren sivil olusumlari yani uluslararasi sivil toplumun varligini
desteklemektedir. Sivil toplumun kiiresel boyutta gelismesi ayn1 zamanda yerel diizeyde
demokrasi ve ozgiirliikleri giiclendirmesi acisindan 6nemlidir. Ancak kapitalist sistem,
kiiresellesme siirecinde sivil toplumu, maliyeti artirict unsurlar olarak gordiigi ulus-
devleti ve ikinci kusak insan haklar1 da denilen ekonomik ve sosyal haklari tasfiye
etmek icin bir ara¢ olarak kullanma egilimindedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, sivil toplum, ulus-devlet, insan haklar1

Civil Society Politic of Globalization

Abstract
Globalization that has economic, social, culturel, political, and legal effects and

expresses multidimensional process, has became a popular concept with the effects of
the improvements of communication tecnologies especially from 1980. Althought
concept is connected with the economy, as aresult of globalization, global
communication and human movement appear, too. Exactly at the point, interaction is
discussed between globalization and civil society concepts. Globalization, supports the
civil formings that are active at the international dimension, that is, supports the
existence of international civil society. The improvement of the civil society at the
global dimension, is also important for getting the democracy and liberties strong. But
the capitalist system inclines to use the civil society at the process of globalization,
nation state that sees as elements of increasing the cost and economic and social rights
that is also called second generation human rights, as a means for refining.

Keywords: Globalization, civil society, nation-state, human rights

* Yrd. Dog. Dr., Gaziosmanpasa Universitesi, Tktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Tokat.
b Ars. Gor., Kafkas Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Kars.
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Giris

Kiiresellesme (globalization) ve sivil toplum, yirminci yiizyilin
sonlarina damgasini vuran iki 6nemli olgu ve kavramdir. Ayn1 donemde, Latin
ve Kuzey Amerika’daki, Orta Avraupa’daki ve basin1 Sovyetler Birligi
(S.S.C.B.) nin c¢ektigi Dogu Bloku iilkelerindeki totaliter rejimlerin yikilmasi
elbette bir tesadiiften ibaret degildir. Bu olgu ve kavramlar ile gerceklesen
olaylar arasinda yadsinmasi miimkiin olmayan bir iliski s6z konusudur.
Ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasal ve hukuksal etkileri olan ve ¢ok boyutlu bir
stireci ifade eden kiiresellesme kavrami diinya olgeginde yeni bir diizenin
cigirint agmustir. Daha ¢ok ekonomik etkinliklerin uluslararasi nitelik kazanmasi
ve biitiin diinya ekonomilerinin tek bir pazar haline gelmesi siirecini ifade eden
kiiresellesme olgusu, bu amacina ulasmak icin bazi kurum ve pratiklerden
yararlanmay1 da ihmal etmemektedir. Diinyanin 1990’larin basinda tek kutuplu
hale gelesiyle beraber ivme kazanan kiiresellesmenin, demokratiklesmesi ve
stirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gerceklestirilebilmesi igin sivil toplum
kavraminin da yeniden bir canlanma veya canlandirilma siirecine girdigini
gormekteyiz. Kiiresel olgekte gelisen sivil toplumun yerel diizeyde demokrasi
ve Ozgiirliiklerin gelismesine katkida bulunmasi, fasist ve totaliter rejimlerin
cokertilmesi siirecinde emperyalist devlerin 6nemli enstriimanlarindan biri
olarak kullanilmasi bu kavramin 6nemini artiran temel nedenlerdir. Emperyalist
devletler ve onlarin temel politikalarinin belirlenmesinde biiyiik etki sahibi olan
kiiresel ekonomik giicler ( ¢ok uluslu sirketler), tipki Dogu Bloku gibi kapali
ekonomik rejimleri tavsiye etme siirecinde kullandiklar sivil toplum sdylemi ve
sivil toplum kuruluslarini bu sefer de ekonomik faaliyetlerde maliyeti artirici bir
unsur olarak gordiikleri ulus-devletleri ve ikinci kusak insan haklari diye bilinen
ekonomik ve sosyal haklar1 tasfiye etmek icin kullanmaya c¢alismaktadirlar. Bu
nedenle i¢cinde bulunulan siirecte, kiiresellesme olgusu ile beraber yeni bir boyut
kazanan sivil toplum kavrami ve bu ikisi arasindaki iliski {izerinde durmak
yerinde ve gerekli bir ¢aba olacaktir.

Kiiresellesme Olgusu ve Semantik Arka Plan

Kiiresellesme, son donemlerin moda kavrami olmakla beraber tanimi
tizerinde heniiz bir fikir birligine varilmis degildir. Ekonomik, kiiltiirel, siyasal,
hukuksal ve sosyo-kiiltiirel etkileri olan ¢ok boyutlu bir siire¢ olmasi bu
kavramin tanimlanmasini zorlastirmaktadir. Literatiirde yapilan farkli tanimlara
bakildiginda hepsinde kavramin farkli bir boyutunun o©ne ¢ikarildigi
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goriilmektedir. Bu da tanimi yapanlarin bu siirece hangi perspektiften baktigiyla
yakindan alakalidir.

Kiiresellesme ile ilgili tanimlardan birisi Amerikan Ulusal Savunma
Enstitiisti tarafindan yapilan tanimdir. Enstitii, kiiresellesmeyi “mallarin,
hizmetlerin, paranin, teknolojinin, fikirlerin, enformasyonun, kiiltiiriin ve
halklarin  hizli ve siirekli bir bicimde smnir Otesine akisidir” seklinde
tanimlamaktadir (Oymen, 2000: 26). Bu tanimlamay: tartismasiz kabul etmek
dogru degildir. Ciinkii kiiresellesme yukarida da belirttigimiz gibi konuya bakis
acisina, siyasal ve ekonomik sartlar ile cografik ozelliklere gore de degisiklik
gostermektedir. Yine, Amerikan Ulusal Savunma Enstitiisti’niin tanimina gore,
kiiresellesme sayesinde iilkelerin ekonomileri arasinda bir biitiinlegsme
saglanmakta, bir enformasyon devrimi yasanmakta ve pazarlar, sirketler,
orgiitler ve yonetim uluslararasi hale gelmektedir (Oymen, 2000: 26). Kavramin
bir diger tanimlamasi ise Birlesmis Milletler Insan Haklari Komisyonu
tarafindan yapilmistir. Komisyon, kiiresellesmeyi “sadece ekonomik olamayan
sosyal, siyasal, cevresel, kiiltiirel ve hukuksal boyutlar1 olan bir siire¢” olarak
tanimlamaktadir (Oymen, 2000: 27). Bu tammlamadan da anlasilacag: iizere
kiiresellesme bircok kavramui icerisine alan bir olgudur ve yalniz basina ne
ekonomik ne siyasal ne de sosyal hareketler olarak degerlendirilemez. Bu
sebeple kiiresellesme kavraminin her alana yonelik spesifik bir tanimin
yapilmasi miimkiin goriinmektedir.

Kavrami ideolojik bir bakis agisiyla tanimlayanlarin ortak soylemi ise
Kiiresellesmenin, kapitalizmin/emperyalizmin yeni bir asamast oldugudur.
Kiiresellesme, ozellikle Sovyetler Birligi basta olmak tizere Dogu Bloku
tilkelerinin temsil ettigi sistemin ¢cokmesinden sonra, emperyalizmin kendisini
tek ve kacinilmaz bir olgu olarak tiim diinyaya sunmasinin yeni adidir ( Yiiksel
2001: 9). Kiiresellesme terimi, artik kapitalizmin ulus-devletlerin simirlariyla
yetinmemesinin, diinyay1r tek pazar haline getirme c¢abasinin gerceklestigi
stirecin modern ismi haline gelmistir.

Iktisat literatiiriinde, kavramin ozellikle ekonomik boyutu ©ne
cikarilmakta ve kiiresellesme ya da globallesme denilen olgu, ekonomik
etkinliklerin ~ uluslararast  nitelik  kazanmasi/uluslararasilagsmasit  olarak
tanimlanmaktadir (Marcuse, 2000: 201). Yani sinirlarin gitgide kalkarak iilkeler
arasindaki sermaye, emek ve mal akisinin hizlanmasi ve iilke ekonomilerin
diinya ekonomisiyle entegrasyonu sonucu tek bir pazarin olusturulmasi ¢abasini
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ifade eden bir siirecin adidir. Tanimlar1 daha ziyade iktisadi agidan yapilan
kavramla ilgili olarak Aart Scholte kavramin iktisadi yoniinden ¢ok sosyal
kiiltiirel etkileri ile nitelikleri tizerinde durmakta ve kiiresellesmeyi su sekilde
ifade etmektedir:

“Ben kiiresellesmeyi diinyanin neresinde olursa olsun
insanlar arasinda artan baglantilar olarak algiliyorum. Yani bunun
gezegen capinda bir baglantililik olarak algiliyorum. Kiire derken,
bildigimiz fiziksel anlamiyla biitiin yerkiireyi kastediyoruz. Biitiin
yerkiirede insanlarin baglantilarinin artmasi, teknolojik bakimdan,
psikolojik bakimdan bizlerin birbirimizle diinyanin herhangi bir
yerinden bagka bir yeri ile baglanti kurmamiz bizim daha kiiresel
bir diinyada yasadigimiz belirtiyor. Demek ki, kiiresellesme
toplumsal hayatin yeni bir mekan diizenlemesi anlamina geliyor.
Baska bir deyisle icinde yasadigimiz cografya farklilasiyor tek tek
tilkelerden olusan, iilkelerarasi iligkilerle belirlenen bir diinyadan,
diinyanin bir biitiin olarak kendi basina bir sosyal arena haline
geldigi bir diinyaya dogru hareket ediyoruz. Bu baglamda
uluslararasi iligkiler ile, yani tek tek uluslararasindaki iligkiler ile
kiiresel iliskiler, yani diinyada bir biitiin olarak var olan iliskiler
arasinda degisiklikler var” demektedir (Aart, Keyman, 2005).

Scholte, bu sozleriyle kiiresellesmeyi insan, toplum ve devletler
tizerindeki etkileriyle birlikte tanimlamistir.

Diinyada yasanilan, cografi sinirlar1 asan iliskiler diisiik yogunlukta ve
dar ¢ercevelerde de olsa aslinda tarih boyunca hep varolmustur. Farkl kiiltiirler
ve toplumlarin birbiriyle iliskiye girmesi yeni bir olgu degildir. Diinya hi¢bir
zaman tiimiiyle otarsik toplumlardan olusmamistir. Bugiin degisen ve
kiiresellesmeyi “popiiler” bir kavram haline getiren sey, bu iliskilerin akisinin
hizlanmas1 ve cesitlenmesidir (Ayata, 1997: 62). Ge¢miste de iilkeler arasinda
ticari iliskiler oldugu gercegini goz Oniinde bulundurarak kiiresellesmenin
tarihsel siirecine baktigimizda, kapitalizmin ortaya ¢iktigi andan itibaren kiiresel
bir egilim icerisinde oldugunu ve bu paralelde kiiresellesmenin iic temel
asamadan gecerek bugiinkii halini aldigini sdyleyebiliriz.

Kiiresellesmede birinci dalgayr, Bati Avrupa’nin kapali tarim
ekonomisinden (feodalizmden), ticari kapitalizme gecisi olusturmaktadir.
Gelisen ticaret feodal beyliklerin {izerinde genis ve giivenli bir pazar ihtiyacini
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dogurmustur. Bu talebin siyasal hayattaki iz diisiimii ise “ulus-devlet” olmustur.
Ulus-devletlerin 1648 tarihli Westphalia anlagsmasi ile uluslararasi iligkilerin bas
aktorii oldugunun tescillenmesinin ardindan, ulus devletlerin “merkantilist”
diisiinceyi benimsemesinin zorunlu sonucu olarak; somiirgecilik dis politikada
tek ilke haline gelmistir (Uygun, 2006).

Kiiresellesmede ikinci dalganin itici giicli sanayilesmedir. Sinai
tiretimin artis gostermesi pazar acisindan ulus devlet sinirlarini yetersiz
kilmasindan dolay1 artik yeni pazarlar bulmak kapitalizm icin elzem bir hal
almisti. Bu zorunluluk neticesinde olusan ekonomik sorunlara ¢6ziim bulmak
icin 19. ylizyilda somiirgecilik, dis politikada yerini emperyalizme birakmistir
(Sander, 1999: 201-207).

Uciincii kiiresellesme dalgasi, gectigimiz yiizyilin son ¢eyreginde bilgi
ve iletisim alanlarinda gerceklesen biiyiik teknolojik gelismeler neticesinde
ortaya cikti. Birinci kiiresellesme dalgasi diinya konjonktiiriinde koklii
degisiklikler yapmis, ulus-devleti wuluslararasi ekonomik dongiide ve
uluslararasi hukukta bas aktor konumuna oturtmustu. Ulus devletin bu merkezi
konumuna, ikinci dalga ile dnemli bir muhalefet olmamisken, ii¢lincii dalganin
ulus devlet agisindan ¢ok onemli gelismelere gebe oldugu muhakkaktir. Artik
ilkeler arast ekonomik iliskiler ulusal politikalardan bagimsiz, ¢ok uluslu
sirketlerin/uluslararast sermayenin kusatmasinda, hizla genisleyen ve
derinleserek giiclenen bir somiirii politikasinin giidiimiindedir. Ulus-devleti asan
bu ekonomik bloklarin yakin bir gelecekte yeni bir siyasal yap1 arayisi igerisine
girecegi kuvvetle muhtemeldir. Mevcut NAFTA, AB. vb. bolgesel
orgiitlenmeleri dikkate alirsak ulus devlete alternatif olarak kiiresel ekonomi
icin kiiresel olmayan ancak ulus devleti asan bu yeni/ara siyasal yapinin
konfederal bir yap1 olmast mevcut gelismelerden cikarilabilecek en mantikli
sonug olarak gozitkmektedir. (Uygun. 2006)

Ozellikle 1980 sonrasi, neredeyse, diinyadaki tiim ekonomik, siyasal ve
kiiltiirel degisiklikleri ifade etmek iizere kullanilan ve 1990’11 yillarda Sovyet
sisteminin yikilmasiyla tek kutuplu hale gelen diinyada, ivme kazanan
kiiresellesmenin demokratiklesmesi ve siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin
gerceklestirilebilmesi icin sivil toplum kavraminin da yeniden canlandigini veya
canlandirilgini goérmekteyiz.
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Sivil Toplumun Felsefi Kokeni ve Yeniden Canlanmasi

Sivil toplum da, kiiresellesme gibi tanimi,sinirlar1 konusunda literatiirde
herhangi bir fikir birligine varilmis bir kavram degildir. Kavram, cagdas
siyasasal diisiincedeki anlamin1 kazanana kadar 6nemli bir evrim gecirmistir.
Kavramin felsefi kokenine baktigimizda, sivil toplum kavrami, dogal hukuktan
baslayip antik ¢agda Aristo’nun “koinonia politike” dedigi diger biitiin
toplumlart biinyesinde barindiran ve onlara egemen olan toplum anlaminda
“polis”le devam eden, antik Yunan ve Roma diisiincesini kaynastiran
Cicero’nun “cietas civilis” fikrinden gecerek klasik felsefeye giren eski bir
Avrupa geleneginin pargasidir. (Keane, 1993: 100) Hegel ve Marx’a gelinceye
degin sivil toplum ve devlet es anlamli olarak kabul gormiis ve donemin
filozoflarinca “devlet 6ncesi toplum” durumunun yani dogal durumun karsiti
olarak kullanilmistir (Dogan, 2002: 10). 17. yiizyildan itibaren 6zellikle burjuva
sinifinin  ortaya c¢ikmasi ve kentler arasindaki ticaretin artmasi, siyasal
sistemlerdeki degisiklikler, temel hak ve hiirriyetlerde gerceklesen gelismeler
neticesinde ise kavrama yeni bir icerik yiiklendigini gormekteyiz. Bu donemden
sonra kavram, burjuva sinifinin ekonomik ve siyasi faaliyetlerini serbestce
gerceklestirdigi alanmi ifade etmek iizere kullanilmaya baslanmistir (Dogan,
2002: 20).

Sivil toplum terimine, liberal ve totaliter diisiince sisteminde de farkli
manalar yiiklenmistir.  Aristo’dan beri politik toplumla es anlamli olarak
kullanilan sivil toplum terimi, T. Hobbes, J. Locke ve J.J. Rousseou gibi liberal
diigiice geleneginin onde gelen sozlesmeci filozoflari tarafindan da ayni fakat
siyasal otoriteyi ortaya cikaran kamusal alan anlaminda kullanilmistir. Bu
diigiiniirlere gore, bireyler arasida gerceklesen sozlesme neticesinde dogal
durumdaki sivil toplumdan “medeni toplum”a gecilmistir. Iste iliskilerini
hukuksal normlara gore diizenleyen bu medeni toplum tanimlamak igin sivil
toplum terimi kullanilmistir (Arslanel, 2001: 14). Bir bagka ifadeyle sozlesmeci
filozoflar sivil toplumu, geleneksel toplumdaki (dogal durumdaki) aile merkezli
ozel alana kars1 ortaya ¢ikmis olan kamusal alan merkezli siyasal olusumu ifade
etmek icin kullanmiglardir.

Sivil toplum terimi kendisini gercek manada totaliter diistince
geleneginin Oonemli filozoflarindan F. Hegel’de buldu. Hegel, sivil toplumu;
aralarindaki iligkiler medeni hukuk tarafindan diizenlenen ve bu sebeple
dogrudan dogruya siyasal devlete (political state) bagimli olmayan o6zel
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bireylerin, simniflarin  ve kurumlarin olusturdugu bir mozaik olarak
tanimlamaktadir. (Arslanel, 2001: 12) Boylece sivil toplumu aile ile devlet
arasinda var olan ahlaki hayatin ve toplumsal ¢atigmanin alani olarak ifade eden
filozof, sivil toplumu siyasal toplum ile es anlamli olarak kullanmayan,
bugiinkii anlamina yakin bir anlamla kullanan ilk diistintirdiir. Ayn1 gelenegi
temsil eden filozoflardan K. Marx, sivil toplumu Hegel’in tam tersi bir
cercevede ele alarak; Hegel’in devlete yari tanrisal nitelik katarak, devleti
onciilleyen yaklasimini elestirmis ve devleti sivil alandaki ¢atismalar1 uzlastiran
bir kurum olarak degil, sivil toplumun bir yansimasi olarak kabul etmistir.
Marx’a gore, iiretici giiclerin belli asamasinda ortaya c¢ikan sivil toplum,
devletin ve toplumun iizerinde bir kavramdir. (Keane, 1993: 101). Marx’ta
devlet, Hobbes ve Hegel’in ifade ettigi gibi tiim toplumsal ve iktisadi yasami
kusatan bir kurum degil, bu alanlar1 kusatan sivil toplumun hizmetinde bir
kurumdur. (Caha: 1997: 2829) Yani, toplumsal alani tiimilyle kusatan devlet
degil, sivil toplumdur. Totaliter diisiince geleneginde, farkli yaklasimlariyla
dikkat ¢eken A. Gramsci, Marx’1n tersine sivil toplumun alt yapisal alana degil,
iist yapisal alana ait oldugunu ifade etmektedir. Ona gore sivil toplum, 6zel
hayatin tamamini, dernekleri ve hukuku kapsamakla kalmayip, fikir, felsefe, din
ve ahlaki da biinyesinde barindirmaktadir. Bu yoniiyle sivil toplumdan, bir
sosyal grubun biitiin toplum iizerindeki hegemonyasini anlayan diisiiniir,
hegemonyanin kiiltiirel boyutunu olusturan sivil toplum ile siyasal boyutunu
olusturan devletin isleyisini tersine c¢evirerek hegemonyaya da son
verilebilecegini soylemektedir (Arslanel, 2001: 13).

Antik cagdan baslayip aydinlanma felsefesine kadar dogal durumun
karsit1 ve devlet ile es anlamli olarak kullanilan sivil toplum teriminin 6zellikle
burjuvazinin dogumu ve aydinlanma felsefesinden itibaren bu anlamdan
kaymaya basladigini, devlet disindaki bir alani ifade ettigini ve Hegel’in de bu
semantik kaymada ilk onemli isim oldugunu belirttik. Fuat Keyman, sivil
toplum teriminin gecirmis oldugu bu iki ana asamadan sonra giiniimiiz modern
toplumlarinda kavramin yeni tamiminin {i¢ farkli referansi oldugunu
sOylemektedir. Bunlar: “sivil topluma minimalist yaklagim”, “sivil topluma
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maksimalist yaklagim” ve “ toplumsal sorunlari ¢ézme teknigi olarak sivil
toplum”. Ingiliz ve Amerikan modenliginde gecerli olan, Tocqueville, J. Locke,
D. Hume gibi diisiiniirler tarafindan vurgulanan minimalist sivil toplum, devlet

denetimi disindaki tiim goniilli orgiitlerin bulundugu alana verilen isimdir.
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Devlet- sivil toplum karsith@ini vurgulayan bu tanim sivil toplum ile pazar
iligkisini ve sivil toplum ile kiiltiirel egemenlik iligkilerini fazla
vurgulamamaktadir. Ayrica bu tanim igerisinde sivil toplum ile demokrasi
arasindaki iligskinin de netlesmedigi goriilityor (Aart, Keyman, 2005: 17).

1970’lerde ve 80’lerde yeniden bir canlanma siirecine giren sivil
toplum kavraminin, Dogu Avrupa ve Latin Amerika referansli daha gelismis bir
sekli karsimiza cikmaktadir. Maksimalist sivil toplum olarak nitelenen bu yeni
sivil toplum anlayisi, devlet denetimi disindaki sivil toplumun kendini
orgiitlemesi ve kendi faaliyetlerini koordine etme yetenegi olarak algilantyor.
Demokratiklesmeyle beraber diisiiniilen bu degerin, otoriter devletlerde,
toplumun,sivil toplumun demokratiklesmenin temel dinamigini olusturmasina
sebep oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Dogu Avrupa’da otoriter devlet
yapilarindan demokrasiye gecis siirecinde sivil toplumun kullanilmast bu
tanima uyan 6nemli bir deneyimdir (Aart, Keyman, 2005: 18)

1980 ve 90’larda Bati Avrupa’da, Kuzey Amerika’da ve Kanada’da
ortaya c¢ikan; Latin Amerika ve Tiirkiye’yi de etkileyen yeni bir kiiresellesen
sivil toplum anlayisi ile karst karsiyayiz. “Toplumsal sorunlar1 ¢6zme teknigi
olarak sivil toplum”, denilen bu anlayis, sivil toplumu devlet denetimi disindaki
alan olarak tamimlamakla beraber; sivil toplumu, devlet politikalarii1 ve
iktidarin siyasi tercihlerini etkileme temelinde toplumsal sorunlari ¢dzme
faaliyeti olarak tanmimlamaktadir (Aart, Keyman, 2005: 18). Keyman’in bu
analizi, tarihsel siire¢ neticesinde sivil toplumun ulastigi son noktay1 agik bir
sekildi ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Kiiresellesmenin Sivil Toplumdaki iz Diisiimii

Teknolojik ilerlemeler ve iletisim alanindaki gelismeler, bireyi icinde
yasadigi ulus-devleti agsma istegi ile donatmistir. Kiiresellesme ile beraber birey,
uluslararasi toplumla biitiinlesme siirecine girmeye baslamis ve boylece
evrensel anlamda toplumsallagma ve kiiresel sivil toplum kavramindan
bahsedilir olunmustur. Ancak kiiresel sivil toplumdan bahsedilebilmesi diinya
capinda bir kabul ile yani kiiresel kiiltiiriin ve kiiresel bir toplumun kabul
edilmesi ile miimkiindiir. Kiiresel toplum kavrami eskiden beri bilgi toplumu ile
karsilanmaktadir. Ulusal kiiltiir s6z konusu ulus tarafindan bir ihtiyag, bir
kimlik olarak benimsenmekte ve kabul gormektedir. Oysa kiiresel kiiltiirde
boyle bir benimseme zorunlulugu yoktur. Yani zorunlu ihtiya¢ olarak ortaya
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cikan kiiresel kimligin biitiin insanlar1 bir araya getirebilmesinden heniiz
bahsedebilmek imkénsizdir. Bu nedenle kiiresel sivil toplum terimi, icerigi
tanimlanabilir bir kavram olarak goriilmemektedir (Dogan, 2006: 273-274).
Martin Shaw, kiiresel sivil toplumun, diinya capinda olusan kitle
iletisim ve medya agi olmasi ve diinya medyasinin 6nem verdigi tutum ve
davraniglar olarak iki anlami oldugunu ileri siirmektedir (Dogan, 2006: 275).
Kitle iletisim araclarinin kiiresel sivil toplum ve kiiltiiriin varliginin kiiltiirel
diizeyde ortaya konmasinda etkili bir rol oynamaktadirlar. Yeni teknolojiler
homojen bir diinya toplumu ve kiiltiiriinii desteklemenin yani sira alternatif
anlayislara da destek olabilmektedir. Boylece kiiresel bir kiiltiiriin ve sivil
toplumun olusturulup olusturulamayacag belirlenebilir (Dogan, 2006: 276).
flyas Dogan (2002: 285-292), kiiresellesme ile beraber sivil toplumun
kazandig1 yeni igerigi izah ederken, kiiresellesmenin, iiclincii sektor olarak da
nitelenen sivil topluma olan ilgiyi artirmasinin nedenlerini soyle siralamaktadir:
1. Liberal demokrasilerde ve sosyal devlette, yurttaglik referansh
toplum ve ozgiirliikk anlayisinin ulus-devlet modelinde karsilastigi
acmazlar ve bireyin kendisini tanimlamada etnik kimligini 6n plana
cikarmasi
2. Globallesmeyle paralel olarak insan haklarinin uluslar arasi
diizeyde giindeme getirilmesi ve bunun da ulus-devletin sinirlarini
zorlamasi
3. Sosyal devletin uzun vadede vaatlerini yerine getiremeyecegi ve
yurttaslarini hayal kirikligina ugratacagi hissi karsisinda, kamusal
alanda sosyal devlet ve siyasi partilerin bosalttig1 yeri, yeni bir
aktorle,sivil toplum kuruluslari ile doldurma ¢abasi
4. Genel oyun yaygimlagmasinin siyasal katihm icin yeterli
goriilmemesi ve katilimer demokrasi anlayist geregi, halki temsil
edenlerin sadece secim donemlerinde degil; siirekli bir sekilde
sorgulanip elestirilmesi ihtiyacinin dogmasi
5. Dogu Bloku’nun ¢okiisii ve akabinde Latin Amerika iilkelerinde
demokrasiye geg¢isin, sivil topluma olan ilgiyi artirmasi
6. Milliyetcilik taleplerinin yaninda kapitalizmin, kiiresellesme ile
beraber sosyalist sistemin c¢okmesini de adeta bir firsat bilip,
finanssal destege sahip biiyiikk bolgesel oOrgiitlerin kurulmasina
destek vermesi
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Biitiin bu gelismeler neticesinde sivil toplum kuruluslarinin uluslararasi
diizeyde bir etkinlik kurdugu gozardi edilmemesi gereken bir gercek olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Sivil toplumun kazanmis oldugu bu uluslararast boyutun
hem pozitif hem de negatif etkileri giin gectikce kendisini daha c¢ok
hissettirmektedir. Kiiresel oOlgekte gelisen sivil toplumun yerel diizeyde
demokrasi ve oOzgiirliikklerin gelismesine katkida bulunmasi, pozitif etkilerini
simgelemesi acisindan énemlidir. Bunun yani sira fasist ve totaliter rejimlerin
cokmesi veya c¢oOkertilmesi asamasinda oynadigi 6nemli rol, sivil toplumun
olumlanmasin1 daha da artirmistir. Ancak amaci, ekonomik faaliyetlerde
maliyeti artiric1 unsur olarak gordiikleri ulus-devleti yipratmak ve ikinci kusak
insan haklar1 olarak bilinen ekonomik ve sosyal haklar gibi insan haklarim
tedricen tasfiye etmek olan uluslararasi sermaye, sivil toplum kuruluslarina bu
amag dogrultusunda verdigi finansal destek ile sivil toplum kuruluslarina adeta
ona yeni bir iglev yiiklemektedirler. Kiiresellesme ile beraber, sermayenin bu
dayatmas1 ve sivil toplumu da bu cerceve de aragsallastirmasi, gerek devlet
felsefesi alaninda gerekse uluslararasi kuruluslar diizeyinde ciddi bir problem
olarak giindeme alinmalidir. Bu problemin ¢oziimiinde ise baslica iki ana yol
izlenebilir. Bunlardan ilki, artik kiiresellesme karsiti ya da yandasi olmak gibi
kisir tartigsmalart bir kenara birakip, yasamaktan kaginilmasi gii¢ olan bu siireci
insanlik lehine cevirmenin yollarim1 aramaktir. Ikincisi ise sivil toplum
kuruluslarina, kiiresellesmenin demokratiklesmesini saglamasi ve siirdiiriilebilir
ekonomik kalkinmanin gerceklesmesine yardimci olmasi yoniinde bir biling
astlamak, sivil toplum kuruluslarina devlet politikalarim1 ve iktidarin siyasi
tercihlerini etkileme temelinde toplumsal sorunlar1 ¢ozme faaliyetini asil
fonksiyonlar1 olarak hatirlatmak olmalidir.

Sonug¢

Kiiresellesme  1980’li  yillardan  itibaren  Ozellikle iletisim
teknolojisindeki gelismelerin de etkisiyle popiiler hale gelen kavramlardan
birisidir. Her ne kadar kiiresellesme kavrami yaygin olarak ekonomiyle
iliskilendirilse de bu dogru bir yaklasim degildir. Aslinda kiiresellesmede
zamanin ve yerin yani cografyanin da 6nemi vardir ve kiiresellesme neticesinde
kiiresel iletisim ve kitlesel insan hareketleri ortaya ¢cikmaktadir. Tam bu noktada
ise sivil toplum ve kiiresellesme kavramlarinin karsilikli etkilesimleri soz
konusudur.
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Baz1 sivil olusumlar kiiresel boyutta faaliyet gostermekte ve sayilari her
gecen giin artmaktadir. Bu olusumlar ulusétesi sivil toplumu olusturduklarini
iddia etmektedirler ve kiiresellesme bu iddialar1 desteklemektedir. Yani
kiiresellesme uluslararasi sivil toplumun varligini destekler nitelik tasimaktadir.
Ancak gozden kagirilmamasi gereken bir husus vardir o da uluslararasi sivil
toplumun demokratik olmadigidir. Baska bir ifadeyle sivil toplum siyasi ve
toplumsal iktidarlar i¢in bir miicadele alanidir. Bu sebeple sivil toplumun
egemen devlet otoritesi karsisinda 6zerk bir alan oldugu 6ne siiriilebilir. Bu tarz
bir yaklasim devletin sinirlar1 igerisinde yasayanlar {izerinde otoritesinin
zayifladiginin da gostergesidir.

Kiiresel sivil toplumdan bahsedilebilmesi, ulus-devletin etkisini de
sinirlayacaktir. Uluslararasi alanda etkinligini artiran sivil toplum, uzun vadede
ulus-devleti, ekonomik faaliyetlerde maliyeti artirici bir unsur olarak gorme
egilimindedir. Ayni durum insan haklar1 agisindan da diisiiniilebilir. Ciinkii
kapitalist sistemin mantigt maliyeti artiran her unsurun tasfiye edilmesine
(gdzden ¢ikarilmasina) dayanir. Sivil toplumun kiiresel boyutta gelismesi ayni
zamanda yerel diizeyde demokrasi ve Ozgiirliklerin giiclenmesini de
saglayacaktir. Bu nedenle sivil toplumu yok sayma veya ortadan kaldirma
egilimindeki  yaklasimlar1 ~ demokrasinin  Oniindeki  engeller  olarak
degerlendirmek miimkiindiir.

Biitiin bu sdylediklerimizin sonucunda inkér edilemeyecek gercek;
giiniimiizde kiiresellesmenin giderek artan bir sekilde sivil toplum ve diinya
tizerinde etkinligini artirmakta oldugudur. Sivil toplum, kiiresellesme olgusunun
etkisiyle, yeryiizii izerinde giderek zincirleme bir sekilde siyasal iktidarlara ve
hiikiimetlere organize bir sekilde baski uygulamaya baslamis, ayni zamanda
kamu alani-6zel alan arasinda uluslararasi orgiitlerin de katilimiyla bir koprii
vazifesi iistlenmis, etkilesim agi olusturmustur.
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Kobiler’in Pazarlama Sorunlar Seviyelerine Gore Gruplandirlmas ve Thracat ile E-
Ticaret Egilimleri Acisindan Gruplar Arasi Farki Belirleme Calismasi

Eyiip Akin®

Ozet

Kobiler’in 6zelliklerinden otiiri yasadiklar temel sorunlarin iginde pazarlama sorunlari ciddi
bir paya sahiptir. Ancak bu sorunlarin ayni diizeyde oldugu beklenemez ve diizeysel degisim
ihracat egilimi ve E-ticarete yatkinlik gibi temel iki is firsat1 i¢in farklilagabilir.

Bu perspektifle gerceklestirilen cahsmamizda Kobiler sorun diizeylerine gore farkli kiimelere
ayrimustir. Kiimeler arasinda ¢aligan sayisi ve pazarlama departmanin varligi degiskenlerine
gore fark belirlenmistir. Thracata egilim ve e-ticarete yatkinlik degiskenlerinin kiimeler arasinda
fark yaratmadigi da diger 6nemli bir bulgudur. Elde edilen sonuclar cercevesinde, tiretim yapan
Kobiler’in interneti kullanarak ihracata yonelimleri i¢in bir model 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kobiler, Kobiler'in Pazarlama Sorunlari, E-ticaret, Thracat, Kiimeleme
Analizi

The Study of Grouping SMEs According to their Marketing Problem Levels and
Determining the Differences between Groups in Terms of their Tendency for Export and
E-trade

Abstract

Marketing problems have a great part in the SMESs’ basic problems that they have because of
their characteristics. However, these problems can not be expected as at the same level and the
planar change can differ for basic two employment opportunities like exporting tendency and
the predisposition to e-trade.

In our study which carried out with this perspective SMEs were divided into different groups
according to their problem levels. Differences were determined among the groups in respect of
the variables of employee number and marketing department existence. Another important
finding is that the variables of exporting tendency and the predisposition to e-trade do not make
a difference between the groups. With the outline of the acquired results, in order to direct the
manufacturer SMEs to exporting via internet a model was included at the end of our study.
Keywords: SMEs, Marketing Problems Of SMEs’, E-Trade, Exporting, Cluster Analyses

* Ars. Gor., Cumhuriyet Universitesi, Tktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Sivas.
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Giris

20. yiizyihn son kirk yilindaki kiiresellesme ve bilgi teknolojilerindeki
degisimler gibi gelismeler, sanayinin yapisim degistirerek daha ¢ok miisteri
isteklerine 6nem veren esnek iiretim, toplam kalite ve miisteri odakl iiretimi giindeme
getirmistir. Boylece geleneksel ekonomi kurallar degiserek; yatirim, iiretim, boliisiim
ve teknoloji seg¢imi gibi temel kavramlar yeniden gbzden gegirilmeye baslanmistir
(Y1lmaz ve Digerleri 2001:271).

Bu degisim, esnekligin 6nemini ortaya koymustur. Esnek yonetim anlayist
ile “biiyiik ve cesitli iiretim merkezlerinden kiiciik isletmelere, dikey entegrasyondan
taseron calismaya, biiylik organizasyon yapilarindan esneklik saglayan kiigiik
yapilara, biirokratik kisilikten girisimcilige, pazar paymm artirmaktan yeni pazar
yaratmaya, (nicelikten nitelige), sanayi toplumundan sanayi Otesi topluma, bilgi
toplumuna, Olcek ekonomisinden cesit ekonomisine yonelme (Cakici 2002:4)”
meydana gelmistir. Bu yonelim bircok agidan Kiiciik ve Orta Biiyiikliikteki Isletmeler
yani Kobiler acisindan hem tehditlerin hem de firsatlarin sekillerini ve boyutlarim
degistirmistir. Ciinkii degisen ekonomik kosullar icerisinde Kobiler dar bir bakis agis
ile degerlendirildiginde kendi varliklarim siirdiirme gayretindedirler. Genis bir
perspektife bakilacak olursa; Kobiler'in topluma sagladigi katkilari rahatlikla
belirlenebilir, zira arastirmalar kiiciik isletmelerin ekonomik gelismedeki Gnemini
ortaya koymustur (Siu 2000:292).

Isletmeler iilke ekonomilerinin alt sitemi durumundadirlar. Kiiresel rekabette
ekonomik basari, tiim alt sistemlerin basarisina baghdir. isletmelerin icinde Kobiler’in
onemli bir yeri vardir. Bu nedenle iilke ekonomilerinin kiiresel rekabetteki basarist
kiiciik, orta ve biiyiik tiim isletmelerin basarisiyla olacaktir (Erkan ve Eleren
2001:162). Ancak bu basartya ulasilabilmesi Kobiler’'in sorunlarimin, 6zellikle de
pazarlamaya iligkin sorunlarimn tespitine ve sorunlara pratik ama gecerli ¢oziimler
sunulmasina baghdir.

Bu bakis acist ile gergeklestirilen calismamizda imalat faaliyetinde bulundan
Kobiler’in pazarlama sorunlarinin; ihracat egilimlerinin ve e-ticaret uygulamalarina
yonelik yapisal ozelliklerinin tespitine; pazarlama sorunlarinin diizeylerine gore
Kobiler’in farkl kiimeler altinda toplanmasina; ayrica bu sorunlara yonelik basit,
gecerli ve pratik bir modelin olusturulmasina ¢aligilmustir.

Aragtirmaya temel olusturabilmek i¢in, 6ncelikle detayl literatiir taramast ile
Kobiler’in ekonomik agidan 6nemine ve temel sorunlan ile pazarlama sorunlarina,
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Kobiler'in ihracata yaklasimlarma ve Kobiler'in e-ticaret uygulamalarina
yonelimlerine deginilecektir.

1. Arastirma Konusunun Ge¢misi

Kiiciik isletmeler hem girisimciligin canli kalmasinda (Ebert ve Griffin
1998:183) hem de ekonomik kalkinma ve rekabette cok 6nemli toplumsal yapilardir.
Zira, birgok iilkede oldugu gibi, iilkemiz agisindan genel bir degerlendirme yaparsak;
igyeri sayisi, calisan sayist ve katma deger olmak iizere iic Onemli gostergeye
bakildiginda Kobiler’in iilkemizin gerek sosyal, gerekse ekonomik dokusunda 6nemli
bir yer isgal ettigi goriilmektedir (www.canaktan.org/yonetim/kobi/ girisimcilik-

kobiler/turk-ekonomisinde-kobiler-yeri.htm[25.5.03]). Bu durumu sayisal verilerle
ortaya koyacak olursak; “ililkemiz imalat sanayiinde faaliyet gosteren isletme sayist
icinde Kobiler'in pay1r %99,5, sagladig: istihdam oram1 %39 civarinda ve imalat
yapan isletmeler icindeki katma degere katki oram %27 civarindadir.(Akgemici
2001:11)

Dolayisiyla Kobiler’in ekonomik, sosyal ve toplumsal Snemi g6z ardi
edilmemesi gerekir. Bu gereklilik yaninda dikkate alinmasi gereken diger bir husus
ise, diinya capindaki sosyo-ekonomik degisimdir. Her alanda varligini hissettirmeyi
bagaran yeni ekonomi, girisimciler ve kiiciik isletme sahiplerine biiyiik firsatlar
sunmaktadir. Basarilh olarak nitelendirilen biiyiik isletmelerin ge¢cmisine goz
atildiginda bircogunun firsatlan degerlendirerek, saglikh biiyiimeyi basarabilmis eski
kiiciik igletmeler oldugu goriilmektedir  (http://www.kobinet.org.tr/hizmetler
/bilgibankasi/ekonomi/OAKDocs/OAK-T25.pdf[20.05.2003]). Bu saglikli biiytimeyi
gergeklestirip toplum ve ekonomi agisindan maksimum faydanin saglanabilmesi,

Kobiler’in sorunlarimin  belirlenip ¢oziimlenerek pazarda etkin olmalarindan
gecmektedir.

Kobiler’in “bir fikir veya saplantiya cok uzun siire bagh kalmak, pazarlama
plamimin olmayisi, miisteriyi tantyamama, nakit (isletme sermayesi) durumunu goz
ard1 etme, isgorenleri g6z ardi etme, gerceklikle olabilirligi birbirine karistirma, satis
planimin olmamasi, tek bagina miicadele etme, diizenli planlama eksikligi, vazgegcme
(Murphy 1999)” seklinde siralanan temel 10 hatast hem genel sorunlarinin hem de
pazarlama sorunlarimin yansimalari olarak ele alinabilir.

Kobiler’in yasadiklari/yasayabilecekleri muhtemel sorunlart detayh sekilde
(Ornegin, Cakic 2002:11-12; Erkan ve Eleren 2001:159-
160;www.canaktan.org/yonetim/kobi/girisimcilik-kobiler/turk-ekonomisinde-kobiler-
yeri.htm[25.5.03] calismalarinda ele alindigi gibi) ele almak miimkiindiir. Bu
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problemler “a)Yatrtm oOncesi donem b)Yatmm donemi c)isletme donemi
(Serdengecti 2001:6-13)” seklinde donemlere gore de ele alinabilir. Her donem
itibariyle farkli ve Onemli sorunlarin yansimalari pazarlamada kendini
hissettirebilmektedir, zira pazarlama miisteri ile irtibat kurularak tiim faaliyetlerin
performans degerlendirmesinin hedef miisteri tarafindan yapilmasina yol agmaktadir.
Dolayisiyla pazarlamaya iligskin sorunlarin iizerinde durulmasi bir¢ok sorunun ele
almmasi sonucunu dogurabilir.

“Kobiler’in pazarlamay1 ‘bilyiikk firmalarin yaptigi bir sey’ olarak
degerlendirip az Onem vermeleri (Blankson ve Stokes 2002:49)” pazarlama
sorunlarin temelini olusturmaktadir. Bu yaklasim Kobiler'in iiretim temelli
olmasindan hatta pazarlamanin Kobiler tarafindan kesfedilmemis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu kavrayamama ya da kesfedememenin yansimasi karsilasilan
sorunlarin detayli olarak incelenmesiyle ortaya konulabilir. Kobiler’in temel
pazarlama sorunlart yapilan calismalar sonucunda genel iki bashk altinda su sekilde
ele alinabilir (Yal¢in 1998:38-39):

1) Yapidan Kaynaklanan Sorunlar: Isletme yoneticisinden; pazar ile
ilgili bilgi toplama ve degerlendirmeye yeteri kadar 6nem vermemeden; pazarlama
faaliyetlerinin yetersizligi ve hedef pazar hakkinda bilgi eksikliginden; yeni pazara
giris riskini azaltan ara¢ ve mekanizmalarin yoksunlugundan ve Kobiler arasi
isbirliginin yetersiz olmasindan kaynaklanan sorunlar.

2) Olgekten Kaynaklanan Sorunlar: Pazara giriste finansman
eksikliginden (sermaye yetersizliginden); kalifiye eleman eksikliginden; ({iriin
dagitiminin yetersizliginden; hedef pazarlarda etkin olamamadan; satis gelistirme ve
tamtim faaliyetlerinin eksikliginden; fiyat belirlemedeki yetersizlik ve istikrarsizliktan
kaynaklanan sorunlar.

Pazarlama sorunlarmin 6nemli bir kismumin pazarla iletisim eksikliginden
kaynaklandigi goriilmektedir. Bu iletisim eksikligi gerek pazar iyi taniyamama
gerekse uygun talebe ulasamama konularinda kendisini gostermektedir. Isletmeler
acisindan, Ozellikle imalat yapan Kobiler agisindan pazarla iletisim kurmak ve
pazarlamayi kesfetmek icin iki faktoriin kullanimindan bahsedilebilir: Thracat ve e-
ticaret.

Kobilerde ihracat karar siireci, girisimcinin 6zellikleri, isletmenin 6zellikleri,
bunlarin birbirleri arasindaki etkilesimi ve dis faktorlerden etkilenmeleri sonucunda
olusan karmasik bir siirectir (Kogak 1997:73; Westhead 1995:6) ve bu karmagiklik
Kobiler’in ihracattan uzak durmasina yol agmaktadir (Westhead 1995:6).
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Oysa satislarinin bir kismuni ihrag edebilme yetenegi, sirketler icin rekabet
performans olgiitii olarak kullamlmaktadir ve bircok arastirmaci ihracati, kiiciik
isletmeler acisindan hayatta kalabilme ve bilyiiyebilme icin énemli bir bilesen olarak
onermektedir. (Westhead 1995:6).

Ulkemizde 25.500 civarinda ihracat¢i firma bulundugu, 22.500 civarinda
ihracatgi firmanin senede 1 milyon dolarin altinda ihracat gergeklestirmekte oldugu ve
bu ihracati (dogrudan veya dolayli olarak) gerceklestiren firmalarin ¢cogunun Kobi
oldugu bilinmektedir. (http://www.ihracatdunyasi.com/osmantuncelli_makale2.html
[08-02-2004]). Ancak, biitiin Kobiler i¢indeki ihracatct Kobi oram oldukca diistiktiir
(Kogak 1997:73). Bu oransal dengesizligi aciklayacak nedenler ve ihracata doniik
olarak Kobiler’in sorunlari; farkh ¢ahismalarda (Yalgin 1998:115-116; Tiessen ve
Digerleri 2001:212; Kara 1998:69, Kocak 1997:58; Leonidou 1999:490-
492;Aynagdz 1998:93-100; Karadal 2001:191-193; http://www.ba.metu.edu.tr/~
manclub/yayinlar/glokal/sayi12/kobiler.htm[8.5.03]; www foreigntrade.
gov.tr/ead/DTDGERGI/nisan2002/kobi.htm[8.5.03]) ele alinmistir. Samsun ilinde
Kobiler’in dis pazara agilmasinda karsilastiklar sorunlarin tespitine iliskin yapilan bir

cahismada benzer sorunlarin tespitine c¢alismistir (Karamustafa ve Digerleri
2001:220).

Belirlenen bu sorunlart isletmenin yonetsel ve yapisal siireglerinden,
mevzuattan ve mevcut ekonomik yapidan kaynaklananlar olarak gruplandirmak
miimkiindiir. Ancak genel bir degerlendirme yapacak olursak; Kobiler’in pazarlama
felsefesini kavrayamamalarinda oldugu gibi ihracati 6ziimseyememeleri temel neden
olarak kabul edilebilir ve bu durumda pazarlama felsefesi eksiligine dayandirilabilir.
Dolayisiyla Kobiler, ihracatin kendilerine sunacaklar1 art1 degerler konusunda yeterli
vizyona sahip degillerdir.

Mevcut degisen yapi icinde firsat niteliginde olmasina ragmen Kobiler’in
uyum saglayamadigi diger unsurlardan biri de e-ticaret olgusudur.

E-ticaret uygulama sekilleri “isletmeden isletmeye (B2B-Business-to-
Business), isletmeden tiiketiciye (B2C-Business-to-Consumer), isletmeden calisana
(B2E-Business-to-Epmloyee), tiiketiciden tiiketiciye (C2C- Consumer-to-Consumer),
isletmeden devlete (B2G-Business-to-Government) ve devletten tiiketiciye (G2C-
Government-to-Consumer) (Strauss ve Frost 1999:12)” olarak siralanabilir. Bu
sekillerin isletmeler agisindan en yaygim1 B2B ve B2C’dir. Gerek B2B gerekse B2C
yontemleri kapsaminda e-ticaretin  gerceklestirilmesine yonelik olarak birgok
akademisyen tarafindan farkli ve kapsamli modeller gelistirilmistir. Ancak bu
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modellerin ¢cogunun e-is uygulamalarinda kullanimi pek miimkiin goriilmemektedir
(Mahajan ve Venkatesh 2000:231-232).

Ciinkii bu kapsamli modelleri uygulamak icin Kobiler’in, “pazardaki talebi
belirlemek icin dogru bilgiye ulagsmasi, iiriin gelistirmesi, internet {izerinde
miisterilerin {iriinleri kiyaslayarak kendi iirliniine yonelmelerini saglamasi, ticari
islemler kapsaminda siparigleri alarak diisiik maliyetle iiriinii miisteriye ulastirmast,
daha sonra gerekli 6deme islemlerini diizenli olarak tamamlayabilmesi ve satig
sonrast miisteri hizmetlerini yerine getirmesi gerekmektedir (Dou ve Chou
2002:171)”.

Bu baglamda Avrupa Birligi’nin e-ticaretin Kobiler’de gelisiminden sorumlu
olan organ1 KPMG tarafindan yapilan farkl yillardaki arastirmalarda, Kobiler’in e-
ticarette karsilastiklar1 engellerin temel bes unsurdan kaynaklandig1 belirlenmistir. Bu
unsurlar; giivenlik, isgiicii, teknik altyapi, uygulama maliyeti ve e-ticaretin boyutlart
konusunda bilgi yetersizligi kaynakli sorunlardir. Son yillarda bu unsurlarin

azalmakla beraber varhigim stirdiirdiigti bir gercektir.
(http://www kobinet.org.tr/hizmetler/bilgibankasi/ekonomi/OAKDocs /OAK-T25.pdf
[20.05.2003])

Bahsedilen bu konular 1s1@inda genel bir cercevede degerlendirme yapacak
olursak:

1) Kobiler iilke ekonomileri, kalkinma ve global rekabet icin oldukca
onemli yapilardir,

2) Bu 6nemli yapilarin ciddi yapisal ve uygulamaya doniik sorunlari
mevcuttur ve bu sorunlarin birgcogu pazarlama problemleri olarak yansimaktadir,

3) Isletmelerin geneli agisindan hem ihracat hem de internet mevcut
sorunlarla yiizleserek giincel gelismeleri, firsatlari, tehditleri, ¢6ziim yollarini tespit
etmede dolayisiyla hem genel sorunlarinda hem de pazarlama sorunlarinda
¢oziimiinde firsat sunabilecek niteliktedir.

Bu degerlendirmeler cercevesinde arastirmamizda Kobiler’in pazarlama
sorunlarina gore gruplandirilmasina, olusturulan gruplarin ihracata bakig acilarma
gore ve e-ticarete yonelik altyapilarma gore farklilasip farklilagsmadigr belirlenmeye
cahisilmis olup, elde edilen bilgi ve bulgular sonucunda Kobiler'in pazarlama
sorunlarina yonelik olarak bir model 6nerilmeye calisilmistir

29



AKkin, E. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 24-44

2. Arastirmanin Metodolojisi

2.1. Arastirmanin Amaci ve Smirlar

Ulkemizdeki ihracatin %90’ma yakini sanayi mali ihracatidir. Imalat
sanayindeki isletmelerin %95’i ise Kobi’'dir. Bu orana ragmen ihracatin yalmzca
%9,5-10 kadar1 Kobiler tarafindan gerceklestirilmektedir
(www.ihracratdunyasi.com/osmantuncelli makalel.html[8.2.04]). Bu oran gelismis
tilkelerde daha yiiksektir. Bu farkin ortadan kalkmasi ve arzu edilen ihracat seviyesine
ulasilmast i¢in farkin nedenleri ortaya konulmalidir. Bu bakis agisi ile calismanin

amaci Kobiler’in pazarlama sorunlarimi ve ihracata bakis agilarini belirleyerek e-
ticarete yonelik ihracata iliskin internet uygulamalarim kullammina iliskin yapisal
ozelliklerini, dis pazara internet araciligiyla ulasma egilimlerini ve ihracata bakis
acilarini belirlemektir.

Arastirma ihracati kapsadigi icin kendi markasi ile imalat yapan Kobiler
hedef kitle olarak belirlenmis olup maliyet, zaman ve ulasim kisitlarindan oOtiirii
arastrma Sivas ilinde gerceklestirilmistir ve bu durum arastrmamizin temel
kisitlamasini olusturmaktadir.

2.2. Arastirma Hipotezleri

Belirlenen amagclar dogrultusunda dort farkli hipotez belirlenmis olup, ikinci
ve dordiincii hipotezlerimiz farkli degiskenler icin ayr ayri ele alinacaktir.

H=Kobiler yasadiklar: pazarlama sorunlarimin seviyesi bakimindan ¢=0,05
anlamlilik diizeyinde farkli kiimeler altinda toplanmaktadur.

H,=Kobiler’in pazarlama sorunlarimin seviyesi ile genel ozellikleri arasinda
anlaml bir iliski vardir

H;=Kobiler'in pazarlama sorunlarimin seviyesi ile ihracata yonelmeleri
arasinda anlamh bir iliski vardwr

H,=Kobiler’in pazarlama sorunlarimin seviyesi ile e-pazarlamaya yonelik
vapisal ozellikleri arasinda anlamly bir iligki vardir

2.3. Ornekleme ve Veri Toplama Siireci

Arastirma 2004 Nisan-Mayis doneminde gerceklestirilmis olup, arastirma
kapsamina Sivas il merkezinde faaliyet gostermekte olan ve iiretim yapmanin yaninda
tescilli markaya sahip olan Kobiler dahil edilmistir. Yapilan calisma ile bu 6zelliklere
sahip 65 faal isletme tespit edilmis; 62 isletmeden anket sonucu alinabilmis, 61’inden
elde edilen veriler degerlendirilmistir.
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Calismada 1. Dereceden veri elde etme araci olan anket kullanilmustir.
Anketin ilk boliimiinde isletmelerin ve isletme yetkili yoneticilerinin bilgilerini temin
etmeye yonelik sorulara yer verilmistir. ikinci boliimde 5l likert olgegi ile
(1=Kesinlikle Katilmiyorum.... 5=Kesinlikle Katihyorum) olusturulmus pazarlama
sorunlarina yonelik 16 adet soru mevcuttur. Takip eden boliimde ise igletmelerin e-
pazarlamaya uygunlugunu belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Son boliimde
ise igletmelerin ihracata yonelik egilimlerini ve faaliyetlerini belirleyebilecek sorulara
yer verilmistir.

2.4. Veri ve Bilgilerin Analizi

Aragtirma hipotezlerini test edebilmek amaciyla farkli istatistiksel analizlerden
faydalamlmustir. Oncelikle Kobiler’in karsilasilan pazarlama sorunlarimn seviyesine
gore farkh gruplar altinda toplamak amaciyla kiimeleme analizi uygulanmstir.
Kiimeleme analizi, bireylerin tiim degiskenler itibariyle benzerliklerini esas alarak,
benzer bireylerin aym gruplarda veya kiimelerde toplanmasi, bu kiimelerin
tammlanmasi ve bireylerin hangi gruba dahil oldugunun tahmin edilmesi amaciyla
yapilir (Kurtulus 2004: 409). Kiimeleme analizinin temel amaci, benzerlik 6zellikleri
yiiksek olan aragtirma Ornegini ayni grup (kiime) altina alarak gruplar arasinda
anlamh degerlendirmeler yapilabilmesini saglamaktir (Churchill ve Tacobucci,
2002:984). Verilerin degerlendirilmesinde hiyerarsik olmayan kiimeleme (K-
ortalamalar) kullanilmustir. Hiyerarsik olmayan kiimeleme analizinde kiime sayisi
onceden belirlenir ve belirleme arastirmanin 6n bilgisine ve tecriibesine dayanarak
yapilir (Nakip 2003:440).

Karsilagilan pazarlama sorunlarina yonelik olarak olusturulan kiimeler
arasindaki farkliliklarin nereden kaynaklandigimi ya da kiimeleri olusturmada etkili
olan degiskenleri belirlemek amaciyla varyans analizinden yararlamlmistir. Varyans
analizinin amaci, faktorlerin cesitli diizeylerinin bagimh degisken iizerindeki etki
derecelerini ortaya ¢ikarmaktir. Tesadiifi olarak secilen gozlemler, gruplara ayrilir ve
gruplarin her birine faktorlerin gesitli diizeylerinin muhtemel kombinasyonlarindan
biri uygulanir (Nakip, 2005: 257). Ayrica olusturulan kiimeler arasinda fark olusturan
degiskenlerin (sorunlar ile firmanin genel 6zelliklerinin, sorunlarla ihracata yonelik
yapisal Ozelliklerinin ve sorunlarla e-pazarlamaya yonelik yapisal ozelliklerin)
iliskisini belirlemeye yonelik olarak da varyans analizinden faydalanilmuistir.

Kiimlerin ozelliklere gore dagilimi ortaya koymak igin tammlayici
istatistiklerden faydalamlmistir. Ayrica olusturulan kiimelerle Kobiler’in ihracata
yatkinligr arasindaki olasi iliskiyi belirlemek igin ¢apraz tablodan ve kikare testinden
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faydalamlmistir. Ki-kare; 6ziinde uyum iyiligi testi, gozlem degerinin beklenen
degerden farkli olup olmadigim belirleyen bir testtir (Nakip 2003:273; Churchill ve
Brown 2004:556). Gozlenen her olaym teorik ya da beklenen bir degeri vardir ve bu
farkin anlamli olup olmadigim kikare analizi ile tespit etmek miimkiindiir (Nakip
2003:273). Verilerin analizi icin SPSS 13.00 paket programindan faydalanilmustir.

3. Aragtirmanin Bulgulan

3.1 Analizler ve Hipotez Testi Sonuclar

Kobiler, karsilastiklar1 pazarlama sorunlari diizeylerine gore farkli kiimelere
ayrilmaya cahisilmistir. Yapilan 2’li ve 3’li kiimeleme analizi sonuglarinin kiime
merkez uzakliklarinin incelenmesi sonucunda 2’li kiimelemeye karar verilmistir. Tkili
kiimeleme analizi sonucunda Kobiler pazarlama sorunlar1 seviyelerine gore o=0,05
anlamhlik diizeyinde farkli kiimelere ayrilabilmistir, dolayisiyla “H;=Kobiler
yasadiklari pazarlama sorunlanimin  seviyesi bakumindan o= 0,05 anlamhilik
diizeyinde farkli kiimeler altinda toplanmaktadir” hipotezimiz kabul edilmistir.
Kiimlere gore iiye sayilart ve dagilimlart incelendigin ilk kiimeye denk diisen
isletmelerin pay1 %24.,6 iken geriye kalan %75 ,4’liik kisimda olan igletmeler 2. grupta
yer almustir.

Tablo-1 Kiimelerdeki Tiiketici Sayilar: ve Biiyiikliigii
Kiimeler Uye Sayis1  Biiyiikliigii (%)

1 15 24.6
2 46 75.4
Toplam 61 100

Kiimeleme analizinde yer alan degiskenler ve degiskenlerin kiimelere
ayirmada etkili olup olmadigim ortaya koymak igin yapilmis olan varyans analizi
sonuglarina Tablo-2’de yer verilmistir.
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Tablo-2 Nihai Kiime Merkezleri ve Varyans Analizi Sonuclart

Kiimeler
D
=
Pazarlama Sorunlar1 ~§= E g .

z % R F Sig

w2 = & [} g

2| E&=
Diizenli bir pazarlama departmaninin olmamasi 4,40 4,65 ,663 419
Kalifiye pazarlama yoneticisinin olmamasi 4,00 4,61 3,693 ,059
Kalifiye satis personeli bulamama 2,33 4,26 26,893 000
Pazarlama faaliyetleri icin yeterli biitcenin saglanamamasi 2,73 4,50 24,670 000
Yeni iiriin gelistirmedeki zorluklarin olmast 3,73 4,00 461 ,500
Uriin 6zellikleri olarak miisteri talebini karsilayamama 1,87 4,26 40,438 000
Ulusal ve uluslar arasi alanda markalagamama 3,80 4,39 2,799 ,100
Pazarda i¢ talebin yetersiz olmasi 3,13 422 6,560 013
Pazarda dis talebin yetersiz olmasi 3,53 391 ,636 429
Pazardaki mevcut talebe ulagamama 2,93 4,30 13,536 001
Piyasaya gore rekabet edebilecek seviyede fiyatlandirma 233 430 31,980 000
yapamama
Yeterli derecede reklam faaliyeti gerceklestirememe 3,47 428 5,919 018
Reklamlarin ne derece etkin oldugunun tespit edilememesi 2,60 4,13 14,365 ,000
Ur:dniin mﬁ§teﬂmn talep ettigi yere zamaninda tesim 1.80 461 85.806 000
edilememesi
Uriinle ilgili miisteri sikayetlerine ulasamama 1,20 4,28 106,180 000
Gerekli servis ve garanti gorevlerini yerine getirememe 1,27 4,37 82,749 ,000

Kiimeleme analizinde toplam 16 degiskene yer verilmistir. Bu degiskenler
kapsaml literatiir taramasinda ortaya konulan pazarlama sorunlarimin genel olarak
ifade edilmis halleridir. Kiimeleme analizi sonuglart ve kiime merkezleri dagilim
incelendiginde 16 degiskenden 11’inin aywrmada etkili oldugu goriilmektedir.
Kiimelemede etkili olan degiskenlerin ortalamalar1 incelendiginde 1. kiimenin
pazarlama sorunlarin daha az seviyede onemli oldugu goriilmektedir. 2. kiimenin
verilen degiskenler itibariyle pazarlama sorunlar1 daha yiiksek seviyedir. Bu nedenle
ilk grup “diisiik seviyede sorun yasan” olarak isimlendirilirken, ikinci grup “yiiksek
seviyede sorun yasayan” olarak isimlendirilmistir.

Sorunlarin tespitine yonelik bir calisma yapildig igin kiimelemede etkili
olmasa bile her bir degisken iizerinde durulmasi faydal olacaktir. Her iki kiimenin de
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ozellikle “Diizenli bir pazarlama departmaninin olmamasi”, ‘“Kalifiye pazarlama
yOneticisinin olmamas1”, “Yeni iiriin geligtirmedeki zorluklarin olmas1”, “Ulusal ve
uluslararas1 alanda markalasamama”, ‘“Pazarda dis talebin yetersiz olmasi”
konularinda ciddi sorunlar yasadiklart goriilmektedir ki, bu sonug literatiirdeki
belirtilen genel sorunlarin yayginligi ve biiyiikliigiinii ortaya koymaktadir. Kiimeler
incelendiginde pazarlama sorunlan yiiksek olan ve toplam icindeki payr %75
seviyesinde olan igletmelerin; pazarlama personel istihdami, biitce yetersizligi, iiriin
gelistirme zorluklar, i¢ talebe ulasma zorluklari, pazardaki talebin yetersiz goriilmesi,
fiyatlandirma, reklam, reklam verimliliginin Ol¢iimii, iiriiniin tam zamaninda ve
yerinde teslimi, markalasamama, gerekli satig sonrasi servis ve miisteri desteginin
saglanamamasi konularinda daha ciddi sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak isletmelerin genelinde pazarlama
yonetim siireclerine iliskin cok 6nemli sorunlar yasandigi, hem i¢ hem de dis talebe
ulasmada sikintilarin yitksek oldugu, bilgi ve personel eksikligin ile iletisim
cabalarinin yetersizligine bagh olarak markalasamama sorunlarinin oldugu goze
carpmaktadir.

Tablo-3’te 2. hipotezimizin testi icin Kobiler’in yasadiklart pazarlama
sorunlar seviyelerine gore olusturulan kiimelerin isletmelerin sektor, faaliyet siiresi,
faaliyet kapsamu, ¢alisan sayisi, pazarlama departmaninin varligi ve yoneticilerin yast
ile 6grenim durumuna gore dagilimi ile verilen degiskenlerin tiirtine gore yapilan
varyans analizi ve kikare analizi sonuglar1 verilmistir.

Tabloyu oncelikle bu degiskenler agisindan inceleyecek olursak, faaliyet
gosterilen imalat sektorlerin genis bir yelpazede oldugu goriilmektedir. Faaliyet
stireleri incelendiginde firmalarin yaklasik %40’ 6-10 yildir faaliyet gosterdigi
goriilmektedir. Isletmelerin %39,3’iiniin 10 kisiden az, %36’1’inin 10-25 arasi
calisaninin oldugu goriilmektedir. Kobiler’in boyut dl¢iisii olarak calisan sayisi temel
gosterge kabul edilecek olursa, imalat isletmelerinin %75’ inden fazlasinin kiigiik
olcekli oldugu soylenebilir. Isletmelerin sadece %13,1%i il diizeyinde; %32.,8’i
bolgesel, %24,6’s1 ulusal ve %29,5’1 uluslararas1 diizeyde faaliyet gostermektedir.
Isletmelerde yetkili olan ve faaliyetlere yon veren yonetici profilleri incelendiginde
yaklasik %30’unun 30 yasin altinda, %31 inin 30-40 yas araliginda ve %28’1 40-50
yas araliginda oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumlar1 dikkate alindiginda
yoneticilerin yaklagik %54 tiniin lise ve daha diisiik 6grenim diizeyine sahip oldugu
tespit edilmigtir. Yetkililerin %36’sinin ise {iniversite Ogrenimi gormiis oldugu
belirlenmistir.
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Tablo-3 Kobiler’in ve Yetkililerinin Ozelliklerine Gire Kiimeler Arasi Dagilim ve
Analizi Sonuclar

Diisiik

Seviyede ‘Yiiksek Analiz ve
Seviyede Sorun  Toplam Anlamhk
Sorun Yasayan Diizeyleri
Yasayan
Faaliyet G'(isterilep Sektor
Tarim Makinesi Imalati 2(%13.3) 3 (%6.5) 5(%8.2)
Plastik ve Kagit Ambalaj imal. 2 (%13.3) 3 (%6.5) 5 (%8.2)
Mobilya fmalati 1(%6.7) 7(%15.2) 8 (%13.1)
Metal Isleme 2(%13.3) 2(%4.3) 4 (%6.6)
Tekstil Uriinleri 0(%0)  8(%174)  8(%I3.1) Sf;fé?gg g
Insaat”Yap1 Malzeme Imalati 0 (%0) 5(%10.9) 5(%8.2) H, RED
Gida Uriinleri 3(%20.0) 9(%19.6) 12 (%19.7)
Is1 Sistemleri 2 (%13.3)  3(%6.5) 5 (%8.2)
Diger® 3(%20.0) 6 (%13.0) 9(%14.8)
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
Faaliyet Siiresi
1-5 Y1l 1(%6.7)  6(%13.0) 7 (%11.5)
6-10 y1l 7(%46.7) 17 (%37.0) 24 (%39.3) F=0.787
11-20 yil 1 (%6.7) 15 (%32.6) 16 (%26.2) Sig=0.379
20 yildan fazla 6 (%40.0) 8(%17.4) 14 (%23.0) H,RED
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
Faaliyet Kapsarm
11 diizeyinde 2(%13.3) 6(%13.0) 8 (%13.1)
Bolgesel 7(%46.7) 13 (%28.3) 20 (%32.8) F=0.539
Ulusal 2(%13.3) 13 (%28.3) 15 (%24.6) Sig=0.466
Uluslar arasi 4(%26.7) 14 (%304) 18 (%29.5) H, RED
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
Calisan Sayisi
10 Kisiden Az 8(%53.3) 16 (%34.8) 24 (%39.3)
10-25 6 (%40.0) 16 (%34.8) 22 (%36.1) F=4.036
26-50 1(%6.7)  6(%13.0) 7 (%11.5) Sig=0.049
51 Kisiden Fazla 0 (%0) 8 (%17.4) 8 (%13.1) H, KABUL
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
Pazarlama Departmam
Var 2(%13.3) 21 (%45.7) 23 (%37.7) X?=5,030
Yok 13 (%86.7) 25 (%54.3) 38 (%62.3) Sig=0.023
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100) H, KABUL
Egitim
Ilkokul-ortaokul 1(%6.7) 14(%304) 15 (24.6) F=2.533
Lise 7(%46.7) 11 (%23.9) 18 (%29.5) Sig=0.117
MYO 3(%20.0) 3 (%6.5) 6 (%9.8) H,RED
Universite 4(%26.7) 18 (%39.1) 22 (%36.1)

b Sanayi ve tibbi gaz, cam ve cam iiriinleri, kagit ve kirtasiye, ahsap malzeme ve cam iiriinleri
imal eden isletmeler
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Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)

Firma Sorumlusu Yasi
30’dan kiigiik 3(%20.0) 15 (%32.6) 18 (%29.5)
30-40 arast 3(%20.0) 16 (%34.8) 19 (%31.1) F=0.688
41-50 aras1 9(%60.0) 8 (%17.4) 17 (%27.9) Sig=0.410
51-60 arast 0 (%0) 7(%15.2) 7 (%11.5) H,RED
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)

Pazarlama sorunlart ile firma ve yoneticiye dair ozelliklerin iligkisi i¢in
uygulanan varyans veya kikare analizi sonucunda, pazarlama sorunlar1 seviyesinin
farkhlagsmasinda; firma gahisan sayis1 ve pazarlama departmanin varligini durumuna dair
degiskenlerin etkili oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla “H,=Kobilerin pazarlama
sorunlarmin seviyesi ile genel ozellikleri arasimda anlaml bir iligki vardir” hipotezimiz
bu iki degisken icin kabul edilmis olup; sektor, faaliyet siiresi, faaliyet kapsami, firma
yetkilisinin yast ve egitim durumu degiskenleri igin reddedilmistir. Fark yaratan
degiskenlere gore kiimeler incelendiginde: yiiksek diizeyde pazarlama sorunu yasayan
isletmelerin yaklasik %70’inin 25°ten az ¢alisana sahip oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
Olcek artiginin pazarlama sorunlar azalttigi soylenebilir. Yiiksek diizeyde sorun yasayan
isletmelerin yaklasik %55’inin pazarlama departmanmi olmadig1 goriilmektedir. Diisiik
seviyede sorun yasanlarin icinde pazarlama departmani olmayanlarin orani yaklasik %87
diizeyindedir. Bu durum tek degiskene gore yapilacak bir degerlendirmede dogal olarak
celigki olarak kabul edilmelidir. Ancak bu sonu¢ pazarlama departmanlarinda kalifiye
personel istthdamimin olmamasi, departmani olmayanlarm daha kiiciik capta faaliyet
gosteriyor olmalari, vb. farkli nedenlere baglanabilir.

Caligmamizin  {iciincii  boliimiinde iretim faaliyetinde bulunan Kobiler’in
ihracata yaklagimlar1 ve ihracata doniik alt yapilari ile pazarlama sorunlari arasindaki iliski
ele alimmugtir. Arastirmada yer alan igletmelerin ihracata yonelik girisimleri asagidaki

tabloda 6zetlenmistir.
Tablo-4 Kobiler’in ihracat Yapmaya Yinelik Girigimleri
Thracata Yonelik Girisim DagilimYiizde
Oldu ve dis satim yapabildik 29 475
Oldu ama dis satim yapamadik 5 8,2
Hic olmadi ama ileride diisiinebiliriz 22 36,1
Hig olmadi ve ileride de diistinmiiyoruz 5 8,2
Toplam 61 100,0

Aragtirmaya katilan isletmelerin  %47,5’i basarili ihracat girisiminde
bulunmustur. %8,2’si ise ihracata yonelik girisiminden olumlu sonu¢ alamamustir.
Isletmelerin %36,1’i ise girisimi olmadig halde ileride bu tiir bir diisiince icinde
olabileceklerini belirtmistir. Geriye kalan %8,2’lik kisimdaki isletmeler ise ilerde de
ihracata yonelik bir girisim i¢inde olmay1 diistinmediklerini belirtmistir.
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Thracat girisiminde basarili olan isletmelerin ihracata doniik faaliyet siireleri
Tablo-5’te verilmistir. Thracatgi firmalarin %55,2’si 1-5 yil arasi bir dénemde,
%27,6’s1 6-10 arasi bir donemde, %13,8’i 1 yildan az bir déonemde, %3,4’ii ise 10
yildan uzun bir dénemde ihracat yapmaktadir.

Tablo-5 Kobiler’in Ihracat Yapma Siirelerine Gire Dagilum
Dagilim Yiizde

1 yildan az 4 13.8
1-5 y1l aras1 16 55.2
6- 10 yil arast 8 27.6
10 yildan fazla 1 34
Toplam 29 100

Thracat yapan Kobiler’in dis talebe nasil ulastiklar1 incelenmis ve sonuclara
Tablo-6’da yer verilmistir.
Tablo-6 ihracatct Kobiler’in Dig Talebe Ulagma Yontemleri
Dagilim Yiizde

Diger iiretici firmalar vasitasiyla 8 27.6
Ihracatci birlikleri vasitasiyla 8 27.6
Internet Araciligiyla 5 17.2
Arac1 Kurumlar (Di1s Ticaret Sirketleri)Araciligiyla 18 62.0
Uluslar aras1 Sektorel Fuarlara Katilimla 18 62.0

Verilere gore isletmelerin %62’sinin aract kurumlar araciligtyla dis talebe
ulagmaktadir. Isletmelerin yine %62’si talebe ulasma yonetimi olarak uluslar arasi fuarlara
katihmu belirtmislerdir. izleyen yontemler diger firmalarin destegi ve ihracatci birlikleri
olup her iki yontemin kullanim oram %27 seviyelerindedir. En az kullanilan yontem ise
internet aracihigtyla dis talebe ulagma yontemidir.

Thracat yapmayan firmalarin belirttikleri nedenler ise asagidaki tabloda

verilmistir
Tablo-7 fhracat Yapmayan Kobiler’in Belirttikleri Temel Nedenler
Yiizde
l:,:Tretim kalitesinin yetersiz goriilmesi 12.5
Uretim miktarimn yetersiz goriilmesi 46.8

Yeterli kalite ve iiretim miktar1 olmasina ragmen uygun bir taleple karsilasama 28.1
Thracata iliskin mevzuat ( ilgili yasa ve yonetmeliklere yonelik) bilgi eksikligi  21.8
Thracata iliskin finansman yetersizligi (sermaye, kredi, akreditif, nakliye ve 503
sigorta giderleri sorunlar) ’

:Ihracata iliskin kalifiye personel eksikligi 37.5
I¢ pazan yeterli gorme 31.2
Thracati riskli gorme 25.0

##* [sletmeler Birden Fazla Cevap Verdikleri I¢in Kiimiilatif Yiizde %100’ii Asmaktadir.
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Nedenler incelendiginde, finansman yetersizliginin ihracattaki en belirgin
sorun oldugu ortaya ¢ikmaktadir, zira Kobiler'in %59,3 11 yetersiz finansmam neden
olarak gormektedir. Isletmelerin %46,8’i iiretim miktar1 yetersizligini, %37,5’i
personel eksikligini, %31,2’si i¢ pazan yeterli gormeyi, %28,1’i uygun talebe
ulagamamay1, %251 ihracati riskli gérmeyi, %21,8’1 mevzuata ve siirecine iligkin
bilgi eksikligini ve %12,5’1 kalite yetersizligini ihracat yapmama nedenleri olarak
belirtmislerdir.

3. hipotezimizi test edebilmek amaciyla Kobiler'in pazarlama sorunlarinin
seviyelerine gore kiimelerin ihracata egilime gore dagilimlan igin capraz tablo ve
kikareden yararlanilmistir. Olusturulan kiimelerin ihracat egilimine gore yani; egilimi
olan (daha once basarili ya da basarisiz girisimde bulunmus olanlar) ve egilimi
olmayanlar (herhangi bir ihracat girisiminde bulanmamus olanlar) seklinde dagilim
ve kikare analizin sonucuna asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo-8 Kobiler’in ihracat Egiliminin Kiimelere Gore Dagilimt

Pazarlama Sorunlari
Diisiik Seviyede | Yiiksek Seviyede | Toplam
Sorun Yasan Sorun Yasayan

] g Olan 9 (%60,0) 25 (%54,3) 34 (%55,7)
Q)
£5
il Olmayan 6 (%40,0) 21 (%45,7) 27 (%44,3)

Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)

Fisher’s Kikare=0.146 sig= 0.469

Kikarenin anlamlilik diizeyine gore ihracat egilimine gore olusturulan
kiimesel dagilim anlamli degildir. Dolayisiyla “H;= Kobiler’in pazarlama
sorunlarimin seviyesi ile ihracata yonelmeleri arasinda anlamly bir iliski vardir’
hipotezimiz reddedilmistir.

Son hipotezimizin testi icin olusturulan gruplar ile e-pazarlamaya temel
olabilecek degiskenler arasinda iliski olup olmadigim ortaya koyabilmek igin,
kiimlerin degiskenlere gore dagilimi ve Ki-kare analizinden faydalanilmustir.
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Tablo-9 Kobiler’in E-Ticaret Yapisal Ozelliklerine Gore Kiimeler Arast Dagihm Ve Ki-kare

Analizi Sonuglar
Diisiik Yiiksek Ki-kare Anali:
Seviyede  Seviyede Toplam ve Anlamhk
Sorun Sorun Diizeyleri
Yasayan Yasayan
Web Sayfas1 Var m1? Yok mu?
Evet 8 (%53,3) 22(%47,.8) 30(%49,2) X?=0,133
Hayir 7 (%46,7) 24 (%52,2) 31 (%50,8)
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
KOBILINE, KOBINET Veya KOCNET
Var 5(%33,3) 15(%32,6) 20(%32,8) X?=0,003
Yok 10 (%66,7) 31 (%67,4) 41 (%67,2)
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
Bankacilik slemleri Icin Internet
Var 5(%33,3) 10 (%21,7) 15(%24,6) X?=0,804
Yok 10 (%66,7) 36 (%78,3) 46 (%75,4)
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
E-Posta Ile Iletisim
Var 6 (%40,0) 27 (%58,7) 33 (%54,1) X?=1,581
Yok 9 (%60,0) 19 (%41,3) 28 (%45,9)
Toplam 15(%100) 46 (%100) 61 (%100)
Sektor Takibi Igin Internet Kullanin
Var 7 (%46,7) 24 (%52,2) 31(%50,8) X?=0,133
Yok 8 (%53,3) 22 (%47,8) 30 (%49,2)
Toplam 15 (%100) 46 (%100) 61 (%100)
Pazar Takip Igin Internet Kullanimi
Var 8 (%53,3) 28 (%60,9) 36 (%59,0) X?=0,258
Yok 7 (%46,7) 18 (%39,1) 25 (%41,0)
Toplam 15(%100) 46 (%100) 61 (%100)

Isletmelerin web sitesi sahipligi incelendiginde tiim isletmelerin yaklagik
%50’sinin web sitesi oldugu goriilmektedir. Isletmelerin %32,8’inin KOBILINE,
KOBINET veya KOCNET iiyeligi oldugu belirlenmistir. Kobiler’in sadece %24,6’s1
bankacilik islemleri icin internet kullanmaktadir. isletmelerin yaklasik %54’ii iletisim
arac1 olarak e-posta kullanmaktadir. Isletmelerin yaklasik %351°i internetten calistig:
sektore iliskin konulart takip icin faydalanirken, %59’u pazar takibi igin interneti arag
olarak kullanmaktadir. Belirlenen degiskenlere gore gruplarin dagilimm incelendiginde
kiimeler arasinda anlamli bir fark olmadig igin tiim degiskenler itibariyle “H,=
Kobiler’in pazarlama sorunlarimin seviyesi ile e-pazarlamaya yonelik yapisal
ozellikleri arasinda anlaml bir iligki vardir’ hipotezimiz reddedilmistir.
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Sonuc Ve Oneriler

Aragtirmamizda imalat¢1 Kobiler’in yasadiklar pazarlama sorunlar itibariyle
farkli gruplara ayrilabilecegi ve bu isletmelerin %75’inden fazlasimin pazarlama
sorunlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Cok boyutlu iligkilerden cok,
durum tespiti seklinde nitelendirilebilecek olan ¢aligmamis kapsaminda, yasanan
problem seviyesi ile calisan sayist ve pazarlama departmanmmn varhgmin iliskili
oldugu belirlenmistir.

Kobiler’in ihracata yonelimleri olsa da bagart oranlart oldukga diisiiktiir ve
basarisizlik nedenleri arasinda talebe ulagsamama 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica
Kobiler’in bilgi teknolojilerindeki degisimin ve gelisimin bir {iriinii olan ve kendileri
acisindan ciddi is firsatlar yaratabilecek interneti kullamim sekilleri yetersizdir. Bu
duruma paralel olarak iiretim yapan Kobiler’in pazarlama problem seviyelerinin
ihracat egilimlerine gore farklilasmadigi ve e-ticarete alt yapisi olusturabilecek en
temel yapisal Ozelliklerin/uygulamalarin yine pazarlama sorun seviyelerine gore
olusturulan kiimeler arasinda fark yaratmadigi ortaya ¢ikartlmustir.

Sonug olarak Kobiler’in biiyiik boliimii ciddi pazarlama sorunlar ile karst
karstyadir. Bu durumun nedeni Kobiler'in pazarlamanin 6nemini kavrayamamis
olmasi olarak degerlendirilebilir, zira Kobiler'in bircogunun ozellikle de iiretim
yapanlarin genel Ozellikleri itibariyle pazarlamanin “iiriin odaklilik donemi” inde
yasadiklar1 bilinmektedir.

Kobiler’'in ~ bu  kisirdongiidden  kurtulup  pazarlama  felsefesini
oziimseyebilmeleri icin ihracata yonelmeleri ve bir¢ok faaliyetlerinde interneti temel
almalart 6nerilebilir. Zira OECD tarafindan e-ticaretin geligsimini ve e-ticarete uyumu
belirlemeye yonelik olarak Ingiltere’de yapilan ve OECD’nin Ekim 2003 istatistik
biilteninde yayimlanan arastirmasi; Kobiler’in internet temelli her tiirlii e-ticaret
uygulamasima yatkinligi konusundaki soru isaretinin azalmaya basladigini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmaya gore, 1995°te isletmelerin e-ticarete uyum oranlari
biiyiikliiklerine gore; kiiclik isletmelerde %3, orta biiyiikliikteki isletmelerde %06,
biiyiik isletmelerde ise %11 seviyelerinde iken, e-ticarete uyum kiiciik isletmelerde
1999 ve 2000 yillart icin zirveye ulagarak hem orta biiyiikliikteki isletmeleri, hem de
biiyiik isletmeleri geride birakmustir. 2000 yilinda kiigiik igletmelerin uyum oram
%27, orta biiyiikliikteki isletmelerin %19, biiyiik isletmelerin ise %13 civarmdadir
(OECD The Statistic Newsletter 2003:3-4).

Peki, her isletme gelismekte olan internet teknolojilerine uyum saglamak
zorunda midir? Bu soruya cevap olarak Asya Ornegini verecek olursak, Asya’da
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bulunan isletmelerin cogu ortaklarindan veya Amerika’daki miisterilerinden e-ticarete
yonelmeleri noktasinda talep ve hatta baski ile karsilagsmaktadirlar. Bu isletmelerin
mallarint satmaya devam etmesinin tek yolu tamamen web uyumlu olmalar olarak
belirtilmektedir (Bickers 2000:11). Ancak tamamen web uyumluluk Kobiler,
ozelliklerde imalat yapan Kobiler i¢in ¢ok inandirict olarak kabul edilemez. Fakat bu
durum, tiretim faaliyeti gerceklestiren Kobiler’in 6zelliklede dis pazara acilimlari igin
internetin kullanimi gibi 6nemli bir firsati kapsamamahdir. Dolayisiyla dis pazara
actlim i¢in internetin kullanimina yonelik olarak gelistirilebilecek makul ve pratik bir
modelin benimsenmesi iiretim yapan Kobiler’'in hem dis pazarlara ulasarak talep
yetersizligi sorununa ¢6ziim bulmalarina hem de diinyadaki pazarlamanin hangi
noktaya ulastigim kavramalarina yol acacaktir.

Bu bakis acisi ile asagidaki gibi basit ama islevsel bir model gelistirilerek

oOnerilmistir.
E-POSTA
Tanitim,
Web Sitesine/Dogrudan .
/ Isletmeve Yonlendirme Web Sitesi
Uyelikleri
Tletisim
WEB SIiTESI Talep Takibi
Tanitim
Bilgilendirme [—> | IMALATCIKOBi
Tletisim
WEB’DE
\ TARAMA
BASLIK REKLAM Pazara Yonelik
Haberdar Etme Bilgi Edinme /
Web Sitesine Yonlendirme Talebe Ulasma

Sekil-1 Kobiler Icin Ihracata Yonelik E-Pazarlama Modeli

Bu modelin olusumunda e-ticaret uygulamalarina yonelik olarak Strauss ve
Frost'un belirledigi temel uygulama modellerinden ii¢ii; “On-line reklam modeli,
icerik yaym modeli ve E-posta modeli (1999:20-21)” esas alinmustir. Bu ii¢
uygulamanin esas alinma nedeni uygulama olarak ¢ok kapsaml bilgi birikimine ve
yatirim maliyetine gerek duyulmamasidir.

Modelin temel yaklasimi pazarlama faaliyetleri, ©zellikle de ihracat
faaliyetleri acisindan isletmeyi internet araciliiyla iletisime acgik hale getirmektir.
Iletisimin cift yonlii olmasi arzulanan durumdur. Cift yonlii ve siirekli bir iletisim icin
web sitesi kullanimi gerekmektedir. Web sitesinin tasarimu site iizerinden satig
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yapmaktan ¢ok muhtemel miisterileri bilgilendirme ve miisterilerle iletisim noktasi
olusturacak sekilde olmalidir. Bilgilendirme icin kullamlacak verilerin agik, tutarli ve
dogru olmasi konusunda herhangi bir tereddiit olmamahdir, zira gelisen bilisim
teknolojisi her tiirlii bilgiye ulasimi kolaylastirmustir. Dolayisiyla bilgi giivenligi
konusundaki tedirginligin bertaraf edilmesi imaj acisindan 6nemlidir. Web sitesine
olas1 miisterilerin yonlendirilmesi icin temel iki alternatiften faydalamilabilir. Faaliyet
gosterilen konulara iliskin yaymn yapan web siteleri araciligiyla banner reklam
(serit/bant reklam) uygulamas: ile firma web sitesine yonelim ilk alternatiftir. ikinci
alternatif ise olasi miisterilerin netten kapsamli arama ile tespiti sonucunda e-posta
yoluyla miisteriye ulasarak, verilecek baglant ile firma web sitesine yoneltilmesidir.
E-posta aym zamanda firma tamtimina yonelik bilgilerin aktarilmast igin
kullamlabilecek bir yontemdir. Firmaya ve firmanin web sitesine miisterileri
yonlendirmek icin basvurulacak diger bir yol ise, ihracata yonelik taleplerin
yaymlandigi ve firmalar arasi iletisim kurmaya yonelik olarak tasarlamp faaliyet
gosteren web sitelerine iyeliktir. Ayrica farkh kuruluslarca sunulan kapsamlh
hizmetleri ve pazar olanaklarmi barindiran sanal ortam icin tasarlanmus KOBINET,
KOBILINE, KOCNET vb. yapilanmalara iiyelikte diger bir alternatiftir. Bununla
birlikte, internetin gerek sektore iligkin gerekse pazara iliskin gelismeleri takibe
yonelik kullanilmasi da ciddi firsatlar dogurabilmektedir. Bu yapi igerisinde acik¢a
gozlenebilecek temel yaklasim, internet tizerinden kapsamli e-ticaret uygulamalart
yapmak yerine, dis pazardaki talebe ulasacak ya da dis pazardaki talebi firmaya
yonlendirecek ve siirekli iletisim saglayacak bir yapiy1 olusturabilmektir. Bu yapinin
diizenli olarak isletilmesi internete hakim ve yabanci dil sorunu olmayan personelin
istihdamim gerekli kilmaktadir. Modele iligkin cabalar ve maliyetler, iiretim
faaliyetinde bulunan isletmelerin dis talebe ulasmasina olanak saglayacak bir
uygulama olmasindan otiirii rahatlik¢a katlamilabilecek unsurlardir. Ayrica 6nemli
olan bu uygulamalarin sistematik olarak, tutarh, diizenli ve devamli bir sekilde
gerceklestirilebilmesidir. Internetin dig pazarlara acilmaya yonelik kullanimi igin
izlenecek bu tip bir modelle dis iletisimle kazanilacak bilgi birikimi ve vizyonun tiim
isletme siireclerine olumlu yansima olasiligi da g6z ardi edilmemelidir. Bu yontemle
ulagilan talebe yonelik gerceklestirilen iiretim sonucunda malin iletilmesi, 6deme,
giimriikleme, akreditif vb. islemlerde dis ticaret firmalarindan ya da giimriikleme
islemi yapana uzman yapilardan hizmet alinabilir.

Benzer arastirmalarin giincellenmesi, giincellenirken de kapsaminin genis
tutulmas1 ve arastirmalarda nedensel iligkilere yer verilmesi hem sorunlarin
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nedenlerinin daha net sekilde tespitini hem de ¢oziim Onerilerin daha sistematik

olmasim saglayabilir. Bu baglamda Kobiler’in gelisimi igin olusturulan orgiit, kurum

ya da kuruluglardan destek alinmasi aragtirma kapsaminin genislemesini saglayabilir.

Ayrica Kobiler'in interneti ihracata doniik kullanimlarmi tesvik etmek icin

yapilabilecek aragtirmalarin siirekliligi, global rekabetin had safhaya ulastig

giiniimiizde isletmelerimizin diinyadaki degisimi ve rekabetin boyutlarim kavrayarak,
bu rekabet ortaminda nasil ayakta kalabilecekleri ve biiyiiyebilecekleri konularinda
yol gosterici olabilir.
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NLP llkelerinin Ogrenci Algisina ve Basarisina Etkisi®
Mehmet Taspmar® & Nuriye Semerci® & Cetin Semerci’ & Kaan Giiney*

Ozet

Arastirmanin amact, NLP(Neuro-Linguistic Programming) ilkelerinin 6grenci algisina
ve basarisina etkisini belirlemektir. Arastirmada, agirlikli olarak nitel deney arasgtirma
yontemi kullamlmstir. Bu amagla, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boéliimiinde, 2005-2006 o6gretim doneminde “Ogretmenlik Meslegine
Giris” ve “Gelisim ve Ogrenme” derslerini alan dgrenciler icin ayr1 ayr1 deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Ogrencilerin birinci ve ikinci ara sinav notlar1 géz 6niine
alinarak kiimeleme (cluster) analizi yapilmis ve “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi
icin deney ve kontrol grubuna 38’er 6grenci secilmistir. “Gelisim ve Ogrenme” dersi
icin de deney ve kontrol grubuna 28’er Ogrenci secilmistir. Deney gruplarindaki
ogrencilere ikiger saatlik iki hafta NLP ilkeleri anlatilmistir. Bu anlatimda, NLP’nin ne
oldugu, NLP’nin insanlart nasil etkiledigi ve ozellikle ilkeleri 6rneklerle sunulmustur.
Kontrol gruplarina ise, NLP ilkelerinin anlatimi yapilmamustir. Arastirma verileri, 8
acik uglu soru ile toplanmig olup basit icerik analizi ile ¢oziimleme yapilmistir. Ayrica,
basari notlar1 karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin NLP ilkelerini
olusturan kavramlardan “basar1” ve “iyi niyet” kavramlarini kullandiklar1 gozlenmistir.
Ayrica, bu anlatimin  “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinde %7.4 ve “Gelisim ve
Ogrenme” dersinde %5.47°lik bagar1 artigt sagladigi soylenebilir. Bu bulgulara gore
siiflarda NLP ilkelerinin uygulanmasinda yarar vardir. Bunu saglamak icin NLP
uzmanlartyla igbirligi igersinde, Ogretmenlerin NLP konusunda egitilmeleri
saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: NLP, algi, basar1.

The Effect of NLP Principles towards Student Perception and
Achievement

Abstract

The aim of the research is to determine the effect of NLP (Neuro-Linguistic
Programming) seminar towards students’ perception and achievement. In this research,
mostly qualitative experiment research method was used.With this case, in the
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department of Social Sciences Teaching, in the Faculty of Education, at Firat
University, two different experimental and control groups were chosen that have taken
the courses of Introduction To Teaching Profession and Development and Learning. In
consideration of the students’ first and second mid-term grades, cluster analysis was
done, and for each group, both for the experimental and control, 38 students were
chosen for the course of Introduction to Teaching Profession and 28 were for the course
of Development and Learning. In this case, two hours of NLP seminar was given to the
students in the experimental group. Through the content of the seminar such topics like,
what NLP is, its principles and how NLP affects people was explained with examples.
To the control group, no explanation about NLP was given. The research data was
collected with 8 open-ended questions and the data was analyzed with the simple
content analysis. At the end of the research, it was observed that students used the
concept of achievement and good intention among NLP principles. Furthermore, it can
also be said that NLP seminar has increased an achievement of 7.4 % in the course of
Introduction to Teaching Profession and %35.47 in the course of Development and
Learning. According to these findings, it is helpful to practice NLP principles in
classrooms. And to supply this, teachers need to be educated on the subject of NLP with
the help and cooperation of the experts.

Key Words: NLP, perception, achievement.

Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin inanilmaz hizli oldugu diinyamizda
sosyal alanlarda siirekli yeni diisiinceler ortaya atilmaktadir. Bu yeni
diigiincelerden egitim c¢alismalari da derinden etkilenmektedir. Bu yeni
diisiincelerden biri, NLP (Neuro-Linguistic Programming) dir. Bugiiniin yeni
teknolojisi ve diisiincesinden biri olan NLP, 6grencinin taleplerine bagl olarak
diistinme, uygulama ve bir davranis tarzidir.

NLP, 1970’1li yillarda ilk olarak John Grinder ve Richard Bandler
tarafindan gelistirilmis olup betimlenebilen tiim problemlerin iistesinden
gelebilecek kolayca uygulanabilir ‘zihni’ kontrol altina alma yOntemi olarak
kabul edilmektedir. Bu yontem ile insanin zihninde yapacaklarina ve isteklerine
odaklanarak daha verimli ve basarili olabilecegi diistiniilmektedir (Alder, 2002;
Akgiindiiz, 2002, 14; Saygin, 2000, 45-46; O’Connor and McDermott, 2001,
XIV ). Bu anlamda, odaklanma ile tiim problemler ¢oziilebilir. Ayrica, NLP’de
ogrencilerle iyi bir iletisim bagi kurulmasi ile (McDermott and Jago, 2001)
yasam kaliteleri artabilmekte ve NLP onlar i¢in biiyiik bir firsat olabilmektedir
(Blackerby, 2002 a). NLP, bireylere olumlu, ulasilabilir, gercekgi, topluma ve
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milletine faydali, dengeli ve vizyon sahibi bir vatandas olarak yetisebilmesi i¢in
bireysel gelisim saglamaktadir.

NLP’nin ilkeleri farkli kaynaklarda farkli bir sekilde isimlendirilmekte
ise de genel olarak ilkeleri sunlardir (O’Connor and McDermott, 2001, 167-
169; Bicger, 1999, 15-27; Blackerby, 2002 b, 1-5):

1. Harita bolgenin kendisi degildir.

2. Her davranisin altinda pozitif bir amag yatar.

3. Her deneyimin (yasantinin) bir yapisi vardir.

4. Zihin ve vucut ayni sistemin parcalaridir.

5. Bir insan bir isi basarabiliyorsa, bunu herkes 6grenebilir.

6. Insanlar ihtiyac duyduklari kaynaklara sahiptirler.

7. lletisimin anlami, karsimizdakine yaptigimiz etki ve aldigimiz
cevaptir.

8. Insanlar algilayabildikleri arasindan en iyi secenegi secerler.

9. Basansizlik diye bir sey yoktur sadece geribildirim vardir.

10. Her zaman bir se¢enek daha vardir.

NLP, bir bilimdir, bir sanattir ve bir teknolojidir. NLP ile ilgili
calismalarin uzun siiren arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmasi, bir bilim oldugunu,
miilkemmeli yakalamaya ¢alismis, konusunda, dahi insanlarin o sonuglara nasil
ulastigini gosteren bir ustalik isi olmasi, bir sanat oldugunu gostermektedir.
NLP’nin istenilen sonuclar1 gerceklestirecek diisiinceleri, sistemleri ve
teknikleri bulunmaktadir. Bu yoniiyle NLP, bir teknolojidir (Oner, 2002, 7;
Biger, 1999, 7). Diger taraftan, NLP ilkeleri, 6grenmeyi ve basariy1 artirici bir
motivasyon saglamaktadir. Robbins’e (1999, 19-20) gore, basariya etki eden
yedi temel faktor vardir. Bunlar; hirs, inang, strateji, degerlerin acikligi, enerji,
gii¢ ve iletisim mitkemmelligidir. NLP ilkeleri, bu kavramlar {izerine kuruludur.
Bu temel kavramlarin egitim iizerinde de biiyiik etkisi vardir.

NLP’de 6gretmenin &gretici rolii vardir. Ogretmenin ne dgrettigi onemli
degildir, 6nemli olan Ogrencinin ne Ogrendigidir. Bu konuda sorumluluk
Ogretmene aittir. NLP’de Ogrencinin tembelligi sozkonusu degildir, yalnizca
esnek olmayan dgretmen sozkonusudur. Ogretmen uygun ortam sagladiginda,
sinif algilamasina gore farkli motivasyonlar uyguladiginda olaganiistii Oziirii
olmayan biitiin 6grenciler 6grenebilir. Yine NLP’ye gore 6grenci, once basariya
inanmali “birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢indir” mantigiyla hareket ederek,
birlikte calismalidir (Akgiindiiz, 2002, 17; Saygin, 2002, 9-10; Prior and
O’Connor, 2000, 31; Biger, 1999, 3; Semerci, 2003, 2-5).
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NLP ilkeleriyle ortiisen ve sinif icinde Ogrenciyi olumlu bir sekilde
etkileyen “Agiz sOyler, kulak duyar ve beyin uygular” sozii Ogrencilerle
paylasilirsa, olumlu geribildirimler alinacaktir ve ayrica &grencilerin
ozgiivenlerinde artig olacaktir (Demir ve Bingiil, 2007, 226). Goriilityor ki,
Ogretmen ve dgrenci 6grenme konusunda sorumlulugu paylasmak zorundadir.
Mills (2001)’in, NLP’nin bircok Ogrenme durumlarina uygulanabilecegini
vurgulamakta oldugu da goz Oniine alinarak NLP’nin egitimden bagimsiz
diisiiniilemeyecegi yargisina varilmis ve bu nedenle “NLP ilkelerinin 6grenci
algisina ve basarisina etkisi”” konulu arastirma yapilmasina karar verilmistir.

Yontem

Arastirmada, nicel ve nitel arastirma birlikte yer almis ancak nitel
deney arastirma yontemi agirlikli olarak kullanilmistir. Nitel deney; denetimli
ve olguya uygun sekilde inceleme alanina miidahale yoluyla, miimkiin
oldugunca dogal ortamlar1 icinde olgunun yapisin1 gosterecek degisimler
yaratmaya ¢alismaktir (Mayring, 1996, 47-49). Bu anlamda, deney grubundaki
ogrencilere ikiser saatlik iki hafta NLP semineri sunulmustur. Seminer
iceriginde, NLP’nin ne oldugu, ilkeleri, NLP’nin insanlar1 nasil etkiledigi
orneklerle anlatilmistir. Arastirmanin uygulamasi, iki boyutta ele alinmistir.
Birincisi, Ogretmenlik Meslegine Giris dersini alan ogrencilerdir. Ikincisi,
Gelisim ve Ogrenme dersini alan 6grencilerdir. Bu 6grenci gruplarinin normal
dagilim gosterdigi varsayilmistir.

Aragtirmanin  birinci boyutu, Tiirkiye’de Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dalinda  “Ogretmenlik
Meslegine Girig” dersini 2005-2006 6gretim doneminde alan birinci siniftaki
111 dgrenciyi kapsamaktadir. Bu 6grenciler, birinci ve ikinci ara siav notlari
gbz Oniine alinarak cluster analizi yapilmis ve deney, kontrol grubuna 38’er
ogrenci secilmistir. Bu 6grencilerin birinci ara sinav notlarina gore, deney
(X qeney= 44.84; SS= 12.18) ve kontrol grubunun (X yonmor= 44.55; SS= 9.84)
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamustir (t= 0.114; Sd=
74; P>0.05). Ikinci ara sinav notlarina gore, deney (ﬁdeneyz 72.5; SS= 9.71;
Sd= 74) ve kontrol grubunun (ﬁkomrd: 70.32; SS=10.33) arasinda anlaml1 bir
farklilik bulunmamistir (t= 0.345; P>0.05). Bu sonuglara gore, deney ve kontrol
grubunun yansizlig kabul edilmistir.

Arastirmanin ikinci boyutu, yine ayni fakiiltenin Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi anabilim dalinda “Gelisim ve Ogrenme” dersini 2005-2006
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Ogretim doneminde alan ikinci siiftaki 99 O6grenciyi kapsamaktadir. Bu
ogrenciler, birinci ve ikinci ara sinav notlari géz Oniine alinarak kiimeleme
analizi yapilmis ve deney, kontrol grubuna 28’er Ogrenci secilmistir. Bu
Ogrencilerin birinci ara sinav notlarina gore, deney (ideney= 62.68; SS= 11.90)

ve kontrol grubunun (X yome= 58.11; SS= 9.12) arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir farklihk bulunmamustir (t= 1.613; Sd= 54; P>0.05). Ikinci ara sinav
notlarina goére, deney (ideney: 62.71; SS= 12.23; Sd= 74) ve kontrol grubunun
(ikomrolz 64.50; SS=7.54) arasinda anlamli bir farkliik bulunmamistir (t= -
0.658; Sd=54; P>0.05). Bu sonuglara gore, ikinci deney ve kontrol grubunun
yansizlig1 da kabul edilmistir. Bu iki boyutta, Howthorne etkisini 6nlemek igin,
deney gruplarina arastirma yapildigi sdylenmemis ve seminer bir ders konusu
gibi anlatilmistir.

Nicel veri analizinde kullanilan bu Orneklem belirleme yontemi,
deneysel arastirmalarda grubun yansizligim1 saglamak icin uygulanan bir
yontemdir. Nitel arasgtirmalarda ise bunun karsihigi “benzesik Ornekleme”
teknigidir. Benzesik ornekleme, kiiciik benzesik bir 6rneklem olusturarak
belirgin bir alt grubu tamimlamaktir (Yildirim and Simsek, 2000, 71). Bu
arastirmada kullanilan kiimeleme analizi yontemi ile yansiz eleman sec¢imi, bir
anlamda birbirleriyle benzer 6zellikler tasiyan bir grup olusturmayi sagladigi
icin, nitel arastirmalardaki benzesik ornekleme teknigi acisindan da uygundur.

Arastirma verileri, 8 agik uglu soru ile toplanmis ve her bir 6grencinin
once birinci sorulari sonra ikinci sorular1 ve daha sonra diger sorularin cevaplari
okunarak, icerik analizi ile c¢Oziimlenmistir. Nitel arastirma giivenirliginin
saglanabilmesi i¢in Cumhuriyet, Firat ve Gazi Universitesi’'nde gorevli Egitim
Bilimci olarak gorev yapan birer oOgretim elamanindan uzman olarak
yararlanilmigtir. Uzmanlara 8 agik uclu soru ve kodlamalar gosterilmis ve Miles
ve Huberman (1994, 64)’nin goriis birligi ve goriis ayriligina dayal giivenirlik
formiiliine gore 87.5 bulunmustur. Ayrica, 6grencilere “Gelisim ve 6grenme”
dersi final sinavinda 36 ¢oktan se¢meli ve bir agik uclu soru, “Ogretmenlik
meslegine giris” dersi final sinavinda 25 ¢oktan se¢meli ve bir acik uglu soru
verilmistir. Sinavlarin kapsam gecerligi saglanmis olup deney ve kontrol
grubundaki basarilart karsilastirilmistir. Her iki sinavda da belirtke tablosuna
gore hareket edilmis ve maddeler bilgi ve kavrama agirlikli olarak
hazirlanmigtir. Maddelerin anlasirligi yazarlar tarafindan kontrol edilmistir.
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Coktan se¢meli sinavlarin madde analizi yapilamamis ciinkii, sinavin gizliligi
esas1 onde gelmistir. Ancak, iki sinav bu ¢alismada birbirini kontrol etmisglerdir.

Ayrica verilerin elde edilmesinde, ortamin goriisme yoOnteminin
dogasina uygun olarak kontrol edilebilir olmasi, sonugta ortaya ¢ikan bulgularin
amaglarla tutarli olmasi, NLP’nin kavramsal cercevesi ve kuramlar1 ile uyumlu
olmasi nitel arastirmalardaki i¢ gecerlik esaslar1 agisndan degerlendirilmistir.
Buna gore i¢ gegerligin de saglandig1 soylenebilir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak icin alinan 6nlemler ise sunlardir.
Arastirmact uygulama ve veri toplama asamasinda, ortamda ayni zamanda
gozlemcidir. Arastirmaya katilan bireyler gruba daha oOnce acgiklandigi gibi
yansiz se¢ilmisleridr. Bireyler NLP semineri ve veri toplama aninda ayn1 sosyal
ortami paylagmislardir. Bu 6nlemlerin uygulanmasinin, elde edilen verilerin
giivenirligini artirdig1 s6ylenebilir.

Bulgular

Arastirma kapsamindaki 6grenciler genel smavlar ig¢in morallerini
yiikksek tutmaya calismiglardir. Ders Ogretim iiyelerinin sinav kapsamini
sOylemesi, sinavda ne tip ve nasil soru gelecegini agiklamasi, Ogrencileri
yeterince ders calismaya tesvik etmistir. Ogrenciler, ders 6gretim iiyelerinin
sinav  kagitlarim1  objektif puanlayacagina inandiklarin1  belirtmislerdir.
Ogrencilerin beste biri, baglangicta derste verilen ©dev ve projelerden
sikildiklarin1  ancak, sonra &dev ve projelerin  6nemine inandiklarin
belirtmiglerdir. 1ki ©grenci dersin etkisiz gectigini vurgulamuslardur.
Arastirmada iki uygulama yapilmistir.

Birinci Uygulama

Birinci uygulama, “Ogretmenlik meslegine giris” dersinden elde edilen
bulgulardan ibarettir. Burada, oOncelikle Ogrencilerin basari durumlari
karsilastirllmis ve dis etkenler sabit varsayildiginda iki haftada ikiser saatlik
NLP seminerinden %7.4°1iik artis saglanmistir. Final sinavi sonuclarina gore,
deney (X umey= 81.63; SS=9.84) ve kontrol grubundaki (X onwo=74.15;
SS=12.73) 6grencilerin basarilar1 karsilastirilmis ve deney grubu lehine sonug
alimmistir(t=2.86; Sd=74; P< 0.05). Bir bagka deyisle, “Ogretmenlik Meslegine
Giris” dersinde NLP semineri verilen gruptaki ogrencilerin kontrol grubuna
gore daha basarili oldugu soylenebilir.
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Deney grubunda oncelikle icerik analizi yontemine dayali olarak
“Onceden belirlenmig kavramlara gore kodlama” yontemi uygulanmustir.
NLP’nin temel kavramlar1 hirs, inang, basari, degerlerin acikligi, enerji, giic,
iletisim, pozitif diisiinme, geri bildirim olarak belirlenmistir. Ogrencilere verilen
seminer sonunda sorulan kritik sorulardan biri olan “NLP’nin hangi ilkesi sizi
daha c¢ok etkiledi?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Asagida
Mehmet’in verdigi cevap ve igerik analizi verilmistir.

Tablo 1. Mehmet’in sorulara verdigi cevap ve analizi

Kodlama

Soru: NLP’nin hangi ilkeleri sizi daha c¢ok etkiledi?
Kavramlar

Ogrenci 1: Beni en cok etkileyen “basarisizhk | Strateji
yoktur, geri bildirim vardir” ilkesi oldu. Insanin | Geri bildirim
calistigt zaman basarisizh@ diye bir _sey | Basari Inang
olmadigim 6grendim ve ¢ok etkilendim. Ayrica | Inang

bir kisinin her seyi basarmasi, herkesin | Pozitif diisiinme
basarabilecegi anlamina geldigi icin “ben de | Hirs gii¢
yapabilirim, ben de onun gibiyvim” diye
beynimde simsekler olustugunu hissettim.

Oz giivenimin geri geldigini hissediyorum.

Yukarida bir 6rnegi goriilen icerik analizine gore bu kavramlardan en
cok basar1 kavrami kulanilmistir. Bunu sirayla inang, hirs, gii¢, pozitif diigiinme,
strateji ve geri bildirim kavramlari izlemistir. Buna gore 6grencilerin NLP
seminerinin temel mesajlarint algiladiklari ve bu seminerden etkilendikleri
sOylenebilir.

Ayrica arastirmadaki  nicel verilerin sonuclari soyle Ozetlenebilir.
Deney grubundaki 6grencilerin motivasyonunun oldukga iyi oldugu ve dersin
Ogretim tiyesinin objektif puanlama yaptigina inandiklart goriilmektedir. Deney
grubundan elde edilen diger bulgular asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin %63.2’si NLP seminerlerinin devam etmesi yoniinde

goriis bildirmislerdir.

2. Ogrencilerin yaklasik yarist NLP seminerinin derslere ve siavlara

calismalarin1 olumlu etkiledigini vurgulamuslardir. 1ki 6grenci ise
NLP seminerinin etkili olmadigini hatta olumsuz yonde etkiledigini
sOylemistir.

3. Ogrencilerin genelde sinavlara son giin calistiklar1 goriilmektedir.

NLP seminerinin etkisiyle dokuz ogrenci diizenli calismaya
basladiklarinmi belirtmislerdir.
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4. NLP seminerinen sonra, ogrencilerin besi basariya inandiklarini,
iicii kendilerine giiven duydugunu ve dordii porzitif diisiindiigiinii
belirtmistir.

5. Ogrencilerin bir kism1 NLP ilkelerinden etilenmislerdir. Sekizi “bir
insan bir isi yapiyorsa ben de yaparim”, diger sekizi “basarisizlik
diye bir sey yoktur, sadece geri bildirim vardir”, biri ise “harita
bolgenin kendisi degildir” ilkesinden etkilenmislerdir.

Ikinci Uygulama

Arastirmanin ikinci uygulamasi “Gelisim ve Ogrenme” dersinde
yapilmistir. Bu ders i¢in dis etkenler sabit varsayildiginda iki haftada ikiser
saatlik NLP seminerinin %5.47’lik artis sagladigi sOylenebilir. Final sinavi
sonuglarina gore, deney (ideney: 65.36; SS=9.63) ve kontrol grubundaki
(ikomml=59.89; SS=6.75) 6grencilerin basarilari karsilastiritlmis ve deney grubu
lehine sonu¢ alinmustir (t=2.46; Sd=54; P< 0.05). Bir baska deyisle, “Gelisim
ve Ogrenme” dersinde NLP semineri verilen gruptaki ogrencilerin, kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

“Ogretmenlik meslegine giris” dersini alan 6grencilere soruldugu gibi
“Gelisim ve 0grenme” dersini alan 6grencilere de “NLP’nin hangi ilkesi sizi
daha cok etkiledi?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplar incelenmistir.
Asagida Dilek’in verdigi cevap ve icerik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Dilek’in sorulara verdigi cevap ve analizi

Kodlama

Soru: NLP’nin hangi ilkeleri sizi daha ¢ok etkiledi?
Kavramlar

Ogrenci 1: NLP seminerindeki maddeler yani | Algilama
NLP’nin olmasi i¢in gereken maddelerden hocanin | niyet

soyledigi harita bolgenin Kkendisi olamaz, her | Basar

davramgm altinda iyi niyet yatar. Baskasinin |Inang, giic ve sezgi
sOoyledigi seyleri bir baskasi da yapabilir.
Insanlar biitiin_kaynaklara sahiptir. Sezgilere
duyarli  olmaliyiz, gibi maddeleri benim
onayladigim maddelerdi.

Yukarida bir 6rnegi goriilen icerik analizine gore bu kavramlardan en
cok niyet kavrami kulanilmistir. Bunu sirayla basari, algilama, inang, giic ve
sezgi kavramlart izlemistir. Buna gore ogrencilerin NLP seminerinin temel
mesajlarini algiladiklar1 ve bu seminerden etkilendikleri sdylenebilir.
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NLP seminerindeki diger bir kritik soru olan, “Bu NLP seminerinden
sonra sinavlara ve derslere calismada, tutumlarimizda (olumlu-olumsuz) bir
degisiklik oldu mu agiklayiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelenmistir.
Asagida Giilnaz’1n verdigi cevap ve icerik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Giilnaz’in sorulara verdigi cevap ve analizi

Soru: Bu NLP seminerinden sonra sinavlara ve Kodlama
derslere  calismada, tutumlarimizda (olumlu- | Mevcut durum
olumsuz) bir degisiklik oldu mu aciklayiniz? Degisiklikler

Ogrenci 1: Model alma yani birileri bir seyler | Giivensizlik
yapiyorsa siz de onu yapabilirsiniz. Daha once | Diisiik kapasite
kendime giivenim azdi. Bazi beklentilerimi | Giiven
karsilayacak kapasitede olmadigima inanirdim. | inang

Ama NLP’nin sayesinde kendimde giiven ve
inanma duygum gelisti.

Yukarida ikinci 6rnegi goriilen icerik analizine gére bu kavramlardan en
cok giiven kavrami kulamilmistir. Bu kavrami inang kavrami izlemistir.
Arastirmadaki nitel verilerin sonuglar1 soyle 6zetlenebilir.

1. Ogrencilerin %89’u net ve %7°’si ima etme yoluyla genelde %96’s1

NLP seminerlerinin devam etmesi yoniinde goriis bildirmislerdir.

2. Opgrencilerin  %22’si NLP seminerinin derslere ve smavlara
caligmalarini olumlu etkiledigini vurgulamiglardir.

3. NLP seminerinen sonra, 6grencilerin sekizi, basartya inandiklarini,
dordii, kendilerine giiven duydugunu ve yedisi, niyet iyi olursa
sonug ta iyi olur seklinde diisiindiiglinii belirtmistir.

4. Ogrencilerin bir kism1 NLP ilkelerinden etkilenmislerdir. Besi “bir
insan bir isi yapiyorsa ben de yaparim”, diger sekizi “basarisizlik
diye bir sey yoktur, sadece geri bildirim vardir”, altis1 ise “harita
bolgenin kendisi degildir” ilkesinden etkilenmislerdir.

Sonuc¢ Ve Tartisma

NLP seminerinin “Ogretmenlik meslegine giris” ve “Gelisim ve
ogrenme” derslerini alan Ogrencilere etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu
aragtirma sonucunda, NLP seminerinin “Ogretmenlik meslegine giris” dersinde
%7.4’liik ve “Gelisim ve 0grenme” dersinde %5.47’liikk basar1 artis1 sagladigi
sOylenebilir. S6zkonusu iki dersteki ogrencilerin basar1 artist birbirini destekler
niteliktedir. Ayrica, bu sonu¢ Mills(2001)’in NLP’nin 6grenme durumlarina
uygulanabir diistincesini de desteklemektedir.
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Kuskusuz, NLP ilkelerinin iki haftada ikiser saat anlatimi iki ayr1 derste
benzer etkiyi yaparak basariy1 artirmistir. Seminer siiresi artirilirsa, buna paralel
olarak basar1 da artacaktir. Ancak, NLP ilkelerini anlatan iki 6gretim tiyesi NLP
uygulayicist degildir. Bu bir dezavantaj olarak da diisiiniilebilir. Ogretim
tiyeleri, NLP web mail egitimi almislar, konuyla ilgili ii¢ seminere katilmislar
ve alanyazin taramalarinda bulunarak bir ortak dokiiman olusturmuslardir. Bu
dokiimani Ogretmenlik meslek bilgisi kurallar1 cergevesinde soru cevap
seklinde, yeterli ornekle ve metaforlarla Ogrencilere vermislerdir. Bir NLP
uzmaninin sinifa getirilmesi planlanmis ancak bu isin ticareti yapildigindan
maddi olanaksizliklar nedeniyle ve uzmanin 6gretmenlik bilgisinin yetersiz
oldugu diistincesiyle bu uygulamadan vazgecilmistir.

iki boyutta da, deney ve kontrol grubu ogrencileri, ders ogretim
iyesinin sinav kagitlarin1 objektif puanlayacagina inandiklarini belirtmislerdir.
Bu durum oOgrencilerin derse motive olmalarini saglayan faktorlerden biri
olmustur. Deney grubu oOgrencilerinin NLP seminerindeki temel mesajlari
yeterince algiladiklar1 yapilan icerik analizi sonuglarina gore ortaya ¢ikmuistir.
Seminerden 6nemli Olgiide etkilenen Ogrenciler, genel olarak NLP ilkelerini
yasantilarina aktaracaklarin ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin, NLP seminerinin etkisiyle sinava daha ¢ok
motive olduklart goriilmiistiir. Bu 6grenciler, NLP seminerinin devam etmesini
istemiglerdir. NLP konusunda egitim verilmesi konusunda Demir ve Bingiil
(2007) de benzer bulguya ulasmuglardir. Ogrenciler daha ¢ok “bir insan bir isi
yapiyorsa ben de yaparim”, “basarisizlik diye bir sey yoktur, sadece geri
bildirim vardir” ve “harita bolgenin kendisi degildir” ilkelerinden ¢cogunlukla
etkilenmislerdir.

Aragtirmaya iligkin su oneriler verilebilir. Egitim-6gretim ortamlarinda
NLP ilkelerinin 6n planda tutuldugu bir ortam tasariminin yapilmasinda yarar
vardir. Bunu saglamanin temel unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin NLP’nin
sinifta uygulanmasi konusunda yetistirilmesi gereklidir. Dersin konusu ne
olursa olsun NLP ilkelerinin &grencilere kazandirilarak, basarilarini artirmak
miimkiin olabilecektir. Bu konuda 6grencilere rehberlik yapilmalidir.
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NLP llkelerinin Ogrenci Algisina ve Basarisina Etkisi®
Mehmet Taspmar® & Nuriye Semerci® & Cetin Semerci’ & Kaan Giiney*

Ozet

Arastirmanin amact, NLP(Neuro-Linguistic Programming) ilkelerinin 6grenci algisina
ve basarisina etkisini belirlemektir. Arastirmada, agirlikli olarak nitel deney arasgtirma
yontemi kullamlmstir. Bu amagla, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boéliimiinde, 2005-2006 o6gretim doneminde “Ogretmenlik Meslegine
Giris” ve “Gelisim ve Ogrenme” derslerini alan dgrenciler icin ayr1 ayr1 deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Ogrencilerin birinci ve ikinci ara sinav notlar1 géz 6niine
alinarak kiimeleme (cluster) analizi yapilmis ve “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi
icin deney ve kontrol grubuna 38’er 6grenci secilmistir. “Gelisim ve Ogrenme” dersi
icin de deney ve kontrol grubuna 28’er Ogrenci secilmistir. Deney gruplarindaki
ogrencilere ikiger saatlik iki hafta NLP ilkeleri anlatilmistir. Bu anlatimda, NLP’nin ne
oldugu, NLP’nin insanlart nasil etkiledigi ve ozellikle ilkeleri 6rneklerle sunulmustur.
Kontrol gruplarina ise, NLP ilkelerinin anlatimi yapilmamustir. Arastirma verileri, 8
acik uglu soru ile toplanmig olup basit icerik analizi ile ¢oziimleme yapilmistir. Ayrica,
basari notlar1 karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin NLP ilkelerini
olusturan kavramlardan “basar1” ve “iyi niyet” kavramlarini kullandiklar1 gozlenmistir.
Ayrica, bu anlatimin  “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinde %7.4 ve “Gelisim ve
Ogrenme” dersinde %5.47°lik bagar1 artigt sagladigi soylenebilir. Bu bulgulara gore
siiflarda NLP ilkelerinin uygulanmasinda yarar vardir. Bunu saglamak icin NLP
uzmanlartyla igbirligi igersinde, Ogretmenlerin NLP konusunda egitilmeleri
saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: NLP, algi, basar1.

The Effect of NLP Principles towards Student Perception and
Achievement

Abstract

The aim of the research is to determine the effect of NLP (Neuro-Linguistic
Programming) seminar towards students’ perception and achievement. In this research,
mostly qualitative experiment research method was used.With this case, in the
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department of Social Sciences Teaching, in the Faculty of Education, at Firat
University, two different experimental and control groups were chosen that have taken
the courses of Introduction To Teaching Profession and Development and Learning. In
consideration of the students’ first and second mid-term grades, cluster analysis was
done, and for each group, both for the experimental and control, 38 students were
chosen for the course of Introduction to Teaching Profession and 28 were for the course
of Development and Learning. In this case, two hours of NLP seminar was given to the
students in the experimental group. Through the content of the seminar such topics like,
what NLP is, its principles and how NLP affects people was explained with examples.
To the control group, no explanation about NLP was given. The research data was
collected with 8 open-ended questions and the data was analyzed with the simple
content analysis. At the end of the research, it was observed that students used the
concept of achievement and good intention among NLP principles. Furthermore, it can
also be said that NLP seminar has increased an achievement of 7.4 % in the course of
Introduction to Teaching Profession and %35.47 in the course of Development and
Learning. According to these findings, it is helpful to practice NLP principles in
classrooms. And to supply this, teachers need to be educated on the subject of NLP with
the help and cooperation of the experts.

Key Words: NLP, perception, achievement.

Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin inanilmaz hizli oldugu diinyamizda
sosyal alanlarda siirekli yeni diisiinceler ortaya atilmaktadir. Bu yeni
diigiincelerden egitim c¢alismalari da derinden etkilenmektedir. Bu yeni
diisiincelerden biri, NLP (Neuro-Linguistic Programming) dir. Bugiiniin yeni
teknolojisi ve diisiincesinden biri olan NLP, 6grencinin taleplerine bagl olarak
diistinme, uygulama ve bir davranis tarzidir.

NLP, 1970’1li yillarda ilk olarak John Grinder ve Richard Bandler
tarafindan gelistirilmis olup betimlenebilen tiim problemlerin iistesinden
gelebilecek kolayca uygulanabilir ‘zihni’ kontrol altina alma yOntemi olarak
kabul edilmektedir. Bu yontem ile insanin zihninde yapacaklarina ve isteklerine
odaklanarak daha verimli ve basarili olabilecegi diistiniilmektedir (Alder, 2002;
Akgiindiiz, 2002, 14; Saygin, 2000, 45-46; O’Connor and McDermott, 2001,
XIV ). Bu anlamda, odaklanma ile tiim problemler ¢oziilebilir. Ayrica, NLP’de
ogrencilerle iyi bir iletisim bagi kurulmasi ile (McDermott and Jago, 2001)
yasam kaliteleri artabilmekte ve NLP onlar i¢in biiyiik bir firsat olabilmektedir
(Blackerby, 2002 a). NLP, bireylere olumlu, ulasilabilir, gercekgi, topluma ve
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milletine faydali, dengeli ve vizyon sahibi bir vatandas olarak yetisebilmesi i¢in
bireysel gelisim saglamaktadir.

NLP’nin ilkeleri farkli kaynaklarda farkli bir sekilde isimlendirilmekte
ise de genel olarak ilkeleri sunlardir (O’Connor and McDermott, 2001, 167-
169; Bicger, 1999, 15-27; Blackerby, 2002 b, 1-5):

1. Harita bolgenin kendisi degildir.

2. Her davranisin altinda pozitif bir amag yatar.

3. Her deneyimin (yasantinin) bir yapisi vardir.

4. Zihin ve vucut ayni sistemin parcalaridir.

5. Bir insan bir isi basarabiliyorsa, bunu herkes 6grenebilir.

6. Insanlar ihtiyac duyduklari kaynaklara sahiptirler.

7. lletisimin anlami, karsimizdakine yaptigimiz etki ve aldigimiz
cevaptir.

8. Insanlar algilayabildikleri arasindan en iyi secenegi secerler.

9. Basansizlik diye bir sey yoktur sadece geribildirim vardir.

10. Her zaman bir se¢enek daha vardir.

NLP, bir bilimdir, bir sanattir ve bir teknolojidir. NLP ile ilgili
calismalarin uzun siiren arastirmalar sonucu ortaya ¢ikmasi, bir bilim oldugunu,
miilkemmeli yakalamaya ¢alismis, konusunda, dahi insanlarin o sonuglara nasil
ulastigini gosteren bir ustalik isi olmasi, bir sanat oldugunu gostermektedir.
NLP’nin istenilen sonuclar1 gerceklestirecek diisiinceleri, sistemleri ve
teknikleri bulunmaktadir. Bu yoniiyle NLP, bir teknolojidir (Oner, 2002, 7;
Biger, 1999, 7). Diger taraftan, NLP ilkeleri, 6grenmeyi ve basariy1 artirici bir
motivasyon saglamaktadir. Robbins’e (1999, 19-20) gore, basariya etki eden
yedi temel faktor vardir. Bunlar; hirs, inang, strateji, degerlerin acikligi, enerji,
gii¢ ve iletisim mitkemmelligidir. NLP ilkeleri, bu kavramlar {izerine kuruludur.
Bu temel kavramlarin egitim iizerinde de biiyiik etkisi vardir.

NLP’de 6gretmenin &gretici rolii vardir. Ogretmenin ne dgrettigi onemli
degildir, 6nemli olan Ogrencinin ne Ogrendigidir. Bu konuda sorumluluk
Ogretmene aittir. NLP’de Ogrencinin tembelligi sozkonusu degildir, yalnizca
esnek olmayan dgretmen sozkonusudur. Ogretmen uygun ortam sagladiginda,
sinif algilamasina gore farkli motivasyonlar uyguladiginda olaganiistii Oziirii
olmayan biitiin 6grenciler 6grenebilir. Yine NLP’ye gore 6grenci, once basariya
inanmali “birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢indir” mantigiyla hareket ederek,
birlikte calismalidir (Akgiindiiz, 2002, 17; Saygin, 2002, 9-10; Prior and
O’Connor, 2000, 31; Biger, 1999, 3; Semerci, 2003, 2-5).
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NLP ilkeleriyle ortiisen ve sinif icinde Ogrenciyi olumlu bir sekilde
etkileyen “Agiz sOyler, kulak duyar ve beyin uygular” sozii Ogrencilerle
paylasilirsa, olumlu geribildirimler alinacaktir ve ayrica &grencilerin
ozgiivenlerinde artig olacaktir (Demir ve Bingiil, 2007, 226). Goriilityor ki,
Ogretmen ve dgrenci 6grenme konusunda sorumlulugu paylasmak zorundadir.
Mills (2001)’in, NLP’nin bircok Ogrenme durumlarina uygulanabilecegini
vurgulamakta oldugu da goz Oniine alinarak NLP’nin egitimden bagimsiz
diisiiniilemeyecegi yargisina varilmis ve bu nedenle “NLP ilkelerinin 6grenci
algisina ve basarisina etkisi”” konulu arastirma yapilmasina karar verilmistir.

Yontem

Arastirmada, nicel ve nitel arastirma birlikte yer almis ancak nitel
deney arastirma yontemi agirlikli olarak kullanilmistir. Nitel deney; denetimli
ve olguya uygun sekilde inceleme alanina miidahale yoluyla, miimkiin
oldugunca dogal ortamlar1 icinde olgunun yapisin1 gosterecek degisimler
yaratmaya ¢alismaktir (Mayring, 1996, 47-49). Bu anlamda, deney grubundaki
ogrencilere ikiser saatlik iki hafta NLP semineri sunulmustur. Seminer
iceriginde, NLP’nin ne oldugu, ilkeleri, NLP’nin insanlar1 nasil etkiledigi
orneklerle anlatilmistir. Arastirmanin uygulamasi, iki boyutta ele alinmistir.
Birincisi, Ogretmenlik Meslegine Giris dersini alan ogrencilerdir. Ikincisi,
Gelisim ve Ogrenme dersini alan 6grencilerdir. Bu 6grenci gruplarinin normal
dagilim gosterdigi varsayilmistir.

Aragtirmanin  birinci boyutu, Tiirkiye’de Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dalinda  “Ogretmenlik
Meslegine Girig” dersini 2005-2006 6gretim doneminde alan birinci siniftaki
111 dgrenciyi kapsamaktadir. Bu 6grenciler, birinci ve ikinci ara siav notlari
gbz Oniine alinarak cluster analizi yapilmis ve deney, kontrol grubuna 38’er
ogrenci secilmistir. Bu 6grencilerin birinci ara sinav notlarina gore, deney
(X qeney= 44.84; SS= 12.18) ve kontrol grubunun (X yonmor= 44.55; SS= 9.84)
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamustir (t= 0.114; Sd=
74; P>0.05). Ikinci ara sinav notlarina gore, deney (ﬁdeneyz 72.5; SS= 9.71;
Sd= 74) ve kontrol grubunun (ﬁkomrd: 70.32; SS=10.33) arasinda anlaml1 bir
farklilik bulunmamistir (t= 0.345; P>0.05). Bu sonuglara gore, deney ve kontrol
grubunun yansizlig kabul edilmistir.

Arastirmanin ikinci boyutu, yine ayni fakiiltenin Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi anabilim dalinda “Gelisim ve Ogrenme” dersini 2005-2006
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Ogretim doneminde alan ikinci siiftaki 99 O6grenciyi kapsamaktadir. Bu
ogrenciler, birinci ve ikinci ara sinav notlari géz Oniine alinarak kiimeleme
analizi yapilmis ve deney, kontrol grubuna 28’er Ogrenci secilmistir. Bu
Ogrencilerin birinci ara sinav notlarina gore, deney (ideney= 62.68; SS= 11.90)

ve kontrol grubunun (X yome= 58.11; SS= 9.12) arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir farklihk bulunmamustir (t= 1.613; Sd= 54; P>0.05). Ikinci ara sinav
notlarina goére, deney (ideney: 62.71; SS= 12.23; Sd= 74) ve kontrol grubunun
(ikomrolz 64.50; SS=7.54) arasinda anlamli bir farkliik bulunmamistir (t= -
0.658; Sd=54; P>0.05). Bu sonuglara gore, ikinci deney ve kontrol grubunun
yansizlig1 da kabul edilmistir. Bu iki boyutta, Howthorne etkisini 6nlemek igin,
deney gruplarina arastirma yapildigi sdylenmemis ve seminer bir ders konusu
gibi anlatilmistir.

Nicel veri analizinde kullanilan bu Orneklem belirleme yontemi,
deneysel arastirmalarda grubun yansizligim1 saglamak icin uygulanan bir
yontemdir. Nitel arasgtirmalarda ise bunun karsihigi “benzesik Ornekleme”
teknigidir. Benzesik ornekleme, kiiciik benzesik bir 6rneklem olusturarak
belirgin bir alt grubu tamimlamaktir (Yildirim and Simsek, 2000, 71). Bu
arastirmada kullanilan kiimeleme analizi yontemi ile yansiz eleman sec¢imi, bir
anlamda birbirleriyle benzer 6zellikler tasiyan bir grup olusturmayi sagladigi
icin, nitel arastirmalardaki benzesik ornekleme teknigi acisindan da uygundur.

Arastirma verileri, 8 agik uglu soru ile toplanmis ve her bir 6grencinin
once birinci sorulari sonra ikinci sorular1 ve daha sonra diger sorularin cevaplari
okunarak, icerik analizi ile c¢Oziimlenmistir. Nitel arastirma giivenirliginin
saglanabilmesi i¢in Cumhuriyet, Firat ve Gazi Universitesi’'nde gorevli Egitim
Bilimci olarak gorev yapan birer oOgretim elamanindan uzman olarak
yararlanilmigtir. Uzmanlara 8 agik uclu soru ve kodlamalar gosterilmis ve Miles
ve Huberman (1994, 64)’nin goriis birligi ve goriis ayriligina dayal giivenirlik
formiiliine gore 87.5 bulunmustur. Ayrica, 6grencilere “Gelisim ve 6grenme”
dersi final sinavinda 36 ¢oktan se¢meli ve bir agik uclu soru, “Ogretmenlik
meslegine giris” dersi final sinavinda 25 ¢oktan se¢meli ve bir acik uglu soru
verilmistir. Sinavlarin kapsam gecerligi saglanmis olup deney ve kontrol
grubundaki basarilart karsilastirilmistir. Her iki sinavda da belirtke tablosuna
gore hareket edilmis ve maddeler bilgi ve kavrama agirlikli olarak
hazirlanmigtir. Maddelerin anlasirligi yazarlar tarafindan kontrol edilmistir.
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Coktan se¢meli sinavlarin madde analizi yapilamamis ciinkii, sinavin gizliligi
esas1 onde gelmistir. Ancak, iki sinav bu ¢alismada birbirini kontrol etmisglerdir.

Ayrica verilerin elde edilmesinde, ortamin goriisme yoOnteminin
dogasina uygun olarak kontrol edilebilir olmasi, sonugta ortaya ¢ikan bulgularin
amaglarla tutarli olmasi, NLP’nin kavramsal cercevesi ve kuramlar1 ile uyumlu
olmasi nitel arastirmalardaki i¢ gecerlik esaslar1 agisndan degerlendirilmistir.
Buna gore i¢ gegerligin de saglandig1 soylenebilir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak icin alinan 6nlemler ise sunlardir.
Arastirmact uygulama ve veri toplama asamasinda, ortamda ayni zamanda
gozlemcidir. Arastirmaya katilan bireyler gruba daha oOnce acgiklandigi gibi
yansiz se¢ilmisleridr. Bireyler NLP semineri ve veri toplama aninda ayn1 sosyal
ortami paylagmislardir. Bu 6nlemlerin uygulanmasinin, elde edilen verilerin
giivenirligini artirdig1 s6ylenebilir.

Bulgular

Arastirma kapsamindaki 6grenciler genel smavlar ig¢in morallerini
yiikksek tutmaya calismiglardir. Ders Ogretim iiyelerinin sinav kapsamini
sOylemesi, sinavda ne tip ve nasil soru gelecegini agiklamasi, Ogrencileri
yeterince ders calismaya tesvik etmistir. Ogrenciler, ders 6gretim iiyelerinin
sinav  kagitlarim1  objektif puanlayacagina inandiklarin1  belirtmislerdir.
Ogrencilerin beste biri, baglangicta derste verilen ©dev ve projelerden
sikildiklarin1  ancak, sonra &dev ve projelerin  6nemine inandiklarin
belirtmiglerdir. 1ki ©grenci dersin etkisiz gectigini vurgulamuslardur.
Arastirmada iki uygulama yapilmistir.

Birinci Uygulama

Birinci uygulama, “Ogretmenlik meslegine giris” dersinden elde edilen
bulgulardan ibarettir. Burada, oOncelikle Ogrencilerin basari durumlari
karsilastirllmis ve dis etkenler sabit varsayildiginda iki haftada ikiser saatlik
NLP seminerinden %7.4°1iik artis saglanmistir. Final sinavi sonuclarina gore,
deney (X umey= 81.63; SS=9.84) ve kontrol grubundaki (X onwo=74.15;
SS=12.73) 6grencilerin basarilar1 karsilastirilmis ve deney grubu lehine sonug
alimmistir(t=2.86; Sd=74; P< 0.05). Bir bagka deyisle, “Ogretmenlik Meslegine
Giris” dersinde NLP semineri verilen gruptaki ogrencilerin kontrol grubuna
gore daha basarili oldugu soylenebilir.
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Deney grubunda oncelikle icerik analizi yontemine dayali olarak
“Onceden belirlenmig kavramlara gore kodlama” yontemi uygulanmustir.
NLP’nin temel kavramlar1 hirs, inang, basari, degerlerin acikligi, enerji, giic,
iletisim, pozitif diisiinme, geri bildirim olarak belirlenmistir. Ogrencilere verilen
seminer sonunda sorulan kritik sorulardan biri olan “NLP’nin hangi ilkesi sizi
daha c¢ok etkiledi?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Asagida
Mehmet’in verdigi cevap ve igerik analizi verilmistir.

Tablo 1. Mehmet’in sorulara verdigi cevap ve analizi

Kodlama

Soru: NLP’nin hangi ilkeleri sizi daha c¢ok etkiledi?
Kavramlar

Ogrenci 1: Beni en cok etkileyen “basarisizhk | Strateji
yoktur, geri bildirim vardir” ilkesi oldu. Insanin | Geri bildirim
calistigt zaman basarisizh@ diye bir _sey | Basari Inang
olmadigim 6grendim ve ¢ok etkilendim. Ayrica | Inang

bir kisinin her seyi basarmasi, herkesin | Pozitif diisiinme
basarabilecegi anlamina geldigi icin “ben de | Hirs gii¢
yapabilirim, ben de onun gibiyvim” diye
beynimde simsekler olustugunu hissettim.

Oz giivenimin geri geldigini hissediyorum.

Yukarida bir 6rnegi goriilen icerik analizine gore bu kavramlardan en
cok basar1 kavrami kulanilmistir. Bunu sirayla inang, hirs, gii¢, pozitif diigiinme,
strateji ve geri bildirim kavramlari izlemistir. Buna gore 6grencilerin NLP
seminerinin temel mesajlarint algiladiklari ve bu seminerden etkilendikleri
sOylenebilir.

Ayrica arastirmadaki  nicel verilerin sonuclari soyle Ozetlenebilir.
Deney grubundaki 6grencilerin motivasyonunun oldukga iyi oldugu ve dersin
Ogretim tiyesinin objektif puanlama yaptigina inandiklart goriilmektedir. Deney
grubundan elde edilen diger bulgular asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin %63.2’si NLP seminerlerinin devam etmesi yoniinde

goriis bildirmislerdir.

2. Ogrencilerin yaklasik yarist NLP seminerinin derslere ve siavlara

calismalarin1 olumlu etkiledigini vurgulamuslardir. 1ki 6grenci ise
NLP seminerinin etkili olmadigini hatta olumsuz yonde etkiledigini
sOylemistir.

3. Ogrencilerin genelde sinavlara son giin calistiklar1 goriilmektedir.

NLP seminerinin etkisiyle dokuz ogrenci diizenli calismaya
basladiklarinmi belirtmislerdir.
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4. NLP seminerinen sonra, ogrencilerin besi basariya inandiklarini,
iicii kendilerine giiven duydugunu ve dordii porzitif diisiindiigiinii
belirtmistir.

5. Ogrencilerin bir kism1 NLP ilkelerinden etilenmislerdir. Sekizi “bir
insan bir isi yapiyorsa ben de yaparim”, diger sekizi “basarisizlik
diye bir sey yoktur, sadece geri bildirim vardir”, biri ise “harita
bolgenin kendisi degildir” ilkesinden etkilenmislerdir.

Ikinci Uygulama

Arastirmanin ikinci uygulamasi “Gelisim ve Ogrenme” dersinde
yapilmistir. Bu ders i¢in dis etkenler sabit varsayildiginda iki haftada ikiser
saatlik NLP seminerinin %5.47’lik artis sagladigi sOylenebilir. Final sinavi
sonuglarina gore, deney (ideney: 65.36; SS=9.63) ve kontrol grubundaki
(ikomml=59.89; SS=6.75) 6grencilerin basarilari karsilastiritlmis ve deney grubu
lehine sonu¢ alinmustir (t=2.46; Sd=54; P< 0.05). Bir baska deyisle, “Gelisim
ve Ogrenme” dersinde NLP semineri verilen gruptaki ogrencilerin, kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

“Ogretmenlik meslegine giris” dersini alan 6grencilere soruldugu gibi
“Gelisim ve 0grenme” dersini alan 6grencilere de “NLP’nin hangi ilkesi sizi
daha cok etkiledi?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplar incelenmistir.
Asagida Dilek’in verdigi cevap ve icerik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Dilek’in sorulara verdigi cevap ve analizi

Kodlama

Soru: NLP’nin hangi ilkeleri sizi daha ¢ok etkiledi?
Kavramlar

Ogrenci 1: NLP seminerindeki maddeler yani | Algilama
NLP’nin olmasi i¢in gereken maddelerden hocanin | niyet

soyledigi harita bolgenin Kkendisi olamaz, her | Basar

davramgm altinda iyi niyet yatar. Baskasinin |Inang, giic ve sezgi
sOoyledigi seyleri bir baskasi da yapabilir.
Insanlar biitiin_kaynaklara sahiptir. Sezgilere
duyarli  olmaliyiz, gibi maddeleri benim
onayladigim maddelerdi.

Yukarida bir 6rnegi goriilen icerik analizine gore bu kavramlardan en
cok niyet kavrami kulanilmistir. Bunu sirayla basari, algilama, inang, giic ve
sezgi kavramlart izlemistir. Buna gore ogrencilerin NLP seminerinin temel
mesajlarini algiladiklar1 ve bu seminerden etkilendikleri sdylenebilir.
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NLP seminerindeki diger bir kritik soru olan, “Bu NLP seminerinden
sonra sinavlara ve derslere calismada, tutumlarimizda (olumlu-olumsuz) bir
degisiklik oldu mu agiklayiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelenmistir.
Asagida Giilnaz’1n verdigi cevap ve icerik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Giilnaz’in sorulara verdigi cevap ve analizi

Soru: Bu NLP seminerinden sonra sinavlara ve Kodlama
derslere  calismada, tutumlarimizda (olumlu- | Mevcut durum
olumsuz) bir degisiklik oldu mu aciklayiniz? Degisiklikler

Ogrenci 1: Model alma yani birileri bir seyler | Giivensizlik
yapiyorsa siz de onu yapabilirsiniz. Daha once | Diisiik kapasite
kendime giivenim azdi. Bazi beklentilerimi | Giiven
karsilayacak kapasitede olmadigima inanirdim. | inang

Ama NLP’nin sayesinde kendimde giiven ve
inanma duygum gelisti.

Yukarida ikinci 6rnegi goriilen icerik analizine gére bu kavramlardan en
cok giiven kavrami kulamilmistir. Bu kavrami inang kavrami izlemistir.
Arastirmadaki nitel verilerin sonuglar1 soyle 6zetlenebilir.

1. Ogrencilerin %89’u net ve %7°’si ima etme yoluyla genelde %96’s1

NLP seminerlerinin devam etmesi yoniinde goriis bildirmislerdir.

2. Opgrencilerin  %22’si NLP seminerinin derslere ve smavlara
caligmalarini olumlu etkiledigini vurgulamiglardir.

3. NLP seminerinen sonra, 6grencilerin sekizi, basartya inandiklarini,
dordii, kendilerine giiven duydugunu ve yedisi, niyet iyi olursa
sonug ta iyi olur seklinde diisiindiiglinii belirtmistir.

4. Ogrencilerin bir kism1 NLP ilkelerinden etkilenmislerdir. Besi “bir
insan bir isi yapiyorsa ben de yaparim”, diger sekizi “basarisizlik
diye bir sey yoktur, sadece geri bildirim vardir”, altis1 ise “harita
bolgenin kendisi degildir” ilkesinden etkilenmislerdir.

Sonuc¢ Ve Tartisma

NLP seminerinin “Ogretmenlik meslegine giris” ve “Gelisim ve
ogrenme” derslerini alan Ogrencilere etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu
aragtirma sonucunda, NLP seminerinin “Ogretmenlik meslegine giris” dersinde
%7.4’liik ve “Gelisim ve 0grenme” dersinde %5.47’liikk basar1 artis1 sagladigi
sOylenebilir. S6zkonusu iki dersteki ogrencilerin basar1 artist birbirini destekler
niteliktedir. Ayrica, bu sonu¢ Mills(2001)’in NLP’nin 6grenme durumlarina
uygulanabir diistincesini de desteklemektedir.

53



Tagpmar, M.& Semerci, N.& Semerci, C.&Giiney, K. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 45-55

Kuskusuz, NLP ilkelerinin iki haftada ikiser saat anlatimi iki ayr1 derste
benzer etkiyi yaparak basariy1 artirmistir. Seminer siiresi artirilirsa, buna paralel
olarak basar1 da artacaktir. Ancak, NLP ilkelerini anlatan iki 6gretim tiyesi NLP
uygulayicist degildir. Bu bir dezavantaj olarak da diisiiniilebilir. Ogretim
tiyeleri, NLP web mail egitimi almislar, konuyla ilgili ii¢ seminere katilmislar
ve alanyazin taramalarinda bulunarak bir ortak dokiiman olusturmuslardir. Bu
dokiimani Ogretmenlik meslek bilgisi kurallar1 cergevesinde soru cevap
seklinde, yeterli ornekle ve metaforlarla Ogrencilere vermislerdir. Bir NLP
uzmaninin sinifa getirilmesi planlanmis ancak bu isin ticareti yapildigindan
maddi olanaksizliklar nedeniyle ve uzmanin 6gretmenlik bilgisinin yetersiz
oldugu diistincesiyle bu uygulamadan vazgecilmistir.

iki boyutta da, deney ve kontrol grubu ogrencileri, ders ogretim
iyesinin sinav kagitlarin1 objektif puanlayacagina inandiklarini belirtmislerdir.
Bu durum oOgrencilerin derse motive olmalarini saglayan faktorlerden biri
olmustur. Deney grubu oOgrencilerinin NLP seminerindeki temel mesajlari
yeterince algiladiklar1 yapilan icerik analizi sonuglarina gore ortaya ¢ikmuistir.
Seminerden 6nemli Olgiide etkilenen Ogrenciler, genel olarak NLP ilkelerini
yasantilarina aktaracaklarin ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin, NLP seminerinin etkisiyle sinava daha ¢ok
motive olduklart goriilmiistiir. Bu 6grenciler, NLP seminerinin devam etmesini
istemiglerdir. NLP konusunda egitim verilmesi konusunda Demir ve Bingiil
(2007) de benzer bulguya ulasmuglardir. Ogrenciler daha ¢ok “bir insan bir isi
yapiyorsa ben de yaparim”, “basarisizlik diye bir sey yoktur, sadece geri
bildirim vardir” ve “harita bolgenin kendisi degildir” ilkelerinden ¢cogunlukla
etkilenmislerdir.

Aragtirmaya iligkin su oneriler verilebilir. Egitim-6gretim ortamlarinda
NLP ilkelerinin 6n planda tutuldugu bir ortam tasariminin yapilmasinda yarar
vardir. Bunu saglamanin temel unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin NLP’nin
sinifta uygulanmasi konusunda yetistirilmesi gereklidir. Dersin konusu ne
olursa olsun NLP ilkelerinin &grencilere kazandirilarak, basarilarini artirmak
miimkiin olabilecektir. Bu konuda 6grencilere rehberlik yapilmalidir.
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internete Dayah Arastirmalarda Elestirel Diisiinme Sorunsali:

21. Yiizy1l Skolastigine Dogru
Ahmet Sapancr®

Ozet

Gegtigimiz yirmi yilda, sundugu pek ¢ok kolaylik ve basili kaynaklarda veya bir
kiitiiphane ulasilmasi miimkiin olmayacak genislikte veri sunmast nedeniyle, internet
temel arastirma ve bilgiye ulagsma araci haline gelmistir. Bununla birlikte, basili
kaynaklarda yayin oncesi editor ve hakem denetimleri yapilarak bilgilerin dogrulugu
denetlenirken, bir 6zgiirlik alanmi olarak kabul edilen internet kaynaklarinin ¢ogunda
boyle bir denetimin s6z konusu olmamasi, kontrol edilemeyecek sayida sitenin olmasi,
sitelerin bilimsel amaglarin yanm1 sira reklam, manipiilasyon, dezenformasyon ve
ideolojik vb. amaglarla kurulmasi, 6grencilerin geleneksel olarak pasif bir 6grenme
kiiltiiriine sahip ve elestiriden ziyade kabul etme egiliminde olmasi gibi nedenlerle
internette yapilan arastirmalar, kanit ve gerekcelerin aranmadigi, elestirel bir gozle
inceleme yapilmayan ve olgular karsisinda dogruluklarini sinama gereksinimi
duymadan bir otoritenin goriisiine baglanma seklinde tanimlanabilecek olan skolastik
diisiinme bi¢imine doniismektedir. Bu durum ise basta egitim sisteminin elestirel
diisiinen, sorgulayan, bilimsel tutuma sahip olan 6grenci yetistirme amacini tehlikeye
diisiirmektedir. Bunun i¢in bu calismada, 6grencilerin sahip olmasi gereken elestirel
diisinme becerileri, internette yapilan arastirmalarin temel 6zellikleri, web sitelerinin
sundugu avantajlar ve olasi tehlikelere deginilecek ve calismanin sonunda web
kaynaklarina sorgulayici bir bakis acisi ile incelemen ve elestirel bir degerlendirmeden
gecirebilmek icin gereken bir takim olgiitler onerilecektir.

Anahtar Kelimeler: Internet, elestirel diisiinme, skolastik, bilgi

Critical Thinking Problem in Internet Based Research:

Towards 21. Century Scholastic

Abstract

The last two decades, internet became a main research tool, since it provides a lot of
facilities and wide range of information which is imposible to access with other types of
information resources. However, while referees and editors monitoring and controlling
published resources, internet being accepted as a freedom area does not include such a
systematic control. First of all, there are too many sites to control and these sites are
designed for the aims of advertising, manipulating, giving disinformation and imposing
idelogies besides their scientific aims. Moreover, taking into consideration the fact that

* Ars. Gor., Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bolu.
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students have passive learning culture traditionally and they are in the tendency of
accepting instead of criticisizing, the researches which are done in the internet are
turned into a kind of scolastic thinking way which can be defined as being devoted to
the views of an authority without the need to test the reliability, without seeking the
proofs and reasons and conducting the observations with a critical perspective. This
situation threatens the aim of educating a student who thinks critically, who questions
and who has a scientific attitude. Therefore in this study, the critical thinking skills that
the students need to have, the main features of the research done in the internet, the
advantages that web sites serve and the possible dangers will be described. At the end of
the study, to investigate and evaluate critically, some criteria will be suggested.
Keywords: Internet, critical thinking, scholatic, knowledge

Giris

Toplumsal sorunlarin tamamu ile ilgili argiiman ve karsi argiimanlarin
sunuldugu giiniimiizde, bireylerin  kendilerini cevreleyen kaginilmaz
uzlagsmazliklar1 asmalart i¢in gerekli tutum ve becerileri gelistirmeleri temel bir
gereksinimdir. Giintimiize gore gittikce karmagiklagan ve bireylerden ¢ok daha
fazla bilgi, beceri ve esneklik talebinde bulunacak olan gelecegin bilgi
toplumunun, bu taleplerini karsilamak ve toplumdaki hizli ve karmagik
degisimlere uygun cevap verebilmek icin elestirel diisiinme becerileri
gerekecektir. I¢inde bulundugumuz cagin temel karakteristiklerinden biri de
bilgi iiretimi ve dagitiminda yaganan patlamadir. Bu durum beraberinde bilgiye
ulasma bigimlerini de degistirmistir. Geleneksel olarak kiitiiphaneler ve basili
kaynaklara dayali olan arastirma  kiiltirii, internet kullaniminin
yayginlasmasiyla yeni bir boyut kazanmustir. Internetin arastirma siirecinde
sundugu kolayliklar, bireylerin bilgiye ulasmada, gittikce artan sekilde internete
bagli kalmalar1 neden olmustur. Bu yeni durum ise, sagladigi pek ¢ok avantajin
yaninda bir kisim tehlikeleri de beraberinde getirmektedir. Milyonlarca sitenin
varoldugu internet ortaminda aragtirma yapmak ve dogru bilgiye ulagsmak
gittikce zorlasmaktadir. Bireyler ve ozellikle de arastirma yapan Ogrenciler,
¢ogu kanitlanmamus, bir yigin bilginin bombardimani altinda kalmakta ve karar
verme giicliigii cekmektedir. Ulkemizde, 6grencilerin agirlikli olarak pasif bir
ogrenme kiiltiiriine sahip, elestiriden cok kabul etme egiliminde oldugunu kabul
edersek, bu durum daha da 6nemli bir sorun olusturmaktadir. internette aradigi
bilgiyi sundugunu iddia eden siteleri sorgulamadan, bir degerlendirmeye tabi
tutmadan, dogru oldugunu kabul ederek almak, yapilan arastirmalar1 giderek
skolastik bir kimlige biirtimektedir. Bireylerin ve oOzellikle de Ogrencilerin
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maruz kaldiklar1 bu bilgi bombardimaniyla basa ¢ikabilmeleri, 6zerkliklerini
yitirmemeleri ve karar verme becerilerinin artirilmasi igin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmalari ve bunlart internet gibi yeni ortamlara transfer etmeleri
gerekmektedir.

Bu calismada internetin arastirma siirecinde temel bir ara¢ haline
gelisiyle birlikte yasanan doniisiim, bu yeni durumun beraberinde getirdigi
skolastik kiiltiir ve bireylerin bununla basa ¢ikilabilmesi i¢in gerekli elestirel
diisiinme becerileri iizerinde durulacak ve web sitelerinin elestirel bir siizgecten
gecirilmesine yardimct olabilecek bir takim ol¢iitler 6nerilecektir.

Elestirel Diisiinme Nedir?

Son yillarda, egitim politikalarim1 belirleyenler tarafindan, diigiinme
becerileri iizerinde 1srarla durulmus ve egitim programlarinda bireysel
potansiyelin en iist diizeyde gelistirilmesinin yaninda, siniflarda 6grenilen ve
yasamin diger alanlarina da aktarilabilecek olan diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi temel bir ama¢ olarak kabul edilmeye baslanmistir
(McKendree;Small;Stenning 2002).

Uzun yillardir egitimcilerin elestirel diisiinmenin hem akademik hem de
akademik olmayan yararlarini belirtmelerine ragmen, bir egitimsel 6ge olarak
elestirel diisiinmeye yonelik ilgi, son yirmi yilda artmistir. Yeni bin yilda
elektronik aglarin biiyiimesi ile birlikte artan bilgi ve modern toplumdaki hizli
ve karmagik degisimlere uygun cevap verebilmek, elestirel diisiinmenin zorunlu
oldugunu ortaya koymustur. Elestirel diisiinme sadece egitimsel olarak 6nemli
degildir. Ekonomi alaninda yasanan degisimler, esnek ve uyum giicii yiiksek
calisan tipini gerektirirken demokratik toplum yapisinin devami iginde elestirel
diisiinebilen ve oOzerk bireyler gerekmektedir (Dewey 1909, 1997 akt.
McKendree;Small;Stenning 2002).

Yasadigimiz cagin temel gereksinimlerinden olan elestirel diisiinme,
degisik disiplinler ve farkli bakis agilarindan tanimlanmistir. Bu tanimlardan
bazilar1 su sekildedir.

Elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme ve yaratici diisiinceden
olustugu ileri siiriilen diisiinmenin dort degisik siirecinden biridir. Elestirel
diisiinme, tartismalar1 analiz etmek, 0zel anlam ve yorumlara niifuz etmek,
varsayimlara kapsamli ve mantikli muhakeme yapmak, 6zel bazi durumlarin
altinda yatan varsayim ve Onyargilari anlamak, bunlari acik ve inandirici bir
sekilde sunmaktir (Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997).
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Ennis’e gore elestirel diisiinme, ne yapacagimiz veya neye
inanacagimiza karar verme siirecinde kullandigimiz yansitict ve mantiksal
diisiinmedir (Ennis 1985). Beyer’e gore ise, bir iddiayi, kaynagi veya bir
yarginin dogrulugunu, gecerligini veya degerini net, tutarli ve objektif sekilde
analiz etmedir (Beyer 1988). Norris, elestirel diistinmeyi, 6grencilerin daha
onceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi diistincelerine deger bicerek
on ogrenmeleri degistirmesi (Norris, 1985) olarak tamimlarken Chance’e ise,
olgular1 analiz etme, diisiince {iiretme ve onu Orgiitleme, goriisleri savunma,
karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve
problem ¢6zme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Chance 1986). Delphi
Raporunda, elestirel diisiinme, bir 6grencinin kavramlar ve fikirleri yorumlama,
analiz etme, degerlendirme, agiklama ve cikarimda bulunma yetenegi olarak
tanimlanmistir (Delphi 1990). Browne ve Freeman ise, elestirel diisiinmeyi, bir
dinleyici veya okuyucunun konugsmacilar ve yazarin akil yiiriitme bi¢imine
mantiksal olarak uygulayacagi bir dizi beceri ve tutum olarak goriir
(Browne;Freeman 2000). Walters elestirel diisiinmeyi, okuma, yazma ve
tartismada  ortaya ¢ikan cekinceleri belirleme, agiklama, degerlendirme ve
yanitlamada Ogrencilere yardimci olan problem c¢ozme yontemi olarak
tanimlamaktadir (Walters, 1986). Yukarida verilen tanimlar incelendiginde
elestirel diisiinme becerilerinin genel olarak {i¢ boyuttan olustugu
goriilmektedir. Bunlar, degerlendirme 6zelligi, problem ¢6zme ve entellektiiel
gelisme siirecidir. Bu ii¢ temel elestirel diisiinme becerisinin a¢ilimini su sekilde
yapabiliriz:

1. Degerlendirme Olarak Elestirel Diisiinme

Degerlendirme acisindan elestirel diisiinme, Onceden kabul edilen
kriterler dogrultusunda degerlendirme" olarak tanimlanmaktadir (Allen ve Rott,
1969). Bu tanimda, eldeki verilerin duygu ve degerler karistirilmadan, mantiksal
olarak yargilanmasi vurgulanmaktadir. Bu tiir diisiinme alistirmasinda amag
ogrencilere giinlilk yasamda karsilastiklar1 onyargi, varsayim ve yaniltmacalari
tanimada, yardimci olmaktir. Bu yaklasimlarda amag, bireylere medya,
reklamlar, politik mesajlar, televizyon programlart ve filmler gibi ortamlari
elestirel bakis agisiyla degerlendirme becerisi kazandirmaktir (Ozden 1998).
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2. Problem Cozme Olarak Elestirel Diisiinme

Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme, “bir problem ¢6zme araci ve
aragtirma yontemi olarak” ele alinmaktadir. Ancak, deger, duygu ve yargilamay1
icermesi acisindan nesnel problem ¢ozme siirecinden farkli kabul edilmektedir
(Budmen, 1967). Burada, 6grencilere 6gretilmesi gereken en énemli sey hic bir
problemin tek ¢oziimiiniin olmadigi, her zaman alternatiflerin olabilecegidir.
Problem ¢ozme olarak elestirel diisiinme "sonuca ulasmada kullanilan kriterler,
alternatifleri tanimlama ve secme" olarak tanimlanmaktadir (Ozden 1998).

3. Entelektiiel Gelisme Siireci Olarak Elestirel Diisiinme

Universite diizeyindeki elestirel ~diisiinme dersleri kapsaminda
Ogrencinin ii¢ alandaki gelisimini hedeflenmektedir (Kurfiss 1988). Bunlar;

Tartisma yetenegi: Analiz yetenegi  ve verilere dayali tartisma
gelistirme yeteneklerinin gelistirilmesi.

Biligsel siireci anlama: Mevcut bilgilere dayanarak olgu ve olaylari
yorumlayabilme. Yorumlamada, bir iddia, hipotez veya delile dayali
olarak, bir problem veya durumun zihinsel modelini olusturabilme.

Entelektiiel gelisme: Her seyi siyah-beyaz olarak gordiigii ve tek
bir dogru cevap oldugunu diisiindiigii  noktadan kendi  duygu @ ve
paradigmalarim1  asip  diistinmeyi  Ogrendigi  bir noktaya yiikselme. Bu
basamak kendi i¢inde dort diisiinme basamagini kapsar.

a) Birinci Basamak: Dogru Cevabi Otorite Bilir.

Bu basamakta 6grencilerin farkli goriislere ne empatisi, ne de toleransi
vardir. Farkli bilgileri yorumlamak, bu Ogrenciler i¢in c¢ok zordur. Onlar,
kendilerine ulasan bilgilerin, bilgi denizinden birileri tarafindan secilen
bilgilerden ibaret oldugunu ve Onyargi tasiyabilecegini diisiinemezler.

Bu tiir 6grenciler polis memuruna benzetilebilir; ¢iinkii her ikisi icin de
bir cevap ya dogrudur, ya da yanlis. Bu 6grenciler icin dogru cevaplarin kaynagi
otoritedir. Onlar bazen otoritenin belirttigi dogrunun disina ¢ikarlar. Ancak,
yine de bir diisiinme eylemi yoktur Otoriteye gore dogru olam Ogrenirler
(6rnegin, anne-babasinin fikrini alir), fakat tam tersini yaparlar. Bu 6grencileri
bir iist diisiinme basamagina tasiyabilmek icin yapilabilecek ilk sey “Ne’yi
diisiinmeleri gerektigini 6gretmektir.
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b) ikinci Basamak: Herkesin Fikri Degerlidir.

Bu basamakta 6grenciler farkli fikirleri kabul ederler. Fikirlerin bazen
birbiriyle catisabileceginin farkindadirlar. Bagkalarinin fikirlerine saygili olmay1
ogrenmislerdir, ancak elestirel diisiinmeyi heniiz 6grenmemislerdir.

Bu o6grenciler otoriteye her zaman giivenilemeyecegini bilirler.
Mantigin her zaman dogru sonuca ulastirmadiginin da farkindadirlar. Teori
tiretmek icin imaginasyona ihtiya¢ duyuldugunu kabul ederler. Bu 6grenciler
«....ise”yi diisiinmelidirler (Ozden 1998).

¢) Uciincii Basamak: Herkesin Dogrusu Kendisinindir.

Herkesin dogrusu kendisinindir ¢iinkii dogrular ait olduklar1 referans
noktalar1 icinde dogrudur. Dogrulara, fikirleri yargilamadan, empatiyle
yaklasarak; baskalarinin neden o sekilde diisiindiiklerini anlamakla ulasilir. Bir
olaym, icinde gerceklestigi ortamin 6zgiin kosullarim1 anlamak Onemlidir.
Fikirler kalitatif olarak birbirlerinden ayrilirlar baz1 fikirler digerlerinden daha
iyidir. Siipheci olmanin bir sakincasi yoktur. Elestirel diisiinmeyi 6grenmek i¢in
bu 6grenciler nicin sorusunu sormay1 6grenmelidirler.

Bu  oOgrenciler  herkesin  dogrulari  olabileceginin  farkinda
olmalarina ragmen kendileri heniiz tarafsiz yargilamada bulunamazlar. Her
bilimsel alanin kendine 6zgii yanlarinin farkindadirlar. Ancak, zihinlerinde
heniiz daha genis baglantilar olusmamstir (Ozden 1998).

d) Dordiincii Basamak: Dogrular Kosullar Igcinde Degerlendirilir.

Onlar kendilerini asabilmis insanlardir. Onlarin disiinceleri kendi
duygu ve paradigmalarinin 6tesindedir. Diisiinmeyi Ogrenmislerdir. Fikirleri
sadece elestirmekle kalmayip; gelistirmenin ve zenginlestirmenin yollarini
ogrenmislerdir. Yargilama, problem ve 6zgiin kosullar1 altinda yapilir; cevaplar
karmagiktir, her cevabin artt ve eksi yonleri vardir. Cevaplar ortak paydalar
altinda birlestirildiklerinde zenginlesirler. Onlar, her alanin farkli deger sistemi
oldugunun farkindadirlar ve bunlart kendi deger sistemi ile bagdastirabilirler.
Empatiktirler fakat yanlislara ve mantiksiz fikirlere toleranslarinin belli bir
sinir1 vardir (Ozden 1998).

Yukarida elestirel diisiinmenin Ozellikleri, boyutlar1 ve bireylerdeki
gelisim siireci tizerinde durulmustur. Bundan sonraki boliimlerde, bu becerilerin
internet ortamlarina aktarimi ve veri kaynaklarinin elestirel bir degerlendirme
stizgecinden gegirilme zorunlulugu iizerinde durulacaktir.
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Bir Arastirma Kaynag Olarak Web Siteleri

Giiniimiizde internet her konuda genis bir kaynak olma durumuna
gelmistir. Internet giindelik yasamda iletisim kurmak, eglenmek, is yapmak,
aligveris yapmak, aragtirma yapmak gibi pek cok amagla kullanmaktadir.
Internetin iiniversite kampiislerinde herkesin kullanimina acilmasi &grencilerin
teknoloji kullanimlarin1 6nemli derecede artirmistir. Boylelikle Ogrenciler
online arastirma yapmak icin 6nemli bir firsat elde etmistir (Browne ve dig.,
2000).

Internet kullanimindaki artigla birlikte arastirma 6devlerinin biiyiik bir
cogunlugu internet kaynaklarina dayali olarak yapilmaya baslanmistir.
Ulagsmadaki kolaylik, daha az zaman gerektirmesi ve resmi acilis kapanis
saatlerinin olmamasi gibi nedenlerle 6grenciler biiyiikk oranda sadece internet
kaynaklarina dayanarak arastirmalarin1 yapmaktadir (Browne ve dig., 2000).

Pew Internet ve American Life Project tarafindan, ders disi
etkinliklerde internet kullanimu ile ilgili olarak 12-17 yas grubunda 754 6grenci
ile yapilan bir arastirmada 6grencilerin, %94 iiniin internet erisimi oldugu ve
%78 inin okul 6devlerini yaparken internetten yararlandigi; %71’inin en son
yaptiklar1 okul projesi ve raporunda interneti temel kaynak olarak kullandig;
%41’inin okul odevi ile ilgili olarak 6gretmenleri veya simif arkadaglari ile e-
mail ve anlik mesajlasma yoluyla baglanti kurdugu; 34'iiniin online ¢alisma
yardimi indirdigi; %18’inin arkadaslar1 arasinda bir makale veya testi calmak
icin internet kullanan birini tanmidig1; %58’ inin kendi okullar1 veya siniflari igin
ozel olarak web sitesi kurdugunu; %17’sinin bir okul projesi icin web sayfasi
olusturdugu rapor edilmistir (Lenhart ve dig., 2001).

Arastirmaya katilan 754 6grencinin anne babasi ile yapilan calismada
ise, %87 sinin interneti ogrencilerin okul ddevlerine yardimci olarak gordiigii;
%93’iiniin internetin 6grencilerin  yeni seyler 6grenmesine yardim ettigine
inandi81; %55’inin internetin ¢ocuklar icin iyi bir sey oldugu, sadece %6’s1
kotii bir sey oldugunu, %38’i ise iyi veya koti etkilemedigini diisiindiigii;
%S55’inin  gliniimiizde cocuklarin basarili olmasi icin internet kullanmayi
O0grenmelerinin zorunlu oldugu, %40’1 ise Onemli olduguna inandiklarini
belirtmistir. Anne babalarin %?28’1 ¢cocuklarinin 6gretmenleri ile e-mail yoluyla
iletisim kurdugunu belirtmistir (Lenhart ve dig., 2001).
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Bu arastirmadan da anlasildigi gibi internet egitim etkinliklerinin bir
pargasi durumuna gelmistir. Bununla birlikte cogu teknolojinin oldugu gibi,
internetin de kullaniminin artmasinin olumlu ve olumsuz yanlari bulunmaktadir.
Kullanilan kaynagin avantajlari ve sinirliliklarini bilmek aragtirma siirecinin
daha dogru islemesini saglayacaktir.

Internet Neden Temel Bir Arastirma Araci Haline Geldi?

Pek cok egitimci, eger dogru bir sekilde kullanilirsa, internetin degerli
bir kaynak oldugu konusunda hemfikirdir  (Rothenberg, 1999; Darnton,
1999;Thome, 1996). internet genellikle bir eglence kaynagi olarak kabul
edilirken temel bir arastirma ve akademik arac olmaya baslamstir. Internetin
akademik yonil, 6grenciler arasinda gittik¢e popiiler olmaktadir (Scherer, 1997;
Iseke-Barnes, 1996).

Internete bu popiilariteyi kazandiran 6zelligi, bilgiye ulasmada sundugu
kolayliklardir.Ornegin  internetin ~ dgrencilere hazir basili  kaynaklarda
bulamayacaklar1 genislikte bilgiye erisim imkani vermesi, kiitiiphanelerdeki
gibi zaman kisitlamasinin olmamasi, haftanin her giinii, giiniin her saati
ulagilabilir olmasi, bazi akademik web sitelerinin etkilesime imkan vermesi
onlar1 essiz birer kaynak haline getirmistir (Browne ve dig., 2000). Internet
arastirma icin kullanildiginda, 6grenciler, iiniversitelerden, gozlemevlerinden,
hiikiimet ajanslarindan ve diinya c¢apindaki diger kaynaklara kadar uzanan bir
bilgi agina ulasabilir. Webdeki iiniversite kataloglarinin ulasilabilirligi, kiiciik
ve uzak kurumlardaki ogrencilerin daha biiyiikk kurumlarin kaynaklarim
kullanmasina firsat vermektedir (Silva ve Cartwright, 1993; Change, 1996).

Diger taraftan, Webde, bagimsiz aragtirmacilardan hiikiimet ajanslarina,
basilmamis bilgilere kadar degisen bir aralikta bilgi bulunabilir (Sorapure ve
digerleri., 1998). Ogrenciler interneti dikkatli kullanarak boylesi bir teknolojide
miimkiin olmayan derinlikte bilgi bulabilmektedir. Bu durum internetin bir
arastirma aracit olarak biiyiikk bir avantajidir. Buna ek olarak internette
ulagilabilen bilgi miktarinin diger elektronik araclara gore ¢ok daha fazla
olmasi, 6grencilerin kiitiiphanedeki arastirmalarini normal calisma saatleri
icinde yapmak durumunda olmalarina karsin internetin haftanin hergiinii ve her
saat acik olmasi ve boylelikle kendilerini en yakin kiitiiphanenin ¢alisma saatleri
ile sinirlandirmamis olmalar1 gibi 6nemli {istiinlitkkleri de bulunmaktadir
(Browne ve dig., 2000).
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Internet kaynaklari etkilesim ozelligine sahiptir. Web sitelerinin bu
ozelligi iki temel avantaj saglamaktadir. Birincisi pek ¢cok web sitesi yazarinin
e-mail adresini vermektedir. Boylelikle 6grenciler kolaylikla yazarla temas
kurmakta, sorular sorabilmekte veya ek bilgi isteyebilmektedir. Birincil bilgi
kaynagr olan yazarla baglanti kurmak, Ogrencilerin bulduklart bilgilerin
dogrulugunu belirlemelerine imkan saglamaktadir (Sorapure ve digerleri. 1998).
Etkilesim imkani olmasinin diger bir avantaji ise, internette uzman
topluluklarinin olmasi ve belirli alanlarda ileri bilgi birikiminin bulunmasidir.
Alanin saygin iiyelerinin makele taslaklari, degerlendirmeleri, deneysel
sonuglar1 tartismalari ve yeni fikirleri paylastiklar1 bu tip siteler arastirmaci
ogrencilere biiyiik avantajlar sunmaktadir. Bu agidan arastirmact 6grenciler igin
bu siteler dinamik ve potansiyel zengin bilgi kaynaklaridir (Sorapure ve
digerleri. 1998).

Yukarida deginilen 6zelllikler interneti giiniimiizde temel bir arastirma
kaynag durumuna gelmistir. Intenet sitelerinin kullanim siklig1 ve yayginlig
arttikca buna paralel olarak bazi yanlis algilamalar ve yorumlarda olugmaya
baslamistir. Elestirel bir yaklasim olmadan yapilan internet arastirmalari
kolaylikla bilimsel bir aragtirma o6zelligini kaybedip skolastik bir kabul edis
bicimine doniisebilmektedir.

Internetin Temel Arastirma Araci Haline Gelmesi ve Skolastik
Diisiince Bicimi

Bilginin iiretimi ve dagitiminda bir donim noktasi olan internetin
aragtirma yapan Ogrencilere onemli katkilar sagladigi kesin bir olgudur.
Akademik amagclar i¢cin agirlikli olarak internete bagl kalmak, 6grenciler igin
arastirmay1 kolaylastirtyor gortinmektedir. Oldukca kisa siirede ve elestirel
diisiinme olmadan yapilan bu aragtirmalarda cogu kez ogrenciler, bilgi ile
enformasyonu birbirine karigtirmakta, internette kendilerine sunulan bilgiyi
yeterince degerlendirmemektedir. Oysa ki egitimin temel amaglarindan biri de
ogrencilerin zihinsel kapasitelerini artirmaktir. Bu durum, bu temel amacin
gozden kacmasina neden olmaktadir. Web kaynaklarindan ilk asamada elde
edilen diizensiz enformasyon parcalar1 bilgiye doniistiiriiliip kullanilirsa zihinsel
kapasite gelisebilir. Bu doniigiim siirecinde kullanilacak temel beceri ise
elestirel diistinmedir.

Kanit ve gerekcelerini bilmeden, elestirel bir gozle incelemeden ve
olgular karsisinda dogrulugunu sinamadan bir otoritenin goriisiine baglanmak
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skolastik bir diisiinme bicimidir. Skolastik diisiincenin karsiti, iiretilmis bir bilgi
biitiinii olarak bilim degil, belirli bir bilgi iiretme ve diisiinme bigimi, yani akla,
deneye ve gozleme dayanan bilimsel yontem ve elestirel diisiinmedir (Under
2002). internet kullanimmin kolay goriinmesi, internet arastirmalarini caba
gosterilmeden yapilan skolastik arastirmalara benzer hale getirmektektedir.
Internette birka¢ anahtar sozciik ve fare tiklamasi ile aranan konuyla ilgili
binlerce site kullanicinin 6niine serilmektedir. Bu siteler bilimsel,reklam veya
ideolojik amaclar gibi pek cok farkli amag i¢in kurulmus olabilmekteyken bu
sitelerden bilginin elestirilmeden, mantiksal kanitlar aranmadan, korii koriine
dogru kabul edilerek alinmas1 21. Yiizyil skolastigi olarak kabul edilebilir. Bu
sitelerde yapilan aragtirmalar sirasinda bulunan bilgilerin baglamlarindan
soyutlanarak, sorgulamadan evrensel gecerlige sahip gercekler olarak
algilanmas1 tavri dogmatizmin temelini olusturur. Bu ise bilimsel arastirma
yapmanin mantigi ile ¢elisen bir durumdur.

Ogrencilerin arastirmalarim tamamen internete dayali yiiriitmeleri
aragtirma kavrami hakkinda yanlis bir anlayis gelistirmelerine de neden
olabilmektedir. Darnton’a gore, bu durum kismen elektronik olarak bulunan
bilginin belli bir baglama ait olmayan (decontextualized) dogasindan
kaynaklanmaktadir (Darnton 1999). Ornegin tarihsel bir arastirma, baglami
tanima ve farkinda olma, el yazisi, bir belgenin kagidinin taslagi ve nitelikleri
gibi ozellikleri de icerir. Boyle baglamsal ipuclar1 kiitiiphane arsivlerinde
bulunurken online bulunan belgelerde bunlara ulagsmak miimkiin degildir.
Internet arastirmalarinda ogrenci, bilginin bulundugu baglamin &nemini
ogrenememektedir (Browne ve dig., 2000).

Baz1 egitimcilere gore, Ogrencilerin arastirmalarinda biiyiikk oranda
internete baglh kalmalar1 onlarin 6devlerinin kalitesini de diisiirmektedir. Web
siteleri tarafindan saglanan bilginin baglamsiz ve bazen de giivenilir olmayan
niteliklerine ragmen, o6grenciler, sanki tek bakis acisindan ve tamamen
dogruymus gibi, internette bulduklart enformasyon pargalarini bir araya
getirmektedir (Rothenberg, 1997). Ogrencilerin makalelerindeki bu nitelik
degisiminin tek olasi agiklamasi, diizenlenmemis ve kataloglanmamis Web
sitelerinde, Ogrencilerin enformasyon ve bilgiyi karistirmalaridir (Browne ve
dig., 2000). Mantiksal bir siizgecten gegirilmemis, dogrulugu kanitlanmamus,
birbiriyle ve metnin geneli ile iliskilendirilmemis veri parcalarinin toplanarak
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arka arkaya eklenmesiyle olusturulan odevler, internette sunulan bilgilere
yonelik olusturulan yanlis anlayisin bir sonucudur.

Bu temel sorun, “bilgi” ve “enformasyon” kavramlari arasindaki farkin
bilincinde olmamaktan kaynaklanmaktadir. Genel olarak, bilgi ve enformasyon
arasindaki bu fark internetin yarattigi hizli bilgi akisi siirecinde kaybolmakta
yada gozden kacirilmaktadir. Bilgi, bir yigin enformasyona ulagmakla elde
edilir ve biri digeri ile karistinlamaz (Rothenberg, 1999). Bilgi, pek c¢ok
enformasyonun bir araya getirilmesi, yorumlanmasi ve elestirel diisiiniilmesi
stireclerinin sonucunda olugur (Iseke-Barnes, 1996). Oysa internet ne bilgi ne de
enformasyon sunar, o daha ziyade ham bir veri kaynagidir. Veri manipiile
edildigi zaman enformasyon olusur ve bu enformasyon dikkatli bir sekilde
diisiiniiliip, degerlendirildikten sonra bilgi haline gelir (Iseke-Barnes, 1996). Iste
tam bu noktada, gerek Ogrencilerin ve gerekse arastirmacilarin arastirma
stirecinde kulandiklar1 internetin bir bilgi kaynagi mi yoksa bir enformasyon
kaynagt mi1 oldugu noktasinda bilingli bir ayrimin farkinda olmalari
gerekmektedir. Ogrenciler bu farkin bilincinde olmali ve internette bulduklari
verileri degerlendirmelidirler. Internet, veri parcalarinin degil de sonuglarin
sagladigi bir ortam olarak varsayilirsa, Ogrenciler, internette bulduklarini
degerlendirmeyi gereksiz bir islem olarak kabul edebilirler. Boylesi bir
aliskanlik egitimcilerin dikkat cektikleri Ogrenci Odevlerindeki  nitelik
diisiikliigii sorununu agiklayabilir (Browne ve dig., 2000).

Internetin bulunmasi ve yayginlasmasindan once arastirmalar agirlikl
olarak basili kaynaklara dayali olarak yapilmaktaydi. Yazili materyaller
basilmadan Once gozden gecirilmekte ve diizenlenmekteyken Web sayfalari
internette sadece “goriinmekte”dir. Sunulan bilgilerin yeterli veya dogru
oldugunu denetleyecek editor veya hakem grubu da yoktur. Bazi durumlarda
web arama motorlar1 insanlara giivenilir bilgi kaynaklart bulmalart igin
dereceleme sistemleri saglarlar. Lycos, Infoseek, ve Yahoo, tipik olarak
“mitkemmel” den “zayif” a kadar dereceler alan arastirma araglari sunan
orneklerdir. Ancak bu dereceleme sistemi yararli olsa da c¢ogu zaman
degerlendirmelerin neye gore yapildiginin olgiitii belirsiz oldugu i¢in son karari
yine kullanicinin vermesi gerekir ki bu da elestirel diisiinme ve degerlendirme
becerilerinin olmasini gerektirmektedir.
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internet Kaynaklarinin Elestirel Degerlendirilmesi ve
Kullanlabilecek Olciitler

Ogrencilerin ve genel olarak arastirmacilarin internetteki veri
kaynaklarina karsi elestirel olmalar1 gerektigini gostermenin en iyi yollarindan
biri, onlari, aradiklari materyali sundugunu iddia eden cesitli siteler bulana
kadar kanit ve argiimanlar1 aramayir durdurmamalari konusunda onlar
bilin¢lendirmektir. Bu stratejinin etkili olmasinin nedeni, Ogrencileri ¢atigan
goriis acgilart ve farkli iddialarla yiizlestirmektir. Ayni konuda birbirine zit
goriisleri sunan web sitelerini goren 6grenciler, bunlar hakkinda karar vermek
icin elestirel diisiinme ihtiyaci hissedecektir (Browne ve dig., 2000).

Bu konudaki diger bir yaklasim ise internet kaynaklarini
degerlendirmek icgin gelistirilen c¢esitli ol¢iitleri kullanmaktir. Bu olciitler her
tiirlii amaca uygun olmayabilir ancak 6grencilerin internet kaynaklar1 arasindan
ihtiyaclarina cevap verenleri se¢mesine yardimci olur. Bu oOlgiitler sitenin
kapsami, icerigi, grafik ve multimedya tasariminin islevselligi, hedef kitlesi,
giincellenme siiresi, kullamiglhiligi ve siteye ulagsmanin kullaniciya maliyeti
seklinde siralanabilir.

Aragtirmalarda internetin temel arastirma aract haline gelmesiyle
birlikte elestirel diisiinme ve elestirel degerlendirme ¢ok daha 6nem kazanmaya
baslamistir. Elestirel diisiinme becerileri internet ortamina degisik sekilllerde
aktarilabilir. Web sitelerinin elestirel degerlendirilmesi konusunda Onerilen
oOlciitler incelendigi zaman Smith’in Onerdigi Olgiit takiminin daha kapsamli
oldugu goriilmektedir. Smith, webde ulasilan bilgi kaynaklarini, kapsamlari,
icerikleri, grafik ve multimedya tasarimlari, amag¢ ve izleyicileri, gézden
gecirmeler, islerlik ve maliyet olmak iizere yedi ana kritere gore elestirel bir
stizgecten gecirilmesini 6nermektedir (Smith, 1997);

1. Kapsam

Bir sitenin  kapsaminin  degerlendirilmesinde, kaynakta hangi
maddelerin oldugu, 6nsodz, girig gibi bir iist bilginin mi yoksa sadece konunun
mu verildigi, sitenin kapsaminin beklentileri hangi oranda karsiladigi
incelenebilir. Kaynagin kapsaminin degerlendirilmesinde genislik, zaman ve
derinlik boyutlar1 incelenmektedir (Smith, 1997).

Genislik boyutunda, konunun hangi yonlerinin oldugu, kaynagin dar bir
alana m1 odaklandig1 yoksa ilgili konularin da dahil edilip edilmedigi; zaman
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boyutunda, kaynaktaki bilginin belli zaman dilimleri ile sinirli olup olmadig;
derinlik boyutunda ise konu hakkinda verilen ayrintinin diizeyi degerlendirilir.

2. Igerik

Internet sitelerinin iceriginin degerlendirilmesinde, bilgilerin olgusal m1
yoksa kantya mi1 dayali oldugu, orjinal bilgilerden mi yoksa basit linklerden mi
olustuguna bakilir. Siteler hem kendi bilgilerini icerdikleri hem de ilgili diger
sitelerle baglantili olduklar1 zaman yararlidir. Bunlarin disinda sitenin igerigi ile
iliskili bir takim 6zel faktorler de vardir. Bunlar, dogruluk, otorite, giincellik ve
Ozgiinliiktiir.

Dogruluk faktoriinde, kaynaktaki bilginin dogrulugu, politik, ideolojik
veya baska bir sekilde yonlendirici olup olmadigi, internetin temel bir
pazarlama ve reklam araci haline gelmis olmasi nedeniyle sitedeki yazar veya
yazarlarin kimligi, bu bilgiyi internete vermeye iten motivasyonun ne
oldugunun sorgulanmasi yer alir.

Otorite faktoriinde, kaynagin arkasinda saygin bir kurulug veya uzmanin
olup olmamasi, yazarin alanda yer alan biri mi oldugu, bilginin kaynaklarinin
belirtilip belirtilmemesi, bilginin dogrulanabilir olup olmamasi, aciklama veya
yeni bir bilgi icin yazarla baglant1 kurulabilir olup olmamasi incelenir.

Giincellik faktoriinde, site aynen mi kaliyor yoksa giincelleniyor mu,
giincelleniyorsa, ne siklikla yapildigi, siteyi yayinlayan kisi veya kurulusun
sitenin yayinina devam edecegi yoniinde bir garanti verip vermesi dikkate alinir.

Ozgiinliik faktoriinde, sitenin icerigine baska bir bi¢imde ulasilip
ulasilamayacagi ( bir CD-ROM, basili olarak veya diger sitelerden), kaynagin
0zel olarak avantajinin olup olmamasi, eger kaynak bagka bir bigcimden
tiiretilmigse, orjinalinin tiim 6zelliklerine sahip olup olmamasi incelenir.

3. Grafik ve Multimedya Tasarimi

Bu kriterde sitede kullanilan gorsel araglarin islevselligi ve sitenin
amaciyla tutarhilign degerlendirilir. Bu olgiitler arasinda, kaynagin ilgi cekici
goriinlip goriinmemesi, gorsel efektlerin kaynaga bir katki mi getirdigi yoksa
konuyla ilgisiz mi oldugu, dikkati igerik iizerinde mi topladig1 yoksa bagka bir
yone mi cektigi, ses, video, sanal gerceklik modelleme veya daha bagka bir
efekt kullanilmigsa, bunlarin kaynagin amacina uygunlugu iizerinde durulur.
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4. Amag ve Izleyici

Bu olgiit sitenin  kurulus amact ve kimlere hitap ettiginin
degerlendirilmesi ile ilgilidir. Bunun i¢in kaynagin amacinin ne oldugu, amacin
acikca belirtilip belirtilmedigi, kaynagin aciklanan amaca gore mi hazirlanmis
oldugu, kaynagin arastirmacinin ona ulagsma amacina uygun olup olmadigi
incelenir.

5. Gozden Gegirmeler

Bu kriterde internet kaynaklarimi degerlendirerek kullanicilarin
aradiklar1 bilgiye daha kolay ulasmalarina yardimci olan degerlendirme
kuruluglarinin raporlart {izerinde durulur. Bu degerlendirme kuruluslar siteleri
inceleyerek onlar1 derecelendirmekte ve boylelikle kullaniciya yon
gostermektedir. Bu kriter kapsaminda, gozden gecirme servislerinin site
hakkinda soyledikleri dikkate alinir. Gozden gegirme dergilerinin kullanimi
basili koleksiyonlarin gelismesinde baslica dayanak olmustur. Internet
ortamindaki 6grenciler internet kaynaklarimi gozden gecirme araglarinin
kuvvetli ve zayif yonlerine bilmek zorundadirlar.

6. Islerlik

Islerlik olciitii sitenin teknik alt yapist ile ilgilidir. Teknik alt yapr,
arastirmacinin  bilgiye ulasmasin1 6nemli derecede kolaylastirabilir veya
zorlagtirabilir. Bu ol¢iit kapsaminda, kaynagin uygun ve etkili bir sekilde
kullanilabilirligi, gerekli olan 6zel komutlarin yeterince agik olup olmamasi,
yardim bilgisinin olmasi, standart ekipman ve yazilimla m1 yoksa 6zel yazilim,
sifre veya ag mu gerektirdigi, tek bir yazilm ve kullanici ara yiizii ile
kullanilmak i¢in mi yoksa diger yazilimlarla da kullanilabilecek bir sekilde mi
tasarlandigi, kaynaktan etkili bir sekilde bilgi alimp alinamamasi, yararli bir
arama motoru saglanip saglanmadigi, bilginin konumunu mantiksal olarak
kolaylastiracak sekilde organize edilip edilmedigi, organizasyonel semanin
uygunlugu (6rnegin tarihi bir kaynak icin kronolojik veya cografi bir kaynak
icin bolgesel) dikkate alinir.

7. Maliyet

Bilgiye ulasmanin bir maliyeti bulunmaktadir. Internet kaynaklar1 her
ne kadar iicretsiz olarak algilansa da bu kaynaklarin ¢cogu giderek iicretli hale
gelmektedir. Burada soz konusu olan maliyet iki tiirliidiir. Birincisi, kaynaga
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baglanmanin maliyetidir. Bu Internete erismek icin gerekli donanim ve hat
kiralama maliyetidir. Ikincisi ise, kaynaktaki bilginin zihinsel maliyeti yani telif
haklaridir. Bu 6lgiite gore site degerlendirirken maliyet yarar analizi yapilarak
ulasilan bilginin degeri konusunda bir yargiya varilir.

Sonug¢

1990’1larin ortalarindan baslayip 2000’li yillarda yasamimizin her
alanin1 etkileyen internet ayni zamanda arastirma kiiltiiriimiizii de degistirmistir.
Web kaynaklari sagladig1 baz1 kolayliklar ve sundugu genis bilgi kaynaklari ile
basili kaynaklarla yapilan aragtirmalarin Oniine gegmistir. Ancak basili
kaynaklarda yayin oncesi editor ve hakem denetimleri yapilarak bilgilerin
dogrulugu denetlenirken, bir ozgiirlik alam1 olarak kabul edilen internet
kaynaklarinin ¢ogunda boyle bir denetim s6z konusu degildir. Web
kaynaklarinda, bilimsel bilgiler kadar manipiilasyona yonelik, ticari, ideolojik,
reklam amach bilgiler de bulunmaktadir. Agirlikli olarak pasif, alici bir
ogrenme kiiltiiriine sahip Ogrencilerin, internette bulduklar1 bilgileri
sorgulamadan kabul etmeleri elestirel diisiinen, 6zerk birey diisiincesini tehdit
etmektedir. Ogrencilerin manipiile edilmemeleri ve diinya capinda dev bir
kiitiiphane olan internette aradiklari dogru bilgiyi bulmalari icin belli dlgiitlere
gore, aradiklart bilgiyi sundugunu iddia eden siteleri degerlendirmeleri hem
aragtirma icin harcanan zamanin etkili kullanilmasi, bilimsel gelismelere katki
saglanmasi hem de bilgi bombardimani altinda bireyin 0Ozerkligini
kaybetmemesini saglayacaktir.
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Ev Okullan

a

Ismail Aydogan
Ozet

Bireyin egitiminin kacinilmaz oldugu cagimizda, cesitli egitim sekilleri ortaya
cikmaktadir. Cesitli nedenlerle ortaya ¢ikan bu farkli egitim tiirlerinin amaci, bireyin
yetismesini saglamaktir. Son yillarda ortaya c¢ikan ve gittikcede yayginlasma egilimi
gosteren egitim bigcimlerinden biri de ev okullaridir. Bu makalede ev okullarinin
gelisimi, ev okullarina devam eden Ogrencilerin ve onlarin ailelerinin 6zellikleri
incelenmeye calisilarak, ev okullarinin 6zellikleri tanitilmaya ¢alisilmistir.
Anahtar kelimeler: ev okullari, aile yapisi, bagimsizlik, egitim kaynaklar1

Abstract

There are different education styles in our century in which the individuals’ education is
inevitable. The aim of the different styles of the education which occurs by different
reasons is to provide the education of the individual. One of the instruction styles which
comes out in recent years is home schooling. In this article the improvement of home
schoolings, the features of students and their families are examined and the features of
home schoolings are tried to explain.

Keywords: homeschooling, family structure, independance, the sources of education,

Giris

Devlet-egitim iliskisi cesitli acilardan degisik kesimlerce elestiri konusu
yapilmstir. Okul, basta toplumu yonlendirmek isteyenler olmak iizere bir ¢ok
kesimlerin ilgisini ¢cekmistir. Bunun yani sira, okulun hem bireysel hem de
toplumsal ihtiyaclar dogrultusunda verdigi egitimin yaninda, bireyin okul
ortaminda ve okul ¢cevresinde edindigi, toplum ve 6zellikle ailelerin istemedigi
kotii aliskanliklar hep tartisilmis ve elestirilmistir (Pehlivan, 2002, s.45). Okul
sistemini en giiclii elestirenler basinda Ivan Illich gelmektedir. Illich, okulun
kaldirilmasini ve okulsuz bir toplum kurulmasini savunmaktadir. Bu idealini
okulun degerleri kurumsallastirdigina, toplumsal bir kutuplasmaya yol actigina,
ayn1 zamanda diinya uluslarini, uluslararasi bir siralamaya koyduguna, insanlar1
cocuk, geng, yetiskin, yasli kadin-erkek vb gibi boliip siniflara ayirdigina
dayandirmaktadir. Ayrica 6zgiir bir toplum, ¢agdas bir okulla kurulur savinin
yanlig oldugunu, ¢iinkii bugiinkii okullarda 6gretmenin kendinde yargig, ideolog

*Yrd. Dog. Dr., Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kayseri.
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ve doktorun tiim islevlerini topladigini ve bunun miimkiin olmayacagini
belirtmektedir. Yine okulun ticari bir merkez haline geldigini, miifredat sattigini
belirtmektedir (Sonmez, 1991, s.159-161).

Holt (1997, s.176-180) ise, okullardaki uygulamalar1 cesitli agilardan
elestirmektedir. Holt’a gore, okullar, cocuklara verilen kiiciik ve bayagi
odiillerle (bir yildiz, bes yildiz verme, 6devlerine “aferin” yazma, 6grencilerin
adlarim  kartonlara yazarak duvarlara asma, kisaca kendilerini diger
ogrencilerden daha iistiin hissetmelerini saglama gibi) 6grenmeye karsi iclerinde
varolan ve kiiciik yaslarda ¢ok giiclii olan tarafsiz asklarini koreltmektedir.
Onlar1, yaptiklart seylerin testlerinden iyi not almaktan ya da biliyor
goriindiikleri seylerle insanlari etkilemekten baska bir amacinin olmadigina
inandirir. Onlarda sadece merak duygusunun degil, merakli olmanin iyi ve
saygideger bir sey oldugu duygusunu da sondiiriir. Boylece on yasina
geldiklerinde artik soru sormay1 birakmakla kalmiyorlar, sorular sorup bir seyler
ogrenmek isteyenleri de hor gormeye basliyorlar. Ayrica c¢ocuklar okul
nedeniyle, diisiince kapasitelerinin ¢ok kiigiik bir kismini kullanma aligkanligi
edinmektedirler.

Ozden (1999, 5.22) ise, ders konularinin ve islenisinin giincel olmayan
diisiinme kaliplarina gore yiiriitiildiigiinii, bunun da yeni diisiinme bi¢imlerinin
okullara girmesini engelledigini belirtmektedir. Ayrica aklin ve mantiksal
analizin tiim sorunlar1 ¢6zebildigi bir diinyaya gore programlanmis olan egitim
programlarinin, zekanin yeni bigimlerini disladigini da belirtmektedir. Bunun
yant sira, diisiinsel etkinliklerin sozel ve sayisal zekayla sinirli kalmadigini, cok
yonlii zeka gelisiminin ihmal edildigini belirtmektedir. Sinirli zekanin kabul
edildigi ve kalipsal diisiinmenin egemen oldugu egitim anlayisinda yeni veriler,
yerlesik diistinme bicimlerini destekledigi olciide kabul edildigini, aksi halde
reddedildigini belirtmektedir.

Bunlarin disinda okula yapilan elestirilerden birini de Aries (1973)
yapmustir. Aries (1973)’e gore, XVIL yiizyil sonlarinda egitim araci olarak
cirakligin yerini okullarin almaya basglamasiyla, cocugun yetiskinlerle birlikte
olmasi ve yasami dolaysiz yoldan ve onlarla kurdugu iliski sirasinda 6grenmesi
ortadan kalkmistir. Okullarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ¢cocuklarin dort duvar
arasina kapatildiklar1 (deliler, fahigeler gibi) bir siire¢ basladi ve giiniimiize dek
ulagti. Biz buna egitim diyoruz Cocuklarimizi neden kapatiyoruz. Suglulari
neden kapatiyorsak o yiizden. Ciinkii kapali kaldiklar1 siirece “yaramazlik
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yapamiyorlar”. Bir yigin insan uygun goriilen saatte susmayi, oturmayi,
kalkmayi, yemek yemeyi, cis yapmayi, zil sesiyle birlikte diisiinmeyi,
kendisinin aptal olduguna inanmay1 okulda 6grenmektedir (Baker, 1995, s.15-
30).

Ev Okulu

Okula ve zorunlu egitim sistemine yoneltilen bu elestiriler
dogrultusunda, 1960’11 yillardan itibaren ABD ve diger bir ¢ok iilkede ev okulu
adi verilen yeni bir model ortaya ¢ikmistir. Ev okulu uygulamasinin en énemli
onciilerinden John Holt, dgrencilerin en hosgoriilii okul ortaminda bile sefkatli
bir muamele gérmediklerini savunmaktadir. Holt’un yanisira Neil, Bennet ve
Kohl gibi bir ¢ok egitimci yazarlar, okul sistemini ezbercilikle, 6grencinin kendi
kendisini  yonlendirmesine  engel olmakla, Ozgiirliigii kisitlamakla
elestirmislerdir (Oz ve Imamoglu, 2002, 5.28).

Ev okulu, ailenin genel gozetimi altinda okul c¢agi cocuklarinin evde
egitimidir. Bu egitim ailelerin kendileri tarafindan yapilabildigi gibi, eve gelen
ogretmenler tarafindan da yapilabilmektedir (Lines, 1999; Cengel 2001, s.9). Ev
egitiminin esnek dogasi, egitimin bireysel yaklagimina ve 6grencinin ilgisine
odakli programa miisaade etmektedir. Ev egitimini tercih eden ailelerin ¢ogu,
kendi programlarini kendileri yaparlar (Jaycoks, 2001). Ailelerin ¢ocuklarim
evde egitmesinin nedenleri s0yle siralanmaktadir (NCES, 2001);

1-Evde daha iyi egitim verilecegine olan inang %48.9
2-Dini nedenler % 38.4
3-Okuldaki kotii 6grenme cevresi % 25,6
4-Ailesel nedenler % 16,8
5-Karakteri gelistirme ihtiyact duyma % 15,1
6-Okulda 6gretilenlere itiraz % 12,1
7-Okulun ¢ocugu degistirmeyecegine olan inang % 11,6
8-Okulla ilgili diger sebepler % 11,5
9-Okuldaki sorunlu 6grenciler % 9
10-Cocugun 6zel ihtiyaglara gereksinim duymasi % 8,2
11-Ozel okul isteme ama parasini karsilayamama % 1,7
12-Ailenin kariyeri % 1,5
13-istenilen okula gonderememe % 1,5
14-Okula gidecek yasta olmamasi %1,8
15- Diger nedenler % 22,2
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Buradaki diger nedenler arasinda, cocugun 6grenecegi seyleri kontrol
etme istegi, ev egitiminin esnek olmasi ve biitiin yili kapsamasi gibi nedenler
sayilabilmektedir (NCES, 2001).

Ev okulu yeni bir fikir ya da yeni bir uygulama degildir. Yiizyillardir
cocuklar resmi okullar var olmasina ragmen okulun diginda  Ogrenim
gormektedir. Felsefi gelenekten gelen cok sayidaki diisiiniirler, bir ¢ok sebeple
resmi okula iyi bakmamaktadir. Ornegin, John Locke, egitimin ilk amacinin iyi
ahlak oldugunu belirtmektedir, ki iyi ahlakin en iyi 6gretilecegi yer evdir. John
Dewey bile resmi okullarla ilgili endiselerini soyle dile getirmektedir; “bir
toplum birbirine yardim eden cok sayida insandan olusur. Ciinkii onlar toplum
icinde calisir, toplumsal ruh i¢inde ve toplumsal amaclarla ¢alisirlar. Okullar
dogal bir toplum birimi degildir. Ciinkii verimli faaliyetlerden yoksundur”.
Buradan anlasilacagi gibi Dewey, evde ¢ocugun egitileceginden bahsetmekte
ama ev okulunu tavsiye etmemektedir. O, ideal okul yaratmak icin ideal ev
cevresini tavsiye etmektedir (Lines, 2000). Elde edilen bulgulara gore (Lines,
1999), ABD’de de ev okulunu talep eden 6grenciler, 1990-1991 egitim-6gretim
yilinda 250.000 ila 350.000 arasinda iken, 1995-1996 egitim 6gretim yilinda
700.000 ila 750.000’ine yiikselmistir. 1997-1998 egitim yilinda ise yaklasik bir
milyon cocuk evde egitim gormektedir. Ev egitimindeki sayisal biiyiimeye son
30 y1l agisindan bakildiginda;

1970-1980.1 10.000-15.000

1983 yil1 60.000-125.000

1985 122.000-244.000

1989 250.000-350.000

1997-1998 1.000.000 ve daha fazla oldugu goriilmektedir.

ABD’de 1995-1996 egitim-6gretim yilinda okul ¢agi niifusun yaklagik
%2 si ev egitimi gormiistiir. Onemli bir sektor olan 6zel okul diinyas acisindan
bakildiginda ise, 6zel okula giden 6grenci niifusun igindeki oram1 % 10’dur.
Bazi eyaletlerde ev egitimi alan Ogrencilerin orani, 6zel okula giden 6grenci
niifusunun % 20’sinden fazlasini olusturmaktadir (Lines, 1999). 1999 yilinda
Amerika Birlesik Devletlerindeki okul c¢ocuklariin %]1,7 si evde egitim
gormekteydi (Jaycoks, 2001). 2003 yili itibariyle ise ABD’de 1.277.000 kisi ev
okulunda egitim gormiistiir, bu da okul c¢ocuklarinin %?2.2’sine tekabiil
etmektedir (NCES, 20006).
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Avustralya’da toplam 6grencilerin %1’i, Kanada’da okul ¢agi niifusun
yaklagik % 1’i ev okulunda 6grenim gormektedir. Yeni Zelanda’da ev okulunda
okuyan Ogrenci sayist 7 bindir. Bu da okul cagi niifusun % 1’ini
olusturmaktadir. Ayrica ev okulu uygulamasi Japonya’da hizla artmaktadir.
Tayvan’da ev okulunun hizla arttift yerler arasindadir. Tayvan’da bazi
bolgelerde ev okulu uygulamasi yasaldir. Norveg’te ev okulu uygulamasinin
basladigi yerler arasindadir. 1996 yilinda 20 aile ev okulu uygulamasina
gecmistir. Ancak bu sayilar, ulusal diizeyde istatistik birimlerinden alinan
bilgiler degil, yazarlarin e-mail, telefon vs. gibi yollarla elde ettikleri bilgilerden
olusmaktadir. Ciinkii bazi devletlerde yasal olmamasi, bazi devlet yada
eyaletlerin ev okulu ile ilgili bir istatistik tutulmamasi, bazi1 ev okulunu tercih
edenlerin durumlarini resmi makamlara bildirmemesi gibi durumlar nedeniyle,
bu sayinin fazla oldugu tahmin edilmektedir (Bunday, 1995).

Ev Okulu Ogrencileri ve Ailelerinin Ozellikleri

Rudner (1999)’in yaptig1 arastirmaya gore, ev okulunu tercih eden
ailelerin egitim tutumu, aile geliri, ailelerin evlilik durumu ve aile biiyiikligu
genel niifustan farklidir. Baz1 arastirmalar, ABD’de ev okulunu tercih edenlerin,
beyazlarin alt sinifindan ve Hiristiyan ailelerden olustugunu belirtmektedir.
ABD egitimi bolimiiniin aragtirmasina gore, 1999 yilinda ev okulunu tercih
edenlerin toplami 850.000, bu da, genel niifusun %1,7 sini olusturmaktadir. Bu
850.000 6grenciden sadece ev okuluna gidenler 697.000 (%82), yar1 zamanli bir
okula kayit yaptiranlar 153.000 (%18) dir. Yar1 zamanli okula kayit
yaptiranlarin kendi i¢indeki dagilimina bakildiginda, bunlarin % 12,6 si1, yani
107.000’1 haftada 9 saat ya da daha az bir zaman icin okula kayit
yaptirmiglardir. % 5,4 @ yani 46.000’i haftada 9-25 saat icin okula kayit
yaptirmislardir. Bu okullar 6zel ya da resmi olabilmektedir. 2003 y1l1 itibariyle
ABD’de genel 6grenci niifusu ile ev okulunu tercih eden dgrencilerin 6zellikleri
Tablo 1°de gosterilmektedir (NCES, 2006).
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Tablo 1- Genel Ogrenci Ile Ev Okulu Ogrencilerinin Cesitli Acilardan Ozellikleri

Ozellikler Genel Ogrenci Sayisi Ev Okulu Ogrencisi
Toplam 50.707.000 1.096.000 (%2,2)
Cinsiyet

Kiz 24.888.000 527.000
Erkek 25.819.000 569.000
Ailenin Cocuk Sayisi

Bir ¢ocuklu 8.033.000 110.000
2 ¢ocuklu 20.530.000 306.000
3 ve daha fazla ¢cocuk 22.144.000 679.000
Aile Yapisi

2 esli 35.936.000 886.000
Tek esli 13.260.000 196.000
Ailesiz 1.511.000 14.000
Ailenin Geliri

25.000 ve daha az dolar 12.375.000 283.000
25.001 —=50.000 dolar 13.220.000 311.000
50.001-75.000 dolar 10.961.000 264.000
75.001 ve daha fazla doal 14.150.000 238.000
Ailenin Egitim Durumu

Yiiksekokul diplomasi 16.106.000 269.000
Kolej 16.068.000 338.000
Fakiilte 9.798.000 274.000
Meslek okulu 8.734.000 215.000
Yerlesim

Sehir 40.180.000 794.000
Kirsal 10.528.000 302.000
Ailenin Calisma Durumu

Iki esli ama biri ¢alistyor 10.545.000 594.000
Iki esli ikiside ¢alistyor 25.108.000 274.000
Bir esli ve calistyor 12.045.000 174.000
Caligmiyor 3.008.000 54.000

Ev okulunun piyasaya yeni egitim orgiitlerinin girmesini saglamasi gibi
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etkileri bulunmaktadir. Baz1 6zel kurulus ve girisimciler ev okulu 6grencilerine,
uzaktan egitim gorme olanagim getirmiglerdir. Ornegin, illinois ve Florida
eyaletleri, ev okulu 6grencilerine yiiksek okul kredisi icin, internet iizerinden bir
dizi kurslar baslatmiglardir. Bu anlamda kurslar ve yeni alanlar olusmakta ve
bunlar internet tizerinden diploma vermektedirler. Eger ev okulu talebi biiyiime
devam ederse, resmi okullar ve uzaktan egitim yapanlar tarafindan sunulmaya
baslanilan hizmet tiirlerine talep artacak, Ogrenci ve ailelerin istediklerini
istedigi gibi secmeye miisaade edecek okul programlarinin okullar tarafindan
yapilmasi saglanacaktir. Baz1 gozlemcilere gore, diger bir sonugta, ev okulunu
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talep eden ailelerin endiselerini ve ihtiyaglarini karsilayacak yeni okullar ya da
okul gibi kurumlar yaratilacak ve ozellikle ev egitimcileri i¢cin hazirlanan okul
programlari gelisecektir (Bauman, 2002).

Ev Okulu Ogrencilerinin Yararlandigi Kaynaklar

Ev okulunda kullanilan ilk kaynak ailedir. Bunun disinda her eyalette
en az bir adet ev okulu kurulusu bulunmaktadir. Hatta bazi eyaletlerde ¢ok
sayida bolgesel kuruluslar mevcuttur. Bunlarin yam sira, kiitiiphaneler, miizeler,
kolejler, kiliseler, bolge isyerleri ve okullar, ev okulu uygulamasi yapan aile ve
cocuklara gerekli yardim ve hizmette bulunmaktadirlar. Bazi biiyiik-kiiciik
yayinevleri, kitap dergi ve diger dersle ilgili materyaller konusunda ev okulu
Ogrenci ve ailelerine hizmet sunmaktadir. Bazi kuruluslar, e-maille, telefonla,
internetle, arasira yapilan ev ziyaretleri ile de yardim etmektedir. Hatta bazi
bolgelerde (6rnegin Kaliforniya) okullarda acgilan bagimsiz c¢alisma
programlarina ev okulu 6grencileri gidebilmektedir (Lines, 2001). Bunlarin
disinda, ev okulunu tercih eden aileler birbirine destek olmaktadir. Bazi
bolgelerde, ailelerin kaynak bulabilecegi egitim merkezleri kurulmustur. Diger
eyaletlerde ya da bolgelerde, yar1 zamanlh okula kaydolma imkani, paylasilmisg
Ogretim, cift kayit ve benzer bicimlerde yar1 zamanli okula giris gibi imkanlar
yaratilmistir (Lines, 1995).

Bunlarla beraber ev egitimi goren 6grenci ve ailelerin yararlanacagi ¢ok
olanaklar mevcuttur. Halk kiitiiphaneleri kitap ve video gibi zengin kaynaklara
sahiptir. Cogu kiitiiphanenin kiitiiphaneler arasi baglantilar1 vardir. Internet
yogun bir bilgi kaynagidir. Ama internete girmek tek kaynak degildir. Okullar
da yardim yapabilmektedir. Ev egitimi goren c¢ocuklar akranlarindan izole
olmamaktadir. Arkadaslariyla konusabilmekte, bulusabilmekte ve aktivitelere
katilabilmektedirler. Profesyonel kuruluslar bu oOgrencilere, miizik, sanat,
astronomi gibi konularda imkanlar sunmaktadir. Okullar ve eyalet egitim
birimleri, evde uygulanan programlar1 degerlendirmek i¢in, standart anketler ve
testler hazirlamakta, boylece ev egitimi alan 6grenciler degerlendirilmektedir.
Ayrica ev okulu Ogrencilerini, diger Ogrencilerle karsilagtirmali olarak
degerlendirme olanaklar1 da vardir. Bolgesel ve ulusal boyutta matematik,
bilim, bilgisayar programlari, miihendislik, cografya, ¢evre, sanat, miizik gibi
alanlarda yarigmalar diizenlenebilmektedir. Ev egitimi goren ¢ocuklar
karsilagtirmanin bir yolu da standart basari testlerdir. Yapilan bir arastirmaya
gore, ev egitimi goren Ogrencilerin bu testlerden, genel 6grenci niifusundan
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daha yiiksek bir basar1 gosterdikleri bulunmustur. Bazi 6grenciler ev egitimini
almakta ama diploma alamamaktadir. Bazilar okullara girmeyi se¢cmekte ve bir
standart diploma kazanmakta, bazilari kurslara gidebilmektedir. Kolejler,
standart yiiksek okul belgesi olmadigi zaman, karar vermek icin baska
yontemlere basvurmaktadirlar. Kolej kurslarindan alinan belgeler de
kullanilmaktadir. Ev egitiminde gorevli bir 6gretmenden alinan bir tavsiye
mektubu ve katilinan sosyal aktiviteler de ise yaramaktadir (Jacque, 1997).

Ev Okuluna Yapilan Elestiriler

Ev okulu uygulamasina basta ABD olmak {iizere, uygulanan diger
tilkelerde birbirine benzer elestiriler yapilmaktadir. Bu elestirilerin en basinda
sosyallesme eksikligi, elitist davranma, ileri egitim gorme olanaksizlig1 ya da
meslek egitimi alamama ve iyi vatandas olamayacag diisiincesi gelmektedir.

ABD’de bir aile, ¢ocuklarin1 evde egitmeye karar verdigi zaman bu ve
benzer tepkilerle karsilagsmaktadirlar. Bunlarin disinda ev okulunun yasallifi
sorunu da onemini korumaktadir. Son 20 yil icinde bazi eyaletler, aileleri,
zorunlu egitim yasalarini ihlal etmekle suglamaktadirlar. Aileler ¢ocuklarini
egitmenin anayasal bir hak oldugunu iddia ederek dava agmislardir. Degisik
kararlar verilen mahkemeler sonucunda, Birlesik Devletler Anayasa Mahkemesi
1972 yilinda ev egitimine acik bir kural getirmedi fakat zorunlu egitim
ihtiyaclari ile ilgili kurallar getirdi. Genel olarak sdylemek gerekirse, cocugu
egitmenin ailenin hakki oldugu desteklenmistir (Lines, 1995). ABD’de ev okulu
yasalar1 eyaletten eyalete, devletten devlete degismektedir. Zorunlu egitim
olarak iig tiir eyalet vardir. Bunlar (Erik, 1986);

1-14 eyalette resmi ve 6zel okul disinda bir durum yoktur.

2-20 eyalette ev okulu, kanun maddelerinde gecen “baska yerde esit
egitim” gibi maddelerinin yorumu icinde kabul edilmektedir.

3-20 eyalette ev okulu acgikcga istisna bir durum kabul edilmektedir.

Luffman (1997), Menendez (1996), Pfleger (1998), Taylor (1986),
Callon (1997), McKenzie (1993) ve Holmes (1995) (akt: Arai, 1999) ev
okuluna yapilan elestirileri soyle belirtmektedirler;

1-Ev okulunu tercih eden dgrenciler, aile cevrelerinin disindaki hayatin
ac1 gerceklerine uyum saglayamazlar. Okuldaki ¢cocuklar diger kisilerle calisma,
kisilerarasi catismalarda bulunma ve galip gelme, grup ya da takim calismasi
veya grubun iyiligi icin kisisel fedakarlikta bulunma gibi degerleri ve
yetenekleri ogrenirler. Ev okulu ¢ocuklarinin —ki evin koruyuculugu nedeniyle
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bu yeteneklerini yeterince elde edemeyeceklerdir-biyiidiikleri zaman
dezavantajli olurlar. Is giicii piyasasinin sert ve rekabetci dogasina ev okulu
cocuklarinin  hazirliksiz olacagini belirtirler. Onlar sonralar1 hiikiimetin
yardimini alirlar, ailelerine donerler ve hayatin kiyisinda bir hayat siirerler. Ev
okulunu tercih eden aileler, ¢cocuklarinin bu yetenekleri 6grenmesine olanak
tanimadiklar i¢in, kendi ¢cocuklarina zarar verirler.

2-Ev okulu uygulamasi, zorunlu egitim arzusunu sona erdirir.

3-Ev okulu 6grencileri, is yeteneklerinden mahrum olduklart igin,
akranlar1 olan okullu ¢ocuklarla rekabet edemezler. Is yetenegine ek olarak
okullar, cocuklara sosyal beklentiler, davranislar, giyinme, gorgii kurallar1 ve
ahlak gibi olgulari Ogretirler. Yani okul, insanlari normallestirir, ¢iinkii onlar
orada, onemli sosyal normlar1 ve toplumsal zorunluluklari &grenirler. Buna
karsin ev egitimi alan cocuklar, bilyiik cogunluk tarafindan olusturulan normlari
kabul etmezler. Ciinkii onlar ailelerinin olusturdugu 6zel bir diinya algisiyla
yetisirler.

4-Ev egitiminin diger bir sikintis1 da tarafli ve dar bir program icerigine
sahip olmasidir. Yani aileler, ¢ocuklarina yaratilis inanci gibi dogmaitk bir
diinya goriistinii 6gretmekte ve yeni ¢agin degerlerini ve inanclarini 6gretmeye
calisan insanlar1 kotii niyetle suclamaktadirlar.

5-Ev egitimine yapilan elestirilerden en Onemlilerinden birisi de, ev
egitimi goren ¢ocuklarin diger insanlara ve farkli yasama tarzlarina yeterince
acilim saglayamamasidir. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii bu ¢agda, okullar farkli kiiltiirel
ve etnik durumu Ogrencilere oOgretirler. Biitiin 6grenciler bu farkliliktan
yararlanir, ¢linkii onlar diger hayat tarzlarini, hosgoriiyii, farklilig1 ve yeniligi
ogrenirler. Diger yandan, ev egitimi alan ¢cocuklar ve onlarin aileleri, hosgoriiyii
o0grenmezlerse, sosyal yasam icin tehlike olabilirler.

6-Ev egitimini tercih edenler elitist olmakla suclanmaktadir. Bu iki
sekilde olur; birincisi mevcut sistemin diizensiz oldugu savidir. Fakat aileler
diger cocuklarin daha iyi 6grenim gormesini saglamak igcin mevcut sistemi
iyilestirmeye calismak gibi bir goreve sahiptir. Cocugu okuldan almak bir
Ogrenci icin iyi olabilir fakat okulu terk etmeyen diger ¢ocuklarin durumunun
iyilesmesi igin hicbir sey degildir. Ayrica, ev egitimi alicenap olmayan bir
davranigtir, ¢iinkii, ev egitimini segen aileler sistemin igcinde kalan diger aileler
icin gorevlerini suistimal etmektedirler. Bunun yanisira, orta ve daha yukari
siniftaki aileler okul terk ederse, bu sistemin iyilesmesi i¢cin miicadele eden aktif
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aileleri uzaklastirir ya da ortadan kaldirir. Bazen bu elestiriler sinif yada etnik
bir boyut kazanir. Yani ev egitimi, eslerin her ikisinin ¢alistig1 diisiik siniflar
icin bir durum degil, ailenin birinin evde oldugu orta ve yiiksek siniftaki aileler
icin uygun bir ¢oziim olabilir. Ciinkii cocuklarim1 diger etnik gruplardan
korumak istiyorlar.

Ev egitimini elitist olmakla elestirenlerden ikincisi, ev egitiminin egitim
seviyesi yiiksek ailelerce yapilmasidir. Buna gore, ev egitimi iyi egitim gormiis
elitler i¢in bir islevinin olmasidir. Ciinkii ¢ocuklarini evde egitme yetenegine
sahiptirler. Ancak, yiiksek egitim almamig insanlar mevcut okul sistemine
giivenmektedirler.

7-Ev egitimi konusundaki diger endiseli durumlardan biride, ev egitimi
goren cocuklarin ortadgretim gorme firsatlar1 yakalamada, yetenek bakimindan
dezavantajli olmalaridir. Ciinkii ev egitimini alanlar, tiniversite ya da ticaret
okulu, kolej gibi okullara kaydolmak icin gerekli olan diploma yada herhangi
bir belge almiyorlar. Bu yiizden ev egitimi alan ¢ocuklar ya bu krediler
kazandiracak bir okula gitmek zorunda kalacaklar ya da bu yeteneklerinin
oldugunu ispat etmek zorunda kalacaklardir. Bu durumda, ¢ogu ortadgretim
kurumlart ev egitimi almis olanlarin yeteneklerini degerlendirme deneyimine
sahip degildirler.

8-Ev okuluna yapilan elestirilerin biride cocugun kolelestirilecegi
savidir. Etik olarak kolelestirilen bu cocuklarin ailelerinin, cocuklarini
toplumdan uzaklastirmaya haklar1 olmadigin1 ve okulun biiyilk bir evren
oldugunu, bu nedenle ailelerin cocuklarinin beyinlerini yikama haklarinin
olmadigidir. Bu nedenle ailelerin haklarin1 veto etmenin c¢ocuklari
kolelestirmekten kurtaracagir ve cocugun kisisel haklarinin liberal demokrasiyi
korumak icin devletin hakki oldugu belirtilmektedir.

Bu tiir elestirilere karsi yine Arai (1999), Gatto (1997), Thomas (1998)
Mayberry (1995:1998), Ray (1994), Knowles (1989:1991),’e dayanarak su tiir
argumanlar sunmaktadir:

1-Ev egitimi alan ¢ocuklar daha sik bir sekilde sporla, miizikle, kiliseyle
ve cesitli gruplarla ilgilenmektedirler. Bir spor takiminda, bir bandoda, bir
rehberlik cemiyetinde olmak, c¢ocuklarin diger insanlarla nasil isbirligi
kuracaklarin1 6grenmesini saglar. Ev egitimini tercih eden aileler, bu tiir
etkinliklerle c¢ocuklarinin hosgorilyii, isbirligini, yetenekleri 6greneceklerini
belirtirler. Oyle ki artik onlarin okulda 6grenmeleri gerekmez. Bazi ev egitimini
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tercih eden aileler, okulda Ogrenilen bu yeteneklerin  okul Orgiitiiniin
sonuglariyla olusmadigini belirtirler. Ev egitimini tercih eden aileler iki
nedenden dolay1 ev egitimini tercih etmektedirler. Bunlardan birincisi, diger
insanlarin  yaptigi spor, miizik gibi faaliyetlere katilarak c¢ocuklarin
sosyallestigini iddia etmektedirler. Ikincisi ise, okulun agir programlar
nedeniyle ¢ocuklarin1 digerleriyle yeterince etkilesim kuramadiklarini, okulun
buna firsat tanimadigini soylerler. Yapilan aragtirmalar, 5 ve daha biiyiik yasta
olan ve ev egitimi alan 6grencilerin % 30’unun ABD ve Kanada’da goniillii
faaliyetlere katildiklarini ortaya koymaktadir. Oysa okullardaki ¢ocuklar igin
yapilan bir aragtirmada, okula gidenler arasinda goniillii faaliyetlere katilimin %
12 oldugu goriilmiistiir. Diger faaliyetler acisindan bakildiginda, ya katilimin
yiiksek oldugu, ya da okula gidenlerle ayni oldugu goriilmiistiir. Diger bir
arastirmada ise, ABD’de ev egitimi alan ¢ocuklarin % 8’i ev disinda iki ya da
daha fazla faaliyete katildigi, Kanada’da ise kardesi olmayanlarin haftada 12
saat ve daha fazla, ailesi olmayanlarin haftada 9 saat ev disindaki faaliyetlere
katildigr gozlenmistir. Yani, ev egitimi alan 6grenciler, ev disindaki faaliyetlere
yeterince katilmaktadirlar. Buna gore, ev egitimi alan ¢ocuklar gercek toplumsal
hayata katilmada geri kalmamaktadirlar.

2-Ev okulunu savunanlar, “ev okulunu tercih edenler, ¢ocuklarini okula
gondermeyerek, evde tutarak elitist davraniglar gostermektedirler” elestirilerine,
yapilan arastirmalarla kars1 gelmektedirler. Arasgtirmalar genel niifusa oranla ev
egitimini tercih edenlerin biiyilk kisminin beyaz oldugunu, aile gelirlerinin
ortalamanin altinda oldugunu ve Onemli olmayan bir egitim seviyelerinin
oldugunu gostermektedir. Ev egitimi ailelerin sorumluluklarindan biri de, o
kurumlarin gerektirdigi kredileri veya belgeleri onlara kazandirmaktir. Ornegin,
tiniversiteler kabul icin diploma isterse, ev egitimi gérmiis cogu ¢ocuk, diploma
sahibi olmak icin okulda ya da uygun kurslarda bir ya da daha fazla yil
gecirmek zorunda kalacaklar. Bazi ev egitimi alanlar ise, okula yada uygun bir
kursa gitmeye istekli degildirler. Onlar ortadgretim kurumlarina girig sartlarim
degistirmeye calisirlar. Baz1 ev egitimcileri, {iniversite ve kolejlere giderek,
yiiksek okul diplomasi olmadigini ama giris i¢in yeterli nitelige sahip olduklari
konusunda yetkilileri inandirmaya c¢aligirlar. Bu tiir miiracaat 6grencinin ikna
kabiliyetine baglidir ve baz iilkelerde {iniversiteler bu tiir 6zel giris kriterlerini
saglayan Ogrenciler i¢in hiikiimetten parasal destek alirlar.

82



Aydogan, i. / Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi. 2, (2007): 72-85

3-Ev egitimi alanlar arasinda vatandaslik egitiminin igerigi ve bicimi,
okuldaki ¢cocuklarin aldiklarindan farklidir. Ev egitimi alanlar, zorunlu egitimin
iyi bir vatandas olmanin 6n sarti olduguna inanmamaktadirlar. Ve onlar ailenin
Onemini ve iyi bir vatandas olmanin temel geregi olarak halk faaliyetlerine
katilmay1 tercih ediyorlar. Ana konu burada, zorunlu egitim ve ev egitimi
hakkindaki egitim politikalarinin belirlenmesidir. Bilinmesi gereken, sadece
okullarin biitiin ¢ocuklar i¢in iyi vatandas yetistiren egitimi birimi olarak
algilanmamasi gerektigidir. Ev egitimini alan ¢ocuklarda iyi vatandastir. Ancak
okul olmadan da cocuklarin iyi vatandas olabilecegi gercegini dikkate almak
gerekir. Zorunlu egitimin imkansiz oldugunu sdylemek dogru degil, ama iyi
vatandasin sadece okullarda yetisecegi goriisiide yanlistir. Okullar ¢ok yonlii
vatandas yetistirmeye devam edebilirler. Ancak okullar, iyi vatandas
yetistirmenin en iyi versiyonu degildir. Fakat, ideal toplum icin ¢ok gecerli
girisimler vardir. Ayrica, ¢ok yonlii vatandaslik siirekli bir siirectir ve insanlarin
iyl vatandas fikri degisebilir. Sonug olarak, iyi vatandas yaratmak icin hicbir
garanti yoktur. Ev egitimi bir alternatiftir.Hatta ev egitimi c¢ok giiclii
vatandashig saglayabilir. Fakat, bu okulda yapilan vatandashk egitimini
terketmek anlamina gelmemeli veya okullar ev egitimi tarafindan yapilan
vatandaslik egitimini kabul etmelidir.

Ev Okulu Uygulamasmdan Gecen Unlii Kisiler

ABD’deki 43 baskandan 17°si bu giin ev okulu olarak adlandirilan
Ogretim tiirlinden gecmistir. Bunlardan bazilar1 Abraham Lincoln, Grover
Cleveland, James Garfield, Andrew Jackson, Thomas Jefferson, Franklin
Delano Roosevelt, Theodore Roosevelt, George Washington’dur. Yine iinlii
bilim adamlarindan, Alexander Graham Bell, Eli Whitney ve Thomas Alva
Edison ve Ingiliz elektokimyaci Michael Faraday (1791-1867), ilk helikopteri
icat eden William Lear (1902-1978), Unlii Ornitolog (kus bilimci) John James
Audubon, fizik¢i ve elektromanyetik arastirmaci Elias Howe, atesli silahlart icat
eden Moses Brownnig, iinlii fotografci Ansel Adams (1902-1984), iinlii
sanatgilardan William Blake, Leonarda da Vinci, Claude Monet, nobel 6diilii
sahibi George Bernard Shaw, Unlii Sair Robert Frost (1874-1963), iinlii
miizisyen Wolfgang Amadeus Mozart, tinlii jazc1 Louis Armstrong, iinlii
violinist Yehodi Menuhin (1916-1999) ev okulu olarak adlandirilan egitim
tiiriinde yetismis kisiler arasindadir (Dobson, 2000).
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Sonug¢

Ev okulu, cocuklarin1 cesitli nedenlerden dolayr okula gondermek
istemeyen ailelerin tercih ettigi bir egitim ve Ogretim tiiriidiir. Aileler,
cocuklarin1i evde kendilerinin belirledigi bir programla egitmektedirler.
Gerekirse bir 6gretmenle anlasarak, onun eve gelip cocuklarinin egitiminde
yardimci olmasini isteyebilmektedirler. Aileler neyi, nasil, nerede ve ne zaman
ogretecegine kendileri karar vermektedirler. Gerekirse herhangi bir okula yarim
giinlik ya da belirli zaman dilimleri dahilinde kayit yaptirabilmektedirler.
Cocuklarin sosyallesmesi, yeteneklerinin gelistirilmesi icin cesitli aktivitelere
katabilmektedirler.

ABD basta olmak iizere bir cok gelismis iilkede gittikce yayginlasan bu
uygulamaya degisik cevrelerce elestiri gelmektedir. Elestirilerin basinda,
bireyin sosyallesme eksikligi, hayattan uzak yetismesi ve normal vatandas
olmayacagi yoniindedir. Ancak, ev okulunu tercih eden aileler ve bunlari
destekleyen cevreler, bu tiir elestirilerin yersiz oldugunu, ev okulu
ogrencilerinde, okula gidenler gibi her tiirli yetenegi kazanacak sekilde
yetistirildigini belirtmektedirler.

Ev okulu uygulamasinin, liberal ekonomi ve yasam tarzinin ve ¢ok
boyutlu vatandashk anlayisinin etkisiyle yaygilastigi soylenebilir. Ulkelerin
kendilerine ©zel sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltirel yapis1 bu tiir
uygulamalara uygulanip uygulanmayacagini belirler. Ancak su bilinmelidir ki,
liberal hayatta her sey sorgulanmakta, alternatifler iiretilmekte ve ¢ok yonlii
hayat tarzlar1 karsimizda durmaktadir.
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Bilgisayar Ogretimi icin Benzetim Yontemine Dayal Yazihm Tasarim ve
Uygulamasi®

Unal Cakiroglu” & Ayca Cebi® & Cigdem Bezir!

Ozet

Giintimiizde Ogretimin verimli bir sekilde gerceklestirilmesi icin bilgisayarlarin
gelismesiyle ortaya cikan egitim yazilimlarindan yararlanilmaktadir. Bu kapsamda
benzetim yazilimlan biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada benzetim yontemine
uygun tasarlanan egitim yazilmimin “Bilgisayar” dersinde kullanilabilirligi ve
etkililiginin tespit edilmesi amaclanmaktadir. Hazirlanan sistemin kullanilabilirliginin
ve etkililiginin belirlenebilmesi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile arasindaki farkin
ortaya konulabilmesi amaciyla Trabzon 1li’nde bir ilkégretim okulunda okuyan 30 adet
7. sinif dgrencisine On,son testler ve miilakatlar uygulanmigtir. Uygulama Oncesi ve
sonrasinda yapilan testler ile yazilimin konunun somutlastirilmasina katkilari ve
ogrenmedeki etkililigi belirlenmeye calisilmistir. Uygulamalardan elde edilen bulgulara
gore; hazirlanan yazilim ile bilgisayarin icinde gergeklesen ve anlasilmasi zor olan bir
cok soyut konunun somutlagtirilabildigi ve 6grenciler tarafindan anlasildigi, geleneksel
yontemlerde olusan bazi kavram yanilgilarinin azaldigi goriilmiistiir. Sonug olarak,
Ogretme-6grenme siirecinde gercek varlik, olay ya da durumlardan yararlanmak, bunu
gerceklestirirken benzetim yontemini kullanmak, dgrencilerin bunlarla etkilesimlerini
saglamak etkili yollardan biri olabilecegi diigiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Benzetim Yontemi, Bilgisayar Destekli Egitim, Bilgisayar
Ogretimi
Abstract

Today, educational softwares are used for efficient instruction. Simulation is a method
for computer based education. In this study, the usability and efficiency of an
educational software designed through simulation method for “Computer” course.
According to evaluate usability and efficiency, a sample is selected from an elementary
school 7th class 30 students in Trabzon. Pre-tests and post-tests are used for
determining effiency and the contribution of software to the concretizing. According to
the results, some concepts are understood more clear than the traditional methods. Thus,
it would be usefull using simulation method in computer aided instruction.

Key Words: Simulation Method, Computer Aided Instruction, Computer Education
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1.Giris

Ogretimin verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi, egitim-6gretim
siireci icin en onemli durumlarindan biridir. Ogretim siirecinde belli zaman
diliminde daha ¢ok bireye daha kisa siirede ve daha fazla bilginin kalic1 sekilde
aktarilmasi ¢ok Onemlidir.  Giiniimiizde Ogretimin verimli bir sekilde
gerceklestirilmesi icin bilgisayarlarin gelismesiyle ortaya c¢ikan egitim
yazilimlarindan yararlanilmaktadir. Bu kapsamda benzetim yazilimlar1 biiyiik
bir 6nem arz etmektedir.

Benzetim, gercek yasamdaki olaylarin kontrollii bir sekilde temsil
edilmesi olarak tanimlanabilir (Reynolds & Anderson. ,1991). Benzetimde belli
Olciide gergeklik bulunacak bi¢cimde bir durum ya da aracin gosterimi yer alir.
Benzetim yazilimlarinda, yabancilik cekilen bir olgu, bilindik bir olguya
benzetilerek izah edilir. Ornegin bir ilkogretim ogrencisine ucaklarin nasil
uctugunu anlatilmak istendiginde; ugakla ilgili teknik bilgileri vermek yerine,
bu 6grenciye, kuslarin dogadaki u¢ma prensiplerini anlatan benzetim yazilimlari
kullanmak etkili olabilir.

Gergek durumlarin 6nemli boyutlar1 ya bir modelde 6zel olarak ya da
diyagram halinde, resimler ve diger sembolik yollarla belirlenmektedir.
Uygulamada zaman ve mekan genel olarak sinirlanmakta yaratilmak istenilen
gercek durumun anlamli yonleri secilmektedir. Benzetim teknigi bir diistince
degil bir hareket bir olaydir (Alessi & Trollip, 2001). Ogrenciler bu olaya
katilirlar, ona sekil verirler. Rolleri, islevleri, gérev ve sorumluluklart vardir.
Problem ¢6zme, karar verme durumundadirlar.Yani analiz, sentez ve
degerlendirme yapmak durumundadirlar.

Canlandirma ve benzetim yazilimlari, sorgulayict ve kesfedici
etkinliklere olanak taniyabilen yazilimlar olarak hazirlanabilmektedir(Hannafin
& Sullivan,1995). Benzetimlerin yogun olarak kullanmildigi ¢oklu-ortam
yazilimlar1 da birden fazla bilgi temsil bi¢imini ayn1 ekrami kullanarak veya
sunarak basarili sonuclar almaya ¢alismaktadir (Tergan, 1997)

Yapilan caligsmalarda, soyut ve anlasilmasi zor kavramlar anlatilirken
ogrencilerin gorsel ve diistinsel yapilarin1 harekete gecirebilecek 6gretim
aktivitelerinin gelistirilip kullanilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmiistiir
(Ozdener,2004). Soyut kavramlarin 6grenilmesinin zor olmasindan dolayi, bir
cok derste bilgisayar destekli yazilimlar kullanilarak bu zorluk giderilmeye
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caligtlmistir.  Ornegin, Jinich’e gore, Ogrencilerin bilgisayar kullanarak
matematikte basariya ulagmasini saglayabilmede en Onemli faktor yazilim
programlaridir (Jinich, 1986).

Soyut kavramlari, somut kavramlara doniistiirmenin yani sira okullarda
bulunan laboratuar eksikligi, malzeme yetersizligi ve kalabalik siniflardan
kaynaklanan nedenlerden dolay1 da benzetim yonteminden yararlanilmaktadir.
Bu baglamda Meslek Lisesi, Ozel Lise ve Universite dgrencilerinden olugan
ogrenci grubu iizerinde yapilan arastirmada, ogrencilere “Bir Iletken Tel Igin
Direncin Kesit ve Uzunluga Baghh Degisimi” ni inceleme imkani tanimak
amactyla bir benzetim yazilimi gelistirilmistir. Aragtirma sonuglari, gelistirilen
sanal laboratuarlarin malzeme ve Ogrenci performansi agisindan bakildiginda
bircok avantaja sahip oldugunu tespit edilmistir. Yine, Pettersson, yaptigi
calismalar sonucunda bir bilginin gorsel, isitsel ve yazili olarak sunulmasi
durumunda, Ogrenmenin en yilksek diizeye eristigini kaydetmistir
(Tokman,1999).

Ulkemizde ilkogretim bilgisayar programi da gerek bilgisayarin
donanim parcalari, gerekse bunlarin isleyis prensipleri agisindan bir ¢ok soyut
kavrami biinyesinde barindirmaktadir. Bu kavramlarin yeterince anlagilamamasi
bircok kavram yanilgisin1 da beraberinde getirmektedir. Hatta bu yanilgilara
bilgisayar gretmeni adaylarinda bile rastlanmaktadir (Ongoz, vd., 2006).

Bilgisayar 6gretimi amagh bir ¢ok dijital materyal hazirlanmis olup,
bunlar genelde internet veya cd ortaminda kullanima sunulmus, agirlikli olarak
alistirma deneme, 6zel 6gretici programlar seklinde olmustur. Bu ortamlar genel
olarak konu anlatimi icermekte olup, anlasilmasi giic olan konular
somutlastirma veya bagka yollarla anlatma gibi kaygilar1 géze carpmamaktadir.

Bu calisma, daha cok anlasilmasi giic olan konular i¢in benzetim
yontemi kullanilarak hazirlanan bir yazilim programinin tasarimi  ve
uygulanmasi sunulmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu calismada benzetim yontemine uygun tasarlanan egitim yaziliminin
“Bilgisayar” dersinde kullanilabilirligi ve etkililiginin belirlenmesi
amaclanmaktadir.

2.Yontem

Bu calismada Ilkogretim 7. simif bilgisayar programinda Bilgisayar
dersinde 6grenciler icin anlasilmasi en zor olan konulardan biri olan “Bilgisayar
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donanimlarinin birbirleriyle iliskileri” konusunu iceren benzetim yazilimi
hazirlanmistir. Hazirlanan yazilim, 6gretmen kontroliinde 5 saatlik calisma ile
Trabzon ili’nde bir ilkdgretim okulunda okuyan 30 adet 7. simif dgrencisinin
kullanimina sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen testi
kullanmilmistir. Testin alfa kat sayis1 hesaplanmig ve 76 degeri bulunmustur.
KR20 formiili uygulanarak 6l¢me aracinin 10-15 civar1 maddeden olusan
coktan secmeli testler i¢in 0.50 kadar diisiikk bir KR20 giivenirlik katsayisinin
yeterlidir ve 50 maddenin iizerindeki testler icin KR20 degerinin en az 0.80
olmas1 gerekmektedir (Tan ve Erdogan, 2001). Bu test secilen gruba Ontest ve
sontest olarak uygulanmustir. Gegerligin saglanabilmesi icin, ayiricilik giicii
0.40’1n iizerinde olan maddelerden olusan maddeler kullanilmastir.

Benzetim Yazilimunmin Tasarim

Hazirlanan yazilim temel olarak, Ogrencilerin bir ¢ogunun zihnini
mesgul eden “Bilgisayarin icinde neler olup bitiyor?” sorusuna cevap verecek
niteliktedir. Yazilimda, klavyenin herhangi bir tusuna basildiginda bilgisayar
icerisinde nelerin gerceklestigini 6grencilerin zihninde daha kolay canlanmasi
saglanmaktadir. Tasarlanan materyalde Macromedia Flash MX 2004
programindan yararlanilmigtir. Olusturulan ekran tasariminin, ilkogretim
basamagindaki 6grencilere hitap edecek sekilde olmasi hedeflenmis, gelistirme
asamasinda 6gretim tasarimi ilkelerine dikkat edilmeye 6zen gosterilmistir.

Benzetim programlar1 dikkat ¢ekici ve ilgi uyandirici olmasi gerektigi
(ipek, 2001) goz oniinde bulundurularak, bir 6grenci karakteri olusturulmus ve
olayr Ogrencinin kendisine mal etmesi amacglanmistir. Olusturulan 6grenci
karakteri, klavyenin herhangi bir tusuna basildiginda bilgisayar icerisinde
nelerin gerceklestigini merak etmesi saglanmis ve bilgisayarin i¢ine dogru bir
yolculuga c¢ikarilmistir. Bu yolculukta, sirasiyla klavye, ram, islemci, ekran karti
ve ekrani ziyaret edilmistir. Verilerin nasil olusturuldugu klavyede, verilerin
hangi sirayla islenecegi ramde, verilerin nasil islendigi ve kontrolden gectigi
islemcide, klavyede bastigi harfin hangisi oldugu ve nasil bicimlendirildigini
ekran kartinda ve olusan harfin monitdre nasil yansitildigi ekran boliimiinde
gosterilmistir.
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Materyal hazirlanirken g6z oniinde bulundurulan noktalardan biri de
ogrencilerin bircok donanim birimini gérmemis veya sadece kitaplarda gercek
sekillerini gormiis olmalaridir. Bu durum ogrencilerin zihinlerinde donanim
birimlerini canlandirmasini  zorlastirdigindan donanimlar basitlestirilerek
karikatiirize edilmistir. Hazirlanan yazilimi 6grencilerin nasil kullanacaklarini
onceden bilmeleri i¢in benzetimlerden once konu agiklamalarina yer verilmistir.
Bununla birlikte bir sayfada birden cok konunun anlatilmasi 6grencilerin
diisiincelerinin dagilmasina sebep olabileceginden (Shneiderman, 1992) dolay1
her sayfada tek konudan bahsedilmistir.

Hazirlanan yazilimin benzetim yazilimlarinda bulunmasi gereken ilkeler
dogrultusunda hazirlanmaya 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda;

Bilgisayar donanimlar1 igerisinde gerceklesen olaylar insanlarin asla
gozle takip edemeyecegi ve algilayamayacagi olaylardir. Hazirlanan yazilimda
¢ok hizli, gozle gorillemeyecek olaylarin yavaslatilarak izlenmesini
saglanmistir. Bu durum, benzetim yazilimi hazirlanirken siireci yavaslatma
ilkesinden yararlanildigin1 gostermektedir.

Hazirlanan calismada &grencileri ortama katma ilkesi gbz Oniinde
bulundurularak klavye, ram ve islemci boliimlerinde programin devam
edebilmesi ve yapilan isleme dikkat cekebilmek icin Ogrencilere bir takim
gorevler verilmistir. Boylece Ogrenci-bilgisayar etkilesimi saglanmaya
calisilmis ve 6grencinin konuya olan motivasyonu canl tutulmustur.

Bilgisayar kasasi icerisinde bulunan donanimlarin neye benzedigi ve
nasil calistigin1 merak eden bir 6grenci kendisini bir takim tehlikelere atabilir.
Bundan dolay1r benzetim yontemi kullanilarak giivenli bir gozlem ortami
saglanmustir.

Ogretmenlerin  6grencilere klavyenin bir tusuna basildigi zaman
bilgisayarda nelerin gerceklestigi bilgisini 6grencilerine sunabilmesi ¢ok giictiir,
clinkii bu teknik bilgiyi 6grencilerin zihninde canlandirmalar1 genelde miimkiin
olamamaktadir. Fakat benzetim yontemini kullanarak anlasilabilecek sekilde
donanimlar basitlestirilerek karikatiirize edilmistir. Boylece 6grenciler igin
soyut ve karmasik olan kavramlar somutlastirilmistir. Bu durumda benzetim
yazilimlarinin olanaksizi olanakli kilma 6zelligine vurgu yapilmak istenmistir.

Hazirlanan yazilim ile gercek yasamdaki durumun tersine, 6grencinin
"diledigince" tekrar yapmasina izin verilmektedir. Bu kosulu saglayabilmek i¢in
her ekranda istedigi donanim birimini se¢erek o donanim birimine gidebilecegi
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ana kart-ekran-klavye kombinasyonu saglanmistir.  Yonergelerle 6grenciler
programda yonlendirilmistir.

Benzetim yaziliminin isleyisi ve 6grenci kazanimlar1 asagidaki tabloda
gosterilmektedir.

Tablol. Benzetim Yazihmunin Isleyisi ve Ogrenci Kazanimlart

Benzeyen Benzetilen Kazamm
KLAVYE
= Bay sifir, Bit Klavyenin bir
bayan bir (0O ve 1 tusuna
‘ler) basildiginda 1 ve

0’lardan  olusan
bir kodun
olustugunu bilme.

%

Veri Veri yollari
tastyici bilgisini kavrama.

Verileri ~ Zamani1 geldiginde
islemciy  verilerin islenmek

e tastyan iizere islemciye

tagtyict  tagindigini
kavrama.

Veri Verilerin islenmek

tasiyicila  igin gidecegi

11 donanimlara
gitmeden once
verilerin ramde
bekletildigini
bilme.

Cengel Isletim Ramde hangi isin

sistemi once yapilmast
gerektigini isletim
sisteminin
belirledigini
kavrama.
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ISLEMCI
2SN SLEM i Kolu asagiya Verileri  Islemcide bitlerin
< indiren adam kontrol ~ kontrolden gectigi
s eden bilgisini edinme.
bolim
Bitleri sayan Bitlerin  Bitlerin  sayilarini
sayag sayisint  iglemci icin  ne
kontrol ~ kadar onemli
eden oldugunu kavrama.
boliim
Bitleri Bitlerin  Bitlerin
birlestiren anlamhi  dizilislerinin
alet kodlarim1 islemci igcin  ne
birlestire  kadar onemli
nbolim  oldugunu kavrama.
¢ Asansor Veri Islemciden  ekran
tastyici kartina verilerin
sistem veri yolu ile
tagindigini bilme.
EKRAN KARTI
Pres Harf Harf fontunun
makinesi fontunu  ekran kart1
ayarlaya icerisinde
g nbolim  ayarlandigini
bilme.
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Alet ve boru Harfin Harfin  ekran  kart1
olusturuld  igerisinde
ugu bolim  olusturuldugunu ve
i ekrana yansitildigini
kavrama.
Ekran  tiipiine Elektronlar Ekrana elektrik
gelen mavi, kablosu ile elektrik
kirmizi,  yesil gelmesi  gerektigini
noktalar fark etme.
® 00
Tiip Ekran tiipti Elektronlarin  ekran

tiipti icerisinde mavi,
kirmizi  ve  yesil
1sinlart olusturdugunu
bilme.

Ucgen prizma Prizma Mavi, kirmizi ve yesil
1sinlarin - prizmadan
gectikten sonra beyaz
1s1n1 - olusturduklarin
kavrama.

Siizgeg Isinin stizgecten gegip
harfi olustururken
ekrandaki hangi
noktalara hangi renk
1$1n1n diisecegini
siizgecin belirledigini
anlama.

A harfini  Pikseller Ekranin  noktalardan
olusturan (piksel) olustugunu ve
noktalar piksellerin
] birlesmesiyle
) goriintiiniin elde
[ ] edildigini bilme.

Sistemin Uygulanmasi

Uygulamada o6gretmen nezaretinde Ogrencilerin “Bilgisayarin iginde
neler olup bitiyor?” sorusuna cevap verecek sekilde benzetim yazilimin
kullanmalar1 saglanmistir. Bu yazilimin kullanilmast sirasinda 6gretmen,
kullanim hakkinda kisa bilgi vermis, bunun disinda 6grencilerin sorulara cevap
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vererek siif icinde dolasmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda yapilan testler
ile yazilimin konunun somutlastirilmasina katkilar1 ve ogrenmedeki etkililigi
belirlenmeye calisilmigtir. Ayrica 6grencilerle uygulamadan sonra yapilan
miilakat ve anketlerle yazilimin 6grenmelerine sagladig katkilar bircok boyutta
incelenmistir.

3.Bulgular

Aragtirmanin  problemi dogrultusunda benzetime dayali yazilimin
ogrenmeye katkisini belirlemek amaciyla secilen grubun sontest basart puani ile
ontest basart puanlari arasinda anlamhi diizeyde farklilik olup olmadigi bagiml
t-testi ile belirlenmistir.

Tablo-2. Secilen Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmast

Test N | Ortalama Ss Serbestlik t p
derecesi

On test 30 | 48.00 13.30 29 -11.243 | .000

Son test 30 | 66.00 11.62

Tablo-2’de Benzetime dayali yazilimin uygulandigi grubun ontest ve
sontest basar1 puanlarini incelendiginde, basari puanlar1 arasinda bir artisin
oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde yapilan 6n testte sinifin ortalamasi

X=48.00 iken son testte *=66.00 olarak arttig1 goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda
bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir(t,o=11.243, p<.05). Bu sonu¢ benzetime
dayali yazilimin dgrencilerin basarisinda bir artis oldugunu gostermektedir.

Uygulamalardan sonra yapilan miilakatlardan elde edilen bulgulara
gore; hazirlanan yazilim ile bilgisayarin i¢inde gerceklesen ve anlasilmasi zor
olan bir¢cok soyut konunun somutlastirilabildigi ve Ogrenciler tarafindan
anlasildigi, geleneksel yontemlerde olusan bazi kavram yanilgilarinin azaltildig
goriilmiistiir.

Ogrencilerle yapilan miilakatlarda Ogrenci goriislerini genel olarak
yansitabilecek sikca tekrarlanan bazi 6rnek cevaplar agsagidaki gibi siralanabilir;

-“Bilgisayarin icinde olup biten olaylarin bir biitiin halinde
gerceklestiginin farkina vardim.”
-“Bir fabrika gibi, her sey sirayla gerceklesiyor.”
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-“Her parcanin kendi 6zellikleri var, hi¢bir sey sebepsiz olmuyor.”

-“Klavyeden basilan tusun ekranda nasil goriilebilecegini anladim.”

-“Burada ¢ok giizel bir senaryo var, sanki oyun oynuyoruz.”

-“Ram,islemci gibi aygitlar birer makine gibi, hepsi verilerle ugrasiyor.”

Calisma sonucunda 6gretmen ile yapilan goriismelerde; Ogrencilerin
cok eglendikleri, kendilerinin yazilimla etkilesim halinde olduklarindan,
benzetim programini istedikleri gibi yonlendirebildikleri, programdaki konu
anlatimlarinin yapilan benzetimlerin ne anlama geldigini kolayca anlamalarina
sebep oldugu gibi diisiinceleri 6ne ¢ikmaktadir.

4.Sonuclar Ve Oneriler

Secilen grubun akademik basarilari, uygulanan yontem sonucunda
artmistir.  (tpy=11.243, p<.05). Bu durum, Benzetim kullanimi egitim
programlarinda yer alan konularin, derslerin 6grencinin sahip oldugu arastirma,
O0grenme istegine cevap verebilecek bicimde islenmesine yardimci olmaktadir
(Roblyer, ve Edwards, 2000). sonucunu destekler mahiyettedir.

Yapilan uygulamalar sirasinda, benzetime dayali etkinliklerin,
ogrencilerin derse ilgisini artirdigi, 6grenme ve 6gretme amacina ulasma zamani
azaltigi  gozlemistir. Benzetime dayali etkinliklerin tasarlanmasi igin
senaryonun hazirlanmasi ve uygun programlama dili ile kodlama Onem arz
etmektedir. Aksi takdirde etkilesim unsurundan yoksun materyaller karsimiza
cikmakta, bu da diiz anlatim yonteminin bilgisayar ortaminda uygulanmasina
esdeger diismektedir. Bu durum, zaman ve maliyet kaybina yol acabilmekte,
o0grenmeye belirgin katkilar sunamamaktadir (Cakiroglu & Baki, 2005).
Benzetime dayali uygulamalarin 6gretmenlerin de isini kolaylastirdigi, zaman
zaman Ogrencilerin zorlandiklar1 konular1 anlatmakta etkili bir yol olabilecegi
kendi goriislerinden anlagilmaktadir.

Benzesimlerdeki degiskenler ve bunlar1 temsil eden objelerin maniple
edilmesi esnasinda, degiskenler arasi iliskiler ve objelerin reaksiyonlar1 agik bir
sekilde sunulmuyorsa, benzetim modelinin 6grenilmesi zorlasmaktadir (Mayer
ve Anderson,1992). Bu acidan tasarlanacak yazilimlarin 6grenci kullanimina
uygun olmasina 6zellikle dikkat edilmelidir.

Ogretme-6grenme siirecinde gercek varlik, olay ya da durumlardan
yararlanmak, bunu gerceklestirirken benzetim yOntemini kullanmak,
Ogrencilerin bunlarla etkilesimlerini saglamak etkili yollardan biri olabilir.
Genellikle gercek durumlarin pahali olmasi, zaman kaybina yol agmasi, bazen
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yasamsal tehlikenin var olmasi ya da soyut kavramlarin anlasilamamasi gibi
durumlarda benzetime dayali yazilimlardan yararlanma etkili ve verimli
olabilmektedir. Bu durumda gereken analizler yapilarak benzetim yazilimi
kullanmay1 gerektiren konularin tespit edilmesi ve gereken yazilimlarin
hazirlanmasi 6gretme-dgrenme siirecine katkida bulunacaktir.

Ayrica O6gretmenler nitelikli yazilimlarin 6zellikleri ve bunlarin nasil
kullanilabilecegini  hizmet i¢i kurslarla 6grenmelidirler (Baki, 2002).
Hazirlanacak hizmet ici kurslarla, 6gretmenlerin yeni gelismeleri takip etmeleri
saglanabilir. Kurulacak internet tabanli platformlarda 6gretmenlerin hazirlamis
oldugu yazilimlar1 paylasmalar1 ve degerlendirme amacli yorumlar yapmalari
saglanabilir. MEB, Tiibitak ve diger kuruluslarin bu alanda yaptiklari
calismalardan bilgisayar O6gretmenleri haberdar edilerek, bu tiir calismalara
katkida bulunmalar1 saglanmalidir.
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Teknik Egitim Fakiiltelerine Ogrenci Yoneliminin Coklu Zeka Kuram Acisindan
Degerlendirilmesi®

Giilay Ekici®
Ozet

Bu calismanin amaci; teknik egitim fakiiltelerine 6grenci yoneliminin dgrencilerin ¢oklu
zeka profilleri agisindan degerlendirmektir. Betimleme-survey yontemi kullanilarak
hazirlanan arastirmanin calisma grubunu Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinin
farkli boliimlerine kayith 407 O&grenci olusturmustur. Arastirmada, Coklu Zeka
Envanteri ve acik uclu 3 sorudan olusan bir 6lgme araci kullanilmistir. 5°li Likert
tipinde hazirlanmis olan envanterin geneli i¢in cronbach-alfa katsayist 0.92 olarak
hesaplanmistir. Arastirma bulgulart nicel ve nitel veriler degerlendirilerek elde
edilmistir. Veriler SPSS—11 paket programi yardimiyla betimsel istatistikler ve pearson
korelasyon analizi yapilarak tablolastirilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin zeka
tiirlerine ait puanlart birbirlerinden ¢ok farkli olmamasina ragmen en fazla mantiksal-
matematiksel zekaya sahip olduklari belirlenmistir. Diger taraftan zeka tiirleri ile
ogrencilerin kayitli bulunduklari bolimler arasinda pozitif yonde diisik ve orta
diizeylerde iliskiler oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin mesleki-teknik liseyi tercih
nedenleri incelendiginde en onemli nedenlerin; aile, arkadas grubu, 6grencinin kendi
tercihi, 6grencinin mesleki-teknik alana ilgi duymasi, mezun olunca is imkanlarinin
genel liselere gore daha fazla olmasi vb. olarak siralanmaktadir. Diger taraftan,
ogrencilerin teknik egitim fakiiltesini tercih nedenleri incelendiginde en Onemli
nedenlerin; {iniversiteye giris sisteminin mesleki-teknik lisedeki branslar digindaki
branslar1 tercih imkaninin yetersizligi, mesleki-teknik liselerde iiniversiteye giris
simavina yonelik derslerin yeterli diizeyde verilmemesi, mezun olunca is imkanlarinin
yiiksek olmast vb. olarak siralandigi belirlenmigtir. Ayrica dgrencilerin iiniversiteye
giris sistemine yonelik Onerileri incelendiginde; mesleki-teknik lise Ogrencilerinin
istedigi her fakiilteyi/bolimii secme imkan1 verilmeli, katsayilar yeniden diizenlenmeli,
branslara gore uygulamali sinavlarda yapilmali vb. olarak siralandigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Teknik egitim fakiiltesi, iiniversiteye giris siavi, ¢oklu zeka
kuramu

Abstract

The purpose of this study was to evaluate the student orientation to faculties of technical
education through the theory of multiple intelligences. The sample group of the research
done according to the description-survey method was 407 students enrolled in different
departments of Gazi University Technical Education Faculty. In the research; a multiple
intelligence inventory and open-ended question scale including 3 questions were
performed. Cronbach-Alpha for the whole scale was to be 0.92 for the whole inventory
prepared using type scale having five parts. Research findings were obtained by

* 16. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi’nde sozlii olarak sunulmustur. 5-7 Eyliil 2007
Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tokat.
*Yrd. Dog. Dr., Gazi Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi, Ankara.
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evaluating quantitative and qualitative data. It was determined that although scores of
students belonging to intelligence types were not much different from each other, they
had mostly logical-mathematical intelligence. On the other hand; it was determined that
there were low and medium leveled relations in positive way between their intelligence
type and departments they were enrolled. When we looked over the causes for which
students prefer vocational-technical high schools, the most important factors were
families, friends, student’s own preferences, feeling an interest in vocational-technical
department, having more employment opportunity than the other high schools, etc. On
the other hand, when the causes of preferring faculty of technical education were
examined, it was determined that the most important factors were insufficiency of
opportunity of choosing other than departments in vocational-technical high schools in
university entrance exam, not giving the lessons for university entrance exam
sufficiently in vocational-technical high schools, having more employment opportunity
when they graduated. In addition to them, when we examined the suggestions of
students about university entrance system, it was listed in order that opportunity of
choosing the department students of vocational-technical high schools wanted should be
given, coefficients should be organized, according to departments applied exams should
be done, etc.

Key Words: Faculty of technical education, university entrance exam, multiple
intelligence theory

Problem

Mesleki egitim, bireyin is hayatina hazirlanmasi siireci olarak
tanimlanirken mesleki ve teknik egitim, meslekle ilgili deneyimleri, gorsel
uyarilari, duygusal, biligsel verileri ve psikomotor becerileri saglayan ve ayni
zamanda insanin niteliklerini ve yeteneklerini taniyip anlamasina, kendisini is
diinyasinda kabul ettirip varligini siirdiirmesine iliskin mesleki gelisim
siireclerini  giiclendiren bir egitim diye tanmimlanmaktadir (Ozdil, 1993).
Mesleki-teknik egitime iiniversite egitimi agisindan bakildiginda; Tiirkiye’de
iniversiteye giris smav sisteminde teknik egitim fakiiltelerine cogunlukla
mesleki-teknik liselerden mezun olan 6grenciler yerlestirilmektedir. Ancak bu
ogrencilerin hem mesleki-teknik liselere hem de iiniversitelere bilingli bir
yonlendirilme sonunda gelip gelmedikleri arastirilmasi gereken Onemli
konulardan biridir. Bilindigi gibi mesleki yonlendirmede goz Oniinde
bulundurulmasi gereken o©nemli faktorlerden biri Ogrencilerin ¢oklu zeka
tiirleridir. Ancak iilkemizde pek cok nedenden dolayr mesleki yonlendirmede
ogrencilerin ¢oklu zeka tiirlerinin istenilen diizeyde dikkate alinamadigi
sOylenebilir.

Coklu Zeka Teorisine gore zeka tek boyutlu degildir ve en az sekiz
farkli zeka alami vardir (Gardner, 1983). Zekaya bu yeni bakis acis1 sadece dil
ve hesaplama yapmay1 vurgulayan geleneksel tek boyutlu goriisten oldukca
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farklidir (Brualdi, 1998). Gardner zekayi, bir kisinin bir ya da birden fazla
kiiltirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme, giinlik ya da mesleki
yasaminda karsilagtigt bir sorunu etkin ve verimli bir bicimde ¢6zebilme
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Coklu zeka alanlari; sozel/dilbilimsel zeka;
mantiksal/matematiksel zeka; gorsel/uzamsal zeka; miiziksel/ ritmik zeka;
bedensel/kinestetik zeka;sosyal/ kisiler arasi1 zeka; igsel zeka; dogaci zeka
olarak siralanmaktadir (Checkley, 1997). Dolayisiyla 6grencilerin meslek sahibi
olmanin yollarindan biri olarak algilanan mesleki-teknik liselere ve
tiniversitelere yonlendirme asamasinda c¢oklu zeka tiirlerinin belirlenerek
dikkate alinmasi oldukca ©nemlidir. Ozellikle meslege yonlendirmenin
baslangici olarak kabul edilen lise asamasinda daha c¢ok ciddi alinmasi
gerekmektedir. Ciinkii, YOK tarafindan Mart 2003’ te yaymnlanan “Tiirk
Universitelerinin Bugiinkii Durumu” raporuna gore, 2001-2002 egitim-6gretim
yilinda 497.396 lise mezunundan genel lise mezunlarinin oranm1 % 58, meslek
liselerinin orani ise % 42’dir. Kasim 2004 raporuna gore ise genel lise
mezunlarinin oraninin % 64.70’e yiikselirken mesleki-teknik lise mezunlarinin
orani ise % 35.30’a gerilemistir. Bu oran AB iilkelerinde tam tersine genel
liselerde %36, mesleki-teknik egitimde ise % 64’ tiir. Bu gelisimin nedenleri
arasinda mesleki rehberligin yetersizligi oldugu soylenebilir (Akt. Tagpinar &
Cicek, 2004). Ozellikle iilkemizin gelismesinde onemli bir yere sahip olmasi
gereken  mesleki-teknik  egitimin  gelismesi  agisindan  Ggrencilerin
yonlendirilmesinde bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi oldukca 6nemlidir.

Literatiirde konuyla ilgili yapilmis olan c¢alismalar incelendiginde
konunun farkli boyutlarim incelemeyi amaclayan bazi c¢alismalara
rastlanmaktadir. Bu kapsamda teknik egitim fakiiltesi mezunlarini izleme
arastirmast (Mahiroglu, 1996), mesleki ve teknik Ogretim icin Ogretmen
yetistirme uygulamalar1 (Ulusoy, 2003), lise tiirleri-iiniversiteye girig iliskisi
(Kose, 1990; Titrek, 2003), 6grencilerin 6grenci se¢me sinavina (OSS) yonelik
tutumlarimin baz1 degiskenler acisindan incelenmesi (Ekici, 2005), OSS basari
durumunun analizi (Cetingiil & Diilger, 2006) vb olarak arastirmalar
yapilmistir. Ancak bu arastirmalar igerisinde yiiksek egitim seviyesinde
mesleki-teknik egitim konusuna, teknik egitim fakiiltelerine 6grenci
yoneliminin 6grencilerin  bireysel farkliliklarindan biri olan ¢oklu zeka
profillerinin degerlendirilmesi agisindan yaklasan herhangi bir aragtirmaya
rastlanilmamistir. Bu nedenle konuyu farkli bir acidan incelemeyi amaglayan bu
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arastirma sonuglart konunun degerlendirilmesi ve alana katki saglamasi

acisindan oldukg¢a 6nemli goriilmektedir.

Amacg

Bu c¢aligmanin amaci; teknik egitim fakiiltelerine 6grenci yoneliminin

ogrencilerin ¢oklu zeka profilleri agisindan degerlendirmektir. Bu kapsamda

asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1.
2.

Teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢oklu zeka profilleri nasildir?
Teknik egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢oklu zeka tiirleri ile kayith
bulunduklar1 béliim arasinda bir iliski var midir?

Teknik egitim fakiiltesi Ogrencilerinin mesleki-teknik liseyi tercih
nedenleri nelerdir?

Teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknik egitim fakiiltesini tercih
nedenleri nelerdir?

Teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki-teknik liseler acisindan

iniversiteye giris sinav sistemine yonelik 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma betimleme-survey yontemi kullanilarak hazirlanmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2006-2007 egitim-0gretim doneminde

Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerine kayith

calismaya goniilli olarak katilan 407 Ogrenci olusturmustur. Bu 6grencilerin

boliimlere gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1:Arastirma grubuna giren égrencilerin béliimlere gore dagilumi

Boliimler f %
Elektrik Egitimi Bolimii 47 11.5
Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii 84 20.7
Makine (TU, OTO, TSI, KALP) Egitimi Boliimii 117 28.7
Matbaa Egitimi Boliimii 30 7.4
Metal Egitimi Boliimii 39 9.6
Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Boliimii 34 8.4
Yap1 Egitimi Boliimii 56 13.7
Toplam 407 100.0

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, 6lgme araci olarak 80 maddelik Coklu Zeka Anketi ve

acik uclu 3 sorudan olusan bir 6lgme aract uygulanmuistir. Bu anket Oral (2001)
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tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Ankette 6grencilerden her bir maddenin
kendilerini ne kadar yansittigimi “Bana cok uyuyor (5)” “Bana uyuyor (4)”
“Bana orta derecede uyuyor (3)” “Bana biraz uyuyor (2)”"ve “Bana ¢ok az
uyuyor (1)” seklinde 5°1i Likert tipinde bir Olgme aracinda isaretlemeleri
istenmistir. Her bir zeka alanindan alinabilecek en yiiksek puan 50 en diisiik
puan ise 10’dur. Coklu Zeka Anketinin tiim maddelerde Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .90, alt boyutlarda giivenirlik katsayilar1 sozel/dilbilimsel
zeka .62, mantiksal/matematiksel zeka .62, gorsel/uzamsal zeka .60, miiziksel/
ritmik zeka .79, bedensel/kinestetik zeka .60, sosyal/ kisiler aras1 zeka .62, i¢csel
zeka .63 ve dogaci zeka .63’ diir (Oral, 2001). Bu calismada, Coklu Zeka
Anketinin tim maddelerde Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .85, alt
boyutlarda giivenirlik katsayilart sozel/dilbilimsel zeka .70,
mantiksal/matematiksel zeka .69, Gorsel-Uzamsal zeka .60, Miiziksel-Ritmik
zeka .80, bedensel/Kinestetik .65, sosyal/ kisiler arasi .72, igsel zeka .65 ve
dogac1 zeka .68’dir Acik uclu 3 sorudan olusan bdliimde ise; Ggrencilerin
konuyla ilgili sorulara goriislerini yazmalari istenerek; her bir soruda belirtilen
goriisler tek tek incelenmis ve ayni vurgusu olan ifadeler birlestirilerek frekans
olarak tablolarda verilmistir.

Veri Analiz Yontemleri

Arastirma bulgular1 nicel ve nitel veriler degerlendirilerek elde
edilmistir. Veriler SPSS—11.5 paket programi yardimiyla betimsel istatistikler
ve pearson korelasyon analizi yapilarak tablolagtirilmistir.

Siirhliklar

Bu arastirma Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden
aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen Ogrencilerin goriisleri yoniinde
hazirlanmistir. Bu nedenle belirtilen baz1 goriisler sadece arastirmaya katilan
calisma grubuna 6zeldir.

Bulgular Ve Yorumlar:

Bu boliimde arastirma verileri amaclar dogrultusunda tablolastirilarak
yorumlanmisgtir.
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1. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Coklu Zeka
Profilleri Nasildir?
Tablo 2:Caliyma grubuna giren égrencilerinin ¢oklu zeka profilleri

Zeka Tiirleri X Zeka tercih sirasi Ss

Sozel/Dilbilimsel zeka 32.92 6. 5.33
Mantiksal/Matematiksel zeka 36.29 1. 4.81
Gorsel/Uzamsal zeka 34.62 4. 5.09
Miiziksel/ Ritmik zeka 31.94 8. 7.35
Bedensel/Kinestetik zeka 35.69 2. 5.17
Sosyal/ Kisiler aras1 zeka 32.34 7. 5.01
Icsel zeka 34.89 3. 4.85
Dogaci zeka 34.29 5. 5.50

Tablo 2’de goriildiigii gibi calisma grubuna giren teknik egitim fakiiltesi
ogrencilerinin sahip olduklar1 farkli zeka tiirleri incelendiginde, farkli zeka
tiirlerine ait puanlari birbirlerine yakin olmakla birlikte, 1.tercih sirasinda en
fazla Mantiksal/Matematiksel zekaya (x =36.29) sahip olduklar1 belirlenirken,
bu zeka tiiriinii Bedensel/Kinestetik zeka (x =35.69), i¢sel zeka (x =34.89),
Gorsel/Uzamsal zeka (x =34.62); Dogaci zeka (x =34.29), S6zel/Dilbilimsel
zeka (x =34.62), Sosyal/Kisiler arasi zeka (x =34.32) ve Miiziksel/Ritmik
zeka (x =31.94) izlemektedir. Bu bulgu arastirma grubuna giren 6grencilerin
farkli nitelikleri olan dolayisiyla farkli mesleklerde de basarili olabilecek
bireyler oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

2. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Coklu Zeka Tiirleri ile Kayith
Bulunduklar Béliimler Arasinda Bir iliski Var Midir?

Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iligkinin miktarin1 bulup
yorumlamak amacryla kullanilir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70-
1.00 arasinda olmas: yiiksek, 0.70-0.30 arasinda olmasi orta, 0.30-0.00 arasinda
olmasi ise diigiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2002:31-
32). Tablo 3’de yer alan teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢oklu zeka tiirleri ile
kayith bulunduklar1 boliim arasindaki korelasyonlar incelendiginde; &grencilerin
coklu zeka tiirleri ile kayitli bulunduklar1 boliimler arasinda orta ve diisiik
seviyelerde iliskiler tespit edilmistir: Bu kapsamda p< .05 diizeyinde;

Sozel/Dilbilimsel zeka ile Matbaa Egitimi Bolimii (.52) ve Mobilya ve
Dekorasyon Egitimi Boliimii (.45) arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski
vardir.

Mantiksal/Matematiksel zeka ile Elektrik Egitimi Bolimii (.38) ve
Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii (.46) ) arasinda orta diizeyde ve pozitif
yonlii bir iligki vardir.

103



Ekici, G. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 98-114

Gorsel/Uzamsal zeka ile Elektrik Egitimi Bolumi (.21), Elektronik ve
Bilgisayar Egitimi Boliimii (.12 ), Makine Egitimi Boliimii (.43), Matbaa Egitimi
Boliimii (.34), Metal Egitimi Bolimii (.12), Mobilya ve Dekorasyon Egitimi
Bolumii (.49),Yapr Egitimi Bolimii (.26) arasinda diisiik ve orta diizeylerde ve
pozitif yonlii iligkiler belirlenmistir.

Miiziksel/ Ritmik zeka ile Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Boliimii (.26)
arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski belirlenmistir.

Bedensel/Kinestetik zeka ile Elektrik Egitimi Bolumi (.35), Makine
Egitimi Bolimii (.29) Metal Egitimi Boliimii (.27) ve Yapt Egitimi Bolumii (.45)
arasinda diisiik ve orta diizeylerde ve pozitif yonli iliskiler belirlenmistir.

Sosyal/ Kisiler arasi zeka ile Matbaa Egitimi Boliimii (.45) ve Yap: Egitimi
Bolumii (.35) arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki vardir.

Icsel zeka ile Elektrik Egitimi Boliimii (.17), Elektronik ve Bilgisayar
Egitimi Bolumii (.14), Makine Egitimi Boliimii (.47), Matbaa Egitimi Boliimii (.17),
Metal Egitimi Boliimii (.29), Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Boliimii (.21),Yap1
Egitimi Bolimii (.07) arasinda diigiik ve orta diizeylerde ve pozitif yonlii iliskiler
belirlenmistir.

Dogac1 zeka ile Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Bolimii (.45) arasinda
orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki vardir.

Tablo 3:Teknik egitim fakiiltesi ogrencilerinin coklu zeka tiirleri ile kayith bulunduklar: boliim
arasindaki korelasyonlar

ELK E{']':r(; MAK MATB MET MOB | YAP| S-D [M-M| G-U | M-R | B-K | S-K i D
ELK 1
ELT-
BILG 12 1
IMAK 33 21 1
IMATB 16 .07 10 1
IMET .10 11 23 24 1
IMOB 13 .20 42 .39 .18 1
'YAP 45 .14 23 44 22 .26 1
S-D 23 .05 .18 52% .26 A45% .09 1
IM-M 38%* 46%* .20 .16 33 11 19 | .21 1
G-U 21% 2% 43% .34* 12% A49*% 1.26% | .19 |.48%* 1
IM-R 12 11 .25 23 23 26% | .40 | 23 | .36 | .23 1
IB-K 35% .16 29* .27 27* 22 45% | 23 [ .12 ] 42 | .32 1
IS-K .19 31 25 45% 43 12 | .35%| 25| 49 | .26 | .17 |.52%* 1
ii 17* .14* A47* 7% 29% 21% 1.07*%| 26 | .19 | 45 [ 22| .33 | .13 1
D 34 .29 .15 .14 24 25% | 17 | 12 | 27 | 34 | .12% ) 21 |.10% | .17 1
* p< 05

Tabloda yer alan kisaltmal

Boliimler: ELK: Elektrik Egitimi Boliimii; ELT-BILG: Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii; MAK:
Makine Egitimi Boliimii; MATB: Matbaa Egitimi Boliimii; MET: Metal Egitimi Boliimii; MOB: Mobilya ve
Dekorasyon Egitimi Boliimii; YAP: Yapu Egitimi Boliimii.

Zeka tiirleri: S-D: Sozel/Dilbilimsel zeka; M-M: Mantiksal/Matematiksel zeka;G-U: Gérsel/Uzamsal zeka;
M-R: Miiziksel/ Ritmik zeka; B-K: Bedensel/Kinestetik zeka;S-K: Sosyal/ Kisiler arast zeka; I: Igsel zeka; D:
Dogact zeka.
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3. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Mesleki-Teknik
Liseyi Tercih Nedenleri Nelerdir?

Tablo 4 incelendiginde; teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki-
teknik liseyi tercih nedenleri goriilmektedir. Bu kapsaminda en 6nemli nedenin;
meslegi sevmem ve kendimi bu boliime yetenekli gormem (f=39) olarak ifade
edilirken, bu nedeni meslek lisesi mezunlarinin piyasada is bulma imkanlarinin
daha yiiksek olmasi (f=37), ilkogretim son sinifta nitelikli bir rehberlik
alamamig olmam (f=19), yakin ¢evremin tavsiyesi (aile, arkadas, 6gretmen vb.)
(f=13), bilgisayara-teknolojiye olan ilgim (f=12), baba meslegine olan ilgim
(f=6), Universiteye Giris Sistemine gore meslek lisesi mezunlarina ek puan
verilmesi (f=3) nedeni izlemektedir. Bu nedenler arasinda 6zellikle 6grencilerin
“meslegi sevmem ve kendimi bu boliime yetenekli gormem” ifadesini
kullanmalart meslegin seciminde bireysel 1ilgi ve yetenek boyutu
diisiiniildiigiinde olduk¢a ©Onemli ve memnun edici bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Esgin (2004) yaptig1 arastirmasinda Ogrencilerin meslek
lisesinde Ogrenim gormelerinin en ©Onemli nedenlerini mesleki ilgim ve
yetenegim oldugu igin (%45.5) ve ilkogretimde rehberlik servisinden
yararlanmadim (%76) olarak belirtmektedir. Bu arastirma sonuglariyla Esgin
(2004)’in arastirma sonuglar1 uyum gostermektedir. Ciinkii bu arastirma
sonuglari iiniversiteyi kazanmis olan mesleki-teknik lise mezunlarinin goriisleri
olmasi ve goriislerin devamlilik gostermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 4:Teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki-teknik liseyi tercih nedenleri

Teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki-teknik liseyi tercih f %
nedenleri

1.Meslegi sevmem ve kendimi bu boliime yetenekli gormem 39 | 96
2. Meslek lisesi mezunlarinin piyasada is bulma imkanlarinin daha 37 | 9.1

yiiksek olmasi
3. Tlkdgretim son sinifta nitelikli bir rehberlik alamamis olmam (meslek | 19 4.7
lisesine kayit yaptirmak gibi bir hata yapmam vb.)

4. Yakin ¢evremin tavsiyesi (aile, arkadas, 6gretmen vb.) 13 3.2
5. Bilgisayara-teknolojiye olan ilgim 12 | 3.0
6. Baba meslegine olan ilgim (babamin da meslek lisesi mezunu olmast 6 1.5
vb.)

7. Universiteye Giris Sistemine gore meslek lisesi mezunlarina ek puan 3 0.7
verilmesi
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4. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Teknik Egitim Fakiiltesini
Tercih Nedenleri Nelerdir?

Tablo 5:Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Universiteye Girig Stnavinda Teknik
Egitim Fakiiltesini tercih nedenleri

Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Universiteye Giris Sinavinda f %

Teknik Egitim Fakiiltesini tercih nedenleri

1. Universiteye Giris Sisteminden dolay1 bagka bir fakiilteyi/bsliimii 120 | 29.5
secme sansimin olmamasi

2.Meslegi sevmem ve kendimi bu boliime yetenekli gormem 42 110.3
(kiigtikliigtimden bu yana demiri ¢ok severim, agaci ve tasarimi ¢ok

seviyorum vb. ifadeler kullanilmasi)

3. Teknik Egitim Fakiiltesi mezunlarinin 6gretmenlikte ve 6zel sektorde- 37 | 9.1
piyasada ig bulabilmesi

4. GU Teknik Egitim Fakiiltesinin Tiirkiye’de sayil teknik egitim 24 159
fakiilteleri arasinda yer almasi

5. 0SS puanimin baska fakiilteyi/boliimii kazanmama yetecek kadar 19 | 4.7
olmamasi

6. Katsay1 engeli 18 | 4.4
7. Alanimda nitelikli bir yiiksek egitim almak istemem 17 | 4.2
8.Ailemin Ankara da olmasi 15 | 3.7
9.Arkadas tavsiyesi 13 | 3.2
10.Bilgisayara olan ilgim 12 | 3.0
11.0kulun Ankara da olmasi 11 |27
12.0,3’liik dilimden yararlandigim i¢in 9 |22
13.Ana baba istegi 8 |20
14. Hazirlik sinifinin olmasi 7 |17
15.1dealimin 6gretmen olmak olmasi 7 | 1.7
16. Baba meslegi olmasi ve babamin bu fakiilteden mezun olmasi 6 |15
17.Baz1 6gretmenlerimi kendime 6rnek aldigim icin, 5 | 1.2
18.Dershanenin yonlendirmesi, 4 109
19.Meslek Lisesi 6gretmenlerinin bir iist kademeden goreve baslamasi vb 1 |02
avantajlariin olmasi

20. OSS sistemine gore meslek lisesi mezunu olarak teknik egitim 1 02
fakiiltesini kazanmanin diger boliimlerden daha kolay olmasi

21.3 defa OSS ye girdim, bsliimiim olan bilgisayar 6gretmenligini 1 |02
kazanamadim ve yap1 6gretmenligini sectim-kendime bir ferahlama yolu

olarak gordiim.

22.Lisede bitirdigim boliimiin (kalip) sadece GU teknik egitim 1 |02
fakiiltesinde olmasi

Tablo 5 incelendiginde; teknik egitim fakiiltesi Ogrencilerinin
Universiteye Giris Smavinda Teknik Egitim Fakiiltesini tercih nedenleri
goriilmektedir. Bu kapsaminda en 6nemli bes nedenin; Universiteye Giris
Sisteminden dolay1 baska bir fakiilteyi/boliimii se¢me sansimin olmamasi
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(f=120), Meslegi sevmem ve kendimi bu boliime yetenekli gérmem
(kiiciikligiimden bu yana demiri ¢cok severim, agaci ve tasarimi ¢ok seviyorum
vb. ifadeler kullanilmasi) (f=42), Teknik Egitim Fakiiltesi mezunlarinin hem
ogretmenlikte hem de 6zel sektorde-piyasada is bulabilmesi (f=37), Teknik
Egitim Fakiiltesi mezunlarinin hem Ogretmenlikte hem de 06zel sektorde-
piyasada is bulabilmesi (f=24), OSS puanimin baska fakiilteyi/boliimii
kazanmama yetecek kadar olmamasi (f=19) olarak siralandig1 belirlenmistir.

Ayrica asagida 6grencilerin Universiteye Giris Sinavinda Teknik Egitim
Fakiiltesini tercih nedenlerine ait kendi ifadelerinden alintilar yer almaktadir:
Bu ifadeler de 6grencilerin tercih nedenlerini acik olarak ortaya koymaktadir:

“Elektrik Egitimi Boliimii; 2.sinif-erkek

Hicbir sey etkili olmadi--- sadece OSS sistemi”

“Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Boliimii—3.sinif-erkek

Lise meslek lisesiydi. Universite okumak istedigim igin mecburen
mobilya ve dekorasyon boliimiine geldim. Mobilya ve dekorasyon boliimiinii
istemiyorum. Gegcmisten bu zamana kadar verdigim emeklere acryarak okumaya
devam ediyorum. Insamin sevmedigi bir seyi yapmak kadar zor bir sey yokmus
bunu simdi daha iyi anladun. Okulu bitirebilecegimi de hi¢ sanmiyorum”.

“Makine Egitimi Boliimii -2.sinif-erkek

Tarih boliimiinde olmak isterdim. Tarihi kitaplar okuyorum ve bilgimin
o boliim ogrencilerinden fazla oldugunu diisiiniiyorum. Miizik boliimii de
olabilir. Aslinda teknik egitim digin da tiim boliimler olur...” .

“Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Boliimii -2.sinif-erkek
Elektrik-elektronik boliimiinii secerdim. Ciinkii cocukluk hayalimdi”.
“Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii - 2.sinif- erkek
Kesinlikle teknik egitimde dgrenci olmak istemezdim”.

“Yap1 Egitimi Boliimii- (siiper lise mezunu)-2.sinif-erkek

Actkgast, Yapr Egitimi Boliimii aklimda yoktu. Yaptigim tercihlerde son
siralardaydi, istedigim boliimler olmayinca bu boliime geldim, yine de
memnunum”

“Matbaa Egitimi Boltimii;2.sinif-kiz

Ogretmenlik atamamun olmadigini biliyordum, fakat sevdigim bir
meslekte okumam gelecekte bana daha faydali olacagin diisiindiim”.

“Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii —2. sinif-kiz
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Boliimiimii ¢ok seviyorum, bunun icin alan sinirlamast olmasa da ben
bu boliimii tercih ederim .

5. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Mesleki-Teknik Liseler
Acisindan Universiteye Giris Smav Sistemine Yonelik Onerileri Nelerdir?

Tablo 6 incelendiginde; teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki-
teknik liselerden iiniversitelere grenci yonelimi acisindan Universiteye Giris
Sinav Sistemine yonelik onerileri goriilmektedir. Bu kapsaminda en 6nemli beg
onerinin; Sinavda yeterli puan alabildikten sonra her 6grenci yetenekli oldugu,
istedigi her boliimde egitim alabilmeli ve lisedeki bransinin diginda tercih
yaptiginda puani kirilmamali. Eger OSS’de meslek lisesindeki boliimiinii
segiyorsa ek puan verilmeli (f=91), Katsay1 problemi ¢oziilmeli (f=52), OSS’de
birden fazla sinav yapilmali. Bu kapsamda meslek lisesi mezunlarina beceri
sinavi yapilmali. Ciinkii ayni sartlarda egitim almadiklar1 halde meslek lisesi
mezunlar1 diger mezunlarla ayni sartlarda sinava alinmaktadirlar (f=45), Alan
disinda olmasa bile kendi alaninda mihendislik fakiiltesine gecis
kisitlanmamali.  Orne@in; meslek lisesinde tesisat boliimiinde okuyan bir
ogrencinin hukuk fakiiltesine gidisi yanlis olabilir. Ciinkii o 6grenciye yapilan
yatinm bosuna olmus olur. Bu kapsamda meslek lisesi mezunlarinin
branslariyla ilgili miihendisliklere gitmesi engellenmemeli tam tersine
desteklenmeli ciinkii miihendislik asil meslek lisesi mezunlarinin hakkidir.
(f=37), Meslek lisesi mezunu bir 6grenci alani disinda boliim tercih edemiyorsa,
diger lise mezunu bir 6grenci de meslek lisesi mezununun tercih etmek zorunda
oldugu fakiilteleri/boliimleri (Teknik egitim fakiiltesi gibi) tercih edememeli
(f=26) olarak siralandigi belirlenmistir. Universiteyi kazanmis olan mesleki-
teknik lise mezunlarinin goriislerini yansitan bu arastirma sonuglariyla Esgin
(2004)’in yaptig1 arastirma sonuclar1 birbirini destekler niteliktedir. Ciinkil
Esgin (2004)’in yaptig1 arastirmada da meslek liseli 6grencilerin en 6nemli
sorununun {niversiteye girmede yasadiklar giicliikkler (% 62.1) oldugu ve
ogrencilerin meslek liselerine yonelik Onerilerinin tiniversiteye giris sinavinda
esit sans taninmali (%51.4) seklinde belirtildigi ifade edilmektedir.
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Tablo 6:Teknik egitim fakiiltesi oOgrencilerinin  mesleki-teknik liselerden
iiniversitelere ogrenci yonelimi acisindan Universiteye Giris Stnav Sistemine yonelik
onerileri

Teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki-teknik liselerden
iiniversitelere 6grenci yonelimi acisindan Universiteye Giris Sinav f %
Sistemine yonelik 6nerileri

1. Smavda yeterli puan alabildikten sonra her 6grenci yetenekli oldugu,
istedigi her boliimde egitim alabilmeli ve lisedeki bransinin diginda tercih
yaptiginda puani kirilmamali. Eger OSS’de meslek lisesindeki boliimiinii
seciyorsa ek puan verilmeli.

2.Katsay1 problemi ¢oziilmeli 52 |12.8
3.0SS’de birden fazla sinav yapilmali. Bu kapsamda meslek lisesi
mezunlarina beceri sinavi yapilmali. Ciinkii ayn1 sartlarda egitim
almadiklar1 halde meslek lisesi mezunlar1 diger mezunlarla ayni sartlarda
sinava alinmaktadirlar.

4.Alan disinda olmasa bile kendi alaninda miihendislik fakiiltesine gecis
kisitlanmamali. Ornegin; meslek lisesinde tesisat boliimiinde okuyan bir
ogrencinin hukuk fakiiltesine gidisi yanlis olabilir. Ciinkii o 6grenciye
yapilan yatirim bosuna olmus olur. Bu kapsamda meslek lisesi 37 | 9.1
mezunlarinin branglariyla ilgili mithendisliklere gitmesi engellenmemeli
tam tersine desteklenmeli ¢iinkii mithendislik asil meslek lisesi
mezunlarinin hakkidir.

5.Meslek lisesi mezunu bir 6grenci alant disinda boliim tercih edemiyorsa,
diger lise mezunu bir 6grenci de meslek lisesi mezununun tercih etmek

91 |224

45 [11.1

zorunda oldugu fakiilteleri/boliimleri (Teknik egitim fakiiltesi gibi) tercih 26 | 64
edememeli

6. Bircok seyin diizeltilemeyecegini diisiiniiyorum. 11 | 2.7
7.Sistem tamamen yanlis. Bastan degistirilmeli. Ciinkii pek ¢cok

arkadasimiz bolim degistirmeye calistyorlar ama basaramiyorlar ve bu 8 |20
fakiiltede egitimlerini siirdiirmek zorunda kaliyorlar.

8. 2 yillik okullara sinavsiz gecis kaldirilmalidir 7 | 1.7
9.Ek puan uygulamasinda degisiklik yapilmamali 4 110

Sonuclar Ve Tartisma

Bir iilkenin gelecekte istenilen teknolojik diizeyde olabilmesi i¢in insan
kaynaklarini bilingli yonlendirmelerle istenilen mesleklerde egitmesi oldukca
onemlidir. Bu nedenle mesleki-teknik egitime gereken 6nem verilmelidir. Bu
kapsamda o6zellikle bireysel ilgi, ihtiyag, yetenek vb dogrultusunda mesleklere
yonlendirme yapilmalidir. Ozellikle c¢oklu zeka kuramu bireysel nitelikler
dogrultusunda bilgiler sunan 6nemli kuramlardan biridir. Arastirmanin ¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin, farkli zeka tiirlerine ait puanlari birbirlerine
yakin olmakla birlikte, 1.tercih sirasinda en fazla Mantiksal/Matematiksel
zekaya sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonu¢ c¢alisma grubunda yer alan
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Ogrencilerin branslarinin fen-matematik temelli branglar olmasiyla uyum
gosteren bir sonugtur. Ayrica farkli zeka tiirlerine ait puanlarin birbirine yakin
olmasi mesleki-teknik lise mezunu Ogrencilerin ¢ok yonlii yetenekleri olan
bireyler olduklar1 biciminde de degerlendirilebilir. Diger taraftan c¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin Universiteye Giris Sisteminde isteyen 6grenci
basarist dogrultusunda istedigi boliimii segmelidir seklinde bir 6neri sunmalari;
calisma grubunda yer alan 6grenciler arasinda baska fakiiltelere gitmek ve farkli
alanlarda egitim almak isteyen bir grubun var oldugunun gostergesi biciminde
degerlendirilebilir.

Mesleki-teknik liseyi en onemli tercih nedeni; meslegi sevmem ve
kendimi bu boliime yetenekli gormem olarak ifade edilirken, bu nedeni meslek
lisesi mezunlarinin piyasada is bulma imkanlarinin daha yiiksek olmasi ve
ilkogretim son sinifta nitelikli bir rehberlik alamamis olmam izlemektedir. Bu
nedenler arasinda ozellikle iilkemizde rehberligin yetersiz oldugu vurgusunun
ilk siralarda yer aldigi belirlenmistir.

Ogrencilerin Universiteye Giris Smavinda Teknik Egitim Fakiiltesini
tercih nedenlerinin en 6nemlileri; Universiteye Giris Sisteminden dolay1 baska
bir fakiilteyi/bolimii se¢me sansimin olmamasi, Meslegi sevmem ve kendimi
bu bolime yetenekli géormem, Teknik Egitim Fakiiltesi mezunlarinin hem
ogretmenlikte hem de ozel sektorde-piyasada is bulabilmesi seklinde
siralanmaktadir.

Ogrencilerin mesleki-teknik liselerden iiniversitelere 6grenci yonelimi
acisindan Universiteye Giris Sinav Sistemine yonelik en onemli onerilerinin;
Sinavda yeterli puan alabildikten sonra her 6grenci yetenekli oldugu, istedigi
her boliimde egitim alabilmeli ve lisedeki bransinin disinda tercih yaptiginda
puanm kirllmamah, Eger OSS’de meslek lisesindeki boliimiinii seciyorsa ek
puan verilmeli, Katsayr problemi ¢oziilmeli, OSS’de birden fazla smav
yapilmali seklinde siralanmaktadir.

Genel olarak bakildiginda; her gecen giin genel liselere gore mesleki-
teknik liselerde Ogrenci sayis1 gittikce azalmaktadir. Bu gelisimin nedenleri
arasinda mesleki-teknik egitim mezunlarinin istihdaminda yasanan sorunlar,
yapilan smavin kapsami, mesleki rehberligin yetersizligi gibi nedenlerin
olmasinin yaninda, 6nemli bir etkenin yiiksek Ogretime geciste uygulamaya
konulan katsayr uygulamasi oldugu soOylenebilir. Bu uygulamanin amaci
ogrencilerin orta 6gretimdeki alanlarina uygun bir yiiksek 6gretim programina
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gecislerini kolaylastirmak olarak belirtilmektedir. Bu amacin diisiince olarak
dogru oldugu soylenebilir. Ancak uygulamada mesleki-teknik liselerden mezun
olan 6grencilere oniinde 6gretmen olabilme ve 2 yillik meslek yiiksekokullarina
giris disinda neredeyse bir secenek birakilmamistir. Ancak miihendislik
fakiiltelerine neden Oncelikle genel lise Ogrencilerinden 6grenci aliminin
aciklanmasi giictiir. Elbette sayisal nitelikleri gelismis bireylerin miihendislik
egitimi almalari dogrudur. Ama 6rnegin Teknik ya da Anadolu teknik lisesi
makine boliimiinde okuyarak, hem sayisal hem de mesleki egitim almis bir
ogrencinin makine miihendisligini tercih etmesi halinde kazanmasi neredeyse
imkansiz goriinmektedir. Bu durum mesleki ve teknik liselere talebi olumsuz
yonde etkilemektedir (Akt. Tagpinar & Cicek, 2004). Ozellikle 2547 sayili
yasanin 45/a maddesinde yer alan, “...bir meslege yonelik programlar
uygulayan liselerin mezunlari, Yiiksekogretim kurulu tarafindan belirlenecek
ayni alanda bir alanda bir yiiksekogretim kurumuna girerken, basart notlari
ayrica tespit edilecek bir katsay1 ile carpilmak suretiyle degerlendirilerek, giris
sinavi puanlarina eklenir...” hiikmii ile mesleki orta 6gretimin 6zendirilmesi
(Canci, 2004).Buna gore:
programlari arasindaki iligkilendirme:

“alaninda”

“diger programlar”

“bir meslege yonelik program uygulayan liseler de devam niteligindeki yiiksek 6gretim
programlart”

olmak tizere ii¢ ana baslik altinda toplamis ve bu ii¢c durum igin de ayr katsayilar
uygulanmistir. Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9°da mesleki-teknik lise mezunlarina OSS’de
uygulanan sinav sistemine ait durum ac¢iklanmakta ve bir 6rnek verilmektedir.

Tablo 7:0SS’de yerlestirmede kullamlan Y-OSS puanlari hesaplamirken agrlikl ortadgretim
basar: puamimin ¢arpilacag katsayilar

amaclanmistir ortadgretim ve yliksekogretim

08S’de Yerlestirmede Kullanilan Y-OSS Puanlar1 Hesaplanirken Agirlikli Ortadgretim Basari Puaninin
Carpilacag: Katsayilar
Agirlikli Ortadgretim Bagar1 Puani
AOBP-SOZ AOBP-SAY AOBP-EA
Alaninda Diger Alaninda Diger Alaninda Diger
Yerlesirken Programlara | Yerlesirken | Programlara Yerlesirken | Programlara
Yerlesirken Yerlesirken Yerlesirken

Y- OSS- 0.8 0.3 - - - -
ey
Y- OSS- - - 0.8 0.3 - -
SAY
Y- OSS-EA - - - - 0.8 0.3
Y- OSS-DIL 0.8 03 - - - -
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Tablo 8:0SS’de bir meslege yonelik program uygulayan lise mezunlarina verilmekte olan ek
puanlarin hesaplanmasinda kullanilacak agwliklh ortadgretim basar: puanlart ve bu puanlarin
carpilacag katsaylar

0SS’de Bir Meslege Yonelik Program Uygulayan Lise Mezunlarina Verilmekte olan Ek Puanlarin
Hesaplanmasinda Kullanilacak Agirlikli Ortadgretim Basar1 Puanlart ve Bu Puanlarin Carpilacagi
Katsayilar
Agirlikli Ortadgretim Basari Puani
AOBP-SOZ AOBP-SAY AOBP-EA
AOBP-SOZ AOBP-SAY AOBP-EA
08S-SOZ Ek Puan 0.24 - -
OSS-SAY Ek Puan - 0.24 -
OSS-EA Ek Puan - - 0.24
0SS-DIL Ek Puan 0.24 - -

fgili puan durumuna gére bir 6rnek verildiginde Tablo 9 ortaya ¢cikmaktadur.

Tablo 9:0SS’de yapilabilecek bir tercih irnegi

Bolim Ayni Alan (0.8+0.24) Diger Alan (0.3)
Makine Resmi ve Konstriiksiyonu dgretmenligi

Gemi Makineleri Isletme
Miihendisligi

Gemi

! ) Mekatronik Ogretmenligi
Makineleri

Otomotiv dgretmenligi

Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9’da goriildiigii gibi mesleki-teknik lise
mezunlarina OSS’de uygulanan smav sistemine ait tercih durumu
aciklanmaktadir. Bu Orneklerden mesleki-teknik lise mezunlarinin tercih
haklarinin sinirhi oldugu gibi anlagilabilmektedir. Ancak 1982 yilinda MEB
tarafindan meslek lisesi mezunlarini izleme arastirmalarinda mezunlarin cok
biiyiik bir boliimiiniin 6grenim alam1 disinda c¢alistiklar, ya da gordiikleri
Ogrenim alani ile ilgisi olmayan bir yiiksek 6gretim programina devam ettikleri
goriilmiistir. Bu durum mesleki egitimin amaglart ve meslek egitiminin
ozellikle de orgiin mesleki egitimden beklenen etkinlik gerceklestirilememis
olmaktadir. Boyle bir sonucun iilkeye maliyeti ise oldukg¢a yiiksektir (Dogan,
1983). Diger taraftan Avrupa Birligi 2004 yili ilerleme raporunda meslek
okullariyla ilgili saptama “Ggrencilerin mesleki okullardan iiniversitelere gegisi
zorlagtigr Olgiide, bu okullara bagvurularda diisiis gozlenmektedir. Mesleki
egitim politikalarinin  belirlenmesinde sosyal ortaklarin  katilimi  yetersiz
kalmaktadir” bigiminde yer almistir. Bu durum tiir ve diizeyler arasinda gegis
saglayan bir sistemle gerekli esnekligin saglanmasiyla giderilebilir. 14-15
yaslarinda yapilan meslek seciminin erken oldugu ve Tirkiye kosullarinda
ogrencilerin degil daha cogunlukla ailelerin belirleyici oldugu ve sosyal ve
sosyo-ekonomik diizeyin segcme degil zorunluluk olarak 6grencilere olumsuz alt
yap1 sagladig1 ve sonucunda da isteksiz-yetersiz meslek elemanlari olusturdugu
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gozlenmektedir. Ogrencilerin meslek liselerinden mezun olduktan sonra genel
lise diplomast i¢in belirli bir not ortalamasi ve 1 y1l uzaktan egitim kanaliyla 60
kredilik ders alma kosuluyla gerekli esneklik saglanabilmelidir (Zerenoglu,
2004).

Oneriler

Yukarida belirtilen arastirma sonuclari cercevesinde literatiirle
desteklenen degerlendirmeler 1s18inda Tiirkiye’de mesleki-teknik egitim ve
yiilksek egitime gegis sisteminde problemlerin oldugu goriilmektedir. Bu
problemlerin en aza indirilmesi anlaminda asagida bazi 6neriler sunulmustur:

1. Ulkemizde mesleki-teknik egitim sistemiyle ilgili tiim
bireylerin (6grenci, veli, egitimciler, meslek kuruluglart vb) goriislerinin alindigi
bir arastirmayla durum degerlendirilmesi yapilarak Tiirkiye i¢in en iyi mesleki-
teknik egitim sistemini uygulamaya karar verilmeli.

2. Mesleki-teknik liselerden yiiksek Ogretime geciste uygulanan
katsay1 sisteminde Ozellikle miihendislik fakiiltelerine girisi saglayabilecek
diizenlemeler yapilmali.

3. Mesleki-teknik egitimde bireysel farklilar dogrultusunda
yonlendirme temel alinmalidir.

4. Ulkemizde egitim sistemi modern toplumlarda oldugu gibi
mesleki-teknik egitime agirlik verilmek {iizere yeniden yapilandirilmalidir.
Mesleki-teknik liselerden sonra yiiksekogretime devam edemeyen mezunlar
icin, i3 hayatina hazirlayici beceriler kazandiran programlar gelistirilmeli ve
uygulanmalidir.
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Tarihi Gelisim Siirecinde Keman

Lale Hiiseynova®

Ozet

Bu arastirmanin amaci, kemanin tarihi gelisimini incelemektir. Arastirmaci
tarafindan, kemanin olusumu hangi asamalardan gegcti, hangi miizisyenler kemanin
gelisimine katkida bulundu gibi sorulara cevap verilmeye calisilmistir. Arastirmada,
kemanmn ilk ortaya ¢ikisinin, telli-yayli aletlerin kaynagi olan insanlik tarihinin
baslangicinda, insanoglunun yasamak amaciyla yaptifi  yay ve ok oldugu
belirlenmistir. Insanoglunun yayin telini gerip birakti§1 zaman belli bir yiikseklikte
ses dizisi duymas: tellerin sayisinin artmasina sebep olmustur. Ortaya ilk basta
Litra, Bandura sonralar keman ailesinden olan Fidel ve Rebek ortaya ¢ikmuistir.
Uzun siiren gelisim siirecinde keman yapiminda 6nemli asamalar gerceklesmistir.
Keman aletinin gelisimi 6zellikle 17. yiizyilda biiyiik asama kaydetmistir. Ilk
keman yapimcilar italya’li Gaspara Da Salo, Andrea Amati, Antonio Stradivarius
ve Gilizeppe Guarnerius olmuslardir.

[lk keman bestecileri Giovanni Gabrieli “Sonat”, Karlo Farina “Kapricio”,
Giuseppe Torelli ilk keman kongertolar: ile taninmaktadirlar. Zamanla kemana
verilen onem daha da armis ve besteciler kemana 6zel eserler yazmaya baglamigslar.
Keman bu noktaya ulagmasinda 1.S.Bach, A.Vivaldi, N.Paganini, C.Tartini, [.Biber,
E.Isai, P.Sarasate gibi bestecilerin eserlerinin biiyiik etkisi olmustur.

Giinimiizde keman miizik diinyasinin vazgecilmez bir aleti olarak seriivenine
devam etmektedir.
Anahtar sozciikler: keman, kemanda gelisme, miizik, besteci, eser

Abstract

The reason of the work is to investigate the historical development of the violin
instrument. The researcher investigates both the steps involved during the
development of violin instrument and the people who concerned during its
development are. In the present work, it is determined that the discovery of the
violin instrument were based on that the arrow and the bow both used to continue
the human life in the beginning of the history of humankind. Additional, it is
highlighted that the source of the string-bow like instruments was also the arrow
and the bow. In the evolution of the violin, the strings of the violin instrument were
modeled by the stretched string of the bow and the music-like echoes of this string

*Yrd. Dog. Dr., Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tokat.
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after released. By this way, it is considered that Litra and Bandura came out initially
and than Fidel and Rebek which families of violin instrument are. Duration of the
development of the violin, important steps were taken mainly in seventeenth
century. Earliest violin makers generally from Italy were Gaspara Da Salo, Andrea
Amati, Antonio Stradivarius and Giiizeppe Guarnerius, and the composers were
Giovanni Gabrieli by known of his concerto “Sonat”, Karlo Farina by known his
concerto “Kapricio” and Giuseppe Torelli.
In the course of time, the violin became more important and the composers gave
their specific achievements for violin. The achievements of the composers, 1.S.
Bach, A. Vivaldi, N. Paganini, C. Tartini, I. Biber, E. isai and P. Sarasate, have
been primarily influenced in the present form of the violin.
Nowadays, the violin persists in its adventure as a unique instrument in the world of
music.
Keywords: Violin, Evolution of the Violin, Music, Composer, Achievement
GIRIS

Tarih Oncesi devirlerden itibaren gelisme siiresince insanoglunun
cevreye karst estetik bakist yavas-yavas degisme gostermistir. Hayatin ilk
donemlerinde insanoglu yasamak amaciyla yaptigi yay, ok ve diger ilkel
aletlerle kendisinin yasam miicadelesini karsiliyordu. Zamanla insanin tabiata
muhta¢ durumu yavas-yavas azalmaya baslad. Ilkel aletlerin artmasi, gelismesi
miizik aletlerinin ortaya ¢ikmasina neden oldu. Tiim tahminlere gore telli-yayli
aletlerin kaynagi sadece yay ve ok olmustur. Insanoglu yayin telini gerip
biraktigi zaman belli bir yiikseklikte ses dizisi duymasi telli aletlerin ses dizisi
aralifinin dar sinirlardan gecerek genislemesine sebep olmustur. Ses diiziimii
genel olarak tellerin sayisinin artmasiyla olgunlasmistir. Bunlarin sonucunda,
yunan litrasi, sitra, kifara, bandura, simbala gibi aletler meydana ¢ikmustir. Telli
aletler ile ilgili yapilan arastirmalara gore Eski Yunan Antika Edebiyatinda
bandura’ya ait resimler bulunmaktadir. Asagida Bandura resimlerine 6rnekler
verilmistir.
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Resim 1-Bandura

Resim 3- Bandura Calan Kadinlar

Avrupalilar ilk defa 9. ve 11. yiizyilda yayl aletler ile tanigmislardur.
Bunun ardindan Avrupa miizigi, Dogu Arap miizik aletlerini kapsayarak kendi
parmakla calinan telli aletlerinde yayla ses tarzi, ses yorumu kullanmaya
baslamiglardir. 1100°1ii yillara dogru telli yayli aletler Avrupa’da cok
yayginlagsmistir. Degisik Olciileri olan telli-yayh c¢algilar degisik isimler altinda
taninmaya baglamistir. Italya ve Fransa’da “viyola”, Almanya’da “geygel”
Polonya da “gensle”, Rusya’da “smik-gudok” isimli ¢algilar olusmustur. Bunun
ardindan viyola keman ailesinden olan Fidel ve rebek meydana ¢ikmigtir. Fidel
5 telli, iri delikleri olan viyola tipli alettir. Rebekin ise armuda benzer bedeni,
salyangoz kafasi, 3 teli vardir. Rus gudok’u eski yayli alettir, rebege daha
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yakindir. Armuda benzer bedeni, kabarik kapaklar1 vardir. 3 teli olan gudokun
akordu soyle idi: tonik, kvinta ve dilodesima. Bir kural olarak tema yukar1 telde
calinmaktadir. O zaman asagi tel eslik¢ilik gorevi yapiyordu.

—_—

Resim 4- Fidel Resim 5- Rebek

13. yiizyilda viyola sanati daha da gelismistir. Saraylarda saray
Fidelleri orkestrast 6nemli rol oynamaya baslamistir. O kadar iinlenmisti ki,
ozel Fidel okullar1 agilmigtir. Yay tutusu biraz fakliydi, genel olarak yayi
avucun i¢inde ¢ok siki tutuyorlardi. Bu yiizden ¢ok kaba ses ¢ikiyordu.

Zaman icinde gosterdigi gelisme sonucunda keman yapiminda 6nemli
asamalar gerceklestir. Orkestralarda viyola da gamba (bacak violii), viola da
braccio (kol violii), violino piccolo (keman) kullanildi. Ancak bunlar ¢cok da iyi
kemanlar degildi.

Keman ilk olarak 17. yiizyilda gelisme gostermistir. Ilk keman
yapimcist italya’min Brenya kentinde dogan Gaspara Da Salo isimli Kkisi
olmustur. Onun kemanlar1 sar1 renkli, fakat sesi ¢okta iyi olmayan kemanlardi.
Onun kemanlarini iinlii kemanci besteciler S. Beriot ve A. Vyetan ¢almiglardir.

1568 yilinda baska bir iinlii keman yapimcisi olarak Andrea Amati
ailesi iinlenmistir. Onun Ogrencileri Antonio Stradivarius ve Ciizeppe
Guarnerius diinyaca iinlii keman yapimcilart olmuslardir. A. Stradivarius’un
540 keman, 12 viyola, 50 cellosu, G. Guarnerius’un 50 keman, 10 viyola, 1
cello, 2 kontrabasi bilinmektedir.
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Resim 6- A. Stradivarius keman.

Ilk keman bestecileri Venedikli Giovanni Gabrieli “Sonat”, Karlo
Farina , “Kapricio”, Giovanni Legrensi , “Trio Sonat” bestecileriydi. Diger iinlii
besteciler Bolonyal1 Giovanni Battista Vitali, “Chacona” eseri, Giuseppe Torelli
ilk keman koncertolar1 ve Antonio Korelli ““ Foliya” eseri ile taninmaktadir.

1678 yilinda italya’nin Venedik kentinde dogan Antonio Vivaldi de

diger bir iinlii keman bestecisidir. Diinyaca iinlii bestecinin 221 keman, 20 ¢ello,
6 viyola, 16 fliit kongertolar1, “Oton Villada” operas1 ve diger {inlii besteleri
vardir. Vivaldi kongertolar1 3 sert akortlan ile se¢ilmektedir. Bu akortlara
“Vivaldi’nin g¢ekigleri” denmektedir. Bir 6rnek olarak Vivaldinin La major ve
Sol major keman kongertolarina dikkatimizi ¢ekiyor:
Ornek 1- A.Vivaldi La major Keman Kongertosu
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Ornek 2. A.Vivaldi Sol Majior Keman Kongertosu
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Sonra, A.Vivaldinin bu usul, yontemi J.S.Bachin eserlerinde de kendini
gostermistir. Bach’in mi major keman kongertosu buna bir drnektir.
Ornek 3. J.S. Bach mi majér keman kongertosu

Concerto in E major
for violin and strings (Score)

JOHANN SEBASTIAN BACH (1685-1750)
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17. yiizyilda Italya’da keman gelisimi artarak Fransa, Ingiltere,
Almanya, Rusya ve diger iilkelerde devam etmistir. Kemana verilen 6nem
arttikca besteciler kemana 6zel iinlii eserler yazmaya baslamislardir.

“Miizik bizim icimizde,bizim beynimizde ,bizim
suurumuzda,duygumuzda yasiyor,onun devamli “yasam yeri “ni belirlemek
miimkiin; su bizim duyma basarimizdir; enstrumani bizim dahilimize ram
etmek icin onu anlamak, ona sahiplenmek gerekiyor”(Heiirays,1967,22).

Keman tabiat itibartyla en ahenkli bir enstriimandir. Insanoglunun
sesine daha cok yakin oldugu icin,keman biitiin aletlerden daha iistiin
goriilmektedir (Yepusrmesckuit, 1948, 90). Unlii Fransiz bestecisi Berlioz ise
kemanin onemini “Keman karanlik ve sen ortam, fikir ve ihtiras sacar. Yalniz
onu konusturmay1 basarmak lazim”(Ay»ap,1965,82) sozleri ile ifade etmistir.

Keman boyle genis imkanlara, miistesna calgi hususiyetlerine sahip
oldugu icin besteciler defalarca kemana miiracaat etmis ve keman icin eserler
yazmiglardir. Bu anlamda keman i¢in Kongertolar, Fanteziler, Poem ve diger
parcalar ¢ok onemlidir. Onu da soylemek gerekir ki, bu parcalarda besteciler
kemanin tiim imkanlarini, 6zellikle onun ses rengini hassaslikla duyarak aletin
melodik tabiatim1  basariyla gostermislerdir. Keman sanatinin parlak
tinliilerinden olan C. Tartini, N. Paganini ve Y. foahim’in s6zlerini hatirlamak
tam uygun olur; Tartini “iyi ¢almak icin iyi okumay1 basarmalisin”. Paganini,
“bagka birilerini mecbur hissettirmek icin, kendin daha cok hissetmelisin”.
foahim’i ise “derinden diisiiniip ve hissetmeyi basarman gerekir ki, baskalarini
da tekce  hissetmeye degil diisiindiirmeye de mecbur ettirmis
olasin”(bpeittOypr,1966,32) demistir.

Kemanin gelisimi arttikca degisik calgi tarzlar1 ve usulleri meydana
cikmaya baslamistir. Bos tellerden bestecilerin yararlanmasi buna giizel bir
ornektir. Bos tellerde calgi duyumu keman icin eserler besteleyen besteciler
tarafindan her zaman goz Oniine alinmistir. Mesela bir ¢cok keman eserleri
(Mozart, Bethoven, Brams, Caykovski ve baskalarinin keman icin kongertolari)
hep D-dur ( Re major) tonunda bestelenmistir.

Keman calinmasi sirasinda bos tellerden yaralanma calgiya parlaklik ve
1siklik  veriyor.Bos  tellerden  yaralanilmadan c¢alinmasinda ise ses
boguklasmaktadir (Hiiseynova, 2002, 93).

Klasik miizik tiirlerinden olan solo keman icin sonat, Alman besteci, I
S.Bach’in eserlerinde uygulamaya baslamasini takip eden siirecte, Belcikali
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besteci Ejen Isai’nin “Solo keman icin sonatlari” isimli eserleriyle zirveye
ulagmustir.

Resim 7- Unlii Alman Besteci J.S. Bach
(1685-1750)
[.S.Bach’in solo keman icin sonat ve partitler toplulugu solo keman

edebiyatinin en yiiksek zirve eserleridir. Bu eserlerin i¢inde de en 6nemlisi,
ikinci partitdir. Ikinci partidin tac1 ise meshur Chacone’dir. Bach’in bu sedevr
eseri hakkinda Filipp Spitta fikrini soyle soylemistir: “Bu eserde tek¢e keman
tekniginin incelikleri degil,ayn1 zamanda diger bestecilerin sanatinda da nadir
rastlanan fantazinin hakim durumunun da olmasidir” (Mopo3zos,1984,111).

Kemanin calgi tarzina geldikce hem teknik ,hem de obraz bakimindan
solist karsisinda bir ¢cok zorluklarin,problemlerin ¢oziilmesi iinlii Rus kemanci
Boris Gutnikov’un, 1.S.Bach’m solo keman icin sonat ve partitlerini calisirken
yaptig1 usullerin hususiyetlerini hatirlatmak yerinde olurdu: “Sonat ve
partitlerin herhangi bir boliimiiniin iizerinde ¢alisirken,her zaman gosterilmis
olan epizotun, boliimiin bazen bir toplumun c¢ercevesinden ayrilmayi tercih
ederim.Usul, obraz ve artikilayasyon meselelerini tam Bach diinyasinin
dramatigi  hususiyetlerini  kurala uygunluklari bakimindan anlamaya
calistyorum”(I'yTHukoB,1988,21).
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Resim 8. Bach’in El Yazsi .

Bundan hari¢ keman sanat1 tarihinde [.Biber’in 16 sonati kendine ait bir
yer almistir. Biber’in sonatlar1 programlidir. Sonat silsilesine varyasyon
formuna ait danslar-Passakalyalar, Chaconeler ¢ok genis bir sekilde dahil
ettirilmistir. Ozellikle solo keman igin passakalyalar ¢ok merak cekiyor.
(Denbaryn,1983,46-47)

[sai'nin solo keman icin sonatlari hakkinda diinyaca iinlii keman
sanatcist David Oystrah’in sozlerine de bir goz atarsak “Bu sonatlarda Isai
Paganini yolunu devam ettirerek, aletin teknik-calgisin1 daha da geligtirmistir
ki, bu esas itibariyle polifonik wusiil olarak kendisini  ispat
etmistir”(I'ua30ypr,1959,113).

Biitiin bu solo sonatlarin her biri kendi spesifik hususiyetleri ile
secilmistir. Sonatlar kendine ait parlarklig1 ,muhtelifligi ile dikkat cekmektedir.
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Buna ilaveten bu sonatlarin miizik dilinde de bestecilerin bireysel 6zellikleri
goze carpmaktadir.

Sonatlarda keman aleti kendi teknik yorumlari, dolu dolu anlatim, ifade
usulleri ile secilmektedir. Calgida hem sag,hem de sol el ¢cok biiyiik anlama
sahiptir. Her tiirlii teknikler, pizzicato ve arco siralamalari bunlari bir daha
onayliyor.

Keman gelisimi hizla artarak 6z etkisini Azerbaycan’da da gostermeye
baslamustir. Diinyaca iinlii Azerbaycan bestecisi Uzeyir Hacibeyov Sarkda ilk
opera olan “Leyli ve Mecnun”(1907) operasina, Miislim Magomayev “Sah
Ismayil” operasina keman sololar1 dahil ederek yazmislardir. Onlarm yolunu
devam ettirerek Gara Garayev, Fikret Amirov, Arif Melikov,Hayyam
Mirzazade, Musa Mirzoyev, Azer Rzayev, Tevfik Bakihanov gibi {iinlii
besteciler keman edebiyatina yeni tarzlar,yeni yorumlar,yeni sitiller
katarak,keman i¢in kongerto, sonat ve diger eserlerin bestelenmesine Onciilitk
etmislerdir. Gara Garayev keman ve orkestra icin kongertosunu diinyaca iinlii
keman sanatgisi Leonid Kogan’a ithaf etmistir ve bu kongertoyu ilk defa L.
Kogan yorumlamigtir.

Kemana o kadar biiyiik 6nem verilmis ki keman igin 6zel bestelenmis
eserlerle bir arada, opera ve balelerden bazi boliimler bile keman igin ayrica
parcalar seklinde Azerbaycan Devlet Konservatuarinin profesorleri tarafindan
islenerek hazirlanmigtir (Isazade,1961,47). Bu G.Garayev’'in “Yedi giizel”
balesinden “Cin giizeli”,”Slavyan giizeli”,”Hint giizeli”,”Y1ldirtmli yollarla”
balesinden “Vals”,”Kizlarin  dans1”,”Donkisot” senfoni graviirlerinden
“Seyahat”,”Aldonsa”,”Pavana”,F.Amirovun “Sevil” operasindan “Sevil’in
Ariozosu” A.Melikov’in “Muhabbet efsanesi” balesinden “Tiirk kizlarinin dansi
ve diger eserlerdir.

Eserlerinde Azerbaycan bestecileri kemancilar gelistirecek teknikler,
kemana ait sol ve sag el calgi usiilleri:¢ift sesler, pasajlar, saltando, stakkato,col
legno, pontigello, markato, glisando, portamento, pizzicato ve arco siralamalari
ve baska bunun gibi tiim teknikleri sik sik kullanmiglardir.

Unlii Azerbaycan bestecisi T.Bakihanov Tiirkiye ve Kuzey Kibris
Tiirkiye Cumhuriyeti icinde siirekli festival, sanat gosterilerine katildigi icin
Tiirk halk ezgileri onun dikkatini ¢ekmistir (Qafarova,1992,17). Bu anlamda
onun keman ve piyano igin besinci “Tiirk sonat1”, ’Tiirk rapsodisi”, "Kuzey
Kibris fasilleri” gibi eserleri meydana ¢ikmistir. Bakihanov “Kiymet bilme”,
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“Hani benim yemenim”, “Sismanoglu”, ‘“Boztepe” (Sarisézen,1962,13) gibi
Tirk halk sarki ve ezgilerini isleyerek ii¢ bolimli keman sonatim
olusturmustur.

Giiniimiizde keman, solo, diio, kuartetler ve orkestralarin vazgecilmez
bir aleti olarak seriivenine devam etmektedir.
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ikincil Yazinin Olusmasinda Elestirmenlerin Rolii Uzerine
Hiiseyin Arak®

Ozet

Bu arastirma ikincil yazinin olusmasinda elestirmenlere diisen gorevleri incelemektedir.
Arastirma betimleme yolu ile yapilmistir. Arastirmaci, elestirmenlerin tistlendikleri
gorevleri; okur ile yazar arasinda iistlendikleri sorumluluklar1 saptama amacini giider.
Bu aragtirma sonucunda, elestirmenlerin kaleme aldiklar1 tanitic1 yazilar ve elestirel
incelemeler araciligiyla hem okurlara hem de sanatgilara yol gosterici bir goérev
istlendikleri tespit edildi. Edebiyatin gelisebilmesi i¢in ikincil yazini olusturan elestirel
incelemelerin gerekliligi anlagildi.

Anahtar sozciikler: ikincil yazin, elestirmen, elestiri, okur, yazar, sanatgi

On the role of critics on the formation of the secondary literature.

Abstract
In this research, the role of critics in the formation of secondary literature was
investigated, using a descriptive method. The study is aimed at determining the factors
that critics should bear in mind and the critics’ responsibilities towards the writer and
the reader.
The result of this critical research revealed that critics assume a duty of guidance both
for the reader and the writer through their introductory work and criticisms. It has been
understood that secondary literature consisting of critical research is essential for the
development of Literature.
Key words: secondary literature, critic, criticize, reader, author, artist

1.Giris

Kavram olarak elestiri, “bir seyin degerini vermek, o diinya icinde
benzerlerine gore konumunu ve durumunu hiikme baglamak” demektir (Tural,
1993: 15). Bu gorevi yerine getirenler ise genellikle teorik bilgiyle donanimh
olan edebiyat bilimciler ve elestirmenlerdir. Onlar yeni ¢ikan eserlerin orijinal
yonlerini gostermek, benzerleri arasindaki farklari, eksiklik ve aksakliklarimi
degerlendirmek, elestirmek, hitkkme baglamak durumundadirlar (Tural, 1993:
14).

Edebiyat elestirisi oncelikle, yazar-eser-okur arasindaki iliskide 6nemli
bir isleve sahiptir. Bunun nedeni elestirmenin ortaya koydugu inceleme
yazisinin eseri ve yazart oldugu kadar okuru da yakindan ilgilendirmesinde

*Yrd. Dog. Dr., Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Kayseri.
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yatmaktadir. Elestirinin 6nemini ortaya koyan asil 6ge bu ilgi bagidir. Okur
acisindan elestirinin gecerli olup anlam kazanabilmesi i¢in hi¢ olmazsa okurun
onceden sahip olmadig: bilgileri vermesi ve okura belli bir goriis agis1 getirmesi
gerekir (Carlaui — Fillox, 1985: 25). Ikincil yazin1 olusturan elestirel inceleme
yazilarinin, yazarlari ve okurlart yonlendirmede ve onlarin ufkunu agip
anlagilmalarini saglamada biiyiik 6nemi vardir.

Bu calismanin amaci, elestirinin, incelemeci, aydinlatici, agiklayici ve
degerlendirici yaniyla biitiinliik sagladig1 andan itibaren islevini basariyla yerine
getirebilecegini ortaya koymaktir. Ciinkii cagdas edebiyat elestirisi bu mantik
tizerine kuruludur. Elestirmen edebiyat eserini irdeleyen ve aciklayan elestirel
inceleme yazisiyla hem okura hem de sanatgiya hizmet etmektedir. Terry
Eagleton’un da dile getirdigi gibi elestiri, eserin muglakligin1 gidererek eseri
tanitmaya yonelik bir ¢abadir:

Elestiri, anlatidaki atlamalari, muglakliklar1 ve yogunlagsma noktalarini

(soylenmeyen kelimeleri, ¢ok sik tekrarlanan kelimeleri, dil

siirgmelerini, kekelemeleri) gozleyerek, ikinci gozden gecirmenin

katmanlar1 arasinda gezebilir, tipki bilingdis1 istek gibi, eserin hem
gizledigi hem de ortaya c¢ikardigr “altmetni” arastirabilir. Baska bir
deyisle, yalnizca metnin sOyledikleri ile degil, nasil isledigi ile de

ilgilenebilir (Eagleton, 2004: 222).

Ayrica “elestirinin artarak giden bir egiliminin, ayrilmaz bir biitiin
sayilan eserleri ve yazarlari daima daha derinden anlamaya ¢aba harcamak”
oldugu goriisii agirhik kazanmaktadir (Carlaui-Fillox, 1985: 99). Sanatsal bir
tiriine yonelik elestiriler bu baglamda ele alinmali, degerlendirilmeli ve belli bir
bakis agisinin siizgecinden gecirilmelidir. Bu nedenle elestirmen sanat, din,
politika, psikoloji, felsefe, tarih ve biyografi alanlarinin hepsiyle yakindan ilgili
olmalidir. Basarili olmak isteyen titiz bir elestirmen bu alanlarda mutlaka
birikimli olmali, kendisini yetistirmelidir. ~Elestirmenin basarili bir elestiri
yapabilmesi icin ciddi bir birikim yaninda ele aldig1 konu veya yazar hakkinda
ciddi bir arastirmaya da ihtiyact vardir. Elestirmen zengin bir bakis acist ve
kiiltiire sahip olursa, ancak o zaman ele aldigi konuyu, kisiyi veya eseri amacina
uygun olarak degerlendirebilir.  BoOyle bir yaklasimi kazanabilmesi igin
elestirmenin kisisel duygulardan kurtulmasi bir gerekliliktir. Buna ek olarak
elestirmenin edebiyat yaklagimlarina ve bilimsel yontemlere asina olmasi
incelemesini verimli olarak ortaya koymasinda yararli olacaktir. Aksi halde
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kisisel tercihler, sempatiler ve belirli diisiincelere baglanmis yazilar bilimsel
yaklagimi kazanmamis elestirmen tarafindan elestiri gibi sunulabilir. Bu
durumu Hilmi Ugan da su sozleriyle dzetler:

Yontemli bir elestiri, giinlimiizde bile tam anlamiyla edebiyat

alanindaki O6nemli yerini almistir demek pek kolay degildir; yazinsal

alanda onyargilar, pazarlama kaygilari, 6znel diisiinceler 6n plandadir

(Ugan, 2006: 33).

Tyi bir elestiri iyi bir sanat eseri gibi hayat ve insan iliskilerine ait yeni
bir yorum getirmedir. Elestiride 6nemli olan, elestirinin konusuna uygun bir
yontemle ve iislipla yazilip okurlara sunulmasidir. Giirsel Aytac elestirel
incelemeye konu olan eserin inceleme yonteminin konusu ve yazarin
yaklasimiyla uyumlu olmasi gerektigini soyle ifade eder:

Romanin, Oykiiniin konusu, yazarinin yaklasimi, benim elestiri

yontemimi biiyiik Olciide belirliyor. Meseld bir psikolojik romani

psikoloji, ama feminist romani feminist elestirinin kriterlerini goz
oniinde tutarak degerlendiriyorum.

Konuya uygun bir dil ve tavir gelistirmek, bakis acgisin1 kaybetmemek,
elestirilen konu ve kisinin hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak basta
gelmektedir. Murat Belge de bu konuyu irdelerken elestirinin belirli bir
yontemle yapilmasindan yanadir:

Elestiri bir sistem gerektirir; daha dnemlisi elestiri “adina” yapacagimiz

bir degerler sikalasi1 gerektirir. Sanat ve edebiyat elestirisi de, son

analizde hayatin degerine iliskin bir tartisma anlamina gelir (Belge, 2003:

790).

Eger elestirmen bir yonteme bagli kalarak calismazsa yapilan hatalar
yiiziinden elestiri niyetiyle yazilan yazi bazen amaclananin disina
cikabilmektedir. O zaman okurlara yarar saglamaktan ziyade zarar verir.

2.Elestirmenin Gorevi

Cogu insan Ovillmekten hogslanir, ancak sira elestiriye gelince durum
degisir. Kendisine gercekleri gostermeye calisanlara pek oOyle iyi gozle
bakildig1 sdylenemez. Yazarlarda da durum bundan farkli degildir. Ortaya
koydugu eserde anlatmay1 amacladiklar elestirmenler tarafindan farkli anlasilip
yorumlanirsa ortaya cikan elestirel inceleme yazar tarafindan kabul gormez.
Yazar anlasilmadigim1 veya kendisine karsi diismanca tavir takinilip yikici
sarkastik elestiri yapildigini ortaya atar. Burada goz ardi edilen 6nemli nokta:
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Ortaya konan bir edebiyat eserinden herkes ayni1 anlami m1 ¢ikarmali, herkes
ayni yorumda bulunmak zorunda m1 sorusuna verilecek cevaptir. Her okurun ve
elestirmenin birikimine, kiiltiirel alt tapisina gore bir anlam ¢ikarabilecegi kabul
edilmelidir. Bazen bu yazarin hosuna da gitmeyebilir. Elestirmenler yazilarini
kaleme alirken amaclar1 yazarlarin hosuna gitmek, onlardan aferin almak
degildir. Onlar edebiyat anlayiglarina, elestirel diisiince yapilarina gore bir
inceleme ortaya koyarlar. Dolayisiyla elestirmenlik yazarlarin ve okurlarin
begenisini kazanmak i¢in yapilan bir meslek degildir.

Elestirmenlerin icinde de haksiz elestiri yapanlar, belirli bir amaca
yonelik giidiimlii hareket edip 0©znel davrananlar bulunabilir. Kendi
diisiincelerine yakin yazarlara 6ncelik verip, digerlerine soguk durabilirler. Bazi
yazarlar1 Ovilp okurlarin giindeminden inmemelerine katkida bulunabilirler,
ancak tiim elestirmenlerin bu tutum ve davramis icinde oldugu elbette
sOylenemez. Giirsel Aytac elestirmen olarak etkinlik gosterirken herkese esit
davranmaya calistigini, takindigl elestirmen tavrimi ve yaklasimini soyle dile
getirir:

Kaba cizgileriyle “soldan saga” biitiin yazarlarimizla ilgileniyorum. Bir
elestirmenin, bir arastiricinin gorevi bence yargicinki gibidir; taraflara
yukaridan bakabilmelidir. Ote yandan edebi eserin Olgiisii, neyin
islendiginden ¢ok nasil islendiginde gizlidir. Bunu ortaya cikarmak
istediginde, elestirmen, ancak paletinde her renge yer verirse iilkenin
edebiyat manzarasini yansitabilir. Ben elestirmeni, gelecegin edebiyat
tarih¢ilerine malzeme hazirlamakla gorevli sayryorum.

Ayta¢’mn sozlerinden de anlasilacagi gibi elestirmenin gorevi taraf
olmadan tiim edebiyat diinyasina tarafsizca yukaridan bakabilmektir. Elestirel
incelemeler okurlar i¢in saglikli bir kaynak olusturmasi amaciyla yapilmali ve
okura eser hakkinda olabildigince nesnel bir yargiya varma olanagi
saglamalidir. Edebiyat elestirisinde eseri temel alan bir elestiri ¢oziimleyici bir
inceleme sonunda, eserin sanatsal degerine iliskin bir goriisii 6rneklendirecek ya
da temellendirecektir. Inceleme sirasinda eserle organik bagi korumaya 6zen
gosteren bir elestiri yaklasimi pratik sonuclar ortaya koyacak, eger kuramsal
sonuglar elde edilir ise onlar da giivenilirlik kazanacaktir.

Edebiyat elestirileri kaleme alan Fiisun Akatl elestirmenin gorevini ve
etkinlik alanini1 soyle tanimlar:
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Yaygin bir kanmiya ve bu kaniya hak verdirebilecek kimi elestiri
yaklasimlarina bakilirsa; sanat¢i yapiti koyar ortaya ve sonra sira artik
elestirmene gelir. Onun gorevi, her yapitin iizerine ya balaris1 gibi, ya
akbaba gibi konmak ve yapitla okuyucu arasinda iletken ya da yalitkan
bir 'elestiri tabakasi' olusturmaktir. Ben sanmiyorum ki, gercek bir
sanat¢inin ya da kendini bilen okurun birbiriyle iletisim kurmak igin
boyle bir araciya gereksinimleri olsun. Yazar, neyi nasil yazmasi
gerektigi konusunda direktifler almaya gereksinim duymayacagi gibi,
ne dedigini okurlarina kendisinden daha iyi aktaracak, ‘hislerine
terciiman olacak' bir iyilikseveri de (!) tebessiimle karsilayacaktir.
Oyleyse nedir elestirinin gercek anlam ve islevi? Ne olabilir? Elestirinin
amagclarindan biri; bir sanat goriisiinii, yani bir sanat yapitinin sanatsal
degerinin olgiitleri {izerine bir goriisii 6rneklendirmek ya da bir 6rnekten
yola ¢ikarak ¢oziimlemeler ve degerlendirmeler yapmak yoluyla boyle
bir goriisii temellendirmek olabilir. ... Elestiri i¢in diisiiniilebilecek
ikinci bir amag da, ya tek tek yazin yapitlarim1 ya da yapitlartyla bir
yazari ele alarak bir edebiyat incelemesi, bir tanitma, ele alinan yapitlar
arasinda baglantilar kurmayi ve bir sanat ¢izgisi belirlemeyi gozeten bir
degerlendirme yapmak olabilir.

Elestirel incelemeyi kaleme alan elestirmen yazarlar arasinda ayrim
yapmamali. Belli bir siyasi goriisiin degil, cesitli kesimlerin elestirmeni olmali
ve edebiyat¢1 diye tamimlanan herkesin eserini iyi veya koti olsun
degerlendirmelidir. Elestirmenlikte yan tutmamak, kapsayici olmak en basta
gelen sorumluluklardan biridir. Bir yazara karsi takinilabilecek olan en
olumsuz tavir onun eserini gormezden gelmektir. Boyle bir tutum yazar-
elestirmen iliskisini yerici elestirilerden daha kotii bir sekilde etkilemektedir.
Bunun yaninda, cesitli grup dayanigsmalari ile olmadik kitaplar okur karsisina
biiyiik ovgiilerle cikarilldigr icin, okurun deger Olciitleri degersiz eserlerle
sarsilmaktadir. Bu nedenle elestirmenin iyi eserlerin seciminde iizerine diisen
gorevin daima bilincinde olmasi gerekir. Eger elestirmen yaptigi ugrasinin
oneminin bilincinde olursa zorluklara da gogiis germeyi basaracaktir.

Elestiri ayn1 zamanda ¢ok biiyiik bir kiiltiir, bilgi ve duygu birikimi
isteyen bir alandir. Bir¢cok yazari ve kitab1 elestirmekle sorumlu olan
elestirmen, karsisinda birbirinden farkli {iriinleri bulmaktadir. Her yazarin bilgi
diizeyi, felsefi anlayisi, yasama bakisi ve diger birikimlerinin farkli oldugu g6z
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oniine alindiginda kendisini nasil zor bir gorevin bekledigini unutmamak
gerekir. Ele aldig iiriinlerin belki eser derecesine yiikselmesine, ya da yok olup
gitmesine katkida bulunacaktir. Yeniliklerle ve sanatsal o6zelliklerle dolu,
duygusal inceliklerle oriilmiis eserleri kavramak, ¢oziimlemek ve onlar1 sahip
oldugu kisisel duygularindan siyrilarak incelemek ve okurun Oniine ¢ikarmak
elestirmenin baslica gorevlerindendir. Bu gorevini yerine getirirken, asil kalici
olanin kendisi degil, elestirdigi eser ve yazar oldugu bilinciyle hareket etmelidir.

Elestirmenler bir taraftan okur olarak okuma eyleminde bulunurken,
diger taraftan da bunu okuma-yazma etkinligine doniistiirmelidirler. Boylece
elestirmenler yazinsal yapiti inceleme, ¢6ziimleme ve degerlendirme gorevini
de yerine getirmis olurlar. Bu inceleme ve c¢oziimlemeleri kaleme alirken
elestirmenin belirli bir inceleme yontemini izlemesi gerekir. Inceleme
yonteminin segiminde ise ele alinan eserin i¢inde barindirdig1 gizil yanlarimi
aciga cikaran bir yontem tercih edilmelidir. Elestirmenlerin elestiri yontemini
nasil sectigini ve elestirilerini nasil gruplandirabilecegini Berna Moran su
sozleriyle dile getirir:

Genellikle elestirmen, kendi bilgisine, yeteneklerine, sanat anlayisina en

uygun yoOntemi esas yoOntemi olarak benimser ve digerlerinden de

yararlanir. Hangi yontemi kullanirsa kullansin bir elestirmenin
sOylediklerini kabaca ii¢ kategoriye ayirabiliriz: Betimleyici; agiklayict

(yorumlayici); degerlendirici (Moran, 1999: 299)

Eger elestirmen incelemesinde belirli bir yontemin oOlgiitlerine uyarak
inceleme yapar, bir tiirde yogunlasirsa basarili olur. Elestirmenlerin
incelemelerinde  basarili  olamamalar1  biiylikk ¢ogunlukla bir tiirde
yogunlasmamalarina, belirli Olciitler gelistirmemelerine, elestirel alanda bilgi
birikimine gitmemelerine, kendi aralarinda ayni eser hakkinda tartismaya
girmemelerine  baglanabilir. Yukarida sayillan nedenler elestirinin
gelismemesinin baslica nedenleri arasinda degerlendirilebilir. Bunun disinda
elestirmenlerin  elestirilerini  kaleme  alirken  alacaklart  tepkilerden
cekinmemeleri, korkmamalar1 da gerekmektedir. Elestirmen alacagi tepkilerden
rahatsizlik duymamali, ciinkii onun birilerine yaranmak gibi bir derdi olmamasi
gerekir. O sadece iizerine diisen inceleme, yorumlama ve tanitma gorevini
yerine getirmelidir.

Edebiyat elestirisi Tiirkiye'de heniiz daha arzu edilen diizeyde olmasa
da islevini yerine getirmekte ve ikincil yazinin olugmasina katki saglamaktadir.
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Ozellikle sanatciyla okuru bulusturmaya calisan elestirmenler ile sanatg1 yonii
agir basan elestirmenlerin sayis1 azimsanacak gibi degildir. Okurla sanatciy1 bir
araya getirmeye calisarak yaratici yonlerini elestiri alanina yonlendiren
sanat¢ilarimiz da vardir. Muzaffer Buyruk¢u’nun da dile getirdigi gibi, bu zor
ugrasi Tiirkiye’de siirdiirmeye calisan elestirmenlerimiz yok degildir:

Elestiri, inceleme, deneme tiirlerinde ortaya koyduklariyla o tiirleri

ilging kilan, isteklilerini cogaltan, gelistirdikleri yontemlerle, anlatim

teknikleriyle ve takindiklar1 tavirlarla zenginlestirenlerin basinda

Nurullah Atag, Sabahattin Eyiiboglu, Vedat Giinyol, Memet Fuat, Fethi

Naci, Mehmet H. Dogan, Nermi Uygur, Aksit Goktiirk, Fiisun Akath

vardir.

Yukarida adi gecen elestirmenler disinda Hilmi Ucan’a gore, Tahsin
Yiicel, Hilmi Yavuz, Mehmet Kaplan, Cemil Meri¢, Asim Bezirci ve Omer
Lekesiz de bu elestirmenler arasina ilave edilebilirler. Ona gore, bu
elestirmenler Cumhuriyet Donemi’nde yazinsal elestiri alaninda okuyucuya 151k
tutabilecek caligsmalar ortaya koyanlar arasinda sayilabilir (Ugan, 2006: 34).

Ikincil yazin1 olusturan elestirel incelemelerin Tiirk edebiyatinda heniiz
istenilen diizeyde yeterince gelismedigi goriilse de, elestirmenler Ozverili
calismalariyla yeni eserleri tanitict yazilar kaleme almaktadirlar. Olumsuzluklar
icinde calismalarimi siirdirmek zorunda kalan elestirmene hep koti gozle
bakildigindan, elestirel incelemeye girismek biiyiik bir cesaret istemektedir. Bu
nedenle sadece nitelik olarak degil, ayn1 zamanda nicelik olarak da elestirel
icerikli ¢alismalar simirlidir.  Yeterince elestirel igerikli inceleme yapilmamasi
sorunlarm en basinda gelmektedir. Ornegin, Alman Edebiyatinda elestiriye ve
incelemeye dayali olan ikincil yazin olduk¢a gelismis durumdadir ve
yayimlanan eserlerin ¢ok farkli acilardan incelemeleri yapilmaktadir. Oysa
Tiirk Edebiyatinda batili eserlerle boy olciisebilecek ozelliklere sahip bircok
eser olmasina ragmen, bu eserlerin yeterince incelemesi yapilmadigindan ikincil
yazin gelismemekte ve bdylece eserlerin tanmitimi gerceklesmedigi gibi iyi
anlasilmalarinin da saglanamadig goriilmektedir.

Elestirel icerikli yazilarda elestirmen sanatciy1 suglayici, yerici ve yerle
bir edici yaklasim icinde bulunmamalidir. Boyle bir yaklagim elestirinin
olumsuz anlamda degerlendirildigini belgelemektedir. Oysa elestiri sadece
yermek degil, ayn1 zamanda bilimsel bir yaklasimla eserin gizil yanlarini agiga
cikarmak, okur icin daha anlagilir hale getirmektir. Bunun yaninda elestirmen
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elestiriye saygiyla baglanmali, aksi halde bu ugrasi bagka tiirlii siirdiiriilemez.
Cogu kez karsilik almadan siirdiiriilen bir ugras belirli bir noktadan sonra son
bulacaktir. Maddi refaha ve iine kavusturmayan elestiri bircok defa elestirmeni
sevdigi bir¢ok insanla olumsuz elestirilerinden dolay1 karsi karsiya da getirir.
Tiim bu olumsuzluklara ragmen elestirmenin elestiriden vazgecmeyerek
stirdiirmesi gerekir. Ciinkii diisiinceye saygi ve diisiinsel calismaya egilim ancak
elestiriyle kendini disa vurabilir. Elestirel icerikli yazilar yazmaya baslayan kisi
cileli, riskli ve ayn1 zamanda cesaret isteyen bir ugras alani i¢cinde bulundugunu
bilmelidir.

Gergekci bir elestirmen algilama ustasi olarak sadece sanati ve sanatgiy1
tanitan kisi degildir, ayn1 zamanda sanat1 ve sanatciy1 6zel kilan kosullar1 saptar.
Bilingli tavir alarak belirli bir sanat olay1 karsisinda kendi yargisimi dile getirir.
Elestirileriyle yeni yayimlanan eserleri inceleyip yorumlamasi gereken
elestirmen, yargilar getirirken cesareti kadar engin bir kiiltiirel altyapiya da
sahip olmalidir.  Okurlarin tepkisinden cekinip basmakalip elestirmenlige
yonelenler zamanla yok olup giderler. Bugiin artik elestirmen kullandig elestiri
yaklasimi ve yonteminden sorumludur; kendisine elestirisi ile ilgili yoneltilen
sorulara, kaynak ve kanit gostermeksizin kurnazliga kacan cevaplar
verememektedir. "Bence boyle, bundan dolay1" gibi sadece ©Oznel algilama
sozciikleri iceren ve saglam dayanagi olmayan elestiriler ve yargilar kabul
gormemektedir. Elestirmen incelemesi sirasinda dile getirdigi yorumlarini
saglam kanitlara dayandirmak zorundadir. Edebiyat eserinin icerdigi sanatsal
degerleri ortaya cikarip okura ornek bir okuma varyasyonu sunan, okura kendi
alimladigini ileten elestirmen Hilmi Ucan’in da vurguladigi gibi farkli bir
goreve sahiptirler:

Bir yazarin gorevi ‘“yazmaktir”: Caninin istedigini yazar, “keyfi”

davranabilir. Ama okuyucu/elestirmenin “keyfilik ve “ilkesizlik” gibi

bir likksti yoktur. Okuyucu/elestirmen sovmek, 6vmek, “gagalamak”
pesinde olamaz: Once anlamak, sonra anlatmak, anlamlandirmak,

degerlendirmek durumunda (Ugan, 2003: 12).

Bu gorevinin disinda eserin edebiyat icindeki yerini almasinda so6z
sahibi olan da yine elestirmendir. Yildiz Ecevit’in de 6nemle iizerinde durdugu
gibi, eserin edebiyatta yer edinebilmesi icin Oncelikle elestirel olarak
incelenmesi, okurlara tanitilmasi ve boylece ikincil edebiyatin icinde yer almasi
bir gerekliliktir:
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Bir edebiyat iriiniiniin degerinin kanitlanabilmesi i¢in zamana

gereksinim vardir.  Avangart bicim denemelerinde bulunan ve

nonkonformist bir yap1 gosteren yazarin, edebiyat cevreleri tarafindan
benimsenmesi i¢in gereken siire ise her zaman daha uzun olmustur.

Ornegin, yalmz Alman degil, diinya tiyatrosunun oncii isimlerinden

Biichner'in edebiyat tarihi icinde yerini almasi, 6liimiinden 50-60 yil

sonra gerceklesebilmistir. Bir yazarin toplum tarafindan benimsenmesi

icin, her seyden once okunmasi, yapitlartyla ilgili olarak yayimlanan
elestiri yazilar1 ve arastirmalarla degerinin kanitlanmasi -en azindan

Bat1 toplumunda bu bdyledir-, bunun igin ise siireglerin biiyiik bir hizla

yagandigi cagimizda bile en az 10-15 yilin geride birakilmasi gerekir.

Eserlerin inceleme sonucu deger kazanip kazanmamasi uzun bir
stirecten sonra kesinlik kazanmaktadir. Bu siireci belirleyen ikincil yazinda eser
hakkinda cikan inceleme ve degerlendirme yazilaridir. ikincil yazim olusturan
elestirel incelemeler eserin edebiyat diinyasina getirdigi yeni anlatim &gelerini
ve bicimlerini ortaya koymaya calisir. Buradan yola ¢ikarak elestirmenlerin
elestirel incelemelerini okura ulasan kiiciik ama saglikli ipuglar1 olarak
degerlendirmek yerinde olur. Okur ile yazar1 bulusturup bir araya getiren
elestirmen koprii gorevi gormektedir.  Elestirmenlerin inceleme yazisi
yazmastyla yeni eserlerin degerlendirme siireci saglikli olarak isler. Boyle bir
durumda eserler okurla bulusarak bir koseye atilip yok olup gitme tehlikesiyle
kars1 karsiya kalmazlar.

Bir edebiyat eseri tamamlanip yazarinin elinden ¢iktiginda onu okurlara
ulastiracak, ya da aninda degerini kiigiiltiip yok olup gitmesini saglayacak olan
elestirmen gorevinin ve sorumlulugunun bilincinde olmalidir. Bu nedenle
elestirmenin gorevi kiigimsenmemeli, elestirmenligin ¢ok onemli bir etkinlik
alani oldugu bilinmelidir. Elestirmenlere gereken saygi gosterilmeli ve edebiyat
diinyasinda tasidiklari ©onem iyi anlasilmalidir, ¢iinkii bir yapitin igerdigi
sanatsal Ogeleri ortaya cikaracak, onlart okura iletecek olan elestirmendir.
Heniiz daha eser katina yiikselmeyen yapitin hangi gelenekte ve hangi akimlarin
etkisi altinda olduguna ve ¢agdas anlatim tekniklerini icerip icermedigine, bir
yenilik getirip getirmedigine karar verecek olan elestirmendir. Elestirmenin bu
tiir yorumlariyla birlikte yapit tartismaya acilmis ve derin incelemelere alinmis
olur.
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Elestirmen begendigi eseri genis halk kitlelerine ulastirir ve okur
cevresinin genislemesine katkida bulunur.  Boyle bir katki, ancak iyi
elestirilerin ortaya cikmasiyla saglanabilir. Iyi elestirilerin ortaya ¢ikabilmesi de
iyi elestirmenlerin bu alanda etkinlik gostermesine baghdir.  Elestirel
incelemelerin degerli edebiyat eserlerini ortaya ¢ikarmanin yaninda ait oldugu
toplumun kiiltiirel yapisina bir katki sagladigi da goz 6niinde bulundurulmalidir.
Yazarin iilkesinin diline kattig1 zenginlik elestirel incelemeler araciligiyla agiga
cikarilir.  Elestirinin bir anlama ugrasi, iyiyi kucaklayarak olumsuza karsi
uyarma c¢abasi oldugu bilinmelidir. Elestirmenler sadece okurlara degil,
yazarlara da bazi ipuglar1 sunma, ayna tutma ve animsatma gorevini iistlenirler.
Bu nedenle elestirmenlerin okurlarina karst sorumlulugu elestirel inceleme
yazilarinda biiyiik onem kazanmaktadir. Ciinkii elestirinin konusu bir sanat
tiriiniidiir ve elestirmen sanat eserini degerlendirip, onun iizerine diisiince
iireterek okura ulagsmasinda aracilik yapmaktadir. Bu aracilifi yaparken
elestirmen okuma bigimlerinden sadece bir tanesini Ornek olarak sunmakta
oldugunun bilincindedir. Ciinkii her okur gibi her elestirmen okudugundan
farkli anlamlar c¢ikarmakta Ozgiirdiir. Edebiyat eserleri her zaman farkli
yorumlara agiktir. Bu yoruma agik olmaya Peter V. Zima soyle bir 6rnek verir:

Edebiyat teorisyenlerine gore, ilmi metinlerin de c¢ok anlamlilig

kacinilmaz bir gercektir. Bu bakimdan teorisyenler, edebi metnin

manasinin  ne oldugu sorusunu unutma konusunda iyice
kiskirtilmiglardir. Milton’un Kayip Cennet veya Kafka’nin Durusma
baslikli eserleri {izerine binlerce yorum yapilmistir. Biitiin bu
yorumlardan sonra, bu metinlerin manasin1  sabitlestirmenin

imkansizlig1 agikca goriilmiistiir (Zima, 2004: 275).

Verilen alintidan da anlasilacagi gibi, eserlerin farkli yorumlanmasi
hicbir zaman sona ermeyecektir ve her bir elestirel inceleme elestirmenin o anki
kisisel algilamasi ile yakindan ilgilidir. Ne kadar nesnel davransalar da elestirel
incelemeler elestirmenlere ii¢ yanli bir sorumluluk yiiklemektedir. Eserin
yazarina ve hitap ettikleri okura karst sorumlu olmalarinin Gtesinde, bir de
kendilerine karst da sorumludurlar. FEtki altinda kalmayan ve oOnyargida
bulunmayarak dogru bildigini sdyleyebilen bir elestirmen olmak kolay degildir.
Elestirmen elestirel inceleme yazilarinda yaniliyor, yanlis diistiniiyor olabilir ve
dolayisiyla degerlendirmesi de yanlis olabilir, ancak yine de bu nabza gore
serbet verme ve ikiyiizlii davranma kadar da kotii degildir.
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3. Sonug

Elestirmenlerin incelemelerine konu olan edebiyat eserinin Oncelikle
elestirmen tarafindan coziimlenecek, yorumlanacak bir estetik nesne olarak
kabul edilmesi gerekir. Sanat¢ilarin ortaya koyduklari yeni eserlerin gizli kalmis
yanlar1 elestirmenlerin elestirel incelemelerinden olusan ikincil yazinla birlikte
ortaya cikar. Elestiriler sanat¢cinin eserinin icerigine yonelik irdeleme amagl
olmalidir. Sanat¢inin sahip oldugu diinya goriisii ve sanati elestirmene gore ne
kadar degersiz olursa olsun, elestirmen sanatcinin kisiligiyle degil eseriyle bir
hesaplagma icine girmelidir. Edebiyat eseri ile ilgili elestiriler estetik alanla
sinirli kalmali ve sanatginin kisiligi ile alay etme, onu kiiciimseme, yerle bir
etme noktasina varmamalidir. Bu nedenle de topluma kars1 sanatgilar ne kadar
sorumluysalar, elestirmenler de hem topluma, hem de sanatciya karsi o kadar
sorumludurlar. Kaleme alinan elestiriler olumlu, yapici ve saglam dayanaklara
sahip elestiriyse, ona elbette herkes tarafindan saygi duyulur. Bdylece yapict
elestiri sayesinde sanat¢i kendi eksikliklerini diizeltme olanagi bulur. Ama
olumsuz kotii niyetli ve yikici elestiriyse o da hem okur hem de sanatgi
tarafindan 6nemsenmemelidir.

Edebiyat eserleri bir taraftan icerik ve bicim acisindan irdelenip
¢oziimlenirken, diger taraftan yargilanirlar. Eserlere yonelik sanatsal, diisiinsel
degerlendirmeler yapilirken, estetik Olciitler yerine yazarlarin kisiliklerine
yonelik gecersiz gerekcelere dayali elestiriye bagvurulmamalidir. Sanatg¢ilarin
yazma eylemi bir dile gelis olarak degerlendirilirse, o zaman elestiri de bu dile
gelisin irdeleyicisi, degerlendiricisi ve ¢oziimleyicisi olarak goriilmelidir.

Yazin alaninda elestiri yazist yazmak hi¢ kolay olmasa da bu alanda
etkinlik gosteren kisinin de elestiriyi goze almasi gerekir. Daha baslangicta
elestirmen bir taraftan okurlarina yararli olmaya calisirken, diger taraftan
hakkinda elestirel yazi yazdigi sanatcilarla karsilikli tartismalara, atismalara
girmek zorunda kalabilir. Yine de elestirmen sanat adina yarar saglamayacak
bu tiir kavgalardan uzak durmalidir. Elestirmenlerle sanatgilar arasinda ortaya
cikacak olan bir kopukluk, iletisimsizlik okurlar1 da etkileyecektir.

Elestirmenler yerlesik sanat anlayisina uymayan, ya da eski degerleri
altiist eden yeni sanat anlayislarina tepkisiz ve vurdumduymaz kalmamalidirlar.
Kendi goriislerini okurlariyla paylasmali, onlar1 bu konularda bilgilendirmeliler.
Boyle bir yaklasimdan, elestirmen tutumundan yine en ¢ok okurlar ve sanatgilar
yarar saglayacaklardir. Okuru ve sanat¢iyr olumlu yonde gelistirmeye yonelik

136



Arak, H. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 126-137

olarak kaleme alinan yazilarin degeri bigilemeyecegi gibi, eserleri karalayici,
yok sayici, hirgin bir soylemle yazilmig yazilardan da higbir yarar
beklenmemelidir. Bu tiir yok etmeye, yerle bir etmeye yonelik yazilarin
okurlara bir yarar1 olmadigi gibi, kaliciligi da yoktur ve zarar1 yalnizca yaziyi
yazan elestirmene ve okura verir. Elestirmenlerin gorevinin yeni bir sanat eseri
ortaya koymak degil, ele aldigi eseri her yoniiyle inceleyerek okurlarina
tamtmak oldugu bilinmelidir. Ikincil yazim olusturan elestiri yazilar1 yazar-
elestirmen-okur tiggeninde her iicii i¢in biiylik 5nem tasimaktadir.
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1979 ile 2006 Yillar1 Arasi Tiirkiye’deki Stmf Ogretmeni Yetistirme
Programlarinin Karsilastirilmasi

Cavus Sahin®

Ozet

Calismanin amaci, Tirkiye’deki smif 6gretmeni yetistirme programlarinin 1979’dan
2006’a kadar gegen siire igerisinde Ogretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel
kiiltiir  derslerinin  kargilagtirmali  olarak incelenmesidir. Karsilastirmali egitim
caligmalarinda siklikla kullanilan ortaya koyma, tanimlama, analiz etme gibi teknikler
kullanilmis olmakla birlikte kismen dikey, agirlikli olarak da yatay yaklasim
kullanilarak incelemeler yapilmustir. Yillara gore, Genel kiiltiir derslerinde en diisiik
orana sahip olan yil %8,39 ile 1997 olurken, en yiiksek orana sahip olan yil %25,00 ile
1984 olmustur. Alan Bilgisi derslerinde %72,26 oraniyla 1997 yili en yiiksek orana
sahip olan yilken, %44,11 ile 1984 yili en diisiik orana sahip olan yildir. Ogretmenlik
Meslek Bilgisi derslerine baktigimizda en yiiksek oran %39,06 ile 1979 yili iken en
diisiin orana sahip olan yil %16,48 ile 1987 yili oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde
edilen bu sonuclar cergevesinde Onerilere gidilmistir.

Anahtar Kelimeler : Karsilastirmali Egitim, Sinif Ogretmeni Yetistirme Programlari,
IIkogretim Simif Ogretmenligi

Abstract

The purpose of the study is to investigate teacher vocational knowledge, field
knowledge and general culture courses comparatively within the period of primary
teacher training programs ranging from 1979 to 2006 in Turkey. Although the
techniques such as description, definition and analysis frequently employed in
comparative studies were conducted, investigations were also carried out using partly
vertical and mostly horizontal approach. With reference to the particular years, the year
that had the lowest percentage was 1997 by 8.39%, and the year that had the highest
percentage was 1984 by 25%. While 1997 was the year that had the highest percentage
by 72.26% in the course of Field Knowledge, 1984 was the year that had the lowest
percentage by 44.11%. With respect to the courses of Vocational Knowledge, it was
found out that while 1979 was the year which had the highest percentage by 39.06%,
1987 was the year which had the lowest percentage by 16.48%. Suggestions have been
put forward within the framework of these results obtained.

Key Words: Comparative Education, Initial Teacher Training Programmes, Primary
Teacher Training

* Yrd. Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Canakkale.
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L. Giris

Gelismekte olan iilkelerin 6nemli problemlerinden biri egitim alaninda
okul-6grenci ve 6gretmen arasindaki oranlamanin diinya standartlarinin altinda
olmasidir. Bu nedenle 6gretmen istihdami ve ihtiyacinin dengelenmesinde
ogretmenlik mesleginin toplumdaki degeri ve statiisii hayati 6nem tasgimaktadir
( Dogan, 2005). Egitimin niteligi biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin niteligi ile dogru
orantilidir. Egitim sistemi i¢inde gorev alacak Ogretmenlerin, gerek hizmet
oncesinde, gerekse hizmet icinde, iyi bir bicimde yetistirilmeleri, egitim
hizmetlerinin kalitesi yoniinden dnem tasimaktadir (Kilig, 2007). Ulkemizde
egitim sorunlar igerisinde nitelikli 6gretmen yetistirme sorunu 6nemli bir yer
tutmaktadir. Giiniimiize kadar ilkogretime Ogretmen yetistirme konusunda
yapilan calismalarda daha cok iilkenin ihtiya¢c duydugu ogretmen sayisini
saglama yollar1 arastirilarak nitelik geri planda tutulmustur (Catalbas ve
digerleri, 2001). insanlik tarihinde egitimin kitlelesmesi ve yayginlasmasiyla
birlikte ilkogretim de bilyiik Onem kazanmistir. Bu baglamda, ilkdgretim
kademesine Ogretmen yetistirme, giderek biitiin uluslarin {izerinde Gnemle
durdugu bir konu olmustur. Tiirk egitim tarihi incelendiginde, 6gretmenin
egitim sistemi igerisindeki ©0zel konumuna her zaman deger verildigi
goriilmektedir. Ilkogretim kademesine 6gretmen yetistirme konusu, Osmanl
Imparatorlugu ve Cumhuriyet donemlerinde iizerinde dnemle durulan baslica
egitim konularindan birisi olmustur (Erbey, 2005). Ilkokul dgretmeni, bireyin
kendine, topluma ve kendi disindaki diinyaya karsi tutumlarinin gercevesini
cizen ve sekillendirmeye baslayan; ilkokul 6gretmeni gelecek nesillerin yasama
bicimini biiyiik ol¢iide etkileyen iletisim, aragtirma ve yaraticilik becerilerinin
gelisimini hizlandiran kisidir (Senemoglu, 1992). Ilkogretimin ilk yillarinda
cocukla iletisimde bulunan kisilerin ozellikle de Ogretmenlerin, ¢ocuklarin
gelecegini bigimlendirmede, saglikli bir kisilik kazanmalarinda biiyiik rolii
oldugunu sodylemek miimkiindiir (Senemoglu, 2003). Toplumun ekonomik,
sosyal ve Kkiiltiirel yonlerden gelismesinde Onemli bir role sahip olan
ogretmenlik, bilgelik ve erdem boyutlari iceren bir meslektir. Ogretmen,
yaptig1 isin Ozelligi itibariyle iilkenin gelecegine yon veren bir konumdadir.
Ulkenin gelecegi olan ¢ocuklar1 yetistirme gorevi, ogretmeni bu konuma
tasitmistir  (Sisman  ve  Acat, 2003). Ogretmenler, iilke geleceginin
belirlenmesinde ve {iilke kalkinmasinda c¢ok Onemli bir yere sahiptir.
Ogretmenlerden, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiire sahibi
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olmak gibi nitelikler beklenmektedir (Yilmaz ve digerleri, 2004). Iyi egitim
almis bir 6gretmen gerek kendi dalinda, gerekse genel kiiltiir ve dgretmenlik
bilgisi yonlerinden iyi yetismis demektir. Ayrica Ogretmenlerin c¢agin
gereklerine uygun, ¢ok yonlii ve ¢cagin teknolojisini iyi ¢oziimleyerek yetismesi
gerekmektedir. Bu beklentiler cercevesinde ogretmen yetistiren kurumlarin
Ogretim programlarinin ¢ok iyi hazirlanmasina, toplumun gereksinimleri
dogrultusunda ve cagin kosullarina uygun olarak yeniden diizenlenmesine
ihtiyag vardir (Istk ve Soran, 2005). Ogretmen rollerinde degisim &gretmen
egitiminde de degisimi gerekli kilmaktadir. Ogretmen yeterliliklerinin 6gretmen
yetistirme programi siirecinde Ogrenciye sunulan teorik ve uygulamali
calismalar araciligi ile kazandirilmasi ve beklenen diizeylere eristirilmesi
gereklidir (YOK, 1998). Egitim seviyesi yiiksek insanlar da iyi tasarlanmus
egitim programlar1 ile yetisirler. Ogretmenlerin iyi yetismesi s6z konusu
oldugunda da ilk sirada incelenecek konu, Ogretmen yetistirme programlari
olmalidir. (Kavuran, 2003).

Bu baglamda ilk olarak YOK - Diinya Bankasi - MEB isbirligiyle, Milli
Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP) kapsaminda vyiiriitilen, Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi caligmalar1 ii¢ yillik hazirhiktan sonra, 1998-1999 6gretim
yilinin basindan itibaren egitim fakiiltelerinde uygulamaya konulmustur. Sinif
ogretmenligi daha once egitim fakiiltelerinin bir bolimii iken, yeni model
igerisinde, ilk6gretim boliimiiniin bir programi (Ana bilim Dali -ABD-) haline
doniismiistiir. Ogretim elemani, fiziki mekan, 6grenci kaynag acisindan eski
bicimiyle ayni olan yapilanma yonetim, akademik birimlesme, Ogretim
programlar1 degisikliklerini beraberinde getirmistir. Ayrica bazi1 alanlarda
ogretim materyalleri katkis1 da saglanmigtir. (Uysal, 2003).

Yeni diizenlemenin basarili olmasi i¢in alinmasi gereken Onemli bir
diger Onlem de Ogretmen yetistiren programlarda yer alan derslerin ve
iceriklerinin yeniden belirlenmesine iliskindir. Ogretmen yetistiren lisans ve
lisansiistii programlarda yillardan beri siiregelen onemli sorunlar ve dgretmen
yetistirme konusundaki ¢agdas gelismeler ve yonelimlerin ortaya c¢ikardigi
temel ihtiyaglar, bu programlarin yeniden gelistirilmesinin gerekli oldugunu
gostermektedir (YOK, 1998). Egitim Fakiilteleri programlarinda yapilan yeni
diizenleme sonucunda ortaya c¢ikan bazi yeni programlar ve uygulamalar da,
Ogretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesine 6nemli bir gerekce teskil
etmistir. Tim program gelistirme calismalarinda iilkemizin cesitli konu
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alanlarinda ihtiya¢ duydugu 6gretmen nitelikleri yaninda, gerek Milli Egitim
sistemimizdeki okullarin ders programlar1 ve ders kitaplar1 gerekse gelismis
tilkelerin 6gretmen yetistirme programlari dikkate alinmis ve yeni programlarin
cagdas bir yapiya sahip olmalari igin ¢aba gosterilmistir. Gegen sekiz yillik siire
icinde tniversiteler, Milli Egitim Bakanligi ve sivil toplum Orgiitlerince
diizenlenen sempozyum, panel, calistay, acikoturum, konferans gibi akademik
etkinliklerde, egitim fakiiltelerinde uygulanan Ogretmen yetistirme
programlarinin; ¢agimizin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip 6gretmenler
yetistirmedeki yeterlilikleri tartisilir olmus ve programlarla ilgili sorunlari
coziimlemeye yonelik Oneriler, bilimsel arastirma verilerine ve alan
uzmanlarinin goriislerine dayali olarak ortaya konmustur. Yukarida yapilan
aciklamalarin 1s181inda; sekiz yili askin siiredir uygulanmakta olan 6gretmen
yetistirme lisans programlarinin aksayan yonlerini gidererek, gelistirmeye
yonelik bir calismanin gerceklestirilmesi Yiiksekogretim Kurulu’nca uygun
bulunmus ve bu cercevede, Yiiksekogretim Kurulu, egitim fakiilteleri yonetici
ve Ogretim elemanlartyla konuyu paylasmis, programlar biitiiniiyle degistirme
yerine, programlarda gerekli giincellemeleri yapmak amaciyla calismalar
baslatmistir. (YOK, 2005).

Calismanin  amaci, Tirkiye’deki siif  Ogretmeni  yetistirme
programlarinin  1979°dan 2006’a kadar gecen siire igerisinde &gretmenlik
meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir derslerinin karsilagtirmali olarak
incelenmesidir. Bu amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. 1979’dan 2006’a kadar gecen siirede sinif Ogretmeni yetistirme
programindaki “Ogretmenlik Meslek Bilgisi” dersleri ne diizeydedir?

2. 1979°’dan 2006’a kadar gecen siirede simif Ogretmeni yetistirme
programindaki “Alan Bilgisi” dersleri ne diizeydedir?

3. 1979°’dan 2006’a kadar gecen siirede simif Ogretmeni yetistirme
programindaki “Genel Kiiltiir” dersleri ne diizeydedir?

II. Yontem

Calisma, konusu itibariyle karsilastirmali egitim arastirmasidir.
Kargilagtirmali egitim arastirmalarinda kullanilan dort yaklasim vardir. Bunlar;
yatay, dikey, problem c¢ozme, ve Ornek olay (Demirel,1998:10;
Erdogan,1998:37; Tiirkoglu,1998:70; Ultanir,2000:24-25). Aragtirmada yatay,
kismen de dikey yaklasim kullanilmistir. Yatay yaklasimda, farkli egitim
sistemlerinin ayr1 ayri unsurlari, paralel bir sekilde bir biitiin olarak incelenir.
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Ornegin, Ingiltere’nin ve ABD’nin egitim sistemleri, temel egitim, ortadgretim,
Ogretmen yetistirme, yiiksek egitim, egitim yoOnetimi gibi unsurlari iizerine
arastirma yapilirsa yatay yaklasim olur.

Bu caligmada, yatay yaklasim cercevesinde Tiirkiye’deki sinif
Ogretmeni yetistirme programlarinin 1979’dan 2006’a kadar gecen siire
icerisinde ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, alan bilgisi dersleri ve genel
kiiltiir dersleri karsilastirilacaktir. Veriler, nitel arastirma yontemlerinden olan
dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilarak toplanmistir. Veri kaynagi
olarak, konu alani ile ilgili literatiir olan sinif 6gretmeni yetistirilmesiyle ilgili
mevzuat, tez, kitap, dergi, teblig, makale gibi basili materyallerin yaninda
internet yoluyla ulasilabilen bilgi kaynaklar1 kullanilmistir. Boylelikle
arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yaklasimina goére diizenlenip,
temel amag cercevesinde benzerlik ve farklilik dlciitlerine gore karsilastirilarak
elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bu bulgular 1s1ginda sonuca gidilmis ve
onerilerde bulunulmustur.

III1. Bulgular Ve Yorum

Tablo 1: 1979 ile 2006 yillar: arasinda Sinif Ogretmeni yetistirme programinin
ogelerinin karsilastirimasi

Prog 1979 1984 1985 1987 1988 1992 1997 2006
ram | K [ % K % K % K [% | K [% K % K % K [ %
Ogel
eri
GK 8 125 | 17 | 2500 | 20 17. [ 17 18 [ 1 [ 12 |22 14. [ 13 83 | 35 | 22.
0 05 6 2 97 9 73
8
AB 31 | 484 |30 | 4411 | 59 50. | 59 |64 [ 59 [ 65 | 90 6l. | 112 | 72. | 82 | s3.
4 47 8 56 22 26 25
4
OM |25 [ 390 |21 [309 |38 2. [ 15 |16 [20 [ 220 |35 23. [ 30 19. [ 37 | 24
B 6 48 4 2 81 35 02
8
Topl | 64 [ 100 | 68 100 117 [ 10 [or [10 [9 [ 100 [ 147 [ 10 [ 155 | 100 [ 15 | 100
am 0 0 0 4
K: Kredi GK: Genel Kiiltiir ~ AB: Alan Bilgisi OMB: Ogretmenlik Meslek Bilgisi

Tablo 1’de, 1979 ile 2006 yillar1 arasinda simif Ogretmeni yetistirme
programinin 6gelerinin karsilastirilmasina yer verilmistir. Tablo incelediginde
1979 yilindaki derslerin %12,50’si GK dersleri, %48,44’ti AB dersleri,
%39,06s1n1in da OMB derslerinden olustugu goriilmektedir. 1984’teki derslerin
ise; %25,00'1 GK dersleri, %44.11°i AB dersleri ve %30.99'u da OMB
dersleridir. 1985 yilinda derslerin yiizdelerinin %17,05 GK, %50,47 AB ve
%32,48 OMB seklinde oldugu goriilmektedir. 1987’deki ders yiizdeleri %18,68
GK, %64,84 AB ve %16,48 OMB seklindeyken; 1988’dekiler de %12,22 GK,
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%65,56 AB, %22,22 OMB sek-lindedir. 1992 yilina bakildiginda derslerin
%1497’si GK, %61,22’si AB ve %?23,81’inin OMB dersleri oldugu
goriilmektedir. Son olarak 1997 ve 2006 yillarinin ders yiizdeleri incelendiginde
ise; 1997 yilinda derslerin % 8,39’u GK; %72,26’s1 AB ve %19,35’1 OMB iken
2006’da ders oranlar1 %22,73 GK, %53,25 AB ve %24,02 OMB seklinde
degismistir.

GK derslerinde en diisiik orana sahip olan yil %8,39 ile 1997 olurken,
en yiiksek orana sahip olan y1l %25,00 ile 1984 olmustur. iki yil arasindaki fark
%16,61’dir. AB derslerinde %72,26 oraniyla 1997 yili en yiiksek orana sahip
olan yilken, %44,11 ile 1984 yili en diisiik orana sahip olan yildir. Bu
derslerdeki en yiiksek oran ile en diisiik oran arasindaki fark; %?28,15’tir. Son
olarak OMG derslerine baktigimizda en yiiksek oran %39,06 ile 1979 yili iken
en diisiin orana sahip olan y1l %16,48 ile 1987 yili olmustur. Her iki yilin sahip
oldugu oranlar arasindaki farkin %22,58 oldugu goriilmektedir.

1979 yilindaki derslerden en yiiksek orana sahip olan1 %48,44 ile AB
dersleri olurken en diisiik orandaki dersler ise %12,50 ile GK dersleridir. 1984
yilinda ise %44.11 ile en yiiksek orana sahip olan dersler AB dersleri ve en
diisiik oranli dersler %25,00 ile GK dersleri iken, 1985 yilindaki en yiiksek
orana sahip olan dersler %50,47 ile yine AB dersleri ve en diisiik oranli
derslerin de %17,05 ile 1984 yilindaki gibi GK dersleridir. 1987 yilina
bakildiginda, AB derslerinin %64,84 ile en yiiksek, OMB derslerinin de %16,48
oraniyla en diisiik dersler oldugu goriilmektedir. 1988 yilindaki derslerin en
yiiksek oranlis1 %65,56 ile AB, en diisiigii ise %12,22 ile GK dersleridir. 1992
yilinda %61,22 ile AB dersleri en yiiksek oranli dersken, %14,97 ile GK
dersleridir. 1997 yili derslerinin en yiiksek oranlist %72,26 ile AB, en diisiik
oranlist %8,39 ile GK dersleridir. Son yil olan 2006 yilina baktigimizda; en
diisiik oranli dersin %22,75 ile GK dersleri, en yiiksek oranli dersin de %53,25
ile AB dersleri oldugu sonucu ¢ikmaktadir.
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Tablo 2: 1979 ile 2006 yillar arasinda Sunif Ogretmeni yetigtirme programindaki
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin dagilimlarimin karsilastirimast

1979 1984 1985 1987
Dersin Ad1 Kre | Dersin Ad1 | Kre Dersin Ad1 Kredi Dersin Ad1 | Kre
di di di
Egitime 3 Gelisim 2 Egitime 3 Egitime 3
Giris Psikolojisi Giris Giris
(cocuk)
Egitim 2 Gelisim 2 Psikolojiye | 2 Egitim 2
Psikolojisi Psikolojisi Giris Sosyolojisi
1 (ergenlik)
Egitim 2 Egitim 3 Sosyolojiye | 2 Egitim 2
Psikolojisi flke ve Giris Psikolojisi
2 Yontemler
i
Olgme ve 3 Egitim 2 Felsefe 2 Egit. 3
Degerlen. Yo6netimi Giris Olgme ve
D.
Ruh Saghg: | 3 Olgme ve | 3 Egitim 2 Rehberlik | 3
ve Degerlend Sosyolojisi
Rehberlik irme
Egitim 2 Rehberlik | 3 Egitim 2 Egitim 2
Idareciligi Psikolojisi Yonetimi
Egitim 2 Okul 2 Gelisim 2
Sosyolojisi Oncesi Psikolojisi
Egitimi
Ilkokullarda | 3 Ozel 2 Opretim 2
Opretim ve Egitim Psikolojisi
Uygulama 1
Tlkokullarda | 3 Egitim Egitim 2
Opretim ve Sosyolojis Teknolojiler
Uygulama 2 i i
Ozel Egitim | 2 Rehberlik 3
Ruh Saglig
Okullarda 4
Goz.
Tlkokul 2
Prog. Gel.
Okul Yon. 3
Dene.
Ozel 2
Egitime
Giris
Staj Calisma | 5
Toplam 25 | Toplam | 19 Toplam 19 Toplam 15
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1988 1992 1997 2006
Dersin Kr | Dersin | Kre Dersin Kredi | Dersin | Kre
Adi edi Adi di Adi Adi di
Egitime 3 Egitime 3 Opretmenlik 3 Egitim 3
Giris Giris Meslegine Bilimine
Giris Giris
Egitim 2 Egitim 2 Okul 3 Egitim 3
Sosyolojisi Sosyolojis Deneyimi 1 Psikolojisi
i
Ik. O. 3 Egitim 2 Gelisim ve 3 Ogretim 3
Prog. Ve Psikolojisi Ogrenme flke ve
Opr. TIk. Yontemler
i
Egitim 2 Ozel 2 Ogretimde 4 Ogretim 3
Psikolojisi Egitime Planlama ve Teknolojil
Giris Degerlendir eri ve
me Materyal
Tasarim
Egit. Olgme | 2 Reh. ve 2 Ogretim 3 Olgme ve 3
ve Ruh Tek. ve Degerlendi
Degerlendir Saglig Materyal rme
me Gelis.
Rehberlik 3 Olgcme ve | 3 Simif 3 Smif 2
Degerlen. Yonetimi Yonetimi
Egitim 3 Egitim 2 Okul 3 Okul 3
Yontemi Yonetimi Deneyimi 2 Deneyimi
1
Ozel Egitim | 2 Egitim 2 Rehberlik 3 Okul 3
Teknolojis Deneyimi
i 2
Okullarda | 3 Ogretmenlik 5 Rehberlik 3
Goz. Uygulamasi
Staj 4 Ozel 2
Caligmast Egitim
Reh. ve 2 Sec¢meli 2
Ruh
Saghig
Tkok. 2 Ogretmenl 5
Prog. ve ik
Gelis. Uygulama
st
Okul Uyg. | 3 Tiirk 2
Egitim
Sistemi ve
Okul
Yonetimi
Uygulama | 3
Sem.
Toplam 20 | Toplam | 35 Toplam 30 Toplam 38
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Tablo 2 incelendiginde; 1979-2006 yillar1 arasindaki Simf Ogretmeni
yetistirme programindaki 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin dagilimlarinin
karsilastiriimasi goriilmektedir. Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin bu yillar
arasinda sahip oldugu toplam kredi sayis1 201’dir. Bu kredilerin yillara dagilimi
ise soyledir: 1979 yilinin sahip oldugu toplam kredi sayist 25 iken, 1984 yilinin
sahip oldugu toplam kredi sayist 19°dur. 1985 yili toplamda 19 krediye
sahipken, 1987 yil1 toplamda 15 krediye sahiptir. 1988 yilindaki kredi sayis1 20
ve 1992 yilindaki kredi sayisi da 35’dir. 1997 yilinda toplamda 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinin 30 kredisi goriiliirken, 2006 yilinda bu toplam kredi
sayis1 38’e cikmaktadir.

Kredilerin dagiliminda en diisiik krediye sahip olan yil 15 krediyle 1987
yilidir. En yiiksek kredisi olan yil ise 38 krediyle 2006 yilidir. Her iki yil
arasinda toplam kredi farki 23 kredidir. 1979 yilinda 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerine ait toplam kredi sayist 25’ten 1988 yilina kadar 15 krediye kadar
diisiis gostermektedir. En biiyiik artisin ise toplamda 30 krediden 38 krediye
ciktig1 2006 yilinda oldugu gozlenmekte-dir.

Tablo 3: 1979 ile 2006 yilar: arasinda Swnif Ogretmeni yetistirme programindaki
alan bilgisi derslerinin dagilimlarimin kargilastirdmast

1979 1984 1985 1987
Dersin Adi1 | Kre | Dersin Adi | Kr | Dersin Adi1 | Kre | Dersin Ad1 | Kre
di edi di di

Tiirkce ve 2 Miizik ve 2 Genel Tarih 2 Genel 2
Opretimi Ogretimi Biyoloji
Cocuk 2 Beden 2 Genel 2 Matematik 2
Edebiyat1 Egitimi ve Cografya Opretimi

Oyun Ogr.
Sos. Bilg. ve 2 Resim-Is ve 2 Yurttaghk 2 Ilkok. Prg. 2
Opgretimi Yaz1 Bilgisi Opr. Tlk.

Ogretimi
Matematik ve | 2 El Sanatlar1 2 Temel 2 Miizik 2
Opretimi ve Pro. Ders. Matematik Opretimi

Al Ya.
Fen Bilgisi ve | 2 Tkyardim ve 2 Secmeli 1 Beden Egitimi | 2
Opgretimi Saglik Bilgisi (Beden) Oyun

Opretimi

Din Bilgisi ve | 2 Hayat Bilgisi | 2 Tiirk Tarihi 3 Resim Is Yaz1 | 2
Opretimi Ogretimi Opretimi
Ahlak ve 2 Tiirkce 2 Tiirkiye 3 Is Egitimi (is | 2
Opretimi Ogreitmi Cografyasi Teknik)
Miizik ve 2 Sosyal Bilgiler | 2 Temel 2 Is Egitimi (Ev | 2
Opretimi Ogretimi Matematik Ekonomisi)
Sanat—1§—Ya21 2 Fen Bilgisi 2 Temel Fizik 3 Turk Dili 2
ve Ogretimi Ogretimi
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Beden Matematik Se¢meli Beden Egitimi
Egitimi ve Ogretimi (Beden) Giiz. San. D.
Opretimi
Resim Din Bilgisi Tiirkiye Tirk Tarihi
(secmeli) Ogretimi Cografyas1
Beden Miizik Temel Fizik Temel Fizik
Egitimi Ogretimi
(se¢meli)
Matematik Beden Ulkeler Insan
(se¢meli sin Egitimi ve Cografyas1 Anatomisi
ogr.) Oyun Ogr.
Devrim Resim-Is ve Temel Temel
Tarihi Yazi Kimya Matematik
Ogretimi
Kiiltiir Tarihi El Sanatlar1 Resim-Ig Tiirk Tarihi
ve Pratik
Ders. Al Ya.
Miizik Miizik
Opretimi
Beden Resim Is ve
Egitimi Yazi Ogretimi
Oyun
Istatistik Temel Kimya
Genel
Cografya
Genel Fen Bilgisi
Biyoloji Opretimi
Ik Ok. I¢in Beden Egitimi
Matematik ve Oyun Ofr.
Resim-is Ulkeler
Yaz1 Cografyasi
Atatiirk Tlke Tiirkiye
ve Ink. Tar. Cografyasi
Tirk Diistince ve
Edebiyat Uygarlik
Tarihi
Tiirk Dili 3 Toplum Sag.
ve Ik Yardim
Okuma Din Kiiltiirii
Yazma ve Ahlak
Ogretimi
Fen Tab. Tiirkce
Bilg. Opretimi
Ogretimi
Tiirk Egitim Is Egitimi
Sistemi (Ticaret-
Turizm)
B. egitimi ve Is Egitimi
Sp. Giris (Tarim Bilgisi)
Jimnastik Tiirk Dili
Oyun
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Tiirk Dili 4

Se¢meli
(Beden)

Tiirkce
Ogretimi

Hayat Sos.
Bil. Ogretimi

Miizik
Ogretimi

Beden Egt.
Oyun
Opretimi

Matematik
Ogretimi

Sportif Oyun

Sp. Fiz. Ve
Anat.

Saghk
Bilgisi 11k
Yardim

Atletizm ve
Oyun

Tiirk Kiiltiirii

Din Kiilt.
Ahlak Bilgisi

Cocuk
Edebiyati

Spor Sak. Ve
kY.

Orta Bed.
Egt. ve Ogr.

Toplam

31

Toplam

Toplam

97

Toplam

59

1988

1992

1997

2006

Dersin Adi

Kre
di

Dersin Adi

Dersin Adi

Kre
di

Dersin Adi

Kre
di

Genel
Biyoloji

Matematik
Ogretimi

Temel
Matematik 1

Temel
Matematik 1

Matematik
Ogretimi

Beden
Egitimi Oyun
Ogpr.

Canlilar
Bilimi

Genel
Biyoloji

Miizik ve
Opretimi

Resim Is Yazi
Opretimi

Tiirk Tarihi
ve Kiiltiirii

Uygarlik
Tarihi

Beden
Egitimi ve
Oyun
Opretimi

Tiirk Tarihi

Cografyaya
Giris

Temel
Matematik 2

Resim Is ve
Yazi
Ogretimi

Sosyal
Bilgiler
Ogretimi

Tiirkce 1 :
Yazili
Anlatim

Genel Kimya
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Is Egitimi (is Atatiirk Ilk. Temel Tiirk Tarihi ve
ve Teknik) Ink. Tarihi Matematik 2 Kiiltiirii
Is Egitimi (Ev Tiirk Dili Genel Kimya Genel
Ekonomisi) Cografya
Tiirk Dili Se¢meli Uygarlik Tiirk Dili 1 :
Resim Tarihi Ses ve Sekil
Bilgisi
Se¢meli Gen. Ogrt. Tiirkiye Genel Fizik
(Resim) Mat. Cografyasi
ve Jeopolitigi
Tiirk Tarihi Gen. Tiirk Tiirkge 2 : Miizik
Cografyasi Sozlu
Anlatim
Temel Fizik Fen Bilgisi Genel Fizik Beden Egitimi
Ogretimi ve Spor
Kiiltiirii
Insan Ant. ve Din Kiilt. Tiirk Dili 1 : Fen ve Tek.
Fizyoloji Ahlak Bilgisi Ses ve Sekil Laboratuar
Bilgisi Uyg. 1
Temel Tiirkge Ulkeler Cevre Egitimi
Matematik Ogretimi Cografyasi
Miizik Miizik Cumbhuriyet Tirk Dili 1 :
Opgretimi Ogretimi Donemi Tiirk Ciimle ve
Edebiyati Metin Bilgisi
Resim-Is Hayat Bilgisi Sanat Cocuk
Yazi Ogretimi Egitimi Edebiyati
Opgretimi Kuramlar1 ve
Yont.
Temel Kimya T.C. Ink. Miizik 1 Tiirkiye
Tarihi Cografyasi ve
Jeopolitigi
Genel Tiirk Dili- Beden Sanat Egitimi
Cografya Ingilizce Egitimi 1
Fen Bilgisi Se¢meli Cevre Bilimi Fen ve Tek.
Opgretimi Resim Laboratuar
Uyg. 2
Beden Tiirk Tiirk Dili 2 : Miizik
Egitimi Oyun Edebiyat1 1 Ciimle ve Opretimi
Egtm. Metin Bilgisi
Ulkeler Genel Tarihk Cocuk Beden Egitimi
Cografyasi Edebiyat1 ve Oyun
Opretimi
Tiirkiye Temel Resim-Is Giizel Yazi
Cografyasi Matematik Egitimi Teknikleri
Diisiince ve Yurttaglik Miizik 2 Fen ve
Uyg. Tarihi Bilgisi Teknoloji
Ogretimi 1
Toplum Saghg: Istatistik Beden flk okuma ve
ve Ilkyardim Egitimi 2 Yazma
Ogretimi
Din Kiiltiirii Resim-is 1 Fen Bilgisi Hayat Bilgisi
ve Ahlak Laboratuari Opretimi
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Tiirkce 2 Miizik 1 2 Giizel Yazi 2 Matematik 3
Opgretimi Teknikleri ve Ogretimi 1
Ogretimi
Is Egitimi 2 Beden Egt.ve | 2 | Miizik 3 | Tlkogretimde 3
(Ticaret- Oyun Ogr. Ogretimi Drama
Turizm)
Is Egitimi 2 Yan Alan 4 Fen Bilgisi 3 Fen ve 3
(Tarim) (Resim) Ogretimi 1 Teknoloji
Opretimi 2
Atatiirk ilke 2 Ulkeler 2 Ik okuma ve 3 Tiirkge 3
ve Ink. Tarihi Cografyast Yazma Opgretimi
Opretimi
Tiirk Dili 2 Temel Kimya 3 Hayat Bil. ve 3 Sosyal 3
Sos. Bilgiler Bilgiler
Opr. 1 Opgretimi
Se¢meli 2 Sag. Bil. Ve 2 Matematik 3 Matematik 3
(Resim) Tk Yard. Opretimi 1 Opgretimi 2
Cocuk 2 Se¢meli 1 2 Erken Cocukluk 2
Edebiyati Egitimi
Tiirk 2 Beden 3 Gorsel 2
Edebiyat1 2 Egitimi ve Sanatlar
Oyun Opretimi
Opretimi
Temel 2 Fen Bilgisi 3 Din Kiilt. Ve 2
Matematik Ogretimi 2 Ahlak Bilg.
Opretimi
Genel 3 Tiirkce 3 Trafik ve 2
Biyoloji Opretimi Ilkyardim
Temel Fizik 3 Hayat Bil. ve 3 Cumbhuriyet 2
Sos. Bilgiler Donemi Tiirk
Opr. 2 Edebiyati
Resim-Is 2 Matematik 3 Birlestirilmis 2
Yaz12 Ogretimi 2 Siniflarda
Opretim
Miizik 2 2 Se¢meli 2 Se¢meli 2
Beden Egitimi 2 Konu Alam
2 Ders Kit.
Incelemesi
Tiirk Kiiltiirii 2 Vatandagslik 2
Bilgisi
Tiirk Egitim 2 Din Kiilt. Ve 2
Sistemi Ahlak Bilgisi
Is Egitimi 2 Ilkogretimde 3
Drama
Orta Ok. Resim Se¢meli 3 2
ilk Ok. Mat. Birlestirilmis 2
Simflarda
Ogretim
Saglik ve 2
Trafik Egitimi
Se¢meli 4 2
Toplam 61 | Toplam 91 | Toplam 109 | Toplam 83
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Tablo 3’te ise 1979-2006 yillar1 arasinda Smif Ogretmeni yetistirme
programindaki alan bilgisi derslerinin dagilimlarinin  karsilastirilmasi
goriilmektedir. Bu yillar arasinda alan bilgisi derslerinin sahip oldugu top-lam
kredi 561’dir. Bu toplam kredilerin yillara paylagimina bakildiginda su sonuglar
cikarilmaktadir. 1979 yilinda alan bilgisi derslerinin sahip oldugu toplam kredi
sayist 31 iken,1984 yilindaki toplam kredi sayist 30°dur.97 kredinin 1985
yilinda oldugu gozlemlenirken,59 kredinin de 1987 yilinda oldugu
gozlenmekte-dir.1988 yilinda 61 toplam krediye sahip olan alan bilgisi
dersleri,1992’de 91 toplam krediye sahiptir.1997 yilinda bu derslerin sahip
oldugu toplam kredi sayisinin 109 oldugu bilinirken; 2006 yilindaki kredi sayis1
83’tiir.

Yillar arasinda toplam kredilerin boliiniisii goz Oniine alindiginda; en
diisiik toplam krediye sahip olan y1l 30 kredi ile 1984 yili olurken; en yiiksek
toplam kredisi olan yil ise; 109 kredi ile 1997 yili oldugu goriilmektedir. 1984
ve 1997 wyillann arasindaki toplam kredi farkimin ise; 79 kredi oldugu
goriilmektedir. Top-lam krediler arasindaki en biiyiik artisin 67 kredi artig1 ile
1979-1985 yillar arasinda oldugu gozlenmektedir.

Tablo 4: 1979 ile 2006 yillar: arasinda Sinif Ogretmeni yetistirme progranundaki genel
kiiltiir derslerinin dagilimlarinin karsilagtirilmasi

1979 1984 1985 1987
Dersin Ad1 Kre Dersin Ad1 Kre Dersin Ad1 Kre Dersin Ad1 Kre
di di di di
Tirkce 2 Turkce 2 Atatiirk Tlke 2 Genel Psikoloji 3
Kompozisyo Kompozisyon ve Ink. Tarihi
nl
Tirkce 2 Tiirk Inkilap 2 Turk Tarihi 3 Tiirk Dili 2
Kompozisyo Tarihi
n2
Yabanci Dil 2 Yabanci Dil 2 Yabanci Dil 2 Atatiirk ke ve 2
1 (ing.) Ink. Tarihi
Yabanci Dil 2 Tarim 2 Atatiirk Tlke 2 Arastirma 2
2 ve Ink. Tarihi Yontemleri
Kooperatif¢ilik 1 Aragtirma 2 Yabanci Dil 2
Teknikleri (ing.)
Tiirkce 2 Yabanci Dil 2 Atatiirk Tlke ve 2
Kompozisyon (ing.) Ink. Tarihi
Tiirk inkilap 2 Bilgisayar 2
Tarihi Kull. ve Ogr.
Yabanci Dil 2 Bilgisayar 2
Kull. ve Ogr
Egitim 2 Halk Egitimi 2
Sosyolojisi
Tiirk Halk Oy. 1
ve H.
Toplam 8 Toplam 17 Toplam 20 | Toplam 13
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1988 1992 1997 2006
Dersin Kre | Dersin Adi | Kred | Dersin Adi1 | Kr | Dersin Ad1 | Kre
Adi di i edi di
Genel 3 Yabanci Dil 4 Yabanci Dil 3 Tirkge 1 : 2
Psikoloji 1 Yazili
Anlatim
Tiirk Dili 2 Felsefeye Giris 2 Atatiirk Tlke 2 Atatiirk Tlke 2
ve Ink. ve Ink. Tarihi
Tarihi 1 1
Atatiirk Tlke 2 Sosyolojiye 2 Yabanci Dil 3 Yabanci Dil 1 3
ve Ink. Giris 2
Tarihi
Aragtirma 2 Bilgisayar 2 Atatiirk Tlke 2 Bilgisayar 1 3
Yontemleri Kull. ve Ogr. ve Ink.
Tarihi 2
Yabanci Dil 2 Halk Egitimi 2 Bilgisayar 3 Tiirkge 2 : 2
Sozlii Anlatim
Arastirma 2 Atatiirk Tlke 2
Teknikleri ve Ink. Tarihi
2
Bilgisayar 2 Yabanci Dil 2 3
Kull. ve Ogr.
Psikolojiye 2 Bilgisayar 2 3
Giris
Yabanci Dil 4 Felsefeye 2
Giris
Sosyoloji 2
Bilimsel 2
Aragtirma
Yontemleri
Topluma 2
Hizmet
Uygulamalari
Etkili Iletisim 3
Becerileri
Tirk Egitim 2
Tarihi
Tkogretimde 2
Kaynastirma
Toplam | 11 | Toplam 22 | Toplam 13 | Toplam 35
Tablo 4’de ise 1979 ile 2006 yillar1 arasinda Sinif Ogretmeni yetistirme
programindaki genel kiiltiir derslerinin dagilimlarinin  karsilagtirilmasi

incelenmektedir. Bu yillar arasinda genel kiiltiir derslerinin toplamda 139

krediye sahip oldugu belirlenmektedir. 1979 yilinda toplam 8 kredinin oldugu

goriilmekte iken, 1984 yilinda da toplamda 17 kredinin oldugu goriilmektedir.20

152




Sahin, C./ Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi. 2, (2007): 138-156

kredisi olan 1985 yilinin yaninda 1987 yilinin toplam kredi sayis1 13’tiir.1988
yilinda genel kiiltiir derslerinin toplam kredisi 11 ve 1992 yilinin genel kiiltiir
derslerinin toplam kredisi ise 22’dir.1997 yilinda 13 toplam kredi oldugu
goriiliirken, 2006 yilinda da 35 toplam kredi oldugu gozlenmektedir.

Genel kiiltiir derslerinin toplam kredilerinin yillara gore dagilimi goz
oniine alindiginda en fazla krediye sahip olan yil; 35 kredi ile 2006 yilidir. En
diisiik kredisi olan y1l 1979 yilidir ve 8 kredisinin oldugu goriilmektedir. 2006-
1979 yillar1 arasindaki kredi farkinin 27 kredi oldugu gozlenmektedir. 22
toplam kredi farkiyla en biiyiik farkin ve artisin oldugu yillar 1997 ve 2006
yillaridir. Bu yillarda kredi sayisinin 13’ten 35’e ¢iktig1 goriilmektedir.

IV. Sonu¢ Ve Oneriler

Iyi sinif 6gretmenin simfini etkili ve verimli bir bicimde yonetmesi ve
sinifta 6grenmeye uygun bir ortam olusturmasi gerektigi anlayigindan hareketle,
sinif yonetimi ve disiplini 6n plana alan bir ders yeni formasyon programina
yerlestirilmistir. Hizla degisen bir toplumda cok farkli kesimlerden gelen ve
degisik ozelliklere sahip 6grencilerin bir arada ortak bir amaca yonelik olarak
egitilmeleri ve yonlendirilmeleri icin Ogretmelerin sinif kontrolii ve disiplini
anlaminda bu derste Ogrenecekleri bilgi ve becerilerin O6nemli olacagi
diistiniilmektedir.

Fakli yillarda konu alaninin Ggretimine ayrilan saatler arttirilmis ve
uygulamali olarak Ogretmen adaylarinin konu alanina 6zgii cesitli 6gretim
yontem ve stratejilerini, 6grenme-6gretme siireglerini, materyallerini, planlama
ve degerlendirme etkinliklerini 6grenmeleri ve denemeleri amaclanmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarina, ¢esitli konu alan1 ve formasyon derslerinde 6grendikleri
bilgi ve becerileri, okul ve sinif ortaminda uygulamaya aktarma ve sonuglarini
gorme firsati tamimak amaciyla uygulama derslerinin sayis1 ve saatleri
arttirllmig ve bu dersler birbirleriyle iligskilendirilmistir.

Elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuclara ulasiimistir.

1. Genel kiiltiir derslerinde en diisiik orana sahip olan yil %8,39 ile
1997 olurken, en yiiksek orana sahip olan yil %25,00 ile 1984 olmustur. Alan
Bilgisi derslerinde %72,26 oraniyla 1997 yili en yiiksek orana sahip olan yilken,
%44,11 ile 1984 yih en diisiik orana sahip olan yildir. Ogretmenlik Meslek
Bilgisi derslerine baktigimizda en yiiksek oran %39,06 ile 1979 yili iken en
diisiin orana sahip olan y1l %16,48 ile 1987 yil1 oldugu sonucuna ulagilmistir.
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2. Kredilerin dagiliminda en diisiik krediye sahip olan yil 15 krediyle
1987 yilidir. En yiiksek kredisi olan yil ise 38 krediyle 2006 yilidir. 1979
yilinda dgretmenlik meslek bilgisi derslerine ait toplam kredi sayis1 25’ten 1988
yilina kadar 15 krediye kadar diisiis gostermektedir. En biiyiik artisin ise
toplamda 30 krediden 38 krediye ¢iktig1 2006 yilinda oldugu gézlenmektedir.

3. Yillar arasinda toplam kredilerin boliiniisii gz oniine alindiginda; en
diisiik toplam krediye sahip olan yil 30 kredi ile 1984 yili olurken; en yiiksek
toplam kredisi olan yil ise; 109 kredi ile 1997 yili oldugu goriilmektedir.
Toplam krediler arasindaki en biiyiik artisin 67 kredi artis1 ile 1979-1985 yillar
arasinda oldugu gozlenmektedir.

4. Genel kiiltiir derslerinin toplam kredilerinin yillara gore dagilimi géz
Oniine alindiginda en fazla krediye sahip olan yil; 35 kredi ile 2006 yilidir. En
diisiik kredisi olan yil 1979 yilidir ve 8 kredisinin oldugu goriilmektedir. 22
toplam kredi farkiyla en biiyiik farkin ve artisin oldugu yillar 1997 ve 2006
yillaridir. Bu yillarda kredi sayisinin 13’ten 35’e ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu sonuca dayali olarak gerek giiniimiiziin degisen okul yapisi gerekse
ogrencilerin farkli o6zellikleri, 6gretmenlerin O6gretmenlik becerileri yaninda
rehberlik ve farkli kapasitelere sahip 6grencilerle birlikte calisma becerilerine
de sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde
ogretmenlik yapacak ogretmenlerden artik 6grencileri kendi ilgi ve becerilerine
gore yonlendirmeleri ve o©zel egitim ihtiyaclarin1 ortaya ¢ikarmalari
beklenmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlere, rehberlik ve 6zel egitim alanlarina
iliskin giris diizeyinde de olsa belirli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi zorunlu
hale gelmistir. Bu nedenle yeni 6gretmenlik formasyonu dersleri arasina
rehberlikle ilgili bir ders yerlestirilmis ve yukarida sozii edilen amagclar
dogrultusunda ders tanimi yapilmistir.

Sonug¢ olarak 1979°dan 2006’a kadar gegen siirede Ogretmenlik
formasyonu dersleri, sinif 6gretmeni egitimi alanindaki cagdas gelismeler ve
yonelimler, okullarimizda oOgretmenlik yapacak simif Ogretmeni adaylarinin
oncelikle ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceriler 6n plana alinarak yeniden
belirlenmistir.

Son olarak simif Ogretmeni yetistirme konusuyla ilgili asagidaki
onerilerde bulunulabilir.

2006 yilindan itibaren sinif Ogretmeni yetistirme alaninda MEB ve
Egitim Fakiilteleri organik bir iliski i¢inde olmalidirlar.
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Smif 6gretmeni Ogretmen yetistirmede, kullanilacak olciitler yeniden
belirlenmelidir.

Halen sinif 6gretmenligi programinda okutulmakta olan konu alan
dersleri 6gretmenlik meslegi agisindan yeniden gozden gecirilmelidir. Gerekli
goriilmeyen derslerle ilgili diizenlemeler yapilmalidir. Gelismeler dikkate
alinmalidr.

[Ikogretim simif 6gretmenligi programlarinin yeniden diizenlenmesinde
Ogretmen adaylarinin, 6gretim elemanlarinin alan uzmanlarinin istihdam edilen
kurum ilgililerinin goriislerini alacak sekilde bir ihtiya¢ analizi yapilmasi
oOnerilebilir.
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Sanayi Toplumundan Sanayi Sonras1 Topluma Farklilasan Genglik Hallerinin
Sosyolojik Goriiniimii

M. Cem Sahin®

Ozet

Bu makalede sanayi toplumundan postmodern toplum veya tiiketim toplumu olarak da
nitelenen sanayi sonrasi topluma dogru yasanan hizli sosyal degisme siirecinde,
diinyada ve Tiirkiye’de gengligin tecriibe ettigi sosyolojik yasantilar ve bu yasantisal
deneyimlere etki eden sosyal aktorler ve eylemler analiz edilmeye calisilmistir. Bu
baglamda gencligin son yillarda birbirini yeniden iireten hem sosyo-ekonomik hem de
psikolojik iki etki arasinda sikistifi gozlemlenmektedir. Bu s6z konusu psikolojik
etkinin gencin gelisim krizleri ve kimlik olusumuna eslik eden bir dizi psiko-sosyal
soruna, sosyo-ekonomik etkinin ise kiiresel kapitalist kiiltiir endiistrilerinin her tiirli
etkiye agik bu geng kitleyi hedef alan ticari somiiriisiiniin sebep oldugu sosyo-kiiltiirel
soruna isaret ettigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda son yillarda yapilan genclik
analizleri 1960’11 ve 1970°li yillarin yaratici, sorgulayict ve teslimiyet¢i olmayan
genclik alt kiiltiirlerinin ve yasam stillerinin yok oldugundan ve genclerin hazci ve
bencil tiiketiciler haline getirildiginden bahsetmektedir.

Anahtar Kelimeler:Genclik, Gengligin Ortaya Cikisi, Genglik Alt Kiiltiirleri,
Tiirkiye’de Genglik, Sanayi Toplumunda, Genglik, Sanayi Sonras1 Toplumda Genglik

The Sociological Panorama of the Differentiation Youth Frames from Industrial
Society to the Post Industrial Society

Abstract

In this article the youth’s sociological experiences that occurs in the process of rapid
social change in the world and in Tiirkiye and the social actions and actors that effects
this experiences in the period from industrial society to the post industrial society or as
characterized by using the terms consumer society or postmodern society is tried to be
analyzed. In this context 1n recent years it is observed that the youth is in trouble
between two effects that regenerate each other both socio-economical also
psychological. The psychological effect is related with their development crises and
identity formation. The socio-economical effect is related with the commercial
exploitation of the global capitalist culture industry to have as youth’s target. In this
context the youth analysis that scoped 1n recent years are indicate that the disappearing
of the creative and non submission youth subcultures and life styles of 1960s and 1970s.
The focal point of the interpretations concerning about the youth’s life styles is the

® Ars. Gor. Dr., Gazi Univeristesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara.
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youth’s being developed into an enjoyment, dependent and selfish consumers by the
culture industry.

Key Words:Youth, The Emergence Of Youth, Youth Subcultures, Youth In Tiirkiye,
Youth In Industrial Society,Youth In Post Industrial Society

1. Giris

Gengcligin, modernizmin bir {iriinii olarak kentlesme, endiistri devrimi
ve egitim alanindaki reformlar sonucu, bugiin anladigimiz anlamda bir
toplumsal kategori olarak ortaya ciktigini genglik konusunda yapilan ¢esitli
tarihsel arasgtirmalardan 6greniyoruz. Aries (1962) ’in belirttigi gibi, ¢cocukluk
evresi pre-kapitalist donemde, toplumda yetiskinlerden bagimsiz bir kusak ve
yas kategorisi olarak degil, sadece “yetiskinlerin minyatiirii” (kii¢iik yetiskinler)
olarak goriililyordu. Levi ve Schmitt, “Bati’da Genglerin Tarihi” adh
eserlerinde; gencligin biyolojik ve statik bir kimlik olmaktan ziyade, donemin
sosyo-kiiltiirel yapisina uyum gosteren bir toplumsal kategori olmasindan yola
cikarak, Antik donemden modern sanayi toplumlarina kadar gengligin farkli
sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik sartlarda hangi degisim ve doniisiimleri
gecirdigini incelemislerdir. Bu eserde, sanayi oncesi toplumlarda “yetiskinlik”
ile “cocukluk™ evresi arasindaki gec¢is donemini ifade eden “gencligin” cok kisa
yasandigi ve kisilerin cocukluk evresinden yetiskinlige simdi oldugu gibi uzun
bir donemin sonunda degil, farkl ritiiel ya da torenlerle kisa siireli bir gegis
asamasindan sonra yetigkin yasama dahil olduklar, c¢esitli toplumsal
siireclerden ve bu toplumlardaki yetiskinlige gecis seremonilerinden yola
cikilarak gosterilmistir. Toplumda genclik doneminin siiresinin uzamasi ise 19.
yiizy1l sonrasinda ‘“kentlesme”, “sanayilesme” ve “okullasma” gibi sosyal
stireclerin vuku bulmasi sonucu gerceklesmistir. Yani “genclik” bir bakima
modernizm ile birlikte dogmus ve zamanla insan yasaminin gittikce uzayan bir
evresi olma ozelligine sahip olmustur. Ornegin son yillarda Avrupa ve
Amerika’da oldugu gibi iilkemiz i¢in de gegerli olan yiiksek lisans ve doktora
yapan genglerin sayisindaki artis, eskiden ortalama 16-25 yas arasi olarak kabul
edilen genglik doneminin simdilerde 30’lu yaslar sinirina dayanmasina neden
olmaktadir (Liikiislii, 2005:69-70).

Sanayi toplumunda isin ihtisaslasmasi bireylerin de ihtisaslasmasina
neden olmustur. Dolayisiyla toplumda artan isboliimii bireylerin gitgide daha
uzun siireli ve uzmanlasmis bir egitim almalarin1 gerektirecek bir cesitlilik
gostermeye baslamistir. Egitim siiresinin uzamasi, genclik ile olgunluk ¢aginin
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sorumluluklarina yaklasma arasindaki mesafeyi de giderek ac¢mustir.
Toplumdaki bu ekonomik canlanma, genglerin hemen iiretim sistemine
girmesine izin vermemekte ve gengligin yeni toplumsal diizene uyumu igin
yetistirilecekleri egitim ortamlarinin diizenlemesine gereksinim duymaktadir.
Bu da gencler agisindan toplumda iiretim zorunlulugunun heniiz zorlayici bir
faktor olmadigi anlamina gelmektedir. Boylelikle genclik donemi insan
yasaminin daha cok sey Ogrenilebildigi bir yetisme donemi haline gelmis
olmaktadir (Spenle, 1980:88).

Once biyolojik bir nedenle (daha erken erinlik yas1) ve daha sonra
toplumsal bir nedenle (6grenim siiresinin uzamasina ve meslek yasamina daha
ge¢ girmeye bagl olarak) genglik halinin uzamasi, giiniimiizde gengligin kendi
referans sistemine sahip ayri bir alt kiiltiir grubu olarak tanimlanip, kabul
edilmesinde etken bir rol oynamistir (Spenle, 1980:8). Bir anlamda gencligin
demokratiklegsmesi olarak da yorumlanabilecek olan bu siire¢, sanayilesen
toplumlarin alt simiflarimin gelir ve refah artisindan kismen pay almaya
baslamasiyla birlikte hanelerin iiretmeden tiiketecek bu geng¢ {iyelerinin
asalakliklarin1 finanse edebilecek bir gelire kavusmalar1 ve insanin ortalama
omriiniin uzamasiyla baglamistir, ortalama insanin bu yeni toplumda isci
olabilmek i¢in bile 6grenim gormesi, en azindan okuma yazma Ogrenmesi
gerekmesiyle devam etmistir (Inanir, 2005:39).

Geng bu donemde yavas yavas ailesinden koparak bagimsiz bir bicimde
yasamaya baslar. Fakat gen¢ yoniinden nice beklentiye ve ayn1 zamanda nice
korku ve endiseye konu olan bu husus, biitiin toplumlarda ayn1 bicimde ortaya
cikmamaktadir. Aile tipinin ataerkil oldugu toplumlarda, geng¢ yetiskinler
evlendigi ve ¢ocuklari oldugunda bile baba otoritesi altinda ve cogu zaman mali
bakimdan da ailesine bagimli kalmayi siirdiirerek yasamini devam ettirmektedir
(Spenle, 1980:86).

Ayni sekilde sanayi toplumunda ailenin islevleri de degismistir. Aile
tarim toplumunda oldugu gibi artik bir tiretim birligi olmaktan ¢ikmistir. Baba
¢ogu zaman disarida ¢aligmaktadir. Ev ile is yeri mekan olarak birbirinden
ayrilmistir. Devlet gitgide egitim, 6gretim ve bos zamanlarin degerlendirilmesi
gibi gecmiste ailenin yerine getirdigi bir¢cok toplumsal islevi yiiklenmistir.
Toplum gitgide ¢ocuklarin evdeki egitimine gazetelerle, televizyonla, kitaplarla,
bilgisayarla ve cesitli kurslar araciligiyla miidahale etmeye baslamistir. Boylece
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bu siirecte bir anlamda ailenin de gitgide ¢ocuklar1 iizerindeki bazi haklarimi
yitirdikleri diistiniilebilir (Spenle, 1980:91).

Genclik donemi pek coklari igin stresli bir donemdir. Bu donemde
yasanan bedensel gelismelerle birlikte gencler; ev ve okul ortamlarinin sinirlari
icinde gerceklestiremedikleri informel eylemleri, farkli toplumsal deneyimlerde
aramaya baslarlar. Birbirinden ayrilmaz bir ikili olusturan aile ve televizyon
artik ¢ogu gencin aradigi uyariciligi vermekten uzaktir. Gengler tipik olarak
aileleriyle daha az zaman gecirmeye baslarlar, akran gruplariyla daha c¢ok
etkilesim icinde bulunurlar, giinliik islerinde daha biiyiikk bir hareketlilik
gosterirler ve kitle iletisim araglariyla ilgili aligkanliklarini degistirirler.
Dolayisiyla ana babalarin bu yastaki cocuklarin toplumsallasmasindaki rolii
onemini gitgide yitirmektedir. Nasil yasanacagina iliskin toplumda var olan ve
sunulan bilgi kaynaklari, gelenekler, orfler, adetler ve modeller konusunda
gencler arasinda genel bir yeniden yonelim s6z konusudur. Tipki televizyon gibi
film, radyo ve oOzellikle popiiler miizik de akran grubu yasantilarinin bir
parcasint olusturmaktadir (Lull, 2000:43).

Sanayi kentlerinin olusmaya baslamasiyla toplumda aile gitgide
kiiciilerek sadece anne, baba ve bir ya da birkag¢ cocuktan olusan cekirdek aileye
dontigmiistir. Boylece ailede biitiin duygusal iliskiler daha az kisiye
paylastirildig1 icin daha yogun yasanmaya baslanmistir. Kuskusuz bu durum
genclerin aile fertleriyle catisma olasiligini ve siddetini de arttirmistir. Aile
icinde artik cocuklari, genis ailede oldugu gibi her zaman dogrudan dogruya ana
babaya bagvurmaktan alikoyacak ara yastan hisimlar bulunmadigi icin ana
babalar ve cocuklar arasinda daha derin kiiltiirel ve psikolojik ugurumlar
olugsmaya baslamistir. Bourdieu, yas temelli toplumsal siniflandirmanin giicii
elinde bulunduran yetiskinler tarafindan genglerin hayat imkénlarin1 ve hareket
sinirlarini belirlemekte kullanildigini ve genglerin sahip olduklari imkanlarin
gencler ile biiyiikler arasinda bir miicadele siirecinde toplumsal olarak
belirlendigini sdylemektedir. Bu siirecte her ne kadar biiyliklerin tanimlari
genclerin kendilerini ve parcasi olduklari kusagi algilamalarinda etkili olsa da
artik genclerin tanimlari ve beklentileri ile yetiskinlerin ki arasinda birtakim
anlay1s farkliliklar1 ortaya ¢ikmaya baslamistir (Alemdaroglu, 2005:24).

Genel olarak insan yagaminin ayr1 ve 6zel bir yas donemi olarak ele
alinsa da toplumlardaki genglik algisinin degisik sosyal pozisyonlar agisindan
farkli sosyal, kiiltiirel ve psikolojik boyutlar icerdigi sdylenebilir. Bir 6rnek
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vermek gerekirse, 23 yasinda iiniversite egitimi goren bir 6grenci geng ile 15
yasindan beri c¢alisan, evlenmis ve ¢ocuk sahibi olan ama yine 23 yasinda olan
bir gencin, benzer davranis kaliplarina, tutumlarina ve yasama algisina sahip
oldugunu soylemek miimkiin degildir. Universiteli geng, gen¢ olma halini en
azindan askere gidinceye, is buluncaya veya evleninceye kadar siirdiirecek
olmasina ragmen, calisan geng artik aile sorumlulugu ve gecim gibi sosyal
gorevler iistlenerek yetiskinler kategorisine girmistir. Bagka bir deyisle
genclikten bahsedildigi zaman homojen (tiirdes) bir toplumsal kategoriden s6z
etmenin kolay olmadig aciktir (Kentel, 2005:13).

Biitiin ¢aglarda genclerin kisisel ozellikleri benzerlikler gostermektedir.
Bu anlamda Aristo 2300 y1l 6nce gengligin baslica 6zelliklerini ¢cok carpici ve
0zl bir bigcimde su ciimlelerle ifade etmistir: “Genglerin istekleri pek coktur ve
bunlart hemen eyleme doniistiirmek isterler. Bedensel isteklerine karsi
koyamaz, ozellikle cinsel isteklerine yenilirler ve ¢ok degiskendirler, istekleri
gecicidir, hasta bir insanin aglig1 ve susuzlugu gibi birden parlar, birden soner.
Tutkuludurlar, huysuz ve ofkelidirler. Kendilerini iggiidiilerine kaptirirlar,
tutkularin kolesi olurlar. Isteklerinin ©niine dikilen en kiiciik engele bile
katlanamazlar. Eli agik ve iyilikseverdirler, ¢ilinkii kotiiliikleri tanimamistirlar.
Cabuk giivenir, ¢cabuk baglanirlar. Ciinkii aldatilmamislardir. Yiiksek amaclari
ve hayalleri vardir. Gengler yanilinca ¢ok yanilirlar. Sevgide de nefrette de
asiriya kacarlar. Her seyi bildiklerini sanir, onun i¢in yanlislarinda sonuna dek
direnirler (Yoriikoglu, 1993:20).

Pek cok arastirmact genclik donemini firtinali, dengesiz, degisken
catismal1 ve stresli bir donem olarak kabul etmektedir. Bu donemin sinirlarinin
belirlenmesi oldukca giictiir. Ancak genel olarak kabul goren siniflamaya gore
genclik: Erinlik donemi (12-15 yas), ilk ergenlik donemi (15-17 yas), ve son
ergenlik donemi (17-24 yas) seklinde ii¢ doneme ayrilabilir. Geng¢lik donemi
cok hizli seyreden bir gelisme siirecidir. Bu siire¢ farkli toplumsal yap1 ve
kiiltiirlerin kendi 6zgiil dinamiklerine gore tanimlanmaktadir. Ancak biitiin
toplumlar i¢in gencligin tanimini, siiresini ve siddetini belirleyen bazi1 ortak
noktalar da bulunmaktadir. Bunlar, gencin sevgi arayisi ve beklentisi, kimlik
arayist, idealizmin yarattigt catismalar, meslek secimi, yetiskin degerlerini
kabul etmede yasanan problemler, otorite ile olan iliskide yasanan zorluklar vb.
seklinde 6zetlenebilir (Ulusoy, Demir ve Baran, 2005:368).
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Genglik donemi; gencin toplumsal {iiretim iliskilerine dahil olup
olmadigina, i¢inde yasadigi toplum ve diinya hakkindaki bilgilenme igerigine,
aileye bagimli olup olmama durumuna, iistlendigi sorumluluklara ve evlenme
gibi yasam siiresine gore uzayip kisalmakta, daha dogrusu kapsami, boyutlari ve
nitelikleri sosyolojik acidan degisim gosteren bir yasam evresi olarak
degerlendirilebilir (Inanir, 2005:39). Bu baglamda Tiirkiye’deki geng niifusu
farkli sosyolojik konumlarina gore asagidaki gibi siniflandirmak miimkiindiir.
Buna gore iilkemizde:

1. Egitim siirecinde bulunan 6grenci genglik

a) Orta 6gretim gencligi
b)Yiiksek 6gretim gengligi
2. Orgiin egitim disinda bulunan okul dis1 genglik
a) Kirsal alan gencligi: Koy ve kasaba gencligi
b) Isci genclik
c¢) Asker ve askerligini yapmakta olan genclik
d) Calisan genclik
e) Issiz genclik,
f) Gecekondu gengligi,
g) Cesitli isimler altinda ortaya ¢ikan alt kiiltiir gencligi
3) Durumu o6zellik arz eden genclik:
a) bedenen ve zihnen 6ziirlii genglik,
b) Suglu-hiikiimlii, tutuklu genclik
4) Yurt dis1 gencligi
a) Ikinci kusak genglik,
b) Yurt disindan donen genclik
gibi cok cesitli genclik hallerinden ve kategorilerinden bahsetmek miimkiindiir
(Genglik ve Spor Bakanligi, 1973:12).

Bu kategorilerin hangisine dahil olursa olsun Tiirk gencligi; istihdam,
egitim, saglik, barinma, beslenme ve bos zaman degerlendirme faaliyetleri ile
ilgili cesitli toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik sorunlarla karsi karsiyadir. Bu
sorunlar her grupta nitelik ve derece itibariyle cesitlilik gosterebilir (Dogan,
1991:569). Sosyal ve Kkiiltiirel ¢evreleri, toplumsal kokenleri farkli olan bu
genclik kesimlerinin zaman, mekan ve iginde bulunduklari sosyo-ekonomik
kosullara gore sorunlarinin da farkli olmasi dogaldir (Bayhan, 2002:26).
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Ozellikle 1980 sonrasindaki ekonomik ve sosyal doniisiimler dikkate
alindiginda; girisimci sanayi ve ticaret kesimi heniiz olugsmamis, dolayisiyla
batili toplumlarin sosyo-ekonomik kalkinma stratejilerini gelistiremeyen
Tiirkiye’de; i¢ goc, carpik kentlesme, hizli niifus artis1, gegim sikintisi, dengesiz
gelir dagilimi, saglik alanindaki yetersizlikler, toplumdaki egitimin nitelik
diizeyi ve issizlik gibi birbiriyle baglantili ¢ok cesitli sosyal problem alanlarinin
olustugu ve kronik hale geldigi goriilmektedir. Bu problemler kisa zamanda
ahlak ve degerler alanina da sicramistir. Calismadan, kisa yoldan kdse donme
anlayisinin medyada karsiligin1 bulan somut bigimleri, televizyon vasitasiyla
sunulan gosterisli hayatlar, bu hayat standartlarina uygun sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel aracglara sahip olmayan toplumsal kesimlerde giivensizlik, hayal
kirikligi, umutsuzluk, yilginlik, kuralsizlik ve degersizlik gibi anomik ve
yabancilagsmis, sagliksiz bir toplumsal yapi halinin, toplumun gelecek
kusaklarini teskil edecek olan geng kesimler iizerinde etkiye neden olmaktadir.
Televizyonlarda sunulan “televole kiiltiirii” bireylerde gosterisli ve kisa yoldan
kose doniilen bir hayata 6zlemi artirmaktadir (Bayhan, 2006:45). Geleneksel
degerlerin ve ahlaki degerlerin 6nemini yitirmesi, kiiltiir muhtevamiz icinde ¢ok
giizel orneklerine sahip oldugumuz hosgorii, kanaatkarlik, yardimseverlik, gibi
demokratik degerlerin anlamini yitirmesi toplumsal ¢oziilmenin yasandigi bir
kiiltiirel yozlagsmaya neden olmaktadir. Para sevgisinin 6n plana ¢iktigi
giinimiizde genclik, Makyevelist bir diinya goriisiini benimser hale
gelmislerdir (Armagan, 2004:58).

2. Bat’da Gengligin Toplumsal Kimligi ve Genclik Arastirmalari

Sosyolojik acidan bir alt kiiltiir grubu olarak niteleyebilecegimiz
“genclik kiiltiiri” esas olarak yapisal fonksiyonalist yaklasimi benimseyen
yazarlar ile onlar1 elestirenler arasindaki yogun tartismalara konu olmus bir
alandir. Genglik kiiltiirleri ya ergenlik deneyiminin igerdigi faktorlerle ya da
geng insanlarin harcamalar1 ve bos zaman faaliyetlerinin, reklam” ve diger kitle
iletisim araglarinin etkisi sonucunda manipiile edilmesiyle agiklanir. Sanayi

b Reklamin manipiilatif etkisi konusunda Wernick (1996:64) reklamlarda gosterilen mutlu tiiketicilerin, maddilesme denizinde
sakinlesmekte olduklarin1 vurgulayarak onlarin mutluluklarinm sihirli bir maskeyle ilettikleri nesneler kadar duragan oldugundan
bahseder. Diger yandan, iiriinii destekleyen varlikli olma imaji, onu edilgen bigimde tatmin olmakta odaklanan biitiinsel bir paradigma
igerisinde tiiketme arzusunu ortaya koymaktadir. imaj reklimciliginin vaat ettigi belirsizlik onun ihtiyag ile istek arasindaki agik ayirim1
ortadan kaldirmasi gz oniine alindiginda, biitiin bunlar reklam sektorii i¢in olumlu bir antirasyonel karakter tasiyabilir. Reklamciligin
siirekli olarak kigkirttig1 arzu, onun degerlendirilebilecegi biitiin rasyonel 6lgiitleri (maddi, ahlaki, estetik, politik dlgiitleri) bir kenara

koymaktadir.
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toplumunda ev, okul ve isin islevsel bakimdan birbirinden ayrilmasinin gengleri
yetigkin yasamindan giderek daha gozle goriiliir bicimde kopardigi, kendilerinin
daha c¢ok farkina varilmalarini sagladigi ve anne babalarinin ya da baska
yetigkinlerden ziyade arkadas gruplarinin (akran gruplarinin) etkisine agik bir
hale getirdigi diisiiniilmektedir. Fakat ikinci diinya savasindan sonraki yillarda
genclerin 6zellikle calisiyorlarsa refah icinde yasamalari, Ozellikle geng
tiikketicileri hedef alan genis ve karli bir mal ve hizmetler pazarinin ortaya ¢ikip
biiylimesini tesvik etmis, buna bagl olarak da pek ¢ogunun kaynagi ABD olan
Ozgiin genclik modalar1 ve giyim, miizik ve bos zaman gecirme tarzlari
sekillenmistir (Marshall, 1999:264).

19. yiizyilla beraber batili iilkelerde gencligin ulus devletlerin ve farkli
ideolojilerin sembolii oldugu goriilmiis ve Avrupa’da ulus devlet kurulma
stireclerinde ve milliyetcilik ideolojisi cercevesinde genglerin; dinamizm,
ilerleme ve yeniligin sembolii olma gorevini iistlendikleri goriilmiistiir.
Genglerin iilkenin gelecegi olarak algilandiklar1 ve ulus devletin kiiciik askerleri
olarak goriildiigii bu donem 1950’lerde genglik alt kiiltiirlerinin olusmasiyla
kesintiye ugramistir. Blue jean, pantolonlar, rock’n roll miizigi ve sinema
filmleri gibi yeni tiiketim kaliplarinin ortaya cikisi, genclerin yetiskinlerden
farkim acgik¢a ortaya koyan yasam bicimleri olarak belirmistir. Boylelikle
1950’lerden sonra bir yandan genglik kiiltiiriiniin, diger yandan genclik
hareketinin gozle goriiliir bir hal aldig1 bu donemde genclik temasi onemli bir
analiz konusu olarak sosyal bilimlerdeki yerini de almistir (Liikiislii, 2005:70).

Bugiin anladigimiz anlamdaki gencligin kokleri 2. diinya savasinin
ertesindeki bolluk doneminde kolayca yiiksek gelirli bir is bulabilen ya da
ailelerinin refah artisindan yararlanarak yiikksek Ogrenime devam eden
Amerikali kusaga kadar gitmektedir. Aileleri ile baglar1 zayiflayan, boylelikle
geleneksel tiikketim kaliplarina uymak zorunda olmayan bu hargligi bol kesime
hitap eden biiyiikk eglence endiistrileri ve sirketler, televizyonun icadi ile
bambagka bir boyut kazanan kitle iletisiminin olanaklarindan yararlanan
pazarlama anlayislariyla hedefi gengler olan modalar®, giyim kusam bic¢imleri,

¢ Simmel, modanin katmanlagma sisteminde rol oynadigin1 belirtmistir. Moda smifsal boliinmenin bir iiriiniidiir ve belirli bir ¢evreyi bir
arada tutma ve ayn1 zamanda bunu digerlerine kapatma ikili islevini yerine getirir. Moda, yiiksek statiilii gruplarim, alt-statiilii gruplarla
olan farkliliklarin1 sembolize etme ihtiyaglarina yanit verir ve bu, alt statiilii gruplarin daha yiiksek-statiiye yonelmesine olanak saglar.
Sonug, asla son bulmayan bir yakalamaca (catch-up) oyunudur. Modalar alt gruplara dogru uzandigi zaman, yiiksek statiilii gruplar yeni
tarzlara olan istekle onlar terk edecektir. Simmel’in burada sundugu imge, iistiinliigiin bir isareti olarak kullanilan tiikketim maddeleri ve

kiiltiirel begenilerin imgesidir. Simmel, modanin temel dinamigini; bir yanda imrenme, esitlesme ve taklit, beri yandaysa farklilagma,
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miizik® ve yeni tiiketim bicimleri dogurmustur ve genclik tamamen zgiin bir
hayat evresi olarak belirmistir (Inanir, 2005:39). Boylelikle Parsons’in da
belirttigi gibi genclik, tiiketim, zevk veren Ozgiir zaman etkinlikleri ve
sorumsuzluklariyla iiretici rutin islere uyum saglayabilen ve sorumluluklarinin
farkinda olan yetigkinlerden ayr bir kiiltiir gelistirmistir (Akan, 1994:874).

Gengler ile yetiskinler arasindaki sosyo-kiiltiirel farkin ortaya ¢ikmas,
“kusak” (generation) kavramini, 1950 ile 1970 yillar1 arasinda gergeklestirilen
genclik analizlerinin odak noktasi haline getirmistir. Kusak kavrami iizerine
halen bir klasik ¢alisma olma 6zelligini koruyan Mannheim’in 1928’de kaleme
aldigi ve 1952’de Ingilizce’ye gevrilen “Das Problem der Generationen” adli
makalesinde kusagin tipki ait olunan sosyal simif gibi kisilerin politik
duruslarini etkileyen bir faktor oldugunu belirtirken kusaklarin kendi iglerinde
homojen olmadiklarini da vurgulamistir. Mannheim’e gore her kusagin icinde
bu kusaga damgasini1 vuran alt gruplar (generation units) mevcut iken bu alt
gruplarin kusagin tiimiinii temsil ettigi soylenemez (Liikiislii, 2005:71).

Halen alaninda klasik bir eser olma 6zelligini koruyan ve 1970 yilinda
basilan bir baska calisma Kiiltiir ve Bagimlilik: Kusaklararas1 Ugurum Uzerine
Bir Calisma (Culture and Commitment: A Study of the Generation Gap) da
Margaret Mead, ii¢ farkli toplum tipini inceleyen evrimci bir sema cizmistir.
Birinci toplum tipi “postfigiiratif” olarak adlandirdig1 geleneksel toplum tipidir.
Geleneksel ya da Mead’in deyimiyle postfigiiratif toplumlarda genglerin egitimi

bireysellik ve ayrim dogrultusundaki egilimlerin, toplumsal gruba baglanma ve grupla kaynasma ile dbiir grup iiyelerinden farkhilasma
ve kendiyle onlar arasinda ayrim yapma arasindaki bir uzlasma olarak gériiyordu. Simmel modayr metropolisin biiyiimesiyle hizlanan,
modern hayatin boliik porgiiklesmesi, nevrasteni, agir1 uyarim ve asabi tahrikle iligkilendirir. Modern birey modanin hararetli degisme-
leriyle ve iisluplarin sersemletici cogulluguyla kars: karsiya gelir. Ama Simmel’e gore nesnel kiiltiirde, gozle goriiliir kamusal kiiltiirde
belirgin olan zamanin kendine 6zgii iislubu, bireylerin kendi 6znelliklerini disa vurmaya cahistiklan i¢ diinyanin iisluplastiriimasiyla
telafi ediliyordu (Smith, 2005:188).

Moda, Chaney’nin (1999:144) de belirttigi gibi bireysel secimlere hitkmeden toplumsal beklentilerin hem zaman iginde, hem de
toplumsal gruplar i¢inde ve arasinda diizenli olarak degistigi ve degismesinin beklendigi, esya, hizmet ve eglence sekillerine ait biitiin
kullanihs yollar1 anlamma gelmektedir. Dolayisiyla modanin bireysel ve toplumsal kimlikler arasinda bir koprii olusturma 6zelligi
bulunmaktadir.

d Lull (1985)’un belirttigi gibi bir araca etkin olarak katilim aracin toplumsallasma etmeni olarak sahip oldugu potansiyeli
arttirmaktadir ve bunun da en dramatik 6rnegi genglerin popiiler miizik dinledikleri anlardaki hareketleridir. Cogu popiiler miizik
parcasinin sert ritmi cinsellik dolu sozleri ve saldirgan tonu onlara kendilerini 6zdeslestirecekleri bolca popiiler kiiltiir materyali ve
kisisel ve kisileraras1 amaglari igin kullanacaklar1 bir kaynak vermek suretiyle pek ¢cok gencin duygusal karakteriyle biitiinlesmektedir.
Genel olarak gengler miizigi her seviyedeki otoriteye karsi ¢ikmak, kisiliklerini ortaya koymak, akran iliskileri ve duygusal baglar
gelistirmek ve ana babalarinin ve okullarin kendilerine anlatmadig: seyleri 6grenmek icin kullanirlar. Gengler miizigi ana babalarindan

bagimsizliklarini ilan etme gereksinimlerini gidermek i¢in de kullanirlar (Hebdige, 1979).
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yetigkinler tarafindan saglanir. Yetiskinler sosyalizasyon siirecinin patronudur
ve genclere model olma gorevini {istlenir. Bir baska deyisle genglerin
onlerindeki ornek yetiskinlerdir. Mead’in “Cofigiiratif” toplumlar adin1 verdigi
ikinci toplum tipi olan modern toplumlarda ise genglerin egitimi bir yandan
yetiskinler tarafindan verilirken ayn1 zamanda gengler arkadaslar1 ve toplumsal
kitle araglarindan da bir takim seyler Ogrenirler. Bu toplum modeli kusak
catismasini da beraberinde getirmistir. Gengler ve yetiskinlerin degerleri
arasinda catisma yasanir ve gengler ancak kendilerini yetistiren yetiskinlere
kars1 cikarak ozgiirlesebilir. Uciincii tip toplumlar ise Mead’in deyimiyle
“prefigiiratif”” toplumlar, yeni yasanmakta olan donemin toplumlarini temsil
eder. Bu toplumlardaki degisim o kadar biiyiik ve derindir ki, yetiskinler bu
degisime ayak uyduramazlar. Gengler ancak kendi yasitlarindan bir seyler
Ogrenebilir. Bir baska deyisle kusaklararasi bir ugurum yasanmaktadir. Dubet
ise Mead’in semasini tarihsel ve evrimci bir anlayisla okumak yerine her ii¢
sosyalizasyon tipinin de ayn1 anda goriildiigii bir degerlendirmeyi Onermistir.
Giintimiiz toplumlar1 aym anda hem postfigiiratif hem cofigiiratif hem de
prefigiiratiftirler. Bunu giiniimiiz toplumlar1 hem geleneksel, hem modern, hem
de postmoderndirler diye ifade etmek de miimkiindiir. Toplumlar bir yandan
postfigiiratiftir:  ¢iinkii gencler varolan eski bir diinyaya dogarlar,
cofigiiratiftirler ¢iinkii gengler bir yandan yetiskinlerden (6zellikle anne babalar
ve egitimciler) diger yandan yasitlarindan ve medyadan da ayni sekilde
etkilenirler ve nihayet toplumlar prefigiiratiftir, ¢iinkii yetiskinler yeni diinyaya
ayak uydurmakta zorlanmaktadirlar ve gencler yetiskinlerden ¢ok arkadaslar
(akran gruplar) tarafindan egitilmektedir (Liikiislii, 2005:69-71).

Smuf, Bati’da genclik konusunda yapilan ilk sosyolojik arastirmalarin
temelini olusturmaktadir. Siyasal goriisler ve konumlar gencligin sinif kiiltiiriine
kars1 giristikleri karmasik pazarligin yansimalari olarak goriilmektedir. Yiiksek
sanayilesme diizeyindeki Batili kapitalist toplumlar baglaminda ister geg
modern, ister postmodern, ister sanayi sonrasi (post endiistriyel) ya da tamamen
kiiresellesmis olarak tanimlansinlar, genclik alt kiiltiirlerinin atalar1 (punk,
modlar, rock, teddy boys) is¢i sinifi gengleri oldugundan onlarin siyasal
miicadelesi genellikle kapitalist sinifli toplumun hegemonyact kiiltiiriiniin,
ozelde ise is¢i siifi kiiltiiriniin kendi igindeki boliinme ve c¢atismasinin
elestirisi ekseninde cergevelenmistir. Ancak Hall ve Jefferson (1976) ¢igir agan
“Ritiieller Aracihigi ile Direnis” (Resistance Through Rituals) adl
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calismalarinda Avrupa tarihinde genglerin “simif” ve “yas”’a bagh olarak cifte
baglilik yasadiklarini, yani genglerin hem sosyal siniflar arasinda hem de kendi
ebeveynleri ile farklilastiklarini savunmuslardir.

“Benzesim” ve “bricolage” gibi kavramlar bu genglik kiiltiirlerinin i¢
dinamiklerini ve hakim yetiskin kiiltiirtine direnis bigimlerini anlama
cabalarinda 6nem kazanmistir ve belirli soylem bigimlerinin (moda gibi) alt
kiiltiir gruplan tarafindan tarz tizerinden yeni bir direnis bicimi iireterek nasil
radikal bir sekilde benimsenebildigini, altiist edilebildigini ve orijinal
anlamlarin1 silmek ya da bozmak ilizere genisletebildigini tartismaya a¢mustir.
1955 yilinda yayimlanan ve “Sucglu Gen¢ Erkekler” (Delinquent Boys) adini
tasryan aragtirmasinda Cohen; suglu alt Kkiiltiirlerin  ergenlik  statiisii
problemlerine bagl olarak ortaya ¢iktigini ileri siirmiis ve bu ¢ercevede okulda
Ogretilenlerden hareketle, orta simif degerlerine 6zlem duyan ancak kendi
yasamlarinda sinirli ve siniflarina 6zgii firsat yapilarindan kurtulamayan isci
sinifina mensup genglerin yasadiklari statii ttkanmasini gozler oniine sermistir.
Onlerinde mesru firsatlar bulamayan isgi smifi geglerinin, statiiye, ancak
mubhalif, kendilerini ifade edici, hazc1 ve faydaci olmayan degerleri benimseyen
bir alt kiiltiir araciligiyla ulasabileceklerini gostermistir. Cloward ve Ohlin ise
1960 yilinda yayimladiklari ve “Sugluluk ve Firsat” (Delinquency and
Opportunity) adini tastyan calismalarinda benzer sonuglara ulasmislar ve anomi
yaklasiminin 6gelerini Sutherland’in esitsiz etkilesim kuramiyla birlestirerek
genclik geriliminin igsellesmis geleneksel orta sinif hedeflerine ulagmanin
mesru araglarinin tikanmasindan kaynaklandigini saptamislardi. Bazi gengler bu
gerilimi yerel isci sinif1 toplulugunun mesru olmayan firsat yapilarina yonelerek
¢oziiyorlardi. Bu yollar mesru firsatlardan ayr1 olarak basariya gotiiren suglu ya
da catigsmali araglar da sunmaktaydi. Uyusturucu ya da alkole siginma gibi geri
cekilmeci davranislarsa gerek mesru gerekse mesru olmayan girisim alanlarinda
yasanan ¢ifte basarisizliga isaret etmekteydi (Marshall, 1999:17).

1970’lerde ise Ingiltere’nin Birmingham sehrindeki Cagdas Kiiltiirel
Caligmalar Merkezinde (CCCS) yiiriitillen caligmalarda; Avrupa’da gencligin,
ozellikle de isci simifi gengliginin, hice sayilan siniflarina ve mesleki
pozisyonlarina sembolik olarak dayanmalarini ve bunlardan gecici olarak
kagmalarin1 saglayan “coziimleri” (“sihirli” coziimler olarak isimlendirilmig
¢oOziimleri) yaratici bir sekilde nasil bulduklar1 konusuyla ilgilenilmistir (Hall ve
Jefferson, 1976). Hall ve Jefferson’a gore (1976), bu genclikte, yetiskin
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kiiltiiriiniin kuralc1 sosyal diizenine karsi duyulan memnuniyetsizlik, bos zaman
faaliyetleri ve cesitli alt kiiltlir tarzlan ile ifade ediliyordu. Giyinme, sag stili,
miizik, dil, dans ve uyusturucu kullanimi gibi kiiltiirel yonler, bu genglik igin
biiyiikk anlam tagimaktaydi. CCCS’nin, genglik tiiketiminin uygulamalarini ve
cesitlerini  aciklayan kavramlar olarak “bricolage” ve “benzesim”i
kullanmasinin 6zel bir 6nemi vardi. “Benzesim”, kiiltiirel topluluklarin
yapisinin ve igeriginin paralel olmasi ve sosyal grubun yapisini, stilini, tipik
kaygilarini, tutumlarin1 ve duygularini yansitma seklidir (Willis, 1978, s.191).
Ornegin, Willis “motosiklet¢i” kiiltiiriinde motosikletin nasil bir 6zgiirliik, giic
ve risk sembolii oldugunu ve bu degerlerin motosikletcilerin merkezi bakis
acilariyla benzer oldugunu tanimlamistir. Clarke (1976:177), Levi-Strauss’un
“bricolage” kavramini, “zaten kullanilan nesnelere eklenmis anlamlari igeren bir
anlamlar sistemi igerisinde yeni anlami iletmek icin nesnelerin yeniden
diizenlenmesi ve yeniden kavramsallastirmasi” olarak tanimlamistir. Hebdige
(1979:107), “bir igne, bir plastik giysi askisi, bir televizyon pargasi, bir ustura
bicagi, bir tampon gibi niteliksiz ve oOzelligi olmayan maddelerin punk
modasina” nasil entegre edildigini gostermek icin punk-rock alt kiiltiirii
analizinde bu kavrami kullanmistir. Bu nedenle, bu hareketli genglik kiiltiirleri
icin, hosnutsuzluk ve diis kirikligi, bu tarz stilistik girisimler yoluyla ifade
edilmistir.

Hebdige, genclerin bu yetiskin hakim kiiltiirtine kars1 baskaldirilarinin
bir ifadesi olarak kullandiklar bu stilistik tarzlarin daha sonraki donemde kiiltiir
endiistrisi  piyasasinda nasil ticarilegtirilerek birer kitle {iriinii® haline
getirildiginden bahseder. Su¢ ve yabancilasmis genglik imgelerinin, kentsel
bunalim ve ruhsal siiriikklenme goriintiilerinin nasil popiiler Amerikan mallar
etrafinda bir araya geldigini ve Ingiliz; sagduyusunda nasil bir tortu biraktigini
tammlamaktadir. Ozellikle Amerikan fast-food’u, diisen kiiltiirel standartlarin

e Daha once iizerinde durulan 2. diinya savasi sonrasi 6zellikle Ingiltere’de ortaya gikan ve hakim yetiskin kiiltiiriinden farklarini kendi
Ozgiin bicimleriyle ortaya koyan disavurumcu tepkilere sahip isci sinifina mensup cesitli genglik alt kiiltiirlerinin kullandiklari egyalari,
takilari, giysileri, kisacasi yasam tarzlarini (hippi, punk, beatnik, rock, teddy boys, gibi) olusturan tarihi, toplumsal ve kiiltiirel sartlarin
ortadan kalkmasiyla zaman igerisinde popiiler kiiltiir piyasasinin esin kaynagi olmuslardir. Bu endiistri tarafindan gasp edilmistir.
Baslangicta yerlesik yetiskin kiiltiiriine direnisi sembolize eden bu protest genclik alt kiiltiir gruplarinin kullandigi semboller ve ritiieller
zamanla kiiltiir endiistrisi tarafindan uyarlanarak kitlesellestirilip ilk hallerinin tam ziddina doniistiiriilmiisler, birer popiiler kiiltiir
bi¢imi haline getirilip degisim degerine sahip olan mamul madde haline dolayisiyla ticaretin konusu haline getirilerek metalastiriims,
daha sonralar1 da tiiketildikce tedaviilden kaldirilmis ve kaybolmaya yiiz tutarak yerlerini yeni popiiler kiiltiir nesnelerine

birakmiglardir.
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temel gostergesi haline gelmistir. Boylece, artik televizyonda “Amerikanlagma”
olgusu bastan asagi bir ticarilesme, bayagilik ve geleneklerin yikilmasi
anlamina gelmektedir (Morley ve Robins, 1997:85).

1970’lerin ortalarindan itibaren Avrupa toplumlarinda, bagimsiz geng
tiikketicisi ile genglik isyan1 nosyonunun yikildigi goriilmeye baslanmistir.
Dolayisiyla genclik sosyolojisi arastirmalarinin  odak noktast da gencligi
kapsayan is piyasasina ve igsizligin artmasina bagl olarak esnek istihdama kars1
daha zayif konumda bulunmakta olan genglerin bundan dolay: artik evlerine,
ailelerine bagimli hale gelmeleri olgusuna kaymistir (Marshall, 1999:265).

3. Tiirkiye’de Gengligin Toplumsal Kimligi

Genclik sosyolojisine iliskin literatiir incelendiginde {i¢ farkli
yaklasgtmin hakim oldugu goriilmektedir. Onciiliigiinii Marcuse’un yaptigi
birinci bakis agisi, gencligi homojen bir kitle olarak kabul ederken, ikincisi ise
Bourdieu’nun gengligi sadece bir kelimeden ibaret goren ve gengligin homojen
bir grup olmadigimi ve sosyal statiiye gore farkli gengliklerin oldugunu
vurgulayan yaklagimdir. Dubet’nin savundugu iigiincii bakis acgisina gore ise
gencler her ne kadar ait olduklar1 sosyal kategoriye gore farklilik gosterseler de
ayn1 donemde dogmus olmak, benzer seyleri yasamis olmak, vs. gibi bazi ortak
deneyimleri paylasirlar (Liikiislii, 2005:35).

Giiniimiizde genglik hakkinda yapilmig sosyal igerikli aragtirmalar
incelendiginde baslica iki yonelim acik bir sekilde goze carpmaktadir. Bir
yandan gencler bireysellesmenin Onciileri olarak goriiliirlerken diger yandan bu
bireysellesmenin yarattigi krizler de ortaya serilmektedir. Neo-liberal,
bireysellesme ¢aginin kazangli kesimleri oldugu kadar kaybedenleri de
ortadadir. Kurulan genclik ceteleri, genglerin yarattigt ya da kurbani oldugu
siddet, bunalim, egitim sorunlari, issizlik, uyusturucu bagimliligi vs. genclik
deyince giiniimiizde ilk akla gelen temalar olarak yerlerini almaktadir. Homojen
bir kitle olmayan genclige bakis da homojen olamamaktadir. Genglik bir yandan
umudu simgelerken diger yandan da sorunlu bir yasam evresini, temsil
etmektedir. Genglerle bir yandan gurur duyulmakta 6te yandan ise onlardan
korkulmaktadir. Tipk: bireysellesme i¢in bir taraftan Gviicti ve 6zgiirlestirici bir
sekilde bahsedilirken diger taraftan olumsuzluklarindan bahsedilerek
sonuglarindan korkuldugu gibi (Liikislii, 2005:69-72).

Tiirk sosyo-kiiltiirel yapisinda da yetigkinlerin genglik hakkinda
yiiriittiikleri hosgoriilii soyleme ragmen, gengler ya sorumsuzluk, aylaklik ve
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hatta aptalca zevk diiskiinliigii ile nitelenmekte ya da onlara iilkeyi ve milleti
kurtarmak gibi kahramanlik temalar1 etrafinda kurulmus ve gelecegin
yetiskinleri olarak hem kendileri hem de anne babalar1 icin giivenli bir gelecek
yaratmak gibi agir sorumluluklar da yiiklenmektedir. Gengligin akli havadaligi,
Tiirk toplumunda kabul gérmiis bir olgu oldugu i¢in gelip gegici hevesleri ve
arzulari ile bu donemin miimkiin oldugunca cabuk atlatilmasi gerektigi
diistiniilmektedir (Saktanber, 2003:261).

Ote yandan sosyal bilimler alaninda Tiirk gencligini anlama ¢aba ve
girisimleri simdiye kadar cogunlukla sadece bir dizi siyasal eylem ve ideolojik
sOylemler iizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu sinirli ve sorunlu bakis agis1 gengligin
politik baglarinin ya biiylik dlciide gevsemesine ya da bazi tarihsel doniim
noktalarinda oldugu gibi depolitize olmasina veya hapse girme suretiyle
tamamen kopmasina neden olmustur ki bu da Tiirkiye’de 1960, 1971 ve 1980
askeri miidahalelerinin siyasal miraslarindan biri olarak yorumlanmaktadir
(Saktanber, 2003:261).

Giiniimiiz Tiirkiye’sinde genglik her ne kadar egitim, is, aile kurma gibi
toplumsal yapiy1 yeniden iireten alanlarda eskiden olmadigi kadar farkli
secenekler ile kars1 karsiya olsalar da, icinde yasadiklari toplumun ekonomik ve
kiiltiirel sinirlart ve sundugu imkéanlar genclerin kimlikleri ve aidiyetlerini
sekillendirmektedir. 1980 sonrasi yasanan ekonomik ve toplumsal doniisiim
stirecinde egitimin Ozellikle dershaneler aracilifiyla o6zellestirilmesi, gencler
acisindan is bulma ve iste kalmanin zorlagmasi, tiiketimin toplumsal farkliliklar
belirleyen ve temsil eden en 6nemli etkinlik haline gelmesiyle genclere sunulan
imkéanlar daha Once olmadigi kadar ailelerinin sahip oldugu ekonomik ve
kiiltirel] sermaye tarafindan belirlenir olmaya baslamistir. Bu donemde
bireysellige ve yasam tarzlarina yapilan vurgu, sinirlayici toplumsal yapilardan
bagimsizlagsma, kendini gerceklestirme, hayatin 6znesi konumuna gelme ve
kendi tercihlerini belirleyebilmek olarak yorumlanabilir. Ancak bu durum ayni
zamanda bir sosyolojik celiskiyi ortaya koymaktadir: genglerin hayatlar1 pek
¢cok alanda haberdar olduklar1 fakat ulasamadiklart bir¢ok secenek ile
cevrilmistir (Alemdaroglu, 2005:28).

1960’1 yillarin sonundan itibaren ulusaldan kiiresele, modernden
postmoderne, Fordist iiretimden esnek istihdama, sanayi toplumundan bilgi
toplumuna evrilen kiiresel etkiler ve bu etkilerin icerde tetikledigi 12 Eyliil
darbesi, 24 Ocak ekonomik kararlari ve medyalasma gibi Tiirkiye'nin yakin
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doneminde yasadigi sosyo-kiiltiirel, sosyo-politik ve sosyo-ekonomik tarihsel
deneyimlerin etkisiyle toplumdaki genclik sdyleminin anlami, kapsami, islevi,
yonii ve bicimi de doniisiime ugramustir (Inamr, 2005:38).Tiirkiye, 1960’larin
ikinci yarisindan itibaren kente yeni gelmislerin yiikselen toplumsal
mubhalefetine paralel olarak “romantik” bir gengligin siyasallagsmasina tanik
olurken bu muhalefetin Oniiniin tikanmasi ve demokrasiye entegre edilememesi
ile beraber 1970’lerle birlikte ortaya ¢ikan “sag-sol” kutuplagmasi, gencligin
asir1 politize olmasini getirmistir. Go¢ olgusu ve refahtan pay alma arzusu
tiniversitelere gelen yeni kentli gengligin birtakim ideolojilerle tanigsmasina
vesile olmus, kirsal kesim gencligi kentlerde politize olmuslardir. Ancak
toplumsal muhalefete kiyasla yasanan asir1 siyasallasma bu gencligi toplumdan
koparmis ve izole etmistir. 1980’ler Tiirkiye’si ise “Ozal’li yillar” olarak
liberalizmin iki farkli yiiziiyle tamismistir. Bir yandan toplumsal uzlasmayla
depolitizasyon yasanirken, diger yandan sosyal catlaklarin ortaya c¢iktigi ve
buna karsilik toplumda dini duyarhiliklarin artmaya basladigt bir donem
olmustur. Bu yillarin gencgligi daha ¢ok ekonomik yonelimli gengler olarak
dikkati cekmistir. Hatta bu kusak daha onceki kusaklar tarafindan genellikle
olumsuz yargilar esliginde “apolitik 80 kusagi” olarak anilmaya baslanmistir
(Kentel, 2005:11).

1990’1ara gelindiginde ise kitle iletisim araclarinin kismen sagladigi
serbestlik, farkli politik ve kiiltiirel kimliklerin kendilerini ifade edebilecekleri
bir ortam yaratmistir. Bu dénemde en belirgin ideolojik kutuplagma Islamci ve
laikler arasinda yasanmistir. Gengler de bu ortamda saf tutmuslardir. Gengler
arasindaki bu saflasmay1 irdeleyen calismalar her ne kadar farkli karsit
kimliklere sahip olsalar da genclerin kimliklerini ifade ederken ortak bir
mevhumu, bedenlerini (6zellikle de oOrtinme ve siislenme bicimleri)
kullandiklarina dikkati ¢ekmistir. Bu durum bazi sosyal bilimcilere gore
genclerin bedenleri araciligiyla bireyselliklerini ortaya koymalar1 olarak
yorumlanmistir (Alemdaroglu, 2005:23-24). Ancak genclerin kendi hayatinin
Oznesi konumuna evrildiginden bahseden bu tiir yorumlar ve analizler bazi
noktalarda elestiri almistir. Oncelikle bu argiimanin sadece gengler agisindan
degil yetiskinler agisindan da sorunlu bir degerlendirme oldugu vurgulanmstir.
Bireylerin ne kadar kendi hayatlarinin 6znesi, ne kadar toplumsal yapilarin
nesnesi olduklar1 sorusu sosyal bilimcilerin iizerinde mutabakata varamadigi
konularin baginda gelmektedir. Ikinci olarak Tiirkiye’de genglerin bedenleri
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yoluyla kimlik insasinin 90’lara 6zgii bir durum olmadigi sdylenebilir. Hem
68’liler hem de 78liler ideolojilerin ve kimliklerin ifade araci olarak
bedenlerini (sag, sakal, biyik, kiyafet, davranis) sekillendirmis kusaklardi.
Siiphesiz 1980 sonras1 donemde serbest pazar ekonomisinin kimliklerin ingast,
doniigiimii ve ifadesi konusunda sundugu cesit imkani yadsinamaz. Fakat
tikketimde cesitlilik de kendi basina bir bagimsizlik 6zgiirlesme ve bireysellik
anlamina gelmemektedir. Tersine cogu tiiketim esyasi belli bir tarz, moda,
ideoloji vs. ile gelir ve geldigi gibi de pek ¢ok gencin bedenini sekillendirir. Bu
anlamda genclerin ne Ol¢iide kendi hayatlarinin 6znesi olmaya evrildikleri, ne
Olciide de farkli moda ve ideolojik akimlarin nesnesi olduklan tartismali ve
cetrefil bir sorudur. Ancak burada, genglik denen yasam siirecinin niteligini,
“sahip olunan ekonomik ve kiiltiirel sermayenin” (Bourdieu, 1984) belirledigi
ve genglere devlet, toplum ve aileler tarafindan sunulan imkanlarin ya da
imkansizliklarin gen¢ olma halini 6nemli 6l¢iide belirledigini sdyleyebiliriz
(Alemdaroglu, 2005:24).

Genel olarak tiim diinyada karsilagilan ancak Tiirkiye gibi iilkelerde
daha da sorunlu yasanan sosyallesme siireclerindeki aksakliklar, genclerin
karsilarina ¢ikan ilk sorun dizisi olarak ele alinabilir. Entegrasyon ve
sosyallestirme  siireclerinin  ulus devletin, cumhuriyetin en Onemli
kurumlarindan biri olan “okul” un giderek islevini yerine getirememesi,
vatandasligin olusumunda da krize yol agmaktadir. Kiiltiirel kimlikler 6n plana
cikmakta, hatta vatandaslik bile bir kimlik haline doniismektedir. Devletin ve
toplumun entegrasyon sorunlar1 yasadig1 ya da bireyleri sosyallestiremedigi bir
ortamda insanlar ve gencler “kendi sosyalliklerini” kurmaktadir ve genellikle
geng olarak saglanamayan olanaklar kisa siirede insanlarin kendilerini kurma
araci olarak asir1 politize olmaya ya da asir1 cemaatlesmeye, bir baska deyisle
“kimlik fetisizmine” yol a¢maktadir (Kentel, 2005:14). Sosyal olarak
yasanamayan hazlar ve tatmin edilemeyen duygular, gencler acgisindan hayal
kirikligia ve kiiltiirel agidan bir tepkiye doniigmektedir. Kiiltiirel farkliliklar
ayni anda politik bir kimlik olarak veya siddet biciminde ifade edilmeye
baslanmaktadir. Boylelikle yapilan cesitli arastirmalarin da gosterdigi gibi
futbol takim taraftarligi, mahalle, milliyetcilik, dindarlik, vb. farkli diizeydeki
aidiyetler i¢c ice gecerek cesitli genglik kesimleri acisindan bir ortak payda
haline gelmektedir (Kentel, 2005:13).
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Her ne kadar delikanlilik halinin bir takim biyolojik ve psikolojik
sebepleri olsa da genclik sosyolojik bir meseledir ve her toplumsal mesele gibi
cetrefildir. Hayatin genclik olarak nitelendirilen siireci yasanilan toplumsal
kosullara gore sekillenir. Farkli toplumsal kdkenlere sahip gencler, toplumsal
siyasal ve ekonomik siirecleri farkli bi¢imlerde tecriibe ederler. Bu farkliliklar
tizerinde biitiin kesimlerin iizerinde uzlasabilecegi bir genclik tanimi yapmak
zorlagmaktadir. Cocuklukla yetigkinlik arasinda bir gegis siireci olarak
tanimlanan gencligin evrensel bir tanimini yapmak, kendinden 6nceki ¢ocukluk
ve sonraki yetiskinlik siirecinin de evrensel tanimlari olmadigl icin zordur.
Gengleri ortak bir takim ozelliklerle tanimlamay1 saglayan etmen, toplumsal
doniigiimlerin  ortak deneyimidir. Kiiresel oOlcekli politik ve ekonomik
doniisiimler devletin toplumsal iiretimi ve boliistimii yonlendirmedeki politik
uygulamalar1 ve egitim ideolojisi, genc¢lerin yasadiklar1 kosullar1 ve toplumsal
zihniyet olusumunu bicimleyen temel faktorlerdir. Her kusak tarihsel ve
toplumsal siirecin belli bir doneminde diinyaya geldigi icin o doneme 06zgii
ortak yasam olanaklarina ve deneyimine sahiptir. Bu ortaklik bir kusak bilincine
evrilmek zorunda degildir ancak bu kusak bilincinin temelini de bu ortak
deneyim teskil eder (Alemdaroglu, 2005:23). Bu baglamda 1980 askeri
darbesini izleyen donemde yetisen gencler hem siyasal akil yiiriitmeyi
engelleyen ve katilimi yasaklayan otoriter bir ortamda hem de serbest pazar
ekonomisinin sundugu popiiler kiiltiir degerleriyle ozgiirlik ve bireysellik
yanilsamasi icinde biiytimiislerdir. Devletin uyguladigi otoriter politikalar
yaninda 1970’lerin sonunda yasanan siyasi siddet ve devletin bu siddeti
bastirma sekline sahit olan ailelerin tutumlari, daha sonraki gen¢ kusagin
siyasete ve iilke sorunlarina ilgisiz kalmalarinda etkili olmuslardir. 68 kusaginin
yillarca kendilerini, savunduklar1 diinya goriisii ile tanimlayan temsilcileri de
cocuklart i¢in, takintisiz sinif gegme, iiniversite sinavinda basarili olma ve en az
bir yabanci dil 6grenmeyi nitelikli egitim almis olmanin yeter sarti olarak
degerlendirip bundan fazlasim1 amaclamamislardir. 1980 sonrasi donemde
sadece Tiirkiye’de degil diinyanin baska yerlerinde de sikca tekrarlanan klige,
yeni kugaklarin diinya ile derdi olmayan, derdi varsa da bunu siyasi olarak ifade
edecek yetenekten ve bilgiden yoksun tiiketiciler olduguydu. “Depolitizasyon”
ve “tiketim” 80 sonrasi kusaklarin zihniyet diinyalarim en iyi ifade eden
kavramlar olarak karsimiza ¢cikmistir (Alemdaroglu, 2005:23).
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4. Sonug

Hakim olan toplumsal ve siyasal diizenin sosyallestirme normlarinin ve
iligkilerinin disinda, kendi toplumsal kurallariyla yasayan, farkli ve kendine
Ozgli iletisim bicimini, barimma, eglenme tarzini, sanatsal faaliyeti, ahlaki,
kisaca kiiltiir adina kendine 6zgii bir biitiinliigli yeniden iireten bir topluluk, bir
toplumsal iligkiler sistemi (Bora, 1988:5) olarak tanimlayabilecegimiz ‘“alt
kiiltiir” olgusu, genclik orneginde oOzellikle 2. diinya savasinin olumsuz
etkilerinin disinda kalan yeni genclik kusaklarinda yayilan “Beatnick” ve daha
sonra yayginlasan “Hippi” genglik gruplarinda somut ifadesini bulmustu. Bu
genclik alt kiiltiirlerini egemen kiiltiirii reddetmeye siiriikleyen temel motif
tilketim toplumunun yabancilastirici ve metalastirici degerleriydi. Yerlesik
kapitalist kiiltiirii tiimiiyle reddeden ve sanati, ahlaki, sloganlariyla anti otoriter
kars1 kurumlar ve iligkileri gelistiren bu genclik patlamasi adeta yerlesik diizeni
sarsan bir alt kiiltiirel meydan okumaydi (Bora, 1988:7-8).

1970’lerden itibaren ise tekelci kiiresel ekonomik iliskilerin toplumlari
etkisi altina almaya baslamasi ve ulus devletlerin bircok sosyal politika
uygulamalarinda etkisini yitirerek kiiresel kapitalist kiiltiir endiistrisine yenik
distiigii ve 60’larin sonunda u¢ veren bu reddedici, protest genclik alt
kiiltiirlerini evcillestirdigi ve bunlarin temel unsurlarini, motiflerini icinde yer
aldiklant kiiltiirel biitiinlikten yalitip, ticarilestirdigi bir donemin hakimiyeti
altina girilmistir. Ornegin baslangicta yerlesik kiiltiire igerik ve bigcim yoniinden
cephe alan rock miizik bir alt kiiltir unsuru olmaktan ¢ikmig ve miizik
endiistrisinin elinde popiiler kiiltiiriin giindelik kullanimlarinin malzemesi haline
gelmistir (Bora, 1988:8). Dolayisiyla giiniimiizde gelinen noktada 0zgiin
genclik modalar1 ve alt kiiltiirlerinin yok oldugundan bahsedebiliriz. Gengler
tarafindan organik olarak bigcimlenmis ve yaratilmis Ozgiin genglik
kiiltiirlerinden, kiiltiir endiistrilerinin elinde ticari olarak imal edilmis ve
genclige hazir sunulan, kisa siireli, gecici genclik modalarina dogru kiiltiirel bir
farklilasmanin yasandigi goriisii, arastirmacilarin biiyiik cogunlugu tarafindan
benimsenmektedir.

Buna ek olarak kiiresellesmenin tek tiplestirici, kimliksizlestirici ve
aynilastirict dogasinin diinya gengligi iizerindeki kiiltiirel etkisi de kaginilmaz
olarak genclik kiiltiirlerinin birbirine benzesmesi seklinde tezahiir etmistir. Artik
genclik deyince blue jean giyip, Coca-Cola igen, pop miizik dinleyen vs. gibi
tiim diinyada ortak deneyimleri paylasan ve tiiketen bir kusak akla gelmektedir.
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Giintimiizde gencler daha 6nceki donemlerde olmadig1 kadar ailelerinin
sahip oldugu kiiltiirel ve ekonomik sermayeye bagimli hale gelmislerdir. Sanayi
toplumunda gen¢ Ornegin alt sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ailenin iiyesi
olarak toplumsal tabakalasma piramidinde yukari dogru bir sosyal hareketlilik
gerceklestirebilmekteyken, giiniimiizde artik bu imkan neredeyse tamamen
ortadan kalkmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ulus devletlerin bazi sosyal
politikalarin uygulanmasindaki iradesini kiiresel piyasalara devretmesi ve
uluslararasi sermayenin giidiimiine birakmasi etkili olmustur. 1960’1 ve 1970’11
yillarin kapitalist meta iligkilerinin yabancilastirici ve insani degerleri yok edici
yiikselisine karsi direnen genclik, 2000’li yillarda kapitalizmin en Onemli
tiikketici kitlesi haline gelmistir.

Genglerin yasam diinyalarin1 kusatan tek etkinligin tiiketim olmasi ve
bu baglamda genclerin zihin ve ruh diinyalarinda bir tiirlii dolduramadiklari
anlam bosluguna eslik eden yabancilasma duygusu, kendisini saldirganlik,
depresyon, madde bagimliligi ve hatta intiharlara varan diizeylerde nevrotik
sapkin davranislar seklinde ortaya koymaktadir.

1960’1 ve 70’li yillarin toplumcu, dayanismaci, paylasimci, diinya
goriisiine sahip yaratici geng kusaklarinin son zamanlarda bireyci, hazci ve
egoist bir diinya goriisiine sahip tiiketiciler haline geldikleri goriilmektedir.

Bu asamada giiniimiizde egitim sisteminin ve ailelerin de simdiye kadar
hi¢ olmadig1 olgiilerde gencglerin kimlik olusumlari ve davramis gelisimleri,
zihniyet sekillenmeleri iizerindeki yapici etkiyi istenilen diizeylerde
gerceklestiremedigi goriilmektedir. Bu baglamda okullarin ve ailelerin isbirligi
halinde genclere sorumluluk bilinci asilayarak ve onlara bazi sorumluluklar
yiikleyerek genel miifredat bilgisinin disinda sanatsal ve sosyal faaliyetlere
yonlendirmeleri ve elestirel diisiinebilmeyi, sorgulamay1 gelistirecek c¢esitli
zihinsel  etkinlikler = gerceklestirebilecekleri ~ ortamlart  hazirlamalari
gerekmektedir.
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Okul Kiiltiirii ile Ogrencilerin Siddete Basvurma Davramslar1 Arasindaki
Tiskiler

Ziilfii Demirtas ® &  Alpay Ersozlii®

Ozet

Arastirmanin amaci okul kiiltiirleri ile Ogrencilerin siddete bagvurma davranislari
arasindaki iliskileri arastirmaktir. Arastirma 2007-2008 oOgretim yilinda Tokat ili
Merkez ilcedeki 11 ilkogretim okulunda yiritiilmustir. Okul kiiltiirlerinin dogasini
belirlemek i¢in Okul Kiiltiirii Olgegi okullarda bulunan yonetici ve Ogretmenlere
uygulanmistir. Bu okullara mensup O6grencilerden 2004-2007 yillar1 arasinda resmi
kayitlara gecen siddete bagvurma davraniglari ile okul kiiltiirii verileri arasindaki
iligkiler istatiksel yontemlerle sinanmistir. Bulgulara gore, okullarda isbirlikei bir kiiltiir
egemendir. Yoneticiler ve 6gretmenler egitimsel amaclari gerceklestirme dogrultusunda
igbirligi icerisinde calismaktadirlar. Kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore okul
kiiltiirlerini daha fazla isbirlikci olarak gormektedirler. Ogretmenlerin branslarina gore
okul kiiltiiriine yonelik algilar1 arasinda farkliliklar vardir. Sinif 6gretmenleri ile brans
ogretmenleri okul kiiltiirlerini farkli algilamaktadirlar. Okul kiiltiirleri ile 6grencilerin
siddete basvurma davraniglar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski
vardir. Yani okul kiiltiirti gelistikge 6grencilerin siddete yonelik davranislarinda azalma
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul kiiltiirii, igbirlik¢i ortam, siddet.

The Relationships between School Cultures and Students’ Behavior
Intended for Violence
Abstract

The aim of the study was examined the relationships between school cultures and
students’ behavior intended for violence. The sample of the study consisted of 11
primary school in center of Tokat on the 2007-2008 education year. The school culture
scale was performed teachers and administrators in this schools for determining school
culture levels. The relationships between students’ behavior intended for violence which
were entered in official recordings in the midst of 2004-2007 years and school cultures
were tested with statistical technics. According to the findings, cooperative culture was
dominant in the schools. Administrators and teachers had been worked coopreration
towards educaitonal purposes were realized. Female teachers were considered school
cultures more cooperative than male teachers. There was a meaningful difference
among the teachers’perceptions towards school cultures according to their branchs.
Primary school teachers and the other teachers were perceived distinctly from each

*Yrd. Dog. Dr., Firat Universitesi_,_ Egitim Fakiiltesi, Elaz1g.
® Yiiksek Lisans Ogrencisi, Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.
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other. There was a negative meaningful relationship in the middle level between school
cultures and students’ behavior intended for violence. In the other words, whenever
school culture developed the students’ behavior intended for violence was diminishable
Keywords: School Culture, Cooperative Environment, Violence

Giris

Belli amaclar dogrultusunda hazirlanan cergceve programlar yolu ile
insanlara egitim olanagi sunan okul, ¢evresiyle etkilesim halinde olan sosyal bir
orgiit oldugu icin kendine ait bir kiiltiir olusturur. Okulun {iirettigi ve zaman
icerisinde gelistirdigi bu kiiltiir, oldukca genis bir kapsama sahiptir. Bu nedenle
okul kiiltiirii hakkinda degisik tanimlamalar yapilmistir. Okul kiiltiirii; “okul
tarihi ile sekillenen degerler, inanclar ve geleneklerin derin oriintiileri” (Deal,
1993), “okulun sosyal c¢evresinin iiyeleri tarafindan tarihi siire¢ icerisinde
aktarilan normlar, degerler, inanglar, torenler, ritiieller, gelenekler ve mitleri
kapsayan anlam oriintiileri” (Stolp ve Smith, 1995) , “orgiit iiyelerinin paylastig
duygular, normlar, etkilesimler, etkinlikler, beklentiler, varsayimlar, inanglar,
tutumlar ve degerler” (Celik, 2000) seklinde ifade edilmektedir.

Okul kiiltirii bir okulda bulunan biitiin paydaslarin (yoneticiler,
Ogretmenler, egitimci olmayan diger isgorenler, Ogrenciler ve veliler)
davranislarim derinden etkiler. Isbirlikci okul kiiltiirlerinde okuldaki isgorenler
paylasimci ve okul basarisini arttirma yoniinde etkilesimde bulunurlar. Isbirlikgi
kiiltiirlere sahip olmayan okullarda ise, paydaslarin tam tersi tutum ve
davranislar icinde olduklar1 goriilmektedir. Isbirlikci okul kiiltiirleri
ogretmenlerin birbirleri ve yoneticilerle olan iletisimlerini giiclendirerek
isbirligine dayali bir ortam saglar. Fyans ve Mehr’e gore, saglikli okul kiiltiirleri
paydaslar arasinda topluluk duygusunu olusturmaktadir (Aktaran: Fiore, 2000).
Bununla birlikte okuldaki isgorenler arasinda ortak degerler, okula baglilik
duygular1 ve yapici bir iletisim olusturur. Yonetici ve Ogretmenlerin siddet
icerikli tutum ve davranmiglar sergilemelerine hosgorii ile bakilan kiiltiirlerin
egemen oldugu okullarda ise dgrencilerin de siddet egilimli olmasi kacinilmaz
gibi goriinmektedir.

Karsit goriiste olanlara, inandirma ve uzlastirma yerine kaba kuvvet
kullanma (TDK, 1998; 2093) seklinde tanimlanan siddet, kisisel ve kisiler arasi
degiskenlerin karsilikli etkilesiminin bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Akran
grubu, aile, okul ve diger toplumsal faktorler gibi ekolojik baglamlar hem
bireysel Ozellikleri etkilemekte, hem de ondan etkilenmektedir. Bu bireysel
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ozelliklerden bir bolimii, yas, cinsiyet ve irk/etnik koken gibi degiskenlerdir.
Bir bolimii de depresyon, kaygi ve benlik saygisi gibi daha ¢ok psiko-sosyal
degiskenlerdir (Kapici, 2004). Okul ortami ve okul calisanlarinda igbirligi ve
ortak degerlere dayali pozitif bir ortam da bireyin saldirganlik diizeyini
etkileyebilmektedir.

Okullarimizda siddet sozel, fiziksel, duygusal ve cinsel siddet seklinde
siralanmaktadir. Erkekler, kizlara gore daha biiyiik oranda siddete ugramaktadir.
Ayrica siddetin Ogrenciler iizerinde psikolojik rahatsizlik, uyum giicliigii ve
psikolojik stres gibi olumsuz etkileri oldugu goriilmiistiir (Cinkir, 2006). Yazil
basindan aktarildigi kadar1 ile iilkemizdeki okullarda siddet olaylar1
yasanmaktadir, bu olaylarda okulda yer alan tiim taraflar (6gretmen, 6grenci,
yonetici, ¢alisanlar ve veliler) degisen oranlarda hem siddetin uygulayicisi hem
de magduru olmakta ve siddet olaylar1 zaman zaman 6liim ile sonug¢lanabilecek
kadar ciddi boyutlara ulagsmaktadir. Bir arastirmada 6grencilerin % 50’den
fazlasinin fiziksel siddete maruz kaldigi bulgusuna ulasilmistir (Altun ve
Digerleri, 2007).

Bu arastirma kapsaminda okul biinyesindeki dgrencileri mevcut okul
kiiltiirtiniin olumlu veya olumsuz etkiledigi, bunun sonucunda ise 6grencilerin
siddete basvurabilecegi 6ngoriisiiyle hareket edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin
okul cevresinde ve disinda gosterdikleri siddet yonelimli davraniglar ile okul
kiiltiirti arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirmanin amaci, okulda egemen olan
kiiltiir ile 6grencilerde goriilen siddet davranisi arasindaki iliskileri belirlemektedir.
Bu amaca ulagsmak i¢in mevcut okul kiiltiirlerini tespit etmek igin kullamlan Okul
Kiiltiirii Olgeginden elde edilen veriler ile okul 6grencilerinin karistigi olaylarla
ilgili veriler (Tokat Valiligi, 2007) degerlendirilmistir.

Metot

Bu arastirma iliskisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modeli, iki
veya daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaclamaktadir (Karasar, 1995: 80). Arastirmada, okul
kiiltiirleri ile Ogrencilerin siddete basvurma davramislar1 arasindaki iliski
tizerinde durulmustur.

Arastirmanin evreni Tokat il merkezinde 2007-2008 o6gretim yilinda
egitim-0gretime devam eden 30 ilkdgretim okulu, 6rneklemini ise bu okullar
arasindan kiime Ornekleme yontemiyle belirlenen 11 ilkdgretim okulu
olusturmaktadir. Ornekleme alian okullar random yontemi ile belirlenmis ve
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bu okullarda calismakta olan 272 yonetici ve 6gretmene Okul Kiiltiirii Olcegi
uygulanarak okul kiiltiirlerinin dogasi belirlenmistir. Ayni zamanda Tokat
Valiliginden izin alinarak Tokat Il Emniyet Miidiirliigiinden (Tokat Valiligi,
2007) 2004-2007 yillar1 arasinda ornekleme alinan ilkogretim okullarindaki
ogrencilerden olaylara karisanlarla ilgili kayitlar alinmig ve bu iki degisken
arasindaki iliskiler incelenmistir.

Okul Kiiltiirii Olgegi, okul gelistirme, etkililik, iklim, kiiltiir ve egitim
yonetimi literatiirii taranarak isbirlik¢i kiiltiirlerin pek cok aciklayicilart elde
edildikten sonra 1998’ de Gruenert ve Valentine tarafindan gelistirilmistir. Besli
Likert tipi 6lcek seklinde hazirlanan 6lgegin orijinal hali 35 madde ve alt1 faktor
icermektedir. Faktorler sunlardir: 1) isbirlik¢i Liderlik, 2) Ogretmen isbirligi, 3)
Mesleksel Gelisim, 4) Amagc Birligi, 5) Mesleksel Destekleme ve 6) Ogrenme
Ortakligl. Demirtas tarafindan daha once yiiriitillen bir arastirma kapsaminda,
Gruenert ve Valentine tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiiri Olgeginin
kullanilabilmesi i¢in izin alindiktan sonra, Olcegin dil gecerliligi yapilarak
Tiirk¢ceye uyarlanms, 343 Ogretmene uygulanarak gecerlik ve giivenilirlik
calismalar1 yapilmistir. Bu ¢alismalardan sonra 6lgek orijinalinden farkli olarak,
yirmi yedi madde ve bes faktorlii olarak test edilmis ve yapr dogrulanmistir.
Orijinal olgekteki ilk bes faktor desteklenirken, altinci faktorii destekleyecek
bulgulara  ulasilamamistir.  Faktor, toplam  varyansin  %62,02’sini
aciklamaktadir. Faktoriin maddelerde acgikladigi varyans yaklasik %46 ile %91
arasinda degismektedir. Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterlik Olgiisii ,6’nin
iistinde deger verdiginden (,92) yeterli goriilmiistiir. Olcekteki maddelerin
giivenilirlikleri yiiksek ve aymi davranisi 6lgmeye yonelik oldugu bulgularina
ulagilmustir.  Olgegin  Giivenilirligi icin i¢ tutarhliga bakilmus, tiim test
maddelerinin giivenirligi ,94 olarak hesaplanmistir.

Her bir faktoriin ortalamalari hesaplanarak okul kiiltiiriiniin  diizeyi
belirlenmis, cinsiyet degiskeni agisindan faktorlere gore degisimi tespit etmek
amaciyla bagimsiz orneklemler t testi uygulanmistir. Diger degiskenlerle okul
kiiltiirii Olcegi arasindaki degisim diizeylerine ise tek yonlii varyans analizi
kullanilmigtir. Orneklemde bulunan ilkogretim okullari icin okul kiiltiiriinden
alinan puanlar ile o okullarda G6grenim goren Ogrencilerin siddete bagvurma
sikliklar1  arasindaki  korelasyon (Pearson Momentler Carpimi Katsayisi)
hesaplanmig, bu iki degisken arasindaki iligki igin ,01 diizeyinde anlamlilik
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aranmistir. Elde edilen bulgulara gore sonuglar yorumlanmis ve bu sonuglar
1s18inda cesitli Oneriler getirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Okullarda mevcut kiiltiiriin 6zelliklerini tespit etmek amaci ile bu
okullarda gérev yapmakta olan yonetici ve ogretmenlere Okul Kiiltiirii Olgegi
uygulanmustir. Olcekte bulunan bes faktoriin ortalamalari ile ilgili bulgular
Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Faktor Ortalamalar.

Faktor X

1.Isbirlikci  Liderlik (Collaborative Leadership): Okul liderlerinin 3,40
Ogretmenlerin birbirleri ile etkilesimde bulunma ve Ggretmenler arasinda
igbirligini  kolaylagtirma davramslarini  tasvir eden 11 maddeden
olusmaktadir.

2.0gretmen Isbirligi (Teacher Collaboration): Isbirlik¢i kiiltiirii ifade eden 3,37
ogretmen davraniglarini tasvir eder, 3 maddeden olugmaktadir.

3.Mesleksel Gelisme (Professional Development): Yeni diisiinceler tiretme ve 3.75
okul gelistirme diistincesi dogrultusunda 6gretmenlerin sahip oldugu
tutumlari tasvir eden 5 madden olusmaktadir.

4. Amag Birligi (Unity of Purpose): Misyon ifadesinin &gretimi nasil 3 69
etkiledigini gosteren 4 maddeden olusmaktadir.

5.Mesleksel Destek (Collegial Support): Ogretmenler arasindaki meleksel 3.66
dayanigmayi tasvir eden 4 maddeden olugmaktadir. i

Okul kiiltiirlerinin 6zelliklerini tespit etmek amaci ile uygulanan Okul
Kiiltiirii Olcegi yoluyla elde edilen verilenlerin ¢oziimlenmesi sonucunda,
Olcekte yer alan bes faktoriin ortalamalar1 hesaplanmustir. Bu bulgulara gore
faktorlerin ortalamalar1 soyledir: Isbirlik¢i Liderlik 3.40, Ogretmen Isbirligi
3.37, Mesleksel Gelisme 3.75, Amag Birligi 3.69 ve Mesleksel Destek 3.66.
Biitiin faktorlerin ortalamalar1 birbirine oldukca yakin c¢ikmustir. Ogretmen
Isbirligi faktorii en diisiik ortalamaya, Mesleksel Gelisme ise en yiiksek
ortalamaya sahiptir. Bu bulgular, yonetici ve 6gretmenlerin okul kiiltiirlerinin
isbirlik¢i bir dogaya sahip oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Egitim
isgorenlerinin mesleksel gelismeye yeterince onem verdigini gosteren bulgular
oldukga sevindiricidir. Bununla birlikte, okul liderlerinin isgorenler ile isbirligi
icerisinde caligmalari, okul kiiltiiriiniin isbirlik¢i dogasina daha fazla katki
saglayabilir. Stolp ve Smith (1995) olumlu okul kiiltiirlerini, yiiksek 6grenci
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motivasyonu ve basarisi, gelismis 6gretmen isbirligi ve 6gretmenlerin islerine
kars1 gelismis ilgileri ile ilgili gormektedir. Barnett ve McCormick (2004) de
gore okul kiiltiiriiniin bazi yonlerinin, bir okulu 6gretmenlerin isleri hakkinda
olumlu diisiindiigii ve Ogrencilerin Ogrenmeye motive oldugu bir yer
yapabilecegini ileri siirmektedirler. Bu agilardan bakildiginda isbirligine dayali
kiiltirtin  egemen oldugu okullarda yoneticiler, 6gretmenler ve Ogrenciler
arasinda karsilikli saygi kiiltiiriiniin olugsmasi beklenir. Bu ortamda yetisen
ogrencilerin siddet yonelimli davranislara bagvurmasi beklenmez.

Faktorlerin cinsiyet degiskenine gore dagilimini ortaya koymak icin
bagimsiz orneklemler t testi uygulanmistir. Bu farkliliklarin diizeyini gosteren
bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Faktorler Acisindan Cinsiyet ve Okul Kiiltiirii Arasindaki iligki

Faktorler N Serbestlik t P
Derecesi
isbirlikci Liderlik Kadin 90 s
Erkek 171 259 4,003 ,000
Ogretmen isbirligi Kadin 93 265 1,718 ,087
174
Erkek
Mesleksel Gelisme Kadin 93 267 3,534%* ,000
176
Erkek
Amac Birligi Kadin ol 264 4,87%* ,000
175
Erkek
Mesleksel Destek  Kadin 93 264 3,123%* ,002
173
Erkek

**P<,01 , ¥*P<,05

Isbirlikgi Liderlik, Mesleksel Gelisme, Amag Birligi ve Mesleksel
Destek faktorlerinde erkeklerle kadinlarin goriisleri arasinda ,01 diizeyinde
anlaml farkhiliklar vardir. Ogretmen Isbirligi faktoriinde ise cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli farklilik bulunmamaktadir. Biitiin faktorlerde kadinlarin
ortalamalarinin erkeklerden daha yiiksek olmasi, kadinlarin isbirligine daha
yatkin olmalar1 ve okul kiiltiiriinti de isbirlik¢i bir dogaya sahip olarak gérmeleri
seklinde yorumlanabilir.

Okullarda bulunan 6gretmen ve yoneticilerin okul kiiltiiriine yonelik
goriisleri arasindaki farkliliklar arastirilirken, biitiin branglara tek tek yer vermek
yerine, su sekilde bir siniflandirma yapilmistir: 1) Siif, 2) Sosyal Alanlar, 3)

183



Demirtas, Z. & Ersozlii, A. / Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi. 2, (2007): 178-189

Sayisal Alanlar, 4) Dil ve 5) Diger Alanlar. Brans acgisindan okul kiiltiiriiniin
isbirlik¢i dogasina yonelik goriislerde anlamli farkliliklarin olup olmadiginmi
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Bu analiz sonucunda
,01 diizeyinde anlamli farklilik ¢ikan faktorlerde bu farkliligin hangi brang
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla LSD testi uygulanmustir.

Tablo 3. Branslara Gore Okul Kiiltiiriine Yonelik Algilar

Faktorler Kareler Serbestlik Ortalama F | LSD
Toplamn Derecesi  Kare
Isbirlikci Gruplar 884,326 4 221,082 3,192* ,014 Sinif-Diger

Liderlik Arasi 17733,536 256 69,272
Grup Igi  18617,862 260
Toplam
Ogretmen Gruplar 101,596 4 25,399 4,184* ,003  Smuf-Dil
isbirligi Arasi 1588,673 262 6,064 * Siif-Diger
Gruplci  1690,270 266 Sosyal-Diger
Toplam
Mesleksel (A"izfllar 368,911 4 92,228 7,231*% 000 Sinif-Diger
Gelisme Grup Ici 3367,335 264 12,755 * Sosyal—Di.ger
Toplam 3736,245 268 Sayisal-Diger
Dil-Diger
Amagc Birligi Gruplar 71,563 4 17,891 1,999 ,095 Smf-Diger
Arasi 2335,539 261 8,948 Sosyal-Diger
Grup I¢i  2407,102 265
Toplam
Mesleksel Gruplar 93,633 4 23,408 2,836* ,025 Smif-Diger
Destek Arasi 2154,521 261 8,255
Grup I¢i  2248,154 265
Toplam

*P<,01 , *P<,05

Ogretmen Isbirligi, ve Mesleksel Gelisme faktorlerinde 6gretmenlerin
branglarina gore goriisleri arasinda ,01 diizeyinde anlamh farkhiliklar
bulunmaktadir. isbirlik¢i Liderlik ve Mesleksel Destek faktorlerinde ise ,01
diizeyinde anlamli bir faklilik olmasa da, bu faklilik ,05 diizeyinde anlamli
bulunmustur. Amag¢ Birligi faktoriinde ise branglara gore anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamustir.

Farkliligin anlamli olup olmadigina bakildiginda, biitiin faktorlerde sinif
ogretmenligi ve diger alanlar baglig1 altinda gruplandirilan branslar arasinda bir
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goriis farklilig1 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, Ogretmen Isbirliginde
sinif-dil ve sosyal-diger alanlar arasinda farkliliklar vardir. Amag¢ Birligi
faktoriinde ilave olarak sosyal-diger alanlar arasinda farklilik vardir. Mesleksel
Geligsme faktoriinde ise, diger alanlar sekilde siniflandirilan brang grubu ile
biitiin gruplar arasinda anlamli farkliklar vardir.

Teknoloji ve Tasarim, Bilgisayar, Beden Egitimi, Miizik, Resim, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi alanlardaki bransg ogretmenlerinin her faktorde
ozellikle sinif Ogretmenligi branst ile farkli diisinmeleri bulgusu dikkat
cekicidir. Simf Ogretmenleri, Ogrencilerini biitiin alanlarda yetistirmekle
sorumlu iken diger branslardaki 6gretmenlerin, 6grencilerini sadece bir alanda
yetistirmelerinden sorumlu olmasinin bu goriis farkliligina neden oldugu
sOylenebilir. Sinif 6gretmelerinin, Coklu Zeka Teorisinin de isaret ettigi, biitiin
zekd alanlarina yonelmesi, bu Ogretmenlerin 6grencilere yonelik biitiinciil
degerlendirme yapmalarina ve okul kiiltiiriinii de biitiinciil gérmelerine neden
oldugu soylenebilir. Diger alan 6gretmenlerinin 6grencileri sadece kendi
alanlarinda yetistirme ¢abalar1 bu biitiinselligi kacirmalarina neden olabilir.

Ogrencilerin siddete yonelik davranislarina bakildiginda, bunlarin
genellikle; bicakla yaralama, silahla yaralama, hirsizlik, intihara tesebbiis, silah
tasima, mesk(in mahalde silah sikma, darp, karsilikli darp ve cinsel istismar gibi
degisik sekillerde oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsamina alinan okullara
mensup Ogrencilerde 2004-2007 yillar1 arasinda gorillen ve emniyet
midiirliigiiniin kayitlarina giren siddet yonelimli davranislar ile orgiit kiiltiirii
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan Pearson Korelasyon testi
sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin Gisterdigi Siddet Yonelimli Davranslar ile Okul Kiiltiirii
arasindaki ligkiler

Faktorler N Pearson P
Korelasyon

Isbirlikci Liderlik 261 -,332%* ,000
Ogretmen Isbirligi 267 -, 218% ,000
Mesleksel Gelisme 269 -,381%* ,000
Amac Birligi 266 -,349%* ,000
Mesleksel Destek 266 -,290%* ,000
Toplam 249 -,376%* ,000

**P<,01 , ¥*P<,05

Okul kiiltiirii ile 6grencilerin siddete bagvurma davranislar1 arasinda
anlaml bir iliskinin oldugu gozlenmektedir. Bu iligki biitiin faktorler agisindan
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,01 diizeyinde anlamlilik arz etmektedir. Korelasyon katsayisinin 1,00 olmasi
miikemmel pozitif iliskiyi; -1,00 olmas1 miikemmel negatif bir iliskiyi; 0,00
olmasi ilskinin olmadigin1 gosterir. Korelasyon katsayisinin 0,70-1,00 arasinda
olmas1 ise yiiksek diizeyde iliskiyi gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2006: 32).
Yukaridaki tablodan anlasilacagi iizere tiim faktorler ve toplam olgek ile
ogrencilerin siddet yoOnelimli davraniglart arasinda negatif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski vardir. Buna gore, isbirlik¢i liderlik, 6gretmen
isbirligi, mesleksel gelisme, amac birligi ve mesleksel destek arttikca
ogrencilerdeki siddet yonelimli davraniglar azalmaktadir. Dolayisiyla, okul
kiiltiirti isbirlik¢i yonde gelistikce, Ogrencilerin siddete yonelik davranislari
azalmaktadir denilebilir.

Isbirlikgi ozelliklere sahip kiiltiirlerin egemen oldugu okullarda
isgorenler birbirlerine ve 6grencilere karsi saygili, icten ve diiriist davranirlar.
Bu ozelliklere sahip iklimin hakim oldugu okullarda isgtrenlerin birbirlerine ya
da ogrencilere karst olumsuz tutumlara sahip olmalar1 ya da siddete yonelik
eylemlerde bulunmalarn diisiiniilemez. Yonetici, 6gretmen ve egitimci olmayan
personelin bu yondeki tutum ve davranislar1 6grenciler iizerinde olumlu etkiler
birakir. Ogrenciler, yoneticileri ve 6gretmenleri kendilerine rol modeli olarak
aldiklar i¢in akranlar ve okul isgorenleri ile iliskilerinde saygili, icten ve diiriist
iliskilerde bulunurlar. Altun ve arkadaslar1 (2007) da benzer sekilde, okullardaki
siddetin onlenmesinde Oncelikle okul ve okul cevresindeki yetiskinlerin siddet
icermeyen Ornek davraniglar  sergilemelerinin  biiyik 6nem tasidigim
savunmaktadirlar. Aksi takdirde, yonetici ve Ogretmenler siddete yonelik
tutumlara sahip olur ve siddet yonelimli davranislarda bulurlarsa 6grenciler de
ayni tutum ve davraniglar sergilerler.

Sonuc ve Oneriler

Okullarimizda egemen olan kiiltiir igbirlik¢i bir dogaya sahiptir.
Yoneticiler ve 6gretmenler egitsel amaglar1 gerceklestirme yoniinde birbirleriyle
igbirligi igerisinde caligmaktadirlar. Okul lideri olmasi beklenen yoneticiler,
okul kiiltiirlerinin isbirlik¢i yoniinii daha fazla gelistirmek icin Ogretmeler ve
egitimci olmayan personel ile daha sicak iliskiler gelistirerek liderlik
ozelliklerini giiclendirebilirler. Isbirlikci ve catismaci olamayan kiiltiir ile
birlikte, okullarda daha yiiksek Ogretmen isbirligi, daha yiiksek Ogrenci
motivasyonu, daha yiiksek Ogrenci basarist ve daha diisiik siddete bagvurma
davranis1 goriilebilir.
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Bayan Ogretmenler, okul Kkiiltiirlerinin isbirlikgi yOniine erkek
ogretmenlere oranla daha fazla vurgu yapmaktadirlar. Erkek ogretmenlerde de
bu duyarlilifin arttirllmasima gereksinim vardir. Okul yoneticilerinin liderlik
etkisini kullanarak erkek 6gretmenlerde bu duyarliligi arttirmasi miimkiindiir.

Okul kiiltirtiniin dogasina yonelik algilamalar, 6gretmenlik brangi
acisindan farkliliklar gostermektedir. Bu farklilik en belirgin bi¢imde, Simif
ogretmenleri ile Teknoloji ve Tasarim, Bilgisayar, Beden Egitimi, Miizik,
Resim, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri arasinda kendisini
gostermektedir. Ozelde bu brans ogretmenlerinin, genelde biitiin brang
ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuraminin dogurgular1 da gz oniinde alinarak,
ogrencilerin ¢ok boyutlu olarak gelistirilmesinin gerekliligini gormeleri
saglanmalidir.

Okulda egemen olan kiiltiiriin dogas ile dgrencilerin siddete basvurma
davraniglarindaki siklik arasinda negatif yonde orta diizeyde anlaml bir iligki
vardir. Okul kiiltiirii isbirlik¢i yonde gelistikce, 6grencilerin siddete yonelik
davranislar1 azalmaktadir denilebilir. isbirlik¢i 6zellikler tastyan okul kiiltiirleri
kendileriyle birlikte saygi kiiltiiriinii de gelistirler, bundan dolay1 okul liderleri
olas1 beklenen yoneticilerin okul kiiltiirlerinin isbirlikgi dogasini daha fazla
gelistirmesi, saygi kiiltiirinii daha fazla gelistirecektir. Saygi kiiltiiriiniin
gelismesi 6grencilerin siddete yonelik davranislarini azaltabilir.
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Ek

Okul Kiiltiirii Olceginin Maddeleri ve Faktorleri

Madde Faktor
Faktor 1: Isbirlikgi Liderlik
2. Liderler 6gretmenlerin diisiincelerine 6nem verirler.
5. Bu okuldaki liderler 6gretmenlerin mesleksel kararlarina giivenirler.
9. Liderler iyi is yapan ogretmenleri 6vmeye zaman ayirirlar.
10. Ogretmenler karar verme siirecine dahil edilir.
14. Okulumuzdaki liderler 6gretmelerin birlikte calismalar1 icin kolaylik
saglarlar.
16. Ogretmenler okuldaki giincel konulardan haberdar edilir.
17. Politika olusturma ya da karar verme siirecine katilimim ciddi olarak
saglanir.
20. Ogretmeler yeni diisiinceler ve teknikler gelistirdikleri zaman
odiillendirilirler.
22. Liderler risk almay1 ve 6gretimde yeniligi destekler.
26. Yoneticiler 6gretim ve planlama zamanini korurlar.
27. Ogretmenler diisiincelerini paylasmaya tesvik edilir.
Faktor 2: Ogretmen Isbirligi
6. Ogretmenler birlikte plan yapmaya fazla zaman ayirirlar.
11. Ogretmenler birbirinin 6gretimini gézlemeye zaman ayirirlar.
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23. Ogretmenler programlar1 ve projeleri gelistirmek ve degerlendirmek
icin birlikte calisirlar.
Faktor 3: Mesleksel Gelisme

1. Ogretmenler bilgiye ve smiftaki ogretim kaynaklarina ulasmak icin
profesyonel internet kullanirlar.

7. Ogretmenler diizenli olarak seminerlerden, konferanslardan ve
meslektaglarindan diisiinceler arastirirlar.

12. Ogretmenler mesleksel gelismeye deger verirler.

18. Ogretmenler 6gretim siireci ile ilgili temel bilgilerini giincellestirirler.
24. Ogretmenler okul gelistirmeye deger verirler.

Faktor 4: Amag Birligi

4. Ogretmenler okulun misyonunun desteklerler.

15. Ogretmenler okulun misyonunu anlarlar.

21. Okul misyonu ifadesi toplumun degerlerini yansitir.

25. Ogretim performansi okulun misyonunu yansitir.

Faktor 3: Mesleksel Gelisme

3. Ogretmenler birbirlerine giivenirler.

8. Ogretmenler bir problem oldugu zaman yardim etmeye goniilliidiirler.
13. Ogretmenlerin diisiincelerine diger 6gretmenler tarafindan deger verilir.

19. Ogretmenler grup icerisinde isbirlik¢i bir sekilde calisirlar.
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Virtual Platforms in the Service of Postgraduate Education: A Perspective from
Turkey

Kerem Kihicer® & Ahmet Naci Coklar”
Abstract

This study was designed as a survey to evaluate the present virtual post graduate
education applications in Turkey by examining sample applications throughout the
world. Within the framework of this study, the post graduate education, the problems
encountered during this education and the possible virtual post graduate education
applications as solutions for these problems were investigated. Additionally, virtual
postgraduate education applications being conducted in Turkey were examined taking
into consideration the sample applications of virtual platforms such as LMS, virtual
reality and video conference used in virtual postgraduate education applications and
various virtual education applications as virtual certificate programs, virtual courses and
virtual universities in the world. Secondly, the present virtual postgraduate education
applications in Turkey were tabulated. Finally, as a result of this study, it was obtained
that in Turkey, the present virtual postgraduate education applications are merely at the
master degree and limited to the business field. Besides, it was observed that there is not
any application sample at doctoral level yet. In this context, it could be suggested that a
national formation to ensure the national unity and participation containing various
fields should be founded instead of virtual postgraduate education applications
conducted by different universities.

Key Words: Online Post-Graduate Education, Virtual Platforms, Online Master’s
Degree

Sanal Platformlarin Lisansiistii Egitimde Kullanim: Tiirkiye Perspektifi
Ozet

Bu calisma diinyadaki sanal lisansiisti uygulamalar1 oOrneklerinin incelenerek
Tiirkiye’deki mevcut sanal lisansiisti uygulamalarinin  degerlendirilebilmesini
amaclayan bir tarama calismasidir. Arastirma kapsaminda oncelikle lisansiistii egitim,
lisansiistii egitimde yasanan sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim olabilecek olasi sanal
lisansiistii egitim uygulamalari incelenmistir. Ayrica Tiirkiye’de yiiriitilmekte olan
sanal lisansiistii egitim uygulamalari; diinyadaki 6rnek sanal egitim uygulamalar
(6grenme yonetim sistemleri, sanal gergeklik ve video konferans) ve sanal egitimin
farkli hizmetleri (sanal sertifika programlari, sanal ders ve sanal iiniversite) gibi diger
sanal platform Ornekleri g6z Ontinde bulundurularak incelenmistir. Daha sonra
Tiirkiye’deki mevcut sanal lisansiisti egitim uygulamalar1 bir tablo halinde

* Ars.Gor., Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.
b Ars.Gor., Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.
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Ozetlenmistir. Aragtirmanin sonucu olarak Tiirkiye’deki mevcut sanal lisansiistii egitim
uygulamalarinin yalnizca yiiksek lisans diizeyinde oldugu ve isletme alaniyla sinirh
kaldigr goriilmistiir. Ayrica doktora diizeyinde ise heniiz sanal lisansiistii egitim
uygulamas1 olmadigi gortilmiistir. Bu baglamda farkli tniversitelerin ayr1 ayri
yiriittigii sanal lisansiistii egitim uygulamalari yerine ulusal birligi ve katilimi
saglayarak farkli alanlar1 kapsayacak ulusal bir yapilanmanin gerceklestirilmesi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici Lisansiisti Egitim, Sanal Platformlar, Cevrimici
Yiiksek Lisans

1. Introduction

Nowadays, reaching information is quite significant; however, a very
short time after you obtain the information you need, it becomes out of date.
Therefore, it is the responsibility of individuals to keep up with the recent
changes in the world. Certainly, it is the duty of a teacher to learn the new
educational technologies and transfer them into his or her teaching environment.
Likewise, the director of a company should follow up the recent technologies
and modernize or restructure his or her company. Furthermore, in order to
provide patients with better alternatives for treatment, a doctor has to know the
newly-introduced treatment methods. Therefore, Individuals will only be
approved by the society if they trace the information, which will enable them to
develop their skills and to improve their qualifications. In this respect, post-
graduate education has an important place in helping individuals develop
themselves and obtain advanced information in relation to their fields or their
needs.

Through this study, by taking into account the post-graduate education,
the problems encountered during post-graduate education, it was emphasized
that the virtual post graduate education applications supported with internet
technologies which have become common recently could be the possible
solutions for these problems. Within this context, the virtual post graduate
education in Turkey was investigated and different applications from the world
were exemplified. Thus, it was aimed to evaluate Turkey’s situation.

2. Post-Graduate Education In Turkey And The Problems Experienced In
Post-Graduate Education

Post-graduate Education can be defined as the education given to
students with bachelor’s degree (B.A.) to provide them with the opportunity to
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become specialized in the area they want by taking education either at the level
of master’s degree (M.A.) or at the level of doctor’s degree (PhD). Post-
graduate Education is defined by Varig (1972:27) as a series of activities that
aim at training academic instructors and scientists who will contribute to the
field through research and meet the needs of the society. Varig (1972:27) further
states that Post-graduate education is an educational program that graduate
students (B.A.) attend for post-graduate education (for M.A. or PhD). In
Turkey, post-graduate education has two phases such as Master’s Degree
(M.A.) and Doctor’s Degree (Ph.D.). The goal of M.A. is to provide the basis
for Ph.D. as well as to provide personal development. On the other hand,
besides its benefits for personal development, Ph.D. is required for an academic
carrier at a university. Moreover, in order to start M.A., students are to have a
Bachelor’s Degree (B.A). As for Ph.D., either a Bachelor’s Degree or a
Master’s Degree is required.

When the goals of post-graduate education are examined, it is seen that
it aims at training the man-force that has advanced information about the field
as well as training scientists. The problems that individuals experience in post-
graduate education in Turkey fall into two categories as the problems related to
the teaching-learning process and other general problems. Regarding the
problems experienced in the process of teaching and learning, it could be stated
that students are not trained as creative and critical thinkers and that the
educational programs applied do not always match with the goal of establishing
an information society. Research findings report that higher education does not
provide students with high-quality education and with better environments for
teaching; that higher education does not help students develop self-confidence
so that they can use the current information and skills necessary for a
contemporary society; and that students’ can not establish effective
communication (Karakiitiikk, 2002; Baytekin, 1999). Other general problems
experienced in relation to post-graduate education are those which occur
independent of individuals. These problems hinder the process of post-graduate
education and mainly result from lack of time, financial issues, administrative
issues, lack of post-graduate education in the living-place and from lack of
faculty instructors who will give the post-graduate courses and who will act as a
supervisor during the thesis-process.

Today, especially the present satellite systems have made the internet an
environment for “global” communication. As a result of this, the internet now at
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homes as well as in work-places has become quite suitable for distance learning
services. The reason for this suitability lies in the fact that the internet makes it
possible to establish simultaneous communication. Moreover, such benefits of
the internet as rapid transfer and easy-update of information also contribute to
the rapid spread of virtual platforms.

3. Virtual Education And Virtual Platforms

New technologies that remove the borders in the global world have
changed the life in many respects. In this regard, the latest of all the changes
and renovations is virtual education which has occurred as a result of the new
world. Virtual education is a system in which there are more alternatives for
interactive education given to students without any limitation on time and place.
Applications of virtual education provide students with an environment which
enables them to carry out their studies in terms of place, time and fastness (Al-
Ayyoub, 2004). In virtual education, students take part in the teaching-learning
process and take responsibility for their own learning (Franco, 2004). Moreover,
since interaction is one of the basic elements of learning, students are
encouraged to solve problems rather than taking the materials provided. Such an
interaction not only helps to give information to students but also increases the
quality of learning through learner-learner interaction, learner-material
interaction and through learner-teacher interaction (Harada, Kiyoshi, & Naohiti,
1999).

In virtual education environments, instructional activities are carried out
in virtual classes. In these virtual classes, students connect to an electronic
environment, and students and teachers meet via the internet and form virtual
education groups. Joining these virtual education groups, a certain number of
participants come together for communication and discussions (Karasar, 1999).
Virtual classes found in the body of virtual universities are established with the
use of different technologies. Today’s virtual classes are mostly established
with the help of learning management system (LMS), virtual reality and video
conference technologies.

LMS (Learning Management System)

One of the inevitable parts of virtual education applications commonly
used thanks to the spread of the internet is the Learning Management System.
This system is a set of hypermedia-based tools that make it possible for students
to choose and register to the courses in e-learning applications as well as make
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it possible to present the contents, to carry out evaluation and assessment and to
keep and report information about the users (Sengiir, 2006). Furthermore, with
the help of these systems, the development and performance of students
throughout educational activities can be observed (Rapuano & Zoino, 2006).
WebCT and Moodle can be given as an example for LMS systems commonly
used for virtual e-class applications in Turkey.

Virtual Reality:

Although there are a number of technologies used for establishing
interactive virtual education environments, among the most effective and recent
of these technologies are virtual reality applications. Virtual gatherings formed
through cooperation based on virtual reality help individuals — physically away
from each other - to establish communication and share their experiences.
Thanks to the platform used, multiple network users in different places can
interact with each other and share the same virtual environment (Roussos,
Johnson, & Leigh, 1997). With virtual reality, virtual campus environments can
be established, which not only makes real-time communication and interaction
possible in the campus but also help reach educational materials. While the
application in the Faculty of Architecture in Sydney University is a good
example for virtual campus application, there is no such application in Turkey,
yet.

Video Conference:

The developing internet technologies have caused the transfer of
information to increase at a significant rate and have also resulted in the use of
these technologies even in mobile phones. Thanks to these technological
developments, video-transfer of information is now easier and more functional.
Therefore, video-conference systems are used for the preparation of functional
virtual class environments. With the help of such a system, individuals
geographically away from each other can establish interactive communication
and share information. In this way, people are provided with an education
system at their homes or in their work-places. Moreover, with the introduction
of today’s 3G technologies, people can connect to virtual environments through
video-conference technologies in their mobile phones whenever and wherever
they want. This makes it possible for students to benefit from virtual
environments in their free times.
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4. Virtual Education Applications And Current Situation

Virtual education applications are executed in various phases of
education in different ways. Virtual education in post-graduate education can be
given to students with the use of new post-graduate education programs, or it
can be given to students with the enrichment of the present post-graduate
education programs through virtual platforms. In Turkey, there are different
methods for virtual education applications such as virtual certificate programs
and virtual courses.

Virtual Certificate Programs and Virtual Courses

Internet-Based Certificate Programs (e-certificate) are educational
programs which are completely executed by educational institutions on the
internet such as in-service training, foreign language courses and computer
courses (Senis, Mutlu, & Cetindz, 1999). E-certificate programs are organized
for those who have graduated from a university and will start business life; who
are currently university students and wish to develop their professional skills;
who want to have profession without graduation from a university; who want to
keep their knowledge updated; and for those who want to develop themselves
(Mutlu, Ozogiit Erorta, Kayabas, & Kip, 2007). E-certificate programs are
organized in more special areas and are shorter in terms of their duration when
compared to virtual universities or to the applications of online post-graduate
educational programs. Those who have completed their education are not given
a diploma but a certificate regarding the field of education they have taken. In
Turkey, there are many e-certificate applications organized either by public and
private institutions that give e-certificate services or by the cooperation between
these institutions.

E-certificate programs could be organized in the body of a university as
well as be organized through an international platform established with the
support of several institutions. Open Distance Inter-University Synergies
Between Europe (ODISEAME) originated in Spain and supported by several
universities in Turkey is a good example for such e-certificate programs. This
program includes courses of different areas in different universities. Those who
have taken and achieved these courses are given an internationally-approved
certificate. However, various problems are experienced since most of such
certificates are credited in post-graduate education.
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ITCP (Information Technologies Certificate Program) organized by
METU (Middle East Technical University) on internet basis in 1998 with 90
participants can be given as an example for such e-certificate programs in
Turkey. Among other applications are the certificate programs organized in the
areas of Computer Programming and Information Management by the
cooperation of Sakarya University with MNE (Ministry of National Education)
Educational Technologies General Directorship. Moreover, many private
institutions can also organize internet-based certificate programs. Hundreds of
certificate programs are organized in seven education categories from
information technologies to personal development found in Enocta Education
Catalogue. These programs are intended for individuals working, or wishing to
work, in institutions and are executed in the education platform of Enocta
Academy by the company of Enocta founded in 2000 (Enocta, 2007). However,
these certificate programs are limited in number and mostly aim at the industry
of information technologies. Furthermore, in these certificate programs,
students are supposed to take the formal exams only in one center (Mutlu,
Ozogiit Erorta, Kayabas, & Kip, 2007). As the most recently-organized
certificate program, Anadolu University started a certificate program of Turkish
Language Education as an e-certificate service for students from foreign
countries in the fall term of 2007-2008. There is no research on the credited e-
certificate programs organized in post-graduate education in Turkey. Therefore,
it is seen that e-certificate programs are not used adequately to solve the
problems experienced in post-graduate education.

Virtual Universities

Virtual universities refer to the internet-based execution of a B.A., M.A.
or PhD program (Senis, Mutlu, & Cetindz, 1999). Virtual university “...is an
information network which is not dependent on only a single institution; whose
quality is determined by various assurance and accreditation institution; and
whose education services the participants can take whenever and wherever they
want” (Igci, 2005). Virtual universities are not the rivals of traditional
universities but an internet-based organization that aims at giving educational
serviced to all interested people, especially to those who can not take any
education services due to various reasons. People can benefit from the courses
at virtual universities in different ways. For instance, some people take only the
courses they need; some take the courses they are interested in; some aim at
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completing their university education that they have not been able to finish
before; and some other people take education from field experts teaching at
different universities. In this way, virtual universities are educational
institutions that provide serviced both for their own students and for other
communities. Virtual universities not only give e-learning services but also
provide other electronic services such as registration, counseling, student
affairs, library, and student-instructor communication. These virtual universities
could be an application of only one institution as well as of a consortium of
more than one institution. With the help of the developing technology, the
applications of video-conference and virtual reality used in virtual universities
can now gather students and help to form the spirit of a virtual community
(Karasar, 1999).

In the world, there are a great number of virtual university applications
that are executed on internet basis. Those who finish these virtual programs or
universities are given the same certificate or diploma as those who graduate
from an institution of higher education (Senis, Mutlu, & Cetinéz, 1999). Most
virtual universities organize various programs from a pre-bachelor degree to the
degree of PhD. For example, the universities in Phoenix and Athabasca are the
two biggest virtual universities in America and Canada. Phonix University had
approximately 174.000 students in 134 campuses in 2003. Moreover, Athabasca
University is supported by the Canadian Government for the purpose of
enabling all people to benefit from these educational opportunities (Kim &
Shin, 2003). Open University founded in England in 1960 is one of the
universities that most successfully gives distance-learning services in the world.
Open to all people, the university has about 180.000 students (30.000 of them
are post-graduate students) and is supported by a number of communities (OU,
2007). Unext Cardean Internet University is a good example of a consortium
established by several universities. Post-graduate programs are the most popular
in online higher education. The reason for this popularity is that many people
who want to attend these programs do already have a job or who can not attend
a traditional education institution for another reason (Ersoy & Acartiirk, 2006).
Another example is California Virtual University in USA. This university was
founded in 1997 and aims at giving good-quality education to all Americans
and other people in the world, and especially to the Californian people. The
university is a virtual campus established by the cooperation of several
universities, so it comprises both private and public universities. In this
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university, the students can take the popular courses from distant campuses and
attend certificate programs (Karasar, 1999). Now, the students take 6787 virtual
courses in all fields from more than 150 universities. Established in USA in
1984, National Technology University is another consortium that gives
education in a wide range of areas from engineering to technical education,
from business administration to system engineering. Today, this consortium is
supported by all the universities in America. The courses in this university are
given either on online basis or through CD-ROMs, DVDs, and videocassettes.
Moreover, students are also provided with online counseling services (NTU,
2007).

There is no virtual university in Turkey that executes all its graduate or
post-graduate programs on online basis. However, Ahmet Yesevi University
established by the partnership between Turkmenistan and Turkey has been
giving graduate and post-graduate education in many countries including
Turkey since 2002 although the university does not physically have a campus in
Turkey. Ahmet Yesevi University has online Master’s Degree (Online-MA) that
cover various areas such as Computer Engineering, Management-Information
Systems, Business Administration and Education Management. These
applications are accredited by the Council of Higher Education in Turkey, and
the equivalence of the courses and diplomas given in Turkey are officially
approved.

As another example for such applications, the universities in Turkey
have online Master’s Degree (Online-MA) as well. All of the courses in these
programs are given on internet basis. These Online-MA programs are accredited
and approved by the Council of Higher Education. Students graduating from
these programs receive a post-graduation degree, which is approved by all
institutions. Today, the Council of Higher Education encourages universities to
open online-MA programs in order to provide all people with equal
opportunities for education.
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Table 1. Online Master’s Degree Programs in Turkey (Online-MA)

Institutions Giving | Target Population Program Cost
Online-MA
Istanbul Bilgi Academicians and Personal and professional | 9.700%
University private sector development
representatives
Middle East Academicians and Information Technologies | 250 $ per credit
Technical private sector and Systems
University representatives
Anadolu Academicians and Business Administration Per credit,
University, State private sector Anadolu
University of New representatives University125$
York and Empire Others 400$
State Collage
Sakarya University | Academicians and Business Administration, | 2.500 —3.850 $
private sector Production and Service
representatives Systems Management
Universities of Academicians and Business Administration 5.600$
Maltepe, private sector
Galatasaray, representatives
Istanbul, Ege,
Yildiz Technical
University, Gazi,
and Marmara
Gazi University Academicians and Information Systems Waiting for
private sector Master’s program without | official approval
representatives thesis

As can be seen in Table 1, only online Master’s Degree programs are
executed and Online-MA programs is executed by universities generally are
Masters Degrees in Business Administration in Turkey. There are six
universities that execute online MA programs. The first of these programs was
started by Istanbul Bilgi University. The Online-MA program of Business
Administration in Istanbul Bilgi University is especially intended for the
personal and professional development of those working for the private sector.
The cost of the program is about 9.700$ for students. Following this program, in
1998, for academicians and private sector representatives, ODTU started its
Online-MA program of Information Technologies and Systems in the body of
Internet-based Asynchronous Education. This program costs students 2508 per
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credit. Another Online-MA program is the Business Administration e-MBA
program organized by the partnership of State University of New York, Empire
State Collage and Anadolu University. Students in this program take courses
from instructors at three different universities. The courses are priced per credit
as well. One other program is one that includes education on Business
Administration and on Production and Service Systems executed by Sakarya
University. The cost programs ranges from 2.500 to 3.850$. Another university,
Maltepe University, gives education on Business Administration as an Online-
MA program. In this program, students take courses from instructors teaching at
seven different universities (the universities of Maltepe, Galatasaray, Istanbul,
Ege, Yildiz Technical University, Gazi and Marmara). Students pay 5.600$ to
attend this program. Lastly, Gazi University has received approval form the
Council of Higher Education for its Online-MA program, which is Master’s
Program without Thesis for Information Systems and is waiting for the decision
of the senate to start the program. Besides these six Online-MA programs in
Turkey, there are other Online-MA programs that are in the foundation process.
Moreover, in Turkey, there are agents of foreign universities such as Brayer
State University and City of London College and accept students to their
Online-MA programs.

When the Online-MA programs opened in Turkey are examined, they
are mostly executed for the representatives of the private sector, and there are
no virtual education programs executed for other fields. In other words, the
programs opened in the scope of Online-MA mostly cover education on
Business Administration (e-MBA) and on Information and Communication
Technologies. At the moment, there are not any programs regarding Education,
Law, Science or Art. Furthermore, it is seen that the cost of post-graduate
education given in a virtual environment is quite high. This situation creates
unequal opportunities for education. For this reason, academicians and other
individuals wishing to develop themselves in their own fields tend to take
education in other different fields. In today’s world of life-long learning, there
are no Online-MA programs especially to help teachers with their professional
development as an in-service training. In order to fill this gap, Online-MA
programs should also be started for teachers.
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5. Conclusion And Suggestions

Due to the developing technologys, it is of great significance to apply the
most recent virtual platforms for distance learning in educational services. As
the speed of transmitting information increases especially for technologies, the
use of such systems as video-conference even at home will increase the
importance of virtual platforms and applications. Virtual platforms also play in
important role in solving all the problems experienced in post-graduate
education services. Odabasi & Odabasi (2007) describe virtual platforms as
“shortening the distance,” which removes the big differences and barriers
among countries, regions and universities; which fills the present gaps; which
increasingly equals the conditions; and which makes it possible to give rapid,
cheap and effective education “independent of geography” or “independent of
place.” Besides their advantages in giving internet-based education, organizing
certificate programs and in executing graduate programs, virtual platforms will
help to establish country-wide cooperation through a virtual university. With the
help of a virtual platform in Turkey in which universities will be global players,
an important step will be taken in keeping up with the global evolution.

In order to increase the rate of attendance in higher education in Turkey,
to provide equal opportunities for education, to remove the limitations to
education like in the global world, and most importantly, in order to help
produce information and technologies without being dependent on foreign
countries, there is a need for a virtual university to be established with the help
of universities experienced in this issue. For this purpose, especially the there
institutions in Turkey, the Ministry of National Education, Turkish Science and
Technology Research Institution and the Council of Higher Education, should
immediately execute a project together with other universities and institutions in
order to establish a “Turkish Virtual University.” With this virtual university to
be established in Turkey, the content of current post-graduate programs could
be enriched; online virtual post-graduate programs regarding the up-to-date
issues; and/or virtual courses for personal and professional development could
be given to all people who want to be informed about any subject and develop
themselves. Moreover, this virtual university will also meet the educational
needs of those who can not find time for post-graduate education due to their
business life; those who do not have any post-graduate education program in
their living-places; and of those who can not travel due to their health problems
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or physical disabilities. In this way, all people who can not physically attend a
university owing to a specific reason will have an opportunity to take education,
which will ensure social justice.

Although the Council of Higher Education approves and encourages
online courses and online programs with the “Regulations on Computer-
Network-Based Higher Education among Universities,” there are not any
studies on the standardization of these courses and programs, yet. There is no
board to inspect these courses and programs. All universities execute these
programs in their own bodies independent of each other. Today, there is a need
for a global attempt to clear away the thought in Turkey that virtual education is
the simple transmission of course materials into the internet environment. In
addition, virtual platforms contribute to students’ post-graduate education by
giving them the opportunity to take courses from the universities they want.
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Sanal Aydinlatma Tekniginin Aydmlatma Egitimindeki Onemi
Nazmi Ekren®

Ozet

Aydmlatmaciligin temel konusunu i1s1gin iiretimi, dagitimi, ekonomisi ve Olgiilmesi
olusturur. Ayn1 zamanda insanin 1518a karsi davranislarini da incelemektedir. Cagimizda
aydinlatma elektrik miihendisliginde ve mimarlikta 6nemli bir yer tutmaktadir.
Aydmlatilacak her alanin 6zel bir problem olarak analiz edilmesi gerekir. Ancak
aydinlatma probleminin ¢oziimii, 1s18in  iiretiminde s6z sahibi olan elektrik
miihendisleriyle mimarlarin beraber calismasi sayesinde bulunabilir.

Ulkemizde aydinlatmanin egitimine yakin bir gecmiste baslanmistir. Gegmiste
bilgisizlikten kaynaklanan hatalar yapilarak, bir cok uygulamada gereginde fazla veya
yanls armatiir tipleri kullanilmistir. Universitelerimizde aydinlatma ayr1 bir bilim dah
olarak faaliyet ge¢mesi ile birlikte, aydinlatma egitiminde bilgisayar kullanimi hizla
artmistir.

Aydmlatma projelerinin hazirlanmasinda bilgisayar programlart gerek hesaplama,
gerekse goriintiileme amaciyla kullanilabilmektedir. Tasarimer bilgisayarla yapay ve
dogal aydinlatma hesaplamalarin1 yapabilir. Genel olarak, aydinlatma tekniginde
bilgisayar programlar1 armatiir tasarimi, i¢ ve dis aydinlatma hesaplarinin yapilmasi ve
degerlendirilmesi amaciyla kullanilir. Bununla birlikte yapilan aydinlatma projelerini ii¢
boyutlu goérme yeteneginin kazandiran sanal aydinlatma tekniginin de egitim de
kullanilmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler:Aydinlatma, Aydinlatma Egitimi, Sanal Aydinlatma

Abstract

Production, distribution, economy and measurement of light form the basic subject of
illumination profession. At the same time it seraches the behaviour of human for light.
In our age, illumination plays important role in electrical engineering and architecture.
Every place which will be illuminated have to be analysed as a special problem.
However, solution of illumination problem can be found by collective work of electrical
engineers and architectures who have the right to comment on production of light.

In our country, Education of illumination has begun recently. In the past, by making
mistakes because of lack of knowledge wrong or too much armature types have been
used more than required. By beginning education for illumination in our universities as
a individual discipline computer usage has increased rapidly in illumination education.

* Dr., Marmara Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi, Istanbul.
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In the preparation of illumination projects, computer programmes can be used for
purpose of both calculation and imaging. Designer can make virtual and natural
illumination calculations in illumination techniques are used for purpose of designing
armature, making and evaluating calculation of interior and exterior illumination.
Additionally, In education it is necessary to use virtual illumination technique which
gives ability to see illumination projects which have been done in 3D.

Key Words::Illumination, Illumination Education, Virtual Illumination.

Giris

Aydinlatma, kisilerin asgari gérme ihtiyacini saglayan, 1s18in tiretim ve
dagilimim1  kontrol eden, ekonomik kosullar altinda gorme konforuna bagl
olarak da is verimini yiikseltmeyi amac¢ edinen 6zel bir bilim dali haline
gelmistir.

Tanimdaki amaclara cevap veren iyi ve siirekli bir aydinlatma elde
etmek icin; amacinin iyi tespit edilmis olmasi, uygun aydinlatma diizeyinin ve
tipinin tespit edilerek aydinlatma teknigine uygun projelendirilmesi, etkinlik
faktorii yliksek 151k kaynaklarinin tercih edilmesi, 1518in  armatiirde
kaybolmasina yol agmayan ve uygun 151k dagilimi veren armatiirlerin kullanimi
tercih edilmelidir.

Teknolojinin gelismesine paralel olarak giiniimiizde egitim alanindaki
gelismelerde hizli degisimler olmaktadir. Uzaktan egitim bunlardan biri olarak
soylenebilir. Universitelerimizde verilen aydinlatma egitimi biiyiik bir
cogunlukla teorik olarak konuyu ele almaktadir. Aydinlatma egitiminin sanal
ortamlarda verilmesi, simiilasyon programlari sayesinde aydinlatilacak
mekanlarin objelerinin de yerlestirilerek 3 boyutlu olarak aydinlatilmasinin
yapilmasi egitime biiyiik katki saglayacaktir.

1. Aydinlatmada Bilgisayarm Onemi

Aydinlatma, disiplinler aras1 bir konudur. Elektrik miihendisleri,
mimarlar ve i¢ mimarlar gorsel konforun saglanmasi igin aydinlatma
elemanlarint ve tekniklerini kendi ¢aligma alanlari iginde kullanmaktadirlar.
Genellikle bir yapinin i¢ veya dig mekan aydinlatmasinda elektrik miithendisleri,
o mekanin iglevine bagl olarak gereken aydinlik diizeyini saglamak i¢in hesap
yapmakta ve aydinlatma elemanlarini bu hesaba gore secerek islemi
tamamlamaktadir. Sadece aydinlik diizeyi hesabina dayali olusturulan
aydinlatmada, 1s1k kaynaklarimin secimindeki hassaslik ve ©nem yeterince
gosterilmelidir. Mekan1 tasarlayan tasarimci, yarattigi mekandaki atmosferi
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saglayacak 1sik kaynaklari, aydinlatma elemanlari, ve teknikleri konusunda
yeterli bilgiye sahip degilse, ya da bu konulara gereken 6nemi vermiyorsa,
sonug¢ dogal olarak iyi olmayacaktir.

Insanlar, cevrelerini gorsel algilamanin kosulu olan aydiligin olanakli
kildigr oranda goriirler ve algilarlar. Herhangi bir ortamdaki gorsel algilamanin
kusursuz olabilmesi , icin aydinligin niceliginin ve niteliginin, s6z konusu
ortamin 6zelliklerine uygun bir bigimde olusturulmasi gereklidir.

Bilgisayar teknolojisinin gelismesi ile birlikte, bilgisayar yardimiyla
karmagik problemler daha hizli bir sekilde c¢oziilmeye baslamistir. Klasik
analitik yontemle yapilan aydinlatma hesaplart hem yorucu hem de
matematiksel hatalarin yapilmasina imkan vermektedir. Gliniimiizde bilgisayar
yardimi ile aydinlatma hesaplart cok kisa zaman iginde yapilabilmektedir
Bilgisayar programlari, bundan 10 sene Once bile var olan geometrik ve diger
tanimlayic1 verilerden goriintiiler elde etmek igin kullaniliyordu. Giiniimiizde
ise bu konuda sinirlarimiz her gecen giin genislemekte, pek ¢ok yeni olanak
sunulmaktadir. Bilgisayarlarda artik komple bir mimari ¢izimden bir fotografin
sunmus olabilecegi kalitede cizimler yapmak artik miimkiin olabilmektedir.

2. Sanal Aydinlatma Teknigi

Teknolojinin gelismesine paralel olarak giiniimiizde egitim alanindaki
gelismelerde hizli degisimler olmaktadir. Uzaktan egitim bunlardan biri olarak
soylenebilir. Universitelerimizde verilen aydinlatma egitimi biiyiik bir
cogunlukla teorik olarak konuyu ele almaktadir. Fakat son on yildan beri
bilgisayar ortamlarinda yapilan hesaplamalar neticesinde, 3 boyutlu olarak
aydinlatilacak mekanlarin ekran tizerinden goriilmesi saglanmaktadir.

Universitelerimize de verilen aydinlatma teknigi derslericogunlukla
aym igeriklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Istanbul Teknik Universitesi
konuyu biraz daha detaylandirarak, i¢ ve dis aydinlatmayi ayr1 ayr ele almistir

Yakin bir gelecekte bilgisayar ortamlarinda aydinlatma teknigi dersleri
anlatilmaya baslayacaktir. Birkag 6zel firma tarafinda gelistirilen simiilasyon
programlar1  sayesinde aydinlatilacak mekanlarin 3  boyutlu  olarak
Olceklendirilerek ve ayn1 zamanda mekan igerisindeki objeleri de yerlestirerek
aydinlatmalar yapmaktadir. Boylece mekanin bilgisayar ortaminda nasil
aydinlatilacag1 gercege oldukga yakin bir sekilde yapilabilinmektedir.
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3. Aydinlatma Bilgisayar Programlar1 Genel Bir Bakis

Lisans egitimi siiresince O0grencilere proje dersinin yani sira, tasarimi
destekleyici - egitici teorik ve uygulamali birgok ders verilmektedir.
Aydinlatma da kullanilan bilgisayar programlarin 3 grup altinda analiz

edebiliriz.
. Animasyon Programlari
. Klasik Aydinlatma Programlari
. Gelismis Aydinlatma Programlari

Animasyon programlar1 hareketli film ve eglence endiistrisinde c¢ok
tercih edilen programlardir. Fakat goriintiileri gercege yakin bile olsa
aydinlatma hesaplar1 agisindan kullanilmazlar. Klasik aydinlatma programlari
aydinlatma hesap yapmakla birlikte elde edilen sonuglar1 2 boyutlu olarak
goriintiiliiye bilmektedir. Bu programlar ayn1 zamanda yiizeylerin 151k yansitma
carpanlarina goére sonug¢ alinir. Gelismis aydinlatma programlart 3 boyutlu
olarak hesaplar1 yapabilmektedir. Bu hem tasarimci ve hem de kullanici
acisindan biiyiik bir neme sahiptir.

Son donemlerde ortaya c¢ikan aydinlatma programlari ciddi birtakim
problemlerin Oniine ge¢mis olsa da, halen kullanilmakta olan programlarin
cogunlugu ciddi kisit lamalara sahiptir.

Yine bir¢ok program sadece higbir i¢ nesnesi olmayan odalari analiz
edebilmektedir. Belki de, bazi programlarin, bugiin elektrik darbogazina
yaklasan iilkemiz igin hepsinden ©6nde yer almak durumunda olan dogal
aydinlatma hesabin1 yapamamalar1 en biiyiikk sakincalaridir. Ciinkii dogal
aydinlatma en kotii durumlarda dahi enerji tasarrufu saglar. Buna ragmen
tilkemizde aydinlatma projeleri genelde penceresiz ortam kabulii ile
yapilmaktadir .

Yeni hazirlanan programlarda yukarida sayilan problemlerin biiyiik
Olciilerde asilmakta olmasi sevindirici bir gelismedir. Buna karsin yazilimlar
genelde armatiir imalat¢isi firmalar tarafindan gelistirilmekte ve sadece belirli,
firmalarin lamba ve armatiir verilerini icermektedir. Bu programlar veri girisine
izin vermiyorlarsa hitap edebildikleri kesimlerde daralma s6z konusudur. Hatta
tiriinlerini icerdigi armatiir imalatcisi firmalarin yeni piyasaya siiriilen
tiriinlerinin verilerinin dahi kullanilamamasi programin yenilenmesi ihtiyacini
dogurmaktadir.
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4, Sanal Aydinlatma Tekniginin Egitimdeki Yeri

1980’lerde Lawrance Orlando Berkley Laboratuvarlarinda arastirmaci olarak
calisan Gerg Ward Larson aydinlatma simulasyonu icin Geriye Isin izleme yontemini
buldu ve gelistirdi. Bu yontemle, goze gelen 1sinlart yone yani 1s1k kaynagina dogru
izler. Bu yontemin getirdigi bazi avantajlar vardir.

. Her sayida ve sekilde objeler kullanabilir.

. Isik kaynagi, malzeme ve objeler gercekte oldugu gibi
goziikiirler.

. Armatiir sekillerinde ve ¢esitlerinde bir sinirlama yoktur.

. Malzemeler parametre, fonksiyon, bitmap yonlii data olarak
tanimlanir.

. Yansimalar gercekte oldugu gibidir.

. Giin 15181 ve dogal aydinlatma yapabilir.

Bu yontem tamamen matematiksel ve fiziksel kurallarla hesaplama
yapilir. Isinin 151k kaynagindan ¢ikip izledigi yollari 6niine ¢ikan engellerden
yanstyarak takip eder. Bunu yaparken 1s181in en son ulastigi noktada yani gézden
baglar ve kaynaga ulagir. Mekan farki gozetilmez. Giin 15181 istenilen
koordinatta, tarihte ve saatteki konumuyla kullanilabilir.

Fotograf ile simiilasyon arasindaki benzerlik ayni ise; simiilasyon
algoritmasi fiziksel dogrulara dayaniyorsa ve mekan hakkindaki bilgiler
dogruysa, simiile edilmis goriintii gercek olmalidir. Aksi durumda fizik
kurallarinda bir tutarsizlik var demektedir.

Spesifik ozelliklere sahip farkli goriintiileme teknikleri ile ayni1 kosullar
altinda farkli sonuclar elde edilebilir. Bu nedenle simiilasyon ve fotograf
arasindaki ana farklhiliklarin bilinmesi Onemlidir. Fotograftaki ana teknik
problem, fotografin dijital veya kimyasal kaydedilmis olmasina bakmaksizin
goriintiileme siirecinde ortaya c¢ikmaktadir. Bulaniklilik, derinligin kisith
olmasi, 1s18in kirilmasi gibi gercek kameranin optik problemleri asagidaki
etkilere sebep olmaktadir.

. Goriintiiniin kenarinda kalan objelerin normalden daha egri
goziikdir.

. Isik kaynaklar1 oldugunda daha biiyiik goriiniir.

. Fotografin derinliginde keskin bir sinir vardir.

. Fotografin merkez boliimii her zaman konturlara gore belirgin
bir parlaklik tagir.
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Fliioresan lambalar ve diger desarj lambalardaki renk korozyonlari
fotografik goriintiiye de aynen yansir. Bu sebeple fotografta renk filtrelemesi
caligmast yapilmasi gerekir. Simiilasyonda benzer problemlere bir 6lciide sahip
olmakla beraber bunlarin Onlenmesi daha basit olmaktadir. Aydinlatma
simiilasyonunun kullanilmasinin temel amaci aydinlatma tasarimcisinin
gercek¢i bir goriintii hayal etmesine yardimci olmaktir.

Tecriibeler aydinlatma simiilasyonunun aydinlatma tasariminin birinci
basamagindan kullanmaya baslamak gerektiginin gostermektedir. Ornegin tavan
yapisindan dolayr direk giin 15181 alan ve giin 1s18inin bir aydinlatma araci
olarak kullanan mekanlarda objelerin nasil bir golgeleme yapacagini ve hangi
boliimlerin aydinlik olacagini 6nceden 6grenmek miimkiindiir. Diger durumda
olusacak hatanin maliyeti yiiksektir. Golgeler kiitiiphanelerin, fabrikalarin veya
calisma ofislerin tasariminda onemle dikkate alinmasi gereken bir faktordiir.
Homojenligi bozucu golgeler olusabilir. Bu da tasarimda hesaplanan aydinlik
diizeyini % 50 oraninda azalmasina neden olabilir.

Goriintti simiilasyonu ile yapilan caligma neticesinde; yapilan tasarim
uygulamaya gecilmeden sonuglarini gorme agisindan essiz bir ¢oziim
sunmaktadir. Boylece uygulama sonrasinda klasik hesaplarda ve tasarimda
ortaya cikan hatalar icin 6nceden Onlem alinabilmektedir. Ayrica 6nemli
projelerde proje sahibine daha mekanin pafta iizerindeyken tiim dekoru ile
olabilecek son halini gdsterme imkanin sunulmaktadir.

Simiilasyon teknolojisindeki gelisme sonucu;

. Hayali canlandirmalarin gercege yaklasiyor.

. Hayali canlandirma fotograflardan daha hatasiz ve dogru
olabilir.

. Hayali canlandirmanin gercekci gosterimleri miimkiindiir.

. Hayali canlandirma ¢ok kiymetli bir proje aract olmustur.

. Hayali kiyaslama ve karsilastirma yontemleri daha 6nemli hale
gelmistir.

. Hayali canlandirmada artik yeni arastirma konusu, karisik

imajlarin ve tiim olasiliklarin simiilasyonunu gergeklestirilmesidir.

Aydinlatma dersinde hesap yapmaya agirlik vermek yerine, 6grenciye
uygulamaya yonelik alan ¢alismasi yaptirilabilinir. Bu ¢alismada 6grencilerden
ogrendikleri bilgileri sinamalari, dogru olanlar1 saptamalari, yanlis olanlari
elestirmeleri, iyilestirici Oneriler getirmeleri ve en sonunda yonetmeliklere
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dayanarak kontrol listesi olusturmalar1 istenebilir. Ogrencilere aydinlatma
projesi yaptirmak da yararl olabilir. Alan ¢alismasi mi, aydinlatma projesi mi
seklinde bir karsilagtirma yapilacak olursa; ii¢ boyutlu mekanda c¢alisma
yapildigi icin alan calismasi, projeden daha verimli olabilir. Projeyi ii¢ boyutlu
gorme yetenegini yeterince kazanamamis Ogrenciler icin, aydinlatma projesi
resim kagidinin iizerinde iki boyutlu olarak kalabilmektedir. Okulda yaptig1 alan
calismasi ve hazirladigi kontrol listesi, hayata atildigi zaman projelendirme ve
uygulamada ona kullanma kilavuzu goérevi yapabilir. Herhangi bir ortamdaki
gorsel algilamanin kusursuz olabilmesi  i¢in aydinligin niceliginin ve
niteliginin, s6z konusu ortamin 6zelliklerine uygun bir bicimde olusturulmasi
gereklidir.

Sonug¢

Giiniimiizde gelisen teknolojinin katkisiyla piyasaya bir¢ok yeni 151k
kaynagr kazandirilmis, aydinlatma teknikleri gelistirilerek tasarimcilarin
hizmetine sunulmustur. Bu hizmet, tasarimciya miisterisine karsi bir sorumluluk
yiiklemektedir. Dogru 151k kaynagini, dogru yerde ve dogru detayda kullanmasi
gerekmektedir. Goriintii simiilasyonu ile aydinlatma tasariminin hesaplanabilir
ve goriinebilir olmast igin etkili bir tasarim aracidir.

Bu konuda egitimcilerin sadece hesaba dayali degil, kisa siirecte en
yararl bilgiyi, kisa yollarla, kurallarinin vermesi ve verilen bilgilerin 6zellikle
yakin cevredeki uygulamalarda degerlendirilmesi kanimizca aydinlatma
egitiminin en 6nemli 6gesidir.
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Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimii ile Diger Liselerden Mezun
Ogrencilerin Miizik Ogretmenligi Programm Ozel Yetenek Giris Smavindaki
Basar1 Durumlarmin incelenmesi

Turan Sager”

Ozet

Bu calismada, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nin Miizik Boliimleri ile diger
liselerden mezun olan dgrencilerin Miizik Ogretmenligi Programi Ozel Yetenek Giris
Sinavi Birinci Asamasi’ndaki bagar1 ve basarisizliklarini degerlendirmek amaclanmistir.
Bu amagla, sinava giren 544 adayin her birinin sinavin asamalarindaki soru tipleri olan
iki ses, ii¢ ses, dort ses, ezgi ve ritim tekrarinda verdikleri cevaplar, bes jiiri iiyesinin
puanlarinin ortalamasi alinarak degerlendirilmis ve adaylarin hangi soru tiplerinde
basarili ya da basarisiz olduklar1 tespit edilmistir. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri
Miizik Bolim’iinden mezun olan 253 aday ile diger liselerden gelen 291 adayin basari
basarisizlik degerlendirmeleri karsilastirildiginda Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nden
mezun adaylarla diger liselerden mezun adaylar arasinda anlamli bir basart farkinin
bulunmadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, yetenek sinavi, miizik yetenek sinavi

Assessment of Success of Students Who Graduate from Music Departments at
Anatohan Fine Arts High Schools in Entrance Exams of University Music
Departments and Comparison with Candidates from Regular High Schools

Abstract

This study evaluates the success of the students who graduated from the Music
Departments at the Anatolian Fine Arts High Schools in the first level of the Qualifying
Exam for Music Teacher Education. The total number of students who took the
qualifying exam was 544. Each candidate answered the questions consisting of two-
voice,, three-voice, four-voice, melody, and rhythm repeating at different levels of the
qualifying exam and their answers were evaluated by panel of 5 jurors. The results of
253 students who graduated from the Anatolian Fine Arts High Schools are compared
with the results of those 291 students who graduated from regular high schools. It is
concluded that there is not a significant difference in succeeding in the qualifying exam
between the candidates from the Fine Anatolian Art High Schools and the ones from the
regular high schools.

Keyword: : Music, qualifying exam, music qualifying exam.

a Dog. Dr., Kirikkale Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Kirikkale.
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Giris

Egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi programlarina 6zel yetenek
girig smavi ile 6grenci alinmaktadir. Sinava girecek adaylari, Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi(AGSL) Miizik Boliimlerinden ve diger liselerden mezun
ogrenciler olusturmaktadir. AGSL’nin kurulma amaci giizel sanatlar alaninda
yetenekli Ggrencilerin yaratici, yapict ve yorumcu yeteneklerini gelistirmek
olarak belirtilmektedir(Bilgen, 1996). Bu liselere 6grenci alimlar1 da yine 6zel
yetenek giris sinavi ile yapilmaktadir. Miizik Ogretmenligi Programlar1 da 6zel
yetenek sinavi ile Ogrenci kabul ettiginden sinava girecek adaylarin sinavin
icerigine gore Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri'nde ya da o6zel miizik
kurslarinda hazirlanmalar1 gerekmektedir. Ciftci(1996) tarafindan yapilan bir
arastirmada, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nden mezun olan Ogrencilerin
Miizik Ogretmenligi Programi 6zel yetenek sinavina girislerinde; % 11” i uzun
sureli ©Ozel olarak hazirlandiklarimi, % 27’si kisa siireli 6zel olarak
hazirlandiklarini, % 62’si ise 6zel olarak hazirlik yapmadiklarini belirtmislerdir.

Uc¢an(1996) Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde basariy1 artirmanin
yollar1 ile yaptig1 incelemede basar1 ve basarisizlik durumunu AGSL Miizik
Boliimleri’'nde basar1 ve basarisizliga, her ikisiyle birlikte sahiplenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Basari ve basarisizligin her ikisini Dbirlikte
sahiplenmenin, ilgilileri, her ikisinin hem nedenlerini, hem kosullarini, hem
olusumunu ve boyutlarini, hem sonuglarini veya iiriinlerini, hem de birbiriyle
iligkilerini ve etkilesimlerini birlikte diistinmeye, birlikte saptamaya ve
degerlendirmeye gotiirebilecegini belirtmektedir. Boyle bir yaklasim, ilgili
kurum, kurulus ve kisilerin, ¢aligma, elestirme ve degerlendirmelerinde hem
daha sorumlu ve olgiilii, hem daha duyarli ve dengeli, hem de daha 6zenli ve
kararli davranmalarina yol acacagi savunulmakta ve biitiin bunlarin, siirecte ve
sonugcta basarisizlig1 azaltacagi, basariyi artiracagi 6ngoriilmektedir.

Sevgi ve Sengiil(2003), tarafindan benzer c¢alisma “miizik egitimi
boliimlerinin giris yetenek sinavlarina bagvuran adaylarin miiziksel isitme-
yineleme sinavindaki soru tiplerine gore basari durumlarinin belirlenmesi”
bashig ile aragtirllip Cumhuriyetimizin 80. Yilinda Miizik Sempozyumu’nda
sunulmustur. Bu calismanin sonucunda; sinavin boyutlarindan ikises tekrarinda
uyumlu araliklarin uyumsuz araliklara gore daha rahat duyuldugu, {iigses
tekrarinda minér akorlarin major akorlara gore daha iyi algilandigi ve dortses
tekrarinin  sinavin en zor asamasini olusturdugu goriilmektedir. Yine
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Ciftci(1996) tarafindan Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde
“AGSL’leri Miizik Béliimlerinden Mezun Olan Ogrencilerin Bagar1 Durumlarr”
baslhig ile yliksek lisans tezi ¢alisilmistir. Demirbatir(2004) tarafindan “Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali, Uygulanan Egitim Sistemi ve 2003 yil1 Giris Yetenek Sinavi’nin
Degerlendirilmesi” isimli calisma yapilmistir. Bu calismanin sonucunda da
birinci ve ikinci asama sinavinin birbirini destekler nitelikte oldugu
belirtilmektedir. Bu alanda c¢alismalarin olmast konunun Onemini de
artirmaktadir.

Bu calisma, gerek AGSL 6grencileri ve ogretmenlerine gerekse miizik
alaninda calisan uzmanlara, alandan gelen Ogrencilerle, alan disindan gelen
Ogrenciler arasinda, soru tiplerine gore ortaya c¢ikan farkliliklarin belirlenmesi
ve bilgi vermesi acgisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle arastirmada AGSL
den mezun olan adaylarin Miizik Ogretmenligi Programi Ozel Yetenek Birinci
Asama Giris Sinavi’ndaki basar1 ve basarisizliklarini tespit etmek ve diger
liselerden gelen adaylar ile aralarindaki basari farkini ortaya ¢ikarmak
amaclanmaktadir.

Yontem

Aragtirma, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi’na 2005-2006 Egitim-Ogretim yili Ozel
Yetenek Giris Sinavi’na miiracaat eden Ogrencilerin sinavda gosterdikleri
basariy1 6lgmeye yonelik oldugundan betimsel tarama yontemi ile yapilmustir.

Aragtirmanmin evrenini Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi’na 2005-2006 Egitim-
Ogretim yil1 Ozel Yetenek Sinavi’na miiracaat eden adaylar olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini Ozel Yetenek Giris Sinavi’na miiracaat eden 253
AGSL Miizik Bolimii mezunu ve 291 diger liselerden mezun toplam 544
adayin tamami olusturmaktadir.

Arastirmada ihtiya¢ duyulan veriler; aragtirmaya dahil edilen adaylarin
ozel yetenek sinav degerlendirme tutanaklarinin incelenmesi sonucunda elde
edilmistir.

Adaylarin basar1 durumlarim1  belirlemede Miizik Yetenegi Testi
kullanilmistir. Miizik Yetenek Testi; bireylerin miiziksel igitme-ayrimsama,
miiziksel okuma-yazma ve miiziksel sdyleme-calma davraniglarinin diizeyini
saptamak amaciyla kullanilan 6lgme aracidir(Tarman, 2002). Miizik yetenegi
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testi Miiziksel davranislart 6lgmeyi amaglamakta ve dort temel boyuttan
olusmaktadir(Boyle ve Radocy 1987). Bunlar;

a. Miiziksel performans (bir ¢algi ¢alma ya da sarki sdyleme)
b. Miiziksel okuma ve yazma davranislari
c. Miiziksel dinleme (isitme) davranislari

d. Miizikle ilgili diger biligsel davraniglar

Miizik Yetenegi Testi iki asamadan olusmaktadir. Birinci asama,
“miiziksel isitme boyutu”, ikinci asama ise “miiziksel okuma-yazma, miiziksel
sOyleme ve miiziksel ¢alma boyutlari’ndan olusmaktadir. Miiziksel igitmede
adaydan, piyanoda calinan bes adet iki sesi, bes adet ii¢ sesi, iki adet dort sesi,
farkli iki adet ezgiyi ve iki adet ritmi duydugu sekilde aynen tekrarlamasi
istenmektedir. Miiziksel soylemede adaydan, istedigi bir sarki yada tiirkiiyti
sOylemesi, miiziksel calmada da yine calgisi ile bir eseri seslendirmesi
istenmektedir.

Bu calismada sinavin birinci agama boyutu incelendigi i¢in sadece
miiziksel isitme testinin sonuglar1 degerlendirmeye alinmistir. Verilerin
coziimlenmesinde ise Excel programindan yararlanilarak frekans ve yiizde
degerleri belirlenerek sonuclar degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimleri’nden
mezun olan adaylar ile diger liselerden gelen adaylarin Ozel Yetenek Giris
Smavi Miizik Yetenek Testi’nin Miiziksel Isitme boyutundaki sorulara
verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi yapilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan 253 AGSL Miizik Bolimii mezunu
adaydan % 66.40’1 iki seslerin tamamini dogru olarak duyup kendi sesi ile
tekrarlayabilmistir. Bu adaylarin % 15’1 biiyiik ikili ve eksik besli gibi uyumsuz
araliklar1 dogru olarak tekrar edememektedir. Diger liselerden gelen adaylar ise
iki seslerin her birini %75 oraninda dogru tekrarlamislardir. AGSL Miizik
Boliimii’nden mezun adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin iki ses
tekrarlama basarilar1 karsilastirildiginda, AGSL Miizik Bolimii’nden gelen
adaylarin, diger liselerden gelen adaylara oranla ortalama % 5 oraninda
basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu fark beklenenin altinda
bir orandir. Sadece biiyiik {iglii tekrarlamada diger liselerden gelen adaylarin
daha basarili olduklari grafik 1 de goriilmektedir.
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Grafik. 1. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boéliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin karsilastrmal iki ses degerlendirme
grafigi

AGSL Miizik Boliimlerinden mezun olan adaylarin %17.78’1 ii¢
seslerin tamamini dogru cevaplandirmistir. Adaylarin minér ikinci ¢evrim ve
eksik besli akorunu tekrarlamadaki basari orani diger akorlara gore ortalama
%40 oranla daha yiiksektir. Major altlli yani major birinci ¢evrim akorunu
tekrarlamadaki bagar1 oraninin ise diger akorlara gore %55 daha diisiik oldugu
tespit edilmistir. Hatta diger liselerden gelen adaylarin major ikinci ¢evrim
akorunun tekrarlanmasinda, alandan gelen adaylara oranla %5 daha fazla basar1
gosterdigi grafik 2 de goriilmektedir.
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Grafik. 2. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Béliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin karsilastirmal ii¢ ses degerlendirme
grafigi

AGSL Miizik Boliimii’nden mezun olan adaylarin sadece %27.27’si
dort sesin ikisini de dogru tekrarlamistir. Adaylarin dort ses tekrarlama
basarilar1 oldukga diisiiktiir. Major yedili akorunu dogru tekrar etme oran1 %40,
minor yedili akorunu dogru tekrar etme orami ise %70’dir. Diger liselerden

gelen adaylarin dort ses major yedili akorunu tekrar etmede %30 oraninda,
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dominant yedili akorunu tekrar etmede ise %60 oraninda AGSL Miizik
Boliimlerinden mezun olan o6grencilerden daha basarili olduklart tespit
edilmistir(Grafik 3.).

300 Omaj 7
200 100 169 B 160
0+ :

Alan Alan disi

Grafik. 3 Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin karsdastirmali dort ses
degerlendirme grafigi

Sinavin birinci ezgi degerlendirme asamasinda adaylardan piyanoda
calinan dort olgiiliik ezgiyi dogru olarak tekrar etmesi istenmigtir. AGSL Miizik
Boliimlerinden mezun olan adaylarin sadece %6.32’si birinci ezginin tamamini
dogru tekrarlayabilmistir. Adaylarin birinci ve ikinci Olgiilerdeki ezgileri
belleklerinde tutabildikleri ancak iiciincii ve dordiincii Olgiileri belleklerinde
tutamadiklar1 saptanmistir. Son 6l¢iiyii tekrarlama orani ise iiciincii 6lcliye gore
%40 daha yiiksektir. Motif olarak degerlendirildiginde birinci motifin daha fazla
bellekte tutuldugu grafik 4’de goriilmektedir. Birinci ezgi tekrarinda diger
liselerden gelen adaylarin birinci ve ikinci Olgiileri bellekte tutmada, miizik
bolimiinden mezun adaylara oranla ortalama % 7 oraminda daha basaril
olduklar1 goriilmiistiir(Grafik. 4).
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1. Olgti 1. Olgn 1. Ol Iv. Olgi

Grafik. 4. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin karsiastirmali birinci ezgi
degerlendirme grafigi

Sinavin ikinci ezgi degerlendirme asamasinda piyanoda ¢alinan dort
Olciilik makamsal ezginin aday tarafindan dogru olarak tekrar edilmesi
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istenmistir. AGSL Miizik boliimlerinden mezun adaylardan %1.58’i ikinci
ezginin tamamimt dogru tekrarlamistir. Birinci Olciiyli %75°1 dogru tekrar
ederken, bu oran ikinci Olgiide %35, iiglincii 6lglide %20, dordiincii dlgtide de
%20 oraninda dogru tekrar edilmistir. Bu oran miizik boliimii mezunlar1 i¢in
oldukga diisiik bir orandir.

Ikinci ezgide miizik boliimlerinden mezun adaylarin, diger liselerden
mezun adaylara gore ortalama %10 oraninda daha basarili olduklar1 grafik 5 de
goriilmektedir.
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Grafik.5. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin kargilastrmali ikinci ezgi
degerlendirme grafigi

Sinavin birinci ritim degerlendirme asamasinda adaylara dort 6l¢ii ritim
sorulmustur ve adaydan dogru olarak tekrar etmesi istenmistir. Miizik
boliimlerinden mezun olan adaylardan %?7.50’si birinci ritmin tamamini dogru
tekrarlamigtir. Adaylarin birinci ritim tekrarlama sinavinda ilk Slgiileri bellekte
tutabildikleri gozlemlenmistir. Olciilerin tekrarinda sonlara gidildik¢e ¢alinan
ezgilerin bellekte tutulamadigi gozlemlenmistir. {1k olgii tekrarinda basar1 %70
iken, son ol¢iiye gelindiginde basar1 %25’ e diigmiistiir(Grafik 6.).
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Grafik. 6. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin karsilastirmal birinci ritim
degerlendirme grafigi
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Sinavin ikinci ritim degerlendirme asamasinda adaylara birinci ritimden
farkli dort olgiilik ritim sorulmustur. AGSL Miizik boliimiinden mezun olan
adaylardan %35.13’ii ikinci ritmin tamamini dogru tekrarlamustir. ikinci ritimde
de basar1 oran1 birinci ritimle ayn1 orandadir.
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Grafik. 7. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri’nden mezun olan
adaylarla diger liselerden mezun olan adaylarin karsilastrmall ikinci ritim
degerlendirme grafigi

TARTISMA

Yapilan calismada, AGSL’lerden mezun olan Ogrencilerin Miizik
Ogretmenligi Giris Ozel Yetenek Smavi'ndaki basarilarimn oldukga diisiik
oldugu goriilmektedir. AGSL ‘ler 6zel yetenek sinavi ile 68renci almaktadir ve
her yil i¢in 24 6grenci kontenjan1 bulunmaktadir. Ancak bu okullar ¢ok fazla
kisi tarafindan bilinmedigi icin okula miiracaat sayis1 da olduk¢a diisiik
olmaktadir. Kontenjan doldurma amaciyla 6grencilerin yetenekleri ¢cok fazla
dikkate alinamamaktadir. Bu nedenle AGSL Miizik Boliimleri’nden mezun
olan adaylarin dort yil miizik egitimi almalarina ragmen sinavdaki basari
oranlar1 da olduk¢a diisiiktiir. Diger liselerden gelen adaylar ise yetenekli
ogrenciler olup OSS kaygisiyla normal liseleri tercih eden ve miizik egitimine
daha kiiciik yaslarda baslayan ya da lise 6grenimi boyunca Ozel ders alan
adaylar oldugu i¢in giris yetenek sinavinda yiiksek basar1 sergilemektedirler.
Tebig(2006) tarafindan yapilan bir caligmada AGSL Miizik Boliimleri’nden
gelen Ogrencilerle diger liselerden gelen Ogrencilerin  ders ortalamalari
karsilastirilmasinda anlamli bir fark goriilmemesine ragmen, iki grubun lise
mezuniyet basari ortalamalarinin ders ortalamalar1 ile karsilastirilmasi
neticesinde genel lise grubunun daha fazla derste lise ortalamalarinin iistiine
ctkmasi, AGSL mezunlarimin lise basari ortalamalarinin  diisik oldugu
goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Smnavin iki ses tekrarlama boyutunda diger liselerden mezun olan
adaylar AGSL mezunlarina gore %5 daha basarili olmustur. Ug ses tekrarinda
AGSL Miizik Boluimleri’'nden mezun adaylarin %17,78 si tam basar1 elde
etmisler, diger liselerden gelen adaylar ise %13, dort ses tekrarinda miizik
boliimlerinden mezun adaylar %27,27, diger liselerden mezun adaylar ise %10
u tamamini dogru vermistir. Birinci ezgi tekrarlama boyutunda AGSL Miizik
Boluimleri’'nden mezun olan adaylardan %6,32°si diger liselerden gelen
adaylarin ise %0,4’1i birinci ezginin tamamim dogru tekrar etmislerdir. Ikinci
ezgi tekrarlamada AGSL Miizik Boéliimleri’nden mezun adaylarin %1,58’1 diger
liselerden gelen adaylarin %0,1 i basarili olmuslardir. Birinci ritim tekrarlamada
AGSL Miizik Boliimleri’nden mezun olan adaylardan %7,50’si diger liselerden
gelen adaylarin %7’si ritmin tamamim dogru tekrar etmislerdir. Ikinci ritim
tekrarlama asamasinda ise AGSL Miizik Boliimleri’nden mezun adaylarin
%5,13’1 diger liselerden gelen adaylarin ise %4’i ritmin tamaminit dogru
tekrarlamiglardir. Sevgi ve Sengiil(2003) tarafindan yapilan calismada da
adaylardan iki ses isitmede %57,3 , ii¢ ses isitmede %42,3 , dort ses isitmede
%274 , ezgi tekrarinda %32,6 , ritim tekrarinda ise % 44,4 oraninda basari
durumu gozlenmistir.

Yukaridaki sonuglar dogrultusunda; AGSL’nin 6gretmen kadrosu
olusturulmadan ogrenci alimina gidilmemesi, AGSL Miizik Boliimleri’ne
ogrenci seciminde objektif davranilmasi, derse girecek 6gretmenlerin seciminde
uzmanlik alan seviyeleri goz Oniinde bulundurulmasi, AGSL Miizik
Boliimleri’ndeki Solfej dersinin son sinif 6gretim programinin Ozel Yetenek
Giris Sinavlari’na hazirlik olusturacak bi¢imde diizenlenmesi, AGSL’ lerin
bulunduklan illerde tiniversite ve miizik boliimleri varsa buralardan yardim
almalar1 Onerilebilir.
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Bologna Siireci Ve Tiirkiye
Mehmet Metin Arslan® & Harun Bahadir”

Ozet

1990’1 yillarin  sonlarina dogru Avrupa Birliginde egitimde ve oOzellikle
yiiksekOgretimde bilgi cagi dinamiklerine cevap verme temposunun giderek hiz
kaybetmesi ve bununla beraber yiiksekOgretim sisteminin ciktilar1 olan 6grencilerin
istihdam edilebilirligine ivme kazandirma diisiinceleri, AB ‘yi 2010 sonuna giiciinii bilgi
ve bilimden alacak olan bilgi toplumuna doniistiirme girisimlerinin baslamasina neden
olmustur. Bu girisim Bologna siireci olarak adlandirilmaktadir.

1999 yilinda 29 Avrupa iilkesinin egitimden sorumlu bakanlariin Bologna bildirgesini
imzalamasiyla baslayan Bologna siireci ile Avrupa yiiksek Ogretiminde, birbirini
anlayan ve Kkarsilikli giiven duyulan bir platform olusturulmak hedeflenmistir.
Avrupa’nin bu platformdaki etkilesimden enerjisini alan rekabet giicti yiiksek ve bilgi
temelli bir toplum olusturmak amaciyla Avrupa yiiksek Ogretiminin gelecegi
planlanmaktadir. Her iki yilda bir siirecin degerlendirilmesi amaciyla egitim bakanlari
toplanmaktadir. Tiirkiye bu toplantilara 2001 Prag’da dahil olmustur. Tiirkiye, Bologna
Siireci olusumunun iginde yer alarak yliksekdgretim bakimindan diinyadaki yerini
belirlemek istemektedir.

Anahtar Sozciikler : Bologna Siireci, Avrupa Yiksekogretim Alani, Avrupa
Universiteler Birligi.

Bologna Process and Turkey

Abstract

To the late 1990s, the comedown in accounting the needs of the dynamics of the
information age in education especially in higher education, nevertheless the idea of
employing the students, which are the output of the higher educationin EU, caused
starting the attemt to transform EU an information society which takes its power from
knowledge and science until 2010. this attemp is called Bologna Process.

By the aid of The Bologna Process, starting the signing the Bologna declaration by 29
European countries’ Ministers of Education in 1990s, it is aimed to form a platform
which has mutual understanding and trust. The future of the higher education of EU is
planned to form a competitive and educated society which takes its energy from the
interaction of the platform. The ministers of education meet bi yearly in order to
evaluate the process. Turkey has benn included to theese meetings in Prag 2001. By

*Yrd. Dog. Dr., Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kirikkale.
" Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, Kirikkale.
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participating in the Bologna Process, turkey wants to determine its position in Higher
Education in the world.

Keywords : Bologna Process, European Higher Education Area, European University
Association

Giris

Avrupa iilkelerinin birbirinden farkli egitim kalitesi ve egitim
stireclerinin bulunmasi, farkli iiniversite geleneklerine sahip olunmasi Avrupa
Birliginin temel sorunlan arasinda yer almaktadir. Eski sosyalist iilkelerin de
Avrupa Birligine dahil olmasi sorunun boyutu daha da arttirmistir. Coziim
olarak AB uzun vadede ortak bir Avrupa Yiiksekogretim Alan1 (European
Higher Education Area-EHEA) olusturulmasina kararlastirmistir (YOK, 2007a:
28). Bu olusumun temel gercegi, bilgi ¢aginin rekabetci ortaminda yerini
saglamlastirmak isteyen Avrupa Birliginin, Bilgi Avrupasini yaratma hedefidir.
Bilgi Avrupasi ile gelecegin Avrupasinin giiciinii bilgi ve bilimden almasi ve
Avrupa cografyasindaki iilkeleri rakiplerinden iistiin tutacak ayni zamanda da
birbirleri ile uyumlu ve tamamlayici olacak bir yiiksek Ogretim sistemi
olusturmak hedeflenmektedir.

Onbes Birlik iiyesi iilkenin, aday iilkelerin ve izlanda, Isvec, Norveg’in
Milli Egitim Bakanlarinca Bologna Bildirisinin imzalanmasi ile resmi olarak
Bologna Siireci 9 Haziran 1999 tarihinde baglamistir. Siyasi bir karar olan
Bologna siireci ile birlikte, Avrupa, bilgi toplumu olma yolunda bir yenilesme
stirecine girmistir (Hantal, 200: 21). Bologna siireci genis, cesitli ve zengin bir
yelpazeye sahip olan Avrupa yiiksek 0gretim sistemlerini, birbirleriyle uyumlu
bir hale getirilerek diinya ¢apinda tercih edilen, saygin ve rekabet giicii yiiksek
bir Avrupa Yiiksekogretim Alami olusturma siirecidir (European Commission,
2007).

Her iki yilda bir egitim bakanlarindan olusan Bologna izleme Grubunun
(Bologna Follow-up Group - BFUG) toplanmast ve siire¢ hakkinda
degerlendirmeler yapmasi kararlastirilmistir. 1999 tarihinden itibaren siiren bu
toplantilar ile Avrupa yiiksek 6gretiminin gelecegi planlanmaktadir. Tiirkiye bu
stirece 2001 yilinda Prag toplantisinda dahil olmustur (Egitimde Diyalog
Socrates Biilteni, 2005: 12). Avrupa diizeyinde stratejik planlama ve kalite
giivencesi gibi terimler kullanilarak yorumlanabilir ve analiz edilebilir politik

eylemlerin gerceklestirildigi bu siirecte Avrupanin gelecegi planlanmaktadir
(Neave, 2002)
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Bologna Siireci (2010 yilina kadar) ABD ile yarisabilir ve onu
gecebilecek bilgi temelli bir Avrupa ekonomisi igin:
e ulus otesi egitim niteliklerini 6nem veren
® Hgrenci, Ogretim elemani ve yonetsel kadro hareketliligi yiiksek
¢ ulusal egitim alanlar1 birbiri ile uyumlu
® egitim ve arastirma etkinliklerini birbiri ile siki iligkilendirmig
e tiim siireci, i¢ ve dis ortaklarin katilimu ile siirekli denetleyen ve izleyen
bir Avrupa Yiiksek Ogrenim Alan1 olusturmaktir (Atalay, 2007).
Bologna Siirecinin siyasal ve egitsel olmak iizere iki amag¢ boyutu
vardir. Siirecin siyasal amaci, Bilgi ¢caginin gerektirdigi bilgi temelli ve rekabet
giicli yiiksek siirdiirebilir bir ekonomi olusturarak vatandaslarina kaliteli yasam
kosullar1 yaratabilmektir. Egitsel amaci ise vatandaslarina bilgi caginda yasanan
hizli degisim ve doniisiimleri karsilayabilme yeterligi vermek ve 2010 yilina
kadar Amerika ile rekabet edebilen bir Avrupa egitim sistemine sahip olmaktir.
Bologna Siireci, Avrupa genelinde egitim kalitesini, is diinyas1 ve sivil
toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde arttirarak ortak sorunlarin
¢Oziimii ve olumlu yanlarin paylagilmasindan saglanan edinimlerin Avrupa
tilkeleri arasinda gegerliligini saglayacak sistemlerin kurulmasini 6ngérmektedir
(Giildiir, 2007). Bu siirecin temel oncelikleri 2001 yili Prag Bildirisi’nde soyle
siralanmaktadir. (Egitimde Diyalog Socrates Biilteni, 2005: 12):

. Avrupa Yiiksekogretim Alani’nin olusturulmasi

. Kalite giivencesi (Quality Assurance) alaninda Avrupa'da
isbirliginin artirilmasi

] Derecelerin kolay anlasilabildigi ve karsilastirilabildigi bir
sistem olusturulmasi

] Lisans ve Lisansiistii olarak kademelendirilmis bir sistem
olusturulmasi,

. Hayatboyu 68renim

. AKTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi) 'de oldugu gibi kredili
bir sistem kurulmasi

. Ogrenci, ogretim elemanlar1, arastirmaci ve idari personelin
serbest dolagimini kisitlayan unsurlar1 ortadan kaldirarak hareketliligin
arttirilmasi,

. Yiiksek oOgretimde bulunmasi gereken Avrupalilik bilincinin
artirilmasi,
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Bologna siirecinin Onemli Onceliklerinden bir tanesi de sosyal
boyutudur. Avrupa Yiiksekogretim Alaninin rekabet ediciligi ve ¢ekiciligi igin
sosyal boyut gerekli sartlardan biridir. Prag bildirisinde Yiiksek 6gretimin
herkes icin esit erisilebilir olmas1 ve 6grencilerin ¢alismalarini ekonomik ve
sosyal gecmislerine iliskin engellere maruz kalmadan tamamlayabilmelerine
olanak saglanmasi kararlagtinlmistir. Sosyal boyut hiikiimetlerin 6zellikle
sosyal olarak dezavantajli 6grencilere finansal ve ekonomik acidan yardim etme
Olciitlerini  ve onlara rehberlik ve danisma hizmetleri saglamalarim
kapsamaktadir(AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Bagkanlig1,2005: 5)

2005 yil1 itibariyle 45 iilke siirecte yer alarak bu ortak egitim hedefini
desteklemektedir. Bu iilkeler siirece katilim yillariyla birlikte soyledir (Ulusal
Ajans, 2007);

. 1999: Avusturya, Belcika, Bulgaristan, Cek Cumbhuriyeti,

Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Almanya, Yunanistan,

Macaristan, izlanda, irlanda, Italya, Letonya, Litvanya, Liiksemburg,

Malta, Hollanda, Norve¢, Polonya, Portekiz, Romanya, Slovak

Cumbhuriyeti, Slovenya, Ispanya, Isveg, Isvicre, Ingiltere

. 2001: Hirvatistan, Giiney Kibris, Lihtenstayn, Tiirkiye

- 2003: Arnavutluk, Andora, Bosna Hersek, Vatikan, Rusya,
Sirbistan ve Karadag, Makedonya

- 2005: Ermenistan, Azerbaycan, Giircistan, Moldova ve
Ukrayna

Bologna Izleme Grubu iiyesi 45 iilkenin yam sira bazi uluslararasi
kurumlar da siirece katilmaktadir. Bunlar (Ulusal Ajans, 2007);

] Avrupa Komisyonu

. Avrupa Konseyi - danisman iiye

. Avrupa Universiteler Birligi - danisman iiye

. EURASHE (Avrupa Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Birligi) -
danigsman iiye

. ESIB (Avrupa Ogrencileri Ulusal Birlikleri) - danigman iiye
. UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Kurumu) - CEPES (Avrupa Yiiksek Ogretim Merkezi) - danigman iiye

] ENQA (Avrupa Yiiksekogretim Kalite Giivencesi Birligi) -

danigsman iiye
. Education International Pan-European Structure - danigman iiye
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. UNICE (Avrupa Toplulugu Sanayileri Birligi)- danisman iiye

Bologna Siireci ile hedeflenen ortak Avrupa Yiiksekogretim Alanin
gerceklestirilmesinde ortaya cikabilecek sorunlarin yiiksekdgretim ayagindan
dile getirilmesinde en 6nemli rol Avrupa Universiteler Birligine (European
University Association-EUA) diismektedir. 31 Mart 2001 tarihinde kurulan
Avrupa Universiteler Birliginin amaci Avrupa yiiksekogretim kurumlari ile
aragtirma kurumlart arasinda ortak bir refleks yaratmak, daha giiclii iiniversiteler
icin yeni finansal kaynaklar ve yerlesik kalite kiiltiirii olusturmaktir. Bologna
Izleme Grubunun bir iiyesi olan Avrupa Universiteler Birligi siire¢ hedeflerine
yonelik aktiviteler diizenlemekte ve egilim raporlari diizenleyerek siirece destek
vermektedir.

Bologna siireci zaman ¢izelgesi asagidaki gibidir(Eurydice, 2007: 14 ):

Sarbon Deklerasyonu (1998)

. Genel nitelikler (kalifikasyon) gercevesi
. Genel bir ikili derecelendirmek sistemi
. Ogrenci ve 6gretmenlerin hareketliligi
Bologna Deklerasyonu (1999)
. Kolayca okunabilir ve karsilastirilabilir dereceler
. Krediler sistemi (ects)
. Arastirmacilarin hareketliligi
. Kalite giivencesinde Avrupa isbirligi
. Yiiksekogretimde Avrupa boyutu
Prag Deklerasyonu (2001)
. Hayatboyu 6grenme
. Yiiksekogrenim  enstitiileri  ve  Ogrencilerin  karisimi
(involvemen)
. Avrupa yiiksekogretim alanin gelistirmek
Berlin Deklerasyonu (2003)
. Kurumsal, ulusal ve Avrupa diizeyinde kalite giivencesi
. Doktora seviyesini iigiincii derece olarak kabulii
. Calismanin derecelerinin ve zamanlarinin tanimirligi
. Avrupa nitelikler (kalifikasyonlar) cercevesi
. Egitim ve aragtirmalar arasinda daha yakin baglanti
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Bergen Deklerasyonu (2005)

. Sosyal boyutu giiclendirmek

. Kalite giivencesi i¢in standarlar ve ilkeler

. Ulusal nitelikler (kalifikasyonlar) gercevesi
. Birlesmis derecelerin taninirhigi

. Yiiksekogretimde esnek 6grenme yollari
Londra Deklerasyonu (2007) (YOK, 2007b: 2)

. Kalite giivencesi

. Derece sistemi

. Egitim siirelerinin taninmasi

. Hayatboyu 6grenme

. Ortak derecelerin olusturulmasi ve taninmasi

Tiirkiye’de Bologna Siireci Gelisimi

Ulkemizde resmi katilm tarihi olan 2001 yilindan sonra Avrupa
Yiiksekogretim Alani ile biitiinlesme yolunda Bologna Siireci’nin 6ngordiigii
eylem basliklaria gore gerceklestirilen calismalar sunlardir(YOK, 2007a: 32-
33):

° 11 Mart 2005 tarihli YOK Genel Kurul karari ile, 2005-2006
egitim-0gretim yili sonu itibariyle tiim yiiksekdgretim kurumlarn i¢in Diploma
Eki ve Avrupa Kredi Transfer Sistemi uygulamasi zorunlu hale getirilmistir.

. YOK tarafindan hazirlanan “Yiiksekogretim Kurumlar1 Ogrenci
Konseyleri Ve Yiiksekogretim Kurumlari Ulusal Ogrenci Konseyi
Yonetmeligi” 20 Eylil 2005 tarih ve 25942 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige girmistir. 26 Aralik 2005’te de Tiirkiye Ulusal Ogrenci
Konseyi ¢alismalarina baslamstir.

. YOK tarafindan hazirlanan “Yiiksekogretim Kurumlarinda
Akademik Degerlendirme Ve Kalite Gelistirme Yonetmeligi” 20 Eyliil 2005
tarih ve 25942 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak vyiirtirliige girmistir.
Yonetmelik geregince Yiiksekogretim Akademik Degerlendirme Ve Kalite
Gelistirme Komisyonu (YODEK) olusturulmustur.

. “Avrupa Bolgesinde Yiiksekogretim 1le Tlgili Belgelerin
Taninmas1” Lizbon Sozlesmesi, 23.02.2006 tarih ve 5463 sayili kanunla
onaylanip 28.02.2006 tarih ve 26094 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yiirtirliige girmistir.
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Tiirkiye’deki Bologna siireci ¢alismalarin1 degerlendirmek icin Tiirk
Ulusal Ajans1 Temmuz ayinda 12 kisiden olusan Bologna Rehberleri Ulusal
Takimimi  kurmustur. Bologna rehberleri araciligiyla Bologna siirecinin
tanitilmas1 ve Tiirkiye’nin Bologna Siireci performansimi izleyerek ara
degerlendirmelerle meydana gelen engellerin ortadan kaldirilmasi yoluyla
yiiksekogretimde kaliteyi arttirmak hedeflenmektedir. Bologna rehberlerinin
2004-2005 yillart arasint baz alan degerlendirme sonug¢ raporuna gore Tiirkiye
kalite giivencesi ve akreditasyon konusu Tiirkiye’nin en zayif oldugu konudur.
Tiirkiye’nin kalite giivencesi ve akreditasyon alaninda ve siirdiiriilebilir bir
kalite kiiltiirii olusturmada ©nemli sorunlari bulunmaktadir(AB Egitim ve
Genglik Programlar1 Merkezi Baskanligi, 2005: 46-49).

Bologna rehberleri tarafindan yapilan Tiirk Yiiksekdgretiminin Bologna
Siirecindeki performans degerlendirmesi sonucu 2005 yilinda *“3.44” (lyi) olan
ortalamas1 2007°de “4.17ye (Cok iyi) yiikseldigi belirlenmistir. Bologna siireci
onceliklerinden olan Kalite Giivencesi alaninda Tiirkiye’nin notu “2” ’den
(Gelisme var) “4.17” ‘ye (Cok iyi performans), Diplomalarin ve Ogrenim
Siirelerinin Taninmasi alaninda “3.67” ’den ( Cok iyi performans) “4.33” ‘e
(Cok iyi performans) yiikselmistir. Fakat Derece Sistemi alaninda Tiirkiye nin
notu “4.67” ’den (Miikemmel performans) “4.33” ‘e (Cok iyi performans)
diistiigii gozlenmektedir. Bahsedilen alanlarda Tiirkiye’nin notu Bologna
Ulkeleri ortalamasinin iistiinde seyretmesine ragmen Hayatboyu Ogrenme
alaninda “3” (Iyi performans) olan notu ile ortalamanin altinda bulunmaktadir
(YOK, 2007b: 4-5).

Sonug¢

Yillardir Tirkiye’de siiregelen egitim sistemi ithal edip uygulama
modelinin ise yaramadig1 su gotiirmez bir gercektir. Bologna siireci ile belki de
ilk defa bir olusum siirecine daha siire¢ bitmemisken dahil olmus
bulunmaktayiz. Bu siire¢ ile Avrupa Birligi 2010 sonuna kadar Avrupa
tilkelerinin yiiksekOgretim sistemlerinde uygulamaya sokmayi planladiklari
yenilesme hareketleri ile ortak bir anlayis gerceklestirmeyi hedeflemektedirler.
Bu ortak anlayis ile yiiksekogretimde 6grenci ve Ogretim iiyesi hareketliligi
saglayarak yiiksekogretime dinamizm kazandirilmak amaclanmaktadir. Egitim
sistemimizin bu dinamizmin disinda kalmamasi igin siirecin Ongordiigii
uygulama faaliyetlerini eksiksiz yerine getirmesi gerekmektedir. Bu anlamda
Tiirkiye’nin  2005-2007 yillar1 arasindaki performanst Bologna iilkeleri
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ortalamasinin iistiinde gerceklesmesi iyimser bir tablo cizmektedir. Fakat
hayatboyu 0Ogrenme alanindaki performansi hala ortalamanin altinda
seyretmektedir.
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The Views of Teachers of Science and Art Centres about the Institution

Nuriye Semerci® & Esin Kaya®
Abstract

The aim of this study is to define the views of the teachers, who for Science and Art
Centres (BILSEM). With this aim survey method was employed in this study. The study
is carried out among 88 teachers employed in six Science and Art Centres. The
exemplification is done through 61 teachers chosen among these teachers. The data is
collected via a questionnaire which contained information related to the teacher and
school, and was developed by researchers. Data was analysed in percentage and chi-
square test. The results of the study indicate that the teachers have no negative thoughts
about BILSEM and no difficult job context but they want to communicate with
universities and other BILSEMs. In addition, they emphasized the importance of in-
service training and pointed out the necessity of making it continual. Considering this
data, it can be suggested that communication between the universities and BILSEMs be
provided and in-service training made continual.

Key-words: Highly-gifted, science and art centre, teacher.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) Gérev Yapan (")gretmenlerin BILSEM’e
Yonelik Goriisleri

Ozet

Bu calismanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) gérev yapan
ogretmenlerin BILSEM’e yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amagcla, arastirmada
tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evreni alt1 Bilim ve Sanat Merkezinde
gorev yapan 88 Ogretmendir. Orneklemi ise bu 6gretmenler icerisinden secilen 61
Ogretmen olusmustur. Veriler; arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6gretmene ve okula
ait bilgileri iceren anket formuyla toplanmistir. Veriler frekans yiizde ve ki-kare ile
analiz edilmistir. Arastirmamin sonunda Ogretmenlerin BILSEM’e yonelik olumsuz
goriiglerinin bulunmadigi, ¢alisirken zorlanmadiklari, ancak diger BILSEM’ler ve
tiniversitelerle iletisim kurmak istedikleri belirlenmistir. Bunun yaminda hizmetici
egitimin Onemini vurgulayarak siirekli hale getirilmesinin  gerekliliginden
bahsetmislerdir. Buna dayanarak, BILSEM’lerin bulundugu illerdeki tiniversitelerle
igbirliginin saglanmasi, hizmetici egitimin siirekli hale getirilmesi gibi Oneriler
verilebilir.

Anahtar kelimeler: Ustiin yetenekli, bilim ve sanat merkezi, 6gretmen

* Yrd. Dog.Dr., Firat University, Faculty of Education, Elazig.
® Yrd. Dog. Dr., Alparslan University, Faculty of Education, Mus.
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Introduction

The concept of “highly gifted” is generally explained as performing at
the highest level. Superior intelligence and superior ability can be described as
showing the best performance and motivation compared to peers in areas such
as creativity, art, leadership or a special academic area (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 1998; MEB, 1991). Also, superior ability is defined to be the resultant
of ability over the average, creative thinking and duty responsibility and these
three aspects are emphasized to be present in the highly-gifted (Renzulli & Reis,
1985).

The children with superior intelligence are those who continually scores
130 or over in the intelligence test and who are superior to 98 % of a set roughly
chosen among their peers (Ozsoy, 1984, 31). Children with special gift are,
however, those who, beside scoring 120 or over in the intelligence test, differ
from their peers remarkably with their abilities in areas such as fine arts, maths,
science and technology. The highly gifted and the super-intelligent show great
success in one or more or a combination of these the aforementioned areas and
they have secret powers (Ersoy ve Avci, 2001).

Children with superior ability are the individuals who have the potential
of developing themselves. It is for this reason that they need the large-scale
education facilities which could not be provided with ordinary programmes
(Renzulli & Reis, 1985). Now the scientific circiles also accept that this is not a
privilege for the gifted but a necessity and these children are included in special
education classes. In the historical process it can be seen that the education of
the gifted during the Ottoman reign is carried out in special schools called
Enderun. Enderun Schools, which was accepted by the historians to be
unprecendent in countries at times, is the first of the education institutions
founded to educate the high brain power specially (ENC, 2005: 288).

In Turkey, the necessity of special education institutions with suitable
conditions to the abilities of super-intelligent children and the importance of the
supporting the enterprises of the private sector in this area first stated in the 4"
Five-Year Development Programme (Akt. Akarsu, 2001). As a result of this
development, a school called “Ozel Ufuk Koleji” is opened for super-
intelligents in Ulus in 1980s (Demirci S., 2003). Businessman Sezai Tiirkes and
his wife Inan¢ Tiirkes founded an association to build a school where the
children with special or superior ability could be educated and in 1993 a school
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called “Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL)” was opened as a
result of the efforts of this association. It was aimed to grow up the business and
policy leaders of the future so only children with 1Q of 130 and over were
accepted to TEVITOL (Milliyet, 2006).

In Turkey, Istanbul University, Hasan Ali Yiicel Education Faculty,
Department of Special Education founded the first Department of Education of
the Super-intelligent. In October 2002, this department stated the Undergraduate
Programme for Teaching the Super-Intelligent, secondary department of
Primaryschool Teaching and from 2003 onwards students started to be accepted
to master’s programme. In the education of the candidate teachers as much
importance was given to practice as theory and on 30 July 2002, Bayezit
Primary School was assigned to be the practice school according to protocol
signed between Istanbul University and The Ministry of National Education. In
this model, the basic curriculum of The Ministry but differs in relation to the
needs of the students (Davasligil, 2004). In this project, students with superior
ability are exposed to a programme which does not totally isolate them from
their peers with normal-level of intelligence and which, at the same time, meets
their social, mental and perceptional needs. As well as the needs of the students
with superior ability and their parents, this project is aimed to meet in-service
training needs of the teachers at school (Radikal, 2007).

Also, the education of the highly-gifted have been tried to be met
through the support of some foundations and associations. One of these is the
Foundation for Turkish Children with Superior Ability (TUYCEV) founded in
1993. This foundation organizes different activities to meet the children in a
social environment and, at the same time, helps the families who are aware of
the difference of their children but don’t know what to do (TUYCEV, 2007).
Foundation for The Support of All Talented Children (TUYECDER) was
founded by the families of the children who attend the on-going programme at
Bayezit Primary School. The aim of the foundation is to support these children
with their education in accordance with their potential and gift, decarcerate
them to the society as happy individuals, and illuminate the concerned
aouthority and the public about the education of the talented individuals by
keeping their talents alive and helping them to fulfil their ambitions
(TUYECDER, 2005). There are similar foundations and associations and these
are supported by the academicians. These institutions play an important role in
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creating awareness in families and the public about this subject and they go on
their studies.

As a result of the project, related to the education of the talented,
started by the Ministry of National Education in 11993, education centres were
opened to supply the talented with the necessary facilities suitable with an
education programme containing grouping method, which enabled them to get
education on several days of the week, to develop their abilities. At these
education centres, talented children get education both in science and art. It is
for this reason that the names of these places were accepted as Science and Art
(Tebligler Dergisi, 2001).

BILSEMs are the centres opened by the Ministry of National Education,
Directorate-General for Service of Special Education-Counselling and
Information. These are the independent centres opened enable students with
special or superior abilities at pre-schools, primary and secondary education
institutions to discover and develop their individual talents without distrupting
their formal training. At these centres, the educating-teaching activities are
planned and carried out in a way that is compatiple with their formal traning
institutions and co-operation between the programmes followed in formal
training instutions and the centres is well provided. The talented enrolled in
BILSEMs are taken into programmes necessary for the development of their
special gifts without isolating them from their peers and intervening into their
formal training (MEB, 2007). According to the report by the Ministry of
National Education (MNE) in 2007, 5,175 children were educated at 35
BILSEMs last year. At these centres, there are 351 teachers and 60
administrators. Today the number of these centres is 43 (Ustiindag, 2007).

Like in all other education programmes, the success of BILSEMs
depends on the programmes’ practicers’ knowledge, skill, attitude and values
assumed by the programme (Gomleksiz ve digerleri 2005). So the efficiency of
the teachers should be increased in areas such as preparing activity and projects
and teaching methods and skills, and they must conceive the necessity,
philosophy, and quality of the programme. Teachers who participate in the
education of the talaneted are expected to be more skilful, efficient and
knowledgeable than other teachers (Renzulli, 1985). Teachers are accepted to
these centres in consideration to certain rules but they need the expansion of
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their authority on subjects like the education of the talented and the programmes
to be applied..

The teachers should help the children in providing information,
recognizing the problems and the evaluating the studies. They can transform the
classroom into a more interesting medium where the children can satisfy their
curiosity and develop their problem solving skills (Davashigil, 2003). Studying
with the talented is an exciting, attractive and interesting job , however, the
teachers to study with these children should be well equipped in terms of their
vocational formation and carry certain personal aspects. The talented children
are of course children but their typical characteristics that differentiate them
from ordinary children. The development and learning aspects, interests,
problems, emotional situations etc. of these children must be known by the
teachers (Metin, 1999). Alson, teachers’ thoughts about the institution are
feflected in all the activities and will be influential in the success. Thus,
teachers’ views about BILSEMs are found to be important and a study was
decided to be fulfilled in this subject.

Aim
In this study, defining the views of the teachers working for BILSEMs

is aimed. Accordingly, the teachers are asked about their general views about
BILSEMs, problems, difficulties at work.

Method

Survey model was employed as it is aimed to take opinions of the
teachers.

The population and the sample of the study

The population of the study includes 88 teachers working for Elazig
Bilim ve Sanat Merkezi, Kirikkale Bilim ve Sanat Merkezi, Kirgehir Bilim ve
Sanat Merkezi, Malatya Bilim ve Sanat Merkezi, Sakarya Bilim ve Sanat
Merkezi ve Yozgat Fatma Temel Turhan Bilim ve Sanat Merkezi. 61 of these
teachers make the sample. Questionnaire was sent to other BILSEMs but no
answer returned. So the study was carried out on the BILSEMs aforementioned.
Information related to exemplification is given in Tablo 1.
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Table 1. Personal Detailes of the Teachers Participated in the study.

f | %
Sex
female 13| 21.3
male 48 | 78.7
Length of Service
0-5 year 81 13.1
6-10 year 30| 49.2
11-15 year 12| 19.7
16 year and more 11| 18.0
Education
undergraduate 35| 574
Master 20| 32.8
Ph.d 6 9.8
In-service training
Yes 58| 95.1
No 3 4.9
Toplam 61 | 100.0

As it can be seen in the Table 1 the majority of the participaters are
male. That the teachers with 6-10 year length of service (%49.2) are majority
shows that most of the teachers are young but not less experienced. Almost all
the participating teachers took the in-service training, which is very
pleasing.when looked at the in-service training subjects, it could be said: Most
of the participaters (%47.5) took the in-service training on talented children and
their aspects, 21.3% took their in-service training on BILSEM’s general
structure and aspects, and these in-service training covers talented children and
their aspects, learning-teaching methods and skills

Collecting the Data and Analyses

The data is collected through a questionnaire prepared by the
researchers.First; the design form was prepared and then presented to three
lecturer members of the Department of Education Scienses and 10 teachers
working for BILSEMs. After the evaluations, for personal information six
entries, for views about BILSEM one entry, for difficulties at BILSEM nineteen
entries, for problem-solving attitude one entry and for their view of future there
is an open-ended entry.
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Findings and Comments

The findings gained are shown in the Tables. Data was not compared
due to the imbalance number in sex and in-service training. Accordingly
Teachers’s views about BILSEM are given Table 2.

Table 2. Teacher Views About BILSEM

Entries f %
I think BILSEM is an unnecessary institution 0] 0.00
Fills an important gap for the education of the talented 51| 29.0

Does not provide enough support for the development of highly- 7 4.0
gifted
It is waste of time in exam-based education system 0 0.0

Helps the socialization and sef-expression of the students 54 1 30.7

Due to individual education student becomes aware of his own | 45 25.6
talents
I believe that enough attention is not paid to painting, music, sports | 19 | 10.8
etc. during the acceptance of the students
TOTAL 176 | 100.0

An evaluation of the teacher views show that their views are

concentrated in “Helps the socialization and sef-expression of the students”
(30.7%) and “Fills an important gap for the education of the talented” (29.0 %)”
Also the view that “Due to individual education student becomes aware of his
own talents” (25.6%) is one of the most supported views. In general it can be
said that negative views are hardly supported, however, 10.8 stated that “enough
attention is not paid to painting, music, sports etc. during the acceptance of the
students”. Apart from these, the other views of the teachers are as follow:

Three of the teachers emphasized the insufficiency of the time for the
targeted education and stated that this school last all day; three teachers said that
the teachers working at BILSEMs are not well equipped and their sufficiency
and being specialists be the top most; two teachers stated that it should be paid
attention to painting, music and sports while choosing the students. While a
teacher believes that opening BILSEMs in every city will be useful, another
teacher emphasizes that there should be ciriteria for the selection of the
administrators too and the personal status of the teachers and the conditions of
BILSEMs should be improved. The same teacher says that BILSEM is
important because the education for the gifted is not provided in formal training
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institutions, however, BILSEMs are not adequately equipped both physically

and technologically and the teachers who work here should be trained about the

gifted.
Table 3. Difficulties for teachers at BILSEM
Maddeler 5 4 3 2 1

% f % f % f % f %

Understanding and use of 49| 4. | 6.6 20 |328|24|393 |10 164

BILSEM'’s directive

Preparing and developing 33| 4| 66|19 |31.1|26|426| 10| 164

activities

Practice of the prepared 33| 1 1.6 | 13| 21.3 |30 |49.2 | 15| 246

activities and projects

Communication with 33| 1 1.6 | 9| 148 |22 |36.1 |27 | 443

students

Using teaching technologies 00 4| 66| 7| 11.5]22|36.1|28|459

correctly

Knowing and understanding 1.6 | 2| 33| 8| 13.1 3252518295

the students

Efficient use of the time 1.6 | 2| 33| 7|11.5]23]37.7]|28|459

Attracting the attention of 331 0| 00| 9| 148 |21 |344]29|475

the students

Self-development and

finding suitable material for 16| 4| 66| 15|24.6|28|459| 13| 213

this

Getting the support of the 33| 3| 49| 914836590 11 18.0

families

Communicating with other 49|14 (230 11| 18.0| 13| 21.3 |20 | 32.8

BILSEMs

Mutual work with other

teachers in other areas 491 3| 4914 ]123.0] 211|344 |20 | 32.8

Having access to the 49| 0| 0.0] 16262 |31|508]|11 | 18.0

necessary written material

and books

motivating the students to 33| 2| 33|11 |18.0|35|574 ]| 11| 18.0

the aim

Stimulating the students 33| 2| 33|10 164 |36|59.0]| 11 | 18.0

Assessing the studies of the 33| 1| 1.6.| 10| 16.4 |34 | 557 | 14| 23.0

students

Creating suitable teaching 66| 3| 49| 9148 |27 |443 |18 | 295

medium

Preparinf suitable teaching 16| 4| 6616|262 |29 |475 | 11| 18.0

material

Communicating with the 3313|213 |18 |29.5|17 (27911 | 18.0

university in the town
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Table 3 shows the difficulties met by the teachers at BILSEMs.
According to this data the teachers don’t have difficulties in general. But they
have problems in communicating with other BILSEMs (%?23.0), and with the
universities in the same town (%?29.5). the proportion of teachers who don’t
have difficulty in understanding and using BILSEM’s directory is high (39.3%)
and the same can be said for those who have partial difficulty (32.85). a general
look at the findings show that teachers who mark the “have real difficulty” are
not many but there is consantraion on the choices of “don’t have difficulty” and
“partial difficulty”. The proportion of teacher having difficulty was assessed in
terms of their length of service but no statiscially meaningful difference was
found. The reason for this might be the insufficiency of the exemplification
group.

Table 4. Solution Offers of the BILSEM Teachers.

Entries f %
BILSEMs should be closed 0 0.0
Directories should clearly be stated and easily pracricable 36 9.1
Communication with Other BILSEMs in different towns should be | 36 9.1
provided

BILSEM should co-operate with the universities in their towns 56 | 14.2

In-service training should become continual and branchs should be | 61 15.5
cared

BILSEM buildings designed suitable for students’ multi- | 53 | 13.5
dimentional(cognitive,perceptional,psychomotor) developments

BILSEMs’ lack of labs, libraries, sport saloons etc. should be dealt | 54 13.7
with.

Seminars should be oragnized to gain the support of the family 45| 114

At every BILSEM there must be a specialist trained in special education | 41 13.5
and highly-fifted.

TOTAL 394 | 100.0

An examination of Table 4 shows that none of the teachers think that
BILSEMs should be closed (0.0%).conserning the other entries the proportion
of other suggestions are very close to each other. The in-service training view
is the most participated view 15.5 %. Teachers are especially contcentratyed on
the idea that in-service training should be made continual with regard to
branches. Moreover, most of the teachers think that co-opeartion with the
universities should be provided (14.2%), and the in adequacy of these centres
such as labs, libraries, sports complex should be met (13.7%).
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To the question of what else do you suggest for solution of problems at
BILSEMs two teachers emphasized the need to educate the teacher for every
programme before beginning the education; and a teacher said that there should
be unity of the programmes applied at BILSEMs. Another teacher pointed out
that project-targeted directory compels the success of BILSEM to the project
and the aim should not be the projects but rather projects should be
development of practice. A teacher wanted the activities to be broadcasted and
shared and the other pointed out the necessity of improving the physical
conditions of BILSEMs..

The teachers were asked about their views of the future of BILSEMs
and the findings are as follow: Five teachers wrote that BILSEMs should give
formal training and one of these wrote that they should be boarder schools.
While three teachers wrote that BILSEM have no efficient and clear directory
and it has to have its own curriculum, the other three emhasized that the
deficiencies related to the directory, precept and bases should be met
immediately. Another teacher said that the directory is not sufficient while
preparing an activity, defining a target is left to the teacher, and if the teacher is
not well equipped in this, his proportion of failure increases. Two teachers want
the ministery to pay more attention to this institution.thye express their feelings
that if paid attention, the institution will serve the aim better. While a teacher
wants the BILSEM to be effectual as Enderun, another one states that teacher-
student diagnosis, teacher selection, formation of BILSEM building, student
satisfaction, personal rights of teachers and supervision should be perfected. A
teacher is of the opinion that the preparation of activities by directorate general,
organization of semester and end-of-year I-service trainings, education on the
use of technology, founding invention shops, and employing teachers in
branches such as electrics, machine, automotive will be helpful. While another
teacher emhasizes the importanse of the continuity of social activities for the
talented at BILSEM, the other says that BILSEM with its physical conditions,
technology, innovative approach, and its expert stuff well equipped with
knowledge should reach the level that will satisfy the talented students. The
other states that these institutions musn’t have deficiencies. Beside these, the
teachers say that “ university is enough active in my town”, “art should be paid
ateention”, “tudents should be selected in painting and music”, “BILSEM
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teachers should be privileged”, “their authority and facilities should be
expanded”.

Conclusion And Discussion

A Teacher, with its position and function, is one of the most important
factors that affect the success in an education institution. Teachers’ viewvs
related to the student and the school, all his decidions and practices will show
its effects. Thus in this study, the teachers are asked about their opinions about
BILSEMs. The finding can be explained as follows.

Teachers think that BILSEMs are very important for the education of
talented and gifted. The gifted and the talented need a different education
programme to make a contribution to the society because of their special
abilities and learning pace (Clark, 1997). Also, these schools help the gifted to
express themselves and socialize. These children can be only one or very few in
their classes. This situatioan can make them uneasy but when with other gifted
in suitable environment, they become happy by mental, social, and emotional
share (Donmez, 2004). It is important that the teachers have no negative
thoughts against BILSEM. Their positive attitude will reflect to their
performance and it is promising that some problems will be solved in time.

Most of the teachers emphasized the imporatance of in-service training
which is oragnized with regartd to the branches and they want it to be continual.
This result can at the same time show the inedequency of the gained education
as well as the importance of this for teachers. The teachers state that they have
no difficultieswhile working. However it is obvious that they really have
difficulty in communicating with other BILSEMs and universities. This shows
that teachers sometimes need sample studies, changing opinions, discussing the
problems, getting academical support. So universities should be co-operated.
the gifted students should also get the support of the academia and this support
should make the facilities better for the gifted. Co-operation with the
universities will also help the development of the teachers. Communication with
other BILSEMs should be very strong and information changes should be
provided.

BILSEM teachers state that if the deficiencies of these institutions are
closed a huge gap at the education of the gifted will be compensated. They think
that due to lack of time spent at these centres, the expected performance could
not be gained at the mon-ment but if the school could be changed into a ful-day
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education, the perfornmance of the students will reach its highest level. Also the
teachers point out that the ministry and private institutions should give more
support to these centres or else the present stae will never be edquate. So the
qualities of BILSEMs must be increased. These institutions should meet the all
the fifted need by completing its technological or structural investments. It is
also stated that selection of the students should cover the art or else the gifted in
these areas are lost. So not only the super-intelligent but also the talented in
music, sports, painting should be accepted to these centres.

The limited exemplification of this study affects the results to be
generalized. Also reflect the limitedness of quantitative research. Through a
strong exemplification group, interview, and observation with the support of
qualitative studies, new studies will bring more effectual results in this subject.
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Computer Mediated Communication for Raising Cultural Awareness between
Cultures

Giilden Tiim* & Simla igmez®

Abstract

Computer Mediated Communication (CMC) offers language learners genuine
communication opportunities where language is the means and not the end of the
process. This paper argues that CMC can be utilised as a useful tool to raise cultural
awareness between the members of two non-native English speaking cultures using
English as the medium of communication. This study explores the nature of e-mail
exchange between Turkish and Belarusian language learners over the course of seven
weeks. The findings point out that the participants choose to inform the members of the
other culture about their practical daily life experiences as members of that culture
rather than providing them with information that is more typically accessible via the
Internet; and that the participants value the information from the members of that
culture from their experiences as members as accurate and efficient to learn about a
culture. Thus, this study suggests that CMC can be a beneficial tool to raise cultural
awareness as well as providing language practice.

Key Words: Computer Mediated Communication, e-mail exchange, cultural awareness

Kiiltiirler Arasi Farkindalik Yaratmak icin E-Postayla iletisim

Ozet
Dil 6gretiminde Bilgisayar Destekli letisim (CMC) 6grencilere dilin amac degil arac
olarak kullanildigi gercek iletisim igin firsatlar sunmaktadir. Bu g¢alisma, anadili
Ingilizce olmayan iki kiiltiir arasinda, kiiltiir farkindaligi yaratmak igin, iletisimin
Ingilizce siirdiiriildiigii CMC’den yararlanilabilecegini 6ne smektedir. Bu amagcla bu
arastirmada Tiirk ve Beyazrusya’li katilimcilar arasinda yedi hafta siireyle devam etmis
olan elektronik posta yoluyla iletisimin sonug¢larint incelemektedir. Bulgular,
katiimcilarin birbirlerine yolladiklar1 elektronik postalarda birbirlerine Kkiiltiirleriyle
ilgili verdikleri bilgilerin, internetten elde edilebilecek gibi bilgiler yerine, icinde
bulunduklari kiiltiirde edinmis oladuklar1 bireysel, giinlilk deneyimlerinden bahsetmeyi
secmis olduklarin1 gostermeketedir. Bulgular ayni zamanda, katilimcilarin bu bilgileri
dogru ve etkili olarak degerlendirdikleri ve bir kulturu tanimak icin onemli olarak
gorduklerini gostermektedir. Bu nedenle bu calisma CMC’nin dil ogreniminde sadece

*Yrd. Dog. Dr., Cukurova Universitesi, Egitim Fakultesi, Adana.
bOgr. Gor. Dr., Cukurova Universitesi, Egitim Fakultesi, Adana.
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dil kullanimi saglamak amaciyla degil, ayni zamanda kultur farkindaligi yaratmak icin
de kullanilabilecegini one surmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar detsekli iletisim, elektronik posta ile ileitisim, kultur
farkindaligi

Giris

Olduk¢a yakin zaman oOnce kullanima sunulmus olmasina ragmen
internet insan hayatinin biiyiik bir parcasi halini aldi. Internet’in yaygin olarak
kullanilmasinin ardindaki en 6nemli etkenlerden biri olan kolay bilgi erisimi, bu
bilginin ¢ogunlukla yiizeysel ve elestirel bakis acisindan yoksun olmasi nedeni
ile, dikkatle degerlendirilmelidir. Bu ozellikle de farkh Kkiiltiirler, iilkeler,
milletler icin bulunan bilgilerin 6nyargilar yaratmasina neden olabilecegi i¢in
onemlidir. Internet ayn1 zamanda, bilgisayar destekli iletisim (CMC) ile farkl
kiiltiirler arasinda iletisim saglama 6zelligi ile bu kiiltiirlere mensup bireyler
arasinda iletisim kurulmasini saglayarak bu kiiltiirler arasinda derinlemesine
bilgi edinilmesi ve olasi1 6nyargilarin agilmasi icin de olanak saglamaktadir. Bu
calismada, Tiirk ve Beyaz Rusya’li katilimcilar arasinda kiiltiir farkindaligi
yaratmada elektronik posta ile kurulan iletisimin rolii arastirilmaktadir.

Alan Tarama

Bilgisayar ve Internet sadece bireysel 6grenim i¢in degil, 6rgiin 6grenim
icinde de kullanilmaktadir. Dil 6gretiminde internetten, dili ara¢ degil amag
olarak kullanmak, Ogrenci motivasyonunu arttirmak, yazma becerilerini
gelistirmek, otonom Ogrenimi arttirmak da dahil pek ¢ok amag igin
faydalanilmaktadir (Warschauer et. al., 2002; Carter, 1998; Skinner ve Austin,
1999).

Biitiin bunlarin yani sira, dil 6gretiminde CMC’den, ve elektronik posta
iletisiminden siklikla yararlanilmaktadir. Elektronik posta iletisiminin kullanim
amaglar1 arasinda, yazma becerilerini gelistirmek (Warschauer 2002), 6grenci
grup dinamiklerini harekete gecirmek (Sanchez-Castro 2007), uzaktan 6gretim
(Sanchez-Castro 2007) gibi farkli alanlara yonelik amaglar bulunmaktadir.
CMC, dil 6gretiminde genel sinif prosediirlerinin bir pargast olan dilin gercek
iletisim i¢in kullanilmas1 sonucuna yonelik olarak, gercek iletisim saglama
potansiyeli nedeniyle, bilgi aligverisine yonelik olarak Ogrencilere 6grenme
stireclerinde daha aktif rol oynama firsati vermektedir (Mansor 2007). Bu
amaca yonelik olarak genellikle Ogrenilen dilin konusuldugu kiiltiiriin
mensuplartyla elektronik posta alisverisi kullanilmaktadir (Hirvela , 2006;

244



igmez, S. &Tiim, G./ Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 243-267

Hauck, Youngs, 2008). Ancak, Ingilizce uluslararasi dil olarak, lingua franca,
kabul gormekte ve sadece anadili Ingilizce olan Kkiiltiirlerle degil, biitiin
kiiltiirlerle iletisim kurmak i¢in kullanilmaktadir. Bu nedenlere, CMC’den farkli
kiiltiirler arasinda iletisim kurmak, kiiltiir farkindaligi ve karsilikli anlayis
gelistirmek i¢in de faydalanilabilinmektedir.

Calisma ve Hedefleri

Bu calisma elektronik posta ile Ingilizce iletisimin anadili Ingilizce
olmayan iki kiiltir arsinda kiiltiirel farkindallk yaratmadaki roliinii
aragtirmaktadir. Bu amacla, Beyaz Rusya Ekonomi Universitesi, Yabanci Dil
boliimiinden dokuz o6grenci ve Cukurova Universitesi, Ingilizce gretmenligi
boliimiinden 21 6grenci goniillii olarak bu calismaya katilmislardir. Elektronik
posta alisverisi Tiirkce 6grenmekte olan Beyaz Rusya’li 6grenciler icin hedef
kiiltiir ile iletisim; Ingilizce 6gretmenligi dgrencileri olan Tiirk katilimcilar igin
ise hedef dil kullanimi saglamaktadir.

Katilimcilara elektronik posta ile birbirleriyle iletisime gegmeden once
diger kiiltir hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarini gérmek icgin anket
verilmistir. Bu ankette, diger kiiltiirde din, dil, egitim, ¢ok kiiltiirliiliik, edebiyat,
medya, yonetim sistemleri ne bildikleri sorulmustur. Anketin hemen ardindan
yedi hafta boyunca bu yedi konu ile ilgili olarak katilimcilar birbirlerini
elektronik posta yoluyla bilgilendirmislerdir. Yedi haftanin sonunda ise
katilimcilara ikinci bir anket verilerek bu iletisim hakkindaki diistinceleri
sorulmustur. Bu ¢aligmada katilimcilarin her iki ankete verdikleri yanitlar ve
elektronik postalarin icerikleri analiz edilmistir

Bulgular

flk ankete verilen cevaplar katilimcilarin yukaridaki konularda
internet’in sagladigi bilgilerden faydalandiklarin1 gostermektedir. Bu cevaplar,
kisith, yiizeysel, zaman zaman da Onyargili degerlendirmeler icermektedir.
Yukarida belirtilen yedi konudan ilki olan din konusunda 6grenciler ankette bu
Ulkerlerdeki en yaygin inang sistemlerini belirtmisler ancak bu iilkelerde
mensubu bulunan diger dinlerden bahsetmemisler yada bu dinlere dair ne kadar
bilgi sahibi olduklarini belirtmemislerdir. Yapilan elektronik posta aligverisinde
ise Beyaz Rusya’li katilimcilar kendi kiiltiirlerinde yer alan diger inang
sistemlerinden bahsetmigler, buna karsilik Tiirk katilimcilar, dini bayramlarda
yer alan geleneksel kutlamalarla ilgili detayli bilgi vermislerdir.
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Dil konusunda ise anketlere verilen cevaplarda agirlikli olarak,
kullanilan alfabeler, bu dili konusan insan sayisi, bu dillerin konusuldugu
cografi bolgeler yazilmis, verilen cevaplarda istatistik bilgileri goriilmiistiir.
Beyaz Rusya’li katilimcilarin gondermis olduklar1 elektronik postalarda ise
kullanilan dilin ayni dil ailesine mensup olan diger dillerle iliskisi ve bu dildeki
ses sistemlerinden bahsedilmis; benzer sekilde, Tiirk katilimcilar da kendi
dillerinin ses sistemlerinden, gramer yapilarindan drnekler vermislerdir.

Egitim ile ilgili anket sorularina verilen cevaplar cogunlukla egitim
sisteminin ka¢ asamali oldugundan, zorunlu egitim suresinden, sunulan yiiksek
ogretimden ve mesleki egitimden bahsedilmis, bu bilgilerin yine istatistiki
bilgiler oldugu goriilmiistiir. Beyaz Rusya’li katilimcilar gondermis olduklart
elektronik postalarda yiiksek Ogretim {iizerine yogunlasmis, {iniversite
sistemlerinden ve {iiniversite Ogrencisi olarak kendi tecriibelerinden
bahsetmisglerdir. Buna karsilik, Tiirk katihmcilar tiniversite Ogrencisi olarak
yasadiklar1 deneyimlerin yani sira ilk 6gretim egitim surecinde giinliik hayata
dayal1 pratikler dogrultusunda yazmislardir.

Cok Kkiilttirliillik konusunda ankete verilen cevaplar yukaridaki
konularda oldugu gibi derinlikten yoksun olmakla birlikte, Onyargilari da
barindirmaktadir. Bu alandaki elektronik postalar bu iilkelerdeki varolan farkli
kiiltiirlere ve komsu iilkelerde olan kiiltiirlerle olan baglara odaklanmaktadir.

Son olarak ankette edebiyat alaninda sorulan soruya ¢ok fazla cevap
verilmemis, verilen cevaplar da yine yiizeysel olmustur. Ozellikle Tiirk
ogrenciler tarafindan pek cok yazar ve sair ismi verilmis, ancak bu isimlerle
ilgili olarak katilimcilarin ne kadar bilgi sahibi olduklar1 belirtilmemis, isimler
uzun listeler halinde verilmistir. Elektronik postalarda ise, her iki grup da,
edebiyattan degil geleneksel sanatlardan ve halk edebiyatindan bahsetmeyi
secmislerdir.

Son iki konu olan medya ve yonetim sistemlerinde ise katilimcilar, bu
alanlar digerleri kadar giinliik yasamlarindaki tecriibelerinde yer tutmadigindan,
diger konulardan farkli olarak kendi deneyimlerine degil, istatistiki,
ansiklopedik bilgilere dayali elektronik postalar gondermislerdir.

Verilen ikinci anketteki cevaplar katilimcilarin CMC’nin, iletisime
dayali dogasi geregi, o kiiltiire mensup kisiler tarafindan dorudan verilen
bilgilerin dogru ve etkili oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Katilimcilar
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edindikleri deneyime dayali bilgilerin o kiiltiire ait bakis agisin1 ve yasami
yansittigini, bu nedenle CMC’yi faydali bulduklarini belirtmislerdir.

Sonuc ve Oneriler

Bulgular CMC’nin kiiltiirel farkindalik yaratmakta faydali oldugunu
gostermektedir. Her iki grubun katilimcilart da elektronik postalarda, konu
elverdigince, giinliik yasama dair edindikleri tecriibelerden ve bakis acilarindan
hareketle bilgi vermeyi se¢mislerdir ve benzer sekilde edindikleri bilgileri dogru
ve etkili olarak degerlendirmislerdir.

[lk anketteki yiizeysel ve zaman zaman yanlis bilgilerin aksine CMC ile
kurulan iletisimdeki katilimcilar ortak noktalardan hareketle kendi tecriibelerini
ve bakis agilarini yansitmiglardir ki bu tur bir yaklagim kiiltiirler arasi iletisim
ve karsilikli anlayis kurmada 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, bu calismanin
bulgulart CMC’nin Ingilizce 6gretiminde yalmzca dil 6gretim yontemlerine
yada 6grenilen dilin kiiltiiriine yonelik olarak degil, ingilizce’nin lingua franca
rolii dogrultusunda, farkli kiiltiirlerden Ogrencilerle kiiltiirel farkindalik
yaratmak icin 6nemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Introduction

Although World Wide Web (WWW) has been invented just over a
decade, it is now an essential component of everyday life. One of the most
commonly used feature provided by the Internet is the easy access to
information. Yet, this also entails dangers to the Internet users unless they are
critical about the information retrieved, which is more likely to lack an in-depth
and critical approach to the subject of inquiry. Even more so, if their search is
about different cultures and countries, since, there is a danger of taking
stereotypical information for its face value. On the other hand, the Internet can
also serve to remove the stereotypes and provide the users with the insights of
the members of that culture through providing genuine communication between
the members of different cultures via Computer Meditated Communication
(CMC). In the case of this study, cultural awareness via e-mail exchange
between Turkish participants, studying English language teaching and
Belarusian participants, lerners of Turkish language, is investigated.
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The Internet and CMC in Formal Education

The Internet is not only used for informal learning experiences but also
as part of formal education. Although a relatively new aspect of our lives,
computers have been adapted soon after its invention as a part of educational
settings and educational research. The Internet in particular offers a wide range
of uses for language learners from discussion boards, student collaboration, to
providing authentic language, audience, and a purpose for the students to
increase student motivation, to develop writing skills, promoting learner
autonomy, and so on (Warschauer et. al., 2002; Carter, 1998; Skinner and
Austin, 1999). However, as Timucin (2006) remarks, Computer Assisted
Language Learning (CALL) is an interdisciplinary issue, and as such, it
involves other aspects as well as language learning methodologies.

Within the broader study of CALL, Computer Mediated
Communication or e-mail exchange has been made use of extensively in
language education. Although it is used mainly for developing writing skills
(Warschauer 2002), CMC has been made use of in a wide range of areas from
fostering learner group dynamics (Sanchez-Castro 2007) to distance education
(Luppicini, 2002). Since CMC promotes “active engagement, discovery
learning, sociocultural context, and co-construction of knowledge in knowledge
communities or communities of practice” (Luppicini, 2002: 89) through
interaction, CMC results in more active students, who inquires and provides
more in their writings since e-mail exchange provides the students with
opportunities in foreign language teaching for genuine communication (Mansor
2007).

Therefore, it is not surprising that CMC is made use of for creating
opportunities for the language learners to communicate with each other, without
the risks involved in gace-to-face classrom interaction; and with the members of
the target culture (Hirvela , 2006; Hauck, Youngs, 2008). Nonetheless, the role
of English as an international language, lingua franca, has long been
acknowledged. Hence, it bears great potential to build communication and
understanding between two cultures, the members of which are EFL
learners/speakers, using English as the medium. Thus, CMC also serves to
increase social awareness (Belisle 1996). We believe that CMC bears a great
potential in raising cultural awareness, as well as its uses in ELT methodology
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as reviewed above. Thus, this study explores the issue of raising cultural
awareness in two non-native speaker contexts through CMC.

Study

Purpose of the Study

The aim of this research is to inquire about the effect of e-mail
exchange in raising cultural awareness in the contexts of Turkey and Belarus.
Nine students from Foreign Language Department at Belarus State Economic
University, Belarus, and 21 students enrolled in the Culture course at ELT
department, Cukurova University, Turkey, participated in this study. Belarusian
students are studying Turkish, thus, CMC provided access to target culture for
these participants, while providing the use of target language, English, for the
Turkish participants. The participants were selected on voluntary basis to
answer the question “Is CMC beneficial in raising cultural awareness between
two non-native English speaking cultures?”

Method of Study

This study adopts a qualitative approach since data collected and
analysed calls for content analysis of the e-mails exchanged and the responses
to the questionnaires with open questions. The participants’ answers to
questionnaire 1 and the themes emerging from e-mails are also presented with
their frequencies for the purposed of providing the reader with a broader
picture.

Procedure

The study was conducted over a period of seven weeks. At the
beginning of the study, the participants from both countries were e-mailed
questionnaire 1 to find out about their present information on the other culture,
which inquired about the participants’ present information on the religion,
language, education, multiculturalism, literature, media, and government
systems of the other culture. These seven topics were later used as prompts to
initiate the e-mail exchange between the participants in groups of 5-6. On each
week, the participants were asked to exchange e-mails on one of the above
topics. Each member of the groups read and responded to the emails
collectively. At the end of the course, the students were given a second
questionnaire investigating whether or not they found CMC to be beneficial in
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learning about the other culture and their perception of the role of e-mail
exchange in raising cultural awareness

Research Instruments

Prior to the written interaction between the Belarusian and Turkish
participants, both groups were given a questionnaire as a baseline to find out
about their awareness of the two mentioned cultures. At the end of the study the
participants were given the second questionnaire to investigate their evaluation
of the e-mail exchange. Furthermore, the content of the emails were analysed to
find out about the nature of the information exchanged, as it was anticipated that
it would provide data on the role of the e-mail exchange in raising cultural
awareness since the contents of the emails were decided upon by the
participants themselves.

Findings
Before and During E-mail Exchange

The responses to the first questionnaire show that the participants do not
have an in-depth knowledge about the other culture, as anticipated. Although
they provide answers to the questions about the seven topics mentioned above,
their answers lack the in-depth understanding about that culture and have
statistical, and at times stereotypical information available to the Internet users.

Through CMC, however, it is found out that the participants utilised
CMC to give / receive in-depth, detailed information about their culture, along
with the unique insiders’ perspective as the members of that culture. Using the
opportunity of genuine communication with each other, the participants chose
to provide information and inquire about more practical, everyday knowledge
the other party could provide them from the insiders’ perspective. It is also
found out that the e-mails on the media and governmental systems failed to
provide the insight and the first-hand experience that the e-mails on other topics
reflected. Below, the student responses to the first questionnaire and the
contents of the e-mails exchanged are presented for each of these topics.

1. Religion

The participants’ responses to the question “What is/are the religion(s)
practiced in Belarus/ Turkey and what do you know about it/ them?” reveal that
the participants already have an awareness of the faith systems practiced in
these countries. However, this awareness is rather limited. The Belarusian
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participants respond to this question as “Islam”, while the response from the
Turkish participants is “Orthodox Christianity”. Although the responses reflect
recognition of the major belief systems in both countries, they fail to recognise
other religions practiced. Similarly, the responses do not provide any clues on
whether or not the participants are in any way familiar with these religions and
their practices.

It is no surprise, therefore, that the participants take this opportunity to
provide the members of the other culture with detailed insight on these issues.
The emails exchanged give a detailed account of the practiced religions. The
Belarusian participants choose to emphasise the practice of other religions in
their culture:

Over its entire history, Belarus has been at the junction
where two worlds, two cultures and ideologies met. This has
defined its unique cultural and historical position in Europe.
The Belarusian nation’s culture has been enriched with
achievements of other cultures absorbing primarily the
values that could be adapted to the local environment.
Traditional religions played an important role in developing
general culture of the Belarusian nation.

Many Roman Catholic Churches in Belarus are the centers
of not only religious, but also cultural and educational life.
The Church of Saint Simon and Helena in Minsk became one
of such centers (Sunday schools for children and adults,

youth societies).

Followers of the Judaism were known in Belarus as far back
as in the 9-13th centuries. The second half of the 17th and
first half of the 18th centuries saw the most powerful inflow
of the Jewish population to Belarus.
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Islam propagated in Belarus in 14-16th centuries. The Grand
Dukes of Lithuania who invited Moslem Tatars from the
Crimea and Golden Horde to protect the state frontiers
promoted that process. Since the 14th century, the Tatars
were offered a settled way of life, state ranks and offices.

Turkish participants, on the other hand chose to focus on religious
celebrations in their own experiences that have become a part of the culture:

In Turkey, where Ramadan celebrations are infused with
more national traditions, and where country-wide
celebrations, religious and secular alike, are altogether
referred to as Bayram, it is customary for people to greet one
another with "Bayraminiz Kutlu Olsun" ("May Your Bayram
Be Celebrated”), "Mutlu Bayramlar" ("Happy Bayram"), or
the more quaint "Bayramumiz Miibarek Olsun" (May Your
Bayram Be Holy", i.e. "Holy Bayram Upon You"), while
enjoying a number of local customs.

It is a time for people to attend services, put on their best
clothes (referred to as "Bayramlik", often purchased just for
the occasion) and to visit all their loved ones (such as
friends, relatives and neighbours) and pay their respects to
the deceased with organized visits to cemeteries, where
large, temporary bazaars of flowers, water (for watering the
plants adorning a grave), and prayer books are set up for the
three-day occasion

It is regarded as especially important to honour elderly
citizens by kissing their right hand and placing it on one's
forehead while wishing them Bayram greetings. It is also
customary for young children to go around their
neighbourhood, door to door, and wish everyone a happy
Bayram, for which they are awarded candy, chocolates,
traditional sweets such as Baklava and Turkish Delight, or a
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small amount of money at every door, almost in a
Halloween-like fashion.

It is safe to argue at this point that the participants embrace CMC as an
opportunity to gain and raise awareness on this topic, providing in-depth
information along with the examples of actual practices they have been
experiencing from unique perspectives of insiders.

2. Language

The participants’ answers to Questionnaire 1 demonstrate statistical and
factual knowledge about the languages. Table 1 shows that the most common
theme in the answers to this question is the alphabet used in these languages,
followed by the speakers and geographical area in which that language is
spoken. Yet, when it comes to learn from each other about their languages, the
respondents choose to provide a more in-depth perspective to the other party.
The information exchanged about languages spoken in each culture includes the
below themes as well as a brief overview of the grammatical and phonetic
systems.

Table 1: Responses on language and language policy

What do you know about Belarusian/ Turkish language, and language policies in
Belarus/ Turkey?

Theme Frequency
Alphabet 10

Speakers 7

Geographical area in which the language is spoken 6

Language family 1

Historical development of the language 1

Again, the responses to the first questionnaire are rather limited to
statistical and encyclopaedic knowledge. The most common response is
the alphabet, i.e. Turkish language uses Latin alphabet and Belarusian
language uses Cyrillic alphabet, followed by the number of the speakers
of these languages, accessed via the Internet.

While one response to the questionnaire refers to the language
families, the e-mail received from the Belarusian participants regarding
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languages and language policies give a much detailed account of this
theme, building links between the Slavic languages and Belarusian. This
email also emphasises the differences between native Russian and
Belarusian, voicing a concern that Belarusian is losing influence as the
official language is Russian. This group moves on to give information on
the phonetics of their language:

Belarusian has 5 vowel phonemes /i/, /e/, /a/, /u/, /o/. The
vowels /o/ and /a/ are distinguished only in stressed
positions. Unstressed /o/ becomes /a/. The vowels /i/ and /e/
are also distinguished only in stressed position. In unstressed
positions, /e/ becomes /i/. Belarusian has 38 consonant.

In response, the Turkish participants also choose to provide
information on the phonetics together with the grammatical structure of
their language:

There is another interesting letter which is called "the soft
g". This symbol is created by adding a cedilla this time to the
top of the letter "g". The reason why it is called "the soft g" is
the fact that you prolong the preceding vowel when there is a
"soft g", in a way softening the utterance. To give you an
example and let'’s kill two words, (ooppss) birds with one
stone here; every foreigner, at least at the beginning, finds it
very difficult to say "thank you" in Turkish, "tesekkur
ederim". Instead, there is a more friendly and easier way,

!

that is, by saying "sagol", and the " g" here is a "soft g" and
it is described with a cedilla dot on its top. So, you read it as
" saaol" by prolonging the "a " sound , making it as if it were
double. "Saaol", "Thanks". ...The reason why we do not put
these letters right here on this section is that your browser
might not support Turkish characters and you may find

totally irrelevant letters if not signs instead.
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Turkish is an agglutinative language, meaning a fairly large
number of affixes in Turkish may be added to the root; each
affix has one meaning or grammatical function and retains
its form more or less unaffected by the morphemes
surrounding it. This term is traditionally used in the
typological classification of languages. Turkish. To put it
more simply, there are suffixes added to the stem of the
words to generate new words or even sentences.

Similar to the contents of the e-mails exchanged, the information
on this topic reflects the participants’ own experiences, values, and
insider perspectives. The e-mail from the Belarusian group, reflect their
perspective regarding the perceived role of their language in relation to
other languages by the Belarusian participants. It is safe to claim that this
perspective is unique to the native speakers of that language.

Since the participants are students of language, they also chose to
give information to each other on the linguistic aspect of their languages,
i.e. phonetic and grammatical structure of their languages. This
information, however, is again, presented together with the practical,
everyday information that they consider useful for the other party, where
the Turkish participants provide pronunciation tips for informal greeting
in Turkish.

3. Education

As the extract above shows, while the participants’ knowledge of
Turkish and/ or Belarusian languages were initially limited to
encyclopaedic and statistical knowledge, e-mail Exchange gave the
participants to provide deeper and more detailed insight into the
workings of these languages as well as a more detailed account of the
themes that emerged from the initial responses. Participants’ answers to
the question regarding education follows a similar trend, as will be
discussed below.
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Table 2: Responses on education

What do you know about education and policies of education in Belarus/ Turkey?

Theme Frequency
Three phases of school education: primary, secondary, | 8

high school

Compulsory education between ages of... 7

Higher education 5

1. public and private
2. student-exchange programmes
3. institutions, centres, and departments
Vocational education
(No) education fee
Pre-school education
Sports education

The most commonly referred to aspect of the educational systems

—= N

of these countries in the first questionnaire is the three phases of formal
education, that educational system offers primary, secondary, and high
school education in both countries. The next most frequent theme is the
length of time required for compulsory education, followed by the
responses regarding higher education. These responses give information
about the public and private universities, student-exchange programmes,
and diversity of higher education programmes offered in different
institutions, centres, and departments. Four responses mention the
diversity of vocational education offered in both countries. It should be
remarked here that these answers note short, factual information on the
themes above; they do not provide detailed information on either of these
aspects. Yet, the contents of the e-mails exchanged, again, provide
personal, everyday experiences of the members of these cultures in
relation to these topics as well as more detailed information on the
themes emerging from the responses to the questionnaire. The Turkish
students write on the structure of the Educational system:

The general structure of Turkish educational system is

similar to that of most countries. It comprises pre-primary

education, primary education, secondary and higher
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education. There are many universities in Turkey. They train
different trades and professions. In Turkey, it is very
prestigious to be a student. Still, there is a significant number
of illiterate people, especially in rural areas.

And on their experiences as students:

Students attend school in uniforms, which are usually blue or
very occasionally black for public schools. The uniforms of
private schools are generally more colorful and with
ornament

At the beginning of the week on Monday mornings and at the
end of the week during Friday afternoons, flag ceremonies
are held with all the teachers and students present in the
courtyard or playground of each school. Each morning,
primary school students pledge in chorus to be honest and
studious, to protect the young and respect the old, to love
their country more than themselves.

Students show respect for their teachers by addressing them
"HOCAM", which means "sir" or "teacher", or by standing
up as a class when a teacher enters the classroom.

A special feature of primary schools is that one teacher takes
care of all the students in one class, from the first grade on
and continues with those children for eight years until they
finish their compulsory education.

The school age population of Turkey is very large and often
school buildings and teachers are insufficient to cope. This
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results in two sessions of school, one in the morning and one
in the afternoon.

Students are admitted to universities through an examination
held once a year. In order to obtain a good future, students
want to study in good departments at good universities. This
is why they start studying for the entrance exams as much as
two years in advance; generally taking private courses as
well.

Similarly, Belarusian participants’ email focuses on the structure
of the educational system in Belarus:

In Belarus, School education falls into three levels: primary
(4 years), basic (9 years) and secondary (11 years). A child
can be admitted to school at 6 or 7 years of age. Basic
education is compulsory for all children.

This group also moves on to giving information on the structure of the
universities in Belarus stating that the universities are established in specific
fields such as Agriculture University, Medical University and so on. Both
Turkish and Belarusian participants also write about their experiences as
university students.

Again, via CMC the participants write from an insider perspective,
providing information which is not accessible via usual resources. Similar to the
results of language, the nature of the information the participants exchange via
e-mails is more detailed and provides first-hand experiences.

4. Multiculturalism

The small number of responses regarding multiculturalism from both
groups shows a lack of information on this topic. Besides, the responses to
multiculturalism reflect the superficial, at times inaccurate and stereotypical
nature of the information available on World Wide Web. When inquired about
the multicultural structure of the other culture, the responses reveal a great
confusion, lack of in depth knowledge and a stereotypical understanding of
these cultures as shown in Table 3.
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Table 3: Responses on multiculturalism

What do you know about the multicultural structure in Belarus/ Turkey?

Responses by the Turkish participants Frequency

Belarusian , Russian ,Polish , Ukrainian ,Jewish ,other 6

Responses by the Belarusian participants

Azerbaijan, Turkmenistan, Uzbekistan, Kurdish (but | 1
suppressed)*
Kurdish 1

Lack of recognition of ethnic and cultural diversity and | 2

terrorism*

* Participants’ own wording

The few responses by the Belarusian participants’ show confusion on
the multiculturalism in Turkey with the Turkic countries. Furthermore, the
responses reveal biased information on the current multicultural structure of
Turkey. Turkish participants’ responses, likewise, lack an accurate
understanding of this culture, since they are limited to the names and statistical
information, i.e. the population and percentage, of the mentioned ethnicities,
and fail to show any insight on the role of these ethnicities in Belarusian culture.

The e-mail exchange in this topic show the participants’ willingness to
provide insight on multiculturalism in both countries. The Turkish participants’
e-mail opens with a definition of nation:

The Turkish people are a nation defined more by a sense of
sharing a common Turkish culture, than by ethnicity, religion or
by being subjects to any particular country.

The e-mail then moves on to giving a comprehensive list of the ethic
groups living in Turkey, and a list of the countries the members of which have
recently been migrating to Turkey or to EU via Turkey. Similarly, the
information provided by the Belarusian students focus on the ethnic groups
living in Belarus together with the close family ties with the neighbouring
countries.
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The e-mails exchanged on this topic lack the typical personal, everyday
experiences of the participants as visible in other e-mails. Yet, they provide
information on the multicultural structure of their cultures, which was missing
in the participants’ responses to questionnaire 1; and reflect the perspective of
the members of that culture, e.g. adopted definitions of nation, which, we would
like to argue, is invaluable especially at the face of biased information easily
available. Communication between members of different cultures can prove to
be of immense use to eliminate such biases and to build common ground
between different cultures.

5. Literature/ Folk art

As discussed above, the information retrieved from third parties
such as the Internet can be biased and inaccurate. Students’ responses to
the question regarding literature in questionnaire 1 show that such
information can also be rich in breadth but not in depth. The exhaustive
list of Belarusian writers in the responses of Turkish students denote that
their familiarity to Belarusian literature is limited to encyclopaedic
knowledge accessed via the Internet as shown in Table 4 below.

Table 4: Responses on literature

Each culture has its own literature. Upon this knowledge, can you give
any specific example you have found very interesting in Belarusian/
Turkish literature?

Responses by the Turkish participants Frequency
Yanka Kupala and Yakub Kolas 1
Frantsysk Skaryna, Symon Polatski, Yan Chachot, Vincent 2

Dunin- Martsinkyevich, Maksim Bahdanovich, Ales Harun,
Vladimir Zylka, Kazimir Svayak, Yanka Kupala, and Yakub
Kolas and the prose writers Zmitrok Byadulya and Maksim
Haretski

Vasil Bykati and Utadzimir Karatkievic. 1

Responses by the Belarusian participants

Omer Hayyam, Turkish fairy-tales and the main character
Nasredin Hoca 2

Turkish folk literature is very rich and comprises anonymous 1
works of bard poets. It reflects the influence of Islam and at the
same time represents universal human values.

Nobel prize winner Orhan Pamuk 1
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The responses to this question generate names of literary figures.
However, it is not clear whether the participants, especially the Turkish
participants, are familiar with the works of these names or if they simply run a
search engine looking for information on the target culture. The responses of
Belarusian participants, on the other hand, generate less names, Omer Hayyam,
Nasreddin Hoca, a fictional character of many moral stories, and Orhan Pamuk.
It is should be noted here that Orhan Pamuk is the only Turkish writer among
these names. Omer Hayyam, though famous for his work in Turkey too as in
many other countries, was not Turkish and Nasreddin Hoca stories are indeed
famous examples of oral tradition, yet are not typical representatives of Turkish
Literature.

Interestingly, the participants did not volunteer to provide each other
with examples of or suggestions for reading lists from their literature in their e-
mails. Instead, they preferred to exchange information on folk art:

The Belarusian folk art has been developing predominantly
as a domestic craft and only some types of it were practiced
as trade for sale. Such specifics of its existence and actually
non-market orientation defined the major features of the
Belarusian folk art: profound traditional nature, explicit
functionality of goods, generalization of forms, reserved and
predominantly geometric symbolic decor.

Refinement and delicacy of coloristics and ornamentation
are characteristic of woven goods among which towels
(rushniky) have a significant place, since Belarusians have
been using them for long not only for utilitarian and
decorative purposes, but also for performing important rites.
Ancient rhombic and geometric motives prevail in the woven
or embroidered ornament of symbolic red color.
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A special attention was attributed to female festive clothing.
Perception of a woman as a transmitter of life and home
keeper significantly influenced her dress. It is characterized
by more complex forms than that of a man and has an
extremely ancient semantics of both components of the set
and its decor.

Turkish folk literature is an oral tradition. It reflects the
problems of people who have abandoned their nomadic life-
styles. One example of this is the series of folktales
surrounding the figure of Keloglan, a young boy beset with
the difficulties of finding a wife, helping his mother to keep
the family house intact, and dealing with the problems
caused by his neighbours. Another example is the rather
mysterious figure of Nasreddin, a trickster who often plays
Jjokes, of a sort, on his neighbours.

Much of the poetry and song of the asik/ozan tradition, being
almost exclusively oral until the 19th century, remains
anonymous. There are, however, a few well-known asiks
before that time whose names have survived together with
their works...

Although it is not clear why the participants preferred to focus on folk

art and folk literature in their e-mails rather than information on the literary

works or figures or suggestions for possible literary works to read, the e-mails

still reflect a detailed account of the chosen direction. Especially the emails

written by the Belarusian students reflect their personal experiences of folk art.

The contents of the e-mail exchange on the topic of media and

governmental system, however, fail to generate personal experiences of the

participants as the members of that culture. They are rather limited to factual
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knowledge on the legislation systems, election systems, names of the major
printed and visual media. We would like to argue that the main reason for this is
the difficulty of personalizing these topics or infusing them in one’s everyday
life, which has been the direction the participants chose to embark on since the

very beginning of e-mail exchange.

After the E-mail Exchange

At the end of the seven-week period, the students were given
questionnaire 2 asking about in what ways they found the email-exchange to be
beneficial, if they at all found it beneficial. Of the 24 questionnaires returned, all
stated that they found the experience beneficial. As anticipated, the responses
point out that the participants valued the first-hand experiences in the other
culture form the very members of that culture, through two-way
communication.

The most common theme raised by the students’ answers is the value of
two-way communication, which leads to what the students report to be accurate
and efficient information about the other culture. Student A writes:

We can obtain the information from the first hand and in that way
we are not limited to what a book says, we can ask whatever we
wonder, which is very important to learn about a certain culture.

As anticipated, based on the contents of the emails exchanged, the
students’ responses on the benefits of CMC focus on the value of information
obtained from the members of the target culture. It is no surprise that the
students’ answers remark the perspective and the experiences of the members of
that culture as an important advantage of CMC, since throughout the course
they chose to provide each other with this kind of information wherever they
could. Student B remarks:

People carry culture inside themselves, in their minds, sometimes
even without realizing it. Learning from them, asking them about
their culture was a big advantage. Sharing ideas, thoughts and
beliefs, we also shared a part of our cultures, and in that way it
helped us learn in a better and more effective and efficient way.
This communication helps learners to avoid situations of cultural
misunderstanding while being in this foreign country, to avoid a

263



igmez, S. &Tiim, G./ Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 243-267

conflict and a cultural shock. Finally, learning form others always
helps us to understand ourselves better.

The value of the two-way communication lies in the possibility to
inquire about an issue, i.e. initiate request for information, and that the
information they received is effective, i.e. obtained directly in a short amount of
time, which is also considered to be accurate.

Student C: Most probably, people living in one country are the
ones who know that language and culture the best. Secondly,
learning another culture from its members certainly entails a more
natural process which consequently gives more useful results.
Last, but not least, it is more fun as the ones you are interacting
with are more dominant, learned, comfortable with what they are
doing.

Student D: ...form what I got, I can say that they explained to me

what you can never find in books, Internet or elsewhere. I got
information in a very fair, concise and effective way. That was a
help. I don't have much time to read lots of newspapers in order to
understand what goes on in the country, and being abroad the
opinion that I usually get is manipulated by someone, or at least
influenced. Turkish students let me know what are their ideas
about happening events. That gave me a very good, large and quite
rich perspective of the view of events in a very short time.

It is also very important that the participants not only value CMC to
provide effective, accurate information via personal experiences but also
acknowledge the value of the unique perspective of the members of that culture.
Hence, the students found e-mail exchange beneficial not only in distancing
themselves from stereotypes but also in understanding themselves better.

Student E: I noticed that Turkish people are different in a lot
of ways. ... Native speakers teach you more quickly and more
precisely. They explain to you through their own experience what
they think about this and that tradition. Observing people
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personally helps you to stay distantly from stereotypes and make
your own perception of people. Not all the nation is like the one
that described in a book, and people differ even inside the nation.
Building personal contacts with as many people as possible
through personal contacts improves your understanding of the
culture.

Discussion Of The Findings And Implications

This study aims at answering the question whether or not CMC is
beneficial in raising cultural awareness between two non-native English-
speaking cultures. The findings of the content analysis of the e-mail exchange
and questionnaire 2 point out that CMC is a beneficial tool in raising cultural
awareness. The most interesting finding is the direction the participants from
both cultures chose to take in their e-mails. It is important that the participants
used e-mail exchange as an opportunity to provide and access information, that
is not typically available to them via other means, such as the Internet, and can
be provided only by the members of that culture.

Both groups of students focused on providing each other with everyday,
first-hand experiences in the broad topics they were provided with to serve as
prompts for e-mail exchange. Such personal, practical experiences involved
informing each other about a wide range of issues from traditional practices of
religious festivals to past and present experiences as students. Besides the actual
experiences, the participants also provided each other with the unique insider
perspective, values and beliefs on the given topics, which are most visible in the
e-mails on multiculturalism, and language policies. The findings also point out
that the participants value personal experiences and perspectives of the other
group as accurate and efficient, as discussed in analysis of the second
questionnaire.

We would also like to argue that the recognition of the value of such
information is vital since there is a great information flow available via
communication technologies, the most influential one being the Internet. Yet
such information bears the risk of being superficial and at times stereotypical, as
can be seen in the students’ answers to questionnaire 1. At this point, enabling
the members of different cultures to speak for themselves will not only provide
a chance to see the value of target language as means of genuine
communication but also much needed intercultural communication, which will

265



igmez, S. &Tiim, G./ Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2007): 243-267

open doors to the learners in many aspects from personal development to
building an understanding where human values are shared and celebrated.
Therefore, we would like to argue, CMC bears a great potential in raising
cultural awareness, as well as for the more commonly used aspects in foreign
language teaching methodologies.

Due to time limitations, this course’s impact on students’ writing skills
were not investigated. We would like to suggest that further research on the
impact of CMC for raising cultural awareness on students’ writing skills will
help add to wider body of knowledge. Similarly, time limitations in this study
led to allocating one week for e-mail exchange for each of the seven topics
mentioned above. We would also like to suggest that further research where
possible topics are not required to be covered in such limited time can prove to
be fruitful in developing a deeper understanding of the nature of the cultural
awareness raised in such courses.

Conclusion

The contents of the email exchange show that the participants embraced
the opportunity to exchange information on the above topics. Although the
responses to the questionnaire before CMC note limited, and at times
stereotypical knowledge about each culture, the e-mails focus on practical,
experience based information. In fact, the participants of this study preferred to
focus on their perspectives as insiders, wherever they could. The results of the
study show that CMC does not have to be limited to practicing target language
skills. When provided with the opportunity, the learners use CMC to build
relationships to understand the other culture and to introduce their own.
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Ekonomik Krizlerin Egitim Politikalarina Etkileri®
Songiil Altimgik”

Ozet

Tiirkiye, genc bir niifus yapisina sahiptir. Aile planlamasi ¢aligmalari, okur-yazarlik
diizeyindeki artislar, bebek 6lim hizindaki kismi azalma, yasam siiresindeki az da olsa
yiikselme, kentlesme hizindaki azalma vb. iyilesme gostergelerine karsin niifus artisi
devam etmektedir. Tiirkiye, Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte kalkinmasim devletgi
bir sistemle yiiriitmeye baslamis; 19601 yillardan itibaren planli déneme gegilmesiyle
birlikte uzun yillar karma-ekonomik bir kalkinma modeli izlenmistir. 1980'li yillardan
itibaren serbest piyasa ekonomik sistemine gecilmistir. Bu donem Tiirkiye'nin yiiksek
enflasyon ve daha sonraki yillarda ise terdrle miicadeleye yoneldigi yillar olmustur.
1999 yilindan baslayarak ekonomik gostergelerdeki olumsuzluklar, tirmanmaya devam
etmis ve 21 Subat 2001 de Tiirkiye  biiyiik bir krizle karsilasmistir. 2001 krizi,
Tiirkiye'nin son elli yilda karsilastig1 en biiyiik krizdir. Tiirkiye, bu krizde Ulkenin i¢
meselelerinin yani sira kiiresel krizden de etkilenmistir.

Kriz, derinligi nedeniyle ihracat disinda tiim sektorleri etkilemistir. Krizin
olumsuzluklarin1 gidermek iizere bir dizi ekonomik ve sosyal istikrar tedbirleri
alimmustir. Kriz sonrasi alinan bu istikrar tedbirleri ile, daha ¢ok ekonomik gostergelerin
iyilestirilmesine Oncelik verildigi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada, 1994 ve 2001 krizlerinin ardindan egitim biitcesinde kesintiye gidildigi
disiinilmektedir. Oysa, niifus artigt bile tek basina, egitim harcamalarinin
kisilmamasina hatta artirilmasina bir gerekgedir. Boyle bir kesintinin ise uzun vadede
egitim adina onarilmasi gii¢ sorunlar ve sonuglar yaratacag bilinmektedir. Caligmada,
krizin egitime etkisi nicel verilerle ortaya konulup bunun yaratacagi olasi olumsuz
sonuglar belirlenmistir..Calismada yazili metinlerden yararlanilmis ve tarama yontemi
kullanilmuastir.

Calisma, giris, durum analizi, kalkinmada insan faktorii ve ekonomik istikrar
tedbirlerinin egitime etkileri ve sonu¢ olmak iizere dort boliimden olugmaktadir.Birinci
boliimde ¢alismanmin amaci verilmistir. Tkinci boliimde 2001yilinda yasanan ekonomik
krizin nedenleri belirtilip ekonomik istikrar tedbirlerinin gelisimi kronolojik olarak
verilmis, istikrar tedbirlerinin hedefleri a¢iklanip bu tedbirlerden 24 Ocak 1980 kararlari
ve 5 Nisan 1994 kararlarinin olusum nedenleri iizerinde durulmustur. Uciincii boliimde
insana yapilan harcamanin bir yatirim unsuru olmasma karsin ekonomik istikrar
tedbirlerinin, birey odakli egitim alaninda yaratti§i olumsuz sonuglar ve istikrar

* 16. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi’nde sozlii olarak sunulmustur. 5-7 Eylil 2007
Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tokat.

" Dog. Dr., Yar1 Zamanli Ogr.Uyesi, Hacettepe Universitesi, Ankara.
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tedbirlerinin uygulandigr yillarda egitime yapilan harcamalar iizerinde durulmustur.
Dérdiincii boliimde, istikrar tedbirlerinin uygulamalarmin ardindan olusan olumsuz
sosyal dogurgularin Ulkeyi yeniden birgok alanda darbogazlara gotiirdiigii vurgulanarak
degisiklik onerileri getirilmistir.

Anahtar sozciikler: Egitim, kalkinma, ekonomik kriz, ekonomik istikrar tedbirleri,
istihdam, biitce.

Abstract

The demographic structure of Turkey mostly consists of young population. Despite the
fact that there are studies about birth-control, increase in literacy, relative decrease in
the number of child-death, little betterment in life-expectancy, developments in
urbanization, and some other positive signs of improvement, the number of overall
population has still maintained to increase. After the establishment of republic, Turkey
had led its development within statist policies. In the nineteen sixties, after entering
scheduled period, Turkey adopted amalgamatic economic systems, and practised such
developmental paradigms for many years. In the decade of the eighties, Turkey got into
free economy markets. This was also the period when Turkey struggled with high
percentages of inflation and fought with ethnic terrorism. Starting with 1999 the
negative signs of economy had continued to exist and that caused economic crisis in
Turkey on 21 February, 2001. Economic crisis in 2001 was the biggest one in the
previous fifty years. In this crisis, Turkey was faced with not only problems at home but
also with the bad affects of global economy.

Because the crisis was so big, all sectors except for import were badly damaged. In
order to repair the mentioned bad affects of the crisis some serios economic and social
precautions were put into practice for the sake of consistincy. It is thought that with
these precautions for the sake of consistency, especially the betterment in economic
signs were prioritized.

In this study, it is claimed that the governments have reduced the amount of budget for
educational expenses after the 1994 and 2001 economic crisis. As a matter of fact, the
increase in population can exclusively be the reason for the increase of the money spent
on educational expenses. It is widely acknowledged that such reductions in the budget
of education will cause irrepairable problems and consequences in the long term. In this
study, the bad affects of the crisis on education aredisplayed with concrete examples,
and the possible negative outputs are specified. Some written materials are utilized, and
scanning method is used in this study.

Key words: Economic crisis, financial stability measures, employment, training,
budget.
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Giris

Tirkiye, 19601 yillardan itibaren ekonomik biiylimesini,
sosyal kalkinma politikalarin1 da iceren bes yillik kalkinma planlar: ile
gercgeklestirme siirecine girmistir. 1980 yilina kadar kalkinmasin1 genelde
i¢ kaynaklarla finanse eden Tiirkiye, bu tarihten itibaren disa acgik Tiirk
ekonomisi c¢ercevesinde daha hizli degisim gerceklestirme hedefine
yonelmistir. Ancak, Tirkiye, 1980'1i yillarin basindan bu yana yiiksek
enflasyonla miicadele etmektedir. Bu miicadeleye 1984 yilindan itibaren
disaridan da yogun bir sekilde desteklenmis olan ayrilik¢i terdrle miicadele
eklenmigtir. Teror, Tiirkiye'nin terére ayrilan kaynaklarinin yatirima
yonlendirilememesini beraberinde getirmis, bu durum, demokrasi, insan
haklar1 ve sosyoekonomik kalkinmasinda olumsuz etkiler yapmistir. Diger
yandan Tiirkiye, genc¢ niifus yapisi, dinamizmi ve iiretim kapasitesi itibariyle
ekonomik politikalarini siirdiirmiis; Cumhuriyetin ilk yillarindaki kosullarin
zorladig1 devlet onderligindeki kalkinma modelinden, karma ekonomik sistem
ve daha sonra da diinyadaki gelismelere kosut olarak piyasa sistemi
agirlikli bir yapiya kavusmustur. Ancak, ekonomik krizler sonrasi
ongoriilen istikrar tedbirleri uygulamalarina uzun yillardan beri devam
edilmesine karsin, yeni krizlerle karsi karsiya kalinmistir.

Calisma, konu ile ilgili mevcut yayinlarin ve raporlarin
taranmas1 suretiyle elde edilen verilere dayanilarak hazirlanmistir.
Kuskusuz 15-20 sayfa ile sinirli kalan bu caligmanin daha derinlemesine
calismalarla desteklenmesi geregi bulunmaktadir.

Bu calismada, Tiirkiye' de yasanan ekonomik krizlerin ardindan
1980-1999 yillar1 arasinda uygulanan ekonomik istikrar tedbirlerinin sosyal
politikalara, kalkinmaya ve 6zellikle egitime etkileri irdelenecektir. Ekonomik
istikrar tedbirleri baglaminda, 24 Ocak 1980 kararlari, 5 Nisan 1994
kararlar1 ve 2000 y1l1 enflasyonu diisiirme programlari ele alinacaktir.

Durum Analizi

Tiirkiye 21 Subat 2001 den itibaren Cumhuriyet tarihinin en biiyiik
ekonomik krizi ile kars1 karsiya kalmistir. Krizin temel nedenlerini asagidaki
gibi 6zetlemek olasidir:

-Sistemin yapisal bozukluklar1 (devletcilik, yiiksek kamu agiklari,
ozellestirmedeki yetersizlikler vb.)

-Siyasetcilerin yanlis yonetimi,
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-Biirokrasinin kotii rolii,

-Seffaf olmayan siyasi ve ekonomi yonetimi,

-Kurumlar arasi birlikte calisma ve isbirligi yetersizlikleri (diyalog
eksikligi),

-Kurumlar arasi isbirligi ve iliskilerin hiikiimetlerce etkin olarak
esgiidiimlenememesi ve uygulanan ekonomik programlardan ve stand by
anlagmalarindan sapmalar.

Ote yandan, Tiirkiye'de simdiye kadar uygulanan 17 stand-by
ekonomik istikrar paketinin ¢ok az bir boliimiiniin basarili oldugu da
bilinmektedir. Ancak, IMF ile yapilan stand by anlasmalarinda, uygulamaya
yansiyan sorunlar da yasanmaktadir. Nitekim, Ozellestirmede ortaya c¢ikan
sorunlarin uzun yillardir asilamadigi bilinmektedir. Bunun somut 6rneginin
Tiirk Telekom ve THY de ortaya ¢iktig1 yorumlari, ekonomi ¢evrelerince dile
getirilmektedir. Ayrica, 21 Subat krizinin temel nedenlerinden birisini, kamu
bankalarinin 40 milyar dolar1 bulan gorev zararlar1 olusturmaktadir. Boyle bir
acikla (salt kamu bankalar1 icin) bir ekonominin ayakta kalamayacagi ve
krizin gelecegi belli iken, yeterli onlem alinmamasi ve hep Batidan taze para
aranmasini irdelemek gerekmektedir. Bu baglamda, devletin hantal yapisinin
iyi isler hale getirilmesi sayesinde ekonominin yeniden canlandirilmasinin
miimkiin olabilecegi goriisleri savunulmaktadir.

Tiirkiye'deki ekonomik kriz, kuskusuz kiiresel krizden de
etkilenmistir. Nitekim 1997 yilinda bas gosteren Uzak Dogu Asya krizi ve
Rusya krizinin olumsuz etkileri kiiresel krizin yayginlasma olasiligin1 da
giindeme getirmistir. (DPT, 2000 Y1l Programi)

Uretim ve talebin kisilmasi, doviz c¢ipali programdan vazgecilmesi,
siyasi giliveni sarsarak piyasalar1 olumsuz etkilemis; dalgali kur sistemine
birdenbire gecilmesi, siyasi giiven bunaliminin siirmesi ile birlikte son krizin
daha derin hissedilmesine neden olmustur.

Krizin nedenleri arasinda yonetimde yozlagsmanin da 6énemli roliiniin
oldugu bilinmektedir (IKV, 2001). Ayrica, son yirmi yilda kayit disi
ekonominin siyasete egemen oldugu da ileri siiriilmektedir. Bunun bir uzantisi
olarak, kayit disi ekonominin sabit ve dar gelirliler aleyhine doniistiigii
gozlenmektedir. Yozlasan siyasetin bir gostergesi olarak parlamentoya kayit
dis1 ekonomi, asiret vb. temsilcilerinin girdigi, boylece siyasette bu kesimin de
varligi bilinmektedir. Nitekim is diinyasinin bir boliimiiniin, genellikle
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birbirleriyle degil, yillardir devletle is yapmaya alistigi, bazi holdinglerin bu
yolla biiytidiigii ve haksiz rekabet olustugu goriilmektedir. Bu gibi durumlarda
"hortumlama" ve devletin sirtindan haksiz kazan¢ saglama devrinin
kapanarak, seffaf ve akilcti bir kamu yOnetimine gecilmesinin, krizin
atlatilmasinda etken olabilecegi goriisleri yayginlik kazanmaktadir. Mevcut
siyasetin degismesi gerektigi, hem akademik ve hem de is cevrelerince dile
getirilmektedir. Ciinkii Tiirkiye, gen¢ ve dinamik niifus yapisi, laik,
demokratik sosyal hukuk devleti ilkesi ile ¢ok daha ileri konumda olabilecek
iken yetersiz yonetim ile kalkinmasini daha uzun déneme yaymakta ve bu
durumdan tiim iilke zarar gormektedir.

Tiirkiye'de Ekonomik istikrar Tedbirlerinin Gelisimi

Konunun daha ayrintili analiz edilip irdelenebilmesi agisindan, Tiirkiye'nin
bugiin olumsuz konumda bulunmasinda rol oynayan istikrar tedbirlerine
deginmekte yarar bulunmaktadir.

Tiirkiye'de  yasanan ekonomik krizlerin ardindan alinan ekonomik
istikrar tedbirleri agisindan bu kararlar Oncesi iilkedeki ekonomik
gostergelerin bilinmesine gerek vardir. Boylece, istikrar tedbirlerinin
alinmasini gerektiren nedenleri kisaca 6zetlemek miimkiin olacaktir.

1963-1972 yillarini iceren ve o giine gore ¢ok daha az hareketli bir
diinya ekonomisinin gecerli oldugu ilk iki bes yillik kalkinma planlari
doneminde uygulanan biraz devlet¢i biraz karma ekonomik devletci
politikalarda yaklasik %10'luk enflasyonla yillik ortalama %6.5'Tuk biiyiime
gercgeklestirilmistir. Ne var ki, bu biiylimedeki en yiiksek paymn, sanayi
sektoriinde olmasi, ekonominin ithalata olan gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Bu
durum dis ticaret aciginin biiylimesine yol agmis ve bdylece ihracata
yonelinmesi zorunlulugu dogmustur. Bunun saglanmasi igin bir ¢oziim yolu
olarak 1970 yilinda IMF istikrar programi gergevesinde Tiirk Lirasimin degeri
diisiirilmiistiir.

1974 yili diinya petrol krizi sonrasi petrol fiyatlarinin yiiksek oranda
(4 kat1) artmasmin diinya ticaret hacminde neden oldugu ticari daralma,
gelismekte olan Tiirkiye'nin 6nemli Olclide olumsuz etkilenmesine ve
yeniden dis ticaret agiginin biiylimesine neden olmustur. Yine, 1974'de yapilan
Kibris Barig Harekatinin maliyetinin yansimasi ve sonrasinda uygulanan
uluslararasi ekonomik ambargoyla, Tiirkiye’'nin ekonomik dengeleri
biisbiitiin bozulma noktasina gelmistir. Ekonomik dengelerdeki bu denli
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bozulmalara karsin, 1970 yilinda birden bire artig gosteren isci dovizlerinin ve
doviz fazlasinin olumlu etkisi, ekonomik politikalarda kdktenci bir degisime
gidilmesini zorunlu olmaktan ¢ikarmistir.

Bu donemde Tiirkiye'yi olumsuz etkileyen diger onemli etkenlerden
biri de, 1974 diinya petrol krizi sonrasi diinya ekonomisindeki daralma ve
durgunluk nedeniyle, Avrupa'ya is¢i gonderme olanaginin ortadan
kalkmasidir. Bunun sonucunda, isci dovizi girigleri azalmis ve kiigiilen
ekonomiye paralel olarak igsizlik artmustir.

1970'li yillarin baglarinda beliren bu olumsuzluklar1 giderecek,
kaynaginda ¢oziimleyebilecek nitelikte ciddi, kararli, kokli bir degisimden sz
etmek miimkiin goriilmemektedir. O yillarda varolan siyasi istikrarsizlik,
ekonomik politikalarda koklii degisimleri engellemede etken olmus ve bu
nedenle uygulanan gevsek para ve maliye politikalari sonucu kamu bor¢lanmasi
gereksinimi  giderek artmistir. 1980 yilina gelindiginde ekonomik
dengelerin hemen hemen her parametrede bozuldugu goriilmektedir.
Ornegin,biiyiime hiz1 eksi deger almis, enflasyon %108'leri asnus (1979'da
TEFE %63.9; 1980'de %107.2), dis ticaret a¢ig1 biiyiimiis, i¢ ve dis borg
yiikselmistir (Kose, 2000, ss.24-27).

Kurug(1991)'un  arastirmasina gore, Tiirkiye'nin 1960 - 1987 donemi
sosyoekonomik goriintiisii s0yle 6zetlenebilir:

1. 1970'lerden bu yana Tiirkiye'deki genel egilim, ekonomik biiyiimenin
sosyal platformdaki gelismelerin Oniinde yer aldigini gostermistir. 1980'lerdeki
istikrar tedbirlerinin egitim ve saglik alaninda olumsuz yansimalari olmustur.

2. 1970 oncesi gelistirme otoriteleri bilyilk oranda biiyiime performans
tasarimlan ile ilgilenmislerdir. 1970'lerin ortalarinda sosyal gelisme olmaksizin
biiyiime fikri pek kabul gdormemeye baglamistir. 1980'lerde yasanan ekonomik
darbogazda yoksulluk tekrar giindeme gelmistir.

3. Bu kavramsal degisim sosyal olguyu 6n plana ¢ikaran yeni politika
onerilerini de beraberinde getirmistir.

4. Mahrumiyetin diizeyine iliskin en iyi gosterge, anne ve ¢ocuklarin karsi
karsiya kaldiklart yoksulluk ve mahrumiyettir.

5. Aragtirma, Tiirkiye'nin 1970 yilmin diinya gelisim trendinde gerilerde
olmasinin nedeninin, kismen sosyal gostergelerdeki geri kalmishk oldugunu
ortaya ¢cikarmustir. Ulkenin 1970 sonrasinda daha yiiksek bir gelisme
diizeyine yiikselmesi, 1980'e kadar devam eden ekonomik gostergelerdeki biiyiime
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ile iligkilendirilmistir. Bu gelisme, ekonomik biiyiimenin sosyal gelismenin
oniinde oldugu kanisini giindeme getirmistir.

6. Elde edilen gostergeler son iki donemde izlenen gelisim siirecine 151k
tutmustur. 1970, 1980 ve 1988'deki Tiirkiye profili, okur yazarlik oraninin diisiik,
ancak gelismiglik diizeyine gore ilk ve orta 6gretim kayitlarinin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermistir. Farkli olgularin varligr nedeniyle, bu aykiri bir sonug
degildir. Gergekte Tiirkiye'deki orta 6grenim kayit oran1t modern normlara ve hatta
Orta Dogu, Kuzey Afrika ortalamalarina gore ¢ok diisiiktiir. Tiirkiye'nin ilkokul
mezunlarinin iilkesi oldugunu sodylemek abartili degildir. Nitekim toplam
isgiiciiniin %69’u ilkokul gormiislerden olusmaktadir.

7. Bir diger vurucu nokta, kizlarin ilkokuldan sonra Ogrenime devam
edemedikleridir. Bu durumun, 1998 yilinda c¢ikarilan ilkogretim yasasiyla
degisecegi; kizlain da en azindan 8 yillik ilkogretim mezunu olacagi
diisiiniilmektedir. . Ulkede geng kizlarin kiigiik yaslarda evlendirilmesinin yaygin
oldugu g6zoniine alindiginda , hijyen kosullari, bebek ve ¢ocuk bakimi ve kadinin
toplumdaki yerinin iyi konumda olamayacagi anlasilabilmektedir.

8. Son ii¢ donemde yasam standardindaki yiikselme, kiiresel olarak biiyiik
bir artig kaydetmistir. Ancak yasam diizeyi Tiirkiye'nin bolgeleri arasinda,
ozellikle Batinin yiiksek degerleri ile Dogunun diisiik degerleri arasinda 6nemli
derecede farklilik gostermistir.

1960'1arin verileri, bu yillarda hizli bir sosyal kalkinmanin varoldugunu
gostermektedir. 1970'lerde Tiirkiye'nin stratejisi, bilyiime oranini maksimum
diizeye c¢ikarmakti. Bu donem, Tiirkiye'de kisi basina gelirin $1.000 diistiigii bir
donem olmustur. 1970'erin bir baska yonii de, Tiirkiye'nin "temel ihtiyaclar" ya da
"yasam kalitesi" gibi konular {izerindeki uluslararasi tartismalardan uzak
kalmasidir. Aymi yillarda gelir diizeyleri arasindaki dengesizlik artarken biiyiime
ve gelir dagilimi arasindaki degisime iliskin sorunlar giindeme gelmistir. Bu
atmosfer icinde biiyiiyen sosyal gereksinimler ve bunlarin yansimalari yeni bir
ivme kazanmustir.

1970'lerin sonlarindan 1980'lerin ortalarina kadar bilyiime oranlar1 daha
da diigmiistiir. Bu olumsuz sonug; dis borg krizi ve tirmanan enflasyon orani ile
ortaya ¢ikmustir.

Makroekonomik politikalar s6z konusu oldugunda, 1980 dénemi iki ya da
tic boliimde incelenebilir: Donemin baglarinda kaynak dagilimui itibariyle yeni
oncelikler, altyapi, hizmet ve dis ticarete verilmistir. Biiylime orani, gecmise gore
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daha diisiik kalmus, enflasyon orani sinirlanmis ve istikrar programi 6nemli dig
destek alarak siirdiiriilebilmistir.

1980'lerin ikinci donemi, yiiksek diizeylerde biiytime orammin yiiksek
enflasyon oranlari ile birlestigi ve dis bor¢ oranimin yiikseldigi bir donem olmustur.
1987'nin ortalarindan sonra, ticiincti donem dedigimiz zaman aralifinda, ekonomik
kosullar kotiilesmis, bitylime orani diigmiis ve enflasyon orani yiikselmistir.

istikrar Tedbirlerinin Hedefleri

Yukarida kisaca 6zetlenmeye calisilan benzer gelismeler sonucu 1980 ve
sonrasinda Tiirkiye'nin kars1 karsiya kaldigi ekonomik ve sosyal sorunlari,
ozellikle doviz darbogazini- asmak lizere ii¢ kez(1980, 1994 ve 2000
yillarinda) genis kapsamli istikrar tedbirleri alinmistir.

1. 24 Ocak 1980 Kararlar:

1980 oncesi dozu giderek artan olumsuzluklar1 gidermek amaciyla
alinan 24 Ocak 1980 Kararlarinin amaglar1 kisa ve orta-uzun vadeli diye iki
grupta toplanabilir:

1.1. Kisa Vadeli Hedefler:

- Enflasyonun kontrol altina alinmasi,

- D1s kaynak ac¢iginin kapatilmasi,

- Uretimde ve toplam arzdaki tikanikligin giderilmesi,

- Verimli bir kaynak tahsis mekanizmasi saglanmasi.

1.2. Orta ve Uzun Vadeli Hedefler:

- Ekonominin istikrarli bir yapiya kavusturulmasi ve dis destege
gereksinim duymadan kendi olanaklari ile gelismesinin saglanmasi,

- Uluslararas1 rekabete hazirlanmak i¢in ithal ikameci politikadan
ihracata yonelik
sanayilesme  politikalarina  gecilmesi ve biiyiimenin bu politikalarla
gerceklestirilmesi,

- Kamu kesiminde koklii diizenlemelere gidilmesi

- Arz ve talebe gore olusacak fiyatlarin gegerli olmasi,

- Yurt i¢i tasarruflarin artirilmas,

-Doviz gelirlerinin artirilmast ve dis ticaret-kambiyo rejiminin
serbestlestirilmesi
yoluyla 6demeler dengesi olumsuzluklariin giderilmesi,

- Enflasyonun denetim altina alinmasi,
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- Yatirimlara gore tam kapasite kullaniminin saglanmast,

- Yabanci sermayenin tesvik edilmesi.

Bu hedeflerin gerceklestirilmesi icin ekonomide, oOncelikle, reel faiz ve
esnek kur uygulamasina gec¢ilmis, yabanci sermayenin girisi tesvik edilmis,
ihracata dayali sanayilesme politikasi desteklenmis, devletin ekonomiye asgari
miidahalesi ve daha ¢ok altyapr yatirimlarina yonelmesi, iiretim yatirimlarinin
ozel sektore birakilmasi, KIT fiyatlarinin idari kararlarla saptanmasindan
vazgecilmesi, destekleme alimlarinin  azaltilmasi1  gibi  tedbirlere
basvurulmustur (Kose, 2000).

2. 5 Nisan 1994 Kararlari

5 Nisan 1994 Kararlari, 1994 Ocak basinda baslayip derinlesen
krizin iriiniidiir. Diger kararlardan farkli olarak mal ve emek piyasasinin

yanisira 1980 finansal serbestlesme politikalari sonucunda gelisen
sermaye piyasasi, para piyasast ve doviz piyasasini da kapsamistir. Esas
itibariyle 5 Nisan Kararlar para, doviz, sermaye, mal ve emek piyasalarinda
istikrarin hizli bir sekilde saglanmasi ve aralarindaki dengesizliklerin
giderilmesi amaciyla alinmistir. Dengesizliklerin daha c¢ok para, doviz ve
bono-tahvil piyasalarinda olusmasi ve finansal kriz 0zelligi tagimasi
nedeniyle alinan tedbirler daha ¢ok finansal piyasalara yonelik olmus;
ancak ilk etkileri mal ve emek piyasalarinda Ongoriilmistiir. Ciinkii,
kararlarin mali piyasalardaki krizin O6nlenmesini amaglamasi gerekirken
enflasyon diisiirme hedefi tizerinde yogunlasiimistir.

Bu baglamda, 5 Nisan Kararlarinin alinmasini gerektiren gelismeler ve
nedenleri asagidaki gibi belirtilebilir:

- TC Merkez Bankasi, "kurala gore politika" yerine, para, doviz
ve sermaye piyasalarinin varligt ve uluslararasi piyasalara agilma
nedeniyle, daha giic olan "duruma gore politika" uygulamistir. Oysa,
genel olarak ekonomilerde Keynesyen politikalar yerine, finansal
piyasalara yonelik onlemleri iceren Yeni Klasik veya Yeni Keynesyen
politikalarin uygulanmasi goriisti savunulabilir.

- Uluslararast ekonomik gelismeler kapsaminda, kiiresellesen mali
piyasalarda artan fon arzi diinya faiz oranlarinmi diisiirmiistiir. ABD ve
Avrupa'da biiyiik biitce aciklarinin azalmasi ile uluslararasi piyasalardan
karsilanan fon gereksinmesinin azalmasi da faiz oranlarinda diismeyi
stirdiirmiistiir. Ote yandan Bat1 ekonomilerindeki durgunluk Tiirkiye'nin
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ihracatin1 olumlu yonde etkilemistir.

- Yurt i¢i gelismelere bakildiginda, tasarruf oranlarinda diisme
goriilmiis, tiketim egilimleri artmistir.

- Para ikamesinin kazang¢li hale gelmesi ile yabanci para
tutumu artmigtir.

- Arz yanli ekonomi politikasi uygulamalari sonucunda 6zel
sektoriin gelismesi, sirketlesmenin artirilmasi ve uluslararasi piyasalara
yonelme nedeniyle bor¢ yonetimi 6nem kazanmustir.

- Biit¢e ve KiT aciklarinin finansmani ve yanlis tarimsal destekleme
politikalar1 ile borg yiikii artmstir.

- 1989-1991 déneminde TL asir1 deger kazanmustir.

- Sicak para girisinin siirdiiriilmesi ile yiiksek reel faiz politikasi
siirdiiriilmiistiir
(Parasiz, 1995).

3. 2000 Yili Enflasyonu Diisiirme Programi: Kur ve Para
Politikast Uygulamasi

1998 yilinin Temmuz ayinda Uluslararasi Para Fonu (IMF) ile
imzalanan Yakin Izleme Anlasmasinin bir uzantisi olan Stand-By
Anlagsmasinin hedefleri para ve kur politikasi ekseninde aciklanmustir.

Programin temel amaci, tiikketici enflasyonunu 2000 yilinda % 25, 2001
yil1 sonunda % 12 ve 2002 yilinda % 7'e indirmektir.

Enflasyonun yol actig1 olumsuzluklar ise soyle siralanmustir:

- Istikrarsiz biiyiime (biiyiime yillarini daralma yillar1 izlemistir).

- Belirsizlik ortami, yatirimlar1 olumsuz etkileyerek potansiyel
biliylime oraniniasagiya cekmistir.

- 1998 yilina gelindiginde Tiirkiye'de kronik ve dalgali enflasyon,
reel faizlerin yiiksek seyretmesine neden olmus ve iiretime yonelik
sermaye,spekiilatif yatirimlara kayarak yeni is olanaklarinin yaratilmasi
engellenmis ve isgiicii verimliligi diismiistiir.

- Reel faizlerin yiiksek seyretmesi, kamu toplam borglarini
yiikselterek kamu gelir-gider dengesi bozulmustur.

- Yiiksek enflasyon ve iiretken yatirnmlardaki yetersizlik, gelir
dagiliminin daha da bozulmasina neden olmus ve diisiik gelirli ve marjinal
islerde calisan kesim giderek bilylimiistiir.
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Aralik 1998'de baslayan program, 21 Subat 2001 tarihinde olusan krize
kadar oOnemli Olciide yiiriitiilmiis; enflasyonda hedefe yakin gelismeler
saglanmistir. Ancak, baslayan kriz ve programin terk edilerek dalgali kur
sistemine gegilmesi, yaklasik 1,5 yillik yogun 6zveriyle karsi karsiya birakilan
toplumun dar gelirli kesiminin biiyiik tepkilerine yol agmistir.

Kalkinmada insan Faktorii Ve Ekonomik istikrar Tedbirlerinin Egitime
Etkileri

Kalkinma, toplumsal yapimmin degiskenlerini belli politikalarla
etkileyerek gelistirme c¢abasi olduguna gore (Aytir, 1970) bunu
gerceklestirecek faktor insan sermayesidir. Nitekim cok sayida iktisatei, tipki
bir makineye yapilan yatirnmin fiziki sermaye stokunun iiretim kapasitesini
yiikseltmesi gibi, egitim ve yetistirmenin de bilgi ve beceriler biciminde deger
yaratarak insan kaynaginin iiretim kapasitesini artirdigina dikkat ¢ekmislerdir.
"The Wealth of Nations" isimli eserinde Adam Smith, "¢ok fazla emek ve
zaman pahasina, egitilen bir insan... pahali makinelerden biri ile
karsilastirabilir" demistir. Klasik iktisat¢ilarin bir ¢ogu, egitime yapilan
harcamalarin gelecekte fayda saglayacak bir yatirim olarak kabul edilebilecegini
ileri siirmiislerdir. Barro(1991), gelistirdigi kamu politikast modeline dayanarak,
kamu sektoriince saglanan mal ve hizmetlerin iiretim etkenlerinden biri oldugunu
ileri siirmiistiir. Kamu politikalari modellerinin, gelismekte oldugu iilkelerde,
tesvik politikalarinin  teknolojik olarak gelisme potansiyeli yiiksek olacak
sektorlerde yogunlastirilmasini 6nermektedir. Verimli kamu harcamalari, ar-ge,
egitim, saglik gibi potansiyeli yiiksek sektorlere yoneltildiginde azgelismis
iilkelerin ekonomik biiyiimelerini hizlandiracagr vurgulanmaktadir(Agir ve Kar,
2002, s.4).

XX.ylizyilin baglarinda Rus egitim ekonomisti Strumilin ile Anglo-
Sakson ve Kara Avrupasi ekonomistleri fiziki sermaye yatirimlar ile egitim
yatinmmlar1 agisindan karsilastirmalar yapmuslardir. Ikinci Diinya Savasi
sonrast ise egitimin ekonomik bir yatirim oldugu olgusu giderek 6nem
kazanmistir. Bu baglamda, egitim harcamalarinin insan sermayesine yapilan
bir yatirnm olarak diisiiniilmesine olan ilgi Oylesine biiylimiistiir ki,
ekonomist Bowman bunu "ekonomik diisiincede insan yatirimi devrimi"
olarak tanimlamistir. Schultz ve Becker gibi Chicago ekolii ekonomistleri, hem
egitilmis bireyler hem de biitiin olarak toplum i¢in gelecekte daha yiiksek
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gelir seklinde fayda saglayan egitim ve yetistirme siirecine bir yatirim
bicimi olarak yaklasmuslar ve insan sermayesi kavramim analiz etmislerdir
(Bircan,.1984, 1998).

Tiirk Kalkinma Planlar1 da kalkinmanin motor gorevini iistlenen insan
kaynaginin Snemini belirtmistir. "Insan sermayesinin en 6nemli varligimiz olarak,
kalkinmanin hizlandirilmasinda temel unsur oldugu ve bunun da egitim yolu
ile gelistirilerek saglanabilecegi" belirtilmistir (IV, V, VIII, IX.BYKP;
DPT). Hatta, VII. Bes Yillik Kalkinma Planinda egitim, "en 6ncelikli sektor”
olarak yer almistir. O nedenle, iiretim faktorlerinden en 6nemlisi olan insan
sermayesine yapilan egitim, saglik ve sosyal giivenlik yatirimlari, ulusal
ekonominin kalkinmasi ve gelecegi acisindan ©Onem tasimaktadir.
Ekonomistler, yatirim kavramini, hemen doyum ya da fayda saglayan, ancak
gelecekte gelir yaratmayan tiiketim harcamalarinin aksine, gelecekte gelir
getirecek  degerlerle (assets) ilgili harcamalara isaret etmek igin
kullanmaktadirlar. Gelecekte, gelir saglayacak degerler ise sermaye olarak
adlandirilmaktadir. Insan sermayesi; isgiicii piyasasi analizleri, iicret
belirleme, ekonomik biiyiime analizleri, saglik ve gog ile ilgili harcamalar vb.
Kisaca ekonomi alanlarinda giiglii, kalici etkiler yapmistir. Egitim harcamalari,
ayrica, bireylerin kazan¢ kapasitelerini, boylece yasam boyu gelirlerini
artirmalari nedeniyle, insan sermayesine yatirim olarak kabul edilmislerdir(
Woodhall, 1980).

Insan sermayesine yapilan yatirim olarak egitim, hem bireye ve hem de
bir biitiin olarak topluma dogrudan ve dolayli yararlar saglamaktadir.
Psacharopoulas, 1958-1978 doneminde 44 iilkede farkli diizeyde egitim
gormiis bireylerin kazancglarina dayali olarak, egitimin toplumsal ve kisisel getiri
oranlarinin asagidaki dort onemli sonucu ortaya ¢ikardigini saptamustir:

l. Egitim kademeleri arasinda kisisel ve toplumsal getiri oranlari
acisindan en yiiksek olani ilkogretim getirileridir (Strumilin'de Rusya'da benzer
sonuglara ulagmustir).

2. Universite diizeyinde, kisisel getiriler toplumsal getirilerden daha
fazladir.

3. Egitim yatirimlarinin tiim getiri oranlan, sermayenin ortalama firsat
maliyetinin %10'undan daha fazladir.
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4. Daha az gelismis ilkelerin egitim getirileri, daha ileri diizeydeki
tilkelerin benzer getirilerine gore daha yiiksektir (Psacharapoulas, 1977,1981,
1985, 1991, 1994).

Ote yandan 1998 de yapilan bir ¢alismada ise, 64 iilkenin ¢ocuk basina
egitim harcamalan ile yetiskin basina gelir verileri karsilastirilmis; bireye
yapilan egitim harcamalarimin, kisi bagina ulusal gelirdeki artisin %88'ini
aciklayabilecegi saptanmistir Baska bir deyisle, egitime yapilan her bir
birimlik harcama ulusal gelirde 5.34 kat artisa neden olmaktadir (Newbold,
1988).

Basarili bir kalkinma, bir toplumu degisim bilincine kavusturmaya
dayanir. Gergekten de, genellikle egitim, tiim diger toplumsal, Kkiiltiirel,
ekonomik, yonetimsel ve siyasi gelismeler icin bir 6n kosul olarak
diistiniilmektedir. Ekonomik biiyiime, yeni bilimsel bilgilerin birikimi ve bu
bilgilerin teknolojide uygulanmasiyla olanaklidir. Harbinson'un belirttigi gibi;
diistinceler insanlardan gelir ve insanlar tarafindan ise doniistiiriiliir. Dolayisiyla,
egitim ve ekonomik kalkinma arasinda siki bir iliski oldugu soylenebilir. Ciinkd,
kalkinmanin gerceklesmesinde dogal kaynaklar ve sermaye gibi ekonomik
unsurlarin kullanilmasi, insan becerisine baghidir. Bu beceri ise egitimle
saglanabilir. Egitim ekonomisinin onciilerinden olan Theodore Schultz da,
egitime yatirilan paralarin iiretimde biiyiik artislar meydana getirdigini ileri
siirmiistiir. Ekonomiste gore, bireylerin egitimi i¢in harcanan her milli gelir,
demiryolu, baraj, agir sanayi gibi ekonomik alanlara yatirilan her dolardan
daha fazla bir artis meydana getirmektedir. Amerika Birlesik Devletlerinde
1889 yilindan 1957 yilina kadar olan donemde, igverenlerin, egitilmis kisilere
egitim gormeyenlerden ya da daha az gormiis olanlardan daha fazla {iicret
odediklerini belirterek egitimin verimlilikteki etkisini vurgulamistir (Altinigsik,
1997 s. 3 3-44).

Gelismekte olan iilkelerin yapisal sorunlart iyi analiz edildiginde, bu
tilkelerdeki egitim etkinliklerinin yeterli diizeyde olmadigi, baska bir deyisle, bu
tilkelerde okuma-yazma oraninin diisiik oldugu goriilmektedir. Buradan, egitim
ile igsizlik arasinda bir iligskinin var oldugu sonucu ¢ikabilir. Ornegin, tarrma
dayal az gelismis iilkelerde gizli issizlik sorununun bu iilkelerin yapisal bir
ozelligi oldugu goriilmektedir. Oyleyse, egitimin, igsizligin 6nlenmesinde
etkili bir ara¢ oldugunu soylemek miimkiindiir. Bir baska deyisle, egitimle
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kalkinma arasinda dogrusal bir iliski soz konusudur. Issizlik ise, bir az
gelismislik olciitiidiir. O halde, egitimin, issizligi 6nleyici ve kalkinmayi saglayici,
etkili bir etmen oldugu sdylenebilir.

Issizlik ise, gerek birey, gerekse iilke agisindan baslica iki grupta
toplanabilen 6nemli sorunlar dogurmaktadir:

1 Birey Acisindan:

Issizlik,bireyin bazi tavirlar almasina ve buna bagh olarak bir takim
davraniglarda bulunmasina yol acgar. Bunlar ancak issiz kalan kisinin
karsilagtigi  sonuclarla aciklanabilir. S6z konusu sonuglar1 asagidaki gibi
siralayabiliriz:

1.1. Saghk Sorunu

Issiz kalan bir kisinin fizyolojik acidan saglikli olmasi zordur.
Issizlik dolayisiyla gelir yoklugunun yol actig1 beslenme yetersizligi , issiz
kisinin ciddi saglik sorunlari ile karsilagsmasina yol acacaktir. Gelismekte
olan iilkelerde kisi basina diisen doktor sayisi yetersizligi ve kitle
hastaliklarinin ~ biiyiikk  gelismeler kaydetmis olmasit bunun biiyiik bir
gostergesidir.

1.2. Niifus Sorunu.

Beslenme ve doktor sayisi yetersizligi, olg¢iitii cocuk Olim
oranlarinda artislara neden olmaktadir. Gelismekte olan iilkelerde, toplam
niifus igindeki Olim oran1 ile gelir diizeyi arasinda belirgin bir iligki
bulunmadigi halde, cocuk 6liim orani ile gelir diizeyi arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur (Kindleberger, 1965, s.271).

1.3. Egitim Sorunu.

Issiz kisilerin ¢ocuklarinin, maddi sorunlar nedeniyle vyeterli egitim
olanaklarina sahip olamayacagi bir gercektir.

1.4. Issizligi Pekistirme Sorunu

Yukarida, egitim diizeyinin yiikselmesinin, is bulma sansini artiracagi
belirtilmisti. O halde issiz kisilerin ¢ocuklarina yeterli egitim olanaklar1
saglayamamasi, dogal olarak onlarin da issiz kalmasina neden olacaktir.
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1.5. Ruhsal Bunalimlar Yaratmasi

Issiz bir kisinin, isi olan kisilerle ve cevresiyle uyum icinde olmasini
beklemek olas1 degildir. Issiz kisi, en azindan, isi olan kisinin rahat yasamina
bakarak gerek ona gerek devlete karsi kotii duygular icinde bulunacak ve bos
kalmas1 nedeniyle de ruhsal bunalima girebilecektir.

2. Ulke Acisindan:

Issizligin birey acisindan dogurgular iilkeye de bir takim sorunlar
getirecektir. Bunlar:

2.1. Toplumsal Huzursuzluk

Issizlerle istihdam edilenler arasinda c¢evreye uyum, adalet, bilgi
edinme, politik biling, simif bilinci gibi konularda 6nemli goriis ayriliklar
bulunur ki bu da iilke agisindan toplumsal gerginlige yol acar ve daha da kétiisti,
ozellikle gelismekte olan iilkeler agisindan, demokrasinin gelisimini engeller.

2.2. Ekonomik Gelismeyi Engeller

Issizligin yol acacagi sagliksiz kentlesme, kirsal alanlardan kentlere
go¢, konut ve altyapt sorunlarn iilkeyi ciddi saglik, niifus, olim ve
sanayilesememe gibi sorunlarla karsilastirir. Bu da iilkenin ekonomik geligsimini
engeller (Altinisik, 1997).

Nitelikli ve yaygin saglik hizmeti sunumu, bir iilkenin sosyal devlet
olma ilkesi ve gelecek nesillerinin sagligi acisindan dnemli bir unsurdur. O
nedenle, okullasma degiskeni, nasil egitim boyutu itibariyle insan
sermayesinin yalnizca bir yonii ise, baska yonii de saglik yatirimlari ve
saglik hizmetleridir. Ortalama insan Omrii de ekonomik biiyiime ve
dogurganlik diizeyini gostermek i¢in cok Onemli agiklayict bir degisken
olmaktadir. Ayrica, saglik sermayesi ile egitim sermayesi arasindaki iliskiler
¢cok sayida arastirmaya konu olmustur (Barro, 1991). Barro'ya gore egitim
siiresinin uzatilmasi bilylimeyi ii¢ degisik yolla etkilemektedir:

1. Daha fazla egitilmis isgiicti yeni teknolojilerin
uyarlanmasinda ve gelistirilmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

2. Fiziki sermaye yatirimlarinin artmasina neden olur.

3. Daha fazla egitilmis niifus, diisik dogurganliga egilim
olusturur. Bu ise ana-babalarin ¢ocuklar1 iizerinde daha fazla yatirim
yapmalarina neden olur. Barro'nun sonuglar1 Becker'in buldugu sonuglara
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oldukg¢a yakindir. Becker'e gore cocuk sayisinin fazlaligi ile ¢ocuk basina
diisen harcama arasinda negatif bir iliski vardir. Bu durum, toplam olarak
niifusun biiyiime oran1 ile insan sermayesine yapilan yatirimlar arasindaki
yakin ve negatif iligki ile agiklanmaktadir (Becker, 1992, s. 186-200).

Gortildiigti gibi, ekonomik biiyiimede, insan sermayesi bir unsur olarak,
giderek Onemini korumaya devam etmektedir. Ancak hiikiimetler kredi
bor¢larinin geri 6denmesi gibi bir endiseyle, oncelikle sosyal harcamalara
yonelik biitcelerinde kisintiya gitme egiliminde olmaktadirlar.

Ote yandan, sosyal harcamalarin kisilmasimin da etkisi ile devlet ile
toplum arasinda yasanan iliskiler, demokrasinin ve insan haklarinin saglam
temellere oturmasini gliglestirmektedir. Gelir dagilimindaki esitsizlikler,
issizlik ve yoksulluk, toplumsal parcalanmayi desteklemektedir.

IMF ve Diinya Bankasi recetelerinin gelismekte olan iilkelerin
sosyo-ekonomik yapilarina  uymadigi ve  degismesi  gerektigi
sorgulanmaktadir. Bu baglamda, IMF politikalarinin Tiirkiye'deki krizlere
etkilerinin de arastirllmas1 geregi ortadadir.

Tiirkiye'de Sektorlere Yapilan Harcamalar

Tiirkiye'de sosyal sektorlere verilen oncelik derecesinin daha iyi
anlasilmasi acgisindan, donemler itibariyle sayisal verilere bakilmasinda
yarar goriilmektedir. Gelismekte olan bir iilke olarak Tiirkiye'de niifus artis
hizi, dogum, 6lim hizi,yasam siiresi gibi sosyal ve kalkinma ile ilgili bazi
demografik gostergeler asagida Tablo 1'de verilmistir.

Demografik boyutlara iliskin Tablo 1 incelendiginde, ilk bakista
olumlu gostergelerden soz etmek miimkiin goriinmektedir. Ornegin, niifus
artis hizinin az da olsa giderek diistiigii, kentlesme artis hizinin azaldigi,
bebek oliimlerinin diistiigli, dogurganlik oraninin yavasladigi, ortalama
yasam siiresinin ise yavas da olsa uzadigi goriilmektedir.Ger¢ci OECD
tilkelerinde ortalama yasam, bir cok iilkede 75-81 yil arasindadir. Tiirk
vatandaglar1 dogustan OECD iilke vatandaslarina gore 4-10 yi1l daha kisa
yasamaktadir(Kaya, 2007). Ancak, niifus ve dogum artisinin siirdiigii; o
halde artan niifus ve yas ortalamasinin yiikselmesi, egitim, saglik, isttihdam
olanaklarinin  artirilmasini, iyilestirilmesini  gerektirecegi sonucunu
dogurmaktadir. Ayrica yatak basina ve hekimbasina diisen hasta sayis1 hala
yiliksek boyutlardadir. Oysa, 21 Subat 2001 krizi sonrasinda giindeme getirilen
ilk tasarruf tedbirleri Onerileri arasinda yer alan ''tane ile ila¢ satilmasi' Onerisi
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son derece diistindiiriiciidiir. Yine 2001 krizinin ardindan gazete ve
televizyonlarda, sik¢a hastane {icretini Odeyemeyenlerin, hastalarinin
hastanelerde rehin alindigi haberlerine yer verilmistir. IMF gozden gecirme
toplantilart sonunda, ila¢ harcamalarinin yiiksekligine ve bu nedenle kisintiya
gidilmesi wuyarilar1 iizerine,  doktorlar, kalp-damar ve yiiksek tansiyon
rahatsizliklari ancak ilagla dengelenebilen hastalara bile laboratuar bulgulart
normal sinirlar i¢inde olmayanlara ila¢ yazilabilecegini; bu nedenle bir siire ilag
almamalar1 gibi  saglik acgisindan son derece riskli Onerilerle hastalarin
sorunlarini ¢6zmeye ¢abalamislardir. Ancak yogun elestiriler ve uyarilar iizerine
bu denli anlamsiz ve riskli politikalardan vazgecilmistir.

Tablo 1- Tiirkiye’de Demografik ve Sosyal Gistergelerdeki Degisimler

Gostergeler Birim | 1980 1985 1990 1995 | 2000 | 2005
Niifus Artig hizi %0 20,65 | 24,88 | 21,71 18,28
Dogurganhik hizt % 3,41 2,59 2,65 2,27 2,19
Bebek 6liimii %o 126 109 67 43.1 28,9 23,6
Yasam siiresi Yil 63 65,5 67,9 68,5 70,4 71,3
Kentlesme hizt % 4391 | 5554 |59,01 | 62,09 | 64,90 | 67,36
Istihdam % 18,52 | 20,55 | 23,38 25,99 | 41.3
Issizlik % 7,4 6,9 6,5 10,3
Sosyal Giivenlikli isgiicii | 9% 0,47 0,56 0,65 0,75 0,84
Kaynak:Birsen Gokge(2004,) 5.160), Muammer Kaya

(www.popiilermedical.com,2007), Emre Kongar(2006),: Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan (1996-
2000 ) 2000 Yili Programi 5.36,VIIIl. Bes Yillik Kalkinma Plani 2001-2005, Dokuzuncu Kalkinma
Plant 2007-2013, DiE(2005, TUiK( www.tiitk.gov.tr 2007, TUIK Hanehalki jsgﬁcﬁ Anketi
sonuglari, T.C. Maliye Bak. A.P.K.K.Bsk. Kisa  Rapor, Istihdam(26.4.2005),
DPT(2007 )(www.ekutup.dpt.gov.tr/ekonomi g0sterge/1950-98),Ihsan Tunali(2003,5.27))
yararlamlarak hazirlanmstir.

Tiirkiye'de 1980-2005 doneminde sosyal sektorlerden saglik ve
egitim sektorlerinin gayri safi ve konsolide devlet biitcesinden aldiklari

paylarin oranlar1 agagida Tablo 2'de verilmektedir.
Sektorlere iliskin harcamalar, egitim ve istihdam olmak iizere iki ana
grupta ele alinabilir.

1. Egitim Sektoriine Yapilan Harcamalar

Tiirkiye'de GSMH ve Konsolide Biitcede egitim sektoriine ayrilan
pay, Tablo 2’de verilmektedir.
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Yukarida demografik boyutlara iliskin Tabloda Tiirkiye'de niifus
hizinin artmakta oldugu goriilmiistii. Ayrica, okullasma oraninda yiikselme
oldugu bilinmektedir. Boyle bir egilim, egitim harcamalarinin da artmasini
gerektirmektedir. Oysa, Tablo 2 incelendiginde 1990, 1995, 2000 ve 2005
yilina gore GSMH igerisinde egitim paymin 2000 yilinda kismi bir artig
gosterdigi, bununda 1998 yilinda zorunlu egitimin 5 yildan 8 yila
cikarilmasindan  kaynaklandigr  diisiiniilmektedir. Ancak artis oraninin
gereksinimi karsilayabilecegini sdylemek miimkiin degildir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi, gerek MEB gerekse YOK biitgelerinde
1995 yilindan bu yana gerileme s6z konusudur. MEB ya da egitime ayrilan
biitcenin yetersizligi, toplumsal bazi tutum ve davramislarda kendini
gostermektedir. Ornegin, istenilen nitelikte egitim ve saglik hizmetleri
saglanabilmis olsa, sistemle barisik, demokratik ilkelere uyabilen ve
demokratik haklarini kullanabilen etkili, verimli bireyler yetistirilebilirdi. Bu
yapilamadig1 i¢in, 6rnegin tilkemizde trafik kazalar1 1994'e gore 1998'de
%88.3, yaral1 sayis1 ise % 9.4 artmistir (DIE 2000, 5.78).

Islenen ciiriim, kabahat ve oOzel kanunlara gore suc¢ toplamina
bakildiginda ise 1965-1980 yillar1 arasinda beser yillik verilerde bir azalma
(1965: 2,638.51, 1970: 1,576.82, 1975:1,130.44, 1985: 585.28) goriiliirken 1985
yilindan itibaren bir yiikselme egilimi gozlenmektedir (1990:799.07,
1995:1,041.06) (DIE: 1998, 5.40-41).

Tablo 2-Saglik ve Egitim Sektorlerinin GSMH ve Konsolide Devlet Biitcesindeki Paylari (%)

Yillar | GSMH’de Konsolide GSMH Konsolide | GSMH Konsoli
Kamu saghk | Biitcede Kamu icinde Biitcede icinde de
Harcama Saglik Tiibitak'm | Tiibitak'in | MEB'in | Biitcede
Payi(%) g;;c (at;‘;a]lga;k.' o Pay1 (%) Pay1 (%) Pay1(%) g/ng 'in

Fays (%)

1980 | 1.8 89 0.11 0.01 11.46 1.20

1985 | 13 8.7 0.10 0,02 8.60 1.67

1990 | 22 12.8 0.11 0.02 2.14 13.21

1995 2.5 11.3 0.12 0.02 1.73 10.17

2000 | 3.5 9.3 0.12 0.02 270 7.13

2005 1,5 15.0 0.10 0.020 3.07 9.53

Kaynak:Baloglu, 1990,s.11l

MEB APK Koordinasyon K. Bsk.(meb.gov.tr.6.01.2007)

T.C.Maliye Bakanligi 2006 Yili Biitce Gerekgesi, 2005.
DPT(2007).http://ekutup.dpt.gov.tr/ekonomik gosterge 1950-98.

MEB Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Tegskilat(OECD) Tiirkiye Temel Egitim Politikas
Incelemesi On Rapor, Haziran 2005 s.42
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Tablo 3 : Konsolide Biitce Icindeki MEB Biitcesi ile YOK Biitcesinin Paylart

Yillar MEB Biit¢esinin YOK Biitcesinin Konsolide
Konsolide Biitgeye Biitgeye Orani (%)
Orani (%)

1980 1321

1985 14.10 443

1990 14.56 4.37

1995 14.35 4.15

2000 11.36 3.77

2005 10.17 344

Kaynak: meb. Gov.tr/stats/ist 2000.
www.boun.edu.tr/about/fact-figures 2006.

Son birkag yilda 6zellikle 2006 yilinda genglerde siddet olaylar1 ve
kapkag vakalarinin, nerdeyse hava raporu verilir gibi siradan haberler niteligine

biiriindiigi goriilmektedir. Egitim ve suc¢ arasindaki cesitli neden-sonug
iliskisine ragmen, egitimin su¢ miktarim azalttigi kabul edilmektedir.
Tiirkiye’de de diger iilkelerde oldugu gibi su¢ ve suca yonelim, cesitli yasal
diizenlemelerle onlenmeye calisiimaktadir. Sucun psikolojik ve sosyolojik
nedenleri oldugu gibi egitimin de etkisi bilyliktiir. Gecekondu bolgelerindeki
ekonomik olumsuzluk, kadinin calisma zorlugu, dogurganlik oraninin
yiiksekligi, gencglerin ve c¢ocuklarin yeterince egitilmesini sinirlamakta ve
engellemektedir(Eres, 2005).

2. Istihdam Durumu

Tiirkiye'de dogum ve niifus artis hiz1 siirerken isgiiciiniin de artmakta
oldugu bir olgudur. Ancak, artan isgiiciine karsilik istihdamin ayni oranda
artmadigi, hatta issizlik oraninin yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum
Tiirkiye'de istihdam sorununun varligini gostermektedir.Giirgiir’iin de
belirttigi gibi, Milli gelir diizeyi agisindan 2001 krizi ile iki yil; istihdam
olarak ise bes yil kaybedilmis ve hala 2000 sonu diizeyine doniilmesi
beklenmektedir. Isgiicii piyasast daha zor toparlanmaktadir.Ciinkii,
ekonominin kiiciildiigii donemlerde, calisma yasina gelen niifusun mola
vermedigini; artmaya devam ettigini vurguluyor. Ekonominin tekrar
biiyiime siirecine girdiginde sadece krizde isini kaybedenleri degil, ayni
zamanda kriz sirasinda isgiicii piyasasina ¢ikanlar1 da istihdam etmesi
gerektigi ileri siiriiliyor(2006/09). Tiirkiye'nin Avrupa Birligine girme
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cabalarinin siirdiigii bilinmektedir. Istihdam sorununun giderilmesinde bir
¢6ziim olabilecek bu girisiminin, islerlik kazanmasi, Avrupa Birligi tiyelerinin
isgiicii ile rekabet edebilecek nitelikte (bilgili, becerili, saglikli) isgiiciine
sahip olmasi ile olanakli goriilmektedir (Altimsik, 1999, s.202). Egitim
harcamalar1 kisilarak boyle bir rekabeti yakalamanin miimkiin olamayacagini
belirtmek gerekir.

Sonu¢ Ve Oneriler

Iceriden ve disaridan kaynaklanan bir dizi ekonomik krize karsin
Tirkiye, 1990’11 yillarda yilda %3,5 diizeyinde ortalama denebilecek bir
biiyiime gostermistir. Ancak, istihdam ise yillik %1,5 diizeyinde bir artig
gosterebilmigtir. 2001 kriziyle birlikte Tiirkiye kendini son elli yilin en
bilyiik resesyonu icinde bulmustur. Iki yillik bir zaman icerisinde issiz
say1s1 iki kat artmistir. Isi olan sanslilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun, gercek
ticretler hizla diiserken yasam standartlarinin da inise gectigi goriilmiistiir.
Ucretlerdeki esitsizliklerin artmasi ve isi olmayanlarin sosyal giivenlikten
yoksunlugu, sosyal barisi tehdit etmistir(Tunal1,2003,s.19).

Tiirkiye, her ekonomik darbogaza girisinin ardindan olusturulan
istikrar tebdirlerinde, Onceligi ekonomik ve parasal alanlarda iyilestirmeye
verdiginden tedbirleri izleyen yillarda sosyal politikalara dolayisiyla egitime
ayrilan biitcede onemli kisitlamalara gidildigi goriilmektedir. Ekonomiyi ciddi
sekilde sarsan 1994 ve 2001 ekonomik krizi, toplumsal kesimleri de olumsuz
etkilemistir(Saygioglu ve digerleri, 2006). Nitekim, Etiler ve arkadaglarimn
aragtirmasina gore, 2001 krizinin Kocaeli’de issizlik ve igyerlerinin faaliyetlerini
durdurmada artis; kisi basina diisen gelirde azalma; 6lii dogum hizinda hafif artis;
ruhsal rahatsizliklarda biiyiik artis gozlendigi saptanmustir(www.dicle. Edu.tr).
Oysa, okullasma orani, hasta bagina diisen hekim sayisi, sosyal giivenlik
kapsamindaki birey sayisi, kadinlarin egitim diizeyi ve istihdamdaki konumlart,
giiniimiizde iilkelerin gelismisligini belirleyen 6nemli sosyal kalkinma ol¢iitleridir.
Bu baglamda, istikrar tedbirlerinin sosyal politikalara yansimalarn agisindan
Tiirkiye'de iyilesmeden s6z etmek miimkiin degildir. Ciinkii, Tiirkiye'de, niifus
artigina karsin GSMH icinde egitime ayrilan payin artmasi yerine azaldigi
saptanmistir. Bu durum, birey basina diisen biitce payin1 azaltmakta; dolayisiyla,
egitimde kaliteyi, nitelikli insan giicii yetistirilmesini diisiiren, engelleyen bir 6ge
olarak karsimiza cikmaktadir. Boyle bir politika izlenmesi de iyi egitilmemis
bireylerin verecegi hizmette verimliligin diismesi sonucunu dogurmaktadir.
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Verimliligin, kalitenin diisiik oldugu bir iilkede maliyetlerin yiiksekligi, kamu
personel harcamalarinin fazlaligi, diisiikk iicretli personel caligtirilmasi,
is doyumunun saglanamamasi gibi olumsuz etkiler pes pese siralanarak kisir bir
dongiiyle siiriip gidecektir. O halde, biitiin bunlar kaynaginda ¢oziimleyebilecek,
her zaman yapilandan farkli bir strateji izlenmelidir. Bu baglamda sunlar
onerilebilir;

1. Ekonomik krizlerin ardindan olusturulan ekonomik istikrar
tedbirlerinde oncelikleri degistirme yoluna gidilmelidir.

2. Egitime yapilacak yatinmlar agisindan kayit disi ekonominin
engellenmesi icin gerekli onlemler mutlaka alinmalidir.

3. Bireyin yasam kalitesini yiikseltmek i¢cin GSMH icindeki egitim
payindan odiin vermekten vazgecilmelidir. Kisaca ekonomi, insan i¢in olmali;
insan, gozardi edilmemelidir.

4. Ekonomik durgunlugu onleyici, iiretime doniik is alanlarinin
olusturulmasi saglanmalidir.

5. Tasarruf bir ilke olarak benimsenirken, savurganligin
karsiti diye degerlendirilmeli, nitelik diisiiriilmemelidir. Biitceden egitime

ayrilacak kaynaklarda kisitlama yapilarak tasarruf sozkonusu olmamalidir.

6. Ulke  olanaklani  olabildigince  esitlikci ~ bir  sekilde
degerlendirilmeli; hatta gelir diizeyi diisiik olanlarin yasam diizeylerinin insani
boyutlara getirilmesi lehine iyilestirmeler saglanmalidir.

7. Gelismeyi, kalkinmay1 saglayan bir yatirm unsuru olarak
ozellikle egitimden 6diin verilmesinden vazgecilmelidir.
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Beden Egitimi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojileri Ve Multimedya Kullamim
Becerileri

Cetin Yaman®

Ozet

Egitim alaninda bilgi ve iletisim teknolojileri ve multimedya olanaklari son derece
yayginlasmis ve hemen hemen tiim okullarin belirli oranlarda elde edebilecekleri
olanaklar haline gelmislerdir. Formal ve informal egitimin yam sira yasam boyu
ogrenmenin de ¢cok onemli bir 6gesi olan beden egitimi de bu gelismelerden etkilenmis
ve egitim teknolojileri ve multimedya, beden egitimi Ogretmenleri tarafindan
kullanilmaya baglanmistir. Bununla birlikte kimi zaman teknik olanaksizliklar, kimi
zaman da alinan hizmet ici egitimin yetersiz olmasi gibi nedenlerle egitimsel teknoloji
ve multimedya araclar1 beden egitimi derslerinde tam olarak kullanilamamakta veya
istenen verim saglanamamaktadir. Bu calismada beden egitimi ogretmenlerinin hangi
egitim teknolojilerini ve multimedya araglarim1i ne kadar siklikla kullandiklar
arastirllmis ve eger varsa bu araglari yeterince kullanamamalarinin nedenleri bulunmaya
calisilmistir. Ayrica arastirma bulgularina gore, beden egitimi 6gretmenlerinin egitim
teknolojilerinden daha iyi yararlanabilmelerine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Abstract

In the field of education, information and communication technologies and multimedia
tools have become more prevalent then ever that almost all schools can obtain. Physical
education which is not only very important component of formal and informal
education but also an important part of lifelong learning has been affected by these
developments and physical education teachers has begun to use educational
technologies and multimedia. On the other hand, because of some reasons like lack of
technical facilities and inadequate in-service training, educational technologies and
multimedia tools are either not used in physical education classes or used ineffectively.
In this study, how often and which educational technologies and multimedia tools are
used by physical education teachers and — if there are — the reasons for ineffective use of
these tools are investigated. Moreover, based on the findings of the study, some
suggestions for physical education teachers to use educational technologies better are
made.

*Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu, Sakarya.
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Giris

Elektronik teknolojideki hizli gelismeler diinyadaki egitim sistemleri
tizerinde 6nemli etkiler yapmaktadir. Yeni teknolojiler siiphesiz ki, ekonomik
sistemi oldugu kadar sosyal ve egitim sistemini de etkilemistir. Gelecegin
egitimini planlayanlar bu teknolojilerin ileride nelere yonelecegini bilmek ve
ona gore hareket etmek durumundadirlar (Akkoyunlu, 2002; Jones, 1997).

Teknoloji okullarda reform yapma, Ogrenci basarisini artirma ve
Ogretimin etkililigini saglamada ¢ok giiclii bir aractir (Esquilin, 2004). Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki Yazilim ve Bilgi Endiistrisi Kurulusu, 2000 yilinda
“Okullarda Teknolojinin Etkililigi 2000 Raporu” adli 135 sayfalik bir rapor
yaymlamis ve bu rapor igerisinde egitim teknolojisi ile ilgili 300 adet
profesyonel dergi, doktora tezi ve kaliteli arastirmalarin sonuglarimi analiz
etmistir. Bu rapor, teknolojinin 6grenci basarisini nasil artirdigini, 6grencinin
O0grenmeye karsi tutumunu ve giivenini gelistirdigini ve egitim ortaminda egitici
ve 0grencilerin etkilesimini nasil gelistirdigini gostermistir (Zhu, 2003).

Beden egitimi sayesinde 6grenciler spor ortami iginde kendini, mevcut
yeteneklerini ve toplumsal hayat icerisinde paylasim igerisinde oldugu diger
kisilerin yeteneklerini tanimayi, bunlar1 karsilastirmayi, dogustan getirmis
oldugu yarisma, yenme, yenilme gibi duygularinin tatminini, yenmenin hazzini
yasarken yenilgi karsisinda yikilmamayi, yenilgiyi kabullenebilmeyi, haklarini
muhafaza ederken bagkalarinin haklarina saygi gostermeyi, yardimlasmayi,
gorev ve sorumluluk bilincini, en uygun sekilde degisik uygulama ortamlari
icerisinde 6grenir. Bu nedenledir ki modern egitim sisteminde Beden Egitimi ve
Spor kisileri ferdin ve toplumun beklentileri dogrultusunda hayata hazirlamay1
amaclayan cok dnemli bir aractir.

Yukaridaki tanimlamada yola ¢ikacak olur isek beden egitimi ve
spordan beklentilerin ne kadar biiyilkk ve etki alaninin genisligi dikkat
cekecektir. Toplumsal hayatta boylesi bir etkilesim unsurunun tek boyutlu ve
giiniin gereklerinden olan teknolojiden faydalanmadan uygulanmasi hem ¢ok
ksir bir diisiince olacaktir, hem de etkinligini azaltacaktir.

Egitimsel Teknoloji ve Multimedya

Egitimsel teknoloji terimi “insanin Ogrenme siirecini gelistirmek ve
etkili sonuclar elde etmek {iizere; sistemlerin, metotlarin ve materyallerin
dizaynmi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi” anlaminda
kullanilmaktadir. Egitimsel teknoloji ile ilgili terminoloji tarih boyunca
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ogretimsel teknoloji, uzaktan egitim ve bilgisayara dayali 6grenme gibi ilgili
terminolojiye de dayali olarak geligsmistir (Hedberg ve McNamara, 2002).

18. yy.’da Rousseau (1762/1933) en etkili ve sosyal olarak uygun
ogrenmenin Ogrencinin dogayla ve dogal cevreyle etkilesiminden meydana
geldigini iddia etmistir. Bu anlamda egitim teknolojileri Ggrencilere
diizenlenmis ve modifiye edilmis dogal bir ortam sunmakta ve yapay olarak da
olsa 6grencinin dogayla etkilesimini gerceklestirmektedir.

Bir¢cok teknoloji destekli egitim ortami dogal ¢evrenin simulasyonu
niteligindedir. Bu da Ogrencilerin, kendi projeleri ile gercekte var olan
problemler arasinda baglanti kurabilmelerinin saglamakta ve Ogrenmenin
gercek (authentic) 6grenme olmasini saglamaktadir (Winn, 2002). Cuban
(1993) egitimde teknolojinin bu kadar yayginlagmasini 3 faktore baglamaktadir:
a)ogrencileri giderek daha da artan teknolojik isgiicli istegine hazirlamak,
b)bilgisayarin kendi kendine Ogrenmeyi gerceklestirmede bir ara¢ olabilme
potansiyeli ve c)sinifta bilgisayar kullanmanin iiretkenligi artiracagi inanci.

Toplumlar endiistriyel kiiltiirden post-modern kiiltiire doniismektedirler.
Post-modern toplum ¢ok hizli degismektedir ve toplum icerisinde etkilesimde
bulunan taraflar bir kez 6grenilmis bir miifredat veya egitimsel igerige bagh
kalamazlar. Onlar ¢ok biiyiik bilgi kiimeleri igerisinde hareket etmek ve
ihtiyaclari olan bilgileri derlemek zorundadirlar. Multimedya araglar1 ve internet
de bu biiyiik bilgi kiimelerine giriste kolay erisilebilen ortamlar olarak hizmet
vermektedirler. Glinlimiiz toplumlarinin bu ihtiyaglar1 egitim ortamlarinda
multimedya kullanimi i¢in 6nemli sebeplerdendir (Witfelt, 2000).

Giiniimiiz diinyasinda modern egitim denildi§inde zaman ve mekéan
yoniinden sinirlari olmayan, hayatin her aninda her yerde kisilerin gelisimine
katki saglayan ortamlar anlasilmaktadir. Bu katkinin verimliligi ¢cagin getirmis
oldugu tiim teknolojik yeniliklerin kullanilmasi sayesinde cok daha hizl,
eglenceli ve giiniin ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte olmasina
endeksilidir.

Scolnick, Larson ve Smith’e (1993) gore, giiniimiizde nesiller video,
audio ve bilgisayar teknolojisi ile yetismektedirler. Multimedya teknolojileri bu
neslin ilgisini cekmektedir. Ik baslarda, egitimsel teknoloji sadece iletisim
medyasinin  egitimsel uygulamalar1 seklinde diisiiniilmiistir. Medyanin,
ozellikle de televizyonun davranis degisikligine etkileri ve egitimsel
kullamimlar1 incelenmistir (Levie, 1978). Ote yandan Boucher (1993) ¢ocuklarin
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artik sadece televizyon izleyicisi olmadiklarini, cesitli multimedya araglari ile
etkilesime de gegebildiklerini belirtmektedir.

Bu anlamda, i¢inde bulundugumuz zaman diliminde, egitimde teknoloji
dendigi zaman akla ilk gelen ve en baskin olarak kullanilanlar da bilgisayarlar,
Intranet, Internet teknolojileri ve World Wide Web ile iliskili olanlardir (Assiri,
2003). Bilgisayar teknolojisindeki hizli gelismeler, oOgrencilerin ders
aktivitelerini yapmalarini hem kolaylastirmis, hem de motivasyonu artirmistir.

Ogrenciler internet araciligiyla, diger siniflardaki veya diger okullardaki
ogrencilerle isbirligi icerisinde arastirmalar yapabilir ve cesitli projeleri
internette yiiriitebilirler (Mohnsen, 2001, Sheingold ve Hadley, 1990). Ornegin
internet {izerinde kurulacak tartisma gruplari grup etkilesimini artirabilir ve web
sayfalar1 6grencilerin ¢ok fazla bilgiye ulagmalarin1 kolaylastirabilir. Ayrica e-
mail kullamimi da, egitimciler arasindaki informal iletisim i¢in ¢ok yararh
araclardir (Knapper, 2001). Egitim ortamlarinda internet kullanimi bilgiyi
yaymanin hizliligimi saglamakta, iletisim ve yazma becerilerini gelistirmekte ve
O0grenme i¢in motivasyon saglamaktadir (Charp, 2000).

Giintimiizde bilgisayarlar veri ve yazilim programlarini ¢ok daha hizli
bir sekilde isleyebilmenin yan sira grafik ve video agisindan da c¢ok kaliteli
diizeye ulasmislardir. Bu tiir multimedya olanaklarinin kullanilmasi ile biligsel
O0grenmelerin yaninda psikomotor becerilerin 6grenilmesinin de gelisecegini
sOylemek miimkiindiir. Ayrica, beden egitimi alanindaki egitimcilerin motor
becerileri analiz etmelerinde multimedya teknolojilerinin kolaylastirict etkileri
bulunmaktadir (McKethan ve Everhart, 2001).

Beden Egitiminde Teknoloji ve Multimedya Kullaninm

Degisik iilke ve kiiltiirlerin tarihinde, beden egitimi insanlara degisik
amaglarla hizmet etmistir. flkel zamanlardan itibaren, fiziksel aktiviteler insan
toplumu icerisinde formal veya informal olarak onemli rol oynamiglardir.
Fiziksel antrenmana, savunma ihtiyaglari, cevresel faktorler ve yasami
siirdiirebilme gibi nedenlerle siirekli olarak ihtiyag duyulmustur. Diger
durumlarda ise fiziksel aktivitenin en onemli motive edicisi daha kaliteli bir
yasam istegi olmustur (Bird, 1998).

Teknolojinin beden egitimi programinda kullanimi sunulan materyale
ve Ogrenmeye motivasyonu artirdiglr goriilmiistiir (Thornburg ve Hill, 2004).
Beden egitimi 6gretmenleri de Internetin egitimdeki potansiyelini anlamlari ile
birlikte, derslerinde teknolojiyi kullanmaya istekli olduklart bir duruma
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gelmislerdir. Arastirma sonuclari, beden egitiminde teknolojinin bir &gretim
aract olarak kullanilmasi hem 6grenciler hem de Ogretmen agisindan yararli
olabilecegini gostermektedir. Teknoloji, 6grencilerin beden egitimindeki bilgi
ve becerileri daha fazla 6zerk bir bicimde, yani kendilerini 6grenme siirecine
daha fazla katarak Ogrenmelerini saglayabilecek ortamlar sunabilmektedir
(Thornburg ve Hill, 2004). Ogrencilerin bircogu, kendi ©grenmelerinde
sorumluluk almay1 daha motive edici bulmaktadir (Witfelt, 2000).

Teknoloji 6gretimsel bir ara¢ olmakla birlikte, anlama ve beceriyi
kazanma, teknolojinin Ogretim siirecinde etkili bir sekilde uygulanmasi ile
ortaya cikmaktadir. Teknoloji, daha cok, 6grenmeyi iyilestiren ve 6gretmenin
ogrencilerle etkilesimini artiran bir ara¢ olarak goriilmelidir (Thornburg ve Hill,
2004). Bu anlamda beden egitimi alaninda da teknoloji kullanimi hem teorik
bilgilerin hem de psikomotor becerilerin 6gretilmesinde, 6gretmen-6grenci
etkilesimini ve motivasyonu artirici bir unsur olarak goriilebilir.

Beden Egitimi Ogretmenleri ve Egitim Teknolojileri

Teknolojik yeniliklerin ve Internet'in planli, programli bir sekilde
kullanimi sayesinde 6grenci ve dgretmen, sporcu ve antrendr, hasta ve doktor
ayr1 iilkelerde olsalar dahi uzaktan bir araya gelebilir. Internet sayfalari,
Konferans, e-posta, Msn gibi yontemler kullanilarak okullar1 kapali dort duvar
olmaktan cikarip daha aktif ve hayatin her anina sirayet eden bir yapi kazanmasi
saglanabilir. Multimedya sunumlari, Msn, Pps ve video gibi yontemler de
egitimin daha verimli ve neseli bir hale gelmesini saglamaktadir.

Ote yandan ilgili literatirde egitim teknolojilerinin tek baslarma bir
anlama gelmedikleri, kendi kendilerine kullanilamayacaklar1 ve 6gretmenlerin
yerlerine gecemeyecekleri sik sik dile getirilmektedir.
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Giiniimiizde egitimciler teknolojiyi, en azindan hangi kaynagin nerede
oldugunu bulabilecek kadar kullanabilmelidirler. Hansen ve Witfelt (1999)
ogretmenlerin iki yeterlilige sahip olmalari gerektigini belirtmislerdir: genel
teknoloji okur-yazarlig1 ve teknoloji/multimedya yeterligi. Bu yeterlikler egitim
teknolojilerini ~ kullanici1 ~ seviyesinde kullanabilmedir ki  multimedya
uygulamalarin1 kullanabilme, ekranlar1 okuyabilme ve ayarlayabilme, arama
olanaklarini kullanabilme vb. yeterlikleri igerir. Ayrica 6gretim i¢in gerekli bazi
spesifik yazilim ve simulasyonlarin kullanilmasi da gereklidir ve bunlarin
ogrenilmesi 6zel ilgi gerektirmekte ve zaman almaktadir (Shephard, 2004)

Amerikan Teknoloji Degerlendirme Biirosu, 6gretmenler yeterli egitim
ve destek almadikga, teknoloji harcamalarinin tam olarak etkili olamayacagini
belirtmistir. 1988 yil1 raporunda teknolojinin uygulanmasinda Ogretmenlerin
egitilmesi i¢in 4 sart tanimlanmstir :

Ogretmenler,

- teknolojinin kullanilmasi konusunda egitilmeli,

- teknolojinin egitimdeki rolii hakkinda bir anlayis ve vizyon
gelistirebilmek icin gerekli egitimi ve destegi almali,

- yenilikleri gelistirmelerinde ve denemelerinde desteklenmeli,

- Ogrenme ve pratik yapmalart icin siire verilmelidir (Office of
Technology Assessment, 1988).

Yeterli hizmetici egitim, teknolojinin sinif icerisinde kullanilmasinda
onemli faktorler olan zaman, egitim ve destek ile ilgili sorunlar1 ¢cozmeye yeterli
olabilir. Meslek hayatlarindan 6nceki egitim siire¢lerinde uygun egitimi alan
ogretmenler siniftaki derslerinde teknolojiyi kullanmada daha basarili
olacaklardir (Smarkola, 2004).

Ogretimsel yazilimlarin ve ilgili multimedya teknolojilerinin yaygin
olarak kullaniminin Oniindeki en biiyiik engellerden birisi Ogretmenlerin
kendileri teknolojiye karsi rahat hissetmemeleridir (Electronic Education
Report, 2002). Sosyal bilissel teoriye ve performans modellerine gore
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalarini etkileyen bireysel, davranigsal, ve
cevresel faktorler vardir. Zhu (2003) yapmis oldugu “Kamu Okullarinda
Bilgisayar Teknolojisinin Uygulanmasi1” adli arastirmada bu faktorleri Dusick
(1998)’den uyarlayarak su sekilde tanimlamustir :

a) Kisisel ve Davranigsal Faktorler; inanislar, bilgi ve konuya uygunluk,
tutum, bireysel yeterlilik, bilgisayar yeterliligi, 6gretim tecriibesi ve uzmanlik.
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b) Cevresel Faktorler; egitim ve calistaylar, yoOneticilerin ve
meslektaslarin destegi, kaynaklara ulagabilme.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de istihdam eden Beden Egitimi Ogretmenlerinin egitim
teknolojilerini kullanim seviyelerini tespit etmektir.

Arastirmanin Evreni

Arastirma evrenini Tiirkiye’deki tiim Beden Egitimi Ogretmenleri
olusturmaktadir.

Arastirma Verileri

Bu arastirmada kullanilan veriler Beden Egitimi Ogretmenlerine
uygulanan “Egitim Teknolojilerini Kullanim Anketi” isimli olgekle elde
edilmistir. Arastirma anketi 20.06.2005 Canakkale ve 10.10.2005 Mersin’de
Milli Egitim Bakanligi’nin diizenlemis oldugu, 81 ilden katilim saglanan Beden
Egitimi Ogretmenlerinin hizmet ici egitim kurslarinda uygulanmistir.

Arastirma Anketi

Anket egitim teknolojilerini kullanimi 6lgmek amaciyla uzman
goriisleri de alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Anketin uygulanan
ilk 6 sorusu Ogretmenlerin bireysel durumlariyla ilgili kalan 58 soru ise egitim
teknolojilerini kullanim seviyeleri ile ilgilidir.

Anket icinde toplam 64 madde bulunmaktadir. Anketin gecerligi ve
giivenirligi saglanmistir. Gecgerlilik i¢in uzman goriisiine bagvurulmusg,
Giivenirlik katsayis1 cronbach alpha=,9516 olarak bulunmustur.

Arastirmann lIstatistiksel Yontemi

Arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemleri kullanilmigtir. Cinsiyet,
Egitim seviyesi ve Hizmet ici egitim alip alinmadigi degiskenlerine gore
herhangi bir farklilik bulunup bulunmadigina bakmak igin t-testi digerleri igin
de one-way anova yontemleri SPSS hazir istatistiksel paket programinda
calistirlmastir.

Arastirmaya Katilanlarin Demografik Yapisi

Tablo-1 Arastirmaya katilan beden egitimi dgretmenlerinin cinsiyet dagiluni

1. % 24 (46 kisi) bayan
2. % 76 (145 kisi) bay
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Arastirmada Ogretmenlerin demografik 6zellikleri ortaya ¢ikarilmistir.
Tablo-1’de arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin %24 (46
kisi)’iiniin bayan, %76 (145 kisi)’sinin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo-2 Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin yas durumlarina gore
dagilimi

1. %42 25vealt (8 kisi) 25
2. %354 26-30 (68 kisi) 135
3. %464 31-35 (89 kisi) .
4. %57 36-40 (11 kisi) in
5. %7,8 41 veizeri (15 kisi)

ore
1. %182 05 wyl (35 kisi)
2. %583 6-10 yil (112 kisi)
3. %13,5 11-15 yi (26 kisi)
4. %47 1620 i (9 kisi)
5. % 3.6 20 veiizeriyil (7 kisi)

Aragtirmaya katilan beden egitimi O6gretmenlerinin gorev siirelerinin
%18,2 (35 kisi)’si 0-5 yil; %58,3 (112 kisi)’ii 6-10 y1l; %13,5 (26 kisi)’'i 11-15
yil; %4,7 (9 kisi)’si 16-20 yil; %3,6 (7 kisi)’st 20 yil {izeri oldugu
goriilmektedir.
Tablo-4 Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin gorev yerlerinin dagilimi

. %734 il (141 kisi)
2. %203 ilge (39 kisi)
3. %52 belde (10 kisi)

Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin %73,4 (141 kisi)’u
ilde; %20,3 (39 kisi)’ii ilgede; %5,2 (10 kisi)’si beldede gorev yapmaktadirlar.
Tablo-5 Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin egitim durumlarimn
dagilimi

1. %89,1 lisans (171 kisi)
2. 9%9,4 yiksek lisans (18 kisi)

Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin %89,1 (171 kisi)’i
lisans mezunu iken %9,4 (18 kisi)’ti yiiksek lisans mezunu oldugu
goriilmektedir.
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Tablo-6 Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin ogretim teknolojileri ve
materyal gelisimle ilgili hizmet ici egitim alma durumlarina gore dagilimlar:

1.% 34,9 (67 kisi) Evet
2.% 60,9 (117 kisi) Hayir

Beden egitimi 6gretmenlerin %34,9 (67 kisi)’u 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirmeyle ilgili hizmet ic¢i egitim almis, %60,9 (117 kisi)’u
almamustir.

Frekanslar

Yaz1 Tahtasi: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %?3,7
(7 kisi)’si yazi1 tahtasim hi¢ kullanmadigini, %59,13 (112 kisi)’ii az kullandigini,
%58 (53 kisi) kullandigini, %9,0 (17 kisi)’u ¢cok kullandiginm ifade etmislerdir.

Grafikler: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %42,2
(76 kisi)’si grafikleri hi¢ kullanmadigini, %43,3 (78 kisi)’ii az kullandigini,
%12,8 (23 kisi)’i kullandigini, %1,7 (3 kisi)’si cok kullandigin ifade etmistir.

Biiyiik Boy Resim: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin
%33,7 (61 kisi)’si biiyiikk boy resmi hi¢ kullanmadigini, %47,0 (85kisi)’si az
kullandigini, %16,6 (30 kisi)’s1 kullandigini, %?2,8 (5 kisi)’i ise ¢ok kullandiginmi
ifade etmektedir.

Kitap: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin %3,8 (7
kisi)’i kitabt hi¢ kullanmadigini, %42,6 (49kisi)’st az kullandiginmi, %50,0 (91
kisi)’si kullandigini, %19,2 (35 kisi)’si ise ¢cok kullandigini ifade etmektedir.

Ilan Panosu: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %6,7
(12 kisi)’si ilan panosunu hi¢ kullanmadigini, %19,6 (35 kisi)’s1 az kullandigini,
%46,9 (84 kisi)’u kullandigini, %26,8 (48 kisi)’i cok kullandigini ifade etmistir.

Karikatiir: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %44,3
(77 kisi)’i karikatiirii hi¢ kullanmadigini, %39,7 (49kisi)’si az kullandigini,
%12,6 (22 kisi)’s1 kullandigini, %3,4 (6 kisi)’ii ise cok kullandigini ifade
etmistir.

Internet: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %12,2 (23
kisi)’si interneti hi¢ kullanmadigini, %24,5 (47 kisi)’i az kullandigini, %32,8
(63 kisi)’i kullandigini, %29,2 (56 kisi)’si ise cok kullandigini ifade etmistir.

www sayfasi: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%28,8 (51 kisi)’i www sayfasimi hi¢ kullanmadigimi, %23,2 (41 kisi)’si az
kullandigini, %?29,9 (53 kisi)’u kullandigini, %18,1 (32 kisi)’i ise cok
kullandigini ifade etmistir.
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internet Camera: Arastirmaya katilan beden egitimi dgretmenlerinin
%68,2 (120 kisi)’si internet camerayi hi¢ kullanmadigini, %17,0 (30 kisi)’si az
kullandigini, %6,8 (12 kisi)’i kullandigini, %7,3 (14 kisi)’ii ise ¢ok kullandigim
ifade etmistir.

Chat: Arasgtirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %61,9 (109
kisi)’u chat’i hi¢ kullanmadigini, %25,0 (44 kisi)’i az kullandigini, %6,8 (12
kisi)’i kullandigini, %6,3 (11 kisi)’ii ise cok kullandigini ifade etmistir.

Telekonferans: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%78,0 (135 kisi)’i telekonferansi hi¢c kullanmadigini, %13,3 (23 kisi)’ii az
kullandigini, %4,6 (8 kisi)’st kullandigini, %4,0 (7 kisi)’ii ise ¢cok kullandiginmi
ifade etmistir.

Arama Motorlari: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin
%51,7 (90 kisi)’si arama motorlarini hi¢ kullanmadigimi, %21,3 (37 kisi)’i az
kullandigimi, %15,5 (27 kisi)’i kullandigimi, %11,5 (19 kisi)’i ise cok
kullandigini ifade etmistir.

Televizyon: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %14,5
(27 kisi)’i televizyonu hi¢ kullanmadigini, %30,1 (56 kisi)’i az kullandigini,
%35,5 (66 kisi)’i kullandigini, %19,9 (37 kisi)’u ise ¢ok kullandigimi ifade
etmistir.

Video: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %23,9 (44
kisi)’u videoyu hi¢ kullanmadigini, %28.8 (53 kisi)’i az kullandigini, %35,3 (65
kisi)’ii kullandigini, %12,0 (22 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade etmistir.

CD: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %30,4 (56
kisi)’ii CD’yi hi¢ kullanmadigim, %?21,2 (39 kisi)’si az kullandigini, %34,8 (64
kisi)’i kullandigini ifade etmistir.

Film: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %34,3 (62
kisi)’si film’i hi¢ kullanmadigini, %32,6 (59 kisi)’s1 az kullandigini, %26,0 (47
kisi)’s1 kullandigini, %7,2 (13 kisi)’si ise ¢cok kullandigini ifade etmistir.

Video Kamera: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%41,8 (74 kisi)’i video kamerayr hi¢ kullanmadigini, %32,8 (58 kisi)’i az
kullandigini, %18,6 (33 kisi)’st kullandigini, %6,8 (12 kisi)’i ise ¢ok
kullandiklarinm ifade etmislerdir.

Radyo: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %64,6 (113
kisi)’s1 radyoyu hi¢ kullanmadigini, %18,9 (33 kisi)’u az kullandigini, %10,3
(18 kisi)’ui kullandigini, %6,3 (11 kisi)’i ise cok kullandigini ifade etmistir.
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Teyp: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %38,6 (68
kisi)’s1 teybi hi¢ kullanmadigini, %26,1 (46kisi)’i az kullandiginmi, %22,2 (39
kisi)’si kullandigini, %13,1 (23 kisi)’i ise cok kullandigini ifade etmistir.

Tepegoz: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin %38,6
(68 kisi)’s1 tepegozii hi¢ kullanmadigini, %26,1 (46 kisi)’i az kullandigini,
%22,2 (39 kisi)’si kullandigini, %13,1 (23 kisi)’i ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Dialar: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %73,8 (124
kisi)’i dialart hi¢ kullanmadigini, %16,7 (28 kisi)’si az kullandigimi, %7,1 (12
kisi)’i kullandigini, %2,4 (4 kisi)’ii ise ¢cok kullandigini ifade etmistir.

Windows: Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin %20,9
(38 kisi)’u windows’u hi¢ kullanmadigini, %?24,2 (44 kisi)’si az kullandigini,
%28,0 (51 kisi)’i kullandigini, %26,9 (49 kisi)’u ise ¢ok kullandiginmi ifade
etmistir.

Dos: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin %63,0 (104
kisi)’tt DOS’u hi¢ kullanmadigini, %18,8 (31 kisi)’i az kullandigini, %13,3 (22
kisi) kullandigini, %4,8 (8 kisi)’i ise ¢cok kullandigini ifade etmistir.

Word: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %22,8 (42
kisi)’i word’ii hi¢ kullanmadigini, %21,2 (39 kisi)’si az kullandigini, %30,4 (56
kisi)’ii kullandigini, %?25,5 (47 kisi)’i ¢ok kullandigini ifade etmistir.

Power Point: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%34,4 (63 kisi)’ti power point’i hi¢ kullanmadigimi, %35,0 (64 kisi)’i az
kullandigini, %19,1 (35 kisi)’i kullandigini, %11,5 (21 kisi)’i ise cok
kullandigini ifade etmistir.

Excel: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %28,6 (52
kisi)’s1 excel’i hi¢ kullanmadigini, %34,6 (63 kisi)’s1 az kullandigini, %25,8 (47
kisi)’i kullandigini, %11,0 (20 kisi)’i ise cok kullandigini ifade etmistir.

Tarayic1: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %39,0
(71 kisi)’u tarayictyr hi¢c kullanmadigini, %35,2 (64 kisi)’si az kullandigini,
%17,6 (32 kisi)’st kullandigini, %8,2 (15 kisi)’si ise ¢ok kullandigimi ifade
etmistir.

Dijital Kamera: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%43,2 (76 kisi)’si dijital kameray1 hi¢ kullanmadigim, %27,3 (48 kisi)’'ii az
kullandigimi, %18,8 (33 kisi)’i kullandigimi, %10,8 (19 kisi)’i ise cok
kullandigini ifade etmistir.
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CD-Rom: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %33,9
(60 kisi)’u CD-ROM’u hi¢ kullanmadigini, %?24,3 (43 kisi)’i az kullandigini,
%26,6 (47 kisi)’st kullandigini, %15,3 (27 kisi)’ii ise cok kullandigini ifade
etmistir.

Data Show: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %61,8
(107 kisi)’i data show’u hi¢ kullanmadigini, %23,7 (41 kisi)’si az kullandigini,
%9,2 (16 kisi)’si kullandigini, %5,2 (9 kisi)’si ise ¢ok kullandigimi ifade
etmistir.

Multimedia: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %56,2
(100 kisi)’si multimedia’y1r hi¢ kullanmadigim, %24,7 (44 kisi)’si az
kullandigimi, %12,9 (23 kisi)’u kullandigimi, %6,2 (11 kisi)’si ise cok
kullandigini ifade etmistir.

Yazici: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %20,6 (37
kisi)’s1 yaziciyt hi¢ kullanmadigini, %19,4 (35kisi)’ii az kullandigini, %27,8 (50
kisi)’i kullanmadigini, %32,2 (58 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade etmistir.

Laptop: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %69,8 (134
kisi)’i laptop’u hi¢ kullanmadigini, %10,9 (21 kisi) az kullandigini, %9,9 (19
kisi) kullandigini, %9.,4 (18 kisi)’ii ise ¢ok kullandigini ifade etmistir.

Diiz anlatim: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %5,9
(11 kisi)’u diiz anlatimi hi¢ kullanmadiginm, %?28,3 (53 kisi)’ii az kullandigini,
%47,6 (89 kisi)’s1 kullandigini, %18,2 (34 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Tartisma: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %4,3 (8
kisi)’ii tartismay1 hi¢ kullanmadigini, %?23,4 (43 kisi)’'i az kullandigini, %57,6
(106 kisi)’s1 kullandigini, %14,7 (27 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade etmistir.

Ornek Olay: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %3,7
(7 kisi)’si ornek olay’1 hi¢ kullanmadigini, %5,9 (11 kisi)’u az kullandigini,
%55,6 (104 kisi)’st kullandigini, %34,8 (65 kisi)’i ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Gosterip  Yaptirma:  Arastirmaya katilan  beden  egitimi
ogretmenlerinin %1,1 (2 kisi)’i gosterip yaptirmay1 hi¢ kullanmadigini, %2,1 (4
kisi)’i az kullandigini, %27,1 (52 kisi)’i kullandigini, %68,1 (131 kisi)’i ise ¢ok
kullandigini ifade etmistir.

Problem Cozme: Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin
%7,2 (13 kisi)’si problem ¢dzme yontemini hi¢ kullanmadigini, %20,0 (36
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kisi)’si az kullandigini, %42,8 (77 kisi)’i kullandigini, %30,0 (54 kisi) u ise cok
kullandigini ifade etmistir.

Grup Calismasi: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%2,7 (5 kisi)’si grup caligmasimi hi¢ kullanmadigimi, %9,6 (18 kisi)’s1 az
kullandigimi, %41,2 (77 kisi)’si kullandigini, %46,5 (87 kisi)’i ise ¢ok
kullandigini ifade etmistir.

Deneysel Calisma: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin
%4,8 (9 kisi)’i deneysel calismayr hi¢ kullanmadigini, %24,7 (46 kisi)’si az
kullandigimi, %45,2 (84 kisi)’i kullandigimi, %?25,3 (47 kisi)’ii ise cok
kullandigini ifade etmistir.

Bilgisayar Laboratuari: Arastirmaya katilan beden egitimi
ogretmenlerinin %56,5 (100 kisi)’i bilgisayar laboratuarini hi¢ kullanmadigini,
%27,7 (49 kisi)’si az kullandigimi, %10,7 (19 kisi)’si kullandigimi, %5,1 (9
kisi)’i ise ¢ok kullandigini ifade etmistir.

Fen Laboratuari: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin
%83,0 (146 kisi)’'ii fen laboratuarint hi¢ kullanmadigini, %11,9 (21 kisi)’u az
kullandigini, %3,4 (6 kisi)’t kullandigini, %1,7 (3 kisi)’si ise ¢cok kullandigim
ifade etmistir.

Arastirma: Arastirmaya katilan beden egitimi ogretmenlerinin %18,7
(34 kisi)’si arastirmay1 hi¢ kullanmadigini, %36,8 (67 kisi)’i az kullandigini,
%379 (69 kisi)’'u kullandigini, %6,6 (12 kisi)’s1 ise ¢ok kullandiginmi ifade
etmistir.

Bulus: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %41,7 (75
kisi)’si bulusu hi¢ kullanmadigi, %?28,9 (52 kisi)’u az kullandigim, %?21,1 (38
kisi)’i kullandigini, %8,3 (15 kisi)’ii ise cok kullandigini ifade etmistir.

Pekistire¢: Arastirmaya katilan beden egitimi dgretmenlerinin %18,8
(34 kisi)’i pekistireci hi¢c kullanmadigini, %24,3 (44 kisi)’ti az kullandigini,
%37,0 (67 kisi)’si kullandigini, %18,8 (36 kisi)’i ise ¢ok kullandigim ifade
etmistir.

Odiil: Arastirmaya katilan beden egitimi &gretmenlerinin %5,9 (11
kisi)’u odiilii hi¢ kullanmadigini, %10,8 (20 kisi)’i az kullandigini, %40,5 (75
kisi)’i kullandigin1, %42,7 (79 kisi)’si ise ¢cok kullandigini ifade etmistir.

Ipucu: Arastirmaya katilan beden egitimi gretmenlerinin %10,9 (20
kisi)’u ipucunu hi¢ kullanmadigini, %28,4 (52 kisi)’ii az kullandigimi, %41,5
(76 kisi)’i kullandigini, %19,1 (35 kisi)’i ise ¢cok kullandigini ifade etmislerdir.
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Déniit: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %14,9 (27
kisi) doniitii hi¢ kullanmadigini, %29,3 (53 kisi)’ii az kullandigini, %32,6 (59
kisi)’s1 kullandigini, %23,2 (42 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade etmistir.

Beyin Firtinasi: Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin
%12,8 (23 kisi)’i beyin firtinasim1 hi¢ kullanmadigini, %29,1 (52 kisi)’i az
kullandigini, %38,0 (68 kisi)’i kullandigini, %20,1 (36 kisi)’i cok kullandigim
ifade etmistir.

Soru Cevap: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %4,3
(8 kisi)’ti soru-cevabi hi¢ kullanmadigini, %9,6 (18 kisi)’s1 az kullandigini,
%53,5 (100 kisi)’i kullandigini, %32,6 (61 kisi)’st ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Rol yapma: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %13,2
(24 kisi)’si rol yapmayi hi¢ kullanmadigini, %26,4 (48 kisi)’ii az kullandigini,
%36,3 (66 kisi) kullandigini, %24,2 (44 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Benzetisim: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %14,8
(27 kisi)’si benzetisimi hi¢ kullanmadigini, %21,3 (39 kisi)’ti az kullandigini,
%39,9 (73 kisi)’u kullandigini, %24,0 (44 kisi)’ti ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Egitsel Oyunlar: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin
%1,6 (3 kisi) egitsel oyunlar1 hi¢ kullanmadigini, %3,8 (7 kisi)’i az kullandigini,
%24,5 (47 kisi)’i kullandigini, %66,7 (128 kisi)’si ise ¢ok kullandigini ifade
etmistir.

Pratik: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin %3,2 (6
kisi)’si pratigi hi¢ kullanmadigini, %10,8 (20 kisi)’i az kullandigini, %24,3 (48
kisi) kullandigini, %61,6 (114 kisi)’s1 ise ¢cok kullandigini ifade etmistir.

Davramisaa  Yaklasim:  Arastirmaya katilan beden  egitimi
ogretmenlerinin %8,0 (14 kisi)’i davramis¢1 yaklasimi hi¢ kullanmadigini,
%27,4 (48 kisi)’ii az kullandigini, %42,3 (74 kisi)’t kullandigini, %22,3 (39
kisi)’i ise cok kullandigini ifade etmistir.

Bilissel Yaklasim: Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin
%11,7 (20 kisi) bilissel yaklasimi hi¢ kullanmadiklarini, %29,2 (50 kisi)’si az
kullandiklarini, %42,1 ( 72 kisi)’i kullandigimi, %17,0 (29 kisi)’si ¢ok
kullandigini ifade etmistir.
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Yapisaln  Yaklasim:  Arastirmaya katilan beden  egitimi
ogretmenlerinin %12,4 (21 kisi)’ii hi¢ kullanmadigini, %25,9 (44 kisi)’'u az
kullandigini, %46,5 (79 kisi)’i kullandigini, %15,3 (26 kisi)’ii cok kullandigim
ifade etmistir.

Istatistik Analizleri

Beden egitimi Ogretmenlerinin  egitim teknolojilerini  kullanma
yiizdelikleri belirlendikten sonra cinsiyete, yasa, gorev yapilan yere, meslekteki
yila, egitim seviyesine ve hizmet i¢i egitim alimip alinmadigina gore farkliligin
olup olmadigi ortaya ¢ikarilmistir. Bunun i¢in yas, egitim seviyesi ve hizmet ici
egitim icin t-testi yontemi, diger degiskenler icin ise ANOVA uygulanmistir.
Burada alfa (o) degeri 0.05 olarak alinmistir. Karsilastirmali analizler bu degere
gore yapilmistir.

t-testi Cinsiyet Analizi

Yapilan analiz sonucu alfa degerinin <0,05 oldugu degerler asagidaki

gibidir.
e Egitsel Oyunlar 0,043
e Pratik 0,003
e Davranis¢1 Yaklasim 0,004

Sonug : Bu sonuca gore bayan ogretmenler erkek Ogretmenlere gore
yukaridaki egitim teknolojilerini p<0,05 diizeyinde anlamli olarak daha fazla
kullanmaktadirlar.

t-testi Egitim Seviyesi Analizi

Yapilan analiz sonucu alfa degerinin <0,05 oldugu degerler asagidaki
gibidir.

. Diiz anlatim 0.035

° Problem C6zme 0,006

Sonu¢ : Yukaridaki sonuca gore yiiksek lisans yapmis Ogretmenler
yapmayanlara gore diiz anlaim ve problem ¢6zme yontemlerini p<0,05
diizeyinde anlamli1 olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

t-testi Hizmet ici Egitim Analizi

Yapilan analiz sonucu alfa degerinin <0,05 oldugu degerler asagidaki

gibidir.
. Biiyiik Boy Resim 0,044
o CD 0,007
o Film 0,001
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° Power Point 0,048
° Bulus Yontemi 0,005

. Ipucu 0,049
. Biligsel Yaklagim 0,018

Sonu¢: Bu sonuca gore hizmet i¢i egitim almig Ogretmenler
almayanlara gore yukaridaki egitim teknolojilerini p<0,05 diizeyinde anlamli
olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

Yas Degiskeni ANOVA Sonuclari.

p<0,05 diizeyinde bulunan sonuclar:

. Kitap Kullamim 0,033

LSD testi sonuglarina gore 25 ve alti yas grubundakiler 36-40 yas
grubundakilere gore, 25 ve alt1 yag grubu 41 ve {izeri yas grubuna gore, 31,35
yas grubu 36-40 yas grubuna gore kitabi anlamli olarak daha fazla
kullanmaktadirlar.

. Grup Calismasi 0,003

LSD testi sonuglarina gore 41 ve iizeri yas grubu 25 ve alt1 yas grubuna
gore, 41 ve iizeri yas grubu 36-40 yas grubuna gore, 31-35 yas grubu 36-40 yas
grubuna gore, 31-35 yas grubu 25 ve alt1 yas grubuna gore, 26-30 yas grubu 36-
40 yas grubuna gore, 26-30 yas grubu 25 ve alt1 yas grubuna gore grup
calismasini anlamli olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

. Bireysel Calisma 0,001

LSD testi sonuglarina gore 26 ve alt1 yag grubu 26-30 yas grubuna gore,
25 ve alti yas grubu 36-40 yas grubuna gore, 31-35 yas grubu 36-40 yas
grubuna gore, 41 ve iizeri 36-40 yas

grubuna gore bireysel c¢aligmayr anlamli olarak daha fazla
kullanmaktadirlar.

Meslekteki Y1l ANOVA Sonuclari

p<0,05 diizeyinde bulunan sonuclar:

. Biiyiik Boy Resim 0,020
LSD testi sonuglarina gore 11-15 yil 0-5 yila gore,11-15 yil 6-10 yila
gore biiyiik boy resmi anlamli olarak daha fazla kullanmaktadirlar.
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o Kitap 0,047

LSD testi sonuglarina gore 0-5 yil 16-20 yila gore, 6-10 y1il 16-20 yila
gore kitab1 anlamli olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

. Arama Motorlari 0,030

LSD testi sonuglarina gore 11-15 yil 6-10 yila gore, 11-15 y1l 16-20 yila
gore arama motorlarin1 anlamli olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

. Tartisma Yontemi 0,012

LSD testi sonuglarina gore 6-10 yil 0-5 yila gore, 11-15 yil 0-5 yila
gore, 21 ve tizeri yil 0-5 yila gore tartisma yontemini anlaml olarak daha fazla
kullanmaktadirlar.

. Gosterip Yaptirma Yontemi 0,049

LSD testi sonuglarina gore 6-10 yil 16-20 yila gore gosterip yaptirma
yontemini anlamli olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

o Problem C6zme Yontemi 0,026

LSD testi sonuglarina gore 6-10 yil 0-5 yila gore, 11-15 yil 0-5 yila
gore, 21 ve tizeri y1l 0-5 y1l gore problem ¢dzme yontemini anlamli olarak daha
fazla kullanmaktadirlar.

. Bireysel Calisma Yontemi 0,017

LSD testi sonuclarina gore 6-10 yil 11-15 yila gore, 6-10 yil 16-20 yila
gore, 21 ve iizeri yil 16-20 yila gore bireysel ¢alisma yontemini anlamli olarak
daha fazla kullanmaktadirlar.

. Arastirma Yontemi 0,008

LSD testi sonuglarina gore 6-10 yil 0-5 yila gore, 21 ve iizeri 16-20 yila
gore arastirma yontemini anlamli olarak daha fazla kullanmaktadirlar.

. Davramsc1 Yaklasim 0,006

LSD testi sonuglarina gore 0-5 yil 6-10 yila gore, 0-5 yil 16-20 yila
gore, 0-5 y1l 21 ve iizeri yila gore davranis¢t yaklasimi anlamli olarak daha fazla
kullanmaktadirlar.

Ortalamalarin Karsilastirilmasi

Kullanilan teknolojilerin genel siniflama diizeyleri ele alinarak bazi
analizler yapilmistir. Bu analizlerin amaci 6gretmenlerin o diizeye ait olan
egitim teknolojilerini ne derece kullanip kullanmadigini belirlemektir. Bu
nedenden dolay1 var olan egitim teknolojileri Diiz Yapiya Sahip Teknolojiler,
Internet Temelli Teknolojiler, Gorsel-Isitsel Teknolojiler, Bilgisayar
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Teknolojileri, Ogrenme Ogretme Yontemleri Boyutu ve Kuramsal Boyut olmak
tizere 6’ya ayrilmistir.
Cinsiyet Degiskeni t-testi Sonuclar1 ( Ogrenme-Ogretme Yontemleri Boyutu)

Cinsiyet | N X S Sd T p
Bayan 67 2,9020 ,44736 ,05465 2,214 ,028%*
Bay 116 2,6324 ,51090

Yapilan analiz sonucu bayanlarin erkeklere gore Ogrenme OZretme
yontemlerini  p<0,05 diizeyinde anlamli olarak daha fazla kullandiklar
belirlenmistir.

Meslekteki Y1l Degiskeni ANOVA Sonuclari ( Kuramsal Boyut)

ANOVA sonuglart asagidaki gibi bulunmusgtur.

Varyansin Kaynagi | Kareler Sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 5,514 4 1,378 2,526 ,043*

Gruplarici 92,231 169 0,546

Toplam 97,745 173

Analiz sonucunda p<0,05 anlamlilik diizeyinde bir sonuca varilmistir.
Bu sonucun hangi gruplardan dolay1 olustugunu bulmak icin yapilan LSD testi
sonuglar1 agsagidaki gibidir.

Meslekteki Yil N Ortalama
0-5 32 247,711
6-10 103 109,47
11-15 104 102,71
16-20 9 1,9630
21 ve tizeri 6 2,5556

LSD testi sonuglarina gore 0-5 y1l 16-20 yila gore, 6-10 y1l 16-20 yila
gore, 11-15 yil 16-20 yila gore davranisci, biligsel ve yapisalcl kurami p<0,05
diizeyinde anlaml1 olarak daha fazla kullanmaktadirlar.
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Sonuclar Ve Oneriler

Arastirmada Tiirkiye’nin cesitli illerinde calisan 46 bayan ve 145 erkek
beden egitimi Ogretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanma diizeyleri
arastirnllmig, cinsiyet, egitim seviyesi, yas, hizmet ic¢i egitim ve meslekteki
calisma yillarina gore bu 6gretmenlerin egitim teknolojisini kullanmalarindaki
degisimler incelenmistir.

Arastirmaya katilan bireylerin cinsiyet, hizmet i¢i egitim ve egitim
seviyesi Ozelliklerine gore t-testi yapilmistir. Bireyler cinsiyetlerine gore
incelendiginde bayan o6gretmenler Egitsel Oyunlar (p=0,043), Pratik (p=0,003),
Davranisc1 Yaklasim (p=0,004) teknolojilerini erkek 6gretmenlerden anlamli
diizeyde fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Beden egitimi 6gretmenlerinin lisans
ve yiiksek lisans seviyelerine gore egitim teknolojilerini kullanma diizeylerine
baktigimizda, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin Diiz anlatim teknolojisini
p=0.035 diizeyinde ve Problem Cozme teknolojisini de p=0,006 diizeyinde
lisans mezunu Ogretmenlerden fazla kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan
beden egitimi 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore yapilan t-
testi sonuglarina baktigimizda ise, hizmet ici egitimi alan beden egitimi
ogretmenlerinin Biiyiik Boy Resim (p=0,044), CD (p=0,007), Film (p=0,001),
Power Point (p=0,048), Bulus Yontemi (p=0,005), Ipucu (p= 0,049=, Bilissel
Yaklasim (p= 0,018) teknolojilerini hizmet ici egitimi almayan beden egitimi
ogretmenlerinden anlamli diizeyde fazla kullanmaktadirlar.

Beden egitimi Ogretmenlerinin yas Ozelliklerine gore egitim
teknolojilerini  kullanma diizeylerine baktigimizda, Kitap Kullaniminda
p=0,033, Grup Calismasinda p=0,003 ve Bireysel Calismada p=0,001
diizeyinde yas gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Kitaplart en
cok 25 ve alt1 yas grubu, grup caligmasini en ¢ok 41 ve iizeri yas grubu
kullanirken bireysel c¢alisma teknigini de en ¢ok 25 ve alti yas grubu
ogretmenler kullanmaktadir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kullanma diizeylerinde
en cok anlamli farklilik beden egitimi Ogretmenlerinin meslekteki calisma
yillarina gore ¢ikmistir. Beden egitimi Ogretmenlerinin meslekteki calisma
yillaria gore yapilan ANOVA sonucunda; Biilyiik Boy Resim (p=0,020), Kitap
(p=0,047), Arama Motorlar1 (p=0,030), Tartisma Yontemi (p=0,012), Gosterip
Yaptirma Yontemi (p=0,049), Problem Cozme Yontemi (p=0,026), Bireysel
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Calisma Yontemi (p=0,017), Arastirma Yontemi (p=0,008), Davranisci
Yaklagim (p=0,006) kullaniminda anlamli farkliliklar ¢ikmistir.

Yapilan analizler sonunda her birey icin egitim teknolojisi kullanma
diizeylerine iligkin verdikleri cevaplardan bir ortalama puan hesaplanmis ve bu
ortalama puanlar bireylerin demografik 6zelliklerine gore incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda beden egitimi Ogretmenlerinin cinsiyet ve meslekteki
yillarina gore egitim teknolojilerini kullanma diizeylerinin  degistigi
goriilmiistiir.

Beden egitimi Ogretmenlerinin cinsiyetleri ve egitim teknolojileri
kullaniminda aldiklar1 ortalama puanlar1 arasinda yapilan t-testi sonucunda
p=,028 (p<0,05) diizeyinde anlamli farklilik ¢ikmistir. Bayan beden egitimi
ogretmenleri  (X=2,9020) egitim teknolojilerini erkek beden egitimi
ogretmenlerinden (X=2,6324) daha ¢ok kullanmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki ¢aligma yillar1 ve egitim
teknolojilerinden aldiklar1 ortalama puanlari1 arasindaki iliskiyi incelemek igin
ANOVA yapilmistir. Yapilan ANOVA sonucunda gruplar arasinda p=0,043
diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. 0-5 yil calisan beden egitimi
ogretmenleri egitim teknolojilerini en ¢ok (X=247,71) kullanan grup, 21 yil ve
tizeri calisan beden egitimi 6gretmenleri ise egitim teknolojilerini en az kullanan
grup (X=2,5556) olarak bulunmustur.

Beden Egitimi o6gretmenlerinin en fazla kullandiklart yontemler
gosterip-yaptirma ve egitsel oyunlardir. Bu yontemler tiim duyulara hitap ettigi
icin 6nem arz etmektedir. Ancak verilecek cesitli egitimlerle gelisen teknolojiye
ayak uydurarak teknolojik imkénlarin da egitim 6gretim faaliyetlerinde gerekli
yeri almasi saglanmalidir. Bunun icin beden egitimi Ogretmenlerine verilen
derslerle ilgi tutorial CD’ler saglanmali, teknolojik yonden 6gretmenlerimizin
az kullandiklart data-show, CD, tepegdz gibi materyallerin bu siire¢ icinde
degerlendirilmeleri gerekmektedir. Ogrencelerin gorsel-isitsel materyallerle
desteklenen bir derste basarilarini arttiracaklari kaginilmaz bir gercektir.

Son zamanlarda gelistirilmis olan bir cok similasyon programlari
sayesinde bilgisayar teknolojisi insanlara hayal edemeyecekleri imkanlari
deneme sans1 tammaktadir. Ornegin beden egitimi alaninda hazirlanabilecek bir
program sayesinde yarin beklide verileri girilen bir sporcunun kag¢ kg ile ne
kadar bir ¢alisma yapabilecegi, hangi seviyede basarili olabilecegi gibi bircok
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ihtimali aninda degerlendirerek karar vermemizi saglayabilecek veya
sakatlanma riskini en aza indirebilecektir.

Elinizde insan anatomisi {izerine kapsamli, dinamik, interaktif, 3
boyutlu bir simiilasyon programi mevcut. Bu program sayesinde, sporcunuzun
veya Ogrencinizin verilerini girilerek, beklenen fiziksel ve motorik gelisime
ulasabilmesi i¢in gerekli olan tiim ihtimaller denenir ve sonuglari en kisa siirede
en az kayipla elde edilebilir.

Artik teknolojiyle i¢ ice ve barisik bir yasam tarzi diisiiniilmeli ve hayati
kolaylastiran imkan ve ihtimalleri en kisa siirede degerlendiren, kisiye zaman
kazandiran, teknolojik araglari iyi kullanmak ve kullanimini yayginlastirmak
gereklidir.

Her yasta spor yapilabilecegi gibi teknoloji de her yasta kullanilabilir.
Beden egitimcilerin artik yasam boyu spor, herkes icgin spor sloganlarinin
yanina yasam boyu teknoloji ve her yasta teknoloji demeleri ve bunu yasam
tarzlarina yansitmalari1 uygun olacaktir.
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