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Ozet

Bu arastirma, diinyanin birgok yerinde kullanim alan1 bulan bilgisayarlar i¢in tasarlanmis miizik programlarinin
miizik bilim adami yetistiren kurumlarda yer alan, nota yazim programlarinin égrencilerin ne kadar taniyabildigi
ve kullanilabilirligini 6l¢mek ve gézlemlemek i¢in amaglanmistir. Bu aragtirma, konservatuar grencilerinin nota
yazim programlarint kullanim durumuna yaklagimi belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Okay (2013) tarafindan hazirlanmis olan 10 (on) sorudan olusan 5’likert tipi bir anket Kafkas
Universitesi Devlet Konservatuar1 Miizik Boliimii ve Tiirk Miizigi (TM) Boliimiinde egitim géren 92 6grenciye
uygulanmistir. Aragtirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore Devlet Konservatuarin Miizik Bolimii ve Tiirk Miizigi
Boliimiinde egitim gdren dgrencilerin meslek yasantilarinda bilgisayarda nota yazim programini tercih olarak
gerekli gordiiklerini, lisans egitimi sirasinda tercih ettikleri, sik sik nota egitim programini kullandiklarini,
armoni, igitme, eslik gibi derslerde basarili olabileceklerini ve nota yazim programlarini ¢ogunun kullandigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konservatuar, miizik teknolojisi, nota yazimi, miizik yazilim program.

Abstract

The aim of this research is to measure and observe how much music students in music science institutions are
able to recognize music writing programs which are designed for computers in many parts of the world. This
research aims to determine the approaches of the conservatory students to the use of note writing programs. In
the study, a questionnaire consisting of 10 (ten) questions prepared by Okay was prepared and applied to 92
students studying in the Department of Music and Turkish Music Department of Kafkas University State
Conservatory. According to the results of the study, the students of the Department of Music and Turkish Music
Department of the State Conservatory stated that they preferred to use the note writing program as a preference
in their professional lives; they prefer them during their undergraduate courses, and often use these programs and
they believe that they can use these tools courses for harmony, audience, acompaniment to be successful. It is
also identified that most of the note writing programs have been used.

Keywords: Conservatory, music technology, note writing, music software program.
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GIRIS

Insanlik tarihi seriiveni yazinin icad ile baglamis ve yazinin icadindan sonra da kayit alta alinarak
devam etmistir. Bu agiklamanin miizik i¢in de gegerli oldugu karsi konulamaz bir gergektir. Miizik admna yazilt
kaynaklarin olmamasi, nota yazisinin ve sekillerin bulunmasina kadar nesilden nesle s6zlii bir sekilde aktarilarak
gelmigtir. Daha sonra miizik yazisinin olusmasi ile toplumlar; yazilan sarkilarin, ilahilerin, tiirkiilerin, s6zlii ve
s0zsiiz miiziklerin notalarini kayit altina almislardir. Kayit altina alinan notalar teknolojinin de yardimi ile
kiiltiirden kiiltiire aktarilabilmistir. Insanligin var olusundan bu yana her alanda gelisim gosteren teknolojiyle
beraber insanlarin yasam sekilleri de degisim gostermistir. Bilgisayar teknolojinin hizli geligsimi miizik egitimi ve
Ogretimini de etkiledigi gézlemlenmektedir.

Miizik, duygu ve diislinceleri ifade eden seslerin diizenlenmesi sanatidir. Bir sanat dali oldugu kadar bir
bilimdir. Ilkel insanmn dogadaki sesleri taklit etmesiyle baslamis, giiniimiizdeki modern halini alana kadar da
uzun bir siiregten ge¢mistir. Miizik i¢in duygu, diisiince ve imgeleri tek sesli ya da ¢ok sesli olarak anlatma
sanatidir (Ayhan ve Kiiriin, 2016, s. 496).

Diinyanin degisik toplumlarinda yasayan tiim bireyler i¢in miizik bir yasam sekli ve hayatin ayrilmaz
bir parcasidir. Bilgiyi gelistirebilmemiz igin yine insanoglu tarafindan matematik ve fizigin bir uygulamasi olan
bilgisayarlar ise giinliik i3, eglence ve sosyal hayatimizin artik olmaz ise olmazlar: olmusg ve artik kullanimi bir
ihtiyactan da 6te zorunluluk haline gelmistir. Bilgi toplumu i¢inde yarayan bireylerinde kendi mesleksel alaninda
gerceklesen teknolojik yenilikleri takip etmesi/etmemesi ise bir soruna doniismiistiir (Yiiksel, 2004).

Egitim sistemlerinde teknolojiden yararlanabilmek i¢in nitelikli 6gretmen yetistirmek gerekmektedir
(Giindiiz ve Odabasi, 2004, s. 44).

Bilgi cag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda bilgi insanlarin, toplumlarin ve devletlerin en 6nemli
hazinelerinden biri haline gelmistir. Bilgiye sahip olmak bagarinin, kalkinmanin ve ilerlemenin temeli olarak
kabul edilmektedir. Giiniimiizde bireylerin bilgiye ulagsmasinda en biiyiik yardimcilart teknolojik araglardir.
Bilgiye ulagsmada toplumlarin gelecegi agisindan teknolojinin kullanildigi en 6nemli alanlardan biri de egitimdir.
Bu nedenle basta gelismis iilkeler olmak iizere biitiin toplumlar teknolojiyi kullanarak kaliteli bir egitimi
bireylerine kazandirma ¢abasindadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004).

Nelson’a (1991) gore son yiizyilin en dnemli buluglarindan birisi olan bilgisayar yavas yavas tim
bilimsel alanlar1 kapsamaya baslamis ve bu alanlarin daha hizli ilerlemesine sebep olmustur. Bu alanlardan bir
tanesi de miiziktir. Kuskusuz bilgisayar olmadan da miizik bir sekilde ilerliyordu. Yeni tarzlar deneniyor, eski
veya geleneksel tarzlar bir sekilde korunmaya g¢alisiliyordu. Bilgisayarin miizik diinyasina girisinden sonra bu
calimsalar ¢ok daha kolay, hizli ve en Onemlisi paylagima agik hale gelmistir. Elektronik sistemlerin miizik
aletlerindeki uygulamalar1 baslangicta az ve ilkel olmasina ragmen, giiniimiizde olduk¢a yayginlagmis ve
gelismistir. Oyle ki ornegin bilgisayar kullanilan sistemler ile isitsel ve gorsel sezginin etkilesimi daha da
artirilabilmigtir (Akt., Burunkaya ve Yorulmaz, 2009, s. 2).

Ayhan ve Goktas’in (2015) yaptigr aciklamada ise, “Bilgisayarlar siirekli devrim siireci atlatircasina
gelisen bir evrim siirecindedir. Her gegen giin yeni modellemelerin gelistirildigi ve sosyal yasamda insan
hayatinda yer alan bu siire¢ miizik diinyasinda da onemli gelismelere yol agmistir. Bu gelismelerin miizigin
dijital diinyasindaki yansimalarina bakildiginda ilk devrim niteligindeki gelismeler miizik kayit teknolojileri
alanindadir” (s. 2). olarak ifade etmistir. Giiniimiiz teknolojisinde bilgisayar ile miizik i¢in birgok sey
yapilmaktadir. Bunun en giizel 6rnegi olarak nota yazilim programlari, ses sentezlene programlari, stiidyo
programlari verilebilir.

Bilgisayarlarin 6grenme-6gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmasi “bilgisayar
destekli egitim” olarak tanimlanabilir (Demirel, Seferoglu ve Yage1, 2001, s. 116). Bilgisayar destekli egitim ise
Yanpar ve Yildirim’a (1999, ss. 62-64) gore bilgisayar 6gretime sagladigi yararlari agagidaki sekilde siralamustir.

Ogrencilerin konuyu kendi hizlarina gore grenmelerini saglar.
Ogrencilerin derse etkin katilimlarini saglar.

Ogretimsel etkinliklerin niteligini ve niceligini artirir.

Ogrenciler performanslarii izleme olanagi bulurlar.

Ogrencilere ders saatlerinin disinda uygulama ve tekrar imkani saglar.

SNENENENEN

Bilgisayar destekli miizik egitimine (Computer-AssistedInstruction in Music-CAl) genel olarak
bakildiginda bu programlarin; miizik teorisi, beste yapma, nota yazma, nota okuma, dikte, Midi yapisi ile
notasyon, kulak egitimi, enstriimantal performans, ritmik calismalar, miizik sembolleri ve terminolojisi,

2
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dinleyerek miizik analizi yapma, yaraticilik, perde ve ritim tanima alistirmalari, dizi ve arpej ¢aligmalart vb.
oldugu ve ilgili miizigin cesitli alanlarinda uygulamalar yapmaya olanak saglamasi olarak goriilmektedir
(Burunkaya ve Yorulmaz, 2009, s. 2).

Edstrom’e (2001) gore bilgisayar destekli miizik yazilimlarinin genel 6zelliklerine bakildiginda;
programlari gesitli gruplara ayirmak miimkiindiir;

Miizik egitim programlari (Instructional Software),

Pratige ve uygulamaya dayali yazilimlar (Practice/Accompaniment Software),

Nota yazim programlari (Notation/Scoring Software)

Sequencer sistemleri (Sequencing Software) Bir Cesit de devinim olugturarak miizik yapmaya yarayan
masalistii sistemleri (Akt., Kog, 2004, s. 2).

ANANENEN

Amag

Bu aragtirmanin amaci, Kafkas Universitesi Devlet Konservatuari Miizik boliimii ve Tiirk Miizigi
Boliimiinde egitim goéren 6grencilerin egitim-6gretimde teknolojiyi kullanabilme ve dgretim amagh teknolojik
materyal hazirlayabilme konusunda, miizik yaziliminda nota yazim kullanim diizeylerine iliskin goriislerinin
hangi seviyede oldugunu tespit etmektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modelindedir. Bu ¢aligma grubu secilirken
kolayda drnekleme olusturma yaklagimi benimsenmistir. Kolaylikla bulunabilen 6rnekleme bir bolge s6z konusu
degilse, yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi kolay, elde mevcut ve aragtirmaya katilmak isteyen (goniillii)
bireyler tizerinde yapilan 6rneklemedir (Erkus, 2013, s. 122).

Veri Toplama Aract

Veri toplama aract olarak Okay (2013) tarafindan olusturulan, (10) on sorudan olusan 5°li likert tipi bir
anket formu diizenlenmistir. Ankette bulunan sorulara alanlarinda uzman 3 6gretim iiyesinin goriisii alinmistir.
Ankette bulunan sorulara katilimcilardan degerlendirmeleri istenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma gurubunu Kafkas Universitesi Devlet Konservatuar1 Miizik Boliimii ve Tiirk
Miizigi boliimlerinde egitim goren 92 dgrenci olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler istatistik programinda analiz edilerek frekans ve yiizde dagilimlari yapilmistir. Elde edilen
durum bulgular boliimiin de yorumlanmustir. Frekans dagilimi; bir ya da daha ¢ok degiskene ait degerlerin yada
puanlarin dagilimina ait 6zeliklerini betimlemek amaciyla verilerin say1 ve yiizde olarak verir. Frekans dagilimi,
tablo halinde verilebilecegi gibi, uygun oldugu durumlarda c¢esitli grafikler kullanilarak da gosterilebilir.
Degisken siireksiz ise bar, daire, siirekli ise histogram (istenirse normal dagilim egirisi ile birlikte) segilebilir.
Frekans dagilimi tablosun, deneysel ve tarama arastirmalarinda toplanan verilerin genel olarak betimlenmesinde
kullamlir (Bityiikoztiirk, 2018, s. 21).

BULGULAR ve YORUM
Calismanin bu boliimiinde elde edilen veriler istatiksel agidan degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére fiekans ve yiizde dagilimlart

Cinsiyet f %

Erkek 58 63,0
Kiz 34 37,0
Toplam 92 100

Tablo 1’de dgrencilerin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizde dagilimlarinda % 63,0 erkek &grenciler ile
% 37,0 kiz 6grenciler yer almistir.
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Tablo 2. Osgrencilerin egitim gordiikleri béliimlerin ana ¢algilarina gore frekans ve yiizde dagilimlar:

Ana Calgi f %
Gitar 12 13,0
Yan Fliit 8 8,7
Keman 8 8,7
Piano 10 10,9
Tar 9 9,8
Kaval 6 6,5
Azeri Kamanca 1 1,1
Ud 2 2,2
Balaban 6 6,5
Baglama 30 32,6
Toplam 92 100

Tablo 2’de ogrencilerin egitim gordiikleri boliimlerin ana calgilarina gore frekans ve yiizde
dagilimlar% 32,6 baglama ile % 13,0 gitar yer almistir.

Tablo 3. Ogrencilerin egitim gordiikleri bolimlerin alanlarina gére frekans ve yiizde dagilimlar:

Alan f %

Miizik Bolimii 37 40,2
Tiirk Miizigi Bolimii 55 59,8
Toplam 92 100

Tablo 3’te 6grencilerin egitim gordiikleri boliimlerin alanlarina gore frekans ve yiizde dagilimlari 40,2
Miizik Boliimii ile %59,8 Tiirk Miizigi Bolimil yer almistir.

Tablo 4. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére ana ¢algt dagilimlar

Gitar Yan Keman Piyano Tar Kaval Azeri Ud Balaban Baglama Toplam
Fliit Kamancga
f 9 2 3 4 7 5 1 1 6 20 58
Erkek
% 155 34 5,2 69 12,1 86 1,7 1,7 103 34,5 100,0
f 3 6 5 6 2 1 0 1 0 10 34
Kiz
% 88 17,6 14,7 176 59 29 0,0 29 00 29,4 100,0
fo12 8 8 10 9 6 1 2 6 30 92
Toplam "oy 130 87 8,7 109 98 65 1,1 22 65 32,6 100,0

Tablo 4’te 6grencilerin cinsiyetlerine gore ana ¢algi dagilimlarinda en ¢ok % 34,4 erkek 6grenciler ile
% 29,4 kiz 6grenciler baglama alaminda ilk sirada yer almustir. ikinci olarak da gitar ana ¢alg1 dagiliminda %
15,5 ile erkek 6grenciler, % 17,6 yan fliit alaninda kiz 6grenciler yer almigtir.
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Tablo 5. Ogrencilerin ana ¢algilarina gére okuduklar: béliimlerin alan dagilimlar:

Ana Calgi BM THM TSM THO Toplam
Gitar f 12 0 0 0 12
% 100 0,0 0,0 0,0 100,0
. f 8 0 0 0 8
Yan Fliit % 100 0,0 0,0 0,0 100,0
Keman f 7 0 1 0 8
% 87,5 0,0 12,5 0,0 100,0
Piyano f 10 0 0 0 10
% 100 0,0 0,0 0,0 100,0
Tar f 0 7 0 2 9
% 0,0 77,8 0,0 22,2 100,0
Kaval f 0 4 0 2 6
% 0,0 66,7 0,0 33,3 100,0
Azeri Kamanga f 0 1 0 0 1
% 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0
Ud f 0 0 2 0 2
% 0,0 0,0% 100,0 0,0 100,0
Balaban f 0 L 0 > 6
% 0,0 16,7 0, 83,3 100,0
Baglama f 0 20 1 9 30
% 0,0 66,7 3,3% 30,0 100,0
f 37 33 4 18 92

Toplam
% 40,2 35,9 4,3 19,6 100,0

Tablo 5’te 6grencilerin ana calgilarina gore egitim gordiikleri boliimlerin alan dagilimlarinda en ¢ok %

66,7 baglama ana galgis1 ile % 100,0 miizik boliimiinde gitar ana galgilar1 yer almustir.

Tablo 6. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére egitim gordiikleri alanlarin dagilim

Cinsiyet BM THM TSM THO Toplam
Erkek f 17 23 3 15 58
% 29,3 39,7 5,2 25,9 100

Kadin f 20 10 1 3 34
% 58,8 29,4 2,9 8,8 100

Toplam f 37 33 4 18 92
% 40,2 35,9 4,3 19,6 100

Tablo 6’da ogrencilerin cinsiyetlerine gore egitim gordiikleri alanlarin dagilimmda iki bolimiin
toplaminda en ¢ok erkek ogrenciler ile toplam 58 &grenci ilk sirada yer almistir. Ogrencilerin cinsiyetine gore
egitim gordiikleri alana gore en cok THM ASD ve Miizik Bolimiinde egitim goren 6grenciler yer almistir.

Tablo 7. Gelecekte dgretmenlik mesleginin yaparken, bilgisayarda nota yazim programlarini kullanmay tercih

ederim

Likert Derecesi f %

Hig 7 7,6

Az 9 9,8

Kismen 24 26,1
Cogunlukla 35 38,0
Tamamen 17 18,5
Toplam 92 100
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Tablo 7’de goriildiigli iizere konservatuarda okuyan &grencilerin gelecekte 6gretmenlik mesleginin
yaparken bilgisayarda nota yazim programu tercih etmesindeki katilim durumunda % 38’nin “Cogunlukla” ve %
26’smin “Kismen” secenekleri ile ¢ogunlugu olusturdugu gosterildigi anlasilmaktadir. Bu da konservatuarda
okuyan 6grencilerin meslek yasantilarinda bilgisayarda nota yazim programini tercih olarak gerekli gordiiklerini
belirmislerdir.

Tablo 8. Bilgisayarda ortaminda nota yazim programlarint iyi derecede kullanabiliyorum

Likert Derecesi f %

Hig 8 8,7

Az 21 22,8
Kismen 40 43,5
Cogunlukla 17 18,5
Tamamen 6 6,5
Toplam 92 100

Tablo 8’de bilgisayarda ortaminda nota yazim programlarimi iyi derecede kullanabiliyorum goriisiine
katilim durumunda %43,5 ile “Kismen” segeneginde dagilim gostermistir. Kismen segenegini isaretleyen
katilimcilar nota yazim programlarini kullanabilme konusunda olumlu cevap verdikleri sonucu ¢ikartilabilir.

Tablo 9. Lisans egitimim swrasinda egitimcilerden cesitli derslerde nota yazim programlarini tercih ederim

Likert Derecesi f %

Hig 6 6,5
Az 10 10,9
Kismen 33 35,9
Cogunlukla 26 28,3
Tamamen 17 18,5
Toplam 92 100

Tablo 9’da lisans egitimim sirasinda egitimcilerden gesitli derslerde nota yazim programlarini tercih
ederim goriisline katilim durumunda katilimcilarin %35,9 ile “Kismen” %6,5 ile “Hi¢” segeneginde dagilim
gostermistir. Tabloda ortaya ¢ikan yiizde% 35,9 ve yiizde% 28,3 ile kismen ve ¢ogunlukla cevabini veren
katilimcilarin egitimcilerinden notasyon programlarini kullanmalarini istedikleri anlami gikartilabilir.

Tablo 10. Lisans egitimim sirasinda nota yazim programlarin sik sik kullanirim

Likert Derecesi f %
Hig 18 19,6
Az 34 37,0
Kismen 26 28,3
Cogunlukla 11 12,0
Tamamen 3 3,3
Toplam 92 10

Tablo 10°da lisans egitimim sirasinda nota yazim programlarini sik stk kullanirim goriisiine katilim
durumunda katilimeilarin %37 ile “Az” seceneginde, %28,3 de “Kismen” segeneginde dagilim gostermistir.

Tabloda ortaya ¢ikan bulguda 6grencilerin genel ¢ogunlugu nota yazim programimi sik sik kullanmadiklari
olarak yorumlanabilir.
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Tablo 11. Nota yazim programlarini kullansam armoni, isitme, eslik egitim miizigi besteleme gibi derslerde daha
basaril olabilirim

Likert Derecesi f %

Hig 12 13,0
Az 14 15,2
Kismen 30 32,6
Cogunlukla 24 26,1
Tamamen 12 13,0
Toplam 92 100

Tablo 11°de nota yazim programlarini kullansam armoni, isitme, eslik egitim miizigi besteleme gibi
derslerde daha basarili olabilirim gériisiine katilim durumunda katilimcilarin %32,6 ile “Kismen ” segeneginde,
%26,1 de “Cogunlukla” segeneginde dagilim gostermistir. Tabloda ortaya ¢ikan sonugta Ggrencilerin genel
¢ogunlugu nota yazim programini kullanmalar1 derslerinde basarili olacaklari sonucuna varilabilir.

Tablo 12. Nota yazim programlarini kullanmay: diisiindiigiimde basarisizlik duygusuna kapilir ve kaygi
hissederim

Likert Derecesi f %
Hig 1 1,1
Az 4 4,3
Kismen 15 16,3
Cogunlukla 12 13,0
Tamamen 60 65,2
Toplam 92 100

Tablo 12’de nota yazim programlarini kullanmay1 disiindiigiimde basarisizlik duygusuna kapilir ve
kaygi hissederim goriisiine katilim durumunda katilimeilarin %65,2 ile “Tamamen” segeneginde dagilim
gostermigtir. Tabloda ortaya ¢ikan bulguya gore dgrencilerin genel ¢ogunlugu nota yazim programini kullanmayi
diisiindiiklerinde basarisizlik duygusu ve kaygt yasamaktadir.

Tablo 13. Nota yazim programlarini kullanacak kadar nota yazimina gereksinim duymuyorum

Likert Derecesi f %

Az 9 9,8
Kismen 35 38,0
Cogunlukla 23 25,0
Tamamen 25 27,2
Toplam 92 100

Tablo 13’te nota yazim programlarmi kullanacak kadar nota yazimina gereksinim duymuyorum
goriisiine katilim durumunda katilimceilarin %38 ile “Kismen” se¢eneginde dagilim gostermistir.

Tablo 14. Lisans egitimim sirasinda nota yazim programlarini kullanmam konusunda yeterince egitildim

Likert Derecesi f %

Hig 17 18,5
Az 17 18,5
Kismen 39 42 4
Cogunlukla 13 14,1
Tamamen 6 6,5
Toplam 92 100
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Tablo 14’te lisans egitimim sirasinda nota yazim programlarini kullanmam konusunda yeterince
egitildim goriisiine katilim durumunda katilimeilarin %42,4 ile “Kismen” % 18,5 ile “Hi¢” “Az” secenekleri
dagilim gostermistir. Tabloda ortaya c¢ikan sonugta Ogrencilerin genel ¢ogunlugu nota yazim programini
kullanma konusunda yeterince egitim aldiklar1 ¢ikartilirken kismen ve az segeneklerin toplam %37 ile yeterince
egitim gormedikleri olarak yorumlanabilir.

Tablo 15. Nota yazim programlarin ne sekilde (satin alma, bilgisayara kurma) ulagabilecegimi bilmiyorum

Likert Derecesi f %

Hig 17 18,5
Az 17 18,5
Kismen 39 42,4
Cogunlukla 13 14,1
Tamamen 6 6,5
Toplam 92 100

Tablo 15’te nota yazim programlarini ne sekilde (satin alma, bilgisayara kurma) ulasabilecegimi
bilmiyorum goriisiine katilim durumunda katilimeilarin %22,8 ile “Tamamen” % 20,7 ile “Cogunlukla”
secenekleri dagilim gostermistir. Tabloda ortaya cikan sonugta Ogrencilerin genel cogunlugu nota yazim
programlarini ne sekilde (satin alma, bilgisayara kurma) ulasabilecegimi konusunda tamamen ve ¢ogunlukla
segeneklerin toplam %43,5 ile bilmedikleri olarak yorumlanabilir.

Tablo 16. Nota yazim programlarinin meslegime sunacag kolayliklar hakkinda fikvim var

Likert Derecesi f %

Hig 9 9,8

Az 10 10,9
Kismen 24 26,1
Cogunlukla 22 23,9
Tamamen 27 29,3
Toplam 92 100

Tablo 16’da nota yazim programlarinin meslegime sunacagi kolayliklar hakkinda fikrim var goriigiine
katilim durumunda katilimcilarin %29,3 ile “Tamamen” % 26,1 ile “Kismen” “segenekleri dagilim gdstermistir.
Tabloda ortaya ¢ikan sonugta ogrencilerin genel ¢ogunlugu nota yazim programlarinin meslegime sunacagi
kolayliklar hakkinda bir fikre sahip olduklart yorumlanabilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore devlet konservatuarlarmin Miizik Bolimii ve Tirk Miizigi
boliimlerinde okuyan dgrencilerin meslek yasantilarinda bilgisayarda nota yazim programin tercih olarak gerekli
gordiiklerini, lisans egitimi sirasinda tercih ettikleri, sik sik nota egitim programim kullandiklari, armoni, isitme,
eslik gibi derslerde bagarili olabileceklerini ve nota yazim programlarimi ¢gogunlugunun kullandiklari, nota yazim
programlarinin mesleklerine sunacagi kolayliklar hakkinda bir fikre sahip olduklari sonucu ¢ikartilabilir. Yan ve
Zhou (2017), yaptig1 ¢alismada miizik ve nota yazilimlarim 6grenmeye yardimci oldugunu ve miizigi kars:
ilginin artigini sdyleyebiliriz.

Arastirmanin diger maddelerin ise 6grencilerin genel gogunlugu nota yazim programimi kullanmay1
disiindiiklerinde basarisizlik duygusu ve kaygi hissi yasamakta olduklari, nota yazim programini kullanmaya
gereksinim duymadiklari, nota yazim programinmi kullanma konusunda yeterince egitim aldiklar1 ama kismen ve
az seceneklerin toplam %37 ile yeterince egitim goérmedikleri, dgrencilerin genel cogunlugu nota yazim
programlarint ne sekilde (satin alma, bilgisayara kurma) ulasabilecegimi konusunda tamamen ve ¢ogunlukla
seceneklerin toplam %43,5 ile bilmedikleri sonucuna varilabilir.
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Sonug olarak nota yazim programinin konservatuar dgrencilerine notalar: ileri diizeyde yazabilmesi,
dinleyebilmesi, nota paylasimi yapabilmesi acisindan hayatinin tiim zamanlarinda katki saglayacag:
diistiniilebilir. Ayhan ve Kiiriin’iin (2016), yaptiklar ¢aligmasinda giincel miizik yazilimlarinin okul sarkilari
ogretiminde uygulanan yontem ve teknikler ile miizik yazilimlar ile destek verilmesi gerektiginde s6z etmistir.
Isman’nin (2011) yaptig1 etkili 6grenmelerin meydana gelmesi icin, dgretmenlerin ve dgrencilerin 6gretme ve
O0grenme ihtiyaclarina uygun modern egitimi etkili ve kolay kullanabilmeleri i¢in bunlarin genel 6zelliklerini
kullanmasin1 bilmesi gerekir. Konservatuar &grencilerinin nota yazim programlarmin kullanimina yonelik
egilimleri Miizik Boliimii ve Tiirk Miizigi boliimlerinde okuyan 6grencilerde hepsinde esit oldugu goriilmiistiir.
Ozdemir’in (2017) yaptig1 calismasinda program igerisinde var olan teknoloji odakli kazammlarin yetersiz
oldugu, egitimcilerin ¢ogunlugunun mezun olduklar: iiniversitelerde teknoloji odakli materyalleri kullanmaya
yonelik yeterli bir bilince sahip olmadiklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin sonuglarma iliski Onerilerde, yapilan calijmada notasyon programlarinin egitim
doneminde her 6grenciye ozelikle anlatilmasi ve uygulamasinin yapilmas: dgrencilerin basarisizlik ve kaygi
duymalarinin &niine gecebilecegi anlatilabilir. Yazilim programlarina ulagsma konusunda 6grenciler ile bilgi
aligverisi yapilmasi, donanimlara ve materyallere ne sekilde sahip olmasi gerektigi onerilebilir. Ayrica,
ogrencilerin nota yazim programini kullanmaya neden gereksinim duymadiklari arastirilabilir.
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Extended Summary

Purpose: The aim of this study is to determine the level of opinions of the students in the Department
of Music of Kafkas University State Conservatory Music Department and Turkish Music Department about the
usage levels of music writing in music software in order to be able to use technology in education and to prepare
technological materials for teaching purposes.

Method: The research is in the descriptive survey model. While selecting this study group,
convenince sampling method was adopted . As data collection tools, a questionnaire form consisting of ten
questions was organized with quinary likert-type evaluation options (10), which were created by Okay as a data
collection tool. The study group consisted of 92 students studying at the Department of Music and Turkish
Music Departments of the Kafkas University State Conservatory. Data were analyzed in statistical program and
frequency and percentage distributions were made. The results obtained were also interpreted in the chapter.

Results: According to the results of the study, the students of the Department of Music and Turkish
Music Department of the State Conservatory stated that they preferred to use the note writing program as a
preference in their professional lives; they prefer them during their undergraduate courses, and often use these
programs and they believe that they can use these tools courses for harmony, audience, acompaniment to be
successful It is also identified that most of the note writing programs have been used.

Conclusion: The other items of the research are that the general majority of the students think that
they have a sense of failure and anxiety when they think about using the note writing program; it can be
concluded that I can reach the majority of notation writing programs (purchase, computer set-up) completely and
mostly the options they do not know with a total of 43.5%. As a result, it can be thought that the note writing
program will contribute to all times of the life of the conservatory students in terms of the ability to write notes,
listen to notes, and share notes. At the same time, it can be seen that there is an equal tendency among the
students studying in Department of Music and Turkish Music.

Discussion and Suggestion: Suggestions for the results of the research the results of the study, in the
study of the notation programs in the education period to explain each student in particular and the
implementation of the students can prevent the failure and anxiety can be told. It can be suggested how to
exchange information with the students about the access to software programs, how they should have the
equipment and materials. Why students don't need to use the note writing program can be investigated.

Keywords: Conservatory, music technology, note writing, music software program.
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Ozet

Teknolojinin hizla ilerledigi son g¢eyrek yiizyilin, insanliga sundugu en biiyiikk buluslardan biri olan akilli
telefonlar, hayatimizin vazgegilmezi haline gelmis durumda. Insanlarin nerdeyse bir organi haline gelen akilli
telefonlarin kullanim alanlari, hayallerimizin Gtesine ge¢mis durumda. Neredeyse tiim meslek guruplarinin
mesleki uygulamalari akilli telefonlarda bulunmakta ve insanlar bu uygulamalari kullanmaktadirlar.
Arastirmanin amaci konservatuvar boliimii 6grencilerinin mesleki anlamda akilli telefonlardan faydalanma
durumlarmi ortaya koymaktir. Arastirma, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Dicle Universitesi Devlet
Konservatuvarinda okuyan 91 6grenciyle yapilmigtir. Tarama modelinde yiiriitiilen arastirmada, 6ncelikle soru
havuzu olusturulmus, olusturulan soru havuzu uzman goriisii alinarak, konunun amacina uygun olarak anket
formuna doniistiiriilmiistiir. Verilerin analizinde bilgisayar ortaminda istatistik programi kullanilmis, toplanan
veriler ylizde frekans ve c¢apraz tablolar olusturularak anlamli hale getirilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin telefonla gegirdikleri siirenin fazla oldugu, telefonlardan mesleki anlamda faydalandiklari, video
uygulamalarindan faydalandiklari, sosyal medya ve mesleki derslerin igerigi ile ilgili killi telefonlardan yeterince
faydalanamadiklari sonuglarina ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, miizik egitimi, akilli telefon, mobil uygulama.

Abstract:

Smart phones, which are one of the greatest inventions presented by humanity in the last quarter century, when
technology is moving at a dizzying pace, have become indispensable to our lives. The use of smartphones that
have become almost an organ of people is beyond our dreams. Professional practice of almost all occupational
groups is available on smartphones and people use these applications.

The aim of the study is to reveal the status of the students of the conservatory music department in terms of
professional use of smart phones. The participants of the study consisted of 91 students studying at the Dicle
University State Conservatory in the academic year 2018-2019. In the survey conducted in the screening model,
a questionnaire was prepared as a data collection tool. Computer manufacturer statistics program for data
analysis was used in the analysis of the data and the collected data were made meaningful by creating percentage
frequency and cross tables. As a result of the research; It was concluded that the students spent a lot of time on
the phone, benefited from the phones professionally, benefited from video applications, and could not benefit
from smart phones related to the content of social media and vocational courses.

Keywords: Music, music education, smartphone, mobile application.

GIRIS
Her giin hayatimizi kolaylastirmak adina yeni bir uygulamasimi kesfettigimiz akilli telefonlarin
baslangi¢ seriiveni, 1946 yilinda Amerikan ordusunun top atislarini hesaplamak igin iirettizsi ENIAC adh
bilgisayarla baslamistir. ENIAC (Electronic Numerical Integrator and Calculator) 30 ton agirliginda ve 135
metrekarelik bir alan1 kapliyordu ve hesaplama vurumlari bin 500 elektromekanik réleden gegip 18 binden ¢ok
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radyo lambasindan akiyordu. Eniac calistirmak igin 150 bin vatlik enerji gerekiyordu. ENIAC’ 1n degeri
bugiinkii parayla 6 milyon dolar degerindeydi (Internet Kaynak No:1).

Bilgisayarin giiniimiiz akilli telefonlara ulasim siireci 1958 yilinda Jack Kilby ve Robert Noyce’ 1n
bilgisayar ¢ipi olarak entegre devreyi bulmasiyla hiz kazanmugtir. 1964 yilinda Douglas Engelbart modern
bilgisayarin prototipini olusturan fareyi bilgisayara entegre etmis, 1971 yilinda Alan Shugart disketi icat ederek
bilgilerin taginmasini saglamistir (Zimmermann, 2017).

1976 yilina gelindigin de Steve Jobs ve Steve Wozniak Apple computer’ 1 piyasaya siirdiiler. IBM 1981
yilinda ilk kigisel bilgisayar1 Acorn’u piyasaya siirmesinin ardindan Apple Lisa GUI ile tasinabilir bilgisayarini
1983 yilinda piyasaya siirmiistiir (Mannel, 2009). 1985 yili WINDOWS isletim sisteminin ve www (World Wide
Web) uzantisinin ortaya ¢iktigi bir yil olarak, teknolojik gelismede dnemli bir tarih olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
1990 yilinda Cenevre’deki yiiksek enerji fizigi laboratuvar: olan CERN'de aragtirmaci olan Tim Berners-Lee,
diinya ¢apinda ag1 ortaya ¢ikaran HyperText Markup Language (HTML)’yi gelistirdi (Woodford, 2018).

Bilgisayar teknolojisindeki hizli gelismeler sadece kullanicilar i¢in degil bilim, sanayi, tip ve silah
sanayisi gibi neredeyse biitiin sektorlerin gelismesinde en 6nemli aktdr olmustur. Giliniimiiz diinyasini1 bastan
asag1 degistiren akilli telefonlarin baslangici, 1973 yilinda Dr. Martin Cooper’1n icat ettigi telefonla baglamis. Ne
var ki tretildigi tarihte neredeyse hi¢ ilgi gérmemistir. 1,5 kg. agirliginda ve 25.4 cm. uzunluga sahip bu
telefonla sadece 30 dk. goriisme yapilabilmesi muhtemelen telefona olan ilginin az olmasinin en biiylik
sebeplerindendi. 10 yillik bir ¢alismanin ardindan Cooper ve ekibi 100 milyon dolar harcayarak yeni bir telefon
olan DynaTAC 8000X’ i iirettiler. DynaTAC 8000X'te 9 karaktere kadar kelime sigabiliyordu. 30 dakikalik
goriisme yapilabilmesine olanak taniyan telefonun stand by siiresi ise 8 saati gegmiyordu. Telefonun fiyatina
gelince, bugiin i¢in en son teknolojinin kullanildigt akilli telefonlardan bile pahali olan DynaTAC 8000X, 3 bin
995 dolardan kullanicilara satiliyordu (Internet Kaynak No:2). 1992 yilinda seri iiretilen ilk telefonuyla piyasaya
¢ikan Nokia 1011’ in {iretimi 1994 yilina kadar devam etmis ve firmanin bundan sonraki siirecte de cep telefonu
sektoriindeki en biiyiik aktor olmasini saglamistir. Nokia firmasinin 2000’li yillarda {irettigi ve efsane olarak
nitelendirilen 3310 modeli, muhtemelen giiniimiiz Tirkiye’sinde orta yas ve ilizeri her bireyin kullandig1 bir
telefon modeliydi. Nitekim Nokia’nin 3310 modeli diinya ¢apinda 126 milyonluk satis rakamina ulagmustir.

Steve jobs 9 Ocak 2007 yilinda diinyay1 degistirecek olan yeni bir cep telefonuyla insanlarin karsisina
cikti. IPhone, telefonun ¢ok &tesinde dokunmatik ekran, internet ve binlerce uygulama iceriyordu. Bu teknolojik
gelismeye ayak uyduran firmalar ayakta kalirken, aralarinda bir zamanlarin en biiyiik aktorii olan Nokia dahil
birgok sirket iflas etti. Telefon olmanin 6tesine gecen cep telefonlarr artik akilli telefon olarak isimlendirilecektir.

2018 y1l1 itibariyle milyar dolarlik bir sektdr haline gelen akilli telefonlar, nerdeyse biitiin diinyada aktif
olarak kullanilmaktadir.

Tablo 1. Diinyada internet-sosyal medya ve telefon kullanim istatistigi

Diinya niifusu 7.655 milyar %S355 kentlerde yasamakta
Internet kullanimi 4.176 milyar %55
Sosyal medya kullanicist 3.397 milyar %44
Telefon kullanicisi 5.118 milyar %67
Telefonla sosyal medya kullanicisi 3.179 milyar %42

(Kemp, 2018).

Yukarida tabloda da goriildiigii gibi 7 milyar niifusa sahip diinyada 5 milyar telefon kullanicisi
bulunmaktadir ki bu ¢ok biiyiik bir oran olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizdeki oran diinya verilerinin
oldukga iizerinde goriilmektedir. TUIK verilerine gére 2018 Haziran itibariyle iilkemizde cep telefonu abone
say1s1 79 538 960, internet abone sayisi ise 71 760 432 (internet Kaynak No:3). 80 milyon niifuslu bir iilke igin
oldukca yiiksek bir rakam oldugu goriilmektedir.

Gilintimiiz akilli telefonlari, telefon olmanin ¢ok Otesine gegmis durumda. Bu cihazlarla trafik
uygulamalarindan eve yemek istemeye, Navigasyon’dan banka hesap denetimine kadar aklimiza gelen ve
gelmeyen binlerce islem yapilabilmektedir. Akilli telefonlarda 2018 haziran ay1 itibariyle yaklasik 6 milyon
uygulama bulunmakta ve her yil bu uygulamalara 500 bin yeni uygulama eklenmektedir. Kiiresellesme ¢aginda
yazi, ses, gorsel ve videolarin insanlarin iletisimini ve medyanin temelini olusturdugu bilgi ve iletisim endiistrisi,
inan1lmaz bir hizda biiyiimektedir. Internetin de yayginlasmasiyla birlikte egitim amagl kullamlan video tiirleri
de ¢agin gelisimine paralel olarak giinden giine artmaktadir (Ayhan ve Giirbiiz, 2016).
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Uzaktan egitim yontemi de bu gelismelerden biridir. Miizik egitiminde yapilan ¢alismalarda uzaktan
egitim ile egitim gdren Ogrencilerdeki basari durumu yiiz yiize egitimle egitim alan Ogrenciler arasinda
ogrenmede Onemli farkliligin olmadigim gostermektedir (Okan ve Arapgirlioglu, 2019). Akilli telefon
uygulamalarinin igeriginde egitim uygulamalarinin sayisi azimsanmayacak miktardadir. Egitim i¢in en fazla
kullanilan uygulamalarin basinda dil egitimi olmakla birlikte, miizik egitimi alaninda da azzimsanmayacak kadar
uygulamaya ulasmak miimkiindiir. Bu uygulamalar igerisinde, enstriimanlar i¢in akort yapma uygulamalar1 ve
onlarca metronom uygulamasi bulunmaktadir. Bununla birlikte neredeyse biitiin enstriimanlarin 6gretim
uygulamalarini bulmak miimkiindiir. Diinyanin en biiyiik video paylagim sitesi Youtube, icerisinde barindirdigt
devasa miizik arsivi sayesinde insanlarin miizik arsivi ihtiyacini biiylik Olciide karsilamistir. Ayrica Youtube
video uygulamasi, miizik arsiviyle birlikte miizik egitimi ile ilgili muhtemelen bulamayacagimiz bir egitim
videosu bulunmamaktadir.

Insanlarin zaman, mekan ve ara¢ gereglere ihtiyag duymadan ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
alabilmelerinin miimkiin oldugu mobil uygulamalar, yeni bir egitim modelinin ortaya ¢ikmasini saglamustir.
Mobil 6grenme olarak tanimlanan egitim modeli; “Bireylerin kablosuz mobil teknolojisi kullanarak, istedigi
zaman istedigi yerde bilgi ve 6grenme materyallerine kendi kontroliinde ulagsmasi olarak tanmimlanir” (Ally,
2009). Mobil 6grenmeyi tanimlayan temel 6zellikler; kisiye 6zel olmasi, hafifligi, tasinabilirligi ve interaktif
olmasidir. Bu &zellikler bakiminda mobil 6grenme diger teknolojik egitim modellerinden daha avantajli ve
farklidir (Traxler, 2005). Akilli telefon esnek ve rekabet ortamini yaratmaktadir 6rnegin bazi 6grenciler bir konu
hemen anlayabilirken bazi1 dgrencilerin birkag¢ tekrar yapmasi gerekebilmektedir. Bu da 6grencilere esnek ve
kendi durumlarmma gére 6grenme becerisi gelistirmesine olanak tanimaktadir (Moore, 2007). Mobil uygulamalar
bir¢ok duyu organina hitap etmesi, agamalardan olugmasi, oyun seklindeki uygulamalardan olugmasi, bireylerin
stkilmadan ve eglenerek egitim almasina olanak tanimaktadir. Yokus (2016), yaptig1 tez ¢alismasinda; mobil
O0grenmenin Universite o&grencileri toplulugu tarafindan genis Olgekte kabul goérdigi, mobil &grenme
uygulamalar1 ve etkinliklerinin 6grencileri 6grenmeye kars1 giidiiledigi ve onlar1 aktif 6grenenler haline getirdigi,
mobil 6grenmenin dgrenciler tarafindan yeni bir firsat olarak goriildiigii sonucuna ulagmustir.

Mobil 6grenmenin avantajlar1 ve dezavantajlarmin dogru bir sekilde ortaya konmasi, Ogretim
stratejilerini degistirmeyi ve geleneksel egitim yontemlerinde degisiklikler yapmay1 gerekli kilacaktir (Chiu vd.,
2018). Mobil uygulamalarin egitim {izerinde etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda mobil uygulamalarin
o6grenmede oldukga yiiksek bir diizeyde oldugu goriilmektedir (Crompton ve Burke, 2018). Milenyum ¢aginda
mobil cihazlar ve getirdigi teknolojik yenilikler d6grencilerin yasam tarzi haline gelmis durumda bu bakimdan
yiiksekdgretimde mobil teknolojinin kullanimi biiyiik bir 6nem arz etmedir (Zhou ve Li, 2018).

Problem Ciimlesi
“Yiiksekogretim konservatuvar miizik bolimii 6grencilerinin mesleki anlamda telefon kullanma durumlar
nedir?”

Alt Problemler
Ogrencilerin akilli telefon kullanma durumlari nedir?
Ogrencilerin mesleki anlamda sosyal medya kullanma durumlar1 nelerdir?

Ogrencilerin akilli telefonlarda bulunan mesleki uygulamalari kullanma durumlari nelerdir?
Akalli telefonlarin bugiinii ve gelecegi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

R

YONTEM

Bu arastirma nicel arastirma yaklagimlari kapsaminda yer alan tarama arastirmasidir. Tarama
arastirmasi belli bir olaya iligkin katilimeilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek ve tutum vb. 6zelliklerinin
belirlendigi daha ¢ok ne, nerede, ne zaman, hangi diizeyde ve nasil gibi sorularin cevaplanmasina olanak tanir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Veri toplama aract olarak, érneklemin biiyiikligii g6z 6niinde bulundurularak anket formu
diizenlenmistir. Uzman goriigii alinarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Verilerin analizinde sorulara
verilen yanitlarin ylizde ve frekanslar1 hesaplanarak grafik haline getirilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda 6grenim géren Ses Egitimi, Temel
Bilimler ve Halk Oyunlar1 boliimlerinde 6grenim goren 200 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada tiim
o0grencilere ulagilmaya ¢alisilmig ancak akilli telefon kullanan ve goniillii olan d6grencilere ulasilabilmistir. Tipik
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durum 6rnekleme yontemi ile 91 dgrenciyle arastirma yiiriitiilmilg. Arastirmaya katilan 91 6grencinin cinsiyete
ve siif diizeylerine gore dagilimlari tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Boliim, sinif ve cinsiyet analizi

Cinsiyet Simf 1. 2. 3. 4, Toplam
Erkek Ses Egitimi 2 7 0 0 9
Temel Bilimler 6 4 7 0 17
Halk Oyunlar 2 4 1 8 15
Kadin Ses Egitimi 4 8 4 3 19
Temel Bilimler 8 4 4 1 17
Halk Oyunlar1 6 3 3 2 14
Toplam 18 15 11 6 91

Tablo 2’de goriildiigii gibi aragtirmaya 41 erkek, 50 kadin katilmis, 1 ve 2 simif 6grencilerinin katilim
oraninin diger siniflara oranla daha fazla oldugu gozlemlenmistir. Boliimler arasinda katilim oraninin homojen
bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak anket yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda her katilimcinin sadece
bir defa katilacagi bir sekilde Google anket formu diizenlenmistir. Anket sorular1 katilimeilarin demografik
ozelliklerini, tutum ve diiglincelerini igeren 17 sorudan olugmaktadir. Anketin son 2 sorusu acik uglu soru olarak
hazirlanmig daha sonra bu sorular, 6rneklem gurubundan secilen kiiciik bir guruba uygulanmis, benzer cevaplar
birlestirilerek birbirinden farkli olan segenekler olusturulmus, son sik olarak “diger” segenegi eklenmistir
(Karasar, 2008). Cevap segeneginin 6nceden kestirilemedigi durumlarda 6rneklem gurubundan segilecek kiigiik
bir guruba ilgili soru sorulup alinacak cevaplarin smiflandirilarak kapali uglu sorulara dondstiiriilmesi ve son
segenek olarak “diger” se¢eneginin olugturulmasi gerektigini belirtmistir (Karasar, 2008).

Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve bilgisayar ortaminda istatistik
programt ile analiz edilmistir. Ayrica ylizde-frekans ve capraz tablolar kullanilarak alt problemlere cevap
aranmis ve sonuglar rapor edilmistir. Bdylece konservatuvar miizik boliimii 6grencilerinin mesleki anlamda akilli
telefon kullanma durumlarinin tespit edilmesi hedeflenmistir.

BULGULAR
Bu boliimde 6grencilerin “Yiiksekogretim konservatuvar miizik boliimii 6grencilerinin mesleki anlamda
telefon kullanma durumlart nedir?” problem ciimlesine ait alt problemlere yonelik tespit edilen bulgulara ilgili
problem baslig altinda yer verilmistir.
1. “Ogrencilerin akilli telefon kullanma durumlar: nedir?” alt problemine ait bulgular Tablo 3, Tablo 4
ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 3. Isletim sistemi ve cinsiyet dagi/im analizi

Isletim Sistemi Frekans / Yiizde Erkek Kadin Toplam
Android Frekans f 22 39 61
Yiizde % 24,2 42,9 67,0
ios Frekans f 19 11 30
Yiizde % 20,9 12,1 33,0
Toplam Frekans f 41 50 91
Yiizde % 45,1 54,9 100
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Tablo 3’te goriildiigi gibi katilimcilarin %67’°si Android isletim sistemine sahip telefonlar1 kullanirken,
%33’{i 10S isletim sistemine sahip telefonlar1 kullanmaktadirlar. Erkeklerin kadinlara oranla daha fazla 10S
isletim sistemine sahip telefonlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ulkemizde son yillarda ithal telefonlara gelen
vergiler, 108 isletim sistemine sahip telefonlarin fiyatlarnin yiiksek olmasi ve bu telefonlarda bulunan birgok
programin ticretli olmasi O6grencilerin telefon tercihlerini etkiledigi disiiniilmektedir. Dilek (2019) yaptigi
arastirmada [0S isletim sistemine sahip akilli telefon kullanan {iniversite dgrencilerin oran1 %20 iken Android
isletim sistemine sahip akilli telefon kullananlarin oraninin %80 oldugu sonucuna ulasmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin akilly telefona sahip olma siireleri ile ilgili analiz

Siire Frekans / Yiizde Erkek Kadin Toplam
1 yildan az f 2 0 2
% 2,2 0 2,2
1-3 yil f 2 8 10
% 2,2 8,8 11,0
3-5yil f 11 14 25
% 12,1 15,4 27,5
Syildan fazla f 26 28 54
% 28,6 30,8 59,3
Toplam f 41 50 91
% 45,1 54,9 100

Tablo 4’te goriildigii gibi katilimeilarin yarisindan fazlasinin, 5 yildan daha uzun siiredir akilli telefon
kullandiklar1 gériilmektedir. Ozdemir (2018) yaptigi ¢alismada; 5-15 yasindan beri akilli telefon kullananlarin
¢ogunun (%31,5) ve 15 yasinda sonra kullanmaya baslayanlarin ¢ogunun (%33,3) ailesinin aylik geliri 2501-
4000 TL arasinda oldugu, geliri 1750 TL’den az olanlarda 15 yasindan sonra akilli telefon kullanimi daha fazla
oldugu sonucuna ulagsmustir. Calisma sonucundan da anlagilacag lizere ailenin aylik geliri ile akilli telefon
kullanmaya baslama yasi arasinda pozitif bir iligski oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Giinliik akilli telefon kullanimina iliskin analiz

Siire Frekans / Yiizde
Erkek Kadin Toplam
1 saatten az f 2 1 3
% 2,2 1,1 3,3
1-2 saat f 10 10 20
% 11,0 11,0 22,0
3-4 saat f 17 19 36
% 18,7 20,9 39,6
4 saatten fazla f 12 20 32
% 13,2 22,0 35,2
Toplam f 41 50 91
% 45,1 54,9 100

Tablo 5’te kadin katilimcilarin erkeklere oranla daha fazla akilli telefon kullandiklar1 goriilmektedir.
Keskin, Erkan ve Bagkurt (2018) “Cinsiyete gore Akilli Telefon Bagimlilik Olgegi puanlari analiz edildiginde;
kadinlarda erkeklere oranla istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir (p=0.03). Akill
Telefon Bagimlilik oranlarinin erkelerde %33,7, bayanlarda %41,7 oldugunu saptanmustir” sonucuna
ulagmislardir.

15



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(1), Nisan 2019

2. “Ogrencilerin mesleki anlamda sosyal medya kullanma durumlart nelerdir?” alt problemine ait
bulgular Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 6. Mesleki anlamda akillr telefon kullanmimina iliskin analiz

Siire Frekans / Yiizde Erkek Kadin Toplam
1 saatten az f 13 12 25
% 14,3 13,2 27,5
1-2 saat f 18 24 42
% 19,8 26,4 46,2
3-4 saat f 6 9 15
% 6,6 9,9 16,5
4 saatten fazla f 4 5 9
% 4,4 55 9,9
Toplam f 41 50 91
% 45,1 54,9 100

Tablo 6’da katilimcilarin mesleki anlamda 1 saatten az ve 1-2 saat araliginda akilli telefonlardan
faydalandiklar1 gortilmektedir. Giinliik akilli telefon kullanim saatine oranla dgrencilerin mesleki anlamda
giinliik akilli telefon kullanim saatinin az oldugu goriilmektedir. Mesleki anlamda kadin katilimcilarin erkek
katilimcilardan daha fazla akilli telefondan faydalandiklart gériilmektedir.

Tablo 7. Stk kullanilan sosyal medya uwygulamalarimin analizi

Uygulama

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yiizde

Facebook 10 11,0 11,9 11,9
Twiter 8 8,8 9,5 21,4
1nstagram 55 60,4 65,5 86,9
Snapchat 4 4,4 4,8 91,7
Whatsapp 2 2,2 2,4 94,0
Sportify 5 55 6,0 100
Toplam 84 92,3 100

Kayip veri 7 7,7

Toplam 91 100

Tablo 7°de en ¢ok kullanilan sosyal medya uygulamasinin instagram uygulamast oldugu goriilmektedir.
2018 yili verilerine gore diinya sosyal medya kullanim siralamasinda facebook 1,887 milyar, Instagram 802
milyon kullaniciya sahiptir (internet Kaynak No:4). Ancak katilimcilarin biiyiik bir oranda Instagram
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu uygulamanin miizik egitim ile ilgili i¢erigin az olmasi 6énemli bir problem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 8. Stk kullanilan video uygulamalarinin analizi

Uygulama

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yiizde

Youtube 85 93,4 94,4 94,4
Dailymotion 2 2,2 2,2 96,7
Fizzy 2 2,2 2,2 98,9
Vimeo 1 11 11 100
Toplam 90 98,9 100

Kayip veri 1 1,1

Toplam 91 100

Tablo 8’de katilimeilarin %93’iinlin Youtube adli video uygulamasimi kullandiklart goriilmiistiir.
Nitekim Youtube uygulamasinin verilerine gore her ay 1,5 milyar kisi Youtube uygulamasina girig yapiyor ve bu
platformu kullaniyor. Kullanicilar her giin mobil cihazlarindan Youtube uygulamasinda 1 saatin iizerinde video
izliyor (internet Kaynak No:5).

Tablo 9. Mesleki anlamda sosyal medya kullanim amacwna iliskin veri analizi

Mesleki Icerik Frekans Yiizde Gecerli Yiizde Toplam Yiizde
Calgi egitimi 30 33,0 33,0 33,0
Piyano egitimi 18 19,8 19,8 52,7

Ses egitimi 8 8,8 8,8 61,5
Repertuar 29 31,9 31,9 93,4
Diger 6 6,6 6,6 100
Toplam 91 100 100

Tablo 9’da katilimcilarin en fazla ¢algi egitimi ve repertuar egitimi i¢in sosyal medyayi kullandiklari
goriilmektedir. Sosyal medya platformlarinda miizik egitimi ile ilgili binlerce egitim videosu bulmak
mimkiindiir. Yabanci videolarn agirliklt oldugu bu uygulamalarin yani sira {ilkemizde de bu konuda caligmalar
bulunmaktadir. “MUZIKOLAJ” adli Youtube kanali Sgrencilerin solfej egitimine 6nemli &lgiide destek
olabilecek niteliktedir. Ayhan ve Ertekin (2017) yaptiklar1 ¢caligmada, Notasyon videolar1 yoluyla solfej okuma
calismalarinin, entonasyon ve ritim problemlerini ¢6zmede faydali oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.
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3. “Ogrencilerin akilli telefonlarda bulunan mesleki uygulamalar1 kullanma durumlari nelerdir?” alt
problemine ait bulgular Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 10. Mobil uygulamalarin mesleki anlamda kullanilmasina iligkin veri analizi

Uygulama

Frekans Yiizde Gecerli Yiizde Toplam Yiizde
Akort Aleti 52 57,1 57,1 57,1
Metronom 19 20,9 20,9 78,0
Egitim Uygulamalar1 7 1,7 17,7 85,7
Nota Arsivleri 6 6,6 6,6 92,3
Diger 7 7,7 7,7 100
Toplam 91 100 100

Tablo 10°da katilimcilarin akilli telefonlarda bulunan uygulamalardan mesleki anlamda en fazla
metronomdan faydalandig1 goriilmektedir. En ¢ok kullanilan bir diger uygulamanin da akort uygulamasit oldugu
goriilmektedir. Akort aleti ve metronom i¢in var olan uygulamalar olduk¢a hassas ol¢limler yapabilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin zaman ve maddi anlamda bu avantajdan faydalandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 11. Mesleki derslerin igerigine iliskin uygulamalara ulasma durumu analizi

Uygulamaya Ulasma Durumu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yiizde
Her ders i¢in uygulama bulabiliyorum 10 11,0 11,0 11,0
Birgok ders i¢in uygulama bulabiliyorum 19 20,9 20,9 31,9
Bazi dersler i¢in uygulama bulabiliyorum 34 37,4 37,4 69,2
Cok az ders i¢in uygulama bulabiliyorum 23 25,3 25,3 94,5
Higbir ders i¢in uygulama bulamiyorum 5 55 55 100
Toplam 91 100 100

Tablo 11°de goriildiigii gibi katilimcilarin tiim derslerin igerigine iliskin uygulama bulmada sorun
yasadiklart sinirli sayida ders igerigine iliskin uygulama bulabildikleri goriilmektedir. Yaklagik olarak 6 milyon
mobil uygulamanin oldugu cep telefonu sektdriine, Tiirkiye sadece 4122 uygulama ile katki saglamis
bulunmaktadir (Demirel, 2017). Bu durum Tirk miizigine iliskin mobil uygulamalarin az olmasi nedenini
aciklamaktadir.

Tablo 12. Mesleki derslerin igerigine iliskin uygulamalart kullanma durumu analizi
Mesleki Derslerin Uygulama Durumu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yiizde

Her ders i¢in uygulamalar1 kullaniyorum 5 55 55 55
Birgok ders i¢in uygulamalar1 kullantyorum 16 17,6 17,6 23,1
Bazi dersler i¢in uygulamalari kullantyorum 53 58,2 58,2 81,3
Cok az dersler i¢in uygulamalar1 kullaniyorum 15 16,5 16,5 97,8
Higbir ders i¢in uygulamalar1 kullanmryorum 2 2,2 2,2 100
Toplam 91 100 100

Tablo 12’de katilimcilarin bazi derslerde mobil uygulama kullandiklar goriilmektedir.
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Tablo 13. Akulli telefonlarin mesleki anlamda gerekliligi ile ilgili analiz
Mesleki Gerekliligi

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yiizde
Gerekli oldugunu diisiiniiyorum 47 51,6 70,1 70,1
Gereksiz oldugunu diisiiniiyorum 10 11,0 14,9 85,1
Zaman kayb1 oldugunu diistiniiyorum 10 11,0 14,9 100
Toplam 67 73,6 100
Kayip veri 24 26,4
Toplam 91 100

Tablo 13’te 67 katilimcinin goriis belirttigi goriilmektedir. Akilli telefonlarin mesleki anlamda gerekli
oldugunu diisiinen katilimcilarin %51 oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin akilli telefonlar1 mesleki
anlamda kullanmada istekli oldugunu gostermektedir.

4. Akl telefonlarn bugiinii ve gelecegi hakkindaki diisiinceleri nelerdir? alt problemine ait bulgular
Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Akilli telefonlarin gelecekte mesleki anlamda kullaniimasina iligkin analiz

Mesleki Kullanim Frekans  Yiizde  Gecerli Yiizde Toplam Yiizde
Fikrim yok 33 36,3 36,3 36,3
Egitimin bir parcas1 haline gelecek 44 48,4 48,4 84,6
Egitimde tembellige yol acacak 10 11,0 11,0 95,6
Egitimde kullanilmasini dogru bulmuyorum 4 4,4 4,4 100
Toplam 91 100 100

Tablo 14’te “akilli telefonlarin gelecekte miizik egitiminde nasil bir rol oynar” sorusunun cevabi
aranmis katilimcilarin biiyiik bir oranindan “Egitimin bir pargasi haline gelecek” ortak fikri ortaya ¢cikmuistir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin bu bolimiinde alt problemlere iliskin elde edilen verilerden ulasilan sonuglar ve bu
sonuglara gore gelistirilecek Onerilere yer verilmistir.

“Ogrencilerin akilli telefon kullanma durumlari nedir?” alt problemine iliskin elde edilen sonuglarda;
kadin katilimcilarin erkeklerden fazla oldugu, son siniflarda katilimin az oldugu, Android isletim sistemine
telefonlarin 10S isletim sistemine sahip telefonlara oranla daha fazla tercih edildigi, kadinlarin erkeklere oranla
Android isletim sistemine sahip telefonlar tercih ettigi, katilimcilarin biiyiik cogunlugunun en az 3 yildir akill
telefon kullandigl, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun giinde en az 3 saat akilli telefon kullandigi, mesleki
anlamda giinliik akilli telefon kullanma siiresinin ortalama 2 saatin altinda oldugu goriilmektedir.

Cagin dijital hastalig1 olarak ortaya ¢ikan Nomofobi (telefon yoksunlugu korkusu) hakkinda yapilan
aragtirmalar, Ozellikle genglerin diger yas guruplarina oranla daha fazla hastaligina maruz kaldiginm
gostermektedir.  Akilli telefonlarin hayati kolaylastirdigi gercegi goz ardi edilmemelidir. Ancak akilli
telefonlarin is ve sosyal hayati kolaylastiran uygulamalarinin yan1 sira sadece bos zamani eglenceli bir bigimde
gecirmek i¢in olan uygulamalar, kullanicilar tarafindan hayatin merkezine alinmamalidir. Sadece eglence ve
vakit gecirme amagli uygulamalar ig, okul ve aile gibi ortamlarda kullanicilar1 asirt mesgul edecek seviyelere
getirilmemelidir. Aksi takdirde is, okul ve aile hayati bu durumlardan olumsuz etkilenebilecek ve biiyiik
sorunlara yol agabilecektir (Oz ve Tortop, 2018).
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“Ogrencilerin mesleki anlamda sosyal medya kullanma durumlari nelerdir?” alt problemine iliskin elde
edilen sonuglarda; katilimeilarin sosyal medya ag1 olarak en fazla instagram adli uygulamayi1 kullandiklari
goriilmektedir. Diinya sosyal medya kullanim verilerine gore en fazla kullamilan ikinci uygulama olarak
karsimiza ¢ikan bu uygulama, icerik olarak kisa video ve fotograf paylasim sitesi olarak hizmet vermektedir.
Mesleki miizik icerigi olarak kisitli verilere sahip bu uygulamanin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi
ogrencilerin, mesleki anlamda sosyal medyadan yeterince faydalanamadiklarini diistindiirmektedir.

Dogru kullanildigi zaman son derece yararli ve kolaylik saglayan 6zellikleri olan akilli telefonlarin,
bilingsizce ve asir1 sekilde kullanimi durumunda ise ciddi fiziksel ve psikolojik olumsuz etkileri olabilmektedir.
Bu etkiler, siirekli ekrana bakmak nedeniyle bas agrisi, goz sulanmasi, géz yorgunlugu gibi fiziksel saglik
sorunlarina neden olmasi, ayrica sosyal medya ve mesajlagsma uygulamalarinin yayginlasmasi ile ger¢ek hayatta
goriismektense akill telefon tizerinden goriigmeye bagli olarak asosyallige neden olmasidir (Kuyucu, 2017).

Katilimcilarin mesleki anlamda en fazla kullandiklar1 (%93,4) Youtube adli video uygulamasi diinya
video uygulamalari arasinda da 1. sirada yer almaktadir. Bu uygulamada mesleki miizik egitimi ile ilgili binlerce
egitici videonun bulundugunu gormekteyiz. Ulkemizde de miizik egitimi ile ilgili videolarmn yiiklendigini
bilmekle beraber, bu videolarin yeterli diizeyde olmadigini séylemek miimkiindiir.

“Katilimcilarin akilli telefonlarda bulunan mesleki uygulamalar1 kullanma durumlari nelerdir?” alt
problemine iliskin elde edilen sonuglarda; Katilimeilarin akilli telefonlarinda bulunan uygulamalardan, en fazla
metronom ve akort cihazi programlarini kullandiklart goriilmektedir. Bu uygulamalar 6grencilere zaman ve
maddi anlamda fayda saglamakla beraber ulasilabilirlik anlaminda da dnemli bir avantaj saglamaktadir.

“Katilimcilarim akilli telefonlarin bugiinii ve gelecegi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?” alt problemine
iligkin elde edilen sonuglarda; katilimcilarin biiyiik oranda akilli telefonlarmn gerekli oldugu sonucu ortaya
¢ikmistir. Bu sonug 6grencilerin akilli telefonlardan mesleki anlamda faydalandiklarimi gostermektedir. Ayrica
gelecekte akilli telefonlarin miizik egitiminin bir parcasi haline gelecegi fikri, 6grencilerin mesleki anlamda
akilli telefonlardan umutlu oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen sonuglara gore;

e  Mesleki anlamda akilli telefon kullanimin tegvik edilmesi,

e Akilli telefonlardan mesleki anlamda faydalanabilecekleri programlar hakkinda egitimcilerin yol
gostermesi,

e Akill telefonlarda bulunan mesleki uygulamalar hakkinda &grencilerin bilinglendirilmesi,

e  Oprencilerin nomofobi hakkinda bilinglendirilmesi ve bu konuda farkindalik yaratilmasi

e  Miizik teknoloji boliimlerinden, Tiirk miizigi igerigi ile ilgili akilli telefon uygulamalariin iiretilmesi
konusunda destek alinmasi,

o  Mesleki derslerde akilli telefonlarda daha fazla faydalanilmasi konusunda egitimcilerin ve dgrencilerin
bilinglendirilmesi onerilmektedir.
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Extended Summary

Purpose of the research

The aim of the study is to reveal the status of the students of the conservatory music department in terms of
professional use of smart phones. The participants of the study consisted of 91 students studying at the Dicle
University State Conservatory in the academic year 2018-2019. In the survey conducted in the screening model,
a questionnaire was prepared as a data collection tool. Computer manufacturer statistics program for data
analysis was used in the analysis of the data and the collected data were made meaningful by creating Percent
Frequence and cross tables. As a result of the research; It was concluded that the time spent by the students with
phone was high, they benefited from the phones professionally, they benefited from social media and video
applications and they could not benefit from the content of vocational courses adequately.

Method
This research, is a screening research within the scope of quantitative research approaches.

The universe and sample of research

The population of the study consisted of 200 students studying at the Dicle University State Conservatory. In the
study, all students were tried to reach, but students using smartphones and volunteers could be reached. In this
context, 91 students who use smart phones and volunteers constitute the sample group.

Data collection tool

Survey method was used as data collection tool. In the collection of data, a questionnaire was prepared in such a
way that each participant would participate only once. The survey questions consisted of 17 questions including
the demographic characteristics, attitudes and thoughts of the participants. The last two questions of the
questionnaire were prepared as open-ended questions. Then, these questions were applied to a small group
selected from the sample group.

Data Analysis

Quantitative data obtained from the questionnaires were transferred to the computer environment and analyzed
with Computer manufacturer statistics program for data analysis. In addition, the Percent-Frequence and cross-
tables were searched for answers to sub-problems and the results were reported.

Results
e 41 male and 50 female students participated in the study and it was observed that the participation rate
of 1st and 2nd grade students was higher than the other classes. It is seen that the participation rate
between the departments shows a homogenous distribution.

e  67% of respondents use phones with Android operating systems, while 33% use phones with 10S
operating systems. It seems that men use more 10S operating systems than women.

e Itis seen that more than half of the participants use smart phones for more than 5 years.

e |tisseen that women participants use more smart phones than men.
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e It is seen that participants benefit from smart phones less than 1 hour and 1-2 hours professionally. It is
seen that the number of daily smartphone usage hours of the students is low compared to the daily
smartphone usage time. In the professional sense, it is seen that female participants use more smart
phones than male participants.

e Itis seen that the most used social media application is Instagram application.
o It was seen that 93% of the participants used the video application called Youtube.

e It is seen that the participants used social media for the maximum number of instrument training and
repertoire training. It is possible to find thousands of educational videos on music education on social
media platforms.

e It is seen that the participants benefited most from the applications in the smart phones in the most
professional way. It is also seen that the most common application is the tuning application.

o Itis seen that the participant expresses his opinion. It is seen that 51% of the participants who think that
smart phones are required professionally. This shows that students are willing to use smart phones
professionally.

e The answer to the question of how smartphones will play a role in music education in the future has
emerged from a large proportion of respondents as, “it will become part of education”.

Conclusion And Discussion

Female participants were more than males; in the last grade, there was little participation; It is seen that the
majority of people use smart phones for at least 3 hours a day and the average time of using smart phones is 2
hours.

Participants seem to use the most Instagram application as a social media network. This application, which is the
second most used application according to world social media usage data, serves as a short video and photo
sharing site. The use of this practice with limited data as professional music content suggests that students cannot
benefit from social media professionally.

It is seen that the participants use the most metronome and tuning program programs on their smartphones.
These applications provide students with time and money benefits, but also provide a significant advantage in
terms of accessibility.

It was concluded that the participants were mostly saw smartphones as necessity. This result shows that students
benefit from smart phones professionally. In addition, the idea that smartphones will become part of music
education in the future suggests that students are hopeful of smartphones in the professional sense

According to the results obtained;

* Promoting the use of smart phones in the professional sense,

* Guidance of educators about the programs that they can benefit from smart phones professionally, * Raising
students' awareness of professional practices in smart phones,

* To make students aware of nomophobia and to raise awareness about this issue.

« Support for the production of smartphone applications related to the content of Turkish music from music
technology departments,

« It is recommended that educators and students be made aware of the use of smart phones in vocational courses.
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Ozet

Aragtirma, 4-6 yas grubu cocuklarin devam ettikleri okul tiirii degiskenine gore annelerin aldiklari ¢ocuk
kitaplarinin i¢ ve dig yapt Ozellikleri hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
tarama arastirmasi yontemi kullanilmustir. Arastirmaya, Ankara il merkezinde yasayan ve uygun ornekleme
yontemiyle segilen toplam 500 anne katilmigtir. Veriler SPSS 20.00 paket programi kullanilarak Ki Kare (X?) ile
analiz edilmistir. Annelere, “Cocuk Kitap Dis ve I¢ Yapi Ozellikleri Anketi” uygulanmstir. Ankette, annelere
cocuklarina kitap alirken genel olarak nelere dikkat ettikleri, i¢ yap1 Ozelliklerinden; konu ve kahraman
ozellikleri ve dig yapi ozelliklerinden; cilt, kapak, kitapta boyut ve resimleme ozelliklerine yonelik sorular
sorulmustur. Aragtirma sonucunda; devlet ve 06zel okula giden ¢ocuklarin annelerinin ¢ocugunu okula
gondermeyen annelere gore daha yiiksek oranda ¢ocuklarma kitap alirken gelisim 6zelliklerine dikkat ettikleri;
¢ocuklarini okula gondermeyen anneler ¢ocuklari devlet ve 6zel okula giden annelere gore daha cok dis
goriiniisiine dikkat ettikleri ve uygun nitelikteki kitaplarin pahali oldugunu belirtmistir. Cocuklarin devam
ettikleri okul tiiriine goére annelerin ¢ocuklarina aldiklari kitaplarda dig yapi 6zeliklerinden cilt ve kapak
ozellikleri ve i¢ yapi Ozelliklerinden kahraman ozellikleri arasinda anlamli bir fark goriilmezken; dis yapi
ozelliklerinden resimleme, boyut 6zelliklerinde ve i¢ yapi 6zelliklerinden konu 6zellikleri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye kitabi, anne, kitapta i¢ ve dis yapi ozellikleri.

Abstract

The purpose of this research is to investigate mothers’ opinions of book choice on interior and external structure
of storybooks according to school types that children attended. Survey method has been used in the research and
sampling method of this research is convenience sampling. 500 mothers living in Ankara city center have
participated in the research. The data has been analyzed with Chi Square (X?) in the SPSS 20.00 package
program. Mothers filled the form of ‘Scale of Interior and External Structure of Storybooks’. In the scale,
mothers are asked for the points to be paid attention while choosing books for their children; interior structures;
topics and characters in the books; external structures; binder, cover, book size and illustrations in the books. It
is found that mothers whose children attended to private and state schools paid more attention on developmental
appropriateness of books than mothers whose children does not attended school. Additionally, mothers whose
children does not attended school paid more attention on external structures of books and stated that qualified
storybooks are more expensive than mothers whose children attended to private and state schools. Moreover, it is
found that there is no significant relationship between binder and cover features which are external structures of
books and storybooks characters which is internal structures of books while mothers choose books for their
children according to school types that children attended. However, it is found that there is a significant
relationship between book illustrations and books size which are external structures of books and book topic
which is internal structures of books.

Keywords: Storybook, mother, characteristics of the external and internal structure of book.

! Bu caligma 11-14 Nisan 2018 tarihlerinde yapilan “17.Uluslararasi Smmf Ogretmenligi
Sempozyumu’nda” 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Okul oncesi donem bireyin saglikli bir sekilde gelisebilmesi igin temel teskil etmektedir. Ciinkii bu
donemde bireyin gelisiminin ve kisiliginin temelleri atilmaktadir. Bu dénemde ¢ocugun saglik bir birey olarak
gelisimi tamamlayabilmesi ¢ocuga sunulan yasantilarin niteligine baglidir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar
cevresel uyaranlara karsi daha duyarlidir. Bu baglamda zenginlestirilmis ¢evrelerdeki uyaricilar ¢ocuklarin
6grenme deneyimleri desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Okul oncesi donemde c¢ocuklar i¢in 6nemli uyaranlardan biri de kitaplardir. Kitaplar gocuklarin
gelisimlerini destekleyen dnemli kaynaklar olarak goriilmektedir. Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin dis diinyadaki olgu
ve olaylar1 tanimalari, anlamalar1 ve yorumlamalarinda onlara destek olan 6nemli uyaricilardir. Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin kitapla olan deneyimleri; ¢ocuklarin yeni sdzciikler 6grenmesine, dilin kurallarint fark
etmelerine, giinlilk yasamindaki olaylar1 tanima ve anlamalarma, giivenli bir ortamda heyecan ve korku gibi
duygular1 yasamalarina, yaraticiliklarini, hayal gii¢lerini, problem ¢ézme becerilerini, kendini ifade etme,
dinleme, dilden zevk alma, diisiinme vb. sdzel dil becerilerinin gelisimini, erken okuryazarlik becerileri gibi daha
birgok becerisini desteklemektedir (Bayraktar ve Temel, 2018; Brock ve Rankin 2008; Chiristie, Vukelich ve
Roskos, 2013; Ersoy ve Bayraktar 2015, 2018; Griffith ve digerleri, 2008; Génen ve Veziroglu, 2017; Huck,
Kiefer, Hepler ve Hickman, 2004; Nas, 2014).

Resimli kitaplarin ¢ocuklari pozitif yonde etkileyebilmesi i¢in cocugun ilgi, ihtiya¢ ve gelisimine uygun
olmasmin yani sira ¢ocugun kendisine okunmasindan zevk aldigi eserler olmasi gerekmektedir. Ciinkii
cocuklarin ruhsal ihtiyaglarini karsilamayan kitaplar ¢ocuklara okuma aligkanligi ve kitap sevgisi kazandirmast
pekte miimkiin goriinmemektedir (Epspinosa ve Burns, 2003; Huck, Kiefer, Hepler ve Hickman, 2004; Kiefer,
2009; Gonen, 2000; Oktay, 2002; Wortham, 2005).

Cocugun okul 6ncesi donemde kitapla ilgili deneyimleri, onun sonraki yasaminda kitaplara ve okumaya
karsi olumlu duygu beslemesindeki siirecin ilk adimidir. Cocuklari kitaplarla tanistiran kisiler onlarin
ebeveynleridir. Cocuklarin kitapla tanistirilmasi bir yastan nce 4-8 aylarda baglamasi gerekmektedir. Ciinkii bu
donem bebeklerin nesneler ve resimlerle ilgilenmeye bagladiklar1 donemdir. Yapilan arastirmalarda, bebeklerin
4. aydan sonra kitaplarla ilgilendikleri, baktiklar1 ve okunanlara karsi tepkide bulunduklari tespit edilmistir
(Beyazova, 2006; Huck vd., 2004; Machado, 2003; Ozel, 2006; Soderman, Gregory ve McCarty, 2005; U.S.
Department of Education, 2005). Cocuklarin kitaba karsi olumlu duygular beslemesinde ebeveynleri oldukga
etkilidirler. Ebeveynleri tarafindan ¢ocugun kitapla tanistiritlmasi, ¢ocuga kitap okunmasi, onlarin okumaya ve
kitaba kars1 pozitif duygular beslemesini saglamaktadir (Epspinosa ve Burns, 2003; Griffith, Beach, Ruan ve
Dunn, 2008; Machado, 2003; Oktay, 2002; Wortham, 2005).

Burada 6nemli olan ¢ocugun yasina, ilgi ve ihtiyacina cevap verebilecek nitelikte kitap sunulmasi ve
kendisine okunmasindan zevk aldigi edebi eserler olmasi kitap ile arasinda olumlu bir bag kurulabilmesini
saglamaktadir. Bu nedenle ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun kitaplarin
hangi eserler oldugunu bilmeleri ve buna gére ¢ocuga kitap se¢gmeleri gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin yagina
gbre kitaplarin ozellikleri de farklilasmaktadir. Ornegin, 2-3 yas cocuklari igin ¢ocugun yakin cevresindeki
insan, hayvan ve esya resimlerinin bulundugu ABC kitaplarina yer verilebilir, 3 yastan sonra ¢ocugun kisa
Oykiilerden zevk almaya baslamasityla basit ve kisa dykiilere yer verilebilir. Yani ¢ocuklarin yasina ve gelisim
ozelliklerine gore kitaplardaki hem i¢ hem de dis yapi1 ozellikleri degismektedir. Ebeveynler bu bilingle,
¢ocuklarina kitap secebilirlerse, kitapla ¢ocuk arasindaki bagi kuvvetlendirmis olurlar. Bu nedenle, okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve gelisim dzelliklerine uygun olan edebi eserlerle tanistirilmasi gerekmektedir
(Ersoy, Avci ve Turla, 2006; Epspinosa ve Burns, 2003; Ersoy ve Bayraktar, 2018; Gonen, 2017; Kiefer, 2009;
Oguzkan, 2000; Sever, 2017).

Genel olarak, ¢ocuklar i¢in yazilmis edebi eserlere baktigimizda, bunlarin tiir olarak; masal, fabl,
destan, efsane, oykii, doga ve fen olaylarin1 anlatan kitaplar, siir, bilmece ve tekerlemeler, roman, biyografi, ani,
gezi yazilarindan olustugu goriiliir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklari i¢in yazilan kitaplarin gogunlugu ise; dyki, siir,
bilmece ve tekerleme tiiriinden kitaplardir (Ersoy ve Bayraktar, 2018; Giirkan, 1993; Tiir ve Turla, 1999).

Cocugun ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerine uygun edebi eserlerle tanistirilabilmesi icin ¢ocuklara
sunulacak edebi eserlerde i¢ yap1 ve dis yap1 dzelliklerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Dus yapr ozellikleri:
Cocugun kitaba ilgisini ¢ekecek ilk uyarict kapaktir. Bu nedenle kapagin tasarimi kitabin igerigi hakkinda net
mesaj vermesi, renklendirme ve resimlemesinin iyi olmasi, kitabin adi, yazar, ¢izer ve yayinevi, kitap
biitiinliigiinii bozmayacak yer verilmeli ve kitabin uzun Omiirlii olmas: i¢in dayanikli malzemeden yapilmasi
gereklidir. Cocuk kitaplarinda saglam ciltleme en iyi bez ve dikis yoluyla yapilan ciltlemedir. Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuk kitab1 resimlerle degerlendirir ve resme gercekei bir yaklagimla bakar. O nedenle kitapta
resimler hareketli ve detaylar metne uygun olmalidir. Resimlerde gereksiz ayrintilara yer verilmemeli ve gercege
uygun olmalidir. Resimler yuvarlak hatli olmalidir. Cocuklarin aradig1 6zellik renkten ¢ok, resimlerin hikayeyi
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yorumlama giiclidiir, renk ikinci planda gelir. Cocuklarin dogal olarak parlak renklere ilgisi vardir. Ancak siyah-
beyazla da giizel resimleme yapilabilmektedir. Bu donemde cocuklar okuma yazma bilmese de erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in yazilar énemlidir. Yazilarin Ortalama 16-20 punto olmasi idealdir ve
dekoratif yazi kullanilmamalidir. Cocugun yast biiylidilkge yazilar da kiigiiliir. Bir baska 6zellik mizanpajdir
(sayfa diizeni). Mizanpaj, resimlerin yerlestirilmesi, satir arasi bosluklarin, satir baslarinin, sayfa alt ve iist
bosluklarinin ayarlanmasi gibi konulardir. Metinle resim ayni sayfada yer almali ve resimle yazi i¢ ice gegmis
olmamalidir. Ayrica okul Oncesi donemde cocuklar igin farkli boyutta kitaplar kullanilabilir. Bu durum
cocuklarin ilgisini ¢geker. Burada dnemli olan boyutla icerigin uyumlu ve kolay tasinabilir olmasidir. Kullanilan
kagit kalitesi 1. veya 2. hamur kagit olmasi gerekmektedir. Parlak kagit kullanilmamalidir. Cocuk kitaplarimin f¢
yapr Ozellikleri: Mutlaka tema igermeli ve tek bir tema olmalidir. Olumlu temalar (dostluk, yardimlasma,
hosgorii vb.) islenmelidir. Birden fazla tema ¢ocugun anlamasini zorlastirabilir. Konular, genellikle eglendirici
ve dinlendirici olmalidir. Konular, ciddiden komige, gergekten hayal {iriiniine kadar degisebilir. Konuda tagimast
gereken en Onemli 6zellik ise hizla gelisen hareket unsuru igermesidir. Edebiyat eserlerinde, basindan olaylar
gecen kisilere “Kahraman” denir. Kahramanlar, ¢ocuklar, yetiskinler, ger¢ek veya kisilik verilmis hayvanlar,
makineler ya da egyalar olabilir. Cocuklar ozelliklede hayvan karakterlerden hoslanmaktadirlar. Fakat
kahramanlarla ¢ocuklar 6zdesim kurduklar i¢in olumlu kahraman 6zellikleri olmasi dnemlidir. Kahraman sayisi
3-41 gegmemelidir. Dil ve anlatim, ¢ocuga okunan bu hikayelerin kulaga hos gelen ritmik bir havasi olmasi
gereklidir. Yeni sozciikler cocugun yas ve kavram diizeyine uygun olmalidir. Kitaplarda ses tekrarlart igeren
sozciikler, gramer yoniinden diizgiin climleler bulunmali ve hayali tasvirler olmamalidir. Dil anlagilir ve basit
olmalidir. Uzun ciimle yapilar1 olmamalidir. Noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir (Ersoy ve Bayraktar,
2018; Gonen, 2017; Tuncer, 2000).

Yapilan arastirmalara bakildiginda c¢ocugu kitapla tamistiran kisilerin daha ¢ok anneler oldugu
goriilmektedir (Aydogan ve Cat, 2012; Beyazova, 2006; Miller vd., 2013; Ozbek Ayaz, Giileg ve Sahin, 2017).
Bu nedenle annelerin ¢ocuklarma kitap alirken i¢yap1 ve dis yapi 6zelliklerinden nelere dikkat ettikleri dnem
kazanmaktadir. Ciinkii ¢ocugu kitapla tanistiran kisi anneleridir. Cocugun gelisim, ilgi ve ihtiyacina uygun
olarak sunulan kitaplarda ¢ocugun kitapla arasinda olumlu bir bag kurmasina neden olmaktadir. Cocugun okuma
yazmaya kars1 pozitif bir tutum olusturmasinda ve iler ki yasantisinda iyi bir okuryazar olmasinda okul dncesi
donemde edindigi deneyimlerin 6nemi biiyiiktiir (Black, 2013; Compean-Garcia, 2011; Justice ve Sofka, 2010;
Piasta, Justice, McGint ve Kaderavek, 2012; Saracho, 2017). Bu ¢alisma, iilkemizdeki annelerin ¢ocuklarinin
devam ettikleri okul tiirline gére ¢ocuklarina kitap segerken i¢ ve dis yap1 6zelliklerinden nelere dikkat ettiklerini
saptamak amaciyla yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore goriilen eksikliklerin giderilmesinde
oneriler gelistirilebilmesi saglanabilecektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Cocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gére anneler;

1. Cocuklarina kitap alinirken genel olarak nelere dikkat etmektedirler?

2. Kitapgilarda satilan gocuk kitaplarini nasil degerlendirmektedirler?

3. Cocuklarina aldiklar1 kitaplarda cilt ve kapak 6zelliklerinden nelere dikkat etmektedirler?

4. Cocuklarina aldiklart kitaplarda boyut 6zelliklerinden nelere dikkat etmektedirler?

5. Cocuklarina aldiklar kitaplarda resim 6zelliklerinden nelere dikkat etmektedirler?

6. Cocuklarina aldiklar kitaplarda hangi konulara yer verilmesini istemektedirler?

7. Cocuklarina aldiklar: kitaplarda kahraman 6zelliklerinin nasil olmasini istemektedirler?

YONTEM
Bu arastirmada, annelerin cocuklarina kitap alirken i¢ yapi o&zelliklerinden; konu ve kahraman
ozellikleri ve dis yap1 6zelliklerinden; cilt, kapak, kitapta boyut ve resimleme dzelliklerine yonelik olarak nelere
dikkat ettiklerini tespit etmek amactyla planlanmistir. Arastirmada, mevcut durumu oldugu gibi resmetmeyi
amaclayan bir model olan betimsel model kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Calisma Grubu

Okul oncesi donemde (4-6 yas) ¢ocugu olan, uygun drnekleme yontemiyle segilen toplam 500 anne
katilmigtir. Bu annelerin 113 niin ¢ocugu okula gitmemekte, 201°nin ¢ocugu devlet okuluna ve 186’sinin ¢gocugu
0zel okula gitmektedir. Arastirmaya 500 anne katilmis olmasina ragmen tablolardaki siitun sayilar1 500’den
farkli olabilmektedir. Bu durum sorulara birden fazla cevap verenlerin olmasindan ya da cevap verilmemesinden
kaynaklanmaktadir.
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Veri Toplama Araclart

Arastirmada, annelere arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve “Cocuk Kitap Dis ve I¢
Yap1 Ozellikleri Anketi” uygulanmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formunda; ¢ocuk cinsiyet ve yasi; anne yas ve 6grenim durumu gibi
sorular sorulmustur.

Cocuk Kitap Dis ve I¢ Yapr Ozellikleri Anketi: Ankette, annelerin ¢ocuklarinin gittigi okul tiiriine gore
cocuga hikaye kitab1 alirken i¢ yap1 6zelliklerinden; konu ve kahraman 6zellikleri ve dig yap1 6zelliklerinden;
cilt, kapak, kitapta boyut ve resimleme 6zelliklerine yonelik sorulara yer verilmistir. Anket alanda ¢alisan yedi
uzmanin gorilisiine sunulmus ve istenilen degisiklikler yapildiktan sonra pilot uygulama yapilmistir. Gerekli
diizenlemelerden sonra ankete son sekli verilerek uygulamaya gegilmistir. Yurdagiil (2005) tarafindan yapilan
aragtirmada, kapsam gegerliligi agisindan goriis alinan uzman sayisi yedi oldugunda a=0,05 anlamlilik diizeyinde
kapsam gegerlilik oranlar1 (KGO) i¢in minimum deger=0,99 olarak belirtilmistir. Ankette de yedi kisiden uzman
goriisii alindigt i¢in 0=0,05 anlamlilik diizeyinde minimum deger=0,99 iistiinde olan maddeler ankete dahil
edilirken altinda olan maddeler anketten g¢ikarilmistir. Bu nedenle 0=0,05 anlamlilik diizeyinde KGO=0,99
olarak alinmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 20.0 Paket Programi kullanilarak analiz yapilmistir.  Analizler yapilmadan once
dagilimlarin normalligine ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Annelerin ¢ocuklarinin gittigi okul tiiriine
gore degiskenler ki kare (y2) testi ile degerlendirilmistir. Ki-kare ( 2) testi, frekans dagilimlart iizerinden islem
yapan bir istatistiksel analiz yontemidir. Bu teknik iki kategorik ya da biri kategorik digeri siralamali iki
degisken arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin test eder. Iki degisken arasinda iliskinin olmasi, yani p<.05,
bir degiskenin diizeyinde verilen cevaplarin diger degiskenin diizeylerinde farklilagip farklilagmadigini
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012).

BULGULAR ve TARTISMA
Bu boliimde, analizlerden elde edilen veriler yedi tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1. Annelerin Cocuklarina Kitap Alinirken Nelere Dikkat Etiklerine Iliskin Sonuclar

Okula Gitmiyor  Devlet Okulu  Ozel Okul Toplam

N % N % N % N %
Dis goriiniis 16 14,2 8 3,9 19 10,2 43 8,5
Gelisim 6zellikleri 59 52,2 141 68,4 128 68,8 328 65,0
Resimli olmasi 16 14,2 22 10,7 20 10,8 58 11,5
Boyutunun biiyiikliigii 1 0,9 0 0,0 1 0,5 2 0,4
Yazinin az, resmin ¢ok olmasina 4 3,5 13 6,3 9 4.8 26 51
Cildinin saglam olmasina 0 0,0 1 0,5 0 0,0 1 0,2
Ekonomik olmasina 12 10,6 2,9 12,0 3 1,6 21 4.2
Oyuncak 6zelligine 4 3,5 15 4,0 3 1,6 10 2,0
Resimlerin net basilmasina 1 0,9 0,5 1,0 0 0,0 2 0,4
Diger 0 0,0 0 0,0 3 1,6 14 2,8
Toplam 186 100 206 100 113 100 505 100

(?=45,98; p>.001).

Tablo 1 incelendiginde, ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gore 6zel okula devam eden ¢ocuklarin
annelerinin %68,8 (n=128)’i; devlet okuluna giden ¢ocuklarin annelerinin %68,4 (n=141)’ii ve okula gitmeyen
¢ocuklarin annelerinin ise  %52,2 (n=59)’sinin c¢ocuklarina gelisim o6zelliklerine gore kitap aldiklar
goriilmektedir. Bu sonuglar igin annelerin benzer gériisleri oldugu seklinde yorumlanabilir. Ozellikle gocuga
kitap alirken daha ¢ok “gelisim 6zeliklerine dikkat ederim” diyen cocugu 6zel okula ve devlet okuluna giden
annelerin puanlar1 % 68,8 ve % 68,4 olarak birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Cocugun gittigi okul tiiriine gore
annelerin ¢ocuga kitap alirken dikkat ettikleri genel ozellikler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir (x>=45,98; p>.001). Alanyazin incelendiginde, gocugun ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerine
uygun olmayan kitaplarin ¢ocuklarin kitaplara karsi olan ilgisini azalttig1 belirtilmektedir (Kiefer, 2009; Gonen,
2000; Wortham, 2005). Bu durumda ¢ocuklarda kitap sevgisinin azalmasina neden olabilir. Cocuklarin1 okula
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gondermeyen annelerin biiylik ¢ogunlugunun ev hanimi olmast ve bu konuda farkindalik diizeylerinin diisiik
olmast ile ilgili bir durum oldugu diisiiniilmektedir. '
Tablo 2. Kitap¢ilarda Satilan Cocuk Kitaplarini Annelerin Nasil Degerlendirdiklerine Iligkin Sonug¢lar

Okula Devlet Ozel Okul ~ Toplam
Gitmiyor Okulu

N % N % N % N %
4

Konulari ¢ok bilinmig ve iglenmis oldugu i¢in 1 0,9 5 25 2,2 10 2
cocugumun ilgisini gekmiyor

Renklendirme uygun degil ve basil hatali 1 0,9 4 2 2 1,1 7 1,4
Cok pahali 27 245 40 20 30 16,3 97 19,6
Ciltleri kalitesiz oldugundan ¢ok cabuk yipraniyor 6 55 11 55 16 8,7 33 6,7
Kahramanlar hayali ve gergek iistii 1 0,9 5 2,5 14 7,6 20 4
O kadar ¢ok ¢esit var ki se¢cmekte zorlaniyorum 16 145 23 115 26 141 65 13,2
Tanitimlar1 yetersiz bu nedenle bilgi sahibi 8 7,3 8 4 18 9,8 34 6,9
olamiyorum

Cocuklar i¢in uygun 6zellikte hazirlanan kitaplar ¢ok 41 37,3 72 36 64 348 177 358
pahali, uygun olmayanlar ise daha ucuz olmasi gibi
maddi nedenlerle ¢ogu aile onlari tercih ediyor

Gelismis sehirler diginda uygun 6zellikteki kitaplart 9 82 32 16 10 54 51 10,3
bulmak ¢ok zor

Toplam 184 100 200 100 110 100 494 100

(?=32,06; p>.001).

Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gére 6zel okula devam eden gocuklarin
annelerinin %34,8 (n=64)’inin; devlet okuluna giden ¢ocuklarin annelerinin %36 (n=72)’sinin ve okula gitmeyen
¢ocuklarin annelerinin ise %37,3 (n=41) unun ¢ocuklarina aldiklar kitaplarin uygun nitelikteki kitaplarin pahali
olmasi nedeniyle uygun olmayanlari sectikleri goriilmektedir. Bu sonuglar annelerin goriislerinin benzer oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ozellikle cocuga kitap alirken daha ¢ok “uygun nitelikte kitaplarin cok pahali olmas1 ve
uygun olmayanlarin ise daha ucuz olmasi nedeniyle ucuz olanlar1 tercih ediyorum” diyen ¢ocugu okula
gitmeyen, devlet ve 6zel okuluna giden annelerin puanlar1 %37,3; % 36,0 ve % 34,8 olarak birbirine ¢ok yakin
bulunmustur. Cocugun gittigi okul tiirline gore annelerin kitapgilarda satilan ¢ocuk kitaplarint nasil
degerlendirdikleri ile ilgili goriisleri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmanustir(y?=32,06;
p>.001). Hartas (2011), Husain, Choo ve Singh (2011), Mckenzie (2015) ve Slavan (2011) tarafindan yapilan
aragtirmalarda sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin gocuklarina gelisimlerine destek olmak amaciyla
daha fazla uyarici materyaller sagladiklar1 tespit edildigi saptanmig. Arastirma bulgusundaki bu durumun
cocuklarint okula géndermeyen annelerin biiyiik ¢ogunlugunun ev hanimi olmast ve dolayisiyla da bir gelir
getiren bir iste calismamasi ve gelir diizeyi ile ilgili oldugu disiinilmektedir.

Tablo 3. Annelerin Cocuklarina Alnan Kitaplarda Cilt ve Kapak Ozelliklerinden Nelere Dikkat Ettiklerine
Iliskin Sonuclar

Okula Devlet Okulu Ozel Toplam

Gitmiyor Okul

N % N % N % N %
Saglam olmast 32 28,3 64 31,2 73 39,7 169 33,7
Kumas cilt ve dikisle tutturulmus olmasi 9 8 20 9,8 22 12 51 10,2
Tel zimbayla tutturulmus olmasi 3 2,7 1 0,5 1 0,5 5 1
Kapagmin i¢ sayfalara oranla daha kalin 8 7,1 8 3,9 9 4,9 25 5
karton kapak olmasina
Kapaginda konu ile ilgili resim olmasina 19 16,8 41 20 34 18,5 94 18,7
Kapaginda kitabin yazarinm admin yaziyor 4 3,5 5 2,4 1 0,5 10 2
olmasina
Kapagin ¢cocugun ilgisini ¢ekiyor olmasi 22 19,5 51 249 26 141 99 19,7
benim i¢in yeterlidir
Ciltleme ve kapak 6zelliklerine dikkat 16 14,2 15 7,3 18 9,8 49 9,8
etmem.
Toplam 113 100 205 100 184 100 502 100

(42=23,04; p>.001).
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Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gore 6zel okula devam eden gocuklara
annelerin %39,7 (n=73)’si; devlet okuluna giden ¢ocuklara %31,2 (n=64)’si ve okula gitmeyen c¢ocuklara ise
annelerin %28,3 (n=32)’liniin kitap alinirken cildinin saglam olmasma dikkat ettikleri goriilmektedir. Bu
sonuglar cocuklarin gittikleri okul tiirtine gore annelerin goriislerinin paralel oldugu sdylenilebilir. Ayrica diger
secim Olgiitlerinde de ¢cocuklarin gittikleri okul tiiriine gére annelerin goriislerinde bir farklilik bulunmamaktadir.
Ozellikle ¢ocuklarini okula géndermeyen %28,3 (n=32) ve cocuklarini devlet okula gonderen annelerin % 31,2
(n=64) oraninda “kitabin saglam olmas1” gerekir diye goriis bildirmistir. Oranlara bakildiginda birbirlerine yakin
bulunmustur. Bu sonuglari, elde ettigimiz ki kare sonuglar1 da desteklemektedir (¥?=32,06; p>.001). Cocuklar
0zel okula giden annelerin ¢ocuklar devlet okuluna giden ve okula gitmeyen annelere gore daha yiiksek oranda
kapak ve ciltlemede kitabin saglam olmas1 gerektigini belirtmistir. Literatiire bakildiginda, okul 6ncesi donemde
kitabin yirtilmasini dnlemek ve kolay kullanimi igin kitap kapaginin saglam ve dayanikli malzemeden yapilmasi
ve bez dikisli olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Ersoy ve Bayraktar, 2018). Ebeveynlerin 6grenim diizeyleri ve
meslekleri sosyo ekonomik diizey i¢in 6l¢iit kabul edilmektedir (Alexsander, 2016; Berk ve Meyers, 2015). Bu
nedenle ¢ocuklarini 6zel okula génderen annelerin 6grenim diizeylerinin daha yiiksek olmasi nedeniyle daha
bilingli olduklari diistiniilmektedir.

Tablo 4. Annelerin Cocuklarina Aldiklar: Kitaplarda Boyutlarim Nasil Olmasina Iliskin Sonu¢lar

Okula Devlet Ozel Toplam
Gitmiyor Okulu Okul
N % N % N % N %

Cocugun kucaginda tutabilecegi biiyiikliikte 56 496 85 42,5 88 476 229 46
olmal1

Kitapliga yerlestirilince goriintiiyli bozmamasi 3 2,7 11 55 8 43 22 4.4
icin ayni boyutta olmali

Kiigiik boyutlu kitaplar1 daha rahat 19 16,8 26 13 27 146 72 14,5
tastyabileceklerinden fazla biiyiik olmamali

Cocuklar farkli boyuttaki kitaplarla 35 31 78 39 62 335 175 351
karsilagtirilmali

Toplam 113 100 200 100 185 100 498 100

((?=4,54; p<.001).

Tablo 4 incelendiginde, okula gitmeyen c¢ocuklarin ise %49,6 (n=56)’unun annelerinin, 6zel okula
devam eden ¢ocuklarin annelerinin %47,6 (n=88)’inin ve devlet okuluna giden ¢ocuklarin annelerinin %42,5
(n=85)"1i ve “cocugun kitab1 kucaginda tutabilecegi biiyiikliikte olmasi” gerektigini; ayrica devlet okuluna giden
¢ocuklarin annelerinin %39 (n=78)u, 0zel okula devam eden g¢ocuklarin annelerinin %33,5 (n=62)’inin ve
okula gitmeyen ¢ocuklarin annelerinin, ise %31,0 (n=35)’1min “gocuklarin farkli boyutta kitapla tanigtirtlmasi”
gerektigini belirtmistir. Cocuk kitabinin ¢ocugun kitabi kucaginda tasiyacak biiyiikliikkte olmasi ve ¢ocuklarin
farkli boyuta kitapla tanistirilmas: ile ilgili okul tiirline gére annelerin goriigleri istatistiksel olarak anlamli bir
farklilhk gosterdigi goriilmektedir (x?=4,54; p<.001). Cocuklarin farkli boyutta kitapla tanistirmak cocuklarin
kitaba Kkars1 ilgisini artirmaktadir. Burada 6nemli olan ilke olarak boyutla i¢erigin uyumlu olmasidir. Bununla
birlikte gocugun kolayca tasiyabilecegi biiyiikliikkte olmasi gerekir (Ersoy ve Bayraktar, 2018; Oguzkan, 2006).
Sonuglara bakildiginda annelerin okul tiiriine gore en yiiksek oranda kitabin boyutunun ¢ocugun tasiyabilecegi
biiylikliikte olmas1 ve ¢ocuklarin farkli boyutta kitapla tanigtirilmasi gerektigi konusunda hem fikir olmalarina
ragmen yarsinin da bu konuda bilingli olmadig: goriilmektedir.
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Tablo 5. Annelerin Cocuklarina Aldiklar: Kitaplarin Resimleri ile Iigili Nelere Dikkat Ettiklerine Iliskin
Sonuclar

Okula Devlet Ozel Toplam
Gitmiyor Okulu Okul
N % N % N % N %
Kitapta yazidan ¢ok resim olmasina 28 248 47 235 43 231 118 236
Yazilarla resimlerin i¢ ige girmis olmasina 8 71 14 7 11 59 33 6,6
Resimlerin canli renklerle basilmis olmasina 25 221 23 115 14 75 62 12,4

Resimlerin kitap sayfalar1 agildiginda iki sayfay1 1 0,9 2 1 1 0,5 4 0,8
kaplayacak biiyiikliikte olmasina

Baskida resimlerin diizglin basilmis, kaymamis 2 1,8 5 2,5 11 5,9 18 3,6
olmasina
Sayfadaki yazida anlatilan olayin o sayfada 34 30,1 89 445 74 398 197 395

resimlenmis olmasina

Estetik duygularda 6nemli oldugu i¢in resimlerde 5 4.4 9 4.5 17 9,1 31 6,2
ayrintilarinda dikkatle verilmis olmasina

Resmin olayda gecen canli veya nesneye benziyor 10 88 11 55 15 81 36 7,2
olmasina

Toplam 113 100 200 100 186 100 499 100

(¥?=26,65; p<.001).

Tablo 5 incelendiginde, devlet okuluna giden c¢ocuklarin annelerinin %44,5 (n=89)’inin, 6zel okula
devam eden ¢ocuklarin annelerinin %39,8 (n=74)’inin; ve okula gitmeyen ¢ocuklarin annelerinin ise %30,1
(n=34)’unun en yiiksek oranda sayfada yazilanlarin o sayfada resimlenmis olmasina dikkat -ettikleri
goriilmektedir. Cocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gore annelerin goriisleri ile “Sayfadaki yazida anlatilan
olayin o sayfada resimlenmis olmas1” arasmda anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir (32=26,65; p<.001). Yaz1
ile metin ayn1 sayfada olmasi gerektigi belirtilmektedir (Gonen, 2017; Ersoy ve Bayraktar, 2018). Ayrica,
yazilarla resimlerin ayni sayfada olmasi ¢ocugu yazi ile okuma arasindaki iligkiyi kurmasina ¢ocugun erken
okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Bayraktar ve Temel, 2018). Arastirma bulgusuna bakildiginda
¢ocuklarint devlet ve 6zel okula gonderen annelerin ¢ocuklarini okula gondermeyen annelere gore daha bilingli
olduklar1 goriilmektedir. Bu durum sosyo ekonomik diizeyi ve annelerin okul tarafindan yapilan aile katilim
caligmalari ile iligkili oldugu diigiiniilmektedir.

Tablo 6. Annelerin Cocuklarina Aldiklar: Kitaplarda Hangi Konulara Yer Verilmesini Istediklerine Iliskin
Sonuglar

Okula Devlet Ozel Toplam
Gitmiyor Okulu Okul
N % N % N % N %
lyilik, giizellik, dogruluk duygular1 25 22,1 54 26,5 45 242 124 247
Giinliik yasantr ile ilgili olaylar 10 8,8 30 147 30 16,1 70 13,9
Doga olaylari 1 0,9 5 2,5 2 11 8 1,6
Komik ve esprili olaylar 8 7,1 2 1 7 38 17 34
Sonunda 6giit verici konular 23 20,4 27 13,2 17 9,1 67 13,3
Hayal giiciinii destekleyici konular 22 19,5 45 221 49 26,3 116 23,1
Mutlaka ilgi kazandiran ve dgretici 24 21,2 41 2001 36 194 101 20,1
Toplam 113 100 204 100 186 100 503 100

((?=21,51; p<.001).

Tablo 6 incelendiginde, 6zel okula devam eden g¢ocuklarin annelerinin %26,3 (n=49)’iiniin; devlet
okuluna giden cocuklarin %22,1 (n=45)’inin ve okula gitmeyen g¢ocuklarin ise %19,5 (n=22)’inin ¢ocuk
kitaplarin hayal giiciinii destekleyici konulara yer verilmesini istedikleri goriilmektedir. Cocuklarin devam
ettikleri okul tiiriine gére ¢ocuk kitaplarinda hayal giiciinii destekleyen konular yer verilmesi ile arasinda anlamli
bir iliski oldugu goriilmektedir (x>=21,51; p<.001). Arastirma bulgusunda, 6zel okula devam eden ¢ocuklarin
annelerinin daha yiiksek oranda hayal giiclinii destekleyici kitaplar belirtmeleri dikkat ¢eken bir sonugtur. Bu
durum cocugu devlet okuluna giden ve okul gitmeyen annelere gore ¢ocuklarini 6zel okula gonderen annelerin
egitim seviyesi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 7. Annelerin Cocuklarina Aldiklar: Kitaplarin Kahraman Ozelliklerinin Nasil Olmasina Iliskin Sonuclar

Okula Devlet Okulu  Ozel Okul Toplam
Gitmiyor
N % N % N % N %

Olumlu ve iyi 6zellikler tagimali 67 59,3 103 51,5 103 56 273 549
Miikemmel insan 6zelliklerini yansitmal 2 1,8 6 3 6 3,3 14 2,8
Cocugun giinliik hayatinda yer alan 23 20,4 55 275 47 25,5 125 25,2
insanlardan olmali
Hayal giiclerinde yaratabilecek 18 15,9 36 18 26 14,1 80 16,1
kahramanlar olmali
Olagan iistii olay kahramanlari olmali 3 2,7 0 0 2 1,1 5 1
Toplam 113 100 200 100 184 100 497 100

(¢?=8,90; p>.001).

Tablo 7 incelendiginde, ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiiriine gore 6zel okula devam eden ¢ocuklarin
annelerinin %56 (n=103)’sinin; devlet okuluna giden ¢ocuklarin annelerinin %51,5 (n=103)’inin ve okula
gitmeyen ¢ocuklarin annelerinin ise %59 (n=67)’unun kahraman 6zelliklerinin olumlu ve iyi olmas1 gerektigini
belirtmektedirler. Cocuklarimi gonderdikleri okul tiiriine gére annelerin ¢ocuklarina aldiklari kitaplarda kahraman
ozellikleri ile ilgili goriisleri arasinda benzerlik goriilmektedir. Bu sonuglari, elde ettigimiz ki kare sonuglar1 da
desteklemektedir (¥?=8,90; p>.001). Alan yazin incelendiginde, ¢ocuklar kahramanlarla &zdesim kurduklar:
goriilmektedir (Ersoy ve Bayraktar, 2018; Tiir, 2001). Bu nedenle ¢ocuklara olumlu kahraman 6zelliklerinin
verilmesi onemlidir. Arastirma bulgusunda da genel olarak annelerin kahraman &zelliklerinin olumlu ve iyi
orneklerden olusmasi gerektigini belirttikleri goriilmektedir. Bu durumun toplumun genel yapisi ve deger
yargilariyla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ¢ocuklar1 okul 6ncesi donemde olan annelerin ¢ocuklarina kitap alirken i¢ yap1 ve dis
yapi Ozelliklerinden dikkat ettiklerini 6lgiitler okul tiirii degiskenine gore incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore annelerin ¢ocuklarina aldiklar1 kitaplarda dis yapi 6zeliklerinden cilt ve kapak 6zellikleri okul
tirti degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken; dis yapi1 6zelliklerinden resimleme,
boyut &zelliklerinde ise anlamli bir fark bulunmustur. I¢ yap1 6zelliklerinden okul tiirii degiskenine gore
kahraman o6zellikleri boyutunda anlamli bir fark goriilmezken; konu &zellikleri boyutunda ise anlamli bir
farklilik goriilmiistiir.

Cocuklar1 6zel okula giden annelerin diger gruptaki annelere gore 6zelliklede gocuklar1 okula gitmeyen
annelere gore ¢ocuklarina kitap segme konusunda daha bilingli olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuca ragmen tiim
annelerin ¢ocuklarina uygun kitap konusunda bilinglendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle Aileleri
bilgilendirme amagli kamu spotlari, ilan panolari kullanilabilir. Ayrica anneleri bilinglendirmek icin radyo ve
televizyon programlart diizenlenebilir. Gazete ve dergilerde ¢ocuk edebiyati konusunda bilgilere ve gocuk
kitaplarinin tanitimlarina yer verilebilir. Cocuklar1 okula giden anneler 6gretmenler tarafindan aile katilim
caligmalart ile ¢ocuklart okula gitmeyen anneler ise halk egitim merkezlerinde aile egitimleri ile
bilinglendirilebilir.
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Extended Summary

The pre-school period is the basis for the healthy development of the individual. Because in this period
the basis of the individual's development and personality are formed. In this period, the child's ability to
complete the development as a healthy individual depends on the quality of the experiences presented to the
child. In the preschool period, children are in a period that they are more susceptible to environmental stimulant.
One of the important stimulants for children in preschool period is the books. Books are seen as important
sources supporting children's development. Child books are important stimulants that support children in
recognizing, understanding and interpreting facts and events in the external world.,

In order for the picture books to have a positive impact on the children, they must be suitable for the
child's interest, need and development, as well as for the children to enjoy it while it being read to them. Because
books that insufficient for meeting the children's spiritual needs do not seem likely to give children reading
habits and love of books.

When the researches are analyzed, it is seen that the people who introduce the child to the book are
mostly mothers. For this reason, it is important which internal and external characteristics mothers give
importance in choice of books for their children This study is conducted to determine which internal and external
characteristics of books mothers in Turkey give importance during the choice period of books for their children
according to children's type of school.

Method

This study is planned for determining what mothers pay attention while buying books in terms of
internal structures of the book such as subject and hero features; and in terms of external structures of the book
such as volume, cover, size and illustration.

Study Group

A total of 500 mothers, who have children in the preschool period (4-6 years) and are selected by
appropriate sampling method participated to study. 113 children of these mothers do not go to school, while 201
children go to public school and 186 children go to private school. Although 500 mothers participated in the
research, the number of columns in the tables may be different from 500. This situation derives from the fact that
there are people who give more than one answer or do not answer to the questions.

Data Colection Tools

Scale of Interior and External Structure of Storybooks : In the scale, mothers are asked for the points to
be paid attention while choosing books for their children; interior structures; topics and characters in the books;
external structures; binder, cover, book size and illustrations in the books.

Data Analysis

The data obtained were analyzed in the package program of SPSS 20.00 through chi square (X2)
method. The Chi Square statistic is commonly used for testing relationships between categorical variables. The
significance level was determined as p <0.01 in statistical calculations.

Conclusion and Suggestions
It is observed that mothers whose children go to private school are more conscious in choosing book to
their children than other mothers in the group, especially mothers whose children do not go to the school. In spite
of this result, it is thought that all mothers should be informed about the appropriate book for their children. For
this reason, families can use public spots, bulletin boards for information purposes. Radio and television
programs can also be organized to raise awareness of mothers. Information about children's literature in
newspapers and magazines and the introductions of children's books can be given.
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Ozet

Bu aragtirma, sosyal beceriler ve problem davranislarla alt1 yas okul dncesi ¢ocuklarinin demografik 6zellikleri
arasinda anlaml farkliliklar olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul
Basaksehir Merkez ilgedeki 6 yas grubu okul dncesi simflari; &rneklemini ise Basaksehir Ilcesinde bulunan 10
okuldan birer simif alinarak toplam 234 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplama araci olarak Sosyal
Beceri Degerlendirme Sistemi Temel Egitim Boliimii Ogretmen Formu (SBDS/TE-OF) kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢éziimlenmesinde yiizde (%), frekans (f), Tek Faktorli ANOVA ve Aritmetik Ortalama
istatistiksel yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore; cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyin sosyal
beceri diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar gostermistir. Sosyo-ekonomik diizey ve baba dgrenim durumunun
ise davranig problemleri ile arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal beceri, atilganlik, isbirligi, oz-kontrol, igsellesmis davranis, dissallagmis davranis.

Abstract

This study was carried out to determine whether there is a significant difference between social skills and
problem behaviors and the demographic characteristics of six - year - old preschool children. The universe of the
study consists of preschool classes in Basaksehir Central District of Istanbul. The sample consists of 234
children from 10 schools in Basaksehir. In the study, Social Skills Rating System teacher Form (SSRS / TF) was
used. Percentage (%), frequency (f), single factor ANOVA and arithmetic mean statistical methods were used in
the analysis of the research. According to the findings of the study; There were significant differences between
the social skill levels of gender and socio-economic level. Significant differences were found between socio-
economic level and father's educational status.

Keywords: Social skills, assertiveness, collaboration, self-control, internalized behavior, externalized behavior.
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GIRIS

Kisiligin biiylk bir bdlimiiniin okuldncesi donemde tamamlanmasi bu donemin Onemini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda sosyal duygusal gelisim alani igerisinde dnemli bir yere sahip olan sosyal beceri
konusu son donemlerde aragtirmacilar tarafindan en gok arastirilan konular arasindadir (Seven, 2008).

Sosyal beceriler sosyal yeterlik adi verilen daha genis bir yapinin bir pargasint olugturur. NAEYC
(National Association for the Education of Young Childen) ¢ocuklarda gdzlenebilecek ve sosyal yeterliligin
gostergesi olabilecek davranislari kisisel nitelikler, akran iliskileri ve sosyal beceriler olmak iizere ii¢ kisimda ele
alimmistir. Bu beceriler kisisel nitelikler; digerleriyle empati kurma, mizahi davranis sergileme, reddedilme ile
basa c¢cikma gibi davranislari icerir. Akranlari tarafindan kabul gérme, oyuna veya catismaya davet edilme
davranislar1 akran iligkileri ile ilgilidir. Sosyal beceriler ise hakkini uygun bicimde arama, zorlanmadan bir gruba
girme, digerlerine olumlu yaklagsma, digerleriyle uzlasma gibi davraniglarla iligkilidir (Kostelnik ve digerleri,
2002).

Sosyal beceri ile ilgili tek bir tanim bulunmamaktadir. Hersen ve Bellack’a (1976, s. 562) gore sosyal
beceriler: Sosyal g¢evre ile iletisimde gevresine olumlu veya olumsuz duygu ve disiincelerini anlatabilmede
kendine olan giiven olarak ifade edilmistir. Rinn ve Markle (1979, s. 108) tarafindan sosyal beceriler: Sosyal
etkilesim esnasinda ¢ocugun sosyal ¢evresinden etkilenmesi olarak agiklanmigtir. Mc Fall (1982, s. 539) sosyal
becerilerin belirli durumlarda gosterilen digerlerinin sosyal yeterliliklerine iliskin kararlariyla sonuglanan
davramiglar oldugunu savunmustur. Dowrick’e (1986, s. 5) gore sosyal beceriler: Sosyal ¢evrede olumlu olarak
kabul edilen, cocuga ve i¢inde bulundugu sosyal ¢cevreye olumlu katkilar1 olan davranislar olarak agiklanmistir.

Sosyal becerilerin degerlendirilmesinde farkli degerlendirme yontemleri bulunmaktadir. Bunlar
cogunlukla bilginin hangi kaynaklardan toplanacagina bagli olarak farklilik gosterirler. Bunlar: 6gretmen,
ebeveyn, akran raporlari, arastirmaci gozlemi gibi kaynaklardir (Gresham, 1988). Birden fazla kaynak ve metot
kullanilarak daha etkili sonuglar elde edilebilir.

Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi, Gresham ve Elliott (1990) tarafindan gelistirilen ve giiniimiizde
en ¢ok kabul goren sosyal beceri degerlendirme 6lgegidir. Bu Olgekte sosyal becerileri bes alt kategoride
incelenmektedir:

Atilganhik: Bireyin potansiyelinin farkinda olarak digerlerinin haklarimi ihlal etmekten kaginmasi, kendi
haklarin1 savunma ve yeni girisimlerde bulunabilme becerileridir.

Isbirligi: Sosyal gevreyi rahatsiz etmeyecek davranislar sergileme, yardim sever olma ve sosyal ¢evrenin seving
ve {lizlintiilerini paylasabilme becerileri isbirligi kategorisinde degerlendirilmektedir.

Empati: Cocugun sosyal ortamlarda karsilastigi olumlu veya olumsuz durumlar karsisinda, o durumu dogru bir
sekilde algilayip anlayarak sosyal ¢evresine karsi davranig ve tutumlarinda dogru karar verebilme becerileridir.
Sorumluluk: Cocugun sosyal ¢evresindeki diizeni korumak i¢in gorevlerinin farkinda olmast ve bu gorevleri
yerine getirebilme becerileridir.

Oz-kontrol: Cocugun g¢atisma durumlarinda duygu ve davranislarini kontrollii olarak yonlendirebilmesine
yonelik becerileridir.

Gottfredson ve Hirschi (1990) diisiik 6z-kontrol, “diirtiileriyle hareket etme, risk almaktan hoglanma,
zihinsel aktivitelerin yerine fiziksel aktiviteleri tercih etme, basit gorevleri karmagik olan gorevlere tercih etme,
benmerkezci davranma ve ¢abuk sinirlenme”’ olarak tanmmlamistir (Goziibiiyiik, 2015).

Hargie’e (1986, s. 12) gore sosyal becerilerin su 6zellikleri bulunmaktadir.

e Birey istenilen sonuca varmak i¢in sosyal becerileri kullanir. Diger bir deyisle sosyal beceriler amag
yonelimli olarak ¢aligir.

e Sosyal beceriler karsiliklt ve birbirleriyle iligkili davraniglar igerir. Ortak bir amaca yonelik olarak
bireylerin her davranigi birbiriyle iligkilidir.

e Sosyal beceriler ¢cocuklarin sosyal ihtiyaglara gore sekillenir. Sosyal becerilerini gdsteren birey, iginde
bulundugu sosyal durumlardaki ihtiyaglarina gore kendisini uydurabilir.

e Bireyin davraniglar1 bir biitiiniin pargalar1 olarak ele alinabilir. Sosyal beceri tepkileri hiyerarsik bir
diizen i¢inde gerceklesir.

e Sosyal beceriler 6grenilmis davraniglart igerir. Gosterilen davranig formlari genel olarak bireyin
ogrendigi davranislardir.

e Sosyal beceriler bireyin kontrolii altindaki davraniglardir.

Cocugun sosyal becerilerine etki eden baz1 demografik 6zellikler ¢ocugun cinsiyeti, ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi, anne ve babanin 6grenim durumlar1 ve gocugun dogum sirasi gibi dzelliklerdir.
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Jamyang-Tshering (2004) yaptigi calismada, cinsiyetin sosyal beceriye etkisi ile ilgili 6nemli bulgulara
ulagmustir. Buna gore kizlar erkeklere gore daha fazla sosyal beceri davranislar sergilemektedirler. Buna karsilik
erkeklerin kizlara gore daha fazla problem davranislar gosterdikleri sonucuna ulasilmustir.

McLoyd (1988), ¢ocuklarin sosyal becerilerine sosyo-ekonomik durumun etkisi ile ilgili bazi ¢aligmalar
yapmustir. Buna gore, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan ¢ocuklarin orta sosyo- ekonomik diizeydeki ¢ocuklara
gore duygusal ve davranissal problemleri daha fazla yasadiklar1 sonucu bulunmustur.

Sosyal becerisi zayif olan ¢ocuklarda bu sorunun zamaninda tespit edilip gerekli onlemlerin alinmasi
gerekir. Aksi durumda hem mevcut yaginda hem de ileriki zamanlarda, kendisine ve sosyal ¢evreye yonelik bazi
problem davranislar gosterebilir. Bu problem davranislar ise genellikle, siddet egilimi, saldirganlik, utangaclik
ve kendini toplumdan soyutlama olarak goriilmektedir (Seven, 2008).

Boiley ve Volery (1992), problem davranislari “¢ocugun iletisimine ve sosyal etkilesimine zarar verip,
g¢ocugun ve arkadaslarinin 6grenmesine engel olan, ¢cocugun kendisine, arkadaglarina ve yetigkinlere zarar
verdigi davraniglar >’ olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda 6ne ¢ikan iki anahtar konu ¢ocugun kendisine ve/veya
digerlerine zarar vermesi durumudur.

Davranis problemleri icsellestirilmis ve dissallastinlmis olarak siiflandirilir. I¢sellestirilmis davranis
problemleri cocugun kendine yonelik sergiledigi davranislaridir. Bunlar utangaclik, c¢ekingenlik ve siirekli
endiselenme durumu gibi davraniglardir. Digsallagtirilmis davranis problemleri ise ¢ocugun sosyal ¢evresine
yonelik sergiledigi davranislaridir. Bunlar dirtiisellik, saldirganlik, su¢a meyilli olma, siddet yanliligi ve
hiperaktive gibi davraniglardir (Goziibiiyiik, 2015).

Sosyal beceri ve davranig problemleri ile ilgili diinyada pek ¢ok farkli ¢alisma yapilmasina karsilik
iilkemizde bu oran smirlt kalmaktadir. Literatiir incelendiginde Atilganlik, 6z-kontrol ve isbirligi becerileri ile
dissallasmis ve igsellesmis davranig problemleri konularinda okuldncesi donem ¢ocuklarina yonelik daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda arastirmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi 6 yas ¢ocuklarin sosyal beceri ve
problem davranis puanlar1 bazi1 demografik 6zelliklere gore farklilik gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir.
Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. 6 yas ¢ocuklarinin isbirligi, atilganlik ve 6z kontrol beceri puanlari cinsiyete gore farklilik gostermekte

midir?

2. 6 yas ¢ocuklariin isbirligi, atilganlik ve 6z kontrol beceri puanlari ekonomik diizeye gore farklilik

gostermekte midir?

3. 6 yas ¢ocuklarinin igbirligi, atilganlik ve 6z kontrol beceri puanlart annenin 6grenim diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?

4. 6 yag cocuklariin isbirligi, atilganlik ve 6z kontrol beceri puanlart babanin dgrenim diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?

5. 6 yas cocuklarinin i¢sellesmis ve digsallasmig davranig problemi puanlari cinsiyete gore farklilik

gostermekte midir?

6. 6 yas cocuklarinin igsellesmis ve digsallagmig davranig problemi puanlart ekonomik diizeye gore

farklilik gostermekte midir?

7. 6 yas ¢ocuklariin i¢sellesmis ve digsallagsmis davranis problemi puanlari annenin egitim diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?

8. 6 yas ¢ocuklarinin i¢sellesmis ve digsallagsmis davranis problemi puanlart babanin egitim diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli
Bu aragtirma nicel yontem esas alinarak yapilmustir. Nicel yontemin iligkisel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul 1li Basaksehir Ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl resmi anaokullarinda bulunan 3858 cocuk olusturmaktadir. Orneklem ise bu okullardan
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 10 okulda bulunan 6 yasindaki 234 ¢ocuk olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin
122’si kiz 111’1 erkektir.

37



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(1), Nisan 2019

Veri Toplama Araglart

Arastirmada veriler, 6gretmenlerin g¢ocuklar1 gézlemesi yoluyla elde edilmistir. Arastirmada iki veri
toplama aract kullanilmistir. Bunlar: Gresham ve Elliott (1990) tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri
Degerlendirme Sistemi Temel Egitim (Social Skill Rating System-SSRS) Ogretmen Formu (SBDS/TE-OF) ve
Genel Bilgi formudur. SBDS, okul dncesinden baglayarak temel 6gretim ve orta 6grenim &grencilerinin sosyal
davranislarin1 siniflandirarak agiklar. Bu arastirmada sosyal becerileri ve problem davraniglart belirlemek i¢in
SBDS/TE-OF nun iki boliimii kullanilmistir.

Sosyal beceri verilerini elde etmek igin 6gretmen formu kullanilarak toplanmustir. SBDS/TE-OF sosyal
beceri boliimii atilganhik, isbirligi ve dz-kontrol olmak iizere ii¢ alt faktdrden olusmaktadir. SBDS/TE-OF
SBDS/TE-OF davramis problemi boliimii ise icsellesmis davranis problemleri ve digsallasnus davranis
problemleri olarak iki alt dlgekten olusmaktadir. Her iki boliim toplam 48 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgekte
sosyal beceriler diigiik, orta ve yiiksek seviye seklinde ifade edilmektedir.

Olgek Gresham ve Elliott (1990) tarafindan gelistirilmistir. SBDS’nin giivenilirlik degerleri
incelendiginde formlarin ortalama Alpha Giivenilirlik katsayist .90 ve test-tekrar test korelasyonu ise .85 olarak
bulunmustur (Oprea, 1998). Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi Sosyal Beceri bolimii Seven (2006)
tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. Seven (2006), dlgegin gecerliligi A¢imlayict Faktér Analizi, T-testi ve
Dogrulayict Faktor Analizi istatistiksel yontemleriyle degerlendirmistir. Olgek ii¢ faktorlii olarak gegerli
bulunmustur. Olgegin giivenilirlilik degerleri SBDS/TE-OF Sosyal Beceri Boliimii’niin tiimii i¢in .94, Isbirligi
faktorii i¢in .93, Oz-kontrol faktorii icin .86 ve Atilganlik faktorii igin .83 diir.

Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi davranig problemi bdliimiiniin Tiirkgeye uyarlanmasi ayrica
yapilmistir. Seven (2007) testin gilivenilirligini belirlemistir. Buna gore, Alfa Cronbach .87 ve Spearman Brown
iki yar1 test korelasyonu .92 olarak hesaplamustir. Alpha degeri incelendiginde ise igsellesme faktorii igin .70,
dissallagsma faktori igin .92 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Dagilimlar Yiizde (%) ve Frekans (f) olarak verilmistir. Demografik faktorlere gore; sosyal beceriler ve alt
faktorle, davranis problemleri ve alt faktorler arasindaki farklarin anlamlilig: Tek Faktorlii Varyans Analizi (One
way ANOVA), t testi ve Aritmetik Ortalama ile analiz edilmistir.

BULGULAR ve YORUM
Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Cocuklara ve Anne-Babalarina Iliskin Demografik Bilgiler

Tablo 1. Cocuklarin Demografik Faktorlerine Gore Dagilimlar

Grup N % Grup N %
Kardes Tek ¢ocuk 68 29,2 Anne Okur-yazar degil 9 3,9
Sayisi 2-4 cocuk 163 70,0 Ogrenim [kogretim 77 33,0
5 ve istil 2 9 Lise 72 30,9
Toplam Yiiksek 6grenim 75 32,1
Dogum 11k ¢ocuk 128 54,9 Sosyo- Toplam
Sirasi Ortanca 51 21.9 eko?omlk Alt 102 438
Cocuk diizey
Son Cocuk 54 23,2 Orta 118 50,6
Toplam Ust 13 5,6
Cinsiyet Erkek 111 47,6 Baba OKur-yazar degil 5 2,1
Kiz 122 52,4 6grenim Ikdgretim 65 27,9
Toplam diizeyi Lise 60 25,8

Yiiksek 0grenim 103 44,2

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan ¢ocuklarin 163’iiniin (%70) 2 ile 4, 68’inin (%29,2) tek ¢ocuk,
2’sinin (%0,9) 5 ve {stii kardese sahiptir. Cocuklarin 128’inin (%54,9) ilk ¢ocuk, 51’inin (%21,9) ortanca
gocuk, 54’linilin (%23,2) ise son ¢ocuk;111’inin ( %47,6) erkek, 122’sinin (%52,4) kiz oldugu anlagilmaktadir.
Annelerin  9’unun (%3,9) okur-yazar olmadigi, 77’sinin (%33,3) ilkdgretim mezunu, 72’sinin (%30,9) lise
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mezunu, 75’inin (%32,1) yiiksek 6grenim mezunu oldugu tespit edilmistir. Ogrenim durumuna gére babalarinin
5’1 (%2,1) okur-yazar olmadigi, 65’inin (%27,9) ilkokul mezunu, 60’min (%25,8) lise mezunu, 103’{inin
(%44,2) ise yiiksek 6grenimli olduklart goriilmiistiir. Cocuklarm 118’1 (% 50,6) orta, 102’si (%43,8) alt ve 13’1
(%5,6) list sosyo-ekonomik diizey ailelerde yasamaktadirlar.

Sosyal Beceri ile ilgili Bulgular

Cinsiyet

Tablo 2. Al Yas Cocuklarimn Cinsiyete Gore Sosyal Beceri Toplam Puanlar ve Alt Olgeklere Ait
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Sosyal Beceri

Cinsiyet N X S t p

Erkek 111 70,6967 13,04277

Atilganlik Kiz 122 30,4865 4,54646 3,169 ,002
Erkek 111 28,3525 5,61568

Isbirligi Kiz 122 24,2072 3,19123 3,736 ,000
Erkek 111 22,3115 4,39399

Oz-Kontrol Kiz 122 21,1532 3,52188 2,181 ,030
Erkek 111 20,0328 4,24446

Tablo 2’deki bulgular, cinsiyetle sosyal beceri arasindaki farkin anlamli oldugu gostermektedir (231) =
3,39 p < .05). Bir baska deyisle sosyal beceri puanlari cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismektedir. Diger
taraftan, Atilganlik t (231) = 3,16 p < .05, Isbirligi t (231) = 3,74 p < .05, ve Oz-kontrol t (231) = 2,18 p < .05,
becerileri de cinsiyete gore farklilagmaktadir.

Ortalama puanlara bakildiginda kizlarm (X =75,84) erkeklere (X = 70,69) gore daha yiiksek sosyal
beceri dzelliklerine sahip oldugu goriilmektedir. Benzer bi¢cimde isbirligi, 6z kontrol ve atilganlik becerilerinde
de kizlarin erkeklerden daha yiiksek puanlara sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Sosyo-ekonomik Diizey

'I:ablo 3. Altn Yas Cocuklarimin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Sosyal Beceri Toplam Puanlart ve Alt
Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Beceri  Sosyo-ekonomik Durum  n X S F_ P
Toplam Ust 13 77,2353  9,29620 0,00
Orta 118 70,4915 12,3874 13,253
Alt 102 65,2308 14,14304
Ust 13 31,1373 4,17688 0,00
Orta 118 28,2542 544465 13076
Atilganlik Alt 102 256154 6,29204
. Ust 13 24,500 2,79232 0,00
Is birligi Orta 113 22,3390 4,42839 10,941
Alt 102 21,0769 4,69861
Oz-Kontrol Ust 13 21,5980 3,70779 0,01
Orta 118 19,8983 3,93405 7,256
Alt 102 18,5385 4,11532
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Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile sosyal beceri puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulundugu (F (2-
230) = 13,25 p< .05) bulgusu Tablo 3 incelendiginde goriilmektedir. Buna gore, sosyal beceri puanlar1 ailenin
sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir sekilde degismektedir. SBDS 6l¢eginin alt faktorleriyle de analizler
yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyle igbirligi (F (2-230) 10,94 = p <.05) atilganlik (F (2-230) 13,07 = p <.05)
6z -kontrol (F(2-230) =7,25p>0,05) arasinda anlaml farklilik bulunmustur.
Aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde en yiiksek sosyal becerinin iist sosyo-ekonomik diizeyde oldugu ve
ekonomik diizey diistiikce sosyal beceri puanlarinin da azaldig goriilmektedir.

Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Ait Bulgular
Tablo 4. Al Yas Cocuklarinin Anne Ogrenim  Diizeylerine Gore Sosyal Beceri Toplam Puanlart ve Alt
Olceklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Beceri

Anne 63renim N X S T P
Toplam Okur-yazar degil 9 70,4444  13,83936 2,283 061
Ik 6gretim 77 70,8442 1331211
Lise 72 73,6944  11,43585
Yiiksek okul 29 72,4138 10,41811
Universite 46 77,1522 9,26155
Atilganlik Okur-yazar degil 9 28,6667 5 33854 1,862 ,118
Ik 6gretim 77 28,5195 5,59043
Lise 72 29,1250 5,55621
Yiiksek okul 29 29,7586 4,69540
Universite 46 31,0652 4,05738
Is birligi Okur-yazar degil 9 22,1111 4.25572 1,747 0,141
Ik 6gretim 77 22,6364 493353
Lise 72 23,4028 3,51119
Yiiksek okul 29 22,7586 3,41901
Universite 46 24,3913 2,82432
Oz-kontrol OKur-yazar degil 9 196667 500000 2,712 031

Okur yazar-ilk
Y 77 196883 424034

Ogretim
Lise 72 21,1667 368858
Yiiksek okul 29 19,8966 344699
Universite 46 21,6957 361398

Tablo 4’de annenin dgrenim durumuyla sosyal beceri arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmstir.
Yapilan analiz sonuglarina gore herhangi bir fark bulunmamustir (F (4-228) = 2,28 p > .05). Buna gore, sosyal
beceri diizeyleri annenin 6grenim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Annenin 6grenim durumuna gére SBDS o6lgeginin alt Olgekleriyle yapilan analizlerde 6grenim
durumuyla 6z kontrol arasinda anlamli farklilik bulunmustur (F(4-228)=2,71 p<0,05).
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Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Tablg 5. Alti Yas Cocuklarimin Baba Ogrenim Diizeylerine Gore Sosyal Beceri Toplam Puanlari ve
Alt Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Beceri

Baba 6grenim N X S F P
Toplam Okur-yazar degil 5 69,6000  19,85699 1,800 /130
Ik 6gretim 65 70,7385  13,18531
Lise 60 72,9833  12,19960
Yiiksek okul
24 72,2917  7,86561
Universite 79 75,74000  10,46000
Atilganhik Okur-yazar degil 5 28,4000 6,61816 1.92 107
Ik 6gretim 65 28,4462 574465
Lise 60 29,0667 558711
Yiiksek okul 24 28,6250  4,08404
| Universite 79 30,6456 4,57708
Ts birliz Okur-yazar degil 5 20,6000  7,89303 1.425 226
Ik 6gretim 65 225538 455532
Lise 60 23,4500  4,01871
Yiiksek okul 24 23,1667 2,95865
Universite 79 23,7595 3,29029
&z-kontrol Okur-yazar degil 5 206000 634823 1,500 209
Okur yazar-ilk $gretim 65 19,7385 4,08991
Lise 60 20,4667  4,06501
Yiiksek okul 24 20,5000  3,21680
Universite 79 21,3418 3,72065

Tablo 5’deki analiz sonuglarinda, babanin 6grenim durumuyla sosyal beceri arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakilmig ve fark bulunmamigtir (F (5-227) =1,8 p > .05). Sosyal beceri diizeyleri babanin 6grenim
durumuna goére anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Babanin 6grenim durumuna gére SBDS 6l¢eginin alt faktorleriyle yapilan analizlerde de herhangi bir
farklilik bulunmamustir.
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Okula Baslama Durumu Degiskenine ait Bulgular

'I:ablo 6. Alti Yas Cocuklarimin Okula Baslama Puanlarina Gore Sosyal Beceri Toplam Puanlar: ve Alt
Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Beceri

Okula basglama N X S F p

Toplam 0-24 ay 22 76,0909  9,87015 1,773 135
25-36 ay 17 75,6471 7,49117
36 ay 27 76,8889 9,07377
48 ay 109 72,2844 12,33040
60 ay tizeri 58 71,1897 13,21278

Atilganlik 0-24 ay 22 30,8636 4,12074 2,511 ,043
25-36 ay 17 30,6471 3,49895
36 ay 27 31,3704 4,53320
48 ay 109 28,9174 5,33356
60 ay iizeri 58 28,3448 5,81454

Is birligi 0-24 ay 22 23,6818 3,46941 914 456
25-36 ay 17 24,3529 3,01954
36 ay 27 23,8519 3,12193
48 ay 109 23,0826 4,29498
60 ay iizeri 58 22,6552 4,11054

Oz-kontrol 0-24 ay 22 21,5455  3,30551 1,138 340
25-36 ay 17 20,6471 2,31682
36 ay 27 21,6667 3,07596
48 ay 109 20,2844 4,08496
60 ay tizeri 58 20,1897 4,55553

Tablo 6°deki analiz sonuglarinda, ¢ocugun okula baglama yasi ile sosyal beceri ve sosyal beceri alt faktorleri
ile yapilan analizlerde anlamli fark olup olmadigina bakilmis ve atilganlik alt faktoriinde farklilik goriilmiistiir (F
(4-228) = 2,51 p < .05). Okula baglama yas ile ilgili yapilan analizlerde en yiliksek atilganlik ortalamasinin 36

ayda oldugu goriilmiistiir ( X =31,37).
Sosyal Davranis Problemi ile Ilgili Bulgular
Cinsiyet Durumu Degiskenine ait Bulgular

Tablo 7. Alt Yas Cocuklarimin Cinsiyete Gore Sosyal Davranis Problemi Toplam Puanlar: ve Alt Olgeklere
Ait Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Sosyal Davranis

Problemi Cinsiyet N X S t p
Toplam Kiz 122 24,0450 8,07509 -1,761 ,080
Erkek 111 25,8934 7,93445
Digsallasmis Davranig Kiz 122 15,9459 5,53310 -2,357 ,019
Problemi
Erkek 111 17,7459 6,07333
I¢sellesmis Davranis Kiz 122 8,0991 2,98163 -,129 ,898
Problemi
Erkek 111 8,1475 2,77138
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Tablo 7°de sunuldugu iizere cinsiyet ile sosyal davranig problemi alt faktorlerinden digsallastirilmig
davranig problemi arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir t (231) = -2,357 p < .05). Buna gore sosyal
davranis problemi alt faktorlerinden digsallagmig davranig problemi puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir

sekilde degistigi anlasilmaktadir.

Ortalama puanlar incelendiginde erkeklerin (§= 17,74) kizlara (i =15,94) oranla daha fazla
digsallastirilmis  davranis problemi gosterdikleri anlasilmaktadir. Buna karsilik igsellestirilmis davranig
probleminde farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Sosyo-ekonomik Diizey Durumu Degiskenine Ait Bulgular

'I:ablo 8. Al Yas Cocuklarimin Gelir Diizeyine Gére Sosyal davranis problemi Toplam Puanlart ve Alt
Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Davrams Sosyo-ekonomik _ F P
Problemi Durum N X S
Toplam Ust 13 23,6275 7,64681
Orta 118 25,5424 7,72237 5,692 ,004
Alt 102 31,0769  10,79708
Digsallagsmig Ust 13 15,9314 5,46865 3,997
Davrams Problemi Orta 118 17,3390  5,87654 020
Alt 102 20,3077 7,57611
I¢sellesmis Davranis Ust 13 7,6961 2,68029 7,064 ,001
Problemi Orta 118 8,2034 2,74425
Alt 102 10,7692 3,98233

Tablo 8 incelendiginde, ¢ocuklarin mensup olduklari ailelerin sosyo-ekonomik durum ile sosyal
davranig problemi arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir F( (2-230) = 5,69 p <.05). Buna gore sosyal
davranis problemi puanlarinin ekonomik duruma gore anlamli bir sekilde degistigi anlasilmaktadir. Ekonomik
duruma goére SBSD(davranig problemi formu) o6l¢eginin alt Olgekleriyle yapilan analizlerde de anlamli
farkliliklar bulunmugtur. Digsallagtirilmis davranig problemi F((2-230)=3,99 p<.05), igsellestirilmis davranig
problemi F((2-230) =7,064 p<.05)ekonomik duruma gore farklilagmaktadir.

Ortalama puanlar incelendiginde ise sosyal davranis probleminin iist sosyo ekonomik diizeyden alta dogru
arttig1 gozenmistir( X =23,62 ; X =25 54 ; X =31,07).
Anne 6grenim Durumu Degiskenine ait Bulgular

'I:ablo 9. Alti Yas Cocuklarinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Sosyal davranis problemi Toplam Puanlar: ve Alt
Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Davranis

Problemi Anne 6grenim N X S F P
Toplam OkKur-yazar degil 9 27,0000 9 60469 2,305 ,059
[k 6gretim 77 250779 745472
Lise 72 26,8056 993165
Yiiksek okul 29 23,3793 6,75814
Universite 46 22,7391 5,08346
Digsallagmis Davranig  OKur-yazar degil 9 17,4444 740120 1,201 311
Problemi TR ,
Ik &gretim 77 17,1948 5,63831
Lise 72 17,7222 6,95706
Yiiksek okul 29 15,8276 5,11349
Universite 46 15,6304 4,29656
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Tablo 9’un devamiu.

Sosyal Davranis

Problemi Anne 6grenim N X S F P
Icsellesmis Davranis  Okur-yazar degil 9 9,5556 9,5556 4,728 001
Problemi e 8orat] ,
Ik dgretim 77 7,8831 7,8831
Lise 72 9,0833 9,0833
Yiiksek okul 29 7,5517 75517
Universite 46 7,1087 7,1087

Tablo 9’a gore, annenin 6grenim durumuyla sosyal davranig problemi arasinda anlamli fark olmadigt
yalniz SBSD (davranig problemi formu) alt faktdrlerinden igsellestirilmis davranig problemi ile anlamli farklilik
oldugu goriilmistiir (F (4-228) = 4,72 p <.05).

Anne 6grenim durumuna gore ortalamalar incelendiginde ise sosyal davranig problemlerinde liniversite mezunu

annelerin ortalamalarinim digerlerine gore daha diisiik oldugu ( X =7,10) goriilmiistiir. Buna karsilik okur-yazar
olmayan annelerin ortalamalarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir ( X =9,55).
Baba 6grenim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Tablo 10. Altr Yas Cocuklarinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Sosyal davranis problemi Toplam Puanlari ve
Alt Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Davranis

Problemi Baba égrenim N X S F i
Toplam Okur-yazar degil 5 23,8000 3,19374 3,068 017
Ik 6gretim 65 26,0769 8,41187
Lise 60 27,2500  10,06525
Yiiksek okul 24 235417 830913
Universite
79 22,9620 5,17500
Digsallagsmis Davranis Okur-yazar degil 5 16,0000 3,67423 2,009 094
Problemi ik 6preti , |
Ogretim 65 17,7385 6,31782
Lise 60 18,0500 6,87768
Yiiksek okul 24 157917  6,08619
Universite 79 15,6962 437755
I¢sellesmis Davranis Okur-yazar degil 5 7,8000 1,48324 4.325 002
Problemi ik 6oreti ’ ’
Ogretim 65 8,3385 2,73448
Lise 60 9,2000 3,71803
Yiiksek okul 24 7,7500 3,03959
Universite 79 7,2658 1,81665

Tablo 10’da babanin 6grenim diizeyi ile sosyal davranig problemi arasinda anlamli fark olmadig
yalniz SBSD (davranis problemi formu) alt faktorlerinden igsellestirilmis davranis problemi ile anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir (F (4-228) = 4,325 p <.05).

Baba 06grenim durumuna gore ortalama puanlara bakildiginda, sosyal davranig problemine gore iiniversite

mezunu olan babalarin ortalamalarinin digerlerine oranla daha diisiik igsellesmis davrams oldugu (X =7,26),
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buna karsilik lise mezunu olan babalarin davranig problemi ortalamalarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu
gdzlenmistir (X =9,20).

Okula baslama Durumu Degiskenine ait Bulgular
Tablg 11. Al Yas Cocuklarmin Okula Baslama Yasima Gore Sosyal Davranis Problemi Toplam Puanlari ve
Alt Olgeklere Ait Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Sosyal Davranis

Problemi Okula baglama N X S F P
Toplam 0-24 ay 22 20,5455  3,78880 2,022 092
25-36 ay 17 25,4706 7,96177
36 ay 27 25,4444 7,89515
48 ay 109 25,1835 8,15381
60 ay iizeri 58 26,0517 8,74477
Digsallagmig Davranis 0-24 ay 22 13.5000 3.05115 ,072
Problemi : :
25-36 ay 17 16,8824 5,36053 2177
36 ay 27 17,3333 5,56085 ’
48 ay 109 17,0550 6,05199
60 ay iizeri 58 17,6552 6,36479
I¢sellesmis Davranis 0-24 ay 22 7.0455 1.29016 1,021 ,397
Problemi : :
25-36 ay 17 8,5882 2,89523
36 ay 27 8,1111 2,88675
48 ay 109 8,1284 2,92531
60 ay iizeri 58 8,3966 3,14525

Tablo 11 incelendiginde ¢ocugun okula baslama yasi ile sosyal davranig problemleri arasinda herhangi bir
farklilik goriilmemistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada sosyal beceri ve sosyal problem davranis puanlarinin g¢esitli degiskenler arasindaki
farkliliklar incelenmistir. Sosyal beceri ve alt faktorler olan igbirligi, atilganlik ve 6z-kontrol puanlart ile
cinsiyet, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne ve baba 6grenim diizeyi ve okula baglama yas1 arasinda anlaml
fark olup olmadigina dair Bagimsiz gruplar i¢in T testi ve Tek yonli ANOVA ile sinama yapilmistir. Sonuglar
incelendiginde sosyal beceri, igbirligi, atilganlik ve 6z kontrol puanlar ile cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey
arasinda anlamli farklilik bulunmugtur. Bununla birlikte atilganlik puanlari ile okula baglama yasi ve 6z-kontrol
puanlar ile anne Ogrenim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Diger taraftan sosyal problem
davranist puanlari ve alt faktorler olan digsallagma davranisi ve igsellesme davranisi ile cinsiyet, ailenin sosyo-
ekonomik diizeyi, anne ve baba 6grenim diizeyi ve okula baslama yas1 arasinda anlamli fark olup olmadigina
dair Tek yonliit ANOVA ile sinama yapilmustir. Sosyal davranis problemi puanlari ile sosyo-ekonomik diizey ve
baba 6grenim arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bununla birlikte digsallagmis problem davraniglar ile
cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey arasinda fark anlamli bulunmustur. Igsellesmis problem davranis1 puanlari ile
sosyo-ekonomik diizey, anne ve baba 6grenimi arasinda da anlamli farkliliklar oldugu anlagilmistir.

Aragtirmada cinsiyet faktoriine gore sosyal beceri, atilganlik, isbirligi, 6z-kontrol ve digsallagsmis
davranmig puanlar1 farklilagmistir. Ortama puanlar incelendiginde kizlarin sosyal beceri ve alt faktorlerin her
birinde erkeklerden anlamli olarak daha yiiksek puanlara sahip olduklari goriilmiistiir. Bu bulgular, Seven
(2008), tarafindan flkogretime devam eden dgrencilerin sosyal becerileriyle ailelerinin dzelliklerinin incelendigi
ve kiz ¢ocuklarin erkeklere oranla anlamli olarak daha yiiksek puanlara sahip oldugu arastirmasi ile uyumlu
bulunmustur. Bununla birlikte digsallasmis problem davramiglarinin erkeklerde anlamli olarak daha yiiksek
oldugu bulgusu Ozbey ve Alisinanoglu (2009), okul éncesi egitime halen devam eden 60-72 aylik cocuklarla
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yaptiklar1 arastirma uyumlu bulunmustur. Bu arastirma, Ar1 ve Yaban (2016) tarafindan yapilan ve sosyal
problem davranislari ile cinsiyet arasinda anlamli farkin olmadigi sonucuna varilan arastirma ile digsallagmig
problem davraniglar disinda tutarli bulunmustur. Bu aragtirmada erkek ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin kiz
¢ocuklara gore daha diisiik olmasinda, toplumun erkek g¢ocuklardan cinsiyet rolleri ile ilgili beklentilerinin
yetiskinlerinkine benzer davranislar sergilemeleri olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Digsallagsmis problem
davranislarin erkek ¢ocuklarda kiz ¢ocuklardan daha fazla olmasinda, toplumun ve ailelerin bu tarz davraniglarin
erkeklige 6zgii rollermis gibi gosterilme cabalarindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Ozen’in (1992) cinsiyet
rol degiskeninin ¢ocugun cinsiyet 6zelliklerine iliskin kalipyargilarinin gelisimi iizerine yaptigi caligmasinda
erkeklere 6zgii kalipyargilarin kadinlara 6zgii kalipyargilara gore daha ¢ok bilindigi ve erkek cocuklarin erkeksi
kalipyargilar1 kiz gocuklariin kadinsi kalipyargilarindan daha fazla bildikleri sonucuna varmugtir.

Bu aragtirmanin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri sosyal beceri ve sosyal problem davranislar puanlari ve
alt faktorlerin tiimilyle sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli farkliliklarim bulunmasidir. Bu bulgular; Sosyo
ekonomik durumun ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisi ile ilgili McLoyd (1988) tarafindan yapilan ¢aligma
sonucunda fakir ve alt sosyo-ekonomik diizeyde olan ¢ocuklarin orta sosyo- ekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore
yiiksek oranda duygusal ve davranigsal problemler yasadiklari sonucuna ulasilan arastirma ile tutarlidir. Buna
karsilik, Ekici (2015) tarafindan okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin sosyal becerilerinin aile
ozelliklerine gore farklilagip farklilagmadigini incelemek amaciyla 295 c¢ocuk ve ebeveynleriyle yaptigi
aragtirmanin sonuglari ile uyusmamaktadir. Bu aragtirmada sosyo-ekonomik durum sosyal beceri ve problem
davranislar tizerinde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Anne 6grenim diizeyi ile 6z-kontrol becerileri ve i¢sellesmis davranis problemleri arasinda anlaml
farkliliklar bulunmustur. Ortalama puanlar incelendiginde 6z kontrol becerisi puanlarinin iiniversite mezunu
anneleri olan ¢ocuklarda daha yiiksek oldugu buna karsilik i¢sellesmis problem davranisi puanlarinin ilkdgretim
ve lise mezunu annelerin ¢ocuklarinda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular Tungeli ve Akman (2014)
tarafindan yapilan ve bir okul dncesi kuruma devam eden 6 yasindaki ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin
farkli degiskenler acisindan incelendigi ve iiniversite mezunu annelerin sosyal beceri puanlarinin anlamli olarak
yiiksek bulundugu arastirma sonuglariyla tutarli olarak bulunmustur. Anne egitim seviyesi arttik¢a gocuklarin 6z
kontrol becerilerinin artmasinin nedeni, egitimli annelerin ¢ocuklar1 {izerinde duygusal yonden daha bilingli
olmalar1 ve demokratik tutum sergilemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Yine igsellesmis problem davranisi
puanlarinin ilkokul mezunu annelerin g¢ocuklarinda daha fazla olmasinin nedeni  demokratik tutum
sergilememeleri ve yanhs disiplin yontemleri uygulamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Sahin ve
Ozyiirek’in (2008) yaptiklar1 ¢alismada annelerin &grenim diizeyleri arttikca cocuklarma karst demokratik
tutumlarmin da artti§1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Baba 6grenim diizeyi ile sosyal problem davranis ile i¢sellesmis davranis problemi arasinda anlamli
farklillk bulunmugtur. Ortalama puanlar incelendiginde lise mezunu babalarin c¢ocuklarinda problem
davranislarin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinda davranis
probleminin daha az oldugu goriilmiistiir. Ayrica baba 6grenim diizeyi ile sosyal beceri arasinda anlamli farklilik
goriilmemistir. Bu bulgu Elibol ve Giiltekin (2008) tarafindan yapilan ve sosyal becerilerle baba 6grenim
durumu arasinda anlamli farkliligin bulunmadig1 aragtirma sonuglariyla tutarlidir. Baba egitim durumu ile sosyal
beceriler arasinda anlamli farklilik goriilmeme nedeni, iilkemizde cocuklarin bakimlarinin daha ¢ok anne
tarafindan gergeklestirilmesi ve cocuklarin baba ile fazla vakit gecirmemeleri, sosyal etkilesimlerinin az
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Duran’in (2010) baba katilimi ile yaptigi arastirmasinda babalarin
¢ocuklari ile vakit gegirme siirelerinin oldukga kisa oldugu sonucuna ulagilmstir.

Okula baslama yas1 ile sadece sosyal beceri alt faktdrlerinden biri olan atilganlik arasinda anlamh
farklilik bulunmustur. 36. ayda okula baslayanlarin atilganlik puanlari daha yiiksekken 60. Ayda okula
baglayanlarin atilganlik puanlar1 en diisiik bulunmustur. Okula baglama yasi ile davranig problemleri arasinda
anlamli farklilik goriilmemistir. Bu bulgu Bilir ve Sop (2016) tarafindan yapilan ve g¢ocuklarin problem
davraniglar1 ile okul Oncesi egitime devam etme durumu arasinda bir iligki bulunmadig: arastirma sonuglariyla
tutarlidir. Bu bulgu Erikson tarafindan 6ne siiriillen 3-6 yas arasinda “Girisimcilige Kars1 Sugluluk Karmagas1”
ikilemi durumunu desteklemektedir. Bu dénemde okul 6ncesi kurumlarda ¢ocuklarin girisimci davraniglarinin
desteklenmesi ile birlikte 6 yasta atilganlik becerilerinin gelistigi diistiniilebilir.

ONERILER
Davranis problemlerinin digsallagtirilmig alt faktoriiniin cinsiyetle arasinda anlamlt farklilik
goriilmiistiir. Erkek c¢ocuklarinin dissallagtirilmig  davramig problemini kiz ¢ocuklara oranla daha fazla
gosterdikleri goriilmiistiir. Bu sebeple erkek ¢ocuklarinin okul Oncesi kurumlarda drama etkinliklerine
yonlendirilmelerine énem verilmelidir. Boylelikle ¢ocuklarin akranlari ile sosyal etkilesimleri gelistirilmelidir.
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Ebeveynin ¢ocuklarina aldiklar: oyuncaklarda ve TV programlarinda daha dikkatli olmalar1 yine digsallagtirilmis
davranis problemini azaltabilir. Erkek ¢ocuklarin kiz g¢ocuklara oranla sosyal beceri diizeylerinin daha diisiik
olmast dolayisiyla erkek cocuklara okul Oncesi kurumda ve ailelerinin evde sosyal becerilerini arttiracak
etkinlikler yapilmalidir.

Anne ve baba egitim durumunun ¢ocuklarin davranisg problemleri iizerinde etkisi oldugu anlagilmistir.
Bu sebeple ebeveynlere bilgi ve gorgiilerini artirmak icin sosyal beceri ve sosyal problem ¢ézme konularini
iceren aile egitim programlari diizenlemelidir. Egitim Programinda grup etkinliklerine daha fazla basvurularak
isbirligine yonelik etkinlikler yogunlagtirilmalidir.

Okula baslama yasimin sosyal beceri iizerinde etkili oldugu goriilmistiir bu sebeple iilkemizde okul
oncesi egitimin 36. aydan itibaren verilmesine yonelik gerekli ¢aligmalar yapilmali ayrica okul dncesi egitim
arttirtlmalidir.

Ekonomik diizeyin sosyal beceri ve davranis problemlerin biitiin alt faktorlerinde anlamli oldugu
goriilmistiir. Bu nedenle ailelerin sosyo-ekonomik durumlarina etki etmek miimkiin olmasa da okul 6ncesi
kurumlarda fiziki ortamlar diizeltilerek sartlar iyilestirilmelidir
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Social skills were called social competence. The NAEYC (National Association for the Education of
Young Children) seeks to capture and target children's behavior in three parts: personal qualities, peers and
social skills. These skills are personal qualities; others include empathy with others, humorous behavior, coping
with rejection. Behaviors of being accepted by peers, being invited to play or conflict. Social skills, on the other
hand, are related to behaviors such as seeking their rights appropriately, entering a group without difficulty,
approaching others positively, and reconciling with others.

Behavior problems are classified as internalized and externalized. Internalized behavior problems are
the behaviors of the child towards himself. These are behaviors such as shyness, shyness and constant anxiety.
Externalized behavior problems are the behaviors of the child towards the social environment. These are
impulsivity, aggression, prone to crime, violent bias and hyperactivity.

Although there are many studies about social skills and behavior problems in the world, this rate is
limited in our country. When the literature is examined, it is understood that more research is needed for
preschool children about assertiveness, self-control and cooperation skills and externalized and internalized
behavioral problems.

In the light of the above information, the problem sentence of the study was determined as mid Does
social skill and problem behavior scores of preschool children age 6 differ according to some demographic
characteristics? ” The sub-problems of the research are:

1. Do the cooperation, assertiveness and self-control skill scores of 6-year-olds differ by gender?

2. Do the cooperation, assertiveness and self-control skill scores of 6-year-olds differ according to the
economic level?

3. Do the cooperation, assertiveness and self-control skill scores of 6-year-olds differ according to the
mother's level of education?

4. Do the cooperation, assertiveness and self-control skill scores of 6-year-olds differ according to the
father's level of education?

5. Do 6-year-old children's internalized and externalized behavior problem scores differ by gender?

6. Do 6-year-old children's internalized and externalized behavior problem scores differ according to
economic level?

7. Do the scores of internalized and externalized behavior problem of 6-year-old children differ
according to the education level of the mother?

8. Do the scores of internalized and externalized behavior problem of 6-year-old children differ
according to the education level of the father?
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The population of the study consists of preschool classes of 6 years age group in Basaksehir, Istanbul; a total of
234 children were taken from 10 schools in Basaksehir district as samples. In the research, Social Skills Rating
Systems Teacher Form (SSRS-TF) was used. Percentage (%), frequency (f), One Way ANOVA, T Test and
Arithmetic Mean statistical methods were used in the analysis of the study.

In this study, the differences between social skills and social problem behavior scores of various
variables were examined. A significant difference was found between social skills, cooperation, assertiveness
and self-control scores and gender and socio-economic level. However, there were significant differences
between assertiveness scores, age at school start-up, self-control scores and maternal learning level. Significant
differences were found between social behavior problem scores and socio-economic level and father education.
However, the difference between externalized problem behaviors and gender and socio-economic level was
found to be significant. Significant differences were found between internalized problem behavior scores and
socio-economic level and mother and father education.

Social skills, assertiveness, cooperation, self-control and externalized behavior scores differed
according to gender. When the medium scores were examined, it was seen that girls had significantly higher
scores than boys in each of the social skills and sub-factors.

One of the most striking results of this study is that there are significant differences between social
skills and social problem behaviors scores and sub-factors completely socio-economic level. In this study, socio-
economic status was found to be effective on social skills and problem behaviors.
Significant differences were found between maternal education level and self-control skills and internalized
behavior problems. When the mean scores were examined, it was seen that self-control skill scores were higher
in children with university graduate mothers, whereas internalized problem behavior scores were higher in
primary and high school graduate mothers.

A significant difference was found between father education level and social problem behavior and
internalized behavior problem. When the mean scores were examined, it was seen that high school fathers had
higher problem behaviors in their children. On the other hand, it was observed that the fathers of university
graduates had less behavioral problems in their children. In addition, there was no significant difference between
father's education level and social skills.

Significant differences were found between gender and the externalized sub-factor of behavioral
problems. It was seen that boys showed more externalized behavior problem than girls. For this reason, attention
should be paid to directing boys to drama activities in preschool institutions. Thus, children's social interaction
with their peers should be improved. Parental attention to their children's toys and TV programs may also reduce
the problem of externalized behavior. Because of the lower level of social skills of boys compared to girls,
activities should be made for boys to increase their social skills at the preschool and at home.
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Ozet

Bu caligma, Giizel Sanatlar Liseleri'nde c¢alisan miizik &gretmenlerinin miizik yazilim ve programlarini ne
diizeyde tanidiklarini ve miizik teknolojilerinden ne diizeyde yararlandiklarini saptamak amaciyla yapilmustir.
Aragtirmanin yiiriitilmesinde durum c¢aligmast modeli kullanilmistir. Arastirma kapsaminda oOncelikle ilgili
literatiir taranarak kaynak taramasi yapilmstir. Veri toplama aract olarak ¢oktan se¢meli sorulardan ve acik-uglu
sorulardan olusturulan anket kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Giizel Sanatlar Liselerinde gorev
yapan 122 §gretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda su bulgulara ulasilmigtir. Katilimcilarin;
teknolojiden yiiksek oranda yararlanmak istedikleri ancak lisans egitiminde verilen genel ve alana ydnelik
teknoloji egitiminin oldukg¢a yetersiz oldugu, miizik alani derslerinde en sik yararlandiklari internet sitelerinin
hangileri oldugu, katilimcilarin yaklasik dortte birinin "nota yazim programlarini” tamamina yakinin ise "ses
diizenleme yazilimlarmi" hi¢ kullanmadigi, nota yazim programi kullanan katilimcilarin ise kendi caba ve
gayretleri sonucunda bu programlar1 6grendikleri, miizik yazilimlarinin yabanci dilde olmasinin programlarin
ogrenilmesini zorlastirdigi, katilimcilarin neredeyse tamamina yakininin miizik alaninda uzaktan egitim
almadig1, ancak mezuniyet sonrasinda miizik alaninda zaman zaman uzaktan egitim almak istedikleri sonuglarina
ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, miizik teknolojisi, miizik yazilimlar,, miizik programlarz.
Abstract

This study is aimed to determine the level of music software and programs of music teachers working in Fine
Arts High Schools and how they get benefit from music technologies. Case study model was used in conducting
the research. In the scope of the research, firstly related literature was searched to define the resources. A
questionnaire consisting of multiple-choice questions and open-ended questions was used as data collection tool.
The study group is formed of of 122 teachers working in Fine Arts High Schools.

At the end of the research, the following outcomes were reached. Participants; the general and field-based
technology education given in the undergraduate education is very inadequate, the websites which are the most
frequently used in music field courses are the ones that they want to benefit from the technology at a high level,
however; one-fourth of the participants do not use sound editing softwares and almost none of them uses note
taking apps. While the participants using the note taking app learned their own efforts and efforts, the fact that
the music software was in a foreign language made it difficult to learn the programs. Nearly almost no
participants received online education in the field of music, but after the graduation, they wanted to get online
education from time to time.

Keywords: Music education, music technology, music software, music programs.
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GIRiS

Son yillarda teknolojik alanda meydana gelen gelismeler bas dondiiriicii bir hizla devam etmektedir.
Teknoloji alaninda kisa siirede gergeklesen bu ilerlemenin ardindan bilgisayar kullanimi da bir¢ok farkli alanda
yayginlasmaya baslamistir. Miizik de bu gelisimlerden etkilenen alanlardan biridir. Teknolojinin gelisimi ile
birlikte nota yazma ve seslendirme, kulak egitimi, besteleme, diizenleme, yayinlama, paylasma ve calgi egitimi
¢ok daha kolay bir hale gelmistir. Bu gelismelerin sayesinde, O0grenme siireci daha kisa bir siirede
gerceklesebilmektedir.

Inamlmaz 6lciide elektronik aracin yaratilmasi siiphesiz okullardaki miizik egitimi ve Ogretimini de
dogrudan etkilemektedir. Artik diinyanin pek cok iilkesinde, diger egitim alanlarinda oldugu gibi mizik
egitiminin her diizeyinde dersler teknoloji destegi ile yiiriitiilmektedir. Miizik egitimcileri hem kendi, hem de
ogrencilerinin bilgi ve becerilerini gelistirmek, performanslarim arttirmak, calgi ¢alabilme veya sdyleyebilme
yeteneklerini gelistirmek, yaraticiliklarini ve motivasyonlarini artirmak igin internet, televizyon, video, video
kamera, DVD, CD, CD-ROM, elektronik piyanolar, bilgisayar, bilgisayar yazilim programlari, MIDI vb.
teknolojileri miizik siniflarina tagimaktadirlar (Tecimer, 2006).

Bilgisayar destekli miizik egitimine genel olarak bakildiginda bu programlarin; miizik teorisi, beste
yapma, nota okuma, dikte, Midi yapisi ile notasyon, kulak egitimi, enstriimantal performans, ritmik ¢alismalar,
miizik sembolleri ve terminolojisi, dinleyerek miizik analizi yapma, yaraticilik, perde ve ritim tanima
alistirmalari, dizi ve arpej caligmalar1 vb. konular ile ilgili miizigin ¢esitli alanlarinda uygulamalar yapmaya
olanak sagladig goriilmektedir (Kog, 2004).

Gliniimiizdeki teknolojik gelismeler dogrultusunda artik miizik alanina erigim ve insanlar arasindaki
miizik baglart da daha hizli yollar ile kurulabilmektedir. Daha 6nceleri, gerekli olan bir miizik materyaline gok
ugras gerektiren ¢abalarla ulagabilirken, gelisen teknolojinin imkanlarinin dogru kullanilmasi durumunda gerekli
kaynaga artik daha hizli bir sekilde erisilebilir (Ayhan ve Goktas, 2015).

Internetin getirdigi imkanlar ile diinyanin pek ¢ok yerinde bazi Universiteler internet aracihig1 ile artik
“uzaktan miizik egitimi” vermektedir. Bu dersler, daha ¢ok 6gretmenin sinifta 6grencileri ile yiiz yiize yaptig
dersleri destekleyici olarak kullanilmaktadir. Internet ile miizik alaninda uzaktan egitim, dgrencilerin yam sira
meslek hayatina atilmis miizisyenlerin ve miizik egitimcilerinin yasam boyu egitimlerine de katki saglamaktadir
(Tecimer, 2006).

Mevcut internet ile yetinmeyen diinyanin gesitli iilkelerinden 200’den fazla iiniversite, endiistri ve
hiikiimetler “Internet2” olarak adlandirilan yeni bir proje iizerinde ¢aligmaktadir. Internet2 projesinin amaci,
bugiin kullanilan internetten daha ileri diizeyde bir haberlesme ag1 ve teknolojisi olusturmaktir. internet2 egitim
amacl olarak bazi {iniversitelerin dersliklerine girmis bulunmaktadir. Internet2’nin sundugu daha miikemmel
haberlesme ag1 miizik egitimi alaninda yeni bir kap1 agmaktadir. Artik video-konferans teknolojisi ile bir miizik
egitimcisi, uzaktaki 6grencisi ile 6rnegin keman dersi yapabilmektedir. Hatta, 6gretmen diinyanin diger ucundaki
tnli bir miizisyeni dersine davet edebilmekte, birbirlerini daha iyi duyarak, daha iyi gorerek estetik
degerlendirmeler yapabilmektedirler (Tecimer, 2006).

Bilgisayarin ve bilgisayar teknolojilerinin etkili bir bigimde kullanildig1 egitim ortamlarinda egitim-
Ogretimin niteliginin arttig1 bilinmektedir. Bu nedenle, egitim kurumlarinda teknolojik alt yapmin da
gelismesiyle her 6gretmenin bilgisayar okuryazari olmast bir zorunluluk halini almistir (Yalginkaya ve Demir,
2013). Literatiirdeki bilgisayar destekli egitim, uzaktan 6gretim, 6gretim materyali gelistirme gibi 6gretmenlik
acisindan oldukga dnemli sayilabilecek kavramlar dogrudan bilgisayarlar ve bilgisayarlarin etkin kullanimlariyla
ilgili kavramlardir. S6zii edilen kavramlarin énemi tiim dgretmenlik alanlar1 igin gegerlidir (Inceoglu, 2004).
Miizik alaninda hazirlanan yazilimlarin artmasi, bu alanda verilen egitimin yapisinda da dogala olarak degisimi
getirmigtir. Miizik alaninda gelisen teknolojiye ayak uydurmak ve g¢agin gerisinde kalmamak i¢in miizik
o0gretmenligi programlarinda da genel bilgisayar dersinin yaninda miizik alanina yonelik teknolojik egitimin de
verilmesi 6nemli bir gerekliliktir.

Lupo (2001) ve Childers (2003) bilgisayar okuryazarligini “bilisim konusundaki temel kavramlari
anlayip, temel bilgisayar programlarin1 kendi meslegi igerisinde kullanmak™ olarak adlandirilabileceginden
bahsetmistir (Senel ve Seferoglu, 2009). Gelisen teknolojiyi yakindan takip ederek egitim ile biitiinlestirmek ve
kendi alaninda etkin olarak kullanabilmek gerekir. Ancak, yapilan galigmalarda, 6gretmen yetistiren bircok
kurumun teknoloji kullanimini 6gretmen yetistirme programlaria tam olarak entegre edemedikleri (Munson vd.,
1994) ve dgretim iiyelerinin birgogunun ise teknoloji kullanimi konusunda yeterli tecriibeye sahip olmadiklar
ortaya ¢ikarilmistir (Lyons ve Carlson, 1995; Akt., Cevik, 2012). Nasil ki bir 6gretmenden temel bilgisayar
okuryazarligina sahip olmasi bekleniyorsa, ayni sekilde miizik 6gretmenlerinden de temel miizik programlarin
kullanabilme yoniiyle bilgisayar okuryazari olmasi beklenmektedir. Bunun da ancak, temel bilgisayar egitimi
yaninda, miizik alanina yonelik olarak tasarlanmis ve yine alana yonelik ¢esitli temel miizik yazilimlarinin
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ogretildigi, zorunlu se¢meli bir bilgisayar dersi ile kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir (Yalginkaya ve Demir,
2013). Bunun yaninda simf ortamlarinin ara¢ gere¢ ve teknik donamim agisinda uygun olmamasi, teknik
donanimin her Ogrenciye yetecek sayida olmamasi, yazilim ve programlarin eksikligi teknolojinin alan
egitiminde kullanilmasini biiyiik oranda engellemektedir.

Bazi miizik egitimi anabilim dallarinda bilgisayar derslerinin miizik egitimi alanindan &gretim
elemanlar tarafindan, bazilarinda ise, alan dis1 6gretim elemanlar: tarafindan verildigi bilinmektedir. Bilgisayar
derslerinin alan dis1 6gretim elemanlar: tarafindan verilmesi, egitimin miizik alanina yonelik temel bilgi ve
becerileri istenilen diizeyde igermemesi gibi bazi temsel sorunlari da beraberinde getirmektedir. Cagdas bir
miizik 6gretmeninin ise alanina ait en temel programlar1 kullanamamasi diisiiniilemez (Yal¢inkaya ve Demir,
2013).

Nacakg1 ve Dalkiran'in 2011 yilinda yaptiklar1 bir ¢alismada, "Bilgisayar I-II" dersini yiiriiten 6gretim
elemani kadrolar1 ve alana yonelik program kullanimlari arastirilmigtir. Arastirma sonucunda, Tirkiye'de 23
Miizik Egitimi Anabilim Dali'nin 8'inde "Bilgisayar I-1I dersi, Miizik Anabilim Dali 6gretim elemanlarinca,
15'inde ise Enformatik Boliim dgretim elemanlarinca yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Gazi, izzet Baysal, Mehmet
AKkif Ersoy, Selguk, Uludag, Yiiziincii Y1l Universitelerinde "Bilgisayar I-11" dersinde "Finale" programinin;
Inonii ve Marmara Universitesinde de "Finale" ve "Cubase" programlarinin egitiminin verildigi ve derse alan
O0gretim elemanlarinin girdigi tespit edilmistir. Diger 15 iiniversitede ise enformatik boliim elemanlarinin derse
girdigi ve sadece bilgisayar dersi programinin islendigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, miizik dgretmeni
yetistiren kurumlarda “Bilgisayar I / II”” dersinde alana yonelik 6gretim elemani sikintis1 nedeniyle, s6z konusu
dersin miizik programlarinin tanitimi veya 6gretimi bakimindan yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, Miizik
Egitimi Anabilim Dali'ndaki &grencilerin mesleki yasamlarinda kullanabilecekleri ¢esitli miizik programlari
(Earmaster School, Music Age vb.) hakkinda da bilgi sahibi olmadiklari tespit edilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde, miizik alaninda genellikle belli bash notasyon programlar ile dijital ses
sentezleme programlarinin kullanildigi, diger pek c¢ok uygulamanin varligindan ¢ogu miizik egitimcisinin
haberdar olmadig: tespit edilmistir. Gegmiste mezun olan miizik 6gretmenleri ile yakin zamanlarda mezun olan
miizik 6gretmenleri arasinda da teknolojiyi kullanma ve tanima durumlari arasinda da belirgin bir fark oldugu
gbzlemlenmistir. Ulkemizdeki miizik egitiminin de bu bilisim ¢agina ayak uydurabilmesi icin gerekli olan kurs
vb. egitimler, bir an dnce verilmeye baglanmalidir.

Kiiriin ve Ayhan'in (2017) "Miizik Ogretmeni Adaylar1 Uzerinde" yaptig1 bir ¢aligmanin sonucunda;
miizik yazilimlarinin miizik egitiminde gerekli oldugu, ancak miizik dgretmeni adaylarinin lisans egitimleri
stiresince bu konuda yeterince egitim almadiklari tespit edilmistir. Adaylarin, notasyon yazilimlarindan finale ve
sibelius, dijital ses sentezleme yazilimlarindan ise cubase ile ilgili bilgi ve kullanim becerilerinin yiiksek oldugu
saptanmustir. Bu tarz miizik yazilimlarinin okul sarkilarinin 6gretimini kolaylastirdigi tespit edilmistir. Ayrica
miizik egitimindeki diger ¢alismalarda da sagladigi kolayliklar nedeniyle, miizik Ggretmeni yetistiren lisans
programlarinda mesleki bilgisayar dersinin gerekli oldugu sonuglarina ulagilmistir (Kiiriin ve Ayhan, 2017).

Problem Durumu
Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) Miizik Ogretmenlerinin Miizik Teknolojilerinden Yararlanma Durumlarina
iligskin goriisleri nelerdir? sorusu bu arastirmanin temel problemi olarak ele alinmstir.

Amacg

Bu ¢alisma, GSL'de ¢alisan miizik 6gretmenlerinin miizik yazilim ve programlarini ne diizeyde
tanidiklarim ve miizik teknolojilerinden ne diizeyde yararlandiklarini1 saptamak amaciyla yapilmigtir. Bu genel
amag ¢ercevesinde, asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

* Miizik Ogretmenlerinin, lisans déneminde aldiklar1 "Bilgisayar" derslerinin yeterlilik diizeyi nedir?

* Miizik Ogretmenlerinin, lisans déneminde "miizik yazilim ve program"larmi 6grenme diizeyi nedir?

* Miizik Ogretmenlerinin, miizik yazilim ve programlarini tanima diizeyi nedir?

* Miizik 6gretmenlerinin, alan derslerinde teknolojiyi kullanma diizeyi nedir?

* Miizik yazilim ve programlarinin genelde yabanci dilde olmasinin bu programlarin grenilmesinde yarattigi
giicliik diizeyi nedir?

* Miizik 6gretmenligi programlarinda yer alan bilgisayar derslerinin, degisen teknolojik kosullara uyum
saglama diizeyi nedir?

* Miizik Ogretmenlerinin, miizik alaninda meydana gelen teknolojik geligmeleri takip etme diizeyi nedir?
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Onem
Arastirma;
* Miizik 6gretmenlerinin "Bilgisayar Egitimi" ve "Temel Miizik Yazilim" derslerini ne diizeyde almis
olduklarinin tespit edilmesi agisindan,
* Miizik dgretmenlerinin mesleki yasamlarinda kullanabilecekleri miizik yazilim ve programlarini tanimalari
acisindan,
» Miizik; egitimine, 6gretimine ve iiretimine saglayacagi katki ve kolayliklar agisindan, 6nemli
sayilmaktadir.
Stmrliklar
Arastirma, Tiirkiye GSL'lerinde ¢alisan ve anketi yanitlayan 122 miizik 6gretmeni ile sinirhdir.
Sayiltilar
Bu aragtirmada;
e Arastirma i¢in ulasilan kaynaklar ve elde edilen verilerin yeterli oldugu,
* Veri toplama aracini gegerli ve giivenilir oldugu,
* Gortigleri alinan dgretmenlerin verdikleri cevaplarin gergegi yansitir nitelikte oldugu
sayiltilarindan hareket edilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci Giizel Sanatlar Liselerinde gorev yapan miizik Ogretmenlerinin miizik
teknolojilerinden yararlanma durumlarina iliskin goriislerini  belirlemektir. Bu amagla arastirmanin
yiriitilmesinde durum g¢aligmast modeli kullanilmistir. Durum ¢alismalari, nitel veya nicel bir yaklagimla
gergeklestirilebilen ¢alismalardir. Her iki yaklagimda da amag, belirli bir duruma iliskin sonuglarin ortaya
koyulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmamin verilerini elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, ankette yer alan ¢oktan segmeli sorular yoluyla; nitel
verileri ise ankette yer alan agik-uclu sorular yoluyla toplanmuistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Giizel Sanatlar Liselerinde gorev
yapan ve ankete katilan 122 miizik 6gretmeni olusturmaktadir.
Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

f %
Cinsiyet Kadin 49 40
Erkek 73 60
Hizmet Siiresi 1-5 8 6
5-10 30 25
10-15 39 32
15 ve iizeri 45 37
Son Egitim Lisans 59 57
Durumu Yiiksek Lisans 36 30
Doktora 4 3
Yiiksek Lisans Ogrencisi 4 3
Doktora Ogrencisi 9 7
Bolgelere Gore Akdeniz Bolgesi 17 14
Katim Orani Dogu Anadolu Bolgesi 21 17
Ege Bolgesi 9 7
Giliney Dogu Anadolu B. 23 19
I¢ Anadolu Bélgesi 17 14
Karadeniz Bolgesi 9 8
Marmara Bolgesi 26 21
Toplam 122

Tablo 1’e gore, katilimcilarin cinsiyeti, hizmet siiresi, son egitim durumu, bdlgelere gore katilim
oranlarimin frekans ve yiizdesi verilmistir.
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Veri Toplama Araglar

Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in dncelikle ilgili literatiir taranarak kaynak taramasi yapilmistir.
Tarama sonucunda miizik alaninda en yaygin olarak kullanilan teknolojik arag-gereg, yazilim ve programlar
tespit edilmistir. Tespit edilen teknolojik arag-gere¢, miizik yazilim ve programlarina yonelik 6lgek maddeleri
belirlenmis, ardindan uzman goriisleri alinarak anket olugturulmustur. Formda demografik bilgilerle ilgili 4, ana
konuyla ilgili 17 (12'si kapali ve 5'i acik uclu) toplam 21 soru sorulmustur. Olusturulan anket belirli bir guruba
uygulandiktan sonra, elde edilen veriler tekrar diizenlenmis ve ardindan, hazirlanan anket Tiirkiye'de Gtizel
Sanatlar Liselerinde Calisan 122 6gretmene uygulanmistir.

Verilerin Céziimlenmesi

Arastirma kapsaminda, anketlerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi agamasinda "Microsoft Office
Excel" programi kullanilarak yiizde ve frekans dagilimlari hesaplanmis, sonuglar tablolar ve grafiklerle
yorumlanmustir.

BULGULAR
Tablo 2. Katilimcilarin Teknolojik Egitim Diizeyleri ve Teknolojiyi Kullanma Durumlar
Cok v o Cok
No Sorular Koti o Orta Iyi Iyi

f % f % f % f % f %
Lisans egitiminde verilen "Bilgisayar" egitiminin 28 23 47 39 36 30 10 8 1 1

L yeterliligi ile ilgili genel degerlendirmeniz nedir?
2 Hsans egit.i'm si.ir.ec.inde "Miivzik Yagl.hmlarl"nl 34 28 38 30 33 27 14 12 4 3
O0grenme diizeyinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
Derslerinizde geleneksel egitimin yaninda,
3. teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanma 4 3 8 6 41 34 54 43 17 14
durumunuz ile ilgili genel degerlendirmeniz nedir?
(N=122)

Tablo 2'de, katilimeilarin % 62'si lisans egitiminde verilen "Bilgisayar" egitiminin yeterliligi ile ilgili
olarak, "Cok Kotii" ve "Koti" yanitini vermislerdir. Katilimeilarin yaklasik % 601 lisans egitim siirecinde
"Miizik Yazilimlari"m1 6grenme diizeyi ile ilgili olarak yine, "Cok Koti" ve "Koti" yanitini vermislerdir.
Katilimcilarmn, derslerinde teknolojiyi kullanim durumlarr ile ilgili ise % 57'si "Cok Iyi" ve "lyi" yanitini
vermislerdir.

Tablo 3. Katilimcilarin Miizik Derslerinde Yararlanmig Olduklar: Teknoloji Destekli Kaynaklar

. . . Nota Yazim Ses Diizenleme Uygulamalar
Arac-Gerecler Internet Siteleri Programlar: Yazlmlar: y(gM 10Y)
Bilgisayar (Laptop) Youtube Finale Cubase Ear Master
Akialli Tahta EBA Mus2okur Studio One Perfect Ear
Metronom Yousician.com Musescore Presonus AudioBox96 Gnu Solfage
Akord Cihazi Guitar-pro com. Frescobaldi Solfared
Mp3 Tonica Fugata Music Theory

Score Writer

Tablo 3'teki uygulama ve programlardan katilimcilarin en sik kullandig1 programin "Youtube" oldugu
tespit edilmistir. Bunu "Earmaster" ve "Solfage" izlemektedir.
Tablo 4. Katilimcilarin Miizik Teknolojileri Ile Ilgili Sorular: Yanitlama Durumlar
Cok Cok
No Sorular Az Az Orta Cok Fazla
f % f % f % f % f %

7 6 14 11 45 37 35 29 21 17

Miizik yazilimlarinin genelde yabanci dilde olmasi
programlarin d6grenilmesini zorlastirtyor mu?
Notalara ulagmada internet sitelerinden hangi
siklikta yararlaniyorsunuz?

5 4 10 8 20 17 38 31 49 40
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(N=122)

Tablo 4'te katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, miizik yazilimlarinin genelde yabanci dilde olmasimin
programlarin 6grenilmesini zorlastirdigini belirtiyor. Katilimeilarin % 70'inden fazlasi notalara ulagmada internet
sitelerinden yararlandiklarini belirtmiglerdir. Katilimcilarin notalara ulagsmada kullandiklari internet siteleri,
kullanim sikligina goére Tablo 5'te siralanmustir.

Tablo 5. Katilimcilarin Notalara Ulasmada Kullandiklar: Internet Siteleri

Kullanim Kullamim
internet Sitesi Sikhg internet Sitesi Sikhg

f % F %
https://imslp.org 19 216 www.repertukul.com 3 34
https://musescore.com 12 13,6 www.muzikfakultesi.com 2 23
http://www.free-scores.com 8 91 www.muzikogretmenleriyiz.biz 2 23
https://sheetmusic-free.com 7 8 http://www.muzikegitimcileri.net 1 11
https://www.neyzen.com 7 8 https://www.notaarsivleri.com 1 11
http://www.trtnotaarsivi.com 6 68 http://notes.tarakanov.net 1 11
https://www.8notes.com 5 57 https://www.turkudostlari.net 1 11
https://tr.scribd.com 4 45 https://bisgen.blogspot.com 1 11
https://www.musicnotes.com 3 34 http://notasitesi.com 1 11
http://www.turkuler.com 3 34 http://www.nooota.com 1 11

TOPLAM 88 %100

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin notalara ulagsmada en sik yararlandigi site biiyiik oranda "imslp"
olmustur" bunu "musescore", "free-scores” ve " sheetmusic-free" sirayla takip etmistir. Tiirk miizigi notalarina
ulagsmada ise "neyzen" ve " trtnotaarsivi" sitelerinden daha fazla yararlanildigi goriilmektedir. (Katilimcilara
sorulan agik uglu soruda, her katilimci birden fazla site ismi yazabilmektedir).

Tablo 6. Katilimcilarin "Miizik Egitiminde Herhangi Bir Alanda 'Uzaktan Egitim' Aldiniz mi?" Sorusana
Verdigi Yamitlar

f %
Evet 2 1,6
Hayir 120 98,4
Toplam 122 100

Tablo 6'da katilimcilara, "miizik alaninda hi¢ uzaktan egitim alip almadiklar1" sorulmustur.
Katilimeilarin tamamina yakini uzaktan egitim almamis oldugunu belirtmistir. 122 katilimcidan ise sadece 2'si
uzaktan egitim almis oldugunu belirtmistir. Tablo 7'de katilimcilarin nereden ve hangi alanlarda uzaktan egitim
almig olduklar1 gosterilmistir.

Tablo 7. Miizik Alaminda Uzaktan Egitim Alan Katihmcilar

Ders Ada Alman Yer Kisi
Sayisi
1. Klasik Gitar Egitimi https://cevrimici.anadolu.edu.tr/ 1
2. Stiidyo Kayit Programi Belirtilmemis 1
(Ableton)
TOPLAM 2
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Hayir

Fikrim Yok

Grafik 1. Mezuniyet Sonrasinda Miizik Egitiminizin Belirli Zamanlarda "Uzaktan Egitim" ile Devam Etmesini
Ister miydiniz? Sorusuna Katilimcilarin Verdigi Yanitlar

Grafik 1 incelendiginde, katilimeilarin % 56's1 zaman zaman miizik alaninda uzaktan egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. Yanit1 "Evet" olan katilimcilarin hangi alanda uzaktan egitim almak istedikleri Tablo 8'de
verilmistir. (Katilimeilara sorulan acik uclu soruda, her katilimer birden fazla alan yazabilmektedir. Yiizdelik
oranin hesaplanmasi, "Evet" yanitin1 veren 68 katilimei {izerinden yapilmistir ).

Tablo 8. Katilimcilarin Almak Istedikleri Uzaktan Egitim Alanlart

Istenme Sayisi

ALAN " %

Miizik Teknolojileri 21 30,9

- Ses Diizenleme Yazilimlar 17 25,0

- Nota Yazim Programlar1 12 17,6
Calg1 Egitimi 11 16,2
Kompozisyon 11 16,2
Armoni 10 14,7
Genel/Giincel Miizik 7 10,3
Orff, codaly, vb. 5 74
Koro Yonetimi/Orkestra Sefligi 3 4.4
Jazz Miizik/Elektronik Mizik, 3 4.4
Ses Egitimi 2 2,9
MIOY, Calgi Bakim Yapim, Miizik Tarihi, Miizik Kiiltiirii, Miizikoloji, Miizik Terpi 6x1 15

68 % 100

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere katilimcilarin almak istedigi derslerin baginda Miizik teknolojileri
gelmistir. Katilimcilarin birgogu genel olarak "Miizik Teknolojileri" (21) terimini kullanirken, bir kismi ise daha
spesifik olarak ozellikle nota yazim (17) ve ses diizenleme yazilimi (12) alaninda egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. "Evet" yanitin1 veren katilimcilarim % 73'i "Miizik Teknolojisi", % 16's1 "Calgr Egitimi", %
16's1 "Kompozisyon" ve % 141 "Armoni" alaninda egitim almak istediklerini belirtmiglerdir.

Kullanmiyorum 31 (%25,4)

Lisans Egitiminde 25 (%20,5)
Lisanststa Egitimde 11 (%9)
internet araciligiyla 11 (%9)
Kendi cabalarimla

Kurs Vb 1 (%0,8)
Tanidik araciligiyla 11 (%9)

0 50

63 (%51,6)

100

Grafik 2. Katilimcilarin "Nota Yazim Programi Kullaniyor musunuz?" Sorusuna Verdigi Yanitlar?
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Grafik 2 incelendiginde, katilimcilarmn % 25,4'lin herhangi bir nota yazim programi kullanmadig
saptanmustir. Katilimcilarin % 30'nun lisans ve lisansiistii egitimde, % 70min de kendi ilgileri sonucunda nota
yazim programlarint kullanmaya basladiklar1 tespit edilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Kullandiklar: Nota Yazim Programlart

Programlar Kullanim Sikhg1
f %
Finale 44 36,1
Sibelius 23 18,9
Mus2 17 13,9
Musescore 11 9,0
Encore 7 57
Frescobaldi 2 1,6
Lilypond 1 0,8
Kullanmiyorum 32 25,4

N 122 %100

Katilimcilara "Kullandiginiz nota yazim programlarint kullanim sikligina goére siralaymiz?" sorusu
yoneltilmistir. 122 katilimcidan 31 katilime1 olumsuz yanit verdigi igin, 81 katilimci kullandiklart nota yazim
programlarint sirasi ile yazmiglardir. Tablo 9'da en ¢ok kullanilan nota yazim programi 54,4 ile "Finale", 28,4 ile
de "Sibelius" olmustur.

@ Evet
@ Hayir

Grafik 3. Katilimcilarin "Kullanmis Oldugunuz "Dijital Ses Diizeleme Yazilimi Var mi?"
Sorusuna Verdigi Yanitlar.

Yukaridaki grafikte, katilimcilarin 82'sinin herhangi bir ses diizenleme yazilimi kullanmadigi sonucuna
ulasilmugtir.

Tablo 10. Katilimcilarin Kullandiklar: Ses Diizenleme Yazilimlar

Programlar Kullanim Sikhg1
f %
Cubase 16 13,1%
Protools 2 1,6%
Studio One 2 1,6%
Ableton 2 1,6%
Sonyacid Pro 2 1,6%
Garageband 1 0,8%
Logic 1 0,8%
Audacity 1 0,8%
Adobe 1.5 1 0,8%
Soundforge 1 0,8%
Steinberg 1 0,8%
N= 122 %100

Tablo 10'da, ses diizenleme yazilimi kullanan katilimcilarin en gok tercih ettigi program "Cubase" olmustur.
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Tablo 11. Katilimcilarin "Ismi Verilen Yazilim ve Programlardan Taniyor Olduklarinizi Isaretleyiniz?"
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Taninma Taninma

Sira Program Adi Durumu Sira Program Adi Durumu
f % F %
1. Finale 118 97 13. Ableton Live 13 11
2. Sibelius 85 70 14, Reason 10 8
3. Cubase 66 54 15. Tonica Fugata 8 6
4, Musescore 56 46 16. Mixcraft Pro 8 6
5. Mus2 46 38 17. Capo 6 5
6. Logic Pro 34 27 18. Overture 5 4
7. Garageband 29 24 19, Notation Composer 5 4
8. Cakewalk Pro Audio 26 21 20. Sonar 5 4
9. Mus2okur 24 20 21. Magic Score Maestro 3 3
10. FL Studio 21 17 22 Sight Reading Factory 2 2
11. Encore 21 17 23 Samplitude Pro 1 1
12. Pro Tools 17 14 24 Forte Home 0 0

(N=122)

Tablo 11'de katilimeilarin en ¢ok tanidigi ilk ii¢ program sirasiyla "Finale" (% 97), "Sibelius" (% 70) ve
"Cubase" (54) oldugu tespit edilmistir.
SONUC

Arastirmada elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir;

* Lisans egitiminde verilen "Bilgisayar" egitiminin yeterliligi ile ilgili olarak, katilimcilarin %62'si "Cok
Koti" ve "Koti" yanitint vermistir. Olumlu yanit veren katilimeilarin orani ise oldukga diisiiktiir (%10). Bu
durum, lisans egitiminde verilen "Genel Bilgisayar" egitiminin oldukga yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir.

* Lisans egitiminde "Miizik Yazilimlari"nin 6grenilme diizeyi ile ilgili olarak, katilimcilarin yaklagik %
601 "Cok Koti" ve "Koti" yanitini vermistir. Katilimeilarin % 70'i, derslerinde teknolojiyi kullanim durumlar
ile ilgili olarak "Cok Iyi" ve "lyi" yamtim vermistir. Bu bilgiler 1s181nda, ashinda teknolojinin biiyiik &lgiide
kullanilmak istendigi, ancak lisans egitiminde verilen alan ve genel teknolojik egitimin oldukga yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin miizik egitimi derslerinde en sik kullandiklari programin da "Youtube"
oldugu tespit edilmistir. Bunu "Earmaster" ve "Solfage" izlemektedir.

+ Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu miizik yazilimlarinin genelde yabanci dilde olmasinin programlarin
Ogrenilmesini zorlagtirdigt belirtmistir.

* Notalara ulagmada katilimcilarin % 80'inin internet sitelerinden yararlandig1 ve en sik yararlandiklar
sitenin de "imslp" oldugu saptanmigtir. Bunu "Musescore", "free-scores" ve "sheetmusic-free" takip etmektedir.
Tiirk miizigi notalarina ulagmada ise genellikle "Neyzen" ve "trtnotaarsivi" sitelerinden yararlanildig1 sonucuna
ulagilmustir.

* Katilimcilarin neredeyse tamamina yakininin miizik alaninda uzaktan egitim almadigi tespit edilmistir.
Ancak, katilimcilarin %56's1 miizik alaninda zaman zaman uzaktan egitim almak istediklerini belirtmislerdir.
Katilimeilarin uzaktan egitim ile almak istedigi derslerin basinda ise "Miizik teknolojileri" gelmistir.
Katilimeilarin % 73'6 "Miizik Teknolojisi", % 16's1 "Calgi Egitimi", % 16's1 "Kompozisyon" ve % 14'0
"Armoni" alaninda egitim almak istediklerini belirtmislerdir.

» Katilimeilarin % 25,4'tin herhangi bir nota yazim programi kullanmadig: tespit edilmistir. Bu sonug,
GSL ogretmenlerinin yaklagik dortte birinin hicbir nota yazim programi kullanmadigini gostermektedir.
Kullananlarin ise yliksek oranda kendi g¢aba ve gayretleri ile dgrendikleri tespit edilmistir (%60). Lisans ve
lisansiistii egitimde ise, bu oraninin yaklasik olarak % 30 oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin en ¢ok
kullandig1 nota yazim programlarinin 54,4 ile "Finale", 28,4 ile de "Sibelius" oldugu sonucuna ulagilmstir.

» Katilimeilarin % 82'sinin herhangi bir ses diizenleme yazilimi kullanmadig tespit edilmistir. En ¢ok
kullanilan ses diizenleme yaziliminin da "Cubase" oldugu sonucuna ulasilmistir

 Katilimcilara, isimleri verilen nota yazim programlari ve ses diizenleme yazilimlarindan hangilerini
tanidiklart sorulmustur. Bulgular sonucunda, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun bu yazilim ve programlari
biiyiik oranda tanimadiklari tespit edilmistir. Katilimcilarin en yiiksek oranda tanidigi programlarin ise "Finale"
(% 97), "Sibelius" (% 70), "Cubase" (% 54) ve "Mus2" (% 38) oldugu tespit edilmis
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tir. Hi¢ taninmayan programlarin orani ise oldukga yiiksektir. Bu durum, mevcut bulunan Giizel Sanatlar Lisesi
miizik O6gretmenlerinin, alana yonelik teknolojik yazilim ve programlari tanima ve kullanma durumlarinin
oldukga diisiik oldugunu géstermektedir.

ONERILER

» Miizik 6gretmeni adaylarinin lisans egitimlerinde, temel miizik programlarina yonelik nitelikli bir
egitim almalar1 saglanmalidir. Bunun i¢in, “Bilgisayar I-II” dersinin yaninda temel miizik programlarina yonelik
dersler miifredat programina dahil edilebilir, ya da I. Yariyilda “Temel Bilgisayar”, II. Yariyilda "Alana Y&nelik
Teknoloji" egitimi, tim d6gretmenlik programlarinda bir ders olarak okutulabilir.

+ Onerilen “Alana Y&nelik Teknoloji” dersinin, hem bilgisayarla ilgili yeterli donanima sahip hem de
miizik alanina hakim 6gretim elemanlari tarafindan verilmesi onerilir.

¢ Gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek i¢in, alana yonelik teknolojik yazilim ve programlarin belirli
donemlerde (seminer, kurs, uzaktan egitim vb) devam etmesi Onerilir. Bu durum, hem mezun olan miizik
ogretmenlerinin teknolojik gilincelligini saglarken hem de ge¢miste mezun olan ve bu egitimi hi¢ almamis miizik
ogretmenlerinin de eksikliklerinin giderilmesine yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Kullanilan yazilimlarin
¢ogunlukla yabanci dilde olmasi, bu programlarin dgrenilmesini de oldukca zorlagtirmaktadir. Tiirk¢e yazilim
programlari, yeni miizik site ve online forumlarin hazirlanmasi bu programlarin kullanimmi oldukga
kolaylagtiracaktir. Tiirk Miizigi ses sistemi ile ilgili yazilim ve programlarin da oldukg¢a yetersiz oldugunu
diisiintirsek bununla ilgili ¢alismalara da hizli bir sekilde baglanmasi onerilir.

* Ayrica, arag gereg, yasal yazilim ve programlarin GSL ve Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 i¢in temin
edilmesi ve gerekli sinif ortamlariin olusturulmasi 6nerilmektedir
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Purpose

In recent years, development in technological field continues at a dizzying pace. Following this rapid
progress in field of technology, usage of personal computers have spreading many different areas. Music is one
of the areas impacted by these improvements. In-line with the development of technology note writing,
vocalization, ear training, composing, sharing and instruments training have become much easier. These
improvements have also enabled the learning process to be realised in a shorter time. This study was conducted
in order to determine the level of music software and programs that music teachers working in Fine Arts High
School know and how they benefit from music technologies. The research is thought to beneficial for music
teachers in terms of learn and utilizing music software and programs within their professional lives. The study is
considered to be important in terms of its contribution and convenience to music education and production.

Method

The research is a descriptive study aiming to determine a case study based on its purpose and data
collection method. Case studies can be executed both by using qualitative and quantitative approaches. A
questionnaire developed by the researcher was used to obtain the data of the research. The quantitative data of
the research were determined by means of multiple-choice questions; qualitative data were collected through
open-ended questions in the questionnaire.

The audience of the study consists 122 Fine Arts High School music teachers that served during 2018-
2019 academic year.

Initially related literature source was searched in order to collect data within the scope of study. As a
result of survey, most common used technological tools, software and programs were determined. Questionnaire
was formed based on the technological tools, music software and programs that were determined followed by
taking opinions of experts. In the questionnaire, there are 21 questions, 4 of them regarding demographics and 17
of them regarding the main topic (12 closed and 5 open-ended). The questionnaire was first conducted to a
certain test group and the rearranged and conducted to 122 Fine Arts High School Music teachers across Turkey.

Conclusion and Discussion

Regarding the adequacy of "Computer™" education in undergraduate education, 62% of the participants
answered "Very Bad" and "Bad". The proportion of the ones who responded positively is quite low (10%).
Regarding the level of learning of “Music Software” in undergraduate education, approximately 60% of the
participants answered "Very Bad” and “Bad". 70% of the participants answered “Very Good” and “Good”
regarding their use of technology in their courses. It was found out that the most frequently used program in the
music education classes was "Youtube". Followed by "Earmaster" and "Solfage". The majority of the
participants stated that the fact that music software is generally in a foreign language makes it difficult to learn
the programs.

25.4% of the participants did not use any note taking app. The ones who uses note taking app was
determined that they learned with their own efforts (60%). In under and postgraduate, this ratio was found to be
approximately 30%. It was concluded that the most used note writing programs of the participants were "Finale"
with 54.4 and "Sibelius" with 28.4.

It was found that 82% of the participants did not use any audio editing software. It is concluded that the

most used audio editing software is "Cubase".
It was found that 80% of the participants benefited from the web sites in accessing the notes and the most
frequently used web-site was "imslp". Followed by "Musescore”, "free-scores™ and "sheetmusic-free" In order to
reach the notes of Turkish music, it was concluded that "Neyzen" and "trtnotaarsivi" were the sites that are
generally used.
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Not almost all of the participants received distance education in the field of music. However, 56% of the
participants stated that they would like to receive distance education in music field from time to time. "Music
technologies" is determined as being the top subject by the participants that is desired to take distance learning.

Candidates of music teachers should be provided with a qualified education for basic music programs in
their undergraduate education. For this purpose, in addition to the “Computer I-II"” modules, another module can
be added in relation to basic music programs. On the other hand, “Basic Computing” for the first semester and
"Technology in related field" for second semester can be taught as a module in all teaching programs. It is
recommended that the proposed “Technology in related field” module to be taught by instructors who are both
equipped with computer skills and who are proficient in music.
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