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[Ikdgretim 5., 6., 7. Simf Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinda Degerler Egitiminin Ele Alimis1

Handling of VValues Education in Primary Education 5th, 6th, 7th
Class Social Studies Teacher Guidebook

Ali Riza Seydi”
'Siileyman Demirel Universitesi

Ozet

Sosyal bilgiler dersinin 6grenciler i¢in sagladigi en onemli kazanimlardan biri de toplumlarin
varlik ve devaminin sebebi olarak kabul edilen degerlerdir. Degerler egitiminde dgretmenlerin ve
onlarin baslica ders materyalleri olan 6gretmen kilavuz kitaplarimin rolii biiyiiktiir. Bu ¢alismada
ilkogretim sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda degerler egitiminin nasil ele alindiginin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi yapilmigtir. Uzman goriisii alinarak
tespit edilen kaynaklar betimsel analiz yoluyla alan yaziniyla karsilagtirilmali olarak incelenmistir.
5., 6., 7. smif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarindaki degerlerle ilgili béliimlerde alan
yazini, linite konularimin kapsamini, 6grencilerin siif farkliligini ve barig degerini dikkate alarak
onemli diizenlemeler yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Konu kapsamindaki “akademik
diiriistlik” ve “bilimsellik” degerlerinin sinif ve konu icerigi farki gozetilerek birbirini tamamlar
sekilde verildigi ve de bu yoniiyle diger pargalara 6rnek olacak durumda oldugu tespit edilmis, bu
dogrultuda oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Degerler egitimi, Sosyal bilgiler, Ogretmen kilavuz kitab1

Abstract

One of the most important gains that social studies lesson offers to students is the values which is
seen as the primary reason for the existence and continuity of societies. In values education, the
role of teacher guidebooks which are the main lesson materials of teachers is considerably high. In
this study, it is aimed to evaluate how values education is handled in primary education social
studies teacher guidebook. In the study, document analysis was carried out. The sources
determined by receiving expert opinion were analyzed through descriptive analysis comparatively
with literature. It was concluded that important arrangements should be made by paying attention
to the scope of unit subjects, class differences of students, peace value and the literature in the
sections related to values in 6th and 7th class social studies teacher guidebooks. It was found that
“academic honesty” and “scientificness” values within the scope of the subject are taught in a way
to complete each other by paying attention to class and subject difference and suggestions were
offered in this regard.

Key words: Values, Values education, Social studies, Teacher guidebook

GIRIiS

Pek cok iilke gibi hemen her donemde 6zellikle milli manevi degerlere ¢ok vurgu yapilan Tiirkiye’de
degerler egitiminin bilimsel yontem ve gelismelere uygun olarak, kiiresellesen diinyanin evrensellesen
degerleri de géz oniinde bulundurularak verilmesi dnem arz etmektedir (Kilig, 2012). Degerler egitimi
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konusundaki aksamalarin ve yapilacak yanlisliklarin telafisi ¢ok gii¢ etkiler doguracagi kuskusuzdur.
Aile hayatinda 20. yiizyi1lda meydana gelen bozulmalar (Yigittir, 2010), kiirelesmenin ve medyanin
cocuklar ve gencler {izerinde degerlerin zayiflamasina yol acan etkisi (Yaman ve Colak, 2009) bu
konuda 6nlem almay1 zorunlu hale getirmektedir. Bu agidan deger egitiminin okulda formal egitim
siirecinde 0gretmenler tarafindan verilmesi ve 6gretmenlerin temel referans kitaplari olan 6gretmen
kilavuz kitaplar1 6nem kazanmaktadir.

Acat ve Aslan (2011) glinlimiizde degisen toplum ve aile yapisiyla birlikte, cogu ailede 6gretilmeyen
ahlak ve degerlerin okullar tarafindan 6gretilmesi gerektiginin ortaya ¢iktigini belirtmektedir. 2004
yilinda ilkdgretim programinda yapilan degisikliklerle, diger derslerle birlikte sosyal bilgiler dersinde
de degerler egitimine dogrudan yer verilmeye baslanmistir (Yigittir, 2010). Degerler, sosyal bilgiler
dersinin Ogrencilere sagladigi en Onemli kazanimlardan biridir. Bir toplumun biiyiik ¢ogunlugu
tarafindan kabul goren ortak inang, diisiince ve ilkeler olarak ifade edebilecegimiz degerler
toplumlarin varlik ve devaminin baslica sebebi olarak kabul edilmektedir (Yilmaz, 2009). Doganay
(2012) gerekli degerlerle donatilamamis insanlarin bilgilerini insanlik ve g¢evreye zararli islerde
kullanabileceklerini sdylemektedir. Bu 6neme sahip degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi ve bu
noktada aileden ya da c¢evreden kaynaklanan eksiklik ve yanlis anlayiglarin telafi edilmesi
sorumlulugu okullara diismektedir (Tay ve Yildirim, 2009). Arastirmalar ailelerin %71 inin okulda
deger egitimine akademik konularin 6gretilmesinden daha fazla 6nem verdiklerini ortaya koymustur
(Johnson ve Immerwahr, 1995). Aym1 zamanda Ogretmenlerin 6grenci davraniglarii etkiledigi
arastirmalarla sabittir (Dickinson, 1990). Dolayistyla degerler egitimi konusunda 6gretmenlere biiyiik
gorev diismektedir.

Tiirkiye’de degerlerin 6nemli bir kisminin 6grencilere, icinde yasadiklar1 dogal ve toplumsal ortama
uyum saglamalarini amaglayan, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde verilmeye calisildigi
goriilmektedir (Keskin ve Ogretici, 2013; Tay ve Yildirim, 2009). Ozkan (2010) degerlerin mevcut
ortama ve g¢aga cevap verecek anlam ve islevsellige kavusturulmasinin birey ve toplum sagligi
acisindan Onemli oldugunu, toplumsal degisimi takip etmede yetersiz kalan degerlerin kontrol
gorevini yerine getirememesi sonucu toplumda huzursuzluklarin ortaya ¢ikabilecegini ifade
etmektedir. Yesil ve Aydin (2007) bireyin gelisim 6zelliklerinin, 6grenme tarzlarinin, hazirbulunusluk
diizeylerinin, ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin degerler egitiminde dikkate alinmasi gerektigini
sOylemektedir.

Okulda deger egitiminde diger onemli bir konu 6gretim programlaridir. Degerler egitiminde dgretim
programlarinin degerleri benimsetecek sekilde diizenlenmesi (Fidan, 2009), 6grencilere hangi degerin
hangi sinifta verilecegi dnem arz etmektedir (Tay ve Yildirim, 2009). Yel ve Aladag (2012) 2005
yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda degerler egitimine ¢ok
onem verildigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi d6gretim programinda degerler
ve bu degerlerin egitimi ayr1 baslik altinda ele alinmis, programda 6grenciye verilmesi gereken
degerler belirlenmis ve bu degerlerin 6gretiminde neler yapilmasi gerektigi agiklanmistir (Yel ve
Aladag, 2012). Bu paralelde 0gretim programinda belirtilen degerler dogrultusunda 2013 yilinda
basilan 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda dogrudan verilecek degerler tablo
2’de gosterilmistir.

Tirkiye’de Milli Egitiminin genel amagclari1 géz 6niinde bulunduruldugunda (MEB, 1973) 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen degerler konusunda sosyal bilgiler dersine ve bu dersin dgretmenlerine
daha fazla sorumluluk diigmekte ve bu konuda temel kaynaklar olarak kilavuz kitaplar 6n plana
ctkmaktadir. Ogretme-6grenme siireclerinin tiimiinde oldugu gibi, degerler egitiminde de dgretmenler
bu siirecinin en 6nemli &gesidir (Yalar, 2010). Ayvaci ve Er-nas’a (2009) gore dgretmen kilavuz
kitaplar1 6gretim siirecinin diizenlemesinde Ogretmene rehber olmakta, 6gretmenin konulari nasil
sunacagina, Ogrencilerde bilgi, beceri ve fikirlerin birbiriyle iliskisinin nasil kurulacagina ve
Ogrencilerin 6grenme siireglerinin hangi aktivitelerle degerlendirilecegine iliskin 6gretmene yardimet
olmaktadir. Bu agilardan Ogretmen kilavuz kitaplarinin 6grenme etkinliklerinin uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde biiyiik 6nemi vardir (Ayvaci ve Er-nas, 2009).
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Acat (2010) uygun 6grenme ortamu olusturmada O6gretmene destek olabilmek amaciyla gelistirilen
kilavuz kitaplarin 6gretmenler tarafindan biiyiik yogunlukta takip edildigini, 6gretme ve 6grenmenin
merkezi durumuna geldigini ifade etmektedir. Bu kitaplar pek c¢ok konuda Ogretmene sagladig
kolayliklarla hali hazirda vaz geg¢ilmez bir aractir. Yapilan aragtirmada oOgretmenlerin tamami
kilavuzun gerekli oldugu konusunda goriis birligine varmiglardir (Ayvact ve Er-nas, 2009). Sosyal
bilgiler dersinde de kilavuz kitaplar 6gretmenlerin degerler egitimiyle ilgili ihtiyag¢ duyduklar kilavuz
materyaller (Yalar, 2010) konusunda pratik kolayliklar saglama potansiyeline sahiptir. Diger
konularda oldugu gibi degerler egitiminde de merkezi bir durumda olan 6gretmen kilavuz
kitaplarindaki ilgili boliimlerin degerler egitimiyle ilgili ulasilmasi arzu edilen hedefler konusunda
onemli katkilar saglayacak nitelikte olmas1 beklenir. Kaymakcan ve Meydan (2012) tarafindan ifade
edildigi iizere degerler egitimi, egitimin tiim siiregleri géz oniinde bulundurularak planlanmasi ve
yiiriitiilmesi gereken biitiinciil bir siiregtir.

Yalar (2010) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitimi ile ilgili kilavuz materyallere
ihtiyaclarinin oldugu ve yapilan diizenlemelere ragmen sosyal bilgiler programinda degerler
egitiminin uygulanmasinda dnemli diizeyde eksiklik ve yetersizliklerin bulundugu ifade edilmektedir.
Ogretim programlarmin uygulayicist olan dgretmenler bu roliinii oynarken daha c¢ok ders kitab1 ya da
kilavuz kitap gibi hazir materyallere yonelmektedirler (Kilig, 2012). Ancak 6gretmen kilavuz
kitaplarmin 6gretmenler igin beklenilen rehberligi yapma ve icerik kalitesi gibi agilardan onemli
eksikliklerinin bulundugu belirtilmektedir (Acat 2010). Ders kitaplart 6grenme 6gretme siirecinde
Ogrencilerin neleri Ogrenecegini etkiledigi gibi (Filiz, 2003) ogretmen kilavuz kitaplart da
Ogretmenlerin neleri nasil 6gretecegini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.

Sosyal bilgiler dersinde, diger konularda oldugu gibi degerler egitiminde de Ogretmenlerin
faydalandig1 temel kaynak, 6gretmen kilavuz kitaplaridir. Bu calisma ilkdgretim 5. 6. 7. sinif sosyal
bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda degerler egitiminin nasil ele alindigini 6gretmen kilavuz
kitaplar1 arasinda ve alan yaziniyla karsilastirma yaparak incelemeyi amaglamaktadir. Bu sekilde
sosyal bilgiler dersinde ki degerler egitiminin gelistirilmesine katki saglamak hedeflenmektedir. Bu
amaca ulagmak i¢in problem ciimlesi olarak; “ilkogretim 5. 6. 7. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz
kitaplarinda degerler egitimi nasil ele alinmistir?” sorusu tespit edilmistir.

Alt problemler:
1. 5. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda degerler egitimi nasil ele alinmigtir?
2. 6. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda degerler egitimi nasil ele alinmigtir?
3. 7. siif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda degerler egitimi nasil ele alinmigtir?

YONTEM

Bu calismada durum caligsmasi deseniyle dokiiman incelemesi yapilmistir. Merriam (2013) durum
caligmasimin sinirlt bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi oldugunu sdyler. Yine
Merriam (2013) nasil sorusunun s6z konusu oldugu yerde bu desenin 6énemli bir avantaj oldugunu
belirtir. Dokiimanlar becerikli bir aragtirmaci i¢in hazir bilgi kaynaklaridir (Merriam, 2013). Yildirim
ve Simsek’e (2013) gore dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Yine Yildirim ve Simsek (2013) hangi dokiimanin
onemli oldugunun ve veri kaynagi olarak kullanilabileceginin arastirma problemine gore
belirlenecegini ifade eder. Egitimle ilgili bir arastirmada; ders kitaplar1 ve dgretmen el kitaplar1 veri
kaynag olarak kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda 6gretmenler agisindan
baglica ders materyali olan &gretmen kilavuz kitaplari da Onemli bir veri kaynagi olarak
degerlendirilebilir. Yazili metin ya da belgelerin diizenlenmis dokiimanlar olarak organize edilmis ve
gdzden gecirilmis olmas1 6énemli bir avantajdir. Bu anlamda, pek ¢ok dokiiman nitelikli veri kaynag:
olabilir ve dokiimanlarin kullanildigi nitel arastirmanin gegerliligini ve giivenilirligini artirabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

SDU International Journal of Educational Studies, 1(2), 2014, Page 63-79



Seydi SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Verilerin Toplanmasi

Yildirim ve Simsek (2003) ne tiir dokiimanlara ihtiya¢ oldugu, bu dokiimanlarin nereden ve kimler
araciligryla elde edilebilecegi ve benzeri sorulart dokiiman incelemesine karar vermeden Once
aragtirmacinin kendisine sormasi gerektigini, ne tiir dokiimanlarin gerekli oldugu konusunda arastirma
probleminin arastirmaciya yardim edecegini sdylemektedir. Bu baglamda arastirma kapsaminda
gerekli dokiimanlarin tespiti konusunda Sosyal bilgiler egitiminde deneyim ve tecriibe sahibi iki
egitimciden uzman goriisii alinmustir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) yayimlarinin ilkdgretim sosyal
bilgiler 5. 6. ve 7. siniflara ait 6gretmen kilavuz kitaplar1 aragtirmanin dokiimanlar1 olarak tespit
edilmistir. Bu eserlerin arastirmanin yapildig tarihteki son baskilart olan 2013 yilina ait kitaplar
iizerinde calisma gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi ve Siniflandirilmasi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Yildirirm ve Simgek’e (2013) gore bu
yontemde veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara ya da belirlenen kategorilere gore
diizenlenebilir. Bu kategoriler dogrultusunda arastirmaci, dokiimanlardan destekleyici, yanliglayici
veya alternatif agiklamalara olanak taniyacak boliimleri arastirma raporunda kullanabilir. Betimsel
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin siniflandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarindaki degerler egitimi ile ilgili
konu basliklar1 esas alinmistir. Yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersinin okutuldugu ilkogretim
ikinci kademe 5. 6. ve 7. smiflarda sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda “degerler” baslig
altinda konunun islendigi goriilmiistiir. 5. smif ders kitabinda 8, 6. ve 7. siif ders kitaplarinda ise
7’ser Unite oldugu, her {inite icin bir deger olmak {iizere ii¢ kitapta toplamda 22 deger basliginin
mevcut oldugu tespit edilmistir. Istisna olarak 5.sinifin 7. {initesinde “adil olma, bayraga ve Istiklal
Marsina sayg1” degerleri birlikte verilmistir. Bu degerlerden 10 tanesi yalniz bir {inite i¢in verilecek
deger olarak kabul edilirken, 6 tanesinin iki iinite i¢in ortak verilecek deger olarak kabul edildigi
tespit edilmistir. Bu kitaplarda gecen degerlerin tiimiiyle ilgili tek tek aragtirma yapilarak alanyazinda
nasil ele alindiklar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bulgular ve yorumlar kisminda kilavuz kitaplarda yer
alan degerlerle ilgili pargalar alan yaziniyla ve birbirleriyle karsilastirilmali olarak destekleyici,
yanliglayici ya da alternatif agiklamalara olanak taniyacak sekilde aragtirmada kullanilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

Kilig (2012) durum calismasinda arastirmacinin toplanan verinin dogrulugunu test etmek igin
topladig1 kaynaga geri donerek kontrol etmesinin ve alanda c¢alisan diger arastirmacilarin goriislerine
bagvurmasinin gegerlilik konusunda alinabilecek Onlemlerden oldugunu ifade etmektedir. Bu
dogrultuda ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve alanyazindan toplanan veriler
tekrar kontrol edilmistir. Ayrica elde edilen bulgular ve getirilen yorumlar degerler egitimi konusunda
uzman olan iki O6gretim tlyesine inceletilerek uzman goriisii alimmustir. Karasar’a (2013) gore
aragtirmada toplanan verilerin, arastirma problemine kuramsal ya da pratik yonden ¢éziim 6nerileri
gelistirmesine olanak hazirlayacak bir sekilde islenerek ¢oziimlenmesi, yorumlanip degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢oziimleme ve yorumlamalarla arastirma sonucunda,
arastirmanin problemine iliskin Oneriler getirilmistir. Elde edilen veriler alt problemlere uygun olarak
su ii¢ baslik altinda siniflandirilmigtir:

1. 5. simf sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan degerler.

2. 6. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan degerler.
3. 7. smuf sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan degerler.
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Aragtirmalarda degerlerin bulundugu tnitelerin bagliklarimin ve initelerde bulunan konunun alaninin
o iliniteye ait degerle ilgisi géz oniinde bulundurulmustur. Unite adlari, her iiniteye gore belirlenen
degerler ve {inite konularimin alanlar1 asagida gosterilmistir (Tablo 1, 2, 3).

Tablo 1. 2013 MEB Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarindaki iinite adlari

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF
1. Unite  Haklarmm &greniyorum  Sosyal bilgiler 6greniyorum  Iletisim ve insan iliskileri
2. Unite  Adim adim Tiirkiye Yeryiiziinde yasam Ulkemizde niifus
3.Unite  Bolgemizi tantyalim Ipek yolunda Tiirkler Tiirk tarihinde yolculuk
4. Unite  Urettiklerimiz Ulkemizin kaynaklari Zaman icinde bilim
5.Unite  Gergeklesen diisler Ulkemiz ve diinya Ekonomi ve sosyal hayat
6. Unite  Toplum icin cahisanlar ~ Demokrasinin seriiveni Yasayan demokrasi
7. Unite  Bir iilke bir bayrak Elektronik yiizy1l Ulkeler aras1 kdpriiler
8. Unite  Hepimizin diinyas1

Tablo 2. 2013 MEB Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarindaki her {initeye gore belirlenen degerler

5.SINIF 6. SINIF 7. SINIF
1. Unite  Sorumluluk Bilimsellik Farklihiklara saygi
2. Unite  Estetik Dogal cevreye duyarlihk  Vatanseverlik
3.Unite  Dogal ¢evreye duyarhhk  Kiiltiirel mirasa duyarhihik  Estetik
4. Unite  Caliskanlik Sorumluluk Diiriistlitk
5.Unite  Akademik diiriistliik Yardimseverlik Bilimsellik
6. Unite  Dayanisma Hak ve ozgiirlikklere saygr  Adil olma

Adil olma, bayraga ve
7. Unite  Istiklal Marsina saygi Caliskanlik Barig

8. Unite  Tarihsel mirasa duyarlilik

Tablo 3. 2013 MEB Sosyal Bilgiler kitaplarindaki tinitelerin agirlikli konu alanlari

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF

1. Unite Vatandaslik bilgisi t\;?itﬁ;qdashk bilgisi, - Inkilap Vatandaslik bilgisi

- . Inkilap tarihi, Vatandashk . } , oo
2. Unite bilgisi, Cografya Tarih, Cografya Cografya, Vatandaslik bilgisi
3. Unite Cografya Tarih Tarih

. - Cografya, Fen ve teknoloji, Tarih, Fen wve teknoloji,
4. Unite  Cografya Vatandaslik bilgisi Vatandaslik bilgisi
5. Unite Tarih, Fen ve teknoloji Cografya, Vatandaslik bilgisi  Tarih, Vatandaslik bilgisi
6. Unite Vatandaslik bilgisi Tarih ve Vatandaglik bilgisi Tarih, Vatandaglik bilgisi

_ oo Fen ve teknoloji, Vatandaglik Tarih, Fen ve teknoloji,
7. Unite Vatandaslik bilgisi bilgisi Vatandashk bilgisi

Cografya, Vatandaslik

8. Unite bilgisi

BULGULAR VE YORUMLAR
5. Simf Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Degerler

5. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 8 iinite yer almaktadir. Diger iinitelerde her iiniteye
ait dogrudan verilecek bir deger yer alirken 7. iinitede; “Adil Olma, Bayraga ve istiklal Marsina
Saygi” olmak iizere ili¢ adet dogrudan verilecek deger bulunmaktadir (Tablo 2). Bu f{initelerin her
birinde sosyal bilgiler dersinin temelini olusturan tarih, cografya, vatandaslik bilgisi, fen ve teknoloji
konular1 agirlikli olarak islenmistir (Tablo 3). 6. ve 7. smf sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz
kitaplarinda ilgili bolimlerde deger tanimi verildikten sonra her {iinite igin belirlenen degerlere
gecilirken 5. smif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda degerin tanimiyla birlikte 6zellikleri,
islevleri ve deger 6gretim yaklagimlar1 konusunda acgiklamalara yer verilmistir (MEB, 2013a).
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Sorumluluk

Sorumlulugun tanimi verildikten sonra sorumluluk almay1 6grenmenin ne anlama geldigi, sorumluluk
degerinin nasil verilebilecegi, sorumluluk degerinin verilebilecegi ortam, sorumlulugun yerine
getirilmedigi durumlarda karsilagilabilecek sorunlar ve bireylerin  kimlere karsi ne tiir
sorumluluklarinin oldugu belirtilmektedir. Sorumluluk sahibi bireylerin 6zellikleriyle ilgili su ifadeler
kullanilmistir: “Yast ne olursa olsun sorumluluk almayi 6grenmek, {i¢ alanda kabul edilebilir
davraniglar sergilemek anlamina gelir. Bunlar kurallara uyma, sagduyuyu kullanma, bagskalarinin
sahip oldugu hak ve 6zgiirliiklere karsi saygi ve 6zen gostermektedir” (MEB, 2013a). Sorumluluk
degeri alanyazinda en fazla {izerinde durulan degerlerdendir. Bu deger Can (2008) tarafindan yapilan
aragtirmada degerler egitimiyle ilgili uygulamalarda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok etkinlik
yaptiklar1 deger olarak ortaya ¢ikmigtir. Kaymakcan ve Meydan (2012) ise sorumlu olmay1 sosyal
bilgiler programinda en ¢ok vurgu yapilan deger olarak belirtmektedir. Keskin ve Ogretici (2013)
tarafindan yapilan aragtirmada sorumluluk degerinin dayanigsma/yardimlasma, duyarlilik ve
bagimsizlik degeri ile birlikte, Cumhuriyet donemindeki tiim sosyal bilgiler programlarinda ortak
vurgu yapilan ana deger oldugu ve son yayimlanan programda da bu degerin 6nemli goriildigi
belirtilmektedir. Tepecik (2008), Kus, Merey ve Karatekin (2013) ve Cengelci, Hanci ve
Karaduman’in (2013) arastirmalar1 gibi alanyazindaki pek ¢ok calismada sorumluluk degerinin
ozellikle sosyal bilgiler dersiyle ilgili 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Estetik

Estetigin tanimi, konusu, alan1 ve iilkemizdeki estetik degerlerin neler oldugu belirtildikten sonra,
estetik degerlerin 6grencilere kazandirabilmesi i¢in 6gretmenlerin yapmasi gerekenler ve estetik deger
kazanmig bireylerin durumlar1 agiklanmaktadir. Estetik degerinin kazandirilmasiyla ilgili 6gretmene
diisen sorumluluklar ve bu degerle ilgili kazanimlar elde etmis kisiler hakkinda su ifadelere yer
verilmistir:

Ogretmen éncelikle kendisi yakin ¢evresinde bulunan estetik degeri olan eserlerden
aldig1 zevki yansitarak ve onlart koruyarak ogrencilere drnek olmahdir. Ogrenciye
cevresinde bulunan gorsel giizel sanatlar, miizik ve dogal giizellikler konusundaki
eserleri estetik ilkelerine gore elestirici bir gozle inceleme ve elestirme becerisi
kazandirimalidir. Estetik deger kazanmis bireyler tarihi, kiiltiirel ve dogal mirast
korurlar. Yasamin giizelliklerinin farkina vararak bu giizelliklerden zevk alirlar (MEB,
2013a).

Yalar (2010) estetik degerini sorumluluk degeriyle birlikte 5. simif 6grencileri i¢in soyut kalmasi
nedeniyle 6gretmenlerin 6gretirken zorluk yasadiklari bir deger olarak gostermektedir. Yine Yalar
(2010) sosyal bilgiler programinda degerler egitiminin mevcut durumunun belirlenmesine yonelik
yaptig1 caligmada estetik, dogal cevreye ve tarihsel mirasa duyarlilik gibi degerlerin kazanilmasinda
¢ok onemli ve islevsel rolii olan sinif dis1 etkinliklere 6gretmenlerce yeterince yer verilmedigini ifade
etmektedir.

Dogal Cevreye Duyarlilik

Dogal gevrede birbiriyle siki iligki i¢inde olan varliklarin insan igin var oldugu belirtilmistir. Dogal
dengenin bozulmasinin, dogal kaynaklarin sorumsuzca kullanilmasinin, dogal ¢evrenin kirletilmesinin
ve bu ortama zarar verilmesinin sonuglar1 vurgulanmigtir. Dogadaki tahribatin sona ermesinin ve
dogal ¢evreyi korumanin nasil ve kimler vasitasiyla olabilecegiyle ilgili ifadelere yer verilmistir. Bu
degerle ilgili su ifadelerin {initedeki konu kapsaminin disinda kaldig1 degerlendirilmesi yapilabilir:
“Doganin tahrip edilmesi, dogal kaynaklarin sorumsuzca kullanilmasi ve dogal ¢evrenin kirletilmesi
insanligi gelecegini tehdit etmektedir. Dogal ortama zarar verilmesi sonucu meydana gelen kiiresel
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1sinmayla iklimler degismeye ugramis, kutuplardaki buzullar ¢oziilmeye baslamistir” (MEB, 2013a).
Dogrudan verilen degerin “Dogal Cevreye Duyarlilik” oldugu 3. Unitenin adi “Bélgemizi Taniyalim”
dir. Unitede yer alan konularm Tiirkiye ve Tiirkiye cografyas: ile ilgili olmasima karsilik verilmesi
istenen degerlerin kapsammin ¢ok genis tutuldugu dikkati ¢ekmektedir. Unitedeki konulara paralel
olarak buradaki verilecek dogal cevreyle ilgili degerlerde Tirkiye’deki dogal g¢evreye agirlik
verilmesinin daha uygun olacagi degerlendirilmektedir. Kaymakcan ve Meydan’a (2012) gore 6gretim
programlar1 6grencileri, cevresindeki diger insan ve varliklar1 da gézeten, sadece kendi gii¢, basar1 ve
tatminine odaklanmayan bireyler olarak yetistirme konusunda giiglii bir kararliliga sahiptir. Bu
kararliligin dogal ¢evreye duyarlilik ve diger degerlerin kazandirilmasi konusunda 6gretmen kilavuz
kitaplarina da yansimasi igin sistemli ¢aligmalar gerekmektedir.

Caliskanlhk

Calismanin tanimi yapilarak caligkan ve hayatta basarili olmus insanlarin 6zellikleri ile ilgili sunlar
belirtilmistir:

Calismayr sevmek, calismaya istekli olmak ve bir ise emek harcayarak sahip olma
erdemliligi insanlarin ozelligidir. Hayatta basarili olmus tiim insanlarin planl, disiplinli
calisma sonucunda bu bagsariya kavustuklar: agiktir. Ulu onder Atatiirk bu konunun

onemini ¢ok kesin bir ifadeyle aciklamistir: Tek bir seye ihtiyacimiz var: Calismak
(MEB, 2013a).

Caliskanlik degeri Yigittir ve Ocal (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6. simf 6grencilerinin en
fazla tercih ettigi degerler arasinda gosterilmistir. Yine bu degerin Yigittir (2010) tarafindan yapilan
arastirmada velilerin en ¢ok O6nem verdigi degerler arasinda oldugu gorilmektedir. Yalar (2010)
tarafindan yapilan arastirmada “gorevlerini ve sorumluluklarini zamaninda yerine getirir” ifadesinin
caliskanlikla ilgili 6gretmenlerce en ¢ok tercih edilen kazanim oldugu ortaya ¢ikmustir.

Akademik Diiriistliik

Akademik anlamda diiriist olmayan davramiglarin maddeler halinde siralandigi bu degerle ilgili
parcada, akademik diiriistliige aykir1 davranislarin neler olduguna dair su ifadelere yer verilmistir:
“Yazili degerlendirmelerde kopya ¢ekerek hak etmedigi basariy1 saglamak, baskasinin eserini kendi
eseri olarak gostermek, bagkasinin fikirlerini kendi fikri gibi gosterip kaynagini belirtmeden aynen ya
da farkli sozciiklerle nakletmek akademik diiriistliige aykir1 davranmiglardir” (MEB, 2013a). Yalar
(2010) bu degerle ilgili dgretmenlerin en c¢ok “calismalarinda yararlandigi kaynaklari belirtir”
kazanimin1 diisiindiikleri sonucuna ulagsmigtir. Bu degerle ilgili parcada konu ile ilgili 5. simf
Ogrencisinin karsilasabilecegi durumlarin, ileri diizey calismalarda karsilasilabilecek durumlarla
birlikte verildigi goriilmektedir. Kendi ddevlerini bagkasina yaptirmanin, i¢ine kopya ¢ekenlerinde
dahil oldugunun anlasildig1 davranislar1 yapanlar1 ele vermemenin de akademik diiriistliige aykir1 bir
davranis oldugu vurgulanmaktadir. Gomleksiz ve Ciiro (2011) sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
ogrencilerde baskalarinin ¢alismasin1 kendisine ait olarak gostermemeyi sagladigi sonucuna
ulagmistir.

Dayanisma
Dayanismanin tanimi yapilarak, toplum yasamui agisindan onemi belirtilmistir. Ayrica dis iilkelere
kars1 birlik ve beraberligin korunmasindan ve bunun en biiyiik 6rneginin Kurtulus Savasi oldugundan

s0z edilmistir. Bu ifadelerin 7. simif 6gretmen kilavuz kitabindaki bagka bir deger olan baris degerinin,
ihlali oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Su ifadeler dikkat ¢cekmektedir:
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Dayanigma, bir toplulugu olusturanlarin duygu, diisiince ve ortak ¢ikarlarda birbirlerine
baglanarak, kurum ve kuruluslariyla birlikte hareket etmesidir. (...) birlikte yasamamiza
yardimci olacak unsurlardan birisi de dayamismadir. Ulke icinde veya dis iilkelere karst
her zaman birlik ve beraberligimizi korumak zorundayiz. Birlik ve beraberlik
denildiginde toplumsal dayanismaya en biiyiik ornek Kurtulus Savasimizdwr (MEB,
2013a).

Tahiroglu (2013) toplumda dayanisma ve bagliligin yardimlagma degeri sonucunda ortaya ¢ikmis bir
tutum oldugunu, bir toplumun varligini siirdiirebilmesinin dayanigmay1 davranisa doniistiirebilmesine
baghh oldugunu, komsusu ag¢ igen tok uyuyabilen bireylerden olusan toplumlarin ilerleme ve
varliklarin1 devam ettirmelerinin imkansiz oldugunu ifade etmektedir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman
(2013) tarafindan yapilan aragtirmada dayanisma degeri 6gretmeneler tarafindan sevgi, saygi, hosgorii
ve sorumlulukla birlikte okullarda kazandirilmaya g¢aligilan temel degerler olarak ortaya ¢ikmustir.
Yine Kus, Merey ve Karatekin (2013) tarafindan yapilan arastirmada dayanisma degeri ilkogretim 4.
ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda en fazla vurgulanan degerler arasindan gosterilmektedir.
Alanyazinda dayanigma degerinin daha ¢ok sevgi, saygi ve hosgorii temelinde ve sosyal sorunlara
kars1 oldugu goriiliirken, 5. sinif 6gretmen kilavuz kitabinda ise daha ¢ok diismana karsi dayanigsma
izlemi edinilmektedir.

Adil Olma, Bayraga ve Istiklal Marsi’na Saygt

Adaletin tanimi yapildiktan sonra esitlikle olan farki belirtilmis, adil insanlarin 6zellikleri ve adil
davranmanin 6nemi vurgulanmistir. Adalete uygun davranilmamasimnin toplumda yol acacagi
sorunlarla ilgili su ifadeye yer verilmistir: “Toplumda adalet degerine uygun olmayan uygulamalarin
yayginlagmasi, halkin birbirine ve kurumlara olan gilivenini sarsar. Devletlerin devamlilig
yoneticilerin halka adil ve esit davranmalariyla miimkiindiir”. Bayraga ve istiklal Marsina sahip
cikmak degeri ile ilgili ise yalmz su ifadeye yer verilmistir: “Bagimsizlik sembollerimizden olan
bayragimiza sahip cikilmali ve IstikldAl Marsi’na gereken saygi gosterilmelidir” (MEB, 2013a).
Kiiresellesme ve kimlik sorunu iizerine yapilan c¢aligmalarda kiiresellesme ile bireylerin kendi
degerlerine yabancilastiklarinin ifade edilmesinin (Akdemir, 2010) bu konulara daha fazla egilmeyi
gerektirdigi degerlendirilebilir. Bayrak ve ulusal mars gibi simgelerin bir toplumu ayakta tuttugu ve
korunmasi gereken dinamikler oldugu Gomleksiz ve Ciiro (2011) tarafindan ifade edilmistir.

Tarihsel Mirasa Duyarililik

Anadolu’nun zengin bir tarihi gegmise ve ge¢mis uygarliklardan kalan 6nemli eserlere sahip oldugu
ifade edilmis, bu =zenginliklerin korundugu yerler belirtilmistir. Tiirklerin Anadolu’yu yurt
edinmeleriyle birlikte torelerini, geleneklerini, sanatlarini, kurumlarini ve inamiglarini Anadolu’ya
getirdikleri ve burada kendi Kkiiltiirlerini yansitan eserler yaptiklar1 ifade edilmistir. Tirklerin
Anadolu’da uygarliga yaptig1 katkilar belirtilip meydana getirilen eserlerden ornekler verilmistir.
Ayrica bu eserlerin gelecek nesillere ulagtirilmasinin 6nemi ile ilgili ifadelere yer verilmistir (MEB,
2013). Keskin ve Ogretici (2013) tarafindan yapilan arastirmada belirtildigi {izere duyarlhilik degerinin
Cumhuriyet donemindeki tiim sosyal bilgiler programlarinda yer almasi ve son hazirlanan sosyal
bilgiler programinda tarihsel mirasa duyarlilik, dogal ¢evreye duyarlilik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik
olarak ii¢ alt boyutta ele alinmasi duyarli olmaya verilen 6nemi gostermektedir. Yalar (2010) bu
degerle birlikte dogal ¢evreye duyarlilik ve estetik gibi degerlerin daha iyi kazandirilabilmesi igin
gezi-gozlem yapabilecekleri sinif dis1 olanaklarin 6gretmenlere sunulmasini dnermektedir.

6. Siif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Degerler

6. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 7 tinite ve her tniteye ait dogrudan verilecek bir
deger bulunmaktadir (Tablo 2). 5. simf sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda oldugu gibi bu
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iinitelerin her birinde de sosyal bilgiler dersinin temelini olusturan tarih, cografya, vatandaslik bilgisi,
fen ve teknoloji konular1 (Tablo 3) agirlikli olarak islenmistir (MEB, 2013Db).

Bilimsellik

5. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabindaki “Gergeklesen Diisler” adli 5.iinitedeki “Akademik
Diiriistliik” degerinin burada farkli sekilde islendigi goriilmektedir. Bilimselligin milli egitimin temel
ilkelerinden oldugu ve kanunda bilimselligin nasil agiklandig1 ifade edilmistir. Bilimselligin en
onemli Olgiitiiniin  ¢aligmanin sistemli olarak yapilmasi oldugu belirtildikten sonra su ifadeler
kullanilmustir:

Amag, mevcut degismez bilgileri belli bir yontemle kullanarak baska degismez bilgiler
ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktir. Bu sayede genellenebilecek, sorun ¢ozmede
kullanilabilecek gercek ya da gercege yakin bilgi birikimi olusturulur. (...)
[zamanmmizda] bilginin ¢ok olmast bilgi bulamikligina ve karmasasina da yol agtr.
Osrencilerin ulastiklar: bilgilerin dogruluk, gecerlilik, giivenilirlik derecesini elestirel
diisiinme becerisiyle bilimsel ol¢iitlerin isiginda kontrol etmeleri gerekir (MEB, 2013b).

Kilavuz kitaptan alint1 yapilan bu paragraf pozitivist paradigmayi yansitmakta, yeni sosyal bilgiler
egitim programinin dayandigl ifade edilen yapilandirmaci anlayisa uygun diismemektedir (Kilig,
2012). “Bilimsel arastirma yaparken veya karsilasilan bir bilgi sorgulanirken asagidaki noktalara
dikkat edilmeli” denilerek 5. smifin 5. degeri olan akademik diiriistliik degerindeki ifadelerin
tamamlayicis1 denebilecek maddeler siralanmistir. Alan yazinda sosyal bilgiler dersinin amaglarinda
Ogrencilerin bilimsel diisiince becerilerinin gelismesine biiyiik 6nem verildigi ve uygulanan karakter
egitim programinin &grencilerin bilimsellik degerini kazanmalarinda etkili oldugu belirtilmektedir
(Kilig, 2012; Katilmus, Eksi, Oztiirk, 2010).

Dogal Cevreye Duyarlihik

Burada verilen “Dogal Cevreye Duyarlilik” degeri 5. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinin
ayn1 ad1 tagiyan 3. degeriyle kiigiik diizenlemeler disinda ayn1 durumdadir. 5 sinifta “Dogal Cevreye
Duyarhilik” degerinin islendigi iinitenin agirlikli olarak Tiirkiye cografyasi, burada ise genel cografya
konularimi kapsadigi g6z oniinde bulunduruldugunda 5.ve 6.sinif iinitelerindeki konu kapsamindaki
farkliligin 6gretmen kilavuz kitabinda verilen deger kismina yansitilmadigi goriilmektedir. 5. siiflar
icin bu degerin Tirkiye’deki dogal ¢evreye duyarlilik, 6. smiflar i¢in ise mevcut kilavuz kitapta
oldugu sekilde kiiresel 1sinma, iklim degismesi, kutuplardaki buzullarin erimesi gibi anlatimlara yer
vermesinin daha uygun olacagi degerlendirilmesi yapilabilir. Tahiroglu (2013) tarafindan yapilan
arastirmada ¢evre sorunlar1 insanligi esas tehdit eden kiiresel baglamdaki sorunlar arasinda
gosterilmistir. Yigittir ve Ocal’m (2010) 6.simf grencilerinin deger yonelimleriyle ilgili yaptig
caligmada, Ogrencilerin g¢evre, toplum ve bireysel Ozellikleri iceren degerlere Oncelik verdiginin
anlasildig1 belirtilmistir. Ancak Keskin ve Ogretici (2013) tarafindan yapilan arastirma 6.simif
ogrencilerinin “duyarlilik” konusunda 5.sinifta “dogal cevreye duyarlilik” ve “tarihsel mirasa
duyarlilik” degerleriyle ilgili kazanim elde etmis olmalar1 gerekirken ¢ok sinirli bilgi birikimine ve
farkindaliga sahip olduklarini ortaya koymustur. Buna karsilik degerler egitimine yonelik olarak
sosyal bilgiler derslerinde etkinlik agirlikli uygulamalara daha ¢ok yer verilmesi ve sosyal bilgiler
kitaplarinda degerler egitimine daha fazla yer ayirilmasi onerilmektedir (Keskin ve Ogretici 2013).
Arabaci ve Akgiil (2013) yaptig1 calisma ile etkinlik temelli deger 6gretimi uygulamalarinin énemine
vurgu yapmistir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
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Bu degerin 5. sinif 6gretmen kilavuz kitabindaki 8. deger olan “Tarihsel Mirasa Duyarlilik” degerinin
devamu niteliginde oldugu sdylenebilir. Burada “Tarihsel Mirasa Duyarlilik” degerindeki ifadeler ¢ok
kiiciik degisikliklerle ve kiiltiirel mirasla ilgili ifadelerin eklenmesiyle birlikte verilmistir. Parcada
kiiltiirel mirasin tanimuiyla ilgili su ifadeler yer verilmistir: “Kiiltiirel miras, insanligin veya bir milletin
sahip oldugu, tarihi siire¢ i¢inde olusmus karakteristik 6zellikleri olan eserler ve degerler biitiiniidiir”.
Kiiltlirel mirasa duyarlilik konusunun devaminda ise kiiltiiriimiizdeki manevi unsurlar ve onun énemi
ile ilgili sunlar sdylenmistir: “Kiiltiiriimiizdeki manevi unsurlar en az maddi kiiltiir kadar 6nemlidir....
Ogrencilere vatan ve bayrak sevgisi asilanmali, Yunus’un insan sevgisini, Mevlana’nin hosgériisiinii
davraniglarina yansitma bilinci verilmelidir” (MEB, 2013b). Yazic1 ve Aslan’in (2011) “degerler
egitiminde kahramanlardan yararlanma: Sosyal bilgiler ders kitaplarn ile Ogretmen adaylarinin
kahraman tercihlerinin karsilastirilmasi iizerine bir calisma” baslhigi altindaki ¢alismasi 6gretmen
adaylarinin bu konudaki yetersizliklerinden s6z etmekte ve MEB’in arag, gere¢ ve materyal takviyesi
yapmasini tavsiye etmektedir. Ayrica Yasar, Giiltekin ve Bayir (2013) tarafindan yapilan ¢alisma da
ogretmenlerin kiiresellesme ile birlikte ulusal degerlerin 6énemini yitirdigi konusundaki goriigleri de bu
baglamda dikkate alinmalidir.

Sorumluluk

Burada verilen “Sorumluluk” degeri 5. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinin 1. degeriyle
birebir ayni durumdadir. 5. simifta “sorumluluk™ degerinin islendigi iinitenin agirlikli olarak
vatandaslik bilgisi, burada ise cografya ile fen ve teknoloji konularin1 da kapsadigi géz Oniinde
bulunduruldugunda igerik bakimindan farklilik gdsteren {initelerin 6gretmen kilavuz kitabindaki
degerlerle ilgili parcalarda da degisiklik ve konu igerigine uygun gelistirme ve oOrneklemeler
yapilmasinin daha uygun olacag: degerlendirilmesi yapilabilir.

Yardimseverlik

Pargcada yardimin tanimi yapildiktan sonra yardim sever insanlarin Ozellikleriyle ilgili su ifadeler
kullanilmaktadir: “Yardimsever insanlar vermekten zevk alirlar. Baskalarinin iyiligini kendilerinden
fazla diislinlirler. Comert, ince diislinceli, hdlden anlayan kimselerdir. Bagkalarinin sorunlariyla
ilgilenmeyi keyifle yaparlar”. Devaminda yardimseverligin gostergesi ve toplumun gelecegi agisindan
Oonemi ifade edilmis; “komsusu a¢ iken kendisi tok uyuyabilen bireylerden olusan toplumlarin
ilerlemeleri, hatta varliklarini devam ettirmeleri”nin imkansiz oldugu vurgulanmistir. Toplumsal
yardim kuruluglarindan ve bunlarin faaliyetlerini nasil siirdiirdiiklerinden s6z edildikten sonra
yardimseverligin sadece maddi olmadigi, bir s6ziin ya da bir {iziintiiyli paylasmanin da yardimsever
olmanin gostergesi oldugu ifade edilmistir (MEB, 2013b). Buradaki ifade ve yaklasimlar Tahiroglu
(2013) tarafindan yapilan yardimseverlik degeriyle ilgili ¢alismayla uyum gdstermektedir. Tahiroglu
(2013) ayrica yardimseverligin kiiresellesen diinyada hizla artan ve insanligi tehdit eden
olumsuzluklara kars1 kazanilmas1 gereken en 6nemli deger oldugunu ifade etmektedir.

Hak Ve Ozgiirliiklere Sayg

Burada hak ve 6zgiirliiklerin tanimi su sekilde yapilmaktadir: “Hak, adaletin ve hukukun gerektirdigi
kazang, Ozgiirlik ise herhangi bir kisitlama ve zorlamaya bagli kalmaksizin diislinme ve
davranmadir”. Hak ve 6zgiirliiklerin tarihsel siire¢ i¢cinde gelisme gosterdigi belirtildikten sonra insan
haklarmin, insan yagaminin ihtiyaglarma ¢oziim aranirken ortaya ciktig1 ve toplumsal gelismelere
paralel olarak zenginlesip gelistigi ifade edilmistir. Son olarak hak ve 6zgiirliikklerin siniriyla ilgili
ifadelere yer verilmistir (MEB, 2013b). Celikkaya ve Filoglu (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
genel olarak saygi 0zel olarak ta hak ve ozgiirliiklere sayginin 6gretmenlerin 6grencilere en ¢ok
kazandirilmasini istegi deger oldugu sonucuna varilmistir. Yasar, Giiltekin ve Bayir (2013) tarafindan
yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin hak ve 6zgirliiklere sayginin kiiresellesme ile birlikte olumlu
etkilendigi goriisiine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Caliskanlhik

Dogrudan verilen degerin “caliskanlik” oldugu 7. {initenin ad1 *“ Elektronik Yiizyil” dir. Bu {initede
agirlikli olarak fen ve teknoloji ve vatandaslik bilgisi konularina yer verildigi sdylenebilir. Burada
verilen bilgiler 5. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinin 4. tinitesindeki ayni1 degerle biiyiik
oranda benzerlik gostermektedir. 5. smifta “caligkanlik” degerinin islendigi tinite agirlikli olarak
cografya konularin1 kapsamaktadir. Ilgili degerin 5. ve 6. siif sosyal bilgiler dgretmen kilavuz
kitaplarindaki ele alinisinda ayn1 bilgilerin 6zetlenmesi ya da farkli sirayla sunulmasi disindaki temel
fark 5. smuf kitabinda yer verilen caliskanlikla ilgili Atatlirk’iin ifadesine 6. Sinifta yer
verilmemesidir. Burada ise soyle bir tezat s6z konusudur: Ilgili deger béliimiinde Atatiirk 6rneginin
verilmedigi 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki “Elektronik Yiizy1l” iinitesinin bes konu basliginda
bir tanesi “Atatiirk’iin Gosterdigi Yol’dur. Deger kisminda Atatiirk 6rneginin verildigi 5. sinifin
“Urettiklerimiz” iinitesinde ise Atatiirk’le ilgili konu ya da herhangi bir bilgi gegcmemektedir. Bu
durumun 6gretmen kilavuz kitaplarina hakim olan iinite konulara paralel olarak belirlenen deger
yaklagimlarina uygun diismedigi degerlendirmesi yapilabilir.

7. Smif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Degerler

7. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 7 iinite ve her iiniteye ait dogrudan verilecek bir
deger bulunmaktadir (Tablo 2). 5. ve 6. sinif Sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda oldugu gibi
bu iinitelerin her birinde de sosyal bilgiler dersinin temelini olusturan tarih, cografya, vatandaslik
bilgisi, fen ve teknoloji konulari (Tablo 3) agirlikli olarak islenmistir (MEB, 2013c).

Farkliliklara Saygi

Insanlarin ve toplumlarin farkli dzelliklere ve anlayislara sahip oldugu, kisilerin sahip oldugu bazi
ozellikleri ve degerleri segme haklarinin bulunmadig1 ifade edilmis, bu o6zelliklerinden dolay1 hig
kimsenin asagilanip dislanamayacagi belirtilmistir. Ayrica farkliliklarla ilgili su ifadelere yer
verilmistir: “Kisilerin bir olaya bakis agilari, bir soruna getirdikleri ¢oziimler birbirlerinden farklidir.
Herkes bagkalarinin goriislerine, diisiincelerine deger vermeli, saygi gostermelidir (...). Baskalarinda
gorlilen olumsuzluklar gorecelidir yani kisiden kisiye degisir (...). Kisacas1 herkes birbirinden
farklidir” (MEB,2013c). Gomleksiz ve Ciiro (2011) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler
dersi 6gretim programlarinin 6grencilerde genelde saygiy1 6zelde de farkliliklara saygiy1 gelistirmede
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda bireyci degerlere daha
yogun yer verilmekle birlikte toplumcu degerlerin de ihmal edilmedigini ifade edilmektedir
(Kaymakcan ve Meydan, 2012).

Vatanseverlik

Vatanin tanimi yapildiktan sonra vatanseverlik duygusunun gostergeleri ifade edilmistir. Tirk
Milletindeki vatanseverlik duygusu ile ilgili su ifadeler dikkat cekmektedir:

Tiirk Milleti tarihin en eski donemlerinden beri vatanseverlik kavramini diinyanmin pek
¢ok milletine ornek olacak sekilde sergilemistir. Mithat Cemal Kuntay'in "Bayraklar
bayrak yapan itistiindeki kandir. / Toprak, eger ugrunda élen varsa vatandir.” ifadesi
vatan sevgisini ¢ok net bir sekilde ifade etmektedir. Tiirk Milletinin Tiirkiye icin feda
ettikleri, bu topraklarin Tiirk vatani oldugunu tiim diinyaya kamitlamistir. Mustafa Kemal
Atatiirk, "Ben ldzim geldigi zaman en biiyiik hediyem olmak iizere Tiirk milletine canimi
verecegim." soziiyle vatanseverlik duygusunu dile getirmektedir (MEB,2013c).
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Konunun sonunda vatanseverlik degerinin 6grencilerde biling haline getirilmesinde 6gretmenlere
bliyiik gorev diistiigline dair su ifadeler kullanilmistir: “Biiyliklerimizin canlarin1 feda ederek bize
miras biraktiklart bu giizel vatanin korunmasi yeni kusaklarin en temel vazifesidir. Bu vazifenin bir
biling haline getirilmesinde 6gretmenlerimize biiylik bir gérev diismektedir” (MEB,2013c). Burada
baris degerine ters olarak kan, 6liim, can vermek/feda etmek gibi ifadeler Mustafa Kemal Atatiirk’ten
de alint1 yapilarak, vurgulu bir sekilde kullanilmistir. Bu durum Gémleksiz ve Ciiro (2011) tarafindan
sosyal bilgiler dersindeki degerlerle ilgili 6grenci tutumlarinin incelendigi ¢alismada ¢ocuklarin en
cok benimsedigi deger yargilari arasinda “vatan i¢in 6liimii goze almak” oldugu sonucuyla paralellik
arz etmektedir.

Estetik

“Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initesi 7. smif sosyal bilgiler kitabinda tarih konularinin en agirlikta
oldugu tinite olarak goriilmektedir. Bu {initeyle ilgili verilmis olan “estetik” degeri 5. sinif 2. iinitede
verilen “estetik” degeri ile ¢ok kiiglik degisiklikler disinda birebir aynidir. 5. smiftaki ilgili {initede
cografya ve vatandaglik bilgisi konular1 agirlikli olarak yer almaktadir. 5. ve 7. sinif 6 gretmen kilavuz
kitabinda ortak yer alan bu degerin cografya ve vatandaglik bilgisi ile birlikte tarih konularini da icine
aldig1 goriilmektedir. Her iki tinitede farkli alanlardaki konularla birlikte 6grencilerin yas ve seviye
farklarina gore de diizenleme yapilmasinin uygun olacagi degerlendirmesi yapilabilir.

Diiriistlitk

“Diiriistliik” degeriyle ilgili parcamn girisinde su ifadelere yer verilmistir: “Insanoglu dogdugunda
sonsuz iyi, sonsuz kotii olmaya agik olarak dogar. Ergenlik donemine kadar ailesinin ve toplumun,
daha sonra da kendisinin tercihlerine gore dogrular ve egriler arasinda yolunu ¢izer. Giinliik yasamda
insan iligkilerinin temeli diiriistlii§e dayanmalidir”. Diiriist olmayan davranislara ornekler verilerek
devam eden parcada diriistlik adina kazanilmasi gereken ahlaki degerlerle ilgili sunlar ifade
edilmistir: “Konusurken 6zl sozii bir olmak, tanik oldugu bir olay1 oldugu gibi anlatmak, arkadas
iligkilerinde icten davranmak, her zaman haklidan yana tavir almak mutlaka her bireyin kazanmasi
gereken ahlaki degerlerdendir” (MEB,2013c¢). Cengelci, Hanci ve Karaduman’in (2013) yaptigi
aragtirmada diiristliik degerinin 6grenciler tarafindan okullarinda en fazla kazandirilmaya calisilan
deger oldugunun diisiiniildiigii ortaya ¢ikmistir. Ayrica Kaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada
diiriistliik degeri Osmanli’da etkili ve yaygin bir egitim kurumu olan, mensuplariyla birlikte toplumun
egitilmesinde 6nemli rol oynayan ahilik teskilatinin 8 temel degeri arasinda gosterilmektedir.

Bilimsellik

Burada verilen “bilimsellik” degeri 6. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabindaki “bilimsellik”
degerinde var olan pozitivist yaklagimli ifadelerden biiyiik oranda arindirilmis durumdadir. 6. sinifta
“bilimsellik” degerinin islendigi {inite agirlikli olarak vatandaslik bilgisini, burada ise tarih ve
cografya konularin1 kapsamaktadir. Konu kapsami ve igerigi bakimindan farklilik gésteren tinitelerin
deger egitimiyle ilgili alanlarda da konu igerigine uygun gelistirme ve farkli 6rneklemeler yapilmasi
durumunun burast iginde gecerli oldugu ifade edilebilir. Belirtildigi {izere 5. simif sosyal bilgiler
Ogretmen kilavuz kitabindaki 5. inite degeri olan ‘“akademik diriistlik” degerinin 6. siifta
“bilimsellik” baghigr altinda “akademik diiriistlik” degerini tamamlar ve 6grenci gelisim ve algisina
uygun sekilde verildigi goriilmektedir. Ancak 6. ve 7. sinif i¢in ortak olan “bilimsellik” degerinde bu
duruma dikkat edilmemis, iinite konusu ve 6grenci seviyesine gore yeterli degisiklikler yapilmamustir.
Kaymakcan ve Meydan (2012) Tiirkiye’de yeni sosyal bilgiler programlarinda yenilik¢i ve evrensel
degerlere oncelik verildigini ifade etmektedir. Bilimsellik degerinin 5. siniftaki akademik diirtistliik
degeri ile birlikte 6. ve 7. siifta da tekrar edilmis olmasi bu dogrultuda degerlendirilebilir.
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Adil olma

Burada verilen “adil olma” degeri 5. siif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinin 7. iinitesiyle ilgili
verilen “adil olma” degeriyle biiylik oranda aynidir. Ancak 5. sinifta adil olma degeri bayraga ve
Istiklal Marsina sayg1 degeri ile birlikte verilirken burada yalniz verilmistir. S6z konusu iiniteler konu
ve icerik olarak ta biiyiik oranda benzerlik gostermektedir. Fakat 6grencilerin siniflar1 dikkate alinarak
seviyelerine uygun yeni bir igerik olusturulmasinin yerinde olacagi degerlendirmesi yapilabilir. Yasar,
Giltekin ve Bayir (2013) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin hak ve 6zgiirliiklere saygi ile
birlikte adalet degerinin de kiiresellesme ile birlikte olumlu etkilendigi goriisiine sahip olduklar
ortaya ¢ikmistir. Ayrica Erkan, Karakiilah ve Dilmag (2013) tarafindan yapilan arastirmada adil ve
tutarli bir disiplin anlayisinin egemen oldugu okullarda siber zorbaligin Onlenebileceginin ifade
edilmis olmasi bu degerin yerlesmesi konusunda okul yonetimlerine onemli gorev distiigiini
gostermektedir. Ayrica Kaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada adil olma ahilik teskilatinin 4
temel ilkesi arasinda gosterilmesi dikkat cekmektedir.

Barg

Barigin degerinin en ¢ok anlasildigi olaylarin baginda gelen 1. Diinya Savasi ile ilgili konu bu iinitede
yer almaktadir. Barigin karsilikli anlayis ve hoggoriiyle gerceklesebileceginin ifade edildigi parcanin
devaminda su ifadelere yer verilmistir: “Uluslararas1 barisi engelleyen olaylarin basinda savaslar
gelmektedir. Silahlanma, gelismis iilkelerin kaynaklarinin tiikkenmesi ya da daha fazla kaynaga sahip
olma istegi savaglara sebep olmaktadir. Kisilerin ve iilkelerin sorunlarina karsilikli anlayis, uzlagsma
ve hosgorli cercevesinde ¢Oziim aramalar1t baris ortaminin olusmasina yardimct olacaktir”
(MEB,2013c). Parganin devaminda baris1 gergeklestirme ve baris ortami olusturma ile ilgili ifadelere
yer verilmistir. Keskin ve Keskin’in (2009) Cumhuriyet donemi sosyal bilgiler ders programlarindaki
barig degerini ele aldig1 calismasinda “barig egitimi” son yillarda yeniden yapilanma siirecinde olan
sosyal bilgiler dersinin icerigini olusturan kavramlardan biri olarak ifade edilmekte ve “kiiresellesen
diinyada degerlerin yipranmasi ile barig egitimine olan ihtiyag daha da artmistir” tespitinde
bulunulmaktadir. Savaglarda aslinda kazananin olmadiginin, 6nemli olanin savasi degil de barisi
kazanmak oldugunun 6zellikle son yiiz yi1ldaki savaslarda daha iyi anlagildigi ve bu dogrultuda deger
egitiminde baris degerinin daha 6ne ¢ikma potansiyeline sahip oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
Buna karsilik Tiirkiye’de barig degeri ilkdgretim 6gretim programinda (Merey, Kus, Karatekin, 2012)
ve ders kitaplarinda az vurgulanan degerler arasinda gosterilmektedir (Berkant ve Atmaca, 2013).
Ayrica Ersoy ve Sahin (2012) etnik ve inanislar bakimindan farkli bireylerin yasadigi Tiirkiye gibi
toplumlarda baris degerinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Alan yazint ve kilavuz kitaplar iizerinde karsilastirmali olarak yapilan incelemeler neticesinde
aragtirmaya konu olan ilkogretim 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarindaki
degerlerle ilgili boliimlerde 6nemli diizenlemeler yapilmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmen
kilavuz kitaplarinda ki degerlerle ilgili agiklamalarin 6nemli kisminin farkli siniflar i¢in ayniyla tekrar
ettigi, bu tekrarlarda alan yazinda vurgulanan Ogrencilerin yas ve seviye farklarinin ve ilgili
iinitelerdeki konu kapsamindaki degisikliklerin dikkate alinmadig tespit edilmistir.

Bu tespit alan yazindaki dgretmen kilavuz kitaplarinin 6gretmenler igin beklenilen rehberligi yapma
ve igerik kalitesi konularindaki yetersizlik vurgusuyla ortiismektedir (Acat, 2010; Ayvact ve Er-nas
2009). Celikkaya ve Filoglu (2014) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitimine iliskin goriisleriyle
ilgili yaptiklar aragtirmada 6gretmenlerin sosyal bilgiler programinda var olan degerlerden tam olarak
haberdar olmadiklarini, bunun nedeninin 6gretmen kilavuz kitabindan tam faydalanmamalari
olabilecegi ifade etmektedir. Fidan (2009) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin, Yalar
(2010) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin degerler ve degerler egitimi konusunda egitim
almadiklar1 ve gerekli bilgiye sahip olmadiklan ifade edilmektedir. Yine Yalar (2010) tarafindan
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yapilan arastirma degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa 6gretmenlerin bundan ¢ok faydalanacagi
goriislinii ortaya koymustur. Yazici ve Aslan’in (2011) degerler egitimi ekseninde ders kitaplar1 ve
Ogretmen adaylar1 lizerinde yaptiklart aragtirmada tespit edilen eksikliklere karsi farkli ders
materyallerinin MEB tarafindan hazirlanarak okullara génderilmesi 6nerilmektedir. Bu dogrultuda
Kilig (2012) tarafindan aktarilan degerler egitimi kapsaminda 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen
niteliklerinin 6ziimsenmesinin gii¢ olduguna yonelik goriisler dnem kazanmaktadir. Bu durum sosyal
bilgiler dersinin en temel yiikiimliiliiklerinden biri olan degerler egitimi konusunda kilavuz
kitaplardaki dgretmenlere yol gosterecek ilgili parcalarin énemini artirmaktadir. Keskin ve Ogretici
(2013) tarafindan yapilan aragtirmada da mevcut sosyal bilgiler 6gretim programinda degerler
egitimine ¢ok onem verilmesine karsilik degerler egitimi uygulamalarinin ve ders kitaplarinin yetersiz
oldugu, Ogretmenlerin degerler egitimini bilmedigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla arastirmalar
degerler egitimiyle ilgili kilavuz kitaplarin yeniden gbzden gecirilmesinin ve bu konuda 6gretmenlere
yeterli kilavuzluk yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Degerler egitiminde bireylerin yaslar1 ve gelisim diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigi pek ¢ok
aragtirmada ifade edilmistir (Aydin, 2003; Yasar, Giiltekin ve Bayir 2013). Tahiroglu (2013) degerleri
kazandirmaya veya gelistirmeye calisirken bireylerin yag ve seviyelerine uygun ¢alismalarin
yapilmast gerektigini sdylemektedir. Ayn1 zamanda kullanilan kaynak ve materyallerin 6grencinin
diizeyine ve diislince sistemine uymamasinin giivensizlik ve tutarsizliklarin olugmasina ve neticede
ilerleme kaydedilmemesine yol agacagini vurgulamaktadir (Tahiroglu, 2013). Yesil ve Aydin (2007)
bireyin gelisim 6zellikleri, 6grenme tarzlari, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin
degerler egitiminde dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir. Ancak ilkogretim sosyal bilgiler
ogretmen kilavuz kitabmda 5. smifin 5. Unitesinde “akademik diiriistliik” degerinin 6. sinifin 1.
iinitesindeki “bilimsellik” degeriyle sinif ve konu igerigi farki gozetilerek birbirini tamamlar sekilde
verildigi ve degerler egitimiyle ilgili 6gretmenlere kilavuzluk yapmasi beklenen diger agiklamalara
da, sinif farki gézetmesi agisindan, 6rnek olacak bir durumda oldugu degerlendirmesi yapilmistir.

[kogretim sosyal bilgiler dgretmen kilavuz kitaplarinda “vatan igin 6liimii géze almak”, “canini feda
etmek” gibi ifadelerin, deger egitimi ile ilgili yerlerde siklikla kullanildigi tespit edilmistir.
Arastirmalar bu ifadelerin Ogrenciler tarafindan deger yargist olarak benimsendigini ortaya
koymaktadir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011). Ancak bu durum Ulusoy ve Tay’in (2011) vurguladig1 deger
kazandirmanin iyimser bir diinya goriisiiyle saglanabilecegi gercegiyle catismaktadir. Yine bu
durumun Yel ve Aladag (2012) tarafindan degerler egitiminde faydali olacagi ifade edilen diinya ve
insanlar konusunda iyi olan his ve temayiillerin yerlestirilmesi, iyi hislerin kazandirilmasini
saglayacak ortamlar olusturulmasi ve 7. sinif 6gretmen kilavuz kitabindaki baris degerine ters diistiigii
goriilmektedir. Ayrica Keskin ve Keskin (2009) tarafindan kiiresellesen diinyada degerlerin
yipranmasiyla ihtiyacin daha ¢ok arttigi ifade edilen “baris egitimi”ne uygun diigmemektedir.
Tillman’in (2000) aktardigina gore 1996 yilinda New York’ta UNICEF merkez biiro ¢aligan1 12
egitimcinin ¢ocuklarin daha mutlu bir hayata hazirlanmasi konusunda hazirladiklar1 programda barig
degerine oncelik verilmesi bu ciimleden anlamli olarak goriilmektedir.

ONERILER

Tiirkiye cografyasinin konu alan 5. smifin “Bolgemizi Taniyalim” adli 3. initesiyle ilgili “dogal
cevreye duyarlilik” degerinde verilen kiiresel 1sinma, kutuplardaki buzullarin ¢éziilmeye baglamasi ve
benzeri 6rnek ve bilgiler yerine, konu kapsamina uygun olarak, bu degerin Tiirkiye ile ilgili yoniiniin
on plana ¢ikarilmas1 uygun olacaktir.

5. sinifin 6. Unitesinde dayanisma ile ilgili degerde; “iilke iginde veya dis iilkelere kars1 her zaman
birlik beraberligimizi korunmak zorundayiz. Birlik ve beraberlik denildiginde toplumsal dayanismaya
en biyik oOrnek Kurtulus Savasi’muzdir” yerine baris degerine daha uygun baska ifadeler
kullanilmalidir.
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5. smifin 7. iinitesindeki “adil olma, bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg1” degerinde uzun olarak
aciklanan adil olma degerinden sonra bayrak ve Istiklal Marsi ile ilgili yalmz “bagimsizlik
sembollerimizden olan bayragimza sahip ¢ikilmali ve Istiklal Marsi’na gereken sayg1 gosterilmelidir”
ifadesi daha detaylandirilmali, ge¢istirme yapildig1 izlenimi giderilmelidir.

Pozitivist paradigmay1 yansittigi goriilen 6. simiftaki “bilimsellik” degerinin islendigi parga, yeni
sosyal bilgiler egitim programinin dayandigi ifade edilen yapilandirmaci paradigmaya uygun olarak
yeniden diizenlenmelidir.

Ogretmen kilavuz kitaplarindaki degerle ilgili pargalarin igeriginde, ilgili {initedeki konu alanlar1 ve
icerigi ile Ogrencilerin siniflarina gore algi seviyeleri géz oOniinde bulundurularak diizenlemeler
yapilmalidir. Ornek olarak 5.simiftaki vatandaslik bilgisi konularini iceren iinite ile 6. siniftaki Tiirkiye
cografyasi konularini igeren iinitelerde ortak olan “sorumluluk” degerinin igerigi ayni olmamalidir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda her iinite i¢in agiklanan deger pargalarinda ilgili iinitedeki konu akist
ile uyusmayan yerler diizeltilmelidir. Ornek olarak “sorumluluk” degerinin verildigi 6. simf sosyal
bilgiler ders kitabindaki “Elektronik Yiizyil” iinitesinde “Atatiirk’iin Gosterdigi Yol” adinda konu
basligi mevcutken degerle ilgili pargada Atatiirk’e temas edilmemistir. Ayn1 sekilde “Sorumluluk”
degerinin verildigi S.sifin  “Urettiklerimiz” {initesinde ise Atatiirk’le ilgili higbir konu
bulunmamasina ragmen Ogretmen kilavuz kitabinda Atatiirk’ten Ornek verilmistir. Bu tezatlik
diizeltilmelidir.

7. sinifin 2.nitesiyle ilgili “vatanseverlik” degerini konu alan parcada ‘“Bayraklar1 bayrak yapan
uistiindeki kandir. / Toprak, eger ugrunda 6len varsa vatandir." siiri ve Atatlirk’iin, "Ben lazim geldigi
zaman en biiylik hediyem olmak iizere Tiirk milletine canimi verecegim” s6ziiniin baris degerine ters,
militarist degerler olarak yansiyip olumsuz etkilerinin olabilecegi degerlendirilmelidir.

“Estetik” degerinin isim ve igerik olarak ayn1 verildigi 7. sinifin 3. {initesindeki deger tarih konularina,
S.sinifin 2. initesindeki deger ise vatandaslik ve cografya konularina uygun olarak, d6grencilerin yas
ve algi degisimleri de dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir. Benzer durum 7. siifin 5. degeri ile
6. sinifin 1. degeri ve 7. sinifin 6. degeri ile 5. sinifin 6. degeri i¢in de s6z konusudur.

7. sinifin 7. degeri olan baris degeriyle ilgili; barisi gergeklestirmek igin tavsiye edilen kisiler ve
iilkeler arasi iyi iliskiler kurmanin yollarindan birinin barisa karst olan kan, savas, 6liim ve benzeri
ifadelerin gegctigi dili kullanma konusunda daha dikkatli olunmasi gerektigi degerlendirilmelidir.

KAYNAKLAR

Acat, M.B. (2010). Yapilandirmac1 yaklasimin uygulanmasimin 6niindeki engel: Ogretmen kilavuz kitaplaria
doniik bir elestiri. Egitime Bakus, 6(17), 30-34.

Acat, M. B., & Aslan, M. (2011). Okullarin karakter egitimi yetkinligi 6lgegi. Degerler Egitimi Dergisi, 9(21),
7-27.

Akdemir, M. (2010). Kiiresellesme ve Kiiltiirel Kimlik Sorunu, http://e- dergi.atauni.edu.tr/ataunisosbil/
article/viewFile /1020000075/1020000069

Arabaci, 1.B., & Akgiil, T. (2013). Elaz1g ilinde uygulanan etkinlik temelli deger 6gretimi uygulamalarinin
degerlendirilmesi. Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 11(25), 7-31.

Berkant, H. G., & Atmaca, Y. (2013). 6. ve 7. smnif sosyal bilgiler ders kitaplarinin insan haklar1 ve demokrasi
kavramlar agisindan incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 8(12).

Aydm, M. (2003). Gengligin deger algisi: Konya 6rnegi. Degerler Egitimi Dergisi, 1(3), 121-144.

Ayvaci, H. S., & Er-nas, S. (2009). Ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci kurama gére &gretmen
goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi. Balikesir Universitesi, Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 3(2), 212-225.

Can, O. (2008). Dérdiincii ve 5. Sumf Ogretmenlerinin Sosyal bilgiler Dersinde Degerler Egitimi
Uygulamalarina Iliskin Goriisleri. (Yiiksek Lisans Tezi).Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal.

SDU International Journal of Educational Studies, 1(2), 2014, Page 63-79



Seydi SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Celikkaya, T., & Filoglu, S., (2014). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degere ve deger egitimine iligskin goriisleri.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(4),1-16.

Cengelci, T., Hanci, B., & Karaduman, H. (2013). Okul ortaminda degerler egitim konusunda 6gretmen ve
ogrenci gorisleri. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 33-56.

Dickinson, D. J. (1990). The relation between ratings of teacher performance and student learning.
Contemporary Educational Psychology, 15, 142-152

Doganay, A. (2012). Deger egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Demokratik Vatandashik Egitimi. Ankara: Pegem
Akademi.

Erkan, Y., Karakiilah, D., & Dilmag, B. (2013). iIkdgretim ikinci kademe grencilerinin degerlerini yordayan iki
onemli degisken: Siber zorbalik egilimleri ve okul kiiltiirii arasindaki iliski. Degerler Egitimi Dergisi,
11(26), 323-337.

Ersoy, F., & Sahin, T. (2012). Sosyal bilgiler Ders Kitaplariin Degerler Egitimi Yaklasimlari Ac¢isindan
Incelenmesi, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12 (2).

Fidan, N. K. (2009). Ogretmen adaylarinin deger dgretimine iliskin goriisleri. Kuramsal egitimbilim, 2(2), 1-18,
http://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/131917-2012041992825-fidan-1.pdf.

Filiz, S. B. (2003). Ders kitab1 ve dgretim programu iliskisi. Konu Alan: Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu Sosyal
bilgiler, Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Gomleksiz, M. N., & Ciiro, E. (2011). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerlere iliskin
ogrenci tutumlarinin degerlendirilmesi. Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 8(1), 95-134.

Johnson, J.,& Immerwahr, J. (1995). Teaching Values: What Does Public Really Want?” USA Today, 24
(2062).

Karasar, N. (2013). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Katilmis, A., Eksi, H., & Oztiirk, C. (2010) Sosyal bilgiler dersi kazammlariyla biitiinlestirilmis bilimsellik
odakli karakter egitimi programimn etkililigi. Sosyal bilgiler Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 50-
87.

Kaya, U. (2013). Degerler egitiminde bir meslek teskilati: Ahilik. Degerler Egitimi Dergisi, 11(26), 41-69.

Kaymakcan, R., & Meydan, R. (2012). Yerel-evrensel ikilemde ilkogretim DKAB ve sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda degerler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2).

Keskin, S. C., & Keskin, Y. (2009). Cumhuriyet donemi ilkokul (ilkdgretim 1. kademe) sosyal bilgiler ve onun
kapsamina giren ders programlarinda bir deger olarak ‘“barig” 1 yeri. Journal of Values
Education, 7(17).

Keskin, Y., & Ogretici, B. (2013) Sosyal bilgiler dersinde “duyarlilik” degerinin etkinlikler yoluyla
kazandirilmasi: Nitel bir arastirma. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 143-181.

Kilig, A., (2012). ilkdgretim 4. simf sosyal bilgiler ders progranmindaki degerlerin kazanimla iliskisi ve dgrenci
caligma kitaplarinda yer alma diizeyleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2), 1593-1612.

Kus, Z., Merey, Z., & Karatekin, K. (2013). {lkogretim 4. ve 5. simf sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 183-214.

MEB, (1973). Milli Egitim Temel Kanunu, Birinci Kisim, Birinci Bolim,
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun_1/temelkanun_1.html.

MEB. (2013a). 5.Suuf Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi,( Editor: Demircioglu, 1.H.), Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 3.Baski, Ankara: Saray Matbaacilik.

MEB. (2013b). 6. Suuf Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, (Editor: Kostiiklii, N.), Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, 2.Baski, Ankara: Saray Matbaacilik.

MEB. (2013c). 7. Suf Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, (Editér: Giiven, I)., Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, 2.Baski, Ankara: Saray Matbaacilik.

Merey, Z., Kus, Z., & Karatekin, K. (2012). Tiirkiye ve ABD ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
degerler egitimi agisindan karsilagtirilmasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2), 1613-1632

Merriam, S., B. (2013). Nitel Arastirma: Desen ve Uygulama Icin Bir Rehber, (Ceviri Editérii: Turan, S.),
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik Egitim Danigmanlik Tic.Ltd. Sti.

Ozkan, R. (2010). Tiirk egitim sisteminde himayeci degerler: ilkogretim ders kitaplar1 6rnegi. International
Journal of Human Sciences, 7(1).

Ulusoy, K., & Tay, B. (2011). Sosyal bilgilerde Deger Egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar II,
Ankara: Pegem Akademi.

Tay, B., & Yildinm, K. (2009). Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan degerlere iliskin veli
gorisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 9 (3), 1499-1542.

Tahiroglu, M. (2013). ilkokul sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik degerinin gelistirilmesine y®dnelik
performans gorevi uygulamasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3), 1843-1862.

SDU International Journal of Educational Studies, 1(2), 2014, Page 63-79


http://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/131917-2012041992825-fidan-1.pdf

Seydi SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Tepecik, B. (2008). Sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina iliskin égretmen goriisleri.
(Yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Tillman, D. (2000). Living values activities for young adults, Florida: Healt Communications Inc.

Yalar, T. (2010). Iikogretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin Mevcut Durumunun Belirlenmesi
ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii Gelistirme. (Doktora tezi). Mersin Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretimi) Ana Bilim Dali.

Yaman, H., & Colak, S. (2009). ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda yer alan degerler. Journal of
Values Education, 7(18), 107-120.

Yasar, S., Giiltekin, M., & Bayir, O.G. (2013). Sinif Ogretmenlerinin Bakis Agisiyla Kiiresellesmenin Degerlere
ve Deger Egitimine Yansimasi. Degerler Egitimi Dergisi, 11(26), 339-396.

Yazic, S., & Aslan, M. (2011). Degerler egitiminde kahramanlardan yararlanma: Sosyal bilgiler ders kitaplar1
ile 6gretmen adaylarmin kahraman tercihlerinin karsilastirilmasi iizerine bir ¢alisma. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4), 2173-2188.

Yel, S., & Aladag, S. (2012). Sosyal bilgilerde Degerlerin Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi.

Yesil, R., & Aydm, D. (2007). Demokratik degerlerin egitiminde yontem ve zamanlama. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 11(2), 65-84.

Yilmaz, E. (2009). Ogretmenlerin deger tercihlerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Degerler Egitimi
Dergisi, 7(17), 109-128.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin Yayinevi.

Yigittir, S. (2010). Ilkdgretim Ogrenci velilerinin okullarda kazandirilmasimi arzuladigi degerler. Degerler
Egitimi Dergisi, 8(19), 207-223.

Yigittir, S., & Ocal, A. (2010). ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin deger yonelimleri. Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 24, 407-116.

SDU International Journal of Educational Studies, 1(2), 2014, Page 63-79



SDU International Journal of Educational Studies

SDuUuih
Volume 1, Number 2, October 2014, Page 63-79 ISSN: 2148-9068 IJES

Handling of VValues Education in Primary Education 5th, 6th, 7th Class
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Extended Abstract

In Turkey where national sentimental values are emphasized in almost every period like in many other
countries, it is very important to give values education in accordance with the scientific methods and
developments by paying attention to the universalizing values of the globalizing world. In Turkey, it is observed
that the most important part of values is given to the students in lessons of social studies and life sciences
aiming that students become adapted to the natural and social environment they live in. Values education which
is an important part of social studies lesson increases the responsibilities of the teachers giving this lesson.
Teachers who are the implementers of teaching programs benefit from ready materials like textbook or
guidebook while playing this role. However, it is expressed that teacher guidebooks have many deficiencies in
terms of content quality or guiding for teachers.

In social studies lesson, the primary source that teachers benefit from in values education like in other subjects
is teacher guidebooks. The aim of this study is to make evaluation regarding how values education is handled in
primary education social studies teacher guidebooks and make comparison between 5th, 6th and 7th class
teacher guidebooks and literature. In this way, it is aimed to make contribution to the development of values
education in social studies lesson. The question “how values education is handled in primary education social
studies teacher guidebooks?”” was determined as the problem sentence to achieve this aim.

In this study, document analysis was carried out with case study pattern. Case study is the deep analysis and
description of a limited system. In document analysis, which document is important and can be used as data
source is determined according to the research problem. In this context, expert opinion was obtained from two
educators experienced in social studies education in order to determine the required documents. Primary
education social studies 5th, 6th and 7th class teacher guidebooks belonging to 2013 and published under the
Ministry of National Education were chosen as the documents of the study. In the analysis of the data,
descriptive analysis method was used. The aim of descriptive analysis is to offer the obtained findings to the
reader in an organized and interpreted way.

In the classification of the data, subject headings related to values education in social studies teacher guidebooks
were taken into consideration. Research was made on all of these values in order to determine how they are
handles in the literature. In findings and interpretations section, the texts related to the values included in
guidebooks were used in the study in a way to give opportunity to supportive, falsifying or alternative
statements comparatively with the literature and each other. In addition, obtained findings and interpretations
were analyzed the two faculty member experienced in values education and expert opinion was taken in this
regard. The obtained data was classified under the following titles in accordance with the sub problems:

1. Values found in the fifth class social studies teacher guidebook.
2. Values found in the sixth class social studies teacher guidebook.
3. Values found in the seventh class social studies teacher guidebook.

Solutions were suggested for the problem of the study with analyses and interpretations that were made about
the problem.

As a result of the analyses carried out comparatively through guidebooks and literature, it was concluded that
important arrangements should be made in the chapters related to values in 5th, 6th and 7th class social studies
teacher guidebooks which are subject to the study. It was seen that an important part of the statements related to
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values in teacher guidebooks was repeated for different classes and in these repetitions, changes within the
scope of the subject in the related units and age or level differences of students emphasized in literature weren’t
taken into consideration. It was observed that in parts related to value education expressions like “dying for the
country” or “making the supreme sacrifice” were frequently used in primary education social studies teacher
guidebooks. However, it is seen that this situation is contrary to the peace value in 7th class teacher guidebook
because value building emphasized in literature is only possible with an optimistic world view and optimistic
tendencies should be placed about world and people expressed to be helpful in values education.

The following suggestions were offered in line with the results obtained within the scope of the study:
arrangements should be made in the content of the texts related to values in teacher guidebooks by paying
attention to the levels of the students with the content and subject areas in the related units.

The text where “scientificness” value is handled in sixth class and which is thought to reflect positivist paradigm
should be rearranged in accordance with the constructivist paradigm expressed to be based on the new social
studies education program.

It should be evaluated that in the text in which “patriotism” value is handled in the 2nd unit of seventh class, the
poem “What makes flags a flag is the blood on it. / The land is the land if it has someone dying for it” and
Atatilirk’s words “I will sacrifice my life for the Turkish nation as my biggest gift when necessary” can have
negative effects because they are seen as values opposite to the peace value.

As related to the peace value which is the 7th value of seventh class, it should be evaluated that much attention
should be paid when using the language including expressions like blood, war or death which are contrary to
peace, one of the ways to establish good relations with persons and countries, in order to achieve peace.

Keywords: Values, Values education, Social studies, Teacher guidebook
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Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Termal
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School Students’ Thoughts towards Thermal Tourism Concept
Using Metaphors
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Ozet

Bu arastirma, Meslek lisesi ve Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin 'Termal Turizm' kavramina
iligkin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir.
Arastirmaya 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Afyon'da okuyan 180 o&grenci katilmustir.
Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmis ve veriler igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir.
Aragtirmanin  verileri dgrencilerin  'termal turizm ...... gibidir; ¢linki  ...... ' ciimlesini
tamamlamasiyla elde edilmistir. Arastirmada su sorulara cevap aranmustir: 1. Meslek lisesi ve
Meslek Yiiksekokulu 6grencileri “Termal Turizm” kavramini agiklamada hangi metaforlart
kullanmaktadirlar? 2. Ortak ozellikleri dikkate alindiginda “Termal Turizm” kavramina yonelik
metaforlar hangi gruplar altinda toplanabilir? Ogrenciler termal turizm kavramna iliskin 46
gegerli metafor iretmislerdir. Bu metaforlarin ortak 6zellikleri dikkate alindiginda 4 farkli
kategoride toplandiklari sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin termal
turizmi; saglik olarak, yeralti kaynaklari olarak, ekonomik olarak, tatil ve dinlenme olarak
algiladiklar1 goriilmiigtiir. Sonu¢ olarak metaforlar Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu
ogrencilerinin “Termal Turizm” kavramina iligkin sahip olduklart algilar1 anlamada 6nemli bir
arastirma araci olarak kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Termal turizm, Metafor, Meslek lisesi, Meslek yiiksekokulu

Abstract

This study was carried out to put forward the Vocational Secondary and Vocational High Schools
students' thoughts towards "thermal tourism" concept to describe with the help of metaphors in
order to find out the perceptions that have been made. Phenomenography design was used in the
study and the data were analyzed by content analysis techniques. The research was carried out in
2012-2013 academic year including 180 students attending Vocational Secondary and Vocational
High Schools in Afyonkarahisar City center. Participants produced 46 different metaphors on the
concept of “’thermal tourism". Considering the common features of these metaphors were
collected in five different categories. The research aimed to answer the following questions: (a)
which metaphors were used by the teacher candidates to explain the concept of "thermal
tourism’’? (b) Given the common characteristics of the "thermal tourism" concept under which
groups can be classified for the metaphors? As a result, students in general” thermal tourism"
concept; thermal tourism students; health, the underground resources, the economic as has been
seen and perceived as vacation and as a result metaphors produced by Vocational Secondary and
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Vocational High Schools' students can be used as a significant research tool to describe the
concept of “thermal tourism” in understanding related perceptions.

Key words: Thermal tourism, Metaphor, Vocational high school, Vocational secondary school

GIRIS

Turizm kelimesi Latince “tornuz” sdzciigiinden ve Fransizca “tourner” sdzciigiinden tiiretilerek
literatiire kazandirilmistir (Doganay, 2001; Ozcaglar, 2000). Turizm en genel tammiyla farkl
oOzelliklere sahip yerleri gezmek, gérmek ve tatil yapmak amaciyla yapilan seyahatlerdir (Soykan,
2004; Ozgii¢, 2003). Saglk turizmi; insanlarmn belirli bir siireligine bulundugu ortamin stresinden
uzaklasarak dinlenmek, gezmek, gormek, sagliklarin1 korumak ve iyilestirmek i¢in bir tesise giderek
bu gereksinimlerini karsilamak olarak tamimlanabilir (Cetin, 2011).

Gelismekte olan iilkeler, sahip olduklar1 giizel ¢evre unsurlari, iklim 6zellikleri, dogal ortam, dogal
kaynaklar vb. degerleri tanitarak ve gelistirerek ekonomilerine katki saglamislardir (Lea, 1988).
Diinyada en yaygin deniz ve kum turizmine alternatif olarak gelistirilen turizm faaliyetleri, iilke i¢in
oldukga énemlidir (Oztiirk ve Yazicioglu, 2002). Insanlar1 turizme yonlendiren farkli sebepler vardir;
bunlardan biri de saglik ve buna bagli olarak gelisen termal turizmdir. Termal turizm; bazi yorelerde,
yerin belirli derinliklerinden belirli bir sicaklikta yeryiiziine ¢ikan, faydali minerallerden olusan sifali
sularin saglik turizminde kullanilmasidir. Tiptaki ve ila¢ endiistrisindeki hizli gelismelerin yaninda;
termal kaynaklarin tedaviyi destekleyici 6zelligi bilgisi de yayginlasarak; saglik uzmanlari tarafindan
da termal turizm Onerilmektedir (Tutar, 1991). Tiirkiye’de var olan turizm tiirlerine ve faaliyetlerine
alternatif olarak termal turizmin gelistirilmesi, tanitilmasi ve tesislerin bir ¢ekim merkezi haline
gelmesi olduk¢a 6nemlidir (Doganay, 1992, s. 78; Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1, 1988; Yazici, 1997, s.
20).

Ozellikle turizm agisindan 6n plana gikan ve turizm potansiyeli yiiksek olan bolgelerimizde turizm ve
buna baghh kavramlarin Ogretilmesi, turizmin ve ilgili bolgenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
kalkinmasi adina da oldukca énemlidir. Termal turizmin 6ne ¢iktigi bolgelerimizin basinda gelen Ege
Bolgesi’'nde Afyon, Denizli, Aydin, Izmir, Kiitahya ve Usak cevrelerinde termal turizm énemli bir
kavram olarak kargimiza ¢ikmakta ve bu kavramin; gerek ilkdgretim ve orta Ogretim, gerekse
yliksekdgretim kademelerinde 6grenim goren Ogrencilere dgretilmesi ydrenin gelismesi ve turizm
alaninda nitelikli isgiicli yetistirilmesi agisindan Onemlidir. Bu durumda termal turizm sektorii
bireylerin ve iilke biit¢esinin katma degerini de artiracaktir.

Arastirmanin Amaci

Ilgili literatiir incelendiginde, turizmle ilgili ortadgretim ve lisans diizeyinde ¢ok sayida calisma
bulunmakla birlikte, meslek liselerinde ve meslek yiiksekokullarinda turizm boliimlerinde mesleki
dersler okuyan 6grencilerle ilgili bir ¢calisma yapilmadig ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda bu ¢aligmanin
amact Sandikli Endiistri Meslek Lisesi’nin ilgili boliimlerinde egitim goren &grenciler ve Afyon
Kocatepe Universitesi Sandikli Meslek Yiiksekokulu Turizm Béliimii’nde egitim goren 6grencilerinin
termal turizme yonelik algilarinin metaforlar yoluyla tespit ve analiz edilmesidir. Metafor kisinin bir
kavrami algiladig1 sekliyle bilinenler yardimiyla benzetmelerden yararlanarak aciklamasi olarak
tanimlanmaktadir (Balc1, 2003; Levine, 2005).Termal turizm iizerine yapilan bu c¢alismanin termal
turizmin ve fonksiyonlarinin tanitilmasina, genel olarak tiim egitim kademelerinde yer alan okullarda
verilen egitimin ve bu okullarda egitim goren 6grencilerin gerekli bilgi birikimine sahip olmalarina
katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu calisma ile genel ve mesleki ortadgretim ve
yliksekdgretim programlarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda yetkililere farkli bir perspektif
sunulmasi amaglanmaktadir. Bu amagla ¢aligmada 6ncelikle su sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrenciler termal turizm kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 hangi metaforlar araciligi

ile agiklamaktadir?
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2. Bu metaforlar ortak yonleri bakimindan hangi kategoriler igerisinde ele alinmaktadir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgu
bilim (fenomenoloji) derinlemesine ve ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktir.
Verilerin degerlendirme asamasinda igerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi teknigi, elde
edilen verilerin agiklanmasinda kavramlar1 ve iliskileri ortaya c¢ikarmak amacryla kullanilir. Icerik
analiziyle verilerin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya g¢ikarilmasi
amaclanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirma Grubu
Endiistri Meslek Lisesi’nin ilgili boliimlerinde egitim goren ve Afyon Kocatepe Universitesi Sandikli
Meslek Yiiksekokulu Turizm Bolimii’nde egitim goren toplam 180 6grenci katilmistir. Katilimcilarin

cinsiyete gore dagiliminin frekanslari ve yilizdelik oranlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo.1 Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimimin yiizdelik oranlar ve frekanslari
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)

Kiz 69 38,3
Erkek 111 61,7
Toplam 180 100.0

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 180 dgrencinin 69(% 38,3)’u kiz, 111 (%63,6)’1
ise erkek 0grenciden olusmaktadir. Bu ¢aligmanin Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu 6grencileri
ile yapilmasimin temel nedeni “termal turizm” kavraminin giiniimiizde ve yakin gelecekte ortaya
cikaracagl istihdam olanaklarina ve ckonomiye saglayacagi katma degere dikkati g¢ekmektir.
Ekonomik ve sosyo-kiiltiirel etkileri olan termal turizm alaninda iyi bir mesleki egitim almis, genel
kiiltiir ve alan bilgisine sahip Meslek Lisesi Ve Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin termal turizmin
gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu
ogrencilerinin termal turizme yonelik algilarinin ortaya konularak alana katki saglamasi amaciyla bu
caligma gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Asamasi

Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu’nda egitim goren Ogrencilerin “termal turizm” kavramina
yonelik algilarii belirlemek i¢in “Termal turizm ......... gibidir. Ciinki ............ ” ifadesindeki bos
alanlar1 tamamlamalar1 istenmistir. Anketin agiklama kisminda “termal turizm” ile ilgili sadece bir
kavrama odaklanmalarin1 ve bu metaforla ilgili algilarim1 da ikinci kisma yazmalart istenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerden kisisel bilgi formunu doldurmalart istenmistir. Bdylece orneklem
grubunun ozellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilere formu doldurmalari i¢in 25 dakika siire
verilmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullanilarak elde edilen verilerden ortaya g¢ikan
kavramlar ve iligkiler agiklanmaya caligilmistir. Meslek Lisesi dgrencileri ile Meslek Yiiksekokulu

ogrencilerinin doldurduklar1 formlar kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Formlardaki
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metaforlar belirlenmis ve ana metaforlar olusturularak belli kategorilerde gruplanmistir. Arastirmaya
180 ogrenci katilmustir. Ogrencilerin simuflar1 1, 2, 3 ve 4 seklinde, cinsiyetleri ise Kiz (K) ve
Erkek(E) olarak kodlanmistir. Bu sayede metaforlar cinsiyet ve sinifa gore smiflandirilmistir. Analiz
siirecinde dgrencilerden 8’inin formlarini eksik doldurmalari, 12’sinin ise metafor ile buna karsilik
gelen “ciinkii ......... ” ifadesine verilen cevaplarin uyumlu olmamasi nedeniyle toplam 20 form
elenerek dikkate alinmamistir. Anket formunu dolduran 6grenciler 46 degisik metafor iiretmislerdir.
Bu metaforlardan birbirine anlam olarak yakin ve benzer olanlar 4 farkli kategoride toplanarak gecici
bir liste olusturulmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in olusturulan kategoriler ile bir liste
haline getirilen metaforlar iki uzmana verilmistir. Uzmanlardan metaforlar1 ilgili kategorilere
yerlestirmeleri istenmistir. Uzmanlarin olusturdugu liste ile 6nceden olusturulan liste karsilastirilmig
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu asamadan sonra ¢alismanin giivenirligi Miles ve Huberman’in
(1994) formiili (Giivenilirlik=goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1) kullanilarak hesaplanmis ve
yorumlanmigtir. Saban’a (2009) goére uzman ile arastirmaci arasindaki uyum %90 ve iizeri ise
giivenirlik saglanmaktadir. Bu ¢alismanin giivenirligi 46/46+3= %0,93 bulunmustur.

BULGULAR

Bu boliimde katilimcilarin “termal turizm” kavramina iligkin ne tiir metaforlar gelistirdikleri tablolar
halinde verilmistir. Katilimcilarin bazilar1 kendilerine yoneltilen kavramin kendilerinde olumlu ya da
olumsuz anlam yiikleyerek nasil bir ¢agrisim uyandirdigini belirtmislerdir. Tablo 2°de katilimcilarin
“’termal turizm’’ kavramina yonelik iirettikleri metaforlarin dagilim verilmistir.

Tablo 2. Meslek lisesi ve meslek yiiksekokulu 6grencilerinin cinsiyete gore “’termal turizm’’
kavramina yonelik ortaya koyduklart metaforlar

Metafor ~ Metaforun Adi Frekans (f) Toplam Yiizde (%)
Sirasi Kiz Erkek

1 Kaplica 7 24 31 19,3
2 Sifali su 7 15 22 13,75
3 Sicak su 9 11 20 12,75
4 Kaplica turizmi 8 11 19 11,8
5 Saglikli su 5 5 10 6,2
6 Sifa turizmi 4 4 8 5,0
7 Turizm sektori 1 3 4 2,5
8 Termal otel - 3 3 1,8
9 Sicak su turizmi 2 1 3 1,8
10 Dogal Turizm 1 1 2 1,23
11 Yaslt turizmi 1 1 2 1,25
12 Mineralli su - 2 2 1,25
13 Geng olusum - 1 1 0,62
14 Para - 1 1 0,62
15 Saglikli dinlenme - 1 1 0,62
16 Hastalik ve Tedavi - 1 1 0,62
17 Saglik merkezi - 1 1 0,62
18 Kaplica ve sifa 1 - 1 0,62
19 Tatil - 1 1 0,62
20 Otel 1 - 1 0,62
21 Etkinlik - 1 1 0,62
22 Ulkenin kalkinmast - 1 1 0,62
23 Gecgim kaynagi - 1 1 0,62
24 Yeralt1 kaynagi - 1 1 0,62
25 Saglikli gamur 1 - 1 0,62
26 Hammadde 1 - 1 0,62
27 Yizmek 1 - 1 0,62
28 Turizmcilik 1 - 1 0,62
29 Yer alt1 kaynagi - 1 1 0,62
30 Alternatif turizm - 1 1 0,62
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31 Tatil ve dinlenme 1 - 1 0,62
32 Turizm kolu 1 - 1 0,62
33 Turist - 1 1 0,62
34 Gelistirilecek kaynak 1 - 1 0,62
35 Dogal sifa 1 1 1 0,62
36 Her yasa tatil - 1 1 0,62
37 Yeni turizm 1 - 1 0,62
38 Turizm ve kalkinma 1 - 1 0,62
39 Kiikiirt - 1 1 0,62
40 Fay hatt1 - 1 1 0,62
41 Cevre ve tatil - 1 1 0,62
42 Kaynak suyu - 1 1 0,62
43 Isinma - 1 1 0,62
44 Aquapark 1 - 1 0,62
45 Hamam 1 - 1 0,62
46 Buhar - 1 1 0,62
Toplam 59 101 160 100.0

Ogrencilerin termal turizm kavramna yonelik ortaya koyduklari metaforlar ve bu metaforlarin yer
aldig1 kategoriler Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin “termal turizm” kavramu ile ilgili
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig1 kategoriler
Metafor Metafor

Kategoriler Metaforlar frekans1  adedi

1- Saglik olarak termal Sifali su(22), saglikli su(10), sifa

turizm turizmi(8), mineralli su(2), saglikl
dinlenme(1), saglik merkezi(1), kaplica ve
sifa(1), dogal sifa(l), hastalik ve
tedavi(1), saglikli camur (1)

2- Yeralti kaynaklar1 olarak Sicak su(20), termal otel(3), sicak su

termal turizm turizmi(3), gen¢ olusum(1l), yeralt
kaynagi(1), fay hatti(1), kiikiirt(1), kaynak
suyu(1), 1sinma(1),buhar(1)

48 10

33 10

3- Tatil ve dinlenme olarak Kaplica(31),kaplica turizmi(19), yash

termal turizm turizmi(2), tatil(1), etkinlik(1), alternatif
turizm(1),tatil ve dinlenme(1), turizm
kolu(1), turist(l), her yasa tatil(1), yeni
turizm(1), aquapark(1), hamam(1),
buhar(1),Ylizmek(1) gevre ve tatil(1)

4- Ekonomik olarak termal Turizm sektorii(4), turizm ve kalkinma(1),

turizm dogal turizm(2), para(l), otel(1), tilkenin
kalkinmasi(1),  turizmcilik(l)  gecim
kaynagi(l),  gelistirilecek  kaynak(1)
hammadde (1)

65 16

14 10

Toplam 160 46

Kavramsal Kategoriler
Kategori 1: Saghk Acisindan Termal Turizm
Arastirmaya katilan Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin termal turizmi saglikla

iliskilendirerek metafor trettikleri goriilmektedir. Bu kategoride 10 farkli metafor (Sifali su, saglikli
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su, sifa turizmi, mineralli su, saglikli dinlenme, saglik merkezi, kaplica ve sifa, dogal sifa, hastalik ve

tedavi, Saglikli camur) iiretilmistir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi 6grenci ifadeleri verilmistir.
Termal Turizm sifali su gibidir. Ciinkii saglik agisindan termal turizmin ¢ok faydal
oldugunu diisiiniiyorum.

Termal Turizm saglikli dinlenme gibidir. Ciinkii insanlar giinliik yasamlarinda i
yogunlugundan dolay: fazla dinlenemezler. Termal turizm gibi insan saghigina faydal
olan yerler tercih edilir.

Termal Turizm kaplica ve sifa demektir. Ciinkii termal turizm hem sifa hem de ¢esitli
etkinliklerin yapildig yerdir.

Kategori 2: Yeralti Kaynaklari Olarak Termal Turizm

Bu kategoride 6grenciler termal turizmi olusturan yeralti kaynaklari ile ilgili metafor iiretmislerdir. Bu
kategoride 10 farkli metafor (Sicak su, termal otel, sicak su turizmi, geng olusum, yeralti kaynagi, fay
hatt1, kiikiirt, kaynak suyu, 1sinma, buhar) iiretilmistir. Bu kategoriyle ilgili asagida bazi 6grenci

ifadeleri verilmistir.

Termal Turizm sicak su gibidir. Ciinkii yeraltindaki sicak sularin yeryiiziine ¢ikmasi ve
bu sularin degerlendirilmesi ile termal turizm yapilir.

Termal Turizm yeralti kaynagi gibidir. Ciinkii Termal Turizm yeralti kaynaklarinin
yeryiiziinde kullanilmasidir

Termal Turizm kiikiirt gibidir. Ciinkii yeraltindaki sicak su kaynaklari kiikiirtlii ve
sifalidir.

Kategori 3: Tatil Ve Dinlenme Olarak Termal Turizm

Bu kategoride 6grenciler termal turizmi tatil yapmak ve dinlenmek olarak gérmiislerdir. Bu alanda 16
farkli metafor (Kaplica, kaplica turizmi, yash turizmi, tatil, etkinlik, alternatif turizm, tatil ve
dinlenme, turizm kolu, turist, her yasa tatil, yeni turizm, aquapark, hamam, buhar, yiizmek, ¢evre ve
tatil) tiretilmistir. Bu kategoriyle ilgili asagida bazi 6grenci ifadeleri verilmistir.

Termal Turizm tatil gibidir. Ciinkii tatil yapmak i¢in en uygun yerlerden biri de termal
otellerdir.

Termal Turizm alternatif turizm gibidir. Ciinkii kis mevsiminde ozellikle termal turizm
tercih edilir.

Termal Turizm buhar gibidir. Ciinkii termal turizm yash turizm igin uygundur. Yasllar
sifa verdigi icin termal otellerde vakit gegirirler.

Kategori 4: Ekonomik Faaliyetler Olarak Termal Turizm

Bu kategoride Ogrenciler termal turizmin ekonomik yonii ile ilgili metaforlar liretmislerdir. bu
kategoride 10 farkli metafor (Turizm sektorii, turizm ve kalkinma, dogal turizm, para, otel, iilkenin
kalkinmasi, turizmcilik, gecim kaynagi, gelistirilecek kaynak ve hammadde) iretilmistir. Bu
kategoriyle ilgili asagida baz1 6grenci ifadeleri verilmistir.
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Termal Turizm para gibidir. Ciinkii ekonomik olarak iilke icin ¢ok onemli bir gelir
kaynagidwr. Ulkelerin cari agigi turizm gelirleri ile kapatilmaya ¢alisir.

Termal turizm tilkenin kalkinmas: gibidir. Ciinkii termal turizm ile ekonomi canlanir.

Termal  turizm  gelistirilecek  kaynak.  Ciinkii  termal  turizmden  yeterince
yararlaniimamaktadir. Fazla bir sermaye gerekmedigi i¢in termal turizm gelistirilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirma, Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu &grencilerinin  “termal turizm” kavramina
iligkin gelistirdikleri metaforlar1 ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar belirli kategoriler altinda toplamak
amactyla hazirlannustir. Bu arastirmanin bulgulari, bazi hususlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogretim
stirecinde metaforlarin kullanimu ile ilgili bazi ¢calismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar, gerek cografya
ile, gerekse diger egitim alanlar1 ile ilgili ilkogretim ve ortaggretim Ggrencilerinin, ayrica 6gretmen
adaylarinin bir¢ok kavramla ilgili algilarinin, bakis agilarinin metaforlar yolu ile ortaya konmasinda
faydali olmus ve ilgili kavramlarin 6gretim siirecinde yapilacak planlamalarda bir rehber niteligi
kazanmasini saglanustir. Bu kapsamda ¢esitli metafor ¢alismalari yapilmustir: Inbar (1996), Ozdemir
ve Akkaya(2013), Kalyoncu(2012) “6grenci”, “6gretmen”, “okul yoneticisi” ve “okul” kavramlaryla,
Guerrero ve Villamil (2002), Giiler, Akgiin, Ocal ve Doruk (2012) “’matematik”> kavramiyla, Saban
(2004) ve Saban, Kogbeker ve Saban (2006) “Ogretmen” kavramiyla, Saban (2008) “bilgi”
kavramiyla, Cerit (2008) ve Saban (2009) “6grenci” kavramiyla, Aydogdu (2008) “okul” kavramiyla,
Bastan, Tetik ve Kasimay (2014) *’okul miidiirii’” kavramiyla, Téremen ve Dos (2009) calismalarinda
“miifettis” kavramiyla, Aydin ve Unald1 (2010) “cografya” kavramiyla, Akbas ve Gengtiirk(2013)
“’Cografya bilgi sistemleri’’ kavramiyla, Kaya (2010) “deprem” kavramiyla ilgili yaptiklar1 metafor
caligmalarinda; ilgili kavram ya da olgularla ilgili gelistirilen ¢ok sayida metaforun gesitli algi ve
bakis acilarin1 yansittigr sdylenebilir. Bu ¢aligmada da Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu
Ogrencilerinin ~ “termal turizm” kavramina iligkin gelistirdikleri toplam 46 farkli metafor ele
alinmistir. ikinci 6nemli bir nokta, dgrencilerin gelistirdikleri metaforlar ele alindiginda genel turizm
algis1 yaninda, termal turizm 6gelerini yansitan metaforlar da dikkati ¢cekmektedir. Bunlar arasinda;
sifa turizmi(8), saglikli dinlenme(1), kaplica ve sifa(1), termal otel(3), sicak su turizmi(3),
turizmcilik(1) Turizm sektorii(4), turizm ve kalkinma(l), dogal turizm(2), para(l), otel(1),
Kaplica(31),kaplica turizmi(19), yash turizmi(2), tatil(1), etkinlik(1), alternatif turizm(1),tatil ve
dinlenme(1), turizm kolu(1), turist(1), her yasa tatil(1), yeni turizm(1), aquapark(1l), hamam(1),
buhar(1),Ytizmek(1) ¢evre ve tatil(1)gibi turizmi genis bir yelpazede ele alan kavramlar ifade
edilmistir. Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin termal turizm kavramina iligkin
iizerinde durduklar1 metaforlardan biri de saglik turizmidir. Katilimeilarin termal turizmle ilgili sifal
su(22), saglikli su(10), sifa turizmi(8) gibi kavramlar kullanmalar1 termal turizmin saglik turizmi
acisindan degerlendirilmesi gerektigi fikrini ortaya c¢ikarmistir.  Meslek Lisesi ve Meslek
Yiiksekokulu Ogrencileri termal turizmin ekonomik getirisine yonelik metaforlar iiretmislerdir. Bu
metaforlara bakildiginda; turizm sektorii(4), turizm ve kalkinma(1), dogal turizm(2), para(1), otel(1),
iilkenin kalkinmasi(1), turizmeilik(1), gecim kaynagi(1), gelistirilecek kaynak(1) ve hammadde (1)
gibi metaforlar iiretmeleri ekonomik agidan da termal turizmden yararlanilmas: gerektigini
diistindiirmektedir. Bu caligmada termal turizm ile ilgili ortaya ¢ikan metaforlar gostermektedir ki
Meslek Lisesi ve Meslek Yiiksekokulu 6grencileri termal turizmi daha ¢ok saglik, turizm, yeralti
kaynag1 ve ekonomik olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu kavramlar, “termal turizm” kavraminin
bolgenin kalkinmasina paralel olarak genis bir icerige sahip oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla,
Ogretim siirecinde, turizm konusu planlanirken, bu zengin turizm algisinin dikkate alinmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Bu c¢alismada ortaya ¢ikan metaforlar bir bakis a¢isi kazandirma noktasinda
onemlidir. “turizm” ve “termal turizm” ile ilgili kavramlar, ¢calisma sahasinda dnem arz ettigi i¢in,
benzer ¢alismalar farkli bolgelerde, farkli 6gretim kademelerinde de yapilmalidir.
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Extended Abstract

This study was carried out to put forward the Vocational Secondary and Vocational High Schools students’
thoughts towards "thermal tourism” concept to describe with the help of metaphors in order to find out the
perceptions that have been made. Phenomenography design was used in the study and the data were analyzed by
content analysis techniques. The research was carried out in 2012 - 2013 academic year including 180 students
attending Vocational Secondary and Vocational High Schools in Afyonkarahisar city center. Participants
produced 46 different metaphors on the concept of “thermal tourism”. Considering the common features of
these metaphors were collected in five different categories. The research aimed to answer the following
questions: (a) which metaphors were used by the teacher candidates to explain the concept of "thermal
tourism’’? (b) Given the common characteristics of the "thermal tourism" concept under which groups can be
classified for the metaphors? As a result, students in general" thermal tourism" concept; thermal tourism
students; health, the underground resources, the economic as has been seen and perceived as vacation and as a
result metaphors produced by Vocational Secondary and Vocational High Schools' students can be used as a
significant research tool to describe the concept of “thermal tourism” in understanding related perceptions.

Method: Phenomenology pattern of qualitative research design was used in this study. Phenomenology focuses
on the fact that we have an in-depth and detailed information (Yildirim and Simsek, 2006). Content analysis
techniques were used in the evaluation phase of the data. In 2012-2013 academic year, a total of 180 students
studying tourism at vocational secondary schools and vocational high schools located in Afyonkarahisar city
participated in the research. In this research, tourism vocational high school students of "thermal tourism" reveal
they have developed on the concept of metaphor and metaphor are prepared to collect under certain categories.
The findings of this study raises some issues to the fore: some studies related to the use of metaphor in teaching
process is carried out. These studies, both by geography, as well as other educational areas related to primary
and secondary students, but also teachers of a grasp-related perceptions, was helpful in revealing the perspective
of metaphors path and became a guide in planning to do in the teaching process of relevant concepts. In the
teaching process, planning tourism issues, is expected to be taken into account in this rich tourism perception.
Metaphors emerged from this work may be crucial to gain some perspective. "Tourism™ and "thermal tourism"
related terms, because it is important to work in the field, similar studies in different regions, should be done in
different educational levels.

Key words: Thermal tourism, Metaphor, VVocational high school, Vocational secondary school
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Cografya Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi
Deneyimleri Uzerine Bir Arastirma: Teori ve Pratik

A Study on the School Experiences of Geography Student
Teachers: Theory and Practice

Yusuf Kilin¢”
Marmara Universitesi

Ozet

Bu caligmanin amaci, cografya 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinin son senesinde Fakiilte
Uygulama Okulu-MEB isbirligi igerisinde gergeklestirilen 6gretmenlik uygulamalarinda mesleki
yeterliklerini ve 6gretmenlige hazir bulunugluk durumlarini ve eksikliklerini belirlemektir. Ayrica
bu caligma ile cografya 6gretmen adaylarinin uygulama okulunda karsilastiklari problemleri ve
¢Oziim icin uyguladiklar1 yollari, bu uygulamanin kendilerine sundugu katki ve kazanimlar ile
ilgili diigiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Amagsal 6rneklem yontemine gore belirlenen ¢aligmanin
grubunu 2012-2013 &gretim yilinda, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Cografya
Ogretmenligi Anabilim Dal1 5. Simfta 6grenim géren toplam 38 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Bir y1l devam eden 6gretmenlik uygulamasi sonucunda katilimcilara yar1 yapilandirilmis bir anket
formu uygulanmig ve elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde siklik analizleri ve karsilagtirmali
tablolar kullanilmistir. Bulgular incelendiginde cografya lisans &grencilerinin genellikle
kendilerini meslege hazir bulmadiklari, dgretmenlige hazir bulunusluk durumlarina gére bazi
alanlarda ve mesleki yeterliklerinde eksikliklerinin oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin
daha iyi yetistirilmeleri ve okullarda gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamalarindan daha verimli
yararlanmalar1 adina ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cografya 6gretmen aday1, Mesleki yeterlikler, Ogretmenlik uygulamasi

Abstract

The aim of this study was mainly to determine geography teacher candidates’ readiness to their
professional career in their last year of undergraduate education. Also, secondary aim was to
determine the deficiencies and problems faced in their preparation process to their career. For this
reason, a group of students including 38 fifth year students were selected as a sample from
Marmara University, Dept. of Geography Education. These students were followed for one year
and a semi-structured questionnaire was applied to them after their one-year long teaching
practices in high schools. Then, the results of the questionnaire were analyzed by using
descriptive statistics. The results of the study revealed that the geography undergraduate students
don’t find themselves ready for their profession. Also, it was observed that there were some lacks
in their professional competence. So, some suggestions were given in the study in order to solve
these problems.

Key words: Geography teacher candidate, Professional competencies, Teaching practice
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GIRIS

Egitim Fakiiltelerinin en 6nemli amaclarindan biri; 6grencilerini mesleki hayata hazirlamak ve
ogrencilerini bu yonde gerekli bilgi ve becerilerle donatmaktir. Ozellikle 1998 yilindan itibaren
uygulamaya konan Egitim Fakiilteleri’nin Yeniden Yapilandirilmasi siireci ile birlikte Egitim
Fakiiltelerinin programlar1 arasinda bir birligin olusturulmasi ve uygulama acisindan gelismis
iilkelerin seviyesine ulagilmas1 hedeflenmistir. Ayrica kaliteli 6gretmenler yetistirilmesi temel ilkeler
arasinda yer almistir (Biyiikkaragoz, 1985; Develioglu, 1987; Giirsimsek vd., 2000).

Egitim Fakiilteleri’nin Yeniden Yapilandirilmas: gercevesinde gergeklestirilen degisikliklerden
Cografya Ogretmenligi Lisans Programlari da etkilenmis ve &gretim programlarinda koklii
degisikliklere gidilmistir. Bu degisiklikler kapsaminda programda baz1 dersler aynen kalmis, bazilar
da yeni eklenmistir. Buna gore cografya 6gretmenligi lisans programinda Egitim Bilimleri ile ilgili;
“Egitim Bilimlerine Giris”, “Gelisim Psikolojisi”, “Program Gelistirme ve Ogretim”, “Smif
Yonetimi”, “Ogrenme Ogretme Kuram ve yaklasimlari”, “Program Gelistirme ve Ogretim”,
“Rehberlik”, “Ol¢me ve Degerlendirme” gibi dersler verilmeye baslanmistir. Bunun yaninda 6zellikle
alana yonelik olarak “Cografyada Okul Dis1 Etkinlikler”, “Cografyada Okul i¢i Etkinlikler”,
“Cografya Egitiminde Beceri ve Egitim Kazandirma”, “Ozel Ogretim Yontemleri”, “Cografya
Ogretiminde Cagdas Arastirmalar”, “Alan egitiminde Arastirma Projeleri”, “Cografya Ogretiminde
Diisiince Gelisimi”, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi”, “Okul Deneyimi”, Ogretmenlik
Uygulamas1” ve “Alan Egitiminde Arastirma Projeleri” gibi alan egitimine yonelik dersler de
programda yerini almistir (Kiling, 2013a).

Egitim fakiiltelerinde cografya 6gretmen adaylarma alana yonelik olarak verilen teorik derslerin
haricinde pratige dayali egitim olarak 9. dénemde “Okul Deneyimi” ve 10. Dénemde “Ogretmenlik
Uygulamasi1” dersleri verilmektedir. Bu iki uygulama dersi 6gretmen adaylarinin gegen 4 yil boyunca
aldiklar1 genel egitim ve alan egitimi derslerinde edindikleri bilgilerini gercek simif ortaminda
uygulayarak mesleki tecriibe kazanmasini saglamaktadir. Cografya 6gretmen adaylarma uygulama
okullarinin sagladigi katkilar kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogretmen adaylarinin 5 yillik egitim-6gretim hayatlar1 siirecinde teorik olarak gordiikleri
birgok ders ve konuyu gergek sinif ortaminda 6grencilere 6gretme becerilerinin gelismesine
imkan saglar,

Ogretmen adaylarinin dgretmenligin ne oldugu ile ilgili tecriibe kazanmalarina katki saglar,

3. Ogretmen adaylarmin okul sistemi ve idari yapilanmaya aginalik kazanmalarina katkida
bulunur, Okullarda cografya derslerinin takip edilerek tecriibeli cografya ogretmenleri
tarafindan uygulanan alana yonelik metot ve teknikleri gozlemleme imkani verir,

4. Ogretmen adaylarmin alana yonelik bilgi, Ogretim becerisi ve o6z yeterlik ile ilgili
eksikliklerini anlamalarina katkida bulunur,

5. Ders ortaminda &grencilerde 6grenmeye hazir bulunusluk ve 6grenci psikolojisi ile ilgili
gbzlem imkani sunar,

6. Uygulama okullarinda gergek sinif ortaminda ders verirken; 6grenci ile diyalog kurma, jest ve
mimiklerini kullanma, ses tonunu ayarlama, sinif hakimiyetini saglama, Olgme ve
degerlendirme gibi 6gretmenlik formasyonuna ait 6nemli beceri ve tecriibeleri kazanirlar.

N

Konu ile ilgili olarak yapilan ¢esitli ¢caligmalarda 6gretmenlik uygulamalar1 deneyimlerinin yukarida
verilen faydalarimin yaninda 6gretmen adaylarinin mesleki hedeflerini belirleme, alana yonelik farkli
kuram ve kavramlarla ilgili anlayiglarimi gelistirme; bilgi yayicilik, sirdaslik vs. gibi 6gretmenin
okuldaki roliinii kavrama gibi gesitli katkilarindan da s6z etmek miimkiindir (Aksu, 2000; Alakus,
Oral ve Mercin, 2005; Alkan, 1987; Bakioglu, Giirdal ve Berkem, 2000; Oral ve Dagli, 1999).

Lisans déneminde verilen 6gretmenlik uygulamasi derslerinin 6gretmen adaylarina sagladigi katkilar
ve mesleki egitimdeki rolii ile ilgili olarak yapilan calismalar genel olarak degerlendirildiginde
(Alakus vd., 2005; Aydin, Selguk ve Yesilyurt, 2007; Battal, 1998; Eraslan, 2009; Ergiines, 2005;
Harmandar, Bayrakg¢eken, Kincal, Biiyiikkasap ve Kizilkaya, 2000; Kaya ve Samanci, 2013; Korkmaz
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ve Akbaslt 2000; Oral ve Dagli, 1999; Oren, Seving ve Erdogmus, 2009; Seger, Celikoz ve Kayili,
2010) 6gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi 6gretmenlige baglamanin ncesinde mesleki gelisimine
onemli katkilar1 bulundugunu, bununla birlikte planlanan aktivitelerin bir kisminin ise hayata
gecirilemedigi sonucuna ulagmis olduklar1 goriilmektedir.

Cografya 6gretmen adaylarinin cografya 6gretimi yontem ve tekniklerini kullanabilme ve 6gretmenlik
uygulamalar1 yoniiyle yapilan arastirmalara bakildiginda; cografya 6gretmen adaylarinin mezuniyet
sonrasi karsilastig1 istihdam sorunlari (Doganay, 2002; ilhan, Giilersoy ve Giimiis, 2013), dgretmen
yeterlilikleri ve uygulamalar1 (Alim, 2008; Doganay, 1993; Doganay, 1989; Doganay ve Zaman,
2002; Giingérdii, 1993; Karademir, 2013; Kiling, 2013b; MEB, 2011; Oztiirk ve Eroglu, 2013) ile
ilgili 6nemli arastirmalar bulunmaktadir. Ayrica, cografya 6gretmen adaylarmin sinif yonetimi
stratejileri ve alana yonelik 6z yeterlilik seviyeleriyle ilgili (Aydin, Coskun ve Kaya, 2010; Coskun,
2004; Doganay, 2002; Tas, 2008) ve Ogretmenlerin alan egitimine yonelik (Artvinli, Kiligaslan ve
Bulut, 2003; Karadeniz, 2011) cesitli konulardaki goriislerine yer veren 6nemli ¢alismalarin yapildigi
gorlilmektedir.

Bu c¢alismanin cografya ogretmen adaylarinin daha iyi yetistirilebilmeleri adina, Ogretmenlik
uygulamalart konusunda literatiirdeki ¢alismalara 6nemli bir katkist olmasi yaninda, cografya
Ogretmen adaylarinin mesleki yeterlilikleri ve becerileri, alan bilgisine yonelik mevcut eksiklikleri,
ogretmenlik uygulamasinda karsilasilan giigliikkler ve bu uygulamalarin kendilerine kazandirdiklari
hakkinda 6nemli bilgi ve tecriibeleri barindirdigi degerlendirilmektedir.

YONTEM
Amag

Bu arastirmanin amaci, Marmara Universitesi Cografya Ogretmenligi Anabilim Dali égrencilerinin
lisans egitimlerinin son senesinde Fakiilte Uygulama Okulu-MEB isbirligi igerisinde gerceklestirilen
ogretmenlik uygulamalar1 deneyimleri ile lisansta aldiklar1 egitimin kendilerini meslege hazirlamada
ne kadar yeterli oldugunu ve 6gretmenlige hazir bulunusluk durumlarina gore kendilerinde gordiikleri
eksiklikleri, 6gretmenlik uygulamasinda simif ortaminda karsilastiklar1 problemleri ve ¢6ziim igin
uyguladiklar1 yollart ve bu uygulamanin mesleki formasyonlarinin gelisimine yaptigi katki ve
kazanimlar ile ilgili diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca uygun olarak yapilan arastirmada su
alt problemlere cevap aranmistir:

1. Cografya 6gretmen adaylarinin lisansta gordiikleri egitimi, kendilerini meslege hazirlamada
yeterli bulmakta midirlar? Bunun nedenleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Cografya 6gretmen adaylarinin meslege hazir bulunusluk durumlarina gore eksik olduklarini
disiindiikleri alanlar nelerdir?

3. Ogretmenlik uygulamasinda simf ortaminda mesleki yeterliklerinde gordiikleri eksiklikler
nelerdir?

4. Ogretmenlik uygulamasinda cografya dersi isleyisi sirasinda karsilastiklar1 problemler ve
uyguladiklari ¢6ziim yollari nelerdir?

5. Ogretmenlik uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin  mesleki formasyonlarina katkilart
nelerdir?

Model

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden Betimsel Modele gore desenlenmistir. Calismada, agik
uclu sorularla 6grencilerin dgretmenlik uygulamalarima iliskin goriisleri alinarak Betimsel analizi
yapilmistir. Betimlemeli ¢alismalar da temel amag incelenen durumu ayrintili olarak tanimlamak ve
aciklamaktir (Cepni, 2007; Kaptan, 1998). Bu modelin tercih edilmesinin sebebi, arastirmada
odaklanilan cografya 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi deneyiminde mesleki yeterlik ve
eksiklikleri, ger¢cek smmif ortaminda karsilagtiklart durumlart ve Ogretmenlik uygulamalarinin
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kendilerine katkilartyla ilgili goriisleri hakkinda derinlemesine veriler elde etme arzusudur (Karasar,
2003; Kus, 2003).

Cahisma Grubu

Arastirmanin drneklemini 2012-2013 dgretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Cografya Ogretmenligi Anabilim Dal1 son simif dgretmen adaylarindan “Ogretmenlik Uygulamas:1”
dersini alan 38 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 19’u bay (%50) ve 19°u
bayan (%50) olmak iizere cinsiyetler arasinda dengeli bir dagilim oldugu goriilmiistiir. Caligmaya
katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Oran (%)
Bay 19 50,0
Bayan 19 50,0
Toplam 38 100,0

Veri Toplama ve Veri Analizi

Arastirmada veri toplamak icin yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Bunun
hazirlamasinda ve uygulanmasinda uzman goriisii alinmistir. Calismada uzmanlardan besinin de
ittifak ettigi soru ve uygulamalar kullanilmistir. Aragtirmada, katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi
deneyimi ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik toplam 5 agik uglu soruya cevap vermesi
istenmistir. Calisma gurubunun cografya Ogretmenligiyle ilgili mesleki yeterlik durumlarn ve
eksiklikleri, 6gretmenlik uygulamasinda karsilastiklart problemler ve 6gretmenlik uygulamasinin
kendilerine olan katkilart ile ilgili yazdiklar bilgiler siklik analizleri yapilarak degerlendirilmistir.
Ayni1 goriisii belirten farkl ifadeler ortak bir climle icerisinde birlestirilerek anlamli birer ciimle haline
getirilerek tablolardaki frekans listesine yansitilmistir Tekrar edilen ifadelerin sadece bir defa
yazilmasina Gzen gosterilmistir. Gorliisme formu, c¢alisma gurubuna 2013 yili Mayis aymin son
haftasinda uygulanmistir. Uygulamanin sonuclart degerlendirilerek betimsel bir analize tabi
tutulmustur.

BULGULAR

Lisans Diizeyinde Edindikleri Mesleki Egitimin Kendilerini Meslege Hazirlamadaki Yeterlik
Durumu ve Nedenleri lle Ilgili Goriisleri

Cografya Ogretmen adaylarmin lisans diizeyinde edindikleri mesleki egitimin kendilerini meslege
hazirlama agisindan ne derece yeterli oldugu hakkindaki goriisleri incelendiginde katilimcilarm
%36,8’1 yeterli buldugunu, %63,2’si ise yeterli bulmadigini belirtmistir (Tablo 2). Yeterli bulanlar
arasinda yeterli bulma nedenlerine gore kategorilere ayrildiginda; %28,6’s1 “Egitim fakiiltesinde
verilen egitimin Ogretmen yetistirmek icin yeterli buluyorum”, %35,7’si ise “Yeterli bulmakla
beraber, bunun yaninda harita kullanma ve ¢izme, CBS, 6gretmenlik uygulamasi gibi derslerin
egitiminin daha fazla verilmesi gerektigini diisiiniiyorum”, seklinde agiklamislardir (Tablo 2). Lisans
diizeyinde edindikleri mesleki egitimin kendilerini meslege hazirlama agisindan yeterli bulmayanlarin
yeterli bulmama nedenlerine bakildiginda ise; katilimcilarm %37,5°1 “Ogretmenlik uygulamalari 3. ve
4. sinifta da olmal1” demis, %251 “Cografya egitim ve 6gretim yontemleri ile ilgili dersler daha fazla
olmal1” seklinde ifadeler belirtmislerdir (Tablo 2).
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Tablo 2. Ogrencilerin Lisans diizeyinde edindikleri mesleki egitimin kendilerini meslege
hazirlamadaki yeterlik durumu ve nedenleri ile ilgili goriisleri

Yeterli Kategori Tc;z?:rln
. . Frekans icindeki ;. R

Bulma Yeterli Bulma veya Bulmama Nedenleri p oran I¢indeki

Durumu % oran

%

Yeterli bulmakla beraber, bunun yaninda harita kullanma ve ¢izme,
CBS, ogretmenlik uygulamas: gibi derslerin egitiminin daha fazla 5 35,7 13,2
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Egitim fakiiltesinde verilen egitimin Ogretmen yetistirmek icin

. 4 28,6 10,5
) yeterli buluyorum.

Yeterli Cografya egitimi yaninda fiziki ve beseri cografya konularmni da 3 214 79
detayli olarak 6grendik ! !
Ogretmenlik ile ilgili alan egitimi, okul uygulamalari ve yaptigimiz

; . . . 2 14,3 53
arazi ¢alismalarini yetismemizde yeterli buluyorum
Yeterli Bulanlar Toplanu 14 100,0 36,8
Ogretmenlik uygulamalar1 3. ve 4. siifta da olmal 9 37,5 23,7
gl(;lg;ifya egitim ve dgretim yontemleri ile ilgili dersler daha fazla 6 250 15,8
Ogrendiklerimiz ezbere dayali olarak anlatildig1 igin kalic1 olmadi

. 3 12,5 7,9
arazi uygulamalar1 daha fazla olmali

Yetersiz  Gliniimiiziin beseri, ekonomik ve ¢evresel sorunlari ile ilgili daha

2 83 53

¢ok ders olmal
Ortadgretim miifredatinda olan cografya konularinin dgretilmesine

. o . . 2 83 53
yonelik dersler verilmeli
CBS Egitimi ve uygulamasi daha fazla olmali 2 8,3 5,3
Yetersiz Bulanlar Toplanu 24 100,0 63,2

Genel Toplam 38 100,0 100,0

Cografya Ogretmen Adaylarimin Meslege Hazir Bulunusluk Durumlarina Gére Eksik
Olduklarim Diisiindiikleri Alanlar

Cografya 6gretmen adaylarinin cografya 0gretmenligine hazir bulunusluk durumlarina gore eksik
olduklarimi diisiindiikleri alanlar ile ilgili verdikleri cevaplar genel olarak kategorilere ayrildiginda
yedi alanda toplandigi ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin oransal olarak dagilimina baktigimizda %34,2
orantyla en fazla eksik olduklarim diisiindiikleri alan “Cografya 6gretim yontem ve teknikleri” dir.
Sonrasinda %18,4 ile “Cografya dersinde dgretmenlik formasyonu becerisi” ile “Cografya dersinde
ogretmenlik formasyonuna yonelik gerekli beceri ve tecriibedeki eksikliklerini belirtmektedirler.
Ayrica %15,8’1lik bir oranda “CBS egitimi ve uygulamalar1” alaninda ve %13,2 oraninda da “Harita
cizme ve Kullanma becerileri” alanlarinda daha fazla egitim alma diislincesinde olduklarin
belirtmiglerdir (Tablo 3).

Tablo 3. Cografya 6gretmenligine hazir bulunusluk durumlarina gore eksik olduklarini disiindiikleri

alanlar

- Frekans Oran
Diisiinceler f %
Cografya 6gretim yontem ve teknikleri 13 34,2
Cografya dersinde dgretmenlik formasyonu becerisi 7 18,4
CBS egitimi ve uygulamalari 6 15,8
Harita ¢izme ve Kullanma becerileri 5 13,2
Beseri Cografya alaninda 3 79
Arazide gezi ve gdzlem uygulamalari 2 53
Matematik cografya 2 53
Genel Toplam 38 100,0

Ogretmenlik Uygulamasinda Simf Ortaminda Mesleki Yeterliklerinde Gordiikleri Eksiklikler
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Egitim fakiilteleri cografya Ogretmenligi anabilim dali lisans Ogrencileri aldiklar1 alan egitimi
yaninda, Ogretmenlik meslegine hazirlanmak i¢in okullarda 6gretmenlik uygulamasi caligmalart
yapmaktadirlar. MEB’na bagli ortadgretim okullarinda gergeklestirilen 6gretmenlik uygulama
dersleri, 6gretmen adaylariin gegen 4 yil boyunca aldiklar1 genel egitim ve alan egitimi derslerinin
hayata gecirilmesi ve uygulanmasi niteligine sahiptir. Bu asamada Ogrenciler edindikleri bilgi ve
becerileri ger¢ek simif ortaminda uygulayarak onemli bir deneyim elde etmektedirler. Tabii ki bu
siirecte kendilerindeki eksikleri de gérme imkani bulmaktadirlar.

Caligmada okullarda oOrnek smif uygulamasinda ders anlatimmiz sirasinda kendi mesleki
yeterliklerinizde gordiigiiniiz eksiklikler nelerdir? Sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar
kategorize edildiginde; katilimcilarin %23,7’si “Heyecanimi yenememe ve kendimi ifade de giiven
eksikligi”, %15,8’i “Ogrencilerle géz temas1 kuramamak ve rahatca diyaloga gecememek”, %13,2’si
“Simif hakimiyetini ve 6grencilerin derse katilimini saglamak™ ve “Derste jest, mimik, ses tonu ve
ellerini kullanma becerisinde basarili olamamak” ifadelerini belirtmislerdir. Ayrica %10,5’i “Haritada
grafik, tablo hazirlamada yetersizlik ve sinifta tahta kullanimini becerememek” ve “Ders siiresini
verimli kullanamamak ve konunun anlatim siralamasinin bir biitiinliik i¢inde olma durumunu
ayarlayamamak” cevaplarini vermislerdir (Tablo 4).

Tablo 4. Uygulama okulundaki 6rnek sinif uygulamasinda ders anlatimi sirasinda kendi mesleki
yeterliklerinde gordiikleri eksiklikler

Kendi Mesleki Yeterliklerinde Gordiikleri Eksiklikler Frelf(ans Our/an
0
Heyecanimi yenememe ve kendimi ifade de giiven eksikligi 9 23,7
Ogrencilerle goz temas1 kuramamak ve rahatca diyaloga gecememek 6 15,8
Smif hakimiyetini ve 6grencilerin derse katilimini saglamak 5 13,2
Derste jest, mimik, ses tonu ve ellerini kullanma becerisinde basarili olamamak 5 13,2
Ders siiresini verimli kullanamamak ve konunun anlatim siralamasinin bir biitiinliik iginde olma 4 105
durumunu ayarlayamamak '
Haritada grafik, tablo hazirlamada yetersizlik ve sinifta tahta kullanimini becerememek 4 10,5
Cografya 6gretim yontemlerini verimli kullanamamak ve 6grencilerin derse ilgilerini gekememek 3 7,9
Cografya dersi alan bilgi birikimi bakimindan eksik olmak 2 53
Genel Toplam 38 100,0

Ogretmenlik Uygulamasinda Cografya Dersi Isleyisi Sirasinda Karsilagtiklar1 Problemler Ve
Uyguladiklar: Coziim Yollar

Ik defa gergek bir smif ortaminda dgrencilerle kars1 karsiya gelen 6gretmen adaylari, bir ders saati
boyunca belirli konular1 6grencilere 6gretmek durumunda kalmiglardir. Dolayisiyla ders siiresi
boyunca 6gretmenlik performanslarini etkileyecek bazi durum ve problemlerle karsilagsmiglardir.
Calismanin bu asamasinda katilimcilara “Ogretmenlik uygulamasinda cografya dersi isleyisi sirasinda
karsilastiklar1 problemler ve bunlar i¢in uygulanilan ¢oziim yollart nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplar degerlendirildiginde yedi genel kategoride problemle Kkarsilastiklart goriilmistir. Bu
karsilagilan problemlerin ¢oziimleri icin ise 22 farkli ¢6ziim yolu uygulanilmistir. Karsilasilan
problemlerin %28,9’unu “Simif hékimiyeti” olusturmaktadir. Bu problemin ¢6ziimiine yonelik olarak
katilimcilarin %36,4’ii “Ogrencilerin derse ilgilerinin dagilmamasi icin smifta dgrencilerin arasinda
dolasarak onlara sorular yonelttim”, %27,3’1 ise “Ders konuma g¢ok iyi hazirlanip 6grencilerin
ilgilerini ¢ekecek gorsel sunumlar hazirladim” seklinde cevap vermislerdir. Daha sonraki en ¢ok
karsilasilan problemi %21,2 ile “Cografya derslerinde materyal kullanimi” olusturmaktadir. Bu
problemin giderilmesinde katilimcilarin %37,5’1 “Konu ile ilgili 6grencilerin sevecegi cografi kanit
ornekleri gostererek, glincel ve gorsel sunumlar hazirlayarak ilgi ¢ekici bir ders isliyorum”, %25°1 ise
“Universitede hocalarimdan aldigim egitim ile derste akilli tahta kullanarak {izerinde harita ve tablo
¢izip yorumlayarak konuya ilgilerini artirdim” cevabini1 vermislerdir.
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Ders islenisi sirasinda karsilasilan diger problemler igerisinde %13,2 ile “Derste Heyecanlanma ve
kendime giivensizlik” olusturmus, bu problemin ¢dziimiinde ise %40 oranlarinda “Ilk zamanlar
heyecanimi yenmek icin konuya hemen baslamadan Ogrencilerle sohbet ettim” ve “Simifta
Ogrencilerin arasinda dolasarak veya sinifin arka tarafina giderek konu ile ilgili onlar1 konusturmaya
calistim” seklinde yollara basvurduklarint belirtmiglerdir. Bunlarin yaninda % 10,5 oranlarinda
“Smiflarda ¢ok giiriiltii olmasi” ve “Sorulara etkili cevap verememe” problemleri, %7,9 “Ders
stiresini ayarlayamama ve konu biitlinliigii i¢cinde anlatma” problemi ve %5,3 oraninda da “Ses tonunu

ayarlayamama” problemleri ile karsilagilmis ve bunlarin ¢6ziimii i¢in farkli yollar uygulanmistir
(Tablo 5).

Tablo 5. Uygulama Okulunda Cografya dersi isleyisi sirasinda sinifta karsilastiklar1 problemler ve
uyguladiklart ¢6ziim yollari

. Genel
Kategori Icinde
Karsilasilan - Frekans icindeki -
Uygulamlan C6ziim Yollar ki
Problemler f oran oran
& %
Dikkatleri dagildiginda ilging bir seyler anlatip sonra konuya
o e L . ; 4 36,4 10,5
dondiigiimde daha verimli ders islendi.
Ogrencilerin derse ilgilerinin dagilmamasi i¢in siifta 6grencilerin
N . 3 27,3 7,9
arasinda dolasarak onlara sorular yonelttim
Ogrencilere ciddi bir durus sergileyerek dersi kaynatmalarina izin
- 2 18,2 53
vermedim
S{nl'i‘ L Ders konuma ¢ok iyi hazirlanip 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek 1 91 26
hikimiyeti gorsel sunumlar hazirladim ' '
Smifin dikkatini toplamak i¢in sesimi zaman zaman yiikselterek 1 91 26
beni dinlemelerini sagladim ' '
Ders isleyis swrasinda kiiciik bir tartismalar1  biiylimeden 1 91 26
engelleyerek dikkatlerini konuya ¢evirdim ' '
Toplam 12 109,1 31,6
Konu ile ilgili o6grencilerin sevecegi cografi kanit ornekleri
gostererek, giincel ve gorsel sunumlar hazirlayarak ilgi ¢ekici bir 3 37,5 7,9
ders isliyorum
Universitede hocalarimdan aldigim egitim ile derste akilli tahta
Cosrafva kullanarak iizerinde harita ve tablo c¢izip yorumlayarak konuya 2 25,0 53
dergsleriynde ilgilerini artirdim
materyal Okulda harita ve teknolojik aletler eksik oldugu i¢in kendim 1 125 26
kullanim g:ovturdu.m b e ..
Ogrencilere konu ile ilgili resim video vb materyaller getirip sinifta
C 1 12,5 2,6
anlatmalarini istedim
Tahtaya harita ve sekiller gizerek {izerinde tartigmalarini sagladim 1 125 2,6
Toplam 8 100,0 21,1
ilk zamanlar heyecanimi yenmek icin konuya hemen baslamadan
. . . 2 40,0 5,3
ogrencilerle sohbet ettim
Derste

Ogrencilerin bulunmadig1 bos bir smifta birka¢ defa ders anlatarak
heyecanimi kontrol etmeye caligtim

Sinifta 6grencilerin arasinda dolasarak veya sinifin arka tarafina
giderek konu ile ilgili onlar1 konusturmaya caligtim

Toplam 5 100,0 13,2

Bazen birden susarak gozlerimi Ogrencilerin Ustiine dikerek

Heyecanlanma 2 40,0 53

ve kendime

giivensizlik 1 20,0 2,6

dikkatlerini {izerimde toplamaya ¢aligtim 2 500 53
Smiflarda ¢ok R .. o
o Birbirleri ile konusmalarmi engellemek i¢in konu ile ilgili
giiriiltii olmasi . . . 2 50,0 53
dikkatlerini ¢ekecek sorular sordum
Toplam 4 100,0 10,5
Sorulan Ogrencilerin soru sormamast igin hep ben soru sordum 2 50,0 53
Sorulara etkili Onceden konudan gikarilacak sorulari tespit edip cevaplarin 2 500 53
cevap hazirladim ' '
verememe Toplam 4 100,0 10,5
Ders siiresini Hazirladigim konuyu sinifta anlatmadan once birkag kez derste
. 2 66,7 53
ayarlayamama anlatir gibi tekrarladim
ve konu Konu ile ilgili giincel olaylardan bahsederek karsilagtirma yaptim
e e N . 1 333 2,6
biitiinliigii ve kafalarinda konunun tamamini gosteren bir sema olusmasini
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icinde anlatma  sagladim.

Toplam 3 100,0 79
Ogrencilerle karsilikli konusarak sinif iginde sesimin dagilimimi ve
. L . 1 50,0 2,6
dinlenmesini kontrol ettim
Ses tonunu  Ses tonumun daha iyi ¢ikmasi i¢in daha yavas ve giir sesle 1 500 26
ayarlayamama  konusmaya galistim ' '
Toplam 2 100,0 53
Genel Toplam 38 100,0 100,0

Ogretmenlik Uygulamalarinin Ogretmen Adaylarinin Mesleki Formasyonlarina Katkilar

Arastirmanin son asamasinda “Ogretmenlik uygulamasi ¢alismasimin kendilerine mesleki formasyon
acisindan katkis1 nedir?” sorusuna katilimcilar baglica 7 kategoride faydasinin oldugunu ifade
etmislerdir. Bu soruya ¢alisma grubunun %39,5’1 “Smifin hakimiyetini saglayarak, 6grenciyle basaril
bir sekilde diyaloglar kurulabilecegimi 6grendim”, %18,4’li “Derse sunum vb ¢aligmalar ile iyi bir
sekilde hazirlanmay1, derste karsilasilacak olumsuz 6grenci davranislarini diizelterek 6grencinin derse
katilimini saglamay1 6grendim” seklinde mesleki formasyonlarina katkilari oldugu goriisiinii ortaya
koymuslardir. Ayrica calisma grubunun %15,8’1 “Derste tahtayr kullanma, tablo ve diyagram
gosterme, cografi kanit gosterme, cografi sorgulama becerilerini kazandim”, %10,5’1 ise “Cografya
egitim ve 6gretim yontemlerinin nasil uygulanilacagini ve cografyanin verimli bir sekilde 6grenciye
Ogretebilecegimi 6grendim” seklinde mesleki gelisimlerine katkilar ile ilgili goriis belirtmislerdir.
Calisma grubunun lisans 6greniminin sadece son sinifinda verilen bir egitim olmasina ragmen
cografya Ogretmen adaylarmmin &gretmenlik uygulamasinda onemli kazanimlar elde ettikleri
gozlenmektedir (Tablo 6).

Tablo 6. Ogretmenlik uygulamalarinin $gretmen adaylarinin mesleki formasyonlarina katkilart

Diisiinceler Frekans Oran
f %
Smifin hakimiyetini saglayarak, Ogrenciyle basarili bir sekilde diyaloglar kurulabilecegimi 15 395
ogrendim. '
Derse sunum vb caligmalar ile iyi bir gsekilde hazirlanmayi, derste karsilasilacak olumsuz 6grenci 7 184
davranislarini diizelterek 6grencinin derse katilimini saglamay1 6grendim '
Derste tahtay1 kullanma, tablo ve diyagram gosterme, cografi kanit gosterme, cografi sorgulama 6 158
becerilerini kazandim '
Cografya egitim ve 6gretim yontemlerinin nasil uygulanilacagini ve cografyanin verimli bir sekilde 4 105
ogrenciye Ogretebilecegimi 6grendim '
Kilik kiyafetimin nasil olacagini, sesimi nasil kontrol edecegimi, nasil soru soracagimi ve sorulara 3 79

heyecanlanmadan nasil dogru cevap verecegimi 6grendim
Ders siiresini verimli kullanmayt, jest ve mimiklerimi kullanarak verimli ders anlatmay1 6grendim 2 53
Ogrencilere karst nasil davranmam gerektigini, nasil ders islemem gerektigini ders aninda 1 26
6grencinin dikkatini nasil toplayacagimi 6grendim. '
Genel Toplam 38 100,0

SONUC VE ONERILER

Cografya 0gretmenligi son sinif 6grencilerinin Fakiilte Uygulama Okulu-MEB isbirligi igerisinde
gerceklestirilen Ogretmenlik uygulamalari ile meslege hazirlanmadaki yeterlik durumlarini ve
eksikliklerini, bu siire¢te yasanilan problemler ve Ogretmenlik uygulamalarinin  mesleki
formasyonlarina yaptigr katkilarin tespitine yonelik olarak yapilan bu caligmada elde edilen
bulgulardan asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Calisma grubunu olusturan katilimcilar 6gretmenlik uygulamasi siiresince ger¢ek sinif ortaminda

Ogrencilere cografya konularinmi Ogreterek bir Ogretmenlik performanst gostermek durumunda
kalmiglardir. Bu nedenle yapilan arastirma, ¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin hem lisans
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doneminde aldiklar1 egitimi, hem de kendi mesleki yeterliklerini daha gerceke¢i degerlendirme
imkani vermektedir. Buna gore katilimci cografya 6gretmen adaylarimin %63,2’si lisans doneminde
aldiklarn egitimi kendilerini meslege hazirlama agisindan yeterli bulmazken, %36,8’1 ise yeterli
buldugu ortaya ¢ikmistir. Yetersiz bulma nedenleri incelendiginde; 6gretmenlik uygulama egitiminin
sadece son sinifta degil diger donemlerde de olmasi, cografya 6gretim ydntem ve tekniklerine yonelik
egitim ve uygulama calismalarina ayrilan siirelerin daha fazla olmasi yoniinde goriislerin 6ne ¢iktigi
gorlilmektedir. Ayrica, arazi ¢aligmalarinin, ortadgretim miifredatinda bulunan cografya konularmin
Ogretilmesine yonelik ve CBS egitimine yonelik uygulamali derslerin programda daha fazla yer
verilmesi gerektigine dair goriisler bulunmaktadir.

Cografya ogretmen adaylarinin cografya ogretmenligine hazir bulunusluk durumlarinda 6zellikle
mesleki formasyona ait hususlarda eksiklikler oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlik mesleginde
bilgiyi bilmek kadar onu basariyla Ogretebilmek de Onemlidir. Caligma sonucunda Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda en ¢ok cografya 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamada
ve cografya dersinde Ogretmenlik formasyonu becerilerini kullanmada eksiklik yasadiklari
goriilmiistiir. Bunun yaninda smif ortaminda kendilerinde; heyecan kontrolii ve giiven eksikligi,
Ogrencilerle géz temasi kuramama ve diyaloga gecememe, derste jest, mimik ve ellerini kullanma
becerisinde yetersizlik, haritada grafik, tablo hazirlamada yetersizlik, tahta kullanim1 gibi yeterliklerde
eksikliklerinin oldugunu disiindiikleri goriilmistiir. Bu yoniiyle caligma, cografya 6gretmenlik
mesleginde smif yonetimi ve Ogretmenlik yeterlik becerileri durumlarmin tespiti ve bu konuda
kendilerindeki eksikleri gorme ve diizeltme imkan1 vermektedir.

Ogretmenlik uygulama g¢aligmasi ile ilk defa siif ortaminda lise &grencilerine cografya 6gretimi
yapan 6gretmen adaylar1 ders isleyisi sirasinda cesitli problemlerle karsilagmislardir. Karsilastiklar: bu
problemlerle 6gretmen adaylarinin kendi mesleki yeterlikleri ile ylizlesme durumunda kaldiklar
anlagilmaktadir. Cografya 6gretmen adaylar1 derslerde en ¢ok; sinif hakimiyeti, cografya derslerinde
materyal kullaniminmi bilememe, derste heyecanlanma ve kendilerine giivensizlik, siniflarda ¢ok
giirliltii olmasi, sorulan sorulara etkili cevap verememe, ders siiresini ayarlayamama ve konu
biitiinligii icinde anlatamama, ses tonunu ayarlayamama gibi problemlerle karsilastiklarini ifade
etmiglerdir. Ancak bu problemlerin ve kendilerinde gordiikleri yetersizliklerin giderilmesi adina
Ogretmen adaylariin ¢oziimler iireterek bunlar1 uygulamaya calismasi olduk¢a dikkat cekicidir.
Ornegin; 0grencilerin derse ilgilerinin dagilmamasi i¢in sinifta 6grencilerin arasinda dolasarak onlara
sorular yoneltmeleri, konu ile ilgili 6grencilerin sevecegi cografi kanit drnekleri gostermeleri, giincel
ve gorsel sunumlar hazirlayarak ilgi ¢ekici bir ders islemeye caligmalari, derste akilli tahta {izerinde
harita ve tablo ¢izip yorumlayarak 6grencilerin konuya ilgilerini artirmalart gibi pek ¢ok cografya
Ogretim yontemlerini uygulamaya calistiklar1 goriilmektedir. Bu da gostermektedir ki 6gretmenlik
uygulamasi cografya 6gretmenlerinin mesleki kabiliyetlerinin gelisimine ortam saglamaktadir.

Caligmanin son asamasinda katilimcilarin ortaya konulan gorislerden 6gretmenlik uygulamasi
caligmasimin cografya dgretmen adaylarinin mesleki yeterliklerinin gelisiminde ve mesleki tecriibe
kazanmalarinda onemli katkilar1 oldugu goriilmektedir. Zira Ogretmen adaylart bu uygulama
neticesinde; derste smifin hakimiyetini saglamayi, Ogrenciyle basarili bir sekilde diyaloglar
kurulabilmeyi, derse sunum vb calismalar ile iyi bir sekilde hazirlanmayi, derste karsilasilacak
olumsuz 6grenci davraniglarimi diizelterek G6grencinin derse katilimini saglamayi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ayrica cografya Ogretmen adaylart Ogretmenlik uygulamasi neticesinde cografya
ogretim yontemlerini kullanma becerilerinin gelistigini ve cografyanin basarili bir sekilde dgrenciye
nasil Ogretilebileceklerini daha iyi kavradiklarmi belirtmektedirler. Bu da gostermektedir Ki
ogretmenlik uygulamasi lisans 6greniminin sadece son sinifinda verilen bir egitim olmasina ragmen
cografya Ogretmen adaylarimin mesleki yeterlik ve 6gretmenlik becerilerinin gelisiminde 6nemli
kazanimlar elde ettikleri goriilmektedir.

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak cografya dgretmen adaylarin yetistirilmesinde
ve meslege hazirlanmasinda 6gretmenlik uygulamasi gibi pratige yonelik uygulamali derslerin ne
kadar onemli katkilar verdigi ortaya ¢ikmustir. Bu da gostermistir ki Egitim Fakiiltelerinde cografya
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik yeterliklerinin gelistirilmesine doniik uygulamalara daha fazla yer
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ayrilmas1 gerekmektedir. Ogretmenlik uygulamalar1 sadece son sinifta degil lisans egitiminin her
doneminde yayginlastirarak uygulanilmalidir. Ayrica MEB uygulama okullarinda rehber 6gretmenler
tarafindan, 6gretmen adaylarina smif ortaminda daha ¢ok uygulamalar yaptirilarak 6gretmenlik
tecriibesi kazandirilmaya calisilmalidir. Cografya 6gretmenliginde tahta kullanimi, harita ve sekil
¢izimi olmasi gereken ¢ok onemli bir becerilerdir. Ogretmen adaylarmin harita ve sekil cizme
deneyimlerini sinif tahtasinda kullanarak bu konudaki beceri yeterliklerini artirmalar gerekmektedir.
Ayrica 0gretmen yetistiren iiniversitelerde bu konuda yapilan uygulamali 6gretimlerin artirilmasina
ihtiya¢ vardir. Caligmada katilimcilarin sinif ortaminda karsilastiklari problemler incelendigin de
Ogretmen adaylarinin lisansta gordiikleri mesleki formasyon egitimlerinin daha ¢ok teorik oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle Egitim Fakiiltelerinde verilen formasyon derslerinin daha ¢ok,
uygulamali ve pratige dayali egitimlerin agirlikta olacak sekilde yeniden diizenlenmesinde fayda
goriilmektedir.

Cografya 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi deneyimleri ile mesleki yeterlik durumlarini
belirlemesi, formasyon becerisi ve cografya 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili yeterlik goriislerini
ortaya koymasi yoniiyle bu c¢aligmanin literatiirde cografya ogretmeni yetistirilmesi ve cografya
Ogretim yontemlerinin kullanimi konusundaki diger arastirmalara 6nemli bir katkisinin olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu c¢alisma cografya 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleki yeterlikleri
yoniiyle mevcut durumunu ortaya koymasi ve dgretmen yetistirme programlarimiz ile ilgili 6nemli
ipuclart vermektedir
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Extended Abstract

The aim of this study was mainly to determine geography teacher candidates’ readiness to their professional
career in their last year of undergraduate education. Also, secondary aim was to determine the deficiencies and
problems faced in their preparation process to their career. For this reason, a group of students including 38 fifth
year students were selected as a sample from Marmara University, Dept. of Geography Education. These
students were followed for one year and a semi-structured questionnaire was applied to them after their one-year
long teaching practices in high schools. Then, the results of the questionnaire were analyzed by using
descriptive statistics. The results of the study revealed that the geography undergraduate students don’t find
themselves ready for their profession. Also, it was observed that there were some lacks in their professional
competence. So, some suggestions were given in the study in order to solve these problems.

Participants were directed 5 open-ended questions regarding the experience gained by teaching practice to take
their thoughts. Accordingly, 36.8% of the geography teachers do not find their undergraduate vocational
training sufficient for their career preparation while 63.2% of them find insufficient. Teacher candidates do not
find the undergraduation period devoted to training and practice enough for geography teaching methods and
techniques and they demand to be more. For example, 37.52 % of the prospective teachers stated that teaching
practice should be in year 3 and 4, not only in the 4th grade.

This case indicates that teaching practice only in the last year is not sufficient for acquiring knowledge related to
the field and a successful realization of geography teaching to students. Again, the participants of the course
stated that courses related to teaching methods and techniques of teaching and courses for the teaching of
geography related to field studies, and secondary education geography curriculum and GIS should be given
more significance.

This study has given the opportunity to test and see the lack of geography teacher candidates' professional
competence and teaching presence and evaluate their degree of experience in teaching and school administration
in their final year. Prospective teachers encountered some problems in real classroom environments in schools
and they gained training experience by trying the teaching practices to solve them.

As a result it was observed that teaching practice of prospective teachers have positive effects on their
qualifications. This shows that efforts made to improve prospective teachers' teaching practice and competence
in the Faculties of Education during the 9th and 10th periods should be placed and performed during all periods
of their undergraduation years.
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