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Ingilizce Okuma Derslerinde Ogrenme Stillerine Dayah
Etkinliklerle Ilgili Ogrenci Goriisleri

Students’ Opinions on the Activities Based on Learning Styles in
English Foreign Language Reading Classes

Ozgiil Baler”, Ali Murat Siinbiil
Necmettin Erbakan Universitesi

Ozet

Bu calismada, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde &grencilerin okudugunu
anlama becerilerine ve 6z-yeterlik algilarina etkisi 6grenci goriisleri dogrultusunda arastirilmistir.
Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmast deseni kullanilmistir. Arastirma
2012-2013 akademik yili giiz déneminde tiniversite birinci sinif 6grencileri tizerinde toplam 39
dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali okudugunu anlama etkinlikleriyle
ilgili goriislerini belirlemek amacryla 12 6grenci ile standartlastirilmis acik uclu goriisme formu
kullanilarak bireysel goriismeler yapilmigtir. Goriismeler sonucunda elde edilen nitel veriler
lizerinde betimsel analiz yapilmistir. Ogrencilerin sekiz haftalik okuma dersleri ile ilgili olumlu
goriislere sahip olduklart ve siireci “memnun edici, basarili, farkli, verimli, zevkli, yararli”
seklinde niteledikleri goriilmektedir. Arastirma sonucunda, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve 0z-yeterlik algilarini olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stilleri, Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, Okudugunu anlama
becerisi, Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algist

Abstract

This study investigated the effects of activities based on learning styles of students on their reading
comprehension skills and self-efficacy perceptions in English Foreign Language Classes in terms
of student opinions. A qualitative case study was used in this research. The study was conducted
on freshmen in fall semester of 2012-2013 academic year. A total of 39 students participated in the
study. Individual interviews were conducted by 12 students by using standardized open-ended
interview form to receive opinions of the students about the learning style-based reading
comprehension activities. Qualitative data were analyzed by using descriptive analysis. The results
indicated that students had positive opinions about the activities and they described the process as
“satisfactory, prospering, different, efficient, enjoyable and useful”. It can be concluded that
activities based on students’ learning styles enhanced reading comprehension skills and English
self-efficacy perceptions.

Key words: Learning styles, Learning style-based activities, Reading comprehension skill,
English self-efficacy perception

GIRIS

Kiiresellesen gilinimiiz diinyasinda egitime verilen Onemin artmasiyla paralel olarak yabanci dil
egitimi de son derece 6nem kazanmustir. Ulkemizde de yabanci dil egitimine verilen 6nem ve bu
egitimin niteliginin artirtlmasi1 yoniindeki cabalar giin gectikge artmaktadir. Oyle ki Tirkiye’de

*iletisim: Ozgiil Balci, Necmettin Erbakan Universitesi, obalci@konya.edu.tr



Balci1 & Siinbiil SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

kaliteli bir yabanci dil egitimi, Avrupa Birligine uyum siirecinde nitelikli insan giicii yetistirmenin
vazgecgilmez On kosullarindan biridir (GOomleksiz, 2002). Yabanci dil egitimi, iilkemiz egitim
sisteminde Onem teskil etmesine ragmen halen iizerinde sikga tartisilan ve egitim sistemimizin
¢oziime kavusmasi gereken noktalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde dil egitimi
konusunda siiregelen ve hala ¢6ziime kavusturulamayan bu problemler yapilan arastirmalarda da
vurgulanmaktadir (Aktas, 2004; Biilbiil, 2009; Gémleksiz & Elaldi, 2011).

Bireysel ozelliklerinin dikkate alinmayisi, yabanci dil egitiminde istenilen diizeye ulasamamanin
nedenleri arasinda gosterilmektedir (Gomleksiz & Sertdemir Diismez, 2005). Bireysel farkliliklarin
ikinci/lyabanci dil 6grenme siirecindeki onemli rolii arastirmacilar tarafindan (Oxford & Ehrman,
1992; Rossi-Le, 1995; Skehan, 1989) acik¢a ifade edilmesine ragmen, dil egitiminde siiregelen
sikintilarin giiniimiizde halen devam etmesi géz oniinde bulunduruldugunda dil egitimi kapsaminda
tizerinde halen calisilmasi gereken bir konu oldugu disiiniilmektedir. Bireysel farkliliklarin dil
ogrenimindeki katkisinin en giiglii savunucularindan Skehan (1989), bireysel farkliliklarin dil
Ogrenimi alaninda ihmal edilmesinden dolay1 diger disiplinlerin aksine dil 6grenimi kapsaminda bu
konuda saglam bir anlayisin olusmadigint ve dil 6grenme galigmalarina yeterli Slgiide dahil
edilemedigini ifade etmektedir.

Okuma becerisinin, ikinci/yabanci dil dgrenenler i¢in dil gelisimine genel olarak katki saglayan bir
beceri olarak kritik Oneme sahip oldugu sdylenebilir. Grabe’e (2009) gore okuma becerisi,
ogrencilerin genel olarak Ingilizce yeterliklerini {ist diizey akademik hedeflerine ulasabilecekleri bir
noktaya tagimalarini kolaylastiran az sayidaki yollardan biridir. Egitimciler, yliksekogretim siirecinde
en 6nemli problemlerden bir tanesi olarak karsimiza ¢ikan okuma becerisinin 6gretimi ile ilgili
ogrenci gereksinimlerini karsilamak i¢in okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde etkili yontemler
bulma arayisi icerisindedirler (Dreyer & Nel, 2003). Son yillarda tizerinde 6nemle durulan bireysel
farkliliklarin  dikkate alinmasi, yabanci dil siniflarinda okuma becerisinin gelistirilmesi siireci
acisindan da son derece onem teskil etmektedir (Ay, 2008).

Ogrenme stilleri, dil 6grenme siirecinde 6grenme-dgretme siirecini énemli dlgiide etkileyen temel
bireysel farkliliklardan bir tanesi olarak diisiiniilmektedir (Ehrman, Leaver, & Oxford, 2003;
McDonough, Shaw, & Masuhara, 2013; Skehan, 1989). Ozellikle algisal 6grenme stilleri dil
ogreniminde ihmal edilen, ancak olduk¢a 6nemli bir unsurdur (Rossi-Le, 1995). Ogrenme stilinin
kalitim ve ¢evre etkilesiminin bir iriinii oldugunu belirten Cornet (1983), 6grenme stilini biligsel,
duyussal ve fizyolojik olmak tizere ti¢ boyutta siniflandirmaktadir. Dunn (1983), 6grenme stilini “her
bireyde onemli dlgiide farklilik gdsteren, bireyin bilgi ya da becerilere odaklanma, alma ve saklamak
igin tercih ettigi yol” olarak tanimlamaktadir. Ona gore 6grenme stili; ¢evresel, duyussal, sosyolojik,
fiziksel ve psikolojik unsurlarin birlesiminden olusmaktadir. Bu unsurlar bireyin bilgi ve becerileri
alma, depolama ve kullanmalarini saglamaktadir. Dil 6grenme stilleri ise “kisinin dil 6grenimine karsi
genel yaklagimlari” olarak tanimlamaktadir (Cohen, 2003). Algisal tercihler, kisilik tipleri, belirsizlik
diizeyi ve biyolojik farkliliklar, arastirmacilarin dil 6grenim siireci ile alakali gérdiikleri ve bu siirecte
faydali bulduklar1 6grenme stili boyutlarindan bazilaridir (Psaltou-Joycey ve Kantaridou, 2011).
Ehrman vd.’e (2003) gore 6grencilere tercih ettikleri 6grenme stillerinde 6grenme firsat1 verildiginde
nispeten rahat ve stressiz bir 6grenme bigimiyle 6grenme siirecine baslamalarina ve dolayisiyla
miimkiin oldugunca ¢ok 6grenmelerine olanak saglanmis olur.

Ulkemizde yabanci dil egitimde yasanilan problemlerin bilissel alanin yam sira duyussal alan
kaynakli olabilecegi goz ardi edilmemelidir. Yabanci dil egitiminde istenilen nitelikte bir egitim
verilmesi ve egitim programlarinda istenilen amaca ulagilmasi i¢in biligsel alanin yan sira tutum,
giidiilenme ve 6z-yeterlik gibi duyussal alana ait 6zelliklerin programlarda ve siif i¢i uygulamalarda
dikkate almmasi son derece dnemlidir (Hanci Yanar & Biimen, 2012). Oz-yeterlik, “bireyin farkli
durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendini algilayisi,
kendisine olan inanci” olarak tamimlanmaktadir (Senemoglu, 2009). Ogrencilerin kendi dgrenme
stireclerini diizenleme ve akademik etkinlikleri bagarmaya yonelik 6z-yeterlik algilari, 6grenme-
Ogretme siirecinde onlarin amaglarini, motivasyon diizeylerini ve basarilarin1 6nemli Glgiide
belirlemektedir (Bandura, 1993). Oz-yeterlik algisinin, 6z-yonetimli yasam boyu devam eden bir
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O0grenme siirecinin olusturulmasindaki biiyiik rolii (Bandura, 1995) dikkate alindiginda genelde
yabanci dil, 6zelde okuma ve diger dil becerilerinin 6gretiminde dikkate alinmasi gereken bir bireysel
ozellik oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Ancak alana 6zgii bir kavram olan 6z-yeterlik algisi,
biligsel ve duyussal diger unsurlara gore dil 6gretimi alaninda arastirmacilarin ilgisini ¢ok fazla
¢cekmemis olmasi nedeniyle ikinci/yabanci dil egitimindeki etkisi kesin olarak belirlenememistir
(Jabbarifar, 2011; Woodrow, 2011).

Ulkemiz egitim cevresinde diisiince olarak bireysel farkliliklar1 dikkate alan grenci merkezli egitim
anlayis1 kabul edilmis olsa da, pratikte yillardir siiregelen geleneksel uygulamalardan uzaklagilma
acisindan hala sikintilar yasandigi soylenebilir. Derse katilimin ¢ok az oldugu, 6grencilerin sozlii
Ogretimin egemen olmasi nedeniyle Ogretilenlerin ¢ok azimi1 hatirladigi geleneksel dil 6gretim
siiflarinda dgretimin degisiklige ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir (Kinsella, 1995). Bu nedenle
bireysel farkliliklarin yabanci dil 6grenme siirecinde dikkate alinmas ile ilgili somut drneklere ihtiyag
oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda bu arastirma, okuma derslerinde 6greneni merkeze alarak ve
Ogrencilerin derse katilimlarim1  ve Oz-yeterlik algilarin1  artirarak  68renme  cabalarinin
desteklenebilecegi ve Ogrenciler icin siireci kolaylastirabilecek yeni secenekler sunmasi agisindan
onem teskil etmektedir. Bu arastirmanin amaci, Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce
dersinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve Oz-yeterlik algilarina etkisini O6grenci
goriislerine dayali olarak ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmanin bu genel amacina bagli olarak
“Ogrencilerin 0grenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel durum g¢alismasinda bir duruma iligskin
etkenlerin biitlinciil bir yaklagimla aragtirilmasi ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ile ilgili durumdan
nasil etkilendikleri iizerinde odaklanma s6z konusudur. Bu calismada uygulama siirecindeki
ogrencilerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendiklerine odaklanildigi ve
tek bir analiz birimi biitiinciil olarak ele alindigindan durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseni kullamlmistir. Ogrencilerin  etkinliklerle ilgili goriislerini belirlemek igin
standartlagtirilmis agik uglu gortisme yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada 6gretim, veri toplama ve
kodlama siirecinin arastirmacilardan biri tarafindan gerceklestirilmesi bir smirlilik  olarak
diistiniilmiistiir. Bu nedenle “goriismeci etkisini ve 6znel yargilarini en aza indirdigi i¢in” (Yildirim &
Simsek, 2008) standartlastirilmis agik uglu goriisme yaklagiminin kullanilmasi uygun goriilmistiir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin uygulamasi, 2012-2013 egitim — dgretim yili giiz doneminde Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesi I1kdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii 1A sinifinda 6grenim géren
ve Ortak Zorunlu Yabanci Dil (Ingilizce) dersini almakla yiikiimlii toplam 39 (32 kadin 7 erkek)
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden calismaya goniillii olarak katildiklarin1 beyan eden bir
katilime1 onay belgesi alimmistir. Gorlisme yapilacak Ogrencilerin belirlenmesinde farkli 6grenme
stillerine ve Ingilizceye yonelik farkli diizeyde 6z-yeterlie sahip olmalari dikkate almmustir.
Oncelikle dgrenme stilleri dlgeginden elde edilen verilere gore dgrencilerin baskin dgrenme stilleri
belirlenmistir. Sonrasinda Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi ile elde edilen verilere gore bu
ogrencilerin Ingilizceye yonelik o6z-yeterlik algi puanlari hesaplanmustir. Gorsel, isitsel ve
kinestetik/dokunsal 6grenme stili baskin 6grenciler icerisinden en yiiksek ve en diisik 6z-yeterlige
sahip ikiser 6grenci belirlenmis ve toplam 12 6grenci ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirma oncesinde “Ingilizce
Ozgegmis Formu” arastirmaci tarafindan hazirlanarak uygulanmistir. Buna gore ¢alisma grubu 32
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kadm ve 7 erkek olmak iizere toplam 39 6grenciden (yas=18,49 = 0,64) olusmaktadir. Ogrencilerin
Ingilizce seviyelerini etkileyebilecek dzelliklerinin birbirlerine benzer oldugu ve dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun (32 6grenci) Ingilizce seviyelerini A2 olarak, az bir kisminin ise A1 olarak (7 dgrenci)
belirttigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri: Ogrencilerin baskin 6grenme stillerini belirlemek
amactyla kullanilmigtir. Daghan ve Akkoyunlu (2011) tarafindan dilsel esdegerlik, gegerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilarak Tiirkgeye adapte edilmistir. Olgegin bu calisma icin giivenirligini
yeniden belirlemek amaciyla envanter arastirmaci tarafindan ¢alisma grubuna benzer nitelikte toplam
341 ogrenciye uygulanmistir. Envanterin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart soyledir; Gorsel
Ogrenme Stili alt boyutu, 0.71, Isitsel Ogrenme Stili alt boyutu, 0.77, Kinestetik Ogrenme Stili alt
boyutu, 0.76, envanterin tamaminin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.86 olarak bulunmustur.

Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanct Olgegi: Ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarim
6lgmek amaciyla Hanc1 Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik
Inanc1 Olgegi kullanilmustir. Olgegin bu ¢alisma icin giivenirligini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan ¢aligma grubu ile benzer dzellikte toplam 343 grenciye uygulanmistir. Olgegin bu ¢alisma
icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 soyledir; Okuma alt boyutu, 0.88; Yazma alt boyutu,
0.87; Dinleme alt boyutu, 0.91; Konusma alt boyutu, 0.86; Olcegin tamaminin Cronbach alpha
giivenirlik katsayisi ise 0.96 olarak bulunmustur.

Ingilizce Ozgecmis Formu: Calisma grubunda bulunan o6grencilerin ozelliklerinin belirlenmesi
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formun birinci kisminda 6grencilerin  kisisel
bilgilerini, ikinci kisminda dgrencilerin arastirma siireci agisindan 6nemli oldugu diisiiniilen Ingilizce
diizeylerini etkileyebilecek bilgileri elde etmek amaglanmistir. Ugiincii kisimda ise Council of Europe
(2011) tarafindan yayimlanan Avrupa Dil Portfolyosu’nun bdliimlerinden biri olan Avrupa Dil
Pasaportu kapsaminda bulunan Oz-degerlendirme formu kullanilmistir. Bu 6z-degerlendirme
formunda 6grenenden kendi Ingilizce seviyesini A1,A2 (Baslangi¢ Diizeyi), B1,B2 (Orta Diizey) ve
C1,C2 (ileri Diizey) olarak belirtmesi istenmektedir.

Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklere Iliskin Standartlastrimis A¢tk Uclu Goriisme Formu:
Ogrencilerin etkinliklerle ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Nitel
arastirma konusunda uzman iki 6gretim iiyesinin goriisleri dogrultusunda deneme formu hazirlanmis
ve pilot uygulama yapilan gruptan 5 Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Deneme uygulamasi
sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra tekrar uzman goriisleri alinarak goriisme formuna
son sekli verilmistir. Goriisme formu asagida verilen dort temel soru ve bu sorular altinda ayrintiya
yonelik sonda sorulardan olusmaktadir.

1. Gergeklestirilen okuma etkinlikleri ile ilgili genel olarak diistincelerin nelerdir?

2. Dersin islenisi ve derste yapilan okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda diisiincelerin

nelerdir?
3. Gergeklestirilen etkinlikler Ingilizce 6grenmeye iliskin kendine olan inancini nasil etkiledi?
4. Gergeklestirilen etkinliklerin basarina etkisi konusunda diislincelerin nelerdir?

Gegerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla bazi stratejiler kullanilmustir. Inandiriciligi
saglanabilmesi amaciyla dgrencilerle miimkiin oldugunca uzun siireli etkilesimde bulunma yoluna
gidilmig, farkli 6zelliklere sahip katilimcilar belirlenmeye ¢alisilmig ve nitel arastirma konusunda
uzman iki 6gretim iiyesinin goriislerine basvurulmustur. Arastirma sonuglarimin aktarilabilirliginin
saglanmasi i¢in dogrudan alintilara sik¢a basvurularak ayrintili betimleme ve amagli drnekleme
yontemlerinden yararlanilmistir. Tutarligin ve teyit edilebilirligin saglanmasi amaciyla da gorligme
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formunun olusturulmasindan sonuglarin raporlastirilmasina kadar biitiin siireglerde uzman gorisleri
almmustir,

Goriismeler Ogrencilerle bireysel olarak gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler, goriisme yapilan
ogrencilerden izin alindiktan sonra ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Goriigmelerin her biri,
Ogrencilerin sorulara vermis oldugu yanitlarin uzunluguna gore 8 ile 15 dakika arasinda stirmiistiir.

Uygulama Asamalari

Metinlerin secimi: Haftada ¢ ders saati olmak iizere toplam sekiz haftalik siire icin okuma
etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Her hafta bir okuma metni islenecek sekilde toplam
sekiz okuma metni belirlenmistir. Nuttall (2000) ve Villanueva de Debat’in (2006) goriislerinden
faydalanilarak metinlerin se¢iminde zorluk diizeyi, sdzdizimsel yapi, uzunluk, 6grenci yas ve ilgisi
gibi faktorler gbz oniinde bulundurulmustur. Ayrica secilen metinlerin zorluk derecelerini belirlemek
amactyla c¢evrim i¢i wulasilabilen (Text Content Analysis Tool) Metin Analiz Programi
(“UsingEnglish,” 2013) kullanilarak okunulabilirlik analizleri (readability analysis) yapilmistir.
Metinler miimkiin oldugunca kolaydan zora dogru siralanmstir.

Etkinliklerin Gelistirilmesi: Ogrenme stillerine dayal1 etkinliklerin gelistirilebilmesi icin dncelikle
ogrencilerin O0grenme stilleri belirlenmistir. Buna gore 24 Ogrencinin gorsel, 11 O6grencinin
kinestetik/dokunsal ve 4 6grencinin de isitsel 6grenme stili puanlarinin en yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ancak Ogrencilerin, 6grenme stili 6l¢eginin her bir alt boyutundan aldiklar1 puanlar ayrintili olarak
incelendiginde, cogu Ogrencinin farkli 6grenme stil puanlarmmin birbirine ¢ok yakin oldugu
gorlilmiistiir. Buna gore 6grencilerin sahip olduklari 6grenme stilleri dikkate alinarak ii¢ 6grenme
stiline de hitap edebilecek okuma etkinlikleri gelistirilmeye galisilmistir. Ayrica alan yazinda (Cornet,
1983; Felder & Henriques, 1995; Kinsella, 1995; Kroonenberg, 1995; Oxford, 2001; Oxford &
Lavine, 1992; Peacock, 2001 Rossi-Le, 1995) 6grencilerin kendilerini bireysel 6grenme tercihlerinin
Otesinde diger stillere yonelik olarak da gelistirmelerinin 6nemi vurgulanmakta ve dengeli bir sekilde
biitiin 6grenme stillerine hitap edebilen 6gretim etkinliklerinin tavsiye edildigi goriilmektedir. Alan
yazinda (Oxford & Lavine, 1992; Reid, 1995) kinestetik ve dokunsal Ogrenme stillerinin
birlestirilerek ‘haptik’ olarak adlandirilmasi ve bu iki stile sahip 6grenciler i¢in ayni etkinlikler tavsiye
edildiginden (Oxford, 2001), ders planlari hazirlanirken kinestetik ve dokunsal Ogrenciler igin
etkinlikler ortak olarak gelistirilmistir.

Etkinlikler gelistirilirken alan yazinda (Boydak, 2007; Kroonenberg, 1995; Oxford, 2001; Peacock,
2001; Rossi-Le, 1995; Stebbins, 1995) algisal stillere yonelik tavsiye edilen Onerilerden ve etkinlik
orneklerinden yararlanilmistir. Bunun yaninda bazi etkinlikler arastirmaci tarafindan 6zel olarak
aragtirma igin tasarlanmistir. Son olarak hazirlanan okuma programinin kapsam gegerliginin
saglanmas icin Ingilizce egitimi alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanmin goriisleri alimmistir. Bu
goriisler dogrultusunda etkinliklere son sekli verilmistir.

Ders Planlarimin Hazirlanmast: Gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal olarak adlandirilan algisal
ogrenme stilleri temel alinarak, ii¢ stile hitap eden etkinlikler planlanmis ve her hafta islenecek okuma
dersleri igin ders planlar1 ayrintili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Ders planlariin
hazirlanmasinda Jensen’in (2001) ders plani hazirlama ile ilgili agiklamalari ve bolim sonunda
verilen ders plani 6rneklerinden yararlanilmistir. Jensen’in Onerileri dogrultusunda bu arastirmada
okuma Oncesi asamaya gegilmeden dnce kisa bir 1sinma (warm-up) etkinligi gerceklestirilmistir.

Okuma Derslerinin Islenmesi: Ogretim arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Dersler haftada iic
saat olmak iizere toplam sekiz hafta devam etmistir. Stebbins (1995) grup etkinliklerinin Ingilizce
seviyesi yliksek olmayan gruplarda 6grencilere rahat bir ortam saglamasi, 6gretmene 6grencileri daha
yakindan gozleme firsati vermesi, sinif i¢i konusma yoluyla dil ediniminin saglanmasi ve isbirligini
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artirmast bakimindan faydali olabilecegini agiklamaktadir. Arastirma siiresince grup g¢alismasinin,
ogrencilerin derse katilimlarini ve sozel iletisimlerini artiracagi diisiiniildigiinden grup kullaniminin
uygun olacagina karar verilmis ve alti-yedi kisilik gruplar olusturulmustur. Alan yazin incelendiginde
giliniimiizde okuma dersi etkinliklerinin genellikle okuma Oncesi, okuma sirasi1 ve okuma sonrasi
olmak tizere ii¢ asamada diizenlenmesinin tavsiye edildigi goriilmektedir (Demirel, 2010; Grabe &
Stoller, 2001; Villanueva de Debat, 2006). Bu ¢alismada da benzer sekilde dersler asagida belirtilen
kisa bir 1sinma boliimiinden sonra {i¢ asama kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerle yiirtitiilmiistiir:

Isinma (Warm-up): Bu asamada &grencilerin dikkatini ¢ekme, derse katilimlarini tesvik etme,
Ogrencileri motive etme ve metnin genel temasina odaklanmalarinin saglanmasi amaglanmaktadir. Bu
nedenle simif tartismasi saglamak, dikkat cekmek ve Ogrencilerin metin hakkinda tahminde
bulunmalarint saglamak amaciyla 6grencilerin 6grenme stilleri géz oniinde bulundurularak resimler,
acik uclu tartisma sorular1 ve grup etkinlikleri kullanilmustir.

1. Okuma Oncesi (Pre-Reading Phase): Carrell ve Eisterhold (1983) &zellikle baslangic ve orta diizey
dil smiflarinda okuma 6ncesi asamada 6n bilgilerin harekete gegirilmesinin 6nemini vurgulamakta ve
on bilgilerin harekete gecirilmemesinin, okuyucunun metni anlamada belli bir diizeyde zorluk
yasamasina neden olacagini belirtmektedir. Bu arastirmada okuma oOncesi asamada Ogrencilerin
metinle ilgili 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi, 6grencilerin metne yonelik ilgilerinin artirilmasi ve
ogrencilerin okuma siirecine hazir hale gelmeleri amaglanmigtir. Bu amagla bagliklar1 ve resimleri
gozden gecirmeleri, metinle ilgili tahminde bulunmalari, metni okumak i¢in kendi okuma amaglarini
belirlemeleri, anahtar sozciiklere yonelik farkindalik saglamalari, metinde gegen kavramlar ve anahtar
sozciikler ile ilgili beyin firtinasi yapmalart ve metnin ana fikrini belirlemelerini igeren etkinlikler
gergeklestirilmistir.

2. Okuma siras1 (While-Reading Phase): Okuma sirasinda yapilan etkinlikler ile amagli ve stratejik
okumanin saglanmasi i¢in okuma siiresi boyunca okuyucuya rehberlik edilmesi amaglanmaktadir
(Grabe & Stoller, 2001). Bu arastirmada da okuma sirasi etkinlikler ile 6grencilerin metnin ana fikrini,
yardimec1 fikirleri ve metinle ilgili detaylar1 anlamalart ve okuma oncesi yaptiklari tahminlerin
dogrulugunu denetlemeleri amaglanmaktadir. Bu amagla sessiz okuma, metni teypten dinleyerek
okuma, not alma, 6nemli kisimlarin altin1 ¢izme gibi etkinlikler gerceklestirilmistir. Ayrica 6grenciler
bilinmeyen kelimelerin anlamlarimi s6zliige bakmak yerine tahmin etmeleri dogrultusunda
yonlendirilmistir.

3. Okuma sonrasi (Post-Reading Phase): Bu agamada metinde sunulan temel fikir ve yardimci
fikirlerin tam olarak anlagilmasi ile bu fikir ve bilgilerin genisletilmesi saglanmaya ¢alisilmaktadir
(Grabe & Stoller, 2001). Bu arastirmada okuma sonrasi asamada Ogrencilerin metni tam olarak
kavramalar1 ve edindikleri bilgiyi konusma, yazma ve dinleme gibi farkli becerilerle biitiinlestirerek
kullanmalar1 amaglanmaktadir. Buna yonelik olarak tablolarin doldurulmasi, okuma Oncesinde
hazirlanan kavram haritalarinin gézden gegirilmesi ve diizenlenmesi, anlamanin kontrol edilmesi i¢in
Ozetleme, oyunlar ve metnin konusuna uygun video izleme gibi etkinlikler kullanilmustir.

4. Degerlendirme: Her dersin sonunda iglenen okuma metnindeki hedef kelimeleri igeren ve benzer
konuda bir metin kullanilarak degerlendirme ¢aligmas1 yapilmstir.

Pilot Uygulama: Uygulama Oncesinde c¢alisma grubuna benzer &zellikte bir grup ile arastirma
stirecinde olusabilecek aksakliklari miimkiin oldugunca belirlemek amaciyla iki hafta siireyle pilot bir
uygulama gercgeklestirilmigtir. Etkinliklerin tahmini siireleri belirlenerek arastirma igin gelistirilen
etkinliklere son sekli verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi
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Gortisme sirasinda kaydedilen ses kayitlar1 yaziya dokiildiikten sonra bu veriler {izerinde betimsel
analiz yapilmustir. Nitel aragtirmalarda veriler, arastirma sorularinin yansittigi temalara gére ya da
goriisme siirecinde kullanilan sorular ve boyutlara gore diizenlenebilir (Yildinnm & Simsek, 2008). Bu
arastirmada veriler, goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak sunulmustur. Ayrica
gorlisme yapilan kisilerin goriislerini ¢arpict bir bicimde sunmak i¢in dogrudan alintilara sik¢a yer
verilmistir. Bulgular sunulurken 6grenci isimleri O1, O2, ..., 012 seklinde kodlanmistir.

BULGULAR

Arastirma sorusu ve goriismede yer alan sorulardan hareketle ana tema ve alt temalar i¢in bir ¢erceve
olusturulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gére énceden belirlenen ana
tema ve alt temalara son sekli verilmistir. Bulgular, bu ana tema ve alt temalar altinda dogrudan
almtilara sik¢a yer verilerek sunulmustur. Dogrudan alintilarin, temaya uygun olmasina ve carpici
goriisleri yansitmasina dikkat edilmistir.

Ana tema ve alt temalar soyledir: (I) Sekiz Haftalk Okuma Derslerine Iliskin Genel
Degerlendirmeler; a. Derslerin eglenceli ve ilgi cekiciligi, b. Motivasyon ve derse katilim, c.
Derslerin verimliligi. (I1) Etkinliklerin Degerlendirilmesi; a. En ¢ok begenilen etkinlikler, b. En zor
etkinlikler, c. En faydali etkinlikler. (1II) Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugunun
Degerlendirilmesi; a. Ogrenme stiline uyumluluk, b. Ogrenme stiline en uygun etkinlikler. (IV)
Etkinliklerin Oz-Yeterlik Algisina EtKisi; a. Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi, b. Okumaya
yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi. (V) Etkinliklerin Basar: Algisina EtKisi; a. Ingilizce dersi basarisina
etkisi, b. Okudugunu anlama basarisina etkisi.

Sekiz Haftallk Okuma Derslerine iliskin Genel Degerlendirmeler

Okuma derslerinin genel olarak degerlendirilmesi amaciyla elde edilen bulgular ve frekans dagilimlari
Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1. Sekiz haftalik okuma derslerine iligkin genel degerlendirmeler

Sekiz Haftalik Okuma Derslerine iliskin Genel Degerlendirmeler f
a. Derslerin eglenceli ve ilgi ¢ekiciligi

Dersler zevkli ve eglenceli gegti.

Metinler giizel ve ilgi ¢ekiciydi.

Dersler onceki derslere gore farkliydi.

Kitaptan ders islemekten daha eglenceliydi.

Bazen sikildigim oldu.
b. Motivasyon ve derse katilim

Motivasyonum genelde yiiksekti.

Derslerde etkinliklere istekli bir sekilde katildim.

Derslere isteyerek geldim.

Ingilizceye karsi yaklagimim degisti.

I1k basta zorlandim.

Motivasyonumun diisiik ya da yiiksek oldugu oldu.

Ders saatleri uzun geldi.
c. Derslerin verimliligi

Kelime dagarcigimi gelistirdi.

Ingilizcemi ilerletti.

Okumamu gelistirdi.

Konusmami gelistirdi.

Dinlememi gelistirdi.

Telaffuzumu gelistirdi.

Gordiigiim en iyi sistemdi.
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Ogrencilerin sekiz haftalik derslere iliskin genelde olumlu diisiincelere sahip olduklari goriilmektedir.
Ogrencilerin neredeyse tamamui derslerin kendileri igin kullanilan materyaller ve yapilan etkinlikler ile
daha eglenceli ve ilgi cekici hale geldigini belirtmektedir. Ozellikle bu sekiz hafta siiresince
gerceklestirilen Ingilizce derslerini, 6nceki derslere gore ya da lisede gordiikleri Ingilizce derslerine
gore oldukea ilgi cekici ve eglenceli bulduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler derslerde farkli
etkinlikler yapilmasinin, derslerdeki monotonlugu yok ettigini ve ilgilerini artirdigini
belirtmektedirler. Ayrica arastirma Oncesinde ders kitabini kullanarak isledikleri dersleri genelde
sikict olarak nitelemisler ve arastirma siiresince yliriitillen dersleri ve gerceklestirilen etkinliklerin
daha once ders kitabinin kullanildigi derslere gore ¢ok daha eglenceli bulduklarini séylemiglerdir.
Ogrencilerin yarisina yakini derslerde islenilen metinleri giizel, ilgi cekici ve konularim farkli olarak
nitelemislerdir. Sadece bir 6grenci dersleri genel olarak iyi buldugunu, ancak bazen anlamada sikinti
yasadigindan dolayr sikildigi zamanlar da oldugunu sdylemistir. Ogrenci goriislerinden Srnekler
sOyledir:

“Genel olarak boyle sikiciydi boyle lisede falan. En azindan simdi daha eglenceli
oldu. ”(010)

“Digerlerine oranla hani sekiz haftadan once daha sikiciydi. Kitaplar falan yani, of yine
eski sistem, yine eski dizayn. Sonra daha rahat ve daha eglenceli gecti benim i¢in.”(03)

“ (...) dedigim gibi, hep yorum yapryorsun su olabilir mi, bu olabilir mi. Cok
eglenceliydi ve kitaptan islemekten daha ilgimi ¢ekti, daha iyi geldi benim icin. ”(06)
“(...) Ciinkii derslerde monoton isleniyor genelde. Ogretmen tahtaya yazar ya séyle,
boyle. Ama bizim etkinliklerde daha bir farkls boyutlar oldu.”(09)

“Okuma metinleri de yani giizel metinlerdi. Ilgi cekiciydi ozellikle. (...) Bir de genel
kiiltiire de sadece Ingilizce degil genel kiiltiiriimiiz icin de iyiydi.”(07)

Motivasyon ile ilgili goriisler incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakinmnin derslere yonelik
yiiksek motivasyon bildirdigi goriilmektedir. Ogrenciler ozellikle etkinliklerdeki gesitliligin ve
derslerin eglenceli olmasimn motivasyonlarini olumlu y6nde etkiledigini, Ing1hzcey1 normalde pek
sevmeseler bile derslerde sikilmadiklarini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin yarisinmn Ingilizceye karst
O0grenim hayatlar1 siliresince devam eden olumsuz bakis acilarmmin artik degismeye basladigini
vurgulamasi dikkat ¢eken noktalardan biridir. Sadece iki 6grenci dersler siiresince diisiik ya da yiiksek
motivasyona sahip olduklarini ancak genel olarak motivasyonlariin yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin ¢ogu etkinliklere istekli ve oldukca aktif bir sekilde katildiklarini, diger derslerdeki gibi
Ogretmenin degil daha cok kendilerinin aktif oldugunu belirtirken 6grencilerin yarist da derslere
istekli ve severek geldiklerini ifade etmektedir. U¢ dgrenci ilk haftalarda derslerde zorlansalar da
sonraki zamanlarda derslerin islenigine alistiklarini ve motivasyonlarmin zamanla daha da
yiikseldigini sOylemektedir. Sadece bir O6grenci ders saatlerinin kendisine biraz uzun ve yogun
geldigini ifade etmektedir. Bu goriislere dayanilarak genel olarak yapilan derslerin Ogrencilerin
Ingilizce derslerine daha isteyerek ve severek gelmelerini sagladigi ve derse katilimlarii oldukga
artirdigi dolayistyla derse karst motivasyonlarini yiikselttigi soylenebilir. Ogrenci goriislerinden
ornekler soyledir:

“Yani ashnda ben ¢ok Ingilizce dersini seven bir insan degilim ama yine de hi¢
stkilmadim. ”(03)

“Motivasyonum iyiydi yani hi¢ sey olmadi. Eglenceli oldugu i¢in zaten dersler giizel
gectiginden motivasyonumuz hi¢ diismedi.”(O11)

“Bence ilgi cekiyordu ve ben derse severek geliyordum. Isteyerek geliyordum.”(08)
“Derslerde iyiydim bence. Etkinliklere de katilyyordum, aktiftim. Etkinlikler olumlu
etkiledi tabi. Eger bunlar yapilmasaydi canim sikilabilirdi, gelmek istemezdim.”(02)

“Sekiz hafta boyunca hi¢ devamsizlik yapmadim. Gelmeme neden oldu yapilan
etkinlikler. Siz zaten ¢ok ilgileniyordunuz.”(012)

“Genel diigiincem... Ingilizce adina bakis acimi degistirdi diyebilirim. Aktiviteler ya da
isleyis tarzi falan bunlar en azindan biraz daha bir seyler yapabilecegimi, hani
Ingilizcenin o kadar da korkung bir sey olmadigim gésterdi. Béyle.”(010)
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Ogrencilerin tamamina yakin1 derslerin kendileri igin oldukg¢a verimli oldugu ve bir¢ok agidan fayda
sagladigmna dair goriis bildirmistir. Derslerin verimliligi ile ilgili en yiiksek frekansa sahip olan
goriisiin derslerin Ingilizce kelime dagarciklarmi gelistirmesi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
tamamma yakim genel olarak Ingilizcelerinin ilerledigini belirtirken, dort ogrenci Ingilizce
okumalarmin gelistiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin Ingilizcelerindeki ve okumalarindaki
gelisimi kelime 6grenimiyle iligskilendirdikleri anlasilmakta ve ¢ok kelime Ogrendikleri igin genel
olarak Ingilizcelerinin de gelistigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulguya dayanilarak
ogrenme stillerine dayali okuma &gretiminin 6grencilerin kelime bilgilerini ve dolayisiyla ingilizce
seviyelerini gelistirdigi sdylenebilir.

“Kelime hazinem bayagi artti. Onunda bayagr bir katkisi oldugunu diisiiniiyorum
Ingilizceme. ”(07)

“Tabi ki beni gelistirdi. (...) Hani anlamamiz falan artti. Kelime ogrendik. Gergekten
verimli oldu yani benim icin. ”(09)

Bunlarin disinda derslerin farkli agilardan verimliligi ifade edilmektedir. Ornegin {i¢ 6grenci yapilan
dersler sayesinde konusmasinin gelistigini ve {i¢ Ogrenci de dinleme becerisinin gelistigini
soylemektedir. 1ki ogrenci dersler siiresince yapilan etkinliklerin Ingilizce telaffuzuna katk
sagladigini ifade etmekte ve bir 6grenci de Ogrenim hayatinda gordiigli en iyi ders isleme sekli
oldugunu vurgulamaktadir. Derslerin verimliligi ile ilgili goriisler incelendiginde Ogrencilerin
tamaminin olumlu yonde goriis bildirdigi ve yapilan derslerin degisik acilardan kendilerine katki
saglamak suretiyle verimli gectigini diisiindiikleri goriilmektedir. Buna gore 6grenme stilleri dikkate
alinarak yapilan okuma derslerinin farkli algisal 6grenme tercihlerine sahip 6grencilere sadece okuma
degil kelime hazinesi, konusma, dinleme, telaffuz gibi bircok agidan katki sagladigi sdylenebilir.
Ogrenci goriislerinden bazilar soyledir:

“Bu yaptigumiz dersler benim daha iyi konusmami sagladi. (...) Veya telaffuzlarla ilgili.
Bayagu ilerlemeler var yani.”(02)

“Hocam hani ne diyoruz telaffuzum ¢ok iyi degildi acik¢asi. Sizi dinleyerek, teypten
dinleyerek onun da daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.”(O7)

Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Oncelikle ogrencilerden etkinlikleri genel olarak degerlendirmeleri istenmis, daha sonra en
begendikleri, en zor ve en faydali bulduklar etkinliklerle ilgili goriisleri sorulmustur. Elde edilen
bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Etkinliklerin degerlendirilmesi
Etkinliklerin degerlendirilmesi
a. En begenilen etkinlikler
Videolar
Anahtar kelimeleri bulma
Grup calismalari
Taboo oyunu
Ana fikir bulma
Metnin basligin1 tahmin etme
Metni okumadan yapilan etkinlikler (Pre-reading Activities)
Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
Canlandirma (Role-Play)
Renkli kalemlerle yazma
Dinleme
KWL tablosu
Siir ya da 6zl s6z yazma
b. En zor etkinlikler
Videolar
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Ana fikir bulma
Dinleme
KWL Tablosu (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim?)
Kavram haritas1
Sessiz okuma (Silent Reading)
Taboo oyunu
Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
Metnin bagligini tahmin etme
c. En faydal etkinlikler
Metni okumadan yapilan etkinlikler (Pre-reading Activities)
Anahtar kelimeleri bulma
Dinleme
Hepsi
Kelime 6grenmemi saglayan etkinlikler
Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
KWL tablosu
Videolar
Metnin bagligini tahmin etme
Grup calismasi
Ana fikir bulma
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En begenilen etkinliklerle ilgili en yiiksek frekansin videolara ait oldugu goriilmektedir. Videodan
sonra en ¢ok frekansa sahip olan etkinliklerin anahtar kelimeleri bulma, ana fikir bulma, metnin
bagligin1 tahmin etme ve KWL tablosu gibi okuma 6ncesi asamada gergeklestirilen etkinlikler olmasi
onemli bir bulgudur. Iki 6grenci en ¢cok okuma 6ncesi etkinlikleri begendiklerini agik¢a dile getirerek
bu bulguyu destekler sekilde yorum yapmuislardir. Ogrencilerin yarisia yakini kendilerini daha rahat
hissetmeleri ve birbirlerine yardimci olmalar1 agisindan en begendikleri etkinlikler icerisinde grup
caligmalarindan bahsetmektedirler. Okuma sirasi agsamasi ile ilgili olarak sadece bir 6grenci metinleri
teypten dinlemeyi begendigini sOylemistir. Okuma sonrasi asamada gerceklestirilen etkinlikler
icinden ise dort 0grenci taboo oyununu, iki 6grenci ciimle siralama etkinligini (sequencing activity),
iki O0grenci canlandirma (role-play) etkinliklerini ve bir 6grenci de 0zli s6z ya da siir yazma
etkinligini begendigini ifade etmistir. Siir yazma disinda bu etkinliklerin daha ¢ok kinestetik
ogrencilere hitap eden etkinlikler oldugu ve siir yazma da dahil olmak {izere hepsinin grup seklinde
gerceklestirilen etkinlikler oldugu goriilmektedir. iki 6grenci, renkli kalemler kullanarak katildiklari
etkinliklerin en begendikleri etkinliklerden bazilari oldugunu belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle
ogrencilerin farkinda olmadan bireysel 6grenme stillerine uygun olarak yapilan uygulamalar ve
etkinlikler ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica Tablo-2 incelendiginde dinleme,
KWL tablosu ve siir ya da 6zlii sz yazimu etkinliklerinin, 6grenciler tarafindan 6grenme stillerine
dayali diger etkinliklere gore daha az begenildigi goriilmektedir.

“En ¢ok begendigim... Video etkinlikleri. Onlar benim en begendigim etkinliklerdi. ”(O3)
“Dedigim gibi hocam, su ana fikir buluyorduk, baslik resimlere gore. Onlar bence hem

eglenceliydi hem Sgreticiydi.”(07)

“Cok rahat hissettim derste béyle isleyince grup etkinlikleriyle.”(06)

“Okudugumuzdan ¢ikarimlar: 6zlii sz ya da siir seklinde yazma hosuma gitmigti.”(012)
“Metni teypten dinlemeyi sevdim. Renkli kalemlerle falan dosya kdgitlarina yazdigimiz

icin biraz daha eglenceli hale geldi.”(04)

“(...) Sonra taboo oynamistik mesela. Oyle iste gruplarin yaris icerisinde olduklar: falan

hosuma gidiyordu.”(05)

En zor etkinliklerle ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan etkinligin
video etkinligi oldugu goriilmektedir. Video en begenilen etkinlik olmasiin yaninda en zor bulunan
etkinlik olarak da degerlendirilmistir. Tablo incelendiginde videodan sonra dort 6grencinin ana fikir
bulma, {i¢ 6grencinin dinleme, ii¢ 6grencinin KWL tablosu etkinliklerini zor olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci kavram haritas1 hazirlama, bir 6grenci sessiz okuma, bir 6grenci
taboo oyunu, bir 6grenci climle siralama etkinligi ve bir 6grenci de metnin basligini tahmin etme
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etkinliklerinde zorlandigin1 ifade etmektedir. Ogrencilerin zorlandiklari etkinliklerle ilgili goriislerinin
okuma asamalarina gore cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Parcanin dinleme kismi. Sesleri tam anlayamadim bir de tam olarak takip edemedigim
icin o biraz benim i¢in zor oldu.”(O1)

“Yine KWL diyecegim hocam. Resim gosteriyordunuz. Par¢aya bashk segiyorduk. Bir de
ciimleleri siraya koyma, ben onda zorlantyorum.”(03)

“En zorlandigim videolar oldu. Ciinkii anlamak gercgekten zor oluyordu. O yiizden en ¢ok
onda zorlandim.”(09)

En faydali etkinliklerle ilgili en yiiksek frekansin okuma 6ncesi asamada yapilan 6grenme stillerine
dayali etkinliklere ait oldugu goriilmektedir. Bu etkinlikler, 6grencilerin yarisina yakini tarafindan en
cok sevilen ve ilgi ¢eken etkinlikler olarak belirtilmesinin yaninda en faydali etkinlikler olarak da
degerlendirilmistir. Ayrica dort 6grenci anahtar kelimeleri bulma, iki 6grenci KWL tablosu, iki
Ogrenci metnin bagligin1 tahmin etme ve bir 6grenci de ana fikir bulma etkinliklerini en faydal
etkinlikler olarak degerlendirmektedir. En faydali olarak nitelendirilen bu etkinliklerin biyiik bir
kismi da okuma Oncesi asamada gerceklestirilen etkinliklerdir. Ogrenciler, bu etkinlikleri metni
okumadan bilgi sahibi olmalari, yeni kelimeleri 6grenmeleri ve okuma istegi saglama agisindan
faydali bulduklarina dair goriis bildirmislerdir. Okuma sirasi ve sonrasi agsamalarda gerceklestirilen
etkinliklerden ti¢ 6grenci dinleme, iki 6grenci kelime 6grenmeyi saglayan etkinlikler, iki 6grenci
climle siralama etkinligi, iki 6grenci videolar, bir 6grenci grup etkinliklerini ve iki 6grenci de biitiin
etkinlikleri faydali etkinlikler olarak degerlendirmistir. Etkinliklerin faydalilig1 konusundaki 6grenci
goriislerinin cesitlilik gdsterdigi goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“En faydali etkinlik... Diisiiniiyorum... Okumadan sadece béyle goz gezdirerek, metni
okumadan metin hakkinda tahminde bulundugumuz etkinlikler biraz bilgi veriyordu ve
okuma istegi veriyordu. ”(05)

“Genel olarak giizel. Zaten bence en faydali olanlardan birisi okumadan once ‘key
word’leri ¢ikarmamiz. Onlar sayesinde zaten okumadan parcayla ilgili bilgin oluyor.
Hani éncesinde ne gibi bir sey olabilecegini diisiinebiliyorsun.”(O11)

“Benim icin hepsi faydali geldi. Kelime o6grenmek agisindan, derste motivasyon
agisindan hepsi faydali geldi. Ozellikle ayirt edecegim bir sey yok yani.” (06)

“Kelime ogrendigimiz etkinlikler tabi ki de. (...)”(09)

Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugunun Degerlendirilmesi

Etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stillerine uyumlulugu ile ilgili bulgular ve frekans dagilimlari
Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Etkinliklerin 6grenme stiline uyumlulugu

Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugu
a. Ogrenme stiline uyumluluk

Etkinlikler 6grenme stilime uygundu.

Herkese hitap edebilecek sekildeydi.

Geleneksel ders islenis sekliyle 6grenemiyorum.
b. Ogrenme stiline en uygun etkinlikler

Videolar

Yazma

Gorsellik igceren etkinlikler

Dinlemeler

Kavram haritalar

Metnin basligini tahmin etme

Metinde gegebilecek kelimeleri tahmin etme

Grup c¢alismalari

Ana fikir bulma

—
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Renkli kalemlerle yazma 2
KWL tablosu 1
Derste dagitilan notlar 1

Ogrencilerin tamaminin etkinliklerin dgrenme stillerine uyumlu olduguna dair goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, ge¢misten beri Ingilizceyi bdyle Ogrenmis olsalar su an Ingilizce
seviyelerinin ¢ok daha iyi olacagini, 6grenme tercihlerine uyumlu olmamis olsa dersler siiresince
sikilacaklarini ve 6grenemeyeceklerini ancak derslerin kendilerine ¢ok eglenceli geldigini ve cok sey
ogrendiklerini belirtmektedirler. U¢ 6grenci gerceklestirilen etkinliklerin sadece kendilerine degil,
tim smifa hitap ettigini sdylemektedir. Dort Ogrencinin geleneksel ders isleme sekliyle
ogrenemediklerini ifade ederek bu sekilde ¢ok daha iyi 6grendiklerini sdylemeleri aragtirma agisindan
olduk¢a &nemli bir bulgudur. Bu &grencilerden biri daha énce katildigi Ingilizce derslerinde bir
yerlerde yanlis yapildigini hissettigini ifade ederek geleneksel ders isleme seklinin yanlis oldugunu
savunmaktadir. Ogrenci goriislerinden rnekler soyledir:

“Ben zaten Ingilizceyi boyle ogrenmek istiyordum. Tam 6grenmek istedigim gibi yani.
Yullardir boyle ogrenilseydi eger daha iyi olurdu diye diigiiniiyorum. Eskiden pek bir
faydasim gérmiiyorduk.”(02)

“Evet kesinlikle. Zaten her égrenciye hitap edebilecek sekildeydi. Bana da gergekten
hitap ettigini diisiiniiyorum.”(09)

“(...) Bir de bir yerlerde yanlis yaptigimizi da fark ettim. Gramer ezberleyerek hani
Ingilizce égrenilmiyor ¢ok fazla, daha ¢ok konusarak iste okuyarak. ”(05)

Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun etkinlik olarak videolarla yapilan etkinlikler yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Videolar, 6grencilerin en ¢ok begendikleri ve en zor bulduklari etkinlikler
olarak belirtilmesinin yaninda 6grenme stillerine en uygun etkinlik olarak da degerlendirilmistir.
Ogrenme stillerine uygun diger etkinlikler konusunda &grenci goriisleri cesitlilik gdstermektedir.
Ancak videolardan sonra kavram haritalari, yazma ve renkli kalemlerle yazma gibi daha ¢ok gorsel
stile hitap eden etkinlikler yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin yarsindan
fazlasinin (24 6grenci) baskin 6grenme stilinin gorsel olmasi ve gorsel 6grenme stili baskin olmayan
Ogrencilerin ¢cogunun gdrsel 6grenme stili puaninin baskin olan diger 6grenme stili puanina ¢ok yakin
olmasi bu bulguyu desteklemektedir. Gorsel 6grenme stiline yonelik etkinlikleri, metnin bagligin
tahmin etme ve ana fikir bulma gibi grup etkinliklerinin izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin gorsel
Ogrenme stilinden sonra ikinci siradaki baskin 6grenme stillerinin kinestetik (11 6grenci) olmasi bu
bulguyu desteklemektedir. Ogrenci goriislerinden drnekler soyledir:

“(...) Uygundu bence. Gérsel seyler daha agirlikliydi bence. Renkli kalemler falan onlar
bile insamn dikkatini topluyor. (...)”(010)

“Ben yazarak 6grenmeyi seviyorum. Derste de iste (...) kelimeleri yazryorduk ya o benim
aklima girmesine neden oluyordu. Hani sonra iste video kayitlar: gorsel olarak aklimda
kalmasim sagliyordu. ”(012)

“Video izleme, teypten dinleme iste bir de kavram haritalar: hazirlamistik.”(0O4)

Etkinliklerin Oz-Yeterlik Algisina Etkisi

Etkinliklerin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik algilarma etkisi ile ilgili bulgular ve
frekans dagilimlar1 Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Etkinliklerin 6z-yeterlik algisina etKisi

Etkinliklerin 6z-yeterlik algisina etkisi f
a. Ingilizceye yonelik oz-yeterlik algisina etkisi
Ingilizce dgrenebilecegime olan inancim artt1. 12
Kendime olan giivenim artt1. 11
fleride Ingilizcemi daha ¢ok gelistirmek istiyorum. 11
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Ingilizceye yonelik ényargim yok oldu. 4
Ingilizceye yonelik temelim olustu. 3
b. Okumaya yénelik oz-yeterlik algisina etkisi
Okudugumu daha iyi anlayabildigime inaniyorum. 9
Okumaya yonelik onyargim azaldi. 3
Okumaya kars1 bakis agim degisti. 1

Etkinliklerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi ile ilgili yamitlarin tiimiiniin olumlu y&nde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tamamina yakini yapilan etkinliklerin Ingilizce 6grenebilme
konusunda kendilerine olan gilivenlerini artirdigim1 ve yine &grencilerin tamamina yakini ileride
Ingilizceyi dershaneye giderek ya da farkli yollarla gelistirmek istedikleri yoniinde goriis bildirmistir.
Dort dgrenci, Ingilizceye yonelik &grenim hayatlar1 siiresince yillardir siiregelen onyargilarinin
gerceklestirilen sekiz haftalik okuma dersleri sonunda yok oldugunu belirtmektedir. Ve ii¢ 6grenci
sekiz hafta siireyle gerceklestirilen etkinlikler sayesinde Ingilizce temellerinin olustugunu ve bu
nedenle ilerleyen zamanlarda Ingilizceyi daha fazla gelistirmek istediklerini belirtmislerdir. Bu
bulgulara dayamlarak dgrenme stilleri dikkate alinarak yapilan &gretimin, dgrencilerin Ingilizceye
yonelik 6z-yeterlik algilarini olumlu yénde etkiledigi sdylenebilir. Ogrenci goriislerinden bazilart
sOyledir:

“Ogrenebilecegime inandirdr beni. O yiizden artik cok daha giiveniyorum kendime.
Simdi Ingilizce Ogrenmek miimkiin bence, eskiden éyle degildi. Artik inaniyorum
giiveniyorum da kendime. ”’(07)

“Kendime olan inancimi kesinlikle olumlu yénde etkiledi. Dedigim gibi Ingilizceye én
yargim vardi. Bu ényargimi da kirdim yani.” (09)

Ogrencilerin ¢ogu okudugunu anlama konusunda Oz-yeterlik algilarmin artigmna dair goriis
bildirmislerdir. Ayrica ii¢ dgrenci Ingilizce okumaya yonelik lise yillarindan beri var olan &n
yargilarinin azaldigim belirtirken, bir 6grenci de okumaya yonelik bakis agisinin degistigini ifade
etmektedir. Goriislerden 6rnekler asagida sunulmaktadir:

“Yani bir defa artik kendime giiven geldi. Ben iste o parcalar: da anlayabildim kismen de
olsa. Hani hi¢ okumadan artik par¢alar: gecmiyorum. En azindan sinavlarda bakiyorum.
Okuyup anlamaya ¢alistyorum.(...) " (05)

“Bu sekiz haftada bayagi bir kelime ogrendigim icin artik okudugumu daha iyi
anlayabilirim diye diisiiniiyorum. On yargim da azaldi. Cok metin isledik derslerde
ciinkii. Anlarim artik biraz daha iyi herhalde.”(012)

Etkinliklerin Basar1 Algisina EtKisi
Elde edilen bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Etkinliklerin basari algisina etkisi

Etkinliklerin basar: algisina etKisi f
a. Ingilizce dersi basarisina etkisi

Etkinlikler ingilizce dersinde basarim artirds. 12
b. Okudugunu anlama basarisina etkisi

Etkinlikler okudugunu anlama basarim gelistirdi. 9

Ilerleme var ama hala okumada zorlaniyorum. 3

Bulgular incelendiginde 6grencilerin tamaminin gergeklestirilen etkinliklerin genel olarak Ingilizce
dersindeki basarilarini artirdigi yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu bulguya dayanilarak
ogrenme stilleri dikkate almarak yapilan okudugunu anlama oOgretiminin &grencilerin Ingilizce
dersindeki basarilarii artirabilecegi sdylenebilir. Bu bulguyu destekleyen Ogrenci goriislerinden
bazilar soyledir:
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“Etkinlikler basarimi olumlu yonde etkiledi bence.”(08)

“Ders basarima etkisi biiyiiktiir bence. Zaten iste sekiz hafta boyunca hep gelince
bayag bir sey 6grenmisimdir herhalde. Finalde de bunu gosteririm diye diigiiniiyorum,
vizeye gore daha yiiksek olur herhalde.”(012)

Ayrica dgrencilerin ¢ogu etkinliklerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarimi artirdig1 ydniinde
gorlis bildirmiglerdir. Genelde o6grencilerin okudugunu anlama basarisini kelime bilme ile
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ug 6grenci okudugunu anlama konusunda ilerlediklerini ama yine de
zaman zaman okuma konusunda zorlandiklarimi belirtmislerdir. Buna dayanarak &grenme stilleri
dikkate alinarak yapilan okudugunu anlama &gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini
artirdig1 sdylenebilir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Kelime hazinesi bakimindan, okudugunu anlayabilme bakimindan bayag: faydasi
oldu.”(01)

“Mesela daha énce Ingilizce bir parca ya da yazilar gordiigiimde anlamakta zorluk
cekiyordum veya yanls anlayabiliyordum daha dogrusu. Ama simdi okudugum zaman
yani hepsi dogru olmasa da yakin bir anlam ¢ikarabiliyorum.”(02)

SONUC VE TARTISMA

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin ingilizce dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
ve Oz-yeterlik algilaria etkisini 6grenci goriislerine dayali olarak ortaya c¢ikarmayi amaclayan bu
arastirmanin 6nemli bulgularindan bir tanesi O0grenme stillerine dayali etkinliklerin, derslerin
ogrenciler agisindan ilgi cekici ve eglenceli hale getirilmesinde etkili olmas ydniindedir. Ogrencilerin
genel olarak 6grenme stillerinin dikkate alindig1 okuma dersleri ile ilgili olumlu goriisler bildirdikleri
goriilmiistiir. Ogrenme ortaminda farkli 6grenme tercihlerine hitap edebilmek adina kullanilan
materyaller ve etkinliklerdeki cesitliligin, derslerin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici hale gelmesine
katki sagladig diistiniilmektedir. Ciinkii 6grenme stillerinin dikkate alinmasi kullanilan materyalden,
sinif oturma diizenine, igerikten kullanilan strateji, yontem, teknige kadar 6grenme ortamindaki her
tiirli planlamanin dikkatle ve cesitlilik icerisinde yapilmasini gerektirmektedir. Ders kitabinin rutin
bir sekilde kullanildig1 ve kitaptaki etkinliklerin bire bir takip edildigi Ingilizce derslerinde, kitap ne
kadar iyi olursa olsun Ogrencilerde zamanla isteksizligin ve ilgisizligin ortaya ¢iktigi, bunun da
Ozellikle okuma derslerinde 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. Benzer sekilde
Aktas (2004), yabanci dil derslerinde Ogrencilerin farkli duyularina hitap eden materyallerin
kullaniminin 6grenme ortamini daha da renklendirip canlandiracagini ve her yastan grencinin ilgisini
cekebilecek nitelikte olmasini saglayacagm belirtmektedir. Un A¢ikgdz (2009), ne kadar iyi olursa
olsun siirekli ayn1 6grenme yasantilarinin 6grenciye sunulmasinin 6grenci agisindan bikkinliga ve
ilgisizlige yol agacagini belirtmektedir.

Ikinci/Yabanci dil derslerinde yiiksek motivasyon ve derse katilimm &grenmeye olumlu katkisi
tartisilmaz bir gercektir (Masgoret & Gardner, 2003). Ogrenme stilleri dikkate alinarak
gerceklestirilen okuma derslerinde Ggrencilerin motivasyonlarinin ¢ok iyi oldugu, derse isteyerek
geldikleri ve ders siiresince etkinliklere aktif bir sekilde katildiklari tespit edilmistir. Aragtirma
bulgularina dayanarak 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasinda ve derse aktif
katilimlarinin saglanmasinda 6grenme ortaminda dgrencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi ve
etkinliklerin bu dogrultuda planlanmas1 sonucunda etkinliklerin ve materyallerin ¢esitlilik arz
etmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Dunn ve Dunn (1979), 6gretimin dgrencilerin
ogrenme stilleri ile uyumlu hale getirilmesi sonucunda farkli kademelerdeki 6grencilerin grenmeye
yonelik motivasyonunun 6nemli diizeyde arttigim ifade etmektedir. Aktas (2004) da &grencilerin
farkl1 duyularina hitap eden materyallerin yabanct dil 6grenme-6gretme siirecinde derse yonelik
motivasyonlarmi artiracagini  vurgulamaktadir. Ogrenme siirecinde 6grenme stillerinin dikkate
alinmasinin, dgrencilerin ingilizceye kars1 dzellikle lise yillarindan beri siire gelen olumsuz bakis
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acilarinin  degismesine katki sagladigi, bunun da Ogrencilerin motivasyonlarim1 ve etkinliklere
katilimlarim artirdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin dgrenme stillerinin dikkate almmasi derslerin 6grenciler agisindan verimliliginin
artmasim1 saglamistir. Ogrenme stilleri dikkate alinarak yapilan okuma derslerinde &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin yaninda kelime dagarcigi basta olmak iizere konugma, dinleme ve
telaffuz gibi diger dil becerilerinin gelisimine de katkida bulunulmasi sayesinde genel olarak Ingilizce
seviyelerinin gelisimine katki saglandigi sdylenebilir. Okuma derslerinde 6grenme stilleri dikkate
almarak yapilan ders planlamasi sonucunda farkli ders arag-geregleri, materyaller ve etkinliklerin
kullaniminin okuma disindaki becerilerin de gelisimine katki sagladigi ve dersin verimliligini artirdig
diisiiniilmektedir. Dil gelisiminde becerilerin biitlinlestirilmis bir sekilde gelistirilmesi tavsiye
edilmektedir. Aktas (2004), iletisimsel yetiyi olusturan dort temel dil becerisinin kopuk bir sekilde
degil, hepsinin bir biitiin halinde kavratilmasinin gerekliliginin altim1 ¢izmektedir. Baturay ve Akar’a
(2007) gore Ogrencilere okumalari ve sonrasinda cevaplamalari igin sorularin verildigi geleneksel
okuma derslerinde 6grenciler zamanla derse ilgilerini kaybetmektedir. Bunun yerine dinleme, yazma,
konugma gibi diger dil becerileri ile biitiinlestirilmis okuma derslerinin 6grenciler i¢in daha faydali ve
6zgiin olacagim belirtmektedirler. Ogrenme stillerine dayali tasarlanan etkinliklerin bu arastirmada
diger dil becerilerinin biitlinlestirilmesi ve 6gretmen merkezli geleneksel okuma derslerine gore daha
0zgiin ve faydali bir 6grenme ortaminin olusturulmasina imkan sagladigi sdylenebilir.

Okuma Oncesi asama basta olmak {izere okuma siras1 ve sonrasi asamalarda miimkiin oldugunca
biitin 6grenme stillerine hitap edebilmeye dikkat edilmesi, farkli 6grenme tercihlerine sahip
Ogrencilerin severek, begenerek, zorlanmadan katilabilecekleri ve okuma becerilerine fayda
saglayacak etkinliklerin planlanabilmesinde etkili olmustur. Hazir Bikmaz (2006), 6gretmenlerin
Ogrencilere verecekleri gorevlerin ¢ok zor ve kaygi verici olmamasina dikkat edilmesinin,
ogrencilerin 6z-yeterlik algilarmin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde bu
aragtirmada 0grenme stillerine dayali etkinliklerin kullanilmasinin, 6grencilerin severek, begenerek ve
zorlanmadan etkinliklere katilmalarini sagladigi soylenebilir. Bu durum okuma derslerinde video,
grup caligmalart gibi daha ¢ok Ogrencinin 6grenme stiline hitap eden etkinliklerin G&grenciler
tarafindan daha ¢ok begenilecegini, 6grencilerin bu etkinliklerde daha az zorlanacaklarimi ya da
zorlansalar bile daha ¢ok caba, sebat gostereceklerini ve okudugunu anlama becerisi agisindan daha
faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle okuma ©Oncesi asamanin miimkiin oldugunca farkl
O0grenme stillerine hitap edebilmeye dikkat ederek dikkatli bir sekilde planlanmasina Gzen
gosterilmesi  gerekmektedir. Kotaman (2008), dersin baslangic asamasinda Ogrencilerin basarili
deneyimler yasama olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu, bu nedenle bu asamanin hizh
gecilmemesinin dnemine dikkat gekmektedir. Bu arastirmada benzer sekilde 6grenme stillerine dayali
etkinliklerin gelistirilerek uygulanmasi; 6grencilerin etkinlikler ile ilgili olumlu goriislere sahip
olmalarini, etkinliklere begenerek ve zorlanmadan aktif bir sekilde katilimlarimi sagladigi ve
dolayistyla okudugunu anlama becerilerine olumu yonde etkiye neden oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin dgrenme stillerine uygun etkinlikler ile ilgili goriislerinin cesitlilik gdstermesi ve ¢ogu
ogrencinin farkli 6grenme stil puanlarinin birbirine ¢ok yakin olmasindan dolay1 dengeli bir sekilde {i¢
stile de hitap edebilen etkinliklerin gelistirilmesi, okuma derslerinde farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin bireysel 6grenme tercihlerinin dikkate aliabilmesinde ve baskin olmayan diger 6grenme
stillerine yonelik de kendilerini gelistirebilmeleri agisindan etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.
Arastirmanin bu sonucu, yabanci dil siniflarinda biitiin 6grenme stillerinin dengeli bir sekilde dikkate
alinarak 6gretimin planlanmasi gerektigini vurgulayan alan yazinla (Chu & Nakamura, 2010; Felder
& Henriques, 1995; Kroonenberg, 1995; Oxford & Lavine, 1992; Peacock, 2001; Rossi-Le, 1995)
tutarlilk gostermektedir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin belirlenmesi ve dgrenme yasantilarinin
buna gore diizenlenmesi sonucunda 6grencilere kendi 6grenme stillerinde yeterince dgrenme firsati
verildigi ve diger stillerde kendilerini gelistirme olanagi saglandigi sdylenebilir. Oxford (2001),
ogrencilerin dgrenme tercihlerine gore Ogretimin gerekliliginin altin1 ¢izmekte ancak etkinliklerde
cesitlilik saglanarak zaman zaman ogrencilerin “konfor alani” (S. 362) olarak adlandirdigi 6grenme
stillerinin digina ¢ikilmasinin faydali olacagini ifade etmektedir. Bu arastirmada farkli algisal 6grenme
stiline sahip 6grencilerin 6grenme tercihlerinin dikkate alinabilmesinde videolarin verimli bir sekilde
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kullanildig1 disiiniilmektedir. Videolarin hem gorsel hem de isitsel Ogrencilere hitap ettigi
diisiiniildiigiinde daha ¢ok 6grenciye hitap etmesinin olagan oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
Demirel (2000), yabanci dil egitiminde videonun etkili bir 6gretim araci olarak en ¢ok kullanilan
Ogretim araglarindan biri oldugunu belirtmektedir.

Oz-yeterlik algisi ile ilgili olarak dgrenme stillerine dayali etkinlikler ile gerceklestirilen okuma
derslerinin, grencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarmin giiglendirilmesinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu Dunn ve dig. (2009) tarafindan elde edilen sonuglarla ve Hazir
Bikmaz’in (2006) bireysel farkliliklara 6nem veren &gretim uygulamalarinin 6z-yeterlik algisini
giiclendirdigine iliskin goriisliyle paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Senemoglu (2009),
ogrenme ortaminda her bir 6grencinin bireysel ihtiyaglarina uygun cesitlilik arz eden etkinliklerle 6z-
yeterlik algilarmin giiclendirilmesine katkida bulunmanin miimkiin oldugunu vurgulamaktadir.
Turanli (2007), yabanci dil 6grenme siirecinde yliksek 0z-yeterlik algisimin 6grenme {izerindeki
olumlu etkisi sebebiyle 6grencilerin 6z-yeterlik algilarimi giliglendirecek etkinliklerin planlanmasi ve
Uygulanmasinin énemine dikkat cekmektedir. Buna gore okuma dersleri basta olmak iizere yabanci dil
derslerinde Ogrencilerin 6grendikleri dile yonelik 6z-yeterlik algilarinin artirilmasinda bireysel
farkliliklardan biri olan 6grenme stilleri dikkate alinarak gelistirilen etkinliklerden ve uygulamalardan
yararlanilabilir. Alan yazinda 6grenci merkezli, destekleyici ve tehdit edici olmayan 6grenme ortami
saglayan Ogretim yontemlerinin uygulanmasinin 6z-yeterlik algisini artiracagi vurgulanmaktadir
(Cheng, 2001; Jabbarifar, 2011). Arastirma verilerinin analizi sonucunda 6grenme stillerine dayal
etkinlikler ile ilgili 6grencilerin olumlu goriisler bildirdikleri temel alinarak 6grenme stillerine dayal
stirdiirtilen etkinlikler ile 6grencileri 6grenme siirecinde destekleyen, tehdit edici olmayan ve bireysel
ogrenme farkliliklarinin dikkate alindigr bir 6grenme ortaminin saglanmasi yoluyla 6z-yeterlik
algilarmin giiclendirilmesine katki saglanabilecegi soylenebilir.

Etkinliklerin, &grencilerin Ingilizce okumaya yonelik 6z-yeterlik algilarini da artirdign tespit
edilmistir. Ogrencilere dogrudan okumaya yonelik 6z-yeterlik algis1 ile ilgili bir soru sorulmamasina
ragmen, 0grencilerin okumaya yonelik 6z-yeterlik algilarindaki artis1 da ifade etmeleri dikkate deger
bir noktadir. Ogrenme stillerine dayali yiiriitiilen okudugunu anlama etkinliklerinin, &grencilerin
okudugunu anlama becerisine yonelik 6z-yeterlik algilariin giiclenmesinde dnemli bir etken oldugu
diisiiniilmektedir. Yapilan goriismelerde farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin etkinliklerin
kendilerine tam olarak hitap ettigini, eskiye oranla daha iyi anladiklarin1 ve okumaya yonelik bakis
acilarinin  degistigini dile getirmeleri bu etkinin gostergesi olarak disiiniilebilir. Buna gore
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik 6grenim hayatlar siiresince var olan dnyargilarinin azaltilarak
olumlu bir bakis agis1 gelistirmelerinde ve 6grencilerin basarili deneyimler yoluyla kendilerine olan
inanglarinin artirllmasinda 6grenme stilleri dikkate alinarak gelistirilen ve uygulanan okudugunu
anlama etkinliklerinden faydalanilabilir. Benzer sekilde Aslanargun ve Siingii (2006), 6grencilerde
Ingilizce 6grenmeye yonelik olusmus olan 6nyargmin ortadan kaldirilmasinin dil egitiminde istenilen
sonuca ulasilmas1 adina yapilmasi gereken ilk ve en 6nemli is oldugunu belirtmektedirler.

Gorligme verilerinin analizi sonucunda Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin 6grencilerin genel
olarak Ingilizce dersindeki basarilarii ve okudugunu anlama basarilarini artirdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgulara dayanilarak 6grenme stilleri dikkate alinarak gergeklestirilen etkinliklerin,
yabanci dil derslerinde ve okuma derslerinde bagariy1 artiran 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Bu
sonug¢, Ehrman vd.’nin (2003) 6grenme stillerinin de i¢inde bulundugu o6grenen farkliliklarinin
yabanct dil egitiminde dikkate alinmasinin basartyr artiracagina dair goriisleriyle tutarlidir. Tsai
(2012), 6grenme stillerine dayali olarak yiiriitiilen bir okuma programinin 6grenmeyi destekleyecegini
belirtmektedir. Chu ve Nakamura (2010) ile Felder ve Henriques (1995), 6grenmeye yonelik bireysel
tercihlerin yabanci dil siniflarinda 6grencilerin basarisin1 dnemli diizeyde etkileyen unsurlardan biri
oldugunu ve 6grenci gereksinimlerinin karsilanmamasinin basar1 agisindan 6énemli problemlere yol
acacagimi vurgulamakta ve farkli stillere hitap eden bir 6grenme ortaminin olusturulmasini tavsiye
etmektedirler. Okudugunu anlama becerisine yonelik artan 6z-yeterlik algilarinin, 6grencilerin genel
Ingilizce yeterlik diizeylerinin de gelistigi yoniinde bir anlayis gelistirmelerinde etkili oldugu
sOylenebilir.
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Goriismeler sonucunda elde edilen veriler, aragtirmanin amaci ve kapsami agisindan biitiin olarak
degerlendirildiginde 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik
algisin1 ve okudugunu anlama basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilir. Bu anlamda
ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarmin ve basarilarinin artirilmasinda dgrenme
stillerine dayali etkinliklerin yabanci dil 6grenme siirecinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi
soylenebilir. Chu ve Nakamura (2010) tarafindan da vurgulandigi lizere dgretmenlerin, dgrencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaclarini dikkate almalar1 ve dil 6gretimini farkli 6grenme stillerine uyumlu bir
sekilde tasarlayip siirdiirmeleri sonucunda biitiin 6grencilerinin 6grenebilecekleri diisiiniilmektedir.

Ulkemizde yillarca siiren dil egitimi sonunda istenilen seviyede basarrya ulasilamamasinin bir nedeni
olarak geleneksel 6gretim yontemlerine goriis olarak uzak olunsa da uygulamada bu gelenekselci
yapidan uzaklasilamamis olmasi gosterilebilir. Benzer sekilde Guild ve Garger (1998), egitimcilerin
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin varligindan bahsederek Ogrenme-6gretme siirecinde
farklilik ilkesini fikir olarak destekleseler bile uygulama asamasinda g¢ogunlukla benzerlikleri
vurgulamaya devam ettiklerinin altin1 ¢cizmektedir. Ayrica 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarin
varligini kabul etmenin, bu farkliliklar1 6grenme siirecinde pratige doniistiirmek anlamina gelmedigini
dile getirmektedirler. Wang ve Jin (2008), 6gretmenlerin yabanci dil smiflarinda 6grencileri birey
olarak degil grup olarak ele aldiklarini, ancak sonugta dil 6§renmenin bireysel ¢aba ve 6grenmeyi
gerektirdigini belirterek 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarin 6nemine dikkat cekmektedirler. Bu
aragtirma ile 6grenme stillerine dayali etkinliklerin, dil 6grenmeye yonelik 6z-yeterligi ve basariyt
olumlu yonde etkileyecegine dair kanit elde edildigi sdylenebilir. Yabanci dil siniflarinda 6grenme
stillerine uyumlu olarak tasarlanan 6gretim etkinlikleri ile bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme
siirecine somut bir sekilde dahil edilebilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina dayanilarak yiiksekogretim kademesinde yabanci dil siniflarinda okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla etkinlikler tasarlanirken ve istenilen hedeflere ulagsmada
son derece dnem arz eden duyussal alana ait bireysel farkliliklardan biri olan 6z-yeterlik algisinin
giiclendirilmesinde 6grencilerin 6grenme stillerinin gz oniinde bulundurulmasi onerilebilir. Ayrica
bu aragtirmada etkinlikler, fizyolojik 6zelliklerin duyusal algi boyutu temel alinarak hazirlanmistir.
Ogrenme stili ¢evresel, duyussal, sosyolojik, fiziksel ve psikolojik unsurlarin birlesiminden
olustugundan (Dunn, 1983), 6grenme stillerine dayali etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasinda
ogrenme stilinin diger unsurlar1 da gdz &niine almabilir. Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin,
okuma disinda dinleme, konusma ve yazma gibi diger temel dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan
etkililiginin arastirilmasi &nerilmektedir. Son olarak ingilizce dersinde &grenme stillerine dayali
etkinliklerin farkli 6gretim kademelerinde Ogrencilerin basarilarina ve 6z-yeterlik algilarina etkisi
arastirilabilir.

Notlar

Bu calisma; Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali’'nda tamamlanan “Ogrenme Stillerine Dayali
Etkinliklerin Ingilizce Dersinde Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine ve Oz-yeterlik
Algilarina Etkisi” baglikli doktora tezinden 6zetlenmistir.
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Extended Abstract

Introduction: Foreign language education has come into prominence in today’s globalized world in parallel
with the increased importance given to education. Although foreign language education is crucial in our
education system, it is one of the highly disputed issues which needs to be cleared up urgently. These ongoing
problems in the field of foreign language education have been emphasized in the literature (Aktas, 2004; Biilbiil,
2009; Gomleksiz & Elaldi, 2011). Disregarding individual differences is thought to be one of the underlying
causes of underachievement in foreign language education (Gomleksiz & Sertdemir Diigmez, 2005). As one of
the researchers who has emphasized the importance of individual differences in language learning, Skehan
(1989) asserts that individual differences research has been an area of neglect and has not been included
sufficiently in the studies on language learning. Taking individual differences into consideration has importance
in developing reading skill in foreign language classes (Ay, 2008). Learning styles and self-efficacy perception
are two individual characteristics affecting the efficacy of language teaching-learning process.

Although the concept of student-centered education emphasizing individual differences is accepted in
educational environment in our country, it can be said that we still have difficulty abandoning traditional
practices. Therefore, it is believed that concrete examples are required regarding how to take these individual
differences into account. This study is important in that it suggests new choices to ensure more student-centered
learning environment in foreign language reading classes which can help and support students by taking
individual differences into account. So, the purpose of this study is to investigate the effects of activities based
on learning styles of students on their reading comprehension skills and self-efficacy perceptions in English
foreign language reading classes in terms of student opinions.

Method: In this study, a qualitative case study was used as the research design. The study was conducted on
freshmen during the fall semester of 2012-2013 academic year at Necmettin Erbakan University. A total of 39
students participated in the study. Learning style-based reading comprehension activities were implemented
during eight weeks. The researcher taught the participants, three-hour session weekly, totally eight weeks.
Pre, while and post-reading activities were performed after a short warm-up session in each lesson. Individual
interviews were conducted by 12 students by using standardized open-ended interview form to receive opinions
of the students about the learning style-based reading comprehension activities. The selection of the students
was based on the diversity of their learning styles and self-efficacy perception level toward English. So, two
students who have low and high self efficacy with different dominant learning style were identified. Qualitative
data were analyzed by using descriptive analysis.

Results: The results revealed that students have positive opinions about learning style-based activities. They
described the process as satisfactory, prospering, different, efficient, enjoyable and useful. The results of the
study can be summarized as follows:

a. Learning style-based activities are effective in terms of making the lessons interesting and enjoyable from the
point of students.

b. Learning style-based activities are effective in motivating students and ensuring active and voluntary
participation in English lessons.

c. Learning style-based activities increased efficiency of the lessons by contributing to language proficiency of
the students in many aspects such as vocabulary, speaking, listening, pronunciation and particularly reading
comprehension and general English level.
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d. Considering student’s individual characteristics during pre-, while-, and post- reading activities is effective in
planning reading comprehension activities, encouraging students who have different learning styles to
participate actively, readily and without difficulty.

e. Planning activities compatible with different learning styles in a balanced way in reading classes is effective
in considering individual learning preferences of the students who have different learning styles and helping
them develop in their weaker styles as well.

f. Learning style-based activities are effective in increasing self-efficacy toward English.

g. Learning style-based activities are effective in increasing self-efficacy toward reading.

h. Learning style-based activities are effective in increasing student achievements in English foreign language
classes.

i. Learning style-based activities are effective in increasing student achievements in reading comprehension.

Conclusion: Using qualitative data, concrete evidence was found that activities based on students’ learning
styles enhanced reading comprehension skills and English self-efficacy perceptions. So, activities based on
learning styles of students could be used efficiently for the purpose of enhancing achievement and self-efficacy
perception in English foreign language classes in higher education. It is believed that individual differences can
be taken account of in teaching-learning environment in foreign language classes by means of activities based
on learning styles of students.

Key words: Learning styles, Learning style-based activities, Reading comprehension skill, English self-efficacy
perception
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Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Istisnalar:
Genis Zaman Ornegi

Exceptions in Teaching Turkish as a Foreign Language: The Case
of Simple Tense

Hasan Fehmi Erol”
Istanbul Universitesi

Ozet

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan, kendine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varliktir. Dil, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmistir. Kendi iginde
kurallar1 olan dilin, tarihsel olarak ortaya cikan bir sistemi vardir. Bir¢cok dilin barindirdigt
kurallarin yani sira istisnalarinin oldugu bilinmektedir. Tiirkge, kurallarinda istisnalarin sayilacak
kadar az bulundugu diller arasinda oldugu kabul edilmektedir. Dil 6gretiminde o6zellikle de
yabanci dil 6gretiminde istisnalarin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu ¢aligmada, Tiirk¢e’ nin yabanct
dil olarak 6gretimi agisindan istisna kavrami {izerinde durulmus ve genis zaman kip eklerindeki
istisnalar incelenmistir. Uzun bir gegmise dayanan Tiirk¢ede, istisnalarin ortaya ¢ikma sebebinin
¢ok farkli kiiltiirle olan etkilesim ve alint1 kelimelerin varligindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
Caligmada genis zaman kip ekinin istisnalar1 olarak kabul edilen “gel-, bil-, 61-, gor, al-, bul-, ol-,
ver-, var-, kal-, vur-, dur-, san-“ fiilleri ele alinmigtir. Tirk¢eyi anadili olarak &grenen bir
Ogrencinin, bu 13 istisnanin sebebini bilmese de fiil ¢gekimlerini dogru sekilde kullanma ihtimali
daha yiiksektir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ise Tiirkceyle ilk defa karsilagsan ve
ogrendigi kurallar disina ¢gikamayan 6grenci, bu istisna fiilleri yanlis kullanacak, mevcut kurallara
gore hareket edecektir. Bu durum Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretimini zorlagtiracaktir.
Calismada bahsedilen hususlara deginilerek, yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde istisna
meselesi, genis zaman kip eki iizerinden incelenmistir. Istisna fiillerin dgrencilere liste halinde
verilerek, 6rneklerle pekistirilmesine ihtiyag¢ oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, istisna, genis zaman.

Abstract

Language is a living being providing agreement among people, owning peculiar laws, and having
a growing presence only within the boundaries of these laws. The foundation of language was laid
in an unknown time in the very past. The having rules in itself, language is a system that emerged
historically. It is widely known that a language includes many rules, yet it hosts exceptions as
well. Turkish, among the other languages, is considered as a language in which exceptions are
nominated highly scarce. In language teaching, especially in the teaching of a foreign language it
is important that exceptions be taught. This study focuses on the concept of "exception” in terms
of teaching Turkish as a foreign language and analyzes the exceptions in the present tense
suffixes. Basing on a long tradition in the Turkish language, the cause of the occurrence of
exceptions is thought to be caused by the interaction with different cultures and the presence of
borrowed words. The study focuses on “gel-, bil-, 61-, gor, al-, bul-, ol-, ver-, var-, kal-, vur-, dur-,
san-*, which are regarded as exception in the simple tense. It is of a higher possibility that even
anyone who does not know the reasonings of why these 13 exceptions occur in the language, any
learner learning Turkish as their mother tongue will be conjugating those verbs correctly. On the
contrary, in the field of Teaching Turkish as a foreign language, students, who encounter with
Turkish for the first time and cannot not go beyond the rules they have learned, are prone to make
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mistakes conjugating these exceptional verbs and are more likely to follow the standard and
existing rules. This problem will make it difficult to teach Turkish as a foreign language. By way
of referencing the issues abovementioned, the study investigates the matter of exceptions in
teaching Turkish as a foreign language focusing on the simple present tense suffixes. The study
concludes with the inference that students should be given the list of those exceptional verbs and
there is a need to consolidate the use of these verbs through the samples.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, exception, present tense.

GIRIS

Diinyadaki gelismeler, insanlar arasindaki iletisim imkanlarin1 ¢ogaltarak insanlarin farkli kanallar
araciligryla irtibat kurmasina olanak saglamigtir. Bu sayede ¢ok farkli cografyalardan insanlar
birbiriyle paylagimlarda bulunmaya baslamistir. Siyasal, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel gibi daha
bircok alanda iilkeler arasinda ortakliklar kurulmustur. Milletlerin birbirini daha yakindan tanima
istegi ve iletisim kurma amaciyla yabanci dil 6grenmeye olan talep artmustir. Diinyadaki bu
gelismelere paralel olarak Tiirk¢eye olan ilginin de gozle goriiniir bir sekilde arttigini ve bu alandaki
caligmalarin yayginlastigini gérmekteyiz.

Diinyada, yabanci dil &gretiminin dilbilimsel boyutunun yaninda, hangi dillerin Ogretilecegi, bu
dillerin Ogretimindeki iceriginin diizenlenmesi ve Olgme degerlendirmenin nasil yapilacagi gibi
konularda uluslararas1 gegerliligi olan olgiitlere ihtiya¢ duyulmustur (Agik, 2008:2). Yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretiminde de gegerli olan bu durum, bu alanda yapilacak giincel ¢aligmalar1 gerekli
kilmaktadir. Tirk¢edeki mevcut durum goézden gegirilerek, modern yontemler 1s1ginda miifredat
yeniden diizenlenmeli, Tiirk¢eye uluslararasi bir nitelik kazandirilmalidir.

Tiirk¢enin dil 6zellikleri ve dilbilgisi kurallar1 yabanci 6grencilere anlatilirken, anadili 6gretiminden
ziyade yabanci dil 6gretim yontemleri devreye girmektedir. Tiirk¢enin gramer o6zellikleri mevcut
yabanci dil O6gretim yontemleriyle harmanlanarak Ogrenciye sunulmalidir. Bu alanda yapilan
caligmalarda gozle goriiniir bir artig olsa da diger dillere oranla yeterli degildir. Yabancilara Tiirkge
ogretimi yapilirken bir¢ok konuda yeni yaklagimlara ve izahlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bahsedilen
konulardan biri de Tiirkgedeki istisnalar ve bu istisnalarin yabancilara 6gretimidir.

istisna

Insanlar arasinda anlasmayi saglayan dil; kendine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar
sistemi, seslerden Oriilmiis sosyal bir miiessesedir (Ergin, 1998). Dilin bu 6zellikleri, kendi iginde
kurallarinin oldugunu ve bunlarin dilin ortaya ¢ikmasiyla birlikte zamanla gelistigini géstermektedir.
Yasayan bir varlik olarak dil, siirekli gelismekte, kendisini ¢aga uygun hale getirmektedir. Bu yoniiyle
aslinda dil kendini siirekli yenilemektedir. Dilin yasadig1 bu gelisim siireci, onun kendi icinde
belirlenmis kurallar1 6lgiisiinde olmaktadir.

Istisnalarin ortaya ¢ikisina dair farkli yaklagimlar vardir. Hemen hemen her dilde olan istisnalar, dilin
eksikligi, zayiflig1 degil, dilin dogasina ait bir 6zelliktir. Dildeki bu diizensizligin de aslinda diizenli
oldugu savunulmaktadir. Koch (1996), baz1 diizensiz ¢ekimlerin dilin tarihi donemlerinde kullanilan
bir ¢cekimin kanit1 olabilecegini; Himmelmann (1998) da, diizensizliklerin dilbilgisellesme gibi bir
stirecin bir asamas1 olabilecegini savunmakta ve istisnalarin ele alinmaya deger olgular oldugunu
vurgulamaktadir (Aktaran: Kerimoglu, 2014, s. 78). Bu ¢alismada ele alman kip eklerindeki
istisnalarin da, dilbilgisellesmenin bir asamasi olma ihtimali diisiiniilebilir. Dildeki gelisimle birlikte
dilbilgisi kurallan ortaya ¢ikarak bazi durumlarda istisnalar ortaya ¢ikmistir.
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Dil egitimi ve dgretiminin 6nemli bir ayagi bahsedilen kurallarin 6gretilmesi ve benimsetilmesine
dayanir (Cosar, 2014, s. 1). Bu durum hem anadili hem de yabanci dil 6gretiminde gecerlidir. Her iki
durumda da dilin kurallar1 6gretilmektedir. Fakat anadili ile yabanci dil 6gretimi bir¢cok agidan
farklilik gostermektedir. Ogretimlerindeki yaklagimlar, kullamlan yontemler, miifredat gibi yonleriyle
birbirinden ayrilmaktadir. Anadili egitimi ve yabanci dil 6gretimindeki farkliliklarin basinda
istisnalarin 6gretimi gelmektedir. Dilin mevcut kurallarinin disinda kalan, kendi igerisinde bir sistem
olusturan diizensiz kurallar olarak istisnalar, her dilde mevcuttur. Anadili Tiirk¢e olan bir 6grenci i¢in
Tirkcedeki herhangi bir istisna siradan bir durumken, yabanci bir d6grenciye zor bir kurallar yi1ginm
olarak goriinebilir. Yabanci dil &gretiminde kurallarla birlikte istisnalar da verilirken, anadili
egitiminde istisnalara ¢ok fazla deginilmemekte, cogu zaman kendiliginden 6grenilmektedir.

Tiirk¢ede Istisnalar

Gemalmaz (1989, s. 40) Tiirkgeyi, kurallarinda istisnalarin sayilacak kadar az bulundugu bir dil olarak
tanimlamaktadir. Birgok dilde kurallarla birlikte istisnalar da siirece dahil edilirken, Tirkgede bu
durum yok denecek kadar azdir. Tiirkgenin yapist geregi ortaya ¢ikan istisnalarin sayisi, kurallarla
kiyaslanmayacak kadar sinirlidir. Uzun bir ge¢mise dayanan Tiirkgede, istisnalarin ortaya c¢ikma
sebebinin ¢ok farkli kiiltiirle olan etkilesim ve alinti kelimelerin varligindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir.

Tiirkcenin istisnalariin diger dillere nazaran daha az olmasi ve kurallarindaki kesin ¢izgiler, bir¢ok
dilbilimcinin dikkatini ¢ekmistir. Tiirk dilinin yapisimi inceleyen bu dilbilimciler, Tiirkgenin bu
ozelliginden 6vgiiyle bahsetmektedir. Bu 6vgiilerin basinda Max Miiller’in Tiirk¢eye dair diisiinceleri
dikkat ¢ekmektedir. Miiller, Tiirkgeyi soyleyip yazmak i¢in en ufak bir istek beslenmemis olsa dahi,
bir Tiirk¢e grameri okumanin gergek bir zevk oldugunu belirterek, kiplerdeki hiinerli tarz, biitiin
¢ekimlerde egemen olan kiyasilik, yapimlarda bastanbasa goriilen saydamlik, dile pirildayan insan
zekasinin harikali kudretini duyanlarin hayrete diismekten kendini alamayacagini belirtmistir. Bu
ovgii dolu sozlerine, billur kovan iginde bal peteklerinin olusumu nasil seyredilecekse, Tiirkge
gramerindeki diisiincenin i¢ oluslarini da dyle seyredilebilir diyerek devam etmistir (Gencan, 1073, s.
325).

Bir bagka dilbilimci, insan bu dilin, yiice bir bilim akademyasi1 miizakerelerinden g¢ikmis oldugu
sanisina diigebilir demistir. Tiirk dili iizerine ¢aligmalariyla taninan Fransiz Tiirkolog Jean Deny ise,
Tirkistan bozkirlar1 ortasinda, kendi basina kalmis insan zekasinin sadece kendi yaratilisgindan
ayrilmaz yasalarla yarattigi Tirkceyi, hicbir bilginler kurulunun dahi yaratmasinin olanagmin
olmadigini sdylemistir (Gencan, 1973, s. 325). Son yillarda Tiirkge hakkinda goriisleri dikkat ¢eken
Belgikali Dilbilimei Johan Vandewalle, anadili Tiirk¢e olan bir kisinin kisa ciimlelerle diisiindiigi,
konusma aninda ise bu kisa ciimleleri ¢esitli yollarla baglayarak karmasik yapilar kurdugunu
belirtmis, bu durumun kendisini hig¢bir dilde Tiirk¢e kadar biiylilemedigini ifade etmistir. Bu takdir
sozlerini bir adim daha ileriye goétiiren Vandewalle, {inlii dilbilim profesoérii Noam Chomsky,
gengliginde Tirk¢e 6grenmis olsaydi, cagdas dilbilim Tiirk¢eye gore sekillenirdi demistir.

Tiirkce Dil Bilgisi

Dil bilgisi, dilin yapisal 6zelliklerini gostermesi bakimimdan dnemlidir. Dile ait kurallarin yer aldigi
dil bilgisi kaynaklar, dil 6gretiminde kullanilan baslica eserlerdendir. Ozellikle ikinci dil/yabanci dil
ogretiminde dil bilgisinin dnemi bir kat daha artmaktadir. Ciinkii Tiirk¢eyi anadili olarak 6greten bir
ogretmen, dil bilgisini 6gretmediginin farkinda bile olmayabilir. Oysa Tirk¢eyi yabanci dil olarak
ogretirken dil bilgisi betimlemesinin ne derece 6nemli oldugunu daha iyi gozlemleme imkéanina
sahibiz (Aydin, 1999, s. 34). Dogumdan itibaren etkilesim igerisinde olunan ana dildeki istisnalar,
zamanla Ogrenilerek giinliik hayata kendiliginden gegisi saglanmaktadir. Fakat yabanci dil 6gretimi
siirecinde, kisinin bilmedigi bir dilin istisnalarini tahmin edebilmesinin imkéani yoktur. Burada
devreye ders kitab1 ve dil bilgisi kitaplar1 girmektedir. Yabanc1 dil olarak Tiirkce kitaplarinin, dildeki
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ilkeleri hatirlatmasi, degiskenleri de {iiretime olanak verecek bicimde aciklamasi gerekmektedir
(Aydin, 1999, s. 35). Ogrenci, dgrendigi kurallar kendiliginden uygulayabilmelidir. Dil gretiminde
ozellikle de yabanci dil 6gretiminde istisnalarin 6gretilmesi gerekmektedir. Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretimi kitaplari incelendiginde, mevcut kurallar iginde istisnalara kisaca deginildigi
gorlilmektedir.

Tiirkce, yap1 bakimindan sondan eklemeli bir dildir. Gerek yeni kavramlara karsilik bulurken, gerekse
kelimeleri bir baska kelimelere baglamak amaciyla ekleri kullaniriz. Ekler bakimindan oldukga zengin
olan Tiirkcede, birden fazla isleve sahip pek ¢ok ek vardir (Ustiinova, 2004, s. 174). Tiirkgenin
eklerinin bu durumu zenginlik olarak kabul edilse de, yabanci dil olarak Tiirkge Ggretiminde
karigikliga ve kavramada zorluga sebep olabilmektedir. Dolayisiyla 6zellikle yabancilara Tiirkge
ogretilirken eklerin belirli bir sistem icerisinde sunulmasi gerekmektedir. Ozellikle ¢ok uluslu
smiflarda Ggrencilerin farkli dil yap1 ve bilgilerine sahip olmalarindan kaynaklanan zorluklar
gorlilmektedir. Diger dillerde Ogrendikleri yapilari, Tiirkce Ogrenirken uygulamaya calismalari
bahsedilen zorluklardan biridir (Tim, 2014, s. 259). Tirk¢ede yer almayan kurallarin, aynen
uygulanmaya calisilmasi 6gretimi yavasglatmaktadir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin, ders kitaplarinin yaninda dilbilgisi kitaplarina da ihtiyact
olmasina ragmen, yabancilara yonelik hazirlanmig dilbilgisi kitaplar1 yok denecek kadar azdir. Birgok
ders kitabinda dilbilgisi konularina deginilse de sadece dilbilgisinden olusan kitaplara gore
gerektigi dgretilmemektedir. ikinci dil olarak Tiirkce dgreten 6gretmenler de bu sorunlari hissetmekte
ve geleneksel dilbilgisi sinirlarini zorlamaktadir (Aydin, 36, s. 1999). Dilbilgisi, Tiirk¢enin ana dili
olarak Ogretiminde ihtiyaci hissedilse de, yabanci dil olarak ogretiminde en Onemli kaynaklarin
basinda gelmektedir. Tiirk¢enin disa agilmasiyla, kurallariin bilimsel prensiplerle incelenmesi ve
tutarli siralamalarla somutlagtirilmasina ihtiya¢ vardir. Bu yapilirken pedagojik yaklagimlardan
yararlanilarak o dili bilmeyenlere 6gretilebilecek hale getirilmelidir. Son yillarda yabanci dil 6grenme
orani biiyilik bir ivme kazanmistir. Buna bagl olarak da, dili en kolay, en ¢abuk ve dogala en yakin
nasil 6gretilecegi sorusuna cevap aranmustir (Latifi, 2014, s. 2).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklart konularin basinda dilbilgisi
ogretimi gelmektedir. Dilbilgisi disindaki diger dil becerilerinde dilbilgisi kadar zorlanmadiklari
gozlemlenmektedir. Dilbilgisi de siireg igerisinde diger becerilerle paralel bir sekilde 6grenilmektedir.
Fakat istisna kurallarin 6grenciler tarafindan daha zor kavrandig: goriilmiistiir (Kilicaslan ve Yavuz,
875, s. 2014). Tiirkge, istisnalar1 az olan bir dil olsa da mevcut istisnalarda 6grencilerin zorlandiklarini
gormekteyiz. Bu istisnalarin en Onemlilerinden biri de genis zaman ekinin, fiil tabanina gelme
durumudur. Genis zamanda diger zamanlardan farkli olarak, fiilin yapisina gore farkli kip ekleri
gelmektedir. Bu durum genis zaman kuralinin istisna durumlarimi ortaya g¢ikarmaktadir. Yapilan
aragtirmalarda da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin, genis zaman kurallarini kavramakta diger
zamanlara oranla zorlandiklar1 goriilmiistiir. Genis zamanin gramer yapisindaki zorlugun yaninda,
Tiirkcede ¢ok sik yasanan anlam kaymalarindan dolayr pek ¢ok kez genis zaman anlami simdiki
zamanla yapilabilmektedir. Dolayisiyla, glinlik hayatta seyrek kullanimdan dolayr genis zamanin
kavranma siireci uzamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grencilerine yapilan anketlerde de en zor ve
en seyrek kullamlan zamanin genis zaman oldugu tespit edilmistir (Erol, 2010, s. 140). ingilizce
ogretmenligi egitimi almisg, anadili Tiirk¢e olan ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin
ders gozlemleri ve bireysel gorisleri alinarak yapilan bir ¢calismada da genis zamanin istisna fiillerin
ogretiminde zorlanildigi gorilmiistiir (Yavuz, 2014, s. 1470). Ortaya ¢ikan bu degerlendirmelere
bakildiginda, genis zamanin yabancilara Ogretiminde bir sistemin belirlenmesi gerektigi
goriilmektedir.

Genis Zamandaki Kip EKi Istisnasi

Genis zaman, fiilin gosterdigi hareketin her zaman gergeklestigini, bir eylemin siirekli olarak
tekrarlandigini belirtmek icin kullanilmaktadir (Ozkan, 2006, s. 492). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde
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genellikle genis zamanin, diger dort bildirme kipinden sonra dgretildigi goriilmektedir. Bu durumun
nedenlerinden biri kurallarindaki istisnalardir. Kip ekindeki istisnai durum, genis zamanin dgretimini
yavaslatmaktadir. Bundan dolay1 bes bildirme kipi arasinda en son 6gretilen zamandir.

Genis zaman eki, Tiirkcenin en eski donemlerinden beri islerligini siirdiirmiis, yapisin1 giiniimiize
kadar ulagtirmig bir ektir (Korkmaz, 2003, s. 637). Ergin (1998), Tiirk¢ede bugiin “—r” ve “-ar,-er”
olmak {izere iki c¢esit genis zaman eki oldugunu, -r’nin birden ¢ok heceli biitiin fiil kok ve
govdelerine, iinlii ile biten biitlin fiil kok ve govdelerine ve tek heceli fiil kok ve gdvdelerinin bir
kismina getirildigini, ayn1 sekilde —er, -ar’in yalniz tek heceli fiil kdk ve gévdelerin biiyiik bir kismina
getirildigini belirtmistir. Eski Tiirk¢e doneminden baglayarak farkli sekillerde kullanilan genis zaman
ekinde, -r sekli bakimindan Tiirk dilinin baslangicindan giiniimiize kadar bir farklilik yoktur. Unlii ile
biten fiillere —r getirilir. Ancak ikinci ve lglincli sekillerde (-Ir, -Ar) bir karigiklik gériilmektedir.
Hangisini hangi sartlar altinda kullanilacagi kesin bir kuralla belirlenmemistir. Bu durum, Tiirkgenin
ilk dilbilgisi kurallarina dayanan ve bilinen en eski sozliiklerinden olan Divanu Liigati't-Tiirk’te
gorlilmektedir. Sozliglin yazar1 Kaggarli Mahmud, genis zaman kiplerinde r’den 6nce dar {inlii mii,
genis iinlii mii geleceginin kestirilemez oldugu yargisina varmistir. Bundan dolay1 sozliikteki madde
basglarinda, fiillerin genis zamandaki kipini belirtmistir. Boylelikle iinliiniin degiskenliginden
kaynaklanan yanhslar1 onlemeye ¢ahismustir (Ozgelik, 2001, s. 411). Gencan (1974), genis zamanin
tarihsel gelisimini inceledigi ¢aligmasinda, genis zaman kipinin her ¢agda —r oldugunu belirttikten
sonra, Uinlii ile biten tabanlara her ¢agda dogrudan —r geldigini, iinsiiz ile biten bir heceli koklerde —
r’den once genellikle bir genis diiz iinli geldigini, tiiremis eylem govdelerinde, ¢cok heceli eylem
tabanlarinda —r’den 6nce dar bir tinlii geldigini belirtmistir:

Unlii ile biten tabanlarda: te-r (der), sa-r (sayar), yu-r (vikar), (Divanii Liigat-it-Tiirk)

Her kanceru yiirii-riim
Gonliim gozii senden yana (Asik Pasa)

Unsiiz ile biten bir hecelilerde: Simdi ne yersen ne ic-ersen neye bin-ersen... (Dede Korkut)

Bir géniil styan kim imandan ¢ik-ar
Eyle tut kim Kdbeyi bin kez yik-ar — (Mantik-ut-Tayr)

Tiiremis eylem govdelerinde ve ¢cok heceli eylem tabanlarinda:
gotiir-iir, inan-ir, birak-w, aldr-r...

Tiirkiye Tiirkgesinde genis zaman ekinin, Eski ve Orta Tiirk¢ceye gore daha net bir kurala baglandig
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak Istanbul Tiirkgesinin esas alinmasi ve dilin islenmis olmasi
gosterilebilir. Buna gore Tirkiye Tiirk¢esinde genis zaman ekinin —r, -Ar, -Ir, olmak iizere ti¢ sekli
vardir: Unliiyle biten fiillere —r, {insiizle biten ¢ok hecelilere —Ir, iinsiizle biten tek hecelilere ise —Ar
ekleridir. Bu kurallarin disinda tek heceli fiillerin 1, n, r ile biten 13 istisnas1 vardir. Bu fiillerde —Ir eKi
kullanilmaktadir (Ozgelik, 412).

Bahsedilen istisna fiiller ise sunlardir:
“gel-, bil-, ol-, gor, al-, bul-, ol-, ver-, var-, kal-, vur-, dur-, san-.”

Ortaya ¢ikan istisnai durum, genis zaman kip eklerinin 6gretiminde zorluga neden olmaktadir.
Ornegin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen temel seviyedeki bir dgrencinin en sik kullandigi fiiller
arasinda olan gel- fiilini, birinci tekil sahis ¢ekiminde “gelirim” seklinde yaparken, sev- fiilini
“severim” seklinde yapmaktadir. Kullanim siklig1 yiliksek olan benzer fiillerin, ¢esitli 6rneklerle izah
edilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretirken, zaman kip ekinin
genel bir kural haline getirilmesi gerekmektedir. Bu 13 fiil, yabanci dil olarak Tiirk¢e kitaplarinda,
genis zaman konusu igerisinde istisna fiiller olarak adlandirilarak, kuraldis1 olduklarn
vurgulanmaktadir. Daha anlasilir olmasi adina, genis zaman kip eklerinin 6gretiminden hemen sonra
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tablo icerisinde listelenmektedir. Unsiiz ile biten ve tek heceli olan bu fiillerde, mevcut genis zaman
kip eki kurallarma gore —r’den dnce bir genis diiz {inlii gelmelidir. Fakat istisnai bir durum olarak bu
fiillerde dar tnlii gelmektedir. Yabanct dil 6gretiminde istenmeyen hususlardan olan istisnalar,
ogrencilerin kavramalarinda zorluklara neden olmaktadir. Tiirk¢eyi anadili olarak Ogrenen bir
Ogrencinin, bu 13 istisnanin sebebini bilmese de fiil ¢ekimlerini dogru sekilde kullanma ihtimali daha
yiiksektir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde ise Tiirkgeyle ilk defa karsilasan ve 6grendigi
kurallar disina ¢ikamayan 6grenci, bu istisna fiilleri yanlis kullanacak, mevcut kurallara gore hareket
edecektir.

SONUC VE TARTISMA

On 1i¢ istisna fiilin durumu, genis zamani diger zamanlardan ayirmaktadir. Diger dort bildirme
kipinde eklerin kullaniminda istisnalar yer almamaktadir. Bu durum genis zamaninin 6gretimini
kismen de olsa zorlastirmaktadir.

Bazi yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda genis zaman anlatilirken, 13 istisna fiil belirtilerek,
kural dis1 olduklari gosterilmektedir. Bir kisminda ise istisnalara deginilmeyerek, sadece kurallar
verilmistir. Fakat genig zamanin tam olarak kullanilmasi igin istisna fiillerin bilinmesi gerekmektedir.
“Almak, bilmek, gelmek, gérmek, kalmak, olmak, vermek” fiilleri, temel seviyede sik kullanilan
fiiller arasindadir. Dolayisiyla 6grenciler, konusurken ve yazarken bu fiillere ihtiyag duymaktadir.
Bundan dolay1 genis zaman istisnalarinda Oncelikle en ¢ok kullanilan fiillerin 6gretilmesinin yararlt
olacag1 diisliniilmektedir. Giinliikk kullanim alani genis olan bu fiillerin, sik tekrarlarla &gretimi
kolaylasacaktir. Ayrica konu sonrasindaki alistirmalarda bu fiillerden 6rnekler verilmesi, istisnalarin
kavranmasina yardimeci olacaktir.

Tiirkgede genis zaman c¢ekimindeki istisna gibi farkli istisnalar da mevcuttur. Ozellikle A1-A2 temel
seviyelerinde, 6grencilerin istisnalari anlama ve uygulamalarinda zorluklar yaganmaktadir. Dilbilgisi
kurallar1 arasinda en kolay unutulanlar genellikle istisnalar olmaktadir. Bundan dolayi temel seviyenin
konu dagilimi igerisinde istisnalara olabildigince az deginilmesinde fayda goriilmektedir.

Yeni bir alan olarak siirekli gelisen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yakin bir gelecekte ¢ok daha
nitelikli ve kapsamli bir akademik alan haline gelecektir. Bu alanda yapilan ¢aligmalardaki ciddi artis
bunun en 6nemli gostergesidir. Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi {izerine yapilan calismalar,
okuma, dinleme, konusma, dilbilgisi gibi pek ¢ok farkli bagliklar altinda toplanabilir. Bu ¢alismada,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin dilbilgisi yoniiyle bir incelemesi yapilmistir. Genis zaman tizerinde
Tirkcede az bulunan istisnalarin, Tirk¢enin ikinci dil olarak ogretimindeki yeri iizerine bir
degerlendirme yapilmistir. Tiirkgedeki dilbilgisi konularinin ve diger istisnalarin da incelenerek, nasil
yabancilara 6gretilecegi iizerine bir yontem c¢alismasina ihtiyag vardir. Bu ¢aligmalar neticesinde, ¢ok
kiiltiirlii  ortamlarda konusulabilen ortak bir dilbilgisi miifredatt belirlenmelidir. Hazirlanacak
materyaller, belirlenen bu miifredatla uygun olmalidir.
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Extended Abstract

All over the world, internationally recognized assessment criteria are used in the subjects such as which
languages to be taught, how to do the regulation of content in the teaching of these languages and how to
perform a testing and assessment procedure, along with the linguistic aspects of foreign language teaching. That
being the prevailing situation in teaching Turkish as a foreign language, it requires pursuing up-to-date studies
in this area. It seems essential that the existing curriculum be re-defined in the light of modern methods and
Turkish gain an international qualification by reviewing and scrutinizing the current situation in Turkish.

As a constantly evolving brand-new field, teaching Turkish as a foreign language will become more qualified
and comprehensive academic field in the near future. Significant increase in the number of the studies in this
area is the most important indicator of this proclaim. The studies on the teaching of Turkish as a foreign
language can be classified under many different titles such as reading, listening, speaking, and grammar. In this
study, it is conducted a review of the grammatical aspects of teaching Turkish as a foreign language. An
assessment is made on the place of the exceptional uses in the present tense suffixes in the teaching of Turkish
as a second language. Focusing on the exceptional uses of the verbs “gel-, bil-, 61-, gor, al-, bul-, ol-, ver-, var-,
kal-, vur-, dur-, san-" in the present tense, their place in the historical progression of Turkish is examined. The
maintaining occurrences in the use of these exceptions cause difficulties in simple present tense suffixes. It is a
prerequisite that the use of tense suffixes is supposed to have generalized rules especially in the case of teaching
Turkish as a foreign language.

It is observed that the use of simple present tense suffixes in Turkey's Turkish has clearer rules when compared
to the OId and/or Middle Turkish. To mention the very main reason for this is to point to the fact that the use is
grounded on the Istanbul Turkish and processed accordingly. In Turkey’s Turkish, there are three forms of
simple present tense suffixes: “—r”, and “-Ir”. The suffix “-r” for verbs ending in vowels; the suffix “~Ir” for
polysyllabic ending in consonants, and the suffix “-Ar” for monosyllabic ending in consonants. Apart from
these rules, there are 13 exceptions in which monosyllabic verbs ending in I, n, and r. The suffix “~Ir” is used
with these verbs.

In the teaching Turkish as a foreign language field, these 13 verbs are named exceptional verbs in present tense
subject of the course books and it is emphasized that their use is out of rules. On behalf of clarity, they are listed
in the table immediately after the teaching of simple present tense suffixes. Ending with a consonant and as a
monosyllabic, these verbs are supposed to have a wide unrounded vowel preceding “—r” basing on the general
rules. However, as an exceptional situation, for these verbs narrow vowel is used. Such exceptions as a part of
undesirable aspects in foreign language teaching have led to difficulties in students' comprehension. It is of a
higher possibility that even anyone who does not know the reasonings of why these 13 exceptions occur in the
language, any learner learning Turkish as their mother tongue will be conjugating those verbs correctly. On the
contrary, in the field of Teaching Turkish as a foreign language, students, who encounter with Turkish for the
first time and cannot not go beyond the rules they have learned, are prone to make mistakes conjugating these
exceptional verbs and are more likely to follow the standard and existing rules. Exceptions must, therefore, be
given clearly within the subject. In doing so, the appropriacy to the proficiency level of the students and needs
of the students should be considered.

The study includes an evaluation on the place of exceptions, which are rare in Turkish, in the teaching of
Turkish as a second language. It becomes prominent that there is a need to work on a method on how to teach
Turkish grammar subjects to the foreigners by putting an effort on analyzing the other exceptions. In the light of
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the results these studies, a common grammar curriculum, which will enable to communicate in a multicultural
environment, should be determined. The materials to be prepared should be well-matched with the determined
curriculum. Thus, teaching Turkish as a foreign language will have a common curriculum and will represent a
more qualified stance.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, exception, present tense.
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Kinect’in Ozel Gereksinimli Bireylerle Kullanimn ile ilgili Yapilan
Arastirmalarin Incelenmesi
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Ozet

Teknolojideki hizli degisim ve gelisimin sonucu olarak egitim alaninda kullanilmaya baslayan en
son VYeniliklerden birisi olan Kinect’in kullanim alanlar: giderek genislemektedir. Kinect’in en
onemli 6zelligi viicut hareketlerini algilayan sensérlerin aldiklar: komutlart ekrana yansitmasi ve
es zamanl olarak cihazla kullanici etkilesimini saglayabilmesidir. Viicut hareketlerini ti¢ boyutlu
olarak algilayan ve aldigi komutlarla temassiz bir sekilde ¢alisabilen bu sistem egitim
Ortamlarinda da farkli kullanmim alanlarina sahiptir. Arastirmalar gérme, isitme ve motor
becerilere aymi anda hitap eden bu yeni teknolojinin ézel gereksinimli bireylerin egitiminde de
kullamildigint ortaya koymaktadwr. Bu ¢alismanmin amact Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin
egitim ve rehabilitasyon siirecinde kullamildigi arastirmalari betimsel olarak incelemektir.
Bulgular ilgili alanyazin dogrultusunda tartisilmis ve Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerle farkl
kullanim alanlari konusunda oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kinect, Ozel Gereksinimli Bireyler, Egitim Teknolojileri

Abstract

As a result of rapid changes and developments in technology that recently started to be used in the
field of education, the use of "Kinect" which is one of the latest innovations is increasing in
learning environments. The most important feature of Kinect is that sensors detect the body
movements and simultaneously project these movements on the screen as commands and
consequently provide device and user interaction. This system which detects body movements in
three dimensions and operates in a contactless manner has various application areas in the
educational environments. Studies indicate that this new technology addressing the hearing, visual
and motor skills at the same time have been used in education of individuals with special needs.
The purpose of this study is to descriptively examine studies that focus on the use of the Kinect in
education and rehabilitation of individuals with special needs. The findings of this study were
discussed in accordance with the relevant literature and new suggestions for the use of Kinect with
individuals with special needs are highlighted for the researchers and practitioners.

Key Words: Kinect, Individuals with Special Needs, Educational Technologies

GIRIiS

Egitim normal gelisim gosteren bireyler i¢in oldugu kadar 6zel gereksinimli bireyler i¢in de ¢ok
onemlidir. Yetersizlikleri nedeniyle 6grenme siireclerinde gesitli problemler yasayan 6zel gereksinimli
bireylerin bu yetersizliklerinin egitim siire¢lerine olumsuz etkilerini ortadan kaldirmaya yonelik
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yardimel teknoloji kullanimu giderek yayginlagsmaktadir (Sagirani, Ferdiana ve Kumara, 2013).
Ozellikle son yillarda kullanicilar1 eglendirmek amaciyla teknoloji sirketleri tarafindan piyasaya
stiriilen yeni oyun platformlarinin bazilariin egitimde yardimei teknoloji amaglh olarak kullanildig
goriilmektedir.

Bu durumun en son drneklerinden birisi de Kinect’tir (Boutsika, 2014). Kinect ilk olarak 2010 yil
Kasim ayinda Microsoft firmasi tarafindan Xbox 360 oyun konsolunun bir parcasi olarak piyasaya
siiriilmiistiir. Kinect’in en dnemli 6zelligi iskelet algilama ve izleme sistemine sahip olmasidir. Kinect
iizerinde bulunan hareket algilama sensdrleri sayesinde insanin hareketli eklemleri algilanabilmekte ve
izlenebilmektedir. Kinect sensoriiniin temel bilesenleri ve islevleri su sekildedir:
1. 3B Derinlik Sensérleri: Ug boyutlu sensérler, oynama alaninda kullanicinin hareketlerini izler.
2. RGB Kamera: Bir RGB (kirmizi, yesil, mavi) kamera, kullanici/larin taninmasina yardimet
olur. Oyun sirasinda resim ve video ¢eker.
3. Mikrofonlar: Kinect sensoriin 6n kenarinda, alt tarafta bulunan mikrofonlardir. Ses tanima ve
sohbet amaciyla kullanilir.
4. Motorlu Egilme Ozelligi: Kinect sensoriiniin altindaki mekanik tahrik sensérii gerekli
oldugunda otomatik olarak asagi ve yukar1 dogru hareket ettirir.

Piyasaya siiriildiikten sonraki iki yil icerisinde 24 milyon adet satis rakamina ulasmistir. Cihazin
kullaniminin kolay olmasi ve gorsel alanlara hitap etmesi ¢ocuklar arasinda yayginligini oldukca
artirmaktadir (Blair ve Davis, 2013). Bu nedenlerle, sinif ortamlarinda kullanilan bilgisayar ve
projektdr gibi geleneksel yardimci teknolojilere ek olarak Kinect hem normal gelisim gosteren
bireylerin hem de 06zel gereksinimli bireylerin egitim ve rehabilitasyon siireclerinde kolayca
kullanilabilmektedir. Boutsika (2014) Kinect’in bazi kullanim 6zellikleri sebebiyle 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminde kullanabilecegini ifade etmekte ve bu ozellikleri su sekilde siralamaktadir; (i)
Ogrenciler herhangi bir temas gerektiren kontrol saglayiciya ihtiyag duymamaktadirlar, (ii)
ogrencilerin gergeklestirdigi her hareket ekrana yansimaktadir, (iii) Kinect sayesinde Ogrenciler
kendilerini kapali ya da agik ortamlarda gergekten oyun oynuyormus gibi hissedebilmektedirler, (iv)
Kinect yeni hareketlerin dogal bir sekilde bilingaltina yerlesmesini ve benzer bir sekilde gercek
yagama genellenebilmesini saglamaktadir. Christinaki, Triantafyllidis ve Vidakis (2013) ise cihaz
kontroliiniin dogal hareketlerle saglanabilmesinden dolay1, kullanicilarin oyunu baglatan ve siirdiiren
hareketleri 6grenmek igin ¢aba sarf etmeye ihtiya¢ duymayacaklarinmi ifade etmektedir. Jasmin ve
digerlerine (2009) gore bazi 6zel gereksinimli bireyler alt1 yagindan 6nce motor becerilerini kontrol
etmede sorun yasayabilmekte, ayn1i zamanda kavrama ve hareket ettirme gibi ince motor beceri
gerektiren araglar1 kullanmak i¢in gerekli olan komutlar iletmede gecikmeler yasayabilmektedirler.
Bu nedenle, Cardenas, Villa, Vargas, Vega ve Quintero’nun (2013) ifade etigi gibi insan hayatini
kolaylastiran teknolojik gelismeler, ayn1 zamanda 6zel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaclarinin
kargilanmasini kolaylastirabilecek uygulamalarin gelistirilmesine de yol agmaktadir. Ludlow (2001)
ise teknolojik gelismelerin miifredat programlarina entegrasyonunu saglamada ve bu teknolojileri
kullanabilen 6gretmenler yetistirmede 6zel egitim alaninda 6gretmen yetistiren kurumlara da dnemli
sorumluluklar distigiinii ifade etmektedir. Boylece 0Ozel egitim alaninda teknoloji destekli
uygulamalarin kullaniminin 6nemi vurgulanmaktadir.

Ilgili alanyazin incelendiginde Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde her gegen giin daha
yaygin bir sekilde kullanildigi ancak konuyla ilgili yapilmis ¢alismalarin oldukg¢a sinirh diizeyde
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin egitim
ortamlarinda kullanimiyla ilgili ¢alismalar1 betimsel olarak incelemektir. Boylece Kinect’in 6zel
gereksinimli bireyler i¢in farkli kullanim alanlariyla ilgili ¢alismalar ortaya koyulacak ve gelecege
doniik arastirma ihtiyaci tartigilacaktir.

YONTEM

Bu c¢aligsmada, Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin egitim ve rehabilitasyon siirecinde kullanimiyla
ilgili ¢aligmalar betimsel olarak ele alinmistir. Arastirma kapsamina dahil edilecek olan c¢aligmalar

SDU International Journal of Educational Studies, 2(1), 2015, Page 27-37


http://support.xbox.com/kinect/voice/speech-recognition
http://support.xbox.com/kinect/voice/speech-recognition

Ogiilmiis & Melekoglu SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

belirlendikten sonra her bir arastirma bagimsiz olarak ele alinarak diger ¢alismalarla karsilastirmali bir
sekilde derinlemesine incelenmistir. Konuyla ilgili calismalara ulagmak i¢in; Kinect, 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminde Kinect kullanimi (Kinect in Learning Environments of Children with Special
Needs) anahtar kelimeleri kullanilarak Academic Search Complete ve ERIC veri tabanlarinda tarama
yapilmistir. Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin egitim ortamlarinda yeni bir teknoloji olmasi
sebebiyle ulasilan ¢aligmalarin oldukga sinirli sayida oldugu goriilmiis ve ulasilabilen biitiin ¢aligmalar
arastirma kapsaminda ele alinmigtir.

Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik

Bu arastirma kapsamina alinan calismalar birinci yazar tarafindan gelistirilen inceleme formu
kullanilarak degerlendirilmis ve elde edilen veriler tablolastirilmistir. Inceleme formunda (1) yazar,
(2) anahtar kelimeler, (3) amag, (4) yontem, (5) calisma grubu ve (6) Oneriler boliimleri yer
almaktadir. Calismalarin incelenmesinde degerlendiriciler arasi giivenirligi belirlemek icin, incelenen
caligmalarin yaris1 (n=7) yansiz atama yolu ile secilerek ikinci yazar tarafindan okunarak inceleme
formuna islenmistir. Ardindan ilk yazar ile ikinci yazarin formlari karsilagtirilmistir. Degerlendiriciler
Arast Gilivenirlik (DAG) hesaplamasi [goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligl) x 100] formiili
kullanilarak gergeklestirilmis ve % 100 olarak belirlenmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda ulagilan calismalar katilimer 6zelliklerine gore siniflandirilarak
bes farkl kategoride ele alinmis ve Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1. Caligmalarin kategorik dagilimlar

Kategoriler Calismalar
Calisma grubunu otizmi olan bireylerin Boutsika, (2014); Christinaki, Triantafyllidis ve
olusturdugu ¢aligmalar Vidakis, (2013); Calikus, Kose ve Ince, (2014);

Goncalves, Costa, Rodrigues ve Soares, (2014);
Kadakal, Kivrak ve Kose, (2014); Li, Lou, Tsai ve

Shih, (2012)
Calisma grubunu Serebral Palsi (CP)’li Chang, Han ve Tsai, (2013); Diment ve Hobbs,
bireylerin olugturdugu ¢aligmalar (2014); Lin ve Chen, (2014)
Calisma grubunu fiziksel yetersizligi olan Altanis, Boloudakis, Retalis ve Nikou, (2013);
bireylerin olusturdugu ¢alismalar Chang, Chen ve Huang, (2011); Zhao, Whitney ve

Sutton, (2013)
Calisma grubunu zihinsel yetersizligi olan Sagirani, Ferdiana ve Kumara, (2013)
bireylerin olusturdugu caligsma
Calisma grubunu isitme ve gorme yetersizligi Kamfiroozie, Zohari ve Dehbozorgi (2013)
olan bireylerin olusturdugu ¢aligma

Incelenen calismalar katilime1 gruplarina gére; (i) otizmi olan bireylerin olusturdugu calismalar, (ii)
CP’li bireylerin olusturdugu c¢aligmalar, (iii) fiziksel yetersizligi olan bireylerin olusturdugu
caligmalar; (iv) zihinsel yetersizligi olan bireylerin olusturdugu calisma; (v) isitme ve goérme
yetersizligi olan bireylerin olusturdugu ¢aligma olmak iizere bes farkli grupta ele alinmustir. Sekil 1°de
yapilan ¢alismalarin sayisal olarak kategorik dagilimlar verilmektedir.
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Sekil 1. Yapilan calismalarin say1 ve yiizdelerine gore kategorik dagilimlari

Bulgular Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerle kullanildigi aragtirmalarda en sik olarak otizmi olan
bireylerle calismalarin gergeklestirildigini gdstermektedir. Bu 6zel gereksinim grubunu sirasiyla, CP’li
bireyler, fiziksel yetersizligi olan bireyler, zihinsel yetersizligi olan bireyler ve son olarak isitme ve
gorme yetersizligi olan bireyler izlemektedir. Calismalarin yillara gore dagilim Sekil 2°de
verilmektedir.

5
B Otizm
a
u CP
3
B Zihinsel Yetersizlik
2
W Fiziksel Yetersizlik
1
Isitme wve Garme
vetersizligi
G T T

2011 2012 2013 2014
Sekil 2. Yillara gore Kinect’in kullanildig1 ¢aligmalar

Caligmalarin genellikle 2011-2014 yillar1 arasinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durumun temel
nedeninin Kinect’in iiretime ve satilmaya basladigi tarihin 2010 yili olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir.
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Tablo 2. Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin rehabilitasyon egitiminde kullanimina yonelik olarak yapilan ¢aligmalar

Yazar

Anahtar Kelimeler

Y ontem

Calisma Gurubu

Amag

Oneriler

Boutsika (2014)

Kinect, egitim,
otizmi olan birey,

Otizmi olan bireylerin
kullanimina yonelik

Okul 6ncesi donemde otizmi
olan 10 erkek ve kiz dgrenci

Bu ¢aligma 6zel gereksinimli
bireylerin hafizasim

Otizmi olan bireylerin egitim
ortamlarinda yardimci materyal

hafiza teknigi olarak Kinect kuvvetlendirmek ve “Kinect olarak Kinect’in kullanilmasi
sisteminde gelistirilmis Maceralar1” isimli oyunla onerilmektedir.
bir oyun sosyallesmelerini saglamak
tanitilmaktadir. amaciyla gerceklestirilmistir.
Christinaki, Ciddi Oyunlar, Bu makalede, okul Okul 6ncesi donemdeki otizmi  Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi  Gelecekteki ¢alismalarda ince
Triantafyllidis ve  Hareket-temelli oncesi donemdeki olan 6grenciler donemdeki otizmi olan motor becerileri gelistirmeyi ya da
Vidakis (2013) Etkilesim, Dogal otizmi olan 6grenciler Ogrencilerin sosyal iletisimlerini  yiizdeki duygular1 tanimay1

Kullanici Ara yiizi,

Otizm, Yiizden
Duygu Tanima

icin bilgisayar temelli
egitimi igeren tek
kisilik bir oyun
tanitilmaktadir.

desteklemek i¢in gelistirilen
bilgisayar temelli ve egitim
amagli tek kisilik bir oyunu
tanitmaktir.

saglayan oyun temelli egitim
materyalleri gelistirilebilecegi
ifade edilmektedir.

Calikus, Kése ve  Otizm, 6zel Kinect temelli ¢aligan Pilot ¢aligma 10 {iniversite Yiiz ifadelerinden duygu Uygulamanin 6zel gereksinimli
Ince (2014) gereksinimli sanal bir miizik (davul)  &grencisi ile gergeklestirilmis ~ tanimay1 6gretmektir. gocuklar ile test edilmesinin
cocuklar, Kinect, uygulamasi olup daha sonra 4-6 ve 7-10 gerekliligi belirtilmektedir.
hareket tanima, tanitilmaktadir. yas grubundaki 6zel
iskelet izleme, gereksinimli bireyler ile test
davul oyunu edilecektir.
Goncalves, Sterotipik Motor Vaka galigmasi Baglangigta sistem yedi Bu arastirmanin amac1 otizmi Gelecek galigmalar igin

Costa, Rodrigues
ve Soares (2014)

Hareketler, Kinect
Sensor, Hareket
Tanima, Otizm
Spektrum
Bozukluklar1

yetigkin ile bir laboratuvar
ortaminda denenmistir. Tesvik
edici sonuglar elde edilince
sistem otizmi olan ¢ocuklar ile
farkli ortamlarda da test
edilmigtir.

olan ¢ocuklarin sergiledikleri
stereotipik davranislari tespit
etmede Kinect’in
kullanilabilirligini incelemektir.

hareketlerin taninmasi farkl
sekillerde farkli uygulamacilar
tarafindan ele alinabilecegi ifade
edilmektedir.

Kadakal, Kivrak
ve Kdose (2014)

Insan-Robot
etkilesimi, otizm,
taklit oyunlart,
isaret dili, Kinect,
hareket tanima

Kinect Tabanli
Etkilesimli Miizik
Uygulamasi
tanitilmaktadir.

Normal gelisim gdsteren
yetigkinlerle pilot ¢alisma
yapilmisgtir.

Bu ¢aligmanin amaci miizik ile
tedaviyi hem teknolojik agidan
desteklemek hem de bu tedavi
seklini taklit temelli tedaviyle
birlestirmektir.

Calismadan daha net sonuglar elde
edebilmek i¢in hedeflenen 6zel
gereksinim grubundaki bireyler ile
degerlendirilmesinin gerektigi
ifade edilmektedir.
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Bu ¢alisma, otizmi olan
¢ocuklarda duyusal entegrasyon
egitimi i¢in, oyun-tabanlt
o6grenme modelinin web
kamerasi hareket sensorii

Li, Lou, Tsai ve Ug otizmi olan birey

Shih (2012)

Oyun tabanli
o0grenme, sensor
temelli oyunlar,
otizmi olan &grenci
duyusal entegrasyon

Yar1 deneysel vaka
incelemesi

Web kamerasi hareket sensoru
oyunlarinin ve oyun-tabanl
6grenme modelinin otizmi olan
cocuklarin duyusal entegrasyon
egitiminde kullanilabilecegi

egitimi oyunlarina uygulanmasinin Onerilmektedir.
etkilerini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir.
Chang, Han ve Fiziksel Tek denekli arastirma Arastirma iki 6zel Bu ¢alisma, Kinect tabanli bir Sistemin motor hareketlerin

Tsai (2013) sistem kullanilarak CP’li iki
ergenin rehabilite imkanini
degerlendirmek amaciyla

yapilmigtir.

rehabilitasyon gereksinimli birey ile
gerceklestirilmistir. Alice, 14
yasinda, agir CP’li, Belle ise
14 yasinda, kas atrofi ve
yetersiz kas dayaniklilik tanisi

konmus bir gocuktur.

yontemi
(ABAB modeli)

gelistirilmesinde bagimsiz olarak
kullanicilar tarafindan tercih
edilebilecegi onerilmektedir.

Diment ve Hobbs  Gorsel sanat, Betimsel tarama Konuyla ilgili yapilmig farkli  Gelisimsel gerilige sahip

Ozel gereksinimli bireylerin

(2014) interaktif teknoloji, uygulamalar ele alinmistir bireylerin interaktif teknolojiler  sanatsal yeterligini artiracak
CP’li bireyler kullanarak gerceklestirdigi calismalar oldukga sinirhi oldugu
sanatsal aktivitelerin incelenmesi  i¢in yeni ¢aligsmalarin
amactyla yapilmigtir. gerceklestirilmesi Onerilmektedir.
Lin ve Chen Wiimote, interaktif ~ Tek denekli arastirma Bir ilkdgretim 6. sinif Aragtirma interaktif egitim Wiimote miidahale egitim oyunlar
(2014) oyunlar, agir yontemi Ogrencisi materyallerinin agir CP’li olan CP’li ve tist diizeyde hareketi
serebral palsi gocuklarda kullanimini bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in etkili
arastirmak amaciyla ve egitim fizyoterapi programi
gerceklestirilmistir. uygulamalarinda 6zel hareket
gerektiren durumlarda
kullanilabilecegi belirtilmektedir.
Altanis, Ogretme amacgh Vaka calismasi Kaba motor becerilerde sorun Terapi amagh kullanim
Boloudakis, oyunlar, disparaksi, yagayan bireylerde kullanilan potansiyeline sahip sistemlerle

Retalis ve Nikou
(2013)

otizm, Kinems,
Windows igin
Kinect, motor
gelisim
bozukluklari

Kinect’e dayali sistemin
etkililiginin deneysel bir ¢calisma
ile degerlendirilmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.

ilgili olarak elestiride bulunmadan
once deneysel calismalar
gerceklestirilmesi gerektigi
belirtilmektedir.

Chang, Chen ve
Huang (2011)

Fiziksel rehabilite,
motor gelisim
geriligi, Kinect
hareket tanima

Tek denekli arastirma
yontemi
(ABAB modeli)

Motor becerilerde gerilige

sahip iki ergen ile
calisilmugtr.

Motor becerilerde gerilige sahip
bireylerin rehabilitesinde
kullanilmak {izere gelistirilen bir
sistemin etkiligini
degerlendirmek amaciyla

Birden fazla kisinin ayn1 anda
sistemi kullanabilmesine olanak
veren ve sistemi kullanicilar
acisindan daha eglenceli hale
getirecek diizenlemelerin

SDU International Journal of Educational Studies, 2(1), 2015, Page 27-37

32



Ogiilmiis & Melekoglu

SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

gerceklestirilmistir. yapilmasi yoniindeki dneriler
belirtilmektedir.
Zhao, Whitney Egitim siirecinde Gelistirilen yeni bir Agir diizeyde zihinsel Calisma kapsaminda ele alinan

ve Sutton (2013)

bilgisayar
kullanimu,
bilgisayar destekli
egitim

sistemin tanitilmasi

yetersizligi olan bireylerin
iletisimine yardimci olmak iizere
bir proje kapsaminda gelistirilen
sitemlerin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.

yeni sistemlerden Kinect’in birgok
yonden diger sistemlerin 6niine
gectigi ifade edilerek daha sonra
yapilacak olan ¢aligmalarda bu
durumun g6z 6niinde
bulundurulmasinin gerekliligi
belirtilmektedir.

Sagirani,
Ferdiana ve
Kumara (2013)

Ogrenme araglari,
ozel egitim,
teknoloji kullanimi,
Kinect

Gozleme dayali bir
arastirma

Dort normal gelisim gosteren
ve dort 6zel gereksinimli
ogrenci olmak iizere toplam
sekiz ilkogretim dgrencisi ile
caligilmugtr.

Kinect’in 6grenme araci olarak
kullanilmas1 amaciyla
gerceklestirilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen
bulgular géz 6niinde
bulundurularak Kinect’in
kullanildig1 yeni sistemlerin
gelistirilebilecegi ifade
edilmektedir.

Kamfiroozie,
Zohari ve
Dehbozorgi
(2013)

Gorme ve isitme
yetersizligi olan
cocuklar, E-
6grenme, Kinect,
hareket algilama

Iki gérme ve isitme
yetersizligi olan birey

Bu ¢alisma, okuma yazma ya da
isaret diline gereksinim
duyulmadan isitme ve gorme
yetersizligi olan bireylerin
iletisim kurulabilmesine imkan
saglayan bir sistemin
gelistirilmesi amaciyla
gerceklestirilmigtir.

Bu ¢esit sinirliliklari ortadan
kaldiran ¢aligsmalarin farkli 6zel
gereksinim gruplarindaki bireyler
icin de gerceklestirilmesi
onerilmektedir.
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Otizmi olan bireylere yonelik olarak yapilan ¢aligmalar; (1) Microsoft tarafindan iiretilmis ve normal
gelisim gosteren bireylere yonelik olarak daha oOnceden firetilmis oyunlar1 kullanarak yapilan
caligmalar (Boutsika, 2014; Li ve dig., 2012) ve (2) Microsoft tarafindan gelistirilen ve Kinect sistemi
kullanilarak o6zellikle otizmi olan bireylerin egitiminde kullanilmak iizere gelistirilen sistemleri
kullanarak gergeklestirilen ¢aligsmalar (Christinaki ve dig., 2013; Calikus ve dig., 2014; Goncalves ve
dig., 2014; Kadakal ve dig., 2014) olmak iizere iki kategori halinde ele alinmustir.

Birinci kategoriye giren calismalardan Boutsika’nin (2014) gerceklestirdigi ¢alismada Kinect’in
otizmi olan bireylerin egitiminde yardimeci bir materyal olarak kullanilmasi amaglanmaktadir.
Aragtirmact bu amaci gerceklestirmek icin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve otizmi olan 10
ilkokul 6grencisinin hafiza ve sosyal beceri performans diizeylerini artirmalarma yardimeci olmak
tizere “Kinect Maceralar1 (Kinect Adventures)” adli oyunu kullanmistir. Ayrica Ogrencilerin
eslestirme, belirlenen hedefleri gergeklestirme ve farkli 6zellikleri kavrama becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Calismada kullanilan oyun hem bireysel olarak hem de grupla oynanabilmektedir.
Arastirmada otizmi olan c¢ocuklarin egitiminde Kinect kullaniminin etkilili§i ¢ocuklarin kisisel
ifadeleri ve belirlenen hedeflere ulasma durumlarina gore degerlendirilmis ve Kinect’in otizmi olan
cocuklarin hafiza ve sosyal beceri performans diizeylerini artirmada etkili oldugu belirtilmistir. Bu
kategoriye giren ve Li ve digerleri (2012) tarafindan yapilan diger bir calismada otizmi olan bireylerin
duyusal uyumlarini saglamak iizere yine Kinect kullanilarak 6-10 yaslar1 arasinda {i¢ otizmi olan
cocuk ile caligilmistir. Bilgisayara bagli kamera sistemi ve hareket algilayict sensorler ile ¢alisan
oyunlar sistemin temel bilesenleri olarak kullanilmistir. Arastirmacilar verileri gbzlem ve goriisme
yoluyla elde etmislerdir. Aragtirma sonucunda; (1) hem 6gretmen hem de 6grencilerin sisteme iyi
uyum sagladiklari, (2) sistemin otizmi olan bireylerin 6grenmeye olan ilgilerini artirdigt ve (3)
Kinect’in otizmi olan bireylerin motor becerilerinin gelistirilmesine katki saglayabilecegi ifade
edilmistir.

Ikinci kategorideki calismalardan Christinaki ve digerleri (2013) tarafindan gergeklestirilen
calismada; erken cocukluk donemindeki otizmi olan c¢ocuklara yiiz ifadelerini Ogreterek iletisim
becerilerini gelistirmek amaciyla Kinect’in kullanildigi oyun temelli bir program gelistirilmistir.
Caligmada oyunun gelistirilme siireci ve kullaniminin dayandigi teorik temeller ele alinmaktadir.
Arastirma sonucunda gelistirilen oyun, otizmi olan bireylerin duyusal ve gorsel uyaranlara yonelik
Ozelliklerini g6z Oniline alarak oldukca sade bir sekilde tasarlanmistir. Ayrica ileride bu konuda
caligma yapmay1 planlayan arastirmacilar igin ince motor becerileri gelistirecek c¢aligmalar
yapabilecekleri yoniinde Oneriler getirilmektedir. Bu kategorideki bir diger ¢alismada Calikus ve
digerleri (2014), 6zel gereksinimli ¢cocuklar i¢cin Kinect kullanarak miizik ve hareket temelli bir oyun
tasarlamislar ve ¢ocuklarin hafiza pekistirme ve renkleri taniyabilme gibi becerilerini eglenceli ve
egitici bir uygulama yoluyla gelistirmeyi hedeflemiglerdir. Uygulama sonucunda kullanicilarin farkli
durumlara yonelik hafiza becerilerinin nasil degistigi analiz edilebilmektedir. Uygulama tasarlanirken
oncelikli hedef kitlesi olan 6zel gereksinim grubundaki ¢ocuklar igin uygun bir ara ylize ve tasarima
sahip olmas1 gerektigi goz Oniinde bulundurulmustur. Uygulamanin miizik ve hareketle egitim
amaclarmi yerine getirmesi dogrultusunda bir davul oyunu olmasi kararlagtirnlmistir. Goncalves ve
digerleri (2014) tarafindan yapilan diger bir ¢aligma ise, otizmli bireylerin sergiledikleri stereotipik
hareketlerin otomatik olarak algilanmasi i¢in Kinect’i temel alarak gelistirilen bir sistemi ele alan bir
durum calismasidir. Gelistirilen sistem Oncelikli olarak laboratuvar ortaminda test edildikten sonra
otizmi olan 6grencilerle iki farkli okul ortaminda denenmistir. Sistemin degerlendirilmesinde video
analiz yontemi kullanilmistir. Gelistirilen sistemin stereotipik hareketlerin tanilanmasinda ve basa
¢ikilmasinda etkili oldugu ifade edilmektedir. Bu kategoriye giren ¢aligmalardan son olarak Kadakal
ve digerleri (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada taklide dayali sirali etkilesim oyunlariin
iletisim sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin terapi ve egitiminde kullanimi ele alinmakta ve miizik destekli
bir etkilesim oyununun otizmi olan ¢ocuklarin yararlanabilecegi sekilde gelistirilme siireci
0zetlemektedir. Bu ¢calismada otizmi olan ¢ocuklarin 6nceden tanimlanmig hareketleri belli bir sira ile
taklit etmesi beklenmekte, yapilan hareketler Kinect temelli bir sistem ile taninip davul sesine
cevrilmektedir. Arastirma sonucunda Kinect tabanli sistem ile hareketlerin taninmasi ve miizige
¢evrimi konusunda yiiksek basari elde edildigi ifade edilmektedir.
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Kinect’in farkli 6zel gereksinim alanlarindan bireylerle kullanildigi ¢aligmalardan biri Lin ve Chen
(2014) tarafindan gerceklestirilmis ve etkilesime dayali Kinect temelli bir 0gretim materyalinin
hareket becerilerini gelistirmede etkililigi ilkokul seviyesinde agir diizeyde CP’li bir 6grenci ile
kaynak odada tek denekli arastirma yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan
Ogretim materyali kullanicinin seviyesine gore ayarlanabilen interaktif oyunlardan olugmaktadir.
Materyal kullanicilara ¢oklu-uyaran saglayarak ilgiyi artirmay1 hedeflemektedir. Arastirma sonucunda
Kinect temelli 6gretim materyalinin hareket becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmis ve
normal gelisim gdsteren bireylere yonelik gelistirilen oyunlarin 6zel gereksinimli bireyler tarafindan
kullanilmasinin bu bireylerin zorlanmalarina sebep olacag: ifade edilmistir. Calismada gelistirilen
sistemden etkili sonuglar elde edildigi i¢in kullanimin tesvik edilmeye deger bulundugu ifade
edilmektedir. Chang ve digerleri (2013) tarafindan yapilan diger bir ¢aligmada okul ortaminda Kinect
kullanitminin ~ CP’li iki  yetiskin bireyin fiziksel rehabilitasyonlar1 siirecinde etkililigi
degerlendirilmistir. Calismada tek denekli arastirma yontemlerinden doniisiimlii model (ABAB)
kullanilmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen sistemin hedefleri gergeklestirmede etkili oldugu
belirlenmistir. Bu grupta son olarak ele alinacak calisma Diment ve Hobbs (2014) tarafindan
gerceklestirilmis ve Kinect’e dayali interaktif teknolojilerin gelisimsel gerilige sahip bireylerin sanatla
ilgilenmelerini saglamadaki etkisi ele alinmistir. Sistemlerin ince motor becerileri fazla gerektirmedigi
icin kullanimmin kolay oldugu ve ayrica yeni bir sistem olmasi sebebiyle konuyla ilgili heniiz
yeterince ¢alisma yapilmadig ifade edilmektedir.

Motor becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan calismalardan ilki Chang ve digerleri
tarafindan (2011) yapilmistir. Bu ¢alismada Kinect temelli bir sistemin motor becerilerde gerilige
sahip iki ergenin rehabilitasyonunda etkililigi degerlendirilmistir. Calisma tek denekli aragtirma
yontemlerinden ABAB modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda her iki katilimcinin
da Kinect temelli bir sistemle fiziksel rehabilitasyona karsi motivasyon seviyeleri yiiksek bulunmus
ve bu durum motor beceri performanslarma da olumlu sekilde yansimistir. Altanis ve digerleri
tarafindan (2013) gerceklestirilen bir diger calismada, arastirmacilar bu g¢aligmanin kaba motor
becerilerde sorun yasayan bireylerde kullanilan Kinect’e dayali bir sistemin etkililigiyle ilgili olumlu
bulgular sunan ilk deneysel ¢alisma oldugunu ifade etmektedirler. Bu konuda bir proje kapsaminda
gerceklestirilen bir ¢alismada Zhao ve digerleri (2013) viicut hareketlerini algilayarak calisan
Kinect’in temel c¢alisma prensiplerini inceleyerek 06zel gereksinimli bireylerin egitiminde
kullanilabilirligini ele almiglardir.

Diger 6zel gereksinim gruplarindan zihinsel yetersizligi olan bireyler ile Sagirani ve digerleri (2013)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 6zel gereksinimli bireylere saglanacak egitiminin onlar i¢in son
derece onemli oldugu belirtilmis fakat 6zellikle zihinsel yetersizligi olan bireylerin sahip olduklar
sinirliliklar nedeniyle kullanilan materyalleri anlamada zorluklar yasadiklari ifade edilmistir. Bu
caligma aracilifiyla Kinect gibi teknolojik gelismelerin egitim ortamlarinda kullanilarak bu
siirliliklarin agilabileceginin ve 6zel gereksinimli bireylerin motivasyonuna katki saglanabileceginin
beklendigi belirtilmistir.

Son olarak Kamfiroozie ve digerleri (2013) tarafindan isitme ve gbrme yetersizligi olan bireyler ile
geceklestirilen ¢alismada isitme ve gorme yetersizligi olan bireylerin 6zel gereksinim gruplar
icerisindeki yayginlik oranlarinin oldukga yiiksek oldugu belirtilmistir. Gergeklestirilen galigma ile
gdrme ve isitme yetersizligi olan bireylerin hareketi algilayan Kinect ve nesne tanima sistemleri
araciligiyla dis diinya ile isaret dilini ve okuma ve yazmay1 bilmeden ii¢ boyutlu ortamlarda iletisim
kurmalarini saglayan bir sitem gelistirilmeye ¢aligilmistir.

SONUC VE ONERILER

Egitim siire¢lerinin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi amaciyla teknoloji temelli farkli uygulamalarin
egitim ortamlarinda kullanimina yo6nelik olarak gerceklestirilen ¢alismalarin sayisinin her gegen giin
arttig1 goriilmektedir. Son yillarda 6zel gereksinimli bireylerin yasadigi siirliliklarin azaltilmasinda
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etkilesimli bilgi iletisim teknolojileri yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bu teknolojilerin en
yenilerinden birisi olan Kinect bu aragtirma kapsaminda ele alinmstir.

Arastirma sonucunda, Diment ve Hobbs’un da (2014) ifade ettigi gibi, konuyla ilgili yapilan
caligmalarin heniiz sinirh diizeyde oldugu ve konuyla ilgili kanita dayali bilimsel ¢aligmalara ihtiyac
duyuldugu goriilmektedir. Bu durum ayni zamanda arastirmanin sinirliligi olarak da ifade edilebilir.
Tablo 2’de kategorik olarak ele alinan mevcut ¢alismalar incelendiginde, 6zel gereksinimli bireylerin
egitim ve rehabilitasyon siirecinde Kinect’in sosyal becerilerin 6gretilmesinde (Christinaki ve dig.,
2013), ince ve kaba motor becerilerin gelistirilmesinde (Altanis ve dig., 2013; Chang ve dig., 2011;
Chang ve dig., 2013; Diment ve Hobbs, 2014; Lin ve Chen, 2014; Zhao ve dig., 2013), temassiz bir
sekilde kendini ifade edebilme becerilerinin kazandirilmasinda (Kamfiroozie ve dig., 2013) ve son
olarak miizik ve sanatsal aktivitelerin 6gretiminde kullanildigi (Calikus ve dig., 2014; Kadakal ve
dig., 2014) belirlenmistir.

Yapilan ¢alismalarda genellikle tek denekli aragtirma yontemlerinin ve durum caligsmalarinin (Altanis
ve dig., 2013; Chang ve dig., 2013; Li ve dig., 2012; Lin ve Chen, 2014) kullanildig1 goriilmektedir.
Caligmalarin ¢ogunda farkli 6zel gereksinim gruplariyla ve farkli becerilerin 6gretiminde kullanimina
yonelik ¢aligmalarin yapilmasinin gerekliligi (Boutsika, 2014; Christinaki ve dig., 2013; Calikus ve
dig., 2014; Diment ve Hobbs, 2014; Goncalves ve dig., 2014; Li ve dig., 2012) vurgulanmistir. Kinect
ile yapilan ¢aligmalarin smirli diizeyde olmasina ragmen mevcut ¢alismadan elde edilen bulgulara
dayanarak Kinect’in 6zel gereksinimli bireylerin 6grenmelerine katki saglayacak potansiyele sahip
oldugu ifade edilebilir.

Kinect’in etkililigini degerlendirmeye yonelik olarak ileride gergeklestirilecek ¢alismalarda farkli 6zel
gereksinim gruplarindaki bireylerle deneysel calismalar yapilabilir. Ayrica, Kinect ile hem akademik
(okuma, yazma, matematik vb.) hem de akademik olmayan (davranis degistirme, sosyal beceri vb.)
beceri alanlarina yonelik caligmalar gergeklestirilebilir. Bu tiir aragtirmalarin, Kinect’in etkili
kullanim alanlarinin belirlenmesiyle ilgili alanyazina, konuyla ilgili arastirmaci ve uygulamacilara ve
Kinect’i kullanacak 6zel gereksinimli bireylere katki saglanacagi diistiniilmektedir.

KAYNAKLAR

Altanis, G., Boloudakis, M., Retalis, S., & Nikou, N. (2013). Children with motor impairments play a Kinect
learning game: First findings from a pilot case in an authentic classroom environment. Interaction
Design and Architecture(s) Journal — (IXD&A), 19, 91-104.

Blair, T. B., & Davis, C. E. (2013). Innovate engineering outreach: A special application of the Xbox 360
Kinect sensor. In Proceedings of Frontiers in Education Conference, 2013 IEEE (pp. 1279-1283),
Institute of Electrical and Electronics Engineers (IEEE).

Boutsika, E. (2014). Kinect in education: A proposal for children with autism. Procedia Computer Science, 27,
123-129.

Calikus, E., Kése, H., & Ince, G. (2014). Kinect interacted drum game for disabled children. In Proceedings of
Signal Processing and Communications Applications Conference (SIU), 2014 22nd (pp. 734-737),
IEEE.

Cardenas, M. E., Villa, P., Vargas, R. E., Vega, L., & Quintero, R. R. (2013). Electronic agenda design for a
class with special educational needs. In Proceedings of 2013 International Conference on Advanced
ICT and Education (ICAICTE-13), Atlantis Press.

Chang, Y. J., Chen, S. F., & Huang, J. D. (2011). A Kinect-based system for physical rehabilitation: A pilot
study for young adults with motor disabilities. Research in Developmental Disabilities, 32(6), 2566-
2570.

Chang, Y. J.,, Han, W. Y., & Tsai, Y. C. (2013). A Kinect-based upper limb rehabilitation system to assist
people with cerebral palsy. Research in Developmental Disabilities, 34(11), 3654-3659.

Christinaki, E., Triantafyllidis, G., & Vidakis, N. (2013). A gesture-controlled serious game for teaching
emotion recognition skills to preschoolers with autism. In Proceedings of the 8th International
Conference on the Foundations of Digital Games FDG 2013, (pp. 417-418).

SDU International Journal of Educational Studies, 2(1), 2015, Page 27-37



Ogiilmiis & Melekoglu SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Diment, L. E., & Hobbs, D. A. (2014). Interactive technologies that engage children with disabilities in visual
art-A review. In Proceedings of Australian Biomedical Engineering Conference (ABEC), Canberra,
Australia. ISBN: 978-1-922107-36-7

Goncalves, N., Costa, S., Rodrigues, J., & Soares, F. (2014). Detection of stereotyped hand flapping movements
in Autistic children using the Kinect sensor: A case study. In Proceedings of Autonomous Robot
Systems and Competitions (ICARSC), 2014 IEEE International Conference on (pp. 212-216), IEEE.

Jasmin, E., Couture, M., McKinley, P., Reid, G., Fombonne, E., & Gisel E. (2009). Sensori-motor and daily
living skills of preschool children with autism spectrum disorders. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 39(2), 231-241.

Kadakal, Y., Kivrak, H., & Kose, H. (2014). Kinect based interactive music application for disabled children.
In Proceedings of Signal Processing and Communications Applications Conference (SIU), 2014
22nd (pp. 453-456), IEEE.

Kamfiroozie, A., Zohari, M., & Dehbozorgi, F. (2013). Using Kinect in teaching children with hearing and
visual impairment. In Proceedings of the 4th International Conference on e-Learning and e-Teaching,
ICELET 2013 (pp. 86-90), IEEE.

Li, K. H, Lou, S. J., Tsai, H. Y., & Shih, R. C. (2012). The effects of applying game-based learning to webcam
motion sensor games for autistic students' sensory integration training. Turkish Online Journal of
Educational Technology (TOJET), 11(4), 451-459.

Lin, C. Y., & Chen, S. H. (2014). Effectiveness of interactive teaching materials on special education and
assistive technology. In Proceedings of Computer Science & Education (ICCSE), 2014 9th
International Conference on (pp. 326-330). IEEE.

Ludlow, B. L. (2001). Technology and teacher education in special education: Disaster or deliverance?. Teacher
Education and Special Education, 24(2), 143-163.

Sagirani, T., Ferdiana, R., & Kumara, A. (2013). The framework of learning media development for the children
with special need. In Proceedings of Innovation and Technology in Education (MITE), 2013 IEEE
International Conference in MOOC (pp. 180-184). IEEE.

Zhao, S., Whitney; A., & Sutton, K. (2013). HCI: Helping southland children with special needs. In
Proceedings of 4th Annual Conference of Computing and Information Technology Research and
Education New Zealand (CITRENZ2013) incorporating the 26th Annual Conference of the National
Advisory Committee on Computing Qualifications, Hamilton, New Zealand, (pp. 239-240).

SDU International Journal of Educational Studies, 2(1), 2015, Page 27-37



SDU International Journal of Educational Studies

SDuUuih
Volume 2, Number 1, April 2015, Page 27-37 ISSN: 2148-9068 IJES

Review of the Studies Using Kinect in Learning Environments of
Individuals with Special Needs

Kiirsat Ogiilmiis'*, Macid Ayhan Melekoglu?
! Necmettin Erbakan Universitesi
2 Eskisehir Osmangazi Universitesi

Extended Abstract

As a result of rapid changes and developments in technology that recently started to be used in the field of
education, the use of "Kinect" which is one of the latest innovations is increasing in learning environments. The
most important feature of Kinect is that sensors detect the body movements and simultaneously project these
movements on the screen as commands and consequently provide device and user interaction. This system
which detects body movements in three dimensions and operates in a contactless manner has various application
areas in the educational environments. Studies indicate that this new technology addressing the hearing, a visual
and motor skill at the same time has been used in education of individuals with special needs. The purpose of
this study is to descriptively examine studies that focus on the use of the Kinect in education and rehabilitation
of individuals with special needs.

As Diment and Hobbs (2014) stated, findings of this study indicated that the studies on this subject is quite
limited, and a need for evidence-based scientific studies exists on this subject. This can also be expressed as a
limitation of this study. In Table 2, where the studies are examined categorically, it was determined that Kinect
were used in teaching of social skills to individuals with special needs (Christinaki et al., 2013), in development
of fine and gross motor skills (Altanis et al., 2013; Chang et al., 2011; Chang et al., 2013; Diment and Hobbs,
2014; Lin and Chen, 2014; Zhao et al., 2013), in gaining the self-expression skills in a contactless way
(Kamfiroozie et al., 2013) and finally in teaching music and artistic activities (Calikus et al., 2014; Kadakal et
al., 2014).

Furthermore, results of this review revealed that in most of the studies single-subject research methods and case
studies were used (Altanis et al., 2013; Chang et al., 2013; Li et al., 2012; Lin and Chen, 2014). In addition, in
most of the studies the need for working with individuals from different special needs groups and making
efforts to choose different skills (Boutsika, 2014; Christinaki ve dig., 2013; Calikus ve dig., 2014; Diment ve
Hobbs, 2014; Goncalves ve dig., 2014; Li ve dig., 2012) were highlighted. Although studies conducted
regarding the use of Kinect are quite limited, based on the findings obtained from this review, it can be stated
that Kinect has the potential to make positive impact on the learning process of individuals with special needs.

Key Words: Kinect, Individuals with Special Needs, Education Technologies
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Cevrimici ve Simf I¢ci Grup Cahsmalarinin Akademik Basari,
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The Effects of Online and In-Class Groupworks on Academic
Achievement, Attitude and Willingness for Social Interaction
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, programlama dilleri dersinde algoritma olustururken ¢evrimici ve sinif ici
grup calismalarinin akademik basariya, derse karst tutuma ve sosyal etkilesime isteklilige
etkilerini belirlemektir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deneme modeli kullanilmistir.
Calisma grubunu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii 3. simf 6grencilerinden programlama dilleri dersini alan 48
katilimc1 olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda belirlenmis olan hipotezleri test edebilmek
amaciyla 16 6grenciden olusan deney grubuna beyaz tahta uygulamasi ile ¢evrimigi ortamda, 12
ogrenciden olusan kontrol grubuna ise HeliosPaint programi ile sinif ortaminda grup c¢aligmasi
yaptirilmistir. Calismada, deney grubu ile kontrol grubunun akademik basari puan ortalamalari,
derse karst tutum puani ortalamalar1 ve sosyal etkilesime isteklilik puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi ancak ¢evrimici grup ¢alismalart ile olusturulan
iriinlerin sinif ortaminda grup calismalari ile olusturulan iiriinlerden nitelik bakimindan daha iyi
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar aracili 6grenme ortamlari, Cevrimi¢i beyaz tahta uygulamasi,
Algoritma gelistirme, Grup ¢alismasi, Sosyal etkilesime isteklilik.

Abstract

The aim of this study was to examine the effects of online and in-class groupworks on academic
achievement, willingness for social interaction and attitude towards course. Pretest-posttest
experimental design with control group was used. Participants were 48 undergraduate students
taking programming course. 16 of the participants used online whiteboard environment while
solving an algorithm problem and 12 of the participants used HeliosPaint environment in a
computer lab. According to the results of the study, there were no significant differences between
online and in-class groups in terms of academic achievement, willingness for social interaction
and attitude scores. However, solutions to algorithm problem of online groups were better than the
control groups.

Key words: Computer-mediated learning environments, Online whiteboard application,
Algorithm development, Groupwork, Willingness for social interaction.
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GIRIS

Cevrimici ortamlar, zaman ve mekandan bagimsiz olarak yeni 6grenme ortamlar1 olusturulmasina
yardimei1 olmaktadir. Bilgiye zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde her an ulasmak, 6zellikle
uzaktan egitime yeni boyut kazandirmustir (Oztiirk, 2014). Emre (2002), uzaktan egitimin ve e-
O0grenmenin genis kitlelere egitim imkani1 saglamasimi ve bu imkani esnek bir yaklagimla degisik
sartlardaki bireylerin yararlanabilecekleri bicimde sunmasini uzaktan egitimin en énemli iki faktorii
olarak belirtmektedir. Diinyada egitim talebinde bulunan birey sayisinin hizla arttigin1 ve hangi sartlar
icerisinde olursa olsunlar bu bireylerin egitim gereksinimlerini karsilamanin tiim diinya uluslarinca
benimsenmis bir ilke oldugunun géz Oniinde bulundurulmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Egitim
iceriklerinin genis kitlelere ulastirilmasinda ve bilginin etkili bir bicimde sunulmasinda ¢evrimigi
ortamlar Onem arz etmektedir.

Egitim almak icin ¢esitli sinirlara takilan bireyler uzaktan egitimi tercih etmektedirler. Bunun nedeni
Ciglik ve Bayrak (2015) ile Sakar’in (1997) da belirttigi gibi, uzaktan egitim sisteminin zaman ve
mekan kavramini, bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismelerle ortadan kaldirmayi
basarmis bir sistem olmasidir. Bu goriisii destekler nitelikte, Ozoglu (2009) da Tiirkiye Acikogretim
Sistemi web sitesindeki medya 6gelerinden e-6grenme ortaminin, e-sinavlarin, e-televizyon ve e-sesli
kitaplarin ¢ok biiylik bir kitle tarafindan ziyaret edildigini belirtmektedir. Bu sebeple gerek uzaktan
egitimde gerekse orgiin egitimde siklikla kullanilan web temelli egitimin yararlar1 ve sinirliliklar
analiz edilerek egitim ve 6gretimde etkin kullanimi i¢in ¢oziimler {iretilmesi gerektigi goriilmektedir.

Verduin ve Clark (1991) uzaktan 6gretimi; cogunlugunda dgretmen ve 6grencinin ayri oldugu 6gretim
siirecinin, Ogretmen ve Ogrenciyi bir araya getirecek ve ders igerigini iletecek olan bir egitim
medyasmin kullanilarak, 6gretmen ile 6grenci arasinda karsilikli iletisimin saglandigi bir 6gretim
bicimi olarak tanimlamislardir. Uzaktan egitimde 6grenci ve 6gretmenin farkli mekéanlarda olmasinin
bir simirlilik oldugu ve uzaktan egitim uygulamalarmin ¢ogunda etkilesim eksikliklerinin oldugu,
derslerden yeterince verim alinamadig1 alanyazinda ortaya konmaktadir. Ayrica 6grenci katilimin
saglamanin, uzaktan egitimdeki en 6nemli zorluklardan biri oldugu da ifade edilmektedir (Hrastinski,
2006). Nitekim Kaya (2002) ve Yurdakul (2005) da ¢alismalarinda uzaktan 6gretimin iletisim ve
etkilesim eksikligi, bireylerin sosyallesmelerini engellemesi ve uzaktan Ogretimde uygulamali
derslerden yeterince yararlanilamamasi hususlarina dikkat ¢ekmislerdir. Programlama dersleri de bu
uygulamali derslerin basinda gelmektedir. Uzaktan egitimdeki programlama derslerinde grup
calismast bu acindan Onemlidir ciinkii Ogrencilere programlama siireglerine dahil olma ve
arkadaglariyla programlama ile ilgili tartigmalar yapma imkan1 tanimaktadir (Bower, 2007).

Cohen (1994) grup calismasini, 6grencilerin agikga atanmig bir gérevde hepsinin katilabilecegi kadar
kiigiik gruplar halinde beraber caligmasi olarak tanimlamistir. Grup calismasi, belirli tiirlerdeki
entelektiiel ve sosyal ogrenme hedeflerini gergeklestirmek igin kullanilan etkili bir ydntemdir.
Ornegin; kavramsal dgrenme, yaratict problem ¢dzme veya dil yeterliligini arttirmak igin iistiin bir
tekniktir. Ayrica, grup caligmast yontemi pek c¢ok farkli alana aktarilabilecek grup olarak ¢alisma
becerilerini Ogrencilere kazandirma o6zelligine sahiptir. Grup c¢aligmasi; Ogrencilerin daha aktif
olmalarini, daha ¢ok soru sormalarmni, arkadaglariyla 6grenme aglari olusturmalarini ve biitiin sinifin
katildig1 etkinliklere gore daha az g¢ekingen hissetmelerini saglamaktadir. Yiiz ylize O0grenme
ortamlarinda yaygin olarak kullanilan grup caligmasi yontemi ile ilgili isbirligine dayali 6grenme
alanyazininda bu yontemin yararlarindan bahseden olduk¢a fazla sayida aragtirma bulunmaktadir
(Graham & Misanchuk, 2004). Uzaktan egitim ortamlarinda grup ¢aligmalarini inceleyen arastirmalar
ise gorece sinirli diizeyde kalmistir.

Sahin (2005), uzaktan &gretimde kullanilan teknolojilerin etkililiginin kesin olarak bilinmemesi ve
grup birlikteliginin saglayabilecegi sosyal ortamlar1 saglayamamasi sonucunda yalmzlik ve
uyumsuzluk durumlarinin meydana gelebilecegini belirtmistir. Sosyal biligsel kuramcilar tarafindan
sosyal etkilesimin yiiksek zihinsel siireclerin gelistirilmesi i¢in gerekli oldugu belirtilerek 6grenme
iizerindeki Onemi tanimlanmistir (Driscoll, 1994). Web temelli uzaktan 6gretimdeki siirliliklar
incelendiginde ise o&grencilerin yiiz yiize egitimdeki bazi avantajlardan yoksun olduklar
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gorlilmektedir. Bunlarin en 6nemlileri; 6grenciler arasinda sosyal bir ortamin olusmamasi, iletisimin
etkin olmamasi ve dgretmen-0grenci, 6grenci-ogrenci arasinda isbirligi olmamasidir. Bu sinirliliklar
uzaktan 6gretimin etkililigini kisitlayan faktorlerdir. Bu sebeple uzaktan 6gretimde bu sinirliliklara
¢oziim olabilecek yenilikei ve teknolojik olarak gelismis senkron uygulamalar ve stratejiler {izerinde
calismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar neticesinde bilgisayar aracili 6grenme ortamlart (computer-
mediated learning environments) gelistirilmistir. Hewett (2006) bu teknolojileri; cok kullanicili nesne
tabanli egitim alanlar1 (MOOQO), es zamanli dosya paylasimi, anlik mesajlagma, sohbet odalari, ses ve
video baglantilar1 ve ¢evrimici beyaz tahta uygulamalari olarak siralamustir.

Bilgisayar aracili grup calismasi (computer-mediated groupwork), cevrimigi teknolojileri insan
etkilesimi ile birlestiren bir 6gretim stratejisidir. Graham ve Misanchuk (2004) bilgisayar aracili grup
caligmasinin yararlarindan bazilarini géyle siralamistir: Zor problemlerle basa ¢ikma istegi, uzun
stireli akilda tutma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, gorevi zamaninda tamamlama, 6grenme igin
kisisel sorumluluk hissetme, yiiksek kalitede karar verme ve akademik hedeflere baglilik. Ozellikle
Web 2.0 teknolojilerinin gelismesi bilgisayar aracili 6grenme ortamlarma ciddi kabiliyetler
kazandirmigtir. Koseoglu (2012) web kullanicilarinin birbirleri ile etkilesime gegmelerini ve icerigin
olusturulmasina katkida bulunmalarini saglayan Web 2.0 teknolojilerinin, edilgen bir konumda olan
kullanicilarin etkin bir konuma ge¢melerini sagladigini belirtmektedir.

Hewett (2006) kiigciik oOlgekli deneysel caligmasinda; cevrimigi beyaz tahta uygulamasindaki
konusmalar1 analiz ettiginde, etkilesimlerin sosyal tabanli olmanin aksine gorev tabanli ve fikir
gelistirme odakli oldugunu gormiistiir. Hou ve Wu (2011) ise c¢evrimigi senkron igbirlikli tartisma
ortami Uzerinden yaptiklart Ogretme etkinligi sonucunda tartismadaki konusma igeriklerini
incelediklerinde, bilgi insasina iliskin konusmalarin sinirli kalmasinin yani sira konusmalarin yaridan
fazlasinin konu dis1 oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak bilgisayar aracili grup
caligmalarinda, Ozellikle uygulamali dersler veya gorev tabanli 6grenme etkinliklerinde ¢evrimigi
beyaz tahta uygulamasmin diger araglara gore 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Cevrimici beyaz tahta
uygulamalari, geleneksel kara tahtanin Ozelliklerini tekrarlamanin Gtesinde kaydetme, tekrar
diizenleme ve ¢ikt1 alma gibi elektronik ortanmin avantajlarin1 da barindiran ve katilimcilari Internet
veya intranet iizerinden birbirine baglayan uygulamalardir (Hewett, 2006). Bu uygulamalar;
etkilesimli ve diyaloglu konusma ortamlar1 olusturmanin yani sira metin, resim, dnceden gelistirilmis
ornekler ve kisa yollar ekleme gibi 6zellikler icermektedir.

Olson (2008), ¢cevrimici beyaz tahta uygulamalarinin medya merkezleri ya da sanal sinif ortamlarinda
bircok 6zelligi bakimindan kullanilabilecegini vurgulamistir. Bu 6zellikleri Hewett (2006), ¢cevrimigi
beyaz tahta uygulamalarinin etkilesimli olmasi, bir¢ok kullanicinin ayni anda ortama yazi
yazabilmesi, sekiller ¢izebilmesi ve bu degisikliklerin es zamanli olarak tiim kullanicilar tarafindan
goriilebilmesi, degisiklikler yapabilmesi ve sohbet imkani olarak siralamistir. Ayrica Hassler (2004),
cevrimi¢i beyaz tahta uygulamalarinda jpeg, tiff veya pdf formatlarindaki dokiimanlarin
paylasilabilecegi ve bu dokiimanlar ile c¢alisilarak iizerinde ¢izimler yapilip agiklamalar
eklenebilecegine deginmistir. Lamb (2006), ¢evrimici beyaz tahtanin bu 6zellikleri diislintildiiglinde,
bu uygulamanin grupg¢a sema olusturma ve proseslerin gosterimi gibi alanlarda kullanilmasinin uygun
olabilecegini belirtmistir. Bunlarla birlikte Curran (2002), ¢evrimici beyaz tahta uygulamalarinin grup
caligmas1 seklinde model c¢izimleri i¢in kullanilabilecegine ve bu tiir projelerde yer alan her bir grup
iyesinin degisiklikleri takip etmesinin kolay olduguna, ayrica bu uygulamanin kod olusturma,
kodlarin kontrolii, kod hatalarinin ayiklanmasi gibi islemler ig¢in uygun olduguna dikkat ¢ekmistir.
Stahl, Wee ve Looi (2007) bu faaliyetlerin yani sira, matematik problemlerinin ¢dziimiinde de
cevrimici beyaz tahta uygulamalarinin kullanmlabilecegine deginmis ve beyaz tahta uygulamalarindaki
sohbet Ozelliginin daha yogun ve problem ¢Oziimiine odakli olarak kullanilmasi sebebiyle diger
¢evrimigi tartigma platformlarindan daha etkili oldugu sonucuna varmuslardir. Torff ve Tirotta (2010)
ile Kubala (1998) da bu sonuca paralel olarak ¢evrimici derslerin Ogrencileri aktif hale getirip,
tartigmaya tesvik ettigini; 6grenci degerlendirmelerine gore, ¢evrimigi derslerin daha esnek ve uygun
oldugu goriisiiniin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
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Bu calismada, uzaktan egitimde sosyal ortam olusmasina katki saglayabilecek, uygulamali derslerde
yararlanilabilecek ve akademik basariy1 arttirabilecek g¢evrimigi bir uygulamanin sinif ortamina gore
etkililigi arastirilmaktadir. Mekandan bagimsiz olarak, dgrenciler arasinda etkilesime olanak taniyan
ve uygulama yapilabilen bir ortam olan g¢evrimici beyaz tahta uygulamasi ile uzaktan 6gretimin
iletisim ve etkilesim eksikligi, bireylerin sosyallesmelerini engellemesi ve uygulamali derslerde
yeterince yararlanilamamasi eksikliklerinin giderilmesi ve etkili 6gretim ortamlarinin yaratilabilmesi
icin grup calismalar1 ele alinmistir. Bu arastirmanin genel amaci, c¢evrimi¢i ve sinif i¢i grup
caligmalarinin programlama dilleri dersinde algoritma olustururken akademik basariya, derse karsi
tutuma ve sosyal etkilesime isteklilige etkilerini karsilastirmaktir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda
belirlenen hipotezler su sekilde siralanmugtir:

1. Beyaz tahta uygulamasi ile ¢evrimici gruplar seklinde ve HeliosPaint programi ile sinif ici
gruplar seklinde, programlama dilleri dersinde algoritma olusturan Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

2. Beyaz tahta uygulamasi ile ¢evrimici gruplar seklinde ve HeliosPaint programi ile sinif ici
gruplar seklinde, programlama dilleri dersinde algoritma olusturan 6grencilerin derse karsi
tutumlar arasinda anlamh farklilik vardir.

3. Beyaz tahta uygulamasi ile ¢evrimigi gruplar seklinde ve HeliosPaint programi ile sinif igi
gruplar seklinde, programlama dilleri dersinde algoritma olusturan ogrencilerin sosyal
etkilesime isteklilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

4. Beyaz tahta uygulamasi ile ¢evrimici gruplar seklinde ve HeliosPaint program ile simif ici
gruplar seklinde, programlama dilleri dersinde algoritma olusturan gruplarin uygulamada
olusturduklar {irtinler arasinda nitelik bakimindan anlamli farklilik vardir.

YONTEM

Arastirma Modeli
Bu aragtirmada hipotezlerin test edilebilmesi amaciyla, uygun model olarak deneme modellerinden
Ontest - sontest kontrol gruplu model secilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimil 3. sinifindaki 48 6grenciden olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
belirlenmis olan hipotezleri test edebilmek amaciyla kura yolu ile deney grubu (1. 6gretim) ve kontrol
grubu (2. 6gretim) belirlenmistir. 24’er 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplari, grup ¢alismasi
gerceklestirmek {izere rastgele olarak dorderli gruplara ayrilmistir. Kiiglikahmet (2003), grubu
olusturacak 6grenci sayisinin 6nemli oldugunu ve bu konuda kesin bir netlik olmamakla birlikte ideal
saymin dort olmasi gerektigi konusunda arastirmalar oldugunu belirtmektedir. Tiim ogrenciler
algoritma gelistirme uygulamasina katilmigtir. Bu gruplarin olusturduklar: algoritmalar, {riin
degerlendirmesine tabi tutulmustur. Ancak ontest veya sonteste katilmayan &grenciler olmustur. Her
ikisine de katilan 6grencilerden (28 katilimei) elde edilen nicel veriler ise vardamsal istatistiklerle
analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda 16 6grenciden olusan deney grubuna beyaz tahta uygulamasi
ile gevrimigi ortamda, 12 dgrenciden olusan kontrol grubuna ise ¢evrimi¢i beyaz tahta uygulamasinin
Ozelliklerine ve benzer arayiize sahip masalistii uygulama olan HeliosPaint programi ile simif
ortaminda grup caligmasi yaptirilmistir.

Veri Toplama Araclan
Calismada nicel veri toplama yontemleri kullanilmigtir. Arastirma verilerini toplamak igin likert tipi

Olgekler ve goktan segmeli testlerden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin programlama
dilleri dersinde algoritma gelistirme konusundaki akademik basarilarini 6lgmek i¢in ¢oktan se¢meli
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Algoritma Gelistirme Akademik Basari Testi’nden, iriin niteliklerini 6lgmek i¢in uygulamalar
sirasinda grup c¢alismasi ile olusturulan algoritmalardan faydalanilmigtir. Ayrica, sosyal etkilesime
istekliligi ve programlama dilleri dersine yonelik tutumu Olgmek igin 5°li likert tipi Ol¢eklerden
yararlanilmistir. Bu veri toplama araclarinin detaylari agagida sunulmustur.

Algoritma Gelistirme Akademik Basart Testi

Ogrencilerin algoritma gelistirme basarilarin1 6lgmek amaciyla, Ozdener ve Ay (2013) tarafindan
gelistirilen coktan secmeli test, Ontest ve sontest olarak uygulanmustir. Testin giivenirligi Ozdener ve
Ay (2013) tarafindan Cronbach Alfa katsayisi ile 6l¢iilmiis ve 0,76 olarak bulunmustur. Test sorulari
19 maddeden olusmaktadir. Asagida, Algoritma Gelistirme Akademik Bagar1 Testi’nin
baglangicindaki agiklama ve bu testten 6rnek bir soruya yer verilmistir:

Agiklama:

Asagida akig semasi sembolleri ve ne igin kullanildiklar1 verilmistir. Sorulara bu sembollere gore
cevap veriniz. Program, karar semboliinde ‘dogru’ degeri igin sag baglantidan, ‘yanlis’ degeri igin
asagi baglantidan devam eder.

O 2 e <

Islem Ciktt Girdi Karar

Soru: Asagidaki program emeklilerin sigorta numaralarina gére hangi giin maas alacagim yazdirir.
Asagidaki yargilardan hangisi yanlistir?

I

sigortaN0%2==0

A 4

‘Salr’ ’ [ ‘Pazartesi’ ]

—><—
a) Sigorta numarasinin son hanesi 0 olanlar Pazartesi giinii maas alirlar.
b) Sigorta numarasinin son hanesi 2 olanlar Pazartesi giinii maas alirlar.

c) Sigorta numarasi tek olanlar Sali giinii digerleri Pazartesi giinii maas alirlar.
d) Sigorta numarasi ¢ift olanlar Sali giinii digerleri Pazartesi giinii maas alirlar.

Uygulamada Grup Calismast Ile Olusturulan Algoritma Uriinleri

Grup calismasi ile deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin uygulama sorusuna cevaben
olusturduklar1 algoritmalar, olusturulan rubrik ile 3 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni tarafindan
degerlendirilmistir. Algoritmalar; rubrikte yer alan maddelere gore hayir (0 puan), kismen (1 puan),
evet (2 puan) seklinde puanlanmistir. Asagida, bu rubrikten 6rnek maddeler verilmistir:
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e Algoritmayi, soruda istenen say1 araligini1 géz dniinde bulundurarak hazirlamistir.
e Algoritmada kullandig1 degiskenleri, girdileri tanimlayarak girdi sembolii ile belirtmistir.

Cevrimi¢i Grup Calismasinda Sosyal Etkilesime Isteklilik Olgegi

Cevrimici 6grenmede Ogrencilerin sosyal etkilesime istekliligi, Giiler (2005) tarafindan gelistirilen
5°1i likert tipi dlgek kullanilarak elde edilmistir. Olgegin giivenirligi Giiler (2005) tarafindan Cronbach
Alfa katsayisi ile 6l¢iilmiis ve 0,90 olarak bulunmustur. Bu dlgek 5’1 olumsuz olmak iizere 10 sorudan
olusmaktadir. Segenekler: 1) Hi¢c Katilmam 2) Katilmam 3) Kararsizim 4) Katilinm 5) Tamamen
katilinm seklindedir. Asagida, bu 6l¢ekten 6rnek sorular verilmistir:

e (Cevrimici derslerimde grup projelerine katilmaktan zevk alirim.

e Cevrimigi ortamlarda diger 6grencilerin 6grenmem igin verdikleri destege glivenmem.

Swnif I¢ci Grup Calismasinda Sosyal Etkilesime Isteklilik Olgegi

Sinif ortamindaki grup calismalarinda 6grencilerin sosyal etkilesime istekliligi, 5°li likert tipi dlgek
kullanilarak elde edilmistir. Sinif i¢i grup caligmasinda sosyal etkilesime isteklilik olcegi, Giiler
(2005) tarafindan gelistirilen ¢evrimici grup calismasinda sosyal etkilesime isteklilik 6l¢eginden
uyarlanarak olusturulmustur. Bu kapsamda sadece, dlgekteki “cevrimici” ifadeleri “sinif ortami”
olarak degistirilmistir. Uyarlanan o&lgek, 3 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni tarafindan gegerlik
bakimindan degerlendirilerek diizenlenmistir. Bu olgek 5’i olumsuz olmak tizere 10 sorudan
olugmaktadir. Asagida, bu dlgekten drnek sorular verilmistir:

e  Sinif ortaminda, arkadaglarimin destegi daha iyisini yapmama yardimeci olur.

e Sinif ortamindaki ¢alisma grubuma, pek yardimim dokunmaz.

Programlama Dilleri Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu odlgek Milli Egitim Bakanligi (2010) tarafindan gelistirilen Matematik dersine ydnelik tutum
Olgeginden yararlanilarak, Programlama Dilleri Dersine gore 3 Bilisim Teknolojileri dgretmeni
tarafindan degerlendirilerek uyarlanmigtir. Orijinal oOlgegin giivenirligi Yiicel ve Kog¢ (2011)
tarafindan Cronbach Alfa katsayisi ile 6l¢iilmiis ve 0,87 olarak bulunmustur. Bu 6lgek 4’{i olumsuz
olmak tizere 12 sorudan olusmaktadir. 5°1i likert tipi 6lgek seklindedir. Asagida, bu Ol¢ekten Grnek
sorular verilmistir:

e Programlama dilleriyle ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isterim.

e Programlama dilleri ger¢ek hayatta kullanilmaz.

Verilerin Toplanmasi

Cevrimigi grup ¢alismasi yapan gruplarin, dahil olduklar1 beyaz tahta uygulamalarina katilabilmeleri
igin bir web sitesi hazirlanmistir. Sekil 1°de bu web sitesinin ekran goriintiisii verilmektedir. Rastgele
atama ile olusturulan grup iiyeleri bu web sitesi araciligi ile ¢evrimici beyaz tahta uygulamasina
(https://www.scribblar.com/) ulasmuslardir. Sekil 2’de ¢evrimigi beyaz tahta uygulamasinin ekran
goriintiisti verilmektedir. Yine rastgele atama ile olusturulan sinif ortamindaki gruplar ¢evrimi¢i beyaz
tahta uygulamasina benzer Ozelliklere sahip olan HeliosPaint programini kullanmislardir. Bu
programin ekran goriintiisti Sekil 3’te yer almaktadir.
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Sekil 3. HeliosPaint programinin ekran goriintiisii

Bu calismada ¢evrimici grup icin algoritma gelistirmek amaciyla Scribblar isimli ¢evrimig¢i beyaz
tahta uygulamasinin se¢ilmis olmasinin nedeni farkli mekanlarda bulunan 6grencilerin senkron olarak
grup halinde calismalarina olanak saglamasi, algoritma gelistirirken kullanmalar1 gereken diyagram
sembollerini uygulama ortamina siirilkle birak yontemi ile sade bir arayiiz ile kolay bir sekilde
ekleyebilmeleri, eklenen her igerige her grup liyesinin miidahale edebilmesine ve icerigin uygulamaya
sabitlenmesine olanak taniyor olmasi, ayrica grup iyelerinin Ssohbet-anlik mesajlagsma (instant
messaging) ortaminda birbirleri ile etkilesime gegebilmelerine olanak saglamasidir. Sinif i¢i gruplarda
ise Scribblar uygulamasinin arayiiz ve igerdigi 6zellikler bakimindan benzer olmasi 0Olgiitlerine gore
HeliosPaint programi secilmistir. HeliosPaint programinda da Scribblar uygulamasina benzer bir
arayliz ile algoritma gelistirmek igin gerekli olan diyagram sembolleri eklenebilmekte ve istenilen
Ogeler uygulama ortamina sabitlenebilmektedir. Bu programi kullanan sinif igi grubun yiiz yiize
iletisim igerisinde olmalar1 sebebi ile programda iletisime gegebilecekleri bir modiiliin olmasi 6lgiitii
aranmamistir.

Calisma grubunda yer alan 6grenciler bir y1l 6nce (2. simfta) programlama dilleri dersi almuislardir.
Arastirmada ilk olarak kontrol ve deney grubuna, programlama dilleri dersinde algoritma olusturma
konusunda akademik basarilarini, derse karsi tutumlarimi ve sosyal etkilesime istekliliklerini 6lgen
ontestler uygulanmugtir. Ontestler sonucunda es gruplar oldugu belirlenen bu iki grup arasinda kura
cekilerek deney grubu birinci 6gretim, kontrol grubu ise ikinci 6gretim olarak belirlenmistir.

Ontestlerden iki hafta sonra, simf igi grup ¢aligmasi yapan kontrol grubundaki égrencilere algoritma
sorusu yoneltilmis ve bu soruya simif igerisindeki grup arkadaslart ile HeliosPaint programini
kullanarak cevap vermeleri istenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler yiiz yiize etkilesime
gecerek algoritmay1 HeliosPaint programi ile olusturmuslardir. Cevrimici grup ¢alismasi yapan deney
grubundaki 6grencilere ise, kontrol grubuna yoneltilmis olan soru yoneltilmis ve bu soruya farkli
ortamlardaki grup arkadaslari ile ¢evrimici ortamda beyaz tahta uygulamasindan yararlanarak cevap
vermeleri istenmistir. Uygulama asamasinda ¢evrimigi grup ¢alismasi yapan deney grubu 6grencileri
grup arkadaglarindan ayrilarak 3 farkli laboratuvarda calismiglardir. Uygulama; her laboratuvarda
arastirmacilar gozetiminde yapilarak, Ogrencilerin farkli laboratuvardaki grup arkadaslar ile
arasindaki etkilesimin sadece ¢evrimigi anlik mesajlagma alani ile olmasi saglanmgtir.
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Sekil 4. Uygulama Siireci

Bu uygulamadan ti¢ hafta sonra kontrol ve deney grubuna, programlama dilleri dersinde algoritma
olusturma konusunda akademik basarilarini, derse karsi tutumlarmi ve sosyal etkilesime
istekliliklerini 6l¢en sontestler uygulanmistir. Arastirmanin uygulama siireci Sekil 4’te gdsterilmistir.
Smif ortaminda grup olan kontrol grubu ile ¢evrimici ortamda grup olan deney grubunun ontest ve
sontestleri incelenmis ve akademik basarilari, tutumlar1 ve sosyal etkilesime isteklilikleri arasindaki
farklar hipotezler ¢ercevesinde yorumlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonunda elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Deney gruplari ile
kontrol gruplari arasindaki farklarin belirlenmesi i¢in akademik basar1, programlama dilleri derslerine
kars1 tutum ve sosyal etkilesime isteklilik dlgeklerinden elde edilen degerlerin siralama ortalamasi,
sira toplami, U puan1 ve p puan1 (Mann Whitney U testi sonuglar1) hesaplamalar1 yapilmistir. Anlam
cikarici testlerde anlamlilik seviyesi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.

Ayrica ¢evrimigi ve sif ortamindaki grup c¢alismalari sonucu olusturulan firlinlerin nitelikleri
hazirlanan rubrik ¢ercevesinde 3 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis,
puanlamalar arasindaki tutarliligi test etmek amaci ile korelasyon testi uygulanmistir.

BULGULAR

Akademik Basari
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Programlama dilleri algoritma testinde Ontest sonuglar1 deney grubu ortalamasi 9,38; kontrol grubu
ortalamast 8,67’dir. Algoritma testinin sontest sonuglart deney grubu ortalamasi ise 9,19; kontrol
grubu ortalamasi 8,50’dir.

Deney ve kontrol gruplarinin programlama dilleri algoritma testlerindeki Ontest ve sontest puanlarinin
farklart Mann Whitney U testi ile karsilastirllmig ve analiz sonuglart asagidaki Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Programlama dilleri dersindeki akademik basari farkinin deney ve kontrol gruplaria gore
Mann Whitney U testi sonucu

Grup N Sira ortalamasi Siralar toplami U P
Kontrol 12 14,25 171,00
Deney 16 14,69 235,00 93,00 0.89

Deney ve kontrol grubunun programlama dilleri dersindeki akademik basar1 testlerindeki sira
ortalamasi incelendiginde, kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari farkinin sira ortalamasinin
14,25 oldugu, deney grubunun ise 14,69 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalarin farkina iliskin
anlamlilik diizeyi incelendiginde ise programlama dilleri dersindeki akademik bagarinin ¢evrimigi ve
sinif ortamindaki gruplarda yapilan uygulamada anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir
(U=93,00; p=0,89>0,05).

Derse Kars1 Tutum

Programlama dilleri dersine yonelik tutum 6lgegindeki dntest puan ortalamasi deney grubunda 42,56;
kontrol grubunda ise 37,92°dir. Derse kars1 tutum 6lgegi sontest puan ortalamasi ise deney grubunda
40,94; kontrol grubu ortalamasi 37,16°dr.

Deney ve kontrol gruplarinin programlama dilleri dersine yonelik tutum 6l¢egindeki dntest ve sontest
puanlarinin farklar1 Mann Whitney U testi ile karsilastirilmis ve analiz sonuglart Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Programlama dilleri dersine yonelik tutum puani farkinin deney ve kontrol gruplarina gore
Mann Whitney U testi sonucu

Grup N Sira ortalamasi Siralar toplamu U D
Kontrol 12 15,63 187,50
Deney 16 13,66 218,50 82,50 0,53

Deney ve kontrol grubunun programlama dillerine ydnelik tutum puanlart sira ortalamasi
incelendiginde, kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari farkinin ortalamasimin 15,63 oldugu,
deney grubunun ise 13,66 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalarin farkina iliskin anlamlilik diizeyi
incelendiginde ise programlama dilleri dersine yonelik tutumun g¢evrimigi ve siif ortamindaki
gruplarda yapilan uygulamada anlamli bir farklilik gostermedigi gorilmistir (U=82,50;
p=0,53>0,05).

Sosyal Etkilesime isteklilik
Programlama dilleri dersine yonelik sosyal etkilesime isteklilik 6l¢egi ontest puan ortalamalar1 deney

grubunda 32,87; kontrol grubunda 38,67°dir. Sosyal etkilesime isteklilik Olgegi sontest puan
ortalamalar1 ise deney grubunda 33,40; kontrol grubunda 38,67 dir.
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Deney ve kontrol gruplarmin programlama dilleri dersine yonelik sosyal etkilesime isteklilik
Olgegindeki Ontest ve sontest puanlarinin farklart Mann Whitney U testi ile karsilastirilmis ve analiz
sonuclar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin sosyal etkilesime isteklilik puan farklarinin deney ve kontrol
gruplarina gére Mann Whitney U testi sonucu

Grup N Sira ortalamasi Siralar toplami U p
Kontrol 12 13,88 166,50
Deney 16 14,97 239,50 88,50 0.73

Deney ve kontrol grubunun sosyal etkilesime isteklilik puanlari sira ortalamasi incelendiginde,
kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlari farkinin ortalamasinin 13,88 oldugu, deney grubunun ise
14,97 oldugu gorilmektedir. Bu ortalamalarin farkina iligkin anlamlilik diizeyi incelendiginde ise
sosyal etkilesime istekliligin ¢evrimici ve sinif ortamindaki gruplarda yapilan uygulamada anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir (U=88,50; p=0,73>0,05).

Uriin Incelemesi

Kontrol ve deney gruplari, rastgele atama ile gruplara ayrildiktan sonra uygulamada sorulan algoritma
sorusunu grup caligmasi seklinde cevaplayarak grup adina bir triin hazirlamiglardir. Deney gruplari
bu grup ¢alismasini, ¢evrimigi beyaz tahta ortaminda bagli olduklari grup elemanlar ile ayni zamanda
baglanarak olusturmuslardir. Kontrol gruplari ise, bagli olduklart grup elemanlartyla simif ortaminda
bir araya gelerek HeliosPaint programi ile uygulama sorusuna cevap olusturmuslardir.

Cevrimigi gruplar seklinde ve siif ortaminda gruplar seklinde ¢alisan 6grencilerin algoritma sorusuna
cevaben, uygulamada olusturduklar triinler hazirlanmig olan rubrik ile ti¢ Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni tarafindan notlandirilmistir. Notlar 30 puan iizerinden verilmistir. Degerlendirmecilerin
iriinlere vermis olduklar1 puanlar arasindaki korelasyon katsayis1 degerlendirildiginde,
degerlendirmecilerin puanlamalar1 arasinda giiclii bir korelasyon oldugu tespit edilmistir (r=0,94 ve
=0,96 degerleri arasinda). Kontrol ve deney grubunun iiriin puanlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin {irin degerlendirme tablosu

Grup Deney Deney Deney Deney Grubu Deney Grubu Deney Grubu
Ogretmen Grubu 1 Grubu 2 Grubu 3 4 5 6
Ogretmenl 11 24 16 26 8 7
Ogretmen2 10 21 16 25 6 7
Ogretmen3 11 25 16 26 8 8
Not Ortalamasi 10,67 23,33 16 25,67 7,33 7,33

Grup Kontrol Kontrol Kontrol Kontrol Kontrol Kontrol
Ogretmen Grubu 1 Grubu 2 Grubu 3 Grubu 4 Grubu 5 Grubu 6
Ogretmenl 2 16 6 5 3 0
Ogretmen2 2 17 6 5 3 0
Ogretmen3 3 21 7 6 4 0
Not Ortalamasi 2,33 18 6,33 5,33 3,33 0

Cevrimigi grup c¢alismasi yapan deney gruplarin puan ortalamasi 15,06 iken, sinif ortaminda grup
caligmast yapan kontrol gruplarinin puan ortalamasi 5,89’dur. Bu veriler 1s18inda gruplarin
uygulamada olusturduklari iiriinler arasinda nitelik bakimindan fark oldugu tespit edilmistir.
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SONUC VE TARTISMA

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari incelendiginde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 ancak deney grubunun akademik basari puan ortalamalarinin
kontrol grubu akademik basar1 puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anlamh
olmamasina ragmen deney grubunun akademik basari puaninin kontrol grubunun puanindan yiiksek
olmasinin sebebi; Ozdemir’in (2005) web temelli 6grenme ortamlari ile ilgili yaptigi calismasindaki
farkli ortamlarda bulunan 6grencilerin problemlere beraber ¢éziim bulmalarinin ve karmagsikligin
yonetilmesinin karmasik diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi bulgusu ile agiklanabilir. Bu
calismanin sonuglarina gore, ¢evrimici ya da smf igi grup caligmasinin ogrencilerin akademik
basarilarinda anlamli fark olusturmadigi diisliniildiiglinde 6grenme ortamlarinin  ve grup
caligmalarinin simif ortami disina taginmasinda g¢evrimici beyaz tahta uygulamasinin, &zellikle
uygulamali dersler i¢in, uygun bir alternatif platform oldugu soylenebilir.

Derse karst tutum puanlarindaki degisim kontrol ve deney grubunda karsilastirildiginda, her iki
grubun derse karsi tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Smif i¢i 6gretim ortamlarinda grup ¢alismalarinin, 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve iyi aliskanlik
gibi davraniglar kazanmasina, bir biitiin olarak gelismesine yardim ettigi bilinmektedir (Tiirkmen,
1997). Bloom (2012) olumlu duyussal 6zelliklerin, dersteki biligsel basariyr arttiran bir etken
oldugunu ortaya koymaktadir. Calismada bu sebeple biligsel yani akademik basarida deney ve kontrol
gruplar1 arasinda bir farkliligin olusup olusmadigi incelenirken, duyussal ozelliklerden tutum da
basariy1 etkileyen bir etmen olmasi agisindan incelenmistir. Tay ve Akytirek Tay (2006) derse karst
gelistirilen duyussal 6zelliklerin, yani tutumun, 6grenme materyallerinin 6zellikleri, grenme-6gretme
ortamlarinin fiziksel kosullari, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi gibi etmenlerden etkilendigini
ifade etmektedirler. Bu calismada &grencilerin farkli bir 6grenme materyali ve farkli bir 6grenme
ortamini deneyimliyor olmalar1 sebebiyle bu durumun derse karsi tutumu etkileyip etkilemedigi
arastirilmig, grup caligmasi yaparken cevrimigi ortamda ya da sinif ortaminda olmanin derse karsi
tutum agisindan anlamli bir farklihk olusturmadigi goriilmiistiir. Inceoglu (2010) 6grenme siireci
igerisinde olusan tutumlarin, degisen kosullara gore bilgi ve deneyimlere bagli olarak pekisebilir ya da
timiiyle degisebilir oldugunu belirtmektedir. Arslan (2006), tutumun bir yasanti sonucu aniden
degisebilecegi gibi ¢ok sayidaki bir dizi yasanti sonucu dereceli olarak da degisebilecegini ifade
etmistir. Bu ¢alisgmanin uygulama siiresi, ¢evrimigi ve siif i¢i grup ¢alismalarmin tutumda farklilik
olusturmasi agisindan bir sinirlilik olarak diisiiniilmektedir.

Caligmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal etkilesime isteklilik puanlari incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi ancak deney grubunun sosyal etkilesime isteklilik
puan ortalamalarinin kontrol grubu sosyal etkilesime isteklilik puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Rodrigues, Sabino ve Zhou (2011) &grenci ve Ogretmenler arasindaki
etkilesimi ve birlikteligi arttirmak amaci ile yaptiklari ¢aligmalarinda ¢evrimigi 6grenmede sosyal
aglarin kullanimin arastirmislardir. Caligma sonunda sosyal aglarin e-6grenmeye entegre edilmesinin
ogrenciler ve Ogretmenlerin etkilesime ve iletisime girmelerine izin verdigini, bilgi paylagimini
arttirdigini ve kendi 6grenme deneyimlerini kontrol etmelerine izin verdigini gostermistir. Sahin
(2005) geleneksel sinif ortaminda soru soramayan veya grup i¢inde katilim yetisine ulasamayan
ogrencilerin, elektronik ortamda 6zgiiven kazandiklarini belirtmektedir. Bu durum mevcut ¢aligmada;
cevrimi¢i ortamda grup calismasi yapan Ogrencilerin, simif ortaminda grup calismasi yapan
ogrencilere gore sosyal etkilesime isteklilik puanlarinin yiiksek olma sebebi olarak goriilebilir. Torff
ve Tirotta (2010) ile Kubala’nin (1998) da belirttigi gibi ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin d6grencileri
tartigmaya yonlendirmesi ve Ogrencileri aktif hale getirmesi gbz oniinde bulunduruldugunda, bu
sonucun kullanilan ¢evrimigi beyaz tahta uygulamasi ile senkron olarak calismanin etkisi sonucu
oldugu diistiniilebilir.

Ozdemir (2005), web temelli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin karmasiklig1 daha kolay ydnetmeleri
ile daha Kkaliteli triinler ortaya koyduklarini belirtmistir. Programlama egitiminde Ogrencilerin
ogrenme faaliyetlerinin siif ortamu ile sinirlandirilmayip zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim
materyallerine erisebilecekleri platformlar ile egitim ve ogretimin desteklenmesi Ogrenciye

SDU International Journal of Educational Studies, 2(1), 2015, 38-52



Esgin & Sarag SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

kazanimlar sunabilmektedir. Tiiziin (2007) programlama egitimiyle ilgili yapmis oldugu ¢alismasinda,
programlamaya giris niteligindeki “Programlama Dilleri I” dersinde kullanilan yenilik¢i Internet
teknolojilerinden Web 2.0 (sosyal etkilesim siteleri, wiki’ler, bloglar ve iletisim araglar1 v.b.)
uygulamalarinin  programlama egitiminin kalitesini  yiikselttigini, programlamanin verimli
ogrenilmesine katki sagladigini, calisma grubunda yer alan Ogrencilerde daha Once karsilagilan
devam, motivasyon ve basari sorunlarinin azaldigim ortaya koymaktadir. Mevcut c¢alismada da
cevrimi¢i gruplar halinde c¢alisan deney grubu &grencilerinin  uygulama sorusuna cevaben
olusturduklar1 algoritma puanlar1 ortalamasi ile sinif ortaminda grup calismasi yapan Ogrencilerin
puan ortalamasi arasinda fark bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel olarak ¢oktan se¢meli akademik
bagar1 testinde aldiklar1 puanlarda anlamli bir farkin olmadig1 fakat grup ile olusturulan iiriinlerin
nitelik a¢isindan ¢evrimici grup caligmasi yapanlar lehine daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu
goriilmektedir. Bireysel olarak soru ¢dzmek ile grupga bir iiriin olusturmanin birbirinden farkli biligsel
ve duyussal siiregler icerdigi diisiiniilebilir (Cohen,1994). Késeoglu (2012), Web 2.0 teknolojileri ile
desteklenen egitim platformlarinda 6grencilerin birbirleri ile etkilesime gecerek igerigin olusturmasina
katki saglamalarinin onlar1 edilgen bir konumdan etkin bir konuma ge¢melerine aracit oldugunu
belirtmektedir. Ayrica Hewett (2006), ¢evrimigi beyaz tahta uygulamasi ile ilgili deneysel
caligmasinda katilimcilarin konusmalarini analiz ederek bu konusma igeriklerinin gorev tabanli, iiriin
ve fikir gelistirme odakli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da ¢evrimigi grup ¢alismasi yapan
gruplarin Uriinii olusturmaya odaklandiklar1 ve g¢evrimigi grup halinde calisan Ggrencilerin daha
kaliteli irtinler ortaya koyduklar1 belirtilebilir.

Arastirmanin sonucunda Internet ortaminda yapilan grup calismasimin zaman ve mekandan bagimsiz
calisilmak istendigi durumlarda smif icinde yapilan grup calismasina alternatif olabilecegi
gorlilmiistiir. Mekan ya da zaman gibi sinirlamalarin oldugu durumlarda cevrimici uygulamalar
egitimde kullanilabilmelidir. Bu baglamda, o6zellikle uygulamali derslerde cevrimigi beyaz tahta
uygulamalarmin  kullanilmasinin ~ ¢esitli  yararlar saglayacagi disiiniilmektedir. ~Alanyazin
incelendiginde ¢evrimigi beyaz tahta uygulamalarinin; dgrencilerin birlikte ¢aligabildigi ve es zamanl
dosya paylagimi, anlik mesajlasma, ses ve video baglantilar1 gibi uzaktaki bireylere mekandan
bagimsiz bir iletigim ortami saglamasi; kaydetme, tekrar diizenleme ve ¢ikti alma gibi elektronik
ortamin avantajlarin1 bulundurmasi (Hewett ,2006); problem ¢oziimiine odakli olarak grupga sema
olusturma ve proseslerin gosterimine olanak tanimasi (Graham ve Misanchuk, 2004; Lamb, 2006;
Hewett ,2006; Stahl, Wee ve Looi, 2007); ¢evrimigi ortamda 6grencileri aktif hale getirmesi (Kubala,
1998; Torff ve Tirotta, 2010) gibi avantajlar1 sayesinde uygulamali derslerde grup c¢alismast
yapilirken tercih edilebilecek bir platform oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada, programlama dilleri derslerinin algoritma gelistirme konusunda ¢evrimigi beyaz tahta
uygulamasinin sinif i¢i uygulamaya en azindan iyi bir alternatif olabilecegi tespit edilmistir. Cevrimigi
beyaz tahta uygulamalarinin, sekil ¢izimine ve uzamsal becerilere dayali 6grenme kazanimlari igeren
diger konularda (geometri dersi en temel 6rnek olabilir) ve uygulamali derslerde kullanilmasi iyi bir
destek saglayabilmektedir. Bununla birlikte sosyal 6grenmelerde 6nemli yeri olan grup ¢aligsmasinin
sinif i¢i ortamlarin yaninda ¢evrimigi ortamlarda da kullanilabilecegi arastirmanin sonuglarindandir.
Boylece hem web temelli 6gretimin avantajlarindan yararlanilmakta hem de kaliteli grup triinlerinin
(6grenme ciktilarinin) gelistirilmesi saglanabilmektedir.

Oneriler

Grup calismas: seklinde uygulama yapmak isteyen egitimciler simif ortamindaki grup c¢alismasina
alternatif olarak ¢evrimigi ortamlarda da grup calismalar1 yaptirabilirler. Cevrimigi grup g¢alismasi
seklinde yapilan ¢alismalar egitimcilere ve 6grencilere mekandan bagimsiz ¢alisma avantajini sunar.
Cevrimigi grup caligmalarin yapildigi ortamlarda sosyal beceriler dl¢iiliirken nicel verilerin yaninda
nitel verilerden de yararlamilabilir. Daha ayrintili verilere ulasmak igin gozlem ve igerik
¢oziimlemeleri yapilabilir. Bu sayede daha ayrintili bulgularin elde edilmesi ve arastirmaya daha
farkli bakis agisi kazandirilmasi saglanabilir. Cevrimi¢i ve simif ortamindaki gruplarin, isbirlikli
caligmasi ve akran 6grenmelerinin kontrol edilmesi durumunda akademik basar1 artig gosterebilir.
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Bu calismaya paralel olarak yapilacak ¢alismalarda uygulama sayisinin arttirtlmasi ve uzun siireli
uygulamalarin yapilmasi akademik basari, derse karsi tutum ve sosyal etkilesime isteklilikte farkli
bulgularin elde edilmesini saglayabilir. Ayrica ¢evrimi¢i grup calismasi ve sinif ortamindaki grup
caligmasi ile ilgili arastirmalar farkli disiplinlerde de yapilabilir.
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Extended Abstract

Distance education has some advantages like being independent of time and space and some disadvantages like
inadequacy of social interaction and hardness of using in applied courses. In this study, these advantages and
disadvantages were considered together and the disadvantages were tried to be put into advantages in a learning
environment. In this context, aim of the study is to examine the effects of online group work on academic
achievement, attitude and willingness for social interaction. Additionally, quality of the products of group work
was investigated.

Pretest-posttest experimental design with control group was used. Participants were 48 undergraduate students
of Instructional Technology Department taking programming course. 16 of the participants used online
whiteboard environment while solving an algorithm problem and 12 of the participants used HeliosPaint
environment in a computer lab. Academic achievement was measured by a multiple choice test which was
developed by Ozdener & Ay (2013) (a = 0.76). Willingness for social interaction scale developed by Giiler
(2005) was used to measure students’ willingness for social interaction. It is five point likert scale (0=0.90).
Lastly, students’ attitude towards programming course was measured by five point likert scale adapted by a
math attitude scale from the website of Ministry of National Education and the reliability of the original likert
scale measured by Kog¢ & Yiicel (2011) as 0=0.87. Online whiteboard application from www.scribblar.com was
used for online group work and HeliosPaint application was used for in-class group work.

Procedure started with pretests of all the data collection tools. Then students were grouped and they were asked
to draw flow chart as an algorithm development answer to a programming question. Control groups were in a
computer lab and used HeliosPaint application to answer the question. Experimental groups answered the
question on the Internet using an online whiteboard application. Finally, students took posttests of all the data
collection tools.

As a result of statistical analysis, difference between control and experimental groups’ academic achievement on
algorithm development (posttest - pretest) was not significant (U=93.00, p=0.89>0.05). Control group had 14.25
value of mean rank and experimental group had 14.69 value of mean rank. Another result of statistical analysis
is that difference between control and experimental groups’ attitude towards programming course (posttest -
pretest) was not significant (U=82.00, p=0.53>0.05). Control group had 15.63 value of mean rank and
experimental group had 13.66 value of mean rank. Last inferential statistics in this study is that difference
between control and experimental groups’ willingness for social interaction (posttest - pretest) was not
significant (U=88.50, p=0.73>0.05). Control group had 13.88 value of mean rank and experimental group had
14.97 value of mean rank.

Qualitative analysis of the groups’ product, which is flow chart of the algorithm as an answer to programming
question, reveals that there is a big difference between control and experimental groups. Three IT teacher
evaluated the products of the groups through the rubric prepared by researchers. The correlation between the
evaluators is very high and positive (between r =0.94 and r =0.96). Average of six control groups’ product score
is 5.89 and average of six experimental groups’ product score is 15.06. These scores are over 30.

According to the results of the study, groups studying through online whiteboard application were more
successful than in-class groups at developing algorithm and drawing flow chart. This finding is parallel with
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findings of Ozdemir (2005) and Sahin (2005). Sahin claims that online groups use time effectively than in-class
groups and thus their productivity increases. Students produce more qualitative works on web based learning
environments because they manage the complex procedures easier on these environments (Ozdemir, 2005).

Willingness for social interaction of online groups was better than in-class groups, although it is not significant.
Online environments can increase self-confidence of students who cannot ask questions in a classroom and do
not reach the ability to participate (Sahin, 2005). As a consequence, students become more eager on online
learning environments.

As a conclusion, online group work can be a good alternative to in-class group work. Especially online group
work should be used in such situations that have restrictions about time and space. In this context, online
whiteboard applications should provide benefit in educational environments. In addition, this study implies that
group work can be independent from space and online group work can support social learning. Consequently,
educators not only benefit from advantages of web based environments and also they increase the quality of
group work and outcomes.

Key words: Computer-mediated learning environments, Online whiteboard environment, Algorithm,
Group work, Willingness for social interaction.
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Ogrenci Baghihg Olcegi Tiirkce Formunun Gegcerlik ve
Giivenirlik Calismasi

The Psychometric Properties of Turkish Version of the Student
Engagement Scale

Erol Ugur”, Ahmet Akin
Sakarya Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amact Ogrenci Baghiligi Olgegini (Mazer, 2013b) Tiirkgeye uyarlayarak gegerlik
ve gilivenirligini incelemektir. Arastirma 257 {iniversite Ogrencisi iizerinde yliriitiilmiistiir.
Dogrulayict faktér analizinde 13 maddeden ve dort alt boyuttan (etkin dinleme, sozel katilim,
ders igerigi hakkinda diisiinme, simif disi1 ¢alisma) olusan modelin iyi uyum verdigi goriilmiistiir
(x*= 114.44, sd= 53, RMSEA= .067, NFI= .95, NNFI= .96, CFI= .97, IFI= .97, RFI= .92, GFI=
.94, SRMR= .048). Olcegin faktor yiikleri .58 ile .94, diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar1 ise .47 ile .79 arasinda siralanmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilar1 etkin dinleme alt boyutu icin .81, sozel katilim alt boyutu icin .88, ders igerigi
hakkinda diisiinme alt boyutu i¢in .84, sinif dis1 ¢alisma alt boyutu i¢in .81 olarak bulunmustur.
Bu sonuglar oOlgegin Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci baglilig1, Gegerlik, Giivenirlik, Dogrulayici faktdr analizi

Abstract

The aim of the present study is to examine the validity and reliability of the Turkish Version of
the Student Engagement Scale (Mazer, 2013b). Participants were 257 undergraduate students.
Results of confirmatory factor analysis demonstrated that the thirteen items loaded on four
factors: x?= 114.44, df= 53, RMSEA= .067, NFI= .95, NNFI= .96, CFI= .97, IFI= .97, RFI= .92,
GFI= .94, SRMR= .048. Factor loadings ranged from .58 to .94 and the corrected item-total
correlations ranged from .47 to .79. Internal consistency reliability coefficients were .81 for silent
in class subscale, .88 for oral in class subscale, .84 for thinking about content subscale, .81 for out
of class subscale. These results demonstrate that this scale is a valid and reliable instrument.

Key words: Student engagement, Validity, Reliability, Confirmatory factor analysis

GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda bilimde ve teknolojide yasanan hizli degisimler yasamin her alanina
yansimaktadir. Egitim silirecinin bir parcasi olarak, temelde Ogrencilere istendik yonde davranig
kazandirmaya ¢alisan okuldaki akademik yasantilarin da bu gelismelere ayak uydurmasi
beklenmektedir. Siirekli degisim-gelisim dongiisliniin var oldugu kurumsal ve 6gretimsel alanlar ile
akademik kosullarm birbiriyle biitiinlestirilmedigi siirece 6grencilerin okul birakma davraniglarinda
bir azalma olmasini beklemek gercekei degildir (Finn, 1989). Elestirel diisiinebilen, bilgiyi kendisi
yapilandirabilen, problem ¢dzme becerisi edinmis, smif i¢i ve sif disi 6grenme ¢abalarinda etkin
bireylerin yetistirilmesi gibi egitsel amaglar, bu beklentilerin igerigini tamamlamaktadir. Ogrencilerin
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ilgi ve dikkatlerini cekecek icerikte calisma ve etkinlikler tasarlanmasi, Ogretmenin iletigim
becerilerinin gelistirilmesi egitsel amaglarin gerceklestirilmesi siirecine katki saglayan bilesenler
arasinda ele almabilir (Arastaman, 2009; Kalayc1 ve Ozdemir, 2013).

Ogrenci baglihig, egitsel amaclarin gerceklestirilmesi siirecinde etkili olan bir bilesendir. Ogrenci
baglilig1 okul birakma vakalarinin azaltilmasi i¢in alternatif olarak gili¢lendirilmesi gereken bir olgu
olarak ele alimmustir. Finn (1989) akademik alandaki diisiik basarinin ve diisiik 6grenci katiliminin
okul birakma vakalarinin temelinde yer aldigini belirtmis ve gelistirdigi modelde okul birakma
davraniglarinin boyutlarina agiklamalar getirmistir. Ogrenci baglhiligi kavramimin kapsamimin genis ve
dinamik bir yapiya sahip olmasi iglevsel bir tanimin yapilmasini ve baghlik diizeyinin dl¢iilmesini
zorlastirmaktadir (Baron ve Corbin, 2012). Ogrenci bagliligin1 Astin (1984), dgrencilerin fiziksel ve
psikolojik olarak akademik ugraslara odaklanma miktart; Krause (2008) ders igi ve ders dis1 akademik
ve sosyal etkinliklerle biitiinlesmis 6grenci deneyimlerinin yan1 sira 6grenci okul iligkisinin yonii
hakkinda bilgi veren genis bir olgu; Kuh (2009), okul yasantisinda istendik sonuglar elde etmek i¢in
egitsel calismalara zaman ve ¢aba harcanmasi; Choi ve Rhee (2014) ise, yapisindaki enerji, yeterlik,
aktif 6grenme, katilim gibi icerikler temelinde yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine olumlu
katki saglayan bir durum olarak tanimlamustur.

Siirdiiriilebilir ve ise vuruk 0grenmenin saglanabilmesi agisindan islevsel bir degeri olan Ggrenci
bagliligi; davramigsal, duyussal ve bilissel baglilik olmak {izere {i¢ boyutta ele almmaktadir.
Ogrenciler 6grenme siirecinde davranissal, duyussal ve bilissel agidan anlamli bir motivasyona sahip
olduklarinda baglilik algilar giiclenmeye baglamaktadir. Bu baglamda davranigsal baglilik, sinif i¢i ve
smif dis1 akademik ve sosyal etkinliklere aktif katilima odakli bagliliktir. Ayrica, basarili akademik
ciktilar elde edilmesi ve okul birakmanin dniine gegme acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Duyussal
baglilik, 6grencilerin okul yasantisina, sinif arkadaglarina, 6gretmenlerine ve akademik deneyimlerine
yonelik olumlu ve olumsuz algilarini igeren baglilik tiiriidiir. Ogrencinin, simif icindeki duygusal
tepkilerinin yan1 sira ilgi, motivasyon, sikilma, nese, kaygi, merak gibi durumlar da duyussal baglilik
kapsaminda ele alinir. Duyusgsal baglhiligin gelismesi, 6grencinin okul ile duygusal bir bag kurup
0zdeslesmesinde ve akademik etkinliklere goniilli katilim saglamasinda araci iglevi gorebilir. Biligsel
baglilik ise 6grencinin, birden fazla bilesene sahip ve anlagilmasi zor olan ders konularinin tistesinden
gelmek igin gosterdigi isteklilik ve igsel motivasyon durumuna isaret etmektedir. Ogrenenlerin,
O0grenme etkinlikleri sirasinda edinilen bilgilerin, uygulama siirecinde ni¢in ve nasil islenecegi
konusunda anlayis gelistirmesi, bilissel bagliligin istendik bir ¢iktisidir. Ogrencinin problem ¢dzme
siirecinde esnek ve stratejik davranmasi, biligsel baglilikla iligkilidir (Arastaman, 2009; Fredricks,
Blumenfeld ve Paris, 2004; Poitras, 2013).

Sinif ve simif digindaki akademik ve sosyal deneyimlerin sonug¢larindan biri olan 6grenci bagliliginin
boyutlari, birbirleriyle i¢ ice gecmis etkilesimsel bir yapidadir. Bu baglamda, 6grencilerin baglilik
gostergeleri de benzerlik gdsterebilmektedir. Ornegin, davranissal olarak baglilik gelistirmis 6grenci;
derslere zamaninda gelmesi, derslere aktif olarak katilmasi, verilen ddevleri diizenli olarak yapmasi
ve tim bu akademik caligmalarda siirekliligi saglamak i¢in caba harcamasiyla goze c¢arpmaktadir.
Duyussal olarak baglilik gelistirmis 6grenci; sinif hakkinda olumlu diisiincelere ve olumlu 6grenme
tutumlarina sahip olmasi ve derse ilgi duymasi yoniiyle one ¢ikmaktadir. Bilissel olarak baglilik
gelistirmis dgrenci ise aldig1 egitimin 6neminin farkinda olmasi, 6zel akademik alanlarla ilgilenmesi,
kisisel 6grenme amaclarim diizenleyebilmesi ve akademik basar1 elde etmeye yonelik artmis ilgisiyle
fark edilmektedir (Appleton, Christenson ve Furlong, 2008; Fredricks ve digerleri, 2004; Sciarra ve
Seirup, 2008; van Uden, Ritzen ve Pieters, 2014). Ek olarak, baglilik diizeyi yiiksek 6grenciler,
olumlu duyussal yaklasimlartyla 6grenme etkinliklerinde uzun siireli dikkat saglayabilmekte ve
ogrenme ile ilgili yapilacak isleri, kendi yeterliklerine gore gruplayip firsat verildiginde hemen
gergeklestirmeye baslayabilmektedir (Skinner ve Belmont, 1993).

Ogrenci bagliligi, egitim ogretim yasantisinda birgok degiskenle etkilesimsel bir iliski siireci
igermektedir. Arastirmalarda 6grenci bagliliginin akademik basari, psikolojik gereksinimler, okul
birakma davranisi, 6gretmen davramiglart ve 1ilgili baz1 degiskenlerle iliskisi ele alinmistir. Bu
arastirmalarda (Fredricks ve digerleri, 2004; Giiniig, 2014; Park, Holloway, Arendtsz, Bempechat, ve
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Li 2012; Zepke, Leach ve Butler, 2010) yiiksek 6grenci baglilik diizeyi ile akademik basar1 ve olumlu
ogrenme davraniglar (ilgi, dikkat vb.) arasinda pozitif iligki bulunmustur. Benzer bi¢imde Simsek
(2011), okul birakma davramisinin diisiik akademik basar1 ile iliskili oldugunu belirtmistir.
Archambault, Janosz, Fallu ve Pagani (2009) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci bagliligi ile okul
birakma davranisi arasinda negatif iliski bulunmustur. Ogrenci baglilig1 ve psikolojik gereksinimler
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda, Park ve digerleri (2012), 6z-belirleme kuraminda yer alan
ozerklik, yetkinlik ve sosyal iliski gereksinimlerinin karsilanmasimin &grencinin baglilik gelisimine
katki sagladigina yonelik bulguya ulasmistir. Ders konusuyla ilgili 6gretmen destegi (Bryson ve
Hand, 2007); olumlu o6gretmen-6grenci iligkisi (Lewis, Huebner, Malone ve Valois, 2011) ve
ogretmen davraniglar1 (Skinner ve Belmont, 1993) ile O6grenci bagliligi arasinda pozitif iliski
bulunmustur. Ayrica Sanders, Boss, Boss ve Mcconkie (2011), 6gretmenin pedagojik yeterliginin de
ogrenci bagliligini etkiledigini belirtmigtir.

Ogrenci baghhig: ile akademik basari, psikolojik gereksinimler, okul birakma davranisi, dgretmen
davranislari, 6grenci ilgisi arasindaki giiclii iliski; bu kavrami olumlu akademik ¢iktilar agisindan
daha da 6nemli hale gelmektedir. Bununla birlikte Ryan (2005), oldukca genis bir icerige sahip olan
ogrenci bagliligi kavraminin tam bir taniminin yapilmasindaki zorlugun yani sira 6l¢iilmesinin de ¢ok
giic oldugunu vurgulamustir. Tiirkiye'de Giinii¢ ve Kuzu (2015) tarafindan yapilan bir 6ncii ¢alismada,
gelistirilen Ogrenci Baglilign Olgegi'nde ders baglilig bir alt boyut olarak yer almaktadir. Giiniig¢ ve
Kuzu'ya (2015) ek olarak ders bagliliginin miistakil bir kavram olarak ele alinmasinin odak ¢alismalar
bakimindan yararli olacag: diisiiniilmiistiir. Bu baglamda mevcut ¢alismada, Mazer (2013) tarafindan
gelistirilen ve sadece Ogrencilerin derse yonelik baglilik davranislarina iligkin maddelerin yer aldigi
Ogrenci Baghligi Olgegi'nin Tiirkceye uyarlanmasi ve Tiirkce formun gegerlik ve giivenirliginin
incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Calisma Grubu

Ogrenci Bagliligi Olgegi'nin Tiirkce formunun gegerlik ve giivenirlik analizleri 2013-2014 akademik
yilinda Agr1 ibrahim Cegen Universitesi'nin Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (68 kisi) ve Sakarya
Universitesi'nin Fen Bilgisi Ogretmenligi (74 kisi), Rehberlik ve Psikolojik Damismanlik (115 kisi)
lisans programlarinda 6grenim goren 257 {iniversite 6grencisi iizerinde yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubu uygun 6rnekleme ile belirlenmistir.

Ogrenci Baghilig Olgegi Orijinal Formu

Ogrencilerin, ders igi ve ders digt 6grenme siirecindeki baglilik davranislarii degerlendirmek
amaciyla (Mazer, 2013) tarafindan gelistirilen Ogrenci Baglilig1 Olcegi (The Student Engagement
Scale) 13 maddeden ve dort alt boyuttan (etkin dinleme, s6zel katilim, ders igerigi hakkinda diisiinme,
sinif dis1 calisma) olusan bir dlgme aracidir. Olgek 7'li bir derecelendirmeye sahiptir ("1" Bana
tamamen uygun - "7" Bana hig uygun degil). Olgek, faktdr yiikleri .78 ile .96 arasinda degisen dort
boyutlu bir yapidadir. Alt dlgeklere ait maddelerin faktor yiikleri, etkin dinleme alt boyutu i¢in .89 ile
.96, sozel katilim alt boyutu icin .90 ile .91, ders igerigi hakkinda diisiinme alt boyutu igin .82 ile .94
ve sinif dig1 galigma alt boyutu icin .78 ile .94 arasinda degismektedir.

Mazer (2013) tarafindan yapilan uyum gegerligi ¢alismasinda sirasiyla etkin dinleme, sézel katilim,
ders igerigi hakkinda diisiinme ve sinif dis1 ¢alisma alt boyutlari ile motivasyon (r= .57, r=.39, r= 47,
r=.16) arasinda pozitif iliskiler bulunmustur. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilari
etkin dinleme alt boyutu igin .77, s6zel katilim alt boyutu i¢in .91, ders igerigi hakkinda diisiinme alt
boyutu i¢in .92 ve sinif dist ¢alisma alt boyutu igin .81 olarak bulunmustur. Olgekte ters kodlanan
madde bulunmamaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek ve en diisiik puanlar sirastyla etkin dinleme
alt boyutu i¢in 28 ve 4; sozel katilim alt boyutu igin 14 ve 2; ders igerigi hakkinda diisiinme alt boyutu
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icin 21 ve 3; sinif dis1 ¢alisma alt boyutu i¢in 28 ve 4'tiir. Bu baglamda, gecerlik ve giivenirlik
caligmalarindan elde edilen sonuglar Ogrenci Baglihgi Olgegi'nin gegerlik ve giivenirliginin
saglandigim gostermektedir (Mazer, 2013).

Islem

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi siirecinde akademik nezaket geregi olgegi gelistiren Joseph P.
Mazer'den dlgegin uyarlanabilecegine iliskin izin alinmustir. Ik asamada 6lcegin Ingilizce formu, iyi
diizeyde Ingilizce bilen iki 6gretim iiyesi tarafindan Tiirkceye terciime edilmis ve daha sonra bu
Tiirkge formlar geri terciime edilerek Tiirkce ve Ingilizce formlar arasindaki tutarlilik incelenmistir.
Tiirkce form anlam ve dil bilgisi agisindan incelenerek ilgili diizeltmeler yapilmis ve denemelik
Tiirkge form elde edilmistir. Denemelik Tiirk¢ce form psikolojik danigsma ve rehberlik ve 6lgme ve
degerlendirme alaninda uzman tii¢ Ogretim iiyesine inceletilerek goriisleri dogrultusunda bazi
degisiklikler yapilmistir. Olcegin yapr gegerligi icin dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmustir.
Olgegin giivenirligi i¢c tutarlik ydntemiyle, madde analizi ise diizeltilmis madde-toplam
korelasyonuyla incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in SPSS 15.0 ve LISREL 8.54
(Joreskog ve Sorbom, 1996) programlari kullanilmgtir.

BULGULAR

Madde Analizi ve Giivenirlik

Olgegin maddelerinin ayirt etme giiciinii belirlemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda, dlgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .47 ile .79 arasinda

siralandig1 goriilmiigtiir. Bulgular Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrenci Baglihgi Olgegi diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilart

Faktor Madde no rjx Faktor Madde no rjx
L 1 .69 Ders igerigi Hakkinda 7 .70
Etkin Dinleme 2 .69 Diisiinme 8 .76
3 .58 9 .65

4 .57 10 .70

i 5 .79 11 .70
Sozel Katilim 6 79 Sinif Dig1 Calisma 12 17
13 .69

Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar1 etkin dinleme alt boyutu icin .81, sdzel
katilim alt boyutu igin .88, ders igerigi hakkinda diisiinme alt boyutu i¢in .84, simif dis1 ¢aligma alt
boyutu i¢in .81 olarak bulunmustur.

Olgek maddelerinden alinan puanlara gore alt ve iist %27'lik gruplarin, madde puanlarinmn
ortalamalarmin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucuna gore t
degerlerinin anlaml oldugu goriilmiistiir. t-testi bulgular1 Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrenci Baglhilig1 Olgegi %27°1ik alt-iist grup farkina iliskin t degerleri

Madde t Madde t

1 -15,562* 8 -10,71*
2 -13,27* 9 -11,44*
3 -14,23* 10 -18,82*
4 -14,78* 11 -11,77*
5 -13,62* 12 -12,63*
6 -14,10* 13 -15,36*
7 -13,52*

*(p< .05)
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Yap1 Gegerligi

Ogrenci Bagliligi Olgegi'nin yap1 gecerligi icin 6lcegin orijinal formunda bulunan faktdrlerin
dogrulanmas1 amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir. Modelin uyumunu azaltan
potansiyel hata varyanslarini azaltmak i¢in modifikasyon indekslerinde yapilan incelemede ayni
faktorde yer alan, 1.-2., 3.-4. (etkin dinleme), 10.-11. (sinmf dis1 ¢alisma), 7.-9. (ders igerigi hakkinda
diisiinme) ile etkin dinleme boyutunda yer alan 3. madde ile sozel katilim boyutunda yer alan 6.
madde ve ders igerigi hakkinda diisiinme boyutunda yer alan 8. madde ile sinif dis1 ¢aligma boyutunda
yer alan 10. Maddeler arasinda ikili hata kovaryanslari tanimlamanin modelin uyumuna katki
saglayacagl degerlendirilmis ve s6z konusu modifikasyonlar yapilarak smama yapilmistir. DFA
sonucu elde edilen uyum indeksleri (x>= 114.44, sd= 53, RMSEA= .067, NFI= .95, NNFI= .96, CFI=
.97, IFI= .97, RFI= .92, GFI= .94, AGFI= .89, SRMR= .048) dort boyutlu 6grenci bagliligi modelinin
iyi uyum verdigini gostermistir (Hu ve Bentler, 1999). Dogrulayici faktor analizine ait faktdr yiikleri
Sekil 1'de gosterilmistir.
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Chi-Scquare=114.44, df=53, P-value=0.00000, RMSEA=0.067

Sekil 1. Ogrenci Baglilig1 Olgegi’ne iliskin path diagrami ve faktor yiikleri

TARTISMA

Ogrenci baglilig1, 6grenme siirecine olumlu katki sunmakta ve okul yasantisinda olumlu ¢iktilar elde
edilebilmesini saglayan 6nemli boyutlar arasinda yer almaktadir. Ozellikle sinif i¢i derse katilim,
akademik basari, 6grenci 6gretmen iliskisi ve 0grenme motivasyonu gibi okul yasantilariyla pozitif
iliskiye sahip olmasi yoniiyle 6ne ¢ikmaktadir (Fredricks ve digerleri, 2004). Bu baglamda,
ogrencilerin ev ddevi seklindeki okul dis1 aktiviteleri diizenli yapmalariin okul bagliliklarma olumlu
katki sagladigi (Dotterer, McHale ve Crouter, 2007); diisiik 6grenci bagliligi ile okul birakma
davranis1 arasinda pozitif iliski oldugu (Dynarski ve digerleri, 2008); diisiik akademik basan ile okul
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birakma egilimi arasindaki pozitif iliski oldugu (Simsek, 2011); 6gretmen desteginin 6grencilerin
basarisizliklarini azaltma olumlu etki gosterdigi (Brewster ve Bowen, 2004); derse sozel katilim ile
ogrenci bagliligi arasinda pozitif iligki oldugu (Jurik, Groschner ve Seidel, 2013) seklindeki aragtirma
bulgular1 nitelikli akademik ¢iktilar agisindan 6grenci bagliliginin 6nemini giiglendirmektedir.

Incelenen arastirmalarda ortaya konan giiclii iliskilerden yola ¢ikarak, dgrenci baghligmin &zellikle
somut Ozellikler gosteren davranigsal boyutunun o6lgiilmesinin katki saglayacag diisiiniilmiistiir.
Mevcut calismada, Mazer (2013) tarafindan gelistirilen ve agirlikli olarak davranissal bagliliga iliskin
bilesenlerin yer aldig1 Ogrenci Baglilig1 Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi ve Tiirkge formun gecerlik
ve giivenirliginin incelenmesi amaclanmistir. Olcegin yap1 gecerliginin incelenmesinde DFA
kullanilmistir. Yapilan DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri incelendiginde, iki alt boyutlu
modelin ¢esitli modifikasyonlar sonucunda iyi uyum verdigi goriilmistiir (Hu ve Bentler, 1999).
Yapilan analizler sonucunda dlgegin Tiirk¢ce formunun giivenirlik katsayisinin yiiksek bulunmasi
giivenirligin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmalarda kullanilabilecek 6l¢me araglart
icin Ongoriilen giivenirlik diizeyinin .70 oldugu (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008) dikkate alinirsa,
dlgegin Tiirkge formunun giivenirliginin saglandig: goriilmektedir. Ote yandan yapilan madde analizi
sonucunda 6l¢egin madde-toplam korelasyon katsayilarinin .30 6lgiitiinii de karsiladigi goriilmiistiir.
Ogrenci Baglihg Olgegiin, gecerlik ve giivenirlik caligmalarindan elde edilen bulgulara gore
kullanima hazir oldugu sdylenebilir.

Ogrenci Baghligi Olgeginin gecerlik ve giivenirlik calismalarindan elde edilen bulgulardan yola
¢ikarak bazi onerilerde bulunulabilir. Oncelikle 6lgegin uyum gecerligini belirlemek amaciyla,
ogrenci baglilig: ile iliskili olabilecek bazi degiskenleri (akademik basari, akran iligkileri, ilgi ve
motivasyon gibi) degerlendiren, gecerlik ve giivenirlik gibi psikometrik ozellikleri kanitlanmis
olceklerle Ogrenci Bagliigi Olgegi arasindaki iliskiler incelenebilir. Bu baglamda 6lgiit bagiml
gecerlik calismasinin yapilmamis olmasi aragtirmanin bir sinirliligidir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
uygun ornekleme ile belirlenerek veriler iki tiniversitede 6grenim goren dgrencilerden elde edilmistir.
Ayrica Olgegin test tekrar-test giivenirliginin incelenmesi, sonraki ¢aligmalar i¢cin daha gilivenilir
sonuclar elde edilmesini kolaylagtiracaktir. Son olarak bu 0Olgegin kullanilacagi arastirmalarin
yapilmasi 6lgme giiciine islevsel katkilar saglayacaktir.
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Extended Abstract

Student engagement explains students' academic behaviors in many aspects; for this reason it has been a focus
of conceptual and empirical research. Due to the multifaceted nature, student engagement and commitment are
used interchangeably in some studies. It is difficult to reach a unanimous definition of student engagement since
it encompasses variables such as teacher support, class climate, teacher student relationships, autonomy support
and challenging tasks. Student engagement is addressed as behavioral, emotional and cognitive investment
academic activities that enhancing learning and is regarded as a positive and desired phenomenon as opposed
student alienation situations like academic burnout, course absenteeism and dropout (Fredricks et al.; van Uden,
Ritzen, & Pieters, 2014).

Student engagement is discussed in three dimensions namely behavioral, cognitive and affective which are
crucial for ensuring sustainable and functional learning process. Students' perception of engagement starts to
strengthen when they have a significant motivation related to behavioral, affective and cognitive. In this context,
behavioral engagement is discussed in terms of active participation to academic and social activities inside and
outside the classroom and is considered substantial for achieving positive academic outcomes and preventing
dropping out. Another form of student engagement is emotional engagement that includes students' positive and
negative perceptions about school life, classmates, teachers and academic experiences and has an impact on
willingness to do academic work. In classroom settings the learning variables namely interest, motivation,
boredom, joy, anxiety and worry are covered under the emotional engagement as well as emotional reactions to
teachers and classmates. The last form of student engagement is cognitive engagement characterized by
dedication encompassing thoughtfulness and willingness to expend energy essential to apperceive intricate
notions and difficult academic skills. In addition, in the process of solving problem acting flexible and strategic
is related to cognitive engagement and its component (Arastaman, 2009; Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004;
Poitras, 2013).

Student engagement has been gained much scholarly attention in terms of its relationships with learning
experiences and outcomes. The studies about student engagement are centered around issues that include
academic achievement, teacher behaviors and dropout. Findings from studies in the field of student engagement
demonstrated that it has positive relations with academic achievement and positive learning attitudes (Fredricks
et al., 2004; Parket et al., 2012; Zepke et al., 2010) and relatedly Simsek (2011) was found positive relation
between lower academic achievement and dropout. In other study, there was positive relationship
disengagement and dropout (Archambault et al., 2009). In addition, positive relation was found between
perceived teacher supportive behaviors and student engagement (Skinner & Belmont, 1993).

Student engagement was assessed using The Student Engagement Scale (Mazer, 2013). The Student
Engagement Scale has thirteen-items (e.g., "Listened attentively to your classmates' contributions during class
discussions.”, "Took it upon yourself to read additional material in the course topic area™) and is consisted four
subscales namely silent in class, oral in class, thinking about content and out of class. The subscales measured
with a Likert-type scale anchored by 1 (never) to 7 (very often). Mazer (2013) found Cronbach's alphas of .77
for silent in class, .91 for oral in class, .92 for thinking about content and .81 for out of class. The Student
Engagement Scale has no reverse items. The results of convergent validity analysis demonstrated that the
subscales of silent in class, oral in class, thinking about content and out of class had significant positive
relationships with motivation (r=.57, r= .39, r= .47, r= .16 respectively).
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The purpose of this study is to carry out the validity and reliability study of The Student Engagement Scale
developed by Mazer (2013) with a sample of undergraduate students. The sample consists of 257 undergraduate
students who attended different programmes at Agr1 Ibrahim Cecen and Sakarya University, during the 2013-
2014 academic year. Initially the Student Engagement Scale was translated into Turkish by two academicians.
After that the Turkish form was back-translated into English and examined the consistency between the Turkish
and English forms of the scale. Turkish form has reviewed by three academicians from the department of
educational sciences. Lastly the Turkish form was discussed by academicians and along with some corrections
this scale was prepared for validity and reliability analyses. In this study confirmatory factor analysis was
executed to confirm the original scale's structure in Turkish culture. As reliability analysis internal consistency
coefficients and the item-total correlations were examined. The data were analyzed by LISREL 8.54 and SPSS
15.0.

The results of confirmatory factor analysis demonstrated that the thirteen items loaded on four factors (silent in
class, oral in class, thinking about content and out of class (x*>= 114.44, df= 53, RMSEA= .067, NFI= .95,
NNFI= .96, CFI= .97, IFI= .97, RFI= .92, GFI= .94, AGFI= .89, SRMR=.048). Factor loadings ranged from .58
to .94 and the corrected item-total correlations ranged from .47 to .79. The internal consistency reliability
coefficients were .81 for silent in class subscale, .88 for oral in class subscale, .84 for thinking about content
subscale, .81 for out of class subscale.

Based on previous studies' findings about learning and its component, it has become apparent that student
engagement is one of the major variable for positive outcomes in school settings. Uden et al. (2014) discussed
the student engagement as a preventive factor for dropout. In terms of relationship between student engagement
and successful learning experiences, overall findings proved that Student Engagement Scale had high validity
and reliability scores and that it may be used as a valid and reliable instrument in order to identify students'
engagement level in school settings. Finally, further studies that will use Student Engagement Scale are
important for its psychometric validity and reliability properties.

Key words: Student engagement, Validity, Reliability, Confirmatory factor analysis
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