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Universitelerde Ortak Zorunlu Yabanci Dil I Dersine Yonelik Bir Akademik Basar1
Testinin Gelistirilmesi

Development of an Academic Achievement Test for Common Compulsory Foreign
Language | Course of Universities

Oktay Cem Adigiizel Fatma Oziidogru?

Ozet: Bu calismada iiniversitelerin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Yabanci Dil I dersi igin goktan
se¢meli sorulardan olusan bir basari testi gelistirilmesi amaglanmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarini
yapmak amaciyla hazirlanan basar testi, 2011-2012 egitim 6gretim yili giiz ddneminin son haftasinda farkli
iki boliimde 6grenim goren 102 tiniversite birinci siif 6grencisine uygulanmistir. Basari testinin gegerliligini
saglamak i¢in 6nce dil 6gretimi alaninda gérev yapan iki alan uzmaninin gorisleri alinarak taslak basari
testinde yer alacak madde sayis1 belirlenmistir ve sonrasinda madde ayirt edicilik ve madde giigliik analizleri
hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik analizi sonrasinda 8 madde, madde giigliik analizi sonrasinda da 2 madde
cikarilarak nihai testte 40 madde yer almistir. Testin i¢ giivenirligi icin KR-20 degerine bakilmis ve testin
yeterli bir giivenirlige (0.80) sahip oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Ortak zorunlu yabanci dil, basar testi gelistirme, madde aywt edicilik, madde giigliik

Abstract: In this research, an achievement test consisting of multiple choice questions is aimed to develop
for Foreign Language | course within the scope of common compulsory courses of the universities. For
validity and reliability purposes, the achievement test was applied to 102 freshmen studying in two different
departments in the last week of fall semester of 2011-2012 academic year. Having consulted two field experts
working in the field of language teaching in order to ensure the validity of achievement test, the number of
items that would be included in the draft achievement test was determined as 50 and then item discrimination
and item difficulty analyses were carried out. After item discrimination analysis 8 items and 2 items after
item difficulty analysis were subtracted so 40 items were included in the final test. KR-20 value of the test was
examined for the internal reliability and it was made sure that the test had adequate reliability (0.80).
Keywords: Common compulsory foreign language, achievement test development, item discrimination, item
difficulty

GIRIS
Yabanci dil 6grenimine onem veren bir¢ok gelismis ya da gelismekte olan iilke, egitim
programlarinda yabanci dil derslerine yer vermektedir. Tiirkiye’de hemen hemen tiim O6gretim
kurumlarinda en az bir ya da birden fazla dilin 6gretimi 6ngdriilmekte ve yabanci dil 6gretimi zorunlu
ders olarak ilkogretimden {iniversiteye kadar okul programlarinda yer almaktadir. Tiirkiye’deki
iiniversitelerde yabanci dil dersleri, yabanci diller yliksekokullarinin hazirlik siniflarinda ya da hazirlik
smifinin olmadig iniversitelerde ortak zorunlu dersler kapsaminda Yabanci Dil-l ve Il dersleriyle

strdiiriilmektedir. Ortak zorunlu yabanci dil dersleri, toplam 60 saatten az olmamak {izere, en az iki
yarty1l olarak okutulmaktadir (YOK, 2012).

Yabanct dilin zorunlu dersler kapsaminda o6gretildigi iiniversitelerdeki ¢ogu &grencinin
Ingilizce’yi dgrenmede zorluk yasadign sik gdzlemlenen bir gergektir (Cakici, 2007). Yabanci dilde
Ogrenciler, 6gretmenler ve 6gretim programlarinin basar1 diizeyine dair kararlar 6lgme degerlendirme
calismalariyla alinabilir (Kirik, 2008). Yabanci dil egitiminde, 6gretim ve O6lgme degerlendirme

! Dog.Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali,
ocadiguzel@anadolu.edu.tr
2 Okutman, Usak Universitesi, Yabanci Diller Boliimii, fatma2006metu@hotmail.com
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birbirinden  ayrilmaz  pargalardir.  Ogretimi  gerceklestirmeden  dgrencilerin  basarisini
degerlendiremeyiz. Benzer bir sekilde, 6gretimin ve 6grencilerin 6grenmelerinin asil sonuglarini da
goéremeyecegimiz i¢in degerlendirme olmadan etkili 6gretim yapamayiz (Cesur, 2009). Kiiciikahmet
(2004)’tin de belirtmis oldugu gibi 6grencinin basarili olup olmadigi, basarili ise ne derece basarili
oldugu, basarisiz ise derecesi ve nedenleri, 6grenci akisinin diizenlenmesi, kimi 6grencilerin ileri
basamaklara yerlestirilmesi, kimilerinin programi tekrarlamasini, kimilerinin sistemden ¢ikarilmasina
verilen kararlar 6lgme degerlendirmeye dayanir. Dolayisiyla verilen kararlarin gilivenilir olmasi
gerekir. Bunun igin; toplanan bilgilerin yeterli ve hatasiz olmasi i¢in giivenilir ve gegerli bir 6lgme
aracina ihtiyag vardir.

Olgme aracinda gegerlik, testin bireyin dlgiilmek istenen 6zelligini ne derece dogru dlctiigiiyle
ilgilidir (Biiyiikoztiirk, 2011). Olgme sonuglarinin giivenirligine iliskin de ¢esitli tanimlamalar
yapilmigtir. Turgut (1990) giivenirligi, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan arinmanin bir 6l¢iisi,
Crocker ve Algina (1986) ise belli bir 6zelligi dlgmek amaciyla yapilan dlgmelerin ayni bireyler
iizerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirligi olarak tanimlamistir (Akt. Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Brown (2005, s. 169)’un da belirtmis oldugu gibi “Bir sinav
herhangi bir 6lgme araci gibi (ayn1 kosullarda kullanildiginda) her 6lgiimde ayni sonucu vermeli, neyi
dlemekle yiikiimliiyse onu dlgmeli ve kullanimi pratik olmalidir”. Olgme araglarindan elde edilen test
puanlarmin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yaninda, testte yer alan her maddenin de 6zelliklerinin
belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Madde analizlerinde madde giigliik ve madde ayirt edicilik analizleri
siklikla kullanilmaktadir.

Bu calismada {iniversitelerin ortak zorunlu dersler kapsamindaki Yabanci Dil I dersi igin
coktan se¢meli sorulardan olusan gecerli ve giivenilir bir basari testi gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda basar1 testi gecerlik ve giivenirlik caligmasi olmak {izere iki ¢aligma kapsaminda
gelistirilmistir.

YONTEM

2.1. Birinci Calisma: Akademik Basari Testinin Hazirlanmasi ve Gegerlik Calismasi

Birinci c¢alisma kapsaminda basari testi sorularinin hazirlanabilmesi amaciyla, ilk olarak
Bloom’un egitimin hedefleri ile ilgili asamali simiflamasi dikkate almarak bir belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Bu belirtke tablosunda satir diizeyine Bloom’un egitimin hedefleri ile ilgili biligsel
slireg basamaklari, siitun diizeyinde ise Yabanci Dil-I dersi konular1 yerlestirilmistir.

Gelistirilmesi hedeflenmis olan akademik basari testinin kapali ug¢lu goktan se¢meli sorulardan
olusmas1 nedeniyle, Bloom’un egitimin hedefleri ile ilgili asamali smiflamasinin sentez ve
degerlendirme diizeylerinde sorular iiretilmesi miimkiin olamamistir. Bu nedenle, akademik basari
testi kapsaminda sentez ve degerlendirme diizeyleri disinda miimkiin oldugu kadar iist diizey biligsel
siirecleri Olgen sorular hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan belirtke tablosu ek 1°de
verilmistir.

Olusturulan belirtke tablosu yardimi ile 65 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur.
Basar testinde yer alacak olan sorularin, 6gretimi yapilan konularm tiimiinii belli oranda temsil edecek
bicimde kapsam gecerliligini saglamasina 6zen gosterilmistir. Testte yer alan sorular gecerlik
caligmasi amaciyla dil 6gretimi alaninda gérev yapan iki alan uzmaninin goriislerine sunulmustur.
Uzmanlarin incelemeleri sonrasinda uzmanlar ile toplant1 yapilarak sorular yeniden tartisilmig ve
sonug olarak 15 soru maddesinin 6l¢tiigli diizey ve kapsadigi konu alani dikkate alinarak g¢ikarilmasi
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konusunda goriis birligine varilmis ve taslak basari testinde yer alacak madde sayisi 50 olarak
belirlenmistir.

2.2. Ikinci Calisma: Basar1 Testinin Giivenirlik Analizi
Katilimcilar

Hazirlanan taslak basari testinin giivenirlik analizi i¢i katilimecr grubunu 2011-2012 6gretim
yili giiz désneminde Usak Universitesi’nde birinci simf diizeyinde 6grenim géren 102 lisans dgrencisi
olusturmustur.

Uygulama ve Veri Analiz Sonuclart

Coktan se¢meli 50 maddeden olusan basar1 testi Usak Universitesi’nde iki farkli boliimde
ogrenim gorlip Yabanci Dil-1 dersini almakta olan 102 birinci simf 6grencisine 2011-2012 giiz
doneminin son haftasinda uygulanmis ve madde analizleri yapilmistir. Madde analizleri kapsaminda
her maddenin ayirt edicilik ve madde giicliik indeksi hesaplanmustir.

Madde ayirt edicilik indeksi (D), maddelerin 6l¢iilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri ne derece
ayirt ettigini gosterir. Diger bir deyisle, testin 6lgmeyi amagladigi 6zellige yiiksek diizeyde sahip olan
bireylerle, diigiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme giictidiir. Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile
+1 arasinda degisebilir. Bu degerin negatif olmasi, maddenin 6l¢iilen 6zellik bakimindan bireyleri ters
ayirt ettigini gosterir. Bu nedenle, bu tiir maddeler testten ¢ikarilmahdir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2010). Madde ayirt edicilik degeri, testin toplam puanlarina gore olusturulan alt %27 ve iist %27’1lik
gruplarin madde ortalama puanlart arasindaki farklarin bagimsiz t-testi kullanilarak test edilmesiyle
bulunabilir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamli ¢ikmasi, testin i¢ tutarliliginin
bir gostergesi olarak degerlendirilebilir (Biiylikoztiirk, 2011).

Bu baglamda o6ncelikle testte yer alan maddelerin ayirt edicilik diizeylerine bakmak tizere alt
ve iist %27’lik gruplar igin bagimsiz t-testi uygulannustir. Ogrencilerin basari testinden almig
olduklar1 puanlar biiyiikten kii¢iige dogru siralanmig ve alt ve list %27 ye gore 28 alt ve 28 {ist grup
olmak tizere iki kategori olusturulmustur. Alt ve iist grubu olusturan 6grencilerin vermis olduklar
cevaplara gore basari testindeki her maddenin ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. SPSS Veri
¢Oziimleme programi ile madde ayirt edicilik analizi asamasinda anlamlilik diizeyi 0.10’un iistiinde
olan maddeler testten ¢ikarilmustir.

Madde giicliik indeksi (P), yetenek testleri, basar testleri gibi bilgi ve becerilerin dl¢lildiigii
testlerde yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranini gostermektedir. Madde giicliik indeksi 0 ile 1
arasinda degerler alir. Giicliik indeksinin 0’a yaklagsmasi maddenin zorlastigini, 1’e¢ yaklagmasi
maddenin kolaylastigini, 0.50 olmas1 maddenin orta giigliikte oldugunu gosterir (Tekin, 2000). Basari
testi i¢in bu genisligin 0.20 ile 0.80 arasinda olmasina dikkat edilmektedir (Ozcelik, 1992).

Bu baglamda, madde giigliik indeksi i¢in frekans parametresinden maddelere dogru ve yanlis
cevap verenlerin sayist ve maddelerin dogru cevaplandirilma yiizdesi incelenmistir. Analiz agamasinda
madde giicliik indeksi (p) degerinin 0.20 ve 0.80 arasinda olmasina dikkat edilmistir. Zorluk derecesi
0.20’nin altinda olan maddeler ¢ok zor, 0.80’in istiinde olanlar ise ¢ok kolay soru olarak
nitelendirilmis ve bu sorular basari testine dahil edilmemislerdir. Madde gii¢liikk indeksleri
siniflandirilirlarken: 0.20<p<0.40 aras1 maddeler zor; 0.41<p<0.60 arasi maddeler orta; 0.61<p<0.80
arast maddeler kolay olarak degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Basar1 testinin madde ayirt ediciligine iliskin gergeklestirilen alt ve iist %27’lik gruplar i¢in
bagimsiz t-testi sonuglari tablo 1’de gésterilmistir.

Tablo 1: Madde Ayirt Edicilik Degerlerine liskin Sonuglar

No Levene Testi I¢in t-testl No Levene Testi I¢in t-testl
. . . . Sig.(2

F Sig. t Sig. (2-tailed) F Sig. t Tailed)

M.1 6.859 011 1.411 .164 M.26 3.479 .068 1.630 .109
M.2 2.361 .130 -1.909 .062 M.27 1.490 .228 -.608 .546
M.3 31.482 .000 2.568 .014 M.28 32504 .000 5.915 .000
M.4 4.235 .044 2.216 .031 M.29 64.099 .000 3.326 .002
M.5 19.017 .000 2.652 011 M.30 24.800 .000 5.196 .000
M.6 6.230 .016 4.302 .000 M.31 10.547 .002 1.732 .089
M.7 9.354 .003 3.933 .000 M.32 2.916 .093 3.161 .003
M.8 515 476 6.797 .000 M.33 8.409 005 2.248 .029
M.9 1.490 228 4.257 .000 M.34 8.409 .005 2.248 .029
M.10 37.550 .000 2.862 .006 M.35 .638 428 8.345 .000
M.11 160.16 .000 4.882 .000 M.36 .352 555  3.855 .000
M.12 5.554 .022 1.379 174 M.37 160.16 .000 4.882 .000
M.13 46.266 .000 2.660 .012 M.38 53.656 .000 5.042 .000
M.14 6.859 011 2.540 .014 M.39 1.250 .269 2.818 .007
M.15 24.000 .000 2.449 .018 M.40 3.627 .062 4.700 .000
M.16 5.492 .023 1.177 .245 M.41 53.656 .000 5.042 .000
M.17 84.918 .000 6.140 .000 M.42 28.125 .000 3.041 .004
M.18 24.900 .000 4.881 .000 M.43 24.000 .000 3.674 .001
M.19 10.946 .002 4770 .000 M.44 1.490 .228 .608 546
M.20 12.727 .001 1.794 .079 M.45 0.000 1.00 3.486 .001
M.21 8.062 .006 3.200 .002 M.46 439 510 5.621 .000
M.22 439 .510 5.621 .000 M.47 3.627 .062 4.700 .000
M.23 .326 571 .286 776 M.48 18.170 .000 2.951 .005
M.24 31.482 .000 2.568 .014 M.49 15.265 .000 4.379 .000
M.25 43.560 .000 3.472 .001 M.50 19.017 .000 2.652 .011

Bagimsiz iki grubun karsilastirildig: t-testinin hesaplanmasinda gruplar arasinda
varyans farkinin olup olmadigina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu sebeple, bu caligmada t-testi
hesaplamasinda oOncelikle varyanslarin esit olup olmadiginin test edilmesine gerek duyulmustur.
Varyanslarin esit olup olmadigini test eden testlerden biri de Levene testidir. Levene testi anlamlilik
diizeyi 0.05 degerinin altindaysa buradan iki grubun varyanslarinin farkli oldugu anlagilmaktadir.
Farkli varyanslar oldugunda SPSS veri sayfasinda “Equal variances not assumed (Varyanslarin
esitliginin saglanmadig1)” satirindaki deger dikkate alinmustir.

Tablo 1’den t degerine karsilik gelen anlamlilik degerleri incelendiginde toplam 8 maddenin
ylksek basarili ve diisiik basarili 6grencileri yeterince ayirt etmedigi anlasilmistir. Ayirt ediciligi
disiik olan 1., 2.,12., 16., 23., 26., 27. ve 44. maddeler taslak basar1 testinden ¢ikarilmustir. 2.
maddenin ayirt edicilik degeri yiiksek olmasina karsin t degeri -1,909 oldugu hesaplanmis ve bu
madde ters ayirt ettigi gerekgesiyle testten ¢ikarilmustir.
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Madde ayirt edicilik indekslerine gore sekiz soru maddesinin test icerisinden ¢ikarilmasi ile 50
soruluk test 42 soruluk bir teste doniismiistiir. Test icerisinde kalan bu 42 soruya yonelik madde
giicliik indeksleri hesaplart yapildiginda 13. soru maddesinin gii¢liik indeksinin 0.14, 29. soru
maddesinin 0.18 oldugu tespit edilmistir. Bu sorular ¢ok zor soru siniflamasina girdiklerinden dolay1
(p<0.20) basar1 testinden ¢ikarilmislardir. Yapilan bu islem sonrasinda akademik basari testi 40
soruluk bir teste doniigmiistiir. Bu testin tiim madde giigliikk indekslerine bakilarak, soru giicliik
derecelerinin miimkiin oldugunca esit diizeyde dagilmasina dikkat edilmistir. Basar1 testine ait madde
giicliik indeksleri tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 2: Madde Giigliik Degerlerine iliskin Sonuglar

Madde Toplam Ortalama Standart Madde No  Toplam Ortalama Standart
No Sapma Sapma
M.3 28.00 2745 44847 M.30 73.00 7157 45331
M.4 42.00 4118 .49458 M.31 27.00 .2647 44336
M.5 69.00 .6765 47013 M.32 53.00 .5196 .50208
M.6 41.00 4020 49272 M.33 62.00 .6078 49064
M.7 64.00 .6275 48587 M.34 31.00 .3039 46222
M.8 53.00 5196 .50208 M.35 50.00 4902 .50237
M.9 50.00 4902 .50237 M.36 52.00 .5098 .50237
M.10 25.00 .2451 43227 M.37 78.00 7647 42628
M.11 82.00 .8039 .39899 M.38 66.00 6471 48024
M.14 48.00 4706 .50160 M.39 51.00 .5000 .50247
M.15 24.00 .2353 42628 M.40 54.00 .5294 .50160
M.17 75.00 .7353 44336 M.41 26.00 .2549 43796
M.18 37.00 .3627 48317 M.42 25.00 .2451 43227
M.19 65.00 .6373 48317 M.43 35.00 .3431 47710
M.20 65.00 .6373 48317 M.45 42.00 4118 49458
M.21 41.00 4020 49272 M.46 50.00 4902 .50237
M.22 51.00 .5000 .50247 M.47 53.00 .5196 .50208
M.24 78.00 7647 42628 M.48 70.00 .6863 46630
M.25 27.00 .2647 44336 M.49 67.00 .6569 47710
M.28 72.00 .7059 45790 M.50 25.00 .2451 43227

Madde giicliik indeksleri incelendiginde giicliik dagilimlarinin agagidaki tablodaki gibi gruplandigi
gorilmiigtiir.

Tablo 3: Madde Giigliik Degerlerine Gore Nihai Testteki Madde Dagilimi

Giicliik Degeri Madde Sayisi Madde No Yorum
0.61<p=<0.80 14 5,7,11,17,19,20, 24,28,30,33,37,38,48,49 Kolay madde
0.41<p<0.60 13 4,8,9,14,22,32,35,36,39,40, 45,46,47 Orta madde
0.20<p=0.40 13 3,6,10,15,18,21, 25,31,34,41,42,43,50 Zor madde

Tablo 3’ten de goriildiigii tizere nihai testte yer alan maddeler degisik zorluk seviyelerindedir ve
bu nedenle farkl: tiirdeki 6grenci seviyelerine hitap edebilecek yeterliliktedir.

Testin i¢ giivenirligini O6lgmek ig¢in KR-20 (Kuder-Richardson) degeri hesaplanmistir.
Hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlariin giivenirligi igin genel
olarak yeterli goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu testin i¢ giivenirlik katsayisi 0.80 olarak
hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar, testin yeterli bir giivenirlige sahip oldugunu gostermistir.
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SONUC ve TARTISMA

Basarili bir yabanci dil egitiminin temel 6gelerinden biri de basarili bir 6lcme degerlendirme
stirecidir. Stirekli olarak yapilan Olgme degerlendirme calismalar1 Ogretmenlere, Ggrenme ve
ogrencilere iliskin 6nemli veriler saglamaktadir. Olgme degerlendirme kapsaminda sik kullanilan
testlerden biri de basari testidir. Bu ¢alismada Yabanct Dil I dersi kapsaminda 6grencilerin basarilarini
Olcen gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek ve bu aracin madde analizlerini ortaya koymak
hedeflenmistir.

Gergeklestirilen madde analizleri sonucunda gecerligi ve giivenirligi yliksek ¢oktan segmeli
bir basar1 testi olusturulmustur. Bunun yaninda, test hazirlanirken uygulama siiresinin bir ders saatini
asmamasina dikkat edilmistir. Bu testin sinif ortaminda uygulanabilir ve kolaylikla puanlanabilir
olmasi sayesinde 6gretmenler tarafindan rahatlikla kullanilabilen bir 6lgme aracidir.

Yabanct Dil I dersi konular1 kapsaminda olusturulan bu basar1 testi, yabanci diller
yiiksekokulu bulunmayan tiniversitelerin birinci sinif 6grencilerine uygulanabilir niteliktedir. Ayrica,
olusturulan bu test donem sonunda 6grencilerin eksiklerini 6lgme ve degerlendirmesi agisindan da
onemli bir materyaldir. Bu test ilkogretim diizeyinde de uygulanmali ve gecerlik giivenirlik
incelemeleri ile madde analizleri yapilmalidir.

Sonug olarak gelistirilen basari testi, hem Yabanci Dil I dersini yiiriiten 6gretim elemanlarina
ogrencilerini degerlendirme siirecinde gegerligi ve giivenirligi kanitlanmig bir 6lgme araci saglamasi,
hem de dil 6gretimi alaninda bilimsel arastirmalar yapan arastirmacilara Ontest-sontest olarak
kullanilabilecek bir 6lgme araci saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir. Gelistirilen bu 6lgme aracinin
ayn1 zamanda Ogrencilerin kendi dil seviyelerini de belirlemelerinde yardimci olabilecegi
diistintilmektedir.

KAYNAKLAR

Brown, J. D. (2005). Testing in language programs. New York: McGraw Hill.

Biiytikoztirk, S. (2011). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Yayincilik.

Biiyiikoztirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2010). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem Yayincilik.

Cesur, C. (2009). An assessment of the validity of the standardized achievement test administered at
Canakkale Onsekiz Mart University. Yiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Canakkale.

Cakici, D. (2007). The attitudes of university students towards English within the scope of common
compulsory courses.  Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27 (3), 21-35.

Kirik, M. Y. (2008). Yabanc: dil olarak Ingilizce 6gretmenlerinin élgme degerlendirme baglaminda
tutum ve yaklagimlari. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul.

Kiiciikahmet, L. (2004). Ogretimde planlama degerlendirme. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Ozgelik, D.A. (1992). Olg¢me ve degerlendirme. Ankara: OSYM.

Tekin, H. (2000). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinlar1. Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) (2012). http://www.yok.gov.tr/content/view/471/ adresinden 15.09.2012 tarihinde
almmustir.



Universitelerde Ortak Zorunlu Yabanci Dil I Dersine Yonelik Bir Akademik Basart Testinin Gelistirilmesi

Ek 1. Akademik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Bilissel Siirec Bilgi Kavrama | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme
Basamaklan

Ders
Konulan
To Be 1 1
Singular/Plurals 2
Demonstrative 1
Adjectives/Pronouns
Possessive Adjectives 1 1 2
Simple Present Tense 2 1 2
Nationalities/Countries 1 1
Talking about time, days 1 1
Prepositions of Time 3
Family members 3
Have got/Has got 1 1
Object pronouns 3
There is/are; Some, any, a 4
lot of, Countable/
Uncountable Nouns
Prepositions of place 1 1 1
Asking the way 1
Present Continuous Tense 1 1
Can/can’t for ability; 1 1 1
Making polite requests
Jobs 1 1
Like/Would like 1 1
Conjunctions: and, but, or, 1 1
then, because
Places in a town 1
Suggestions 1
Toplam soru sayisi 12 18 7 13 - -
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Ek 2. Basar Testi
Yabanci Dil I Basar Testi

Sevgili 6grenciler,
Asagida Yabanci Dil I dersi ile ilgili 40 adet soru yer almaktadir. Bu test sizin Yabanci Dil 1
dersindeki bilgilerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Aldiginiz notlar kesinlikle ortalamanizi
etkilemeyecektir. Testte yer alan sorularin yanitlanmasi i¢in 40 dakika gerekmektedir. Liitfen sorulari
dogru okuyarak dogru oldugunu diisiindiigiiniiz segenegi isaretleyiniz.

Basarilar Dilerim

Name:
Department:
Number:

Choose the Best Answer
) I Mary....... a bicycle?
a) is/has b) does/has c) is/have d) does/have e) do/has

2. Isithotin........ ?

a) France b) French ¢) the France d) Frenches e) Frances
R (8 LI (6.35).

a) twenty-five past six b) half past six C) quarter past six

d) twenty-five to seven e) quarter to seven

4.John .......... goes to the cinema because he doesn’t like it very much.
a) sometimes b) often c) usually d) always e) ever
5. ’m Ayse. I’m my uncle’s ................ .

a) nephew b) niece c) aunt d) wife ) cousin
6. Now the children ....... at the beach and the children ...... a good time.
a) is/has b) are/ has ¢) do/have d) are/have  e) is/have

7. Waiter: ? Costumer: 1 would like cola.

a) Would you like cola? ¢) What would you like drinking?

b) What would you like to drink? d) What do you like drinking?

e) Would you like tea?

8. A: Do you know his parents? B: Yes, I know ...........

a) their b) them c) they d) theirs e) him

9. My uncle’s children are my ............. .

a) nephew b) cousins C) parents d) son e) sister

10. I’m in the shade (golge) of a tree. ’m ........... the tree.

a) near b) opposite ¢) on the corner of d) behind e) under



Universitelerde Ortak Zorunlu Yabanci Dil I Dersine Yonelik Bir Akademik Basart Testinin Gelistirilmesi

11. ....... there ......... sugar at home?

a) is/some b) are/some c) is/any d) are/any e) are/a lot of
12. T and Cenk .......... tennis right now.

a) am playing b) are playing c) play d) plays e) has

13. There............ bananas in the fridge.

a) are any b) aren’t any C) isn’t any d) is any e) is alot of

14. Who repairs cars?

a) a mechanic b) a driver c) a cook d) a manager e) an assistant
15. A tiny baby ........... cry, butit ........ talk.

a) can’t/can’t b) can/can ¢) can/can’t  d)can’t/can e) would like/wouldn’t like
16. The clock (saat) is ............ the two pictures on the wall.

a) on b) in C) between d) at the end of e) on the corner of
17. Meryem and I are sisters. ............. mother is Nuray.

a) her b) my c) our d) their e) your

18. The conference s ........ Thursday ........... the afternoon.

a) -/in b) on/on ¢) on/in d) at/in e) at/on

19. Go ......... here. Turn right. Itis ....... the left.

a) down/in b) turn/on c) down/on d) turn/in  e) on/on

20. Who looks after people’s teeth?
a) a waiter b) a shop assistant c) a lawyer d) a dentist e) adriver

21. Are the birds flying in the sky now?
a) Yes, they are. b) No, they can’t  ¢) Yes, itis. d) No, itisn’t. €) No, they haven’t.

22. CUuStOMEY: «eeveernnnnnreceenonnnnccanns ? Waiter: Yes, of course.
a) Can | have a sandwich? c¢) Could I have water, please?
b) Can I use your pen? d) Could you write the report, please?

e) Can you open the window?

23. I have a little sister. I read books to .............. .

a) him b) her c) me d) you e) them
24. There is a festival at university ........... spring.

a) at b) on c) of d) over e)in
25. A: Do you like apples? B: Yes, I love........... .

a) it b) me ¢) him d) them e) us
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26. Mehmet and Gokhan are brothers. .......... mother is Nuray.
a) her b) my c) your d) their e) our

27. You buy food. Where is here?
a) a newsagent’s b) a chemist’s  c)asquare d)ahospital e) a market

28. Aleiiiiniiiiinennnnn B: Yes, she is.
a) Is Mehmet at home? c) Is your mother at work?
b) Are you at school? d) Are Derya and Yeliz here?

e) Is your brother ill?

29. We don’t have lesson today, .......... the teacher is not here.
a) and b) but C) so d) because e) or

30. A: You are twelve years old. Can you drive a car?

5 .
a) Yes, | am b) Yes,Ican  ¢) No, Ican’t d) No, I haven’t ¢) Yes, | do.
31. Franco ....... like English breakfast.
a) isn’t b) aren’t c) don’t d) doesn’t €) hasn’t
32. A: What day is it today? B: i
a) Today is on Friday. b) It is at two o’clock. c) It is on Tuesday
d) Tomorrow is Monday. e) Itis Wednesday.
33. A person has two ............ and thirty-two ............. .

a) foot/tooth  b) foots/tooths  c) feet/teeth  d) feets/teeths ) foot/teeths

34. 1 want my son to be an engineer ......... he wants to be a teacher.
a) and b) but C) S0 d) because e) or
R T Jack ........... books?

a) has/got b) does/got c) is/got d) is/has  e) have/got

36. Those are the ................. on that street.
a) family b) familyes c) familyies d) familyves  e) families
37.A: ?

B: They are Dutch.
a) What is his nationality? ¢) What is their nationality? e) What is your nationality?
b) Where are you from? d) Where are they from?

38. My mother’s sister is my .............. .
a) aunt b) uncle C) son d) daughter €) cousin

39. Belma ......... grandmother is 60 years old.
a)s’ b)’ c)is d) has e)’s

10
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40. Look at ........ plane in the sky! It is very big.
a) these b) this c) it d) those e) that

BASARI TESTi CEVAP ANAHTARI

1.D 11.C 21. A 31.D
2. A 12.B 22.C 32. E
3.D 13.B 23.B 33.C
4. A 14. A 24.E 34.B
5.B 15. A 25.D 35. A
6.D 16.C 26.D 36. E
7.B 17.D 27. E 37.C
8.B 18.C 28.C 38. A
9.C 19.C 29.D 39. E
10.E 20.D 30.C 40. E

11
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Abstract: The aim of this study is to determine the relationship between classroom management styles of
pre-service teachers and their attitude towards the profession of teaching. In this study, the “attitudes and
beliefs on classroom control inventory” (ABCC) and the “attitude of teaching profession scale” were used.
Two hundred eighty-one pre-service teachers who continued pedagogical formation training in the 2011-2012
academic year participated in the study. Descriptive statistics, Pearson product-moment correlation and
simple linear regression analysis were used in analysis. It can be seen that pre-service teachers adopt a more
controlling interventionist style on the dimension of instructional management. However, they prefer a non-
interventionist style on the dimension of people management. The results of the Pearson correlation analysis
showed that there is a significant relationship between the attitude towards the profession of teaching and the
attitude towards classroom management; and between the dimension of instructional management which is
the sub-dimension of the belief scale, and people management. According to the results of a simple regression
analysis, the attitude towards the profession of teaching significantly predicted instructional management and
people management.

Keywords: Classroom management; professional attitude; teacher.

Ozet: Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi stilleri ile 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlan arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Aragtirmada sinif yonetimine yonelik inang ve tutum 06lcegi
(ABCC) ile ogretmenlik meslegine iligkin tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmaya 2011-2012 6gretim
yilinda pedagojik formasyon egitimine devam eden 281 dgretmen aday1 katilmistir. Veri analizinde betimsel
istatistik, pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ve basit dogrusal regresyon analizi kullanilmustir.
Ogretmen adaylarinin ders yonetimi boyutunda kontrol odakli ve miidahaleci stili daha ¢cok benimsedikleri;
insan yonetimi boyutunda ise miidahaleci olmayan stili daha ¢ok benimsedikleri goriilmektedir. Pearson
korelasyon analizi sonuglari, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile sinif yonetimine yonelik tutum ve
inang Olceginin alt boyutu olan ders yonetimi ve insan yonetimi boyutlar1 arasinda anlaml iligki oldugunu
gostermektedir. Basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina gore ise 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar,
ders yonetimi ve insan yonetimini anlaml olarak yordamaktadir.

Anahtar kelimeler: Swuuf yonetimi, mesleki tutum, 6gretmen

INTRODUCTION

Classroom management refers to actions taken to create and maintain a learning environment
conductive to the attainment of the goals of instruction (arranging the physical environment of the
classroom, establishing rules and procedures, maintaining attention to lessons, and engagement in
academic activities) (Brophy1988; Evertson and Weinstein, 2006). Teachers carry out a number of
specific tasks. They must develop a caring, supportive relationship with and among students; organize
and implement instruction in ways that optimize students’ access to learning; use group management
methods and encourage students’ engagement in academic tasks; promote the development of students’
social skills and self-regulation; and use appropriate interventions to assist students with behaviour
problems (Evertson and Weinstein, 2006).

1 Assist.Prof.Dr., Mimar Sinan Fine Arts University, oguz.ebru@gmail.com
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Classroom management can be defined as the ability to coordinate elements such as organizing
resources, forming an effective learning environment, monitoring student improvement and anticipating
student problems (Terzi, 2002). Every word a teacher says and every action a teacher does while in the
classroom is considered a part of managing his/her classroom. Comprehensive classroom management
encompasses efficient organization of material, seating plans and charts, keeping an up-to-date grading
system, effective instruction, being aware of the students’ needs and characters, assessing students’ work
and performance, managing students’ behaviour, and having a positive attitude (Reed 1991; Scully 1996;
Wragg 1995 cited in Youseff, 2003).

Classroom management is one of the areas in which pre-service teachers want to improve
themselves. The fact that teacher candidates have the knowledge in maintaining student motivation,
being able to handle disruptive behaviours and discipline problems that can arise in the classroom is a
significant aspect of teacher training programs. It can be said that it is essential for a teacher candidate to
have both personal and professional classroom management skills, such as establishing classroom rules,
drawing students’ attention, using motivational tools effectively, having communication and empathy
skills, and creating a positive learning atmosphere. Candidates’ perspectives about the teaching
profession, what the profession means to them, like children, and most importantly like teaching affect
their attitude and management style understanding that they can apply in the classroom.

A pedagogical formation program is a certificate program that is required to become a teacher and
enables the pre-service teachers who are continuing their education and/or graduated from other
departments other than education faculties to understand the teaching profession and provide them with
professional knowledge and skills. In Turkey, teacher-training programs include three subdimensions
such as: matter of the field, general culture, and knowledge of the teaching profession.

Yalginkaya (2003) states that the teacher is expected to prepare for teaching, create and maintain
rules and processes and teach them, organize lecture materials, maintain the learning atmosphere, and
make students behave unproblematic. If teachers do not have effective skills in classroom management
or they lack of self-confidence in managing their classrooms, disruptive student behaviours can create
anger, pressure, and the tendency to use strict and punitive discipline methods, and they focus on the
subject area more than student improvement (Basar, 1999). The difficulties in classroom management
that teachers face are a result of the teachers, as well as students and classroom structure. Problems due
to the teachers can be reflected as the forms of a teacher’s management and teaching styles, having low
expectations from students, the teacher’s personal characteristics and the perceptions of the student’s role
(Oztiirk, 2002).

Beliefs regarding classroom management vary among teachers and play an important role in
effective instruction (Martin, Yin and Baldwin, 1998). Martin et al. (1998) conceptualized classroom
management style as two poles: interventionist and non-interventionist. The non-interventionist
“presupposes the child has an inner drive that needs to find its expression in the real world”. At the
opposite end of the continuum are interventionists who emphasize “what the ordered environment does
to the human organism to cause it to develop in its particular way” (Martin et al 1998). The
noninterventionist is the least directive and controlling, while the interventionist is most controlling
(Savran and Cakiroglu, 2004).

The skill of controlling students in an educational environment is a crucial factor in reaching
educational objectives/goals. Most important is if the teacher cannot be effective in the classroom,
unacceptable/disruptive behaviours can waste valuable learning time. The teacher must be effective in
avoiding disruptive behaviours to reach instructional objectives. In this respect, the teacher must believe
in his/her own skills. Teachers should continue interacting with their students both in and outside of
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school (Metz 1978; cited in Brouwers and Tomic, 2000). If students believe that teachers do their best in
the classroom, they become motivated and participate in the activities asking more questions (Del
Guercio, 2010).

According to Wang et al. (1993), the most important factor that promotes student achievement is
classroom management. The most important element in effective classroom management is the teacher
because the teacher is the key element that determines, to some extent, and integrates all other elements
in the classroom. Having a positive attitude towards the profession, and developing more skills can be
regarded as necessities of classroom management. When the word “attitude” is defined as the integration
of ideas, emotions and behaviours, it can be said that a negative attitude can cause an increase in negative
behaviours (Kagitcibasi, 1993). Students are affected by the attitude and the behaviours of the teacher, as
well as the information/knowledge he gives. A teacher’s negative attitude can cause students to exhibit
inappropriate behaviours in terms of the learning environment. For example, teacher behaviours such as
scolding, humiliation, and more importantly, using corporal punishment can be explained as teachers’
negative attitudes (Goziitok, 1992). This means that teachers’ mentality, emotional reactions, and various
habitual actions influence students. Most of the time, students pay attention to the teachers’ approach to
the subject, their way of interpreting incidents, their attitude, and are influenced by them (Varis, 1994).
On the other hand, the impression that student behaviour creates in teachers is very effective in
evaluating student behaviours and preparing responses to them (Kiilahlioglu, 2000). When considered
from this perspective, many incidents arise that can result in situations where the teacher is annoyed by
student behaviours or overreacts to them by losing control and behaves in a way that they lose their
professional identity. In one study, which was conducted about teacher attitudes towards disruptive
student behaviours in the classroom, it was observed that more than half of teachers were on the
threshold limit, which means somewhere between a positive and negative attitude in respect to the
attitude towards disruptive behaviours. This situation suggests the possibility that a great majority of the
teachers can exhibit either positive or negative attitudes when necessary (Tanhan and Sentiirk, 2011).

Creating a positive learning atmosphere and implementing discipline in the classroom are among
the most important and threatening problems of new teachers (Evertson and Weinstein, 2006). Evertson
and Weinstein (2006) gathered the studies on classroom management under the following topics: (1) The
effects of the interaction between teachers and students over classroom management; (2) The
consequences of teachers’ management decisions and practices over social, moral, and emotional
developments of students; (3) The negative aspects of classroom management strategies based on reward
and punishment in terms of the learning atmosphere; (4) The role and importance of student
characteristics in classroom management.

In this study, classroom management styles were examined under two dimensions as instructional
management and people management. The dimension of instructional management encompasses an
extensive course procedure, and structuring daily routines and distribution of materials (Martin et al.,
1998). Teachers' perceptions about the subject determine their behaviours in the classroom. Teachers’
perceptions are affected by their experiences, implicit knowledge, self-esteem, education belief and
knowledge, and problem solving skills (Mertz and McNeely, 1991; Martin et al., 1998). The orientation
of students in pairs and in group work, monitoring their learning behaviours, distribution of class
materials, seating plan and organizing in-class routines need to be done by the teacher (Savran and
Cakiroglu, 2004).The people management style deals with how to develop teacher-student interactions,
and accepting students as individuals (Martin et al. 1998). Teachers create opportunities for students to
develop their daily routines and allow them to judge their own work. Teachers allow students to decide
where to sit in class and create opportunities to develop their own interests (Savran and Cakiroglu, 2003;
2004).
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This study was conducted to determine the relationship between classroom management styles of
pre-service teachers and their attitude towards the profession of teaching. In line with this objective,
answers to the following questions were sought:

(1) What are the classroom management styles of pre-service teachers?

(2) What is the attitude of pre-service teachers towards the profession of teaching?

(3) Is there a significant relationship between classroom management styles of pre-service teachers
and their attitude towards the profession of teaching?

(4) Is the attitude of pre-service teachers towards the profession of teaching a significant predictor
of classroom management styles?

METHOD

In this study, which was conducted in the screening model, the relationship between classroom
management styles of pre-service teachers in Turkey and their attitude towards the profession of teaching
was presented.

Study Group

The study group was formed with 500 students who graduated from eight different departments and
were continuing pedagogical formation program in the 2011-2012 academic year at 19 Mayis
University. However, only 281 pre-service teachers participated in the study voluntarily. Nearly 187
(66.5 %) of the participants were female and 94 (33.5%) were males. A majority of the participants,
72.6%, were in the 20-25 age range. The subject breakdown is as follows: maths 73 (26%), Turkish
language and literature department 62 (22.1%), biology 32 (11.4%), theology 30 (10.7%); history 24
(8.5%); geography 20 (7.1%), chemistry 20 (7.1%) and 20 (7.1 %) from the physics department.

Data Collection and Processing

The ABCC Inventory, an instrument designed to measure teachers’ perceptions of their classroom
management beliefs and practices, consists of 26 Likert format statements. Within this inventory,
classroom management was defined as a multi-faceted construct that includes three broad dimensions:
Instructional management, people management, and behaviour management. Each scale was derived to
assess a continuum of control ranging from interventionist to internationalist to non-interventionist. After
reverse scoring of some items endorsing non-interventionist expression, high subscale scores indicate a
more controlling, interventionist approach while lower scores are indicative of a less controlling belief in
classroom management style. After using the principal component analysis, some of the items were
deleted and the final modified version of the ABCC Inventory included two scales: the instructional
management scale including 12 items; and the people management scale including 8 items. The
reliability coefficient for the two scales was .71 and .73 for instructional management and people
management, respectively. Higher scores indicate a more interventionist (controlling) approach, while
lower scores are indicative of a less controlling ideology in that dimension of classroom management
style (Savran, 2002; Savran and Cakiroglu, 2003; Savran and Cakiroglu, 2004; Yilmaz, 2009). Inventory
responses were labelled as follows: 1-Strongly disagree, 2-Disagree, 3-Agree and 4-Strongly agree.

The Attitude Scale towards the Profession of Teaching, a single dimension Likert type scale with 5
points, was originally developed by Ustiiner (2006). The scale includes 34 items about pre-service
teachers’ attitudes towards the profession of teaching. Among them 24 items, represent positive attitudes,
while 10 of them represent negative attitudes. When the negative items are scored in the opposite way,
the maximum potential total score is 170 and the minimum potential total score is 34. Higher scores from
the scale indicate positive attitudes towards the profession of teaching, while it indicates negative
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attitudes towards the profession of teaching as the score decreases. The concurrent validity of the scale
was .89. As for the reliability, the reliability coefficient of the scale in terms of its score stability is .72
and internal reliability coefficient is .93 (Ustiiner, 2006).

Data Analysis

Descriptive statistics were used to determine personal information and evaluate the answers given to
the questions in the scale. The Pearson product-moment correlation and simple linear regression analysis
were used with the purpose of finding answers to research questions. When the total score is high, it
indicates a more controlling interventionist classroom management; when it is low, it indicates (less
controlling) non-interventionist classroom management style (Savran and Cakiroglu, 2004).

RESULTS

In Table 1 presents the results of descriptive statistics related to the views of pre-service teachers on
classroom management and on their attitude towards the profession of teaching.

Tablel: The views of pre-service teachers on classroom management styles and their attitude towards the

profession of teaching
Score N X Ss K

XK
Instructional Management 281 36.52 4.21 12 3.04
People Management 281 29.80 3.51 10 2.98
Professional Behaviour 281 89.08 10.61 34 2.62

As can be seen in Table 1, while the total score of the participants in the instructional management
dimension is (X=3.04), it is (X=2.98) in people management dimension. This situation indicates that
pre-service teachers prefer the controlling interventionist style more in the dimension of instructional
management; however, they prefer the non-interventionist style in the dimension of people management.
When the attitude scores for the profession of teaching were examined, it can be seen that pre-service
teachers have a moderate attitude towards their profession.

The Pearson product moment correlation was used to find the answer to the question: “Is there a
significant correlation between classroom management styles of pre-service teachers and their attitude
towards the profession of teaching?” According to this, there is a significant correlation between pre-
service teachers’ attitude towards the profession of teaching and instructional management (r= -.173,
p<.01) and people management (r= -.263, p<.01).

Whether the attitude of pre-service teachers towards the profession of teaching is a predictor of
classroom management styles was tested using simple linear regression analysis. The findings are
presented in Table 2.

Table 2: Simple linear regression analysis of whether the attitude of pre-service teacher towards the profession of
teaching predict classroom management styles

Variables B t P R R?
Instructional Management -.157 -2.745 .000 .307 .094
People Management -.253 -4.561 .000 .263 .069
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According to Table 2, the results of a simple linear regression analysis show that the attitude
towards the profession of teaching significantly predict instructional management (R?= .094) and people
management (R%= .069). In the regression analysis, instructional management accounts for 9.4 % and
people management accounts for 6.9 % of teaching attitude scores.

DISCUSSION and CONCLUSION

According to research findings, pre-service teachers adopt a more interventionist style in
instructional management but a less interventionist style in people management. Similar results were
obtained in a study by Yilmaz and Huyugiizel-Cavas (2008). According to Y1lmaz and Huyugiizel-Cavas
(2008), pre-service elementary teachers have high scores indicating a more controlling, interventionist
approach. Results showed that pre-service elementary teachers also tend to be more interventionist on
this scale. Statistical analyses related to pre-service teachers’ classroom management beliefs changes
before and after teaching practice revealed that there was a statistically significant difference on both
instructional management and people management subscales of the ABCC inventory with regard to
teaching experience. While pre-service teachers’ beliefs related to instructional management decrease
with teaching practice, their people management beliefs increase with teaching practice. Pre-service
students’ instructional management beliefs partially tend to shift from the interventionist to the
interactionist approach. However, their people management beliefs became more interventionist through
teaching experience (Yilmaz and Huyugiizel-Cavas, 2008). According to Yilmaz (2009), pre-service
secondary science and mathematics teachers had non-interventionist styles on the People management
subscale, whereas they had interventionist styles on the Instructional management subscale. In similar
studies (Savran and Cakiroglu, 2003, 2004, 2007), the same results were recorded. Pre-service teachers
or new teachers generally believe they can efficiently teach by over-controlling. In case of classroom
management failure, pre-service teachers generally prefer an interventionist style, thinking they will be
unsuccessful in other educational activities (Y1lmaz, 2009).

Interventionists believe that the environment and/or external conditioning ultimately shape the
development of a child. As a result, these instructors assume full control of the students' environment by
setting strict rules and following through with consequences if inappropriate behaviour occurs. These
teachers generally have more experience, are older, and place emphasis on authority. Their expectations
for the pupil are made clear. Routines are well established, and systems are well organized.
Interventionists focus on modifying behaviour through reinforcement, conditioning, and material tactics
to reverse unacceptable behaviour. This model may prove beneficial for children with behaviour
problems and require routine, clarity, and clear expectations to perform well. Non-interventionists share
a more humanistic approach. They believe students' behaviour is a direct reflection of internal processes
that need to be expressed. These internal feelings are a means to focus in understanding a child's
development. Unlike the interventionist style, minimal authority is administered, providing the student
more control of their environment and behaviour. These teachers tend to be empathetic, and are more
willing to compromise. Their approach is supportive vs. authoritative. Indirect tactics, such as visual
cues, are given to encourage the individual to self-correct unacceptable behaviour. This model may
prove beneficial to children who have an established locus of control, and can be trusted to self-regulate.
It affords them freedom and is the most rewarding (Paige, 2009).

In the study regarding classroom management skills conducted by Cubukgu and Girmen (2008), it
was observed that teachers find themselves sufficient at a medium level of mastering the subject matter
in their teaching field. Likewise, in a study that Akin (2006) conducted to determine the connection
between the classroom management skills of teachers and their job satisfaction, he stated that the
classroom management skills of teachers were generally at a low level. In addition, Yalginkaya and
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Tombul confirmed that classroom management skills of pre-service teachers were at a low level. Within
this aspect, the conclusions of these two studies are in accordance with each other. Besides, it was seen
that there was a positive significant correlation between the classroom management skills of teachers and
their job satisfaction.

Teachers see themselves sufficient in their knowledge of the subject matter in their teaching field
and creating a positive atmosphere in the classroom; however, they do not find themselves sufficient in
classroom management skills, such as planning and managing activities. In his study aimed to determine
the attitude and the behaviours of teachers towards classroom management, Okutan (2001) explained
that although the attitude and the behaviours of teachers generally changed/improved in accordance with
democratization, they displayed some traditional behaviour. Aydin and Akbaba (2001) presented that
teachers do not use some certain approaches of achieving discipline that exist in the body of literature;
however, they refer to their past experiences while achieving and maintaining discipline in class.

Martin and Baldwin (1993) stated that unqualified, experienced teachers are more interventionist
than experienced teachers. Tiirniiklii (2000) stated that especially inexperienced teachers who are new to
the profession have difficulties in dealing with unacceptable disruptive behaviour in the classroom.

When teaching professional attitude scores were examined, it is seen that teachers have a moderate
attitude towards their profession. A moderate attitude towards the profession could be an indicator of not
doing the profession voluntarily and willingly. Attitudes towards the profession of teaching can influence
the teachers to be more democratic or more autocratic. If they have a positive attitude towards the
profession, they can be more understanding towards their students. Graduating from an education faculty
or other faculties can affect the attitude towards the profession. Education faculty graduates have a more
positive attitude about the profession of teaching and professional requirements compared to graduates
from the faculty of science and letters. However, students of the faculty of science and letters have a far
higher degree of participation in the social prestige dimension of the profession (Simsek 2005).

Kartal (2009) found that the attitude of pre-service teachers towards the profession of teaching are
“low”. In a study that aimed to predict the correlation between professional attitude levels of pre-service
teachers and their anxiety levels, it was discovered that the professional attitudes of pre-service teachers
are positive but their anxiety levels are low; this proves that there is a negative significant correlation at a
low level between attitude and anxiety (Dogan and Coban, 2009).

The attitude of teachers towards school and their students can affect students’ attitude towards
school and their learning. Therefore, it is important that teachers have a positive and high-level attitude
towards the profession. For instance, teachers are more likely to meet students’ individual needs and
abilities when they create a learner-centred classroom environment (Walker, Hoover- Dempsey, 2006).
Furthermore, the fact that the teachers cooperate with the families is important for students’ learning and
their personal growth. Teachers who have a high-level attitude towards the profession can establish
communication among the student-family-school trio more easily. The fact that pre-service teachers find
this profession suitable for their personality and life-styles, and that they are happy performing this
profession is important in order to be a role model for students. The fact that they do not regret choosing
this profession and enjoy teaching their students areindicators of a high and positive attitude towards the
profession. Some studies show that job satisfaction increases when teachers have chosen this profession
because they like teaching (Celep, 2002) and they want to be a teacher as a profession (Genger, 2002).

According to the results of the study, even if the attitude towards the profession is low, the attitude
of instructional management and people management can be explained. The attitude can affect whether
they are interventionist or non-interventionist in instructional and people management.
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Ogretmen Adaylarinin Zihinsel Stil Tercihlerine Yonelik Bir Arastirma: Zihinsel
Stiller Degisiyor mu?*

A Research on the Intellectual Style Preferences of Pre-Candidate Teachers: Do The
Intellectual Style Preferences Change?

Elif Esmer? Sertel Altun?

Ozet: Zihinsel stil, alanyazinda 6ne siiriilen biitiin ‘stil’ yapilarnm anlamini igine alan genel bir kavram
olarak kullamlmaktadir. Zihinsel Stiller Sternberg (1997) tarafindan gelistirilen “Zihinsel Oz-Ynetim
Kurami”na dayandirilmaktadir. Bu kuramin ayirt edici 6zellikleri sdyle siralanabilir, stiller tek boyut
altinda degil, bes farkli boyut altinda toplanmistir, tanimlanan stiller kendi i¢lerinde iki zit kutba ayrilmak
yerine stireklilik bigiminde algilanir, higbir stil iyi ya da kotii degildir, her birey icin tek bir stil
tanimlanmaz, stil profili ¢ikarilir (Zhang, 2001, s.548). Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin
zihinsel stillerinin bir 6gretim yariyili iginde farklilagma durumunu ortaya koymaktir. Stillerin
olciilmesinde Sternberg ve Wagner tarafindan gelistirilen “Diisiinme Stilleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek
bir dgretim yartyilinin basinda ve sonunda farkli boliimlerde 6grenim goren 794 Ggretmen adayina
uygulanmistir. Yapilan analizler ile 1. ve II. uygulama sonuglar1 incelendiginde ayritisal alt 6lgegi
disindaki tiim alt Olceklerde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug, 6gretmen
adaylarinin zihinsel stil tercihlerinin bir 6gretim yariyil icinde degisebilecegini gostermektedir.

Anahtar sézciikler: Zihinsel stiller, diisiinme stilleri, 6gretmen egitimi

Abstract: Intellectual styles is used as a general term including all style structures introduced in the
literature. Intellectual styles are based on “Mental Self-Government” theory of Sternberg (1997).
Distinctive features of the theory can be listed as follows: the styles are gathered under five different
dimensions, not a single one; defines styles are perceived in continuance not separated into two different
poles in themselves; any style is good or bad (Zhang, 2001, s.548). This paper aims to present
differentiation situation of pre-candidate teachers’ intellectual styles in an academic semester. “Thinking
Styles Inventory” of Sternberg and Wagner was used in measuring styles. The inventory was conducted
on 794 pre-candidate teachers being educated in different departments at the beginning and end of the
semester. According to the analysis, a significantly important difference was found in all subscales except
for detailed subscale considering the 1% and 2" implementation results.

Key Words: Intellectual styles, thinking styles, teacher education

GIRIS

Insanlar1 birbirinden farkli ve biricik kilan, fiziksel, duygusal ya da diisiinsel pek ¢ok
ozellikten soz edilebilir. insanoglunun bu farkliliklar1 ilk olarak ne zaman ve nasil kesfettigini, bu
farkliliklar1 nasil anlamlandirdigini bilebilmek olduk¢a zordur. Kabul edilebilir ki ilk insamin ikinci
bir insanla karsilastigi an, temel ihtiyaglar1 agisindan, kendisinin digerine benzedigini kabul ettigi
ilk andir. Bu durumda insanoglunun fark edisleri temelde farkliliklar ile ilgili degil benzerlikler ile
ilgilidir. Oncelikle beslenme, barinma ve giyinme temel ihtiyaclarim karsilamak isteyen insanoglu
“digerine benzeme” disiincesiyle yetinmistir. Ancak karmasikliklagsan sosyal iliskiler, bireyin ve
toplumun c¢aga uygun olarak degisen ihtiyaglari, ortaya ¢ikan devlet sistemleri, insan1 kendisini
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kesfetmeye zorlamistir. Bu durum aslinda insanlar arasindaki farkliliklarin belki de benzerliklerden
daha fazla oldugunu ortaya cikaracak bir yolculugun baslangici olarak kabul edilebilir. Nitekim
insan dogasiyla ilgili yapilan kesifler ve bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular,
bireyler arasinda fiziksel goriinlisle kisitlanamayacak kadar fazla alanda farklilik oldugunu
gostermistir.

Sosyal bilimlerin alanlar aras1 biitlinlesmis yapis1 diisiiniildiiginde, bu bulgularin yalnizca
psikoloji alanin1 degil diger sosyal bilim alanlarini da etkiledigi bilinmektedir. Siiphesiz egitim de
bu alanlardan biridir. Egitim, her ¢agda o ¢agin 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun olarak insan
dogasiyla ilgili yapilan bilimsel caligmalarla yeniden tanimlanan bir olgudur. Dolayisiyla
kesfedilen bireysel farkliliklar egitime ve egitimle iligkili 6grenme-6gretme siireclerine de yeni
anlamlar kazandirmistir. Yasadigimiz ylizyilda egitim alani, kisinin yalmzca davraniglarinda degil
duyus ve diisiiniisiinde de degisim yaratmayi hedeflemekte, kisinin kendine 6zgili potansiyelini
ortaya ¢ikaracak oOgrenme ortamlarini desteklemekte ve kisiyi Ogrenirken sececegi yolu
yapilandirmada oOzgiir birakmaktadir. Kisiler arasi bu farklilik, O6grenme ortamlarinin
diizenlenmesinden, 6gretim yontemlerine ve 0gretmenin kullanacag: teknik ile stratejilere kadar
onemli bir alami etkilemektedir. Ayrica bireylerin 6grenirken farkli yollar tercih etmeleri, insan
zihninin ¢esitliligini ve her beynin kendine 6zgii bir yapis1 oldugunu da ortaya koymaktadir. Bu
nedenledir ki bireysel farkliliklarin analizi egitim psikolojisi alaninda biiyiik bir ilgi gérmiistiir
(Cano-Garcia ve Hughes, 2000, s. 413). Kisinin bilgiyi islemede ve verilen gérevle ilgilenmede
tercih ettigi yol (Zhang ve Sternberg, 2005, s.2, Zhang ve Sternberg, 2006, s.3) olarak tanimlanan
zihinsel stiller (intellectual styles) de bireysel farkliklar i¢inde yapilandirilmis 6nemli ve gelismeye
agik bir ¢calisma alanidir.

Zihinsel stiller, Zihinsel Oz Yonetim Kuramma dayali olarak gelistirilmistir. Kuramin
temelini ise, diisinmeyi organize eden birey zihninin, dis diinyaya yansima bi¢imi olusturur (Fer,
2005, s.464). Ogrenmek de diisiinmeyle iliskilidir ve kisi diisiinmeyi organize ederken tercih ettigi
yolu 6grenme eyleminde de kullanacaktir (Cano-Garcia ve Hughes, 2000, s.414). Dolayisiyla
“zihinsel stil” kavrami diisiinme stilleri, 6grenme stilleri, karar verme ve problem ¢ozme stilleri
gibi, literatiirde stil sozciligliyle birlikte kullanilan pek c¢ok kavrami kapsayacak sekilde
kullanilmakta ve yetenek ya da benlik olarak degil, bu ikisi arasinda yer alan arayiiz olarak
goriilmektedir (Zhang ve Sternberg, 2006, s.3-17).Yapilan ¢ok sayida aragtirma kisilerin 6grenme
stilleri ya da diisiinme stilleri arasinda cinsiyet, yas, kiiltiir gibi pek ¢ok degiskene gore farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Ancak kisilerin 6grenirken tercih ettikleri yol siirekli ayni kalmakta
midir? Zihinsel stil tercihleri kisiden kisiye farklilik gdsterirken, kisinin zihinsel stil tercihi zamanla
degisebilir mi? Aslinda bireyler tek bir stile degil, stillerden olusan bir profile sahiptir. Bireyler bir
isi yaparken ya isi stillerine ya da stillerini ise uyumlu hale getirirler (Fer, 2005, s.464). Ozellikle
egitimin en 6nemli paydaslarindan biri olacak olan 6gretmen adaylarinin zihinsel stil tercihlerini
bilmeleri ve bu tercihlerini ise uygun olarak kullanabilme becerisini kazanmalari oldukca
onemlidir. Ciinkii egitimden beklenenlerin degigmesi gibi, egitimin smif ortaminda uygulayicisi
olarak goriinen 6gretmenlerden beklenen yeterlilikler de ¢agin gereksinimlerine gore gesitlenmekte,
onem ve Oncelik dereceleri degigsmektedir. Buna bagli olarak Ogretmen egitiminde de farklhi
beklentiler ortaya ¢ikmaktadir.

Stiphesiz Ogretmen yeterlilikleri ve Ogretmen egitimi toplumsal ihtiyaglarla dogrudan
iligkilidir. 21. Yiizyil bireyinin 6zelliklerini tanimlarken, 21. Yiizyilin 6gretmenini de tanimlamak
gerekir. Ciinkii 6gretmenler giinliik etkilesimleriyle, ¢ocuklarin iginde yasadiklari sosyal atmosferin
dogasim belirlemektedir. “Cocuklarin sosyal ve ahlaki deneyimleri, genellikle 6gretmenlerin
kendileri 1ile etkilesimleri sonucunda gosterdikleri sayisiz davramiglari ve tepkilerinden
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olugmaktadir (Saban, 2002, s.82).” ihtiyaci gittikge arttirmaktadir. Esnek olmayan ya da ise gore
degismeyen bir stil tercihinin iiretkenligi ve mesleki beceriyi de olumsuz yonde etkileyebilecegi
disiiniilebilir. Sternberg (1997°den aktaran Fer, 2005, s.464), stillerin “Ggrenilebilir ve
gelistirilebilir” oldugunu belirtmistir. O halde o6gretmen adaylarmin farkli stilleri, egitim
fakiiltelerinde aldiklar1 6grenim boyunca 6grenmeleri ya da gelistirebilmeleri miimkiin olabilir. Bu
nedenle arastirmanin problemini “Ogretmen adaylarmin zihinsel stil tercihleri bir 6gretim yariyil
icinde farklilasmakta midir?”’sorusu olusturmaktadir.

1.1. Stil Kavram

Stil sdzciigii, eski Ingiliz dilinde edebi bir anlatim anlaminda kullanilmis ve sdzciigiin
kokiintin Latince sivri uglu yazma aleti; kalem anlamima gelen “stylus” sdzcligii oldugu
belirtilmistir. Giiniimiizde kullamlan Ingiliz dilinde ise bir seyin belirli bir izlek (prosediir) icinde
yapilmast; tarz ya da yol anlamina gelmektedir (Oxford Dictionary, 2011). Fransizca tarz (style)
anlamina gelen stil sozciigii, Osmanlicada “mobilyada belirli bir bigimlendirme ve zevk anlayis1”
anlaminda kullanilmistir ve Tirkcedeki sozlik tamimi  “Gslup, bicem” sozciikleriyle
aciklanmaktadir. Bigem ise “sanat¢inin goriis, duyus, anlayis ve anlatistaki 6zelligi ya da bir tiiriin,
bir ¢agin kendine 6zgii anlatis bigimi” olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu: Biiytik Tiirkge
Sozliik, 2011).

Stil kavramiyla ilgili yapilan bu tanimlamalardan yola ¢ikilarak stil ile “kisiye Ozgiiliik”
arasinda bir iliski oldugu sdylenebilir. Kisiye 6zgiiliik, sanat, spor ve edebiyat gibi farkli alanlarda
ortaya konan iirlin ya da becerilerde goriilebilir. Bu nedenledir ki stil sézciigi “kisiye 6zgii”
iriinlerin ortaya kondugu ya da becerilerin sergilendigi pek ¢ok farkli alanda kullanilmaktadir.
Ornegin stil sdzciigii bir jimnastikginin zarafetini, bir futbol takiminin oyununu, modadaki yeni bir
tarzi, bir girketin ticari organizasyonda kullandig1 yaklasimi ve hatta bireyin diisiinme, 6grenme,
konusma veya 6gretme seklini betimlemek maksadiyla kullanilabilir (Riding ve Rayner, 1997, s.5-
6). Psikoloji bilimi de “stil” kavranunin kullanildig: alanlardan biridir. Oyle ki stil psikoloji bilimi
altinda, egitim psikolojisi dalinda bilimsel aragtirmalarla siirekli gelistirilen bir ¢alisma alan haline
gelmistir. Bu alanla iliskili olarak stil kavrami tanimlamalar1 Tablo 1’de goriilmektedir:

Tablo 1: Stil Tanimlamalar:

Stil Tanim Kaynak
Insanin performansim etkileyen bireysel farkliliklar Zhang, 2000
Belirli bir gérevin tamamlanmasinda kisinin izledigi yol Schmeck, 1988

Riding, Grimley, Dahrei, ve

Stil bilgi isleme, gdsterme ve sunma bigimindeki bireysel tercihler Banner, 2003

Kisinin essiz 6zelliklerinin agamali bi¢imde disa vurumu Allport,1937

Zhang ve Sternberg, 2005

Kisinin bilgiyi islemede ve verilen gorevle ilgilenmede tercih ettigi yol Zhang ve Sternberg, 2006

Birey tarafindan belirli bir siireligine barindirilan ve siirdiriilen kisisel

bzellik, etkinlik ya da davramslarm biiting Riding ve Rayner, 1998

Tablo 1°de yer alan tanimlamalardan da anlasilacagi gibi stil tanimlamalarinda bireylerarasi
farklilik gosterebilecek tercih, yol ve oOzellik gibi kavramlar vurgulanmistir. Bu tanimlar stil
alanimin temel dayanaginin bireysel farkliliklar olduguna isaret etmektedir. Bireysel farkliliklar ise
kisilik iizerinde yapilan ¢alismalarin bir sonucu olarak dogmustur.
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1.2. Zihinsel Stil Kavram

Zihinsel Stiller, Sternberg (1997) tarafindan gelistirilen “Zihinsel Oz-Yonetim Kurami”na
dayandirilmaktadir. Kuramin temelini, diisinmeyi organize eden birey zihninin, dis diinyaya
yansima bi¢imi olusturur. Kurama gore insanlar, kendilerini, eylem ve aktivitelerini yonetme
gereksinimi duyarlar. Bu ¢er¢evede diigiincelerini ve eylemlerini i¢ ve dis gereksinimlere uygun bir
bicimde organize ederler (aktaran Fer, 2005, s.1). Bu kuramin ayirt edici Ozellikleri sdyle
siralanabilir (Zhang, 2001, 5.548):

e Kuramda tanimlanan stiller tek boyut altinda degil, bes farkli boyut altinda toplanmistir.

e Tammlanan stiller kendi iclerinde iki zit kutba ayrilmak yerine siireklilik bigiminde
algilanir.

e Higbir stil iyi ya da kotii degildir.

e Bu kuram her birey i¢in tek bir stil tanimlamaz, stil profili ¢ikarir.

Kurama gore stil boyutlari ig goriiler (functions), bicimler (forms), diizeyler (levels), yonelim
(scope), egilimler (leanings) olarak tanimlanmaktadir. Her boyut igin ayri stil tanimlamalari
yapilmistir (Zhang, 2001, $.551). Bu stilleri 6lgmek icin Sternberg ve Wagner tarafindan gelistirilen
Diisiinme Stilleri Olgegi (Thinking Style Inventory), bu arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan
biri oldugundan yontem boliimiinde detayli olarak anlatilmistir.

Esasen zihinsel stil, alinyazinda 6ne siiriilen biitiin ‘stil’ yapilarinin anlamini i¢ine alan genel
bir kavram olarak kullanilmaktadir (Biligsel stil, karar verme ve problem ¢dzme stili, 6grenme stili,
algisal stil ve diisiinme stili). Zihinsel stil zeka ve kisilik tlizerine gelistirilen iki farkli alanyazin
arasinda bag kurmak i¢in tasarlanmigtir (Grigorenko, 2009, s.233). Bir zihinsel stil kisinin bilgiyi
islemesi ve gorevlerle basa ¢ikabilmesi icin tercih ettigi yoldur ve degisen derecelerde, bilissel,
duygusal, psikolojik, sosyolojik ve fizyolojiktir (Zhang ve Sternberg, 2006, s.3):

-Bilisseldir ¢iinkil bilgiyi islemek ic¢in kisi hangi stili kullanirsa kullansin, mutlaka zihinsel
bir islemde bulunacaktir.

-Duygusaldir ¢iinkii bilgiyi isleme ve gorevlerle basa ¢ikabilmenin yolu (6rnegin bir zihinsel
stili kullanma) kisinin o gorevle ilgili nasil hissettigine bagli olarak karar verilir. Eger kisi eldeki
gorevle gercekten ilgileniyorsa (varsayalim ki bu gorev yaratici olmayr ve derin bir anlama
saglamay1 gerektiriyor), kisi yaraticilik olusturan bir stili kullanir. Bunun aksine, eger kisi eldeki
goreve ilgisiz ise, ancak daha gdsterissiz bir stili kullanir.

- Fizyolojiktir ¢linkii stil kullanimi kismi olarak bize saglanan bilgiyi alan duyularimizdan
(6rn., gébrme, dokunma ve duyma) etkilenir.

- Psikolojiktir ¢iinkii belirli bir stilin kullanimu, kisinin kisisel 6zelliklerinin gevresi ile nasil
bir etkilesim igerisinde olduguna baglidir.

- Sosyolojiktir ¢iinki stil kullanimi yasadigimiz toplumda bulunan degisik birgok diisiinme
yolu tercihlerinden etkilenir.

Zhang ve Sternberg zihinsel stilleri modanin zirvesinde gosterilmeyen fakat her zaman
giyilen bir cekete benzetmisler (Zhang ve Sternberg, 2009, 5.291) ve egitimden is alanina kadar pek
¢ok alani etkiledigini savunmuslardir (Zhang ve Sternberg, 2009, 5.293). Ciinkii diisiinme stilleri ve
O0grenme yaklagimlarini da iceren zihinsel stiller, biligsel gelisim ve kisilik 6zellikleri gibi bir
bireysel farkliliktir (Zhang, 2004, 5.68).
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YONTEM

Karasar (1994, s.77) tarama modellerinin gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amagladiklarini ve “Ne idi? “Nedir?”, “Ne ile ilgilidir?” ve “Nelerden
Olusmaktadir?” sorularina yanit aradiklarini belirtmistir. Bir betimsel (tanimlayici) arastirma,
“normal olan nedir?” ya da “ayni sartlar altinda ayni1 durum yeniden gerceklesir mi?” gibi sorulari
yanitlamak yerine durum tespiti yapar ve bu durumu agiklar (Clarke, 2005, s.39). Bu arastirmada
da dgretmen adaylarinin zihinsel stillerine iliskin var olan durum tanimlanmaya ¢alisiimistir. Bu
nedenle arastirma, tarama modeline uygun ve betimsel nitelikte bir aragtirmadir. Aragtirma, genel
tarama modelleri i¢inde “tekil tarama modeli” ne uygundur. Ciinkii tekil tarama modeli bir
arastirma, degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarmin belirlenmesi amaciyla
yapilir. Tekil tarama modelleri ile anlik durum saptamalar yaninda, zamansal gelisimler ve
degisimler de belirlenebilmektedir (Karasar, 1994, s.79).

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Simif Ogretmenligi, Fen ve Teknoloji Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii ingilizce Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi, Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda 2010-2011 Ogretim Yilinda 6grenim goéren 794 &gretmen adayr olusturmaktadir.
Aragtirmaya dahil edilecek branglar segilirken bu boliimlerin tiniversiteye giriste kullandiklart farkl
puan tiirleri ve boliimlerde okutulan derslerin agirliklar1 dikkate alinmistir. Secilecek boliimlerin
birbirinden farkli beceri ve yeterlik gerektiren boliimler olmasina 6zen gosterilmistir. Nitekim
arastirma temelde bireysel farkliliklarla iliskili oldugundan, boliimlerin benzer yapida degil farkl
yapida olmasi oldukga 6nemlidir.

2.2. Veri Toplama Araci: Diisiinme Stilleri Olcegi

Sternberg ve Wagner (1992) tarafindan gelistirilen Diisiinme Stilleri Olgegi (Thinking Styles
Inventory) 5 faktor ve 13 alt Olgekten olusmaktadir. Semal’de bu faktor ve alt olgekler
goriilmektedir:

Sema 1: Diisiinme Stilleri Olgegi Faktor ve Alt Olcekleri
Isgoriiler
(Functions)

Bicimler Diizeyler Yonelim

(Levels)

Egilimler

{(Forms) (Scope) (Leanings)

+1. Yasayapici

*4. Telkerlke¢i

+8. Biitiingel

+10. Igeddniik

*12. Yenilil¢i

(Legistlative): (Monarchic): (Global): Soyut (Internal): (Liberal):
Yenililei, Aynmianda tekige diigiinceve, Bagunsiz, Yenililei,
varaticy, fikir odaklanan. genel cerceveyle iletigimden gelenege kars:
lireten. +5. Agamact ugragan. kacman. cikan, hayalai.
*2. Yiriitmeci (Hierarchic): *0. Ayrmtizal *11. Digadéniik *13. Tutucu
(Executive): Coligi, ayn {Local): Somut (External): (Conservative):
Uyumlu, diizenli, anda, déncelik diigiinceve Bagkalarryla Grelenelksel,
talimatlar: belirleyerek ayrmtilarla caligan, sosyalve denenmisi tercih
iZleyen. yapan. ugragan. bagunliolan. eden, gergelci.
*3. Yargilayici +6. Cokerkei
(Judicial): (Oligarchic):
Yargdayan, Cokist, ayni
degerlendiren. anda, éncelikleri
belirlemeden
yapan.
*7. Anargik
(Anarchic):
Islere diizensiz

vaklagan.

Li-fang Zhang, Do thinking styles contribute to academic achievement beyond self rated abilities? (The Journal of Psychology,
Provincetown, 2001, 135) s.551 den uyarlanmistir.
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Envanter, tamami olumlu ciimle formatinda yazilmis toplam 104 maddeden olusmustur. Bu
maddeler, 5 temel boyut altindaki 13 alt 6lgekli diisiinme stilinin her birini, sekizer madde ile
6lemek icin diizenlenmistir. Derecelendirme yedili likert formunda; bana hi¢ uygun degil (1), bana
pek uygun degil (2), bana ¢ok az uygun (3), bana biraz uygun (4), bana olduk¢a uygun (5), bana
cok uygun (6), tamamen bana uygun (7) biciminde diizenlenmis ve puanlanmistir. Envanter bes
temel boyut (faktor) altinda yer alan 13 diisiinme stilinden, bireyin baskin olduklarini ortaya
cikarmayr amaglamaktadir. Envanterin tiimiinden alinan puan yoktur, ¢iinkii bir temel boyut,
altinda yer alan alt 6l¢eklerde bulunan ve bireyde baskin olan bir diisiinme stilini diger boyutlardan
bagimsiz olarak 6lgmektedir. Puanlarin analizi de alt dlgek bazinda yapilmaktadir; bu dogrultuda
altolcek puani, alt 6lcege ait siirekli puanlarin toplanmasi ve bu toplamin o alt dlgekteki madde
sayisina boliinmesinden elde edilmektedir. Bir alt 6lgekten alinabilecek puan ise 1 ile 7 arasinda
degismekte elde edilen siirekli puanlar ise kisileri temel boyut altinda yer alan diistinme stiline gore
gruplandirmak i¢in de kullanilmaktadir. Ciinkii her bir birey, en yiiksek puan aldig1 temel diisiinme
boyutu altindaki alt 6lgege ait olan diisiinme stiline atanmaktadir.

Diisiinme Stilleri Olgegi farkli arastirmacilar tarafindan pek ¢ok kez Tiirkge’ye uyarlanmis
ve gecerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilmigtir (Siinbiil, 2004, Cubukgu, 2004, Fer, 2005, Bulus, 2005,
Akbulut, 2006, Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2008, Palut, 2008, Basol ve Turkoglu, 2009,
Kaya, 2009) Bu arastirmada Fer (2005) tarafindan yapilan gecerlik giivenirlik ¢aligmasi sonucunda
ulasilan, dlgegin 70 maddelik siiriimii kullamlmstir. Olgegin, Ingilizce ve Tiirkge formu arasindaki
tutarligini incelemek icin yapilan Pearson korelasyon katsayilari sonucunda 4. ve 73. disindaki tim
maddelerde 0.40 ile 0.99 arasinda degisen ve 0.00 ya da 0.01 diizeyinde pozitif ve anlamh
degerlere ulagilmustir.

Fer’in (2005) calismasina gore envanterin bes temel boyutu altindaki 13 alt Slgegin alpha
katsayilart 0.50 ile 0.89 arasinda degismistir. Madde birakmali alpha katsayisi 104 maddenin
hepsinde 0.90 ¢ikmustir. Ozgiin 6lgegin 104 maddelik biitiinii igin toplam alpha katsayist 0.90’dr.
Diisiinme Stilleri Olgegi’nin 70 maddelik formunun biitiinii i¢in i¢ tutarlik giivenirligi 0.89 alpha
katsayisina diismiistiir. Alt olgeklerin alpha katsayisi ise 0.62 ile 0.90 arasinda deger almustir.
Envanterin i¢ tutarlik gilivenirligi, 6l¢egin 104 maddelik 6zgiin formunun alt 6l¢ek korelasyon
katsayilar1 0.35 ile 0.88 arasindadir. Olgegin 70 maddelik formunun alt dlgek korelasyon katsayilari
ise 0.37 ile 0.88 arasinda degismistir. Tim maddelerde pozitif ve anlamli (p<.01) korelasyon
bulunmustur. Yapilan tiim gegerlik giivenirlik g¢aligmasi iginde bu arastirmada Fer (2005)
tarafindan yapilan dilsel esdegerlik, gegerlik ve gilivenirlik ¢aligsmalarimin dikkate alinmasinin
nedeni katilimer sayisinin bu ¢alisma igin yeterli olmasi ve ¢alisma grubu 6zelliklerinin birbiriyle
uyumlu olmasidir. Bu aragtirma igin 6lgegin giivenirligini incelemek amaciyla Cronbach alfa ile
degerlendirilen i¢ tutarlilik kararlihigina iliskin analizler gerceklestirilmistir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0,95 olarak bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlilig1 yiiksektir. Sonug olarak, dlgegin
i¢ tutarliliga sahip ve kararli 6l¢iim yapan bir ara¢ oldugu gorilmiistiir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarmin zihinsel stil tercihlerinin bir dgretim yarryil icinde farklilasma
durumu Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Zihinsel Stil Tercihlerine Iliskin Bagimli Gruplar t-testi Sonuclar1

Alt Olgekler Ol¢iim N ¥ Ss sd t p
Yasayapici I.Uygulama 794 16.22 3.10

Il. Uygulama 794 15.53 3.55 793 448 0.000
Yiiriitmeci I.Uygulama 794 21.33 3.98

I1. Uygulama 794 20.50 4.21 793 4.26 0.000
Yargilayici I.Uygulama 794 40.88 7.22

I1. Uygulama 794 39.09 7.09 793 5.64 0.000
Tekerkei I.Uygulama 794 26.50 4.46

I1. Uygulama 794 25.50 4.59 793 4.96 0.000
Asamaci I.Uygulama 794 27.41 4.87

Il. Uygulama 794 25.75 4.99 793 7.25 0.000
Cokerkgi I.Uygulama 794 22.39 6.57

I1. Uygulama 794 26.36 6.06 793 -13.74 0.000
Anarsik I.Uygulama 794 11.30 3.91 203

Il. Uygulama 794 13.40 4.05 -11.42 0.000
Biitiinsel I.Uygulama 794 25.71 7.47

793 -4.52 0.000

Il. Uygulama 794 27.07 5.67
Ayritisal I.Uygulama 794 12.43 4.23

Il. Uygulama 794 12.69 2.48 793 151 0.130
Icedoniik I.Uygulama 794  40.00 8.49

I1. Uygulama 794  37.09 5.99 793 847 0.000
Disadoniik I.Uygulama 794 28.42 7.86

I1. Uygulama 794 26.46 5.00 793 6:52 0.000
Yenilikei I.Uygulama 794 35.30 35.30

I1. Uygulama 794 33.58 6.97 793 >l 0.000
Tutucu I.Uygulama 794 23.67 7.34 203 10.40 0.000

I1. Uygulama 794 27.04 6.74

Tablo 2’den de anlasildigi gibi alt olgeklere iligkin I. ve II. uygulama sonuglari
incelendiginde ayrintisal alt 6lcegi digindaki tiim alt dlgeklerde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Yasayapici, yiiriitmeci, yargilayici, tekerkei, asamaci, disadoniik, ice doniik ve
yenilik¢i alt 6lgeklerinin ortalamalari incelendiginde II. uygulamadaki ortalamalarin 1. uygulama
ortalamalarindan daha disiikk oldugu goriilmektedir. Cokerkei, anarsik, biitiinsel ve tutucu alt
Olceklerinde ise I1. uygulamadaki ortalamalarin 1. uygulama ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Yapilan aragtirmada elde dilen bulgular sonucunda 6gretmen adaylarmin zihinsel stil
tercihlerinin bir 6gretim yartyili i¢inde farklilagtigr goriilmiistiir. Bu durum Sternberg (1997°den
aktaran Fer, 2005, s.464)’in, stillerin “Ogrenilebilir ve gelistirilebilir” oldugu gorisiini
desteklemektedir. Ogretmenlerin  zihinsel stilleri iki ydnde bigimlendirilebilir. Birincisi
Ogretmenlerin baskin zihinsel stilleri onlar1 belirli bir alanda 6gretmeye itebilir ki belirli bir
disiplinde 6gretmek baskin zihinsel stili gelistirir. Ikincisi ise baskin zihinsel stil kariyer yapilmas1
diistiniilen alana uyumlu hale getirilebilir ki bdylece stil degismis olur (Zhang ve Sternberg 2006,
s.54). Yapilan deneysel arastirmalarda (Lange 1973, Stone 1982, Chang 1988, Blanch 2001)
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Ogrenci ve 0gretmenlerin stillerinin bir siire sonra birbirlerine uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum, insanlarin belirli stilleri uzun siireli kullanmalarini gerektiren bir ortamda bulunduklarinda,
cevreleri ile bas edebilmek igin yeni stiller olusturmaya basladiklarini gdstermektedir. Boylece
insanlarin zihinsel stillerinin en azindan bir derecede esnek ve degisebilir oldugu kanitlanmistir
(Zhang ve Sternberg 2006, s.67).

Ogretmenlerin zihinsel stilleri diinyay1 algilama bigimleri ve gevresel etkilesimleriyle
iligkilidir. Bu nedenle zihinsel stillerin 6grenme davranislarini etkilemesi c¢ok olasidir. Diger
yandan, o6gretmenlerin belirli 6gretme davranmislar1 gosterdiklerinde Odiillendirilmeleri, aymi
O0gretme davranigini tekrar etme egiliminde olmalari da miimkiindiir. Aynm1 6gretme davranigini
tekrar etme Ogretmenlerde sabit zihinsel stiller gelistirebilir hatta 6nceki baskin stillerini bile
degistirebilir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin zihinsel stilleri egitimsel pratikleri aracilifiyla
degisebilir (Zhang ve Sternberg, 2009). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimleri
sirasinda stil tercihlerinin degismesi hatta aldiklar egitime gore farklilagmasi1 miimkiin olabilir.
Stiller yasam siiresi boyunca sadece ortama gore degil bireyin kendisi degistigi icin de degisebilir
(Sternberg, 2009, s.88). Nitekim arastirma sonuglar1 6gretmen adaylariin zihinsel stil tercihlerinin
bir 6gretim yariyil icinde degistigini desteklemektedir. Ogretmen adaylarmin aldiklar1 egitim, bir
Ogretim yariyilt iginde farklilasan zihinsel stil tercihlerine etki eden degiskenlerden biri olarak
goriilebilir.

Zihinsel stil tercihi kisiye 6zgiidiir ve bireysel bir 6zelliktir. Bir stil digerinden kotii ya da iyi
degildir. Boyle olmasina ragmen, bir 6gretmenden beklenen yeterlik ile stil tercihi bagdastirilabilir.
21. Yiizy1l 6gretmeninde olmasi beklenen Ozellikler arasinda yaratici ve iiretken olma, bireysel
farklilar1 dikkate alarak 6grenme ortami hazirlama, ¢ok yonlii olma gibi yeterlikler yer almaktadir.
Bir 6gretmenin zihinsel stil tercihinin de bu yeterlik ya da 6zelliklerle paralel iliskide olmasi
beklenebilir. Yasayapici stil tercihi, yenilikei, fikir iireten ve yaratici 6zellikleri ifade etmektedir.
Dolayisiyla bir 6gretmendeki baskin stillerden birinin yasayapict olmasi beklenebilir. Arastirmada
elde edilen “dgretmen adaylarinin yariy1l sonundaki yasayapici stil tercihi puanlarinin 6gretim yili
basma gore daha diisiik olmasi” sonucu bu nedenle diisiindiiriiclidiir. Benzer bigimde yenilik¢i
stilin aksine tutucu (geleneksel ve denenmisi tercih eden) stile ait ortalamalarin 6gretim yariyili
sonunda Ogretim yariyili bagima gore yiiksek olmasi da Ogretmenlerden beklenen yeterliklerle
celismektedir.

Ogretmen yetistirme programlar1 incelendiginde derslerin béliim gdzetmeksizin teorik
agirlikli oldugu goriilmektedir. Dolayistyla uygulama alaninda 6gretmen adaylaria yaraticilik ve
problem ¢ozme gibi iist diizey diisinme becerilerinin gelismesine ne kadar firsat verildigi
tartismalidir. Ogretmen adaylarimin yaratici olmast isteniyorsa, onlara kendilerini bu anlamda ifade
edebilecekleri firsatlar verilmelidir (Sternberg, 2009, s.88). Baska bir ifadeyle yaratici 6gretmen
adaylar1 ancak yaraticiligin kullanildigi 6grenme ortamlarinda yetisir. Zihinsel stiller sosyallesme
sonucu olustugu gibi bu stillerin 6gretilmesi de miimkiindiir. Bunun bir yolu 6grencilere
gelistirilmek istenen stili kullanabilecekleri gorevler vermektir. Bdylece ayni stilin kullanilmasi o
stili gelistirecektir (Sternberg, 2009, 5.90). O halde 6gretmen adaylarinin degisen baskin stillerinin
kasitsiz ancak derslerin igerigi ile o derslerde kullanilan yontemlere uygun olarak degismis
olabilecegi soylenebilir.

Anlatim ydnteminin bir pargasi olarak goriilen ezberleme daha ¢ok tutucu stil ile iligkilidir.
Ciinkii uzun yillardir geleneksel okullarda da yapildig1 gibi pek c¢ok bilginin emilmesi ve tekrar
edilmesi beklenir. Baska bir ifadeyle ezberci bir yaklasim tutucu zihinsel stil tercihini
gelistirecektir (Sternberg, 2009, s.119). Anlatim ydntemi degerlendirme sekli itibariyle ezberci
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yaklagimi destekler. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin tutucu stil puanlarmin artmis
olmasi ezberci anlayisin ve fazlaca ayrintinin sunulmasinin bir sonucu olarak da goriilebilir.

Henson ve Borthwick (1984) “’insanlarin g¢ogunlugunun degistirme yetenegi oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle hem Ogretme hem de Ogrenme stilleri degistirilebilir’” olarak
belirtmislerdir. Zihinsel stiller ile 6gretme davranmiglart arasindaki iliskiye yonelik yapilan
calismalarda da zihinsel stillerin 6gretme davraniglarini etkiledigi goriilmiistiir. Yine yapilan
calismalar 6gretmenlerin zihinsel stilleri ile 6grencilerin zihinsel stilleri arasinda bir adaptasyon
olabilecegini gdstermektedir. Lange (1973), 6grencilerin zihinsel stil haritalarin1 hemsirelik dersi
aldiktan sonra Ogretmenlerinin zihinsel stili yoniinde degistirmis olduklarimi belirtmistir. Stone
(1984) 6gretmenlerin 6gretme davraniglarinin 6grencilerin zihinsel stillerine dayandirilabilecegini
vurgulamistir. Chang (1988), 6grencilerin zihinsel stillerini 6gretmenlerin dgretme stillerine adapta
ettiklerini kesfetmistir. Blanch (2001) ise iiniversite diizeyindeki Ogrencilerin, dgretmenlerinin
stilleri kendilerininki ile uyumsuz olsa da cesitli zihinsel stillere uyum saglayabilmede daha iyi
olduklarim belirtmistir. S6z konusu arastirmalarda da goriildiigii gibi 6gretmen ve ogrenciler
stirekli etkilesim ve adaptasyonun bir sonucu olarak kendi baskin zihinsel stillerini degistirebilirler
(Zhang ve Sternberg, 2009). O halde bu arastirmanin bir sonucu olarak ortaya ¢gikan “6gretmen
adaylarinin zihinsel stil tercihlerinin aldiklar1 egitim sonrasinda farklilasmasi” dersi veren
Ogretmenlerin baskin zihinsel stilleriyle de iliskili olabilir.

Stillerin esnek, degisebilir ve basarilacak gorev ya da iligkide olunan is ile uyumlu oldugu
diisiiniildiigiinde, Ogretmen adaylarinin alacaklar1 egitimin zihinsel stillerin gelistirilmesinde
oldukea etkili oldugu goriilmektedir. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylariin baskin zihinsel stili
akademik sosyallesme i¢inde degisebilir. Bu nedenle 6grenme ortamlarinin dgrenilecek akademik
konu ve beklenen 6gretmen yeterliligine uygun olarak baskin zihinsel stili gelistirecek bigcimde
planlanmasi ya da dgretmen adaylariin baskin zihinsel stiliyle uyumlu hale getirilmesi 6gretmen
egitiminin niteligini arttirmada 6nemli bir basamak olarak goriilebilir.
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Bilim ve S6zde-Bilim Ayrim I¢in Bir Ol¢cek Uyarlama Cahsmasi

The Adaptation Study Of Science and Pseudoscience Distinction

Ezgi Kirman Cetinkaya® Canan Lagin Simsek? Hiiseyin Caligkan®

Ozet: Bilgi cagini yasadigimiz giiniimiizde, bilimin artan énemiyle birlikte bilimsellik iddias1 tastyan pek ¢ok
bilgi ile karsilasmaktayiz. Bu bilgileri, bilimsel bilgilerden ayirt edebilmenin yolu ise bilimin ne oldugunu
bilmek ile miimkiin olacaktir. Bilimsel gibi goriinen fakat bilime ait siiregleri, yontemleri tam olarak
karsilamayan sdzde-bilim hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmakta ve bizleri yaniltabilmektedir. Bilim ve
so6zde-bilimi ayirt edebilmek ve karsilasilan iddialar1 degerlendirebilmek icin bilimsel yonteme ait bilgi
diizeyinin ve sdzde-bilimsel inanislarin tespit edilmesi énem arz etmektedir. Bu amacgla Oothoudt (2008)
tarafindan gelistirilen bilim, sézde-bilim ayrimu 6lceginin Tiirkge’ye uyarlamasi yapimistir. Olcegin
uyarlama siirecinde dilsel esdegerlik i¢in pearson momentler carpimi katsayilarinin korelasyonu ve iligkili t-
testi analizleri yapilmus, 6l¢egin dilsel esdegerligi sagladig1 goriilmiistiir. Dilsel esdegerligi saglanan dlgegin
acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri sonucunda orijinalinde 32 maddeden olusan 6lgegin 23 maddeye
indirilmesi uygun goriilmiis ve maddelerin dort alt faktérde toplandig: tespit edilmistir. Yapilan giivenirlik
analizleri sonucunda Cronbach alfa katsayis1 .750 olarak tespit edilmistir.

Anahtar sézciikler: Sozde-bilim, bilimsel yontem, bilim, sozde-bilim ayrimi, olgek.

Abstract: The knowledge era we are living in today, along with the increasing importance of science, we
encounter a great deal of knowledge argued to be scientific. This pseudoscientific knowledge can be
distinguished from scientific knowledge only if the real meaning of science is known. Pseudoscience which is
presented as scientific, but does not adhere to valid scientific processes and methods in full may face and
mislead us in every field of our life. To make a distinction between science and pseudoscience and evaluate
the allegations encountered, it is of vital importance to ascertain knowledge level pertaining to scientific
method and determine pseudoscientific beliefs. In this regard, the science — pseudoscience distinction scale
developed by Oothoudt (2008) was adapted to Turkish. For linguistic equivalence, the Pearson product-
moment correlation coefficients were calculated, and associated t-test analyses were carried out. The scale
was found to ensure linguistic equivalence. Based on the results of exploratory and confirmatory factor
analyses on the scale, it was deemed suitable to reduce the number of items, which was 32 in the original, to
23. The items were collected under four different factors. Cronbach’s alpha coefficient was found to be .750
at the end of the reliability analyses conducted.

Keywords: Pseudoscience, science-pseudoscience distinction, scientific method, scale.

GiRiS

Bilimin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi uzun yillar bilim insanlarmin tartistiklart bir
konudur. Ancak her iki soruya da herkesin hem fikir oldugu bir yanit bulunamamistir. Bunun
sebeplerinden biri, bilimin siirekli degisen bir dogaya sahip olmasidir (Yildirim, 2010). Ortak bir
tanim mevcut olmasa da literatiirde bilime iligskin birgok tanima ulasmak miimkiindir. Hizir (2007)
bilimsel yontemi temele alarak, bir yontemle birbirine baglanmis Onermeler diye tanimlarken,
Chalmers (1999) ise bilimi mevcut olan ancak apag¢ik olmayan bir sistemi ve iliskileri arastirmak
olarak tanimlamistir.

Bilimin taniminin yapilmasinin yaninda bir diger 6nemli husus ise bilimsel faaliyetlerin iiriinii
olan bilimsel bilginin ne gibi 6zelliklerinin olmasi gerektigidir. Bunun i¢in bilimin dogasini arastiran
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pek cok arastirmaci gesitli Slgiitler 6nermislerdir. Yaygin olarak kabul edilen kriterler, Lederman
(1999) tarafindan belirtilen su olgiitlerdir: Bilimsel bilgi deneyseldir, 6zneldir, insan ¢ikarimini, hayal
giiclinli ve yaraticiligini igerir, gézlemlerin ve ¢ikarimlarin bilesimidir, sosyal ve kiiltiirel dgelerden
etkilenir.

Bilime, bilimsel bilginin nasil olmasi gerektigine ve bilimsel siirece iliskin biitiin tanimlamalar,
bilim var oldugundan bu yana gectigi siirecler dikkate alinarak yapilmustir. ilk kez Aristoteles ile
sistematik olarak incelenen bilim etkinliginde (Giir, 2008) gozlemler biiyilk 6nem tasimaktadir
(Dunbar, 1995). Ona goére bilimsel aragtirma iki koldan yiirlimektedir: tiimevarim ve tiimdengelim
(Topdemir, 2000). Yillar sonra Aristoteles’in getirdigi bilim anlayigin1 degistiren Galileo ise bilimde
arastirma incelemeye dayali akil yiiriitme (hipotetik dediiktif) yaklagimini benimsemistir (Topdemir ve
Yinilmez, 2009). Galileo’nun ¢aligmalarinda gézlem, deney ve matematik i¢ i¢edir (Taslaman, 2008).
Kepler ve Galileo’nun c¢alismalarindan faydalanarak fizikte devrim niteliginde etkileri saglayan
Newton icin bilimsel g¢alisma siirecinde goézlem, kuram olusturma ve Ondeyi basamaklari goze
carpmaktadir (Topdemir, 2010). Gorildiigi gibi bilim insanlarinin ¢aligmalarinda tek bir bilimsel
yontemden bahsetmek s6z konusu degildir. Ancak farkliliklar géstermesine ragmen farkli bilimsel
yontemlerinde bir ortak paydasi vardir. Bu ortak payda bir problemin ¢oziimiiniin bilimsel olup
olmadigimi belirler. Bir problemin ¢6ziimiiniin bilimsel nitelikte olabilmesi i¢in mantiksal olmasi,
dogru olmasi ve giivenilir gézlem ve deneylere dayanmasi gerekmektedir. Bilim digi ¢6ziim
bi¢imlerinden higbiri bu {i¢ kosulu tam karsilamamaktadir (Y1ldirim, 2010). Bu kosullarin tamamini
karsilamamakla beraber birini veya ikisini tasiyan disiplinleri s6zde bilim olarak ifade etmek
miimkiindiir.

S6zde bilim ve bilimi ayirt etme sorunu her donemde bilim insanlar1 ve diisiiniirlerin tartigtiklar
bir konu olmustur. Ozellikle 20. yiizyilin baslarinda cesitli iilkelerde kurulan felsefe okullar1 bilim ile
bilim olmayan arasina bir ¢izgi koyma amaci giitmiislerdir. Avusturya’da kurulan Viyana Cevresi bu
okullarin en {inliisiidiir. Devrin 6nde gelen isimlerini biinyesinde toplayan bu okul, bilimin
metafizikten tamamen ayrilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Aynm1 zamanda bu okul, anlamli
onermelerden olusan bir bilim dili gelistirerek bilimi yeniden tanimlamak istemislerdir (Sahin, 2006).
Viyana Cevresi, bilimsel bilginin, diger bilme tiirlerinden ayrilmasini saglayacak 6lgiit arayislarini,
dogrudan gozlemlerle ve dolayli olarak daha onceden dogrulanmis bilgilere dayanarak bilimsel bir
iddianin dogrulanmasi seklinde ifade ederek noktalamistir (Yildirim, 2010). Avusturyali diisiiniir Karl.
R.Popper, Viyana Cevresi’nin giindeme getirdigi ayrim tartigmasina farkli bir agidan bakarak yeni bir
soluk getirmistir. Popper (1934), bilimsel olanin bilimsel olmayandan ayrilmasini saglayacak bir 6lgiit
arayisint dogru buldugunu ifade ederken, Cevre’nin tiimevarimsal yontemle hareket etmesini
elestirmis ve ayni zamanda ortaya konulan &lgiitiin yetersiz oldugunu one stirmiistiir. Ciinkli ¢ogu
onerme daima kendisini dogrulayabilecek &rnekler bulabilir. Ornegin Adler psikolojisi birbirine zit
durumlarda olan iki insan davranisini da asagilik kompleksi ile agiklayabilmektedir. Ayrica, Popper
(2010)’a gore bilim tiimdengelimsel yontem izlemektedir ve bilim disi bilgilerden daha tehlikeli
oldugunu diisiindiigii s6zde bilimsel bilgiler ile bilimin arasina bir sinir ¢ekilmelidir. Bu smir saglayan
Olciit ise yanlislanabilirlik Olgiitiidiir. Bir 6nermenin bilimsel olarak kabul edilebilmesi ig¢in o
onermenin daima yanliglanabilme riski ile karsi karsiya olmasi gerekmektedir. Baska bir ifade ile o
Onerme sinanabilmeye acik olmalidir.

Amerikali bilim insan1 Kuhn’a gore (1962), ayrim tartismasinda benimsenecek 6lgiit paradigma
varlig1 olmahdir. Eserinde degisik anlamlarda kullandigi paradigma kavrami ile bilim insanlarinin
paylastiklarini kastetmistir. Buna gore bir Onerme igerisinde paradigma barindiriyorsa o Onerme
bilimsel olarak kabul edilebilir. Ayrica Kuhn, 6nermeleri pragmatist bir tutum takinarak incelemenin,
onlarin bilimselligine karar vermede onemli bir kilometre tasi olacagimi ifade etmistir. Ona gore,
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sozde bilimsel bilgiler yanlislanamadigi veya dogrulanamadig i¢in degil bir problem ¢ézme girigimi
olusturmadig i¢in bilimsel olarak kabul edilmemelidir. Biitiin bunlara ragmen Kuhn, agik bir 6lgiit
ortaya koymadig1 i¢in 6grencisi Lakatos tarafindan elestiriye ugramistir. Lakatos ayrim tartigmalarin
incelemis ve Popper ile Kuhn’un gorislerinin yetersiz oldugunu ifade etmesine ragmen (List, 1982),
iki diisliniiriin fikirlerinden etkilenerek ikisinin arasinda bir goriis benimsemistir. Lakatos’a gore
(1978) bilim onceki bilgilerden yola ¢ikarak gelismektedir. lerlemeci arastirma programlari ismini
verdigi bu goriisii ile gereksiz ve yanlis teorilerin kolaylikla ispat edilebilecegini ifade etmistir (List,
1982).

Yirtitillen tartigmalar gostermektedir ki bilimsel olanla sézde-bilimsel olanin kesin olarak ayirt
edilebilmesini saglayacak basit bir dlgiitler dizisi heniiz s6z konusu degildir (Turgut, 2009). Kesin
ol¢iit olusturmak her ne kadar zor goriinse de, sézde-bilimin ne olduguna dair yapilmis tanimlamalara
ulagsmak miimkiindiir. Martin (1994), sozde-bilimi (pseudoscience) bilimsel gibi goriinen fakat
gercekte bilimsel olmayan, iyi diizenlenmis bir takim fikirler, siirecler ve tutumlar olarak
tanimlamistir. S6zde-bilim gizemleri ¢6zmeye calisir ve mitlere bagvurur (Radner ve Radner, 1982,
akt. Oothoudt, 2008). Herhangi bir denetim mekanizmasindan gegmeyen sozde-bilimsel iddialar,
giivenirlik problemini asmak i¢in bilimsel arastirmalarin hiz kazandigi donemlerde elde ettigi
basarilar1 iyi analiz etmisler ve ilerleyen donemlerde iddialarin1 sunarken bilimsel verilerden
yararlanmiglardir. Bilimsel bilginin toplumla kucaklasmasinin heniiz emekleme dénemlerinde dahi bu
tip iddialar kendilerini gelistirecek ortamlar bulmakta zorlanmamus ve giderek cogalmuslardir. Internet,
yazili ve gorsel medya araciligtyla her giin bilimsellik iddias1 tasiyan haberlere rastlamak miimkiindiir.
Bilim ve sdzde-bilim ayrimini yapamayan kisiler bu iddialara kolayca inanmakta ve yanilgiya
diismektedirler. Bu yanilgi, kisilere maddi ve manevi zararlar verebilmektedir. Saglik alaninda
karsilasilan sozde-bilimsel iddialar (homeopati, refleksoloji gibi) kisilerin gerekli tibbi tedavilerini
aksatmalarina boylece saglik problemleri ile karsi karsiya kalmalarima neden olmaktadir. Bu
baglamda, mevcut sozde-bilimsel inanislart tespit etmek ve bilim, sézde-bilim ayrimini bilimsel
yontem ile iligkilendirerek bireylerin bilgi diizeylerini 6l¢ebilen gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin
eksikligi dikkat ¢ekmektedir. Bu 6l¢me araci ile bu gereksinimin biiylik Olciide karsilanabilecegi
diistintilmektedir.

1.1. Amag

Bu ¢alismanin amaci, Oothoudt (2008) tarafindan gelistirilmis olan Bilim, S6zde-Bilim Ayrimi
Olgegi’nin bireylerin sdzde-bilimsel inamslar tespit etmek ve bilim, sdzde-bilim ayrimini bilimsel
yontem ile iligkilendirerek ortaya koymak i¢in Tiirk¢eye uyarlanmasini yapmaktir.

YONTEM
Bu boélimde, calisma grubunun ozellikleri ve Olgegin uyarlama siirecinin ayrintilarn yer
almaktadir.

2.1. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 164 kiz ve 100 erkek olmak iizere 264 Ogrenci
olugturmaktadir. Fen bilgisi 0gretmenligi bolimiinden 78 (%29.5), matematik 0Ogretmenligi
boliimiinden 84 (%31.8), okul Oncesi 6gretmenligi boliimiinden 53 (%20.1) ve sif dgretmenligi
boliimiinden 49 (%18.6) 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur.
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2.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, Oothoudt (2008) tarafindan hazirlanmis olan “Development of an
instrument to measure understanding of the nature of science as a process of inquiry in comparison to
pseudoscience” baslikli master tezinde gelistirmis oldugu ol¢ek kullanilmistir. Bu 6lgek, Oothoudt
(2008) tarafindan 130 lise ogrencisinin verileri alinarak gelistirilmistir. Olgekte 32 madde
bulunmaktadir. Olgek 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar: arastirma siireci olarak bilim (science
as a process of inquiry, 16 madde), sézde bilimsel inanglar (belief in pseudoscientific beliefs, 6
madde), bilimin parametrelerini sdzde bilime uygulama (applying the parameters of science to
pseudoscience, 10 madde) dir. Olgegin birinci faktdr grubundan (arastirma siireci olarak bilim)
almabilecek maksimum puan 50, ikinci faktoér grubundan (sézde bilimsel inanglar) alinabilecek
maksimum puan 35, {iglincii faktér grubundan (bilimin parametrelerini sdzde bilime uygulama)
almabilecek maksimum puan ise 55’tir. Her bir alt boyuttan alinan puanlar istatistiksel olarak iglenmis
ve madde ekleme ve ¢ikarma calismalar icin 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Olgek, 2006-2007
egitim-6gretim yilinda “5’li Likert Tipi Olgek” (kesinlikle katiltyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum) formunda uygulanmistir. Ayrica soruyu anlamayanlar ve
yanitlamayanlarin igaretlemesi igin X boliimii ayrilmigtir. Faktor 1 i¢cin Cronbach alfa i¢ tutarhilik kat
sayis1 .51 Faktor 2 i¢in .75 ve Faktor 3 icin .52 olarak hesaplanmistir.

2.3. Uyarlama Islemleri

Olgegin Tiirk Universite dgrencilerine uygulanmasi igin dlgegi gelistiren Oothoudt’dan ve tez
danigsmanindan e-posta ile izin istenmis ve gerekli izinler alindiktan sonra 6lgek gelistirme siirecine
baslanmustir. Olgek, her iki dile de hakim 4 kisi tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olarak Tiirk¢e’ye
cevrilmistir. Elde edilen ceviriler incelenerek, her bir maddeyi en iyi temsil ettigi diisiiniilen maddeler
Tiirkge forma alinmistir. Elde edilen Tiirkce ve Ingilizce formlar, Ingilizce hazirhk simifi okuyan,
egitimlerini Ingilizce olarak siirdiiren Bogazici Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi dgrencilerinden
olusan 50 kisilik bir gruba ii¢ hafta ara ile iki kez uygulanmistir.

Olgegin cevirisi tamamlandiktan sonra, puanlama yapmak icin gerekli olan ters gevrilmesi
gereken ifadeler ile ilgili orijinal ¢caligmada bilgi verilmedigi fark edilmistir. Bunun iizerine, orijinal
caligmanin yazarina ve tez danigmanina ikiser kez bu maddelerin neler oldugunun soruldugu e-postalar
yazilmistir. Ancak, iki aragtirmacidan da yanit alinamamigtir. Bunun tizerinde, Tirkiye’de bilimin
dogas1 lizerine ¢alisan 7 arastirmacidan, olgekte gevrilmesi gereken maddeler konusunda e-postalar
aracihigiyla yardim talebinde bulunulmustur. Ancak, sadece 3 arastirmacidan olumlu cevap
almabilmistir. 3 arastirmaci, maddeleri ayr1 ayr inceleyerek, maddelerle ilgili kodlamalar
yapmiglardir. Yapilan kodlamalar sonucunda, ters cevrilmesi gereken maddelere karar verilmistir.
Dilsel esdegerligin saglanmasi icin dlcek tekrar orijinal diline ¢evrilmis ve uzmanlar tarafindan kontrol
edilerek son hali elde edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Dilsel esdegerligi saglamak i¢in Tiirkce ve Ingilizce uygulamalar arasinda maddeler diizeyinde
korelasyon katsayilarina ve iligkili grup t testi sonuglarina bakilmistir. Yapilan bu islemlerde Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon katsayilarinin anlamli, iligkili grup t testi sonuglarinin ise anlamli
olmamasi1 beklenmektedir.

Dil gegerligi saglanan olgek, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okumakta olan 4 farkli
bolimden toplam 312 kisiye uygulanmistir. Ancak, yapilan incelemeler sonucunda, uygulanan
6lceklerin 264 tanesinin ¢alismaya alinabilecegi goriilmustiir.
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Orneklem biiyiikliigiiniin secilen analize uygun olup olmadiginin belirlenmesinde Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
belirlemek igin ise Barlett Kiiresellik Testi (Barlett Test of Sphericity) yapilmustir. Olgegin gegerlik
calismalar1 yap1 gecerligine bakilarak yapilmstir.

Olgegin yap1 gecerligi ve faktdr yapisini incelemek icin PASW 18.0 programu ile Ag¢imlayict
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA ile belirlenen faktér yapisinin verilerle ne derece uyum
gosterdigini tespit etmek i¢cin LISREL 8.7 progranu ile Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.
Acimlayici faktor analizinde faktor yiiklerinin yiliksek ¢ikmasi, degiskenin sdz konusu faktor altinda
yer alabileceginin bir gostergesi kabul edilir. Tek faktorlii desenlerde agiklanan toplam varyansin
asgari %30 olmasi1 yeterli kabul edilebilirken (Biiyiikoztiirk, 2006), ¢ok faktorlii desenlerde ise bu
oranin %41’in iizerinde olmas1 beklenir (Kline, 1994). Dogrulayici Faktdr Analizi’nde test edilen
modelin yeterliginin belirlenmesi i¢in bir¢ok uyum indeksi kullanilmaktadir (Joreskog ve Sorbom,
1993). Bu g¢aligmada DFA igin Ki-kare uyum testi (y2), Diizeltilmis Iyilik Uyum indeksi (GFI),
Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi (AGFI) Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI), Normlastirilmamis
Uyum Indeksi (NNFI), Fazlalik Uyum Indeksi (IFI), Standartlastirilmis Hata Kareleri Ortalamasinin
Karekokii  (SRMR) ve Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) uyum indeksleri
incelenmistir. Bu uyum indekslerinde genelde oldugu gibi GFI, AGFI, CFl, NNFI, IFI >.90, RMSEA,
RMR veya SRMR < .05 6lgiit olarak alinmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2010; Gerbing
ve Anderson, 1993; Tabachnick ve Fidel, 2001).

Ayrica Olg¢egin giivenirligini  belirlemek igin madde analizi ile madde-toplam puan
korelasyonlarina bakilmis ve Cronbach Alfa I¢ Tutarlik Katsayis1 hesaplanmistir.

BULGULAR
Bu béliimde, dlgegin uyarlamasinin yapilmasi sirasinda uygulanan iglemler sonucu elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

3.1. Dilsel Esdegerlige iliskin Bulgular

Ingilizce ve Tiirkce formlarin ayni gruba uygulanmasindan elde edilen korelasyon katsayilari
Tablo 1’de, iligkili grup t-testi sonuglari ise Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 1: Dilsel Esdegerlik i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayr Sonuclari

N r p N r p
tur_01 & ing_01 50 45 .00 tur_17 & ing_17 50 43 .00
tur_02 & ing_02 50 28 .04 tur_18 & ing_18 50 .52 .00
tur_03 & ing_03 50 .68 .00 tur_19 & ing_19 50 .34 .01
tur_04 & ing_04 50 34 .01 tur_20 & ing_20 50 49 .00
tur_05 & ing_05 50 .58 .00 tur_21 & ing_21 50 46 .00
tur_06 & ing_06 50 43 .00 tur_22 & ing_22 50 27 .05
tur_07 & ing_07 50 .53 .00 tur_23 & ing_23 50 32 .02
tur_08 & ing_08 50 .38 .00 tur_24 & ing_24 50 .35 .01
tur_09 & ing_09 50 -.05 71 tur_25 & ing_25 50 57 .00
tur_10 & ing_10 50 42 .00 tur_26 & ing_26 50 24 .08
tur_11 & ing_11 50 .53 .00 tur_27 & ing_27 50 .35 .01
tur_12 & ing_12 50 44 .00 tur_28 & ing_28 50 .25 .07
tur_13 & ing_13 50 .56 .00 tur_29 & ing_29 50 42 .00
tur_14 & ing_14 50 A7 22 tur_30 & ing_30 50 .53 .00
tur_15 & ing_15 50 42 .00 tur_31 & ing_31 50 46 .00
tur_16 & ing_16 50 49 .00 tur_32 & ing_32 50 .68 .00
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Tablo 1’de, dilsel esdegerlik icin pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayi sonuglari
verilmistir. Korelasyon katsayilar1 incelendiginde, 9., 14., 22., 26. ve 28. maddelerde anlaml1 farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Tablo 2: Dilsel Esdegerlik I¢in iliskili Grup t-Testi Sonuglar

M X Ss t p M X Ss t p

1 3.14 131 .86 .39 17 3.16 111 -1.52 13
2.98 3.40

2 3.46 1.44 -3.52 .00 18 3.42 1.06 79 42
4.18 3.30

3 1.90 71 -1.59 A1 19 2.28 1.25 -1.46 15
2.06 2.54

4 2.26 1.19 -1.76 .08 20 4.24 .80 -2.44 .01
2.56 4.52

5 2.76 1.00 1.69 .09 21 2.84 .94 2.70 .00
2.52 2.48

6 4.42 57 .00 1.00 22 2.96 1.30 .32 74
4.42 2.90

7 2.56 1.21 -34 72 23 3.62 1.26 3.79 .00
2.62 2.94

8 1.84 1.12 -1.63 .10 24 1.80 1.21 -34 72
2.10 1.86

9 3.78 1.18 1.79 .07 25 2.02 .84 -1.95 .07
3.48 2.24

10 3.88 111 .38 .70 26 3.58 1.35 41 .67
3.82 3.50

11 2.26 1.08 -2.60 .01 27 2.76 1.09 -.54 52
2.66 2.86

12 4.16 .88 .00 1.00 28 3.24 1.17 -.24 81
4.16 3.28

13 2.30 97 43 .66 29 2.96 1.15 48 .62
2.24 2.88

14 3.92 1.06 -1.72 .09 30 1.96 .92 .30 .76
4.18 1.92

15 4.16 77 -1.64 10 31 3.46 1.00 -1.26 21
4.34 3.64

16 3.32 1.16 -.36 71 32 1.94 .70 .00 1.00
3.38 1.94

Tablo 2’de, dilsel esdegerlik icgin iligkili grup t-testi sonuglari verilmistir. Sonuglar
incelendiginde, 2., 4., 5., 9., 11., 14., 20., 21., 23., 25. Maddelerde anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Dilsel esdegerlige iliskin elde edilen bulgular, adaptasyonu yapilan 6lgekteki maddelerin
bliyiik ¢ogunlugunun dilsel esdegerlige sahip oldugunu gostermektedir. Sorunlu olan maddelerin
korelasyon katsayilarma bakilmis ve korelasyon katsayisinin anlamli olmasi ile sorunun ¢oziiliip
coziilemedigi analiz edilmistir. iliskili grup t testi sonuglaria gore sorunlu olan maddeler sunlardir: 2,
11, 20, 21, 23 (Tablo 1). Korelasyon katsayisi analizi sonuglarma gore sorunlu olan maddeler ise
sunlardir: 9, 14, 22, 26, 28 (Tablo 2). Her iki analizin ikisinde de sorunlu gortinen madde yoktur. t testi
sonucu anlamli bulunan maddelerin korelasyon degerleri istatistiksel agidan anlamli bulundugu igin
dilsel esdegerlik tagidig1 kabul edilmistir (Diindar, Eksi ve Yildiz, 2008; Asan, Eksi, Dogan ve Eksi,
2008).
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3.2. AFA’ ya iliskin Bulgular

Faktor analizi yapilmadan Once verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Barlett testiyle degerlendirilmistir. 32 maddenin KMO degeri .714 hesaplanmis ve Bartlett
testi anlamli bulunmustur (x2 = 1870.03, df=496, p<.001). Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in
KMO degerinin .60’dan yiiksek ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
2004). Bu durumda gozlenen KMO katsayis1 ve Bartlett testi anlamlilik degeri verilerin faktor analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir. Barlett testinin anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong, 2004). Bu
degerler incelendiginde segilen Orneklem grubunun yeterli ve verilerin normal dagilim o6zelligi
gostermesinden dolay1 faktor analizine uygun olduguna karar verilmistir. Orijinal 6lgekte yer alan
maddelerin uyarlamadan sonra hangilerinin 6l¢ekte kalacak nitelikte oldugunu tespit etmek amacryla
Varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Tavsancil (2006)’a gore analiz sonuglarinda birden fazla
faktor altinda toplanan ve iki faktor altina giren maddelerde yiik degerleri farki .10°dan kiigiikse
maddeler olgekten c¢ikarilmali ve faktor analizi tekrarlanmalidir. Bu baglamda yapilan analizler
neticesinde birden fazla faktérde toplanan ve yiik degeri diisiik olan 9 madde (4, 9, 16, 18, 19, 23, 25,
27 ve 28. maddeler) olgekten ¢ikarilmustir.

Varimax Rotated yontemiyle yapilan faktor analizi sonucunda 6lgekteki maddelerin 4 faktor
altinda toplandigi belirlenmistir. Belirlenen 4 faktoriin agikladigi varyans sayist Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3: Eigenvalue (Ozdeger) ve Acikladiklar1 Toplam Varyans Miktarlari

Ozdeger Varyansin Yiizdesi Toplam Yiizde
1. Faktor 4.08 13.88 13.88
2. Faktor 2.76 12.63 26.52
3. Faktor 1.69 9.09 35.62
4. Faktor 1.37 7.48 43.10

Tablo 3’te de goriildigii gibi bu 4 faktoriin agikladigi toplam varyans % 43,105 olarak
belirlenmistir. Gorsuch (1974), Lee ve Comrey (1979)’e gore agiklanan varyans oranlari ne kadar
yiiksekse oOlcegin faktor yapisi da o kadar giiglii olmaktadir. Ancak, sosyal bilimlerde yapilan
analizlerde, Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988)’a gore % 40 ile % 60 arasinda degisen varyans
oranlar1 yeterli kabul edilmektedir (akt.: Tavsancil, 2006). Kline (1994)’ gore ise, g¢okfaktorlii
desenlerde ise bu oranin %41’in iizerinde olmasi beklenir. Biiyiikoztiirk (2006)’iin belirttigine gore
faktorlerin belirlenmesinde 6zdegeri 1 ve 1’den biiylik olan degerler secilmelidir. Faktorlerin
Ozdegerleri Tablo 3’te gorildiigii gibi sirasiyla 4.08, 2.76, 1.69 ve 1.37 olarak belirlenmistir. Buna
gore aciklanan toplam varyansin iyi ve yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olgegin agimlayict faktdr analizi sonucunda Tiirkge Olcekte belirlenen 23 maddenin hangi
faktorler altinda toplandigi Tablo 5’de belirtilmistir. Maddelerin igeriklerine bakilarak 6l¢ekteki her
bir faktor tekrar isimlendirilmistir. Buna gore birinci faktdr “sézde bilim”, ikinci faktor “bilimsel
yontem”, ti¢lincii faktor “bilim sézde bilim ayrimi” ve dordiincii faktor ise “sdzde bilimsel inaniglar”
olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 4: Olgegin AFA Sonuglari

Bilim- Sozde Bilim Sozde Bilimsel

Faktorler Sozde Bilim Bilimsel Yontem .
Ayrimi Inamislar

Maddeler

sl11 .79

s17 a7

S26 .75

s22 .65

s7 b2

sl 49

s13 49

s15 12

s14 .70

s10 .65

s6 .56

512 .54

s31 .52

s2 .50

s20 .62

s30 .61

s3 .59

s24 .59

s32 A7

s21 40

s5 .69
s8 .64
s29 .52

Tablo 4’de verilen 6lgegi olusturan maddelere iligskin faktor yiik degerleri incelendiginde,
birinci faktor .49 ile .79 arasinda, ikinci faktor i¢in .50 ile .72 arasinda ve ti¢ilincii faktor i¢in .40 ile .62
arasinda ve dordiincii faktor ise .52 ile .69 arasinda degistigi goriilmektedir.

3.3. Ol¢egin DFA Bulgular

Acgimlayici faktoér analizi sonucunda elde edilen madde faktor baglantilari, dogrulayict faktor
analizi ile tekrar test edilmis, 6l¢egin yap1 gecerligi igin yapilan dogrulayici faktor analizinden (DFA)
elde edilen modelin uyum indeksleri incelenmistir.

Dogrulayic1 faktor analizi ile model uyumuna iliskin hesaplanan istatistiklerden en sik
kullanilanlar1 Ki-kare (y2), x2/sd, RMSEA, RMR, GFI ve AGFI’dir. Hesaplanan y2/df oraninin 5’ten
kiiclik olmasi, GFI ve AGFI degerlerinin .90 dan yiiksek olmasi, SRMR ve RMSEA degerlerinin ise
.05 dan diisiik ¢ikmasi, model-veri uyumunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993). Ayrica
GFI’nin .85’ten, AGFI’nin .80’den biiyiik ¢ikmasi, SRMR ve RMSEA degerlerinin .10’dan disiik
cikmasi, model veri uyumu agisindan kabul edilebilir alt sinirlar olarak degerlendirilmektedir (Cole,
1987; Gerbing ve Anderson, 1993). Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonuglarina iliskin model uyum
degerleri Tablo 5°da verilmistir.

Tablo 5: Olgek I¢in Uyum Tyiligi Testlerine (Goodness-Of-Fit Indices) fliskin Degerler

%2 DF p-value CFlI NNFI GFl AGFI IFI SRMR  RMSEA
301.06 219 p<.01 .95 .94 91 .89 .95 .060 .038
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Olgegin yapisina iliskin kurulan model Sekil 1'de goriilmektedir. Kurulan bu modelin
uygunluguna iliskin yapilan dogrulayici faktor analizinden (DFA) elde edilen bu uyum indeksi
degerleri modelin iyi uyum verdigini gostermektedir.
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a4 515
47 517
1.0
L] 520
TS 521
7T 522
25 524
=& 52E
az 529
=4 530
o_asz 531
a.9z 532

hi-—Sguar==301.0&, dAf=215%, P—valuwu=s=0.0001%, RMSEL=—D.038
Sekil 1: Ol¢egin Path Diyagram

3.4. Giivenirlikle Tlgili Bulgular

Madde analiz Olgegin taman ve her bir alt faktérii igin giivenirlik analizi yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda oOlg¢egin tamaminin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .75 olarak
hesaplanmugtir. 1. faktor i¢in .77, 2. faktor icin .72, 3. faktor i¢in .58 ve son olarak 4. faktor igin .49
olarak hesaplanmistir. Burada 6zellikle dordiincii faktore ait giivenirlik katsayilarinin diisiik bir degere
sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumun s6z konusu faktdrdeki madde sayisinin azligi (3 madde) ile
ilgili olabilecegi disiintilmiistiir. Kay1s (2006), Green ve Salkind (2005) giivenirlik katsayisinin .50 ve
iizeri olmasimin diigiik giivenilirlik degeri olarak kabul edilebilecegini belirtmektedirler. Bundan bagka
o6lgekle ilgili yapilan giivenirlik analizlerinde 6lgegin bir biitiin olarak giivenirlik katsayisinin oldukca
iyi bir degere sahip oldugu; diisiik giivenirligin sadece alt faktor bazinda ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
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SONUC

Bu ¢alismada Oothoudt (2008) tarafindan hazirlanmig olan “Development of an instrument to
measure understanding of the nature of science as a process of inquiry in comparison to
pseudoscience” adli master tezinde gelistirmis oldugu 6l¢ek kullanilmistir. Tez icerisinde, hazirlanmis
olan 6lcek, “Nature of science”(Bilimin dogas1) olarak isimlendirilmistir. Ancak, hem bilimin dogasi
ile ilgili ¢cok sayida farkli 6lgek olmasindan hem de 6lgegin maddeleri sadece bilimin dogasi ile ilgili
ifadeleri icermediginden, Olgegin ismi “Bilimsel yontem-sézde bilim ayrimi Olgegi” olarak
diizenlenmisgtir.

Olgegin uyarlanmasi siirecinde ilk olarak dilsel esdegerligin saglanmasi amaciyla analizler
yapilmustir. Ingilizce ve Tiirkge formlarin aym gruba uygulanmasindan elde edilen korelasyon
katsayilarina ve iliskili grup t-testi sonuglarina gore her iki analizde sorunlu bir madde goriilmemis ve
Olcegin dilsel esdegerligi kabul edilmistir.

Olgegin uyarlanma siirecinde dilsel esdegerlik saglandiktan sonra faktdr analizi icin dlgegin
uygunlugunu tespit etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testiyle uygulanmstir. 32
maddenin KMO degeri .71 hesaplanmis ve Bartlett testi anlamli bulunmustur (¥2 = 1870.03, df=496,
p<.001). Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢cin KMO degerinin .60’dan yiiksek ve Bartlett testinin
anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiytiikoztiirk, 2004). Bu durumda gézlenen KMO katsayisi ve Bartlett
testi anlamlilik degeri verilerin faktdr analizi igin uygun oldugunu goriilmiistiir. Olgegin faktor
analizine uygunlugu tespit edildikten sonra acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmustir.
Uyarlama igleminden sonra hangi maddelerin 6l¢ekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla
Varimax dondiirme teknigi uygulanmigtir. Tavsancil (2006)’a gbre analiz sonuglarinda birden fazla
faktor altinda toplanan ve iki faktor altina giren maddelerde yiik degerleri farki .10°dan kiigiikse
maddeler Olgekten cikarilmali ve faktdr analizi tekrarlanmalidir. Bu baglamda yapilan analizler
neticesinde birden fazla faktdrde toplanan ve yiik degeri diisiik olan 9 madde Glgekten ¢ikarilmistir (4,
9, 16, 18, 19, 23, 25, 27 ve 28. maddeler). Faktor analizi sonrasinda 6l¢ekteki maddelerin 4 alt faktor
altinda toplandigi goriilmistiir. Maddelerin hangi faktorler altinda toplandigi incelenmis ve olgekteki
her bir faktor yeniden isimlendirilmistir. Buna gore birinci faktor “sozde bilim”, ikinci faktor “bilimsel
yontem”, ticlinci faktor “bilim sdzde bilim ayrimi1” ve dordiincii faktor ise “sozde bilimsel inaniglar”
olarak isimlendirilmistir. Dogrulayici1 faktor analizi sonrasinda ise uyum indeksi sinirlarinin modelin
iyi diizeyde uyum verdigi Tiirk¢e form ve orijinal form arasindaki faktor yapisinin uyustugu tespit
edilmistir.

Olgegin giivenirlik analizi igin Cronbach-Alpha Kkatsayis1 hesaplanmis ve .75 olarak
bulunmustur. Tiim bu elde edilen sonuglar dl¢egin Tiirk¢e formunun gegerli ve giivenilir bir arag
olarak bireylerin sdzde-bilimsel inaniglari tespit etmek ve bilim, s6zde-bilim ayrimini bilimsel yontem
ile iligkilendirerek ortaya koymak icin Tiirkiye’de yapilacak olan arastirmalarda kullanilabilecegini
gostermektedir.
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Ek 1: Bilim, Sozde-Bilim Ayrimi Olgegi
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AGIKLAMA g E
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1 Bilim, dua edenlerin hasta ya da yaral: insanlar nasil 1 2 3 4 |5
ivilestirdiklenni a¢tklayamaz.
2 Bilimsel bir arastimmada biitiin degigkenler dikkate 1 2 3 4 15
almmalidir.
3 Astrologlar, gokyiiziindeki yildizlarn kullanarak 1 2 3 4 15
mnsanlann geleceini ve/veya karakterlerini dogru
tahmin edebilirler.
4 Diinyavyi ziyaret eden diinya dss: canlilar vardar. 1 2 3 4 |5
5 Bilim insanlar: bir hipotezi bilimsel denemelerle 1 2 3 4 |5
desteklerler.
6 Bilimsel deneyler mucizelen agtklamak igin 1 2 3 4 15
kullanilabilirler.
7 Evler, 6len insanlann hayaletlen tarafindan ziyaret 1 2 3 4 15
edilebilir.
8 Yaymmlanmuss olan biitiin sonuglann ve bulgularn diger | 1 2 3 4 |5
bilim insanlar: tarafindan kontrol edilmis olmas:
dnemlidir.
9 Bilim, dogaiistii olaylar, hayaletler, duyu &tesi algilar 1 2 3 4 15
ve uzaylilar gibi konulan igerebilir.
10 | Bilimsel aratimma deneyler yoluyla ven toplamay: 1 2 3 4 |5
igenr.
11 | Hayalet avcilan, nommal Gtesi (paranommal) iddialar: 1 2 3 4 15
bilimsel yontemlen kullanarak destekleyebilirler.
12 | Hipotezler bilgive dayal: tahminlerdir. 1 2 3 . S )
13 | Bilimsel sonuglar i¢in kanitlan toplama iglemlen, diger 1 2 3 4 |5
bilim insanlar: tarafindan tekrar edilebilir olmalidar.
14 | Dogaiistii olaylar bilimsel denemelenn konusu degldir. 1 2 3 4 |5
15 | Bilimsel bilgiler veni kanstlar 1513inda yeniden gézden 1 2 3 4 |5
gecinlebilir veya deZistinlebilr.
16 | Tedaviigin viicuda ya da viicudun yakmina miknatis | 1 2 3 4 |5
koymak gecerli bir tibb: yoldur.
17 | Dogaiistii olaylar bilim ile agiklanabilir. 1 2 3 4 |5
18 | Bilimsel bilgi kesindir ve degismez. 1 2 3 4 |5
19 | Bilim hayaletler ve duyu 6tesi algilar gibi konularn 1 2 3 4 |5
icenmez.
20 | Bilim insanlar uzaylilann diinyay: ziyaret ettigini 1 2 3 4
ispatlamak i¢in ven toplayabilirler.
21 | Baziinsanlar. insanlann avug iglerini okuyarak 1 2 3 4 |5
geleceklenni dogru olarak anlatma yetenegine
sahiptirler.
22 | Bilim insanlarmin bilimsel arastirma yaparken 1 2 3 4 153
kullandiklar kesin bir takim adimlar vardar.
23 | Bilimsel bilgi igin kanitlar sadece deneyi yiiriten 1 2 3 4 |5
insanlar arasinda pavlasilir.




Trakya Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi Trakya University Journal of Education
2013, Cilt 3, Say1 2, 44-52 2013, Volume 3, Issue 2, 44-52

Istatistik Dersi Ortalamalar Unitesi Ogretim Programimin Etkililigi

The Effectiveness of Statistic Class Averages Unit Teaching Program

Menekse Eskicit

Ozet: Bu arastirmanin amaci; meslek yiiksekokullarinin gesitli programlarinda okutulan Istatistik
Ders’lerinde yer alan Ortalamalar Unitesi icin gelistirilen 6gretim progranunin etkililiginin belirlemektir.
Bu arastirma kapsaminda Ortalamalar Unitesi ile ilgili arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
kullanilnustir. Basar testinin ilk hali 32 maddeden olusmaktadir. Test, daha 6nce Ortalamalar Unitesini
islemis olan 96 6grenciye uygulanmis ve elde edilen veriler ITEMAN 3.5’te degerlendirilmistir. Ayirma
Endeks degerleri .30’dan kiigiik olan 6 madde testten ¢ikarilmistir. Béylece ortalamalar tnitesi ile ilgili
basar testinde 26 soru kalmistir. Testin giivenirligi..88 olarak bulunmustur. Ayrica 6grencilerin Istatistik
Dersine olan tutumlarini belirlemek igin Diri (2007) tarafindan gelistirilen “Istatistik Tutum Olgegi”
kullanilmugtir. Olgme araglar1 Ortalamalar Unitesi islenmeden 6nce ve sonra 29 kisilik gruba uygulanmis
ve sonuglar SPSS 17 programinda t-test yapilarak degerlendirilmistir. Sonuglar 6grencilerin basarilarinda
olumlu yonde degisme oldugunu fakat tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigini gostermistir.
Anahtar sézciikler: Ortalamalar iinitesi, Istatistik Dersi, Tutum, Basart

Abstract: The aim of this research is to investigate of the effectiveness of the teaching program in unit of
averages in statistics course that is taught as the at various department in vocational high college. In the
scope of this research; an achievement test which developed by researcher was used related to the unit of
averages. The first phase of achievement test consists of 32 items. Test was given previously to 96
vocational high college students who were lectured of the unit of averages and the data was evaluateded
with ITEMAN 3.5. 6 items which had lower Point Biser value than .30 were eliminated from test. So,
there were 26 items left in the achievement test related to unit of averages. Reliability of the test was
found as .88. Besides, there was used a “Scale of Statistic Attitude” which was developed by Diri (2007)
was used to determine the students’ attitudes in the statistik course. Measurement tools were administered
to a group of 29 students, before and after the lecture of teaching program and the results were evaluated
in SPSS 17 by performing the t-test. Results showed that there were no changes of students’ attitudes but
there were significant positive changes in their achievement levels.

Keywords: averages unit, statistic course, attitudes, achievement

GIRIS
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de pek ¢ok is sahasinda ara eleman yetistirilmesine gereksinim
duyulmaktadir. Bu gereksinim meslek yiiksekokullar1 araciligi ile karsilanmaya calisilmaktadir. Bu
okullarin temel amaci, farkli alanlarda ihtiya¢ duyulan nitelikli insan giicii yetistirmektir. Meslek
yiiksekokullarinda ¢aligma hayatinda verimli olabilecek bireyler yetistirilebilmesi i¢in meslek
yiiksekokullar1 i¢in gelistirilmis olan egitim programlarinda pek c¢ok derse yer verilmektedir.
Bunlardan biri de istatistik dersidir.

Giiniimiizde artan rekabet kosullar1 ve teknolojik gelismeler bireyleri, isletmeleri ve iilkeleri
cesitli konularda verecekleri kararlarla ilgili olarak, verileri toplamaya ve bunlar1 analiz etmeye
yonlendirmektedir. Healey (2009) istatistigin, cevap aranan sorular dogrultusunda ve cesitli
degiskenler 1s18inda toplanan verilerin analizlerinin yapilmasimin ardindan sayilarla sunulmasi
seklinde tanimlanabilecegini vurgulamaktadir. Gerek verilerin toplanmasi gerekse toplanan verilerin
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analiz edilmesi ve yorumlanmasi bdylece verilecek kararlarda kullanilmasi istatistigin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bir konuda toplanan verilerden o konu ile ilgili karar verinceye kadar yapilan tim
islemleri kapsayan kavram olarak ele alinan istatistigin, giiniimiizde bu yelpazede ¢ok farkli alanlarda
kullanilmakta oldugu goériilmektedir.

Istatistigi 6grenmede amag; bir arastirmada elde edilen yanitlarin ya da tepkilerin uygun
istatistiksel yontemler kullamilarak nasil yorumlanacagmi bilmektir. Istatistigi 6grenmek icin temel
yol, istatistik yontem ve tekniklerini bir istatistik yontem i¢inde uygulamaktir (Kokli, Biiytikoztiirk ve
Bokeoglu, 2006). Merak konusu olan durumlarin tespit edilmesini amaglayan arastirmalarin amacina
uygun olarak toplanan verilerin analiz edilip yorumlanmasi igin, istatistigin yaygin olarak
ogretilebilmesi ve istatistik egitimi alinmasinin gerekliligi goz Oniine ¢ikmaktadir. Hiedemann ve
Jones (2010) tarafindan yapilan calismada, is hayatinda uygulamali dersleri segen Ogrencilerin
istatistik dersini daha gerekli gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Istatistik yasanun her alaninda kullanilabilen
onemli bir bilimdir. Istatistifin yaygin olarak ogretildigi kurumlar ise; iiniversiteler olmaktadir
(Giirbiiz ve Ucan, 2005). Istatistik dersi fakiiltelerin istatistik boliimlerinin disinda meslek
yiiksekokullarinda dahil olmak iizere pek ¢ok boliimde yer almaktadir. Istatistigin 6nemi anlasildikca
istatistigin 6gretimi de 6nem kazanmustir. Bunun yani sira istatistik, 6grencilerin basarilarinin yiiksek
olmadig1 bir derstir (Evans, 2007; Jandaghi ve Matin, 2009). Ozellikle meslek yiiksekokullarindaki
matematik basari diizeyi diisiik olan 6grenciler igin istatistik korkutucu bir derstir. Ciinkii istatistik,
matematik temeline dayanana bir derstir. Istatistik dersleri mecburi dersler oldugundan beri mezun
olmada bir engel olarak goriilmektedir (Thompson, 2009).

Istatistik 6greniminde karsilasilan sorunlarin kaynag, bilissel yetersizliklermis gibi goriinse de
sorunlar ¢ogunlukla istatistik dersine olan olumsuz duyussal Ozelliklere dayanmaktadir (Baloglu,
Kocak ve Zelhart, 2007). Giinilimiizde istatistik bilgileri 6grencilere verilirken bu bilgilerin
kendilerinin ne islerine yaracagimin 6ziimsetilmesi gerekir. Ogretilen bilgilerin dgrenci ile yasam
arasinda bir iletisim kopriisii olusturacagi 6n planda tutulmalidir. Bu sekilde istatistik egitim ve
Ogretimi; 6grencinin, okul yasamindan okul dis1 yasamina kadar hangi egitim diizeyinden gegerse
gecsin istatistik bilgilerinin ve kiiltiiriiniin kendisine yararli olacagi inancim vermelidir (Girginer,
Kaygisiz ve Yalama, 2007). Ozellikle son zamanlarda istatistik derslerinde dgrenenlerle yapilan farkli
etkilesimli aktivitelerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirirken kaygiyr da azalttigi vurgulanmaktadir
(De Vaney, 2010; Perrett, 2010; Weltman ve Whiteside, 2010; Xu, Meyer ve Morgan, 2009).
Neumann, Hood ve Neumann (2009) tarafindan random ydntemiyle segilen 38 6grenci ile yapilan
oldugunu ortaya koymustur. Istatistik 6grenimi ilgi alan1 olmayan &grenciler igin daha zor bir siirectir.
Bu oOgrencilerin istatistik dersine olan tutumlart daha disiktir (Wiberg, 2009). Meslek
yiiksekokullarinda istatistik dersi 6grencilerin branglar1 diginda bir derstir. Bu durumda istatistik
dersinin 6grencilerin daha 6nce almis oldugu derslerle iligkili olmamasi sebebiyle istatistik 6grenimi
ogrencilerde sancili bir siire¢ olabilmesine ragmen istatistik dersinin, degiskenler arasindaki iligkiyi
ortaya koyma becerisi kazandirmasi yoniiyle, meslek hayatlarinda basariy1 yakalayabilmeleri i¢in
gerekli bir ders olarak kabul edilebilecegi soylenebilir.

Meslek yiiksekokullarinda istatistik dersinde, istatistigin temel kavramlarimin Ogrencilere
kazandirilmasi, bir istatistik olaya iliskin verilerin toplanmasi, diizenlenmesi ve sunulmasi
tekniklerinin 6gretilmesi, toplanan verileri karakterize eden ortalamalar ve dagilim olgiileri
tekniklerini kullanabilme becerisinin kazandirilmasi, mikro ve makro diizeydeki fiyat ve miktar veri
degisimlerinin 0l¢iilmesinin kavranabilmesi, fiyat serilerindeki gergcek degerleri hesaplayabilme
becerisinin kazandirilmasi, olasilik kurallar1 ile isletme finansmanim ve proje degerlendirme
konularinda kullanilan, beklenen deger ve varyans konularim basit 6rnekler kullanarak dgrencilerin
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kavrayabilmesi, matematiksel formiiller yardimiyla degiskenler arasindaki iliskileri hesaplayip
yorumlayabilme yetenegi kazandirilmas1 amaclanmstir (YOK, 2007). Istatistik derslerinin iceriginde
yer alan ortalamalar iinitesi de bu amaglar gergeklestirmede temel teskil edecek konulari igerdigi i¢in
onemli oldugu soylenebilir. Bu ¢alismada ortalamalar iinitesinin arastirma konusu olarak secilmesinin
nedeni, ortamlalar {initesinin istatistigin temel kavramlarini (aritmetik ortalama, agirlikli ortalama,
geometrik ortalama, medyan, mod, ranj standart sapma ve varyans) igerin bir {inite olmasidir. Ayrica
ortalamalar iinitesinde yer alan kavramlar bireylerin giinliik hayatlarinda karsilastigi problemleri
cozmelerinde kullandiklar bilgileri igermektedir.

Bu ¢alismayla, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin aldiklart istatistik dersinin ortalamalar {initesi
etkililigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere ortalamalar iinitesini gormeden once ve
sonra bu konudaki bagarilar1 ve tutumlari incelenmistir.

Bu aragtirmanin amaci, meslek yiiksekokulu ogrencilerinin istatistik dersinde isledikleri
ortalamalar {initesi ile ilgili gelistirilen dgretim programinin etkililigini belirlemektir. Bu amaca uygun
olarak; 1.Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ortalamalar iinitesi programinin uygulanmasindan énce
ve sonra ortalamalar iinitesi ile ilgili basar1 durumlar arasinda manidar bir fark var midir? 2. Meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin ortalamalar {initesi programinin uygulanmasindan once ve sonra istatistik
dersi ile ilgili tutumlar1 arasinda manidar fark var midir? Sorularina cevap aranmaistir.

YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma tek gruplu Ontest-sontest modelli deneysel bir calismadir. Tek grup ontest-sontest
modelinde gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Hem deney 6ncesi (Ontest) hem
de deney sonrasi (sontest) dlgiimler yapilir (Karasar, 2005).

2.2. Calisma Grubu

Meslek yiiksekokulu O6grencilerinin istatistik dersinde isledikleri ortalamalar iinitesindeki
basarilarinin ve istatistik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada sadece
deney grubuna yer verilmisgtir. Bu arastirmanin katilimeilarini, 2011/2012 6gretim yilinin bahar
doneminde Istanbul i’inde faaliyet gdsteren bir iiniversitesinin meslek yiiksekokulunun bankacilik
sigortacilik programinda 6grenim goren, yaslar1 18 ile 28 arasinda degisen ve istatistik dersini alan 29
ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 12’si (% 39.02) kiz 6grenci, 17°si (%60.97) erkek 6grencidir.
Bu calismada amag; meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin istatistik dersinde isledikleri ortalamalar
iinitesinin etkililiginin belirlenmesi oldugu ic¢in kontrol grubu belirlenmemistir. Katilimcilar deney
grubunu olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirma kapsaminda 6grencilere ortalamalar tinitesi ile ilgili basar1 testi ve istatistik dersine
yonelik tutum 6lcegi uygulanmstir.

a) Ortalamalar Unitesi ile Ilgili Basar: Testi
Basari testinin gelistirilmesinde 6ncelikle ilgili literatlir incelenmis, basari testinin sorulari,
ortalamalar {initesi ile ilgili gelistirilen 6gretim programinin hedeflerine yonelik hazirlanmugtir. Ik
gelistirilen basan testi, bes cevap secenegi iceren 32 sorudan olugmaktadir. Bu basari testinin pilot
uygulamasi daha once bu iiniteyi islemis olan, denek grubuyla aymi 6zellikleri tasidigi varsayilan,
2009-2010 ogretim yilmin bahar doneminde bir devlet iiniversitesine bagli meslek yiiksekokulunun
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isletme programinda O6grenim goren 96 meslek yiiksekokulu Ogrencisi tizerinde yapilmistir. Elde
edilen veriler ITEMAN 3.5 ile degerlendirilmistir. Ayirma Endeks degerleri .30’dan kiigiik olan 6
madde testten ¢ikarilmistir (Baykul, 2000; Sencan, 2005; Teyfur, 2009). Boylece ortalamalar iinitesi
ile ilgili basari testinde 26 soru kalmistir. Testin giivenirligi .88 bulunmustur. Yapilan 6n uygulamada
testin ortalamas1 21.35, standart sapmasi 5.97, 6lgmenin standart hatasi 2.06, testin ayirt edicilik
endeksi (r) .64, testin giigliik endeksi (p) ise .61 bulunmustur. Madde ayirt edicilik endeksleri .42 ile
.89 arasinda degismektedir. Madde giiclik indekslerinin degerleri ise .31 ile .87 arasinda
degismektedir.

b) Istatistik Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Bu aragtirmada 6grencilerin istatistik dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Diri (2007)
tarafindan gelistirilen “Istatistik Tutum Olgegi” kullamilmustir. Bu 6lgek, 18’i olumsuz 16’s1 olumlu 34
maddeden olusan 5’1i likert tipindedir. Diri (2007) tarafindan gelistirilen 6lgegin 3 boyuttan olustugu
ortaya ¢cikmustir. Ik boyutta toplanan 10 madde istatistige kars: korku ve giiven, ikinci boyuttaki 12
madde meslek ve 6nem, ii¢iincii boyutta yer alan 12 madde istatistige karst sevgi, zevk ve ilgi duyma

ile iligkilidir. Ayrica 6lgegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi .82 bulunmustur (Diri, 2007).
2.4. Deneysel islem Yolu

Bu arastirma kapsaminda meslek yiiksekokullarinin cesitli programlarinda okutulan Istatistik
Ders’lerinde yer alan Ortalamalar Unitesi igin bir egitim programi hazirlanmistir. Hazirlanan program
uygulanmadan 6nce 29 (12 kiz ve 17 erkek) meslek yiiksekokulu 6grencisine Diri (2007) tarafindan
gelistirilen “Istatistik Tutum Olcedi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi uygulanmustir.
Aym Olgme araglan gelistirilen 0gretim programimin uygulanmasinin ardindan ayni gruba tekrar
uygulanmugtir. Ontest ve sontest puanlari arasindaki fark SPSS 17°de degerlendirilmistir.

2.5. Hazirlanan Ogretim Programi

Bu arastirmada meslek yiiksekokullarinda okutulan istatistik dersinde yer alan ortalamalar
iinitesi ile ilgili bir program hazirlanmistir. Bu programin temel amaci; ortalamalar iinitesinde gecen
kavramlari, temel alisilari, siniflamalari ve problem ¢oziimiinde kullanilan yontemleri 6gretmek,
ortalamalar1 hesaplayabilme becerisi kazandirmaktir ve 6grencileri Ortalamalar konusu ile ilgili genel
fikir sahibi yapmaktir. Bu program Ortalamalar {initesi adi altinda aritmetik ortalama, agirlikli
ortalama, geometrik ortalama, medyan, mod, ranj standart sapma ve varyans konularini
kapsamaktadir.

2.6. Programin Uygulamasinda Kullanilan Arac¢ Gerecler

Programin igerigine gére hazirlanmig sunu, bilgisayar, projektor ve tahta.
2.7. Programin Uygulanmasinda Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler
Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Dersin giris bolimii i¢in kullanilmistir. Bilginin verilmesi asamasinda; ilke, kavram ve
genellemeler 6gretim elemani tarafindan diizenli bir sekilde verilmistir. Cok sayida 6rnekle beraber
konular basamak basamak aktarilmistir. Bu asama soru—cevap ve bilgisayarli 6gretim yoluyla
desteklenmistir.

Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Ogrencilerin kavrama ve uygulama diizeyindeki hedeflerini gergeklestirmek igin kullanilmustir.
Bu agamada; tartigma-ornek olay soru-cevap- bilgisayar destekli egitim ve beyin firtinasi gibi yontem
ve tekniklere yer verilmistir.
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2.9.Programin Etkinlikleri

Istatistik dersi ortalamalar iinitesi ile ilgili gelistirilen programin uygulanmasi sirasinda etkinlik
temelli bir yaklasim benimsenmistir. Programin etkinlikleri kapsaminda, konularin giinliik hayattaki
Oonemi tartisilmis, Ogrencilerin derse dikkatlerini ¢ekmek ve meraklarini uyandirmak igin 6nce
kavramla ilgili sorular sorularak beyin firtinasi yapilmistir. Béylece 6grencilerin ortamlalar iinitesine
yonelik giidiilerinin artmasi amaglanmistir. Derste nelerden bahsedilecegi agik¢a tahtaya yazilmustir.
Ortalamalar Unitesinin kavramlarryla ilgili bildikleri dgrencilere sorulup onlarm fikirleri almmustir.
Ogrencilerden gelen doniitler dogrultusunda ortalamalar {initesi ile ilgili 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyi belirlenmistir. Ogrencilere iinite ile ilgili hazirlanan sunu kullanilarak gerekli semboller ilke ve
genellemeler, problem ¢d6zme asamasinda kullanilacak formiiller 6gretilmistir. Bu dogrultuda 6rnek
sorular ¢oziilmiistiir. Islenen konulara &rnek teskil etmesi amaciyla siniftaki 6grencilerin yaslarmin
ortalamalar1 bulmalar1 istenmistir. Cikan sonuglar smifta tartisilmistir. Dersin sonunda iinite kisaca
Ozetlenmigtir.

2.10.Arastirma Siireci
Bu arastirma siireci, veri toplama araglarinin uygulanmasi ile birlikte 10 ders saatini kapsamustir.
2.11.Programin Degerlendirilmesi

Programin degerlendirilmesi asamasinda tanilayict degerlendirme ve diizey belirleyici
degerlendirme yapilmistir. Degerlendirmeyi yapmak igin basari testi ve tutum Olgeginden olusan
Ol¢me araglari kullanilmigtir.

2.12.Verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel teknikler

Bu c¢alismada meslek yiiksekokulunda okutulan istatistik dersinin ortalamalar {initesinde
ogrencilerin basarilarini ve istatistik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla toplanan verilerin
analizi i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Bunlara ek olarak, aragtirma
kapsaminda dgrencilere uygulanan ortalamalar iinitesi ile ilgili basari testinin ve “Istatistik Tutum
Olgegi” nin ontest-sontest sonuglarinin arasindaki farkliligin manidarligini belirlemek igin veriler
SPSS 17 kullanilarak t-test yapilmigtir. Sonuglar .05 diizeylerinde yorumlanmaistir.

BULGULAR

Meslek yiiksekokullarinda okutulan istatistik dersinin ortalamalar {initesi ile ilgili hazirlanan
Ogretim programinda dgrencilerin basarilar1 ve tutumlart ile ilgili bulgular asagida yer almaktadir.

3.1. Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ortalamalar iinitesi programinin
uygulanmasindan once ve sonra ortalamalar iinitesi ile ilgili basar1 durumlari arasinda
manidar bir fark var midir?

Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ortalamalar iinitesi programimin uygulanmasindan once ve
sonra ortalamalar {initesi ile ilgili basar1 durumlari arasinda manidar bir fark olup olmadigimi test
etmek amaciyla verilerin dagiliminin normal olup olmadigi test edilmistir. Bu baglamda g¢arpiklik
katsayisinin (skewness) standart hataya boliinmesi ile elde edilen z- istatistigi .61 olarak bulunmustur.
a = .05 i¢in z-istatistiginin 1.96’dan kiigiik ¢ikmasi dagilimin normalden asir1 sapma gostermedigi
seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2007).
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Arastirma kapsaminda gelistirilen ortalamalar initesi ile ilgili basar1 testinin Ontest-sontest
uygulamalarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ve t-test sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ortalamalar Unitesi ile lgili Basar1 Testinin Ontest-Sontest Uygulamalarina Ait
Avritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-test Sonuglari

Basar1 Testi X N SS t Sd p
. 10.27 29
Ontest 3.49 29 97 28 00
Sontest 2383 29 2.01
*P<.05

Tablo 1’de goriildigii gibi basar testinin Ontest ve sontest uygulamalari arsinda [t(28) = 22.27; p
< 0,5] sontest lehine manidar farklilik gortilmistiir.

3.2. Meslek yiiksekokulu o6grencilerinin ortalamalar iinitesi programinin
uygulanmasindan once ve sonra istatistik dersi ile ilgili tutumlar1 arasinda manidar
fark var midir?

Verilerin dagiliminin normal olup olmadig: test edilmistir. Bu baglamda c¢arpiklik katsayisinin
(skewness) standart hataya boliinmesi ile elde edilen z-istatistigi .83 olarak bulunmustur. o = .05 igin
Z-istatistiginin 1.96’dan kiigiik ¢ikmasi dagilimin normalden asir1 sapma gostermedigi seklinde
yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ortalamalar iinitesi programinin uygulanmasindan Once ve
sonra istatistik dersi ile ilgili tutumlar1 arasinda manidar fark olup olmadigini belirlemek i¢in t-test
yapilmistir.  Arastirma kapsaminda uygulanan “Istatistik Tutum Olgegi”nin &ntest-sontest
uygulamalarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ve t-test sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 : “Istatistik Tutum Olgegi”nin Ontest-Sontest Uygulamalarina Ait Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve t-test Sonuglari

Tutum Olgegi X N SS t Sd p
i 113.92 29
25.
Ontest 5.00 13 28 89
Sontest 11451 29 26.93

*P<.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi; Istatistik Tutum Olgegi’nin dntest ve sontest uygulamalar1 arsinda
[t(28) = .13; p>.05] manidar farklilik goriilmemistir.

TARTISMA ve SONUC

Meslek yiiksekokulunda Istatistik dersinin Ortalamalar Unitesinde dgrencilerin basarilarinin ve
tutumlarinin belirlenmesinin amaglandigi bu calismada programin O6grencilerin tutumlarinda bir
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degisiklik yaratmazken, bu konudaki basarilarini anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.
Aragtirmada ¢ikan sonuglar 6grencilerin programin uygulanmasindan dnce ve sonra istatistik dersine
yonelik tutumlarinda manidar bir farkliliga rastlanmamistir. Fakat basar testi sonuglar1 arasinda fark
vardir. Ogrencilerin sontest uygulamasindan aldiklar1 puanin yiiksek olmast {inite ile ilgili basarilarinin
yiikseldigini gostermektedir. Egitim programindan sonra basarilarinin yiikselmesi de programin
etkililigini gostermektedir.

Uygulanan 6gretim programindan sonra 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarlar manidar
diizeyde yiikselmistir. Bu sonugta uygulanan programin oOgrencilerin iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonug Jandaghi (2008) tarafindan yapilan 16’s1 uzaktan egitim, 18’1 normal egitim
Ogrencisi olan ve kendi branslar1 disinda istatistik dersi alan 34 yiiksekdgretim 6grencisi ile yapilan
aragtirmada uzaktan 6gretim 6grencilerinin istatistik sinavlarinda normal egitim 6grencilerine nazaran
anlaml1 diizeyde daha yiiksek notlar aldig1 sonucuna ulasilan arastirma ile bagdagmaktadir. Buradaki
uzaktan egitim Ogrencileri dersi islemeyen Ogrencilerdir. Sinavdan aldiklar notlart 6ntest sonuglart
gibi degerlendirilebilir. Normal egitim 6grencileri ise dersi isleyen dgrencilerdir bu 6grencilerin notlart
da sontest notlari ile bagdastirilabilir. Jandaghi tarafindan yapilan aragtirmada her iki 6grenci grubu da
sinav i¢in hazirlik yapmuslardir fakat bir grup dersi sinif ortaminda islerken diger grup islememistir.
Bu aragtirmada ise 6grenciler kendilerine uygulanan testler i¢in 6zel bir ¢alisma yapmamuslardir fakat
Ontest ve sontest arasinda sinif ortaminda dersin islenisine katilmislardir. Bu sonuglardan hareketle
Ogrencilerin istatistik dersini bir 6gretici esliginde siif ortaminda isleyerek daha basarili oldugu
ortaya ¢cikmaktadir. Ayni sekilde Jandaghi ve Matin (2009) tarafindan yiiksekOgretimde yonetim
boliimiinde 6grenim goéren ve istatistik dersi alan 6grenciler ile yapilan arastirmada 25 6grenciden
olusan gruba istatistik dersini geleneksel yontem olarak kabul ettikleri tahtay1 kullanarak iglemislerdir.
34 6grenciden olusan diger gruba ise dersi bilgisayar ortaminda sunu hazirlanarak islemiglerdir. Dersin
islenisi Oncesi ve sonrasinda her iki gruba da islenen konularla ilgili test uygulamiglardir. Sonuglar
gostermistir ki her iki grubunda Ontest ve sontest sonuclari arasinda sontest lehine fark vardir. Bu
sonu¢ bu aragtirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Iki grubun ontest sonuglar karsilastirildigi zaman farka rastlanmamistir. Aym bulgular her iki
grubun sontest sonuglar1 arasinda da ¢cikmustir. Bu da gdstermektedir ki istatistik dersinde secilen
yontemden ¢ok 6grencilerin dersi sinif ortaminda iglemis olmalar1 bagarilarini etkilemektedir. Buradan
hareketle istatistik dersinin siif ortaminda ogrenilen bir ders oldugu sonucuna varilmaktadir.
Ogrencilerin programin uygulanmasindan &nce ve sonra istatistik dersine yonelik tutumlarinda
farkliliga rastlanmamistir. Bu sonu¢ Evans (2007) tarafindan yapilan ve sonucunda &grencilerin
istatistik dersine yonelik beklenenden daha az olumlu tutuma sahip olduklar1 ve 6grencilerin istatistik
dersine olan tutumlarinin dénemin basinda ve sonunda farklilik gostermedigi sonucuna ulastig
calismanin bulgularyla paralellik gostermektedir.

Uygulanan programin oOgrencilerin tutumlar1 {izerinde degisiklik yaratmamasi, programin
uygulama siiresinin bireyde duyussal 6zelliklerde degisiklik yaratabilecek kadar uzun olmamasindan
kaynaklaniyor olabilir. Semerci ve Ozer (2004) yaptiklart calismalarinda tutum gibi duyussal
ozelliklerin ~ Ogrencilere kazandirilmasindaki ve bu Ozelliklerin  Olglilmesindeki — sikintilara
deginmektedirler. Istatistik dersine yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadigmi saptamak icin
tutum Olcegi akademik yilin basinda ve sonunda uygulanabilir. Siire daha uzun olacagi igin
tutumlarinda degisme olmasi daha olasidir.

50



Menekse Eskici

KAYNAKLAR

Baloglu, M., Kocak,R. ve Zelhart, P. F. (2007). Istatistik kaygis1 ve istatistige yonelik
tutumlar arasindaki iliski. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 40 (2), 23-39.

Baykul, Y. (2000) Egitimde ve psikolojide ol¢me: Klasik test teorisi ve uygulamast.
Ankara: OSYM Yaynlari.

Biiyiikoztirk, S. (2007). Sosyal bilimler icin very analizi el kitabi. Ankara: Pegema
Yayincilik.

De Vaney, T. A. (2010). Anxiety and attitude of graduate students in on-campus Vs.
Online  Statistics Courses. Journal of Statistics Education, 18 (2)
www.amstat.org/publications/jse/vl7n2/neumann.html  (20. 01. 2011 tarihinde
erigilmistir)

Diri, F. U. (2007). istatistik dersine yonelik tutumlarmn arastirilmasi meslek yiiksekokul
ornegi. Yaymnlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii Istatistik Anabilim Dal1, Ankara.

Evans, B. (2007). Student attitudes, conceptions, and achievement in introductory
undergraduate college statistics. The Mathematics Educator, 17 (2), 24-30.

Gibson, J. W. (2008). A comparison of student outcomes and student satisfaction in
three MBA human resource management classes based on traditional vs. online
learning. Journal of College Teaching & Learning, 5 (8) www.cluteinstitute-
onlinejournals.com/PDFs/953.pdf (05. 11. 2010 tarihinde erisilmistir)

Girginer, N., Kaygisiz, Z. ve Yalama, A. (2007). Dogrusal olmayan kanonik koreldsyon
analizi ile istatistie yoOnelik tutumlarda {iniversite Ogrencileri arasidaki bireysel
farklililar1 incelenmesi. Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi Ekonometri ve istatistik
Dergisi. 6, 29-40.

Giirbiiz, E. ve Ugan, O. (2005). Iktisat ve isletme boliimlerinde istatistik egitiminin
verilme diizeyi: Tiirkiye {iniversiteleri arastirmasi. Atatiirk Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Dergisi, 19 (2), 109-125.

Healey, J. F. (2009). Statistik a tool for social research. Belmont CA: Wadsworth
Cengage Learning.

Hiedemann, B and Jones, S. M. (2010). Learning statistics at the farmers market? A
comparison of academic service learning and case studies in an introductory statistics
course. Journal of Statistics Education, 18 3
www.amstat.org/publications/jse/vl7n2/neumann.html  (22. 01. 2011 tarihinde
erigilmistir).

Jandaghi, G. (2008). The relationship between undergraduate education system and
postgraduate achievement in statistics. International Journal of Human Sciences, 5(1)
www.insanbilimleri.com /ojs/index.php/uib/article /.../379 (22.10. 2010 tarihinde
erigilmistir)

Jandaghi, G. and Matin, H. Z. (2009). Achievement and satisfaction in a computer-
assisted versus a traditional lecturing of an introductory statistics course. Australian
Journal of Basic and Applied Sciences, 3(3), 1875-1878.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yayn.

K&klii, N., Biiyiikoztiirk, S. Ve Bokeoglu, O. C. (2006). Sosyal bilimler icin istatistik.
Ankara: Pegema Yayincilik.

51



Istatistik Dersi Ortalamalar Unitesi Ogretim Programinin Etkililigi

Ledman, R. E. (2008). Comparing student learning in online and classroom formats of
the same course. Developments in Business Simulation and Experiential Learning, 35,
351-352.

Mirakian, E. A. and Hale, L.S. (2007). A comparison of online instruction vs.
Traditional classroom instruction in an undergraduate pharmacology course.
Unpublished opening plenary speech at Proceedings of the 3rd Annual GRASP
Symposium (7-11 July), Wichita State University,

Neumann, D. L., Hood, M. and Neumann, M. M. (2009). Statistics? You must be joking:
The application and evaluation of humor when teaching statistics. Journal of
Statistics Education, 17 (2) www.amstat.org/publications/jse/v17n2/neumann.html
(24. 08. 2010 tarihinde erisilmistir)

Perrett, J. J. (2010). The benefits of using a course disk to aid in the instruction of
statistics courses. Journal of Statistics Education, 17 2
www.amstat.org/publications/jse/vl7n2/neumann.html  (23. 01. 2011 tarihinde
erisilmistir)

Semerci, N. ve Ozer, B. (2004). Duyussal davranislarin kazandirilmasinda tarih
derslerinin dgretiminin 6nemi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, Indnii
Universitesi, Malatya (6-9 Temmuz).

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal ol¢iimlerde giivenilirlik ve gecerlilik. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Teyfur, E. (2009). Attitude scale for the computer aided geography lesson. World
Applied Science Journal 7(6), 791-796 ISSN 1818 4952 IDOSI Publication.

Thompson, C. J. (2009). Educational statistics authentic learning capsules: Community
action projects for students utilizing leadership and e-based statistics. Journal of
Statistics Education, 17 (1) www.amstat.org/publications/jse/jse_index.html (16. 09.
2010 tarihinde erigilmistir)

Weltman, D. and Whiteside, M. (2010). Comparing the effectiveness of traditional and
active learning methods in business statistics: Convergence to the mean. Journal of
Statistics Education, 18 (1) www.amstat.org/publications/jse/jse_index.html (23. 01.
2011 tarihinde erisilmistir)

Wiberg, M. (2009). Teaching statistics in integration with psychology. Journal of
Statistics Education, 17 (1) www.amstat.org/publications/jse/v17nl/wiberg.html
(28.05.2010 tarihinde erisilmistir)

Woszczynski, A.B. and Geist, D. B. (2006). A comparison of college and high school
students in an online IT foundations course. 9th Annual Southern Association for
Information Systems (SAIS), March 10-12, Jacksonville, FL..

Xu, Y. J., Meyer, K. A. and Morgan, D. D. (2009). A mixed-methods assessment of
using an online commercial tutoring system to teach introductory statistics. Journal of
Statistics Education, 17 (2) www.amstat.org/publications/jse/v17n2/xu.html (17. 08.
2010 tarihinde erigilmstir)

YOK. (2007), T.C. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi Meslek Yiiksekokulu Onlisans
Programlar1 Ders igerikleri, Ankara.

52


http://www.amstat.org/publications/jse/jse_index.html
http://www.amstat.org/publications/jse/jse_index.html

Trakya Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi Trakya University Journal of Education
2013, Cilt 3, Sayr 2, 53-68 2013, Volume 3, Issue 2, 53-68

Cocuk ve Ergenlerde Bilgisayar ve Internet Kullaniminin Gelisimsel Sonuclari

Developmental Implications of Computer and Internet Use among Children and
Adolescents

Yavuz Akbulut!

Ozet: Son yillarda bilgisayar ve Internet kullanim bas dondiiriicii bir hizla artmakta; cocuk ve ergenler bu
teknolojileri en ¢ok kullanan yas grubu olarak géze c¢arpmaktadir. Cocuk ve ergenleri bu teknolojilerle
bulusturma zamani, siiresi ve bigimi konusunda farkli goériisler bulunmaktadir. Soyle ki, bilimsel arastirma
bulgulari, kullanim bigimine gdre bu teknolojilerin tehdit ya da firsata doniisebildigini gdstermektedir. Ote
yandan giincel bilimsel yaklasimlar, giivenli Internet uygulamalarmi tamamen toplumun iyiligine ya da
tamamen Ozgiirliik karsit1 olarak kabul eden iki ug goriisiin g6lgesinde siirmektedir. Bu ¢alismada 6nce gocuk
ve ergenler tarafindan bilgisayar ve Internet’in nasil kullanildig1 kisaca tartisiimistir. Ardindan bilgisayar ve
Internet kullanimina iliskin gerek tehditlere gerekse firsatlara vurgu yapan bilimsel caligmalara biitiinciil bir
bakis acisiyla yaklasilmustir. Bilgisayar ve Internet’in fiziksel, bilissel ve psikososyal gelisime etkilerini
olumlu ve olumsuz bakis agilariyla irdeleyen calismalara gonderme yapilarak sonug¢ boliimiinde giincel
uygulamalara iligkin 6nerilere deginilmistir.

Anahtar sézciikler: Bilgisayar; giivenli Internet; cocuk geligimi; Internet bagimhilig

Abstract: There has been a recent and drastic increase in computer and Internet use. Children and
adolescents constitute the age groups by whom these technologies are used the most. Different opinions
emerge regarding the right time, duration and method of exposing children and adolescents to these
technologies. Empirical findings reveal that these technologies may serve as either a threat or opportunity in
accordance with the nature of use. On the other hand, contemporary scientific approaches try to survive under
the influence of outlier political approaches which are either regarding safe Internet use precautions as
‘absolute good’ or as ‘suppressing freedom’. In this regard, the current study briefly discusses the use of
computers and Internet among children and adolescents. Then, empirical studies regarding computer and
Internet use as a threat or as an opportunity are interpreted with a holistic approach. Current literature on
physical, cognitive and psycho-social implications of computer and Internet use were cited, and both positive
and negative viewpoints were considered. Finally, recommendations were provided with regard to current
implementations.

Keywords: Computers; safe Internet; child development; Internet addiction

GIRIS

Bilgisayar ve Internet yasamimizin her alaninda vazgegilmezler arasinda yer almaya baslamistir.
Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2011 yili Agustos ay1 verilerine gore Tiirkiye genelinde internete
erisim olanagi bulunan hane orani yiizde 42.9’a ulagmistir. Diizenli olarak tutulan bu istatistiklere gore
gerek Internete erisim olanagi bulunan hane orani, gerekse yas gruplari bazinda bilgisayar ve Internet
kullanimi her gegen y1l biiyiik bir hizla artis gdstermektedir. Bilgisayar ve Internet kullanim oraninin
en yiiksek oldugu yas grubunun 16-24 yas gurubu oldugu (% 65.8), Internet kullanan bireylerin ise
yiizde doksanmin Interneti diizenli olarak kullandiklar1 gdzlemlenmektedir (TUIK, 2011). Aile
diizeyinde erisimin bu kadar ilerledigi bilgisayar ve Internet’ten cocuk ve ergenlerin ne diizeyde
yararlandiklari; olumlu ya da olumsuz bigimde nasil etkilendikleri konusunda yapilan arastirmalar
giinden giine 6dnem kazanmakta; 6te yandan yeni teknolojiler, bilinglenme ve politika gelistirme
adimlarindan ¢ok daha hizli bir bi¢imde hayatimiza girmeye devam etmektedir. Bu ¢alismada ¢ocuk
ve ergenlerin bilgisayar ve Internet kullanimi sirasinda karsilasabilecekleri firsatlar ve riskler, giincel
arastirmalar 1s1¢inda ve biitlinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmistir.
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COCUK VE ERGENLERDE BiLGISAYAR VE INTERNET KULLANIMI

Erken yaslarda bilgisayar ve Internet ile hasir nesir olma konusundaki karsit yaklasimlari
irdeleyebilmek icin bilgisayar ve Internet’in gocuklari ve ergenleri nasil etkileyebilecegi ile ilgili
potansiyel tehdit ve firsatlar1 6zetlemekte yarar vardir. Daha kapsamli bir tartisma i¢in bu tehdit ve
firsatlarin ayrintili bir bi¢imde tartisildig1 giincel ¢alismalar irdelenebilir (Akbulut, 2011; Ceyhan ve
Ceyhan, 2011; Livingstone, Haddo, Gérzig ve Olafsson, 2010). Cocuklarin erken yaslarda bilgisayar
ve Internet ile vakit gecirmelerine karsi ¢ikan bilimsel goriis; bu teknolojilerin 6nemli gelisim
etkinliklerinin yerini alacag tehlikesine dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklagima gore bilgisayarin ¢ocuklar
gercek oyun Kkiiltiiriinden alikoyarak kendileri i¢in heniiz ¢ok erken olan bir donemde
kaldirabileceklerinin iizerinde miktarda uyarana maruz birakabilecegi tehlikesi sz konusudur. Bu
teknolojilerle saglanan sanal diinyanin gercegi yansitmaktan uzak olmasi, ¢ocugu gergeklerden izole
bir yasama dogru ¢ekmesi, farkindaligin1 ve yaraticiligini azaltmasi gibi elestiriler de dile getirilen
goriigler arasindadir.

Giincel teknolojileri ¢ocuklar igin bir firsat olarak gdren yaklagimda ise gocuklarin gelisim
diizeylerine uygun program ve uygulamalarin dogru bi¢imde kullanilmasiyla yaraticiligin
gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin 6grenme stillerine uygun, katilimcilig
tesvik eden etkinliklere yer vermenin gilincel teknolojilerle daha da kolaylastigi; farkli gelisim
gereksinimlerine hitap eden biitiinciil bir 6grenme ve deneyimleme ortami sunmanin artik miimkiin
oldugu; ger¢ege yakin oyun ve sosyallesme firsatlar1 ile gelisim donemlerine uygun deneyimlerin
yasatilmasinin s6z konusu oldugu belirtilmektedir (Haugland ve Wright, 1997).

Bilgisayar ve Internet’in sunabilecegi énemli firsatlardan bir tanesi, iletisim ve bilgiye erisim gibi
temel islevlerin yani sira toplumsal birikime katki saglama, toplumsal birliktelik ve farkindaligi
pekistirme, gruplar arasi esgiidiim ve iletisimi gliglendirme gibi basliklar altinda toplanabilir. Toplum
tarafindan maalesef toplumsal birlikteligin igerisindeki bir zenginlik olarak degil de sosyal
sivrilmelerin ve yozlagmalarin kaynagi olarak goriilen genglerimize bireysel goriiglerini paylagsma ve
toplumsal goriise katkida bulunma firsat1 vermesi nedeniyle Internet’in kritik bir toplumsal islevi
bulunmaktadir (Cockburn, 2005; Valaitis, 2005). Soyle ki gengler bazen toplum i¢inde s6z hakkinin
olmadigin1 ya da goriislerinin degersiz oldugunu diisiinebilmektedir. Bu baglamda Internet, onlara
seslerini duyurma firsat1 veren essiz bir araca doniisebilmektedir.

Elbette iki karsit yaklasimi da oldugu gibi kabul etmek s6z konusu degildir. Giiniimiizde tamamen
teknolojiden uzak bir ¢cocukluk ve ergenlik donemi diistiniilemeyecegi gibi, teknoloji yoniinden asiri
zengin bir ¢ocukluk doneminin de gelisimsel sakincalari olabilir. Alanyazinda ¢ocuklarin geligim
odevlerini yerine getirebilmeleri igin 7 yagina kadar bilgisayar ve Internet kullanmamalar1 gerektigine
dair goriisler bulunmaktadir. Ote yandan bu goriislere sahip yaymlarda da bilgisayar ve Internet
kullaniminda tamamen kisitlamaya gidilmemesi onerilmekte; cocuklara bilgisayar ve Internete yonelik
bir bakis a¢is1 kazandirma ve onlarda asinalik yaratma amaciyla kontrollii ve verimli baz1 yasantilara
gereksinim duyuldugu vurgulanmaktadir (Ceyhan ve Ceyhan, 2011). Ornegin, Li ve Atkins (2004)
okuléncesi donemde bilgisayar ve Internet ile hasir nesir olmanin okula hazirlanmada 6nemli bir rolii
oldugunu vurgulamaktadir.

Son yillarda gergeklestirilen uluslararasi arastirmalar incelendiginde, Internet’i kesinlikle erken
cocukluk doneminde yer almamasi gereken bir teknoloji olarak algilamaktan, yararli bir teknoloji
olarak kabul etmeye dogru bir yonelimin gergeklestigi gozlemlenebilir. Bir baska deyisle Internet’in
cocuk ve ergenlerin toplum ile bag kurmasinda 6nemli bir ara¢ haline gelmeye basladigi; 1990’larda
gercgeklestirilen arastirmalarda ergenler igin tamamen bir tehdit olarak algilanirken artik sosyal katilim
ve bireysel iyi olus i¢in onemli bir ara¢ oldugunu vurgulayan arastirmalarda artis gozlemlenmeye
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baslanmustir (Valkenburg ve Peter, 2009). Gergekten de Internet’in bilissel ve sosyal katkilari ile ilgili
bilimsel kanitlarin giinden giine artmaya basladigi disiiniilmektedir (Greenfield ve Yan, 2006;
Johnson, 2010). Bu baglamda yukarida siralanan firsat ve riskler de dikkate almarak Internet’in
kullanim bi¢im ve baglamina gére cocuk ve ergen gelisimine katkilar1 ya da zararlar1 olabilir.

Bilgisayar ve Internet’in gocuk ve ergenler icin bir tehdit ya da firsata doniismesi onlarm
davraniglarimin bigimlenmesinde s6z sahibi olan yetigkinlerin farkindalik ve eylemleri ile netlesebilir.
Ancak ailelerin bu donemin gelisim 6zellikleri ve soz konusu teknolojiler hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 sdylenebilir (Kuzu vd., 2008; Livingstone vd., 2010). Ornegin, bazi ailelerin
teknolojiden bagimsiz olarak sahip olduklar1 bazi kritik sorunlarin ardinda yatan yegane etmen olarak
teknolojiyi suglamalar1 ya da bazi ailelerin teknoloji kaynakli problemleri tamamen gdrmezden
gelmeleri s6z konusu olabilmektedir (Oravec, 2000).

Livingstone ve arkadaglarmin (2010) onderliginde bulgular1 yayinlanan Avrupa Cevrimigi
Cocuklar (EU KIDS ONLINE) Projesi kapsaminda, 25 Avrupa iilkesinden 9 ile 16 yaslar1 arasinda
23.420 katilimc ve bu katilimcilarin ebeveynlerinden biri ile goriismeler yapilmistir. Ortadogu Teknik
Universitesi’nden bir akademisyen grubunun da katki sagladig1 arastirmanin Tiirkiye ayaginda, 1018
cocuk ve ebeveynlerinden bir tanesi ile yliz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Caligmanin bulgular
cok az sayida ebeveynin ¢ocuklarin teknoloji kullanimi sirasinda elde edecegi olanaklardan ya da
karsilasabilecegi risklerden haberdar oldugunu; gergeklesebilecek risklere karsi gocuklarin
koruyabilecek yardimi saglayabilecek donanima sahip olmadiklarmi gdstermektedir. Ornegin, cogu
sosyal paylasim sitesi hesap olusturma i¢in 13 yas sinir1 koyarken, Tiirkiye’den arastirmaya katilan
¢ocuklarin iicte birinin 13 yas altinda oldugu gézlemlenmistir.

Bazi bulgular daha da ciddi olup ebeveynlerin ¢evrimigi risklerin bazilarim1 énemsemedikleri ya
da gerekli 6nlemleri yeterince alamadiklar1 dikkat ¢gekmektedir. Ornegin, istenmeyen iletileri &nleme
ya da anti-viriis programi kullaniminin Avrupa’daki ebeveynlerde yiizde 72 civarinda iken Tiirk
ebeveynlerde sadece yiizde 46 olmasi disiindiiriiciidiir. Cocuklarin risklerle ilgili ailelerinden degil
akranlarindan destek almalar1, yiizde 83.4’iiniin kendilerini Internet kullanmim1 hakkinda ¢ok fazla bilgi
sahibi olarak kabul etmeleri, yine yiizde 85’inin istenmeyen icerikle tek baslarina bag edebileceklerini
diisiinmeleri s6z konusudur. Ote yandan ailelerin teknoloji okuryazarhigi baglaminda yeterince
farkindaliga sahip olmamalari, firsat olarak algilanan bir teknolojinin kiiltliriimiizde tehdide
dontisebilecegi konusunda endise yaratabilmektedir. Soyle ki bazi bulgular, ¢ocuk ve ergenlerin
bilgisayar ve Internet kullanimlarmin niteligi ve niceligini belirlemede 6nemli rol oynayan ailelerin bu
konuda yetersiz kalabildiklerinin bir gdstergesidir. Bu baglamda ¢ocuk ve ergenlerde bilgisayar ve
Internet kullamiminin fiziksel, bilissel ve psikososyal sonuglari hakkinda daha bilingli olmamiz
gerekmektedir.

Cocuk ve ergenlerde bilgisayar ve Internet kullamim siirelerinin yan1 sira bu siirelerin hangi igerik
ve etkinliklerle degerlendirildigine yonelik aragtirmalarda da artis gozlemlenmektedir. Kuzu ve
arkadaslarinin 2008 yilinda tamamladiklari, Basbakanlik Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel
Miidiirliigii destegiyle gerceklestirilen internet Kullanimi ve Aile Arastirmasi’nda ¢ocuklarin Internet
kullanim siire ve sikliklari ile iletisim amagli Internet kullaninmi arasinda 6nemli diizeyde bir iliski
tespit edilmistir. Avrupa Cevrimig¢i Cocuklar Projesi’nin Tiirkiye ile ilgili bulgularinda ise aragtirmaya
katilan 9-16 yas arasindaki cocuklarm Internet’i kullanmaya 10 yas civarinda basladiklar1 ve giinde
ortalama 1-1.5 saat internet kullandiklar1 goriilmiistiir. Internet’in en ¢ok okul ile ilgili isler igin
kullanildigr (% 92), 6te yandan oyun oynamak (% 49), haberleri takip etmek (% 40), eglence ve video
Klip izlemek (% 59), miizik ya da film indirmek (% 40), akranlar ile sosyal aglarda paylasimda
bulunmak (% 48) gibi etkinliklerin de yaygm oldugu gozlemlenmistir. Arastirmaya gore Tiirk
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cocuklarin Avrupa’daki yasitlarina gore iletisim tabanl faaliyetleri daha az gergeklestirdikleri de
sOylenebilir.

Benzer amagli uluslararasi arastirmalar irdelendiginde bilgi arama ya da okul ile ilgili
faaliyetlerde internet’i ise kosma seklinde betimlenen kullanim amaglarinin ikinci planda kalabildigi,
Internet’in daha ¢ok giincel gelisme ve dedikodulardan haberdar olmak, miizik dinlemek, oyun
oynamak, sohbet etmek, dosya indirmek, eglenmek ve benzeri amaglar i¢in kullanildig
gozlemlenebilir (Bayraktar ve Giin, 2007; Ceyhan ve Ceyhan, 2011; Kraut vd., 1998; Tsai ve Lin,
2003; Yang ve Tung, 2007).

Cocuk ve ergenlerin Internet kullamim bigimlerini yordayan énemli degiskenlerden bir tanesi de
Internet’in kullamldig1 ortamdir. Internet’e evden ve okuldan baglanan cocuk ve ergenlerin Internet’i
daha yararli etkinlikler icin kullanmalari; ancak s6z konusu ortamlar Internet kafeler olunca sosyal
acidan arzu edilmeyen kullanim amagclarinin yogunlagmasi beklenebilir. Uluslararas: arastirmalarda da
aile ile birlikte gerceklestirilen etkinliklerin yararli kullamimin etkilerini arttirabildigi, riskleri
azaltabildigi; oOte yandan ev disi kullanimin ¢ocuk ve ergen gelisimine olumlu katkida
bulunamayabilecegi gozlemlenmektedir (Burnett ve Wilkinson, 2005; Cho ve Cheon, 2005). Bu
baslikta da Tirkiye’deki ebeveynlerin Avrupa’nin gerisinde oldugu soylenebilir. Soyle ki Avrupa
Cevrimici Cocuklar Projesi’nde ¢ocuklarin kullandig1 bilgisayarin ortak kullanilan alanda oldugunu
belirten Tiirk ebeveynler yiizde 24 iken bu oran Avrupa’daki ebeveynler arasinda ylizde 67’dir. Dahasi
Tiirkiye’de ¢ocuklar yetiskin kontroliiniin yeterli olmadig1 ortamlarda da yogun bigimde Internet’e
erisebilmektedir. Arastirmada ¢ocuklarin énemli bir boliimiiniin okuldan (% 60) ya da Internet
kafeden (% 51) yararlandiklari gdzlemlenmistir. Yani Internet kullanimiin saglikli bir bicimde
denetlenememesi tehlikesi mevcuttur.

Bu tiir bulgular1 sadece ortam baglaminda degerlendirmemek gerekir. Ulkemizde cinsiyet de
bilgisayar ve Internet kullanim ile ilgili énemli degiskenler arasinda gosterilebilir. Ulusal ya da
uluslararast diizeydeki hemen her teknoloji kullanimi arastirmasinda cinsiyet degiskeni de dikkate
alinmakta, erkek ve kadinlar arasinda kullanim siiresi, sikligi, bi¢cimi ve ilgili teknolojik yeterlikler
baglaminda fark gdézlemlenebilmektedir. Gerg¢i dijital yerliler olarak adlandirilan yeni kusak dikkate
alindiginda kiz ve erkek kullanicilar arasindaki farkin giinden giine azaldigina yonelik ¢ikarimlar da
mevcuttur (Dresang, Gross ve Holt, 2007). Ote yandan iilkemizde cinsiyet degiskeni, farkli alanlarin
birlikte ¢alismasim1 gerektiren, toplumun cinsiyetler arasi esitligi saglamay1 zorlastiran normlart
nedeniyle sosyal bilimler aragtirmalarinin diginda tutulamayacak kritik ve karmasik bir degiskendir.
Ornegin, Internet’in kullanildigi ortamlardan erkek ve kizlarin farkli bicim ve diizeylerde
yararlanmasi, farkli risklerle karsit karsiya kalmalar ya da erkek ve kizlar iizerinde farkli kontrol
mekanizmalarinin uygulanmasi gibi ¢ikarimlara yol agabilecek arastirma bulgularina rastlamak
miimkiindiir (Akbulut, Sahin ve Eristi, 2010; Kuzu vd., 2008).

Amerikan Pediatri Akademisi, iki yasin altindaki ¢ocuklarin kesinlikle televizyon izlememesi
gerektigini belirtmektedir. Bugiin ise teknolojik tehditler arasinda uzunca bir siire ilk sirada yer alan
televizyonun yanina bilgisayarlar ve mobil araglar da katilmistir. Artik kisisel dijital yardimcisini,
akilli telefon veya tablet bilgisayarin iki yasindaki ¢ocugunun elinden alamayan ebeveynlerle de
karsilagsmaktayiz. Oysa dijital ortamlarla mesgul iken edilgen ya da hareketsiz bicimde gecirilen
zamanlarin bilissel, fiziksel ve psikososyal gelisime olumsuz etkide bulunmasi kaginilmazdir. Ciinkii
kii¢iik ¢ocuklar, iletisim kurup sosyal iliskiler kurma yolunda yetiskinleri ve ¢evrede gordiikleri uygun
davraniglar taklit ederler. Yine dijital ortamlardan uzakta iken fiziksel gelisimlerine énemli katkilar
saglayan ¢ok sayida oyun secenegi bulunmaktadir. Bilgisayar basinda gegirilen zamanin ¢ocuklarin
mutlaka yasamalar1 gereken bu gelisimsel deneyimlerin dniine gegcmemesi gerekir. Soyle ki, dijital
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medya yogunlugu igerisinde yeterli miktarda sosyal uyarilma ya da fiziksel etkinlik yasamayan
cocuklarin gelisimlerinde bir farklilasma ya da anormallesme goriilmesi s6z konusudur. Bir sonraki
béliimde bilgisayar ve Internet kullaniminin cocuk ve ergenlerin fiziksel, bilissel ve psikososyal
gelisimleri baglamindaki etkileri ayr1 ayr1 basliklar halinde irdelenmektedir.

Fiziksel Gelisim

Bilgisayar ve Internet’in uzun siireli kullanimi bir takim fizyolojik sorunlara sebep olabilmektedir.
Gelisim dongiisiinii tamamlamamis olan ¢ocuk ve ergenlerde bu fizyolojik problemler ¢ok daha ciddi
boyutlarda yasanabilmektedir. Ozellikle uzun siireli bilgisayar kullanimi ya da oturus bozukluklart
nedeniyle kas ve iskelet sistemi rahatsizliklarimin gozlemlenmesi, viicutta gerginlik ve tutulma
yasanmast siklikla rastlanan bir durumdur. Ayrica goéz yorgunlugu, gézde agr1 ya da acima, kuruluk ve
benzeri rahatsizliklar goriilebilmektedir. Bunun disinda bilgisayardan yayilan radyasyon dalgalarnin
cocuk ve ergenleri yetiskinlere nazaran daha ciddi bir bicimde etkilemesi s6z konusudur.

10-17 yas arasindaki 314 6grenci ile bir arastirma gergeklestiren Harris ve Straker (2000), en sik
gozlenen rahatsizliklarin boyun, sirt, bilekler ve dizlerde ortaya ¢iktigini, bunlarm yani sira yogun bir
gorsel odaklanma s6z konusu oldugu icin gozlerde aci ya da yanma yasandigini belirtmektedir.
Tiirkiye’de genis bir drneklemle galisan Kuzu ve arkadaslar1 (2008), bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina bagli olarak bir ailede en sik yasanan fizyolojik sorunlarin sirasiyla géz yorgunlugu/goz
kizarikligi; sirt/boyun agrisi, bas agrisi, eklem/kas agrisi, yorgunluk ve uykusuzluk oldugunu
belirtmektedir. Aym arastirmada bireylerin Internet kullanim siire ve sikliklar1 arttikca fizyolojik
sorunlarin da arttig1 ortaya konulmustur.

Daha onceki yillarda yapilan arastirmalar, agirlikli olarak televizyon Oniinde harcanan zamana
odaklanirken son yillarda viicudu hareketsiz birakan birincil etkinlikler arasina bilgisayar ve Internet
kullanim1 da girmistir. Yetiskinlerde yapilan ¢aligmalarda bile fiziksel olarak hareketsiz kalmanin kilo
artigt ile iligkili oldugunu ortaya konmakta, ideal kilo igin fiziksel hareketin Gnemine vurgu
yapilmaktadir (Ball, Owen, Salmon, Bauman ve Gore, 2001; Hemmingsson ve Ekelund, 2007;
Vandelanotte, 2009). Fiziksel gelisimini tamamlamis olan yetiskin bireylerde kritik saglik sorunlar
yaratan yogun bilgisayar ve Internet kullaniminin heniiz fiziksel gelisimi icin onemli deneyimlerin
bircogunu yasamamis olan ¢ocuk ve ergenlerde ¢ok daha ciddi sorunlar yaratmasi dogaldir. Toronto
Universitesi'nde sekiz bin geng iizerinde yapilan bir arastirmaya gore bireyler bilgisayar ve televizyon
ile ne kadar cok zaman gegirirlerse, fiziksel etkinliklere katilmaya karst1 da o kadar isteksiz
davranmaktadirlar (Koezuka vd., 2006). Buna paralel olarak uluslararasi alanyazinda ¢ok sayida
arastirmada bilgisayar ve Internet kullaniminin fiziksel sonuglarina vurgu yapilmakta; ¢ocuk ve
ergenlerde fiziksel aktivite diigiikligliniin, fiziksel gelisimdeki anormalliklerin ve kilo artiginin
yordayicilari arasinda asir1 bilgisayar ve Internet kullanimi gosterilmektedir (Kautiainen ve dig, 2005;
Mota, Ribeiro, Santos, ve Gomes, 2006).

Fiziksel rahatsizliklarin tiirleri ve boyutlar ile ilgili ¢cok sayida arastirma olmakla birlikte bu
rahatsizliklarin tek nedeni siirekli bilgisayar kullanimi degildir. Bilgisayar kullanilan alanlarin
ogrencilerin durus ve gorsel gereksinimlerine uygun bir bigimde hazirlanmamis olmasi da bu tiir
fiziksel rahatsizliklarda etkilidir. Dahasi bireylerin fizyolojik sorunlar ve bunlara ydnelik 6nlemler
hakkinda bilingli olmalar1 sonucunda da fiziksel rahatsizliklarin 6niine gecilebilecektir. Ote yandan
bilinglenme baglaminda mevcut durumun pek de i¢ agici olmadigi 6ne siiriilebilir. Soyle ki, Kuzu ve
arkadaslarinin 2008 yilinda tamamladigr kapsamli arastirmanin ilging bulgularindan biri de aile
bireylerinin biiyiik boliimiinlin bilgisayar kullanimma bagli olarak ortaya ¢ikabilecek fizyolojik
sorunlara iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarinin gézlemlenmesidir. Ozellikle ¢ocuklarin bilgisayar
iliskin saglik sorunlarindan neredeyse tamamen bihaber olmalar1 ciddi bir durumdur. Dahas1 aile
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bireylerinin bilgisayar kullanimina bagl olarak ortaya ¢ikabilecek fizyolojik sorunlara iligskin ¢ok az
onlem aldiklar1 gdzlemlenmistir. Bu baglamda bilgisayar kaynakli saglik sorunlarinin en aza
indirilebilmesi i¢in ailelere bazi dneriler getirilebilir:

e Bilgisayar, masa, sandalye ve kullanilan diger araglar bu araci kullanacak olan ¢ocuk veya
ergenin fiziksel yapisina ve yasina uygun bi¢imde konumlandirilmalidir.

e Masaiistii bilgisayarin kullanim bakimindan diziistii bilgisayarlardan daha rahat oldugu
unutulmamalidir. Diziistii bilgisayarlar evde her yerde ve her pozisyonda kullanilabildigi
icin saglikli kullanimin1 kontrol etmek masaiistii bilgisayar ortamini1 diizenlemek kadar
kolay degildir.

e Bilgisayar kullanim sirasinda ara vermenin saglik i¢cin ne denli énemli oldugu konusunda
cocuk ve ergenler bilinglendirilmelidir.

e Bilgisayar kullanim zamanlari ve siireleri hakkinda sinirlar net bir bicimde belirlenmeli, bu
sinirlarin ¢ocuk ve ergen igin neden gerekli oldugu agiklanarak kendisiyle anlagsmaya
varilmalidir.

Bilissel Gelisim

Geng beyinler, dijital teknolojinin etkilerine en ¢ok maruz kalan, ayn1 zamanda bu etkilere karsi
da en hassas olan beyinlerdir (Small ve Vorgan, 2008). Giiniimiiziin ¢ocuklar1 daha 6nceki nesillere
gore beyinlerini ¢ok daha farkli bir bigimde kullanabilmektedir. Bu nedenle alisilagelmis 6gretim ve
O0leme yoOntemlerinin giiniimiiziin dijital yerli olarak adlandirilan, dijital teknolojiler ile ¢evrilmis
bicimde biiyliyen genglerinin niteliklerine yeterince hitap etmedigi sOylenebilir. Bu baglamda
bilgisayar ve Internet’in bilissel yarar ve zararlarmi geleneksel diisiince yontemleri ile
degerlendirmeye ¢alismak, bir takim yanlis ¢ikarimlara ulagmaya neden olabilmektedir.

Bilgisayar ve Internet’in bilissel etkileri konusunda farkli arastirma sonuglari bulunmaktadir.
Ancak arastirmalarin ortak paydasi dikkate alindiginda, bu teknolojilerin biligsel gelisime katkida
bulunup bulunmadiginin kullanim bigimine bagh oldugu goriilecektir. Zihinsel yetilerin etkin bir
bigimde ise kosuldugu ve bireyin edilgen durumda olmadig1 Internet ve bilgisayar aktivitelerinin
bilissel gelisime elbette katkida bulunmasi beklenir. Ote yandan bu tiir kritik nitelikleri tasimayan
birgok yazilim ve etkinligin de yaygin olarak kullanildigi gdzlemlenmektedir. Ozellikle ¢ocuk ve
ergenler agisindan nitelikli bilgisayar ve Internet etkinlikleri ile mesgul olmanin énemi kritiktir. Soyle
ki, bilissel gelisimde belli becerileri kazanmak igin kritik zaman araliklar1 vardir. Bilgisayar ile
gecirilen siire, ¢ocuklarin c¢evresindekilerle iletisim kurmasi, hayal kurmasi, dikkati igsel siirecler
iizerine odaklamasi gibi 6nemli biligsel etkinliklerin yerine gectigi zaman kazanilamayan bu
becerilerin telafi edilmesi ¢ok giic, hatta bazen imkansiz olabilir (Ceyhan ve Ceyhan, 2011).

Internet’te oyun oynama, iletisim kurma ve ¢evrimigi ortamlarda gezinme gibi etkinlikler gocugun
bilissel gelisimine katkida bulunabilmekte, dogru etkinliklerle zaman gegirildiginde problem ¢6zme
gibi iist diizey gorevlerin bile kolaylikla yerine getirilebilmesi s6z konusu olabilmektedir. Ornegin,
Internet adreslerini ziyaret etmek bireyin nispeten daha pasif oldugu basit okuma ya da dinleme
islemlerinden ¢ok daha karmagik bilissel yetileri ise kogsmay1 gerektirebilmektedir. Soyle ki planlama,
arama stratejilerini ise kosma ve bulunan bilgileri bir degerlendirmeye tabi tutma gibi eylemler s6z
konusudur. Bu eylemler ise Internet kullaniminin olumlu bilissel etkiler yaratmasma katkida
bulunmaktadir (Johnson ve Puplampu, 2008; Tarpley, 2001). Bu goriisii destekler bicimde daha fazla
Internet kullanan cocuklarin okuma basarisim Olgmeye yonelik testlerde daha yiiksek basari
gosterebildigine yonelik arastirma bulgulart mevcuttur (Jackson vd., 2007; Johnson, 2006). Dahasi,
Coniam ve Wong (2004), ¢evrimi¢i ortamda iletisim kuran ergenlerin bu tiir iletigimler
gergeklestirmeyen ergenlere gore daha karmasik ciimleler kurabildiklerini, kendilerinden beklenenin
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listiinde bir dil 6grenme performansi gosterebildiklerini belirtmektedir. Ote yandan internet ve cep
telefonu iletisiminde gencgler tarafindan tercih edilen kisaltilmis sézciikk ve ciimlelerin yazma
becerilerini; giinliik kullanim dilinden uzaklasan ve genglere 6zgii bir hal alan teknoloji jargonunun ise
giincel hayattaki dil kullanim becerilerini olumsuz yonde etkiledigini savunan calismalar da
bulunmaktadir (Greenfield ve Subrahmanyam, 2003).

Bilgisayar ve Internet kullaniminin gérsel bilgiyi ¢ok hizli bir bigimde alip islemede gocuklara
yardimer oldugu, bu tiir etkinliklerin gorsel zekay1 gelistirebilecegi belirtilmektedir (DeBell ve
Chapman, 2006; Subrahmanyam vd., 2000). Baz: bilgisayar oyunlarinin kavramsal beceriyi ve ayni
anda birden fazla gorev yapma becerisini arttirabilecegi de gozlemlenmistir (Kearney, 2007). Farkli
bilgisayar oyunlarmin dikkat toplamayi, goérsel 6gelere daha iyi bicimde odaklanmayi, resim ve
diyagramlar1 algilamay1 ya da oyunda ger¢eklesebilecek ihtimaller hakkinda tahmin yiiriitmeyi olumlu
yonde etkiledigi ile ilgili alanyazin olduk¢a zengindir (Subrahmanyam, 2009b). Ancak diger oyunlar
kadar eglenceli olmayan egitsel oyunlarin akademik bagariya olumlu etkide bulunduguna yonelik
yargilar1 destekleyecek arastirma bulgulari heniiz yetersizdir (Subrahmanyam, 2009a). Bunun nedeni,
oyunun égrenmedeki roliiniin gii¢siizlesmesi olarak degil; egitsel oyun tasarlarken ya da hedef alinan
akademik yeterlikler belirlenirken dijital yerlilerin 6zelliklerinin yeterince dikkate alinmamasi olarak
agiklanabilir.

Fish ve arkadaslar1 (2008) bilgisayar ve internet kullanimindan kaynaklandigi one siiriilen
avantajlarin ailelerin egitim diizeyleri, gelirleri, evde bilgisayar sahibi olma gibi degiskenlerden
etkilenebilecegini dikkate almistir. Arastirma ekibi, bu degiskenleri kontrol altina aldiktan sonra bile
bilgisayar kullanimu ile biligsel gelisim arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugunu ortaya koymus;
erken yaglarda bilgisayar kullanmanin ¢ocuk ve ergenlerin biligsel gelisiminde 6nemli bir katalizor
olabilecegini belirtmistir. Benzer bir bigimde Johnson (2010) birinci ve altinci sinif arasinda 6grenim
goren ve aileleri tarafindan biligsel gelisimlerinin 6l¢iilmesine izin verilen 128 ¢ocukla ¢aligmus;
inceleme sirasinda cocuklarm Internet kullamm aliskanliklarini ve ailelerin  sosyoekonomik
durumlarmi dikkate almistir. Arastirmada evde Internet kullaniminin diger sosyoekonomik
degiskenlerle karsilastirildiginda biligsel gelisim lizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu ortaya
konmustur.

Birgok aragtirmada dijital yerli olarak adlandirilan yeni neslin ¢oklu gorevleri gergeklestirmede bir
onceki neslin oniinde oldugu vurgulanmaktadir. Elbette gencler ve teknoloji iliskisi hakkinda yapilan
tim aragtirmalar boyle olumlu tablolar ortaya koymayabilir. Farkli gorevlerle ve zengin veri
kaynaklar1 ile aynm1 anda bas edebildigini diisiindligiimiiz dijital yerliler, bazen bu karmasik gorevleri
hakkiyla yerine getiremeyebilirler. Ornegin, ana haber biiltenini sadece spikerin goriintiisii esliginde
izleyen/dinleyen genclerin bu sunumlar1 ¢ok sayida ses ve goriintiiniin sunuldugu zengin haber
biiltenlerinden ¢ok daha iyi hatirlayabildiklerine yonelik arastirmalar da mevcuttur. Yani fazla zengin
medya kaynaklarinin odaklanmay1 olumsuz etkileyebilmesi, dikkat diizeyini diisiirmesi, bu nedenle
karmasik sorunlara odaklanma konusundaki yeterlikleri olumsuz yonde etkileyebilmesi de s6z konusu
olabilir. Bir bagka deyisle ¢oklu gorev yaptigim sandigimiz; ancak stirekli bir seylerle mesgul, farkl
uyaranlarla iletisim halinde olan, ger¢ek anlamda ise hicbir seye yeterince odaklanamayan bireylerle
kars1 karstya olmamiz da s6z konusu olabilir. Bu baglamda bireylerin teknolojiye maruz kalma kalitesi
ve miktar1 konusunda kendilerinin ya da kendilerinden sorumlu yetiskinlerin bilingli tercihler yapmas;
bdylece bireysel gelisimin ileri teknoloji devriminin avantajlarindan en iyi diizeyde yararlanilarak
gerceklestirilmesi hedeflenmelidir.
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Psikososyal Gelisim

Heniiz gelisim asamasindaki cocuk ve ergenlerin yasamlarinda onemli bir siire isgal etmesi
nedeniyle bilgisayar ve Internet’in ruh saghigini, aile iliskilerini ya da akranlara uyum saglamay1
olumsuz yonde etkileyebilecegi ile ilgili endiseler bulunmaktadir. Bazi yayin organlarinin ug¢ drnekleri
abartarak ya da siisleyerek paylasmast nedeniyle bu endiseler bazen paranoya diizeyine
ulasabilmektedir. Oysa deneye dayali calismalar dikkatle incelendiginde, bilgisayar ve Internet
kullaniminin ¢ocuk ve ergenlerin psikososyal gelisimleri iizerinde etkileri ile ilgili karsit goriisler
sunan ¢ok sayida bilimsel bulguya rastlanacaktir. Hatta Internet’in sosyal katilim arttirma ve bireysel
iyi olusa katki saglama baglaminda 6nemli bir ara¢ oldugunu belirten (Valkenburg ve Peter, 2009);
herkesin diisiindiigiiniin aksine Internet kullanimmin gocuk ve ergenleri izole etmeyip sosyallesmeyi
giiclendirdigini 6ne siiren ¢aligmalarla da karsilasmak olanaklidir (Orleans ve Laney, 2000).

Internet’in sundugu sanal iletisim olanaklar1 ve arkadasliklar, gercek dis1 olabilecekleri
diisiincesiyle elestirilmektedir. Ote yandan bu goriise temkinli yaklasan akademisyenler, Internet’siz
bir hayatin ¢ok simirli sayida bireyle ve sabit konularda etkilesime gegmeyi gerektirdigini, sabit fikirli
olmay1 koriikleyebilecegini; bu baglamda Internet’in bireyin tim diinya ile etkilesime gegerek
farkliliklardan ve zenginliklerden haberdar olmasini sagladigini belirtmektedir. Ozetle hangi gériisiin
hakli oldugu konusunda belirleyici olan, bu teknolojinin nasil kullamldigidir. Bu baglamda internet’e
toptan kotiiymiis gibi yaklasmak, Internet’i sosyallesme ve entelektiiel diizeyi giiclendirme
baglaminda ise yarayabilecek basit etkinlikleri bile gerceklestiremeyecek diizeyde sinirlamak, tiim
diinyanin kullandig1 bir teknolojinin verimli ve sorumlu bir bigimde nasil kullanilacagini 6gretmek
yerine kolaya kagip toptan yasaklama mekanizmalart gelistirmek uygun bir ¢dziim olmayabilir. Bu
gorligiin tam karsisinda yer alan asir1 liberal bir yaklasim da ¢ocuk ve ergenlerin gelisimi agisindan
oldukga riskli olabilmektedir. Gelisim asamasindaki ¢ocuk ve ergenleri kontrolsiiz ve Internet’ten
gelebilecek her tiirlii riske karsi savunmasiz birakmak; teknoloji ile stirekli hasir nesir olmay1 ¢agin bir
geregi olarak goriip siirekli bilgisayar basinda bulunmay1 iyimser karsilamak da olduk¢a yanlis bir
yaklasim olacaktir.

Ozellikle sosyallesme Yetileri baglaminda bilgisayar ve Internet kullanimimnin birey {izerindeki
etkileri hakkinda yapilmus arastirmalara siklikla rastlamak olanaklidir. Ulkemizde bu arastirmalar
arasinda en giincel ve kapsamli olanlardan bir tanesi 2008 yilinda tamamlanmistir (Kuzu vd., 2008).
Arastirmada en sik rapor edilen sorunlardan bir tanesinin mesajlasma programi agik olmadig
zamanlarda bireyi kendisini huzursuz hissetmesi oldugu ortaya konmaktadir. Ayrica bilgisayar
kullanimina bagli olarak ¢ocuklarin babalardan, babalarin ise annelerden daha sik psikososyal sorun
yasadign goriilmektedir. Aile bireylerinin Internet kullanim siireleri arttikga, yasanan psikososyal
sorunlarin da arttigi gozlemlenmis; cocuk ve ergenlerde yetiskinlere gore daha ciddi sorunlar
yagsandig1 ortaya konmustur. Arasgtirmanin ciddi bulgularimdan bir tanesi de aile bireylerinin
cogunlukla bilgisayar ve Internet kullanimina bagl olarak ortaya ¢ikabilecek psikososyal sorunlara
iliskin ¢ok az bilgi sahibi olmalaridir. Ayrica ailelerin bu sorunlara y6nelik olarak herhangi bir 6nlem
alma durumlarinin da ¢ok diisiik oldugu gézlemlenmistir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi Internet ve bilgisayarin yarattig1 psikososyal etkilere yonelik farkli
arastirma bulgular ile karsilasmamiz s6z konusudur. Ornegin, Kraut ve arkadaslari (1998) 10 yasin
tizerindeki 169 katilimei ile uzun siireli ve titiz bir bicimde veri toplanan bir arastirma gergeklestirmis;
Internet kullanim arttik¢a aile ile etkilesimin azaldi1, sosyal ¢evrenin daraldigi, depresyon ve
yalmzlik gibi belirtilerin arttigi sonucuna varmustir. Ote yandan Kraut ve meslektaslari, 2002 yilinda
arastirmanin kapsamini ve siiresini daha da genisletmis, bu iyilestirmelerden sonra aymi 6rneklem
lizerinde Internet kullanimin olumsuz etkilerinin azaldigin1 gdzlemlemistir. Yine sosyal etkilesim ve
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ozgiivenin Internet kullanimi arttik¢a daha da arttigi (Kraut vd., 2002), cocuklar Internet kullandikga
arkadaslar1 da kullandigi icin Internet’in zararli bir ara¢ olmaktan cok basit bir iletisim aracina
doniisebildigi de belirtilmektedir (Gross, 2004).

Ergenlerde benlik, yalmizlik, sosyal kaygi, depresyon ve yasam doyumu ile Internet tabanli
iletisim araglarin1 kullanma arasinda higbir iliski olmadigini 6ne siiren aragtirmalar oldugu gibi (Gross,
2004; Law, 2004), sosyal kaygisi yiiksek olan veya sosyal destege gereksinim duyan bireylerin bu
sorunlari telafi etmek amaciyla internet’e yoneldigini belirten ¢alismalar da mevcuttur (Desjarlais ve
Willoughby, 2010; Stepanikova, Nie ve He, 2010). Ozellikle ruh saghg ile Internet kullanimi arasinda
iligki arayan calismalarin karsit sonuglar ortaya koydugu goézlemlenebilir. Ornegin, Subrahmanyam ve
Lin (2007) 156 ergen ile gerceklestirdikleri arastirmada yalnizlik degiskeni ile Internet’te harcanan
zaman arasinda bir iliski bulamamuslardir. Ote yandan Ybarra ve meslektaslar: (2005) ciddi ruhsal
sorunlar sergileyen 10-17 yas aras1 ¢ocuk ve ergenlerin okulda Internet basinda daha fazla zaman
gecirdiklerini, bu tiir sorunlar sergilemeyen akranlarina gére Internet’i sosyal iletisim i¢in ¢ok daha
fazla kullandiklarini ortaya koymuslardir.

Yukaridaki gibi caligmalar, genellikle bilgisayar ya da internet basinda harcanan zaman ile
psikososyal 6zellikler arasinda iligki aramaktadir. Oysa harcanan zamanin ne kadar oldugu degil ne tiir
etkinliklerle gegirildigine odaklanmak, psikososyal Ozellikler ve g¢evrimi¢i ortamdaki davranislar
arasindaki iligkileri gérmek anlaminda daha yararli olabilir (Subrahmanyam, 2009b). Boyle bir
yaklagimi 6rnek alan Akbulut ve Giinii¢ (2012), gelismekte olan bir ilimizde 255 ergenden veri
toplanus, aile ve arkadaslarindan yeterince sosyal destek goremeyen katilimcilarm internet kullanim
bigimlerinde farklilik gozlemlemistir. SOyle ki ¢evresinden yeterince sosyal destek goremeyen
bireylerin ¢evrimici ortamda tanimadig1 insanlarla arkadaslik etme, ev yerine internet kafeleri tercih
etme, sahte isimler kullanarak farkli biriymis gibi iletisime ge¢cme gibi davramislar sergiledigi
gbzlemlenmistir.

Kontrollii ve saglikli sohbet ortamlarinda ergenlerin toplum tarafindan tabu olarak kabul edilen,
yliz yize ortamlarda hakkinda yeterince konusulamayan konularda rahatlikla fikirlerini
paylasabilmeleri s6z konusudur (Gray vd., 2005). Ote yandan ¢evrimigi ortamda paylasilan mesajlar,
cocuk ve ergenlerin kotli niyetli kisilerin tuzagina diismesine neden olabilmektedir. Bu baglamda
sohbet ortamlarinda 6zgiirce konusabilmenin her zaman gelisim i¢in olumlu etkileri olmayabilir.
Ormnegin, Greenfield (2004) ¢ocuklarin Internet’te moderatér kontrolii olmayan durumlarda
kullandiklari iletisim dilinin 6zelliklerini irdelemis; bu yazigmalarda cinsel sadakatsizlik, irk¢ilik ya da
onyargilarim yer alabildigini gozlemlemistir. Her ne kadar bu tiir sorunlar Internet’e &zgii sorunlar
olmasa da kullanicilarin kimliklerini rumuzlar ardinda saklayabilmelerinin bu tiir olumsuz etkilere yol
actig1 sdylenebilir. Kullanict adlarmin arkasina saklanarak gergek kimligini gizlemenin istenmeyen
bazi ¢evrimi¢i davraniglart tetiklemesi ile ilgili ¢ok sayida ¢aligma mevcuttur (Aricak, 2009; Shariff,
2008).

Internet ve bilgisayar kullaninm ile paralel bir bicimde psikososyal gelisime etkide bulunan
faktorlerden biri de bilgisayar oyunlaridir. Dogal ortamlarinda oyun oynayan ¢ocuklar1 gozlemleyen
Bacigalupa (2005), bilgisayar oyunlar1 ile vakit geciren ¢ocuklarin akranlari ile etkilesimlerinin
azaldigimi ya da etkilesim kalitesinin diisebildigini belirtmektedir. Hatta ¢ocugun i¢cinde bulundugu
sosyal ortamlarda bulunan firsat ve risk faktorleri ne olursa olsun giddet igerikli oyunlarin gelecekteki
saldirgan davraniglarda artis yaratabilecegi lizerine bulgular da mevcuttur (Anderson, Gentile ve
Buckley, 2007). Ote yandan ¢ok oyunculu strateji oyunlari bireylere farkl rollere biiriinerek o rollerin
benliklerini algilayabilme konusunda katki da saglayabilmektedir (Turkle, 1995). Bu baglamda
oyunun niteligi, icerigi, kullanicidan beklenen yetiler, cocuk ve ergenlerin gelisim o&zelliklerine
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uygunlugu ve oyunda harcanan zaman gibi degiskenler psikososyal etkilerin olumlu ya da olumsuz
olmasinda yordayici olabilmektedir.

Sanal diinya ve ¢ocuk gelisimi konusundaki 6nciilerden biri olan Subrahmanyam (2009b), sanal
diinyadaki oyun aliskanliklarin yiiz yiize diinya ile benzer oldugunu, ¢ocuk ve ergenlerin gergcek
diinyadaki ve sanal diinyadaki benliklerinin birbiriyle baglantili oldugunu belirtmektedir. Ornegin
farkli ¢caligmalar1 dikkate alarak erkek ve kizlarin oyun oynama aligkanliklarini irdeleyen Sherry ve
Dibble (2009), erkeklerin aksiyon, kavga, ates etme, macera ve spor icerikli oyunlara yonelirken
kizlarin egitsel oyunlara ve yapbozlara daha meyilli olduklarini gézlemlemistir. Bunun nedenini
gbrebilmek i¢in Subrahmanyam ve Greenfield (1998)’in ¢alismasi da olduk¢a yardimer olmaktadir.
Calismaya gore ¢ocuklarin ¢evrimdisi oyun oynama, televizyon izleme ve okuma aligkanlari da
dikkate alindiginda; kizlarin ¢evrimdis1 ortamlarda da saldirganliktan uzak, taninan ortamlarda taninan
bireylerle oynanan oyunlara yoneldigi gozlemlenmektedir. Ozetle oyunlarin bireyler iizerindeki etkisi
oyunun igeriginin yani sira oyuncunun bireysel 6zellikleri ve cinsiyeti ile de iligkilidir.

Biligsel ve psikolojik anlamda yeterli olgunluga erismemis olan ¢ocuk ve ergenleri bekleyen bir
tehdit olarak Internet bagimliligindan séz etmekte yarar vardir. Bireylerin internet kullanimini kontrol
edememesi; hatta Internet kullaniminm giinliik etkinlikleri sekteye ugratmasi bigiminde kendini
gosteren Internet bagimliligi, son yillarda siklikla calisan konular arasinda yer almaktadir. Orta yas ve
tizeri ev kadinlarindan elli yas {stii isadamlarina, tiniversite 6grencilerinden on yas alti ¢ocuklara
kadar herkes bagimlilik riski tasiyabilmektedir (Small ve Vorgan, 2008). Ote yandan Internet
bagimliliginin gelisimlerini tamamlamamis olan ¢ocuk ve ergenlerde daha biiyiik bir 6nem tagimasi
gerekirken, bilimsel arasgtirmalarin ¢ogunlukla erisilmesi kolay olan iiniversite dgrencileri ile yani
yetigkinlerle gerceklestirilmesi de siklikla rastlanan bir durumdur. Bagimliligin taniminin net olarak
yapilamayisi, bagimliligi olusturan 6zellikleri dlgen olgeklerin sinirliliklary, bagimlilik konusunun
yaym organlari tarafindan magazinlestirilmesi ve gergek niteliklerinden farkli bir bigimde
yansitilmasi, 6rneklemlerin yeterince temsil edici olmamasi gibi nedenlerle iilkemizde heniiz saglikli
bir risk diizeyi bilgisi vermek olanakli goriilmemektedir. Benzer sinirhiliklar uluslararasi
arastirmalarda da yasanmakla birlikte 6rnek alinabilecek ¢alismalar da vardir. Kaltiala-Heino ve
arkadaslar1 (2004) Internet bagimlihig: ile ilgili oranlarm farkli 6rneklemlerde yiizde 6 ila 30 arasinda
oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilar, internet bagimlilig: ile ilgili arastirmalarin cogunlukla zaten
Internet kullanan bireyler ile gergeklestirilmesi ya da dogrudan Internet iizerinden uygulanan
anketlerle yapilmasi nedeniyle bu sayilara giivenilemeyecegini belirtmislerdir. Bu yaklagimdan
hareketle Finlandiya’dan aldiklar1 temsil giicti yiiksek ve oldukg¢a kalabalik bir 6rneklemde (n=7292)
bagimlilik oranlarini erkekler icin yiizde 4.6, kizlar i¢in yiizde 4.7 seklinde agiklamislardir.

Yetiskinlerle yapilan ¢aligmalarda bagimlilik ile depresyon, kaygi, huzursuzluk, halsizlik, stres ve
endige gibi degiskenler arasinda iliski gdzlemlenmektedir. Bu yiizden internet bagimliligmin dikkate
almmasi gereken onemli bir sorun oldugu diisiiniilebilir. Elbette o6ncelikle bagimliligin nasil
tanimlanacagina karar vermek gerekmektedir. Small ve VVorgan (2008) ¢esitli kaynaklardan hareketle
Internet bagimhilig1 teshisi koymak igin bireylerde bulunmasi gerekli olan ozellikleri su sekilde
siralamaktadir:

e Onceden hazirhik: Siirekli olarak bir énceki ya da bir sonraki Internet etkinligini diisiinme

e Tolerans: Her seferinde daha uzun siire Internette olma gereksinimi duyma

e Kontrolsiizliik: Internet etkinliklerini azaltamama

e Cevrimi¢i kalma: Planlanandan daha uzun siire ¢evrimic¢i kalma

e (Cekilme: Internet kullanimm azaltma ya da birakma adina gergeklestirilen denemelerin
huzursuzluga ve sikintiya neden olmasi
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Small ve Vorgan (2008), internet bagimliligi teshisi igin yukaridaki ozelliklere ek olarak
asagidakilerden de en az birinin bulunmasi gerektigi belirtilmektedir:
e Islevsel kayip riski: Internet kullanimi nedeniyle bireyin bir is, egitim, Kariyer ya da iliskisini
kaybetme riskine girmesi
e Gizleme: internet etkinliklerini gizlemek amaciyla etrafindakilere yalan sdyleme
o Kagis: Sikint1 veren duygulan gidermek, sorunlardan kagmak ya da kisisel iligkiler ile
ugrasmamak i¢in ¢evrimici kalmayi tercih etme

Internet bagimliligmin tanin ve kapsami netlesmemis olsa da arastirma bulgulari, bagimliligin
cocuk ve ergenleri birincil baz1 gelisim ddevlerinden alikoyabildigini gdstermektedir. Ayrica Internet
bagimliliginin ergenlerde birtakim psikososyal sorunlarin belirtisi olabilecegine yonelik bulgular
mevcuttur. Ornegin Lin ve Tsai (2002) ergenlerin diisiik benlik saygist ya da uyum problemleri ile
basa cikabilmek icin sagliksiz Internet kullanim davranislari sergiledigine dair bulgulara ulasmustir.
Ayrica alanyazinda bagimlilik, utangaglik, depresyon gibi 6zelliklere sahip ergenlerin bu tiir sorunlar
olmayan ergenlere gore daha bagimli olduklarina yonelik bulgulara da rastlanmaktadir (Ceyhan ve
Ceyhan, 2011).

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada soz edilen risklerle miicadelede yetigkinlere dnemli roller diismektedir. Cocuklarin
Internet etkinliklerinin yer, zaman, nitelik ve stiresini belirli kurallara baglamak; Internet’te
gerceklestirilen etkinlikleri ¢ocuklar belli bir yas ve olgunluga gelene kadar denetlemek, miimkiin
oldugunca bu etkinlikleri ¢ocukla birlikte gerceklestirmek; belli igerik ve web sitelerine erigimi
stmirlandirmak icin Internet giivenlik araglarini kullanmak gibi dnlemlere basvurulabilir. Elbette bu tiir
onlemlerin ailelerin, egitimcilerin ve genglerin karsilikli igbirligi ile hayata gecirilmesi, ¢ok daha
yapici ve verimli bir egitim ve iletisim ortam yaratacaktir.

Yetigkinlerin koydugu kurallarin ¢ocuk ve ergenler tarafindan olumlu bi¢imde algilanmasim
saglamak; yetiskin ve ¢ocuklar arasinda bilgisayar ve Internet kullanimi konusunda yapici bir
mutabakat olusturmak zor ancak yararli bir siirectir. Ancak evde Kkurallar belirlenirken genellikle
ebeveynlerin Internet konusundaki biling ve alg1 diizeyleri dikkate alinmaktadir. Giincel arastirmalar,
yetiskinlerin kisitlayict yaklasimlar izlemelerinin yapict ve karsilikli diyalog iginde kurallar
belirlemelerinden daha sik rastlandigini ortaya koymaktadir (Livingstone ve Bober, 2006). Ote yandan
bilingsiz ebeveynlerin evde Internet kullanimini gergekten saglikli bir bigimde denetledikleri
yanilgisina diismeleri de soz konusu olabilir. Bu baglamda gerek kurallar1 yapici bir bigimde
belirleyebilmek, gerekse anlamli etkinlikleri gergeklestirmede ¢ocuk ve ergenlere rehberlik edebilmek
icin bilgisayar ve Internet kullanimmin gelisimsel sonuglarindan haberdar olmak, 6rnek etkinlikler
konusunda kendini yetistirmek ve alan uzmanlarindan yardim almak gerekmektedir.

Giivenli Internet baglaminda yalmzca altyap: diizenlemelerine dayanan dnlemleri igeren bir yol
haritasi, internet’i her zaman kotii olarak gosteren olgunlasmamus bir yaklasimn iiriiniidiir. S6yle ki
izlenen asirt koruyucu yaklasim ve siirekli denetim paranoyasi, bireylerin uygun basa ¢ikma
stratejilerini gelistiremeyecek kadar sinirlandirilmasi bigiminde kendini gosterebilir. Ayrica kontrol
mekanizmalari riskleri ancak belli bir ol¢iide azaltabilir. Bu riskler ve birey iizerindeki olumsuz
sonuglar yapict bir yaklasimla Ogretime yedirildiginde uygunsuz davraniglara yonelik
bilinglendirmenin gerceklestirilebilecegi one siiriilebilir (Akbulut & Cuhadar, 2011). Benzer bir
bicimde medya okuryazarligi baglaminda gergeklestirilecek bilinglendirme caligmalar1 ve bilginin
verimli kullanimi baglaminda verilecek rehberlik, giivenli kullanim baglaminda daha giizel bir ortam
yaratmaya yardimci olabilir (Gallagher, 2011; Jolls, 2008). Bunlarin yani sira egitimcilerin 6niinde
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empati egitimi, etik ikilemler ve karsilikli diyalog ile uygun davranislara yonelik bilincin arttirilmasi,
yetigskin odakli mekanizmalar yerine dijital yerli olan 6grencilerin de bakis acilarina deger verilen
eylem planlarinin hayata gecirilmesi, rehber 6gretmenlerin ¢cocuk ve aile etkili ve yapici etkilesimler
icerisine girmesi gibi 6nlemlerin de dikkate alinmasi gereken kapsamli ve ¢ok boyutlu bir yol haritasi
bulunmaktadir (Akbulut, 2011).

Yetiskinlerin kisitlama temelli yaklagimlarinin bir yansimasi gelismekte olan bazi {ilkelerdeki
merkezi uygulamalarda da gozlemlenebilir. Toplumu bilinglendirmek ve bireyi egitmek, neyin dogru
neyin yanlis olduguna toplumsal bir mutabakat ve karsilikli diyalog sonucunda karar vermek zahmetli
ve merkezi otoritenin devamliligi igin riskli bir yaklasim olabilir. Ote yandan, neye ne kadar
erisilecegine bir merkezden karar vermek giivenli Internet &nlemlerinin uygulama siirecini
kolaylastirmaktadir. Ancak bu merkezin gergekten toplumun gelisimini mi yoksa kendi devamliligimi
mu1 Oncelikleri arasinda bulundurdugu ayri bir tartisma konusudur.

Goriildiigii iizere ¢ocuk ve ergenleri bilgisayar ve Internet ile bulusturma bigimi konusunda farkl
fikirler bulunmaktadir. Bilgisayarlar, video oyunlar1, mobil teknolojiler ve Internet’in bu kadar yaygin
oldugu giinlimiizde bir yandan bu teknolojilerin uyusturucu ve bagimlilik yaratici etkisine yonelik
onlemlere vurgu yapilmakta; karsilagilabilecek tehlikeli igeriklere dikkat ¢ekilmekte ve bazen tiim bu
teknolojileri kokten kotii olarak niteleyen ve siki kontrol mekanizmalar1 gelistirmeyi savunan bir
yaklagim ortaya konabilmektedir. Bu konuda gosterilebilecek asir1 hassasiyet, bilgiye erisim gibi dogal
bir hakka smirlama getirmeye kadar varabilir. Hatta asir1 kontrol nedeniyle bu tiir teknolojilerin
bilingli ve giivenli kullanimi konusunda yeterli egitimin verilebilecegi saglikli ve 6zgiir ortamlar da
sinirlanabilmektedir.

Kisitlayicr bir yaklagimin tam karsisinda yer alan daha 6zgiirliik¢li bir goriis ise erken yaglarda
teknoloji ile hasir nesir olmanin bireyin gelisimini bigimlendiren énemli bir yap1 tasi oldugunu; bu
teknolojilerin biligsel ve psikososyal baglamda yeni firsatlara kapi araladigini savunmaktadir. Boyle
bir yaklasimdan hareketle teknolojilerin erken yasta ¢ocugun hayatina girmesi gerektigi
savunulabilmektedir. Ozellikle egitsel anlamda bu teknolojilerin verimli bir bigimde kullanilabilecegi
ongoriilmekte, kendi kendine 6grenmeye katki saglayan uygulamalarla bilgisayar ve Internet’ten iist
diizeyde verim alinabilecegi savunulmaktadir. Iki goriisiin de birbirinden 6grenecegi cok sey vardir.
Dogru yasta, uygun teknolojilerin etkili bir bi¢imde kullanilabilmesi i¢in hangi yas grubunun ne tiir
teknoloji kaynakli etkilere maruz kaldigi konusunda bilinglenmeye gereksinim vardir.

Iki karsit goriisiin de fanatik bir bigimde uygulanmasimin toplumun saglikli ve biitiinciil bir
gelisim gostermesini sekteye ugratmasi s6z konusudur. Cocuklara yiizme Ogretmek yerine denize
girmeyi yasaklamak birinci goriisiin sonucu olarak karsimiza c¢ikabilir. Bireylerin neye erigip neye
erisemeyecegini Siyasi otoritenin kontroliinde tutmak yerine bu konuda ¢alismalar yapan bilimsel
kurullarin denetimine birakmak, filtrelemenin toplumun yararina mi yoksa siyasi otoritenin yararina
m1 kullanildig1 konusundaki soru isaretlerini yok edebilir. Ote yandan &zgiirliiklerin kisitlandigina
vurgu yapan karsit goriis, cocuklari tek baslarina iistesinden gelemeyecekleri firtinali bir denize
stiriiklemekle itham edilebilir. Asir1 modernist bir yaklasim sergileyerek sadece radikal uglari
tanimlamak, bdylesine 6nemli bir konunun diisiin ve uygulama baglamda gercek bir olgunluga
ulagmasina ket vuran 6nemli bir sikintidir.

Giivenli Internet baglaminda atilan adimlarin teknolojinin gelisim hiz1 karsisinda yetersiz kalmast,
mevcut uygulamalarin yansiz bilimsel bulgulardan yeterince beslenememesi, iyi niyetli adimlarin
topluma yeterince anlatilamamasi ve siyasi kamplagmalarin bilimsel kamplasmalar1 da koriiklemesi
nedeniyle arzulanan hedeflere ulasmak zorlasabilmektedir. Ornegin, kiiltiiriimiiziin hassasiyet
gosterdigi bazi zararl igeriklerin filtrelenmesini mazeret gostererek siyasi otoritenin onaylamadigi
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goriislerin de bastirilmasi olasiligi, sosyal medyada ve akademik toplantilarda dile getirilmektedir. Bu
baglamda medyaya da Onemli roller diismektedir. Halki aydmlatmakla yiikimlii olan medya
kuruluslariin yalnizca takip ettikleri akimin destekledigi bilimsel agiklamalar1 dikkate almak yerine
karsit goriiglere de yer veren biitiinciil ve yapici yayinlara yer vermeleri Onerilebilir. Son olarak
gortiglerini toplumla paylasirken merkezi otoriteden ¢ekinme ya da otoriteye yakin oldugunu
hissettirebilmek icin bilimsel kimligini ikinci plana itme gibi davramiglara gerek birakmayan bir
bilimsel ¢aligma ortami yaratilmasi, ilgili konunun c¢ok daha saglikli ve biitiinciil bir bigcimde
irdelenebilmesine olanak tantyacaktir.
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Tlkokul Miidiirlerinin Orgiitsel Sessizlik Tle Tlgili Goriisleri

The Views of School Principals on Organizational Silence

Didem Arlit

Ozet: Bu calismanin amaci, ilkokullarda yasanan orgiitsel sessizligin nedenleri, sonuglart hakkinda
ilkokullarin i¢ ve dis paydaslarini olusturan miidiirlere, 6gretmenlere, velilere, politika yapicilara ve ayrica
aragtirmacilara Oneriler sunmak i¢in ilkokul miidiirlerinin goriislerini ortaya koymaktir. Nitel veri toplama
teknigi kullanilarak yiiriitilen bu arastirmanin ¢alisma grubunu 15 ilkokul miidirii olusturmaktadir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilan bu ¢alismanin sonucunda ilkokul midiirlerinin orgiitsel sessizligin
stikiit ve bencillik anlamlarina geldigi konusunda goriis bildirdikleri, sessizlik sebeplerinin hem kigisel hem
de orgiitsel ve yonetsel sebepleri olduguna, orgiitsel sessizligin su¢lu damgasi almadan ya da ceza korkusu
olmadan giivenli bir okul iklimi ile asilabilecegine iliskin goriisler belirttikleri ortaya konmustur.

Anahtar kelimeler: Sessizlik, orgiitsel sessizlik, ilkokul, ilkokul miidiirii

Abstract: The aim of this research is to suggest recommendations to internal and external stakeholders of the
schools, policy makers, and researchers by revealing out the views of primary school principles on the
reasons and results of organizational silence. The study is conducted via qualitative research technique. 15
primary school principals are included in the study. In this qualitative research, semi-structured interview
form is used to collect data. Primary school principals identified organizational silence as selfishness and
silence, they mentioned that organizational silence have both individual and organizational results and
reasons and organizational silence can be removed by trustworthy school climate.

Keywords: Silence, organizational silence, primary school, primary school principle

GIRIS

Okullar kiltiir aktarma, bilgi iiretme, degisimi ve gelisimi destekleme gorevlerine sahip
kurumlardir. Okullar, ortaya koydugu ¢alismalar, {irlinler ve toplumsal etkilesim ile bu gorevini yerine
getirmekte, toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii sisteme en iyi sekilde katmaya gayret
etmektedir. Dolayisiyla okullar, glinliimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degisime ve
yenilesmeye ayak uydurmay1 saglayacak; gelisime en ¢ok ihtiya¢ duyan ve en kisa siirede bu ihtiyaca
cevap vermesi gereken kurumlarin baginda gelmektedirler (Bayram, 2010). Boylesi biiyiik dneme
sahip bir kurumda; gelisimi ve degisimi engelleyebilecek, orgiitsel isleyisi zayiflatacak, verimliligi ve
etkililigi diistirecek olan her tiirlii faktoriin Oniine gecilmesi kurumun varligini siirdiirmesi agisindan
kagmilmazdir. Okullarda orgiitsel verimliligin diismesine sebep olacak orgiitsel tiikenmislik, mobbing,
is tatminsizligi, yoneticinin etkili olmayan Ozellikleri, yabancilagsma, sinizm, atalet ve orgiitsel
sessizlik gibi bazi kavramlar bulunmaktadir. Bu faktorlerden orgiitsel sessizlik son zamanlarda yerli ve
yabanci alanyazinda orgiitsel davranig arastirmalarinda biiyiik 6nem teskil eden ve orgiitleri etkileyen
bir kavram olarak 6nem teskil etmektedir.

Alanyazin incelendiginde sessizlik kavramimin kolektif bir fenomen ve bireysel bir davranig
olarak ele alimdigi goriilmektedir. Sessizlik sesin olmamasi, siikiit (TDK, 2013), konusmanin
olmamasi veya agik bir sekilde anlasilabilecek bir davranigin sergilenmeyisi (Dyne, Linn, Soon ve
Isabel, 2003) olarak tanimlanmaktadir. Morrison ve Milliken (2000) sessizligi ¢alisanlarin iglerini ve
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kurumunu iyilestirmeyle ilgili bilgi ve diislincelerini kasitli olarak esirgemesi” seklinde
tanimlamaktadirlar. Bir bagka tanimda ise sessizlik; calisanlarin kendi orgiitsel sartlarinin davranissal,
biligsel veya duygusal degerlendirmeleri hakkinda bu durumu degistirebilecek veya diizeltebilecek
kisilere sozlii ya da yazili ifadeden kaginma olarak tanimlanmaktadir (Pinder ve Harlos, 2001 Akt:
Bildik, 2009).

Sessizlik kavramina dayali olan o6rgiitsel sessizlik kavrami yonetim alan yazinina Morrison ve
Milliken’in (2000) galismalariyla dahil olmustur. Orgiitsel sessizlik kavramimin temelinde calisanlarin
orgiitsel problemler ve orgiitsel iyilestirmeler hakkindaki fikir ve diisiincelerini kendilerinde tutmalar
ve bu durumun kolektif olarak gergeklesmesi yatmaktadir. Bu durum orgiitsel degisimin ve gelisimin
oninde olduk¢a 6nemli bir engel olarak belirmektedir (Morrison ve Milliken, 2000). Calisanlarin
isyerleri, sorumlu olduklar isleri veya Orgiitiin diger faaliyetleri ile ilgili diisiince, fikir, kaygi ve
oOnerilerini dile getirmemeleri biciminde sergilenen bu davranis hali, 6rgiitlerde siklikla yasanmaktadir
(Morrison ve Milliken, 2000: 708, Milliken ve Morrison, 2003, Vakola ve Bouradas, 2005). Morrison
ve Milliken (2000) orgiitsel sessizligi spesifik bicimde “y0neticinin tutumlarinin ve inanglariin bir
sonucu” olarak ele almaktadir. Bir baska tanimda ise orgiitsel sessizlik, bir orgiitiin karsilastigi énemli
sorunlara ¢6ziim lretebilecek diisiincelerle ilgili ¢ok az konusmak ya da davranigta bulunmak seklinde
ifade edilen kolektif diizeyde bir olgudur (Henriksen ve Dayton, 2006). Van Dyne, Ang ve Botero.
(2003) orgiitsel sessizligi kasitli olarak is ile ilgili fikirlerin ve sikayetlerin normal is siireci igerisinde
calisanlar tarafindan baski altinda tutulmasi, yani acgiga vurulmamasi olarak tanimlamaktadirlar.
Bunlarla birlikte orgiitsel sessizlik, orgiitsel sorunlarla miicadele etmeden, mevcut kosullar
kabullenme veya caligsanlarin {istlerinden ¢ekinmelerine bagli olarak gelistirdikleri kendilerini koruma
davranis1 biciminde de nitelendirilmektedir (Dyne, Ang ve Botero 2003).Orgiitsel sessizlik,
calisanlarin orgiitsel problemler karsisinda duygu ve diisiincelerini ifade etmemeleri olgusuna dayanan
ortak bir davranis bigimidir (Slade, 2008).

Glinimiiz bilgi c¢aginda orgiitlerin verimlilik ve kalitesinin artirilmasinda c¢alisanlarm
fikirlerini, onerilerini dile getirmelerinin ve alinan kararlara katilmalarinin etkisi vardir. Aksi takdirde
kasti olarak onerilerini dile getirmeyip sessiz kalan ¢alisanlara sahip drgiitler var olacaktir. Bu durum
da hem orgiite hem de bireye zarar verecektir (Ozgan ve Kiilekgi, 2012). Orgiitsel sessizlik, drgiitsel
degisimin ve gelismenin Oniindeki ¢ogulcu bir engel olarak goriilmektedir (Morrison ve Milliken,
2000).

Yapilan arastirmalar (Pinder ve Harlos, 2001, Premeaux, 2001, Milliken, Morrison ve Hewlin,
2003; Cakici, 2008, Ozgan ve Kiilek¢i, 2012, Kahveci ve Demirtas, 2013) orgiitsel sessizligin
bireyden ve kurumdan kaynaklanan bir takim sebepleri olabilecegini, sessizligin gesitli sekillerde
ortaya c¢ikacagini ve yine Orgiitsel sessizligin hem birey hem de oOrgiitsel agidan ¢esitli olumsuz
sonuclar doguracagina isaret etmektedir. Cakici (2008) sessizligin orgiitsel sonuglari; ¢alisanlarin fikri
katkilarinin kullanilamamasi, sorunlarin hasiralti edilmesi, olumsuz geribildirimden kag¢inilmasi,
bilgilerin filtrelenmesi ve sorunlar karsisinda tepkisiz kalinmasi seklinde ortaya c¢iktigini ifade
etmektedir. Ozgan ve Kiileci'nin (2012) yapmis oldugu bir arastirmada orgiitsel sessizligin kisisel ve
orgiitsel olmak iizere iki sebebe dayandigi ortaya konmus; kisilik, tutum, yetistigi cevre ve
deneyimlerinden olusan bireysel sebepler; yoneticilerin tutumu, kisiligi ve iletisim o6zelliklerinden
olusan yonetsel sebepler ile orgiit icerisindeki iklim, kiiltiirel ve hiyerarsik yapilanma gibi konular
orgiitsel sebepler icerisinde degerlendirilmistir.

Gerek oOrgiitler gerekse calisanlar acisindan artan Onemine ve daha ok yiiksek Ogretim
kurumlarinda calisilmasina ragmen, orgiitsel sessizlik konusunun o6rgiitsel davranis ve yonetim alan
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yazininda yeterince incelenmedigi goriilmektedir (Bowen ve Blackmon, 2003; Dyne, Ang ve Botero,
2003, Detert ve Edmondson 2005; Vakola ve Bouradas, 2005; Tangirala ve Ramanujam, 2008).
Tiirkiye’de de orgiitsel sessizlik {izerine 6zellikle egitim kurumlarinin basinda yer alan ilkokullarda
yapilan aragtirma sayist sinirhidir. Son yillarda sessizligin, bireylerin konuyla ilgili diisiincelerinin
olmamasiyla da soyleyecek bir seylerin bulunmamasi disinda igerisinde derin ve gizli anlamlar
barindirabilecegi (Brinsfield, Edwards ve Grrenberg, 2009) diisiincesi yaygin olarak kabul gérmeye
baslamistir (Akt: Ozdemir ve Ugur, 2013). Bu baglamda ilkokullarda yasanan ve kurumun isleyisini
yavaglatan, verimliligini ve etkililigini azaltan, rekabet¢i ortamdan uzaklastirabilen, bireysel ve
orgiitsel diizeyde atalete sebep olabilecek sessizlik olgusunun sebeplerinin, sonug¢larinin, sessizligin
kirilmasina iliskin 6nlemlerin neler olabileceginin ilkokullarin yoneticisi olan miidiirlerin goriislerine
gore ortaya konmasi Onemlidir. Bunun yani sira bu arastirma ile sessizligin caliganlarin
motivasyonlarini, bagliliklarini, sorumluluklarini, giiven algilarini, memnuniyet diizeylerini nasil
etkiledigine yonelik ¢aligmalara; ayrica orgiitsel yap1 ve isleyiste orgiitsel sessizligin 6nemine iliskin
yapilacak arastirmalara 1g1k tutacagi diisiiniilmektedir.

1.1.Amac

Bu aragtirmanin amaci ilkokullarda yasanan orgiitsel sessizligin nedenleri, sonuglar1 hakkinda
ilkokullarin i¢ ve dis paydaslarii olusturan miidiirlere, 6gretmenlere, velilere, politika yapicilara ve
ayrica aragtirmacilara Oneriler sunmak i¢in ilkokul miidiirlerinin goriislerini ortaya koymaktir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1- Ilkokul miidiirlerinin rgiitsel sessizligin anlanmina iliskin goriisleri nasildir?

2- {lkokul miidiirlerinin okullarda sessiz kalinan konulara iliskin goriisleri nasildir?

3- ilkokul miidiirlerinin okullarda sessiz kalmanin nedenlerine iliskin goriisleri nasildir?

4- {lkokul miidiirlerinin okullarda sessizligin oraya ¢ikma sekline iliskin goriisii nasildir?

5- ilkokul miidiirlerinin okullarda sessizligin ortaya cikardigi sonuglara iliskin goriisleri

nasildir?

6- Ilkokul miidiirlerinin okullarda sessizlige karsi alinabilecek onlemlere iliskin goriisleri
nasildir?

YONTEM

Ilkokullarda yasanan &rgiitsel sessizligin nedenleri, sonuglari hakkinda ilkokullarin i¢ ve dis
paydaslarimi olusturan miidiirlere, 6gretmenlere, velilere, politika yapicilara ve ayrica arastirmacilara
oOneriler sunmak i¢in ilkokul miidiirlerinin goriislerini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma, nitel veri
toplama teknikleri kullanilarak yiriitilmistiir.

Nitel aragtirmalarda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleri
kullanilmakta, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasi
hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Olgu bilim deseninin kullanildig1 arastirmalarda veri
kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan veya bu olguyu yansitabilecek birey veya
gruplardir ve olgu bilim arastirmalarinda veri toplama araglarindan biri goriismedir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu baglamda bu arastirma sessizligin yasanabildigi ilkokullarda gorev yapmakta olan
miidirler ile gorisme teknigi kullanilarak yiiriitiilmesi sebebi ile olgu bilim desenindedir. Olgu bilim
deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgu bilim ¢alismalarinda amag; bireyin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarimi ve
buna yiikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikartmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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2.1.Calisma Grubu

Amagcli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilan bu
arastirmada, calisma grubunu, 2012-2013 gretim yilinda Izmir ilinde gorev yapmakta olan 15 ilkokul
miidiirii olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesinde arastirmaci yakin ve erigilmesi
kolay bir durum sectigi i¢in, bu 6rnekleme arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandiran bir 6rnekleme
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan ilkokul miidiirlerinin
demografik ozellikleri asagida Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan ilkokul Miidiirlerinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Yas Lisans Medeni Durum
M1 Erkek 52 Smif Ogt. Evli
M2 Erkek 47 Matematik O. Evli
M3 Erkek 38 Matematik Ogt. Evli
M4 Erkek 44 Tiirkge Ogt. Evli
M5 Kadm 41 Smif Ogt. Evli
M6 Erkek 50 Sinif Ot Evli
M7 Erkek 36 Ingilizce O. Evli
M8 Kadin 41 Tarih Ogt. Evli
M9 Erkek 48 Smif Ogt. Evli
M10 Erkek 45 Sinif Ot Evli
M11 Kadin 54 Egt. Yont. Evli
M12 Erkek 58 Sinif Ot Evli
M13 Erkek 32 Cografya Ogt Evli
M14 Erkek 40 Din Kiiltiirii Evli
M15 Erkek 45 Tarih Ogt. Evli

Tablo 1'de goriildiigli gibi ¢alisma grubunda yer alan ilkokul miidiirlerinin yaslar1 32 ile 58
arasinda degismektedir. {lkokul miidiirlerinin tamami evli olup 3’ii kadin 12’si erkektir. ilkokul
miidiirlerinin 6’s1 Smif 6gretmenligi, 1’i Din Kiiltiirii 6gretmenligi, 1’i Ingilizce 6gretmenligi, 1’i
Egitim Yonetimi, 1’i Cografya Ogretmenligi, 2’si Matematik 6gretmenligi, 2’si Tarih dgretmenligi,
11 Tiirkge 6gretmenligi mezunudur.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu olusturulurken ilgili alanyazin
ayritili olarak taranmis ve ilkokul midiirlerinin orgiitsel sessizlige iliskin goriislerini saptamak amaci
ile cesitli maddeler belirlenerek uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman incelemesi sonucunda
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goriigme formunda yer alan sorular uzman goriigleri sonucunda yeniden diizenlenmis, eksik bulunan
maddeler eklenerek ve maddeler iizerinde diizenlemeler yapildiktan sonra arastirmanin amacina
uygun, anlasilir ve uygulanabilir oldugu ortaya konmustur. 2 ilkokul miidiirii ile yapilan 6n uygulama
sonucunda goriisme formunun isler oldugu goriilmiis ve goriisme formuna son hali verilmistir.

2.3.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriigme
formu kullanilarak 15 ilkokul miidiirii ile goriisme Oncesi telefon ya da e-posta araciligi ile alinan
randevu saatinde ve katilimcilarin c¢alistiklart okullara gidilerek miidiirlerin kendi odalarinda,
Ogretmenler odasinda uygun degilse okulda bulunan toplanti odasinda birebir ve yiiz yiize goriismeler
yapilmig ve bir goriisme yaklasik 65 dakika siirmiistiir. Katilimeilarla yapilan goriismelerde olasi veri
kaybini onlemek amaci ile goriisme formunda yer alan sorularin cevaplarinin sadece arastirmaci
tarafindan dinlenecegi belirtilerek katilimcilarin onayr alinmis ve ses kayit cihazi ile kayit altina
alimmaya c¢alisilmistir. Ses kayit cihazinin yan sira olast herhangi bir teknik ariza durumuna veri kaybi
yasamamak amaci ile not tutma teknigi de kullanilarak goriigmeler esnasinda katilimeilarin
cevaplarmim bir kismi not alinmigtir. Kayit altina alinan veriler ses dosyasi seklinde bilgisayara
aktarilarak arastirmaci tarafindan dinlenmis ve katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerin tamami
Word dosyasi seklinde bilgisayar ortaminda yazilmigtir. Ses kayitlar1 ve bilgisayar dokiimleri bir
uzmana verilerek verilerin bilgisayar ortamina dogru bir bigimde aktarilip aktarilmadigi kontrol
edilmis ve verilerin dogrulugu konusunda onay alinmustir. Aktarilan verilerle kodlamalar yapilmus;
kodlar bir araya getirilerek, arastirma bulgularinin ana hatlarimi olusturacak temalar (kategoriler)
ortaya cikarilarak betimsel ve igerik analizleri yapilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve
yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir igsleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2006). Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde, goriisme formunda yer alan sorular dikkate
almarak katilimcilarin goriislerini carpict bir bigimde yansitabilmek amaci ile yer yer dogrudan
alintilar verilerek betimsel analiz teknigi kullanilmistir (Tiirniiklii, 2000). Verilerin sunumunda, alinti
secimi icin ¢arpicilik (farkli goriis), aciklayicilik (temaya uygunluk), ¢esitlilik ve uc drnekler Slgiitleri
dikkate alinmistir ( Unver, Biimen, Basbay, 2010).

Arastirmada ana temalar arastirmanin alt problemleri dogrultusunda belirlenmistir. Verilerin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2: Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

1-Orgiitsel Sessizligin Anlamina iliskin Gériisler
1.1. 1.1.Bencillik
1.2. 1.2.Siikut

2-OKullarda Sessiz Kalinan Konulara iliskin Goriisler
2.1.Degisim

2.1.1.Degisime direng

2.1.2.Degisime hazir olmama

2.1.3.Kurum yapisina uygun degisim gerceklestirememe
2.2.Gorev Paylasim

2.2.1.Ekstra ¢aligma yiikii

2.2.2.Gorev dagiliminda adalet

73



Didem Arly

2.2.3.Ders programlarinda adalet

2.3.Fikirleri aciklikla paylasamama

2.4.Etik ve sorumluluk

2.5-Meslektaslarin performansi ile ilgili sorunlar
2.6-Yonetim sorunu

2.6.1. Yoneticiye giivensizlik

2.7.Calisma olanaklar:

2.7.1. Arag gereg

2.7.2.Donanim eksikligi

2.8-Okulun cevredeki imaji

3-Okullarda Sessizligin Nedenlerine Iliskin Gériisler
3.1.Kisisel

3.1.1.Ceza alma korkusu

3.1.2.1zolasyon korkusu

3.1.3 Fikirlerim kale alinacak mi1 korkusu
3.1.4. Suglu damgas1 yeme korkusu
3.1.5.1liskilerin bozulabilecegi korkusu
3.1.6. Eylemin bedeli ne olacak korkusu
3.1.7. Kotii haber veren kisi olarak etiketlenme korkusu
3.1.8. Tecriibe eksikligi
3.2.Yonetsel ve Orgiitsel
3.2.1.0rgiit yoneticilerinin 6zellikleri
3.2.1.1. Onyargili tutumlari,

3.2.1.2. En iyi ben bilirim uslub,

3.2.1.3. Calisanlarla mesafeli davranislari,
3.2.1.4. Calisanlarla fikir ayrilig,
3.2.1.5.S1k1 kontrol mekanizmasi
3.2.2.0rgiit iklimi

3.2.2.1.Sorumluluk

3.2.2.2.Dayanigsma ve arkadaslik
3.2.2.3.0diiller ve cezalar

3.2.2.4.0rgiit ici catigmalar
3.2.2.5.Etkinlik standartlari
3.2.2.6.0rgiitii benimseme

3.2.2.7.Risk alma

3.2.2.8.0rgiit yapisi

3.2.3.0rgiit kiiltiirii

3.2.3.1. Ortiik inanglar ve sayiltilar
3.2.3.2. Degerler

3.2.3.3.Normlar

3.2.3.4.Tutumlar

3.2.3.5.Fiziksel, sozel ve davranigsal artifaklar
3.2.4.Cevresel Etmenler

3.2.4.1.Cevre kiiltiirii

3.2.4.2.1deolojik farkliliklar
3.2.4.3.Yasam tarz1 farkliliklar

3.2.4.4 Siyasal unsurlarin etkililigi

4-Okullarda Sessizligin Ortaya Cikma Sekline iliskin Goriisler

4.1.Calisan itaati
4.2.Sagir kulak sendromu

74



Ilkokul Miidiirlerinin Orgiitsel Sessizlik Ile Ilgili Goriisleri

4.3. Pasif kalma ve raz1 olma

4.4.Cekinme ve bagka davraniglara yonelme
4.5.Gorev almama

4.6.0kulda zaman harcamama

5-Okullarda Sessizligin Sonuclarna iliskin Goriisler

5.1. Kisisel

5.1.1.Calisant mutsuz kilan sonuglar

5.1.2. Agresif ¢alisan davranist

5.1.3. Baglilik -sahiplenme duygusunun azalmast

5.2.0rgiitsel

5.2.1.Gelisime ve degisime engel

5.2.2.1s yerinde pasiflik

5.2.3.Performans ve sinerjiyi engelleyen sonuglar

5.2.4.0Orgiitsel vatandashk davramgim sergileyememe

5.2.5.0rgiitsel adalet algisinda olumsuzlagsma

6-Okullarda Sessizlige Kars1 Ahnabilecek Onlemlere iliskin Goriisler
6.1.Yonetici ile etkili iletisim

6.2.Konusmay1 destekleyecek giiven iklimi yaratma

6.2.1. Calisanlarin aktif olarak tiim siireglere dahil edilmesi

6.2.2. Caliganlarin fikirlerin ve onerilerin ifade edilmesini desteklemek
6.2.3. Caligan1 desteklemek ve giiclendirmek

6.3.0grenilmis caresizlik inancim yok edici ortam

6.4.Y oneticinin ortiilii inancini degistirmesi

6.5.0rgiitii ve ortarm zenginlestirme

Tablo 2’de goriildiigii gibi verilerin analizi sonucunda alti ana tema ortaya ¢ikmistir. Birinci
ana tema olan “Orglitsel sessizligin anlamina iligskin goriigler” bashigi altinda bencillik ve siikt
seklinde alt temalar olusturulmustur. ikinci ana tema olarak “okullarda sessiz kalinan konulara iliskin
goriigler” baghigr altinda degisim, gorev paylasimi, fikirleri agiklikla paylagamama, etik ve sorumluluk,
meslektaglarin performansi ile ilgili sorunlar, yonetim sorunu, ¢alisma olanaklari, okulun ¢evredeki
imaj1 gibi alt temalar olusturulmustur. Ugiincii ana tema olan "okullarda sessizligin nedenlerine iliskin
goriigler" baglig1 altinda kisisel, yonetsel ve orgiitsel olmak {izere iki alt tema olugmustur. Dordiincii
ana tema olan “okullarda sessizligin ortaya ¢ikma sekline iliskin goriisler” basligi altinda calisan itaati,
sagir kulak sendromu, pasif kalma ve razi olma, ¢ekinme ve baska davranislara yonelme, gorev
almama, okulda zaman harcamama gibi alt temalar ortaya ¢ikmistir. Besinci ana tema olan “okullarda
sessizligin sonuglarina iligkin gorisler” bagligr altinda kisisel ve yonetsel olmak tiizere iki alt tema
olusturulmus; altinct tema olan “okullarda sessizlige karsi alinabilecek Onlemlere iligkin goriisler”
baslig1 altinda ise yonetici ile etkili iletisim, konugmay1 destekleyecek giiven iklimi, &grenilmis
caresizlik inancini yok edici ortam, yoneticinin Ortiilii inancin1 degistirme ve Orgiiti ve ortami
zenginlestirme gibi alt temalar olugmustur.

2.4.Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuglarmin inandiriciligini saglamak ic¢in kullanilan en
onemli iki Olgittiir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu baglamda arastirmada i¢ gecerlik, uzman
incelemesi, katilimci teyidi, bulgularin dogrudan alintilarla verilmesi, veri toplama aracinin ve
bulgularin ilgili alanyazinla tutarlilig: ile saglanmaya c¢alisilmistir (Yurdakul, 2008). Dis gegerlik,
aragtirmada hangi yontemin kullanildigi, arastirma yontemine uygun hangi desenin kullanildig ile
ilgili bilgiler verilerek gergeklestirilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonuglarinin verilerle tutarligina
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iligkin tutarlik incelemesiyle i¢ giivenirlik, veri toplama siirecinin ve analizinin ayrintili betimlenmesi
yoluyla da dis giivenirlik saglanmigtir. Yapilan analiz sonucu elde edilen kodlar ve olusturulan
temalarin etkili bir bicimde organize edilip edilmediginin incelenmesi i¢in olusturulan kodlar ve
temalar iki uzmanin gorlisiine sunulmus ve gelen oOneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Hem arastirmacinin hem de diger uzmanlarin belirledigi tema ve kategoriler igin "goriis
birligi" ve "gorls ayriligi" olan konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Gortis Birligi
+ Gorlis Ayrilig)X100 seklinde onerdigi giivenirlik formiilii kullamlmistir. Yapilan hesaplama
sonucuna kodlayicilar arasindaki uyusma orani birinci soru igin .96, ikinci soru igin .90, ligiincii soru
icin .92, dordiincii soru i¢in .88, besinci soru i¢in .86 ve altinci soru i¢in .93o0larak hesaplanmustir.
Givenirlik hesaplarinin .70’in iizerinde ¢ikmasi, bu ¢aligma igin giivenilir kabul edilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Bulgularin sunumu sirasinda dogrudan alintilarin aktarilmasinda ilkokul miidiirleri
i¢cin kodlama yapilmis ve miidiirler M1,M2,M3,...seklinde kodlanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin bulgular her bir alt amag temel alinarak sunulmus, goriisme yapilan
ilkokul miidiirlerinin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda olusturulan temalar ve alt temalara yer
verilmis ve ayrica ilkokul miidiirlerinin sessizlige iligskin goriigleri dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmustur. Arastirmada verilerinin ¢oziimlenmesi sonucunda olusturulan temalar; oOrgiitsel
sessizligin anlami, orgiitsel sessiz kalinan konular, orgiitsel sessizligin nedenleri, orgiitsel sessizligin
ortaya ¢ikma sekli, orgiitsel sessizligin sonuglari, orgiitsel sessizlige karsi onlemler seklindedir.

3.1. Tlkokul Miidiirlerinin Orgiitsel Sessizligin Anlamina Iliskin Gériisleri

[kokul miidiirlerinin drgiitsel sessizligin anlamina iliskin goriislerini belirleyebilmek amaci ile
goriisme formunda yer alan ilk soru “Size gore oOrgiitsel sessizlik ne ifade etmektedir?” seklindedir. Bu
soruya yanit olarak ilkokul miidiirleri bencillik ve siikiit konularinda goriis bildirmislerdir.

Ilkokul miidiirleri &rgiitsel sessizligin anlamina iliskin olarak en ¢ok siikfita (M4, M5, M7,
MS, M11, M12, M13, M15) vurgu yapmislardir. [lkokul miidiirlerinden biri M4  Sessizlik siikiittur;
konusmama halidir; sessiz kalmadir, eger bu kurum iginde topluca bir sessizlikse burada kurumsal bir
sessizlikten bahsedilebilir. Kurumda konusmama, duygulari ifade etmeme, susma, fikir sahibi olmama
ve bunu soylememe ya da séyleyememe” seklinde sessizligi anlamlandirirken M7 bencillik olduguna
iligkin vurgu yaparak “Sessizlik bence kurumda oluyorsa ve bu kisiye has bir dzellik degil ise tamamen
bencilliktir. Soz giimiisse siikiit altindir goriisii ile yetisen nesil kurumda sorumluluk almama
diistincesi ile susmayi tercih ediyor, neden ac¢iklamiyorlar ki fikirlerini, bunun ¢ok sebebi var ama
okulun gelisimine meslektas gelisimine sebep olacak bir tartisma ortaminda nabza gére serbet
anlayist ile susanlarin bencillikten ileri geldigini diisiiniiyorum.” seklinde goriisiini dile getirmistir.

3.2. flkokul Miidiirlerinin Okullarda Sessiz Kalinan Konulara Iliskin Goriisleri

Ilkokul miidiirlerinin okullarda sessiz kalinan goriislerini belirleyebilmek amaci ile goriisme
formunda yer alan ikinci soru “Okullarda sessizligin goriildiigii konular sizce nelerdir?” seklindedir.
Bu soruya yanit olarak ilkokul miidiirleri degisim, gorev paylagimi, fikirleri agiklikla paylasamama,
etik ve sorumluluk, meslektaslarin performansi ile ilgili sorunlar, yonetim sorunu, ¢alisma olanaklari,
okulun ¢evredeki imaj1 gibi konularda goriis bildirmislerdir. Ayrica, degisim temasi altinda degisime
direng, degisime hazir olmama, kurum yapisina uygun degisim gergeklestirememe; gorev paylagimi
temas1 altinda ekstra ¢alisma yiikii, gorev dagiliminda adalet, ders programlarinda adalet; yonetim
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sorunu temasi altinda yoneticiye giivensizlik, ¢aligma olanaklar1 altinda arag-gerec, donanim eksikligi
gibi alt temalar belirlenmistir.

Ilkokul miidiirleri okullarda sessiz kalinan konulara iliskin olarak en ¢ok degisim ve yonetim
sorunu temalarin1 vurgulamuslardir. Ilkokul miidiirlerinden biri (M12) degisime iliskin olarak
goriislerini  su  sekilde belirtmistir; “Oncelikle sessizlik gozlemledigim —konularin  basinda
ogretmenlerimizin bir degisim olgusuna gosterdigi sessiz diren¢ geliyor. Okulla ilgili yenilik getiren
bir projede katilim saglanmasinda zorlaniyoruz, yenilikler cogu 6gretmene korkutucu gelebiliyor, var
olan statiiyii okula iliskin herhangi bir durumu koruma mehilindeler, sanki bazen bana dokunmayan
yilan bin yil yasasin hesabi...” M14’{in * Ornegin okulda diger okullarla rekabet edebilmek basariy
ve sosyallesmeyi artirabilmek igin cesitli faaliyetler diizenlemeye c¢alistyoruz ve bunlart rutin
uygulamalara doniistiirmeye ¢alisiyoruz ama bu konuda sik stk problemler yasiyoruz, ¢ogu kisi sadece
derse girip ¢ikarim mantiginda hareket ediyor ve bizi destekleme noktasinda zayif kaliyorlar bu da
yonetim olarak bizi rahatsiz ediyor, biz istiyoruz ki tiim ¢alisanlarimiz velilerimiz ¢evre kurumlar bizi
desteklesinler ornek bir okul olalim ancak maalesef bizler degisime o kadar kapalyiz ki ekstra
sorumluluk gelecek korkusu degisimin ise yarayp yaramayacagi konusunda ¢ekinik davraniliyor” ve
M13’lin “Ne zamanki olagan durumun disina ¢ikip yeni bir fikir sunsam ve destek istesem sanki hig¢
kimse bunu istemiyor konuya iliskin yorum bile yapiimiyor ancak zorunlu gorevlendirme yaparsam
isler yiiriiyor.” seklindeki gorisiine M3, M7, M9, M10, M1l ve MI15 de benzer goriigler
belirtmislerdir.

[lkokul miidiirlerinin en ¢ok vurguladiklari temalardan bir digeri ise yonetim sorunudur (M1,
M2, M4, M7, M8, M9, M10, M11, M13), bu tema altinda yoneticiye giivensizlik alt temas1 ortaya
cikmustir; bu baglamda ilkokul miidiirlerinden M8, “Ogretmenlerimiz iist yonetim ile iletisime
gecmede zaman zaman sikinti yastyorlar bunun nedenlerinden birisi yoneticinin kisilik ozellikleri en
onemlisi ise yoneticiye duyulan giivensizlik, bizim ¢ogu zaman kendilerini desteklemedigimizi, otoriter
oldugumuzu, sézlerimizin arkasinda durmadigimizi diigiindiikleri oluyor, etkili iletisim kuramadigimiz
icin de bize duygu ve diistincelerini etkili bir bicimde iletmiyorlar paylagmiyorlar daha dogrusu,
miidiirlerin daha ¢ok 6gretmenlerinin degil kendi ¢ikarlarim diisiindiigiinii varsayryorlar béyle olunca
da ortada bir giivensizlik oluyor ve paylasimlar azaliyor, mekanik bir okul ortami doguyor.”
seklindeki goriisiine M11 su sekilde destek vermistir; “Eger okulumuzda sessizIligi kirmak istiyorsak
oncelikle herkesin okula iliskin fikirlerini a¢iklikla paylasacagi bir ortam yaratilmasi gerekir bunda
yoneticilere biiyiik is diisiiyor, dgretmeninin yamnda oldugunu hem sézel hem de davranissal sekilde
gosteren yoneticilerin oldugu okullarda sessizlik bence daha az yasanmir, ¢iinkii fikirlerin dile
getirildigi ve bu fikirlere yoneticinin sicak baktigr ortamlarda ogretmen de kendini rahat hisseder ve
giivenir, ama gozlemledigimde miidiirlere karsi gésterilen giivensiz duygular ve davraniglar
ogretmenlerin bizden uzak durmasina sebep oluyor.”

Calisma olanaklarina iligkin olarak ise M4 “Okulumuzda ¢esitli kaynaklart kullanarak her
ogretmenimizin siniflarinda ders ici ya da disinda kullanabilecekleri ara¢ geregleri temin etmeye
calistyoruz, ariza ya da eksiklik oldugu durumlar elbette kacinilmaz ancak fark ettigim noktalardan
biri su ki ogretmenler karsilastiklar: arag gere¢ problemlerinde onarilmasini degistirilmesini 6nermek
yerine ellerindeki materyalleri kullanarak derslerine ya da islerine devam etmeye calistyorlar bu
arizayt bildirme degistirilmesini saglama konusunda sessiz kaliyorlar. Eger bu sorunu bildirirlerse bu
konuyla iliskili olan sikinti yaratan meseleyi kendileri ¢ozmek durumunda kalmaktan cekiniliyor”
seklinde goriisiinii bildirmistir.
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3.3. Ilkokul Miidiirlerinin Okullarda Sessizligin Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Ilkokul miidiirlerinin okullarda sessizligin nedenlerine iliskin gériislerini belirleyebilmek
amaci ile goriisme formunda yer alan {igiincii soru “Sizce okullarda sessizligin kaynagi nedir?”
seklindedir. Bu soruya yanit olarak ilkokul miidiirleri kisisel, yonetsel ve orgiitsel konularda goriis
bildirmiglerdir. Ayrica, kisisel temasi altinda ceza alma korkusu, izolasyon korkusu, fikirlerim kale
almacak m1 korkusu, suc¢lu damgasi yeme korkusu, iligkilerin bozulabilecegi korkusu, eylemin bedeli
ne olacak korkusu, kotii haber veren kisi olarak etiketlenme korkusu, tecriibe eksikligi gibi alt temalar
belirlenmistir. Yonetsel ve orglitsel temas1 altinda ise Orgiit yoneticilerinin 6zellikleri, orgiit iklimi,
orgiit kiiltiirii, cevresel etmenler gibi alt temalar belirlenmistir.

[lkokul miidiirleri okullarda yasanan sessizligin nedenlerinden biri olarak belirtilen kisisel
temast altinda en ¢ok ceza alma korkusu, izolasyon korkusu, fikirlerim kale alinacak mi korkusu ve
tecriibe eksikligini vurgulamislardir; bu baglamda M2 “Genelde bireysel sebepler etkili, Fikirlere
deger verilmedigini diisiincelerin bir ige yaramadigimi ve onemsenmedigini hisseden ogretmenler
otomatik olarak kendilerini geri plana ¢ekiyorlar miicadeleye girmiyorlar, agik¢asi fikirlerinin kaile
alinmayacagim diisiiniip kendilerine saklyorlar.” Seklinde goriisiinii dile getirmistir. M4 ise
“Ozellikle goreve yeni baslayan gen¢ Ogretmenlerimiz oncelikle okulun, diger meslektaglarinin
gorevierinin havasina alismaya c¢alisiyorlar bu siiregte de deneyimli oOgretmenlerin fikirlerine
katilmakla kaliyorlar cogu zaman ben yeniyim diisiincesi ile fikirlerini a¢tk¢a séyleme konusunda pasif
kalabiliyorlar bu da sessizlige sebep oluyor.” seklinde goriislerini ifade etmistir. M6 nin “ Ceza alma
korkusu c¢ok biiyiik etken, hi¢ kimse durduk yere séyledigi bir s6z ya da yaptigi bir davranigin yanlis
anlasilmasi sebebi ile ceza almak istemez bu yiizden de ceza almadan gérevierini icra edebilmek igin
sessiz kalabiliyorlar.” seklindeki goriisiine M7, M8, M10 ve M12 benzer goriisler bildirmislerdir.

Yonetsel ve orgiitsel sessizlik sebepleri temasi altinda en ¢ok vurgulanan temalar ise Orgiit
yoneticinin 6zellikleridir. Orgiit yoneticisinin 6zelliklerine iliskin olarak ilkokul miidiirlerinden biri
(M8) goriisiinii “ Oncelikle okul miidiirii 6gretmenlerine, velilere, 6grencilere kisacasi okulun tiim
paydaslarina liderlik ozellikleri, yonetim bicimleri, giyinisi, tislubu, hareketleri ile model olmak
zorundadir. Ornek davranislar hem okulun hem de égretmen ve dgrencilerin gelisiminde biiyiik rol
oynar, bu agidan bakildiginda da miidiirlerin ozellikleri ogretmenleri etkilemektedir. Eger astigim
astik, aswrr mesafeli, diktator davramglarin ¢ok oldugu bir hareket tarzi benimsenirse bu diger
calisanlart iletisime ge¢me konusunda kisitlayacaktir, ogretmenler de miidiirleri ile hi¢ muhatap
olmamay: daha dogrusu konusmamay: sadece okula gelip dersini verip gitmeyi saglayacaktir.”
seklinde goriisiinii ifade etmis diger okul miidiirlerinden M1, M3, M4, M9 da benzer gorisler dile
getirmislerdir.

3.4. Ilkokul Miidiirlerinin Okullarda Sessizligin Ortaya Cikma Sekline iliskin Goriisleri

Ilkokul miidiirlerinin okullarda sessizli§in ortaya ¢ikma sekline iligkin goriislerini
belirleyebilmek amaci ile goriisme formunda yer alan dordiincii soru “Sizce okullarda sessizlik ne
sekilde ortaya ¢ikmaktadir” seklindedir. Bu soruya yanit olarak ilkokul midiirleri ¢alisan itaati, sagir
kulak sendromu, pasif kalma ve razi olma, ¢ekinme ve baska davraniglara yonelme, gérev almama,
okulda zaman harcamama konularinda goris bildirmislerdir.

Ilkokul — miidiirleri okullarda sessizligin ortaya ¢ikma sekli olarak en g¢ok
M1,M2,M4,M7M8M11,M13,M14) sagir kulak sendromu, pasif kalma ve razi olma ile okulda
zaman harcamama alt temalar1 konularinda goriis bildirmisledir. M1 * Ogretmenlerimiz icinde
bulunduklart memnuniyetsizligi, bu gerek okula iliskin gerek yonetime, gerek ogrenciye iliskin olsun
dile getirmiyorlar, agik bir sekilde bunu ifade etmiyorlar” seklinde M12 ise “Bir 6gretmen diistiniin o
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ogretmen okulda yasadigi bir¢cok problemden otiirii mutsuz, isinden ders verdigi siniftan,
ogrencilerden memnun degil ama bunu acgik yiireklilikle ifade etmiyor.” seklinde goriiglerini
belirtmislerdir. M3 “Bazi ogretmenlerimizde i¢inde bulunduklar: ortamdan rahatsiz olsa bile goriis
dile getirmiyorlar ya da bu durumu degistirmek igin herhangi bir etkinlikte bulunmuyorlar,
konusmuyorlar, konussa da bu durumun degismeyecegine olan inang var o nedenle pasif kalmay: ve
icinde olduklart durumu kabullenmeyi tercih ediyorlar.”, M15 “Okuldan hemen gidiyorlar dersleri
bitince, teneffiis aralarinda yalnizligi ya da 6grencilerle kalmay: tercih edenlerin sayist ¢ok yani etliye
stitliiye bulagsmama bir an once igimi bitireyim okulda fazla kalmayim evime gideyim.” seklinde
goriiglerini belirtmislerdir.

3.5. Tlkokul Miidiirlerinin Okullarda Sessizligin Sonuclarna iliskin Goriisleri

Ilkokul miidiirlerinin okullarda sessizligin sonuclarina iliskin goriislerini belirleyebilmek
amaci ile goriisme formunda yer alan besinci soru “Size gore okullarda orgiitsel sessizligin yarattig1
sonuclar neler olabilir?” geklindedir. Bu soruya yanit olarak ilkokul miidiirleri kisisel ve orgiitsel
konularda goriis bildirmislerdir. Kisisel temasi altinda ¢alisani mutsuz kilan sonuglar, agresif ¢aligan
davranisi, baglilik -sahiplenme duygusunun azalmasi gibi alt temalar ortaya c¢ikarken Grgiitsel temasi
altinda gelisime ve degisime engel, is yerinde pasiflik, performans ve sinerjiyi engelleyen sonuglar,
orgiitsel vatandaslik davranisini sergileyememe, oOrgiitsel adalet algisinda olumsuzlasma gibi alt
temalar belirlenmistir.

Ilkokul miidiirleri okullarda sessizligin kisisel sonuglarinda en ¢ok baglilik ve sahiplenme
duygusunun azalmasini vurgularken (M2, M3, M5, M7, M9, M12, M13, M14) orgiitsel sonuglarinda
gelisime ve degisime engel ile orgiitsel vatandaslik davranisi sergileyememe (M1, M2, M4, M6, M8,
M9, M11, M12, M15) alt temalarin1 vurgulamislardir. Baglilik ve sahiplenme duygusunun azalmasina
iligkin olarak M2 “Sessizlik neden kaynaklanir? Sevmezsin, igini, okulunu, miidiiriinii, ne kadar az
iletisimde olursam o kadar az basim agrir bana sikinti vermez diye diigiiniirsiin Sessiz kaldiginda ne
olur? Katilmazsin, okuldaki etkinliklere, konusmalara, uygulamalara, okulun kiiltiiriinden uzaklagirsin
sonug¢ neye varw okul senin sadece gidip geldigin parani kazandigin bi yere doniisiir kendini bagl
hissetmezsin.” seklinde diisiincelerini ifade ederken M11 “ Ait olmadigin bi yerde etkili ¢alisilmasi
miuimkiin degildir;, hal boyle olunca arkadaglarina ogrencilerine katkin az olur, giiniimiizde istenen
ogretmen tipi okulda vakit harcayan yenilikler sunan her tirlii aktiviteye katilan sahiplenici
ogretmendir ancak oOgretmen artik basima ne gelecegini bilemem diisiincesi ile kendini c¢ekiyor
konusmuyor; sahiplenmiyor, igcine kapaniyor béylesi de yardimlasmayr esas olan sahiplenmeye vurgu
yvapan vatandaslik davranisimin sergilenmemesine yol agryor” seklinde diislincesini dile getirmigtir.

3.6. ilkokul Miidiirlerinin Okullarda Sessizlige Kars1 Alinabilecek Onlemlere iliskin Goriisleri

Ilkokul miidiirlerinin okullarda sessizlige karsi almabilecek onlemlere iliskin goriislerini
belirleyebilmek amaci ile goriisme formunda yer alan altinci soru “Okullarda orgiitsel sessizligin
ortadan kaldirabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?” seklindedir. Bu soruya yanit olarak ilkokul
miidiirleri yonetici ile etkili iletisim, konusmayi destekleyecek giiven iklimi yaratma, 6grenilmis
caresizlik inancin1 yok edici ortam, yoOneticinin Ortiili inancimi degistirmesi, Orgiitii ve ortami
zenginlestirme gibi konularda goriis belirtmislerdir. Bunun yani sira konusmayi destekleyecek giiven
iklimi yaratma temasi altinda calisanlarin aktif olarak tiim siire¢lere dahil edilmesi, caliganlarin
fikirlerin ve Onerilerin ifade edilmesini desteklemek, calisgan1 desteklemek ve giiclendirmek gibi alt
temalar belirlenmistir.

Ilkokul miidiirleri okullarda sessizlige karsi alinabilecek &nlemlere iliskin olarak en cok
konusmay1 destekleyecek giiven iklimi yaratma konusuna vurgu yapmuslardir (M1, M2, M3, M5, M6,
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M7, M8, M9, M11, M13, M14). Ilkokul miidiirlerinden biri (M1) gériislerini “Oncelikle sessizligin
astimast konusunda biz yédneticilere ¢ok biiyiik gorevier diistiigiinii diisiiniiyorum; elbette tek basina
bir yonetici olarak bir seyler yapmak ise yaramaz ogretmenlerin destegi sart bunun igin de
ogretmenlerin size giivenmesi gerekiyor. Ogretmen miidiiriiniin O’nu  dinleyecegini, fikirlerini
onemseyecegini soziiniin anlam ifade ettigini bilecek ki béylesi bir ortamda sessizligini bozsun‘
seklinde ifade ederken M9 “Eger herkes susuyorsa bu bence bencilliktir, okula iliskin geligimi icin
herkes diistincelerini  kararlarini  beklentilerini  karamsarliklarini  kararsizliklarimi - endiselerini
seklinde

2

aciklikla ifade edebilirse ve okulun iklimi bunu saglhyorsa o okulun yolu refahtir.
goriiglerini bildirmistir.

SONUC ve TARTISMA

Ilkokullarda yasanan orgiitsel sessizligin nedenleri, sonuglar1 hakkinda ilkokullarmn i¢ ve dis
paydaslarim olusturan miidiirlere, 6gretmenlere, velilere, politika yapicilara ve ayrica arastirmacilara
Oneriler sunmak igin ilkokul yoneticilerinin goriiglerini ortaya koyma amacindaki bu c¢alisma
sonucunda ilkokul miidiirlerin orgiitsel sessizligin siikut ve bencillik anlamlara geldigi konusunda
goriis bildirdikleri, sessizlik sebeplerinin hem kisisel hem de orgiitsel ve yonetsel sebepleri olduguna,
orgiitsel sessizligin suclu damgasi almadan ya da ceza korkusu olmadan giivenli bir okul iklimi ile
agilabilecegine iliskin goriigler belirttikleri ortaya konmustur.

Ilkokul miidiirleri ile yapilan gériisme sonucunda ilkokul miidiirlerinin &rgiitsel sessizligi
bencillik ve siikiit olarak anlamlandirdiklar1 ortaya konmustur. Ogretmenlerin okula iliskin konularda
fazladan sorumluluk almak istememeleri, fikirlerini agik¢a ifade ettiklerinde bunun kendilerine
yaptirimi olabilecegi diislincesinden hareketle diislincelerini acgiklamada cekimser davrandiklari
diisiintilebilir.

[lkokul miidiirleri okullarda sessiz kalinan konularm daha ¢ok degisim, gorev paylasimu,
fikirleri aciklikla paylasamama, etik ve sorumluluk, meslektaslarin performansi ile ilgili sorunlar,
yOnetim sorunu, ¢alisma olanaklari, okulun ¢evredeki imaji oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
bulgu, Dutton vd. (1997), Premeaux (2001), Mayhew vd. (2006), Cakic1 (2008), Ozgan ve Kiilekgi'nin
(2012) arastirma bulgular ile benzerlik gostermektedir. Mayhew ve digerleri (2006) {ist yonetimin
tutum ve davraniglarinin, gézetmenin (sefin) tutum ve davraniglart ve orgiit icerisindeki iletisim
firsatlarinin orgiitsel sessizlige neden olabilecegini belirtirken, Cakici’nin 2008 yilinda yapmis oldugu
bir arastirmasinda tiniversite personelinin % 70’i sessiz kalmay1 tercih ederken, %30’unun agikca
konusmay1 tercih ettikleri ortaya konmustur. Yine ayni ¢alismada sessiz kalinan konular; etik konular
ve sorumluluklar, yonetim sorunu, ¢aliganlarin performansi, kurumu iyilestirme konular1 ve ¢aligma
olanaklar1 seklinde belirlenmistir. Ozgan ve Kiilekgi (2012) ise yaptiklari bir arastirmada gretim
elemanlarinin bir¢ok konuda sessiz kaldiklart sonucuna ulasmislardir. Genel olarak kendilerine
yapilan haksizlik durumlarinda, fikir sorulmadan verilen kararlarin uygulanmasinda, fazladan is yiikii
getirecek durumlarda, is arkadaslariyla veya yoneticileriyle uzlagsmaya dayali konularda catigma
yagsamanin olas1 oldugu durumlarda, konunun kendi ilgileri disinda kaldig1 durumlarda, 6nceden goriis
bildirip bir yaptirnmin olmadigi durumlarda, fikirlerini acgiklamayip sessiz kaldiklarimni
vurgulamiglardir. Ayrica yine aymi ¢alismada katilimcilarin sessiz kaldigi durum ve konulara iliskin
goriigleri incelendiginde genelde is yiikiiniin fazla oldugu durumda ve haksizliklar karsisinda sessiz
kaldiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu baglamda ilkokullarda 6gretmenlerin yenilikleri kabul etme ve
uygulama asamasinda yeterince bilgilendirilmeme, degisime hazir olmama, kurumun yapisinin
degisime hazir olmamas1 gibi sebeplerle degisime direng gosterme noktasinda, kisisel ya da orgiitsel

80



Ilkokul Miidiirlerinin Orgiitsel Sessizlik Ile Ilgili Goriisleri

sebeplerle fikirlerini agiklama noktasinda, ekstra sorumluluk alma noktasinda sessiz kaldiklar
disiiniilebilir.

Ilkokul miidiirleri okullarda yasanan &rgiitsel sessizligin nedenlerini iki boyutta dile
getirmislerdir; bunlar kisisel ve yonetsel ile orgiitsel konulardir. Arastirmanin bu bulgusu Pinder ve
Harlos (2001), Milliken, Morrison ve Hewlin (2003), Karacaoglu ve Cing6z (2009), Alpaslan (2010),
Bayram (2010), Kahveci (2010), Ozgan ve Kiilek¢i'nin (2012) arastirma bulgular1 ile kismen benzerlik
gostermektedir. Bayram (2010)’in akademisyenlerin Orgiitsel sessizlige iliskin algi diizeylerini
belirlemeye yonelik yaptig1 bir aragtirmada, farkli unvanlara sahip akademisyenlerin, ¢alisma siiresine,
yasa ve idari goreve sahip olup olmamalarina gore orgiitsel sessizlik 6l¢ceginden anlamli fark yaratacak
puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Ozellikle &rgiitsel sessizlik davranisi sergilenirken izolasyon
korkusunun akademisyenler iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozgan ve Kiilekgi'nin (2012)
yapmis olduklart bir aragtirmada 6gretim elemanlarinin c¢alistiklart iiniversite igerisinde sessiz
kalmalarinda kendilerinden, yoneticilerden ve oOrgiitten kaynaklanan sebeplerin oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Gorlisme yapilan 6gretim elemanlarinin bireysel (kisilik 6zellikleri, tecriibeleri, kisilere
kars1 tutumlari, yetistirilme tarzlar), yonetsel (yoneticilerin kisiligi, tutumu, iletisim tarzlar1 ve kurum
icerisindeki hiyerarsik yapilanma) ve orgiitsel sebepler (Orgiit icerisindeki genel algi, iklim) seklinde
sessiz kalma sebepleri gruplandirilmistir. Milliken, Morrison ve Hewlin (2003), Pinder ve Harlos
(2001) yapmis olduklar ¢aligmalarda orgiitsel sessizliginin bireysel, yonetsel ve orgiitsel sebeplerden
kaynaklandigini ortaya koymuslardir. Kahveci’nin 2010 yilinda 6gretmenlerin sessizlik durumlarimi
ortaya koyan calismasinda da 6gretmenlerin yoneticilerinin davranislarindan dolay1 duygu, diisiince ve
sorunlarini dile getirmeyip sessiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Alparslan (2010), Karacaoglu ve
Cing6z’iin (2009) yapmis olduklar1 ¢alismalarda yoneticilerin davraniglart ve 6rgiit icerisinde esitlik
ve hakkaniyet noktasindaki noksanliklarin calisanlarin sessiz kalmalarinda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgulardan hareketle O6gretmenlerin okula, yoneticilerine iliskin goriislerini
agiklamada ceza alma korkusu tasimalari, zit fikirler sunduklarinda sug¢lanma korkusu tasimalar1 ve
yaptirimin olacag diislincesi, diger meslektaslar1 ya da yoneticileri tarafindan fikirleri sebebi ile yalniz
birakilacaklar1  diisiincesi  Orgiitiin  ikliminden ve kiiltiirlinden kaynaklanan, ydneticilerin
ozelliklerinden dolay1 sessiz kalmayi tercih ettikleri sdylenebilir.

Ilkokul miidiirleri okullarda orgiitsel sessizligin calisan itaati, sagir kulak sendromu, pasif
kalma ve raz1 olma, ¢cekinme ve baska davraniglara yonelme, goérev almama, okulda zaman harcamama
seklinde goriildiigiinii ifade etmislerdir. Bildik (2009) yapmis oldugu derleme ¢aligmasinda galisan
sessizlik davraniginin galisan itaati, sagir kulak sendromu, pasif kalma ve razi olma, ¢ekilme, olmak
iizere dort kategoride toplandigimi belirtmistir. Bu noktada orgiitsel sessizligin var olan statiikoyu
koruyarak degisim ve yenilesme konularinda pasif davranig gosterme, Orgiitsel vatandaslik
davraniglarin sergilememe seklinde ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

[lkokul miidiirleri 6rgiitsel sessizligin sonuglarima iliskin olarak kisisel ve orgiitsel konularda
goriis bildirmislerdir. Bu konulardan bazilar ¢alisan1 mutsuz kilan sonuglar, agresif ¢alisan davranisi,
baglilik-sahiplenme duygusunun azalmasi, gelisime ve degisime engel, is yerinde pasiflik, performans
ve sinerjiyi engelleyen sonuglar, orgiitsel vatandaglik davranisii sergileyememe, oOrgiitsel adalet
algisinda olumsuzlagsmadir. Arastirmanin bu bulgusu Morrison ve Milliken (2000) ile Detert ve
Edmondson (2005), Ozgan ve Kiilekgi'nin (2012) arastirma bulgular ile paralellik gdstemektedir.
Morrison ve Milliken (2000) ile Detert ve Edmondson'nun (2005) yapmis olduklar1 ¢alismalarda
calisanlarin bildigi ve iyi oldugu konularda sessiz kalmalarinin kendilerini sikintiya soktugunu, acizlik
duygusu yasamalarina ve kendilerini degersiz hissetmelerine neden oldugu seklinde calisanlar
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iizerinde olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Orgiite baglilik, aidiyet, giiven,
duygusunun azalmasi, iy doyumu saglayamama, isten zevk almama seklinde kuruma da, ¢ogu defa
dolayl1, olumsuz etkileri oldugunu belirtmiglerdir. Ozgan ve Kiilekgi'nin (2012) arastirmalarinda ise
Ogretim elemanlarinin sessiz kalmalarimin olumsuz etkilerine iliskin goriisleri incelendiginde hem
bireysel hem de oOrgiitsel agidan olumsuz etkilerinin oldugu goriilmektedir. Calisanlarin psikolojik
sorunlar yagamalari, i verimlerinin diismesi, motivasyonlarinin azalmasi seklinde bireysel agidan;
calistiklar1 kurumda dedikodularin artmasi, iyi fikirlerin dile getirilmemesi sonucu iiniversitenin
kendini gelistirememesi, islerin yavaglamasi gibi orgiitsel a¢idan olumsuz etkiler oldugu goriisiinii
belirtmislerdir. Bu bulgulardan hareketle orgiitsel sessizlik davranigsinin hem ¢alisan birey agisindan
hem de orgiitiin ¢ikarlar1 agisindan verimliligi, etkililigi azaltici, bireysel ve orgiitsel faaliyetler azaltict
bir takim sonuglar dogurdugu sdylenebilir.

[lkokul miidiirleri okullarda orgiitsel sessizligi 6nleme konusunda miidiir ile etkili iletisim,
konusmay1 destekleyecek giiven iklimi yaratma, Ogrenilmis caresizlik inancini yok edici ortam,
miidiirtin  6rtiilii inancim1  degistirmesi, Orgiitii ve ortami zenginlestirme gibi konularda goris
belirtmislerdir. Bu kapsamda okullarda miidiiriin tiim g¢alisanlar1 ile seffaf bir iletisim kurmasi,
iletisime agik olmasi, herkesin fikirlerinin tartigilabildigi ve bunun herhangi bir yaptirimi olmadigi
konusunda calisanlarini ikna etmesi, statiikocu, diktator bir durus sergilememesi ve giiven iklimi
yaratmasinin Orgiitsel sessizligi kirabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda arastirmanin bulgularina doniik
olarak asagidaki 6neriler sunulabilir.

Gilinlimiizde hemen hemen tiim kurumlarda orgiitsel sessizlik degil; orgiitsel ses giderek 6nem
kazanmaktadir. Kurumlar, ¢alisanlarinin daha etkili ve verimli olmalarini1 bekliyorlarsa, onlarin sesine
kulak vermelidirler. Ogretmenlerin sessizligini kirabilmek icin fikirlerini suclu damgas1 yeme,ceza
alma, izolasyon korkusu olmadan agikca ve korkusuzca aktif olarak dile getirebildikleri ve okulda
alinan kararlara katilabildikleri bir okul iklimi yaratilmalidir. Okulun tiim paydaslarinin fikirlerini dile
getirilebilmesini desteklemek amaci ile yaratici fikirlere uygun o6diillendirme sistemi kurulabilir.
Ilkokul miidiirlerinin ve ogretmenlerinin kisileraras: iletisim becerilerinin gelistirilebilmesi igin
egitimler verilebilir. Okullarda iletisim kanallarinin agik olmasi, seffaf bir yapinin bulunmasi, bilgi
akisinin siirekli ve dogru olmasi, miidiirlerin yeni fikirlere Onyargili olmamalari, 6gretmenlerin
okuldaki faaliyetlere katilimini artirict ve orgiitsel sessizligi ortadan kaldirict bir etki olusturmaktadir.
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Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Trakya Universitesi Ornegi'
Learning Styles of Distance Education Students: Trakya University Sample

Hasan Ozgiir?

Ozet: Bu arastirma, Trakya Universitesi Tunca Melek Yiiksekokulunda uzaktan egitimle 6grenim goren
ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile cinsiyet, yas, 6grenim goriilen sif diizeyi ve dgrenim
goriilen program tiirlii gibi degiskenlerin 6grenme stili iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.
Tarama modelinde olan bu ¢alisma, 2010-2011 6gretim yili bahar doneminde, uzaktan egitimle 6grenim
goren 311 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ornekleme dahil olan &grencilerin 6grenme stillerini ve bazi
degiskenlerle bu 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla, Kolb Ogrenme Stili Envanteri
I (KOSE-II) kullanilmustir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, frekans, yiizde, standart
sapma, Ki-kare istatistiksel analizleri kullanilmustir. Yapilan analizler sonucunda, uzaktan egitim
ogrencilerinin agirlikli olarak Ayristirma ve Oziimseme 6grenme stillerine sahip olduklar1 ve 6grenme
stillerinin; cinsiyet, yas, O0grenim gériilen sinif diizeyi ve Ogrenim goriillen program tiiriine gore
degismedigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar sozciikler: 6grenme stili, uzaktan egitim, cinsiyet, yas, simif diizeyi.

Abstract: This research aims to determine the learning styles of Trakya University Tunca Vocational
School distance education students and the impact of their learning styles upon some variables such as
gender, age, class-level and the type of program that has been enrolled. This study has been carried out
with 311 distance education students during the spring semester of 2010-2011 academic year. Kolb
Learning Style Inventory 111 (KLSI-111) was used in order to determine learning styles of the students. In
order to evaluate the obtained data, frequency, percentage, standard deviation and chi square statistical
tests were used. The research results demonstrated that the distance education students mainly have
Converging and Assimilating learning styles and the learning style preferences of distance education
students were not changed according to the gender, age, class level and enrolled program type variables.
Keywords: learning style, distance education, gender, age, class level

GIRIS

Giliniimiizde teknoloji alanindaki gelismeler, ekonomiyi ve sosyal hayat: etkileyerek egitim
alaninda da degisikliklerin hayata geg¢mesine vesile olmustur. Egitim alaninda gergeklesen bu
degisimlerle birlikte, uzaktan egitim ve yasam boyu dgrenme gibi ¢esitli kavramlar, egitim-6gretim
ortamlarinda sik¢a kullanilmaya baslanmistir. Uzaktan egitim, iginde Ogrencinin Oneride
bulundugu, 6grenme materyallerinin sunuldugu, her birinin ayr1 bir sorumlulugu bulunan bir
Ogretim eleman1 grubunun Ogrenci basarisini gozetleyerek ve koruyarak sagladigi, sistematik
olarak diizenlenmis bir tiir kendi kendine ¢alismadir (Keegan, 1996). Giiniimiiz egitim ortamlari
arasindaki yerini alan uzaktan egitimde arzulanan basar1 ve verimliligin saglanmasi i¢in uygun
teknolojiler ve arag-gereclerin kullaniminin yani sira, bu ortamlar araciligi ile egitim alan bireylerin
demografik oOzellikleri, ge¢cmis yasantilari, 6n bilgileri, tutumlari, motivasyonlari ve Ogrenme
stilleri gibi 6zelliklerin de dikkate alinmasinin gerekli oldugu bilinmektedir.

Ogrenenlerin akademik basarilari iizerinde etkili oldugu diisiiniilen 6grenme stili (Kilig,
2002; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005) Dunn ve Dunn (1993, s.2)’a gére, her bireyde farklilik
gosteren, bireyin yeni ve zor bir bilgi {izerine yogunlasmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne

! Bu c¢ahisma 6. Uluslararast Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu’nda sozlii olarak sunulmus ve 6zeti yayinlanmis
bildirinin genisletilmis ve yeniden gézden gegirilmis halidir.

2 Yrd.Dog.Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii, hasanozgur@trakya.edu.tr
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yerlestirme siireci ile devam eden bir yoldur. Ote yandan Ulgen (1997, s.38), 6grenme stilinin
bireyin 6grenme kosullar1 ve 6grenme siirecindeki tercihleriyle ilgili oldugunu ifade etmektedir.
Simsek (2004, s.95)’e gore, bireyin kendisini ¢evreleyen uyaricilari algilama, isleme, diizenleme ve
anlamlandirma konusundaki tutarli ve karakteristik yaklasimi 6grenme stili olarak tanimlanabilir.
Alan yazinda, 6grenme stilinin farkli boyutlarini ele alan pek ¢ok model vardir. Bu modellerden
biri de, Kolb tarafindan gelistirilen ve yasantilarin &nemini vurgulayan Kolb Ogrenme Stili
modelidir.

Kolb Ogrenme Stili Modeli

Bu model, 6grenme siirecinde yagantilarin 6nemini vurgulayan ve 6grenmenin yasanti, bilis,
alg1 ve davranisin bilesimi oldugunu savunan Deneyimsel Ogrenme Kuramina dayanir. Deneyimsel
Ogrenme Kuraminda dgrenme, bir siire¢ olarak tanimlanir ve yasantilar yoluyla olusan kavramlarin
stirekli degisim ve gelisim gosteren bir dongii i¢inde gergeklestigi tizerinde durulur.

Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stili modelinde, bireylerin 6grenme stilleri dort 6grenme
stili ile aciklanir. Ayristirma 6grenme stiline sahip olan bireylerin, problem ¢6zme becerilerinin
gelismis oldugu ve kisiler arasi iletisim yerine teknik konular ile ilgilenmeyi tercih ettikleri
belirtilmektedir (Kilig, 2002, s.24; Kolb, 1999, s.7). Oziimseme Ogrenme stiline sahip bireyler
disiinerek ve izleyerek ogrenirler. Genis kapsamli bilgileri anlama, diisiinme yetenegi, soyut
kavramlar ve fikirler lizerinde odaklanma bu 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri arasindadir
(Ekici, 2003; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2007). Planlama yapma, kararlari yiiriitme, yeni
deneyimler icinde yer alma Yerlestirme 6grenme stiline sahip bireylerin belirgin 6zellikleridir. Bu
O0grenme stiline sahip bireyler zihinsel analizlerden ¢ok, duygulara dayali davranma egilimi
gosterirler ve teknik analizler yerine, insanlarla diyalog sonucu bilgi edinmeyi tercih ederler
(Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2007). Degistirme 6grenme stiline sahip bireyler, somut durumlara
farkli agilardan bakmak, fikirlere odaklanma ve fikirleri iliskilendirme konusunda basarilidirlar.
Olaylar karsisinda harekete gecmek yerine gozlem yapmayr tercih ederler (Gencel, 2007,
Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2007).

Egitim-6gretim ortamlarinda Ogrenenlerin  basarisin1  6grenme  stili  (Kilig, 2002;
Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005), motivasyon ve tutum gibi faktdrlerin etkiledigi bilinmektedir
(Ozbek, 2006; Roberts ve James, 2005). Benzer sekilde uzaktan egitimin bireyin kendi kendine
O0grenme olanagl saglamasi, egitimi bireysellestirmesi ve daha esnek ve bireysel kosullara
uyarlanabilir yapisiyla 6grenme stillerinin dikkate alabilen bir uygulama olmas1 (Coggins, 1988;
James ve Gardner, 1995) sebebiyle, 6grenen basarisinin ve giiveninin artacagi, egitimde esnekligin
saglanacagl ve uzaktan egitim sistemin ve katilimcilarimin da bu durumdan olumlu ydnde
etkilenecegi belirtilmektedir (Barbrow, Jeon ve Parks, 1996; Biner, 1997; Foel ve Fritz, 1995).

1.1. Arastirmanin Amaci
Calisgmanin genel amaci, uzaktan egitim yolu ile 6grenim goren Ogrencilerin dgrenme
stillerini belirlemek ve bazi degiskenlerin 6grenme stili iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:
Uzaktan egitim dgrencilerinin 6grenme stilleri arasinda;
a. Cinsiyetlerine gore,
b. Yaslarna gore,
c. Smif diizeylerine gore,
d. Ogenim goriilen program tiiriine gore fark var midir?
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YONTEM
2.1. Arastirma Modeli ve Orneklemi

Bu arastirma, betimsel bir aragtirma olup tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin drneklemini, 2010-2011 &gretim yil1 bahar déneminde, Trakya Universitesi Tunca
Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren 311 uzaktan egitim 6grencisi olusturmustur. Tablo 1.’den
de anlagilacag tizere, 6rneklem 218 erkek, 93 kiz 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyet ve siniflara gore dagilimlar

Cinsiyet
Simf Erkek Kiz Toplam
N % N %
1. Sumf 96 68.6 44 314 140
2. Simf 122 71.3 49 28.7 171

2.2. Veri Toplama Araclar

Bu calismada 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla, Gencel (2007) tarafindan
Tiirkiye’de uygulanabilirli§ine yonelik ¢alismasi ve giivenirlilik arastirmasi yapilan Kolb Ogrenme
Stili Envanteri III (KOSE-III) ile arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgiler formu
kullanilmigtir. Verilerin degerlendirilmesinde ise frekans, yiizde, standart sapma, ki-kare
istatistiksel analizleri kullanilmugtir.

BULGULAR
Ogrenme stili envanterinin (KOSE 1II) uygulanmasiyla elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda, Ogrencilerin 6grenme stillerine gore dagilimlarimin frekans ve
yiizdeleri Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2: Uzaktan egitim 6grencilerinin 6grenme stilleri

Ogrenme Stilleri Ogrenci Sayis1 (N) %

Ayristirma 104 33.4
Oziimseme 80 25.7
Degistirme 72 23.2
Yerlestirme 55 17.7
Toplam 311 100.0

Tablo 2.’den de anlasilacagi iizere, 311 uzaktan egitim Ogrencisinin 104’u (%33.4)
Ayristirma 6grenme stiline sahip iken 80 6grenci Oziimseme (%25.7) stiline sahiptir. Ogrencilerin
sahip olduklar1 6grenme stilleri agisindan {igiincii siray1 Degistirme (%23.2) 6grenme stili alirken,
dort dgrenme stili arasinda, Yerlestirme Ogrenme stilinde en az sayida 6grenci (%17.7) yer
almaktadr.

Tablo 3.’e gore, erkek dgrencilerin % 33.0’u Ayristirma, % 25.2°si Oziimseme, %23.4°i
Degistirme ve %18.3’1i de Yerlestirme Ogrenme stiline sahipken, kiz Ogrencilerin % 34.4’1
Ayristirma, %26.9°1 Oziimseme, % 22.6’s1 Degistirme ve %16.1°i de Yerlestirme 6grenme stiline
sahiptir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore, kiz ve erkek 6grenciler en fazla Ayristirma 6grenme stiline
sahiptir. Bununla birlikte fark istatistiksel olarak anlamli degildir (X?>=0.30, p=0.96, sd=3). Elde

87



Hasan Ozgiir

edilen veriler 15181inda, &grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore bir farklilik
gostermedigi sdylenebilir.

Tablo 3: Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyetlerine gore farklilig icin X? testi sonuglar1

Cinsiyet Ogrenme Stilleri TOPLAM
Ayristirma Oziimseme Degistirme Yerlestirme
f % f % f % f % f %
Erkek 72 33.0 55 25.2 51 234 40 18.3 218 70.1
Kiz 32 34.4 25 26.9 21 22.6 15 16.1 37 29.9

X?=0.30, p= 0.96; p>0.05, sd=3

Tablo 4’te, tiim yas gruplarinda, Ayristirma 6grenme stiline sahip 6grencilerin sayisinin
diger 6grencilerden fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte fark istatistiksel olarak anlaml
degildir (X?=7.55, p=0.58, sd=9). Elde edilen veriler 15131nda, 6grencilerin 6grenme stillerinin yas
degiskenine gore bir farklilik gdstermedigi sdylenebilir.

Tablo 4: Ogrencilerin 6grenme stillerinin yasa gore farklilig icin X2 testi sonuglar

Yas Ogrenme Stilleri Toplam
Ayristirma Oziimseme Degistirme Yerlestirme
f % f % f % f % f %
18-22 30 28.6 31 29.5 27 25.7 17 16.2 105 34
23-26 36 32.7 25 22.7 25 22.7 24 21.8 110 35
27-30 21 38.2 17 30.9 10 18.2 7 12.7 55 18
31 ve lizeri 17 41.5 7 17.1 10 24.4 7 171 41 13

X?=7.55, p=0.58; p>0.05, sd=9

Tablo 5.’e gore; birinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin %35.0°’1 Ayristirma, %27.1°1
Oziimseme, %22.9’u Degistirme, %15.0’i de Yerlestirme 6grenme stiline sahiptir. Ikinci simifta
ogrenim goren ogrencilerin %32.2’i Ayristirma, %24.6’s1 Oziimseme, %23.4’ii Degistirme,
%19.9’u da Yerlestirme 6grenme stiline sahiptir.

Tablo 5: Ogrencilerin 6grenme stillerinin 6grenim goriilen sinifa gore farklilig icin X testi sonuglart

Ogrenme Stilleri TOPLAM
Simf Ayristirma Oziimseme Degistirme Yerlestirme
f % f % f % f % f %

1. Simf 49 35.0 38 27.1 32 22.9 21 15.0 140  45.0
2. Smf 55 32.2 42 24.6 40 234 34 19.9 171 55.0

Ogrenme stilleri, sinif diizeyine gore incelendiginde; uzaktan egitim yoluyla grenim goren
ogrencilerin en ¢ok Ayristirma Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla
Oziimseme, Degistirme ve Yerlestirme Ogrenme stilleri takip etmektedir. Ayrica, Ayristirma
ogrenme stiline sahip dgrencilerin tim siniflarda gogunlukta oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan
bu bulguya ragmen, fark istatistiksel olarak anlaml1 degildir (X?=1.43, p=0.70, sd=3).

Tablo 6. incelendiginde, Ayristirma Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin, tlim program
tiirlerinde agirlikli olarak ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Fakat ortaya ¢ikan bu fark istatistiksel
olarak anlaml degildir (X?=4.55, p=0.60, sd=6).
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Tablo 6: Ogrencilerin 6grenme stillerinin program tiiriine gore farklilig1 icin X2 testi sonuglari

Ogrenme Stilleri Toplam
Boliim Ayristirma Oziimseme Degistirme Yerlestirme
f % f % f % f % f %
Bil. Yon. 9 23.1 9 23.1 12 30.8 9 23.1 39 125
Bil. Prog. 70 34.7 51 25.2 44 21.8 37 18.3 202 65
Bil. Tek. 25 35.7 20 28.6 16 22.9 9 12.9 70 22.5
TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada elde edilen bulgular, uzaktan egitim ile 6grenim goéren 311 O6grencinin;
%33.4’liniin  Ayristirma, %25.7’sinin  Oziimseme, %23.2’sinin Degistirme, %17.7’sinin de
Yerlestirme grenme stiline sahip olduklarini ortaya koymustur. Ilgili alan yazinda arastirmanin bu
bulgusunu destekleyen veya desteklemeyen arastirma sonuglara rastlamak miimkiin olmamustir.
Ote yandan, Fen ve sayisal bilimler agirlikli derslere sahip olan bdliimlerde uzaktan egitim yoluyla
Ogrenim goérmeyen Ogrenciler ile gerceklestirilen ¢alismalarda benzer sonuglara ulasilmistir (Ates
ve Altun, 2008; Bahar, Ozen ve Giilagti, 2009; Bahar ve Siiliin, 2011; Demir, 2008; Numanoglu ve
Sen, 2007). Arastirma Orneklemini olusturan &grencilerin agirlikli olarak temelinde fen ve
matematik derslerinin bulundugu béliimlerde 6grenim goriiyor olmasi ve bireylerin alanlara ve
mesleklerine gore farkli 6grenme stillerine sahip olabilecekleri dngoriisii (Askar ve Akkoyunlu,
1993) goz oniine alindiginda, benzer okullarda 6grenim gdrmiis ve benzer yontemlerle islenen
dersleri alarak yetismis Ogrencilerin neden agirlikli olarak Ayristirma 6grenme stiline sahip
olduklar1 daha iyi anlagilmaktadir.

Aragtirma elde edilen bir diger bulgu, 6grenim goriilen sinif diizeyinin 6grenme bigimi
tercihinde etkili olmadigii gostermektedir. Ilgili alan yazinda, benzer ve farkli sonuglara rastlamak
miimkiindiir (Arsal ve Ozen, 2007; Durdukoca ve Aribas, 2010; Tuna, 2008). Ogrencilerin
yiiksekdgretim kademesine gelene kadar 6grenme stili tercihlerini yapmis olmalarinin bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmanin diger bulgularina gore, Ogrencilerin O6grenme stillerinin cinsiyet, yas ve
Ogrenim goriilen boliim tiirtine gore farklilasmadigi ortaya ¢ikmustir. Alan yazinda arastirmanin bu
bulgularini destekleyen ve bu bulgularla 6rtiismeyen sonuglara rastlamak mimkiindiir (Can, 2010;
Cavas, 2010; Cubukgu, 2005; Demir, 2006; Durdukoca ve Aribas 2010). Ogrencilerin biiytik bir
cogunlugunun meslek lisesi mezunu olmasinin, dolayisiyla benzer bir Ogrenim gegmisi
gostermelerinin, 6grenenlerin yas grubunun birbirine ¢ok yakin olmasmin ve ders igerikleri
agisindan benzer boliimlerde 6grenim gormelerinin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
diistiniilmektedir. Cinsiyet degiskeni ile dgrenme sitili tercihlerini inceleyen ilgili alanyazinda
benzer ve farkli sonuglara rastlamak mimkiindiir. Cinsiyetin 6grenme stili tercihi iizerinde etkili
olmadigini belirten arastirmalarin (Ates ve Altun 2008; Bahar vd. 2009; Can, 2010; Demir, 2008;
Numanoglu ve Sen, 2007) yan1 sira cinsiyetin 6grenme sitili tercihinde etkili oldugunu belirten
arastirmalara (Cubuke¢u, 2005) da rastlamak miimkiindiir. Ortaya ¢ikan bu farkliligin arastirma
orneklemlerini  olusturan  &grencilerin  farkli  6grenim  alanlarinda  yogunlagmasindan
kaynaklandigina inanilmaktadir.

Sonug olarak 6grenme stilinin, dgrencinin akademik basarisinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugu g6z oOniine alinarak, daha basarili 6grencilerin yetisebilmesi ve katilimin artmasi igin
uzaktan egitim ortamlarinin 6grenci stillerine gore diizenlenmesi ya da 6grenciye 6grenme stiline
uygun igerigin sunulmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
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Aragtirmada elde edilen bulgular kapsaminda birtakim oneriler su sekilde ortaya konulabilir;

1. Uzaktan egitim yolu ile 6grenim goren diger kurumlarda okuyan 6grencilerin 6grenme
stillerini ve bu 6grenme stillerinin cinsiyet, siif diizeyi, yas, 6grenim goriilen bolim
gibi degiskenlerle etkilesimini inceleyen arastirmalar yapilabilir,

2. Farkh iletisim araglari, etkilesim unsurlart ve 6gretim tasarim modellerinin 6grenme
stili lizerindeki etkisi arastirilabilir,

3. Uzaktan egitim miifredatinda yer alan konular 6grencilerin 6grenme stilleri géz Oniine
alinarak hazirlanabilir.
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Lise Biyoloji Ogretim Programinda Evrim Egitiminin Kapsam ve Iceriginin
Degerlendirilmesi

Evaluation Scope and Content of Teaching Evolution in High School Biology
Education

Cicek Dilek Bakanay'  Zelal Ozgiir Durmus?

Ozet: Dogal seleksiyon ile evrim teorisi, biyolojik bilimlerin temel paradigmasidir. Gould (1982), evrim teorisi
olmayan bir biyoloji egitimini periyodik tablosu olmayan kimyaya benzetmistir. Dogal seleksiyon ile evrim
teorisi; canlilardaki benzerlik ve farkliligin nedenlerini agiklayan en kapsamli teori olmasi nedeniyle biyoloji
egitiminde, basta siniflandirma, genetik ve embriyoloji olmak iizere pek ¢ok konunun biitiinsel bir cergevede
sunulmasina olanak vermektedir. Teorinin biyoloji egitimindeki 6nemi nedeniyle iyi bir biyoloji egitimi igin
ogretmenlerin ders kapsamini evrimsel ¢ergevede iyi planlamasinin yani sira bilimin dogast ile gii¢lendirilmis
bir programa ihtiyaglari vardir. Yapilan pek ¢ok aragtirma, Tiirkiye’de ki fen egitiminin de, uluslararas: alanda
kabul goren egitim standartlarina uygun bir sekilde uyarlanmasi gerektigini siklikla vurgulamistir (Apaydin ve
Siirmeli, 2009; Taskin ve ark., 2010). Bu arastirmada, 2007 yilinda uygulamaya konulan Biyoloji Ogretim
Programi, Ogretim Progranmunin hazirlanmasinda temel alindigi belirtilen Amerikan Ulusal Arastirma
Konseyinin (National Academy of Sciences, 1998) belirledigi Fen Egitimi Standartlar1 ve Bilimsel
Okuryazarhik kriterlerindeki igerik standartlarina gére incelenmistir. Analiz sonucunda, Ogretim programmin;
insan merkezli bir doga anlayis1 sergiledigi, basta bilimin dogas1 olmak iizere pek ¢ok konuda ciddi kavram
yanilgilarini barindirdigi, evrimsel biyoloji agisindan bir biitiinliik sergileyemedigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: 2007 Biyoloji Ogretim Programi, Dogal Seleksiyon ile Evrim Teorisi, Amerikan Ulusal
Fen Egitimi Standartlar:

Abstract: The theory of evolution by natural selection is the unifiying and highly respected paradigma of
biological sciences provides a functional framework for biology teaching in school science (National Academy
of Sciences, 1998). Due to Gould (1982), deletion of evolution from the required biology curriculum is
comparable to teaching chemistry without the periodic table. As it allows understanding similarities and
differences between species, The theory of evolution is the most complete theory operates by the way of
classification, genetics, embryology. Teachers need to use a program of both nature of science sources and the
evolution theory to plan the biology lessons more scientifict. Some recent researchs indicate that the science
education in Turkey shall be adapted to internationally accepted science eduction standarts. (Apaydin ve
Siirmeli, 2009; Taskin ve ark., 2010; Yilmaz ve Apaydin, 2007). It is indicated that the design of biological
education is done by following the related standarts and misconseptions. In this study, biology education
program from 9th grade till 12th grade is analysing by following science education standarts and scientific
literacy criteria accepted by NRC. By the content analysis the program it is found out that biology education
program is designed by a nature understanding taking the human to the center of everything and includes many
misconseptions. The program is not complete and consistent by means of evolutinary biology.

Keywords: The theory of evolution by natural selection, National Science Education Standarts, Secondary
school Biology Curriculum

GIRiS
Evrim teorisi, 1859 yilinda Darwin’ in ‘Tirlerin Kokeni’ adli eserinin yayimlanmasiyla biyolojide
ve genel anlamda bilim diinyasinda biiyiik yankilar uyandirmistir. Yirminci yiizyilin en etkili

diistiniirlerinden biri olan Freud (1933) evrim teorisinin bilim tarihindeki yerini su sekilde tanimlamustr;
(Akt: Muchenhoupt, 1997).
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“Yiizyillarin akis siireci iceresinde, insanin naif kendine hayranligi, bilimin estirdigi
iki dnemli firtinaya boyun egmek zorunda kalmistir. Bunlarm ilki, diinyamizin evrenin
merkezi olmayip hayallere sigdirilmasi zor genislikte bir kozmik sistemin parg¢asi oldugunu
ogrenisidir (...). Ikinci firtina da; biyoloji arastirmalarinin, insanin tiim yaratiklar arasinda
ayricalikli oldugu farz edilen yerini yikip gegmesi ve insanin hayvanlar aleminden geldigini
ve hayvansal dogasinin yok edilemeyecegini kanitlamasiyla patlak verdi...”

Dogal seleksiyon ile evrim teorisi, biyolojik bilimlerin temel paradigmasidir ve biyoloji egitimi
icinde oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Dobzhansky,1973; NAS, 1998). Oyle ki Gould (1982), evrim
teorisi olmayan bir biyoloji egitimini periyodik tablosu olmayan kimyaya benzetmistir. Dogal
seleksiyon ile evrim teorisi; canlilardaki benzerlik ve farkliligin nedenlerini agiklayan en kapsamli teori
olmasi nedeniyle biyoloji egitiminde, basta siniflandirma, genetik ve embriyoloji gibi pek cok konunun
biitiinsel bir ¢er¢cevede sunulmasina olanak vermektedir. Diger yandan, dogal segilim yoluyla evrim
teorisine yabanci olan bir 6grencinin, bagisiklik sistemi ve genetik degisiklige ugramis gidalar gibi
konular1 kavramakta da gligliik yasayacagi asikardir (Cetinkaya, 2006). Evrim teorisinin biyolojideki
birlestirici konumu nedeni ile iyi bir biyoloji egitimi igin 6gretim programi konularinin evrimsel agidan
birbirleri ile iliskilendirilerek planlanmasi1 gerekmektedir (Woods ve Scharmann, 2001; Rutledge ve
Mitchell, 2002).

Teorinin bilim diinyasindaki giiglii pozisyonuna ragmen bugiin toplumda yeterince kabul
gbrmedigi de agiktir (Dagher ve Boujoudae, 2005; Miller ve ark., 2006). Pek c¢ok arastirmaci bu
durumun nedenlerini incelemek icin okullarda verilen evrim egitiminin niteligi tizerine yogunlasmistir.
Yapilan aragtirmalar, 6gretmen ve O6grencilerin evrim teorisi hakkinda birgok kavram yanilgist ve 6n
yargiya sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Dagher ve Boujaoude, 1997; Baker ve Piburn, 1997;
Woods ve Sharmann, 2001). Ozellikle dogal seleksiyon, tiirlesme ve mutasyon gibi evrimin temel
mekanizmalarina dair kavramlarda bireylerde siklikla kavram yanilgilarina rastlanmaktadir. Yapilan
calismalarin ortak bir sonucu ise kavramsal 6grenmeye odaklanmanin evrimin 6grenilmesi i¢in yeterli
olmadigidir (Dagher ve Boujaoude, 2005). Literatlire gore, teori, yasa ve hipotez gibi kavramlar
hakkindaki yanilgilar basta olmak iizere biliminin dogasini anlamadaki yetersizliklerin evrim teorisine
yonelik tutumlarda olduk¢a etkili oldugunu gostermektedir (McComas, 1998; Tsai, 1998; Irez ve
Ozyeral-Bakanay, 2011). Bu nedenle oOgretim programlari hazirlanirken evrimsel agidan
iligskilendirilerek planlanmig alan bilgisinin yan1 sira bilimin dogasi ile giiglendirilmesine ihtiya¢ vardir
(Woods ve Scharmann, 2001; Rutledge ve Mitchell, 2002, ,NAS,1998). Bu noktada Tiirkiye’de ki
biyoloji ve fen egitiminin, uluslararas1 alanda kabul géren [National Science Education Standarts
(NRC,1996) ve Teaching about Evolution and Nature of Science (NAS,1998)] egitim standartlarina ve
bilimsel okuryazarlik kriterlerine uygun bir sekilde uyarlanmasi gerektigi c¢alismalarda siklikla
vurgulanmaktadir (Apaydin ve Siirmeli, 2009; Martin ve Hansen, 2008; Taskin ve ark., 2008). 2007
yilinda uygulanmaya baslayan Biyoloji Ogretim Programinin temel yapisina iliskin kisim
incelendiginde, programin gelistirilmesi siirecinde akademik c¢aligmalarda belirtilen kavram
yanilgilarina ve Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 ve Bilimsel okuryazarlik Kriterlerinin goz
oniine alindig1 belirtilmektedir. (TTKB, 2007). Programin temel vizyonunun ‘biyoloji okuryazari
bireyler yetistirmek’ oldugu ve bu vizyona ulagsmak i¢in bilimin dogasina yonelik kavramlarin {izerinde
duruldugu program genel amagclar igerisinde belirtilen diger bir 6nemli noktadir.

Bilimsel okuryazarlik ilk olarak 1985 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde Project 2061
olarak adlandirilan diizenlemelerde (AAAS, 1989) tizerinde durulan bir nokta olmustur. The American
Association for the Advancement of Science (AAAS), uzun vadede halkin bilime olan yaklagimin
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arttirmak ve karsilastiklar1 bir probleme yonelik elestirel diislinerek bilingli kararlar verebilmelerini
saglayacak beceriler lizerinde durmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ana okuldan 12. sinifa kadar olan
egitim ve Ogretim programlarinda bahsedilmesi gereken kavram ve prensipleri National Science
Education Standards (Ulusal Fen Egitimi Standartlari) olarak yayinlanan materyalde belirtmistir (NRC,
1996). Standartlarda, bilimin dogasinin algilatilmasinda evrim teorisinin, 6nemli bir materyal olarak
kullanilabilecegi belirtilmektedir (NAS,1998). llgili arastirma konseyi, tiim 6grencilerin biyoloji
siiflarinda biyolojik evrimin temel kavramlarini ve bilmenin bir yolu olarak bilimin limitlerini,
olanaklarmi ve isleyigini anlayarak mezun olmalar1 gerektigi konusunda ortak bir karara sahiptir.
Ornegin; Benchmarks for Science Literacy’de (Bilimsel Okuryazarlik igin Kriterler) (AAAS, 1993)
egitim hedeflerinde tiim ¢ocuklar i¢in dogal seleksiyonla evrim kavramini, onu destekleyen delilleri ve
arglimanlarini, yasamin tarihindeki 6nemini anlamalar gerektigini belirtmektedir.

Tim bu bilgiler 15181inda bu arastirmada, 2007 yilinda uygulanmaya baslayan biyoloji 6gretim
programinda yer alan iinitelerin, hazirlanmasinda géz oniine alindig1 belirtilen Uluslararas1 Arastirma
Konseyinin (NRC, 1996) belirledigi Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 ve Bilimsel Okuryazarlik
Kriterlerinin (Benchmarks for Science Literacy) (AAAS,2009) igerik standartlarina gore incelenmesi
amaglanmugtir.

YONTEM

Bu ¢aligmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir.
Dokiiman analizi yontemi, sosyal alan ¢aligmalarinda siklikla kullanilan bir yontemdir. Bu yontem
kisaca ‘mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak, sistemli incelenmesi’ olarak ifade
edilmektedir Dokiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir. Egitim alaninda ders kitaplari, 6gretim programlari, 6grenci ve
Ogretmen kitaplari, ders planlari, resmi belgeler dokiiman analizinde siklikla kullanilan veri kaynaklari
olarak goze ¢arpmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1982). Bu ¢alismada da amaca yonelik olarak 2007 yilinda
uygulanmaya baslanan Biyoloji Ogretim Programu, arastirmada temel alinan NRC’ ye dayal1 kategoriler
151¢1nda analiz edilmistir. Bu analiz sirasinda 2007 programui, 1997 Biyoloji Dersi Ogretim Programi’na
yonelik yazilan raporlarm degerlendirilmesiyle hazirlandigi ifade edildigi i¢in (TTKB, 2007) 1998
yilina ait bir 6nceki biyoloji programu ile karsilastirilarak iki 6gretim programi arasindaki degisimin
olumlu ve olumsuz yonleri anlasilmaya ¢aligilmistir.

2.1. Analiz Kategorilerinin Belirlenmesi

NRC standartlarmin ana konusu evrim ve bilimin dogasidir (NSTA, 2000). Biyoloji egitimi
agisindan evrim ve bilimin dogast ile iliskili bir sekilde anlatilmasi gereken konu basliklari standartlarda
su sekilde sunulmaktadir.

e Smiflandirma

e Hiicre

e Kalitimin molekiiler temelleri

e Biyolojik Evrim

e Canli sistemlerde madde, enerji ve organizasyon

e Organizmalarin davraniglar

e Canli sistemlerde yap1 ve fonksiyonlar

e Ureme ve Kalitim

e Popiilasyon ve ekosistem

e Canlilarda adaptasyon ve ¢esitlilik

e Kamnitlar, modeller ve agiklamalar (Bilimin Dogas1)
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Ilk olarak, standartlarda evrimsel bir iliski kurularak sunulmasi istenen bu konularin 2007 yilina
ait biyoloji 6gretim programindaki hangi iinitelere karsihik geldigi belirlenmistir. Ogretim Programinda,
sarmallik ilkesi geregince 9—12. Siniflarda; ‘Hiicre, Organizma ve Metabolizma’, ‘Biyolojik Cesitlilik,
Genetik ve Evrim’, ‘Cevre ve Insan’ baslikli iinitelerde yer alan temel kavramlarimn birbirleri ile iliskili
olarak yer aldigini1 belirtmektedir (TTKB, 2007; p.17). Bu nedenle ilgili konularin yer aldig1 iiniteler,
programda belirtilen sarmallik ilkesi de goz Oniine alinarak her sinifin ikinci tnitesini kapsadig tespit
edilmis ve inceleme nesnesi olarak bu iiniteler se¢ilmistir.

Tablo 1: Ogretim Programinda, Standartlarda Belirtilen Konulara Karsilik Gelen Uniteler
Smif Diizeyi Unite Adi

9.Smif Canlilarin Smiflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi
10.Smuf Hiicre Boliinmesi ve Ureme Unitesi

11.Simf Kalitim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji Unitesi
12.Simf Hayatin Baslangici ve Evrim Unitesi

Incelemek i¢in secilen iinitelerdeki iinite kavram haritalar1, bilgi kazanimlari ve bilgi kazanimlari
ile ilgili aciklamalar standartlara gore degerlendirilmeye alinmis, kavramlarin diger iinitelerde gecen
ilgili kavramlar ile diger sinif diizeylerindeki initeler ile baglantisinin kurulup kurulmadigina dikkat
edilmis, bir 6nceki 1998 programindaki durumla kiyaslanmigtir.

2.2. Bilimin Dogas1 Standardi

Standartlarda yer alan konulardan biri de ‘kanitlar, modeller ve agiklamalar’ seklinde belirtilen
bilimin dogasina iligkin kavramlardir. Bu kavramlara iligskin karsilastirmanin 2007 yilina ait 6gretim
programinda neye karsilik geldiginin anlagilmasi i¢in O0gretim programinin yapisinin anlagilmasi
gerekmektedir. 2007 yilmin Biyoloji Ogretim Programi, igerik ydniinden bir énceki programa gore
birtakim farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklardan biri de bilimin dogasina yonelik kavramlarin
programdaki yerine yoneliktir. Bir 6nceki 6gretim programinda bilimin dogasina iliskin kavramlar ‘Bir
bilim olarak Biyoloji’ isimli linitede yer alirken, 2007 yilinin 6gretim programinda bilimin dogasina
iliskin ilgili kavramlar tek bir tinitede degil, programda yer alan her bir bilgi kazanimu ile iligkili bir
sekilde yer almaktadir. Ogretim Programinda bilgi ve beceri olarak adlandirilan iki tip kazanim
bulunmaktadir. Bilgi Kazanimlari, {inite icerisinde yer alan konulardaki temel kavramlarin
kazanilmasina yoneliktir. Beceri kazanimlarindan biri olan Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre (BTTC)
kazanimlari; bilimin isleyisi, degisimi, teori- kanun ve paradigmalarin bilimdeki 6nemine ve bilimin
toplumla olan iligkisine yonelik kazanimlardir. Bilgi kazanimlan ile iliskili olarak kazandirilmasi
istenen bu tip kazanimlar kisaca bilimin dogasinin anlasilmasi ve benimsenmesine yoneliktir. Bu
nedenden o&tiirt, bilimin dogasina iligkin standartlar, beceri kazanimlar1 ve kazanimlarin kavramlar ile
olan iligkilendirilmesi géz oniine alinarak incelenmistir.

BULGULAR

3.1. Dokuzuncu Smif ‘Canhlari Simflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik> Unitesine Ait Bulgular

Fen Egitim Standartlari, canlilarin siniflandirmasinin, evrimsel akrabalik iligkilerine dayanarak
grup ve alt gruplara ayrildig1 bilgisinin iizerinde durulmasi gerektigini belirtmektedir. (NRC, 1996).
Biyolojik cesitlilige yonelik olarak ise, tiirler i¢erisindeki cesitliligin ¢evresel sartlarin degisimi altinda
popiilasyon igerisinde hayatta kalabilen bireylerin evrimsel degisiminin bir sonucu oldugu ve ekosistem
icerisindeki tiim yasamin birbirlerine bagimli oldugu tizerinde durulmasi gerektigini belirtilmektedir
(AAAS, 2009). Bu nedenle 2007 yilinda uygulanan biyoloji 6gretim programinda filo genetik
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siniflandirma iizerinde durulmasi, akrabalik iligkilerine ve organizmalarin birbirleri ile olan iligkilerine
deginilmesi beklenmektedir. 2007 yilina ait Biyoloji Ogretim programinda, {inite i¢indeki kavramlari
bir biitiin halinde gostermek amaciyla hazirlandig1 belirtilen kavram haritasi incelendiginde; ikili
adlandirma ve Linnaeus taksonomisi tizerinde duruldugu ancak filo genetik siniflandirma ve akrabalik
kavraminin ilgili kavram haritasinda yer almadig1 goriilmektedir. Bilgi kazanimlar1 incelendiginde ise
1.2 numaral1 bilgi kazaniminda (canlilar1 bilimsel siniflandirmanin 6nemini agiklar.) belirtilen bilimsel
siiflandirmanin  ne oldugu belirtilmemekle birlikte, 1.5 numarali bilgi kazanimi (canlilar
simniflandirmada kullanilan baglica kategorileri inceleyerek bu kategorilerin belli bir hiyerarsiyi
yansittigini fark eder.) hiyerarsik bir diizenden bahsetmektedir. Canlilarin i¢ ige gegmis bir hiyerarsi
gosterdigini sdyleyen iinlii bilim insan1 Linnaeus’un (1707-1778) goriisleri bugiin bildigimiz tim
canlilig1 agiklamaya yetmemekle birlikte Linnaeus ile ayn1 donemde yasamis olan Buffon’un da itiraz
ettigi gibi canlilarin dogal ortamindaki akrabalik iligkilerini gosteren bir siniflandirma sistemi degildir.
Bugiinkii sistematik, Linnaeus’un i¢ i¢ce gecmis hiyerarsi sistemine degil bir tiirlin ya da taksonlarin
aralarindaki tiireyis iliskilerini de kapsayan evrimsel gegmisi aciklayan (Futuyma 2008, s. 548)
filogenetik agaca oturmaktadir. Programdaki bir diger belirsizlik Omurgali Hayvanlar alt konusunda
goriilmektedir. Program her ‘dlemin lyelerinin genel 6zellikleri’ verilir demekte ama bunlarin neler
oldugu aciklama kisminda yazmamaktadir. Eski 6gretim programinda (1998) 6rnegin omurgali
subesinin tasidigi ortak Ozelligin omurga oldugu vurgulanmakta, 2007 yilinin biyoloji 6gretim
programinda da smiflandirma kriterleri agik¢a yazilmadigi igin ‘neye gore’ boyle bir takson
olusturuldugu boslukta kalmaktadir. Omurgalilar olarak bu canlilarin ortak 6zellikleri, gelisimlerinin bir
evresinde mutlaka bulunmasi nedeniyle sinir seridi, notokord ve solunga¢ yariklari seklinde
siralanmahidir (AAAS, 2009).

Ogretim programinda canlilarin bilimsel siniflandirmaya gore taksonlara ayrilmasi gerektigi ifade
edilirken 2.1 numarali bilgi kazaniminda 6 alemli siniflandirmadan bahsedildigi goriilmektedir. Giincel
bilimsel veriler ise DNA dizilerine 6zellikle de ribozomal RNA sifreleyen genlere dayali yagsam agacinin
3 domaine (arkealar — bakteriler — 6karyotlar) ayrildigini géstermektedir (Futuyma 2008,; Woese, 1987).
Bu ii¢ ana dalin diginda goriilen Viriisler alt konusunun, 1998 6gretim programinda bu {inite icerisinde
yer alirken 2007 yilindaki 6gretim programindaki iiniteden ¢ikarildigini goriilmekte ve 12. siiftaki
Dolasim ve Viicudun Savunulmas: alt konusu icerisinde 3.10 numarali bilgi kazaniminda, insana zarar
veren bir patojen olarak yer almaktadir.

Programin insan merkezli doga anlayis1 ayrica canlilarin birbirleri ile olan iliskilerine yonelik
noktada da kendini géstermektedir. Programinda canlilarin siniflandirmasi; arkebakteriler, bakteriler,
protistalar, mantarlar, bitki ve hayvanlar olarak belirtilirken tim bu organizmalarin insan saglig1 ve
ekonomik 6nemine deginilmesinin istendigi goriilmistiir (TTKB, 2007, s.47). Bu durum, standartlarda
belirtilen ekosistem igerisindeki tiim yasamin birbirlerine bagimli oldugu {izerinde durulmasi istenirken
Ogretim programinin insan merkezli bir yaklagim gosterdigi izlenimini dogurmaktadir.

3.2. Onuncu Simf ‘Hiicre Boliinmesi ve Ureme’ Unitesine Ait Bulgular

Bilimsel okuryazarlik 6lgiitlerine ve standartlara gore bu iinite, tiirlerin devamliligi i¢in hiicresel
cogalmayi ve tek hiicreden farklilasma siirecini anlatmasi beklenmektedir (AAAS, 2009). 2007 yilinin
biyoloji 6gretim programina gére de iinitenin amaglarindan biri mayozun biyolojik ¢esitlilige katkisini
ogretmek olmalidir. Unite sarmal program gerekgesiyle bdliinmiis goriinmekte ve iireme bdliimiiniin
devami olan Geligme ve Biiytime konusu 2007 yilinin 6gretim programinda 12. sinif Hayvan Biyolojisi
ve Insan iinitesinin {ireme alt konusu igerisinde gegmektedir. Bu ayrim, programi hazirlayanlari, bir
ortak ata fikrine sahip olmadiklarim1i ve insan merkezli bir yaklasim gosterdigi izlenimini
pekistirmektedir. Canlilarin ortak aradan tiiredigini gosteren embriyonik gelisim benzerliklerine 1998
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programinda oldugu gibi Yeni Biyoloji Ogretim Programinda da deginilmedigi goriilmektedir. .
Unitenin amaglar1 igerisinde biyolojik cesitlilik i¢in mayozun énemi vurgulanmakta ama biyolojik
cesitlilik ile genetik ¢esitlik kavramlari arasindaki iliski tarif edilmemektedir.

3.3. On Birinci Simf ‘Kahtim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji’ Unitesine Ait Bulgular:

Bu iinitenin genel hedefleri, nesilden nesile genetik materyal aktariminin tiir siirekliligini
sagladigi (NRC, 1996), eseyli iireme ve genetik materyaldeki degisimlerin yeni tiirlerin oOlusma
potansiyelini yarattigi (AAAS, 2009) bigiminde tanimlanmustir. 2007 yili 6gretim programinin, 1998
programina gore bu iinite amaglarina biyoteknoloji ¢aligmalariin eklendigi goriillmektedir. Bu {initenin
temel bileseni olmas1 gereken ve 1998 biyoloji dgretim programinda kalitim konusunun devaminda
anlatilan Popiilasyon Genetigi alt konusu, 2007 yili 6gretim programindan ¢ikarilmistir. Bu konunun
iinitede yer almasi, evrimsel isleyisin birey diizeyinde meydana gelen bir doniisiim degil, popiilasyon
diizeyinde meydana gelen alel frekansi degisimi oldugunu kavratmak agisindan 6nemlidir. Eger gen
frekansi, gen havuzu kavramlari ve Hardy-Weinberg yasasini agiklanmazsa kararli ve karasiz
popiilasyonlarin anlamak zorlasacak dolayisiyla bir popiilasyonun kararli yapisint bozan ve evrime yol
acan goO¢, mutasyon, eseysel secilim, dogal secilim, genetik siiriklenme siireclerine de
deginilemeyecektir. (Futuyma 2008, s. 196).

Bir onceki programda olmasina kargin yeni 6gretim programinda ¢ikarilan bir diger konu ise,
Varyasyon ve Modifikasyonlardir. Eski programda gegen varyasyon kavramiyla anlatilan genetik
cesitliliktir ve konunun c¢ikarilmasiyla birlikte genetik cesitlilige yol acan mutasyon, bagimsiz
kromozom dagilimi, krosingover (NAS,1998; Keeton ve Gould,1999 s. 448) gibi siireglerden
bahsedilmesini engellemektedir. Yukarida da belirtildigi gibi bu mekanizmalar evrimin
hammaddeleridir. 2007 yili 6gretim programinda “DNA’da aniden meydana gelebilecek degisim”
vurgusu (NAS, 1998) kazanimlara girmemistir. Sadece DNA alt konusu igerisinde mutasyon bir kavram
olarak gegerken, 3.2 numarali bilgi kazaniminin agiklamalar kisminda gen mutasyonuyla nokta
mutasyonunu esitlenmekte ve nokta mutasyonlar1 (yer degistirme), ¢erceve kaymast mutasyonlari veya
diger mutasyonlar ayri ayri tarif edilmemektedir. 3.2 numarali bilgi kazanimina iliskin agiklama
incelendiginde ‘mutasyonun hastalik yapan orneklerine’ deginilmesinin belirtildigi goriilmektedir.
Mutasyonlar sadece negatif etkiye sahip degildir Mutasyonlar arasinda etkileri bakimindan nétr
olanlarin miktar1 oldukga fazladir Klug ve Cummings, 2003, s. 456). Yine, giinimiiz toplumlar1 igin
oldukga 6nemli olan ve birkag kez gergeklestigi DNA dizilim analizleriyle tespit edilen laktoz toleransi,
avantaj saglayan mutasyonlara 6rnek verilebilir. Sonugta mutasyonun farkli etkileri giincel ve temel bir
bilgiyken programda bu nokta belirtilmemistir. Benchmark standartlarina bakildiginda rastgele
mutasyonlarin dogal segilim yolu ile gen popiilasyonunda yayilip yeni kalitsal karakterler kazanilmasina
ve tirlesmeye olan etkilerine deginilmesi gerektigi iizerinde durulurken Ogretim programinin
mutasyonlar1 sadece zararli oldugu yoniinde bir algi iistiinde durmasinin buna tezat bir durum
gostermektedir.

3.4. On Ikinci Simf ‘Hayatin Baslangic1 ve Evrim’ iinitesine yonelik elde edilen bulgular

Bilimsel okuryazarligin 6lgiitleri dokiimaninda, evrim kavraminin eski ve yeni bilgileri organize
ederek yasam formlarimi tutarli bir resim igine koyacak cerceve sagladigi belirtilmektedir. lgili
dokiimanda, jeolojik donemler boyunca evrimsel degisimlerin nasil rol oynadig: iizerinde durulmasi
istenirken, 6grencilerin evrim konusundaki 6nemli kavram yanilgilarindan biri olan bireysel evrim
diisiincesinden ayrilip popiilasyon igindeki degisimlerin bir sonucu olarak evrimi algilamalarinin 6nemli
oldugu belirtilmistir (AAAS, 2009). Ayrica, bilimsel sorgulama siirecinin teori ve gézlemler arasindaki
etkilesimli dogasmin {iistiinde durulmasi gerektigi ilgili dokiimanda vurgulanmaktadir. 12. smifin
sonunda dgrencilerin, evrimin temel mekanizmasi olarak dogal seleksiyonu, diinyada bugiin var olan
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tirlerin ¢ok 6nceden var olmus olan ortak bir atadan koken aldigini, molekiiler kanitlarin evrimin
anatomik kanitlarini dogrular nitelikte oldugunu bilmesi gerektigi standartlarda yer almaktadir (AAAS,
2009).

2007 yilina ait Biyoloji Ogretim Programinda 21 ders saati ayrilan ‘Hayatin Baslangici ve Evrim’
isimli tinite incelendiginde, igerisinde yasamin ilk ortaya ¢ikisi ve evrim ile ilgili bilgilerin verilmesinin
amaglandigimn belirtildigi goriilmektedir (12. Smif Biyoloji Ogretim Programi, 2007, s, 58). Ogretim
programinda her bir {initenin basinda ilgili {initenin adi, siiresi, linitenin amaci ve Onerilen konu
basliklarinin yani sira 2007 yili programinin O6gretim anlayisi gercevesinde ilgili iiniteye iliskin
kavramlar bir kavram haritas1 olusturularak resmedildigi dikkat ¢cekmektedir. Kavram haritalarinin
altinda bir dip not olarak bu haritalarin 6gretmenlere yardimci birer 6rnek oldugu, ilgili {inite icerisinde
gegmesi istenen biitiin kavramlarin bir biitliin halinde goriilmesi i¢in hazirlanildiginin alt1 ¢izilmistir.
Tiim simiflardaki her iinite i¢in kavram haritalar1 ayr1 ayr1 yapildig1 goriiliirken sadece 12.Simif biyoloji
Ogretim programinda yer alan Hayatin Bagslangict ve Evrim isimli tinitesinde bdyle bir 6rnek kavram
haritasinin olusturulmadigi goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin {inite islenisinde nasil bir Oriintii
icerisinde hangi kavramlara deginmesi gerektigine yonelik yol gosterici bir agiklama mevcut degildir
(12. Sinif Biyoloji Ogretim Programi, 2007, s, 59).

Ayrica biitiin {nitelerde, bilgi kazanimlarimin yani sira onlar ile iliskilendirilmis beceri
kazanimlarinin da amaglanmis oldugu goriiliirken sadece ‘Hayatin Baslangict ve Evrim’ iinite amaglari
igerisinde beceri kazanimlari, amaglar igerisinde yer almamistir. Bu iinitede sadece bilgi kazanimlarinin
amaglanmis oldugu dikkat ¢eken bir diger noktadir. Hayatin Baglangict ve Evrim initesi ile iligkili
beceri kazanimlar incelendiginde; bilimsel bilginin sorgulanabilir yapisinin ve degisiminde kanitlarin,
teorilerin ve/veya paradigmalarin roliiniin kazandirilmasina yénelik kazanimlar yer almaktadir. Unite
amaglar1 incelendiginde sadece bilgi kazanimlarinin hedeflenmesi, giincel bilimsel yaklagimin bu iinite
alt konulari ile iligkilendirilmesinin istenmedigi izlenimini dogurmaktadir.

Unite bilgi kazanimlar1 incelendiginde, 1.1 ( Yasamun ilk ortava ¢ikisi ile ilgili abiyogenez,
biyogenez, panspermia, ototrof, heterotrof, yaratiis vb. hipotez ve goriisleri dzetler.) ve 1.4 (Evrime
iliskin goriisleri dzetler.) numarali bilgi kazanimlarinda evrimin bilimsel bir teori olarak degil, bir onceki
ogretim programinda oldugu gibi ‘goris’ terimi ile tanilandirldigi dikkat ¢ekmektedir. Biyoloji
biliminin temel paradigmasi olan evrim teorisi, ilgili olan bu iinitede oldugu gibi sarmallik icerisinde
evrim ile iligkili oldugu 6gretim programinca belirtilen diger tinitelerde de teori olarak betimlenmedigi
goriilmektedir. 1.1 numarali bilgi kazaniminda abiyogenez ve biyogenez gibi goriislerin yani sira
dogmatik ve sorgulanamaz teolojik bir goriis olan yaradilis goriisii 6zetlenmesi istenmis; 1.4 numarah
bilgi kazanima iligkin a¢iklamalar kisminda ise evrime iligkin Darwin ve Lamarck’in teorilerinin, goriis
kategorisi igerisinde nitelendirildigi ve bunlarin digina ¢ikilmamasi gerektigi uyarist yapilmistir. Bu
durum gretim programinin bilimsel bir teori olan evrim teorisini bir inang olan yaradilis goriisii ile ayni
boyuta degerlendirildigini gostermektedir.

Bu iinitede anlatilmasi gerektigi ifade edilen “dogal seleksiyon, varyasyon, adaptasyon, mutasyon
gibi kavramlar yeri geldik¢e agiklanir” maddesi hi¢bir kazanimla baglantilanmamakta, dolayisiyla hangi
kazanim altinda, nasil bir igerikte verilecegi muglak birakilmaktadir. Oysaki bu kavramlar iinitenin
temel kavramlari oldugu i¢in (NAS, 1998) net tarif edilmesi ve ayn1 zamanda bir sinif 6nceki liniteyle
de iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ornegin 12. simifta Hayvan Biyolojisi ve Insan {initesinin Ureme alt
konusu igin “10. simf Hiicre Boliinmesi ve Ureme iinitesi ile iliskilendirilir” uyaris1 yapilmaktadir. Fakat
boyle benzer bir vurguyu bu iinite i¢in goriillmemektedir.

Unitenin 1.2 numarali bilgi kazaniminda ‘Fosillerin yasamin anlasilmasina sagladig1 katkilara
ornekler verir.’ seklinde gecen ifade agik uglu bir ifade olarak goriilmektedir. Ogretim program
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icerisinde yer alan baska tinitelerde, bu gibi 6rnekler ile agiklanmasi istenen kavramlarda, kazanim
tablosunun aciklamalar kisminda 6gretmenin deginmesi istenen Ornekler ve kavramlar dogrudan
belirtilmistir. Ornegin 11. simf Kalittm, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji isimli iinitenin 2.2 numarali
kazanimda ‘eseye bagli kalitima 6rnekler verir’ seklindeki bilgi kazaniminda hangi 6rneklerin verilecegi
aciklamalar kisminda belirtilmistir. Ancak Hayatin Baglangict ve Evrim iinitesinde yer alan bilgi
kazanimlarina iliskin bdyle bir agiklama goriilmemektedir. Dolayisiyla buradaki hedef kazanimin
fosillerin, canlilarin degisimine mi yoksa canlilarda degisim olmadigina m1? 6rnek gosterilecegi agik
degildir. Bu durum kavram haritasinin olmamasi durumu da goz Oniine alinirsa dgretmenin kisisel
goriigiine gore dersi igleme durumuna yol agabilmektedir.

Son olarak 1.5 numaral bilgi kazaniminda (Dogada meydana gelebilecek degisikliklerden
hareketle, yiizyillar i¢inde evrim siirecinin ve yasamin nasil etkilenebilecegini tartisir.) binlerce hatta
milyonlarca yil siiren evrimsel siireglerin yiizyillar ile smirlandirildigi dikkat ¢ekmektedir. Zaman
kavrami evrimsel siireclerin anlasilmasinda en zorlanan noktalardan biri olarak bilinmektedir. Yaklasik
3 milyar yillik canlilik tarihinin, insanin ortalama 80 yillik hayat siiresi i¢inde algilamasi ve mukayese
edebilmesi oldukca zordur. Buna karsin evrimsel siirecler yiizbinler hatta milyonlarca yil siirmektedir.
Bu nedenle evrimsel degisimin, tiirlesmenin vb. pek ¢ok mekanizmanin anlagilmasi i¢in evrenin tarihi
icin belki kisa ancak insan igin anlasilmasi zor olan bu genis zaman araliginin tizerinde dikkatle
durulmasi gerekmektedir. Bilimsel okuryazarlik kriterlerinde lise diizeyi 6grencilerinin 4 milyarlik
zaman silireci igerisinde canliligin tek bir hiicreden farklilasarak bugilinkii cesitlilige ulasimina
deginilmesi belirtilirken biyoloji 6gretim programinda yiizyillar icinde sunulmasi g6z ardi edilememesi
gereken biiytik bir hatadir.

Hayatin Baglangici ve Evrim iinitesine yonelik yapilan incelemelerde, kavram haritasinin
olmamasi, beceri kazanimlarinin iligkilendirilmemesi ve bilgi kazanimi ve agiklamalar kisminin
yetersizligi gibi noktalar tinitenin iizerinde pek diisliniilmeden hazirlandig1 izlenimini dogurmaktadir.

3.5. Bilimin Dogasi standart ile ilgili Bulgular

Fen egitiminin en genel amaglarindan biri 6grencilerin bilimin dogasina yeterince anlamalari ve
gelistirmelerine yardimci olmaktir (Abd-El-Khalik ve ark., 2001). Yapilandirmaci egitim yaklagiminin
benimsenmesinin ardindan 2007 yilinda ortadgretim fizik, kimya ve biyoloji derslerine ydnelik
programlarda degisiklige gidilmis ve yeni Ogretim programlart hazirlanmigtir. 1998 06gretim
programinda bilimin dogasina iliskin ‘Bir Bilim Olarak Biyoloji’ olarak adlandirilan tinitenin ¢ikartilmig
oldugu dikkat cekmektedir. Bilimin ne oldugu, teori ve kanunlarin farkli dogas1 gibi bilimin dogasina
iliskin konular 2007 sonrasinda 12. Smif Fizik programi igerisinde yer almistir. ‘Fizigin Dogas1’ isimli
tinite incelendiginde, 6gretmen ve 6grencilerde sik olarak rastlanan iki farkli tipteki bilimsel agiklama
tiirii olan bilimsel teori ve kanunlara yonelik kavram yanilgisi ilizerinde duruldugu goriilmektedir. 1.3
nolu (Hipotez, kuram ve yasa arasindaki farki orneklerle agiklar.) bilgi kazanimi incelendiginde,
“Kuramlar dogrulandiginda yasalara doniigiir.” seklinde ki kavram yanilgisina deginilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Evrim teorisine yonelik olumsuz tutum sergileyen bireylerin siklikla 6ne siirdiikleri
arglimanlardan biri, evrim teorisinin sadece bir teori oldugu ve dogrulugu ispatlanmis olsayd: kanun
olarak nitelendirilecegi seklindedir. (Apaydin ve Siirmeli, 2006; Dagher ve BouJaoude, 2005; Irez,
2004; Irez ve Ozyeral- Bakanay, 2011).

[gili {initenin fizik programindan ziyade biyoloji programinda yer almasi evrim teorisine yonelik
bu biiyiik yanilginin 6niine ge¢ilmesinde biiylik bir 6nem tasiyacagi agiktir. ‘Hayatin Baglangici ve
Evrim’ iinitesi incelendiginde durumun aksi yénde oldugu goriilmektedir. Unite igerisinde yer alan 1.4
nolu bilgi kazaniminda “Evrime iligkin goriisler ozetlenir.” ibaresi yer alirken ilgili bilgi kazanimina
iligkin olarak aciklamalar kisminda “Lamarck ve Darwin’in ¢alismalarina deginilir.”
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siirlandirilmasinin getirildigi goriilmektedir. Dogal seleksiyon ile evrim teorisinin programda bir goriis
olarak sunulmus olmasi ve programinin higbir {initesinde teori olarak belirtilmemesi, bilimsel ¢alismalar
dikkate alinarak gelistirildigi iddia edilen (TTKB, 2007 s.3) 2007 y1l1 6gretim programinin bu alandaki
calismalar1 g6z ard1 etmis olduklarini diigiindiirmektedir.

Programin beceri kazanimlar: igerisinde yer alan ancak agiklamasinin yapilmadigi paradigma
kavramu dikkat ¢eken bir diger noktadir. Programda yer alan beceri kazanimlarinda, bilimin dogasina
yonelik pek cok kavram ve ilke yer almaktadir. Bu kazanimlar bilgi kazanimlart ile iliskilendirilerek
sunulmustur. Ogretmenden beklenen, bilgi kazamimina yonelik 6gretim planmm hazirlarken
iliskilendirilmis olan ilgili bilimin dogasina yonelik kazanima da deginecek sekilde diizenlemeler
yapmasidir (TTKB, 2007 s. 17). Her iinite amaci igerisinde bilgi kazanimlarinin yanm sira beceri
kazanimlarmnin da hedeflendigi tekrar tekrar belirtilmektedir (10. Smif Biyoloji Ogretim Programu,
2007, s. 45).

Hayatin Baslangici ve Evrim iinitesinde yer alan bilgi kazanimlariyla iliskili beceri kazanimlari
incelendiginde; bilimsel bilginin sorgulanabilir yapisinin ve degisiminde kanitlarin, teorilerin ve/veya
paradigmalarin roliiniin kazandirilmasina yonelik kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak, bu
amag her bir iinitenin amaglar igerisinde yer alirken Hayatin Baslangici ve Evrim iinitesinin amaglar
incelendiginde sadece bilgi kazanimlarinin hedeflenmesi, giincel bilimsel yaklasimin bu {inite alt
konulari ile iligskilendirilmesi istenmiyor fikrini uyandirmaktadir. Bilimin dogasina yonelik initenin
¢ikarilmig olmasi ve iligkili beceri kazanimlarinin amaglar igerisinde yer almamasi, biyolojinin temel
paradigmasi olan dogal seleksiyon ile evrim teorisinin bilim alaninda ki 6neminin vurgulanmasini ucu
acik birakmugtir. Asagida yer alan tabloda icerik analizi sonrasinda elde edilen bulgular 6zetlenmeye

caligtlmustir.
Tablo 2: 2007 Biyoloji Ogretim Programi ve Standartlarda Belirtilen Kavramlar
Simf Unite Standartlarda Belirtilen Kavramlar 2007 Biyoloji Ogretim programinda
yer alan kavramlar
e Filogeni ve filogenetik siniflandirma e Linnaeus Taksonomisi
o 3 Domain (arkeler-bakteriler- e  Canlilar arasinda hiyerarsik iliski
Okaryotlar) e Ikili Adlandirma
Canlilarin o rRNA Teknigi

Siniflandirilmasi e Akrabalik Kavrami
ve Biyolojik e Akrabalik iligkisi
Cesitlilik ¢ Biyolojik Cesitlilikte Dogal seleksiyon
mekanizmasinin etkisi ve 6nemi
e Ekosistem igerisinde canlilarin birbirleri
ile olan bagiml iligkisi

e Mayoz Boliinmenin biyolojik

e Eseyli tireme ve genetik materyaldeki cesitlilige katkisi
10 Hiicre pélﬁnmesi degisim e Krossing over
ve Uremesi e Tek hiicreden farklilagma siireci e Biyolojik ¢esitlilik ile genetik
cesitlilik arasinda iligki
kurulmamustir.
e Mendel Genetigi
e Mutasyonlar (olumlu-nétr-olumsuz) e Mutasyon
Kalitim, Gen . Turle§mede mutasyop etlvqs¥ ' . o Nokta mutasyonlar1 ve
. o e Genetik materyaldeki degisimlerin yeni zararlari
Miihendisligi ve N N . . . . .
11 Biyoteknoloji tiir olugturma potansiyeli e Bir gen-bir polipeptit hipotezi
e Popiilasyon Genetigi e Biyoteknoloji ve Gen Miihendisligi

e Genetigi degistirilmis
organizmalarin insan ve
biyogesitlilige etkisi
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e Jeolojik Dénemler e Yiizyil i¢inde ger¢eklesen evrimsel

e Zaman Kavrami stiregler

e Bireysel degil popiilasyon igindeki e Abiyogenez, biyogenez, pansperma,
degisimin bir sonucu olarak evrim ototrof, hetetrof ve yaradilis

Havatn Basl Teori ve gozlem arasindaki etkilesimli gorisleri
12 ayalin 5as angict doga e Evrime iliskin goriisler (Darwin ve
ve Evrim > . o e

Dogal seleksiyon Lamarck’in gortisleri)

e Ortak ata e Fosillerin yasamin anlagilmasina

e Molekiiler kanitlarin anatomik kanitlari Sag_ladlgl katklla.r (6rnek
desteklemesi verilememektedir)

e Darwin sonrasi gelismeler

TARTISMA VE SONUC

Yapilan igerik analizi sonucunda Biyoloji Ogretim programinin; insan merkezli bir doga anlayist
sergiledigi, bilimin dogasina yonelik kavramlar basta olmak iizere pek ¢ok noktada ciddi kavram
yanilgilarinin yani sira evrimsel biyoloji agisindan bir biitiinliik sergileyemedigi goriilmiistiir. Programin
temel yapisinda belirtilen ii¢ ana iinite (‘Hiicre, Organizma ve Metabolizma’, ‘Biyolojik Cesitlilik,
Genetik ve Evrim’, ‘Cevre ve Insan) arasinda evrimsel agidan bir biitiinlik ve uyumlu bir akis
goriilmemistir. NSES’ da vurgulandigi gibi iyi bir biyoloji egitimi i¢in konularin evrimsel omurga
etrafinda yapilandirilmasi ve birbiriyle iliskilendirilmesi gerekirken &gretim programinin igeriginin
biitiinlikten kopuk ve dogayir anlamlandirmaya olanak vermeyen bir konu akisina sahip oldugu
goriilmiigtiir. Popiilasyon genetigi, Hardy-Weinberg yasasi, Miller deneyi, varyasyon ve
modifikasyonlar gibi iinite konularmin 2007 yili programinda yer almayisi dogal seleksiyon ile evrim
teorisinin temel mekanizmalarin anlagilmamasina dolayisi ile dogadaki degisim ve gesitliligin
nedenlerinin anlasilmasini zorlastirmakta, biyolojiyi neden- sonug iliskisinden uzak, ezber bilgiler
haline sokmaktadir. Tablo 2 incelendiginde, 2 biyoloji 6gretim programinin uluslararasi standartlarda
vurgulanan pek ¢ok kavram ve konuyu karsilamada yetersiz kaldigi goriilmektedir.

Ozellikle ‘Hayatin Baslangic1 ve Evrim’ {initesine bir dnceki programa gore ¢ok daha genis bir
ders siiresi verilmis olmasina karsin diger iinitelerden farkli olarak kavram akisini gosteren bir kavram
haritasinin {initede bulunmamasi 21 ders saati boyunca hangi kavramlara deginilecegine yonelik bir
aciklama getirmemektedir. Bilgi kazanimlarinda yer alan ucu agik 6nermelerde de kendini gosteren bu
durum, Ogretmenlerin kendi diinya goriisii, alan bilgisi ve evrime yonelik tutumuna uyumlu bir
diizenleme getirmesine olanak tanimaktadir.

Analizler sonrasinda ortaya ¢ikan en onemli sonuglardan biri ise 6gretim programinin ciddi
kavram yanilgilarina sahip olmasidir. Bunlar arasinda en dikkat ¢ekenleri, ’Hayatin Baslangici ve
Evrim’ iinitesinde ki zaman kavramimin ylzyillar ile smirlandirilmis olmasi, Kalitim iinitesinde
mutasyonlarin sadece zararli sonuglarina deginilmesidir. Bilimsel bir teori olan evrim teorisinin bir
goriis olarak belirtilmesi ise bir dnceki programda oldugu gibi devam etmektedir. Ustelik sorgulanamaz
teolojik bir agiklama tiiri olan yaradilis goriisti, bilimsel sorgulama ve anlamlandirma yaklagimini
sergilemesi beklenen biyoloji programinda sunulmaya devam edilmektedir. Bilim alanlarindan biri olan
biyoloji programinda da 6grencilere bilimsel yaklagimin sunulmasi beklenirken dogaya yonelik teolojik,
sorgulanamaz agiklamalar getiren yaradilis goriisiiniin programda yer almasi bilim ile bilim olmayan
arasindaki ayrimin yapilamadigim gostermektedir. Darwin ve Lamarck’m evrim teorilerinin birer goriis
olarak sunulmasi, programin evrimin ve evrimsel siireclere yonelik getirilen teorik agiklamalarin
gecerliligine ve bilimsel giiciine sliphe ile yaklastig1 izlenimini dogurmaktadir.

Dikkat ¢eken bir diger sonug ise 6gretim programinin insan merkezli bir doga anlayis1 sergilemis
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oldugudur. Viriislerin siniflandirma iinitesinden alinip bagisiklik sistemi icerisinde hastalik yapict
patojen olarak belirtilmesi, organizmalarin ekosistem igerisindeki birbirleri ile olan etkilesiminden
ziyade insan sagligi ve ekonomiye olan Onemine deginilmesi, sistemlere iliskin iinitenin ‘Hayvan
Biyolojisi ve Insan’ olarak adlandirilmis olmasi gibi drnekler dgretim programmin, insan1 doganin bir
parcasi olarak degil insana hizmet eden doga anlayis1 sergilemektedir.
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2007 Biyoloji Ogretim Programindaki Olgme ve Degerlendirme Anlayisinin Ortaégretim
Ders Kitaplarina Yansimasinin Degerlendirilmesi’

Examining High School Biology Textbooks in Terms of Assessment and Evaluation
Approach in the 2007 Biology Education Program

Sevda Cetin?  Mustafa Cakir®

Ozet: Ders kitaplar1 6grenme ortamlarinin ¢ok 6nemli 6gelerinden biridir. 2007 6gretim programlarina uygun
olarak ders kitaplar1 da degismistir. Bu c¢alismada 2007 biyoloji 6gretim programi 1s1ginda hazirlanan lise
biyoloji ders kitaplarina yansiyan 6lgme ve degerlendirme anlayisi incelenmistir. Bu amagla, ilk olarak yeni
O6leme ve degerlendirme anlayisi genel bir dlgek yardimiyla sahip olmasi gereken ozellikler agisindan
incelenmistir. Daha sonra ilgili teknikler kullanilma sikligi bakimindan tablolastirilmis ve 2007 biyoloji
ogretim programinda ilk kez yer alan bazi tekniklerin sahip olmasi gereken 6zellikleri tagiyip tasimadig tespit
edilmigtir. Elde edilen veriler 6gretim programinda benimsenen ve iizerinde daha ¢ok vurgu yapilan noktalar
is1ginda tartigilarak yorumlanmgtir. 2007 biyoloji 6gretim programina uygun olarak MEB tarafindan
hazirlanan lise biyoloji ders kitaplart bu galigmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Kitaplardaki {initeler
ayrintilit  olarak incelenmis ve elde edilen bulgular tablolagtirilmistir. Caligmada nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Tiim ders kitaplarinda geleneksel dlgme ve
degerlendirme tekniklerine yer verilirken programda adi gegen alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin hepsine yer verilmemistir. Bu nedenle ders kitaplar1 ‘gelencksel ve alternatif tekniklerin dengeli
bir sekilde kullanilmasini vurgulayan biyoloji 6gretim programindaki dlgme ve degerlendirme anlayisini
yansitmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif 6lgme ve degerlendirme, Lise Biyoloji ders kitaplari, Dokiiman analizi

Abstract: Textbooks are one of the very important elements of the learning environment. Biology textbooks
have been changed in accordance with the recently introduced high school biology curriculum. In this study,
measurement and evaluation techniques and activities in the high school biology textbooks are examined in
the light of the 2007 biology curriculum in order to understand the alignment between them. Qualitative data
was collected using comparative document analyses techniques. Assessment and evaluation methods that
were used in each unit in 9™, 10", 11™, and 12™ grade biology textbooks were analyzed in detail and results
were tabulated. Traditional techniques of measurement and evaluation have found to be more common than
alternative techniques that were advised in the new curriculum. Not all recommended assessment methods
were included in the textbooks. It was concluded that high school biology textbooks do not truly reflect the
vision of measurement and evaluation practices that is explained and recommended in the new high school
biology education program.

Key Words: Alternative assessment and evaluation, High school biology textbooks, Document analysis

GIRIS
2007 biyoloji 6gretim programi sarmallik ilkesi, icerigin azaltilmasi, olusturmaci 6grenme
yaklagimi, alternatif Slgme ve degerlendirme teknikleri....v.b. yonleriyle daha ©nce hazirlanan
programlardan farklilik gostermektedir. Programin etkililigini, verimliligini, olumlu ve olumsuz
yonlerini tespit etme adina dzellikle bahsedilen bu farkli yonlerine iligkin program degerlendirme
caligmalari biiylik 6nem kazanmaktadir. Literatiire bakildiginda farkli programlart farkli yonleriyle
degerlendiren bir¢ok c¢alisma mevcuttur (Ercan ve Altun, 2005; Yangin ve Dindar, 2007; Erdogan,
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2005; Bozyilmaz, 2005; Tabak, 2007; Okur, 2008). Bu ¢alismalar genellikle 6gretmen, 6grenci, uzman
(akademisyen, miifettis... v.b.) gorislerinin alinmasi, program taslak kitaplarmin incelenmesi,
Ogretmenlerin ders i¢i performanslarinin gozlenmesi gibi nitel veriler elde edilecek tarzda
tasarlanmustir. Elde edilen veriler 1s1ginda programlara iliskin olumlu ve olumsuz sonuglara ulasilmis
ve ¢esitli Onerilere yer verilmistir.

Ogrenme ortamlarinin ¢ok &nemli bir 6gesi ise ders kitaplaridir. Ders kitaplari, egitimin
amaglarmi gerceklestirmek {iizere Ogrencinin Ogrenme yasantilarina kaynaklik eden Ogretim
materyallerinden biri, hatta bircok durumda tek dgretim materyalidir (Halis, 2002). Ogrenme-6gretme
siirecinde Ogrencilerin neler 6grenecegini, 6gretmenlerin neler 6gretecegini dnemli Olgiide etkileyen
bir kaynak (Kiiclikahmet, 2003) olan ders kitabi, 6grencinin ilgisini ¢eker ve 6gretilecek konulara ilgi
duymasini saglar. Ders kitaplarinda 6grencileri ¢aligsmaya, aragtirmaya, diisiinmeye 6zendirici hazirlik
sorular1 ve arastirma konular1 yer alir (Demirel, 2000: 40). Goriildiigii gibi ders kitaplar1 6gretmen ve
ogrencilerin 6grenme siirecindeki etkinliklerinin bir diizen igerisinde yiiriitiilmesini saglayan dnemli
araclardandir. Ogrencilerin programlarda belirlenen kazanimlara ulasmasinda ders kitaplarinin énemi
biiyiliktiir. Ders kitabinin kolay ulasilabilir olmasi, tiim 6grenciler tarafindan yaygin bir sekilde
kullanilmasi, temalara uygun metinlerden olusmasi, 6grenci seviyesine uygunlugu, gorsel zenginligi
ve icerdigi olgme ve degerlendirme boliimleriyle énemi daha da artmaktadir. Ogrenme-dgretme
siirecinde gerceklestirilen etkinliklerde belirlenen hedeflere ulasma durumu, kullanilan aracin, se¢ilen
yontem, teknik ve Ogretme stillerinin uygun ve verimli olup olmadigi, kitaplardaki Glgme ve
degerlendirme boliimleri ve 6gretmenlerin uyguladiklar1 diger degerlendirme calismalariyla belirlenir.
Ogrenme-6gretme calismalarini verimli kilmak, &grencilerin belirlenen kazanimlari daha kolay
edinmelerini saglamak ve kazanimlara ulagsma diizeyini belirleyerek siirece yon vermek igin ders
kitaplarindaki konu sonu degerlendirme ve iinite degerlendirme bdliimleri biiyiik 6nem tagimaktadir.
Boylece ders akisi  Olgme ve degerlendirme  sonuglarindan  yararlanilarak  yeniden
yapilandirilabilmelidir. Buna goére programlarda benimsenen anlayislarin ders kitaplarinda yer alip
almadig, yer aldiysa ne oranda yer aldig1 gibi durumlar biiyiik 6nem kazanmaktadir. Cilinkil kuskusuz
programdaki yeni anlayiglarin 6grenme ortamlarinda basariyla uygulanmasi ve yansitilmasi igin
ogretmen ve Ogrencilerin en 6nemli yardimci kaynaklar1 olan ders kitaplarinin bu anlayisa hizmet
etmesi gerekmektedir.

2007 biyoloji 6gretim programindaki en 6nemli degisikliklerden biri 6lgme ve degerlendirme
anlayisinda olmustur. Olusturmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak 6lgme ve degerlendirmede daha
cok alternatif tekniklere yer verildigi gozlenmistir. Efe ve Yiicel (2012) MEB tarafindan hazirlanan
lise biyoloji ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri bilimsel siire¢ becerileri acisindan inceledikleri
calismalarinda 6l¢me- degerlendirme siirecinin bir pargasi olan etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri
agisindan yeterli olmadigini sonucuna ulagmislardir. 9. sinif ders kitabinda ise karsilastirma, siniflama,
tahmin yapma ve hipotez kurma becerilerinin yetersiz oldugunu tespit etmiglerdir. Ayrica biyoloji ders
kitabinda yer alan etkinlik tiirleri incelendiginde 10.sinif biyoloji ders kitabinda gezi etkinliginin, 11.
sinif biyoloji ders kitabinda model olusturma, gezi ve tablo olusturma etkinliklerinin hig
bulunmadigini saptanuslardir. Ozbas (2011) biyoloji ders kitaplarin icerik, yontem ve didaktik agidan
degerlendirdigi ¢caligmasinda 6gretim programinin hem siire¢ hem de sonug¢ degerlendirme tekniklerine
yer verilmesini ongérmesine ragmen ders kitaplarinda siire¢ ve sonu¢ degerlendirme teknikleri
bakimindan dengeli bir dagilim gdstermedigini belirtmistir. Programda daha c¢ok yer verilen ve
iizerinde ¢ok daha fazla vurgu yapilan alternatif tekniklerin ders kitaplarina ne ol¢iide yansitildig ise
onemli bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica ders kitaplarinda ilk kez yer alan yeni tekniklerin
dogru sekilde ve amacma hizmet edecek tarzda yer alip almadiginin da arastirilmasi oldukca
O6nemlidir.
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2007 Biyoloji Ogretim Programindaki Ol¢gme ve Degerlendirme Anlayisinin Ortadgretim Ders Kitaplarina
Yansimasinin Degerlendirilmesi

1.1.Problem

Aragtirmanin temel problemi 2008-2009 o6gretim yilinda uygulanmaya baslanan biyoloji
Ogretim programinda vurgusu yapilan dlgme ve degerlendirme anlayisi ve alternatif tekniklerin, 9.,
10., 11. ve 12. smif biyoloji ders kitaplarina nasil yansidigini ortaya koymaktir. Buna uygun olarak
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. 2007 Biyoloji 6gretim programda yer alan 6lgme ve degerlendirme anlayisinin ve tavsiye
edilen tekniklerin liselerde kullanilmakta olan 9., 10., 11. ve 12. sinif Biyoloji ders kitaplarina
yansimasi ne diizeydedir?

2. Ogretim programinda ilk kez yer alan ve bu program i1siginda hazirlanmis olan ders
kitaplarinda ilk kez kullanilan baz1 tekniklerin sahip olmasi gereken 6zellikler nelerdir? Ders
kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme teknikleri bu 6zellikleri tagtyor mu?

1.2.Amag

2008- 2009 ogretim yilinda 2007 biyoloji 6gretim programu ilk kez 9.simif biyoloji ders
kitaplarinda uygulanmis ve kitaplar yenilenmistir. 2007 biyoloji 6gretim programinin ders kitaplarina
yansimasi daha yeni oldugundan bu alanda yapilacak ¢aligmalar, ilgili alan yazina ve programin 6l¢me
ve degerlendirme anlayiginin ders kitaplarina ne kadar yansidigr konusuna katki saglayacaktir. Bu
calismada 2007 Ogretim programu 1s1ginda MEB tarafindan hazirlanan Biyoloji ders kitaplarina
yanstyan O0lgme degerlendirme anlayisi ders kitaplarindaki iinite baslangicinda, {inite igerisinde, konu
sonu degerlendirme ve tinite degerlendirme boliimleri dikkate alinarak incelenmistir. Yapilandirilmig
grid, tanilayici dallanmis agag, kavram haritasi, kelime iliskilendirme testi gibi biyoloji ders
kitaplarinda ilk kez yer alan baz1 teknikler {izerine 6zellikle odaklanilmustir.

YONTEM
2.1.Model

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi ile dokiiman incelemesi yontemi kullamlmistir. MEB
tarafindan hazirlanan lise biyoloji ders kitaplar1 tarama teknigi kullanilarak incelenmistir. Incelemeyle
kitaplarin 6lgme ve degerlendirme boliimlerinin nitelikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

2.2.0rneklem

Ortadgretim okullarinda kullanilan MEB tarafindan hazirlanmis 9., 10., 11. ve 12. siif biyoloji
ders kitaplar1 6rneklem olarak seg¢ilmistir.

2.3.Veri Toplama Araclar

2007 oOgretim programin ders kitaplarinin 6lgme- degerlendirme boliimlerine yansimasini
incelemek, arastirmada kullanilan ders kitaplarinin bu boliimlerinin genel 6zellikleri belirlemek ve
programda ilk kez yer alan bazi alternatif tekniklerin tasimasi gereken oOzelliklerden yola ¢ikarak
hazirlanmis 6lgekler kullanilmistir.

2.3.1. 9,10, 11 ve 12. Simif Biyoloji Kitaplarim Degerlendirme Olgegi: Lise biyoloji ders
kitaplarinin 6l¢gme ve degerlendirme boliimleriyle ilgili genel bir analiz yapmak amaciyla puanlama
sistemi kullanilarak olusturulmustur. 12 kriterden olusan bu o0l¢ek, Olgme ve degerlendirme
boliimlerinin ve ilgili tekniklerin genel 6zellikleri (uygun bilgi ve ydnerge, sorularin acgik ve net
olmasi...vb.) ve programda vurgusu yapilan dlgme ve degerlendirme anlayisi (alternatif ve geleneksel
tekniklerin dengeli kullanilmasi, kazanimlara uygunlugu...vb.) dikkate alinarak hazirlanmistir.
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2.3.2.Yapilandirilmis Grid Degerlendirme Olgegi: Alternatif Slgme ve degerlendirme
tekniklerinden biri olan yapilandirilmis grid tekniginin tasimasi gereken ozellikler dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Bunun i¢in ilgili tekniklere iligkin literatiirde yapilmis aragtirmalar, makaleler,
kitaplar... v.b. ayrintili sekilde taranmis ve baz1 kriterler belirlenmistir. Boylece ders kitaplarindaki
yapilandirilmis grid 6rnekleri degerlendirilmistir.

2.3.3.Tanilayic1 Dallanmis Aga¢ Degerlendirme Olcegi: Tanilayici dallanmis agag tekniginin
tasimas1 gereken Ozellikler dikkate alinarak hazirlanmis ve ders kitaplarindaki ornekleri
degerlendirilmistir.

2.3.4 Kelime iliskilendirme Testi Degerlendirme Olcegi: Kelime iliskilendirme tekniginin
tagimasi gereken Ozellikler dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu 6lgek kullanilarak ders kitaplarindaki
ornekler degerlendirilmistir.

2.3.5.Kavram Haritas1 Degerlendirme Olcegi: Kavram haritas: tekniginin tasimasi gereken
ozellikler dikkate alinarak hazirlanmis ve ders kitaplarindaki drnekleri degerlendirilmistir.

2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Incelemeye ilk olarak 2007 &gretim programi ile baslanmustir. Programin amaci, vizyonu ve
yeni Olgme ve degerlendirme anlayisi incelenmis ve programda belirlenen 6lgme degerlendirme
anlayisinin kitaplara nasil yansidigi problemine cevap aranmistir.

Olgme ve degerlendirme kavramlari, alternatif ve geleneksel dlgme degerlendirme anlayislari,
bu alanda yapilan caligmalarla ilgili alan yazin taramasi, geleneksel ve alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri arastirilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda ders kitaplar1 ele alinarak
hazirlanan bir 6lgek yardimiyla her sinif seviyesinde belirlenen Olgiitlerin ne kadarini yansittig
sayilarla ifade edilmistir. Bu veriler 1s18inda genel bir analiz tablosu hazirlanmigtir (Tablo 3.1). Her
tinite ve her linite de yer alan konu sonu degerlendirme boliimlerindeki alternatif ve geleneksel
teknikler de sayillmis ve programda yer alan alternatif tekniklerin tasimasi gereken Ozellikler
belirlenerek degerlendirme olgekleri hazirlanmistir. Bu 6lgekler yardimiyla ders kitaplarinda bulunan
tekniklerin nitelikleri degerlendirilmistir. Unite i¢i degerlendirme boliimleri de siireci dlgmeye yonelik
olarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler tablolarla somutlastirilmig, yorumlanmis ve arastirma
problemine uygun sonuglar degerlendirilmistir.

BULGULAR

Aragtirmada ilk olarak tim ders kitaplariin 2007 programi isiginda genel analizi yapilmustir.
Bu analiz de biyoloji ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme bdliimlerinin belirlen 6lgiitlere gore
incelenmesi sonucu agagidaki bulgulara ulagilmis ve elde edilen bulgularin yorumlanmasi yapilmstir.

9., 10., 11. ve 12. simf ders kitaplar1 iizerinde yapilan genel analiz tablosu 3.1 belirlenen
kriterlere gore incelendiginde, tiim kitaplarm 6lgme ve degerlendirme boliimlerinde yer alan farkli
soru tiplerine ait bilgi ve yoOnergelerin uygun oldugu goriilmektedir. Baz1 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinde soru kokiinde eksik bilgiler yer almasina ragmen genel olarak yeterlidir. Uygun
yonergeler ne soruldugunun anlasilmas1 ve Ogrencilerin nasil ilerlemesi gerektigi konusunda yol
gostericidir. Yonergenin eksik ya da hatali olmasi o 6lgme ve degerlendirme tekniginin dlgmeyi hedef
aldig1 kazanimlar1 6lgememesi anlamina gelebilir. Ayrica higbir dlgme ve degerlendirme tekniginde
puanlama siirecine iliskin bir bilgi yer almamaktadir. Onemli &lgiitlerden biri de sorularin iginde yer
alan maddelerin agik ve net olmasidir. Sorular 6grencilerin yas ve sinif seviyelerine uygun olmalidir.
Ogrenci anlamlandiramadig bilgiyi zihninde yapilandiramaz ve cevabi bulmakta zorlanir.
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Tablo 1: 2007 Biyoloji Programina Goére Hazirlanmig 9., 10., 11. ve 12.Smf Ders Kitaplariin Genel Analizi

Olgme- Degerlendirme 9.simif 10.sumf 11.simf 12.simf Genel Grup
Yonii Degerlendirmesi
bilgi ve yonerge 4 5 5 4 18/20 (%90)
agiklik ve netlik 4 4 4 4 16/20 (%80)
geleneksel
6lgme- degerlendirme 5 4 4 5 18/20 (9%690)
teknikleri
alternatif
6lgme- degerlendirme 3 3 3 4 13/20 (%65)
teknikleri
alternatif tekniklerin 3 3 3 3 12/20 (%60)
ozellikleri
kazanimlara uygunlugu 3 3 3 4 13/20 (%65)
cevap anahtari 4 4 3 4 15/20 (%75)
diagnostik degerlendirme 2 2 2 2 8/20 (%40)
formatif degerlendirme 3 3 3 3 12/20 (%60)
summatif degerlendirme 3 3 3 3 12/20 (%60)
alternatif ve geleneksel 2 1 2 2 7/20 (%35)
tekniklerin dengesi
glivenlik sembolleri 5 5 5 5 20/20 (%100)
41/60 40/60 40/60 42/60

Genel Siif Degerlendirmesi (%68) (%66) (%66) (%70) 163/240 (%65)
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Tim ders kitaplarinda geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerine yer verilmistir. Acik uglu
sorular, ¢coktan se¢gmeli sorular, kisa cevapli sorular, dogru- yanlis tipi sorular ve eslestirme tipi sorular
geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerindendir. Ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen geleneksel
dleme ve degerlendirme teknigi acik uclu sorulardir. Ust diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesinde
kullanilmasi ve hazirlanmasinin kolay olmasi nedeniyle daha cok yer verildigi sdylenebilir. Ayrica
ogrencilerin diislincelerini organize etmesine olanak saglar.

Acik uglu sorulardan sonra en fazla yer verilen geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigi ¢oktan
segmeli sorulardir. Bu teknik tanima diizeyindeki bilgi ve becerilerin Slgiilmesinde kullanilabilir.
Hazirlanmasinin zor olmasi ve zaman almasina ragmen tiim kitaplarda yer almasinin nedeni
giiniimiizde bir st egitim kurumuna Ogrenci se¢cme ve yerlestirme sinavlarinin bu teknikle
hazirlantyor olmasindan kaynaklanabilir. En az yer verilen geleneksel 6l¢me ve degerlendirme teknigi
eslestirme tipi sorulardir. Ogrencilerin bilgiler, nesneler ve olaylar hakkinda iliski kurma becerilerini
Olcen bu soru tipine yer verilmemesi ya da ¢ok az yer verilmesi eksiklik olarak goriilebilir. Kisa
cevapli sorular ve dogru- yanlis tipi sorulara da yer verilmistir. Kisa cevapli sorular ile genis bir konu
alan1 dengeli bir sekilde orneklendirilebilir. Ancak bilgi diizeyindeki davramislarin 6l¢iilmesinde
kullanilabilir. Dogru-yanlis tipi sorular ise tanimlarin, ilkelerin dogru olup olmadigini ayirt edebilme
yetenegini Olger. Ancak bazi ifadelerin yanlis verilmesi yanlis 6grenmelere sebebiyet verebilir.

Programda adi1 gegen alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine ders kitaplarinin hepsinde yer
verilmemistir. Yer verilen tekniklerde ¢ok az sayida kullanilmistir. En ¢ok yer verilen alternatif 6lgme
ve degerlendirme teknigi Yapilandirilmis Grid teknigidir. Ogrencinin bilissel yapisindaki kavram
yanilgilarim ve bilgi agindaki eksiklik veya yanligliklar1 ortaya koymasi agisindan 6nemli bir 6lgme
aracidir. Bu teknige en ¢ok 12.sinif ders kitabinda yer verilmistir. 9., 10. ve 11. Smif ders kitaplarinda
toplamda 8 kez kullanilmisken sadece 12. Smif ders kitabinda 9 kez kullanilmistir. Bu durum iki
onemli sebeple agiklanabilir. Birincisi 12. Sinif miifredatinda yer alan konularin yapisinin bu teknigin
kullanilmasina uygun olmasi olabilir. Daha fazla kavramin yer almasi nedeniyle 6grencilerin biligsel
yapisinda olusabilecek kavram yanilgilarini ortaya koymasi acisindan onemlidir. ikincisi ise 2007
Ogretim programina gére en son hazirlanan kitabin 12.simmif ders kitabi olmasidir. Boylece yeni
program daha dikkatli ele alinarak alternatif tekniklere daha fazla yer verilmesi gerekliligi ortaya
¢ikmis olabilir.

En fazla yer verilen diger alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi ise Tanilayici Dallanmis Agag
teknigidir. 9., 10. ve 11. sif ders kitaplarinda toplamda 6 kez kullanilmisken sadece 12. sinif ders
kitabinda 19 kez kullanilmistir. Konunun yapisi ve en son hazirlanan ders kitabi olmasi bu durumda
etkili olabilir. En az kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi ise kelime iligkilendirme
teknigidir. Bu teknik bilgi agin1 gbzler oniine serebilen, uzun déonemdeki hafizadaki kavramlar arasi
iligkilerin yeterli ve anlamli olup olmadigim ortaya koyabilen tekniklerden birisidir. Bu teknigi ¢ok az
yer verilmesi hatta 10.sinif ders kitabinda hi¢ yer verilmemesi bir eksiklik olarak goriilebilir.

Olgme ve degerlendirmede en &nemli noktalardan biri de, verilen cevaplarla ilgili geri doniit
alabilmektir. Ogrencilerin konu sonu degerlendirme ve iinite degerlendirme béliimlerindeki sorulart
cevaplandirdiktan sonra yaptigi yanlisliklari, eksiklikleri, kavram yanilgilarini anlayabilmeleri igin
cevap anahtarlarina ihtiyag vardir. Ogrenciler bdylece yanhslarini diizeltebilir, eksikliklerini
tamamlayabilirler. Her ders kitabinin sonunda cevap anahtari bulunmasina ragmen bazi boliimlerin
cevaplar1 bulunmamaktadir.

Programda belirtilen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi programin temelini olusturmaktadir.
Ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme boliimlerinin de bu kazanimlara uygun olmasi
gerekmektedir. Bu durum 9.,10., 11. ve 12.smf kitaplarinda incelenmistir. 9.simif biyoloji ders
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kitabinda kazanimlarin tamamina yakini olgiiliitken 11. ve 12. smf ders kitaplarinda bu oranin
distiigti gorilmektedir. Sadece belli kazanimlar1 6lgmeye yonelik sorulara yer verildigi goze
carpmaktadir.

Aragtirmamizin asil dayanagini ise programda bahsedilen ‘’geleneksel ve alternatif tekniklerin
dengeli bir sekilde kullanilmas1’’ olusturmaktadir. Bu sebeple tiim geleneksel ve alternatif teknikler
sayillmig ve tiim ders kitaplarinda geleneksel tekniklere daha fazla yer verildigi goriilmistiir. Bu ders
kitaplarinda goriilen bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eksiklik 12. sinif ders kitaplarinda
giderilmeye calisilsa da yine de geleneksel tekniklere daha fazla yer verilmistir.

Ders kitaplarinda yer alan alternatif teknikler nitelikleri bakimindan incelendiginde ise bazi
eksiklikler ortaya ¢ikmustir. Yapilandwrilmig Grid’lerin sadece segmeyi gerektirecek sorular seklinde
tasarlandig1 gozlenmistir. Ogrencilerin farkli becerilerini ortaya koyabilecekleri sorularin yer almasi
kullanilan YG 6rneginin daha verimli olmasini saglayabilirdi. Kelime [iskilendirme Testi’'nde verilen
anahtar kavramlarin tamami tek bir sayfa tizerinde verilmistir. Bu durum verilen herhangi bir anahtar
kavramin bagka bir anahtar kavram igin cevap olma riski tagimaktadir. Ciinkii 6grenci anahtar
kavramla iliskili iliskilendirebilecegi diger kelime ve kavramlar1 kendi zihninden ortaya koymalidir.
Bu ylizden diger anahtar kavramlar1 gormemeli ve her bir kavram ayr1 ayr1 bir sayfada olacak sekilde
diizenlenmelidir. Tanilayict Dallanmis Agag¢ tekniginin belirlenen 6lgiitler dogrultusunda amacina
uygun sekilde kullanildigini sdyleyebiliriz. Ancak ifadelerin birbirinden kopuk ve ayr1 ayri ele
almacak tarzda degil, birbiriyle iliskili ve bir sonraki ifadeyi etkileyecek tarzda hazirlanmasina dikkat
edilmelidir. Kavram Haritalari’'nda ise kavramlar arasinda baglantilar oklarla saglanmis ancak bu
baglantilarla kismen Onermeler olusturulmustur. Ayrica kavram haritalarinin 6grencilerin yaratic
becerilerini kismen ortaya koyabilecekleri ya da bu becerilerini kullanmalarin1 gerektirmeyecek tarzda
hazirlandiklar1 goriilmektedir. 2007 6gretim programinin amaciyla uyusmayan bu durum kavram
haritalar1 i¢in giderilmesi gereken bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders kitaplarinda 6grencilerin bilgiyi daha kolay anlamlandirabilmesi ve bilgiye kendisinin
ulagsmasin saglayacak etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinliklerin bircogu deneysel olup baz1 giivenlik
sembolleri yer almistir. Bu giivenlik sembollerinin ne anlama geldigi her ders kitabinin basinda
belirtilmistir. Bdylece Ogrencilerin bazi maddeleri kullanirken nelere dikkat etmeleri gerektigi
konusunda dnlemler alinmistir.

Ders kitaplarindaki {inite i¢ci 6lgme ve degerlendirme boliimleri de 6grencilerin arastirmasina,
diistinmesine ve bilgilerini degerlendirmesine olanak saglamaktadir. 2007 programiyla birlikte ders
kitaplarindaki tnitelerde biliyor musunuz?, diisiinelim- arastiralim boliimlerine ve etkinliklere daha
fazla yer verildigi goriilmektedir. Program da bahsedilen 6grenciyi tanimaya yonelik degerlendirme ve
Ogrencileri yetistirmeye yonelik degerlendirmenin yapilabilmesi ag¢isindan Unite i¢i Olgme ve
degerlendirme boliimlerine yer verilmesi 6nemlidir. Bu boliimlerin 6zellikle 12. sinif ders kitabinda
birinci tinite de daha fazla sayida kullanilmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum 12.simf ders kitabinin
birinci iinitesinin konu igeriginden kaynaklaniyor olabilir. Konu igeriginin genis olmasi dgrencilerin
istenen kazanimlara ulagmasimi olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle igerik, etkinlikler ve arastirma
sorulariyla desteklenmis olabilir. Ayrica 11.smuf 2. {initede diisiinelim-arastiralim boliimlerine, 12.smif
2. linitede biliyor musunuz? bdliimlerine ve etkinliklere yer verilmedigi goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

2008 yilinda uygulamaya konulan 2007 Biyoloji Dersi Ogretim Programi 1s18inda hazirlanan
lise biyoloji ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme boliimleri incelendiginde; konu sonu
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degerlendirme ve inite degerlendirme boliimleri goze carpmaktadir. Bu 6lgme ve degerlendirme
boliimlerinin bazi sinif seviyelerinde ve iinitelerde yetersiz oldugu ve kullanilan tekniklerin de sadece
bazi kazanimlar1 Olgmeye hizmet ettigi goriilmektedir. Teknikler kullanim sikligi bakimindan
incelendiginde ise; bazi tekniklere, programda belirtildigi gibi daha ¢ok vurgu yapilarak yer verilirken,
bazi tekniklere ise ya ¢ok az yer verilmistir ya da hi¢ yer verilmemistir. Soru tiplerinin dagilimlari
incelendiginde, geleneksel olarak adlandirdigimz soru tiplerinin alternatif tekniklere gore agirligi
daha fazla hissedilmektedir. 2007 6gretim programinda tam tersi bir duruma vurgu yapilmisken boyle
bir sonucun ortaya ¢ikmis olmasi; ders kitaplarinin heniiz ilk basimlarinin olmalari, bu tekniklerin
fazla bilinmemesi, yeni 6l¢gme tekniklerine iliskin kitap hazirlayicilarina rehberlik edecek yeterli
kaynaklarin olmamasi gibi nedenlerle agiklanabilir.

2007 biyoloji 6gretim programinda bazi teknikler ilk kez yer almistir ve ders kitaplarinda da
istenilen sikliklarda olmasa bile kullanilmaya baslanmigtir. Daha ¢ok siireci 6lgmeye yonelik olarak
kullanilan bu yeni teknikler (YG, TDA, KIT, KH) kullanilma sekilleri ve yapisi itibariyle bazi teknik
ozelliklere sahiptirler. Ders kitaplarimdaki bu teknikleri inceledigimizde, sahip olmasi gereken bu
ozelliklerin (uygun bilgi ve yonerge, puanlamaya iliskin bilgi..v.b.) bazilarinin yer almadig: tespit
edilmistir. Puanlamasi, kullanilis amaci, yapisi... v.b. geleneksel 6lgme araglarindan farkli olan bu
tekniklerdeki eksiklikler 6gretmenleri geleneksel puanlama ve yorumlama siirecine yonlendirecektir ki
bu ilgili tekniklerin kullanilis amaciyla gelisen bir durumdur. Ayrica ders kitaplarinda yer alan
tekniklerdeki bu eksikliklerin digsinda hi¢ kullanilmamig bir¢ok teknigin de olmasi tartisilmasi gereken
bir durumdur. Ornegin deney ve laboratuar etkinliklerinin en ¢ok kullamildigi ders olan biyoloji
dersinde, bu etkinlikler igin rahatlikla kullanilabilecek olan V diyagramina ders kitaplarinda hi¢ yer
verilmemistir. Yine Ogrencilerinin biligsel yapilarmi ortaya koyan, zihinlerindeki kavramlar ve
bilgiler arasindaki iliskileri ortaya ¢ikaran kelime iligkilendirme testinin de ¢ok az yer almasi ders
kitaplarinda giderilmesi gereken Onemli bir eksiklik olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii birgok
bilimsel arastirmada (Nakiboglu, 2001, 2002; Atilboz ve Yakisan, 2003; Bahar, 2001; Bahar ve Ozatly,
2003; Ercan ve Tasdere, 2010) bu tekniklerin farkli 6gretim seviyelerinde kullanilabilirligine ve
etkililigine iliskin 6nemli caligmalar mevcuttur.

Ogretim programinda yer alan ‘‘Biyoloji dersi dgretim programi da dégretim uygulamalar
cercevesinde olgme ve degerlendirmenin farkli amaclarla yapilabilecegini; geleneksel 6l¢me ve
degerlendirme yaklasimlari ile birlikte ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri
siire¢ odakly alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarin kullanilmasi gerektigi anlayisini
yansitmakta ve ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarum sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme
firsatlart sunulmas1 gerektigini vurgulamaktadir’’ ifadesine gore ders kitaplarinda yer alan bazi
tekniklerin (YG, kisa cevapli sorular, ag¢ik u¢lu sorular) igeriginin farkli formatlarda hazirlanmig
olmasi Ogrencilerin farkli becerilerini sergilemelerine olanak saglayacaktir. Bu soru tiplerinin
igeriginin resim, yazi, sayisal islem, semboller, tanimlar... v.b. farkli sekillerle doldurulmus olmasi
ogrencilerin farkli bilgi ve becerilerini 6lgmeye yonelik ¢oklu bir degerlendirme ortami saglayacaktir.

Ders kitaplar sirasiyla incelendiginde bazi tekniklerin siif diizeyi arttik¢a kullanim sikliginin
da arttigr gorilmektedir. YG, TDA gibi tekniklerin kullanim sikligi 9. simiftan baglayarak simif
diizeyine paralel olarak artmaktadir. Ayni sekilde kisa cevap, c¢oktan se¢meli, agik uclu... v.b.
geleneksel tekniklerinin de kullanim siklig1 sinif diizeyiyle birlikte artmaktadir. Bu durum geleneksel
yontemlerden vazgegilmeyerek alternatif tekniklere de ayni oranda yer verilmeye ¢aligildigini gosterir.

Bu veriler 15181nda yeni biyoloji 6gretim programinda 6lgme degerlendirmeye iliskin daha ¢ok
vurgu yapilan noktalar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

111



2007 Biyoloji Ogretim Programindaki Ol¢gme ve Degerlendirme Anlayisinin Ortadgretim Ders Kitaplarina
Yansimasinin Degerlendirilmesi

Ders kitaplarinda yer alan tekniklerde, kullanilma sikliklari bakimindan geleneksel 6lgme ve
degerlendirme anlayisinin yaygin oldugu goriilmektedir. Buna gore yeni Biyoloji 6gretim programinda
daha ¢ok vurgu yapilan bu yaklagimin ders kitaplarina tam manasiyla yansidigini sdylemek miimkiin
degildir. Ancak en son hazirlanan 12. sinif ders kitabinda alternatif tekniklere daha ¢ok yer verilmesi;
programda iizerinde vurgu yapilan geleneksel ve alternatif tekniklerin dengeli kullanilmasi noktasina
dikkat edildigini gostermektedir.

Ders kitaplarinda 6gretme ve 6grenme siireci igerisinde kullanilabilecek siireci 6lgmeye yonelik
soru tiiplerinden bazilarinin(V- diyagrami) hi¢ kullanilmamis, bazilariin (kelime iligkilendirme testi,
kavram haritas1) ise ¢ok az kullanilmis olmasi ogretmenin ve 6grenmenin bir pargast olan
degerlendirme amacinin nasil gerceklesebilecegi sorusunu akla getirmektedir. Buna karsilik hem
Ogretme-6grenme hem de 6lgme degerlendirme teknigi olarak kullanilabilecek ve bu iki siirecin i¢ ige
beraber siirdiiriilebilecegi YG ve TDA gibi tekniklere ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilmis olmasi
ilgili amaca yonelik olumlu durumlar olarak goriilebilir.

Anlamli ve derin 6grenilen bilgileri degerlendirme amacini gergeklestirebilecek olan, KH ve V-
diyagrami gibi tekniklere ya hi¢ verilmemis ya da istenilen diizeylerde yer verilmemistir. Bununla
birlikte bazi tekniklerin(YG, TDA, KIT ve KH) tasimasi gereken bazi dzellikleri itibariyle kullanilis
amaglarima uymayan tarzlarda kullanildig1 tespit edilmistir. Bu tekniklerde ‘Uygun bilgi ve yonerge,
puanlamaya iliskin bilgiler, uygun ve gerekli zamamn verilmesi... v.b.” durumlarda eksiklikler goze
carpmaktadir. Buna karsilik programda kisa cevapli, ¢oktan segmeli, eslestirme ve D/Y tarzindaki
daha ¢ok diisiik diizeydeki diisiinme becerilerini 6lgen tekniklere sik¢a yer verilmistir. Kahveci de
(2009) yaptig1 benzer ¢alismada fen ve kimya ders kitaplarinda biiylik oranda(%43,5) diisiik
diizeydeki (bilgi ve kavrama) soru tiplerinin yer aldigini tespit etmistir.

Anlamli 6grenmelerin degerlendirilmesinde kullanilabilecek YG ve TDA’ ya daha fazla yer
verilmis olmast ve az da olsa kavram haritalarina yer verilmesi ders kitabinin birbirine bagh, iyi
yapilanmis bir bilgi agint degerlendirme amacina yonelik olumlu durumlar olarak degerlendirilebilir.
Ancak bazi kavram haritalar1 6grencilerin yaratic1 becerilerini dlgmeyecek tarzda basit formatlarda
hazirlanmistir. Bu amaca belki de en ¢ok hizmet edecek tekniklerden olan KiT’e ¢ok az yer verilmesi
ve V-diyagramina hi¢ yer verilmemis olmasi ders kitaplarmin ilgili amaca yonelik en Onemli

eksikliklerindendir.
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Cevre Sorunlar1 Basar1 Testinin Gelistirilmesi ve Ogretmen Adaylarinin Bilgi
Diizeylerinin Belirlenmesi

Development of Environmental Problems Achievement Test and Determination of
Teacher Candidates’ Knowledge Levels

Ezgi Giiven!

Ozet: Bu arastrmanin amaci, ogretmen adaylarmin cevre sorunlarma yonelik bilgi  diizeylerini
belirleyebilmek icin gecerli ve giivenilir bir basar1 testi gelistirerek fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini ortaya cikarmaktir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir.
Calismanin basart testi gelistirme asamasinda, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Gazi Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dérdiincii smifa devam eden toplam 203
6gretmen aday1 galisma grubu olarak secilmistir. Aragtirmanin diger ¢aligma grubunu ise yine ayni yil Gazi
Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda {igiincii siufta 6grenim goren
toplam 93 6gretmen aday1 olugturmustur. Calismanin sonunda gegerligi ve giivenirligi saglanan 55 maddelik
Cevre Sorunlar1 Bagar1 Testi gelistirilmistir. Daha sonra hazirlanan test fen bilgisi 6gretmen adaylarina
uygulanmustir. Sonug olarak Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeyleri, testten
alinabilecek en yiiksek puan dikkate alindiginda nispeten yetersiz bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Basari, bilgi diizeyi, ¢evre egitimi, test gelistirme, ogretmen adaylart

Abstract: The purpose of this study is to develop a valid and reliable achievement test to determine the
teacher candidates” knowledge levels towards environmental problems and to reveal knowledge levels of
science teacher candidates towards environmental problems. Survey method was used in this study.
Achievement test development phase of the study, total 203 teacher candidates who were in the fourth class in
Science Education Department of Gazi Education Faculty in 2009-2010 spring semester were selected as
working group. The other working group of the study was conducted to total 93 teacher candidates who were
in the third class, in Science Education Department of Gazi Education Faculty in the same year. 55-items
Environmental Problems Achievement Test which was provided validity and reliability was developed as a
result of the study. Then, prepared test was applied the science teacher candidates. Finally, teacher
candidates’ knowledge levels toward the environmental problems were found to be relatively poor given the
highest possible score that can be tested.

Keywords: Achievement, knowledge level, environmental education, test development, teacher candidates

GIRIS

Fen Ggretiminde temel amag, bireyin kendisini, dogasini ve ¢evresini anlayabilmesi igin
gereken bilgi birikimini olusturmasini saglamak ve her seyi bilen bireyler yerine bilgiye ulasma
becerisine sahip, bilgi tireten bireyler yetistirmektir. Gliniimiizde fen 6gretiminin bir diger amaci da
Ogrencilerin her zaman sorguladiklar1 ¢evreye iligskin sorularmi en etkili bigimde cevaplandirmak,
degisen cevreye uyum goOstermelerini ve onun bir parcasi olmalarini saglamaktir (Kaptan, 1999).
Boylece ogrenciler yasadiklari hayata kolayca uyum saglamakta, i¢cinde bulunduklari ¢evreyi ¢ok iyi
gozlemlemekte ve olaylar arasinda neden-sonug iliskileri kurarak anlamli sonuglar elde etmektedir.
Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ilkdgretim fen ve teknoloji dersi
miifredatinda bu amag¢ agikga Dbelirtilmektedir. Miifredatta Ogrencilerin, ilgi ve yeteneklerini
gelistirmelerini, yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi taniyip anlamalarini, ¢evre sorunlarimi fark etmelerini,
bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini, bilingli kararlar vermelerini saglamak ve toplumun gevreye
yonelik duyarliligini arttirmak amaciyla ¢evre konularina genis yer verilmektedir. Cilinkii gliniimiizde,
bilimsel ve teknolojik gelismeler insanlarin yasama sekilleri ve toplumlarla birlikte ¢evreyi de

1 Ogr. Gér. Dr., Gazi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali, ezgiguven@gazi.edu.tr
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etkilemektedir. Birgok bilimsel ve teknolojik gelisme, giindelik yasama yonelik ¢6ziim yollar1 ortaya
koymanin yami sira karmasik toplumsal ve cevresel sorunlarin da kaynagini olusturmaktir (MEB,
2005). Tim Ogretim kademelerine devam eden Ogrencilerin g¢evre sorunlarma yonelik bilgi ve
farkindaliga sahip bireyler olarak yetismesi ancak etkili, planli ve amaglari belirlenmis bir gevre
egitimi ile miimkiindiir.

Cevre egitiminin genel olarak amaci, cevreye yonelik bilingli ve duyarli bireyler
yetistirmektir. Cevrenin bireylerin ihtiyaglarina cevap verebilmesi i¢in doganin sundugu dogal
kaynaklarin makul sekilde kullanimi, tiikenme ve kirliligin Onlenmesi, ¢evrenin kendi kendini
yenileme yetenegini koruyabilmesi, kararliligin saglanmasi igin insanlarda ¢evre bilinci, olumlu tutum
ve davranis degisikligi meydana getirmek, ¢evre egitiminin amacidir (CEDGM, 2004). Egitimin
amaglarina ulagmasinda hi¢ kuskusuz 6gretmenlere biiyiik gorevler digsmektedir (Kaptan, 1999). Bu
noktada ¢evre egitiminin asil amacina ulasmasinda en 6nemli asamalardan biri gelecek nesillere cevre
egitimi verecek olan dgretmenlerin yetistirilmesidir.

Cevreye yonelik biligsel duyarliligin énemli bdliimiiniin ilkogretim kademesinde gelistigini
gdz Onilinde bulundurursak, bu donemde orgiin egitim kurumlarina devam eden Ogrencilere cevre
egitimi verecek Ogretmenlerin egitimi, ¢evre igin kilit rol oynamaktadir. Cevre egitiminin biligsel,
duyussal ve psikomotor amaglar diisiiniildiigiinde lisans 6grenimini siirdiiren 6gretmen adaylarinin bu
iic amaci da gerceklestirmeye yonelik bir ¢evre egitimi almasi gerekmektedir. Bunun i¢in ilk dnce
Ogretmen adaylarinin ¢evre ve g¢evre sorunlari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalari yani iginde
bulunduklar1 ¢evre ve karsilastiklar1 ¢evre sorunlarma yonelik farkindalik ve biling kazanmalar
gereklidir. Ciinkii tutum ve davranig iligkisini etkileyen faktorlerden olan bilgi ve farkindaliklar
zamanla bireyleri dogru tutum ve davraniglara yoneltmektedir.

Bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, onlarda c¢evre ile ilgili ne tiir 6n bilgilerin oldugunun
bilinmesi ile yani hazirbulunusluk durumlariyla oldukga ilgilidir. Okul 6ncesi donemden baslayan,
ilk6gretim kurumlarinda devam eden egitim, ortadgretim ile sekillenmekte ve tniversitede son
durumunu almaktadir (Yiicel ve Morgil, 1998). Yiiksekogretim kurumlarinda verilen ¢evre egitiminde
amag, bireylere ¢evre bilinci vermek, ¢evre sorunlarini 6gretmek, onlar1 bu sorunlarin ¢6ziimii {izerine
diisiindiirmek ve stirdiiriilebilir kalkinmay1 gergeklestirmelerini saglamaktir. Ciinkii Atasoy (2006)’a
gore yiiksek Ogretim Ogrenim diizeyi, ¢evre igin egitim siirecinde ekolojik bilgilenmenin ve
bilinglenmenin son asamaya ulastigi, ¢evre konularinda aktif katilim ve ¢6ziim arayislari ile cevre
duyarliligimin yogunlastigi, ben merkezli ¢ocugun yerini biz merkezli ¢evresel yurttaslarin ve diinya
vatandas1 eko bireylerin aldig1 bir dénemdir. Universitelerin programlari incelendiginde cevrenin ¢ok
yonli, disiplinlerarasi yapisi nedeniyle bir¢ok lisans programinda ¢evreyle ilgili zorunlu veya segmeli
derslerin yer aldigi goriilmektedir. Fakat tiim Ogretim kademelerinde, egitim-Ogretim faaliyetleri
yiiksekdgretim programlarimi tamamlamis egitimciler tarafindan yiiriitiilmektedir. Dolayisiyla 6zellikle
Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde verilen ¢evre egitiminin Onemi biyiiktir. Bu agidan
Ogretmen adaylarinin g¢evre, ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerinin belirlenip gelistirilmesi
cevreye yonelik olumlu tutum ve davraniglarin olugsmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu ¢aligmanin ilk amaci, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini
belirleyebilmek icin gegerli ve giivenilir bir basar1 testi gelistirmektir. Literatiirde ¢evreye yonelik
coktan se¢cmeli bazi testler bulunmaktadir. Ancak sadece cevre sorunlarini konu alan ve c¢evre
sorunlarina iliskin kazanimlar1 “¢evre sorunlarinin nedenleri”, “kiiresel ve yerel ¢evre sorunlar1” ve
“cevre sorunlarinin giderilmesi” seklinde ayrintili olarak degerlendirmeye olanak saglayan bir test
bulunamamustir. Bu agidan ¢evre sorunlarina iligkin kavram, tanim, ilke, genellemeler uzman goriisleri
alinarak belirlenmis ve ¢evre sorunlari basari testi gelistirilmistir. Caligmanin bir diger amaci ise
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ilkogretim bolimii fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini belirlemektedir.

YONTEM
Bu arastirmanin verileri betimsel yontem kullanilarak toplanmastir.
2.1. Arastirmamn Calisma Grubu

Caligmada katilimcilarin se¢iminde, arastirmaciya arastirma sorularina yanit bulacagi kisileri
segme imkani veren amagli drnekleme kullamilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007: 104).
Aragtirmanin ¢alisma grubu iki farkli amag i¢in ayr1 ayri belirlenmistir. Caligmanin ilk amaci olan
basar1 testi gelistirme asamasinda, 2009-2010 egitim-0gretim yili bahar déneminde Gazi Egitim
Fakiiltesi {lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dérdiincii siifa devam eden toplam
203 odgretmen adayr ¢alisma grubu olarak segilmistir. Aragtirmanin diger ¢alisma grubunu ise yine
aym yil Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda igiincii sinifta
Ogrenim goren toplam 93 6gretmen aday1 olusturmustur.

2.2. Arastirmanin islem Basamaklar

Hazirlanan basari testi ile 6gretmen adaylarinin basari diizeyleri, konu ile ilgili 6n bilgileri, alt
ve {ist diizey diisiinme becerilerini 6lgmek amaglanmaktadir. Alt ve iist diizey diisiinme becerilerini
ortaya koymay1 saglayan sorular, en genel sekliyle Bloom ve arkadaslari tarafindan gelistirilen
siiflandirmaya gore ele alinmaktadir (Bloom, 1956). Arastirmada Oncelikle basari kavrami, basari
testi gelistirme siireci ve Bloom Taksonomisi’ndeki biligsel alan basamaklari ile ilgili genis bir
literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra bu taksonomi dikkate alinarak denemelik bir basar1 testi
olusturulmus, gerekli istatistiksel analizler gergeklestirilmis ve analizlerden elde edilen sonuglar ile
gevre sorunlarina yonelik gegerli ve gilivenilir bir bagari testi elde edilmistir. Daha sonra basari testi fen
bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanarak Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi
diizeyleri belirlenmistir.

2.3. Cevre Sorunlar:1 Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan basar1 testi g¢evre sorunlart konusunun alt bagliklar1 olarak
belirlenen “gevre sorunlarinin nedenleri”, “kiiresel ve yerel ¢evre sorunlar’” ve “gevre sorunlarinin
giderilmesi” baslikli konulardaki temel tanim, kavram ve bilgileri icerecek sekilde arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir. Sorular hazirlanirken ¢evre, gevre bilimi ders kitaplarindan, konuyla ilgili
ders notlarindan ve ¢esitli soru bankalarindan yararlanilmistir (Tiirkman, 2000; Gérmez, 2003; Giiney,
2004a, 2004b; Kocatas, 2006; Karpuzcu, 2007). Cevre sorunlar1 basar testi gelistirilirken asagida yer
alan basamaklar izlenmistir.

1. Testin gelistirilme siirecinde ilk olarak ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi programinda yer alan
¢evre bilimi dersindeki konular ve dersin kazanimlar1 belirlenmistir. Bu konular arasindan ¢evre
sorunlar1 konusu ¢alisma konusu olarak se¢ilmis ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari
konusunda bilmesi gereken kavram, tamim, ilke ve genellemeler uzman goriisleri alinarak
belirlenmistir. Kapsam gegerliginin saglanmasi agisindan, her hedefe yonelik birden fazla soruya yer
verilerek, “cevre sorunlarinin nedenleri”, “kiiresel ve yerel ¢evre sorunlari” ve “gevre sorunlarinin
giderilmesi” baglikli konulara yonelik bes segenekten olusan ¢coktan segmeli birgok soru yazilmistir.
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2. Sorular, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilk ve Ortadgretim Boliimleri’nde gorev yapan bes
dgretim {iyesi tarafindan kapsam gecerligi, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali’nda gérev
yapan iki 6gretim iiyesi tarafindan 6l¢me-degerlendirme ilkelerine uygunluk ve bir uzman tarafindan
da dilbilgisi ve anlagilabilirlik agisindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda go6zden
gecirilen sorulardan bazilar1 ¢ikarilmis, bazilarinin segenekleri, bazilarinin ise soru kokleri
degistirilmis ve 67 sorudan olusan denemelik bir form hazirlanmgtir.

3. Deneysel calismadan 6nce denemelik formda yer alan 67 sorunun giivenirligini belirlemek amaciyla
sorular, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda 6grenim goren toplam 203, dordiincii simif 6grencisine uygulanmistir.

4. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizine gecilmis ve sorulara verilen cevaplar SPSS
15 paket programinda degerlendirilmistir. Madde analizinde her maddenin giigliik (pj) ve ayirt edicilik
indisleri (rjx) hesaplanmistir. Ayrica maddelerin aywricilik giiciiniin yani sira, alt ve st % 27’°lik
dilimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testiyle test
edilmistir. Belirtilen kriterlere uymadigi i¢in 12 soru testten ¢ikarilmigtir. Sonug olarak test, test madde
glgliikleri .44 ile .53 ve ayiricilik indisleri .21 ile .68 arasinda degisen toplam 55 maddeden
olugmustur. Maddelerin giicliik ve ayiricilik indisleri Tablo 1.” de verilmistir.

Tablo 1: Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglari
mad. Pj rix mad. Pj rx mad. pj rx mad. pj rx mad. pj rjx

no no No no no

1 49 41 12 49 21 23 .48 27 34 .49 42 45 51 .22
2 b51 .30 13 49 47 24 .53 22 35 .48 .63 46 49 .32
3 44 31 14 bS50 41 25 A7 25 36 .48 30 47 49 21
4 46 .26 15 48 21 26 .50 .68 37 .49 39 48 49 44
5 bS50 26 16 46 23 27 .46 A7 38 .52 29 49 49 31
6 48 66 17 48 45 28 .49 22 39 .46 32 50 50 .34
7 45 22 18 b3 24 29 .49 b2 40 .48 37 51 A7 .66
8 49 30 19 45 21 30 .40 28 41 .52 .60 52 A8 .26
9 52 24 20 b0 22 31 .52 64 42 .48 24 53 b0 .39
10 49 28 21 48 31 32 .48 45 43 .49 23 54 A7 .32
11 A7 22 22 44 28 33 A4 37 44 51 .66 55 49 .66

Madde analizi sonucunda testte yer alan sorularla ilgili tabloda belirtilen giicliik ve ayirt
edicilik degerlerlerine ulasilmistir. Bu islemden sonra basari testi puanlart {izerinden test analizleri
yapilmig ve analizlere iliskin sonuglar Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2: Basari1 Testi Analiz Sonuglari
N M SS Medyan Mod Ort. Giglik  KR-20
203 26.7 9.80 27 25 49 .87

Tablo 2.’de sunulan bilgiler incelendiginde, basar1 testi uygulamasindan elde edilen puanlar
sonrasinda testin KR-20 degeri .87 olarak bulunmustur. Yine tablodaki verilere gore testte bulunan
maddelerin ortalama gii¢ligii .49, standart sapmasi ise 9.80 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu
bulgular dahilinde basar1 testinin bu caligmada kullanilabilecek bir giivenirlige sahip oldugu
sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2010). Analiz sonuglarina gore testteki sorularin aritmetik ortalama, mod
ve medyan degerleri birbirine yakin oldugu i¢in puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir
(Koklii, Bitytlikoztiirk ve Cokluk Bokeoglu, 2006: 63).
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5. Son olarak 55 sorudan olusan ¢evre sorunlar1 basari testinin her bir sorusu Bloom Taksonomisi’ne
uygun olarak belirtke tablosuna aktarilmis ve testin kapsam gecerliginin uygun olduguna karar
verilmistir. Bagar1 testinde bulunan sorularin biligsel alan basamaklarina gore dagilimi ve testten 6rnek

sorulara Tablo 3.’de yer verilmistir.

Tablo 3: Sorularin Biligsel Alan Basamaklarma Dagilim ve Testten Soru Ormekleri

Basamaklar

Soru

Testten Ornek Sorular

Bilgi

4, 6, 9, 16, 20, 22,
23, 24, 25, 26, 28,
34, 36, 37, 38, 40,
42,54

Asagidakilerden hangisi ¢evre kirliligine neden olan dogal etmenlerden biri
degildir?

A. Depremler

B. Seller

C. Kum firtinalari

D. Simsekler

E. Volkanik patlamalar

Kavrama

1, 3, 11, 13, 14,
18,19, 30, 32, 33,
35, 39, 44, 46, 50,
51,52

Hangisi sera etkisinin en 6nemli nedenidir?
A. Ozon tabakasinin incelmesi

B. Kiiresel 1stnmanin artmasi

C. Havadaki COz2 oraninin artmast

D. Endiistriyel gazlarin fazlalagsmasi

E. Yeryiiziine diisen yagislarin asidik olmasi

Uygulama

45, 55

Asagida  verilen enerji  kaynaklarindan hangi enerji  kaynagini
kullanmazsiniz?

A. Hidrolik enerji

B. Fosil yakit enerjisi

C. Riizgar enerjisi

D. Biyokiitle enerjisi

E. Giines enerjisi

Analiz

2, 7,15, 21, 27, 29,
41, 47, 48, 53

Sanayi tesislerinde sogutma amaciyla biiyiikk miktarlarda su kullanilir. Alinan
su sicaklig1 yaklasik 7 °C artmis olarak tekrar kaynaga bosaltilir. Bu olaya
1sil  kirlenme denir. Bu kirlenmenin ¢evreye tehlike olusturmasinin
sebeplerinden biri hangisi olamaz?

A. Biyolojik kirlenmeleri hizlandirmasi

B.Coziilmiis oksijen miktarini hizla azaltmasi

C. Sicaklikla kirleticilerin etkisini arttirmasi

D. Tiirler arast iligkileri engellemesi

E. Otrifikasyonu (fosfat kirliligi) arttirmasi

Sentez

517,31

Doga cehennem sinyalleri vermeye baslamistir. Insanoglu yasamsal dnemi
olan uyarilara derhal kulak vermek zorundadir. Aksi takdirde diinyamiz ¢ok
yakinda Veniis’e benzeyecektir. Paragrafta anlatilmak istenen ve diinyamizi
tehlikeye sokan olay hangisidir?

A. Cevre kirliligi

B. Collesme

C. Asit yagmurlar1

D. Sera etkisi

E. Ozon tabakasinda incelme

Degerlendirme

8,10, 12, 43,49

Bir iilkenin sanayi tesislerinden ¢ikan zehirli gazlar stratosferde hareket
ederek yiizlerce kilometre uzakliktaki baska bir iilkenin arazilerine asit
yagmuru olarak diismektedir. Bu climleden yola ¢ikarak asagidaki
yargilardan hangisine ulasilamaz?

A. Cevre sorunlart bolgesel degil kiireseldir

B. Zehirli gazlar hava hareketleri ile taginir

C. Kirlilik konusunda alinan yerel tedbirler iilkeyi kirlilikten korumayabilir
D. Asit yagmurlari sanayi tesisleri olmayan iilkelerde de goriilebilir

E. Asit yagmurlar ilk olustugu bolgeyi etkilemez
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Tablo 3. incelendiginde basari testinde yer alan sorulardan 18’inin bilgi, 17’sinin kavrama,
2’sinin uygulama, 10’unun analiz, 3’iiniin sentez ve 5’inin degerlendirme basamaginda oldugu
goriilmektedir.

6. Gegerlik ve giivenirlik analizleri tamamlandiktan sonra 55 sorudan olusan bir basari testi elde
edilmistir (EK-1). Hazirlanan Cevre Sorunlari Basar1 Testi bu asamadan sonra fen bilgisi 6gretmen
adaylarina uygulanmig ve adaylarin g¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeyleri aragtirilmistir.
Hazirlanan basari testinden almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 55 puandir. Ogretmen
adaylarina sorulari cevaplamalari i¢in bir ders saati siire verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerini analiz etmek i¢cin Microsoft Excel 2007 elektronik tablo programi ve
SPSS 15 istatistik analiz programi kullanilmistir.

Ogretmen adaylarmin gelistirilen teste iliskin verdikleri yamitlarin genel dagilimlarinin
belirlenmesi ve verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin arastirilmasinda betimsel istatistik
tekniklerinden (mod, medyan, aritmetik ortalama, standart sapma) yararlanilmistir. Test puanlarina ait
merkezi egilim (ortalama, mod ve medyan) ve merkezi dagilim (standart sapma, varyans) degerleri
rapor edilmistir. Testten elde edilen puanlar alt ve tist % 27’lik dilimler seklinde isleme sokulmustur.

BULGULAR

Basari testinin gelistirilme siirecinden sonra ikinci asama olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlaria yonelik bilgi diizeylerinin belirlenmesi islemine gegilmis ve gegerligi ve giivenirligi
saglanan 55 maddelik basar1 testi adaylara uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler Tablo
4.”de sunulmustur.

Tablo 4: Basar1 Testi Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler
Test N M SS Mod Medyan
Basari Testi 93 25.60 2.92 27 26

Tablo 4.”deki veriler incelendiginde dgretmen adaylariin puan ortalamalari, mod ve medyan
degerlerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Testten alindan veriler icin ortalama, mod
ve medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi verilerin normal dagildigini gostermektedir (Kokli ve
dig., 2006: 63). Ayrica testten alinabilecek en yiiksek puan dikkate alindiginda (55 puan), adaylarinin
testten aldiklar1 puan ortalamasinin nispeten diisiik diizeyde oldugu diigiiniilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Bu aragtirmada oncelikle 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla bir basari testi gelistirilmistir. Bu agsamadan sonra gecerlik ve gilivenirlik
calismalar1 tamamlanan Cevre Sorunlar1 Basar1 Testi, fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmis ve
adaylarin testten aldiklar1 ortalama puanin nispeten diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmstir.

Bu durum 6gretmen adaylarinin gevre ve gevre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Tlgili literatiir tarandiginda, calismanin bu sonucu ile paralellik gdsteren
pek cok calismaya rastlanmaktadir.
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Giiven ve Aydogdu (2011) arastirmalarinda, ilkdgretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini belirlemeyi ve ayrica adaylarin bu sorunlara yoénelik bilgi
diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayr amaglamstir.
Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi dizeylerinin nispeten
diisiik oldugu ve 6lgekte bulunan maddelere gore degisiklik gosterdigi bulunmustur. Oztas ve Kalipci
(2009) tarafindan 248 fen bilgisi, biyoloji ve kimya 6gretmen aday: ile yiiriitiilen arastirmada da,
Ogretmen adaylarinin insan ve cevre saghiglt icin risk olarak goriilen cevresel kirlilikler ve
kentlerimizde yasanan ¢evresel kirliliginin boyutlarindan habersiz olduklari tespit edilmistir. Bir bagka
calismada, Yener ve Kalipci (2007), 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili kavramlara vermis olduklari
yanitlarin bilimsellikten uzak oldugu ve 6gretmen adaylarinin iyi bir ¢evre bilgisine sahip olmadigi
sonucunu ortaya koymustur. Benzer bir ¢alisma yurt disinda Azapagic, Perdan ve Shallcross (2005)
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmacilar ¢aligmalarinda {iniversite 6grencilerinin asit yagmurlari, hava
kirliligi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasindaki incelme gibi ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini
olduk¢a zayif bulmustur. Erol (2005) tarafindan yapilan ¢alismada da bu arastirmanin sonucunu
destekleyen sonuglara ulasilmigtir. Erol ¢alismasinda, tiniversite Ogrencilerinin g¢evre ve c¢evre
sorunlarina karsi ilgilerini ve bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglamigtir. Calisma sonucunda
ogrencilerin ¢evre ve g¢evre sorunlarina kargi bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Yine
Makki Khalick ve Boujaoude (2003) yiiriittiikleri ¢aligmalarinin sonucunda 6grencilerin ¢evre bilgisi
ortalamalarini istenen diizeyin altinda bulmus ve bireylerin ¢evreye yonelik bilgilerini eksik olarak
degerlendirmistir. Yilmaz, Morgil, Aktug, ve Gobekli (2002) aragtirmalarinda, 621 orta ve yiiksek
Ogretim Ogrencisinin ¢evre konusuyla ilgili bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonunda 6grencilerin gevre konusunda sahip olduklari bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, ¢evreye ait
kavramlar1 yeterince Ogrenemedikleri ve c¢evre sorunlarmi tam olarak tanimadiklari sonucuna
ulagilmigtir. Soran, Morgil, Yiicel, Atav ve Isik (2000)’in 222 o6gretmen adayi ile yirittikleri
calismada da benzer sonuglara ulasilmis, 6gretmen adaylarinin cevre ile ilgili bilgilerinin yeterli
diizeyde olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Jeffries, Stanisstreet ve Boyes (2001) tarafindan yiiriitiilen
bir baska arastirmada, birinci sinif lisans 6grencilerinin en 6nemli ¢evre sorunlarindan biri olan kiiresel
1sinmaya, kiiresel 1sitnmanin sebep ve sonuglarina yonelik diisiinceleri arastirilmistir. Arastirmadan
toplanan verilerin analiz sonuglari, 6grencilerin kiiresel 1sinma hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadigmi, ayrica 6grencilerin ¢evre problemlerinin pek c¢ogu hakkinda kavram yanilgilarinin
bulundugunu ortaya ¢gikarmistir. Bahar (2000) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise, 200 kisiden
olusan bir grup iiniversite 6grencisinin ozon tabakasinin incelmesi ve sera etkisi gibi ¢evre sorunlarina
yonelik bilgi diizeyleri arastirilmistir. Sonug olarak 6grencilerden bir¢ogunun bu konulardan ya hig
haberdar olmadig1 ya da yanlis bilgilere sahip oldugu gorilmiistiir. Bu arastirmalara benzer sekilde
literatiirdeki ¢evre ve cevre sorunlarina iliskin yiiriitiilen daha pek c¢ok arastirmada cesitli 6rneklem
gruplarmin bilgi dizeyleri incelenmistir. Bu ¢aligmalarin birgogunun sonucunda, bu arastirmanin
sonucu ile paralel sekilde katilimcilarin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmistir (Morrone, Mancl ve Carr, 2001; Kavruk, 2002; Atasoy, 2005; Alp,
Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, 2006; Sahin ve Giil, 2009).

Goriildigii gibi hem iilkemizde hem de yurt disinda bireylerin ¢evre sorunlar1 ve c¢evreye
yonelik bilgi diizeylerini arastiran pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu caligmalarin hemen hepsi,
bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik konularda yetersiz bilgi diizeyine sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Bireylerde yetersiz bulunan bilgi diizeyi aragtirmacilari, ¢evre ve cevre sorunlari
konularma iligkin bilgi diizeyinin yiikseltilmesi yoniinde g¢alismalar yapmaya yoneltmektedir. Bu
caligmalarin temel noktasi da elbette ki bireylere amacina uygun bir c¢evre egitimi vermekten
gecmektedir. Cevre egitimi artik egitim programlarinin olmazsa olmaz bir pargasi olmalidir. Ciinkii
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giinlimiizde saglikli bir ¢evrede yasamak, temel insan haklarindan biri olarak kabul edilmekte ve
insanligin en biiylik gorevlerinden birinin gelecek nesillere yasanacak bir ¢evre birakmak oldugu
disiiniilmektedir (Uzun ve Saglam, 2005).
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Ozet: Bu arastirmada; ortadgretim dgrencilerinin biyoloji laboratuvart smif gevresine iliskin algilariyla
cinsiyetleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma tarama
modeline gore hazirlanmustir. Aragtirmaya biyoloji derslerini almis olan toplam 65 ortadgretim son sinif
dgrencisi katilmigtir. Aragtirmada Biyoloji Laboratuvari Sinif Cevresi Olgegi (Fraser, Gidding ve McRobbie,
1992) ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Biyoloji Laboratuvari Smf Cevresi Olgeginin geneli icin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .82 olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin
yaninda, Eta-Kare etki katsayisi, Pearson Korelasyon Katsayisi, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri
yordama diizeylerini belirlemek amaciyla Coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen en 6nemli sonuglar sunlardir; dgrencilerin biyoloji labaratuvari smf gevresine iligkin algilar
olcegin genelinde orta diizeyde belirlenmistir. Ogrencilerin biyoloji labaratuvar1 smif gevresine iligkin
algilariyla cinsiyetleri ve genel akademik basarilar1 arasinda olduk¢a diisiik diizeylerde iliskiler oldugu
belirlenmistir. Ayrica; regresyon analizi sonuglari, biyoloji labaratuvart sinif ¢evresine iligkin algiy1 cinsiyet
ve genel akademik basar1 degiskenlerinin yordamadigini ortaya koymustur. Sonuglar dgrencilerin biyoloji
laboratuvar: sinif ¢evresine yonelik algilarina cinsiyetin ve genel akademik basarinin etkisinin oldugunu
gostermektedir. Aragtirmanin sonuglar1 biyoloji egitiminde basarinin arttirilabilmesi yoniinde literatiirle
desteklenerek tartisilmig ve konuyla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sézciikler: sinif ¢evresi, biyoloji laboratuvart simif ¢evresine iliskin algi, cinsiyet, akademik basart

Abstract: In this study it is aimed to investigate the relationship between secondary school students'
perception of biology laboratory classroom environment and students’ gender and academic achievements.
The research has been prepared according to the survey model. A total of 65 final-year secondary school
students taking biology course participated in the study. In the study Biology Laboratory Classroom
Environment Scale (Fraser, Gidding and McRobbie, 1992) and personal information form were used. For the
whole of Biology Laboratory Classroom Environment Scale, Cronbach's alpha reliability coefficient was
calculated at .82. In the analysis of the data, besides descriptive statistics, Eta-square impact coefficient
analysis, Pearson correlation coefficient analysis, and with a view to determining the level of prediction of the
dependent variables by the independent variables multiple linear regression analysis were performed. The
most important results obtained at the end of the study are: students' perception about biology laboratory
classroom environment was found at medium level throughout the scale. The relationships between students'
perception of Biology laboratory classroom environment and their gender and academic achievement were
found at quite low levels. In addition, regression analysis revealed that gender and overall academic
achievement variables do not predict the perception of biology laboratory classroom environment. Results
show that gender and general academic achievement affect students’ perception of biology laboratory
classroom environment. The results of the study are discussed in light of the literature with respect to
increasing the success in the biology education and recommendations are made in this regard.

Keywords: classroom environment, perception of biology classroom environment, gender, academic
achievement
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GIRIS

Insanlarin bulunduklar1 ortamlar genel anlamda diisiiniildiigiinde, onlar1 pozitif ya da negatif
yonde etkileyebilmektedir. Konu 6grenme, okul ve sinif agisindan diisiiniildiigiinde ise ¢ok daha
bilimsel temellere dayandirilarak ciddi olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ciinkii 6grenmenin
yapildig1r ortamlar etkili 6grenme-Ogretme faaliyetlerinin yapilabilmesi ve Ogrenilen igerigin
arttirilabilmesi agisindan oldukga dnemlidir. Ogrenme siirecinin gergeklestigi ortamlar literatiirde
genel olarak sinif cevresi veya ogrenme ¢evresi kavramlariyla ifade edilmekteyken, farkli branglar
acisindan farkli olarak da ifade edilebilmektedir. Bu kapsamda ornegin; biyoloji laboratuvari
acisindan biyoloji laboratuvart sunif ¢evresi (EKici, 2010; Ekici, 2011; Ekici ve Gokmen, 2012),
fizik laboratuvari agisindan fizik laboratuvari simif ¢evresi (Santiboon, Chumpolkulwong,
Yabosdee ve Klinkaewnarong, 2012), kimya laboratuvart agisindan kimya laboratuvar: sumf
¢evresi (Dogan, Atilgan ve Demirci, 2003) ve fen laboratuari agisindan fen laboratuart sinif ¢evresi
(Fraser, Gidding ve McRobbie,1992;1995) seklinde ifade edilebilmektedir. Bu noktada kavram
branslara gore 6zellestirilebilmekte ve boylece o bransa ait nitelikler 6n plana ¢ikartilabilmektedir.
Ciinkii bilindigi gibi farkli branglara ait 6grenme ortamlarinin o bransa ait 6zel nitelikleri tagimast
gerekebilmektedir.

Konuyla ilgili literatiir gelisimsel olarak incelendiginde; Moos (1979) ve Moos ve Trickett
(1987) gelistirdikleri smif c¢evresi Olgekleri ile bu konudaki ilk Onemli ¢alismalari
gerceklestirmislerdir. Waldberg (1979) ise ayn1 donemlerde bu arastirmacilardan bagimsiz olarak
ogrenme g¢evrelerinin 6grenciler tizerindeki etkileri konusunda ¢alismalar yapmustir. Daha sonraki
donemlerde fen laboratuvarlar1 6grenme gevrelerinin psikososyal durumlarini belirlemek amaciyla
Fraser, Gidding ve McRobbie (1992, 1995), tiniversite, ortadgretim ve ilkdgretim Ogrencilerine
uygulanabilir nitelikte olan bir “Fen Laboratuvart Sinif Cevresi Olgegi” gelistirerek, dlgegi cok
sayida farkli iilkede uygulamuslardir. Olgek arastirmacilar tarafindan farkli iilkelerde kimya ve
biyoloji laboratuvarlarina uyarlanip uygulanmis ve farkli iilkelerden veriler elde edilmistir
(Hofstein ve Cohen, 1996; Hofstein, Nahum ve Shore, 2001; Moos ve Tricket, 1987; Wong ve
Fraser, 1996). Bundan sonraki siirecte konu farkli agilardan degerlendirilerek lgek aragtirmalarda
kullanilmis ve literatiire elde edilen sonuglar farkli iilkelerden elde edilen sonuglar olarak
bildirilmistir. Boylece 6lgegin uygulanabilirligi, gegerlik ve giivenirligi yoniinde oldukga nitelikli
veriler toplanmustir. Yillar siiren ¢aligmalar sonunda sinif ¢evresi algisina yonelik olarak literatiirde
farkli Olgme araglarmma rastlanmaktadir ki bunlar; Learning Environment Inventory-LEI
(Walberg,1979), Classroom Environment Scale-CES (Mo00s,1979), College and University
Classroom Environment Inventory-CUCEI (Fraser ve Treagust, 1986), Individualized Classroom
Environment- ICEQ (Fraser, 1990), Questionnaire on Teacher Interaction-QTI (Wubbels ve
Levy,1993), Science Laboratory Environment Inventory-SLEI (Fraser, Giddings ve McRobbie,
1995), What is Happening in This Class- WIHIC (Fraser, Fisher ve McRobbie, 1996),
Constructivist Learning Environment Survey-CLES (Taylor, Fraser ve Fisher, 1997) ve
Technology-Rich Outcomes-Focused Learning Environment Inventory-TROFLEI (Aldridge,
Dorman ve Fraser, 2004) seklinde siralanabilir. Dolayisiyla siire¢ incelendiginde 6grenme ¢evresi
algis1 Olgekleri teknolojik gelismelerin 6grenme c¢evresine etkisiyle de desteklenerek giiniin
kosullarina ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde diizenlenmistir.

Sinif ¢evresi kavrami vurgu olarak, 6grenci nitelikleri 6n planda tutularak, ogrenmeyi
saglayacak Ogretim yaklasgimlarimin segilmesini, buna uygun Ogretim ¢evrelerinin tasarlanarak
planlanan etkinliklerin yiiriitiilmesini ve ilgili siirecin degerlendirilmesini i¢ine alan bir kavramdir
(Aldridge, Dorman ve Fraser, 2004; Brekelmans, Wubbels ve Levy, 1993; Chang ve Fisher, 2001,
Eskandari ve Ebrahimi, 2013; Fraser ve Chionh, 2000; Goh ve Fraser, 2000; Hijazi ve Naqgvi,
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2006; Huffman, Lawrenz ve Minger, 1997; Telli ve Cakiroglu, 2002). Bu kapsamda simiftaki
O0grenme cevresi hem dgretmenin sorumlu oldugu hem de 6grencinin sorumlu oldugu; kurallar1 ve
beklentileri, 6diil ve tesvikleri, dgretmen yetenegini, 6gretmen-6grenci beklentisini, derse katilimi,
ogrenci-6gretmen iliskilerini, okul-aile iliskilerini, grup normlarini, 6gretmen-6gretmen iliskilerini,
ogretmen-yonetici iligkilerini ve fiziksel ¢evre gibi pek ¢ok bileseni kapsayan olduk¢a genis
vurgusu olan bir kavramdir. Dolayisiyla kavramin igeriginde 6grenme ve dgretmeyi etkileyen tiim
faktorler oldukga genis bir perspektifle yer almaktadir. Boylesine 6nemli vurgusu olan bu kavramin
iceriginden hem o&gretmenler etkilenmekte (Mucherah ve Frazier, 2013) hem de O6grenciler
etkilenmektedir (Mucherah, 2008). Konu 6grenciler agisindan diistiniildiigiinde, O6grenciler
bulunduklar1 sinif ¢evresinin basarilarini olumlu yonde etkilemesini tercih etmektedirler. Yapilan
aragtirmalarda simif 6grenme ¢evresinin bilesenlerinin  6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenme
iiriinlerini etkiledigi, olumlu faktorlerin olumlu etkisi olurken olumsuz faktdrlerin ise olumsuz
yonde etkiledigi, dolayisiyla aralarinda yiiksek iligkiler oldugu ifade edilmektedir (Chang, Hsiao ve
Chang, 2010; Chuang ve Cheng, 2003;Dogan, Dogan, Atilgan, Batgioglu ve Demirci, 2002; Fraser,
1994; Imhanlahimi ve Aguele, 2006; McRobbie ve Fraser, 1993; Partin ve Haney, 2012; Seymour
ve Hewitt, 2000; Talton ve Simpson, 1987; Telli, Cakiroglu ve Rakici, 2003).Sinif 6grenme ¢evresi
hem 6grencinin basarisini-basarisizligini etkilemekte hem de basarili-basarisiz olan 6grenci bu
cevredeki faktorleri etkilemektedir. Ciinkii boyle bir ¢evrede basarili olan &grenci basarisiyla
gosterdigi uygun davraniglarla ortamda pozitif etki gosterirken, basarisiz olan d6grenci ise gosterdigi
uygunsuz davranislarla ortamda negatif etki gosterebilmektedir.

Biyoloji dersi hem teorik hem de uygulama boyutlarini bir arada icermekte; ayrica mevcut
bilginin teknolojiye entegre edilmesine, laboratuvar ortaminda kullanilmasina ve giinliik hayatla
iligkilendirilmesine olanak saglamaktadir. Bu baglamda laboratuvar derslerinin, biyolojinin
iceriginde yer alan pek ¢ok soyut kavramin somutlastirilmasini saglayacagi diislintilmektedir.
Ciinkii biyoloji dersindeki pek c¢ok konu, Ogrencilerin konularda biyolojik organizasyon
seviyesinde biitiinligii kavrayamamalari, gozle gorillemeyen soyut konulari &grenirken
zorlandiklar1, kavramlar arasindaki iligkileri anlamakta giiglik ¢ektikleri derslerden biri olarak
ifade edilmektedir (Jones ve Rua, 2006; Lukin, 2013; Singer, Hilton ve Schweingruber, 2005).
Soyut kavramlarin sayismin artmasi Ogrencilerin kavram ogrenimlerini, kavramlar arasinda
kuracaklar1 iligkileri ve konular arasinda olusturacaklari anlamli baglart olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu nedenle soyut kavramlar, giinliik hayattan somut 6rneklerle ve materyallerle
desteklenerek anlama diizeyi arttirilmali, dersin igerigindeki temel kavramlar derinlemesine
incelenerek kavram ogreniminin gergeklesmesi saglanmalidir (Azar, 2001; Bulunuz ve Jarrett,
2010; Baran ve Dogan, 2004; Freedman, 1997; Hofstein ve Lunetta 2004; Killerman, 1998; Leung,
2008).

Biyoloji dersi i¢in laboratuvar sinif g¢evresi her agidan klasik sinif ortamindan farklidir ve
Ogrenciye somut 0grenme imkanlar1 saglayan ortamlardan biridir. Clinkii bu ortam 6grencinin
miimkiin oldugunca ¢ok fazla duyusunu kullanarak dgrenmesine imkan sagladigi i¢in soyut olan
konularin daha kolay O6grenilebilmesine yardimei olmaktadir. Bu nedenle &grencilerin yiiksek
Ogrenme diizeyine ulagabilmeleri yoniinde ders programinda laboratuvar uygulamalarina daha fazla
yer verilmeli, 6grenci motive edilmeli ve Ogrencinin laboratuvar ortaminda basarili 6grenmeler
gergeklestirmesinin yollar1 aranmalidir (Baran ve Dogan, 2004; Ceken, 2010; Leung, 2008;
Shumow, Schmidt ve Zaleski, 2013; Yildiz, Akpinar, Aydogdu ve Ergin, 2006). Ciinkii iceriginde
uygulama yapilarak 6grenilmesi gereken derslerde, laboratuvar etkinliklerine katilan 6grencilerin
katilmayanlara gore akademik basarilarmin daha yiiksek oldugu, bu kapsamda laboratuvar sinif
cevresinin ve 0gretim faaliyetlerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Goh ve Fraser, 2000; Fraser
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ve Chinonh, 2000; Hijazi ve Naqgvi, 2006; Lizzio, Wilson ve Simons, 2002; Wubbels, Brekelmans,
den Brok ve van Tartwijk, 2006).

Yukarida belirtilen noktalar 1s1ginda biyoloji laboratuvari siif gevresinin ve 6grencilerin
biyoloji laboratuvart sinif c¢evresine iliskin algilarinin énemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Yurtdist literatiirde genis yer tutan laboratuvar sinif ¢evresi algisi1 kavraminin, iilkemizde yeterince
incelenmedigi ve ozellikle fen alaninda smirli sayida arastirmanin yapildig belirlenmistir (Dogan,
Dogan, Atilgan, Batcioglu ve Demirci, 2002; Dogan, Atilgan ve Demirci, 2003; EKkici, 2010; Ekici,
2011; Ekici ve Gokmen, 2012). Oysaki, 6grencilerin laboratuvar simf cevresi algilart 6gretim
etkinliklerinin belirlenmesinde 6nemli degiskenlerden biridir ve farkli ¢alisma gruplariyla
arastirilmalidir. Laboratuvar smif cevresi algisina etki eden pek cok faktor olmakla birlikte
konunun 6grenci nitelikleri agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle biyoloji dersi
acisindan, 6grenci basaris1 yoniinde 6nemli olan biyoloji laboratuvari simif ¢evresinin 6grencinin
demografik niteliklerine gore degisip degismediginin belirlenmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Ciinkii biyoloji laboratuvar: sinif ¢evresi niteliklerinin belirlenmesinde &grencinin demografik
niteliklerinin yonlendirici etkisi s6z konusudur. Ancak bu nitelikler dikkate alindiginda 6grencinin
yiiksek basar1 diizeyine ulagmasi saglanabilir. Bu ¢alismada 6grencinin cinsiyet ve genel akademik
basar1 degiskenleri dikkate alinmistir. Clinkii fen derslerinin 6grenilmesinde 6nemli degiskenlerden
biri cinsiyet degiskenidir. Diger taraftan genel akademik basar1 degiskeni de biyoloji laboratuvari
smif ¢evresine yonelik algiyla etkilesimde olan 6nemli bir degisken oldugu diisiincesinden
hareketle iligkisinin arastirilmasi gerektigi disiintilmiistiir. Bu ¢aligma, ortadgretim 6grencilerinin
biyoloji laboratuvar1 smif cevresine iliskin algilartyla 6grencilerin cinsiyetleri ve akademik
basarilar1 arasindaki iligkileri tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1. Ogrencilerin biyoloji laboratuvari siif ¢evresine iliskin algis1 nasildir?
2. Ogrencilerin biyoloji laboratuvari smif g¢evresine iliskin algis1 ile cinsiyet ve genel
akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?
3. Ogrencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilar1 biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine
iligkin algisin1 yordamakta midir?
4. Ogrencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilar1 biyoloji laboratuvarr simif gevresine
iligkin algisinin;
*ogrenci bagliligl boyutunu,
*acik ucluluk boyutunu,
*biitiinlesme boyutunu,
*kurallarda netlik boyutunu ve
*fiziksel ortam boyutunu yordamakta midir?
5.0grencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilarinin biyoloji laboratuvar1 sinif gevresine
iligkin algisina etkisi nedir?

YONTEM

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli gegmiste ve giinlimiizde halen
var olan durumu, mevcut olaylari, gruplari, objeyi ve 6zellikleri farkli degiskenlerle birlikte oldugu
gibi betimlemeyi-resmetmeyi-agiklamay1 ve verileri ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Ekiz, 2003; Karasar,
2006; Kokli, Biiytikoztirk ve Bokeoglu, 2006). Bu arastirmada da ortadgretim &grencilerinin

131



Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar: Simif Cevresine Iliskin Algilarimin Yordayicilar: Olarak Cinsiyet Ve
Akademik Basari

biyoloji laboratuvart siif ¢evresine iligkin algilariyla cinsiyet ve akademik basarilar1 arasindaki
iligki degerlendirilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calisma Ankara ili merkez ortadgretim kurumlarindan Cankaya Lisesine kayith tesadiift
yolla se¢ilmis toplam 65 son sinif 6grencisinin katilimiyla hazirlanmistir. Arastirmada son sinifa
kadar tiim siniflarda biyoloji dersi almig, derslerinde laboratuvar uygulamasi yapmis ve arastirmaya
katilmakta goniillii olan 6grenciler tercih edilmistir. Bu 6grencilerin 32’si kiz (%49.2 ) ve 33’
(%50.8 ) erkektir. Genel akademik basarilar1 agisindan 8’1 (%12.30) 45-54 genel akademik basari
araliginda yer alirken, 21’1 (%32.30) 55-69, 24’1 (%36.92) 70-84 ve 12°si (%18.46) 85-100 genel
akademik basar1 araliginda yer almaktadirlar.

2.2. Veri Toplama Araclar

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla biyoloji laboratuvart smif ¢evresi Olgegi
kullanilmugtr.

Biyoloji Laboratuar: Sinif Cevresi Olgegi: Fraser, Gidding ve McRobbie (1992) tarafindan
gelistirilen 6lgek Dogan, Atilgan ve Demirci (2003) tarafindan genel kimya derslerinde kullanilmak
iizere Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek Ekici (2010) ve Ekici ve Gékmen (2012) tarafindan biyoloji
laboratuvar: smmif gevresi 6lgegi olarak da kullamlmustir. Olgek Ogrencilerin laboratuvar sinif
cevresine iliskin algilarim1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek, bes alt boyuttan
olugmaktadir. Bunlar; 6grenci bagliligi, agik ugluluk, biitiinlesme, kurallarda netlik ve fiziksel
ortamdir. Olgek 5°1i Likert tipinde her boyutta 7’ser madde olmak iizere toplam 35 madde
icermektedir. Dolayisiyla her boyuttan alinabilecek en diisilk puan 7 en yiiksek puan ise 35°tir.
Fraser, Gidding ve McRobbie (1992) tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin geneli ve alt boyutlar
arasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .65 ile .91 arasinda bulunmustur. Olgegin Tiirkiye’de
Dogan, Atilgan ve Demirci (2003) tarafindan yapilan uyarlama islemi sonucunda Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 Olcegin boyutlarinda ve genelinde .61 ile .87 arasinda degistigi
vurgulanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda da 6lgegin geneline ve boyutlarina ait Cronbach Alfa
giivenirlik katsayilar1 ve 6lgegin boyutlarinin 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Biyoloji Laboratuvart Smmf Cevresi Olgeginin Cronbach Alfa Giivenirlik Degerleri ve Olgegin
Boyutlariin Ozellikleri

Olgegin Cronbach Alpha Boyutlarm 6zellikleri

boyutlari degerleri

Ogrenci baglihg .84 Ogrencilerin birbirini tanima, birbirine yardim etme, birbirini
desteklemesi vb.

Acik ugluluk .80 Laboratuvarda 6grencilere taninan galisma konusundaki esneklik:

Tiim 6grencilerin ayn1 deneyi yapmasina zorlanmayarak istediginde
farkli deney yapabilme sans1 tanima

Biitiinlesme .80 Laboratuvardaki etkinliklerin teorik derslerdeki konularla
biitiinlesmesi ve birbirini desteklemesi

Kurallarda netlik .78 Labotatuvarda ¢aligma kurallarinin netligi ve formal olarak
belirlenmesi ya da laboratuardaki davranislara formal kurallarin
yon vermesi

Fiziksel ortam .78 Laboratuvarin fiziki altyapisi, igerisinde bulunan arag-gereg sayisi
ve diger materyallerin amaca uygunlugu

Olgegin geneli .82
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2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS-20 paket programi yardimiyla betimsel istatistikler yaninda,
giivenirlik katsayis1 analizi, Eta-Kare etki katsayisi, Pearson korelasyon katsayisi ve bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla c¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmstir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmanin alt amaglar1 yoniinde elde edilen bulgulara ve yorumlarina Tablo 2-
Tablo 9 arasindaki tablolarda yer verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar1 Simf Cevresine iliskin Algilarina Ait Bulgular

Tablo 2’de 6grencilerin biyoloji laboratuvar1 simf gevresi 6lgeginin geneli ve boyutlarindan
aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistiksel sonuglar yer almaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar1 Smif Cevresine Iliskin Algilari

Olgegin Boyutlart N Minimum Maksimum X ss

Ogrenci baglihg 65 11.00 30.00 23.03 3.84
Acik ugluluk 65 10.00 32.00 21.37 5.61
Biitiinlesme 65 9.00 28.00 18.74 4.07
Kurallarda netlik 65 14.00 32.00 24.17 4.10
Fiziksel ortam 65 12.00 31.00 21.29 3.54
Olgegin geneli 65 83.00 134.00 108.41 14.22

Tablo 2’de goriildiigi gibi; c¢alismaya katilan Ogrencilerin biyoloji laboratuvart smif
cevresine iliskin algillarinin yogun olarak 5°1i Likert tipinde diizenlenmis olan olgegin 3
segeneginde yer aldigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6lgegin genelinden aldiklar1 ortalama puan
108.41 standart sapmasi 14.22 olarak hesaplanirken, bu deger &grencilerin biyoloji laboratuvari
sinif ¢evresine iliskin algilarinin orta diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Diger taraftan 6grenci
baglilig1 boyutunda ortalama puanin 23.03 standart sapmasi 3.84, Acik u¢luluk boyutunda ortalama
puanin 21.37 standart sapmasi 5.61, Biitiinlesme boyutunda ortalama puanin 18.74 standart
sapmasi 4.07, Kurallarda netlik boyutunda ortalama puanin 24.17 standart sapmasi 4.10 ve
Fiziksel ortam boyutunda ortalama puanin 21.29 standart sapmasi 3.54 olarak hesaplanmistir. Bu
puanlar 6grencilerin biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine iliskin algilarinin 6lgegin boyutlarinda da
3 ile 4 secenekleri arasinda yani yaklasik orta diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Belirlenen
puanlar incelendiginde, 6grencilerin en fazla kurallarda netlik boyutunda algilarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin ortamdaki kargasanin, siniftaki diizenin saglanamamasindan
ve formal olarak belirlenen kurallarin olmamasindan yone algilarmi ortaya koyduklarini ifade
etmektedir.

3.2. Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar1 Simf Cevresine iliskin Algilar ile Cinsiyet ve Genel
Akademik Basarilarin iliskisine Ait Bulgular

Tablo 3’te dgrencilerin biyoloji laboratuvar1 smif c¢evresine iligkin algilar ile cinsiyet ve
genel akademik basarilarinin iliskisine ait bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 3: Degiskenler Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayis1 Degerleri

Olgegin Ogrenci Acik Biitiinlesme Kurallarda Fiziksel

Geneli baglilig ucluluk netlik ortam
Cinsiyet .058 .069 .035 -.052 .000 .165*
Genel akademik bagari -.199 -178 -.240 .075 -.147 .140%*

*p<0.05

Tablo 3’te ortadgretim Ogrencilerinin laboratuvar ¢evresine iligkin algilar1 ile cinsiyetleri
arasindaki iliski incelendiginde, cinsiyetleri ile Sl¢cegin geneli, 6grenci bagliligi boyutu, acgik
ucluluk boyutu, biitiinlesme boyutu ve kurallarda netlik boyutu arasinda bir iligki olmadigi,
bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile pozitif yonde ve oldukca diisiik diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir (r=.165, p<0.05).

Diger taraftan Ogrencilerinin laboratuvar cevresine iligkin algilar1 ile genel akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelendiginde, 6grencilerin genel akademik basarilari ile dlgegin genel,
Ogrenci bagliligi boyutu, agik ugluluk boyutu, biitinlesme boyutu ve kurallarda netlik boyutu
arasinda bir iligki olmadigi, bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile pozitif yonde ve oldukca
diisiik diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir (r=.140, p<0.05).

3.3. Ogrencilerin Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilarimn Biyoloji Laboratuvari Simf
Cevresine Iligkin Algisim Yordamasina Ait Bulgular

Bu boéliimde Tablo 4- Tablo 9 arasinda, 6grencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilarinin
biyoloji laboratuvari simif cevresine iliskin algi Olceginin genelindeki ve boyutlarindaki
yordamasina ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4: Biyoloji Laboratuvar1 Smif Cevresine iliskin Algmin Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilari
Tarafindan Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B Standart hata B t p Ikili r Kismi r
Sabit 121.871 11.789 10.338 .000

Cinsiyet .297 3.622 011 .082 .935 .058 .010
Genel akademik bagari -3.002 1.962 -196  -1.531 131 -.199 -3.002

F=.281,,p>0.01, R=.199, R?= .04

Tablo 4 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basar
degiskenlerinin 0grencilerin biyoloji laboratuvari smif ¢evresine iliskin algisiyla anlamli bir iliski
vermedigi goriilmektedir (R=.199, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet (Bcinsiye= .011, p>0.01) ve genel
akademik basart (Pgenel akademik basan= -.196, p>0.01) degiskenlerinin biyoloji laboratuvart sinif
cevresine iligkin algiy1 yordamadigi belirlenmistir.

3.4. Ogrencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilar1 biyoloji laboratuvar: simf cevresine
iliskin algisimin 68renci baghhgir boyutunu, acik ucluluk boyutunu, biitiinlesme boyutunu,
kurallarda netlik boyutunu ve fiziksel ortam boyutunu yordamasina ait bulgular

Tablo 5: Ogrenci Baglihgi Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilari Tarafindan Yordanmasina
[liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p  Ikilir Kismi r
Sabit 25.966 3.198 8.120  .000

Cinsiyet .205 .982 .027 .209 835 .069 .026
Genel akademik basari -.706 532 -171 -1.327 189 -.178 -.166
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F=1.031, p>0.01, R=.179, R?=.032

Tablo 5 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin Ogrencilerinin biyoloji laboratuvart simif cevresine iligkin algilarinin 6grenci
bagliligi boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.179, p<0.01 ). Dolayisiyla
cinsiyet (Beinsiye= .027, p>0.01) ve genel akademik basari (Bgenel akademik basan= -.171, p>0.01)
degiskenlerinin biyoloji laboratuvar1 simif ¢evresine iligkin algimin 6grenci bagliligi boyutunu
yordamadig belirlenmistir.

Tablo 6: Acik Ugluluk Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilar1 Tarafindan Yordanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p Ikilir ~ Kismir
Sabit 28.679 4.608 6.223 .000

Cinsiyet -.281 1.416 -.025 -.199 .843 .035 -.025
Genel akademik basari -1.489 767 =247  -1.941 .057 -.240 -.239

F=1.924, p>0.01,. R=.242, R?= .58

Tablo 6 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin 6grencilerinin biyoloji laboratuvari sinif gevresine iligkin algilarinin agik ugluluk
boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.242, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Bcinsiyer= -.025, p>0.01) ve genel akademik basari (Bgenel akademik basan= =247, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvar sinif ¢evresine iligkin alginin a¢ik ugluluk boyutunu yordamadigi belirlenmistir.

Tablo 7: Biitiinlesme Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilar1 Tarafindan Yordanmasma Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p Ikili r Kismi r
Sabit 17.837 3.436 5.192 .000

Cinsiyet -.293 1.056 -036  -.277 782 -.052 -.035
Genel akademik basari .288 572 .066 .503 .617 .075 .064

F=.212, p>0.01, R=.082, R?=.007

Tablo 7 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin 6grencilerinin biyoloji laboratuvarr sinif ¢evresine iliskin algilarinin biitiinlesme
boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.082, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Bcinsiyer= -.036, p>0.01) ve genel akademik basart (Bgenel akademik basan= --066, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvar sinif ¢evresine iligkin alginin biitiinlesme boyutunu yordamadig belirlenmistir.

Tablo 8: Kurallarda Netlik Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Bagarilari Tarafindan Yordanmasina
[liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Standart hata B t p Ikili r Kismir
Sabit 27.782 3.430 8.100 .000

Cinsiyet -.314 1.054 -.039 -.298 767 .000 -.038
Genel akademik basari -.690 571 -.156 -1.209 231 -.147 -.152
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F=.868, p<0.01, R=.202, R?=.041

Tablo 8 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin Ogrencilerinin biyoloji laboratuvart sinif gevresine iligkin algilarmin kurallarda
netlik boyutuyla anlamli bir iligki vermedigi goriilmektedir (R=.202, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Bcinsivet= -.039, p>0.01) ve genel akademik basar1 (Bgenel akademik basan= -.156, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvari simf ¢evresine iliskin alginin kurallarda netlik boyutunu yordamadigi
belirlenmistir.

Tablo 9: Fiziksel Ortam Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilar1 Tarafindan Yordanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p ikili r Kismi r
Sabit 21.608 2.943 7.343 .000

Cinsiyet .981 .904 139 1.085 .282 .165 136
Genel akademik basari -.405 490 -.106 -.828 411 -.140 -.105

F=1.122, p>0.01, R=.195, R?=.038

Tablo 9 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin 6grencilerinin biyoloji laboratuvart siif ¢evresine iligkin algilarinin fiziksel ortam
boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.195, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Beinsiyer= -139, p>0.01) ve genel akademik basari (Bgenel akademik basan= --106, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvart simf c¢evresine iligkin alginin fiziksel ortam boyutunu yordamadigi
belirlenmistir.

3.4. Ogrencilerin Cinsiyetlerinin ve Genel Akademik Basarilarimin Biyoloji Laboratuvari
Smif Cevresine iliskin Algilarina Etkisine Ait Bulgular

Yapilan degerlendirmede elde edilen bulgular cinsiyetin ve genel akademik basarinin
Ogrencilerin biyoloji laboratuvart sinif ¢evresine yonelik algilarmi etkiledigini gdstermistir. Bu
kapsamda cinsiyetin biyoloji laboratuvari sinif gevresine yonelik algi dlgeginin geneline etkisi (n?
= 0.058), 6grenci baghiligi boyutuna etkisi (n?= 0.069), acik ugluluk boyutuna etkisi (n? = 0.035),
biitiinlesme boyutuna etkisi (n? = 0.052) ve fiziksel ortam boyutuna etkisi (n?> = 0.165) olarak
belirlenirken kurallarda netlik boyutuna etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Diger taraftan genel akademik basarinin biyoloji laboratuvar1 simif ¢evresine yonelik algi
olgeginin geneline etkisi (2= 0.347), ogrenci baglhilifi boyutuna etkisi (n?= 0.311), acik ugluluk
boyutuna etkisi (n?= 0.317), biitiinlesme boyutuna etkisi (n?> = 0.383), kurallarda netlik boyutuna
etkisi (n?=0.201) ve fiziksel ortam boyutuna etkisi (n?= 0.166) olarak belirlenmistir.

Bu degerler genel akademik bagarinin cinsiyete gore 6grencilerin biyoloji laboratuvari simif
cevresine yonelik algilarimi daha yiiksek diizeyde etkiledigini ifade etmektedir. Bu kapsamda
cinsiyet orta diizeyde etkilerken genel akademik basarinin etkisinin biiyiik diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ciinkii etki biiytikligi 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirasiyla “kiigiik”, “orta” ve
“bliyiik” olarak tanimlanmaktadir (Green, Salkind ve Akey 2000;Kokli, Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu
2006). Dolayisiyla 6grencilerin biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine yonelik algilarinin en fazla
fiziksel ortam boyutuna yonelik tercihlerin cinsiyetin etkisinde oldugu belirlenirken, biitiinlesme
boyutunun da genel akademik basarinin etkisinde oldugu belirlenmistir.

136



Hakan Kurt, Giilay Ekici, Murat Aktas, Ozlem Aksu, Ahmet Gokmen

TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin 6grenme ¢evreleri her zaman onlarm dgrenmelerinde olumlu ve olumsuz etkisi
olan faktorlerin basinda gelmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin bireysel nitelikleri onlarin hem
O0grenme cevrelerine olan algilarimi etkilemekte hem de algilarindan etkilenmektedir. Dolayistyla
bu caligmada ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji laboratuvar1 simif g¢evresine iliskin algilariyla
ogrencilerin cinsiyetleri ve genel akademik basarilar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amag kapsaminda literatiire katki saglayacak nitelikte sonuglara ulagilmstir.

Ogrencilerin biyoloji laboratuvar: siif ¢evresine yonelik algilarinin yiiksek olmasi onlarin
biyoloji dersindeki yliksek diizeyde basarili 6grenmeler gergeklestirebilmeleri yoniinde her zaman
tercih edilen bir durumdur. Bu arastirmada tespit edilen sonuca gore ise; Ogrencilerin biyoloji
laboratuvari smif ¢evresine iligkin algilar1 6lgegin genelinde ve boyutlarinda yaklasik orta diizeyde
cikmistir. Bu durum 6grencilerin biyoloji dersindeki basarilarini olumsuz yonde etkileyen
faktorlerden biri olarak degerlendirilebilir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde arastirmalarin
ozelliklerine bagl olarak genellikle orta ve yliksek algi diizeyleri tespit edilmistir (Dogan, Atilgan
ve Demirci, 2003; Ekici, 2010; Ekici, 2011; Ekici ve Gokmen, 2012). Farkli 6rneklem grubunda ve
farkli branslarda yapilmis olmalarina ragmen sonuglarin benzer ¢ikmalari sonuglarin birbirini
destekler nitelikte oldugunu gostermektedir. Ulkemizde biyoloji derslerinde laboratuvar
uygulamalarinin yetersizliginin vurgulandigi pek ¢ok arastirmanin vurgusu bu arastirmada elde
edilen sonucu destekler niteliktedir (Akaydin, Giiler ve Miilayim, 2000; Ekici, 2002; Kete, Cem,
Kirikbakan ve Altiparmak, 2000; Koseoglu ve Soran, 2006). Ciinkii uygun sartlarda ve uygun
sekilde laboratuvar dersleri yapildiginda 6grencilerin biyoloji laboratuvart sinif ¢evresine yonelik
algilarinin yiiksek ¢ikmasi beklenilen bir sonuctur. Yeterli laboratuvar dersinin yapilmadigi ve sinif
cevresinin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirici yonde diizenlenmedigi ortamlarda 6grencilerin o
ortama yonelik algilarinin yiiksek olmasi beklenilmemelidir.

Biyoloji laboratuvart sinif ¢evresine yonelik algi 6lgeginin boyutlarinda ise Ogrencilerin
biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine yonelik algilarinin en fazla kurallarda netlik boyutunda yiiksek
ciktig1 belirlenmistir. Laboratuvar ortamlart dogal olarak klasik sinif ortamlarindan daha serbest bir
ortami ifade etmektedir. Ancak bu ortamda gerek agik gerekse oOrtiik kurallarin 6grencilerle
paylasilmamis olmasi, 6grencilerin bu ortamda daha rahat, belki de diizeni bozan davranislar
yapmasina firsat saglayabilecektir. Arastirmalar incelendiginde; agik ve anlasilir bir bigimde
planlanmayan, faaliyetlerin nasil yapilacagi, uyulmasi gereken kurallarin neler oldugunun
belirlenmedigi ortamlarda 6grenmelerin verimli olamayacagi belirtilmektedir (Erdem, 2011; Erden,
2001; Giines, 2007; Yurdakul, 2004). Dolayisiyla bu sekilde bir laboratuvar ortaminda da
caligmalarin verimli olamayacagi, zihin karisikligina (Hodson, 1990) ve simuf disiplininin
bozulmasina neden olacagi sOylenebilir. Arastirmada elde edilen sonug 6grencilerin, 6grenmelerin
gerceklestigi ortamin 6grenmede etkisinin O6nemli oldugu, ancak bu ortamda kurallarin net
belirlenerek, kargasa olmadan diizenli bir ortam saglanmasi gerektigi, belirlenmis olan kurallarin
laboratuvar ortamindaki caligmalara yon vermesi gerektigi yoniindeki diisiincelerini ortaya
cikarmaktadir. Ciinkii dogal olarak laboratuvar ortaminda kurallar net belirlenmedigi taktirde ders
boyunca bir kargasanin yasanarak ders siiresinin verimli ge¢meme ihtimalide ortaya
¢ikabilmektedir. Arastirma sonunda Ogrencilerinde bu konuyu vurgulayan boyutta yiiksek algi
puanina sahip olmalar1 konunun énemini vurgulamaktadir.

Arastirmada elde edilen 6nemli sonuglardan bir digerinde ise ogrencilerin laboratuvar
cevresine iligkin algilart ile cinsiyetleri arasindaki iligki incelenmigtir. Sonugta &grencilerin
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cinsiyetleri ile 6lgegin geneli, 6grenci baglilig1 boyutu, a¢ik ucluluk boyutu, biitiinlesme boyutu ve
kurallarda netlik boyutu arasinda bir iliski olmadigi, bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile
pozitif yonde ve oldukca diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Diger taraftan
Ogrencilerinin laboratuvar cevresine iliskin algilar1 ile genel akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelendiginde ise, 6grencilerin genel akademik basarilari ile dlgegin geneli, dgrenci baglilig
boyutu, agik ucluluk boyutu, biitiinlesme boyutu ve kurallarda netlik boyutu arasinda bir iligki
olmadig1, bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile pozitif yonde ve olduke¢a diisiik diizeyde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Bu durum arastirmada elde edilen énemli sonuglardan biridir. Ciinkii
akademik basarilarinin laboratuvar uygulamalariyla oldukgea iligkili oldugu ve pozitif etkilediginin
vurgulandigi arastirmalara (Fraser ve Chionh, 2000; Freedman, 2001) ve dgrencilerin laboratuvar
simif cevresini ve dolayisiyla laboratuvar derslerini onemli gordiiklerinin ifade edildigi
arastirmalara rastlanmaktadir (Kete, Bor, Atabey ve Altinisik, 2012; Kdse ve Kiigiikoglu, 2009).
Ancak bu aragtirmada 6grencilerin laboratuvar ¢evresine iligkin algilari ile cinsiyetleri ve genel
akademik basarilar1 arasinda anlamli iligki tespit edilememistir. Bu sonucu destekler nitelikte
arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basar1 degiskenlerinin Ogrencilerin
biyoloji laboratuvari simf gevresine iliskin algisiyla 6grenci bagliligi boyutuyla, agik ugluluk
boyutuyla, biitiinlesme boyutuyla, kurallarda netlik boyutuyla ve fiziksel ortam boyutuyla anlamli
bir iliski vermedigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin O0grencilerinin biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine iligkin algilarinin hem &lgegin
genelini hem de boyutlarini yordamadig belirlenmistir. Bu sonuglar aragtirma kapsaminda birbirini
destekler nitelik gostermesi yaninda, sonugta cinsiyet ve genel akademik basar1 degiskenlerinin
ogrencilerin biyoloji laboratuvar1 smif g¢evresine iligkin algilariyla istatistiksel olarak iliskisi
olmayan degiskenlerden oldugu tespit edilmistir.

Diger taraftan yapilan degerlendirmede elde edilen sonuglar, cinsiyetin ve genel akademik
basarinin Ogrencilerin biyoloji laboratuvart siif c¢evresine yonelik algilarini etkiledigini
gostermistir. Bu kapsamda cinsiyetin en fazla fiziksel ortam boyutuna etkisi oldugu belirlenirken,
bunu 6grenci bagliligi boyutuna etkisi, 6lcegin geneline etkisi, biitlinlesme boyutuna etkisi, agik
ucluluk boyutuna etkisi izlerken kurallarda netlik boyutuna etkisi olmadigi belirlenmistir.
Literatiirde yer alan arastirmalarda da lise 6grencilerinin cinsiyetlerinin biyoloji laboratuvart sinif
cevresine yonelik algt diizeyleri {izerindeki etki biyiikliigiiniin “biiyiik” diizeyde oldugu
belirlenmistir (Ekici, 2010). Diger taraftan genel akademik basarinin en fazla biitiinlesme boyutuna
etkisi oldugu belirlenirken, bunu &lgegin geneline etkisi, agik ugluluk boyutuna etkisi, 6grenci
bagliligi boyutuna etkisi, kurallarda netlik boyutuna etkisi ve fiziksel ortam boyutuna etkisi
izlemektedir. Bu degerler genel akademik basarmin cinsiyete gore Ogrencilerin biyoloji
laboratuvar1 sinif ¢evresine yonelik algilarin1 daha yiiksek diizeyde etkiledigini ifade etmektedir.
Bu kapsamda cinsiyet orta diizeyde etkilerken genel akademik basarinin etkisinin biiyiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ciinkii etki biiyiikligi 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirasiyla “kii¢iik”, “orta” ve
“biiyiik” olarak tanimlanmaktadir (Green, Salkind ve Akey, 2000; Koklii, Biiyiikoztirk ve
Bokeoglu, 2006). Dolayisiyla 6grencilerin biyoloji laboratuvari siif ¢evresine yonelik algilarinin
en fazla fiziksel ortam boyutuna yonelik tercihlerin cinsiyetin etkisinde oldugu belirlenirken,
biitiinlesme boyutunun da genel akademik bagarmin etkisinde oldugu belirlenmistir. Arastirmada
genel akademik basarinin en fazla biitiinlesme boyutunu etkilemesi oldukc¢a anlamli bir sonugtur.
Cinki biitinlesme boyutunda “Laboratuvardaki etkinliklerin teorik derslerdeki konularla
biitiinlesmesi ve birbirini desteklemesi” vurgusu yer almaktadir. Biitiinlesme boyutunda akademik
basarinin yiiksek olabilmesi ve kolay 6grenebilmek i¢in mutlaka konularin kuramsal ve uygulama
boyutlarinin biitiinlestirilebilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Sonug olarak, 6grenciler i¢in 6grenme ¢evresi olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda 6nemli fen
bilimlerinden biri olan biyoloji dersinde 6grencilerin basarilarinin istenilen seviyede olabilmesi
onlarm biyoloji laboratuvar1 simf cevresine yonelik algilariyla iliskilidir. Ogrenme cevrelerinin
iyilestirilebilmesi yoniinde uygulamalar yapilabilir. Arastirmacilar konuyla ilgili nitel verilerin
toplandig1 ve ozellikle 6grencilerin goriislerinin toplandigi arastirmalar diizenleyebilirler. Ciinkii
nitel aragtirmalarla Ogrencilerin belirttikleri goriisler dogrultusunda daha zengin veriler elde
edilebilecektir.
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Academicians’ General Self Efficacy Beliefs: AIBU Faculty of Education Case

Ibrahim Uysal*

Ozet: Bu calismanin amaci akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglarimi akademik iinvan, cinsiyet ve
boliim degiskenlerine gore incelemektir. Iliskisel tarama modelinin kullanildigi bu calismada, arastirma
grubunu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan 80 akademisyen olusturmaktadir.
Caligmada veri toplama araci olarak Shwarzer ve Jerusalem (1995) tarafindan gelistirilen ve Aypay (2010)
tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Genel Oz Yeterlik Olgegi (GOYO) kullamlmistir. Nicel veriler 2012-
2013 ogretim yili giiz doneminde toplanmustir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve
Kruskal Wallis H-Testi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda akademisyenlerin genel 6z-yeterlilik inancinin
cinsiyet, boliim ve iinvan degiskenleri agisindan farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: akademisyen, genel oz-yeterlik, oz-yeterlik inanct

Abstract: The purpose of this study is to investigate general self efficacy beliefs of academicians according
to the variables of department, gender and affiliations. In this study correlational survey model was used. The
research group consisted of 80 academicians working at the Faculty of Education of Abant Izzet Baysal
University. In this study, the data was collected through the use of General Self Efficacy scale developed by
Shwarzer and Jerusalem (1995), which was adapted into Turkish culture by Aypay (2010). The quantitive
data were collected in the fall semester of 2012-2013 academic year. Independent Samples T Test and
Kruskal Wallis H - Test were used for the analysis of the data. The results revealed no significant differences
in academicians’ general self efficacy beliefs with respect to their departments, gender and affiliations.
Keywords: academician, general self-efficacy, self-efficacy belief

GIRIS
Son yirmi yilda 6z-yeterlik egitim, psikoloji ve orgiitsel bilim alanlarinda yaygin olarak calisilan
bir konu haline gelmistir (Scherbaum, Cohen-Charash & Kern, 2006). Bandura (1977) nin 6z-yeterlik
kavramina ilk olarak sosyal 6grenme kurami igerisinde yer verdigi goriilmektedir. Sosyal 6grenme
kuramina gore insan davranislari ve motivasyonu yogun bir sagduyu ile diizenlenir ve bunun sonucu

olarak 6z yeterlik insan davraniglarini diizenleyen birincil faktor olarak belirtilmektedir (Luszczynska,
Scholz & Schwarzer, 2005).

Bandura (1997) 6z-yeterligi “bireyin, belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma Kkapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1” olarak
tanimlamaktadir. Luszczynska, Scholz ve Schwarzer (2005) ise 6z-yeterligi “insanlarin istenen bir
sonuca ulasmada belli bir durumda sergileyecekleri yeteneklerine olan inancidir” seklinde
tammlamaktadir. Yildirnm ve Ilhan (2010)’a gore 6z-yeterlilik kavrami “bir eylemin planlanmasi,
gerekli becerilerin farkinda olunmasi ve orgiitlenmesi, zorluklarla birlikte elde edilecek kazanglarin
gbzden gecirilmesi sonucunda olusan giidiilenme diizeyi” gibi 6geleri igerir.

Bandura (1977)’nin davranis sonundaki beklentiyi yeterlik beklentisinden ayirdig1 ve yeterlik
inancinm giigliiklerle bas etmedeki oneminden bahsettigi goriilmektedir (Aypay, 2010). Oz-yeterlik
inancin1 artiran kaynaklar incelendiginde basarili deneyimler, olumlu déniitler, pozitiflik gibi
kavramlar goze carpmaktadir. Giiglii bir 6z-yeterlilik bagar1 ve iyilik halinin olusmasini ve en 6nemlisi
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kisisel gelisimi ve becerilerin cesitlenmesini saglamaktadir. Oz-yeterligi yiiksek olan bir kisi
basarisizlik durumunu dogrudan kendine mal etmeyip yanlis yol ve strateji izledigini diisiinmekte ve
cabuk bir sekilde toparlanip basariya odaklanabilmektedir (Bandura, 1977; Yildirim ve ilhan, 2010).

Bu calismada Ogretmen yetistiren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin genel 6z-
yeterliklerinin arastirilmasinin nedeni 6z-yeterligi yiiksek akademisyenlerin 6z-yeterligi yiiksek
ogretmen adaylar1 yetistirecegi diisiincesidir. Ogretmenlerin toplumu ve gelecegi sekillendirdigi
diistiniildiigiinde, 6gretmenleri yetistiren akademisyenlerin sorunlarla bas edebilecek, basarisizliklar
karsisinda yilmayacak bireyler yetistirmesinin gerekliligi goriilmektedir. Bu ise ancak genel 0z-
yeterligi yliksek bir akademisyenin model olmasiyla ve dogru bir birey yetistirme politikasi
izlemesiyle gerceklesebilir.

Konu alani ile ilgili literatir (Aypay, 2010; Scherbaum, Cohen-Charash ve Kern, 2006)
incelendiginde Oz-yeterligin bas etme davramisgimin  olusumunda, siirdiiriilmesinde, ¢aba
harcanmasinda, genellenmesinde ve kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Aypay, 2010). Her ne kadar Bandura (1977); 6z-yeterligi bireyin kendi yetenegine yonelik algi
durumu olarak tanimlasa da 6z-degerlendirme yeteneginin genellenebilecegini belirttigi goriilmektedir
(Bandura, 1997; Ekici, 2008). Bu anlayigin da etkisiyle son yillarda 6z-yeterlikten yeni bir kavram
olan genel Oz-yeterlik kavraminin tiiretildigi gozlenmektedir (Aypay, 2010; Scherbaum, Cohen-
Charash ve Kern, 2006). Konu ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, genel 6z-yeterligin bireylerin
genis ¢apl ve istikrarli bir bi¢imde stres yaratan durumlarla basa ¢ikmadaki yetkinligi ile iligkili
oldugu goriilmektedir (Luszczynska, Scholz & Schwarzer, 2005; Tong ve Shanggui, 2004). Ayrica
genel 6z-yeterlik kavraminin zihinsel ve psikolojik saglikla alakali oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Tong ve Shanggui, 2004). Calismalar gesitli durumlar karsisinda (kanserle miicadele gibi) bireylerin
yargilarmin igleyiginin genel o6z-yeterlikle baglantisinin oldugunu gostermektedir (Luszczynska,
Scholz & Schwarzer, 2005). Konu alanmi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan yapilan literatiir
taramasi sonucunda, genel Oz-yeterlik ile ilgili ¢aligmalarin lisans ve lisansiistii 6grencileri (Aypay,
2010), okul yoneticileri (Okutan ve Kahveci, 2012), 18 yas {istii ve en az 5 yillik egitime sahip bireyler
(Yildirim ve Ilhan, 2010), iiniversite ogrencileri (Smith, Kass, Rotunda & Schneider, 2006), farkl
psikolojik durumdaki bireyler (Rimm ve Jarusalem, 1999) ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Yukaridaki aragtirma bulgular1 dikkate alinarak akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglarinin
belirlenmesi ve genel 6z-yeterligin cinsiyet, unvan ve boliime gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglar1 hangi seviyededir?
2. Akademisyenlerin Genel Oz-Yeterlik Inanglari cinsiyete, boliime ve akademik iinvana
gore farklilik gdstermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglarini belirlemek i¢in betimsel yontem
kullanilmigtir. Betimsel yontem verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir bi¢imde
tanimlamaya calisir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Frankel, Wallen ve
Hyun (2011) betimsel yontem igerisinde yer alan tarama arastirmalarina biiyiik bir toplulugun pargasi
olan bir grubun, kisilik veya bazi goriislerini (yeterlik, fikir, tutum, inan¢ ve bilgi birikimi gibi)
aciklamak i¢in bir grup insandan bilgi toplandiginda, bilgiyi elde etmede ana yol caligma verilerini
olusturan grup tyelerinin sorulara verdikleri cevaplar oldugunda ve bilgi evrenin tiim iiyeleri yerine
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onu temsil eden bir 6rneklemden toplandiginda basvuruldugunu belirtmektedirler. Akademisyenlerin
genel Oz-yeterlik inanclar1 bir grup insandan bilgi toplanarak incelendiginden calisma tarama
modeliyle desenlenmistir. Cesitli degiskenlere gore genel 6z-yeterlik incelendigi igin ise iliskisel
tarama modeli kullanimi uygun goriilmiistiir.

2.2. Arastirmamin Calhisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2012-2013 6gretim yili giiz doneminde Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapmakta olan akademisyenler (n=80) olusturmaktadir.
Calisma grubunu olusturan akademisyenlerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde %45’inin
(n=36) kadin ve %55’inin (n=44) erkek oldugu goriilmektedir. Bolim degiskeni agisindan
bakildiginda %30’unun (n=24) egitim bilimleri, %52,5’inin (n=42) ilkdgretim, %11,3’linlin (n=9)
giizel sanatlar ve %6,3’linlin (n=5) 6zel egitim boliimiinde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica unvanlari
incelendiginde %7,5’inin (n=6) profesor, %18,8’inin (n=18) dogent, %37,5’inin (n=30) yardimc1
dogent, %28,8’inin (n=23) arastirma gorevlisi ve %7,5’inin (n=6) Ogretim gorevlisi oldugu
goriilmektedir.

Tablo 1: Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler Kategoriler N %
- Kadin 36 45
Cinsiyet
Erkek 44 55
Egitim Bilimleri 24 30
o Ikdgretim 42 52.5
Bolim .
Ozel Egitim 9 11.3
Giizel Sanatlar Egitimi 5 6.3
Profesor 6 7.5
Dogent 15 18.8
Unvan Yardimc1 Dogent 30 375
Aragtirma Gorevlisi 23 28.8
Ogretim Gorevlisi 6 7.5
Toplam 80 100

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin veri toplama aract Schwarzer ve Jerusalem’ in (1995) gelistirdikleri, Aypay (2010)
tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan ve 25’ten fazla dile uyarlamasi yapilan Genel Oz Yeterlik Olgegidir.

Genel Oz-Yeterlik Olgegi

Schwarzer ve Jarusalem tarafindan 1979 yilinda Almanya’da gelistirilen Genel Oz-Yeterlik
Olgegi ilk olarak 20 madde olarak hazirlanmistir. 1981 yilinda yapilan diizeltmelerle 10 maddeye
indirilen dlgek 1995 yilinda son haline getirilmistir. ingilizce de dahil olmak iizere 28 dile gevirisi
yapilan Glgegin bir¢ok arastirmaci tarafindan 6ncelikli olarak kullanildigi bilinmektedir.

Olgek degisik gevrelerin yeni ve zor gorevlerle basa ¢ikma yeterliligi inancini test etmektedir.
Tamam pozitif ve 10 maddeden olusan Olcek tamamen yanlis ve tamamen dogru noktalariyla
simirlanan 4°1ii likert tipinde hazirlannmstir. Ornegin bir madde “Oniime ¢ikan zorluk ne olursa olsun,
iistesinden gelebilirim.” dir. Olgek i¢ tutarlilig1 tiim iilkeler iizerinde yapilan calismayla a=.86 olarak
belirlenmistir. Maddelerde yiiksek puan almak yiiksek seviyedeki genel 6z-yeterlige isaret etmektedir.
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Kaiser-Guttman tarafindan yapilan incelemede 6z deger 6l¢iitii ve ¢izgi grafigi sonuglari neredeyse
tiim iilkeler icin tek faktorlii coziime isaret etmistir. Daha sonra dogrulayici faktor analizi uygulanarak
tek faktorlii ve iki faktorlii ¢Oziimler test edilmistir. Analiz sonucunda iki faktorlii ¢6ziim
reddedilmistir (Aypay, 2010; Scherbaum, Cohen-Charash & Kern, 2006; Scholz, Dona, Sud &
Schwarzer, 2002). Rimm ve Jarusalem (1999) tarafindan 670 katilimciyla yapilan ¢alismanin gegerlik
bulgulari, tek bir faktdriin oldugunu bunun da degiskenligin %46’ s agikladigini géstermistir.
Giivenirlik sonuglari i¢in yapilan analizde ise alfa degeri .87 olarak gozlenmistir. Scholz, Dona, Sud
ve Schwarzer (2002) yaptiklar gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda alfa degerini .86 olarak bulmustur.
Gegerligi incelemek icin yaptiklar1 faktdr analizinde de tek bir fakt6riin bulundugu sonucunda
ulasmislardir.

Aypay (2010) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak Tiirk kiiltiiriine uyarlanan
Olcekte ii¢ farkli {iniversiteden toplam 693 6grenci lizerinde calisilmistir. Ceviri-tekrar ¢eviri teknigi
ile Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan dlgegin yap1 gecerligi icin Temel Bilesenler Analizi ve Varimax
Doéndiirme teknikleri kullanilmistir. Bilesen analizi sonucu, 6zdegerleri 1’den biiyiik iki bilesenli bir
yapt ortaya ¢cikmustir. Caba ve direng, yetenek ve giiven alt boyutlarma sahip 4’li likert tipindeki
(tamamen yanlis=1 - tamamen dogru=4) Slcegin olciit gecerligi i¢in Stresle Basa Cikma Olcegi ve
Rosenberg Oz-Sayg1 Olgegi kullanilmistir. Olgek bilesenleri igin Alfa i¢ tutarhlik katsayilarr ilk
bilesen i¢in .79 ve ikinci bilesen i¢in .63 bulunmustur. Toplamda hesaplanan Alfa katsayisi ise .83 tiir.
Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisi i¢in bulunan korelasyon katsayisi yiiksek diizeyde ve
anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir (r=.80, p<.001)’dir (Aypay, 2010).

Bu caligmada 4’lii likert tipinde olan ve 10 olumlu maddeden olusan genel 6z-yeterlik dlgegi
akademisyenlere arastirmaci tarafindan uygulanmis ve bu veriler lizerinden gecerlik ve giivenirlik
hesaplamalar1 yapilarak 6lgegin gegerlik ve giivenirligi kontrol edilmistir. Gegerligi belirlemek tizere
yapilan faktor analizi sonucunda oOlgegin tek bir boyuttan olustugu ve bu boyutun bireylerdeki
degisimin %46’lik kismim agikladig1 sonucuna ulasilmistir. Giivenirlik i¢in yapilan hesaplamada alfa
degeri .86 olarak bulunmus ve bu da 6lgegin giivenilir oldugunu gdstermistir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin elde edilme asamasinda 10 maddeden olusan genel 6z-yeterlik dlgegi
arastirmaci tarafindan akademisyenlere uygulanmis ve sonuglar SPSS 17.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Akademisyenlerin genel 6z-yeterligi ile cinsiyet, iinvan ve bolim degiskenleri
arasindaki iliskiyi belirlemek iizere bagimsiz orneklemler igin t testi ve Kruskal Wallis H-Testi
kullanilmistir. Istatistiksel anlamlilig1 test ederken %5’ lik hata pay1 goz ardi edilmistir.

Tablo 2: Maddelere Iliskin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yiikleri
1. Yeterince ¢aba harcarsam, zor sorunlari ¢ézmenin bir yolunu daima bulabilirim. 473
2. Bana kars1 ¢ikildiginda, istedigimi elde etmemi saglayacak bir yol ve yontem bulabilirim. .183
3. Amaglarima bagl kalmak ve bunlar1 ger¢eklestirmek benim igin kolaydir. 625
4. Beklenmedik olaylarla etkili bir bigimde basa ¢ikabilecegime inaniyorum. A74
5. Yeteneklerim sayesinde beklenmedik durumlarla nasil bag edebilecegimi biliyorum. 498
6. Gerekli ¢abay1 gosterirsem, birgok sorunu ¢ozebilirim. 544
7. Bas etme giiciime gilivendigim igin zorluklarla karsilastigimda, genellikle birkag ¢6ziim yolu bulabilirim. 387
8. Bir sorunla karsilastigimda, genellikle birkag ¢6ziim yolu bulabilirim. 525
9. Bagim dertte oldugunda, genellikle bir ¢6ziim diistinebilirim. 431
10. Oniime ¢ikan zorluk ne olursa olsun, iistesinden gelebilirim. 490
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BULGULAR

Bu boliimde akademisyenlere uygulanan Genel Oz-Yeterlik Olgegi’nden elde edilen veriler
tizerinde yapilan istatistiksel iglemler gosterilmistir. Arastirma alt amaglarina iliskin olarak iligkisiz
orneklemler icin t testi ve Kruskal Wallis H — Testi kullanilarak 4 analiz yapilmstir.

a) Akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglar1 hangi seviyededir?
Akademisyenlerin genel 0z-yeterlik inanclarma yonelik betimsel istatistikler Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3: Akademisyenlerin Genel Oz-Yeterligine iliskin Betimsel istatistikler

X Ss Maksimum Minumum

32.65 4.58 40 18

Tablo 3’de akademisyenlerin genel 6z-yeterlik sonuglari incelendiginde 10-40 puan araligina
sahip Ol¢ekte ortalamalarinin }?:32,65 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore akademisyenlerin
genel Oz-yeterlik algilart yiiksektir. Analizde 6lgekten alinan maksimum degerin 40 ve minumum
degerin 18 oldugu bulunmustur.

b) Akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
Cinsiyete gore genel 6z-yeterlik 6l¢eginden alinan puanlar bagimsiz 6rneklemler igin t testi
kullanilarak incelenmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4: Cinsiyete Gore Genel Oz-Yeterlige Iliskin t Testi Sonuglar

N F t sd p
Kadmn 36 31.92 1.302 78 0.197
Erkek 44 33.25

Tablo 4‘te akademisyenlerin cinsiyete gore Oz-yeterlik algilar1 incelendiginde erkek
akademisyenlerin 6z-yeterlik inanglari ile kadin akademisyenlerin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda
anlamli fark bulunmamistir (t(78)=1,302, p=0.197>.05). Yapilan analiz erkek akademisyenlerin
0z-yeterlik inanglarinin (-}‘T: 33,25), kadin akademisyenlerin 6z-yeterlik inanglarindan (-f =31,92)
fazla oldugunu gostermektedir.

¢) Akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglar1 boliime gore farklilik gostermekte midir?

Akademisyenlerin calistiklar1 boliime gore genel 6z-yeterlik inanglar1, normal dagilim sarti
saglanmadigi i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilarak incelenmis ve sonuglar Tablo 5’te
gosterilmisgtir.

Tablo 5: Béliime Gore Genel Oz-Yetelige Tliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Bolim N Sira Ortalamasi sd X2 p Anlamli Fark
Egitim Bilimleri 24 41.58
I“lkogretlm 42 38.13 3 1917 0.749 i
Ozel Egitim 9 46.11
Giizel Sanatlar Egitimi 5 45.1

Tablo 5 incelendiginde akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inancinin boliime gore anlamli
bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir, X?(sd=3, n=80)=1,217, p>.05. Gruplarn sira ortalamalari
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dikkate alindiginda, en yliksek sira ortalamasina 6zel egitim boliimiiniin sahip oldugu, bunu giizel
sanatlar egitimi bolimi ve egitim bilimleri bolimiiniin izledigi goriilmektedir.

d) Akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inanglari unvana gore farklilik gostermekte midir?
Unvana gore genel 6z-yeterlik inanc1 gruplar normal dagilim sartin1 saglamadigi icin Kruskal
Wallis H Testi ile incelenmistir. Tablo 6’da unvana gore 6z-yeterlik analiz sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 6: Unvana Gore Genel Oz-Yeterlige Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Unvan N  Sira Ortalamas1  sd X2 p Anlamli Fark
Profesor 6 40.92
Dogent 15 51.27
Yardimc1 Dogent 30 40.98 4 5343 0.254 )
Aragtirma Gorevlisi 23 33.91
Ogretim Gorevlisi 6 36

Tablo 6 incelendiginde akademisyenlerin genel 6z-yeterlik inancinin unvana gore anlamli
sekilde farklilagmadig1 goriilmektedir, X2(sd=4, n=80)=5,343, p>.05. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda, en yiiksek sira ortalamasina dogentlerin sahip oldugu, bunu yardimci dogent ve
profesorlerin izledigi goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Aragtirma sonuglarina gore akademisyenlerin genel 0Oz-yeterliginin cinsiyete gore
degismedigini goriliirken literatiirdeki diger calismalar (Aypay, 2010; Scholz, Dona, Sud ve
Schwarzer, 2002; Rimm ve Jarusalem, 1999) cinsiyetin genel 6z-yeterlik inancina etki ettigini
gostermektedir. Bu calismada akademisyenlerin genel 6z-yeterli§inde cinsiyetin etkili olmamasi
akademisyenlerin orgiit kiiltiiriinde catigma yontemlerini (Mirzeoglu, 2005) benimsemesinden
kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmada akademisyenlerin genel 6z-yeterlik puanlariin yiiksek oldugunu bulunmustur.
Benzer sekilde Okutan ve Kahveci (2012) tarafindan ilkogretim Okul Miidiirlerinin Genel Oz
Yeterlik Inanglarmin incelenmesi amaciyla yapilan calismada da yiiksek genel 6z-yeterlik
puanlarina rastlanmigtir. Her ne kadar bu arastirmadan elde edilen bulgularla Okutan ve Kahveci
(2012) tarafindan bulunan bulgular arasinda bir benzerlik bulunmasa da her iki arastirmada da
genel 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek olmasinin diigiindiiriicli oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu
durum okul yoneticilerinin (Sagnak, 2005) ve akademisyenlerin is doyumunun (Dorsan, 2007)
yiiksek olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Unvan, bdliim ve cinsiyetin genel Oz-yeterlige anlamli bir etkisinin olup olmadigini
belirlemek {izere yapilan analizler sonucunda degiskenlere iliskin anlamli bir farkin olmadig:
ortaya ¢ikmustir. Yapilan analizlerde Egitim Bilimleri Boliimii, {lkogretim Béliimii, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii ve Ozel Egitim Boliimiiniin sira ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya
Ozel Egitim Béliimiiniin sahip oldugu ve bunu Egitim Bilimleri Béliimii ve Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimiiniin izledigi goriilmiistiir. Ozel Egitim Boliimiiniin en yiiksek sira ortalamasina sahip
olmasinda bu alandaki akademisyenlerin 6zel egitime gereksinim duyan bireylerle bireysel olarak
ilgilenmeleri etkili olmus olabilir. Ayrica Profesor, Dogent, Yardimci Dogent, Arastirma Gorevlisi
ve Ogretim Gorevlisi gruplarinin sira ortalamalar incelendiginde en yiiksek ortalamaya dogentlerin
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sahip oldugunu ve bunu da yardimci dogentlerin ve profesorlerin izledigi goriilmiistiir. Bu durum
dogentlerin tinvan elde etmede gegtikleri zorlu asamalardan kaynaklaniyor olabilir.

Elde edilen bu bulgular cercevesinde dne siiriilecek dneriler sunlardir: Olgek daha genis bir
katilime1 grubuna uygulanabilir. Akademisyenler igin yapilan bu ¢alisma lisans ve lisansiistii
ogrencilerine de uygulanarak sonuglar incelenebilir. Bir meslek dalindaki bireylerin (6rnegin
Ogretmenlerin ya da Ogretmen adaylarinin) genel Oz-yeterlik diizeyleri hakkinda c¢aligmalar
yapilarak karsilastirmalarda bulunulabilir. Son olarak bu c¢alismalardan elde edilen bulgularin
Ogretmen yetistirme programina olan muhtemel yansimalar1 incelenebilir.
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Ogrencilerin Kesirler Konusundaki Kavram Yamilgilar: ve Bu Yanilgilarin Kesir
Problemleri Coziimlerine Etkisi

Students’ Misconceptions of Fractions and its Effect on Solving Fractions Problems

A.Cagri Biber! Abdulkadir Tuna? Osman Aktas®

Ozet: Bu galismanin amaci; ilkogretim besinci simf 6grencilerinin kesirlerde siralama, toplama-gikarma ve carpma
konularinda sahip olduklari kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin kesir problemlerinde 6grencilerin
¢ozlimlerine etkisini arasgtirmaktir. Bu amacla gergeklestirilen caligmanm 6rneklemini, Tiirkiye’nin kuzeyinde yer
alan bir ilin merkezindeki bir ortaokulun 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda besinci sinifta okuyan 30 Ggrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 8 tane agik uclu soru kullanilmustir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemine gore kodlamalar ve frekans tablolar1 yardimiyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin
¢ogunlugunun (22 6grenci) kesirlerde siralama, toplama-gikarma ve ¢arpma konularinda kavram yanilgilarina sahip
oldugu, buna karsilik kesir problemlerinde yanlis ¢6ziim elde eden 6grencilerin daha az oldugu (7. Soruda 9 6grenci,
8. Soruda 6 6grenci) goriilmiistiir. Kesir problemlerindeki basarmin, grencilerin bu tiir problemlerin ¢dziimiinde
kullandiklart modellemelerden kaynaklandig: tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik egitimi, kesirler, kavram yamilgis

Abstract: The purpose of this study is to determine the misconceptions of the 5th class primary school students
regarding the ranking, summation-subtraction and multiplication of the fractions; and to investigate the effect of these
misconceptions to the solutions of the fraction problems for the students. For this objective, the sample of this study is
composed of 30 students who are being educated in 5th class of a secondary school in 2012-2013 teaching year in a
province which takes place in the north part of Turkey. As a data compiling tool, 8 open-ended questions were used.
The obtained data were analysed by the way of coding according to the content analysis methodology and frequency
tables. As the result of the study, it was observed that the majority of the students (22 students) have misconception
regarding the ranking, summation-subtraction and multiplication of the fractions; on the other hand it was observed
that the students are less in amount (9 students in 7th question, 6 students in 8th question) who obtained false results
in fraction problems. It was observed that the success of the fraction problems derive from the modellings which
students use in the solution of these kind of questions.

Keywords: Mathematics education, fractions, misconception

GIRIS

Matematik egitiminde son zamanlarda yapilan arastirmalarda; 6grencilerin herhangi bir kavram
yanilgist olusturmalarini engelleyecek bir yolla 6gretim yapmanin imkansiz oldugu ve ogrencilerin
dogru olmayan bazi genellemeler yaptigi ve Ogretmenler bunlari agiga cikarmak icin ¢aba
harcamadik¢a bunlarin gizli kalacagi belirtilmistir. Bu yiizden kavram yanilgilarinm tartigan ve agiga
cikaran Ogrenme stilleri kullanarak kavram yanilgilart sinirlandirilabilir (Moss & Case, 1999).
Ogrenme siirecinde kesir kavramimin olusumu ve gelistirilmesi uzun zaman alir. Kesir kavraminin
anlagilmasina esit paylasim problemi ile baslamak, c¢esitli modeller kullanarak 6grenci odakli
etkinliklerle kavrami gelistirmek uygun olur. Ogrencilerin degisik durumlarda bir kesri
anlayabilmeleri, yani kesrin degisik anlatimlarin1 kavrayabilmeleri igin degisik problem durumlartyla
karsilagsmalart; kisisel deneyim kazanmalar1 etkili ve yararli olur (Ersoy ve Ardahan, 2003).
Ogretmenlere ve dgrencilere zor gelen matematik konularindan birisi siiphesiz kesirlerdir. Ozellikle de
kesirlerde islemlerdir. Ogrenciler kesirlerde islem yapmay1 her yil rutin bir sekilde 6grenirler ancak
daha sonra bu islemlerin nasil yapildiklarini unuturlar. Bu unutmanin nedeni, kesirlerin anlamlari

1 Yrd. Dog. Dr. Kastamonu Universitesi, acbiber@kastamonu.edu.tr
2 )(rd. Dog. Dr. Kastamonu Universitesi, atuna@kastamonu.edu.tr
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yerine formiilleri ve algoritmay1 ezberlemeleri bir digeri de kesirlerin pay ve paydalarim farkli iki tam
say1 olarak algilamalaridir (Siap & Duru, 2004). Bazen {iniversite 6grencilerinin ev ddevlerinde veya
sinav kagitlarinda bile (a/b)+(a/c)=(a/b+c) ya da (a/b)+(c/d)=(at+c/b+d) seklinde hata ve yanilgilara
rastlanmaktadir (Wu, 1999).

Kesir kavraminin giinliik yasam ile iliskilendirilmesinde, bir kesrin belli bir kadarinin ve belli
bir kadar bilinen ¢oklugun biitiiniin hesaplanmasi kesir sayilartyla ilgili problemlerde énemli bir yer
tutar. Ayrica hazirlanan problem ciimlelerinin giinliik yasama uygun yazilmasi ve miimkiin oldugu
kadar somutlastirilmasi gereklidir. Boylelikle 6grenci zihninde soyut olan kesirler giinliikk hayatla
iligskilendirildiginde, yagamin bir pargasi, bir gereksinimi olarak ortaya g¢ikar ve kesirler konusunun
kavranilmasmi kolaylastirr (Kocaoglu, 2010). Ogrencilerin kesirlerle ilgili sorun yasamalarinin
temelinde biiyiik Ol¢iide formiilleri ve algoritmalar1 ezberleme ¢abalar1 yatmaktadir (Hanson, 1995).
Kocaoglu (2010)’na gore dogal sayilarla ilgili islemlerin ve problemlerin ¢6ziimiinde modellerden
yararlanmildigi kadar kesirlerle ilgili islemlerin ¢6ziimiinde de modellerden ve sekillerden
yararlanilmalidir. Soruya iligkin ¢izilmis sekiller ve kullanilan modeller, soruyu somutlastirip,
anlamay1 kolaylastirarak dogru ¢6zlimiin yapilmasina kolaylik saglar.

Davis, Hunting ve Pearn (1993), Vergnaud (1993) ve Kieren (1988) rasyonel ve kesirli sayilarin
ozelliklerini sergileyen semalarin kullanilmasini 6nerirler ve rasyonel sayilar bilgisinin olugmasinda
pargalara ayirma semalarmin kullanilmasinin ¢ok énemli oldugunu vurgularlar. Heniiz somut islemler
doneminde olan ilkdgretim birinci kademe Ogrencileri igin kesirlere giriste bir takim modellerin
kullanilmasi, kesirleri somut hale getirdiginden dolay1 kesir kavraminin daha kolay 6grenilmesine ve
ogrencilerin kesirlerle ilgili islemleri daha kolay yapmalarina olanak saglamaktadir. Onceki yillarda
5+3+43 sisteminde kesirler konusu smif 6gretmenlerince anlatilmaktaydi, 2012/2013 egitim 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulan 4+4+4 egitim sisteminde kesirler konusu brans 6gretmenlerince
ogrencilere aktarilmaya baglanmistir. Dolayisiyla kesirler konusunu &grencilere bu yil anlatmaya
baslayan brans 6gretmenleri 6grencilerin kesirler konusundaki 6grenme giigliiklerinin neler oldugu ve
bunlar1 giderme yollar1 konusunda ¢ok fazla fikir sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Anlaml1 6grenmeyi
saglamak i¢in 6gretmenlerin matematik 6gretiminde 6grencilerin 6grenme giicliiklerinin farkinda olma
ihtiyaclar1 vardir (Yetkin,2003). Bu nedenle kesirlerin 6gretiminin daha etkili yapilabilmesi i¢in bu
calisma Ogrencilerin kesirler konusunda sahip olduklar1 6grenme giicliikklerini ve kavram yanilgilarin
tespit ederek Ogrencilerin modelleme becerilerinin kesir problemlerini ¢6zmelerindeki etkiyi
arastirmak amaciyla yapilmistir. Ogretmenlerin  6grencilerin kesirler konusunda olusturduklari
ogrenme giicliiklerini ve kavram yanilgilarini dikkate alarak kesirler konusunu ele almalar1 yerinde
olacaktir.

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada var olan bir durumu ortaya ¢ikarmak i¢in tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli gegmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen arastirma
yaklagimdir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bu calismada, kesirlerle ilgili siralama, toplama-¢ikarma, ¢arpma ve kesirlerde problemler
konularinda 6grenmelerini incelemek amaciyla 8 tane agik u¢lu soru kullanilmistir. Sorular hem
literatiir, hem de iki matematik egitimcisi destegiyle hazirlanmistir. Hazirlanan veri toplama aracinda
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bulunan problemlerin 6lgme amacina uygun olup olmadigi, 6l¢iilmek istenen alani temsil edip
etmedigi “uzman goriisiine” gore saptanir (Karasar, 1995). Bunun i¢in 6nce bir grup uzman tarafindan
6lgme amagclar ve bu amaglarin gerektirdigi icerik ¢oziimlemeleri yapilarak hazirlanmis problemlerin

bu amaglari ve icerigi temsil edip edemeyecegi tartisiimistir.
2.3. Calisma Grubu

Yapilan hatalarm islem hatasindan mm, yoksa kavramsal yanilgidan mu kaynaklanip
kaynaklanmadigini anlamak icin sorular birbirine paralel olarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular
2012-2013 ogretim yilinda Tiirkiye’nin kuzeyinde yer alan bir ilin merkezindeki bir ortaokulunun 5.
sinifinda 6grenim goren toplam 30 6grenciye uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogrencilere ait cevap kagitlar1 01,02,03,...,030 seklinde kodlanmis olup, &grencilerin
coziimleri dogru, yanlis ve bos olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir. Bununla birlikte yanlig
kategorisinde bulunan ¢oziimler detayli olarak incelenerek hatalarin iligkili olabilecegi sebepler
tizerinde durulmustur.

Verilerin analizinde, matematik egitimi alanindan iki uzman kodlama listesini kullanarak
verileri bagimsiz olarak kodlamislardir. Kodlayicilar arasi giivenirlik ¢aligmasi yapilmis olup, iki
kodlayic1 arasinda uyusum ylizdesi Miles ve Huberman’ m (1994) formiilime gére % 90 olarak
hesaplanmistir. Anlagsmazliga disiilen maddeler tekrardan gozden gegirilerek karar birligi
saglanmstir. {lgili testten elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri (yiizde/frekans)
kullaniimustir.

BULGULAR

Bu bolimde 6grencilerin sorulara vermis oldugu cevaplarin analizleri yapilmistir. Sorular sira
ile ele alinarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin kavram yamlgilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla,
kesirler konusu ile ilgili hedeflenen her kazanima yonelik olarak, paralel ve birbirini destekleyici iki
soru sorulmustur.

9
1.Soru: E , ? , § kesirlerini biiyiikten kiiciige dogru siralayiniz.

1836 . NP
,—— kesirlerini biiyiikten kiiciige dogru siralayiniz.

2.Soru: g,—
511 23

Bu sorular ile 6grencilerden kesirli ifadeleri biiyiikliiklerine gore aralarinda siralamalar
istenmistir. Dogru siralama yapan ogrencilerin, kesirler konusundaki miifredatta yer alan ilgili
kazanimi edindigi sdylenebilir.

Tablo 1: Ogrencilerin 1.ve 2. Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilimi

Degerlendirme 1. Soru 2. Soru
f % f %
(frekans) (frekans)
Dogru 15 50 14 46
Yanlis 11 36 15 50
Bos 4 14 1 4

154



A.Cagri Biber, Abdulkadir Tuna, Osman Aktas

Birbirine paralel olan 1. ve 2.sorularda 10 6grenci (02, 03, 011, 019, 020, 025, 026, 028,
029, 030) her iki soruyu da yanlis cevaplandirmustir. Bu dgrenciler pay ve payday1 ayr1 ayri diisiiniip,
bu sayilar arasindaki siralamaya gore islem yapmustir. Yani paylar1 kendi arasinda, paydalari da kendi
arasinda siralayarak, buradan elde ettigi siralamaya gore kesirleri siralamistir.

Tablo 2: 1.ve 2. Sorulara Verilen Yanls Cevaplardaki Hata Tiirleri Ve Hata Ornekleri

Hata tiirii Hatali cevap érnekleri

1y1l8 2 s lerini bavikten kiictze d |

)E’ r 3 kesirlerini buyikten kicglge dogru siralayimz.
15 1
12 ’2,‘ )‘35 s lben A)Q.‘mclM ﬁ\.e“ﬂ Aaloids

Genten Gzl

2)—2— -i—? ::—g kesirlerini biylkten kiicige dogru siralayimz.
EXS 13 %
23> 377°% olun ot Guab oo dallinde Biluiilon

Busay
15 9 S
Pay ve paydayl ayriayri 1) =, = , = kesirlerini biiyiikten kiiglige dogru siralayinz.

diisiinerek siralama e e i s

9 18 3 o S e i %
2) E \/H > kesirlerini buiylkten kiigctige dogru siralaymniz.

36)&}1 o W;Q, 2 A;._L'{._;Q &Q(% L/:‘\‘-X//
TS AL VS

3 4
3. Soru: g + 7 isleminin sonucu kactir?

4. Soru: Z —— isleminin sonucu kagtir?

Bu sorular ile o&grencilerin  kesirlerde toplama ve g¢ikarma islemindeki basarilar
degerlendirilmistir. Basarili 6grencilerin, kesirlerde toplama ve ¢ikarma konusunda miifredatta yer
alan ilgili kazanimi edindigi sOylenebilir. Negatif sayilar 5. sinif miifredatinda yer almadigi i¢in 4.
sorudaki ¢ikarma isleminin sonucunun pozitif olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin 3.ve 4. Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilin

Degerlendirme 3. Soru 4. Soru
f % f %
(frekans) (frekans)
Dogru 13 43 12 40
Yanlis 17 57 16 53
Bos 0 0 2 7

3. ve 4. sorularin her ikisine birden yanlis cevap veren 15 6grenciden (02, 03, 05, 010, O11,
012, 013, 014, 015, 016, 019, 020, 022, 025, 029) 9’u her iki soruda da pay ve payday1 ayr1 ayri
diisiinerek toplama ve ¢ikarma islemi yapmustir. Yani paylart kendi arasinda, paydalar1 da kendi
arasinda toplayarak ya da ¢ikartarak sonuca ulagmiglardir. 3 6grenci her iki soruda da payda esitlemek
icin yapmis olduklar1 genisletmeyi paydaya uygulayip, paya uygulamamustir. Diger 3 6grenci ise
genisletme katsayisin1 pay ve payda ile carpmak yerine pay ve payda ile toplayarak ortak payda elde
etmis ve buna gore toplama ve g¢ikarma islemini gerceklestirmistir. Bu sorularda yapilan &grenci
hatalarina iliskin hata drnekleri asagida verilmistir.
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Tablo 4: 3.ve 4. Sorulara Verilen Yanlis Cevaplardaki Hata Tiirleri Ve Hata Ornekleri

Hata tiirleri Hatali cevap ornekleri
=3 <3 . . ~
3) = -+ > isleminin sonucu kactir?
— K . 9
12 ]
) ij—- - % isleminin sonucu kagtir?
= > 1
r — - 1
3 4
3) = —+ = isleminin sonucu kactir?
=2 4 S — Z
—= = >z
Pay ve payday1 ayr1 ayr diisiinerek
1slern yapmak 4) % — % isleminin sonucu kactir?
(9 6grenci) = = — A
= = =
=) z —+ % islerminimn somnucu kactiIr? .
= N L=y 7
= > = =5 =s
4)"41_ - g <i-§lel—r\inihrgcnucLerkra(;tlr? .
Genisletmeyi paydaya uygulayip, =5 o = =T e
paya uygulamadan islem yapmak
(3 6grenci)
=) % - % isleminin sonucu kagtir?
Genisletme katsayisim pay ve = v -5 = 2 =R = ==
. . Y >
payda ile toplayarak islem yapmak < <=2
. & . ) = . i isleminin sonmnucu kactiIr?
(3 dgrenci) < = -
= 2 - e = = =
<, - = = N =
(g%} 8D

5. Soru: ?7 isleminin sonucu kactir?

4
6. Soru: 55 isleminin sonucu kactir?

5. ve 6. sorular ile 6grencilerin kesirlerde ¢arpma iglemindeki bilgileri yoklanmistir. Basarili
ogrencilerin, kesirlerde carpma konusunda miifredatta yer alan ilgili kazanimi edindigi sdylenebilir.

Tablo 5: Ogrencilerin 5. Ve 6. Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilimi

Degerlendirme 5. Soru 6. Soru
f % f %
(frekans) (frekans)
Dogru 14 46 19 63
Yanlig 16 54 9 30
Bos 0 0 2 7

Birbirine paralel olan 5. ve 6. sorularda 9 dgrenci (01, 03, 04, 07, 011, 015, 019, 023, 030)
her iki soruyu da yanlis cevaplamistir. Bu 6grencilerden 6 6grenci her iki soruda da paylar1 ¢arpip,
paydalari ¢garpmadan aynen yazmistir, 3 6grenci ise her iki soruda da pay ve paydadaki sayilar1 ¢capraz
carparak carpma islemini gergeklestirmistir.
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Tablo 6: 5.ve 6. Sorulara Verilen Yanlis Cevaplardaki Hata Tiirleri Ve Hata Ornekleri

Hata tiirleri Hatali cevap érnekleri
=2 x =1 isleminin sonucu kactir?
7 7
=S o 2= AC
I > T =
= > = islemnin sonucu kagtir?
3/ o
px
%, N 2
= N =
% > % isleminin sonucu kactir?
Paylar1 ¢arpip, paydalari o otk
carpmadan islem yapmak. = = =
2 r)s( = islemnin sonucu kactir?
33 o
[
[ 2 — 22
. Ty
= = =

N|@

2 . - 7
X r isleminin sonucu kagtlr?"i_r x /Z _

Az
S 25

)

WiN

4
X — islemnin sonucu kagtir? 7
2 _,_,_ZT x_él._—- = -

Pay ve paydadaki sayilari capraz
2, 3 13

carparak islem yapmak.
= = & =Y | [ -
= >< = islcermimisr Scrcacos ot
= T t

= - -

e — islermnmimn sonucu kactir?
("_"‘L.)‘f‘-__,-l: > "—‘..‘_M!£T—

= =) =

1,2.,3.,4.,5. ve 6. sorular bir arada degerlendirildiginde; kesirlerde siralama sorularinin (1.
ve 2. soru) her ikisine birden yanlis cevap veren 10 6grenci, kesirlerde toplama ve ¢ikarma sorularinin
(3. ve 4. soru) ikisine birden yanlis cevap veren 15 6grenci ve kesirlerde ¢arpma sorularinin (5. ve 6.
soru) ikisini de yanlis ¢6zen 9 6grencinin ilgili konularda kavram yanilgilaria sahip olduklari
sOylenebilir. Sorulara yanlis cevaplar veren her 6grencinin tiim sorulara verdikleri cevaplarin analizi
asagida verilmistir.

Tablo7: 1-6. Sorulara Yanls Cevap Veren Ogrenciler

Ogrenci Kodu
5| 3 g
= K
US) E 19|11 2 |20(25(29|30|15|23| 4 |26| 5 [22| 7 |12|16 |28 (10|13 | 1 |14 E‘
<21 <2 o 2 o =2 I ol B2l <2 2 = 2y
1-2 | Siralama E] E] E] E E E E E 2] 2] 10
NI ERARERIARIEREER < <
bl R Rl I Al el e > >
Toplama | £ & | & | &2 | £ &2 | & =z z =z zZ ey z
4| - |zlZ2|2]2| 2| 2|2 Z AR AR AR Z| 15
NIERERARERIREER < < | < < | < < | < <
Cikarma | 3 | | | > | > | > >~ SHES SIS SHES >
12 ey 2o BN =2 2y 2y 2y
5-6 | Carpma |Z| Z | 2 AR~ Z Z 9
P < <| < <| <| <| < < <
o> bl Bl Bl ] > >
Toplam 313 (3|22 |2|2]|]2|2]|1 1({1]1(1]1]|1 1(1]|11(1]1 1 34
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Bu tabloya gére 3 o6grencinin (O3, O11, O19) tiim sorulara hatali cevaplar verdigi
goriilmektedir, dolayisiyla bu ogrenciler icin kesirlerde siralama, toplama-g¢ikarma ve carpma
konularinda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 sdylenebilir. 6 6grenci (02, 015, 020, 025, 029,
030) ise 2 farkli konudaki 4 soruya yanlis cevap vermistir. Bu dgrencilerden 02, 025, 020, ve
029’un kesirlerde siralama ve toplama-cikarma, O30’un siralama ve c¢arpma, O15’in ise toplama-
¢ikarma ve ¢arpma konularinda kavram yanilgisina sahip oldugu sdylenebilir. Diger 13 &grenci (O,
04, 05, 07, 010, 012, 013, 014, O16, 022,023, 026, 028,) ise tek bir konudaki 2 soruyu yanlis
cevaplandirmistir. Bu grencilerden 05, 010, 012, 013, 014, 016 ve 022 toplama-¢ikarmada, 026,
028 siralamada, O1, 04, O7 ve 023 ise ¢arpmada kavram yanilgisina sahiptirler.

Burada ayrica belirtmek gerekir ki, 6 sorunun tamamini dogru cevaplayan 3 6grenci (08, 09,
024) bulunmaktadir ve bu dgrencilerin kesirlerde siralama, toplam-¢ikarma ve carpma konularinda
hedeflenen kazanimlara ulastiklar1 s6ylenebilir.

Kesirler konusunda biligsel soyutlama gerektiren kesir problemlerinde 6grencilerin yaptiklart
hatalarin ve izledikleri ¢6ziim yollariin analiz bulgulari asagida verilmistir.

7. Soru: Bir adam parasimin — sini harcamistir. Bu adamin cebinde 80 TL kaldigina gore,

baslangicta ka¢ TL si vardw?

Bu soruda o6grenciden biitiin-kesir iliskisini, keserlerde c¢ikarma ve kesirli orantt kavrami
kullanarak problemi ¢dzmesi beklenmektedir. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplarmn
analizi asagida verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin 7.Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilimi

Degerlendirme f %
(frekans)

Dogru 8 26

Yanlis 9 30

Bos 13 44

7. soruya yanlis cevap veren 9 dgrenci (012, 013, 015, O16, 021, 023, 024, 026, 029)
bulunmaktadir. Soruya yanlis cevap veren Ogrencilerin ¢cogu probleme islemsel yontemlerle ¢oziim
aramiglardir. Ayrica bu soruyu cevapsiz birakan 6grencilerin sayisinin (13 6grenci) fazlaligi da dikkat
cekicidir. Dogru sonucu bulan 8 dgrenci (01, 04, 06, 07, 08, 09, 028, 030) Bu dgrencilerin cevap
kagitlar1 daha ayrintili bir sekilde incelendiginde, cogunun problemin ¢déziimii ig¢in bir model
kullandig1 goriilmiistiir. Ogrencilere ait ¢oziim drnekleri asagida verilmistir.

Tablo 9: 7. Soru I¢in Coziim Ornekleri

Hatal Céziim érnekleri Dogru Céziim Ornekleri
3 . . 3
Bir adam parasinin ; sini harcamitir.Bu adamin cebinde 80 TL Bir adam parasinin ; sini harcamistr. Bu adamin cebinde 80 TL
kaldigina gdre baglangicta kag TL i vardir? Kaldigima gare baglangicta kag TLsivardir?

3
br- OT m-a\{ TL
b B Lgen 2al0Te s By
) k.
E}_‘H Y H

oL

v
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3 g
Bir adam parasinin 5 sini harcamigtir.Bu adamin cebinde 80 TL

kaldigina gore ,baslangigta kag TL si vardir?

3
Bir adam parasinin sini harcamigtir.Bu adamin cebinde 80 TL

kaldigina gore baslangicta kag T si vardir?

Y- a9 1

303300 ¢ F= L0 Loy \— SERYVEY

053-Q )(¥ - 1% ,Jl v \\“. 1 o

2 e
3 ) 3 ‘
Bir adam parasinin 7 sini harcamisti. Bu adamin cebinde 801 Biradam parasinin - sn harcamistir.Bu adamin cebinde 80 TL
kaldigna gore baglangicta kag TL i vardir? | " Kaldigina gore baglangicta kag TL i vardir?
0o ¥ %o

27
140

—

CEATTT %5

~4a

¢ g

il o

1
8. Soru: Ali parasinin > sini harcamistir. Geriye kalan parasinin yarisini daha harcayan Ali’nin

son durumda 25 TL si kalmistir. Baslangigta Ali 'nin ka¢ TL si vardwr?
Bu soruda o6grencilerden biitiin-kesir iliskisi, kesirlerde g¢arpma, kesirlerde ¢ikarma ve kesirli
orant1 kavramlarmni kullanmalar1 beklenmistir. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplarin

analizi agsagida verilmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin 8. Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilimi

Degerlendirme f %
(frekans)

Dogru 14 46

Yanlis 6 20

Bos 10 34

8.soruya 8 dgrenci (012, 016, 020, 021, 028, 030) yanlis cevap vermistir. Kesirler konusunda
kavram yanilgisina sahip toplam 22 6grenci olmasina ragmen, yine bu soruda da yanlis ¢oziim elde
eden 6grencilerin sayisi (6) dikkat cekmektedir. Aslinda bu soruda daha fazla 6grencinin yanlis ¢6ziim
getirmesi beklenirken, yanlis yapan &grencilerin sayisimin azliginin, 6grencilerin soruyu 7. Soruda
oldugu gibi yine modellemelerden yardimiyla ¢6zmiis olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. 8.
Soru i¢in 6grencilere ait ¢oziim drnekleri asagida verilmistir.
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Tablo 11: 7. Soru I¢in Céziim Ornekleri

Hatal Coziim 6rnekleri Dogru Coziim Ornekleri

1 ’ : 1: > ’
s i . , - G kalan parasinin yarisini daha
Ali parasinin s harcamistr.Geriye kalan parasinin yarisii daha Al garaEme sl mE e ManH :

harcayan Ali'nin son durumda 25 TL si kalmistir.Baslangigta Ali'nin kag

harcayan Alf'nin son durumda 25 TL si kalmistir.Baslangicta Alfninkag 1, ¢, vardur?

TLsivardir? i 50
%j BT e
T o
So éBC
1 H ¢ 1 . - . N

Ali parasinin 3 sini harcamigtir.Geriye kalan parasinin yarisini daha ‘ Ali parasinin - sini harcamistir.Geriye kalan parasinin yarisini daha
harcayan Ali'nin son durumda 25 TL si kalmigtir.Bastangigta Ali'nin kag harcayan Ali'nin son durumda 25 TL si kalmistir.Baslangicta Ali'nin kag
TLsivardir? TLsivardir?

ﬁuﬁ\a'mm QOfL s werdr

. f 2% |- it PLTTIL A
25 Jas | = ﬁl‘)
SONUC ve ONERILER

Bu calisma igin kesirler konusu ile ilgili 8 agik uglu soru hazirlanmis, bu sorulara 5. smnif
Ogrencilerinin vermis oldugu cevaplar incelenerek Ogrencilerin konu ile ilgili hatalar1 ve kavram
yanilgilar1 tespit edilmeye ¢alistimistir. Ogrencilerin yapmis olduklari hatalar ele alindiginda, hatalarin
sebeplerinin ve bu hatalara sebep olan kavram yanilgilarinin birbirine benzer sorularda hemen hemen
ayni oldugu goriilmektedir. Kesirlerde siralama, toplama-g¢ikarma ve g¢arpma ile ilgili konularda
ogrencilerin en 6nemli 6grenme giicliiklerinin; kesirlerin pay ve paydalarimi ayr ayr diisliniip islem
yapmalari, kesirlerle ilgili daha 6nce 6grenmis olduklar1 kurallar1 daha sonraki konulara uygulamalari
(6rnegin toplama igleminin kuralini ¢arpma islemine uyarlamasi gibi) oldugu goriilmistiir. Birinci
soruya cevap veren Ogrencilerden 11 6grenci kesrin pay ve payda degerlerini ayr1 ayri siralamis ve
bunu kesre uyarlamistir. Yani paylart 15>9>5 ve paydalari 13>7>3 seklinde siralayarak bu
siralamalar1 kesirlerde siralamaya uygulamiglardir. Bu soruda verilen bilesik kesirler, tam sayili kesir
formuna doniistiiriilerek 6grencilerin biiyiikliik kiiciikliik iliskisini daha iyi kavramalar1 saglanabilir.
Ayrica dgretmenlerin kesirlerde siralama konusunu anlatirken en azindan bir 6rnekle bu mantikta
kesirlerin siralanmasinin yanlis oldugunu gostermesi yerinde bir davranis olur. Birinci soruya paralel
olan ikinci soruda 15 dgrenci pay ve payday1 ayr ayri siralamis ve bunu kesre uyarlamistir. Birinci
soru i¢cin sunulan o6nerilere ek olarak ikinci soruda 6grencilerin siralamayi daha net gorebilmeleri igin
paylar esitlenebilir. Benzer iki soruda da dgrencilerin benzer hatalar1 yapmalari, kesirlerde siralama
konusunda dgrencilerin kavram yanilgisina sahip olduklarini géstermektedir.

Kesirlerde toplama islemi ile ilgili paralel olan 3.ve 4. soruda karsimiza ii¢ farkli tiirde yanilgi
¢cikmaktadir. Bunlardan birincisi, pay ve paydalarin kendi aralarinda ayri ayr toplanmasidir. Bu
yanilgmin giderilmesinde sekil ve modellemeler kullanilabilir. ikinci yanilg: ise yapilan genisletme
isleminin paydaya uygulanip paya uygulanmamasidir. Yani dgrenciler payday1 genislettikleri sayiyla
carpmis, payl carpmadan toplama islemini gerceklestirmislerdir. Burada birinci durumdaki kesirle
genislemeye tabii tutulmus kesrin birbirine esit olmadig1 gosterilerek 6grencilere genisletmeyi yanlig
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yaptiklar1 gosterilebilir. Ayrica birkag ornekle kesirlerde genisletme 6grencilere bu yanilgr dikkate
alarak anlatilmalidir. Ugiincii yanilg: ise genisletme katsayisii pay ve payda ile toplayarak islem
yapilmasi. Bu yanilgimin giderilebilmesi ic¢in, 6grencilere yaptiklari hata {izerinden konu tekrar
anlatilarak, yapilan hata konusunda O6grencilerin dikkati g¢ekilebilir, konu ile ilgili farkli sorularla
pekistirmeler yapilabilir.

Kesirlerde ¢arpma islemi ile ilgili besinci ve altinct soruda karsimiza iki farkli tiirde hata
cikmaktadir. Bunlardan birincisi 6grencilerin paylari carpip paydalart carpmadan aynen yazmalaridir.
Burada oOgrencilerin payda ile ilgili yapilan islemde, kesirlerde toplama isleminin carpma ile
karistirllarak paydanin aynen yazildigi diisiiniilmektedir. Bu yanilginin giderilmesinde sekiller ve
modellemeler kullanilabilir. Ayrica kesirlerde ¢arpma konusunu anlatan 6gretmenlerimiz bu yanilgiy1
dikkate alarak birka¢ Ornekle kesirlerde carpma islemi ile toplama islemi arasindaki farklar
gostermesi yerinde olacaktir.

Kesirlerde ¢carpma islemi ile ilgili karsimiza ¢ikan ikinci hata ise 6grencilerin birinci kesrin pay1
ile ikinci kesrin paydasimi ve birinci kesrin paydast ile ikinci kesrin paymni c¢arparak sonuca
ulagmalaridir. Yani sayilari ¢apraz carpmalaridir. Bu yanilginin ¢arpma isaretinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Burada carpma isaretinin fonksiyonunun &grencilere tekrar anlatilmasinda yarar
vardir. Kesirlerde problemler konusunda sorulan yedinci ve sekizinci sorular1 dgrencilerin biiylik bir
¢ogunlugu bos birakmistir. Sorular1 bos birakan 6grencilerin biiyiik bir kismi sorular1 anlamadiklarini
ifade etmislerdir. Buraya kadar verilen sonu¢ ve Oneriler kesirlerde siralama, toplama-g¢ikarma ve
carpma ile ilgilidir. Bu kisimda ise G6grencilerin kesir problemlerine verdikleri cevaplarin analiz
sonuclarina ve 6grencilerin kesir problemlerini ¢gézerken kullandiklart yol ile kesirler konusunda sahip
olduklar kavram yanilgilar1 arasinda bir iligkinin varlig1 hususundaki yorumlara yer verilmistir.

Yedinci ve sekizinci sorulara Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin analizi neticesinde,
soruyu dogru ¢ozen 6grencilerin ¢ogunun sorunun ¢éziimii i¢in modelleme kullandigr goriilmiistiir. Bu
nedenle islemsel becerisi zayif 6grenciler bile, modelleme yardimiyla dogru cevabi bulabilmistir.
Ogrenciler dogru modelleme yapabildikleri takdirde, kesirler konusunda kavram yanilgilaria sahip
olsalar da, dogru sonucu bulabilmektedirler. Bu bilgi matematik 6gretiminde 6dnemli bir husus olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciye kesirler konusu anlatilirken hep kurallardan bahsedilir ve dgrenci bu
kurallar1 dogru tatbik ettigi siirece konuyu 6grenmis kabul edilir. Ancak neyi neden yaptigim1 pek
sorgulamaz ya da sorgulamasina izin verilmez. Bu yiizden 6grenmeleri de ezberden Oteye gitmez.
Buna karsilik kesir problemlerinde karsilarinda gergek hayata dair bir 6rnek durmaktadir ve 6grenci
bunu modellemeler yardimiyla, somutlastirarak salt mantigi ile ¢ozebilmektedir. Hatta 6grenci bu
durumu eglenceli bir oyun olarak gérmektedir. Gergek diinyadan uyarlanmis problem durumlarinda,
orlintiileri goren, iliskileri kurabilen, neyi neden buldugunu, nasil davranmasi gerektigini bilen, ka-
rarlarin1 kendisi veren “6grenen” i¢in matematik; yasamin bir pargasi, kimi zaman bir anahtar, kKimi
zamansa bir oyun bir eglencedir (Umay, 2007). Kesir problemlerinde hatali ¢dziim {ireten 6grencilerin
¢ogu soruyu sadece islem yaparak ¢ozme yolunu sectikleri ve zaten bu konuda kavram yanilgisina
sahip olduklart i¢in dogru sonucu elde edemedikleri gozlenmistir. Bu durum ig¢in, Ogrencilerin
¢Oziimde Dbilingsiz hareket ettikleri, kesir kavramimin Oziinii anlamlandiramadiklar1  ve
soyutlayamadiklar1 soylenebilir.
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Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yazim Kurallari

Genel Kurallar

Dergiye gonderilecek olan makaleler, A4 sayfa diizeninde olmalidir. Microsoft Word yazilimu ile Times New
Roman yazi tipinde, 11 punto, tek satir aralig1 kullanarak, iki yana yaslanmis formatta diizenlenmelidir. Sayfa
diizeni yapilirken, iist, sag., alt ve soldan 2.5 cm'lik bosluk birakilmalidir. Basliklar arasinda 2 satir araligt
bulunmalidir. Tablolar 10 punto, kaynaklar kismindaki referanslar 9 punto olmalidir. Makale kaynakga ve
ekler dahil olmak tiizere en ¢ok 8000 sozciikk olmalidir. Makale sablonu, dergimizin internet sitesinden
indirilip tizerinde diizeltmeler yapilarak kullanilabilir.

I.Bashk

Makale basligi en fazla 10-12 kelimeden olusmalidir. Baslik 12 punto, ortali, biiyiik harfle yazilmalidir.
Tiirkge yazilmis makalelerde Tiirkge bash@m altina Ingilizce, Ingilizce yazilmis makalelerde ingilizce
basgligin altinda Tiirk¢e basliga yer verilmelidir. Makale basliginin altina (unvan belirtmeksizin) yazar(lar)in
ad1 ve soyadi ilk harfleri biiyiik, digerleri kiiciik ve ortalanmis olarak yazilmalidir. Basligin bulundugu
sayfada yazar(lar)in unvani, ¢alistigi kurum, elektronik posta adresi ve belgegecer numaralar1 dipnot olarak
verilmelidir.

IL. Ozet ve Anahtar Sézciikler

Tiirkce ve Ingilizce olmak {izere, 100-150 sdzciigii gegmeyecek sekilde 6zet yazilmalidir. Ozetler, sagdan ve
soldan 1 cm. igeri ¢gekilmelidir. Anahtar sézciikler (3 ile 6 sdzciik arasinda) Tiirkge 6zetin altinda "Anahtar
sozciikler" ve Ingilizce dzetin altinda 'Keywords' bashig1 kullamlarak verilmelidir. Ozet basliklari, ilk harfleri
biiyiik, digerleri kiigiik harf ve ortalanmis olarak yazilmalidir.

II1. Boliimler ve Alt Boliimler

Boliim basliklar tiimii biiylik harf, ortalanmis ve koyu olarak; alt basliklar ise ilk harfi biiyiik olmak iizere
kiigiik harfle, sola dayal, girinti verilmeden ve koyu olarak yazilmalidir. Ana béliimler; GIRIS, YONTEM,
BULGULAR, TARTISMA ve SONUC, KAYNAKLAR bi¢ciminde birbirini izleyecek sekilde
numaralandiriimalidir.

IV. Tablolar

Tablo yazisi ve tablo numarasi, tablonun iistiine ve sola dayali olarak verilmeli; igerigi tablo numarasinin
yaninda baslik olarak agiklanmalidir. Tablo basligindaki her sozciigiin ilk harfi biiyiik olmalidir. Tablolarin
sagmma ya da soluna herhangi bir yazi yazilmamalidir. Tablolar, ortalanarak yerlestirilmelidir.

V. Kaynaklar

Metin i¢inde gosterilen biitiin kaynaklar "Kaynaklar" listesinde yer almalidir. Kaynaklar, APA 5 (American
Psychological Association) standartlarina uygun olarak verilmelidir. Kaynak gosterime kurallart ile ilgili
ayrintih bilgi, http://www.apasytle.org/learn/index.aspx sitesinden edinilebilir.
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Headings

Manuscript title should not exceed 12 words. It should be centered, written in Capital letters and 12 pt. Author
names without the academic titles should be written under the manuscript title. Author names should be centered
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Abstract and Key words

A concise and factual abstract is required (maximum length of 150 words). The abstract should state briefly the
purpose of the research, the principal results and major conclusions. Immediately after the abstract, a maximum
of 6 keywords should be provided.

Divisions and Subdivisions

Division headings should be bold and centered. All letters should be capital. Subdivision headings should be bold
and flush left. The initial letters should be capitalized. Text of the scientific paper should, basically consist of the
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and flush left. Tables should be centered.

References
Please ensure that every reference cited in the text is also present in the reference list (and vice versa). References
should be organized according to APA 6 standards.





