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Sendikal Vatandashk Pavranlsl ve Sendikal Kimlik Iliskisi: Ogretmenler
Uzerine Bir Arastirma’

Relationship between Union Citizenship Behavior and Union Identification: A
Research on Teachers

Hasan DEMIRTAS?, Niyazi OZERS?, Servet ATIK*, Metin KIRBAC®

Ozet: Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmenlerin sendikal vatandaslik davramslarinimn diizeyini, sendikal
kimlik algilarint ve her iki degisken arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bunun yaninda arastirmada
ogretmenlerin sendikal vatandaglik davraniglart ile sendikal kimlik algilarmin gesitli degiskenlere gore
anlamli bigimde farklilagip farklilagsmadigini belirmek de amaglanmistir. Arastirmanin verileri 2012-2013
ve 2013-2014 egitim-0gretim yillarinda Malatya ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
aragtirmaya goéniillii olarak katilan (n=617) 6gretmenlerden elde edilmigtir. Arastirmada aragtirmacilar
tarafindan Tiirkce’ ye uyarlamalar yapilan “Sendikal Vatandaslik Davranis1 Olcegi” ve “Sendikal Kimlik
Olgegi” kullanilmustir. Arastirmanin verileri ¢oziimlenirken betimsel istatistik analizler, t testi, tek yonlii
varyans analizi ve regresyon analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda; dgretmenlerin sendikal vatandaglik
davranislarin1 orta diizeyde sergiledikleri ve sendikal kimlik algilarinin da orta diizeyde oldugu
bulunmugtur. Aragtirmada ayrica dgretmenlerin sendikal kimlik ve vatandaslik davranislarinin cinsiyet,
brans, mesleki kidem ve {iye olunan sendika degiskenlerine gore anlamli farklilik gésterdigi belirlenmistir.
Korelasyon analizi sonucunda, sendikal vatandaglhk ile sendikal kimlik arasinda pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde bir iliskinin oldugu, sendikal kimligin sendikal vatandaslik davranislarna iligkin varyansin
%52’sini agikladig1 belirlenmistir.

Anabhtar sézciikler: Sendikal vatandagshk, sendikal Kimlik, sendika, ogretmenler

Abstract: The main purpose of the study was to investigate the union citizenship behaviours and union
identification of teachers’, and to explore the relationship between union citizenship and identification. It
was also aimed to determine whether teachers’ union citizenship behaviours and their identification with
union differ significantly according to research variables. The data were gathered from volunteer teachers
(n=617) working in primary, secondary and high schools in Malatya during 2012-2013 and 2013-2014
academic years. Adapted versions of the Union Citizenship Behaviour and Union Identification scales were
administered on participating teachers. Descriptive statistics, t-test, one way analysis of variance and
regression analysis were used to analyse the gathered data. Results showed that teachers’ union citizenship
behaviour and union identification were at moderate level. Results also indicated that teachers’ union
citizenship and union identification scores differed significantly in terms of gender, branch, professional
seniority, and entered union variables. Correlational analysis results showed that there was a positive and
strong correlation between union citizenship and union identification and union identification explained 52
% of the total variance of union citizenship scale.

Keywords: Union citizenship, union identity, unions, teachers
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4 Aras. Gor., Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, e-posta: servet.atik@inonu.edu.tr
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Sendikal Vatandashik Davranisi ve Sendikal Kimlik Iliskisi: Ogretmenler Uzerine Bir Arastirma

1. GIRIS

Calisma hayatinda yasanabilecek sorunlart ¢ozmek, calisanlarin 6zliik haklarini, ¢aligma
kosullarini, ortak ¢ikarlarini ve haklarim1 korumak ve gelistirmek amaciyla kurulmus ekonomik,
demokratik ve bagimsiz kitle orgiitleri olan sendikalar; diger is kollarinda oldugu gibi egitim is
kolunda da giderek artan bir 6neme ve isleve sahiptir. Sanayi devrimi sonrasi ortaya ¢ikan sendikalar,
temelde calisanlarla isverenler arasindaki gii¢c dengesizligini ortadan kaldirmak ve ¢alisanlarin hak
ve Ozgiirliklerini kazanmak, korumak ve gelistirmek amaciyla kurulmustur. Eraslan (2012)
sendikalar1; i gorenlerin ortak ekonomik, sosyal, mesleki hak ve menfaatlerini korumak ve
gelistirmek icin olusturduklar tiizel kisilige sahip, dayanisma temelli kuruluslar olarak ifade
etmektedir. Bir hak alma orgiitii olarak sendikalarin varligini siirdiirmeleri etkili olmalarina, etkili
olmalar1 da miicadeleci olmalarina baglhdir. Ciinkii sendikalar ¢aliganlarin mesleki sorunlarini
¢cOzmek ve Orgiitlil hareket etme ihtiya¢larini kargilamak amaciyla kurulmustur (Baysal, Tiirkmen ve
Yiicel, 2010).

Egitim is kolunda kurulmus olan sendikalar, okul sisteminin etkililiginde rol oynayici oldugu
ve okulun basarisina ve egitimin niteligine katki sagladigi i¢in 6nemlidir. Kamu okul sistemi
icerisinde isbirliginin gelistirilmesi ve daha biiyiik capta basarilarin elde edilmesi i¢in gereklidirler.
Sendikalarin etkin ve miicadeleci olmalariin yolu ise, gii¢lii bir orgiitliiliikten ve sendika iiyelerinin
sendika caligmalarina goniillii ve etkin olarak katilmasindan gegmektedir. Bu durum alanyazinda
sendikal vatandaslik davranisi olarak adlandirilmaktadir.

1.1. Sendikal Vatandaslhik

Gerek toplumsal gerekse is yasaminin her alaninda siirekli bir degisim ve doniislimiin
yasandig1 giiniimiizde, orgiitler varliklarini korumak ve gelismek i¢in sahip olduklari madde ve insan
kaynaklarini etkili ve verimli bir sekilde kullanmak zorundadir. Belirsizligin ve rekabetin had
safthada yasandigi bdyle bir ortamda orgiitlerin etkililigi icin madde kaynaklar1 gerekli olsa da,
orgiitsel etkililigi saglamada temel faktor orgiitiin insan kaynaginin niteligidir. Nitekim orgiitlerin
stirekli degisen kosullar altinda varliklarini siirdiirebilmeleri ve basarili olabilmeleri madde
kaynaklarinin niteliginin yaninda, bigimsel is tanimlariyla sinirli kalmayan c¢aligsanlarla miimkiindiir
(Sezgin, 2005). Degisen sartlara hizli uyum saglayan orgiitlerin ayakta kalabildikleri giiniimiizde,
orgiit calisanlarindan formal is tanimlarinin Otesinde bir takim davraniglar sergilemeleri
beklenmektedir (Uniivar, 2006). Orgiitlerin ihtiyag duydugu ve geleneksel rol davramslarinin
otesindeki bu davranislar genellikle orgiitsel vatandaslik davranisi olarak adlandirilmaktadir (Cetin,
2011). Birey, orgiitsel vatandaslik kapsaminda kendisinden beklenmeyen, yapmaya zorunlu olmadigi
davranislar gergeklestirmektedir (Balci vd., 2012). Ornegin is ile ilgili problemlerde is arkadaglarina
yardim etmek, diger isgorenleri oldugu gibi kabul etmek, gegici sorunlar karsisinda
toleransli/sogukkanli olmak, is yerinin/alaninin temiz ve diizenli tutulmasina katki saglamak, orgiitii
hakkinda olumlu konusmak, kisiler arasi ¢atigmalardan kaynaklanan bir takim olumsuzluklarin en
aza indirgendigi olumlu bir orgiit iklimini desteklemek orgiitsel vatandaslik kapsamindaki
davraniglardan bazilaridir (Bateman ve Organ, 1983).

Orgiitsel vatandaslik davranisi kavram, ilk olarak 1930°Iu yillarda Chester Barnard tarafindan
gozlemlenmis ve “ekstra rol davranis1” olarak isimlendirilmistir (Ortiz, 2013). Katz ve Kahn (1966;
Akt. Cetin, 2011), is performansi tanimina dogrudan uymayan ekstra rol davranislarina ve bu
davraniglarin Orgiitsel etkililigi arttirmadaki Onemine isaret ederek, smurli isbirligi nedeniyle
calisanlarin yalmizca belirlenen gorevleri yerine getirdigi Orgiitlerin basarisiz olmaya mahkiim
oldugunu belirtmislerdir. Ciinkii etkili orgiitlerde, ¢alisanlar formal is sorumluluklarinin 6tesinde
¢aba sarf ederler (Cetin, 2011). Gorevlerini; mecbur olduklarindan, emir verildiginden ya da 6rgiitsel
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dokiimanlarda belirtildigi i¢in degil, goniillii olarak istedikleri i¢in 6zverili bir sekilde yapmaya
calisirlar. Bu 6zverili eylemleri gorev tanimlarinin i¢inde yer almaz ve onlar Orgiitiin diizenli
isleyisine ayak uydururlar (Olgiim Cetin, 2004). Orgiitsel vatandaslik davramslari; érgiitiin saglikli
isleyisini engelleyen yikici ve istenmeyen davranislari ortadan kaldiran, ¢alisanlarin yetenek ve
becerilerini gelistiren, Orgiitiin verimliligi ve performansini artirmayr amaglayan davranislar
kapsamaktadir (Akkas-Baysal, 2013).

Toplumun bakis agisina gore 6gretmenlik ve hemsirelik gibi bazi mesleklerin ig tanimlarinin
net bir sinir1 yok gibidir. Bir 6gretmenin gorev tanimina, belki anlatacagi derslerle ilgili birgok sey
yazilabilmektedir. Fakat dersler haricinde, yani 6gretim faaliyeti disinda yapacagi egitim faaliyetinin
sinirlart bulunmamaktadir. Sinifinda bazi derslerden eksigi olan 6grencilerine, hafta igerisinde ders
saati sonunda licretsiz 6zel ders veren 6gretmenin davranisi, kan kaybeden hastasina kan grubunun
uyustugunu bildigi i¢in tehlikeli oldugu halde kendi damarindan direkt kan veren hemsirenin
davranist birer vatandaslik davranigidir. Ancak toplumlar bu davranislara meslek sahiplerinin gérevi
olarak bakabilmektedirler. Ciinkii topluma gore 6gretmenin gorevi dgrencisine her seyi eksiksiz
Ogretmek, hemsirenin gorevi ise hayat kurtarmaktir (Celik, 2007).

Organ’a (1997) gore orgilitsel vatandaglik davranisi; rgiitte isgorenlerin, islerini yaparken,
sosyal ya da psikolojik ¢evredeki performanslarini arttiran ya da isgdren igin belirlenen standart
gorev tanimlarinin Gtesinde, Orgiitiin formal sistemi tarafindan odiillendirilmeyen, goniillii olarak
yaptig1 caba ve davraniglardir. Bu baglamda sendikal orgiitlenmeler icin Orgiitsel vatandaslik
davranisi; sendika iyelerinin sendikal ¢aligma ve etkinliklere goniillii olarak ve fazladan caba
gostererek katilmasi olarak tanimlanabilir. Sendikal vatandaslik davranigi, sendika tyelerinin
yapmak zorunda olmadig1 ancak sendikaya ve iiyelerine fayda saglayan davranislardir. Sendikal
vatandaslik davraniglari; {iyeler arasi dayanigsmayi, zamani ve kaynaklar1 insanlarla paylagmayi,
isbirligini, goniilliiliigii ve sendikanin etkisini gii¢lendirmeyi icerir (Starlicki ve Latham, 1996).

1.2. Sendikal Kimlik

Orgiitsel vatandaslik kavramyla iliskili olan orgiitsel kimlik kavrami ise, bir orgiitiin
disardan nasil tamindigim gostermektedir. Orgiitsel kimlik, orgiit iiyelerinin orgiitlerini nasil
algiladiklarini, orgiitlerine yonelik ne hissettiklerini ve ne diisiindiiklerini tartigmak ve analiz etmek
icin gelistirilen bir metafordur (Skalen 2004). Kimlik, algisal ve biligsel bir kavramdir; 6zellikle
davranislar veya duygusal durumlarla iliskili degildir (Tokgdz, Aytemiz-Seymen, 2013). Orgiit
calisanlarinin calistiklart Grgiite iligkin diisiinceleri, duygular1 ve algilar1 “Grgiitsel kimlik”
kavramiyla agiklanir. Nasil ki bir birey i¢in kimlik, “ben kimim?”” sorusuna yanit veren inanglar ve
anlamlar seti ise, bir orgiit icin de “biz kimiz?” sorusunun yanit1 orgiitsel kimliktir (Cobanoglu,
2008). En genel ifadeyle orgiitsel kimlik; insanlarin bir 6rgiitii tanimlamak, hatirlamak ve anlatmak
icin kullandig1 anlamlar toplulugu olarak ifade edilebilir (Akatay, 2008). Orgiitsel kimlik “drgiit
olarak biz kimiz” sorusuna ortak bir yamt olarak diisiiniilebilir. Orgiitsel kimlik, isgorenlerin kendi
orgiitlerini diger oOrgiitlerden ayiran bir takim 6zellikler hakkindaki algi ve inanglarini, orgiitiin
disindaki bireylere kendi érgiitlerinin imajini sunabilmeyi igerir (Corley, 2004). Orgiitteki ¢alisanlar
bir arada tutan kritik unsurlardan biri olarak kabul edilen orgiitsel kimlik; orgiitlerin merkezi, kalic
ve farkli oOzellikleri iizerinde c¢alisanlarin sahip oldugu paylasilan inanglar biitiinii olarak da
tanimlanabilir (Ertilirk, 2003; Akt: Akatay, 2008).

Ister bilingli ister biling dis1 olsun, tiim 6rgiitlerin birer kimligi vardir. Orgiit kimligi genel
olarak, orgiitiin gerceklestirdigi tiim faaliyetlerin islevsel olarak yonetiminden meydana gelmektedir.
Olins (1990) orgiit kimliginin bir orgiite ait li¢c ana noktay1 yansittigini vurgulamistir. Bunlar kim
oldugu, ne yaptig1 ve nasil yaptigidir (Tiiziin, 2006). Patchen (1970) orgiitsel kimlik terimini (1)
orgiitle dayanigsma hissi, (2) orgiit i¢in davranissal ve biligsel destek olusturma, (3) diger orgiit liyeleri
ile ortak ozellikleri algilama seklinde tanimlamustir (Tiiziin, 2006). Orgiitsel kimlik olusunca;
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Orgiitiin amaglar1 bireyin amagclari olur ve birey bu amaglar1 gergeklestirmek i¢in daha ¢ok ¢alismaya
motive olur. Orgiitsel kimligin &rgiit etkililigini saglamada 6nemli bir etken oldugu ve orgiitlerin
etkililik diizeylerine gore calisanlar tarafindan farkli algilandigi sdylenebilir (Cobanoglu, 2008).
Yukaridaki kuramsal agiklamalar 15181nda sendikal kimlik; sendika iiyeleri tarafindan benimsenen ve
sendikay1 diger sendikalardan ayiran bir takim 6zellikler, algilar ve inanclar biitiinii olarak ifade
edilebilir. Egitim orgiitleri acisindan ele alindiginda sendikal kimlik; egitim is kolunda faaliyet
gosteren sendikalarin 6gretmen, yonetici, egitim ¢alisanlar1 ve toplumun diger kesimleri tarafindan
nasil algilandiginin bir gostergesidir. Bir bagka ifadeyle sendikal kimlik, sendika tiyelerinin “sendika
olarak biz kimiz” sorusuna verdigi yanit olarak diisiiniilebilir.

1.3. Sendikal Vatandashk ve Kimlik Iliskisi

Yapilan arastirmalar orgiitsel kimlik kavraminin; 6rgiitsel baglilik, orgiite sadakat, kisi-orgiit
uyumu, is doyumu, psikolojik aidiyet, isbirligi, bilgi paylasimi ve ise sarginlik gibi Orgiitsel
vatandaglikla ilgili pek ¢ok kavramla iligkili oldugunu gostermektedir (Ashforth, Harrison, ve
Corley, 2008; Riketta, 2005; Riketta ve van Dick, 2005). Orgiitsel kimlik algis1 giiglendikge
bireylerin drgiitte kalma olasilig, orgiitteki diger bireylerle isbirligi, orgiitiin faydasina olan se¢imler
yapma ve kararlar alma olasihigmin arttig1 belirtilmektedir (Edwars, 2005). Orgiitsel kimlik 6rgiitiin
etkililigine katki saglayan isbirligi yapma ve bagkalarmi diistinme, orgiitii kabullenme ve
icsellestirme, sadakat, degisimi kabullenme, tiretkenlik, orgiitsel baglilik gibi bir takim 6zelliklerin
iggorenler tarafindan kabullenilmesini etkilemektedir (Foreman ve Whetten, 2002). Ciinkii
orgiitleriyle 6zdeslesen bireyler, orgiit yararina yaptiklari is ya da eylemlerini kendi yararlarina
yapmis gibi algilarlar. Bu kapsamda sendikal orgiitlere iliskin orgiitsel kimlik algisinin, sendika
iiyelerinin Orgiitsel eylem ve davraniglarii etkiledigi, sendikanin amaclarinin gerceklestirilmesine
ve etkililiginin arttirilmasina katki sagladigi sdylenebilir.

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sendikalarin varlik nedeni; {iyelerinin ekonomik, demokratik ve siyasal haklarin1 korumak
ve gelistirmek, yasayabilecekleri mesleki sorunlarini ¢ézmektir. Sendikalarin amaclarina doniik
miicadelelerinin giiciinii  biiyiik 0l¢iide iiyelerinin sendikalarina olan inang ve bagliliklar
belirleyecektir. Sendikasina inanmayan, ona orgiitsel vatandaslik bagi ile bagh olmayan, sendikasina
iligkin giiglii bir kimlik algisi olusturmayan iiyelerden olusun sendikalarin hak alma siirecinde giiclii
bir miicadele ag1 6rmeleri olanakli olmayacaktir. Bununla birlikte egitim is kolunda hizmet veren
sendikalar ise egitim sisteminin etkililigine, okulun basarisina ve egitimin niteligine dogrudan ya da
dolayli olarak katki sagladigi icin 6nemlidir (Tagdan, 2013). Bu baglamda arastirmanin temel amaci,
ogretmenlerin sendikal vatandaglik davraniglarinin diizeyini ve sendikal kimlik algilarimi ve her iki
degisken arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bunun yaninda aragtirmada 6gretmenlerin sendikal
vatandaslik davraniglari ile sendikal kimliklerinin c¢esitli degiskenlere gore anlamli bigimde
farklilagip farklilagmadigini belirmek de amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu aragtirma, oOncelikli olarak Ogretmenlerin sendikal vatandaglik davraniglarini ve
sendikalartyla ne derece 0zdeslestiklerini belirlemeyi amaglandigindan tarama modeline dayali
betimsel bir ¢aligmadir. Tarama modeli, mevcut durumu oldugu gibi agiklamay1 amaglamaktadir
(Karasar, 2007: 77). Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ile sendikal kimlik algilarinin
cinsiyet, kidem, liye olunan sendika, kac¢ yildir sendika iiyesi oldugu ve sendikasim degistirip
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degistirmedigi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde
nedensel karsilastirmali desen kullanilmistir. Nedensel karsilastirmali desende bireyler ya da gruplar
arasindaki farkliliklarin nedenleri ve sonuglar1 belirlenir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: 366) ve
neden sonug iligkileri incelenir (Karasar, 2007: 89). Diger yandan arastirma, 6gretmenlerin sendikal
vatandaslik davraniglart ile sendikal kimlik algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymayi da
amacgladigindan iliskisel bir arastirmadir. Iligkisel arastirmalarda degiskenler arasindaki iliski
incelenir ve bu iliskiden yola ¢ikarak degiskenlerden birinin bilinen bir degerinden, diger bir
degiskenin bilinmeyen degeri tahmin edilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: 332-333).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirma birbirinden bagimsiz {i¢ calisma grubu iizerinden ylriitiilmiistiir. Birinci
calisma grubu agimlayici faktor analizi (AFA)’ne ve giivenirlik analizlerine iliskin verilerin, ikinci
calisma grubu ise dogrulayici faktor analizi (DFA)’ne iligkin verilerin elde edildigi gruptur.
Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ile sendikal kimlik algilarinin bagimsiz degiskenlere
gore farklilik gosterip goéstermediginin ve sendikal vatandaglik davramisi ile sendikal kimlik
arasindaki iligkinin belirlenmesinde birinci ve ikinci ¢aligma gruplarindan bagimsiz olarak belirlenen
ticlincii ¢aligma grubundan toplanan veriler kullanilmistir. Calisma gruplarina iliskin agiklamalar
asagida belirtilmistir.

Birinci Calisma Grubu: 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezindeki ilkokul, ortaokul
ve liselerden olusan toplam 23 okulda gbrev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 514
O0gretmenden olugmaktadir. Bu 6gretmenlerin 161’inin kadin (%31.3), 353’iiniin erkek (%68.7),
133’{iniin siif 6gretmeni (%25.9), 381°inin (%74.1) brans 6gretmeni oldugu belirlenmigtir.

Ikinci Calisma Grubu: 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezindeki ilkokul, ortaokul
ve liselerden olusan toplam 11 okulda gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 236
O0gretmenden olugmaktadir. Bu 6gretmenlerin 79’unun kadin (%33.5), 157’sinin erkek (%66.5),
14’{iniin sinif 6gretmeni (%48.3), 122’sinin (%49.7) brans 6gretmeni oldugu belirlenmistir.

Ugiincii Calisma Grubu: 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezindeki ilkokul,
ortaokul ve liselerden olusan toplam 27 okulda gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan
617 Ogretmenden olugsmaktadir. Calisma grubuna iliskin demografik &zellikler incelendiginde
katilimcilarin yaklagik olarak %40’min (n=244) kadin, % 60’min (n=373) erkek Ogretmenlerden
olustugu, %32’sinin (n=195) smif 6gretmeni, %68’inin (n=422) brans 6gretmeni oldugu, %12’sinin
(n=73) 1-5 y1l mesleki kideme, %13’tiniin (n=80) 6-10 y1l mesleki kideme, %20’sinin (n=125) 11-
15 y1l mesleki kideme, %21’inin (n=133) 16-20 y1l mesleki kideme, %33 {iniin (n=206) 21 ve istii
yil mesleki kideme sahip oldugu; %15’inin (n=92) Tiirk Egitim Sen’e liye oldugu,%39’unun (n=240)
Egitim-Sen’e iiye oldugu, %33 iiniin (n=207) Egitim Bir Sen’e {iye oldugu, %13 {iniin (n=78) Diger
sendikalara iiye oldugu belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araclart
Bu arastirmada 6gretmenlerin sendikal vatandaglik davramslarini belirlemek i¢in Skarlicki
ve Latham (1996) tarafindan gelistirilen “Sendikal Vatandasitk Davranisi Olgegi”; sendikal kimlik

algilarini belirlemek i¢in ise Mael ve Asforth (1992) tarafindan gelistirilen “Orgiitsel Kimlik Olgegi”
kullanilmistir. Olgeklere iliskin ayrintili bilgiler agsagida verilmistir.
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Sendikal Vatandashik Davramisi Olgegi: Skarlicki ve Latham (1996) tarafindan gelistirilen 6lgek
toplam 8 madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut Orgiite doniik vatandaslik
davraniglarini, ikinci boyut ise oOrgiit iiyelerine doniik vatandaglik davranmiglarini 6lgmektedir.
Skarlicki ve Latham (1996) tarafindan yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin toplam
varyansi aciklama oraninin %73 oldugu, boyutlara iliskin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilarinin “.77”
ile “.92” arasinda degistigi belirlenmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi arastirmacilar tarafindan
yapilmistir. Uyarlama galismalar1 kapsaminda dncelikle orijinal dlgek formu Ingilizceden Tiirkgeye
ve sonra Tiirkceden Ingilizceye geri terciime ydntemi kullamilarak terciime edilmistir. Cevirisi
yapilan 6lgek formunda yer alan maddeler, inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi ve
Egitim Yonetimi alanlarinda gorev yapan iki uzman tarafindan hem dil hem de kavramsal agidan
degerlendirilmistir. Bu asamadan sonra, arastirma grubunda yer almayan bes 6gretmenden 6lgek
formunda yer alan maddeleri anlam ve aciklik acisindan degerlendirmeleri, varsa anlasilmayan
ifadeleri belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin taman Slgek formunda yer alan ifadelerin agik ve
net oldugunu belirtmiglerdir. Daha sonra denemelik 6lgek formuna nihai sekli verilmis ve dlgegin
gecerliginin ve glivenirliliginin sinanmasi i¢in Malatya il merkezindeki ortaokul ve liselerde gorev
yapan ve sendika iiyesi olan 6gretmenlere uygulamalar yapilmistir.

Sendikal vatandaglik davranigi 6lgeginin yap1 gegerligini belirlemek {izere 6nce agimlayici
faktor analizi (AFA), daha sonra ise dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. AFA igin veriler
Malatya ili merkez ilgedeki ortaokul ve liselerde gorev yapan toplam 514 sendika iiyesi 6gretmenden
toplanmistir. AFA yapilmadan 6nce verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigimi belirlemek
iizere verilerin, faktdr analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
kiiresellik (sphericity) testi ile incelenmistir (Biiyiikdztiirk, 2010). Yapilan analiz sonucunda veri
setinin faktor analizine uygun oldugu belirlenmistir (KMO= .895, Bartlett Test of Sphericity =
3076.305, p=.000). AFA sonucunda maddelerden biri (7. Diger is arkadaslarima gorevierini yerine
getirme konusunda yardim ederim) diisiik faktor yilikiine sahip oldugundan &lgekten ¢ikarilmugtir.
Yedinci maddenin elenmesinin ardindan yinelenen faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin,
orijinal formun aksine tek faktorlii bir yapr altinda yiiksek yiik degerlerine sahip oldugu
belirlenmistir. Olgek maddelerinin agikladig: kiimiilatif varyans oranimin “69.03”, 6z degerinin
“4.83” oldugu, faktér yiiklerinin ise “.66” ile “.91” arasinda degistigi belirlenmistir. Olgege iliskin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 “.92” olarak hesaplanmistir. AFA sonucunda elde edilen ve 7
maddeden olusan 6l¢egin faktor yapisina iligkin model-veri uyumunu degerlendirmek iizere ikinci
calisma grubundan (n=236) elde edilen verilerle DFA yapilmistir. Yapilan DFA sonucunda elde
edilen uyum iyiligi degerleri s6yledir: y %/Sd=2.51, GF1=0.96, AGFI=0.92, NNFI=0.98, CFI= 0.99,
RMSEA=0.080, RMR=0.046, SRMR=0.027. Yapilan gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalart sonucunda
Olcegin Tiirkce formunun, O&gretmenlerin sendikal vatandaslik davranislarini  6lgmede
kullanilabilecek gegerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugu noktasinda kanitlar elde edilmistir. Besli
Likert olarak derecelendirilen 6lgekten [“1=hi¢ katilmiyorum” “S=tamamen katiliyorum”] alinan
puanlarin  artmasi sendikal vatandashk davramglarinin  arttigini - gdstermektedir.  Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 5 en yiiksek puan ise 35°tir. Olgek maddeleri, madde faktdr yiikleri,
aciklanan toplam varyans miktari, diizeltilmis madde-test korelasyon katsayilari ve i¢ tutarlilik
katsayisina iligkin bilgiler Ek 1°de verilmistir.

Sendikal Kimlik Olcegi: Ogretmenlerin iiye olduklar1 sendikal &rgiitlenmelerle 6zdeslesme
diizeylerini belirlemek tizere orijinal formu Mael ve Asforth (1992) tarafindan gelistirilen 6rgiitsel
kimlik 6lgegi kullamlmustir. Olgek orgiit iiyelerinin drgiitle olan 6zdeslesme diizeylerini belirlemeyi
amaclayan 6 maddeden olusmaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi arastirmacilar tarafindan
yapilmistir. Uyarlama galismalar1 kapsaminda &ncelikle orijinal 6lgek formu Ingilizceden Tiirkgeye
ve sonra Tiirkceden Ingilizceye geri terciime ydntemi kullanilarak terciime edilmistir. Ancak geviri
yapilirken 6lgekte yer alan okul ifadesi sendika olarak degistirilmistir. Ornegin dlgekte yer alan “Biri
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calistigim okulu elestirirse, bunu kendime yapilng kisisel bir saldir olarak algilarim” ifadesi “Biri
sendikami elestirirse bunu kendime yapilmis kisisel bir saldiri olarak algilarim” seklinde
degistirilmistir. Cevirisi yapilan 6lcek formunda yer alan maddeler, iki alan uzmani ve bes 6gretmen
tarafindan hem dil hem de kavramsal agidan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda Olgek formunda yer alan maddelerin agik ve anlasilir oldugu belirlendikten sonra
denemelik Olgek formuna nihai sekli verilmistir. Bu asamadan sonra Olgegin gegerliginin ve
giivenirliliginin sinanmasi i¢in Malatya il merkezindeki ortaokul ve liselerde gorev yapan ve sendika
iiyesi olan 6gretmenlere uygulamalar yapilmustir.

Sendikal kimlik o6lgeginin yap1 gegerligini belirlemek iizere hem AFA hem de DFA
yapilmistir. AFA yapilmadan 6nce verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek iizere
verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett kiiresellik
(sphericity) testi ile incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda veri setinin faktdr analizine uygun
oldugu belirlenmistir (KMO= .872, Bartlett Test of Sphericity = 1843.720, p=.000 ). Yapilan ilk
AFA sonucunda, ol¢ekte yer alan maddelerin orijinal formundaki gibi tek faktor bir yapi altinda
yiiksek yiik degerlerine sahip oldugu belirlenmistir. Olcek maddelerinin agikladig: kiimiilatif varyans
orani “64.67”, 6z degeri “3.88”, faktor yiiklerinin “.52” ile *“.90” arasinda degistigi ve Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 “.88” olarak hesaplanmistir. Olgek maddelerinin faktér yiikleri Ek 2°de
verilmistir. AFA soncunda elde edilen tek boyutlu 6 maddeden olusan 6lgegin faktor yapisina iliskin
model-veri uyumunu degerlendirmek {izere ikinci ¢aligma grubundan elde edilen verilerle DFA

yapilmustir. Yapilan DFA sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri syledir: y %/Sd =1.56, GFI

= 0.98, AGFI=0.95, NNFI=0.99, CFI= 1.00, RMSEA=0.049, RMR=0.051, SRMR=0.025.Yapilan
gecerlik ve giivenilirlik caligmalar1 sonucunda 6lcegin Tiirk¢e formunun, dgretmenlerin sendikal
kimlik algilarin1 6lgmede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu noktasinda
kanitlar elde edilmistir. Besli Likert olarak derecelendirilen (1=Hi¢ katilmiyorum, 5=Tamamen
katiliyorum) olgekten alinan puanlarin artmasi orgiitsel kimlik algisinin arttigini, azalmasi ise
orgiitsel kiik algisinin azaldigini gostermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek
puan 30’dur. Olgek maddeleri, madde faktor yiikleri, agiklanan toplam varyans miktar1, diizeltilmis
madde-test korelasyon katsayilar1 ve i¢ tutarlilik katsayisina iliskin bilgiler Ek 2°de verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce, veri girisinde yanlislik yapilip
yapilmadigi incelenmis, veri setinin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek i¢in skewness
ve kurtosis degerlerinin “+2 ” (Cameron, 2004) arasinda olup olmadigina bakilmistir. Analizlerde
ayrica veri seti icerisinde ug¢ deger olup olmadig1 da kontrol edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
veri seti i¢in skewness ve kurtosis degerlerinin +0,96/-1,30 degerleri arasinda degistigi ve ug deger
olmadigr belirlenmistir. Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde 6gretmenlerin sendikal
vatandaglik davraniglarinin ve sendikal kimlik algilarinin diizeyini belirlemek i¢in betimsel istatistik
analizleri yapilmistir. Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranislari ile sendikal kimlik algilarinin
cinsiyet, kidem, iiye olunan sendika, ka¢ yildir sendika iiyesi olundugu ve sendikalarini degistirip
degistirmedikleri degiskenlerine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere
bagimsiz gruplar i¢in t testi ve tek yonll varyans analizi ile gruplar aras1 farkliligi belirlemek i¢in
Scheffe testleri yapilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenlerin 6gretmenlerin sendikal vatandaslik
davranislart ile sendikal kimlik algilarini ne diizeyde etkiledigini belirlemek i¢in eta-kare degerlerine
bakilmistir. Diger yandan 6gretmenlerin sendikal vatandaglik davranislari ile sendikal kimlik algilar
arasindaki iligkiyi belirlemek iizere basit dogrusal regresyon analizi yapilmustir.
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3. BULGULAR

Aragtirmada elde edilen bulgular, arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore ele alinarak
asagida degerlendirilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Sendikal Vatandashk Davramslan ile Sendikal Kimlik Algilarinin
Diizeyleri

Aragtirmada Oncelikle 6gretmenlerin sendikal vatandaglik davraniglari ile sendikal kimlik
algilarinin diizeyi belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla yapilan betimsel istatistiklerden elde edilen
bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1:0gretmenlerin Sendikal Vatandaslik ve Sendikal Kimlik Olgeklerinden Aldiklar
Puanlara Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Olcekteki En Diisiik En Yiiksek —

Olcek Madde Saylsl Puan Puan X Ss
Sendikal Vatandaslik 8 7 35 18.65 8.28
Sendikal Kimlik 6 6 30 15.96 6.95

Tablo 1’deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisini orta
diizeyde sergiledikleri goriilmektedir. Benzer bi¢cimde sendikal kimlik algilar1 da orta diizeydedir.
Bu sonuglardan yola ¢ikilarak egitim, 6gretim ve bilim is kolunda kurulu sendikalarin iiyelerinde
giiclii bir orgiit kimligi olusturamadiklar1 ve onlar1 orgiitsel vatandaslik davraniglart gostermeye
yoneltemedikleri sdylenebilir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi, Tiirkiye’de kamu ¢alisanlarinin
sendikalar kurarak orgiitlenmelerine iliskin eski ve koklii bir gelenegin olmayisidir. 1965 yilinda
kurulan Tiirkiye Ogretmenler Sendikas1 (TOS) bir kenarda tutuldugunda, bugiin egitim-dgretim ve
bilim is kolunda faaliyet gosteren sendikalarin pek ¢ogu doksanl yillardan itibaren kurulmustur. Bir
diger onemli neden kamu c¢alisanlarinin sendikalar1 ile ilgili yasal diizenlemelerin sendikalar
kurulduktan ¢ok sonra, ancak 2001 yilinda yapilmasidir. Is kolundaki birgok ¢alisan yasal
diizenlemeye tabi olmayan sendikalara iiye olmaya ¢ekinmis ve oOrgiitlenme disinda kalmugtir.
Aragtirmadan elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin sendikalara karsi tutumlar ile de iligkili olabilir.
Ornegin Sarpkaya (2005), tarafindan yapilan bir arastirmada sendikaya iiye olmayan dgretmenlerin
ilye olmama nedenleri olarak, sendikalarin kisisel ¢ikarlar ig¢in kullanildigi, gecmisteki sendikal
etkinliklerde yanlisliklar yapildig1 vb. olarak belirlenmis ve bunlarin 6gretmenlerin sendikalara iiye
olmamalar1 {izerinde etkili oldugu ifade edilmistir.

3.2. Cinsiyet Degiskenine iliskin Analiz Sonuglar
Ogretmenlerin sendikal vatandaslhik davranis1 ile sendikal kimlik algilarinin cinsiyetlerine

gore farklilagip farklilagsmadigimi belirlemek icin t testi yapilmis ve sonuglar asagida Tablo 2° de
verilmistir.
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Tablo 2: Cinsiyet Degiskenine Iliskin Analiz Sonu¢lar

Olcek Cinsiyet n X S t P n2
Kadin 244 16.51 7.19

Sendikal Vatandashik -5.299 .00 .04
Erkek 373 20.05 8.64
Kadin 244 15,22 6,52

Sendikal Kimlik -2.148 .03 .00

Erkek 373 16,44 7,18

Tablo 2'de goriildiigii lizere, cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin sendikal vatandaslik ve
sendikal kimlik algilar1 anlamli bi¢cimde farklilasmaktadir ( p< .05). Gruplarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda erkek 6gretmenlerin (X =20.05;16.44) kadin 6gretmenlerden (X =16.51;15.22) daha ¢ok
sendikal vatandaslik davramisi gosterdigi ve daha giiglii bir sendikal kimlige sahip oldugu
goriilmektedir. Cinsiyet degiskeninin sendikal vatandaslik davranisi ve sendikal kimlik tizerinde ne
diizeyde etkili oldugunu belirlemek igin eta-kare (n?) degeri hesaplanmistir. Hesaplanan eta-kare
(.04) degerine gore ogretmenlerin sendikal vatandaglik davranisi 6l¢eginden aldiklar1 puanlara ait
toplam varyansin % 4' iiniin cinsiyet degiskenine bagli oldugu sdylenebilir. Etki biiyiikliigiine iliskin
hesaplanan bu deger, cinsiyet degiskeninin sendikal vatandaslik davranisi iizerinde kiigiik diizeyde
(Cohen, 1992: 156; Field, 2009: 57) etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Yapilan
aragtirmalar ilkemizde ozellikle kadin Ogretmenlerin Orgilitlenmeye yeterli ilgiyi ve destegi
vermediklerini gdstermektedir (Boyaci, 1994). Ornegin Baysal, Tiirkmen ve Yiicel (2010) tarafindan
yiiriitiilen bir calismanin katilimcilarindan, sendikalara iiye olan 200 6gretmen ve yOneticinin
52’sinin (%26) kadin, 148’inin ise (%74) erkek oldugu belirlenmistir. Benzer bicimde Ulutas ve
Sonmez (2011) tarafindan yapilan bir diger ¢alismaya katilan egitimci kadinlarin yaridan fazlasi bir
sendikaya liye oldugu halde sendikal faaliyetlere katilmadiklarini belirtmislerdir. Snape ve Redman
(2004) tarafindan yapilan arastirmada cinsiyetin sendikal vatandaglik davranigini etkiledigi sonucuna
ulagtlmistir. Erkek 6gretmenlerin sendikal kimlik algilarinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek
olmasi; Tiirkiye’deki sendikalarin genelde erkek egemenliginde ve denetiminde bulunan kurumlar
olmasindan (Toksoz, 1994) kaynaklanmis olabilir.

3.3. Brans Degiskenine iliskin Analiz Sonuglar
Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranist ile sendikal kimlik algilarinin branslarina gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo

3’te verilmigtir.

Tablo 3: Brans Degiskenine iliskin Analiz Sonuglar

Olcek Brans n X S t p n2

Sinif Ogretmeni 195 20,08 8,80
Sendikal Vatandashk ) 2.952 .00 .01
Brang Ogretmeni 422 17,97 7,97

Sinif Ogretmeni 195 17,51 6,93
Sendikal Kimlik 3.805 .00 .02
Brans Ogretmeni 422 15,23 6,85
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Tablo 3'te goriildiigii iizere, brans degiskenine gore dgretmenlerin sendikal vatandaslik ve
sendikal kimlik algilar1 anlamli bir farklilik gostermistir ( p< .05). Gruplarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda sinif ¢gretmenlerinin (X =20.08;17.51) brang ogretmenlerine gore (X =17.51;15.23)
daha fazla sendikal vatandaslik davranis1 gosterdigi ve daha giiclii bir sendikal kimlige sahip oldugu
goriilmektedir. Brans degiskeninin sendikal vatandaslik davranisi ve sendikal kimlik {izerinde ne
diizeyde etkili oldugunu belirlemek i¢in eta-kare (n?) degeri hesaplanmistir. Hesaplanan eta-kare
degerlerine gore Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi Olgeginden aldiklari puanlara ait
toplam varyansin % 1' inin ve sendikal kimlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin
%?2’sinin brans degiskenine bagli oldugu sdylenebilir. Etki biiyiikliigline iliskin hesaplanan bu
degerler, brang degiskeninin sendikal vatandaslik davranis1 ve sendikal kimlik iizerinde “kii¢iik”
diizeyde (Cohen, 1992: 156; Field, 2009: 57) etki biiytkliigiine sahip oldugunu gostermektedir.

3.4. Kidem Degiskenine iliskin Analiz Sonuclar
Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ile sendikal kimlik algilarinmn kidem
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve

sonuclar asagida Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4: Kidem Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglar

Fark

Olgek Kidem n X S F P (Scheffe) n2
L. Alsyl 73 1610  7.38
g B.6-10 yil 80 1628  7.71
=
£ Citlsyl 125 1737  6.86 A-E
> B-E
3 D620yl 133 1918 860 8416 .00 C-E 05
B E2lveiizeri yil 206 2090  8.77
D
“ Toplam 617 1865 828
A1-5yil 73 1393 670
X B6-10yil 80 1445 715
£
¥ Cll-15y 125  14.96 6.20 A-E
E B-E 04
=  D16-20yil 133 1629 726 6542 .00 C-E
c
3 E.21ve lizeri y1l 206 17.66 6.81
Toplam 617 15.96 6.95

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ve sendikal kimlik
algilarinin kidem degiskenine gore anlamli bicimde farklilastig1 goriilmektedir (p<.05). Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan analizler sonucunda, kidemi 21 ve iizeri
yil olan 6gretmenlerin kidemleri 1-15 y1l arasinda olan 6gretmenlere gére hem sendikal vatandaslik
hem de sendikal kimlik 6l¢eginden daha yiliksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Bu bulguya gore
kidem arttikca Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davramislarinin ve sendikal kimlik algilarinin
giiclendigi sOylenebilir. Kidemli Ogretmenlerin daha uzun yillar sendika {iiyesi olabilecegi
disiiniildiigiinde, bu sonug anlasilabilir bir durum olabilecektir. Diger yandan kidemli 6gretmenlerin
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kendilerini sistemde daha giivende hissetmeleri ve meslegin ilk yillarindaki rgiitlenmeye iliskin
kimi korkularmi yenmis olmalari da bu sonucun nedenleri olabilir. Kidem degiskeninin
Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ile sendikal kimlik algis1 tizerinde ne diizeyde etkili
oldugunu belirlemek amaciyla hesaplanan eta-kare (.05;.04) degerlerine gore; Ogretmenlerin
sendikal vatandaslik dl¢eginden aldiklari puanlara ait toplam varyansin %5’inin ve 6gretmenlerin
sendikal kimlik 6l¢eginden aldiklari puanlara ait toplam varyansin %4 iiniin kidem degiskenine bagh
oldugu soylenebilir. Etki biiyiikliigiine iliskin hesaplanan bu degerler, kidem degiskeninin sendikal
vatandaglik davranisi ve sendikal kimlik tizerinde “kiigiik” etki biyiikliigiine (Cohen, 1992: 156;
Field, 2009: 57) sahip oldugunu gostermektedir.

3.5. Uye Olunan Sendika Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclar
Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ile sendikal kimlik algilarin iiyesi olunan
sendika degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis ve sonuglar asagida Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5: Uyesi Olunan Sendika Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglart

Olcek Sendika n X S sd F P (Ssﬁgfl;e) 2
A. Tirk Egitim Sen 92 1538 6.57 3
E f% B. Egitim- Sen 240 2111 828 613 AB
= § C.EgitimBirSen 207 17.69 861 616 14.11 .00 B-C .06
&S D.Diger 78 1747 711 B-D
Toplam 617 18.65 8.28
X A. Tirk Egitim Sen 92 13.05 643 3
E B. Egitim- Sen 240 1881 626 613 AB
g CEgitimBirSen 207 1444 701 616 2586 .00 B-C 11
T D.Diger 78 1464 6.40 B-D
B Toplam 617 1596 6.95

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin sendikal vatandaglik davranislarinin {iyesi olunan
sendika degiskenine gore anlamli bigimde farklilastigi goriilmektedir (p<.05). Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan analizler soncunda; Egitim-Sen (X =21.11) iiyesi
olan gretmenlerin goriisleri ile Tirk Egitim Sen tiyesi ( =15.38), Egitim Bir-Sen(X =17.69) liyesi
ve diger sendika iiyesi olan 6gretmenler (X =17.47) arasinda, Egitim-Sen iiyesi 6gretmenler lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Uyesi olunan sendika degiskeninin 6gretmenlerin sendikal
vatandaslik algisi izerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek amaciyla hesaplanan eta-kare (.06)
degerine gore, 6gretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi 6lgeginden aldiklart puanlara ait toplam
varyansin % 6’smin sendika degiskenine bagli oldugu sdylenebilir. Etki bilyiikliigiine iliskin
hesaplanan bu deger, sendika degiskeninin sendikal vatandaslik davranisi tizerinde “orta” etki
biiyiikliigline sahip oldugunu gostermektedir. Tablodaki bulgular sendikal kimlik algis1 agisindan
incelendiginde, 6gretmenlerin sendikal kimlik algilariin iyesi olunan sendika degiskenine gore de
anlamli bi¢cimde farklilagtigi goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan analizler sonrasinda; Egitim-Sen (X =18.81) iiyesi dgretmenler ile Tiirk
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Egitim Sen (X =13.05), Egitim Bir-Sen (X =14.44) ve diger (X =14.64) sendika liyesi 6gretmenler
arasinda, Egitim-Sen iiyesi 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Uyesi
olunan sendika degiskeninin Ogretmenlerin sendikal kimlik algisi iizerinde ne diizeyde etkili
oldugunu belirlemek amaciyla hesaplanan eta-kare (.11) degerine gore, O6gretmenlerin sendikal
kimlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %1 1’inin sendika degiskenine bagl oldugu
sOylenebilir. Etki biiyiikliigiine iliskin hesaplanan bu deger, {iyesi olunan sendika degiskeninin
sendikal kimlik tizerinde “orta” etki biyiikligine (Cohen, 1992: 156; Field, 2009: 57) sahip
oldugunu gostermektedir.

3.6. Sendikal Vatandashk Davramisinin Yordanmasina iliskin Analiz Sonuclar

Arastirmada son olarak Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davraniginin yordanmasina
iliskin regresyon analizi yapilmis ve sonuglar asagida Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6: Sendikal Vatandaslik Davraniginin Yordanmasina iliskin Regresyon Analizi Sonuglart

" Standart .
Degisken Hata, B t p Kismi r
Sabit 4.897 577 8.484 .00
Sendikal Kimlik .862 .033 124 25.993 .00 124

R =.724, R?= 523 F (1. 615) = 675.611. p=.000

Tablo 6’ da yer alan regresyon sonuglar1 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin sendikal kimlik
algilarinin sendikal vatandashk davranmisinin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir,
R=.724,R?=.523, p< .01. Korelasyon katsayis1 degerlendirildiginde; sendikal vatandaslik davranist
ile sendikal kimlik arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligskinin oldugu (r=.72)
goriilmektedir. Sendikal kimlik algisi, sendikal vatandaslik 6l¢eginden alinan puanlara iligskin toplam
varyansin %52’sini agiklamaktadir. Alanyazinda orgiitsel kimlikle orgiitsel vatandaslikla arasinda
olumlu yonde bir iliskinin oldugu ifade edilmektedir (Feather ve Rauter, 2004; Tiiziin ve Caglar,
2008; Van-Dick, Grojean, Christ ve Wieseke, 2006). Bu baglamda &gretmenlerin sendikal
vatandaglik davranigi ile sendikal kimlik algilar1 arasinda bdyle giilii bir iligkinin olmas1 beklenen
bir durumdur.

4. TARTISMA ve SONUC

Sendikalar, ¢alisanlarin hak ve ¢ikarlarini korumak ve gelistirmek amaciyla olusturdugu, belli
bir is kolunda c¢alisan kesimin tlimiiniin ortak ¢ikarlarini1 ve taleplerini savunmayi temel ilke olarak
benimsemis simifsal, mesleki ve kitle oOrgiitleridir. Sendikalarin giicii temsil ettikleri tiyelerin
giiciinden kaynaklanmaktadir. Gii¢li bir sendika olmanin en 6nemli araglarindan birisi, sendika
iiyelerinde olusturulacak biling ve sendikay1 sahiplenmedir. Bu nedenle biitiin orgiitlerde oldugu gibi
sendikalar icin de giiclii bir sendikal vatandaslik ve sendikal kimlik olusturulmasi 6nemlidir.
Sendikal vatandaslik, sendikanin etkisini arttiran ancak iiyelerin yapmak zorunda olmadigi ve
sendika tarafindan ddiillendirilmeyen davranislardir (Starlicki ve Latham, 1996). Sendikal kimlik ise
iiyelerin sendikayla biitiinlesmesini ve sendikanin basari ve basarisizligini kendi basarisi ve
basarisizligi olarak gormesidir (Mael ve Ashforth, 1992).Bu arastirmada, 6gretmenlerin sendikal
vatandaglik davraniglar1 ile sendikal kimlik algilarinin diizeyini belirlemek ve bunlar arasindaki
iliskiyi ortaya koymak temel amag¢ olarak alinmistir. Bunun yaninda arastirmada 6gretmenlerin
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sendikal vatandaglik davraniglar ile sendikal kimliklerinin gesitli degiskenlere gére anlamli bigimde
farklilagip farklilagmadigini belirmek de amaglanmustir.

Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin sendikal vatandaglik davranislarini orta diizeyde
sergiledikleri ve sendikal kimlik algilarinin da orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ulkemizde yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgular 6gretmenlerin sendikal/mesleki orgiitlenmelere yeterince
katilmadigin1 gostermektedir (Boyaci,1994; Can, 2012; Erkilig, 2007). Farkli is kollarindaki
sendikalasma oranlar1 Isve¢ ve Almanya gibi iilkelerdeki sendikalasma oranlariyla
karsilastirildiginda, {ilkemizde sendikalagma oraninin oldukga diisiik oldugu sdylenebilir (Duyus,
2010). Tirkiye’de ki sendikalarin calisanlara ulasma ve kendini anlatma konusundaki yetersiz
cabalari, ¢alisanlarin sendikal faaliyetler konusunda bilgisiz ve ilgisiz kalmalarina neden olmaktadir
(Defne, Akdeniz ve Ay, 2014). Bu durum egitim is kolunda faaliyet gosteren sendikalar i¢in de
gecerlidir. Egitim calisanlarinin sendikal faaliyetlere uzak durmalarinin; ¢alisanlarin sendikalara ve
sendikal orgiitlenmelere kuskuyla bakmalar1 (Duyus, 2010; Boyaci, 1994), gecmisteki 6gretmen
orgiitlenmesinde yasanan olumsuzluklar, egitim is kolundaki sendikal oOrgiitlerin sayica fazla
olmasina ragmen bu orgiitler arasinda dayanismanin olmamasi (Boyaci 1994) érgiitlenme, toplumsal
ve siyasal yasama orgiitler iizerinden katilma bilincinin zayif olmasi ile iliskili oldugu s6ylenebilir.

Arastirmada &gretmenlerin sendikal vatandaglik davranisi algilarmin cinsiyetlerine gore
anlamli bigimde farklilastigi ve erkek Ogretmenlerin kadin Ggretmenlerden daha ¢ok sendikal
vatandaslik davranist gosterdigi belirlenmistir. Benzer bi¢imde erkek Ogretmenlerin kadin
ogretmenlere gore sendikal kimlik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Hesaplanan eta-kare
degerine gore; cinsiyet degiskenin sendikal vatandaglik davranisi ve sendikal kimlik lizerinde
“kiictik” etki bliylikliigline sahip oldugu belirlenmistir. Bu durum kadin 6gretmenlerin sendikalara
erkek ogretmenlere gore daha az oranda iiye olmas1 ve sendikal faaliyetlerin agirlikli olarak erkek
ogretmenler tarafindan gergeklestirilmesinden kaynaklanmig olabilir (Toksoz, 1994; Yasan, 2012).
Giliniimiizde kadinlarin sendikal orgiitlenmeler igerisinde her diizeyde yer almasi diislincesi genel
kabul gormekle birlikte (Tokséz ve Erdogdu, 1998), kadin ¢alisanlarin sendikal faaliyetlerde ¢ok
fazla yer almadiklar1 ya da sendikal faaliyetlere katilimlarinin sinirli oldugu dile getirilmektedir
(Toksoz, 1994; Toksoz ve Sayilan, 1998; Topaloglu, 2012; Tokol, 2002; Alican, 2007; Yildirim,
2007).

Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi ve sendikal kimlik algilar1 brans degiskenine
gore anlamli bigimde farklilagmistir. Sinif 6gretmenlerinin hem sendikal vatandaglik davranisi hem
de sendikal kimlik algilar1 brans 6gretmenlerinden daha yiiksektir. Hesaplanan eta-kare degerine
gore; brans degiskenin sendikal vatandaglik davranisi ve sendikal kimlik {izerinde “kiiciik” etki
biiyiikliigline sahip oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin sendikal vatandaslik davraniglarinin
ve sendikal kimliklerinin brans 6gretmenlerine gére daha yiiksek olmasinin nedenleri, nitel arastirma
yontemleri kullanilarak derinlemesine analiz edilmelidir.

Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davrams: ve sendikal kimlik algilar1 kidem degiskenine
gore anlamli1 bigimde farklilagsmaktadir. Kidem arttik¢a 6gretmenlerin sendikal vatandaslik davranisi
gosterme diizeyleri artmaktadir ve sendikal kimlik algilart da giiclenmektedir. Hesaplanan eta-kare
degerine gore; kidem degiskeninin sendikal vatandaslik davranisi ve sendikal kimlik {izerinde
“kiictik” etki bliyilikliigline sahip oldugu belirlenmistir. Kidemli 6gretmenlerin daha uzun yillar
sendika liyesi olabilecegi, meslegin ilk yillarindaki kimi korkularimi atmis ve kendilerini daha
giivende hissedebilecekleri disiliniildiiglinde bu sonu¢ anlasilabilir bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Arastirma sonuglar1 iiyesi olunan sendika degiskeni agisindan degerlendirildiginde
ogretmenlerin sendikal vatandashk davranislar anlamli bicimde farklilasmaktadir. Iskolunda kurulu
sendikalardan olan Egitim-Sen iiyesi 6gretmenler sendikal vatandaslik davraniglarini diger sendika
iiyesi Ogretmenlere oranla daha cok sergilediklerini ifade etmislerdir. Uyesi olunan sendika
degiskeninin Ogretmenlerin sendikal vatandaglik algis1 iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
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belirlemek amaciyla hesaplanan eta-kare degerine gore iiyesi olunan sendika degiskeninin sendikal
vatandaslik davranisi iizerinde “orta” diizeyde etki biiylikliigiine sahip oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin sendikal kimlik algilar1 da, {iyesi olunan sendika degiskeni acisindan anlamli bigimde
farklilagmaktadir. Egitim-Sen tiyesi olan 6gretmenlerin sendikal kimlik algilar1 diger sendikalara iiye
olan ogretmenlere oranla daha yiiksek bulunmustur. Uyesi olunan sendika degiskeninin
Ogretmenlerin sendikal kimlik algis1 tizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek amaciyla
hesaplanan eta-kare degerine gore, iiyesi olunan sendika degiskeninin sendikal kimlik algisi tizerinde
“orta” diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir. Egitim-Sen iiyesi olan 6gretmenlerin
sendikal faaliyetlere bakiginin boyle bir kimlik algisinin nedeni olabilecegi sdylenebilir.
Arastirmada son olarak Ogretmenlerin sendikal vatandaslik davranisinin yordanmasina
iligkin regresyon analizi yapilmis, sendikal vatandaslik ile sendikal kimlik arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu ve sendikal kimligin sendikal vatandasligi anlaml bir sekilde
yordadig1 sonucuna ulasilmistir. Sendikal vatandaslik ve sendikal kimlik kavramlarinin ¢ikis
noktalarinin orgiitsel vatandaslik ve orgiitsel kimlik oldugu diisiiniildiigiinde bu iligskinin alanyazinla
ortistiigli sOylenebilir. Alanyazinda yapilan aragtirmalar (Dukerich, Golden ve Shortell, 2002;
Feather ve Rauter, 2004; Tiiziin ve Caglar, 2008; Van-Dick, Grojean, Christ ve Wieseke, 2006),
orgiitsel vatandaslik ile 6rgiitsel kimlik arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu gostermektedir.

Oneriler:

Bu aragtirmada sendikal vatandaslik davranisi ve sendikal kimlik algisinin biitiin Srgiitler
i¢in oldugu kadar sendikalar i¢in de onemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle sendika
yonetici ve Tlyelerinin sendikal vatandaslik ve sendikal kimlik konularinda egitilmelerinin,
sendikalar1 giiclendirecegi ve onlarin amaglarina ulagmalarina katki yapacagi sdylenebilir. Kadin
calisanlarin yogunlukta olduklar sektdrlerde bile sendikal katilimin yetersiz oldugu belirtilmektedir
(Yasan, 2012). Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin de kadinlardan olustugu diisiiniildiigiinde,
egitim is kolunda faaliyet gosteren sendikalarin kadinlarin sendikalagsmasi ve sendikal faaliyetlere
aktif katilimi1 konusunda baz1 6nlemler almalar1 gerekmektedir. Bu baglamda gerek sendikaya ilgi
gostermeyen, gerekse sendikali olan ancak sendikal faaliyetlere katilmayan kadinlarin katilimini
saglayacak politikalarin iiretilmesi gerekmektedir (Tokol, 2002). Arastirmada kidem arttikca
Ogretmenlerin sendikal vatandaslhik davranisi gosterme diizeylerinin arttigi ve sendikal kimlik
algilarinin da giiglendigi bulunmustur. Sendikal kimlik ve sendikal vatandaslhik davraniglar ile
meslekteki kidem arasindaki iligkiyi daha derinlemesine incelemeye olanak taniyan nitel desenli
calismalar yiiriitiilebilir. Benzer bigimde 6gretmenlerin sendikaya iiye olma nedenleri ile sendikal
kimlik algilarini karsilastirmaya doniik arastirmalar yapilabilir. Ogretmenlerin sendikal vatandaslik
davranislart ile sendikal kimlik algilarin etkileyen degiskenlerin belirlenmesine doniik arastirmalar
yapilabilir. Simif 6gretmenlerinin sendikal vatandashik davranislar ile sendikal kimlikleri diger
branslara oranla daha giiglii bulunmustur. Bu durumun nedenlerini belirlemeye doniik arastirmalar
yapilabilir.
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Ek 1: Sendikal Vatandashk Olcegi
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1 Sendika toplantilarina ve bilgilendirme oturumlarina katilirim. .868 753 .806
2 Zorunlu olmayan ama sendikanin etkililigini/giiciinii gdstermeye 844 712 779

yardim eden etkinliklere katilirim.
3 Baskalar ile konugurken sendikadan ovgiiyle soz ederim .798 .636 720
4 Sendika ile ilgili etkinliklere (Grn. komisyon ¢alismalart vb.) goniillii

.867 752 .804
olarak katilirim.
5 Is arkadaslarimi sendika ile ilgili bilgilendiririm. 910 .828 .866
6  Problemleri s?n'dlkayla ilgili olsun ya da olmasin is arkadaglarima 664 41 575
yardim etmek igin zaman aywirim.
7  Diger ig arkadaglarima gérevlerini yerine getirme konusunda yardim
ederim.
8  Sendikaya yeni iiye olanlar, sendika ve ise uyum saglamalart igin 843 710 779

yardim ederim.

Ozdeger  4.832
Aciklanan Kiimiilatif Varyans (%)  69.035
Cronbach's Alpha .92

Ek 2: Sendikal Kimlik Ol¢egi

= 2 .
£ S5 3:
5 £5 EFE
: 2 £t
= = SR
a
1 Biri sendikami elestirirse bunu kendime yapilmis bir saldirt olarak 701 626 689
algilarim.
2 Sendikamdan bahsederken genellikle “onlar” yerine “biz” demeyi tercih ~ .866 749 776
ederim. . .
3 Diger insanlarin sendikam hakkinda ne diisiindiigiinii merak ederim. .800 .640 .702
4 Sendikamin basarisini kendi basarim gibi goriiriim. .896 .803 821
5 Birileri sendikami ovdiigiinde beni 6vmiis gibi hissederim. .900 .809 .830
6 Basinda sendikamla ilgili olumsuz bir haber ya da elestiri yapilirsa bundan

.526 276 416
utang duyarim

Ozdeger 3.88
Aciklanan Kiimiilatif Varyans (%) 64.67
Cronbach's Alpha .88
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Ogretim Materyali Olarak 3- idiot Filmi ile Ogretmen Adaylarmm Giinliik Hayatta
Fenin Kullanimi ve Egitimde Aile Rolii Uzerine Goriislerinin Belirlenmesi

Determination of Candidates Teachers’ Opinions on Science in Everyday Life and
Family Role in Process of Education with 3-l1diots Movie as a Teaching Material

Ezgi GUVEN YILDIRIM?, Ayse Nesibe KOKLUKAYA? Mahmut SELVI®

Ozet: Bu galisma ile fen bilgisi dgretmen adaylarinin 3-Idiot filmindeki fenin giinliik hayatta kullanim ve
ailenin egitim siirecindeki roliine yonelik goriislerini almak amaglanmistir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim yontemi kullanilmustir. Verilerin toplandigi katilimeilar amagh 6rnekleme ile
belirlenmistir. Calisma grubu toplam 124 dgretmen adaymim bulundugu iki tip katilimcidan olusmaktadir.
Caligmada veri toplama arac1 olarak, 3 Idiot filmine yonelik hazirlanan 2 adet yar1 yapilandirilmis goriisme
sorusu kullanilmis ve veriler HyperRESEARCH™ 2.6.1. programu ile analiz edilmistir. Caligmanin
sonucunda dgretmen adaylarinin filmde gordiikleri fen kavramlarinim giinliik hayat uygulamasina iliskin
pek cok Ornekten yalnizca ¢ok carpict olan &rnekleri tespit ettikleri goriilmiistiir. Ayrica dgretmen
adaylarinin goriisleri ailenin egitim siirecindeki baskisi ile yanlis meslek segmeye, cinsiyete gore meslege
yoneltmeye, basarisizliga, psikoloji bozukluga, kendine giiven kaybina, kaygiya, kararsizliga neden
oldugunu gdstermistir.

Anahtar sozciikler: 3-Idiot filmi, giinliik yasamda fen, egitimde aile, gretmen aday:.

Abstract: It is aimed with this study to collect the ideas of science teacher candidates about 3-Idiots movie
in terms of science in everyday life and family role in process of education. This study is designed as a
phenomenological research study which is among qualitative research methods. Participants whose inputs
were collected are selected by purposeful sampling. Study group is consisted of two types of participants
in a total of 124 teachers’ candidates. As data gathering tool, two semi-structured interview questions
prepared accordingly to 3-ldiots movie are used and data were analyzed with the qualitative analysis
program called HyperRESEARCH™ 2.6.1. As a result of the study it was found that teacher candidates
identified only very striking examples of many examples about science in everyday life in the film. In
addition teacher candidates’ opinions showed that teacher candidates' families in the educational process
caused by to choose the wrong profession, orientation profession according to gender, failure, psychological
disorder, loss of self-confidence, anxiety, instability.

Keywords: 3 Idiots movie, daily life science, familiy in education, teacher candidate

1. GIRIS

Evreni sorgulayip kesfetme ve gizemlerini ortaya cikarip ifade etmeye calisan fen
(Carin, 1993), bu siirecte sistemli bir sekilde hem gézlenen hem gdzlenemeyen doga olaylarini
inceler (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Cobern ve Loving, 2001). Fen egitimi ise,
bireylerin gelisimi ile yasanilan toplum hayati arasindaki uyumu saglamak adina, hem bilgi
edinme yollar1 hem de elde edilmis bilgilerin uygulamasi amaciyla insan ihtiyaglarin
karsilamaya yonelik bir bilimsel alan olarak bilinmektedir (Cardoso, Branco ve Solomon,
2002). Fen egitiminin amaci, yasadigimiz dogal diinyanin, isleyisini ve var olan temel
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kanunlar1 aktarmakla birlikte (Arslan, 2005), 6grencilere sadece fen kavramlarim ezberletmek
degil, ogrenmeyi Ogreterek bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini
saglamak, arastirmaci ve sorgulayici yani fen okuryazari bireyler yetistirmektir (Lind, 2005).
Fen hayatimizin her aninda yer almaktadir. Bireyler var olan bilgileri yeniden kesfederek
dogay1 anlamak i¢in feni kullanir. Fen ise bireylere yeni bilgilerin nasil elde edilecegini
gosterir, bu bilgilerin bilimsel olarak anlamlandirilmasina ve kalici olarak edinilmesine zemin
hazirlar (Yilmaz, 2008). Fen egitimi siirecinde bireylere yalnizca kullanacaklar1 alana iliskin
kuramsal bilgi degil, onlarin fen okuryazar bireyler olarak yetistirilmesine katki saglayacak,
giinlik hayatlarinda karsilasabilecekleri problemlere de gegerli ve yapici ¢Oziimler
gelistirebilmeleri i¢in gerekli tiim bilgi ve bilimsel diisiinme beceriler kazandirilir (Yigit,
Devecioglu ve Ayvaci, 2002). Alanyazin incelendiginde “giinliik yasam” kavrami; “glinliik
deneyimler”, “gilinliik hayat”, “giinliik diisinmeler”, “gilinliik dil”, ve “giinliikk yasama bakis
acis1” kavramlarinin birbirleri ile ayn1 anlamda kullanildiklari gériilmektedir. McCann, (2001)
giinliik hayat kavramini; toplum i¢inde yasamini siirdiiren bir bireyin etrafinda gerceklesen
rutin olarak siire gelen olaylar ve hareket dizisi seklinde agiklamaktadir. Giinliik hayat ifadesi,
ogrencilerin hem smif i¢i hem de smif dis1 hayatlari i¢in kullanilmaktadir (Andree, 2005).

Fenin igerdigi konularin biiyiik bir kismi giinliik hayattaki olaylarla ya da bu olaylarin
sonuglariyla dogrudan veya dolayli olarak iliskilidir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve
Karamustafaoglu, 2001). Bu baglamda feni bilen kisi, 6grendigi bilgileri ginlik hayatina
uygulamaya koyabilen, viicudunu iyi taniyan, beslenmesine dikkat eden ve toplum sagligini
diistinen kisidir. Bununla birlikte feni bilen kisi sivilarin kaldirma kuvvetini bilip gemilerin
nasil olup da fazla yiik tasidiklarin1 anlayan, hava basincini bilerek, hava basincini giinliik
yasantisinda degerlendiren kisidir (Topsakal, 2006). Ogrencilerin okulda o6grendikleri
bilgilerin ¢ogu sadece o anda kullanacaklar1 bilgiler degil, biiyilk bir kismi ilerleyen
zamanlarda glinliik hayatlarinda kullanacaklar1 ve omiir boyu yol gosterecek bilgilerdir
(Senol, 2006). Bu durum g6z Oniine alinarak, okullarda &gretilen konular ile 6grencilerin
giinliik yasamlar1 arasinda bag kurmak gerekmektedir. Bu durum, basit, akla yatkin ve arzu
edilen bir yol olmakla birlikte ayn1 zamanda karisik, zor ve az ¢aligilmig bir konudur (Cajas,
1999). Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki; Fen bilimleri dersi konular1 giinliik hayatla i¢
icedir (MEB, 2004) ve giinliik hayatta karsilasilan bir¢ok durum veya problem fizik, kimya ve
biyoloji bilim dallar ile ilgilidir. Bireylerin kendi yasantilarini inceleyen olaylarin okulda
ogrendikleri bilgiler ile iliskisini kavramalari, onlarin birer fen okur-yazari olmalarina biiyiik
olciide katki saglayacaktir (Ayas ve Ozmen, 1998; Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve
Bayrakceken, 1998; Enginar, Saka ve Sesli, 2002; Harlen, 2002; Andree, 2003; Ozmen, 2003).
Ancak ne yazik ki, egitim- 6gretimin temel amacinin, bireylerin edindikleri bilimsel bilgileri
glinlik hayatlartyla iliskilendirebilmek ve gergek hayat problemlerini ¢ézebilmek (izere
kullanabilmelerini saglamak olmasina ragmen yapilan birgok arastirma ile arzu edilen bu
amaca tam anlamiyla ulasilamadigi belirtilmektedir (Pinarbasi, Doymus, Canpolat,
Bayrakceken ve Giirses, 1998; Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu, 2001;
Ozmen, 2003; Yiizbasioglu ve Atav, 2004; Ay, 2008).

Fen egitimde onemle iizerinde durulmasi gereken bir diger konu ailelerin bireylerin
egitim siirecine yaptig1 olumlu ya da olumsuz etkilerdir. Ciinkii bu etkiler de bireylerin fen
okuryazarliklarina dolayl olarak etki etmektedir. Meslek se¢imi, Kepgeoglu (1997)’na gore
bireyin hayatini mutlu siirdiirebilecegi, basarili olabilecegi ve kendisini gergeklestirebilecegi
bir alana yoneltmesi olarak tanimlanirken, bu siirecte kisilerin biiylik oranda aileden
etkilendikleri ise Pigkin (2002) tarafindan ortaya koyulmustur. Beklevis (2007) ise
calismasinda, aile veya c¢evrenin, bireyin basarabileceginin listiinde basar1 beklemesi, onu
bunun igin zorlamasi veya onun mesleki ilgi ve isteklerine 6nem vermeden, kendi istekleri
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dogrultusunda mesleklere yoOneltmesinin bireylerde zorlama, gerilim ve basarisizlik
yaratacagint belirtmistir. Bu durum da &grencileri egitim siirecine karsi ilgisizlige ve
basarisizliga itmektedir. Bu kapsamda bildiklerini giinliik hayatta kullanamayan yani fen
okuryazar1 olmayan bireyler yetismesinde ailenin roliiniin oldugu goriilmektedir.

Fen bilimini glinliik hayatlarinda karsilastiklar problemleri ¢ézerken kullanabilen fen
okuryazari bireylerin yetistirilmesinde ¢esitli 6gretim materyalleri egitim-6gretim alanlarinda
kullanilmaya baslanmustir. Bilim ve teknolojinin gelismesi, gesitli bilgilere ulagsmaya ve
bilginin yeni formatta sunulmasina imkén vermektedir (Peraya, 1998). S6z konusu &gretim
materyallerinden birisi olan egitsel filmler, egitim- Ogretimde basarimin saglanmasinda
kullanilacak 6gretim programlar igerisinde yer almasi gereken 6nemli 6grenme nesnelerinden
birisidir (Wenger, 1943). Michel, Roebers ve Schneider (2007) 6gretim materyali olarak
egitsel filmleri kullanarak yaptigi caligmasinda egitsel filmlerin “Ondrgiitleyici” olarak
derslerin basinda kullanilabilecegini ortaya koymustur. Ayrica Barnett, Wagner, Gatling,
Anderson, Houle ve Kafka (2006) tarafindan yapilan arastirmada popiiler bilim kurgu
filmlerinin &grencilerin bilimsel kavramlar1 anlamlandirmasinda ve zihinsel yapilarinin
gelismesinde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir. Bununla birlikte
Roberts, Dean ve Nienhuis (2003) filmlerin egitim amagl kullanimi {izerine yaptiklar1 literatiir
aragtirmasinda psikolojiden insan iletisimine, sosyolojiden rehberlik egitimine kadar bir¢ok
alanda filmlerin kullanildig1 ¢aligsmalarin oldugunu ortaya koymuslardir. Caligsmalara gore
filmler, giiglii birer 6gretim materyalidir ¢iinkii 6grencilere hi¢ agina olmadiklar1 konular ve
durumlar hakkinda bile genel bir tecriibe saglama ve dersteki kavramlari somutlastirmakla,
Ogrencilere teoriyi uygulamada gérme sansi sunmaktadir. Weinstein’e (2001) gore, filmlerin
Ogretim materyali olarak kullanilmasi, siradanligi ortadan kaldirmakta ve dgretilmekte olan
konulara yonelik motivasyonu arttirmaktadir. Gregg, Hosley, Weng ve Montemayor (1995)
filmlerin karmasik ve soyut kavramlarin daha iyi anlasilmasinda gorsel ve isitsel olarak destek
sagladigini sdylemektedir. S6zii edilen ¢alismalardan farkli olarak, bu ¢alisma ile bir 6gretim
materyali olarak secilen 3-Idiot filmi ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fenin giinliik hayatta
kullanimi ve ailenin egitim siirecindeki rolii izerine goriislerinin alinmasi amaglanmustir.

2. YONTEM
2.1.Arastirma Modeli

Bir 6gretim materyali olarak secilen 3-Idiot filmi ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fenin giinliilk hayatta kullanimi ve ailenin egitim siirecindeki rolii iizerine goriiglerinin
belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) yontemi kullamilmustir. Uygulama siirecinde dgretmen adaylarina 3-Idiot filmi
izletilmis, bu filmde yer alan olaylardan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinda konu ile ilgili
olarak var olan olgular incelenmistir. Olgu bilim yontem, insanlarin fenomenleri, yasadiklari
deneyimleri nasil algilayip anlamlandirdiklarini, nasil tarif ettiklerini, nasil hatirladiklarini,
nasil degerlendirdiklerini ve diger insanlara nasil aktardiklarini arastirir (Patton, 2001). Bu
calismada da arastirmacilar kisilerin 6znel deneyimleri ile ilgilenmekte ve izledikleri filmin
onlarin kigisel diisiincelerine ya da yasantilarina etkisini incelemektedir. Bu amagla
katilimeilar ile goriismeler gergeklestirilmis ve katilimcilarin konuya iliskin goriisleri ayrintili
bir bicimde incelenmistir.
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2.2. Calisma Grubu

Verilerin toplandig1 katilimcilar amagli 6rnekleme ile belirlenmistir (Cohen, Monion
ve Morrison, 2007). Bu ¢alismada arastirmacilar ¢aligma alani olarak kolay ulasilabilir olmasi
bakimindan Gazi Egitim Fakiiltesi’ni, ¢alisma konusu olarak da “fen bilimleri dersi 6gretim
programmi” se¢mistir. Caligma grubunun belirlenmesinde Fen Teknoloji Program ve
Planlama dersini almis olma durumu 6lgiit olarak alinmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi 2. simif
bahar donemi dersi olan fen teknoloji program ve planlama dersi bir donem boyunca
islendikten sonra son derste 6grencilere film izletilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu iki farkli
tip katilimcidan olusmaktadir. Aragtirmanin ilk ¢aligma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim
yili bahar déneminde Gazi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dal1 2. sinifinda 6grenim goren toplam 83 dgretmen adayi olusturmaktadir. Diger ¢aligma
grubu ise, 2013- 2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 2. simifinda 6grenim géren toplam 41 &gretmen
adayimdan olugmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Caligmada veri toplama araci olarak, 3-idiot filmine y&nelik hazirlanan 2 adet yari
yapilandirilmis goriigme sorusu kullanilmistir. Calismanin amacina yonelik veriler, 6gretmen
adaylar1 ile yapilan yar1 yapilandirilmis gorisme teknigi ile elde edilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler i¢in Oncelikle arastirmacilar tarafindan bir goriisme formu
hazirlanmis ve goriismeler esnasinda bu formdaki diizen aynen izlenmistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan aday goriisme sorulari, fen egitimi ile 6lgme ve degerlendirme alaninda
calisan uzman grubuna sunulmus; oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Gorligsmelerden elde edilen tiim veriler, katilimecilardan izni alinarak bilgisayar ortaminda
yazili metne donistiiriilmek iizere ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Bulgularda 6gretmen
adaylarinin kendi ciimleleri dogrudan aktarilacagi i¢in her bir 6gretmen adayina birinci yil
aragtirmaya katilanlara B, By, Bs ve ikinci yil arastirmaya katilanlara Iy, 1o, I3 seklinde kod
isimler verilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baslanmadan 6nce egitsel filmler ve bunlarin fen egitiminde kullanimina
iligkin kaynaklar taranmis ve ayrintili olarak incelenmistir. Daha sonra ¢aligmanin amacina
uygun oldugu diisiiniilen 3-Idiot filminin materyal olarak kullamlmasina karar verilmistir. 3-
Idiot filmi, 3 Ogrencinin Hindistan’daki en iyi miihendislik fakiiltesine baslamalarim1 ve
egitimleri boyunca yasadiklarini konu almaktadir. Filmde egitim sisteminin daima bir yaris
tizerine kurulu olduguna ve herkesin en iyi olmaya cabaladig1 bir okulda sistemi degistirmeye
calisan 1 6grenci ve 2 arkadasinin bu yarig sisteminin karsisinda yaptiklarina deginilmektedir.
Ayrica filmde ailelerin ve yiiksek diizeyde kayginin, basari, egitim ve meslek se¢imi iizerine
etkileri, fenin giinliikk yasamda kullanilmasinin 6nemi, ezberin 6tesinde fen uygulamalar1 konu
alinmaktadir ve film, MEB (2013) tarafindan da seyredilmesi Onerilen Onemli egitsel
filmlerden birisidir. Arastirmada 6gretmen adaylarina fen teknoloji program planlama dersi
kapsaminda 3-Idiot filmi izletilmis ve ardindan &gretmen adaylariyla goriismeler
gergeklestirilmistir. Calisma grubunun genisletilmesi amaciyla veri toplama siireci, 2012-2013
bahar ve 2013-1014 bahar donemleri olmak tizere 2 yil siiresince devam edilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oztimlenmesi icin nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi segilmistir.
Arastirmadan elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesinde Miles ve Huberman (1994) ve
Yildirim ve Simsek (2008) tarafindan belirtilen asamalar izlenmistir. Nitel veri analizinde ilk
asama olarak veriler yazili dokiiman haline getirilmistir. Bir sonraki asamada goriisme
kodlama anahtar1 olusturulmus, verilerin hangi temalar altinda diizenlenip verilecegine iligkin
kodlar olusturulmugtur. Daha sonra kodlanan ifadeler benzerlik ve farkliliklarina gére yeniden
diizenlenerek temalara dontstirilmistir. Temalar elde edildikten sonra, tema, kod ve
ogrencilerin kodlar sdyleme sikligini igeren tablolar olusturmustur. Goriisme sonuglarinin
yazili hale getirilmesi ile elde edilen dokiimanlar HyperRESEARCH™ 2.6.1. nitel analiz
programi ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR

Ogretim materyali olarak segilen 3-Idiot filmi ile fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
fenin giinliik hayatta kullanimi ve ailenin egitim siirecindeki rolii tizerine goriislerinin alinmasi
amaciyla 6gretmen adaylarina iki adet acik uglu soru yoneltilmistir. Adaylarinin sorulara
verdikleri yanitlardan toplanan veriler tablolarla bu boliimde verilmistir.

Arastirmada oncelikle 6gretmen adaylarina “3-Idiot filminde yer alan fenin giinliik
hayatta kullanimina yonelik drnekler nelerdir?” Sorusu yoneltilmistir. Tablo 1°de 6gretmen
adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 1: Filmde Yer Alan Fen Bilimlerinin Giinliik Hayatta Kullanimima Y 6nelik Ornekler

Ornekler Katihmeilar f %
Vakum sistemi ile B1, Bzy Bgy B4, Bsy B7, Bsy Bg, B10, B11, B12, 813, 814, Bls, Bls, 817, 88 8.6
dogum olay1 Bis, B1g, B2o, Ba1, B2z, B2z, B2s, Bas, B2s, B27, B2s, Bag, B3o, Baz, Bss,

Bas, Bs, Bas, B3z, Bag, Bao, B4, Baz, Buaz, Bag, Bas, Bas, Baz, Bus,

Bag, Bso, Bs1, Bsz, Bsa, Bss, Bss, Bsg, Bs7, Bsg, Bso, Beo, Bes, Bea, Bes,

Bes, Be7, Bes, Beo, Bro, B71, B72, B7s, Brs, Brs, Brg, B77, B, B7o, B

80, Bs2, Bes, I 119, Is Isp I11 12 lng 34 Ipg Lug Io1
Tuzlu suyun 52, B3, B4, B5, ij, B7, Bgy Bgy Bloy Bll, Blzy 813, 514, 5151 Ble, 517, 79 16.7
elektrik iletkenligi Blgy 821, Bzzy Bz3, Bz7, Bzg, Bzg, Bso, ley B32, B33, 834, B35, Bse, 837,

Bas, Bao, Bao, Bay, Baz, Bz, Bas, Bas, Bas, B4z, Bag, Bag, Bs1, Bsz, Bss,

Bsa, Bss, Bse, Bs7, Bsg, Bso, Beo, Be1, Bea, Bes, Bes, Bes, Beo, Bro,

B2, B74,B7s, B7s, Brs, B1o, Beo, Be1, Bsz, B, 11 12, Io, L6, 119, 141, 27,

I35, I8
Akiden elektrik B1, Bz, Bgy B4, Bs, B7, Bs, B10, B11, Blz, B13, B15, B]_s, 817, Bls, B1g, 74 15.6
uretimi B2o, B21, B22, B2z, B2s, B2s, B2s, B2z, B2g, B2g, Ba1, Bas, Bas, B3z, Bas,

Bao, Bao, Baz, Bas, Bag, Bus, Baz, Bag, Bag, Bs1, Bsp, Bss, Bsg, Bss,

Bse, Bs7, Bss, Bso, Beo, Be1, Be2, Bes, Bes, Bes, Bes, Be7, Bro, B71, Bz,

B73, B4, B7s, B76, B77, B7s, B79, Bgo, Bea, Bes, 11, I2 I1g, T1o
Hareket B1, Bg, B4, Bsy Be, Bsy Bgy Blo, B11, Blz, B13, 814, B15, Bls, B17, Bls, 69 145
enerjisinden Bao, B21, B2z, B2z, Bos, Bog, Bag, Bag, Bao, Ba1, Bz, Bz, Baa, Bss, Bsg,
elektrik enerjisi B37, 833, B39, B4o, B41, B45, B4e, B4g, B5o, 551, Bszy B53, 554, B5e, B57,
eldesi Bsg, Bso, Beo, Bes, Bes, Bes, Bes, Be7, Bes, Beo, Bro, B71, B72, B3, Ba,

B7s, B77, B7o, Bs2, Bss, Iz, Ig 116
Kablosuz kamera BL 52, B4, B5, B7, B& Bloy Bll, Blsy 514, Bley Bl7, 821, Bzzy Bz4, 825, 55 11.6
sistemi Bas, B27, Bog, Bog, Ba1, Bao, Bz Bza, Bas Bag, Bz, Bag, Bag, Bao,
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Ba1, Bas, Bas, Bag, Bso, Bsy, Bsa, Bss, Bss, Bss, Bs7, Bsg, Beo, Bex, Bes,
Beg, B7o, B71, B73, B74, B7s, B77, B7s, Bz, 110

Basit makine ile
bugday 6gilitme

Bs, B4, Bs, B7,Bg, B1o, B11, B1s, B1s B17,B21, B2z B2z B2g, Bso, Ba;, 49 10.3
Bss, Bao, Buai, Baz, Bag, Bas, Bag, Bso, Bsz, Bss, Bsa, Bsg, Bsg, Bso,

Be1, Be2, Bes, Bes, Bo7, Bes, Bro, B71, B73, B4, B77, B7s, B1g, Beo, Baz,

Bes, I1 I, 19

Metallerin elektrik
iletkenligi

By, B2, By, Bs, B1o, B4, Bis, Bis, B17, B2s, B2s, B2, B3z Bas, Bss, 33 7.0
Buz, Baz, Bas, Bas, Bag, Bsy, Bse, Bsz, Bez, Bea, Bes, Ber, Br1, By,
Bs1, Bss, l16

Basit makinelerin
giindelik kullanimi

Be, B27, Ba1, Baz, Bas, Ba7, Bsg, Bes, B71, Brs, Brs, Bro, Beo, Ber, Bes, 16 3.4
L1g

Merceklerden
goriintii saglanmast

Bs, B1s, B24, B2s, Bsg, Be2, Bes, B7o, B71 9 1.9

3-Idiot filminde yer alan fen bilimlerinin giinliik hayatta kullanimima yonelik drneklere
iligkin soruya verilen cevaplar incelendiginde ¢ogunlukla, Rango karakterinin vakum sistemi
ile bebegin dogmasini kolaylastirdigi, tuzlu suyun elektrik iletkenligi ve helikopterin iizerine
kamera yerlestirerek yurdun iist katinda kalan arkadaslarin1 gérme olayini gerceklestirdigi gibi
sturlt 6rneklerin belirtildigi goriilmektedir. Adaylar daha siirhi bir kismu ise, Rango’nun
bilim okulu sahibi olmasindan sonra okulda gergeklestirilen islerden, basit makine ile bugday
ogiitme gibi drneklerden bahsetmistir. Ogretmen adaylarmin soruya iliskin sdylemlerinden
dogrudan alintilar asagida verilmistir.

Bs ; “...filmde idrarin asidik oézelliginden yararlanilarak iletkenligi saglanmig, akiilerden
yararlanarak elektrik iiretilmis, bisiklet pedali ¢evrilerek hareket enerjisinden elektrik
tiretilmistir. Mesela vakum sistemi ile dogum yaptirilmigtir. Bir siirii basit makine ornegi
goriilmiistiir bugday tireten filan. Ve helikopter yapimi da giinliik hayat ornegidir” (79.238,
19.07.2014).

Bss ; “Ornek olarak verilebilecek seyler; tuzlu suyun elektrigi iletmesi, metallerin de elektrigi
iletmesi, sonra akiilerden enerji iiretme, elektrik siipiirgesinin emme kuvvetini sayesinde dogum
yaptrma, bisiklet pedali ¢evirerek enerji iiretimi saglaniyor ve koyun yunu Kesiliyor. Ucan
kablosuz kamera sistemi 6rnegi var. Mekanik enerji ile misir égiitiilerek un yapilyyor ve bunlar
gibi ¢ok fazla sey var aslinda” (83.883, 19.07.2014).

lis; “ ...0rnegin filmde tuzlu su ¢ozeltisinin iyi bir iletken oldugu anlatiliyor. Bisiklet pedali ile
hareket enerjisi elektrik enerjisine déniistiiriiliiyor. Sonra akiilerden basit bir devre kurularak
enerji Uretiliyor. Metaller elektrik iletir deniyor” (64.903, 19.07.2014).

lio;  “Filmi izleyince idrardaki asidin kuvvetli bir iletken oldugu anlasiliyor. Ornegin uzaktan
kumandali bir helikopter yapiliyor. En ilginci elektrik siipiirgesi vakum olarak kullaniliyor ve
dogum olayinda kullaniliyor. Bu siirecte siipiirgenin ¢ekim kuvveti de sabit tutulmaya ¢alisiliyor
akiiler yardimi ile. Yani akiintin i¢indeki enerji elektrik enerjisine ¢evriliyor. Filmin en basinda
fermuar ornegi var. Basit makinelerden bahsediliyor bir de” (79.515, 19.07.2014).

Aragtirmada daha sonra Ogretmen adaylarma “3-Idiot filmindeki ailelerin

tutumlarindan yola ¢ikarak ailenin bireylerin egitim siirecindeki rolii sizce nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.
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Tablo 2: Filmindeki Ailelerin Tutumlarindan Yola Cikarak Ailelerin Egitim Siirecindeki Rolii

Tema Kod Katilimeilar f %

Bi4, Bos, Bos Big Bis Bao, B17, B12, Bs, B21, Bs Big, B1g, B2o, 86 37.5
Bsg, Bas, B3 Bs7,B2s, B1s, B1, Bao, Bag, B37, Bsg, Bas, Bas, Bas Bao,

Baskai ile yanlis Bao, B2g, B27, B4z, Baz Baa, Bas, Bas, Baz, Bag, Bso, Bs1, Bso, Bsg,

meslek se¢imi Bss, Bse, Bs7, Be1, B3, Bes, Bes, Bes, Be7, Bes, Beo, B7o, B71, B3,

% B4, B7s, B7s, B7g, Beo, Bez, Bes, 1_41, _Ltol 13_9, Tag, Ta7, I6, 133, T2, 120,
%n I8, 127, 125, 120, I, In3, In2, 111, I10, 1o, Is, 17, Is
8 Baski ile Bn, B7, st, B41, Bsgy Bsg, B43, Bs]_, Bs4, Bso, B71, B73, B74, B78, 30 13.1
g basarisiz 6grenci  Bgp a1, Iso Ias, [34, Ia1, 27, I25, 123, 122, 118,_117, I35, I13 T10, It

Cinsiyete g(')'re Bz4, B1e, B41, Bsgy Bgs, 834, st, Bz7, Bso, Lo 10 4.4

meslek se¢imi

Baski ile Bio, By, B2s, B2, Bs7, Bss, Bog, Bas, Bag, Baz, Bag, Bag, Bss Bss, 53 23.1

. . Bs7, Be2, Bes, Bes, Bes, Bes, Bes, Beo, B7o, B71, B73, B74, B7s, Brg,
ps|k0|oj|s|
bozulan birey Lag, 38 Y36, 135,134, 133, 131, I20, I8, 27, 26, 125, 124, 123, 122, T20, I10, I8,
I17, 115, 12, Ino, 17,1513

.g Baski sebebiyle 814, 817, B11, Bg, B1e, B15, B43, B42, B45, B48, B49, Bss, Bsgy Bso, 24 10.5
$ karars1z birey Beg, B721 B7e, Bgoy 141, 136, 135, Ilg, 14, 12
:§ Bask1 sebebiyle .Blz,'Blo, Blgy Bz(j, B43, B3g, B31, Bzg, B421 554, B55, B79, 140, 138, 110, 17 7.4
S kaygl_h blréy _ log I .
S Kendine guveni B17, Bg, Bis, Bas I2s 5 2.2
e olmayan birey

Duygulara 6nem  Big B77, 128 110 4 1.8

verilmeyen birey

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarmin soruya ailelerin gelecege ve
psikolojiye etkileri olarak iki tema altinda toplanabilecek cevaplar verdikleri g6ézlenmistir.
Ogretmen adaylari ailelerin baski ile bireyleri yanlis meslek segimine, cinsiyetlerine gore
meslek segimine ve basarisizliga yonlendirdigini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 baski
yiiziinden oOgrencilerin psikolojisinin bozuldugunu, kendi kararlarini kendisi alamayan
glivensiz bireylerin yetistigini sdylemislerdir. Ogretmen adaylarmnin iizerinde durduklar1 diger
bir nokta bu baski sonucu duygularma 6nem verilmeyen, kendine giiveni olmayan ve kaygil
bireylerin yetistigidir. Ogretmen adaylarnin soruya iliskin sdylemlerinden dogrudan alintilar
asagida verilmistir.

Bos;““Aileler ¢cocuklarin ilgi alanlarini ¢ogu zaman sagma bulup daha ¢ok para kazanabilecekleri,
daha prestijli meslek sahibi olmalarim istiyor. Ve belki farkinda olmayarak belki de olarak
cocuklart iistiinde baski kuruyorlar. Bu da bireyleri basarisiziiga itiyor. Kimileri Farhan in ailesi
gibi varimizi yogumuzu senin okuman, ,iyi yerlere gelmen igin verdik diyor, kimileri Raju’nun
ailesi gibi baban hasta ilaglarini alamiyoruz iyilesmesi senin okuyup meslek sahibi olmana bagh
gibi sebeplerle ¢ocuklarint bunaltip onlara kaldiramayacaklari yiikler yiikliiyor ve psikolojilerini
bozuyor. Kisisel olarak benim de hoslanmadigim “hadi sen dersine bak” beni yapacagim varsa
da yapmamaya itiyor. Aileler artik onlarin séylemesi ile bir yere varilmadiginin, ¢ocuklara
glivenip o sorumluluklarinmin farkinda kendi kararlarini kendisi verebilir demeleri gerekiyor.

Cocuklar yetenekleri dogrultusunda bir is sahibi olmalar: konusunda desteklemeleri gerekiyor”™
(567.226, 19.07.2014).

Bas; “...filmde aile baskisi ile ilgili ¢ok giizel ornekler var. Aileler ¢ocuklarini sevdigi,
becerebilecegi meslek yerine ¢evredekilerin ¢ok daha iyi dedigi, ¢cocuklarin fikrini sormadan o
mesleklere yonlendirmek istemislerdir. Bu da Farhan’i kendi istedigi meslek ile ailesinin istedigi
meslek arasinda kararsiz kalmaya siiriiklemistir. Fakat Farhan 6rneginde fotograf¢i olunca ¢ok
daha mutlu ve basarili oldugunu goriilmiistiir. Bazi aileler ise ¢ocuklarina maddi durumdan
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dolayr baski yapryor. Cocuklar bu baskidan dolayr ¢ok fazla kaygilamp basarisiz sonuglar
almaktadir. Raju karakteri de buna ornektir mesela” (602.413, 19.07.2014).

Brs; “ ...aile tutumlart géz oniine alindiginda ailelerin dgrencilerin daha ¢ok ilgi duyduklari
mesleklere yonelmesini desteklemesi, 6grencinin kendini mutlu edecek meslegi yapmasini kabul
etmesi gereklidir. Fakat aileler ¢ocuklarint kendi istedikleri meslegi se¢cmeye zorlamaktadir.
Bununla birlikte égrencide psikolojik bir baskt uygulanmamalidir. Bagsarmak zorunda olma hissi
ogrencileri olumsuz yéonde etkilemektedir. Bilin¢altina yerlegsen basaramama korkusu 6grencinin
basarisint diisiiren en onemli etmendir. Onemli olanin ¢cok para kazanmak degil, meslegi sevmek
oldugu unutulmamalidir” (581.248, 19.07.2014).

I1o;  ...filmde Ranco’nun stirekli birlikte oldugu iki arkadasi olan Farhan ve Raju nun ailevi bazi
sorunlari var. Ornegin Farhan’n ailesi ogullarinmin erkek oldugu icin miihendis olmasini istiyor.
Oysa Farhan vahsi doga fotograflar: cekmeyi ¢ok seviyor ve yapmak istedigi meslek bu. Ama sur
babasu istiyor diye miihendislik fakiiltesine gidiyor. Aile ogullarinin ne diigiindiigiine ne istedigine
onem vermemeleri daha ¢ok etraftaki insanlarin diisiincelerine onem veren bir aile olmalar: hem
Farhan’m hem de onun egitim siirecinin tizerinde bir¢ok olumsuzluklara neden oluyor. Cunki
ogrenci istemedigi bir boliimde baski ile okudugunda tiim ogrenme, arastirma, merak etme
duygulart kayboluyor ve sonug¢ basarisizlik oluyor. Raju ise aslinda kiigiikliigiinden beri basarili
bir ogrenci. Ama ailesinin maddi sikintilari var ve devamli bu konuda tizerinde baski hissediyor.
Devamli basarisizlik korkusu yagsiyor, kaygi duyuyor ve psikolojisi bozuluyor. Bu korkular onun
derslere motive olmasini engelliyor ve baska yontemler denemeye yonlendiriyor. Her bir sinav
icin yiiziik takiyor mesela. Ama korkular sadece ders ge¢mek icin. Bu durum onun 6grenme
duygusunu ortadan kaldwiyor aslinda” (624.171, 19.07.2014).

Isg; “filmde ailelerin sert tutulart ve maddi sikintilari 6grencilerin iizerinde psikolojik baskiya
neden oluyor. Aslinda kullanabilecekleri yetenekleri koreliyor ve bu da kaygi ve basarisizlik
getiriyor. Insanlar en sonunda isini sadece para kazanmak i¢in yapan ve bir an énce is saati bitsin

diye bekleyen karakterler oluyor. Insanlar yaptiklar: isten mutsuz oluyor ve tabi meslegini hakk
ile yerine getiremiyor” (583.447, 19.07.2014).

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin filmde gordiikleri fen kavramlarinin
giinliik hayat uygulamasina iligkin pek ¢ok ornekten yalnizca bazi 6rnekleri tespit ettikleri
goriilmiistiir. Adaylar 3- Idiot filminde gecen giinliik yasamdan fen rnekleri olarak vakum
sistemi ile dogum olayi, tuzlu suyun elektrik iletkenligi, akiiden elektrik iiretimi, hareket
enerjisinden elektrik enerjisi eldesi, kablosuz kamera sistemi, basit makine ile bugday 6giitme
gibi olaylar1 6rnek olarak vermistir. Genel olarak 6gretmen adaylarin verdigi drnekler filmde
gecen fennin gilinliik hayata iligkin uygulamalarini igeren onlarca 6rnegin yaninda oldukca
siirli sayida kalmistir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarinin fen kavramlarini giinliik hayata
aktaramadiklar ya da giinliik hayatta yasadiklar1 bir¢ok olay igerisinde fenin varligini tespit
edemedikleri seklinde yorumlanmistir. Turkiye’de yapilan c¢aligmalarin sonuglart da
ogrencilerin 6grendigi fen konularma iligkin bilgileri giindelik hayata uygulama diizeyinin ¢ok
diisiik oldugunu ya da uygularken bazi zorluklar ile karsilagtiklarini, sorun yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Ornegin Anagiin, Agir ve Kaynas (2010) yaptiklari arastirmada &grencilerinin
fen ve teknoloji dersinde edindikleri bilimsel bilgiler ile giinlik yasamlari arasinda iliski
kurabilme diizeylerini incelemiglerdir. Calismanin sonucunda &grencilerin fen ve teknoloji
dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik yasama transferde sorun yasadiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Ozsevgeg ve Urey (2010), dgretmen adaylarinin fen bilgilerini giinliik yasamdaki durumlara
uygulayabilme diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklari c¢aligmalarinda G6grencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliik yasamda karsilastiklari durumlara uygulayabilme ve grafik
cizebilme diizeylerinin oldukga diisiik oldugunu ortaya koymustur. Yine Tagdemir ve Demirbag
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(2010) calismalarinda Ggrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde gormiis olduklart gilinliik
yasamda Kkarsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde ne diizeyde kullandiklarini belirlemeyi
amaclamglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin 6zellikle madde ile ilgili tiniteleri giinliik
yasama uygularken sorun ¢ektikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Yilmaz (2008), ilkogretim ve
lise birinci sinif 6grencileri ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisindeki temel bilgilerle
giinliik hayati iliskilendirme becerilerini arastirmistir. Arastirma sonuglarina gére fen bilgisinin
giinliik hayatla iliskilendirilme diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Balkan Kiyic1 (2008)
ise ¢aligmast ile fen bilgisi 6gretmen adaylarimin fizik alanindaki bilgilerini giinliik yasamlarina
biiyiik 6lciide aktarabildiklerini, kimya alanindaki bilgilerini ise kismen aktarabildiklerini,
biyoloji alanindaki bilgilerini ise fizik ve kimya alanlarindakine gére daha az aktarabildiklerini
ortaya koymustur. Literatiirde yer alan daha pek ¢ok ¢alismanin sonucu, katilimcilarin fen
kavramlarin giinliik olaylarla iliskilendirebilme diizeylerinin oldukga diisiik oldugu gosteren
bu ¢aligmanin sonucunu destekler nitelikte bulunmustur (Pinarbasi ve dig, 1998; Ayas ve Costu,
2001; Ayas ve dig., 2001; Baran, Dogan ve Yalgin, 2002; Enginar, Saka ve Sesli, 2002; Yigit,
Devecioglu ve Ayvact, 2002; Ozmen, 2003; Avci Erduran ve Yagbasan, 2004; Giirses ve dig.,
2004; Senocak ve Sozbilir, 2005; Costu, Unal ve Ayas, 2007; Gocmencelebi, 2007; Kirtak,
2010; Mengi, 2011).

Arastirmada daha sonra ailenin egitim stireci tizerindeki roline iliskin 6gretmen
adaylarmin goriisleri incelenmistir. Adaylar kendilerine yoneltilen soruya cevap verirken
izledikleri 3-idiot filimde konu ile ilgili olarak pek ¢ok 6rnek oldugunu belirtmis ve filmdeki
ornekleri anlatarak aciklamalar getirmistir. Ogretmen adaylarindan alinan yanitlar tabloya
aktarildiginda aile yonlendirmesi ve baskisi ile yanlis meslek se¢gme, cinsiyete gére meslege
yoneltme, basarisizlik, psikoloji bozuklugu, kendine giiven kaybi, kaygi, kararsizlik gibi kodlar
belirttikleri goriilmektedir. Literatiir incelendiginde &grencilerin meslek tercihlerinde rehber
ogretmenlerinden cok, ailelerin ¢ocuklar i¢in dngordiikleri siibjektif kararlarin etkili oldugu
gorulmektedir (Aytekin, 2005). Benzer bigimde bireylerin meslek secimini etkileyen en 6nemli
kisilerin aile bireyleri oldugu (Noyler, 1986; Kepgeoglu, 1994; Erjem, 2000; Feldman, 2003),
Ozellikle orta sosyo-ekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklarini daha yiiksek itibarli mesleklere
yonlendirdikleri vurgulanmaktadir (Kulaksizoglu, 2000). Ciinkii ailelerin belli mesleklere karsi
olumlu ve olumsuz tutumlarini ¢ocuklarina aktardigi bilinmektedir. Aileler mesleklere karsi
tutumlarini oldugu kadar meslek degerlerini de ¢ocuklarina yansitmaktadir. Ana babanin
statliye, paraya ve sosyal giivenceye verdigi 6nem ile cocugun giivenlik ve ekonomik degerleri
arasinda da anlaml bir iligski bulunmaktadir (Kuzgun, 2000). Ancak bu c¢aligmada belirtilen
kodlara benzer bigimde aile veya ¢evrenin, bireyin basarabileceginin iistiinde basar1 beklemesi,
onu bunun i¢in zorlamasi veya onun mesleki ilgi ve isteklerine 6nem vermeden, kendi istekleri
dogrultusunda mesleklere yoneltmesi bireylerde zorlama, gerilim ve basarisizlik yaratmaktadir
(Beklevis, 2007). Bireyin kendi istekleri ile ailenin istedigi meslek arasinda yasadigi mesleki
kararsizlik onun problem ¢ézme becerilerine yansimakta (Larson ve Heppner,1985), bireyde
stirekli kaygi durumu olusturmakta (Santos, 2001), bireyi depresif duygu durumuna itmekte
(Smith, 2002) ve onu islevsel olmayan diisiincelere sevk etmektedir (Kleiman, Petterson,
Sampson ve Reardor, 2004; Akt; Hamamci ve Hamurlu, 2005).

Ulkemizde genel olarak statii ve ekonomik bakimdan istiin olan mesleklerin fen
branslarinda yer aldigi diisiiniilmekte ve aileler ¢ocuklarmi fen branglarinda okumaya
yonlendirmektedir. Bu durum fen bilimleri okuyan &grenciler i¢in diisiiniildiigiinde eger
ogrenci fen alaninda ¢alismay1 sevmiyorsa meslekte basarili olamamakta ayrica feni ve fenin
dogasin1 anlamakta giigliik ¢ekmektedir. Bunun sonucunda yalnizca okula giden, dersleri
dinleyen ve sinavlarda iyi not almay1 amaclayan bireyler yetismektedir. Oysa yeni fen 6gretim
programimiz incelendiginde 6zellikle 6grencilerin pasif bir sekilde bilginin alicis1 olmasi yerine
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bilginin aktif olarak yapilandiricisi olmasi gerekliligi vurgulamaktadir. Fennin yalnizca bir bilgi
yigin1 olmadigi, bilgilerin ezberlenmesinin degil giinliik yasama aktarilmasinin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (MEB, 2005). Ozellikle fen derslerinin i¢erdigi konular dikkate alindiginda bu
konularin hemen hepsinin giinliik hayattaki olaylarla ya da bu olaylarin sonuglariyla iliskili
oldugu (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu, 2001), dolayisiyla fenin giindelik
hayatin bir pargasi oldugu gergegi kaginilmaz bir dogru olarak karsimiza ¢ikarmaktadir (MEB,
2000).

Bu acgidan bireylerin gergekten kendi istekleri ile fen bilimleri okumay1 tercih
etmelerinin, feni ve bilimsel bilgileri giinliik hayatin bir parcasi olarak gérmelerinin, glinliik
hayatta karsilasilan olaylar ile fen kavramlarinin iligskilendirmelerinin, fen konularimi giinliik
yasam problemlerini ¢6zerken kullanmalarinin fen egitiminde ¢ok Onemli oldugu
diistintilmektedir.
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60-66 Aylik Cocuklarin Empati Beceri Diizeylerinin Anne Empati Beceri Diizeyi
Acisindan Incelenmesi?

An Investigation of the Empathy Skills Levels of Children of Ages between 60-
66 Months With Respect to Their Mothers Empathy Skills Levels

Banu AKBAS? Giilay TEMiZ®

Ozet: Bu galismanin amaci okul 6ncesi kuruma giden 60-66 aylik cocuklarin empati becerilerinin
anne empati beceri diizeyleri agisindan incelenmesidir. Anne empati beceri diizeyleri ile ¢ocuklarin
empati becerileri arasindaki iliskiyi gosteren bu ¢aligma tarama modelindedir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 60-66 ay ¢ocuga sahip 106 anne ve ¢ocuklari olugturmustur. Arastirmada annelere Empatik
Beceri Olgegi B Formu ve anne ve gocuklarin demografik bilgilerini belirlemek igin Kisisel Bilgi
Formu uygulanirken, es zamanl olarak cocuklara Empatik Beceri Olgiimii uygulanmustir. Verilerin
analizi SPSS 18.0 paket programiyla anne empati beceri diizeyi ile cocuklarin empati beceri diizeyi
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in ise pearson korelasyon analizi kullanilarak sinanmis ve elde
edilen analiz sonucu yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda; drnekleme alinan 60-66aylik okul
Oncesi donem gocuklarinin empatik beceri diizeylerinin yiiksek oldugu, bu donem ¢ocuklarin
annelerinin empatik beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu ve ¢ocuklar ile annelerinin empatik
beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmadig saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Empati, Empati Beceri Diizeyi, Okul Oncesi Dénem.

Abstract: The aim of this study is to analyze the emphathy skills of 60-66 months children, who
attend to preschool education, in terms of mothers' emphathy skill levels. This study, which shows
the relationship between mothers' and children's emphaty skill levels, is a survey model. The
working group of this study consists of 106 mothers, who have 60-66 months children, and their
children. While emphathic skill scale B form and personal information form were carried out to
mothers in order to define mothers' and children's demographic information, emphathic skill
measurement was carried out to children synchronously. The analysis of the data was done with
SPSS 18.0 pocket programme but in order to define the relationship between mothers' and children's
emphaty skill levels, it was tested by using Pearson correlation analysis and obtained analysis result
was commented. As a result of the research, it is stated that as samples, 60-66 months preschool
children's emphathic skill levels are high but their mothers' emphatic skill levels are in medium
level and there is no meaningful relationship between children's and their mothers' emphathic skill
levels.

Keywords: Emphaty, Emphaty Skills Level, Early Child Education.

1. GIRIS
Kisilerarast iligkilerde bulunmasi gereken temel kosullardan biri olan empati, bir
insanin kendisini karsisindakinin yerine koyarak olgu ve olaylara baskalarinin duygu ve
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diistincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve anladigini da s6zIU ya da sozsiiz olarak
belirtilebilmesi siirecidir (Ergin, 2008: 188; Misirli, 2007: 48; Karahan ve Ozcelik, 2006;
Mountrose 2000; Oz, 1997; Kalking, 2010; D6kmen, 2002).

Empati becerisinin erken yaslarda cocuklara kazandirilmasi ile ¢ocuklar bir¢cok
zorlukla bas edebilmenin yaninda, toplum tarafindan da kabul géren bir birey olacaktir. Empati
becerilerinin gelistirilmesinde, erken ¢cocukluk ve bebeklik yillarini kapsayan siireci, ailenin
tutumlar1 biiyiikk oranda etki etmektedir. Iki-on yas arasinda cocuk diger insanlarin
duygularinin, kendi duygularindan farkli oldugunu fark etmeye ve kendi gereksinimlerini
belirleyerek olaylara kendi yorumlarini koymaya baglamaktadirlar. Empatinin ilk belirtileri
bebeklik donemine kadar uzanmakla birlikte diger gelisim alanlarinda oldugu gibi siire¢ i¢inde
gelismektedir. 0-1 yas arasinda, bebekler diger kisilerin {iziintiilerine tepki verirler ama o
kisinin iiziildiigiiniin farkinda olduklarini belli etmezler. 1-2 yas civarinda, diger bir kisinin
liztintiilii oldugunu anlayabilir ancak diger kisinin kendisinden farkli gereksinimlerinin
olabileceginin farkinda olmazlar ve bu nedenle uygun olmayan tepkiler gosterebilirler. 2-10
yas arasinda ise ¢ocuk diger insanlarin duygularinin, kendi duygularindan farkli oldugunun
farkina varmaya ve kendi gereksinimlerini belirleyerek olaylara kendi yorumlarin1 koymaya
baslar. Alt1 yasindan itibaren ¢ocuk kendisini karsisindaki kisinin yerine koyabilmektedir
(Koksal, 2005). Cocuguna karsi empatik davranarak model olan anne ve babalar, gocugun
empati becerisinin gelisiminde 6nemli rol oynarlar (Cotton, 2001).

Teorisyenler, kiiglik ¢ocuklarin ¢ok ben merkezli oldugunu, biligsel olarak empatiyi
tecriibe edemeyeceklerini ileri slirmiislerdir. Ancak, ¢ok sayida ¢alisma okul dncesi donem
cocugun aslinda empatiyle iligkilendirilecek oldukca ince davranislar sergileyebildiklerini
kanitlamaktadir. Empati yetenegi gelismis ¢ocuklar daha uyumlu, daha anlayigli goriintii
sergilerken saglikli sosyal iligkiler kurarlar. Ancak anne babasi tarafindan fiziksel olarak kdtii
muamele goéren g¢ocuklarin ¢ok nadir empatik davramislar gosterdikleri, bu g¢ocuklarin
yagitlarina korku, kizginlik ve fiziksel siddet kullanarak tepki verdikleri goriilmiistiir
(McDonald ve Messinger, 2012; Yavuz, 2004; Ulutas ve Omeroglu, 2007).

Anne ¢ocugu ihtiyaglarina cevap veren onu koruyan ve sikintilarin giderilmesinde
yardimeci1 olan kimsedir. Anne empatik becerisindeki basarisi ile cocugun duygularinin farkina
varip sinyalleri dogru degerlendirebilir. Empatik yaklagim sayesinde hem anne hem de ¢ocuk
duygularini algilar, adlandirir, tanimlar ve duygusal deneyimlerini degerlendirerek kullanmay1
Ogrenir. Bu yiizden kendisinin ve bagkalarinin duygularini anlama becerisi ile empatik olarak
degerlendirilen anne, ¢ocuguna karsi tutumunda bu becerisinden yararlanacak ve ¢ocugun
duygularin1 diizenleme becerisinde rehber olacaktir. Kendisinin baskalarinin duygu ve
diisiincelerini anlayarak, kendisini karsisindakinin yerine koyabilen empatik annelerin bu
egilimleri ¢ocuklarina kars1 tutumlarini desteklemektedir (Kurbet, 2010; Harlak, 2007; Tezel
Sahin ve Cevher, 2006).

2. YONTEM

Tarama modelinde olan bu aragtirmanin ¢alisma grubu Aksaray ili Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli, okul 6ncesi egitime devam eden 60-66 aylik ¢ocuklar ve annelerinden
olusmaktadir. Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma icin gerekli olan izin
alinmustir.

Caligma grubunu basit tesadiifi 6rneklem yontemiyle secilen 106 anne ve ¢ocuklari
olusturulmustur. Arastirmada annelere Empatik Beceri Olgegi B Formu uygulanirken, es
zamanli olarak ¢ocuklara da ¢ocuklar i¢in Empatik Beceri Ol¢iimii uygulanmustir.
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2.1.Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada gerekli verileri toplamak tizere asagida belirtilen veri toplama araglar
kullaniimustir.
1 Kisisel Bilgi Formu
2.Empatik Beceri Ol¢egi B Formu
3.Cocuklar igcin Empatik Beceri Olgiim Testi

2.1.1. Kisisel Bilgi Formu
Anneler ve ¢ocuklarinin demografik 6zelliklerini belirleyebilmek Uzere anne yasi,
anne 6grenim durumu, aile tipi, ailenin aylik geliri, gocuk sayis1 ve gocugun cinsiyetine iliskin
bilgileri elde etmeyi saglayacak sorular yer almaktadir.

2.1.2. Empatik Beceri Ol¢egi B Formu
Arastirmada bu form annelere uygulanmustir. Bireylerin empatik tepkilerinin
degerlendirilmesi esas aliarak gelistirilen EBO-B formunda 6 problem ve her problem igin
12 empatik tepki yer almaktadir (Dokmen 1988).

- Empatik Beceri Ol¢eginin Puanlanmasi

Empatik Beceri Olgegi B-Formu’nda 6 problem ve her birisi icin 12 tepki, yani toplam
72 tane empatik tepki yazili halde denege sunulmaktadir. B Formunda toplam 6 tane “ilgisiz
cumle” bulunmaktadir (Dkmen 1988).

Puanlamada, deneklerin her bir probleme iliskin segtikleri 4 cimleden, yani toplam 24
climleden, Likert tipi Olcek iizerinde aldiklar1 puanlar dikkate alinmigtir. Rest ve
arkadaslarinca (Rest, 1979; Rest ve dig., 1974) ortaya konan puanlama islemi uygulanarak da
her bir denegin en fazla tercih ettigi ve ulasabildigi empatik tepki basamagi belirlenmistir
(Db6kmen 1988).

Deneklerden her bir soruna iligkin 11 empatik tepkiden 4 tanesini se¢meleri istenir,
sectikleri toplam 24 ciimleye puanlama anahtarina gére puan verilir. Bu puanlarin toplami
Empatik Beceri Olgeginden alinan puam yansitmaktadir.

Bireyin Empatik Beceri Olgegi-B Formu’ndan aldig1 toplam puan bireyin empatik
dizeyini goéstermekte ve puan yikseldikce empatik beceri diizeyi de yukselmektedir. Her
olayin altinda verilen tepkilerden biri anlamsizdir. Bu tepkiyi se¢en bireyin formu gegersiz
sayilmaktadir.

2.1.3. Cocuklar i¢cin Empati Olcegi

Cocuklarin empatik becerilerini 6lgmek amaci Kahraman (2007) tarafindan
olusturulan bir batarya kullamilmustir. Bu batarya 3 bélimden olusmaktadir. Ilk boliimde 6
yasinda bir ¢cocugun 4 farkli duyguyu (mutluluk, {iziintii, kizginlik ve korku) yansitan
fotograflart kullanilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklara fotograftaki cocugun ne hissettigi
sorulmustur.

Ikinci boliimde ¢ocuklara kahramani ¢cocuk olan 4 senaryo okunur ve bu cocugun ne
hissettigi sorulur. Her bir senaryo kahramanin bu 4 temel duygudan birini yasayacagi bi¢cimde
kurgulanmustir. Senaryolarda kahramanin yasadigi duygunun ismi verilmemis ¢ocuklardan
kahramanin iginde bulundugu durumdan yasadigi duyguyu tahmin etmeleri istenir.

Ucgiincii béliimde ise cocuklara dykiideki kahramanin yaninda olsalardi ne yapacaklar
sorulur. Bataryadan alinabilecek en diisiik puan sifir, en yiiksek puan ise yirmidir. Bu
bataryadan alinacak yiiksek puan empatik becerinin de yiiksek oldugu anlamina gelmektedir
(Kahraman, 2007).
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2.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulamadan &nce Aksaray il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin alinarak
uygulama yapilacak okullar belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda ¢ocuklarla ilgili veriler
icin Kahraman (2007) tarafindan hazirlannms Empatik Beceri Olgiimii yapilmus, anneler icin
ise Dokmen (1990) tarafindan hazirlanmis Empatik Beceri Olgim Testi B Formu uygulanmis
ve anne ve ¢ocuklarimin demografik Ozelliklerinin belirlenmesinde, Kisisel Bilgi Formu
hazirlanarak yapilmistir. Verilerin analizi SPSS 18.0 paket programiyla; demografik bilgiler
icin frekans-ylizde tablosu; anne empati beceri diizeyi ile ¢ocuklarin empati beceri diizeyi
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in ise pearson korelasyon analizi kullanilarak sinanmig ve elde
edilen analiz sonuglar1 tablolar halinde agiklanmustir.

3. BULGULAR
Calisma grubuna déhil edilen anne ve c¢ocuklarin demografik &zelliklerine iliskin
bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Ornekleme Alinan Anne ve Cocuklarmin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Kategoriler f %
20-25 yas 15 14.2
26-30 yas 37 34.9
) 31-35 yas 31 29.2
Annenin Yag1 36-40 yas 16 15.1
41- Ustii yas 7 6.6
Toplam 106 100
Okuryazar degil 5 4.7
Ilkokul 39 36.8
Anne Ogrenim Durumu Ortaokul-Lise 52 49.1
Universite 10 9.4
Toplam 106 100
Cekirdek 79 745
Aile Tipi Genis 27 255
Toplam 106 100
0-500 tl 14 13.2
500-1000 tl 40 37.7
Ailenin Aylik Geliri 1000-1500 tl 24 22.6
1500-2000 tl 16 15.1
2000- dsta tl 12 11.3
Toplam 106 100
Tek 23 21.7
Ailenin Cocuk Sayist 2-3 76 71.7
4-Ustu 7 6.6
Toplam 106 100
Cocugun Cinsiyeti Kiz 51 48.1
Erkek 55 51.9
Toplam 106 100

Tablo 2’de 6rnekleme alinan 60-66 aylik okul 6ncesi donem cocuklarinin empati
beceri 6l¢iim frekans ve ylizde degerleri verilmistir.
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Tablo 2: Ornekleme alinan 60-66 aylik Cocuklarin Empatik Beceri Olgiimii Frekans ve Yiizde

Degerleri
Puan Arah@ f %
0-8 2 1.8
9-16 9 8.4
17-24 95 84.8
Toplam 106 100

Tablo 2 incelendiginde 6rnekleme alinan 60-66 aylik ¢ocuklarin empatik beceri dlgtim
puanlarindan %1.8’i 0-8 puan araliginda, %8.4’0 9-16 puan araliginda, %84.4’0 17-24 puan
araliginda bulunmaktadir. Elde edilen bu bulgulara gére 6rnekleme aliman 60-66 aylik okul
oncesi donem cocuklarinin %84.4’Unln 17-24 puan araliginda oldugu anlasildigindan
Empatik Beceri Ol¢iimiinden yiiksek puan aldig1 sonucuna ulasilmustir.

Tablo 3: Ornekleme Alinan Annelerin Empatik Beceri Olgegi B Formu Frekans ve Yiizde

Degerleri

Puan Arah@ f %
62-114 26 24.52
115-167 80 75.47
Toplam 106 100

Tablo 3 incelendiginde 6rnekleme alinan annelerin empatik beceri 6lgegi B Formu
puanlarindan %24.52°si 62-114 puan araliginda, %75.47’si 115-167 puan araligindadir. Elde
edilen sonuglar incelendiginde 6rnekleme alinan 106 annenin %75.47°sinin 115-167 puan
araliginda oldugu goriildiigiinden Empatik Beceri Olgegi B Formundan orta diizeyde puan
aldig1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4: Cocuk Empati Beceri Diizeyi ile Anne Empatik Beceri Diizeyi Arasindaki iliskinin
Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

N Max Min X sdf p
Cocuk Empatik Beceri Duzeyi 106 24 0 20.12 396 0.53
Anne Empatik Beceri Diizeyi 106 165 70 123.13 17.7
Toplam 106

Tablo 4 incelendiginde 6rnekleme alinan ¢ocuklar ve annelerinin empatik beceri
diizeyleri arasindaki iliskinin p=0.53>0.05 oldugu gériilmektedir. p degerinin 0.05’ten biiyiik
olmasi nedeniyle ¢ocuk empatik beceri diizeyi ile anne empatik beceri diizeyi arasinda iligki
bulunmamustir.

4. TARTISMA VE SONUC

Tablo 2’den elde edilen bulgulardan 6rnekleme alinan okul dncesi egitim kurumuna
devam eden 60-66 aylik cocuklarin %84.4’(iniin 17-24 puan araliginda oldugu anlagildigindan
Empatik Beceri Olgiimiinden yiiksek puan aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen arastirma bulgularina dayanilarak okul Oncesi egitiminin ¢ocuklarin
empati beceri diizeylerini gelistirmede 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Ornekleme alian
cocuklari okul oncesi egitime devam ettikleri géz 6niinde bulunduruldugunda okul 6ncesi
egitim kurumunda gegirilen siire arttik¢a gocuklarin empatik beceri diizeylerinin gelismesine
neden olmasi, okul dncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelerde degerler
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egitiminin yer almasi, duygusal alanda amag¢ ve kazanimlarin yer almasi (MEB
2013)6gretmenlerin ¢ocuklariyla iletisimlerinde empatik becerileri kazanmalarina yonelik
etkinliklere yer vermis olmasi ve 6gretmenin sahip oldugu empati beceri diizeyinin etkisi bu
aragtirmada ortaya ¢ikan sonucu destekler niteliktedir. Bu konuda yapilmis benzer ¢aligmalar
incelendiginde;

Kuyucu (2012), Kale (2012) yapmus olduklar1 arastirmalarda okul Oncesi egitim
kurumunda gegirilen siire arttik¢a ¢ocuklarin duygusal tepki tercihlerinin ¢ocuklarm duygular
anlama diizeylerinin farklilastigini ortaya koymuslardir.

Yilmaz (2011) okuldncesi o&gretmenlerinin, iletisgim becerileri, problem ¢dzme
becerileri ve empatik egilim diizeyleri konulu arastirmasinda, mesleki kidemi fazla olan
Ogretmenlerin mesleki tecriibelerinin fazla olmasi, hizmet ici egitim kurslarina, seminerlere
vb. katilmalar1 ayrica basin yayin organlarinda bu konuya yer verilmis olmasi sebepleriyle son
yillardaki bilgi birikiminden faydalanmalarindan dolayi, 6grencilerine karsi benzer diizeyde
empatik olabildikleri seklinde ifade etmistir.

Bayram (2013) okuldncesi 6gretmenlerinin empatik diisiinme becerileri ile 6grencileri
motive etme dizeylerinin incelenmesi konulu arastirmasinin sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerin empatik diisiinme becerilerinin 6grencileri motive etme dlzeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli ve pozitif yonlil iliskilerin oldugu 6gretmenlerin empatik diisiinme
becerileri arttikca, 6grencileri motive etme diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3’te 6rnekleme alinan annelerin Empatik Beceri Olgegi B Formundan aldig
puanlar incelendiginde %75.47 annenin 115-167 puan araliginda oldugu goriilmiistiir.
Demografik bilgiler incelendiginde annelerin egitim seviyelerinin genellikle orta diizeyde
yogunlastig1 saptanmus ve Empatik Beceri Olgeginden aldiklari puanlarindan buna bagl olarak
orta diizeyde yogunlastig1 soylenebilir.

Ucgmaz (2004) annelerin empati beceri diizeyi ve ¢ocuk yetistirme tutumlari arasindaki
iligkinin incelenmesi konulu arastirmasinda anne empatik beceri diizeylerinin annelerin bazi
demografik 6zelliklerine gore farklilastign goriilmistiir. Profesyonel meslekler grubunda
calisan annelerin, tniversite ve yiikksek okul mezunu annelerin, orta ve st sosyo-ekonomik
diizeydeki annelerin empati beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Tablo 4’ten elde edilen bulgulart incelendiginde c¢ocuklara empati becerilerinin
kazandirilmasi siirecinde anne empati beceri diizeylerinin ¢ok etkili olmadig1 goriilmektedir.

Lipsitt (1993), cocuklarda empati gelisiminde anne empatisi ve iletisim stillerinin
katkis1 konulu yapmis oldugu arastirmanin sonucunda annenin empati becerisi ile gocugun
empatik becerisinin gelisiminde etkili olmadigini saptanmustir.
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Ilkokul Matematik Derslerine Yonelik Yapilan Lisansiistii Tezlerin incelenmesi
The Analysis of the Graduate Theses Related to Mathematics Courses

Sefik YASAR! Erdal PAPATGA?

Ozet: Bu arastirma ile ilkokul matematik derslerine ydnelik yapilmis olan lisansustii tezlerin incelenmesi
amaglanmustir. Nitel aragtirma yaklagimi benimsenerek gerceklestirilen arastirmada 50 adet lisansustil tez
incelenmistir. Aragtirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. YOKTEZ
ortaminda ulagilan lisansusti tezleri; gerceklestirildikleri lisansiistii diizeye, hazirlandiklart Universite ve
anabilim dalina, yiiriitme sorumlulugunu istlenen danigsmanlarin unvanlarina, hazirlandiklart yila,
calismanin gergeklestirildigi ilkokulun smif diizeyine, se¢ilen konu alanina, segilen konuya, benimsenen
arastirma yontemine, veri toplama tekniklerine ve benimsenen veri analiz yontemine gore incelenmistir.
Aragtirma verileri igerik analiz yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirma sonucunda, en fazla yiiksek
lisans tezi hazirlandigi, tezlerin en ¢ok 2010 ve 2011 yillarinda ve 5. sinif diizeyinde yapilmis oldugu,
danigman olarak da en ¢ok yardimci dogentlerin gorev aldigi, konu alani olarak da cebir alaninda
gerceklestirildikleri, genelde nicel arastirma yonteminin benimsendigi, veri toplama teknigi olarak da basar1
testlerinin kullanildigs, nicel veri analizlerinde de t testinden yararlanildigi sonuglarma ulasilmistir.
Anahtar sozciikler: Tlkokul, Matematik Ogretimi, Lisansiistii Tez, Icerik Analizi.

Abstract: With this study the analysis of the dissertations to mathematics courses in primary schools have
been aimed. Fifty dissertations were analysed with qualitative research approach. The dissertations, reached
by website of YOKTEZ, were analysed according to their level of degree, universities and departments,
supervisor’s title, years of publication, target year of primary school, subjects of topic, topics,
methodologies, policies for data collection, and methods for data analysis. The research findings have been
evaluated by using a content-analysis method. In this research, it was found that the most prepared post
graduate thesis in the fifth grade of primary school have been conducted in 2010 and 2012 and mostly
assistant professors have supervised them. According to this, it was uncovered that the most common topic
has consisted of algebra and a qualitative research approach has commonly been applied. As a result of the
research it is found that the achievement tests have been used as a data collection method and finally the
test has been used for qualitative research analysis.

Key Words: Primary School, Maths Education, dissertation, content-analysis method

1. GIiRis

Matematiksel beceriler insanlarin giinlik yasamlarmm her aninda kullandiklar
beceriler arasinda yer almaktadir. Bireyin yasaminin her asamasinda ihtiya¢ duydugu bu
beceriler 6zellikle egitim hayati i¢in biiyilk énem tasimaktadir. Matematik becerilerinin
gelisimi i¢in okulda ise kosulan ders matematik dersidir. Bireyin egitim hayatinin her
asamasinda karsisina ¢ikan matematik dersi; en ¢ok zorlanilan, en ¢ok basarisiz olunan, en ¢ok
kaygt duyulan ve en ¢ok olumsuz tutum sergilenen derslerden bir tanesidir.

Matematik; belirli bir diizen i¢cinde olan ve mantiksal siralama i¢inde kavram ve
islemler tizerine kurulmus bir bilim dalidir. Egitim aracihigiyla 6grencilerden beklenen sey ise
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bu bilim dali iginde belirtilen diizeni ve intizami bulmak, kesfetmek ve daha sonra bunlar
anlamlandirarak matematik yapmalaridir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2012).
Ogrencilerin matematik yapmalar1 ise onlarin temelden matematige karsi sempati
duyabilmeleri, matematikten zevk alabilmeleri, matematige karst olumlu tutum
sergileyebilmelerine baglidir. Bu davranislarin kazandirilmasi amaciyla ilkokul da verilen
matematik 6gretimi dersleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Giinlik yasamda bireylerden matematigi kullanabilme ve anlayabilme becerisine
sahip olmasi beklenmektedir. Bu beceriler yasadigimiz ¢agda biiyilk onem kazanmaya
baglamistir. Ayrica bu beceriye duyulan gereksinim de siirekli olarak artis gostermektedir.
Degismekte ve siirekli olarak gelismekte olan diinyamizda, matematigi anlayabilen ve
matematigi yapan bireyler kendi geleceklerini sekillendirebilmekte ve bu sekillendirme
neticesinde daha fazla segenege sahip olmaktadir. Bu degisimlerle birlikte matematigin ve
matematik egitiminin 6nden belirlenmis gereksinimleri dogrultusunda tekrardan tanimlanmasi
ve gozden gecirilmesi gerekmektedir (MEB, 2004).

Matematigin tanimlanmasi ve tekrardan gézden gegirilmesi ile matematik dilini
anlayabilen ogrencilerin yetistirilmesinin saglanabilecegi disiiniilmektedir. Matematik,
sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir (Minisker, 2006). Ve okullarda
Ogrencilerin bu evrensel dili 6grenmeleri amaglanmaktadir. Matematiksel bir diislinceyi
aciklarken matematik kavramlarimin hangi anlamda kullanildigin1 ve bu kavramlarin tam
anlamiyla 6grencilere neyi ¢agristirdigini 6gretmek son derece énemlidir (Cakiroglu, 2013).

Ulkemizde 2004 yilinda egitim programlar1 degistirilmis, geleneksel yaklasimindan
yapilandirmaci yaklasima gecilmistir. Bu amagla tiim derslerin 6gretim programlart gibi
matematik dersi Ogretim programi  da  degistirilmistir. Ogretim  programlarinin
degistirilmesinin nedenlerinden biri de Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMMS) gibi uluslararasi alanda
yapilan bilimsel smavlarin sonuglaridir. Bu denli 6nemli kararlar ancak saglam ve giivenilir
yollarla elde edilen bilimsel bulgular sonucunda alinmalidir. Bu durum egitim alanlarinda
yapilan bilimsel arastirmalarin ne denli 6nem tasidigim gostermektedir.

Bilimsel arastirma; sosyal ve fiziksel olgular ile ilgili bilimsel yollardan bilgi
edinebilmek amaciyla sistematik ve planli olarak ve bazen de yapay yollarla kontrollii olarak
yapilan etkinliklerin tlimii olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2013). Bu bakimdan egitim alaninda
yapilan bilimsel arastirmalar, egitim konusunda yapilan faaliyetlerin degerlendirilmesini
saglamanin yaninda yapilacak olan faaliyetlerin planlanmasina da 11k tutacaktur.

Son zamanlarda iilkemizde tiniversite sayisinin artmasi 6zellikle lisansiistii egitime
yonelimin artmasini saglamis, bunun sonucu olarak da egitim alaninda da yapilan bilimsel
aragtirmalarda niceliksel olarak bir artisa yol agnustir (Ozeng ve Ozeng, 2013). Bu bilimsel
aragstirmalardan biri de lisansiistii diizeyde hazirlanan tezlerdir. Lisansiistii tezlerin bir
disiplinin biiyiiyerek gelisim gdstermesinde 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Evrekli, inel,
Denis ve Giinay Balim, 2011). Bu bakimdan yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerin
egitim agisindan biiylik bir 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir.

Yiksek lisans ve doktora diizeyinde yapilan tez calismalari egitimde yapilanlar
hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglamasinin yaninda ileriye doniik olarak yapilacak
caligmalara da 1s1k tutmaktadir. Lee, Wu ve Tsai (2009) alandaki giincel durumun ne oldugu
ve yapilan arastirmalarin egilimlerinin belirlenmesi adina bu yondeki caligmalarin 6nemli
oldugunu ve bu tezleri yapan arastirmacilar igin onlarin akademik hayatlarina biiyiik katki
saglayacagini belirtirken, Falkingham ve Reeves (1998) belli bir alanda yayinlanmis olan
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bilimsel ¢aligmalarin icerik analizi ile incelenmesinin alana yapilacak ¢aligmalar i¢in ayr1 bir
katki getirecegini belirtmistir (Kiigiikoglu ve Ozan, 2013).

Ulkemizde lisansiistii tezlerin ve makalelerin bituniinin ele alindigi ve bu
calismalarin igerik analizi ile incelendigi birgok arastirma mevcuttur. Yapilan calismalar
incelendiginde sinif dgretmenligi (Kiigiikoglu ve Ozan, 2013; Ozeng ve Ozeng, 2013),
ilkogretim (Ergun ve Cilingir, 2013) ve matematik egitimi ile ilgili alanlarda yapilmis tez,
makale, bildiri gibi ¢alismalarin incelendigi (Baki ve dig., 2011; .; Ilhan, 2011; Ulutas ve
Ubuz, 2008; Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012; Kayhan ve Ozgiin Koca, 2004; Yiicedag, 2010;
Yalcginkaya ve Ozkan, 2012) goriilmiistiir.

Bu calismada diger calismalardan farkli olarak yalnizca ilkokul diizeyinde ve
matematik 6gretimi ile ilgili yapilan lisansiistil tezlerin igerik analizi teknigi ile incelenmesi
amaglanmigtir. Bu bakimdan bu ¢alismanin ilkokul diizeyinde matematik dgretimi ile ilgili
yapilan ¢alismalarin ne durumda olduklarmin, bu alana yonelik ne tir c¢alismalarin
yapildiginin, yapilan ¢aligmalarda hangi yontemlerin, veri toplama ve veri analiz tekniklerinin
kullanildigimin belirlenmesi ve bu alanda egilimin nasil oldugunun ortaya gikartiimasi
bakimindan ilgili alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu bakimdan bu arastirmada ilkokul diizeyindeki siniflarda okutulan matematik dersi
ile ilgili yapilmis olan yuksek lisans ve doktora tezlerinin, gerceklestirdikleri lisansustl
diizeye, hazirlandiklar1 tiniversite ve anabilim dalma, yiiriitme sorumlulugunu {stlenen
danismanlarin unvanlarina, hazirlandiklar1 yila, arastirmanin gergeklestirildigi ilkokul simif
diizeyine, secilen konu alani ve konuya, benimsenen arastirma yontemine, veri toplama ve veri
analiz tekniklerine gore dagilimlarinin incelenmesi amaglanmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin modelini nitel arastirma deseni olusturmaktadir. Nitel aragtirmalar; veri
toplama teknikleri olarak gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, var olan olaylarin ve olgularin hi¢bir miidahale edilmeden kendi
dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil olarak ortaya g¢ikarilmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2.Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma deseni benimsenen bu ¢alismada veri toplama teknigi olarak dokiiman
incelemesi kullanilmustir. Arastirma verileri elektronik ortamda toplanmustir. Arastirma
kapsaminda ilkokul matematik derslerine yonelik yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi
amaciyla YOKTEZ’de ilkokul diizeyinde yapilan yiiksek lisans ve doktora diizeyinde pdf
formatinda tam metinlerine ulasilan 50 adet tez incelenmistir. Tezlerin incelenmesinde veri
toplama araci olarak arastirmanin amaglarina uygun olarak arastirmacilar tarafindan
olusturulan lisansiistii tez inceleme formundan yararlanilmustir.

Lisansustl tez inceleme formu, tezlerin incelenmesinden Once arastirmacilar
tarafindan ilgili alan yazinda 6nceden kullanilan tez inceleme formlarma bakilarak
olusturulmustur. Bu formda daha once alan yazinda tezlerin incelenmesinde ele alinan
temalardan faydalanilmigtir. Tezlerin incelenmesiyle birlikte forma daha sonradan bagka
temalarda eklenmis ve form son halini almistir. Formun ilk kisminda gerceklestirilen
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lisansustl duzeye, tezin yapildigi ilkokul sinif diizeyine, tezde segilen konu alanina, tezde
secilen konuya, tezde benimsenen arastirma yontemine, veri toplama tekniklerine ve tezin
yapilmasinda benimsenen veri analiz yontemine gore dagilimlarina bakilmasi planlanmuistir.
Analiz sirasinda tezlerin hazirlandigi {niversiteye ve anabilim dalina, tezin yiiriitme
sorumlulugunu iistlenen danismanlarin unvanlarina, tezin hazirlandig1 yila gére dagilimlarina
da bakilmasi arastirmacilar tarafindan kararlastirilmistir. Bu kararda tezlerin en ¢ok hangi
iiniversitede ve anabilim dalinda hazirlandigi, en ¢ok hangi yillarda hazirlandig1 ve tezlerin
yiiriitiilmesinde en ¢ok hangi unvandaki damigmalanlarin gérev aldig1 merak edilmistir. Ayrica
ilgili alan yazinda yer alan igerik analizi ¢alismalarinda bu temalara bakilmadig1 g6z 6niinde
bulundurulmus ve bu temalara da bakilmasi 6nemli goriilmiistiir. Bu asamalardan sonra
formun son hali olusturulmustur.

2.3.Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde nitel arastirma yaklasiminin analiz
yontemlerinden biri olan igerik analizi kullamilmustir. Elde edilen veriler icerik analizine gore
ilk asamada iki uzman tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir. iki uzmanin yapms oldugu
analiz sonucunda ¢ikan sonuglar karsilastirilmistir. Analiz sonuglarinin hemen hemen hepsinin
ayni1 oldugu goriilmiis, farkli olan analiz sonuglarinda ise bir fikir birligine varilarak ortak bir
sonug elde edilmistir. Elde edilen bulgular frekans (f) ve ylzde (%) olarak tablolar halinde
sunulmustur.

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda, aragtirmada belirlenmis olan sorular temel alinarak igerik
analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde frekans ve yizdeleri verilerek
gosterilmistir.

3.1.incelenen Tezlerin Lisansiistii Diizeyine Gore Dagilimlar
Ilkokul diizeyinde matematik 6gretimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin lisansiistii

diizeyine gore dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Lisansiistii Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilim Tablosu

Lisans Ustii Tezlerin Diizeylerine Gore Dagihmi Sayi
Yuksek Lisans Diizeyi 42 (%84)
Doktora Diizeyi 8 (%16)
Toplam 50

Incelenen tezlerin lisansiistii diizeyine iliskin bulgular1 Tablo 1°de verilmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde ilkokul diizeyinde matematik 6gretimi ile ilgili yayimlanan 50
tez arasinda yiiksek lisans diizeyinde yapilan c¢alismalarmin sayica ¢ok fazla oldugu
bulunmustur (42 tez, %84).

Alanyazinda yapilmis calismalarda (Ozeng ve Ozeng, 2013; Yiicedag, 2010) simf
ogretmenligi alaninda yapilan lisansiistii tezler arasinda en fazla tezin yiiksek lisans diizeyinde
hazirlandig1 bulunmustur.
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3.2.incelenen Tezlerin Hazirlandigi Universiteye Gore Dagilim

Lisansiistii tezlerin hazirlandig1 {iniversiteye

gosterilmistir.

iliskin dagilimlar1 Tablo 2’de

Tablo 2: Incelenen Tezlerin Hazirlandig1 Universiteye Gore Dagilim Tablosu

Lisans Ustii Tezin Hazirlandigi Universiteye Gore

Dagilim Yiksek Lisans Doktora  Toplam
Gazi Universitesi 7 2 9 (%18)
Abant izzet Baysal Universitesi 5 1 6 (%12)
Ege Universitesi 5 0 5 (%10)
Cukurova Universitesi 2 2 4 (%8)
Dokuz Eyliil Universitesi 3 1 4 (%8)
Anadolu Universitesi 2 1 3 (%6)
Adnan Menderes Universitesi 3 0 3 (%6)
Osmangazi Universitesi 2 0 2 (%4)
Firat Universitesi 2 0 2 (%4)
Hacettepe Universitesi 0 1 1 (%2)
Diger

(Afyon Kocatepe, Ahi Evran, Ankara, Celal Bayar, 1 0 1 (%2)
Marmara, Pafnukkale, Rize, Sakarya, Uludag, Usak,

Yiiziincii Y1l Universitesi)

Toplam 42 8 50

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde lisansiistii diizeyde en fazla tezin Gazi

Universitesi’nde hazirlandig1 gériilmiistiir. Yiicedag (2010) matematik egitimi ile ilgili
lisansustl tezleri inceledigi ¢alismasinda en fazla tezin Gazi Universitesi’nde hazirlandigini
bulmustur.

3.3.incelenen Tezlerin Anabilim Dalina Gére Dagihim

Lisanslstl tezlerin hazirlandigi anabilim dalina goére dagilimlart Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3: Incelenen Tezlerin Anabilimdalina Gére Dagilim Tablosu

Lisans Ustii Tezin Hazirlandign Anabilim/Bilim Dalina Yiksek

Gore Dagihm Lisans Doktora Toplam
Simif Ogretmenligi Anabilim/Bilim Dali 31 3 34 (%68)
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali 2 0 2 (%4)
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim/Bilim Dal 3 4 7 (%14)
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali 3 1 4 (%8)
Diger 1 0 1 (%2)
(Ozel Egitim, Resim-Is Egitimi, Egitimde Olgme ve

Degerlendirme Programi)

Toplam 42 8 50
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Tablo 3’deki veriler incelendiginde; tezlerin en fazla sayida Simf Ogretmenligi
Anabilim Dalinda (31’1 yuksek lisans diizeyinde, 3’0 doktora diizeyinde olmak lzere toplam
34 adet, %68 oraninda) hazirlandigr bulunmustur. Elde edilen bulgular sonucunda ilkokul
diizeyinde matematik egitimiyle ilgili doktora diizeyinde tezlerin en fazla Stmif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda hazirlanmis olmasi beklenirken en fazla tezin Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dali’nda hazirlannmis olmasi dikkat cekmektedir. Bu bulguya dayanarak
Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda &zellikle doktora diizeyi tezlerde matematik egitimi
calisilmayan konular arasinda oldugu disiiniilmektedir. Bunun yaninda ilkokul matematik
egitimi ile ilgili tezlerin yiiksek lisans diizeyinde yogunlastigi, doktora diizeyinde ¢ok az
calismanin oldugu bu goriisii destekler niteliktedir.

3.4. Incelenen Tezlerin Yiiriitme Sorumlulugunu Ustlenen Damismanlarin Unvanlarina Gére
Dagilhim

Tezlerin yiiriitme sorumlulugunu iistlenen danismanlarin unvanlarina gore dagilimlar
Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4: Tezlerin Yiiriitme Sorumlulugunu Ustlenen Danismanlarin Unvanlarina Gére Dagilim
Tablosu

Unvana Gére Dagihm Yiksek Lisans Doktora Toplam
Yardime1 Dogent 30 3 33 (%66)
Dogent 4 0 4 (%8)
Profesor 7 4 11 (%22)
Toplam 48

Tablo 4’deki veriler incelendiginde; tezlerin yiiriitmesinde en fazla sayida yardimei
docentlerin (30’u yuksek lisans dlizeyinde, 3’0 doktora diizeyinde toplam 33 adet tez, %66
oraninda) gorev aldigi bulunmustur. Profesor ve dogent unvanina sahip danismanlarin egitim
acgisindan 6nemi biiyiik olan lisansiistii tez caligmalarinda daha ¢ok danismanlik yaparak
bilimsel bilgi birikimlerinden faydalanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

3.5. Incelenen Tezlerin Hazirlandig Yila Gore Dagilimi
Tezlerin hazirlandiklar: yila gore dagilimlar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Incelenen Tezlerin Hazirlandig1 Yila Gére Dagilim Tablosu

Lisans Ustii Tezlerin Hazirlandig: Yila Gore Dagihmi  Yiiksek Lisans  Doktora  Toplam

2002 2 0 2 (%4)
2003 2 0 2 (%4)
2008 6 1 7 (%14)
2009 3 2 5 (%10)
2010 14 2 16 (%32)
2011 8 3 11 (%22)
2012 7 0 7 (%14)
Toplam 42 8 50
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Tablo 5 incelendiginde YOKTEZ’den pdf formatinda ulasilan ve arastirmanin
kriterlerine uyan tezlerin 2002 ile 2012 yillar1 arasinda hazirlanmig oldugu goriilmektedir. En
fazla sayida tezin ise 2010 (14’0 yUksek lisans, 2’si doktora diizeyinde toplam 16 adet, % 32)
ve 2011 (8’i yiiksek lisans, 3’ii doktora toplam 11 adet, % 22 oraninda) yillarinda hazirlandig
bulunmustur. 2013 yilinda hazirlanan tezler bulunmasina karsin bu tezlere pdf formatinda
ulasilamadigindan arastirmaya dahil edilmemistir. 2010 yilinda lisansistii tez ¢aligmalarinin
en list seviyeye ulastigi fakat bu yildan sonra hazirlanan tez sayilarinin 6nemli oranda diistiigii
gorilmektedir. 2010 ve 2012 yillart arasinda {i¢ yillik siirede tez sayilarinin yarisindan daha
cok diismesinin sebeplerinin arastirilmasi ve bu sebeplerin ortadan kaldirilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Ayrica 6zellikle 2010 yilinda tez sayilarinin en Ust seviyeye ulasmasina etki
eden etmenlerin de belirlenerek artigin her yil saglanabilecegi varsayilmaktadir.

3.6. Incelenen Tezlerin Hazirlanmasinda Uygulama Yapilan Sinif Diizeyine Gore Dagihim

Tezlerin hazirlanmasinda uygulama yapilan sinif diizeyine gore dagilimlar: Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6: Incelenen Tezlerin Hazirlanmasinda Uygulama Yapilan Sinif Diizeyine Gore Dagilimi
Tablosu

Uygulama Yapilan Sinif Diizeyi Yiksek Lisans Doktora TOPLAM
1. simf 3 0 3 (%6)
2.smif 3 0 3 (%6)
3.smuf 5 1 6 (%12)
4.smif 6 2 8 (%16)
S.smuf 19 5 24 (%48)
4. ve 5. sinif birlikte 3 0 3 (%6)
1., 2. ve 3. sinif birlikte 1 0 1 (%2)
2.,3.,4. ve 5. sif birlikte 1 0 1 (%2)
1,2, 3., 4. ve 5. sif birlikte 1 0 1 (%2)
Toplam 42 8 50

Tablo 6 incelendiginde en fazla uygulama yapilan sinif diizeyinin 5. sif diizeyi
oldugu, en az uygulama yapilan sinif diizeyinin ise 1. ve 2. simif diizeyi oldugu bulunmustur.
Birden fazla simif diizeyinin bir arada yapildigi ¢aligmalarin ise ¢ok az sayida oldugu
bulunmustur.

3.7.Incelenen Tezlerin Matematik Dersinde Secilen Konu Alanina Gore Dagilim

Tezlerin matematik dersinde segilen konu alanina gore dagilimlari Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7: Incelenen Tezlerin Matematik Dersinde Secilen Konu Alanma Gére Dagilim Tablosu

Tezde Segilen Matematik Konu Alam Yiksek Lisans Doktora Toplam
Cebir 21 4 25
Geometri 8 1 9
Cebir-geometri 1 1 2
Toplam 31 5 36
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Tablo 7 incelendiginde, tezlerin yarisinin cebir alaninda (21’1 yiiksek lisans, 4’0
doktora diizeyi toplam 25 tez, %50) yapildigi bulunmustur. Toplam 14 tezde (12’si yiiksek
matematik korkusu, kaygisi, tutumu gibi etkenlerin arastirildigi goriilmiistiir. ilhan (2011)
yapmis oldugu lisanstistii tez incelemesinde en fazla sayida tezin geometri alaninda yapildig:
sonucuna ulasirken, Ciltas, Giiler ve S6zbilir (2012) ise makale incelemesinde en fazla sayida
makalenin cebir-geometri alaninda yapildigi sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada ise ilkokul
diizeyinde en fazla cebir alaninda calisildig1 sonucuna ulasilmustir.

3.8. Incelenen Tezlerin Matematik Dersinde Segilen Konulara Gore Dagilim

Tezlerin matematik dersinde secilen konulara gore dagilimlar1 Tablo 8’de
gosterilmistir:

Tablo 8: Incelenen Tezlerin Matematik Dersinde Secilen Konulara Goére Dagilim Tablosu

Tezde Matematik Dersinde Secilen Konular Yuksek Lisans Doktora Toplam
Kesirler 4 0 4 (%8)
Dort islem 6 1 7 (%14)
Sayilar 0 1 1 (%2)
Geometrik sekiller 2 0 2 (%4)
Alan 2 0 2 (%4)
Olgme (s1v1 6lgiileri, zaman dlgiileri) 3 0 3 (%6)
Problem ¢6zme 5 0 5 (%10)
A¢1 kavrami 1 0 1 (%2)
Simetri 0 1 1 (%2)
Analitik geometri 1 0 1 (%2)
Uzunluk oélcileri 2 0 2 (%4)
Olasilik 1 0 1 (%2)
Ondalik kesirler 2 0 2 (%4)
Ucgen, kare, dikdortgen, cember 3 0 3 (%6)
Toplam 30 5 35

Tablo 8 incelendiginde 35 ¢alismada konu segildigi gorilmektedir. En ¢ok dort islem
konusunda tezlerin hazirlandigi bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda 15 tezde ise (13’0
yuksek lisans, 2’si doktora duizeyinde toplam 15 tezin, %30) matematik dersiyle ilgili hicbir
konu se¢ilmemis oldugu bulunmustur.

3.9.incelenen Tezlerde Benimsenen Arastirma Yontemine Gore Dagilim
Tezlerin benimsenen arastirma yontemine gore dagilimlari Tablo 9’da gosterilmistir.
Tablo 9: Incelenen Tezlerde Benimsenen Arastirma Yontemlerine Gére Dagilim Tablosu

Benimsenen Arastirma Yontemi Yiksek Lisans Doktora Toplam
Nicel Ydntem 29 4 33 (%66)
Nitel Yontem 7 2 9 (%18)
Karma Yontem 2 2 4 (%8)
Toplam 39 7 46
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Tablo 9 incelendiginde, tezlerde en fazla sayida kullanilan yontemin nicel yontem
(29’u yiiksek lisans, 4’i doktora diizeyi toplam 33 tez, % 66) oldugu bulunmustur. Nicel
arastirma yonteminin benimsendigi tezlerde arastirma deseni olarak da en fazla deneysel
desenin kullanildig1 bulunmustur. Dort yiiksek lisans tezinde ise ne nicel ne nitel ne de karma
yontemin kullamildigi  sOylenmistir. Bu tezlerde Kkesin olarak benimsenen yontem
sOylenmedigi ve nicel ile nitel birlikte kullanilmustir ifadesi yer aldigindan tabloda bu tezlere
yer verilmemistir. Bununla birlikte alan yazinda yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglara
bakildiginda nicel yontemlerin fazla kullanildigi sonucuna ulagan bagka igerik analizi
calismalari da mevcuttur (Baki ve dig., 2011; Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012; Ergun ve
Cilingir, 2013; Kiigiikoglu ve Ozan, 2013; Ozeng ve Ozeng, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008).
Literatiire bakildiginda bilimsel ¢aligmalarda arastirmacilarin en ¢ok nicel yonteme yoneldigi,
nitel yontem ve karma arastirma yontemine ise arastirmacilarin daha az yoneldikleri
soylenebilmektedir.

3.10. incelenen Tezlerde Tercih Edilen Veri Toplama Teknigine Gore Dagilim

Tezlerin kullamilan veri toplama tekniklerine gore dagilimlar1 Tablo 10’da
gosterilmistir:

Tablo 10: Incelenen Tezlerin Tercih Edilen Veri Toplama Teknigine iliskin Dagilim Tablosu

Veri Toplama Teknigi Yiksek Lisans Doktora Toplam
Olcek 15 4 19
Test 28 5 33
Anket 4 2 6
Gorlisme 18 4 22
Dokiiman Incelemesi 1 2 3
Gozlem 2 3 5

Tablo 10 incelendiginde en fazla kullanilan veri toplama tekniginin testler oldugu
bulunmustur. Tezlerin biiylik cogunlugunda arastirma yontemi olarak nicel yoOntemin
benimsendigi ve nicel yontemin desenlerinden biri olan deneysel desenin en fazla kullanilmis
oldugu bulunmustur. Deneysel desenin en fazla kullanilmasi ise veri toplama teknigi olarak
en ¢ok testlerin kullanilmasini kag¢inilmaz kilmistir. Bu arastirmanin bulgularina benzer olarak
alan yazinda veri toplama teknigi olarak en fazla testlerin kullanildigin1 bulan arastirmalarda
mevcuttur (Ergun ve Cilingir, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008).
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3.11. incelenen Tezlerde Kullanilan Analiz Yontemine Gore Dagilimi
Tezlerde kullanilan analiz yontemine gore dagilimlar Tablo 11°de gosterilmistir:

Tablo 11: Incelenen Tezlerde Kullanilan Analiz Yontemlerine Gore Dagilim Tablosu

Analiz Yontemleri

Kategori Alt Kategori Yuksek Lisans Doktora Alt Kategori Toplanm Toplam
Frekans 15 4 17
Yizde 64
Hesaplama 10 4 14

Betimsel Analiz ~ Aritmetik
Ortalama 15 4 18
Standart Sapma 11 4 15
t testi 27 6 33
ANOVA
(\Varyans
Analizi) 9 3 12
Faktor Analizleri 1 1 2
Kovaryans
Analizi
(ANCOVA) 5 2 7 74
Korelasyon
Analizi 6 2 8
Mann-Whitney
U Testi 3 0 3
Wilcoxon Signed

. . Ranks Testi 1 0 1

Kestirimsel Analiz TAP
Hesaplamasi 1 0 1
Scheffe Testi 2 0 2
Kruskal  wallis
testi 1 1
Shapiro wilk testi 0 1
Eta Kare Analizi 1 1 2
Kolmogorov
smirnov testi 1 0 1

Nitel Analiz igerik analizi 5 3 8 21
Betimsel Analiz 12 1 13

Tablo 11 incelendiginde tezlerde en fazla analiz yontemi olarak kestirimsel analiz
yontemlerinin kullanildigi, kestirimsel analiz yontemlerinden ise t testinin en fazla (27’si
yiiksek lisans, 6’s1 doktora diizeyi toplam 33 tezde, %66) kullamldig bulunmustur. incelenen
tezlerde en fazla kullanilan desenin deneysel desen olmasi sebebiyle en fazla t testlerinin
kullanilmis oldugu disiiniilmektedir. Alan yazina bakildiginda Kiigiikoglu ve Ozan’ 1 2013
yilinda 407 tez inceledigi ¢calismasinda analiz tiirli olarak en fazla betimsel analiz (342 tezde)
kullanildig1, betimsel analiz alt kategorisinde ise en fazla kullanilan ortalama/standart
sapmanin (297 tezde) kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica Ciltas, Giiler ve Sozbilir 2012 yilinda
359 matematik egitimiyle ilgili makale inceleme sonucunda makalelerde analiz tlru olarak en
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fazla betimsel analizin kullanmildig1, betimsel analiz alt kategorisi olarak da ylizde-frekansin
(%36,2) en ¢ok kullanildig: sonucuna ulasmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Incelenen tezlerin lisansiistii diizeyine gore dagilimlarina bakildiginda sayica en fazla
tezin yliksek lisans diizeyinde hazirlandig1, doktora diizeyinde tezlerin ise sayica en az oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan ilkokul diizeyindeki matematik egitimiyle ilgili ylksek
lisans tezi ¢aligmalarina daha ¢ok yogunlasildigi, doktora tezi ¢alismalarina ise daha az
yogunlasildig: ulasilabilmektedir. Ozeng ve Ozeng (2013) ve Yiicedag (2010) yilinda sinif
ogretmenligi alaninda yapilan lisansiistii tezler arasinda en fazla tezin ytiksek lisans diizeyinde
hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir.

Incelenen tezlerde en fazla tezin Gazi Universitesi’nde hazirlandigi sonucuna
ulasilmistir. Diger iniversitelerde ilkokul matematik egitimine yonelik tezlerin daha az
yapildig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Yiicedag (2010) da matematik egitimi konusunda hazirlanan
lisansiistii tezleri incelemis ve en fazla sayida tezin Gazi Universitesi'nde hazirlandigs
sonucuna ulagmigtir. Tezlerin anabilim dalina gore dagilimlarinda ise en fazla sayida tezin
sinif 6gretmenligi anabilim dalinda hazirlandigi sonucuna ulagilmigtir. Sinif 6gretmenligi
anabilim dalinda ise en fazla yiiksek lisans diizeyinde tez hazirlandig1, doktora diizeyi tezlerine
daha az yogunlasildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ilkokul matematik egitimiyle ilgili
doktora tezi ¢alismalarinin normalde en fazla sinif 6gretmenligi anabilim dalinda ¢alisilmasi
gerekirken bagka bir anabilim dalinda ¢alisilmasi dikkat ¢ekici bir sonu¢ olmustur. Tezlerin
yiiriitme sorumlulugunu iistlenen danismanlarin unvanlarina gore dagilimlarina bakildiginda
ise en fazla sayida tezde yardimci dogentlerin gorev aldigi sonucuna ulagilmistir.

Incelenen tezlerin hazirlandig yila gére dagilimlarina bakilmis ve en fazla tezin 2010
yilinda sonra 2011 yilinda hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda 2010 yilindan
sonra tezlerin hazirlanmasinda saymin hizli bir diisiis gostermesi dikkat cekici bir sonug
olmustur. Ayrica 2009 yilinda toplam 5 tez hazirlanmigken 2010 yilinda tez sayilarinin birden
artmig olmasi da diger bir dikkat ¢ekici sonu¢ olmustur. Kiigiikoglu ve Ozan (2013) simif
Ogretmenligi alaninda hazirlanan lisansiistil tezleri incelemis ve 2010 yilinda en fazla tezin
hazirlandig1 sonucuna ulagmustir.

Tezlerin hazirlanmasinda uygulama yapilan sinif diizeyine gore dagilimina bakilmis
ve en fazla sayida tezin besinci sinif diizeyinde hazirlandig1r sonucuna ulasilmistir. En az
uygulama yapilan sinif diizeyinin ise birinci ve ikinci sinif diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica birinci ve ikinci sinif diizeyinde doktora tezinin hi¢ hazirlanmamis olmasi da dikkat
cekici bir sonuctur. Tezlerin matematik dersinde segilen konu alanina goére dagilimina
bakildiginda ise en fazla sayida tezin cebir konu alaninda hazirlandig1 sonucuna ulagilmigtir.
[lkokul matematik egitiminde geometri konu alaninda tezlerin ¢ok az sayida hazirlandig
ortaya ¢ikmustir. {lhan (2011) ¢alismasinda lisansiistii tezleri incelemis ve tezlerde en gok
geometri konu alaninda ¢alisildigi sonucuna ulagmistir. Matematik dersinde segilen konulara
gore dagilima bakilmig ve en ¢ok dort islem konusunda ¢alisildigi sonucuna ulagilmistir.

Tezlerde benimsenen aragtirma yontemine gore dagilimina bakilmis ve en fazla sayida
tezin hazirlanmasinda nicel yontemin benimsendigi sonucuna ulasilmistir. Nicel arastirma
yontemi benimsenen tezlerde ise en fazla deneysel desenin kullanildigi sonucu ortaya
cikmistir. Alan yazinda bilimsel calismalarda en ¢ok nicel yontemin benimsendigi sonucuna
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ulasan caligmalarda bulunmaktadir (Baki ve dig., 2011; Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012; Ergun
ve Cilingir, 2013; Kiigiikoglu ve Ozan, 2013; Ozeng ve Ozeng, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008).
Tezlerde en ¢ok nicel yontemin benimsenmis olmasi ve deneysel desenin en ¢ok
kullanilmasindan &tiirli veri toplama teknigine goére dagiliminda ise en cok testlerin
kullanildigr sonucu ortaya c¢ikmistir. Alan yazinda bu sonuca paralel sonuglar bulan
calismalarda vardir (Ergun ve Cilingir, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008). Tezlerde en ¢ok
kullanilan analiz yontemi olarak ise en fazla t testlerinin kullanmldig1 sonucuna ulasilmigtir.
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Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olcegi’nin Tiirkce’ye Uyarlanmasi:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Validity and Reliability Study of the Turkish Version of Continuing Motivation
for Science Learning Scale

Duygu ERDOGAN?, Mustafa CAKIR?, Cem GUREL®, Hayati SEKER*

Ozet: Bu galismanin amaci Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan gelistirilen “Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonu (Continuing Motivation for Science Learning)” 6l¢eginin Tiirkgeye uyarlanmasi; gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin yapilmasidir. Calismaya, 6. 7. ve 8. siniflara devam eden 220 6grenci katilmistir.
Olgegin dil esdegerligi saglama siirecinde ceviri komitesi, geri-ceviri ve biligsel on-test ceviri
protokollerinin birlesimi kullanilmistir. Ozgiin modelin gecerligini test etmek amaciyla ondokuz maddeden
olusan taslak Olcekten elde edilen veriler dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir. Analiz sonucunda
sekiz madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Glivenirlik caligmasinda madde-toplam, madde-kalan korelasyonlari ve
Cronbach Alpha degeri hesaplanmugtir. Test-tekrar test glivenirligine ve dil esdegerligine iligskin inceleme
yapilmustir. Bunlarin yani sira {ist ve alt %27°lik gruplarin madde ortalamalar1 arasindaki farklarin
anlamlilig1 incelenmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi 0.87, test tekrar test giivenirlik katsayis1 0.84
olarak bulunmugtur. Madde-toplam korelasyon degerleri 0.53 ile 0.76 arasinda degismektedir. Sonuglar
daimi bilim 6grenme motivasyonu Olg¢eginin Tiirkce formunun giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci
oldugunu gostermistir.

Anahtar sozclkler: Daimi motivasyon, fen égrenimi, dogrulayici faktor analizi, 6lgek uyarlama

Abstract: This study aims to investigate the validity and reliability of Turkish adaptation of Continuing
Motivation for Science scale that was developed by David Fortus and Dana Wedder-Weiss. A sample of
220 students (grades 6-8) participated in the study. Once equivalency of the Turkish form was established,
the construct validity of the scale was examined with confirmatory factor analysis. As a result of
confirmatory factor analysis 8 items was dropped. Goodness of fit indices of confirmatory factor analysis
indicated good fit between the original model and data. Cronbach alpha coefficient was found to be 0.87
and item-total correlation coefficients were between 0.53 and 0.76. According to t-test results, differences
between each item’s means of upper 27% and lower 27% points were significant. The results of this study
confirmed that the Turkish form of the Continuing Motivation for Science Scale is valid and reliable to be
used in science education research and practice Turkey.

Keywords: Continuing motivation, science learning, confirmatory factor analysis, scale adaptation.

1. GIRIS

Fen bilimleri egitimi arastirmalar1 6grenmede motivasyon, ilgi ve tutum gibi duyussal
boyutlardan daha ¢ok, genelde 6grenmenin bilissel boyutlarina odaklanmigtir (Vedder-Weiss
ve Fortus, 2011). Halbuki giinliik hayatimizda egitim ve 6gretim siirecinde rol alan 6gretmen,
yOnetici, arastirmaci ve aileler dahil olmak tizere tiim aktorlerin, 6grenci motivasyonunun
ogrenme lizerindeki etkilerinden bahsetmelerini siklikla duyariz. Gergekten de motivasyon ne,
ne zaman ve nasil 6grendigimizi etkileyen 6nemli bir faktordir (Schunk, Pintrich ve Meece,
2008, s. 5). Motivasyon insan1 bir davranisi yapmaya iten, davranislarin kararliligini belirleyen
ve devamim saglayan duyussal bir faktor olarak tanimlanir (Yilmaz ve Cavas, 2007).
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Motivasyonun, genel tanimina ek olarak, i¢ motivasyon, dis motivasyon vd. seklinde ifade
edilen tiirleri de vardir. Bunlardan biri de daimi motivasyondur (DM). Daimi motivasyon
kisinin gelecekte (a) bagska davranis alternatifleri miimkiin iken (b) goériilen herhangi bir dis
baski olmadan (c) benzer veya degisen durumlarda goreve (gorev alanina veya 6deve) geri
donmesidir (Maehr 1976, s. 448). Ogrencilerin okul veya diger mecburi durumlar haricinde
bilim 6grenmeye istekli olup olmadiklari bos zamanlarinda veya tatilde bilimsel igerikli
internet sayfalarimi ziyaretleri, pratik deneyler yapmalari, nasil ¢alistiklarini anlamak igin
cihazlar1 parcalarina ayirmalari, bilimsel igerikli televizyon programu izlemeleri, bilim
merkezi veya kuliiplerine katilmalari, gazetelerin bilim ve teknoloji sayfalarini okumalari gibi
bilim ile ilgili aktiviteler yapmalar1 gozlemlenerek anlasilabilir. Daimi bilim 6grenme
motivasyonu 0grencilerin farkli baglamlarda kendi istekleri ve girisimleri ile bilim 6grenme
ile mesgul olmalarini ifade eder.

Daimi motivasyon bir egitim ¢iktis1 olarak ele alinmakta ve yasamboyu 6grenmenin
saglanmasi, bilim egitiminin ilerletilmesi, alan ve meslek se¢imi, miifredat dis1 etkinliklerin
desteklenmesi konularinda etkili bir faktor olarak gortlmektedir (Fortus ve Vedder-Weiss,
2013). Burada belirtilen yasamboyu 6grenme ve bilim egitiminin ilerletilmesi bilimsel okur-
yazarlik kavrami altinda {ilkemiz fen bilimleri (fizik, kimya ve biyoloji) Ogretim
programlarinin vizyonu olarak hedef kazanimlar arasinda yer almaktadir.

Ulkemizde, fen egitimi alanyazininda, motivasyon kavrami bir¢ok arastirmanin
konusu olmustur (Azizoglu ve Cetin, 2009; Dede ve Yaman, 2008; Demir, Oztiirk ve Dokme,
2012; Uzun ve Keles 2012; Yilmaz ve Cavas, 2007); ancak bilim okur-yazarliginin basarilmasi
ve potansiyel bilim insanlarinin belirlenmesi agilarindan 6nemli olmasina ragmen daimi bilim
Ogrenme motivasyonu hakkinda bilgilerimiz, iilkemizde bu konu ile ilgili arastirmalar gibi
oldukc¢a smirlidir. Konu ile ilgili yurtdisinda yapilan calismalarda genel olarak 6gretmen
merkezli Ogretimin  uygulandigi  siniflarda  &grencilerin - daimi  bilim  6grenme
motivasyonlarinin diisiik oldugu (Pascarella, Walberg, Junker ve Heartel, 1981) ve geleneksel
okullarda besinci siniftan sekizinci sinifa dogru giderken 6grencilerin daimi bilim 6grenme
motivasyonunun distiigi (Vedder-Weiss ve Fortus, 2011) gibi 6nemli bulgular rapor
edilmistir.

Yeni 6lgme araglarinin Tiirkgeye kazandirilmasi ile fen 6§renme motivasyonunun
daha dogru bicimde degerlendirilmesi, bu degerlendirme sonucunda 6grencilere uygun egitim
programlarinin uygulanmasina veya ogrencilerin erken yaslarda yonlendirilmelerine imkan
taniyarak fen egitiminin gelismesine katki saglanacaktir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci
Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan gelistirilen “Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu
(Continuing Motivation for Science Learning)” oOlgegini Tiirkce’ye uyarlamak; Tiirkce
formunun gecerlik ve giivenirligini incelemektir. Olcek egitimcilerin ve arastirmacilarin daimi
bilim 6grenme motivasyonunu bir yapi olarak nicel yontemler ile incelemelerine imkan
tantyacaktir. Bu yapinm nicel olarak 6lgiilebilmesi, 6grenme ortamlar1 (Or. okul Kultir,
ogretmen etkilesimi) gibi ¢evresel faktorler ya da bireysel dzellikler (6r. yas, cinsiyet) gibi
diger degiskenler ile olan iliskilerin ortaya g¢ikarilmasimna yol agacaktir. Bu arastirmalar
Ogrencilerin daimi bilim 6grenme motivasyonlarini arttirmak igin gerekli olan fiziksel ve
sosyal sartlar hakkinda bilgi liretme potansiyeline sahiptir. Elde edilen bilgiler 6gretmen, veli
ve egitim yoneticilerinin bilimsel okur-yazarlik vizyonunu destekleyecek kararlar vermelerine
ve ortam saglamalarina 151k tutacaktir.
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1.1. Daimi Motivasyon ve Fen Egitimi Arastirmalari

Daimi motivasyon kavrami bir géreve, benzer ya da farkli kosullarda, secilebilecek
diger alternatifler mevcutken ve goriinen herhangi bir dis baski olmadan belirli bir siire sonra
kendiliginden geri donme davranisi seklinde tanimlanmaktadir (Maehr, 1976). Tanima gore
daimi motivasyon davranis ile iliskilidir, ancak i¢ motivasyon, ilgi, tutum gibi; davranisi
ortaya ¢ikaran diger motivasyon yapilarindan farklidir (Fortus ve Vedder-Weiss, 2014).

Daimi motivasyon kavramimin daha iyi anlagilmas1 i¢in diger motivasyon tiirlerinin
yanisira ilgi ve tutum gibi duyussal faktorler ile karsilagtirilmasi uygun olacaktir; Maehr
(1976) motivasyon tiirleri arasinda 6zellikle i¢ motivasyonun, daimi motivasyon ile benzer
oldugunu belirtmistir. I¢ motivasyonun, bir kisinin herhangi bir 6diil, ceza vb. olmaksizin
davranigin kendisinden zevk almasin1 ve doyum saglamasini; dig motivasyonun ise davranigin
kendisinden zevk almak i¢in degil; bu davranisi ulasilacak bir amag¢ i¢in ara¢ olarak
kullanmay: ifade ettigi soylenebilir (Ryan ve Deci, 2000). Maehr daimi motivasyonun i¢
motivasyona gore Ozellikle 6grenme ve egitim ile ilgili davranislarla iliskili oldugunu
vurgulamistir (Kaplan, Karabenick ve Groot, 2009; Maehr, 1976). Ornegin, sahip oldugu
daimi motivasyonu fizik deneyleri ile ilgili son gelismeleri okuyarak gdsteren bir 6grencinin
okumasinin nedeni bu geligmeleri ilging bulmasindan (i¢ motivasyon) kaynaklanabilecegi gibi
Ogretmenlerini ve arkadaslarini etkilemek istemesinden de (dis motivasyon) kaynaklaniyor
olabilir. Buna benzer sekilde, bilim dgrenmek icin olumlu tutum gelistirmis ve bilimi ilgi
cekici bulan bir 6grenci, bilim ile ilgili etkinliklere katilmayarak diisilk daimi motivasyon
sergileyebilir (Fortus ve Vedder-Weiss, 2013). Bu nedenlerle, daimi motivasyon ayri bir
motivasyon yapisi ya da tiirii seklinde ele alinmalidir (Maehr, 1976).

Maehr’a gore (1976) bir dgrenci herhangi bir 6dev ya da gorev almaksizin okuldan
sonra, evin mutfagini kimya laboratuvara doniistiiriiyor ya da toplum bilimleri dersinden sonra
bir millet hakkinda yazilmis kitaplar okuyorsa, derste bu daimi ilgiyi olusturacak bir seyler
olmus; daimi motivasyon olusturulmustur. Burada daimi motivasyon bir 6grenim ¢iktisi olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin okul deneyimlerinin daimi motivasyon olusturabilecegi
goriilmiistiir (Bergin, 1992). Daimi motivasyonun bir dgrenim ¢iktis1 olmasinin yaninda,
Ogrencilerin performanslarin1 da olumlu etkileyebilecek yapida oldugu diistiniilmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerden talep edilmeden, kendi bos zamanlarinda da yapic1 etkinliklerde
bulunmalari ile okuldaki performanslarinda artis olmasini beklemektedirler (Maehr, 1987).

Giiniimiizde, Ogrencilerin sadece okullarda o6grendiklerinin yeterli olmadigini,
O0grenmenin yagamboyu siirmesi anlayisinin kabul edildigi g6z 6niinde bulundurulacak olursa,
ogrencilerin kendi istekleri ile okul diginda bilim 6grenmeyi stirdiirmelerinin yani daimi bilim
O6grenme motivasyonuna sahip olmalarinin 6nemli bir etken oldugu goriilmektedir (Fortus ve
Vedder-Weisser, 2014; Kaplan vd., 2009; Maehr, 1976). Vedder-Weiss ve Fortus’ un (2013)
yaptiklart ¢alismanin sonucuna gore, Ogrencileri sadece okulda motive etmek yeterli
olmamaktadir. Eger 6grencilerin gelecek i¢in hazirlanilmasi isteniyorsa, onlar1 okul disinda da
bilim 6grenmeye tesvik etmenin okul i¢inde tesvik etmek kadar 6nemli oldugu belirtilmigtir
(Vedder-Weiss ve Fortus, 2013). Aym1 zamanda, program gelistiricilerin ve egitimcilerin
daimi motivasyon hakkinda daha iyi bir anlayisa ulasmalar1 daimi bilim &grenme
motivasyonunu destekleyecek kosullarin (6rnegin  6gretim programu dis1 etkinlikler)
gelistirilmesine ve bilim egitiminde ilerlemenin saglanmasina yardimci olacaktir (Fortus ve
Vedder-Weiss, 2013). Bunun yanisira, daimi motivasyon 6grecilerin okulda yaptiklar1 alan
secimleri ya da meslek tercihi s6z konusu oldugunda etkili bir faktor olarak ortaya ¢ikabilir
(Shernoff ve Hoogstra, 2001). Kisaca, 6grencilerin ¢esitli alanlar arasindan belirli birkagina
yonelmesinde daimi motivasyonun etkisi vardir.

127



Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olgegi’nin Tiirk¢e 'ye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ulkemizde yapilan bilim egitiminde motivasyon arastirmalari, 6grencilerin fen
bilimleri derslerine yonelik motivasyonunun bazi degiskenler gére incelenmesi (Demir vd.,
2012), ogrencilerin fene karsi tutumlar: ve motivasyonlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
(Azizoglu ve Cetin, 2009), 6grencilerin fen bilgisi dersinden duyduklart motivasyon diizeyleri
(Uzun ve Keles, 2012), fen 6grenmeye yonelik motivasyonun demografik dzelliklere goére
farklilasmasinin  (Uzun ve Keles, 2010), derse katilim ile motivasyonun iligkisinin
arastirtlmasi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlceginin gelistirilmesi (Dede ve Yaman,
2008; Yilmaz ve Cavas, 2007) konularina odaklanmigtir. Bu calismalarda ele alinan
motivasyon kavraminin daimi motivasyon ile ayni olmadigi goriilmektedir.

Incelenen calismalarda motivasyonun okuldaki fen bilimleri (fen bilgisi, fizik, kimya
ve biyoloji) dersleri ile sinirlandirildigr; okul disina ¢ikmadigi belirlenmis; dogrudan daimi
bilim 6grenme motivasyonunu 6lgen bir ¢alisma ile karsilagilmamistir. Daimi motivasyonun
o6nemli olmasina ragmen egitim arastirmalarinda az dikkat ¢ektigi alanyazinda da belirtilmistir
(Shernoff ve Hoogstra, 2001; Vedder- Weiss ve Fortus, 2011).

2. YONTEM

2.1. Calisma Grubu

Tiirkge’ye uyarlanan daimi bilim 6grenme motivasyon Olgegi ortaokul yas grubu
ogrencilerinde kullanilmak {izere gelistirilmistir. Arastirmalar ortaokuldan sonra fen bilimleri
O0grenmeye karsi olan tutum ve motivasyonda bir diisiis meydana geldigini bundan dolay1 bu
yaslarin kritik bir donem oldugunu ortaya koymustur (Fortus ve Vedder-Weiss 2013).
Caligmaya Istanbul’da bulunan bir ortaokulda 6., 7. ve 8. smiflara devam eden toplam 220
ogrenci katilmigtir. Ogrencilerin %47’si (n=104) kiz, %52’si (n=116) erkektir.

2.2. Arag

Fortus ve Vedder-Weiss (2014) oncelikle daimi motivasyonun tanimina uyacak;
miifredat disi, fen ile ilgili ¢ok gesitli aktiviteleri igcerecek sekilde 19 Likert tipi madde
gelistirmistir. Besli Likert tipinde ve tek boyutlu bir yapiya sahip olan 6lgekte, maddeler “Hig
Dogru Degil”, “Pek Dogru Degil”, “Kismen Dogru”, “Dogru”, “Tamamen Dogru” seklinde
bes segenck igermektedir. Arastirmacilar yaptiklari analizler sonucunda madde sayisini yediye
disiirmiislerdir. Bu calismada, kiiltiir farki géz Oniinde bulundurularak; 6nemli veriler
getirebilecek madde kayiplarini 6nlemek amaciyla, analizi yapilacak 6l¢ekte 19 maddenin
tamamina yer verilmistir.

Davranisa yonelik daimi motivasyon aktif, pasif veya kac¢inma seklinde ortaya
cikabileceginden her ti¢ davranis seklini yansitan madde yazilmasina dikkat edilmistir. Ayrica,
ogrencilerin bilimsel konularin kapsami konusunda kararsiz kalabilecekleri g6z Oniine
almarak 6lgek maddelerinde doga, hayvanlar veya ¢evre konular gibi sézciikler kullanilmstir.
Ogrencilere uygulanan Slgekte yer alan 19 madde Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Daimi Bilim Ogrenme Motivasyon Olgegi Maddeleri

1.
2.

10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili internet sitelerini ziyaret ederim.

Fen derslerinin gerektirdikleri diginda, bilim ya da teknoloji ile ilgili olan seyleri
kurcalarim (elektrikli cihazlar gibi).

Bilgisayarimda bilim, doga, hayvanlar ya da cevresel konular ile ilgili ilging bir seyler
bulursam ya da alirsam bunlar1 diger kisilere gonderirim.

Bir gazetede bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili bir yaz1 goriirsem,
yazty1 okurum ya da yaziya bir gz atarim.

Internette bilim, doga, hayvanlar ya da cevresel konular ile ilgili bir seyler gériirsem
zaman kaybetmeden bagka seylere gegerim.

Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konulara ile ilgili bir mail, mesaj ya da sunum
alirsam, bunu okurum ya da izlerim.

Gazetede bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular hakkinda bir yaz1 goriirsem
zaman kaybetmeden baska bir seye gecerim.

Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular hakkindaki televizyon programlarini
izlerim.

Arkadaglarimla, ailemle ya da diger insanlarla; bilim, doga, hayvanlar veya ¢evresel
konular hakkinda sohbet ederim (fen derslerinin haricinde).

Gazetelerde ya da dergilerde bilim, doga, hayvanlar ya da gevresel konular ile ilgili
yazilar ararim.

Eger bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular hakkinda bir televizyon programina
denk gelirsem zaman kaybetmeden kanali degistiririm.

Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili bir internet sitesi ile
kargilagirsam bu sitedekileri okurum ya da bunlara g6z atarim.

Fen dersleri disinda, bilimsel deneyler tasarlarim ya da gerceklestiririm.

Bilim, doga, hayvanlar ya da bilim insanlar1 hakkinda kitaplar okurum (bilim kurgu
disinda).

Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili bir mail, mesaj ya da sunum
alirsam bunu dikkate almam.

Sadece bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili olmayan internet
sitelerini ziyaret ederim.

Okul diginda bilim, doga, hayvanlar ya da gevresel konularla ilgili hi¢bir etkinlige
katilmam.
Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili bir dergiye aboneyim.

Bir bilim ya da doga kuliibiinde yer almaktayim-yer aldim.

2.3. Ol¢egin Tiirkceye Cevrilmesi

Olgegin cevirisi ve uyarlanmasi siirecinde alan yazinda kabul edilen ¢eviri komitesi
(Nasser, 2005), geri-geviri (Brislin 1986, s. 159) ve biligsel on-test (Karabenick, Woolley,
Friedel, Ammon, Blazevski ve Bonney, 2007) ¢eviri protokollerinin birlesimi kullanilmigtir.
Bu ¢ok agamali siireg arastirmaci ve dil yeterligi olan baska iki 6gretmenin bagimsiz bir sekilde
olgegi kaynak dil Ingilizceden Tiirkge’ye cevirmesi ile baslamustir. Sonrasinda arastirmaci ii¢
Tiirkce ¢eviriyi karsilastirmus ve dlgegin taslak bir Tiirkge formunu hazirlamustir. Olgegin
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Ingilizce formunu ve Tiirkge taslagini doktorasini yurtdisinda tamamlamus, iki dile de hakim
olan egitim fakiiltesinin biyoloji ve fizik egitimi ana bilim dallarinda g¢alisan iki Ogretim
iiyesine gondermistir. Ogretim iiyelerinden maddelerin Tiirkce cevirisine katilip
katilmadiklarimi belirtmeleri ve katilmadiklart durumlarda Tiirkge alternatif bir Oneri
sunmalar1 istenmistir. Bundan sonra arastirmaci geri bildirim sonug¢larini degerlendirerek
6l¢egin Tiirkge taslagini olusturmustur. Son olarak, maddelerin ortaokul 6grencileri tarafindan
anlasilabilir olup olmadigini belirlemek i¢in altinci sinifa devam eden bes 6grenci ile biligsel
On-test uygulamasi (Karabenick vd., 2007) yapilmistir. Bu uygulamada 6grenciler ile bireysel
miilakatlar yapilmistir. Miilakat siirecinde 6grencilerin maddeleri sesli olarak okumalari, ne
anlama geldigini acgiklamalari, kendileri i¢in uygun segenegi isaretlemeleri ve neden o
secenegi isaretlediklerini somut ornekler ile agiklamalar1 istenmistir. Boylece Ogrencilerin
maddeleri gercekten arastirmacilarin istedigi sekilde anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmis ve
secenekleri isaretlerken ne diistindiikleri anlasilmaya caligilmistir. Miilakatlarda ortaya gikan
anlayislar ve cevaplar dogrultusunda maddeler tekrar revize edilmis ve 6lgegin Tiirkge formu
hazirlanmustir.

2.4. Olcegin Bicimi ve Uygulanmasi

Olgek hazirlanirken, maddelerin yer aldigi her bir satirin esit olmasina, olgegin tek
sayfaya sigdirilmasina, 6grencilerin sorularin bazilarini farkli; daha 6nemli vs. diisiinmelerine
neden olabilecek renkli formatlarin kullanilmamasina, yazi boyutunun okunabilir diizeyde
olmasina, gerekli bilgilendirme yazisinin bulunmasina 6zen gosterilmistir.

Olgegin uygulanmas siirecinde, uygulamanin yapildig: her smifta bulunulmus; dersin
ogretmenine ve dgrencilere gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Olgegin doldurulmas: icin
ogrencilere 10-15 dakika verilmistir. Dagitilan 6lgekler bu siire sonunda toplanarak uygulama
sonlandirilmigtir.

2.5. islemler

Olgegin yap1 gegerligini test etmek amaci ile dogrulayict faktor analizi (DFA)
yapilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2012) faktor analizine AFA ya da DFA
teknikleri ile baslama konusunda tek bir yol olmadigi; boyle bir durumda arastirmacinin elde
etmek istedigi bilgi ve amaci dogrultusunda, yontemini kendisinin se¢mesi gerektigi, buna ek
olarak gecerlik ve guvenirlik kanitlarina sahip bir dl¢egi uyarlama c¢alismasinda modelin
gecerligi ilk olarak DFA kullanilarak incelenebilecegini belirtmislerdir. incelenen dlgek yap1
ve giivenirlik kanitlarma sahip oldugundan, modelin gecerligi DFA ile incelenmistir.

“Dogrulayici faktor analizi dzellikle bagka kiiltiirlerde ve 6rneklemlerde gelistirilmis
6lgme araglarinin uyarlanmasinda kullanilan bir gegerlik belirleme yontemidir” (Seger 2013,
s.134). Bu calismada DFA kullanilmasinin nedeni dlgegin 6zgiin formunun faktor yapisini
olusturan modelin Tiirk 6grenciler i¢in dogrulanip dogrulanmadigini arastirmaktir. Bu siirecte
maddelerin t degerleri, hata varyanslar1 incelenmis ve gerekli goriilen degisiklikler yapilmustir.

DFA’da test edilen modelin yeterliliginin belirlenebilmesi i¢in birgok uyum indeksi
mevcuttur. Brown (2006) indekslerin Monte Carlo ¢aligmalarindaki performanslarina bakarak
Ki-kare, RMSEA, SRMR, CFI ve NFI’nin rapor edilmesini onermektedir. Bu ¢aligmada Ki
kare uyum testi (Chi-Square Goodness), GFI (Goodness of Fit Index), RMSEA (Root Mean
Square Error of Approximation), CFI (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index), RFI
(Relative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index) ve AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index)
gibi uyum indeksleri incelenmistir. Bu analiz igin Lisrel 8.54 programi kullanilmustir.
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Giivenirlik calismast i¢in i¢ tutarlilik katsayisi, madde toplam, madde kalan
korelasyonlar1 ve test-tekrar test yontemi ile elde edilen verilerin korelasyonu incelenmistir.
Bunlarin yani sira maddelerin ayirt ediciligini tespit etmek amaciyla toplam puana gore
belirlenmis iist %27 ve alt %27’lik gruplarin madde puanlari arasindaki farkin anlamlilig1 igin
t-testi kullanilmis ve dil esdegerligine iliskin inceleme yapilmustir. Verilerin analiz edilme-
sinde en az 0.01 anlamlilik diizeyi benimsenmistir.

3. BULGULAR

Olgegin Tiirkce ve Ingilizce formlarmin dil esdegerligini incelemek icin, dlgegin hem
Tiirkce hem de Ingilizce formu Ingilizce agirlikli egitim veren 6zel bir ortaokulda yeterli
Ingilizce bilgisine sahip 36 sekizinci sinif dgrencisine uygulanmstir. Uygulama sonunda iki
Olgekten alman toplam puanlar arasindaki ve her iki Olgekteki ayni numarali maddeler
arasindaki Pearson korelasyon katsayilart hesaplanmustir. Sonug olarak, toplam puanlar
arasindaki korelasyon katsayisi 0.92 (p=0.00); aym1 numarali maddelere ait hesaplanan
korelasyon katsayilarinin ise 0.88 (p=0.00) ile 0.97 (p=0.00) arasinda degistigi goriilmiistiir.
Bu korelasyon katsayilar1 ve uzman goriisleri birlikte degerlendirildiginde Glgegin Tiirkce

gevirisinin orijinal 6l¢ek ile uyum sagladigi ve dil gegerliginin oldugu kabul edilmistir.

3.1. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Ozgiin 6lgegin faktdr yapt modeli DFA ile test edilmistir. DFA’da maksimum
olabilirlik teknigi kullanilmigtir. Kabul edilebilir bir uyum igin istatistiksel olarak anlamli ol-
mayan bir Ki-kare, RMSEA<0.08, SRMR<0.10, CFI> 0.90 ve TLI >0.90 olmalidir (Kline,
2005). Faktor yiik degeri 0.32° nin altinda olan bir madde ve hata varyanslar1 0.84° nin
tizerinde olan maddeler belirlenerek toplamda 8 maddenin analiz disinda birakilmasina karar
verilmistir (Kline, 2005). Bu asamada maddeler birer birer analiz disinda birakilmis; her bir
asamada t degerleri ve hata varyanslar1 kontrol edilmistir. Buna ek olarak X2/ sd ve REMSEA
degerlerinin her madde ¢ikarimindan sonra kabul edilebilir araliklara ulasilip ulasmadigi
kontrol edilmistir.

Siire¢ sonunda, 2.,5.,7.,11.,15.,16., 17. ve 18. maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmustir. Lisrel
programi 2 degerini degistirebilecek modifikasyon Onerileri sunmaktadir. Analizin bu
asamasinda modifikasyon Onerilerinin incelenmesinin yararl olabilecegi belirtilmistir (Seger,
2013). Program 8. ve 9. maddeler arasinda modifikasyon 6nerisi sunmustur ancak yapilacak
modifikasyonun y2 degerine 6nemli bir katki saglamamasi; model agisindan kritik bir
degisiklik meydana getirmeyecek olmasi nedeniyle, bu modifikasyonun, yapilmamasina karar
verilmistir.

Dogrulayici faktor analizi sonucunda biiyiik 6rneklemlerde onerilen y2 /sd= 1.66
degeri basta olmak tizere uyum indeks degerleri (RMSEA=0.055, RMR=0.042, RF1=0.95,
CFI=0.98, NFI=0.96, NNFI=0.98, GFI=0.94) modelin iyi uyum gosterdigini ortaya
koymustur. Sonuglar modelin mitkemmel uyum sinirlar igerisinde oldugunu gdstermistir.
Olgegin Tiirkge formuna ait uyum indeks degerleri ve uyum indeksi simir degerleri Tablo 2°de
verilmistir. Buna gore, 6l¢cegin 11 maddeden olusan tek faktorlii yapisinin bir model olarak
dogrulandig: soylenebilir.
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Tablo 2: Uyum indeks Degerleri ve Simir Degerleri

Uyum indeksi Miikemmel uyum sinir Analiz
sonuglari
NFI .95 ve (zeri .96
NNFI .95 ve Uzeri .98
IFI .95 ve Uzeri .98
RFI .95 ve Uzeri .95
CFI .97 ve Uzeri .98
GFlI .90 ve Uzeri .94
AGFI .90 ve (zeri 91
RMR =0.000 ve <0.050 0.042
RMSEA =0.000 ve <0.050 0.055
X2 /sd X2/sd<4 72.89 /44=1.66

3.2. Glvenirlik Analizi

Olgme aracinin Cronbach Alpha katsayisi 0.87 olarak bulunmustur. I¢-tutarlilik katsayismin
belirlenmesinin ardindan madde analizi islemleri yapilmistir. Madde toplam korelasyon degerleri
0.53 ile 0.76 arasinda degismektedir. Madde toplam korelasyonu 0.30 ve Uzeri olan maddelerin iyi
derecede ay1rt edici oldugu kabul edilmektedir (Sevim, 2014). Olgekte yer alan maddelerin toplam
korelasyon degerlerinin hepsi 0.30” un iizerindedir, bu nedenle 6lgegin iyi bir ayirt edicilige sahip
oldugu sdylenebilir. Maddeler arasi korelasyon degerleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Maddeler Aras1 Korelasyon

1 3 4 6 8 9 10 12 13 14

Madde 3 43™

Madde 4 A7 367

Madde 6 .36 .38 33"

Madde 8 327 327 317 317

Madde 9 44 .36 407 .30 45"

Madde 10 .58™ 43" A49™ .29™ A1 A4A5™

Madde 12 49™ 50" B55™ 51 .36™ A4A5™ .55

Madde 13 .39™ 417 .29™ .29™ 16" 31 .39™ .30™

Madde 14 49™ 52" A4A5™ 417 .30™ A6™ 51 53™ 37

Madde 19 33" .28™ .29™ 20" .19™ .20™ .34 33" 23" 33"

** p<.01

Maddeler aras1 korelasyon degerleri p<.01 seviyesinde istatistiksel olarak anlamli olup 0.16
ile 0.58 arasinda bir dagilim gostermistir. Madde kalan korelasyonu igin hesaplanan katsayi, Pearson
Momentler ¢arpimi korelasyon katsayisidir ve bu degerin en az 0.20 ya da 0.25 olmasi beklenir. Bu
degerden diisiik katsayrya sahip olan madde 6lgekten ¢ikarilir (Sevim, 2014). Olgme aracinin
maddelerine iligkin madde analizi sonuglari ile 6l¢egin tamami dikkate alinarak olusturulan alt ve st
%27’lik gruplara iligkin sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Maddelerin ortalama, standart sapma ve ayirt edicilik, madde toplam ve madde kalan
korelasyon degerleri

Madde- Madde-

Xort SS Xalt  SSalt  Xist  SSist t toplam kalan

() (M)

Madde 1 299 127 177 091 413 091  14.25%** 73" .66**
Madde 3 275 145 152 091 417 0.99  15.22%** 69" .60**
Madde 4 389 115 290 121 480 051 @ 11.10*** 67" .60**
Madde 6 365 136 254 145 457 065 9.78*** 60" 50%*
Madde 8 379 128 272 139 451 065 9.02*** 56" A46**
Madde 9 311 138 212 125 425 0.88  10.83*** 66" S57**
Madde 10 256 135 146 079 405 094 16.22*** 75" .68**
Madde 12 340 129 209 110 448 0.70 14.09*** 76" .69**
Madde 13 277 151 175 118 385 126 9.35*** 59™ AT7F*
Madde 14 291 137 161 0.87 416 0.98  14.82*** 74 .66**
Madde 19 238 160 148 119 335 164 7.13%** 53" 40**

**% n< 001; ** p<.01

Olgegin tamamindan elde edilen ortalamalar dikkate almarak olusturulan Ust %27 ve Alt
%27’lik gruplar arasindaki farklar bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve istatistiksel olarak
anlamli farklar bulunmustur (p<.001). Maddelerin degerleri ile toplam deger arasindaki korelasyonel
iligkinin biyiikligi r=.53 ve r=.76 degerleri arasinda degismekte olup istatiksel olarak anlamlidir
(p<.01). Madde-toplam korelasyon degerlerinin .30’dan daha yiiksek oldugu i¢in maddelerin ayirt
ediciligi i¢in yeterli oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2004). Madde kalan korelasyon buyutkltkleri
0.40 ile 0.69 arasinda degismekte olup istatiksel olarak anlamlidir (p<.01). Bu nedenle madde
¢ikarimi yapilmamustir. Korelasyon degerleri yeterli olarak kabul edilen degerin iistiinde oldugu i¢in
maddelerin ayirt edicilik degerini destekler niteliktedir.

Test tekrar test giivenirligi elde etmek i¢in Olcek 45 katilimciya 3 hafta sonra tekrar
uygulanmustir. Iki uygulamanin sonuglar1 arasindaki iligski Pearson korelasyonu ile incelenmistir.
Olgegin test tekrar test giivenirlik katsayis1 0.84 olarak bulunmustur. Buna gore dlgegin kararh dl¢iim
yaptig1 sonucuna varilabilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, daimi motivasyonun fen 6grenme basarisina olan etkisi g6z 6niine alinarak,
Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan gelistirilen “Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu
(Continuing Motivation for Science Learning)” 6lgeginin Tiirkgeye uyarlanma galigmasi i¢in, toplam
220 kisilik ilkogretim 6. 7. ve 8. Sinif 6grencilerinden olusan bir gruptan elde edilen veriler ile
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Olgegin giivenirliginin arastirilmasinda, dlgek toplam
puan i¢in, alt % 27°lik ve list % 27°lik gruplar olusturularak, her bir madde i¢in farklarm anlamlig1
t-Testi ile ¢coziimlenmistir. Elde edilen “t” degerlerinin anlamli oldugu goriilmiis ve maddelerin,
disiik puana sahip kisilerle, yiiksek puana sahip kisileri ayirt etmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica madde toplam korelasyonu kullanilarak, olgek maddelerinin gilivenirlikleri
bulunmustur. Buna gore 6l¢ekte yer alan tiim maddeler icin, toplam korelasyonun 0.53-0.76 arasinda
degistigi ve “t” degerlerinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu
Olceginin giivenirligi ile ilgili olarak, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.87, test ve tekrar-test
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puanlari arasindaki korelasyon ise 0.84 olarak bulunmustur. Aciklanan degerler, dlgegin glivenirligi
i¢in yiiksek degerler olarak belirtilmektedir (Buyukdztirk, 2004).

Daimi bilim 6grenme motivasyonunu 6lgmek amaci ile yazilmis 19 madde ile baslanan
calismada yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda sekiz madde Olgekten ¢ikarilmis; Slgekteki
madde sayis1 11’e diisiiriilmiistiir. Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan Israil’de toplanan
veriler ile yapilan analizlerde 12 madde 6l¢ekten ¢ikarilmis; 6lgegin son hali 1., 9., 10., 11., 13., 15.
ve 17. maddeler olmak iizere toplam 7 maddeden olusmustur. Bu ¢alisma sonucunda 6lgegi olusturan
madde sayis1 (11 madde) 6zgiin 6lgegin son seklinde yer alan madde sayisindan (7 madde) fazladir.
Bununla birlikte Israil’deki dgrencilerden elde edilen verilere gore olusturulan 6zgiin 6lgekte yer alan
11., 15. ve 17. maddeler bu galigmada yapilan analizlerin sonuglarina gore olgekten ¢ikarilirken 3.,
4.6.,8.,12., 14. ve 19. maddeler 6lgegin Tiirkge formunda yer almiglardir. Bu durum Daimi Bilim
Ogrenme Motivasyon olceginin Kkiiltiirler arasinda farliliklara karsi hassasiyetini ve farkli
populasyonlarda yapilacak olan 6l¢limlerde ayn1 maddelerin islevsel olmadigini géstermektedir.

Caligmanin bulgular1 6zgiin 6l¢ekteki 11. madde yerine 8. maddenin; 15. madde yerine 6.
maddenin Tirkiye baglaminda daha islevsel olduklarin1 ve 11. ve 15. maddelerin dlgekten
cikarilmalarin veri kaybina neden olmayacagini gdstermistir. Bunun yani sira, 6lgegin Tiirkge
formunda diisiik motivasyonu; yani etkinlikte aktif olmamay1 ifade eden bir madde olan 17. madde
yer almaz iken aktif katilimi, yani yliksek motivasyonu gosteren 19. madde analiz sonuglari 1s181nda
6lgege dahil edilmistir.

Calismanin sonuglari; Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan gelistirilen Daimi Bilim
Ogrenme Motivasyonu Olgegi’nin fen bilimleri &grenme ve Ogretme ile ilgili yapilacak
aragtirmalarda kullanimina imkan saglamak amacini tagiyan bu arastirma ile 6l¢egin 11 maddeden
olusan Tiirk¢e formunun (Ek-1) 6grencilerin daimi fen 6grenme motivasyonlarinin dl¢iilmesinde
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir dlcek oldugunu gostermektedir.

Fen egitimi arastirmalar1 6grencilerin lise ve iiniversitede fen bilimlerindeki akademik
basarilarinda ortaokul yillarindaki motivasyonlarinin 6nemini ortaya koymustur (Maltese ve Tai,
2010; Osborne ve dig., 2003). Bu calisma ile Tiirk¢eye uyarlanan dlgegin uygulanmasi sonucu
ogrenciler hakkinda onlarin fen 6grenmelerini gelistirmede kullanilabilecek ve fen 6grenmeyi
destekleyen gevresel faktorlerin rolii ile ilgili bir¢ok bilgi elde edilebilir. Olgegin arastirmacilarin
caligmalarini derinlestirebilecekleri veri toplamalarinda kullanigli olacagini diisiiniiyoruz.
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Ek.1
DAIMi BiLiM OGREME MOTiVASYONU OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket okulun disinda yapilabilecek bilim etkinlikleri ile olan ilginizi arastirmak amaciyla

hazirlanmistir. Anket maddelerine vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullantlacak olup,; gizli

tutulacaktir. Liitfen, anket maddelerinin sizin i¢in ne kadar dogru olup olmadigini ilgili se¢enegi

isaretleyerek belirtiniz.
Katiliminiz icin ¢ok tesekkiir ederim.

% | 5 2
Litfen, anketin her maddesini, i¢inde bulundugumuz egitim-ogretim éﬁ gb ,oao gﬁ
yilimr (2013-2014) goz 6nitinde bulundurarak cevaplandiriniz. E‘D »go 8 g
SEER
4 % z Q <
Z la [ M| A | &
1. Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili internet sitelerini
ziyaret ederim.
3. Bilgisayarimda bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili
ilging bir seyler bulursam ya da alirsam bunlar1 diger kisilere
gonderirim.
4. Bir gazetede bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili bir
yaz1 gorilirsem, yaziy1 okurum ya da yaziya bir goz atarim.
6. Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konulara ile ilgili bir mail, mesaj
ya da sunum alirsam, bunu okurum ya da izlerim.
8. Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular hakkindaki televizyon
programlarini izlerim.
9. Arkadaglarimla, ailemle ya da diger insanlarla; bilim, doga, hayvanlar
veya gevresel konular hakkinda sohbet ederim (fen derslerinin
haricinde).

10. | Gazetelerde ya da dergilerde bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel
konular ile ilgili yazilar ararim.

12. | Bilim, doga, hayvanlar ya da ¢evresel konular ile ilgili bir internet sitesi
ile karsilasirsam bu sitedekileri okurum ya da bunlara géz atarim.

13. | Fen dersleri disinda, bilimsel deneyler tasarlarim ya da gerceklestiririm.

14. | Bilim, doga, hayvanlar ya da bilim insanlar1 hakkinda kitaplar okurum
(bilim kurgu disinda).

19. | Bir bilim ya da doga kuliibiinde yer almaktayim-yer aldim.
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Simf Ogretmen Adaylarmim Ustbilis Farkindalklar: Ile Matematik Kaygi Diizeyleri
Uzerine Bir Calisma‘

The Examination of the Relationship between Metacognitive Awareness and Math
Anxiety Levels in Pre-Service Primary School Teachers

Mevliit KACAR?, Hakan SARICAM?

Ozet: Bu galismada simif dgretmeni adaylarin {istbilis farkindaliklar1 ile matematik kaygi diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yili itibariyle 5
farkli iiniversitenin egitim fakiilteleri sinif 6gretmenligi ABD’de 6grenim gormekte olan toplam 616 sinif
6gretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla Tosun ve Irak (2008) tarafindan
kiiltiiriimiize uyarlanan Ustbilis Olgegi-30 (UBO-30) ile Uldas (2005) tarafindan gelistirilen Ogretmen ve
Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematik Kaygi Olcegi (MKO-0O) kullanilmustir. Elde edilen sayisal
verilerin kendi aralarinda iliskilerinin incelenmesinde Pearson Carpim Moment Korelasyon Katsayisi,
sayisal verilerin farklt demografik degiskenlere gore farklilagmalarinin incelenmesinde ise Mann Whitney
U- testi, Kruskal-Wallis H testi ve t-testi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gére, sinif 6gretmeni
adaylarinin istbilis farkindalik diizeyleri ile matematik kaygi diizeyleri arasinda anlamli iligki oldugu,
olumsuz iistbilis diizeyi arttikca matematik kaygisinin da artt1g1; yani olumsuz iistbilis ile matematik kaygisi
arasinda pozitif yonde iligkinin oldugu gozlemlenmistir. Olumsuz istbilis diizeyi cinsiyete gore anlamli
olarak farklilasmakta olup; kadinlarin olumsuz iistbilis diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan sinif 6gretmen adaylarinin Gistbilis farkindaliklar1 sinif, mezun olunan alan ve
mezun olunan lise tiirli degiskenlerine gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi gozlemlenmistir. Ayrica
caligma grubunun matematik kaygi diizeylerinin cinsiyet, sinif ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine
gore farklilasmadigi gozlemlenmistir. Esit agirlik alani mezunlarinin sayisal alan mezunlarina gore
matematik kaygilarinin anlaml derecede yiiksek oldugu goézlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: Ustbilis, matematik kaygisi, simf ogretmen aday

Abstract: In this study, the relationship between metacognition awareness of pre-service primary school
teachers and math anxiety levels is analyzed. The study group of the research consists of 616 pre-service
primary school teachers in 5 universities in Turkey In the study, to gather data; Meta-Cognition
Questionnaire (MCQ-30) (Tosun and Irak, 2008) and the Math Anxiety Scale (Uldas,2005) were used. For
analyzing the relationship of the numeric data within itself, Pearson's Product-Moment Correlation, and for
the analysis of the differentiation of numeric data according to demographic variables, Mann Whitney U
test, Kruskal Willis U test and t-test were applied. According to research results, it was observed that there
is a positive relationship between the metacognitive awareness levels of pre-service primary school teachers
and math anxiety. Negative metacognition levels differ according to gender, and negative metacognition
levels for women are higher than those for men's. On the other hand, metacognitive awareness of pre-
service primary school teachers does not differ according to their grade, or their high school. Also, the math
anxiety levels of the working group do not differ according to their gender, grade or their high school, but
it differs significantly according to their departments.

Keywords: Metacognition, math anxiety, preservice elementary teacher
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1. GIRIS

Temel egitimle birlikte matematikle tanigsan Ogrencilerin matematige karsi
tutumlarimin - ayn1  olmadigini  gdzlemlenmistir. Ogrencilerin matematikle ugrasmak
istememesi, matematik derslerinde basarisiz olacagini diisiinmesi, matematik dersine karsi
kaygi duyulmasi ve dersin sevilmemesi gibi sonuclar dogurmaktadir. Matematik kaygisi olan
Ogrencilerin derste islenecek konular1 anlamayarak basarisiz olmasi durumunun da kayginin
dogal bir sonucu oldugu sdylenebilir (Yenilmez ve Ozbey, 2006).

Matematik kaygisi tanimi yapilirken yaygin olarak referans alinan tanim Richardson
ve Suinn’un yapmis oldugu tanimdir. Buna gore matematik kaygisi, giinlilk yasamin birgok
alaninda ve akademik yasamda sayilarin kullanimina ve matematiksel problemlerin ¢oziimiine
engel olan gerginlik ve kaygi hissidir (Richardson ve Suinn, 1972:551). ilk defa matematik
kaygi Olcegini gelistiren Dreger ve Aiken (1957) matematik kaygisini, matematige ve
aritmetige kars1 sergilenen duygusal tepkiler sendromunun olugmasi olarak tanimlamistir
(Akt: Baloglu, 2010:508). Baloglu (2001) matematik kaygi ¢esidini igerik — oryantasyonlu
kayg1 ¢esidi olarak ifade etmis yani matematik kaygisini yalnizca belirli durumlarda 6rnegin
matematik derslerinde yasanan sadece o duruma has kaygi tiirii olarak belirtmistir. Matematik
kaygisina sahip olan kisilerin akademik basarilar1 ve kariyer tercihleri sinirlanmalara neden
oldugunu belirten Deniz ve Uldas (2008) matematik kaygisini, giinliik ya da akademik
yasamda sayilarla ugrasirken, matematik problemi ¢ozerken, matematikle ugrasirken ortaya
cikan mantik dis1 bir kaygi olarak ya da matematik igeren her tiirlii duruma kars1 tepki
niteliginde ortaya ¢ikan 6zsaygiy1 tehdit edici bir kaygi durumu olarak tanimlamaktadir.

Matematik kaygisia sahip olan bireylerin diisiik performans gostermeleri, biligsel
mekanizma ve biligsel mekanizmalarin pargalariyla iliskilidir (Ashcraft, 2002; Ashcraft ve
Ridley, 2005; Beilock ve Carr, 2005; Hembree, 1990; Veenman, Kerseboom ve Imthorn,
2000). Dolayisiyla matematik kaygisi lizerine yapilacak ¢aligmalarda {istbilis kavraminin goz
onlinde bulundurulmasi gerekmektedir. Aschcraft (2002) yaptigi arastirmada, bireylerin
matematik kaygilar1 ile kendi matematik yeteneklerini ve performanslarini nasil
algiladiklartyla ilgili bir aragtirmanin gerekliligini ifade etmistir.

1.1. Ust bilis

1979 da Flavell tarafindan alanyazina kazandirilan iistbilis (metacognition), bilisleri
ve biligsel mekanizmalar1 kontrol eden, diizenleyen ve degerlendiren iist diizey bilis yapisi,
biligsel bilgi veya biligsel siire¢ olarak tanimlanabilir. Woolfolk (2005) ise iistbilis kavramini,
bireylerin kendi diisiinme siiregleri {izerinde disiinmeleri ve diisiinme siireglerini
denetleyebilmeleri baglaminda “iist diizey diistinme bigimi” olarak tanimlamistir. Bagka bir
ifadeyle istbilis, bireyin zihnindeki olaylarin farkinda olmasi, ne bildigi hakkindaki bilgisi, ne
disiindigli  hakkindaki diislincesi, zihinsel siireglerini  ve iglevlerini bir amaca
yonlendirebilmesi ve bireyin biligsel siirecinin kendisi tarafindan izlenebilmesidir (Tosun ve

Irak, 2008).

Aragtirmacilar Ustbilisi, Ustbiligsel bilgi ve iistbiligsel kontrol olmak tizere iki ana
baslik altinda modellemislerdir (Ozsoy, 2008). Buna gore:

e Ustbilissel Bilgi
1. Yordama bilgisi
2. Bildirimsel bilgi
3. Duruma dayali bilgi
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e  Ustbilissel Kontrol

1. Tahmin
2. Planlama
3. lIzleme

4. Degerlendirme

seklinde modellenmistir. Bu modellemeye gore iistbilis, bireylerin kendi zihnindeki
bilgiler hakkindaki bilgisi; zihnindeki olaylar hakkinda tahmin yapabilmesi, plan yapabilmesi,
izleme ve degerlendirme yapabilmesi seklinde tanimlanabilir. Drmrod’a (1990) gore bu
Ozelliklere sahip olan bir bireylerin, kendi 6grenme siirecinin, belleginin ve hangi 6grenme
gorevlerinin tamamlanmasi gerektiginin farkinda olmasi, hangi 6grenme yonteminin etkili,
hangilerinin etkisiz oldugunu bilmesi, karsilastig1 bir gérev i¢in basarili olacagini diisiindiigii
bir yaklagim planlamasi, 6grenme stratejilerini etkili bicimde kullanmasi, o anki 6grenme
durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basarili bir sekilde 6grenip 6grenmedigini bilmesi, daha dnce
depolanmis bilginin geri ¢agrilmasi i¢in etkili yontemleri bilmesi gibi davranislar gostermesi
beklenir (Akt: Ozsoy, 2008).

Diger taraftan iist biligle ilgili olarak olumlu diisiinceler olabilecegi gibi olumsuz
inanglar da olabilir (Wells ve Cartwright-Hatton 2004). Matthews'e (1994) gore bireyin
iistbilisi diigiindiiklerine odaklandiginda onun iistbilisi olumlu ve olumsuz seklinde iki tiire
ayrilmaktadir. Olumlu istbilis o anda dislindiiklerinin ise yaradigina dair inamislardir.
Olumsuz iistbilis ise bu siiregte diisliniilen disiincelerin (ruminatif diisiincelerin) ise
yaramayacag1 hatta zarar verici olabilecegine odaklanan inanislar1 kapsamaktadir. Ust bilis ile
ilgili olumsuz diisiinceler ise olumlu olarak goriilen {ist bilis yapisina zarar vermektedir
(Cartwright-Hatton ve Wells 1997).

1.2. Arastirmanin 6nemi ve amaci

Ulkemizdeki 6grencilerin gogu, matematigin zor oldugunu diisiinmekte ve matematigi
basaramayacagini inanmakta ve sonu¢ olarak matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Maalesef bu olumsuz tutum ilkogretimde baslamakta okul yillar ilerledikce
artarak devam etmektedir (Yenilmez ve Ozbey, 2006). Sonunda dgrenciler bilme ihtiyacimin
bir iiriind, bir diisiinme ve dogruyu arama ugrasi olan matematige olumsuz tutum takinmakta,
kendilerinin matematigi 6grenebilecek kadar zeki olmadiklari, matematigin ugras alanlar
icinde bulunmadig1 kanaatini gelistirmektedirler (Altun, 1991; Yenilmez ve Ozbey, 2006).

Ayrica onlemler alinmazsa bu durumun bir ¢1g gibi bilyliyecegi ve Oniine gecilemez
bir hal alacag1 da unutulmamalidir. Ogrencide matematik kaygisinin olusumunda, matematik
ogretmenlerinin derse karsi tutumlarmin etkili oldugu, 6gretmene ait olumsuz tutumlarin
ogrenmeyi dogrudan etkiledigi aktarilmaktadir (Uldas, 2005). Ogrencideki matematik
kaygisindan dolay1 matematik derslerine karst olumsuz tutum ve davraniglarin 6gretmenlerin
matematik 6gretimlerini de etkiledigi bildirilmistir (Bulut ve Tarim 2006). Matematik kaygisi
ilkokul yillarinda baglamasina ragmen, en yogun bi¢imde iiniversite yillarinda ortaya ¢iktig1
(Baloglu, 2001) gbz Oniine alinirsa siif 6gretmeni adaylarinda matematige karsi duyulan
kayginin nedenlerini belirlemek ve kaygiy1 azaltmak icin yapilacak arastirmalara ihtiyag
vardir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara akademik anlamda matematigi tanistiran sinif
ogretmenleri oldugu diisiiniildiigiinde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygi diizeylerini
belirlemek alinacak 6nlemler i¢in bir 6n ayak olusturacaktir.

Ustbilis ve iistbilisin alt dallari, deginilen bu iistbilissel becerilerin ve 6zelliklerin
onlarin bireylerde ne 6l¢iide bulunduklari, bu becerilerin matematik kaygisiyla ne diizeyde
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iligkili oldugu gibi bir dizi soruyu akla getirmektedir. Dolayisiyla bahsi gegen beceriler bilissel
mekanizmalarla ilgili oldugu disiiniilen matematik kaygisinin nedenlerini ve kayginin
azaltilmas1 yoniindeki calismalarin arastirilmasi agisindan dnemlidir. Ogrenenler kadar
Ogretenlerinde matematik kaygisindan muzdarip oldugu diisiiniilirse bu c¢alisma simf
Ogretmeni adaylarinin {istbilis farkindaliklar1 ile matematik kaygilar1 arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaglamaktadir. Bu baglamda bu ¢alisma Smif 6gretmeni adaylarinin istbilis
farkindaliklar ile matematik kaygi diizeyleri arasinda iliski var midir? sorusuna cevap ararken;

o Smif 6gretmeni adaylarinin istbilis farkindalik diizeyleri cinsiyete, siniflarina,
mezun olduklari lise tiiriine, mezun olduklar1 alana gore farklilagsmakta midir?

o Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygi diizeyleri cinsiyete, siniflarina,
mezun olduklart lise tiiriine, mezun olduklari alana gore farklilasmakta midir? alt
problemlerine de 151k tutacaktir.

2. YONTEM

2.1. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yili itibariyle Tiirkiye’de
farkli iniversitenin simif 6gretmenligi programlarinda 6grenim gérmekte olan, 3. ve 4. siif
lisans 6grencisi olmak iizere toplam 616 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Adaylardan 208’1
erkek, 408’1 kadm olmak iizere yaslar1 21 ile 29 arasinda degismekte olup; yas ortalamasi
22.49’dur.

2.2. Veri toplama araclari

Calismada veriler “Ustbilis Olgegi-30(UBO-30)” (Tosun ve Irak, 2008) ve “Ogretmen
ve Ogretmen Adaylarma Yénelik Matematik Kaygi Olgegi (MKO-0O)”(ipek,2005) ile
toplanmus, kisisel bilgilerin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmustir.

Ustbilis Olgegi-30: Simif gretmeni adaylarinin iistbilis farkindalik diizeylerini belirlemek
amaciyla orijinal adi “Meta-Cognitions Questionnaire (MCQ)” seklinde olan ve 6zgiin formu
Cartwright-Hatton ve Wells (1997) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e uyarlamasi Tosun ve Irak
(2008) tarafindan yapilan Ustbilis Olgegi-30 “(UBO-30)” kullanilmistir. UBO-30, 30
maddeden olusmakta ve (1) kesinlikle katilmiyorum, (2) kismen katilmiyorum, (3) kismen
katiliyorum, (4) kesinlikle katiliyorum seklinde 4°1ii likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir.
Olgekten alinabilecek puanlar 30 ile 120 arasinda degismektedir. Olgekten alman puanin
yikselmesi patolojik tarzda {istbiligsel faaliyetin arttigina isaret eder (Tosun ve Irak, 2008).
Bes alt faktorlii 6lgegin dogrulayict faktor analizi sonucu uyum indeksi degerleri y (465, N =
850) = 1282.91, p<. 001. RMSEA= .051; CFI=.90; GFI = .90; RMR=.50; IFI=.90; TLI =.89
olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi .86 olmustur.
Ayrica bu oran dlgegin ilk yarisi (tek numarali maddeler) icin .72, ikinci yarisi (¢ift numarali
maddeler) igin .79 olmustur. UBO-30’un Tiirkge formunun giivenirligi ile ilgili olarak yapilan
test-tekrar test korelasyon analizi sonuglari dlgek maddeleri igin elde edilen giivenirlik
katsayilarinin maddeler i¢in .40 ile .94, alt dlgekler i¢in .70 ile .85 arasinda degistigini
gostermistir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yinelik Matematik Kaygi Olcegi(MKO-O): Uldas
(2005) tarafindan gelistirilen Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematik Kaygi
Olgegi (MKO-O)matematik kaygisini genel olarak dlcen, 39 madde ve 7 alt dlgekten olusan
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bir 6lgme aracidir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda uzman gorisleri dogrultusunda 75 olan
madde sayis1 63’°¢ diisiiriilmiis ve bu haliyle Istanbul’da ilkogretim ve ortadgretim okulunda
calismakta olan 502 6gretmene ve Marmara Universitesi Atatlirk Egitim Fakiiltesi’nin farkli
branglarinda okumakta olan 1066 6gretmen adayma uygulanmistir. Uygulama sonucunda
yapilan faktor analizi ile 0,40 ve altinda kalan degerlere sahip varyans yiikii tasiyan ve birden
fazla faktorde yer alan 24 madde atilmis ve 39 maddelik 6l¢egin 7 faktérden olustugu
gorilmiigtiir.
Bu sonuglara gore 6l¢ek i¢inde yer alan alt boyutlar ve i¢erdikleri madde sayilari:
1.alt boyut, matematik anlama 9 madde,
2. alt boyut, matematik anlatma 8 madde,
. alt boyut, problem ¢tzme 4 madde,
. alt boyut, aritmetik islem5 madde,
. alt boyut, matematiksel 6zyeterlilik 5 madde,
. alt boyut, matematiksel yorumlama 4 madde ve

. alt boyut, matematiksel hata yapma kaygis1 4 madde olarak ifade edilebilir.

N O O B~ W

MKO-O’niin literatiirle benzer kaygi igerigini dlgme &zelligine sahip alt boyutlar
icerdigi o6zgiin alt boyutlara sahip oldugu sdylenebilir (Uldas, 2005). MKO-O’niin yap1
gegerligi sonuglaria gore, 6l¢egin biitiinii ile alt dlgekler ve alt 6lgeklerin birbirleri arasinda
p<0,01 diizeyinde istatistiksel acidan anlamli bir iligkinin varli§i gosterilmistir. Caligma
grubunun %27°1ik alt ve iist grubunun aldig1 puan ortalamalar1 arasinda p<0,01 diizeyinde,
istatistiksel agidan anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglara gore dlgegin ayirt edicilik
diizeyi yiiksektir. MKO-O’niin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 6lgegin biitiinii i¢in 0,95
diizeyindedir. I¢ tutarlilik giivenirlik degeri alt dlgeklerde en diisiik 0,69 olarak tespit edilmistir
(Uldas,2005).

2.3. Verilerin toplanmasi ve ¢céziimlenmesi

Arastirmada kullamlan Ustbilis Olgegi-30, (MKO-0) ve Kisisel Bilgi Formu smif
ortaminda ve ders saatinde sinifta var olan dgrencilere uygulanmigtir. Uygulama yapilmadan
once uygulamanin yapilacagi saatte dersi olan O6gretim elemaniyla dnceden goriisiilmiis,
calisma konusu belirtilip, katkilar1 istenmistir. Boylelikle anketleri cevaplayan 6gretmen
adaylarinin gerekli titizligi ve duyarlig1 gostermeleri saglanmaya calisilmstir.

Arastirmaya katilan 616 adayindan elde edilen puanlar arastirma verilerine dahil
edilmistir. Olgeklerden elde edilen veriler puanlanarak o6gretmen adaylarinin {istbilis
farkindalik diizeyleri ve genel matematik kaygisi belirlenmistir. Arastirmada, bulgularin
istatistiksel analizleri “.05” anlamlilik diizeyi esas alinarak gerceklestirilmis (Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Sekercioglu, 2012), ayrica p<.01 ve p<.001 diizeyleri de belirtilmistir. Ayrica etki
biiyiikliiglinii degerlendirmede 6l¢iit olarak: 0.20 = Kiigiik; 0.50 = Orta; 0.80 = Biiyiik (Cohen,
1988) alinmustir.

Arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin iistbilis farkindalik diizeyleri ile matematik
kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi Pearson-Moment Carpimi
Korelasyonu yontemiyle analiz edilmistir. Sinif 6gretmen adaylarmin iistbilis farkindalik
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in veriler
normal dagilim sergilediginden bagimsiz orneklemler t-testi; bunun diginda {istbilis
farkindalik puanlarinin ve matematik kaygi puanlarinin cinsiyete, sinif, mezun olunan alan
tiriine gore degisimini belirlemek icin veriler normal dagilim sergilemediginden Mann
Whitney U- testi kullanilmistir. Mezun olunan lise degiskenlerine gore 6l¢eklerden elde edilen
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puanlar incelendiginde, elde edilen puanlarin normal dagilim sergilemedigi i¢in Kruskal-
Wallis H testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Siif 6gretmen adaylarin cinsiyete gore iistbilis farkindahk ve matematik kaygi
dizeyleri

Cinsiyete gore smif Ogretmen adaylarin istbilis puanlarmin farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek icin Bagimsiz Orneklemler I¢in T Testi kullanilmis ve sonuglar
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Simf Ogretmen Adaylarm Ustbilis Puanlarinin Cinsiyete iliskin t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S t p

. Erkek 208 14.06 3.59

Olumlu inanglar Kadin 408 14.03 368 10 .92

Bilissel giiven Erkek 208 13.08 3.88 1.61 11
Kadmn 408 13.63 4.19

Kontrol edilmezlik Erkek 208 17.55 4.32 3.89 .00
Kadin 408 19.00 4.45
. Erkek 208 14.30 3.10

Bilissel farkindalik Kadmn 408 14.34 287 13 .89

Diisiince kontrol Erkek 208 15.26 2.96 1.39 A7
Kadmn 408 15.60 3.12

Ustbilis Erkek 208 74.25 12.99 215 03
Kadin 408 76.62 12.72

p< .05

Tablo1 incelendiginde kiz 6grencilerin tstbilis puanlari (iz 76.62) erkeklerin st

bilis puanlarindan (X = 74.25) daha fazladir. Bu fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde
anlamlidir. Baska bir ifadeyle kadinlarin olumsuz iist bilisleri erkeklere gore daha ¢oktur.
Ustbilisin alt boyutlarma bakildiginda olumlu inanglar, bilissel giiven, bilissel farkindalik
diizeylerinde cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilagsma g6ziikmezken; kontrol
edilemezlik alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilasma vardir.

Cinsiyete gore dgrencilerin matematik kaygi puanlarinin farklilasip farklilagmadigim
tespit etmek i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Siif Ogretmen Adaylarin Matematik Kaygis1 Puanlarmin Cinsiyete iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Erkek 208 293.33 61012.00 39191.00 14
Kadin 408 315.44 128701.00

Toplam 616

p<.05

Tablo 2°de erkeklere ait puan ortalamasi 293.33 iken, kiz 6grencilerin puan ortalamasi
315.44 tar. (U=39191.00, p>.05). Buna goére, ogrencilerin matematik kaygist puanlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

3.2. Smif Diizeyine Gore Smmif Ogretmen Adaylarim Ustbilis ve Matematik Kayg
Duzeyleri

Simif Ogretmen adaylarinin smif diizeyine gore istbilis puanlarinin farklilagip
farklilagmadigini tespit etmek i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Siif Ogretmen Adaylarm Ustbilis Puanlarinin Sinif Diizeyine fliskin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Simif N Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
3 269 311.83 83882.50 45506.50 .64

4 347 305.02 105841.94

Toplam 616

p<.05

Tablo 3 incelendiginde 3. sinif 6grencilerin listbilis puan ortalamalar (i =311.83) 4.

Siif grencilerin iist bilis puan ortalamalarinda (X = 305.02) daha fazladir. (U=45506.50,
p>.05). Fakat bu fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamsizdir. Baska bir ifadeyle 3. ve
4. simf 6grencilerin olumsuz {ist bilis farkindaliklar birbirine yakindir denilebilir.

Sinif diizeyine gore sinif 6gretmen adaylarin matematik kaygi puanlarinin farklilasip
farklilagmadigini tespit etmek i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4: Siif Ogretmen Adaylarin Matematik Kaygi Puanlarinin Simf Diizeyine iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Simif N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
3 269 320.79 86293.50 43095.00 A1
4 347 298.05 103423.35

Toplam 616

p<.05

Tablo 4 incelendiginde 3. sinif &grencilerin matematik kaygi puan ortalamalari

(i =320.79) 4. sinif 6grencilerin matematik puan ortalamalarinda (i =298.05) daha fazladir.
(U=45506.50, p>.05). Fakat bu fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamsizdir.
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3.3.  Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Smif Ogretmen Adaylarin Ustbilis ve
Matematik Kaygi Diizeyleri

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore Ogrencilerin iist bilis puanlarmin
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H Testi kullanilmis ve sonuglar
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Sinif Ogretmen Adaylarm Ustbilis Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Lise N Ort. Sd %2 p
Genel lise 302 304.95 5 4.22 52
Anadolu Lisesi 243 314.80
Yabanci dil agirlikli lise 8 354.63
Meslek lisesi 6 199.00
Anadolu 6gretmen lisesi 46 289.43
Diger 11 344.45
Toplam 616
p>0.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi, sinif 6gretmen adaylarmin mezun oldugu lise tiirline gore
iistbilis puanlarinda anlaml bir farklilik yoktur (y2 =4.22, p>.05). Bir bagka ifadeyle, farkli
liselerden mezun olmak istbilis farkindalik puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
olusturmamaktadir.

Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore oOgrencilerin matematik kaygi
puanlarimin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in Kruskal Wallis H Testi kullanilmig
ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Smif Ogretmen Adaylarin Matematik Kaygi Puanlarin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Lise N Ort. Sd 12 p
Genel lise 302 300.99 5 4.13 53
Anadolu Lisesi 243 322.00

Yabaci dil agirlikli lise 8 226.81

Meslek lisesi 6 294.33

AOL 46 292.16

Diger 11 323.27

Toplam 616

p<.05

Tablo 6’da goriildugi gibi, simif 6gretmen adaylarinin mezun oldugu lise tiiriine gore
matematik kaygisi puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur (¥2 =4.13, p>.05). Bir baska
ifadeyle, farkli liselerden mezun olmak matematik kaygi puanlarinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir etkiye sahip degildir.
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3.4. Mezun Olunan Alana Gére Simf Ogretmen Adaylarin Ustbilis ve Matematik
Kaygis1 Diizeyleri

Smif 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 alanlara gore st bilis puanlarmin
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢cin Mann Whitney U Testi kullanilmis ve sonuglar
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Siif Ogretmen Adaylarm Ustbilis Puanlarinin Mezun Olunan Alanlarina iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Alan N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Esit agirlik 574 308.03 176811.50 11747.50 99
Sayisal (Fen bilimleri) 42 307.52 12915.84
Toplam 616

p<.05

Tablo 7 incelendiginde esit agirlik alanindan mezun &grencilerin istbilis puan
ortalamalar1 (X =308.03) sayisal (fen bilimleri) alanindan mezun olan grencilerin iist bilis

puan ortalamalarinda (X =307.52) daha fazladir. (U=11747.50, p>.05). Bu fark istatistiksel
olarak p<.05 duzeyinde anlamsizdir. Yani mezun olunan alan tiirii iist bilis puanlarinda 6nemli
bir etkiye sahip degildir denilebilir.

Simif Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 alanlara gére matematik kaygisi
puanlarinin farklilagip farklilasmadigini tespit etmek i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmis
ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Siif Ogretmen Adaylarin Matematik Kaygi Puanlarinin Mezun Olunan Alana Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Alan N Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
Esit agirlik 574 313.11 179728.00 8831.50 .008
Sayisal (Fen bilimleri) 42 236.39 9928.38

Toplam 616

p<.05

Tablo 8 incelendiginde esit agirlik alanindan mezun 6grencilerin matematik kaygisi
puan ortalamalar1 (X=313.11) sayisal (fen bilimleri) alanindan mezun olan dgrencilerin

matematik kaygis1 puan ortalamalarinda (X =236.39) daha fazladir. (U=8831.50, p<.05). Bu
fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamlidir. Bagka bir ifadeyle sayisal (fen bilimleri)
alanindan mezun olan &grencilerin matematik kaygisi puani esit agirlik mezunu 6grencilerden
istatistiksel olarak daha distiktiir.

35.  Smf Ogretmen Adaylarin Ustbilis Farkindaliklar1 ile Matematik Kaygilari
Arasindaki Tliski

Sinif 6gretmen adaylarinin iistbilis puanlari ile matematik kaygi diizeyleri arasindaki
iligki olup olmadigimi tespit etmek igin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi
uygulanmig ve sonuglar Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9: Smif Ogretmen Adaylarin Ustbilis ile Matematik Kayg1 Arasindaki Iliskiye Y&nelik
Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
1. Olumlu inanglar 1 30" 31" 30" 55" 69" 35"
2. Biligsel giiven 1 .35™ .16™ .35™ .65™ 46™
3.Kontrol edilmezlik 1 42" 51 76™ 37
4.Bilissel farkindalik 1 AT .62 .32
5. Diisiince kontrol 1 797 407
6.Ustbilis 1 54
7.Matematik kaygisi 1
**p<.01

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin {ist bilisleri ile matematik kaygilari
arasinda (r=.54) pozitif yonli iliski vardir. Bagka bir ifadeyle olumsuz st bilis arttikga
matematik kaygis1 da artmaktadir. Ayrica iist biligin alt boyutlar1 (olumlu inanglar, biligsel
giiven, kontrol edilemezlik, bilissel farkindalik ve diislince kontrol) ile matematik kaygisi
arasinda sirasiyla (r= .35, .46, .37, .32, .40) pozitif iliskiler vardir.

3.6.  Regresyon Analizi

Coklu regresyon analizi yapmadan 6nce Tabachnick ve Fidell’e (2001) gore bu analizi
uygulamak i¢in bazi varsayimlarin saglanmasi gerckmektedir. Bunlar arasinda normallik
tahmin sonuglariin giivenirligi (normality), hatalardan arinik olmasi (otokorelasyon) ve goklu
esdogrusallik (multicollinearity) bu calismada kontrol edilmistir. ilk olarak, carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakarak verilerin normal dagilip dagilmadigina
bakilmis; en yiiksek ve en diisiik basiklik degerlerinin -.1.96 ve .54 arasinda siralandigi; en
yiiksek ve en diistik kurtosis degerlerinin -1.28 ve .73 arasinda siralandig: tespit edilmistir.
Alanda Olglit alman basikhik ve carpiklik degerlerine -3 <p<t+3 (Kalayci, 2014;
Tabachnick&Fidell, 2001) dayanilarak verilerin normallik tahmin sonuglarinin giivenirliginin
oldugu soylenebilir. Bu sayilar1 tespit ederken normalligi bozan 24 veri analizden ¢ikarilmigtir.
Ikinci olarak, Durbin Watson testi yapilarak bir regresyon modeli tahmin edildikten sonra artik
terimlerin korelasyon halinde olup olmadigini test edilmistir. Bu sayinin 2 civarinda ¢ikmasi,
“otokorelasyon” olmadigini gosterir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu c¢alismada Durbin
Watson katsayist d=1.78 olarak bulunmustur. Yani iki degisken arasinda aynilik yoktur
denilebilir. Son olarak ¢oklu esdogrusallik olup olmadigma bakilmistir. En basit tanimiyla
¢oklu esdogrusallik bir degiskeni yordayan (tahmin eden) en az iki degisken arasinda gok
yiiksek iligkinin olmasi durumudur. Aralarindaki iligski ¢ok yliksek olan iki degisken kismen
birbirinin ¢ok benzeri olacagindan ikisinden birisinin atilmasi uygun olacaktir. Bunu tespit
etmek i¢in varyans sigkinlik etkeni ile tolerans degeri incelenmistir. Hair ve digerlerine (2006)
gbre varyans siskinlik faktorii (Variance Inflation Factor-VIF) 10°dan kiglk ve tolerans
degerinin .10’dan biiyiik olmas1 gerekmektedir. Bu ¢caligsmada varyans siskinlik degeri 1.51 ve
tolerans degeri .66 olarak hesaplanmistir. Varsayimlar saglandigindan g¢oklu regresyon
analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Ustbilisin alt boyutlarmin matematik kaygisi
Uzerindeki etkisini tespit etmek igin bagimli degisken olarak matematik kaygisi, bagimsiz
degiskenler olarak iistbilis alt boyutlar1 alinmistir. Daha sonra bu boyutlara asamali regresyon
analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10: Matematik Kaygisimin Yordanmasinda Ustbilisin Roliine iliskin Asamali Regresyon
Analizi Sonuglari

Standartize Standartize
Alt boyutlar edilmemis ortak edilmis
etki ortak etki
B SEs B t R R? F

1.Asama Olumlu inanglar 2.70 21 46 12.84 .40 21 164.90"

Olumlu inanclar 10.00
2.Asama - ¢ 2.15 21 37 .53 28  116.77"

Bilissel giiven 2.11 29 27 7.37

Olumluinanclar 215 21 37 10.18
3.Asama  Biligsel giiven 1.49 32 19 4.71 55 .29  86.60

Kontrol

edilmezlik 1.37 31 17 4.39

Olumluinanclar 206 21 35 9.69

Biligsel gliven 1.02 .35 13 2.92
4.A Kontrol .56 .30 68.15"

sama edilmezlik 1.32 31 .16 4.25

Bilissel

farkindalik 82 27 12 3.04

Olumluinanclar 193 22 33 8.90

Biligsel giiven 74 36 .09 2.05

Kontrol .
5.Asama edilmezlik 1.12 .32 .14 3.50 7 31 56.34

Bilissel

farkindalik 82 27 125 3.07

Diigiince kontrol 57 22 106 2.57

*p<.01

Tablo 10 incelendiginde olumlu inanglar alt boyutu matematik kaygisinin toplam
varyansmin %21’ini (R?=.21, p=.46, F=164.90, p=0.000); olumlu inanglar ve biligsel giiven
alt boyutlar1 birlikte matematik kaygisinin toplam varyansinin %28’ini (R%=.28, = .37, F=
116.77, p = 0.000); olumlu inanglar, bilissel giiven ve kontrol edilmezlikalt boyutlar1 birlikte
matematik kaygisinin toplam varyansinin %29’unu (R?=.29, p= 37, F= 86.60, p = 0.000);
olumlu inanglar, biligsel giiven, kontrol edilmezlik ve biligsel farkindalik alt boyutlar1 birlikte
matematik kaygisinin toplam varyansmin %30 unu (R%=.30, p= .35, F= 68.15, p = 0.000);
olumlu inanglar, bilissel giiven, kontrol edilmezlik, bilissel farkindalik ve diisiince kontrol alt
boyutlar1 hep birlikte matematik kaygisinin toplam varyansmin %31’ini (R?>=.31, p= .33, F=
56.34, p = 0.000) acikladig1 goriilmektedir. Ayrica etki bityiikliigiinii hesaplamak icin Cohen's
2 degeri hesaplanmis ve bu ¢alisma icin 2=.44927536 olarak hesaplanmistir. Cohen (1988)
kriterlerine gore bu ¢alismada etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC
Amaci siif 6gretmen adaylarin {stbilis farkindaliklar ile matematik kaygi diizeyleri

arasindaki iliskiyi incelemek olan bu calismada ayrica smif 6gretmen adaylarin ustbilis
farkindalik diizeyleri ile matematik kaygi diizeyleri belirlenmeye calisilmis ve bu bagimli

147



Simif Ogretmen Adaylarimn Ustbilis Farkindaliklar: Ile Matematik Kaygi Diizeyleri Uzerine Bir Calisma

degiskenler cinsiyet, simif diizeyi, mezun olunan alan ve mezun olunan okul bagimsiz
degiskenlerine gore karsilastirilmisgtir.

Aragtirma verilerine gore, simif 6gretmeni adaylarin iistbilis farkindalik diizeyleri ile
matematik kaygi diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu, olumsuz iistbilis diizeyi arttik¢a
matematik kaygisinin da arttig1 yani olumsuz {stbilis ile matematik kaygisi arasinda pozitif
yonde iliskinin oldugu gdzlemlenmistir. Everson, Smodlaka ve Tobias (1994) diisiik kaygi
seviyesine sahip bireylerin iistbilislerini olumlu yonde kullanabildikleri ve bdylece yiiksek
kaygili akranlarina gore daha iyi performans sergilediklerini bulmustur. Ote yandan, kayginin
yiiksek oldugu anlarda iistbilis durumlar1 daha ¢ok olumsuz etkiye sahiptir ve dolayistyla da
kotu performansla neticelenir. Eversoson ve dig. (1994) ayni1 zamanda yiiksek iistbilisin ve
diisiik kayginin, aslinda bireylerin en iyi performans gostermelerini; yiiksek kaygimin ve
yiiksek iistbilisin en kotii performansi sergiledigini bulmustur.

Everson ve dig. (1994) disiinme siireclerine ¢ok dikkat eden bireylerin
performanslarinda diistise neden oldugunu ileri siirmiistiir. Dolayisiyla bir birey eger {istbilisin
fazla farkindaysa onun asir1 lstbilisi (olumsuz istbilisi/olumsuz diisiinceler) verilen bir
gorevde onu basarisizliga siiriikleyebilir.

Matematik kaygisinin cinsiyet faktoriine gore degisimine iliskin yapilan inceleme
sonuglarina gore, sinif 6gretmen adaylarin matematik kaygi puanlari cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml1 farklilik gdstermemektedir. Matematik kaygisi cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterip gostermemesi ve cinsiyetin matematik kaygisi iizerindeki etkileri,
nedenleri konusunda arastirmalar kesin, net ve ortak bir sonug belirtmemistir. Ote yandan
arastirmacilar matematik kaygisini etkileyen kisisel faktor olarak en ¢ok cinsiyet degiskenini
ele almislardir. Bazi arastirmacilar (Aydin ve dig, 2009; Baloglu, 2004; Tobias, 1979, 1980,
1991) kadinlarin erkeklere gore daha fazla kaygi tasidigim bulurken, diger arastirmacilar
(Aydin, 2011; Coopeer & Robinson, 1991; Dede ve Dursun, 2008; Dreger ve Aiken, 1957;
Gierl ve Bisanz, 1995; Kanbir, 2009; Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012; Pamuk ve Karakas,
2011; Singer ve Stake, 1986; Sahin, 2004; Townsend, Moore, Tuck ve Wilton 1998; Uldas,
2005; Yenilmez ve Ozbey, 2006) cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulmamuislardir.
Bunun sebebi olarak matematik kaygisi genetik faktorlerin yogunlukta oldugu cinsiyet
degiskeninden daha ¢ok bilis, {istbilis ve bunlarin mekanizmalarindan etkilenmekte, ¢cevre ve
toplum etkenleriyle sekil buldugu gosterilebilir. Cinsiyet faktorii belki de tek bir degisken
olarak derinlemesine incelenmesi gereken bir faktordiir. Ayrica ortadgretim 6grencilerinin ve
iiniversite Ogrencilerinin matematik korku diizeylerini cesitli degiskenlere gore inceleyen
Yiiksel-Sahin (2004) ODTU'niin farkli béliimlerinde okuyan 244 {iniversite dgrencisinin
cinsiyete gore matematik korku puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulmamistir. Bu ¢alisma
bulgular1 arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Calisma verilerine gore sinif 6gretmen adaylarin matematik kaygi diizeyleri mezun
olunan lise tiirtine gore farlilik gostermemesi, matematik kaygi diizeyinin o an iginde
bulunulan zaman dilimiyle iliskili oldugu sekliyle degerlendirilmistir. Yani matematik kaygisi
bir siire¢ iceren "0" andan ya da durumdan ¢ikan degil "o" anda ya da durumda var olan
sekliyle ifade edilmis ve kayginin 6l¢iildiigii zaman dilimine dikkat ¢ekilmistir. Universite
Ogrencilerinin matematik kaygi ve tutumlarinin inceleyen Sirmaci (2007) egitim fakiiltesinde
O0grenim goren Ogrencilerin matematik kaygilarimin mezun olunan lise tiirline gore
faklilagmadigini bulmustur. Bu ¢alisma bulgulari, arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogrenim goriilen sinif degiskenine gore siif dgretmen adaylarm matematik kaygi
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmemektedir. Aydin (2011), Dede ve Dursun
(2008), Furner (1996), Hembree (1990), Yenilmez ve Ozabac1 (2003) ve Yiiksel-Sahin (2008)
tarafindan yapilan arastirmalar bu aragtirmay1 destekler niteliktedir. Konuyla ilgili literatr
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incelendiginde sinif seviyesini inceleyen arastirmacilarin farkli bulgulara ulastigi calismalara
rastlanmaktadir. Simif diizeyi arttikga matematik kaygismin arttigini savunanlar (Dursun ve
Bindak, 2011; Swetman, 1991; Yenilmez ve Ozbey, 2006); matematigin yapistyla ilgili
aciklamalar getirmislerdir. Matematik birbirleriyle c¢ok iliskili olan 6grenmeler biitiini
oldugundan bir 6nceki 6grenmenin hayati neme sahip oldugundan séz etmislerdir. Yigilarak
ilerleyen konular1 olan matematik dersi i¢in 6n 6grenmeler ¢ok dnemlidir. Bir 6nceki basari
bir sonraki basariya, bir dnceki basarisizlik ta bir sonraki basarisizli§a neden olmaktadir. Bu
durumda simf diizeyi arttikca kaygt diizeyi peyder pey artacaktir. Temel egitimle baslayan
(Tobias, 1976) matematik kaygisi iiniversite yillarinda yiiksek seviyelere ¢ikmaktadir (Betz,
1978; Richardson ve Suinn, 1972). En belirgin olarak ergenlik doéneminde kendini
gostermektedir (Bander ve Betz, 1981). Ancak bu arastirmada, ¢aligma grubunu olusturanlarin
temel egitimden, ergenlik donemi olan ortadgretim seviyesine ve Universiteye kadar uzanan
farkli yas gruplarindan olugsmamasi ve sinif 6gretmen adaylarin yag araliginin birbirine yakin
olmas1 kaygi diizeyindeki bu farklilasmamanin sebebi olarak diisiiniilmiistiir. Ote yandan
Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) ortadgretim 6grencilerinin matematik kaygi diizeylerini
farkli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasinda alt sinifta okuyan 6grencilerin {ist sinifta
okuyanlara gore kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Yani 9. sinifta okuyan
ogrencilerin kaygi diizeyleri iist siif dgrencilerinden yiiksek ¢ikmistir. ilkdgretimin son yillart
(8. simif) ile ortadgretimin ilk yilar1 (9. sinif) erinlik donemi belirtilerinin en yiiksek diizeyde
yasandig yillardir. Erinlikte gelisimin getirdigi uyum sorunlar1 6grencinin akademik hayatini
etkilemekte ve kayginin nedeni olarak diisliniilmektedir. Bu ylizden yapilan g¢aligmalar,
calisma grubuna gore siniflandirilip degerlendirilmelidir. Aksi takdirde ilkdgretim 6grencileri
tizerinde yapilan calismada siif diizeyi arttikga matematik kaygist dogru oranda artacak;
ortadgretim Ogrencileri iizerinde yapilan calismada ise smif seviyesi arttikca matematik
kaygis1 azalacaktir. Dolayisiyla bu iki ¢aligma tiiriinii ayn1 ¢ati altinda toplayip genel bir
sonuca varmak hatali sonuglar verecek ve gelisim donemindeki erinlik faktoriini gormezden
gelmek olacaktir.

Caligmada yapilan analizlere gore; sayisal ve esit agirlik alan1 mezunlarinin matematik
kaygi diizeyleri agisindan anlamli bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bu farklilagma esit
agirlik alan1 mezunlar lehinedir. Lisede iken esit agirlik alaninda 6grenim goren sinif
Ogretmen adaylarin, lisede sayisal alanda 6grenim gorenlere oranla matematik kaygi diizeyleri
yiiksek ¢ikmistir. Bu durumun nedeni olarak, sayisal alan dgrencilerinin esit agirlik alan
Ogrencilerine nispeten daha fazla matematiksel aktiviteler yaptig1 ve sayisal alan 6grencilerin
dogal olarak problem ¢6zerken ve matematiksel verilere iligkin yorum yaparken kendilerini
daha rahat hissetmelerinden kaynaklandigi diigtiniilmiistiir. Bu sonug bir bakima sézel brang
Ogretmeni adaylarinin sayisal brans Ogretmeni adaylarina oranla daha fazla matematik
kaygisma sahip olduklar1 yoniindeki galigmalarla uyumludur (Uldas, 2005). Bundan énce
yapilan c¢alismalar sozel alan Ogrencilerinin sayisal alan 6grencilerine gore daha ¢ok
matematik kaygisi tasidigini gostermistir (Morris, Kellaway ve Smith, 1978; Uldas, 2005;
Silverblank, 1972). Farkliligin sebebi olarak Hembree (1990) sayisal 6grencilerinin daha ¢ok
matematik tecriibesine sahip oldugundan ve daha ¢gok matematik dersi aldiklarindan dolaysiyla
daha az matematik kaygi diizeyine sahip olduklarindan s6z etmistir. Ancak; literatiirde
calismada elde edilen bulgularla paralellik gosteren (farklilasmanin esit agirlik ve sayisal
alanlarinda olan) ¢ok sayida ¢alisma mevcut degildir. Benzer sonuca ulasan Kaplan ve Kaplan
(2005) Erzurum Anadolu Lisesi ve Erzurum Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen Lisesi’ndeki
sayisal ve esit agirlik boliimlerinde okuyan 6grencilerin, matematige yonelik sevgi ve ilgi,
matematige karsi korku ve giiven ve matematige yonelik meslek onemlilik diizeyi agisindan
anlaml bir farklilasma oldugunu, sayisal siniflarinin matematige karsi ilgilerinin daha fazla
oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismanin bulgular arastirma sonuglarimi desteklemektedir.
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Eldemir (2006) yaptig1 calismada smif 6gretmen adaylarin matematik kaygi diizeylerinin
mezun olduklart program tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigindan ancak
sozel agirlikli bir programdan mezun olan 6gretmen adaylarinin ¢aligma grubunda en yiiksek
kaygt diizeyine sahip oldugunu ayrica kaygi ortalamasinin en diisiik oldugu Ggretmen
adaylarinin sayisal agirlikli bir programdan mezun olan O6gretmen adaylari oldugunu
bulmustur. Bu yoniiyle bu ¢alisma, yukaridaki arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

Sonug olarak smif dgretmenlerinde iist biligsel farkindalik ile matematik kaygisi
arasinda pozitif yonlii bir iliski vardir. Smif 6gretmenligi adaylarinin istbilis farkindaliklar
cinsiyete gore farklilik gosterirken; kadinlarin olumsuz st bilis farkindaliklar1 erkeklerden
daha fazladir. Bunun yani sira st bilis farkindalik, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirline ve
alan degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermemektedir. Diger taraftan
siif 6gretmen adaylarin matematik kaygi diizeyleri, cinsiyet, sinif, mezun olunan lise tiiriine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermezken; fen bilimleri (sayisal) mezunlarinin
matematik kaygilar, esit agirlik mezunlarina gére daha az bulunmustur.
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Universitede Biitce Yonetiminin Universite Bilesenlerinin Yasantilarina Yansimasi?

Effects of University Budget Management on Daily Life of University Components

Figen CAM TOSUN?2

Ozet: Bu arastirmanin amact, iiniversitedeki biitce ydnetiminin iiniversite bilesenlerinin yasantilarina nasil
yansidigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmus, tiniversite yoneticileri ve
bilesenleriyle goriismeler yapilmistir. Calisma grubunu Ankara, Balikesir ve Erzincan Universitelerinden
toplam 66 kisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig gériisme formlar1 kullanilmigtir. Veriler yiiz yiize goriismelerden elde edilmis ve verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore iiniversiteler arasinda ufak
farkliliklar olmasina ragmen genel olarak {iniversite bilesenlerinin {iniversite olanaklarindan (bilimsel
caligmalar icin katki, tesvik, yemek, lojman, sosyal tesisler, harclar, teknolojiye ulasim vb) memnun
olmadiklari ortaya ¢ikmusgtir.

Anahtar sozciikler: Biitce Yonetimi, Universite Bilesenleri, Universite Olanaklart.

Abstract: The aim of this study is to reveal the effects of university budget management on daily life of
university components according to their opinions. In this research, qualitative research method was used
and interviews with university / faculty managers and university component were made. Working group is
composed of totally 66 members from Ankara, Balikesir and Erzincan Universities. Semi-structured
interview forms developed by researcher were applied as data collection tools. Data were obtained from
face to face interviews. Interviews were recorded. Descriptive analysis technique was applied to analyze
data. According to conclusions of this research although there are minor differences between universities,
university components are not satisfied with university services in general.

Keywords: Budget Management, University Components, University opportunity

1. GIRIS

Biitge yonetimi, kurumlarin amagclarini gerceklestirebilmeleri icin gerekli olan parasal
kaynaklarin temin edilmesi ve bu parasal kaynaklarin uygun bir sekilde degerlendirilmesi amacina
hizmet etmektedir (Yesiltas, 2000: 1).

Universite yoneticileri, iniversitenin sundugu hizmetleri etkileyecek birgok kararlar alir. Bu
kararlarin ¢ogu finansal sinirlamalardan etkilenir. Bu yiizden biitce yonetimini anlamak; gerekli
bilgileri toplamak ve analiz etmek, dogru kararlar1 almak ve bu kararlar uygulamak agisindan son
derece 6nemlidir.

Yoneticilerin ¢alistiklarn orgiitiin biitcesini yonetmede duyarli, tutumlu olmalar1 beklenir.
Bunun igin yoéneticiler, biitce yonetimi konusunda yeterlik kazanmak zorundadirlar. Parayi
yonetebilmek igin basta bitce ile ilgili bilgileri kazanmak gerekir. Biit¢ce yasasinin ve bagl
cetvellerinin, kamu Odeneklerinin, bir yilda toplanacak gelirlerin, biit¢e ile ilgili yasal
diizenlemelerin, biitgenin hazirlanmasi, kabul edilmesi, uygulanmasi, denetlenmesi siirecinin
bilinmesi gerekir. iginde bulunulan érgiitte isgdrenlerle ilgili gecerli olan yasal diizenlemeler, biitce

! Bu arastirma Prof. Dr. Kasim Karakiitiik danismanliginda yapilan “Universitede Biitge Yonetimine iliskin Bir
Cozlimleme” bagliklt doktora tezinden Uretilmistir.
2 Yrd.Dog.Dr., Bayburt Universitesi, figencam@gmail.com
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yonetimi sirasinda gereklidir. Isgorenlerin 6zliik haklar1 yaninda sosyal giivenlikle ilgili yasal
diizenlemelere siirekli bagvurulmaktadir (Karakiitiik, 2012: 306-307).

Devletlerin egitim biitceleri incelendiginde, egitime onemli oranda kaynak ayirdiklar goriiliir.
Universitelerde egitim sektorii icinde ele alinmaktadir. Universitelere kaynak ayrilmasmin bir
gerekcesi de tliniversitelerin toplumun kalkinmasina yaptigi dogrudan etkilerdir (Karakiitiik, 2007:
2).

Ancak, artan {iniversite sayisiyla birlikte devlet iiniversitelerinin biitgelerine konulan
Odeneklerin tiniversite gelirleri i¢indeki oranlan giderek azalmakta, tiniversitelerin doner sermaye
araciligiyla yaptiklari hizmetlerden sagladigi gelirleri, diger gelirleri ile 6grenci katki paylarinin
oranlart giderek artmaktadir (YOK, 2005: 131).

Egitim orgiitlerinin biitge yonetimi konusunda karsilagtigi en 6nemli sorun biitgesinin yeterli
olmamasidir. Universiteler yetersiz biitge ile asli islevlerini yerine getiremez; dgretim, arastirma,
yayin islevlerinde nitelik diiser. Universiteler onceden kendi ders kitaplarim, dergilerini,
arastirmalarini kendileri yayinlarken son yillarda “biitgedeki 6denek yetersizligi” nedeniyle artik bu
islevlerini yerine getiremez olmuslardir (Karakiitiik, 2012: 345-346). Yine Universiteler 6denek
yetersizliginden dolayr bilimsel kongre, sempozyum gibi toplantilar diizenlediklerinde
katilimcilardan {icret almakta, 6gretim elemanlarina bilimsel ¢aligmalarinda ulusal ve uluslararasi

toplantilara katilmalar1 i¢in ya yolluk-yevmiye verilmemekte ya da sinirlt bir 6deme yapilmaktadir.

Egitim biitcelerinin yeterli olmamasi, 6gretim elemanlarinin aylik ve diger 6zliik haklariyla
ilgili 6demelere de yansimaktadir. Fiyat artis1 oraninda artmayan ayliklar, 6gretim elemanlarmin
yasam savasi vermesine yol agmaktadir (Karakiitiik, 2012: 346).

Universitelerdeki biitce yetersizlikleri yiiksekdgretim kurumlarinin fiziki altyapisi ile makine-
donanim agigmin da bulunmasina neden olmaktadir. Odenek gereksiniminin karsilanamamasi
nedeniyle {iniversiteler altyap: yatirimlar1 yoniinden geri kalmaktadir (YOK, 2005: 4). Yatirim
projesi sayilarina gore verilen 6deneklerin Onerilenin ¢ok altinda olmasi nedeniyle projelerin
planlanan zamanda bitirilememesi, Universitelerimizdeki 6gretim ve bilimsel arastirma ¢aligsmalarini
olumsuz etkilemektedir. Yiiksekogretim kurumlarina yatirim i¢in ayrilan kaynaklar, 6nerilerin ¢ok
altinda kalmaktadir (Karakiitiik, 2012: 347). Biit¢e yonetimi ile ilgili yapilan alan yazin taramasinda
kutlphane biitge yonetimi ile ilgili caligmalara (Nergiz, 1993; Yesiltas, 2000) rastlanmaktadir.
Alanyazinda egitimde biitge yonetimine yonelik iki kitap boliimiine (Karakiitiik, 2012: 305-372;
Kurul, 2012), ve {(niversitede butce yonetimi ile ilgili bir bildiriye (Karakituk, 2007)
rastlanmaktadir. Alanyazinda iiniversitelerde biitge yonetimiyle ilgili arastirmalarin yok denecek
kadar az oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin problemini {iniversite yoOneticilerinin ve
bilegenlerinin iiniversitedeki biitce yOnetiminin Universite bilesenlerinin, yasamina yansimasi
konusundaki goriiglerinin ¢goziimlenmesi olusturmaktadir.

Bu arasgtirmanin amaci, liniversitedeki biitce yonetiminin iiniversite bilesenlerinin yagamina
nasil yansidigin1 ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma alanyazindaki eksikligi kapatmaya c¢alismak
konusunda 6nemlidir. Ayrica bu arastirma ile {iniversite bilesenlerinin iiniversitelerden beklentileri
ve Universitelerin sundugu olanaklar gergevesinde bir 6z elestiriye neden olacagi umulmaktadir.

Aragtirmada gecgen iiniversite bilesenleri isimlendirmesi {iniversiteyi olusturan ana yapilari
tammlamak i¢in kullanilmigtir. Yani 6grenciler, 6gretim elemanlar, idari personeli ve yoneticileri
icermektedir fakat uygulamalarin 6zellikle 6grenci, 6gretim {iyesi ve idari personelin yasantisina
etkileri 6ne ¢ikarilmak istendiginden, yoneticiler uygulayici ve daha ¢ok karar verici olduklarindan
bilesenler isimlendirmesinden ayr1 tutulmustur.

154



Figen CAM TOSUN

2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, evrene, 6rnekleme, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,
verilerin toplanmasi ve ¢6ziimlenmesine yer verilmistir.

2.1. Arastirmamn Modeli

Arastirmada, tiniversitedeki biitce yOnetiminin {iniversite bilesenlerinin yasamina nasil
yansidigini ortaya ¢ikarmak i¢in nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma giincel bir olguyu
kendi gergek yasam cergevesi (igerigi) i¢inde ele aldigr (Yin, 1994) i¢in nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi seklinde desenlenmistir. Universite/fakiilte yoneticileriyle ve
tiniversite bilesenleriyle (6grenci, 6gretim iiyesi ve idari personel) tiniversitedeki biitce yonetiminin
yasamlarma nasil yansidigi konusundaki 6znel degerlendirmesini alabilmek igin goriismeler
yapilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Goriisme yapilmadan oOnce devlet iiniversiteleri kurulus yillarma goére 3 gruba
ayrimistir. Bu gruplamaya gore; 1982 yilindan 6nce kurulan tiniversiteler 1.grup tiniversiteler,
1982 yilindan 2004 yillan arasinda kurulan {iniversiteler 2.grup tiniversiteler, 2004 yilindan
sonra kurulan iiniversiteler 3.grup Universitelerdir. Bu 3 gruptan birer tiniversite secilmistir.
Secilen bu iiniversiteler, tiniversite biiyiikliigii ve fakiilte sayis1 bakimindan ayn1 dénemlerinde
kurulan {niversiteleri yansitacak Ozelliklerde olmasima dikkat edilmistir. Ayrica segilen
tniversitelerin farkli bolgelerde olmasina da dikkat edilmistir. Bu 6zellikler dikkate alinarak
secilen Universiteler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Gériisme Yapilan Universiteler

Universite Kurulus yih Universite
ve grubu Bulundugu bolge  biiyiikliigii Fakiilte sayisi
Ankara Universitesi 940 . 39624 14
1.grup I¢ Anadolu Bolgesi
Balikesir Universitesi égggrip Marmara Bolgesi 33786 9
. .o o 2006 Dogu Anadolu 12865 8
Erzincan Universitesi o
3.grup Bolgesi

Kaynak: OSYM 2011-2012 dgretim yil1 6grenci istatistikleri, Universite web sayfalari.
Her bir tiniversitede 22 kisi ile goriisiilmiistiir. Bu kisilerin dagilimi da Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Bir Universitede Goriisme Yapilan Kisiler

Katimer Sosyal Saghk Fen Toplam
Rektor yardimcisi 1

Dekan 1 1 1 3
Ogretim iiyesi 2 2 2 6
Ogrenci 2 2 2 6

Idari personel 2 2 2 6
Toplam 7 7 7 22
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Ankara Universitesi'nde 22 kisi, Balikesir Universitesi'nde 22 kisi ve Erzincan
Universitesi’nde 22 kisi ile goriisiilmiistiir. Buna gore; 3 rektdr yardimcisi, 9 dekan, 18 dgretim iiyesi,
18 dgrenci ve 18 idari personel olmak iizere toplam 66 kisi ile gériisme yapilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu olusturulurken, “amacli 6rnekleme tekniklerinden kolay
ulagilabilir durum o6rneklemesi” kullanilmistir. Amacgli 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu
diisiiniilen durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir. Amacli 6rnekleme
tekniklerinden, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirirken,
arastirmacinin yakin ve erisebilmesinin kolay oldugu bir durumu se¢mesini saglar (Karasar, 2010).

Kodlar sdyle olusturulmustur: A harfi Ankara Universitesi’nin, B Harfi Balikesir
Universitesi’nin, E harfi Erzincan Universitesi’nin, F harfi Fen Bilimlerinin, S harfi Sosyal
Bilimlerin, SA harfleri Saglik Bilimlerinin, R harfi Rektor yardimcisinin, D harfi Dekanin, (0)8]
harfleri dgretim iiyesinin, O harfi grencinin, IP harfleri idari personelin kisaltmalaridir. Ornegin
ESAO1, Erzincan Universitesi, Saglik Bilimlerinden 6grenci 1.kisi anlamindadir.

2.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Universite/fakiilte yoneticilerinin ve {iniversite bilesenlerinin (8grenci, gretim iiyesi ve idari
personel) biitge yOnetiminin {iniversite bilesenlerinin yasamlarina yansimasi konusundaki 6znel
degerlendirmesini alabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme formlari olusturulmustur. Goriisme
formlar olusturulmadan 6nce de yine caligma grubu icinde olmayan bir iiniversitede yonetici,
Ogretim tiyesi, 0grenci ve idari personelle 6n goriismeler yapilmistir. Goriisme formlari, yoneticiler
icin, Ogretim lyeleri icin, 0grenciler ve idari personel icin ayr1 ayri olusturulmustur. Yonetici
goriigme formunda 16 soru, 0gretim {iyesi goriisme formunda 17 soru, 6grenci goriisme formunda
15, idari personelin goriisme formunda 12 soru bulunmaktadir. Olusturulan sorular kapsam gegerligi
icin EYTEP ve Olgme Degerlendirme béliimlerindeki dgretim iiyelerinin uzman goriislerine
sunulmustur. Uzman goriigleri alindiktan sonra elestiriler ve katkilar dikkate alinarak goriisme
formlar diizenlenmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Goriismeleri gergeklestirmek {izere, “yar1 yapilandirilmig goriisme formlart” kullanilmastir.
Goriismeler 25.02.2013-01.03.2013 tarihleri arasinda Ankara Universitesi’'nde baslanustir.
11.03.2013-15.03.2013 tarihleri arasinda Erzincan Universitesinde, 25.03.2013-05.04.2013 tarihleri
arasinda Balikesir Universitesinde yoneticiler, gretim iiyeleri ve idari personelle kendi ofislerinde,
ogrencilerle kantin ve fakiilte bahgesinde goriismeler yapilmistir. Goriisme stireleri 7dk ile 72dk
arasinda degisen siirelerde yapilmistir. Goriismeler, ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

2.5. Verilerin Cozimlenmesi

Aragtirmada goriismelerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimleme asamasinda, arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine iliskin
olarak neleri soyledigi ya da hangi sonuglari ortaya koydugu 6n plana ¢iktig1 i¢in verilerin, goriisme
siirecinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabildigi i¢in (Yildirim ve
Simsek, 2005) betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Elde edilen veriler ii¢ baglik altinda ele alinmistir. Bunlar;
e Biitge Yonetiminin Ogretim Uyelerinin Yasantilarina Yansimasi

e Biitce Yonetiminin Ogrencilerin Yasantilarina Yansimasi
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e Bitge Yonetiminin Idari Personelin Yagantilarina Yansimasi

3.1. Biitce Yonetiminin Ogretim Uyelerinin Yasantilarina Yansimasi

Biitce yoOnetimi silirecinin Ogretim {iyelerinin yasantilarina yansimasi konusunda hem
yoneticilerin hem de 6gretim tiyelerinin goriisleri alinmistir. Yoneticiler bilimsel kongrelere katilim
konusunda biitgelerinin elverdigi olgiide belli olgiitler altinda &gretim {iyelerini desteklemeye
calistiklarim fakat yine de bunun yeterli olmadigimi diistinmektedirler. Bu anlamda Ankara
tniversitesi yoneticilerinden biri tiniversitesindeki durumu séyle agikliyor:

Biz ogretim iiyelerini kongre, sempozyum, toplantilar icin desteklememiz gerekiyor,

onlar desteklemezsek bilimi takip edemezler. Kapali bir kutuya koyamazsiniz. Bunun

icin de destegimiz yeterli degil. Basvurulari listeliyoruz ancak %Z20’sini 30 unu

destekleyebiliyoruz. (ASAD)

Balikesir Universitesi’nden bir ydnetici iiniversitelerinde yasanan durumu aktarmaktadir:

Simdi tabi biitce kisitlart devreye giriyor. Rektorliigiin karari da béyle yolluk

kalemlerinizi makul kullamn, arttirmaya ¢alismayin seklinde. Bizim politikamiz bu. Bu

kapsamda birakin ogretim elemanlarimizin yolluk yevmiyelerini, digsaridan konferans

icin vs gelen misafirlerimizin de yolluklarimi yapiyoruz. Egitim icin faydali olacaksa

davet edip getirtiyoruz. Yurt disi ciddi bir kalem olusturuyor. Son ana kadar kimse yurt

disina gidecegim demiyor. Yurt iginde bir sinrimiz yok. Yurt disinda yilda iki defay:
gecememek iizere diye bir sinirimiz var. Yilda iki defa da az degil. Katilim iicretleri
nispeten baska kaynaklardan da destekleniyor. Tabi bu yilda iki defay: biitiin dgretim
elemanlart kullanmiyor. Oyle olsa yilda iki defa da olmaz. Suan da éyle bir sikintimiz

yok. Tegvik etmeye de ¢alisiyoruz.(BFD)

Erzincan Universitesinden bir yonetici Gniversitelerinde bu anlamda sikint1 olmadigini ancak
ilerde yaganacak soruna da deginme geregi duymaktadir:

Tabi yurtici 2 yurtdisi 1 seklinde bir karar var. Universitede de bu karar boyle. Gegen

yildan itibaren katilim iicretini de édiiyoruz. Burada da stkinti su: devletin bu kaleme

ayirdigi para ¢ok az. Universitede akademik personel hizla artiyor. Biitceye enflasyon
oraminda bir artis yapildiginda bunu karsilamiyor. Oz kaynak ne kadar olusturula
bilinilirse. (ESD)

Ankara Universitesi’nin tek kampiisiiniin olmayis1 nedeniyle merkezi bir kiitliphanesi yoktur,
merkezi kiitliphanenin ulagim sorunu yaratacagi diisiincesi hakimdir. Bunun yerine fakiilte
kiitiiphaneleri kurulmus ve gelistirilmistir. Bu kiitiiphanelerin bazilar1 24 saat acik tutulmaktadir.
Balikesir Universitesi’nde ise merkezi bir kiitiiphane vardir. Fakat bu kiitiiphane kendine ait bir
binaya sahip degildir, rektorlilk binasinin i¢inde iki kata kurulmustur. Bazi yoneticilerin bunun
eksikligini hissettigi goriilmektedir. Elektronik kaynaklar baglaminda hem Ankara Universitesi hem
de Balikesir iiniversitesi ¢cok gelismis bir sisteme ve kaynaklara sahiptir. Yoneticiler bu anlamda
memnuniyetlerini ifade etmektedirler. Erzincan Universitesi ise yeni kurulan bir kamplse
tasinmiglardir. Kampus yapim asamasindadir ve kiitiiphane projesi yapilmistir. Kitap sayisinin
simdilik az oldugu ve yetersiz goriilen kiitiiphanenin biiylimesi calismalar1 devam etmektedir.
Elektronik kaynaklar bakimindan da gelismeye c¢alisan {iniversitenin yoneticileri 6gretim tiyelerinin
artmasiyla bu kaynaklarm etkin kullanimi ve bu durumunda daha fazla aboneligi getirecegini
soylemektedirler.

Yoneticilerden biri kiitiiphane beklentisini 6rneklerle agiklamaktadir:

Benim goziimdeki iiniversite kiitiiphane etrafinda yapilanan iiniversitedir. Yani ortada

bir kiitiiphane vardwr. Diger birimler onun etrafina yapilir. Ama maalesef Balikesir de

oyle degil, Balikesir gibi pek ¢ok iiniversite de oyle degil. Belki de harcama kalemleri

anlamnda en fazla kiitiiphaneye ve aragtirma laboratuvarlarin daha fazla para gitmesi
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gerekiyor ama gorinen oOyle olmuyor. Ne yazik ki kiitiiphane kullamimi ¢ok az.

Ingiltere’de gittigimiz iiniversitenin kiitiiphanesine giinliik kullanan kisi sayist 7000.

Yeme icme serbest, her sey var iginde. 500 tane PC var iginde O6grencinin

kullanabilecegi. 24 saat a¢ik. Bu hayal ¢ok fazla ve liks. (BSD)

Sosyo kiiltiirel ve sportif yasamin desteklenmesi anlaminda Ankara Universitesi’nin alt yap1
olanaklarmin ¢ok iyi oldugu fakat farkli kampiisler oldugu i¢in zaman zaman ulasimda sikintilar
oldugunu goriilmektedir. Balikesir Universitesi de alt yap1 olanaklarim saglamaya ¢aligmaktadir.
Planlamayi personele gore yaptiklarini, sembolik bir {icret alindigini ama bu iicreti de sifirlamak i¢in
(masrafi azaltmak igin) projeler yaptiklarmi dile getirmislerdir. Erzincan Universitesi’nin yeni
kampus alaninda heniiz bu tiir bir alt yap1 hazir degildir. Universitelerde sosyo kiiltiirel etkinlikler
yapilmaya calisilmaktadir. Fakiiltelerin bu anlamda bir biitgelerinin olmadigini sdyleyen yoneticiler
sosyo kiiltiirel ve sportif etkinliklerin yetersiz oldugunu fakat bunun yan1 sira 6gretim iiyelerinin de
bu konuda ¢ok isteksiz olduklarini soylemektedirler. Yoneticiler bu durumu agiklamaktadir:

Yani elimizden geldigi kadar diyelim. Erzincan olgeginde yeterli gibime geliyor.. Su
anlamda soyleyeyim, insanlarin aliskanliklart da onemli bir tiyatro getirtiyorsunuz,
iicretsiz oldugu halde salonun dolmadigi oluyor. Insanlarin ahskanliklarim da
degistirmek gerekiyor. Talep ¢ok olmuyor. (ER)
Cok az. Tamamen yok denilemez ama akademisyenlerinde diger ¢alisanlarinda bunu
cok istediklerini talep ettiklerini diisiinmiiyorum. (ASD)
Ashinda biitcede kaynagimiz yok ama tesvik var. Bilmezdi ama gayretliydi derler ya.
Tesvik var ama bu konu da ¢ok istek de yok. Zaman zaman spor yapalim diye gayretimiz
oldu ama ragbet olmad. Isteksiz olunca siirdiirmekte dogru olmadi. Cok da fazla bir sey
yapilmiyor. (EFD)
Bu konuda 6rnek teskil edebilecek bir yapinin Ankara Universitesinde oldugu gériilmektedir:
Fakiiltemizin bu konudaki imkéanlar: cok iyi. Ogretim iiyelerimizin kullanacag bir fitnes
salonu var. Bu hem idari personele hem dgrencive acik. Ogrenciye de actik, baktik
yogunluk olmuyor. Ucret yok, serbest istedikleri zaman calisabiliyorlar. Bir gérevli
arkadas var, planliyor 30-40 kisilik gruplar halinde. Bizim bir hobi odamiz var. Miizikle
ilgilenen hocalarimiz var. Daha dnce ilgilenmemis, ama ilgisi olanlar gidiyor, biitiin
miizik aletleri var. Resim odamiz var, ogrencilere de acik. El isi, el sanatlariyla ilgilenen
hocalar énderliginde ¢alistyorlar. Bu imkdnlardan yararlaniyorlar. Amacimiz herkesin
mutlu olmasi. Calisanlarimizin da 6grencilerimizin de biiyiik kismi fakiiltede ¢cok zaman
geciriyorlar bu yiizden burada gecirdikleri zamani iyi gecirmeleri gerektigini
diistiniiyorum. Bunun i¢in biitiin imkdnsizliklar: zorluyoruz, biitce imkanlarin
zorluyoruz. Firmalarla goriisiiyoruz. Bunlar bulunan imkanlarla yapilmistir. Biitge
olanaklar ¢ok fazla kullanilmamistir. (ASAD)

Ankara ve Balikesir Universiteleri’nde lojman bulunmamaktadir. Ankara Universitesi bununla
ilgili bir calisma yiiriitmezken, Balikesir Universitesi zaman zaman calisanlarinin bu konudaki
fikirlerini almaktadir. Erzincan Universitesi’nin lojmanlari vardir ve arttirmaya calismaktadirlar.

Yoneticiler, yemekhanelerin oldugunu, fiyatlarin piyasaya gore uygun oldugunu
diisiinmektedirler. Ankara tiniversitesindeki yoneticiler biiylik mutfakta yapilan yemegin lezzetiyle
ilgili bir sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu yoneticilerden biri aktarmaktadir:

Yemek olarak da kampiiste ¢ikan yemek hem o6gretim iiyeleri, hem idari personel hem

de ogrenci ayni yemegi yiyorlar. Ama bunun disinda yemek yenecek baska yerlerde var.

Bunlarin iicreti digerine gore daha fazla. Ama yemekhane ile ilgili iyi olmadigi yoniinde

biitiin tiniversitede bir birliktelik var. Diisiince birligi var. Kimse begenmiyor. Yonetim

de ¢ok kisiye ve diisiik ticrete bu kadar oluyor diye diigiincelerini belirtiyor.(ASD)
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Bu anlamda en memnuniyet verici {iniversitenin Balikesir Universitesi oldugu goriilmektedir.
Yoneticiler verilen yemegin gilizel, fiyatinin makul oldugunu ve sikdyet almadiklarini
soylemektedirler.

Ulasim anlaminda Ankara Universitesi’nde bdyle bir olanak yoktur. Yoneticileri bunun
yapilamayacagini, bununla ilgili bir harcama kaleminin olmadigin1 sdylemislerdir. Balikesir
Universitesi’nde bdyle bir hizmet vardir. Yine Erzincan Universitesi’nde de servis olanagi vardar.

Bilimsel yayin, bilimsel toplant1 ve projeler konusunda 6gretim tiyelerinin cogunlugu destegin
oldugu ama yeterli olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ogretim iiyelerinin bir kismu destek
verildigini ve sikint1 olmadigini sdylemektedir, BAP konusunda da bazi 6gretim iiyeleri yanl bir
tutum oldugunu diisiiniirken, bazilar1 boyle bir durum yagamadiklarini ifade etmislerdir. Bilimsel
toplantilarla ilgili yasadigi durumu 6gretim iiyelerinden biri soyle agiklamaktadir:

Saghyor. Belirli kriterler var. Yurt dist icin iki yilda bir gidebiliyorsunuz, yurt i¢i igin

sanwrim toplanti basina 400tl gibi bir para veriliyor. Onun Ustiin 6demiyorlar. Cunki

mayis haziran ayinda fakiilte icin ayrilan 6denek bitmis oluyor zaten. Oyle olunca béyle
seyler oluyor. Yeterli degil. Ama yapacak bir sey de yok. (AFOU1)
Ogretim iiyelerinden biri BAP konusunda yanli davranildigim diisiindiigiinii:

BAP genel olarak destekleniyor. Illaki yanli davraniliyor. Ben vermeden once gidip asil

yeriyle goriisiiyorum sonra veriyorum gibi. Aaa bizim iiniversitede her sey objektif diyen

yalan soyliiyor inanmiyorum yani.(EFOUI)
sozleriyle agiklamaktadir. Baska bir o6gretim {iyesi BAP konusundaki diisiincelerini sdyle
acgiklamaktadir:

O ayr bir mesele, o mutlaka var. O bir sekilde bir yerlerde kendini yansitiyor. Insanlar

bu konudaki etik ahlaki ¢ok iyi kullanamiyorlar. Bu konu ¢ok onemli. Mesela kisisel bir

husumetinizin oldugu bir siiregte, projenin gelip de siz o degerlendirme grubunun

icerisinde kimseye soylemeden bambaska nedenlerle gerekgelerini yanly bulup, su
soyle, bu boyle, derseniz oradaki tek yetkili agiz siz oldugunuzda o proje ge¢miyor. Bu
dogru bir sey degil. Ama bu da denetleyeni denetleyelim derseniz bu da dogru olmaz.

Ama siirekli ayni durumlar, sikdyetler yasandiginda da anminda miidahale etmeniz

gerekir. (AFOU2)

Ogretim iiyelerinin ¢ogunlugu calisma ortamlarinin fena olmadigim, eksikliklerin giin
gectikce giderildigini diistinmektedirler. Baz1 6gretim {iyeleri fiziki olanaklarin ¢ok iyi diizeyde
olmadigim diigiinmektedir. Bunlardan biri bu durumu 6rneklerle aktarmigtir:

Hayiwr. Miizik béliimii koridorlarda ¢alisiyor ¢ocuklar. Fliit caliyorlar. Onceki yillarda

gazi iniversitesinin miizik boliimiinii gittim gezdim, ¢ocuk piyano c¢aliyor, kiigiik bir

odada tek basina, ya taraftaki keman ¢aliyor, baska bir odada. Ses gecirmiyor, yalitimi

yapilmus. Simdi siz bu olanaklart hazirlamadan béliim actik. Ogretim iiyelerinin odalart,
derslikler sikinti var. (BSOU2)

Ankara ve Balikesir Universitesi’nde bulunan &gretim {iyeleri kiitiiphanelerin yeterli
sayilabilecegini, bunun yaninda elektronik kaynaklarin ¢ok iyi oldugunu sodylerken, Erzincan
Universitesi’ndeki 6gretim iiyeleri bu anlamda biiyiik sikint1 oldugunu sdylemektedirler. Balikesir
iiniversitesi 6gretim tiyeleri, kiitliphaneye alinacak kitap ve elektronik dergi iiyelikleri i¢in siklikla
fikirlerinin soruldugunu da ifade etmislerdir. Ogretim iiyelerinden ikisinin konu hakkindaki goriisleri
asagida verilmistir:

Bunda hi¢ stkinti yok. Universite bu anlamda ¢ok iyi. Elektronik kaynaklarin kullanim,

bizim istedigimiz bazi kaynaklarin kullanimi acisindan hicbir sikintist yok. Universite

icinden hi¢bir sikintist yoktu evden erisim sitkintisini da ¢ozdiiler. Bilgi islem dairesinin

iyi  ¢alstigim  diisiiniiyorum.  Aymi  destekle devam  etmesi  gerektigini

diigiiniiyorum.(AFOU2)
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Kiitiiphane yeterli degil. Kiitiiphane denemez. Bu odamin iki kati biiyiikliigiinde
duvarlarda kitaplar, diizenli degil ya da bilgisayardan taramaya miisait degil.
Elektronik ortamda da nerdeyse dogru diizgii ulasilabilir bir veri taban yok. Birakin

onu kendi kigisel bilgisayarlarimizi koruyabilecek yazilimlar yok. (EFOU2)

Ogretim iiyelerinin sosyo kiiltiirel ve sportif yasantilari bakimindan diisiincelerindeki
farkliliklarin iiniversitelerinden kaynaklandigi distiniilmektedir. Cilinkii Ankara ve Balikesir
Universiteleri’nde alt yap1 ve olanaklarin oldugu goriilmektedir. Buradaki &gretim iiyelerinin
cogunlugu olanaklarin yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Oysa Erzincan Universitesi yeni
kampiisiinde yapim asamasinda olan bir Universitedir. Buradaki o6gretim tyeleri zamanla
eksikliklerin giderilecegini diisiinmektedirler. Ogretim iiyelerinin ¢ogunlugu akademisyenlerin bu
tiir etkinliklere katilimda istekli olmadigmi sdylemektedirler. Ucretleriyle ilgili olarak bazilari
piyasadan ucuz oldugunu ve makul olduklarim diisiinmektedirler. Bazilan ise kullanimin smnirl
oldugunu diistinmektedirler. Sportif yasam alt yapi olanaklariyla desteklenirken; sosyo kiiltiirel
yasam i¢in yonetimin ¢ok fazla gaba sarf ettigi diisiiniilmemektedir. Erdem (2005), calismasinda
iiniversite paydaslarinin iiniversitenin gorevlerinden birincisini egitim dgretim, ikincisini de “fiziki
mekan ve alt yap1” ile ilgili gorevler olarak tanimladiklarini ortaya koymustur. Erdem(2005), modern
bir Universitenin fiziki mekéan- alt yap: ile ilgili gorevinin olmadigini, bunlarin yoneticilerden
beklentiler oldugunu ve paydaglarin bunu gdrev olarak algilamalarinin nedenini arastirmanin
yapildig: Universitesinin heniiz kurulus asamasinda bir iiniversite olmasina baglamaktadur.

Ogretim {iyelerinin yemek barmma ve ulagimla ilgili diisiinceleri de farklihk gdstermektedir.
Yemek anlaminda en iyi kosullarin ve fiyatlandirilmanin yapildigr iiniversite Balikesir
Universitesi’dir. Ogretim {iyeleri 2.75tl odedikleri yemedi olduk¢a begenmektedir. Ankara
Universitesi'nde 4.00tl olan yemekler higbir dgretim iiyesi tarafindan begenilmemektedir. Bunun
sebebi olarak da merkezi bir yemekhanenin olmasi ve tek kampiisii olmayan tiniversiteye buradan
dagitim yapilmasidir. Ogretim iiyelerinden biri durumu sdyle agiklamaktadir:

Yemekhane var. Merkezi bir yere topladiginizda karavana pisirmek maharet igidir.

Yemek kalitesi ve lezzeti ile ilgili bir sikinti var. Burada tartisilan iiniversite kendi

personelini mi ¢alistirsin, yoksa hizmet mi satin alsin. Bizim biitiin kampiislerimizde

mutfak var. Kiigiik 6lgekli, bagimsiz mutfaklarda sunulan yemek ve hizmet kesinlikle

daha iyiydi. Merkeziyetcilik fikrinden vazgecilmeli. Cok kisiye yapilan yemek lezzeti iyi

olmuyor. Ayrica lezzeti birakin bir kenara yemegi sicak bile tutamiyorlar. Gélbasinda

yapilip dagitiliyor yemek. Meniiyii de etkiliyor bu. Onceden balik ¢ikard:r ama simdi

balik ¢ikmuyor, taze pismesi gereken, ya da hizli bayatlayacak seyler ¢cikmiyor. Riski en

az olan yemekler ¢ikiyor siirekli. Menii de ¢esitlilik kalmiyor. Lezzette sorun oluyor.

Yaptiginiz elegtiri hichir sekilde yerini bulamiyor. (AFOU2)

Erzincan Universitesi ii¢ iiniversite arasinda en pahali olamdir. Ogretim iiyeleri 4.50t]
Odemektedirler ve yemekleri begenmemektedirler. Ayrica alternatifsizlikten rahatsiz olmaktadirlar.
Barmnma anlaminda sadece Erzincan Universitesi’nde destek saglanmaktadir. Yonetimin yetersiz
olan lojman sayisimi artirmaya calistiklarini dile getiren &gretim iiyeleri yine de %100 herkese
yetmedigini de ifade etmektedirler. Balikesir iiniversitesi 6gretim iyeleri fikirlerinin alindigimi ve
yOnetimin sz verdigini ifade etmislerdir. Ulasim anlaminda da Balikesir iiniversitesindeki gretim
tyeleri yeterli goriirken; Erzin can Universitesi’nde yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir.

Ankara Universitesi 6gretim iiyelerinin bazilar1 kres ve okullart olumlu, yeterli ve makul
fiyath goriirken; bazilar1 yetersiz ve pahali bulmaktadir. Bu iki anlayisi yansitan iki diisiince asagida
verilmistir:

Kregi var, makul fiyatta. Kapasitesi kadar 6grenci alabiliyor yetiyor tahminim. Ayrica

vakfin koleji var. Ilkokuldan baslayarak. Orada da %40- %50 indirim yapiliyor ki ozel

okul ortalamasinin bayag: bir asagisina diisiiyor. (AFOU1)
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Ben kendi oglumun kres ihtiyaci oldugunda buradan yararlanamamistim. Kontenjan
vards. Tiim ¢alisanlara katki olmali. Ucret konusunda bilgi veremem ama fazla bulanlar
oldugunu biliyorum. Burada ¢alisanlarin elde ettigi geliri yine tiniversitenin kresine
aktarmayacak sekilde olmasi, yine kamu hizmeti seklinde olmasi fiyat belirlemesinde
pivasa mekanizmalarinin degil, hizmeti siirdiirebilme kosullarinin dikkate alinmast
gerekir. Eger daha diisiik maliyetle gerceklesebiliyorsa karlilik diistiniilmemelidir.

(ASOU2)

Balikesir Universitesi’nde dgretim iiyeleri kresten yararlanmaktadir. Herkese yettigini ve
makul iicretli oldugunu sdylemektedirler. Erzincan Universite’'nde kres ve okul olmadigini, olmasi
gerektigini diisiinmektedirler.

Ogretim iiyelerinin ikinci dgretim ve yaz okuluna yonelik ¢ok olumlu hisler gosterdikleri
sOylenemez. Cok sayida 6gretim iiyesi 2.68retime ve yaz okuluna karsi olduklarini sdylemiglerdir.
Bu 6gretim iiyelerinden biri soyle aktarmustir:

Ikinci 6gretime tamamen karsiyyum. Devlete kiilfet ayni zamanda mutsuz hoca kitlesi

olusturmaktan baska bir igse yaramiyor. Para tatli. Herkes derse girip 3-4 kati para

almak istiyor, gece egitimi yapiyorum deyip giindiiz ¢agirtyorlar veya gece yorgun ve
suratsiz bir ogretmen. Geri kalmis iilkelerin para kazanmak i¢in yapmis oldugu bir sey.

Yaz okulu da sirf hocalar para alsin, maaglar artmasin demek icin. Kig dénemi boyunca

ogrenci gecemiyor, sonra siz onu yariya indiriyorsunuz, hoca birden miikemmel oluyor,

dgrenciler ¢ok zeki oluyor ve hepsi gegivor. (EFOU1)

Ikinci dgretime sicak bakan dgretim iiyeleri “calisan dgrencilerin magdur olmamasi igin”,
“maaslarma katkis1 oldugu igin” olumlu gériis bildirmislerdir. Ogretim iiyelerinden biri
disiincelerini agiklamuistir:

Once kendi acimdan para agisindan bakinca ¢ok dogru buluyorum. Yanls buluyorum

desem kendimle celisirim ¢iinkii ikinci 6gretime derse giriyorum parasint aliyorum.

Ikinci  ogretimde derslerin  verimliligi  konusunda bazi  sikintilarin  oldugunu

diistiniiyorum. Fakat iilkemizde ogretim elemanlarina verilen siz de arastirma

gorevlisisiniz aldiginiz parayi tahmin edebiliyorum, sizde benim aldigim paray: tahmin
edebiliyorsunuzdur. Bu yapilan ise bu verilen paranin uygun oldugunu soylemek pek de
miimkiin degil. Ogretim elemanim ¢alismalariyla parasi arasinda biraktiginiz da ister
istemez 2.08retim ¢ok cazip gelmeye baslyor. Yoksa kimse saatin 8’inde-9’unda gelip

de burada evinde ¢alisip, kitap okumak varken ders anlatmaktan keyif almaz. Akademik

personeli maddi anlamda desteklemek adina iyi ama 2.6gretimde, yaz okulu da hatta

biitiinleme de bence ¢ok yanlis uygulamalar. (ESOU1)

Biilbiil (2006) calismasinda Tiirkiye’de Ogretim elemani iicretlerinin son otuz yildir
diger birgcok kamu isgoreninin licretine gore daha ¢ok geriledigini ve ekonomik kaygilar
yasayan 6gretim elemanlarinin bazen bilimsel yayinlara ve derslere kars1 giidiilenmede gii¢lik
yasadiklarini ortaya koymustur. Ogretim iiyeleri maaslarmin yeterli olmamasindan dolay1 para
getirici uygulamalar1 destekleyebilmektedirler. Bilge, Akman ve Kelecioglu (2007)
caligmalarinda, Tiirkiye’deki iiniversitelerde ¢alisan akademisyenlerin ortalama aylik gelirleri
olduk¢a diigiik oldugunu, fen ve miihendislik alaninda g¢alisan akademisyenlerin sosyal
bilimlerdekine oranla, iiniversite digindaki devlet ve 6zel sektor kuruluglarnyla igbirligi yaparak
hem kendileri hem de bolumleri igin ek gelir elde edebilme olanagina daha fazla sahip
olduklarini bu nedenle de is doyumlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Yaz okulunun saglikli bir egitim sunduguna inanmayan, bunun &grenciler tarafindan yanlis
algilandigimi diigiinen Ogretim iiyelerinin yaninda para olarak gdrmeden sadece &grenci
magduriyetini gidermek i¢in yapilan bir uygulama olarak géren 6gretim iiyeleri de vardir. Ankara
Universitesi'nde yaz okulunda 6grenciden para alinmamaktadir. Ankara {iniversitesi dgretim
tiyelerinden biri diisiincelerini sdyle agiklamistir:
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Yaz okulu olabilir iigiincii bir donem olabilir fakat genis bir personel ya da akademik personel
gerektiriyor. Mevcut kadrolarla yaz okulu olmaz. Yaz okulu icin kisin bir kisim insanin dinlenmesi,
va da diger isleri icin zaten bir ay iznimiz var, onda bile dinlenmiyoruz. Yaz okulunda kadro
cogalirsa sicak bakiyorum. Ikinci 6gretim biraz égrenciden finanse edilen bir sey oldugu igin biraz
ozellesmenin bir ayagi olarak gérdiigiim icin sicak bakmiyorum. Ozellestirilmeyle iliski kuruluyorsa
ne yaz okuluna ne ikinci égretime sicak bakmiyorum. Ben dgrenciden para alinmasina cepheden
karsiyim. (ASOUI)

3.2. Biitce Yonetiminin Ogrenci Yasantilarina Yansimasi

Yoneticiler, Ogrencilerden kayit, diploma, 0&grenci belgesi {icretinin alinmadigin
sOylemiglerdir. Yoneticilerden sadece 2 kisi bu tiir {icretlerin alinmasi gerektigini soylemislerdir, bu
yoneticilerden biri sebebini de agiklamistir:

Edilmiyor. Ama buna karsyim. Edilmelidir. Su tiirden istismara yol agryor. Her giin 70

tane dilekgeyle transkript isteniyor. Saat 15.30 dan sonra bu ise zaman ayriliyor ve ¢cok

fazla klaséor kagit kullaniliyor sonra bunlar gelip alinmiyor, ¢ope atiliyor. Bundan para

alinsa, yonetim kurullarinca nasil harcanacagi da belirlenir. Bizde her sey parasiz olsun
mantigi var. (AFD)

Yoneticilerin bir kismu 6grencilerin firsatlarimin  oldugunu, alt yapmin oldugunu fakat
ogrencilere ulasmadiginmi diistinmektedir. Bazi yoneticiler 68rencilerin talep ettiklerini diigiinmedigi
sOylemis, baz1 yoneticiler de bunun Saglik Kiiltiir ve Spor dairesinin gorevi oldugunu ve bu yiizden
fakiilte olarak bir sey yapamadiklarini dile getirmislerdir. Yapilanlarin yeterli olmadigini diigiinen
bir yonetici atarmistir:

Bunun igin ¢caba gosteriyoruz. Yurtlarimiz var, yeni yurt arayisumiz var. Yeterli mi %100

degil ama ihtiyaci olan é6grencileri ticretsiz barindirmaya ¢alisiyoruz, yemek bursu

veriyoruz, kismi zamanl ¢alistirtyoruz, yeterli mi, degil. Hepsi kaynakla iliskili, giysi

bankasina kadar kuruyoruz. (AR)
Bagka bir yonetici bu konuda tiniversitesinde yasananlari sdyle agiklamustir:

Barinmayla ilgili bir ¢abamiz yok. YURTKUR ve ozel yurtlar var bunu karsiliyor.

Yemekhane var. Ogrenciler agisindan sembolik gelmiyor, 2.25 aliyoruz. Ama yemegin

maliyeti 7.50 lira 6grencinin verdiginin 2 katint devlet karsilyyor. (ER)

Ankara Universitesi’ndeki 6grenciler 1.50tI’ye yemek yemekte ve fiyati makul gérmektedir.
Balikesir Universitesi’ndeki 6grenciler 1.75t1’ye yemek yemekte ve fiyati makul gormektedirler.
Erzincan Universitesi'ndeki o6grenciler 2.25t'ye yemek yemekte ve fiyati ¢ok uygun
bulmamaktadirlar. Burgaz ve Ekinci( 2007) tarafindan yapilan ¢alismada Hacettepe Universitesi
Ogrencilerinin iiniversitenin sundugu hizmetlerden yeterince memnun olmadiklart saptanmustir.
Ogrencilerden biri durumlarini karsilastirmalarla agiklamaktadir:

Karsilamiyor yemekler daha kétii. Yemekhane fiyatlari da pahali hele hele kantin

fiyatlart daha pahali. Burada yediginiz bir yemekle disarida bir restoranda yediginiz

ayni. Hichir fark yok ama restorandaki hizmetle buradaki hizmet ayni degil (EFOI)

Ogrencilerden bazilar1 ¢ok az para verdiklerini, disarrya gore ucuz oldugunu diisiiniirken,
bazilar1 bu {icretlerin bile bazi 6grenciler i¢in zorlayici oldugunu su sozlerle aktarmaktadir:

Bizim sahsi olarak diistindiigiimiizde sikinti yok ama genele baktigimizda iiniversite

yemekhanesinde devlet bunun tamamini karsilamasi gerekiyor. Bazi arkadaslarimizi

gortiyoruz, yemek ¢ikiyor, ciizi miktar olmasina ragmen onu édeyemiyor. Yeterli degil.

(ASO1)

Ogrencilerin hepsi yurt anlaminda sikintilar1 oldugunu dile getirmislerdir. Caliskan ve Saris,
(2008)caligmalarinda Canakkale’deki iiniversite Ogrencilerinin ¢ogunun devlet yurtlarinin
yetersizligi nedeni ile 6zel yurtlarda kaldiklar1 belirlenmistir. Ozkan ve Yilmaz (2010) ise
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caligmasinda 6grencilerin %41.7’sinin ev kirasi/yurt tcretinin 6denmesi, %40.9’unun sosyal ve
kiiltiirel etkinliklere katilmada sorun yasadiklari saptamistir. Ogrencilerin sosyo kiiltiirel ve sportif
yasam hakkindaki diisiinceleri iiniversitelere gore degismektedir. Ankara tiniversitesi 6grencileri,
sportif etkinlikler i¢in alt yapiin oldugunu fakat iicretli ve kisitli zaman sundugundan rahatsizlik
duyduklarin1 sdylemektedir. Genele hitap etmedigini ve Ogrencilerin istegine bagli olarak
yararlanildigint soylemislerdir. Balikesir {iniversitesi 6grencileri, sportif etkinlikler i¢in alt yapinin
oldugunu kullanimda bazi kisitlamalar yapildigini sdylemislerdir. Sosyal etkinlikler anlaminda
kuliipler disinda gok fazla bir seyin yapilmadigini da eklemislerdir. Erzincan Universitesi dgrencileri
alt yapinin yetersiz oldugunu sdylemislerdir. Ug {iniversitenin 6grencileri de sosyal anlamda
{iniversitelerin ¢ok fazla caba harcamadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden biri durumu soyle
aciklamaktadir:

Erzincan da konserler falan oldu ama bunlarin hepsi disardan getirildi (sehirde yapilan

etkinlikler). Universite biinyesinde olan sadece bahar senlikleri var, o da sadece iki giin

suriiyor. Miizik grubu ogrencileri bir seyler yapiyor, disardan kimse getirilmiyor.

Sportif etkinliklerde yine iiniversiteye bagl degil, 6zel yerlerce yapiliyor. Universite

saglamiyor.(EFO1)

Derslik, laboratuvar gibi fiziki alanlar konusunda da tiniversite farkliliklar1 dikkat ¢ekicidir.
Ankara Tniversitesi Ogrencileri, her seyin eski oldugunu, laboratuvar araglarinin bile
giincellenmedigini sdylemisler ve yetersiz bulduklarim eklemiglerdir. Balikesir iiniversitesi
Ogrencileri, bazi1 konularda eksiklikler gordiiklerini, dersliklerin durumunun iyi fakat bazi
fakiiltelerde laboratuvarlarda sikintilar oldugunu dile getirmislerdir. Erzincan Universitesi
Ogrencileri, yeni binalara tasinmayla birlikte fiziki olanaklarin yeterli oldugunu soylemislerdir.
Ogrencilerden biri konu hakkindaki diisiincelerini sdyle paylasmstir:

Derslik konusunda sikinti yasamiyoruz ama laboratuvar anlaminda bir stkinti yasiyoruz.

Sonugta biz mihendislik okuyoruz, deneme yamlmayla olmasi daha iyi olur ama

maalesef kisitl bir sekilde yapiliyor. (BFO2)

Bilgisayar, internet gibi olanaklara ulasma anlaminda ii¢ {iniversitenin Ogrencileri de
olanaklarin oldugunu fakat yeterli olmadigi ifade etmislerdir. Ogrencilerden biri,

Kampiiste aragtirma yapilacak 5-10 bilgisayar var ama bunlar yeterli degil ogrenci

sayisina gore. Ben soyle isterdim: bir salon olsun, i¢i bilgisayar dolu olsun, sessiz bir

ortam insanlar arastirma yapabilsin. Kiitiiphanedekilere dgrenciler geliyor face’e

giriyorlar.(ASO1)
sozleriyle agiklamaktadir. Cimete’nin (1998) calismasinda hemsirelik 6grencilerinin okulun fiziki
kosullarin1 yetersiz bulduklar1 ortaya konmustur. Bu arastirmada Ogrencilerin ¢ogunlugu
kutlphaneleri yetersiz gérmektedir. Kiitiiphanelerini yetersiz géren 6grencilerin ¢ogunlugu Erzincan
ve Balikesir Universitelerinde 6grenim gérmektedirler. Baz dgrencilerin de kiitiiphanenin isleyisiyle
ilgili sorunlar iizerinde durdugu goriilmektedir. Bu 6grenciler kiitiiphanelerin daha uzun siireli agik
olmasini istemekte ve kiitiiphane kiiltiiriiniin olmamasindan (sesli konusmalar) sikayet etmektedirler.
Ogrencilerden biri kiitiiphaneleriyle ilgili diisiincelerini sdyle aktarmaktadir:

Kitaplar bayagi eski o da yenilense iyi olur. Daha fazla kaynak ¢esitliligi olsa daha iyi

olur. (ESO1)

Burslar konusunda 6grencilerin hemen hemen hepsi burs verilen kisi sayisinin az oldugunu
diisiinmektedir. Ogrencilerin cogunlugu da verilen bursun miktarinin az oldugunu diisiinmektedir.
Bunun haricinde ihtiyact olan &grencilerin bulunmadigini ve &grencilerin iyi arastiriimadigini
disiinmektedirler. Bu konuda goriislerini bildiren 6grencilerden bazilar1 soyle sOylemistir:

Miktar az zaten. Universitenin vakfi var. Bizim tip fakiiltesine 1 kisi kontenjan ayirmus,

4 donem ogrenci 1 kisi. Bana ¢tkmaz diye de ¢ok kisi bagvurmuyor. (BSA02)

Soyle iiniversitenin  6grencilere burs verirken diizgiin arastirma  yaptigini

diistinmiiyorum. Gergekten ihtiyaci olanlarin agikta kalip, ihtiyaci olmayanlarin aldigim
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gortiyoruz. Yemek ve kismi zamanli ¢alismalar var. Bazilarmmin ihtiyacint karsuiyor,

bazilariminkini  karsilamiyor. Sayi olarak da yetersiz. 1000 kisiden 50 kisi

destekleniyor.(ASO1)

Rektorliigii duydum da alan var mi bilmiyorum ¢ok az. Zaten biz ikinci ogretim

oldugumuz igin bizi fabrikator falan saniyorlar, yok oyle bir sey.(ESO2)

Ogrencilerin cogunlugu odgrenci topluluklariyla ilgili bir fikre sahip olmadiklarim, iiye
olmadiklarini sdylemislerdir. Topluluklarla ilgilenen 6grencilerin bir kismi yonetimin ¢ok fazla
desteklemedigini sdylerken bir kismi, ilgilerinin ¢ekilebildigi noktalarda kismen desteklediklerini
soylemislerdir. Ogrencilerden biri iiniversitesindeki durumu drneklerle agiklamistir:

Giizel bir sey yaparsan destek goriiyorlar. Ama bunun i¢in onlarin goziine girmen lazim.

Mesela Azerbaycanli arkadaglarimizin giizel bir dans toplulugu vardi. Rektorliige gittik

pek ilgilenmediler. Bir gosterilerini izlediler. Biz kendi imkdnlarimizla elbiselerini,

antrenmanlarin disarda hazirladik. Gosteriyi izledikten sonra rektér yardimcisi geldi.

Ooo0 bu cocuklar ne kadar iyi siz niye bize gelmediniz, oysaki biz kac defa gittik. Biz

onlarin elbiselerini ayarlayalim falan diye. (BSAO2)

Ozkan ve Y1lmaz (2010) calismasinda sosyal aktivite alanlarinin 6grenciler tarafindan yetersiz
goriildiiglinii ortaya koymustur. Bagka bir 6grenci tiniversitenin maddi bir destek vermedigini sadece
izin verdiklerini su sozlerle aktarmustir:

Bizim kendi boliimiimiiziin de var. Boliimiimiizii tanitmak igin. Sergimiz olmugtu

biyologlar giiniinde, bir projemiz daha olmustu okullara biyolojiyi sevdirme gibi.

Liselere gidilmisti. Para yardimi almadik sadece etkinlik i¢in imza (onay) verdiler.

Okullarda resmi gériindiigii icin sorun yasanmadi. Maddi destek yok. Para verilir

diyorlar ama bagvurusu, kabul falan ¢ok uzun siire altyyormus. Bize hi¢ sira gelmedi.

(EFO1)

Universitelerin yaygin olarak destekledikleri tiirden bir organizasyonu ogrencilerden biri
aktarmistir:

Bazen gezi falan oluyor otobiisii iiniversite sagliyor. Masraf 100liraysa 40int 6grenci

karsiliyor. Gerisini tiniversite karsiliyor. (ASO2)

Ogrencilerin yaz okulu ve ikinci 6gretim konusunda ddedikleri iicretlerle ilgili diisiincelere
siklikla rastlanmaktadir. Ogrenciler “II. gretimin o alanlardaki yetismis eleman ihtiyacinin dikkate
alinarak acilmasi gerektigini” ve “Il. Ogretim igin alinan katki paylarmin ¢ok oldugunu” dile
getirmislerdir. Baz1 6grenciler I1. Ogretimi gerekli goriirken bazilar gereksiz gérmektedir. Gerekli
gordiigiinii agiklayan 6grencilerden biri sebebini agiklamaktadir:

Ikinci Ogretim de gerekli. Herkes farkl bir dgrenme yetenegine sahip mesela ben

isteyerek ikinci ogretim sectim.  Sabahlart ¢alisamiyorum. Ikinci Ogretim iicret

yéniinden biraz daha esit olmali bence. (BFO2)
II.6gretimde okuyan bir 6grenci diisiincelerini ve yasadigi sikintilar1 soyle aktarmistir:

Ikinci égretim olmast gereken bir sey. Parali olmamasini istiyorum. Giindiizciilerle

bizim hocamiz ayni olmamali. Gegen sene bizim egitimcimiz 13 saat derse giriyordu

bize geldiginde artik gozleri actyordu bakarken. Birinci ogretimin odedigi 130t ’yi bizde

Odeyebiliriz. 5121l édiiyoruz ama onu nasil topluyoruz birde bize sorsunlar. Ogrenim

alyyorum onu topluyorum, bursum var onu topluyorum yazin hi¢ harcamiyorum. Devlet

yurdu da ¢ikmiyor. Babam ekliyor iistiinii éyle. (ESO2)

Ogrencilerin yaz okulu konusundaki diisiincelerinde 6ne ¢ikan unsurlarin, “yaz okulunun
parali olmas1” ve “hocalarin yaz okuluna gidilsin diye bilingli olarak derslerden birakmasi” oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerden biri bu durumu drnekle anlatmistir:

Yorgunluk var, dénemin sonunda dinlenmeden, kafay: dinlemeden yeni dénem bagsliyor.

Bence o basarisiziigi itiyor. Para alinmast maddi boyutunu artirabilir. Ogretmen diigiin

yaptigi i¢in masrafi oldugu i¢in biitiin sinifi yaz okuluna birakmig, sonra herkesten 6zUr
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dilemis, yaz okulunda herkesi AA ile gegirmis. Soylemis maddi zorluktaydim falan

demis. Bunun amaci egitim degil, kendini rahatlatmak. (ASO2)

Ogrencilerin bazilar1 yaz okulunun “dgrenci magduriyetini gidermek icin gerekli oldugunu”
diistiniirken, bazilar1  “Ogrencilerin yaz okuluna gilivenip, donem iginde derslerine
calismayabilecegini”, “donemin sonunda dinlenmeden yeni dénemin basladigini”, “yaz okulu
deyince akillarma para geldigini” diisiinmektedirler. Ogrencilerden biri diisiincelerini soyle
acgiklamstir:

Yaz okulu deyince para geliyor akla. Ben 4 yilda bitirmek zorundayim hem ailevi hem

maddi agidan. O zaman diyorsun ki ne olursa olsun bitirmeliyim. Mecbur oldugum icin

o paray: veriyim yaz okuluna gideyim diyorsun. (ESAOI)

Ogrencilerin II. 6gretim ve yaz okulu konusunda en ¢ok rahatsiz olduklar1 konu parali olmasidir.
Ozellikle 1I. dgretim oOgrencileri 1. dgretimden harg alinmadigi igin haksizlik yapildigm
diisiinmektedirler.

3.3. Biitce Yonetiminin Idari Personelin Yasantilarina Yansimasi

Yoneticilerin blylk c¢ogunlugu idari personelle akademik personel arasinda farkli bir
uygulamada bulunmadiklarimi, idari personelin akademik personelle ayni hizmetlerden ayni
kosullarda yararlandiklarini anlatmiglardir. Goriisme yapilan ydneticilerin genelinin goriisiinii
yansitan bir agiklama asagida verilmistir:

Universitede ogretim iiyelerimiz hangi etkinlikten yararlaniyorsa idari personelde aym

etkinlikten yararlanabiliyor hatta daha uygun tcretle yararlanabiliyor. Onlardan kar

almayalim, maliyetine yapalim diyoruz. Aidiyeti olusturabilmek i¢in bu ¢ergeve de biz
hastanelerde oncelikli tedavi hizmeti sunuyoruz. Ozel odadan iicret almiyoruz.

Universitenin imkdanlarint biitiin paydaslara en iyi sartlarda kullandirmaya ¢alisiyoruz.

Lojman yasaya gore yok. Lojman ancak 6zel durumlari olanlara tanmimlanmis durumda.

Bizim yapabileceklerimiz biit¢e olanaklariyla simirli. Biit¢ede ulagim diye bir sey yok,

servis icin kaynak da yok. Bu bize mali olarak izin verilmemis. Mevzuata aykiri. Bunu

yapmaniz imkansiz.(AR)
Idari personele dzel bir uygulama yapilmadigimi diisiinen ve gordiigii sorunlar dile getiren
bir yonetici aktarmigtir:

Calisma ortaminin yeterli oldugunu ama idari personelin sayisinin az oldugunu, hizmet

ici egitimlerin yeterli olmadigimi, daha periyodik egitimler basladi ama yeterli

olmadigin: diisiiniiyorum. Daha ¢ok dgrenci ve akademisyenler icin bir sey yapilirsa

yapiliyor ama idari personel icin aslhinda belli bir aywrim yok. Surada idari personel
barmmir surada idari personel yer diye bir ayirim yok. Biitiin imkdanlara erisim agik ama

Ucretleri konusunda problem var. Herkes aym parayr oder. Bu agidan onlar daha az

kullanabiliyor. Ucret anlaminda idari personele bir destek saglanamiyor. En biiyiik

stkantilardan biri de bu: egitimlerde ihtiyaciniz olsa, idari personel mesaiye kalsa bile
onlara bir ddeme yapamiyorsunuz. Bunun ¢éziilmesi gerekiyor. (ASD)

Idari personelin ¢ogunlugu agiklamalarinda tniversitede ¢alismakla ilgili beklentileri
olmadigini dile getirmistir. Universitelerde calismayi dzellikle tercih etmediklerini, atama anlaninda
sansin en yiiksek oldugu kurumlar iiniversiteler oldugu i¢in tercih ettiklerini, iniversitede ¢calismanin
daha 6zgiir ve rahat oldugunu dile getirmislerdir. Idari personelden bazilari is yogunlugunun fazla
bazilar1 ise is yogunlugunun az oldugunu sdylemislerdir. Bu farkliligin idari personelin gérev yaptigi
birimle ve {niversiteyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bazi katilimcilar beklentilerinin
karsilandigi sdylerken bazilari karsilanmadigini sylemektedirler. Universiteyi segerken beklentisi
olmadigimmi soyleyen bir idari personel {niversitede c¢alismayla ilgili olumlu diislincelerini
paylasmistir:
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Secerken belli bir beklentim yoktu. KPSS ile geldim. Ilk basta bir sey hissetmedik de

sonradan anladik. Burada hep egitimli kigiler, ogrenciler hocalar. Diger kurumlarda

hep halkla i¢ ice. Yani onlarda problemler daha cetrefilli daha sik problem yasaniyor.

Burada ¢ok problem olmuyor oldugunda da kolay ¢oziimleniyor. (ESAIP2)

Bagska bir personel tiniversitede ¢alismayla ilgili olumsuz diisiincelerini soyle aktarmaktadir:

Ik KPSS ye girdigimizde en ¢ok atanma ihtimali nerde varsa orayi tercih ettik.

Universiteler ¢ok kisi aliyordu, iiniversiteyi ondan tercih ettik. Fark etmezdi hangi

kurum olsa gidecektim. Universiteler en az maas alan kurumlardan oluyor, o kétii.

Ikincisi tayin isi sakat is oluyor. Evlensen esinin yanina gidemiyorsun. Bunun i¢in dava

agsan idare bu sefer sana ters, zit gitmeye baslyor. (ESAIP1)

flk goreve basladiginda farkli alternatifleri olmasina ragmen {iniversiteyi tercih eden bir
personel beklentilerini ve bu beklentinin sonucunu aktarmistir:

Ben ilk memuriyet sinavlarina girdigimde maliye bakanlhigimn sinavim kazandim yani
birka¢ yeri birden kazanmistim. Burayr tercih ettim. Egitim kurumu oldugu igin
tiniversite oldugu icin tiniversitede daha nezih daha iyi bir ortam olabilecegini
diisiindiigiim icin burayi tercih ettim ve basladik hala da devam ediyoruz. Valla tam
karsiladi diyemem. yani tabi insanlarin beklentileri farkli. Yani kisiye gore
degisebiliyor. Benim sahsen beklentilerimin tiimiinii karsilamad yani.(ASIP2)

Idari personelden 16 kisi iiniversitede ¢alismaktan memnunken, 2 kisi memnun olmadigini
ifade etmistir. Memnuniyetini agiklayan bir idari personel sdyle aktarmigtir:

Universitede hiverarsi o kadar agir baskin degil. Amirlerin o kadar ¢ok iistiine

diismiiyorilar. Rahat, kiyafetlerin rahat olabiliyor. Gelig gidis saatlerin esnek olabiliyor

ama bunlar diger dairelerde daha siki. Universite iyi. (ESAIPI)

Baska bir personelin memnuniyetinin sebebi diisiindiiriiciidiir:

Tabi memnunum. Siikiir isimiz var. Siikiiriimiizii bilecegiz.(EFIP2)

Goriisme yapilan idari personelden bagka biri memnun oldugunu soOylemis fakat
rahatsizliklarini da dile getirmistir:

Maas haricinde memnunum. Bizim iiniversite yeni gelismekte olan bir tiniversite

imkdnlart da kisitlh. Biiyiik iiniversitelerdeki gibi degil, sosyal imkdnlar vs ¢ok fazla

olmuyor, oldugunda da akademiklere oncelik veriliyor, her yerde oldugu gibi. Her
kurumda oldugu gibi burada da bir sinif ayrimi var. Akademik, idari diye. (ESAIP2)

Idari personelin ¢alisma ortamu ve fiziki olanaklar konusunda bircogunun yeterli gordiigii
anlasilmaktadir. Sadece Ankara Universitesi’'nde calisan bazi personelin durumlarimi kisith ya da
yeni diizeliyor seklinde tanimladig1 goriilmektedir.

Sosyo kiiltiirel ve sportif yasam hakkinda idari personelin “iicretler fazla oldugundan
katilamiyoruz”, “bazen bir seyler yapiliyor”, “alt yap: var, isteyen yapabilir (Ankara ve Balikesir
Universitesi’nden bazi personeller)”, “hi¢ ¢aba sarf edilmiyor”, “imkan bulamiyoruz”, “yapilan da
hocalara yapiliyor”, “davet edilmek isteriz” seklinde diisiindiikleri goriilmektedir. Idari personelin
aciklamalarindan ikisi agagida verilmistir:

Yok. Bir sey yapildiginda davet edilmek isteriz. Genelde 6yle bir sey oldugunda

akademik personel davet edilir. Bize dyle davet falan yok.(ESIP2)

O yonde yapilan futbol turnuvamiz var. Her yil yapiliyor. Bizde katiliyoruz.

Sampiyonluklarimiz da var. Onun disinda ¢ok fazla seye katilamiyoruz iste bir yiizme

havuzuna gidip faydalanamiyoruz. Iste iicret anlaminda biz personel olarak daha uygun

Ucretlendirme yapilirsa iste seyimiz var yaz kamplarimiz var Manavgat... Buralarda

aymi gekilde iicretlendirme daha alt seviyeye cekilirse ¢iinkii maaslarimiz belirli.

Bunlara aywabilecegimiz miktarlar belli biitceler belli. Onlara hitap ederse daha uygun

olacak tabi. Once onlardan faydalanalim ki sonraki asamayr bir iistiinii

isteyelim.(ASIPI)

9% ¢C
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Gorevi itibariyle idari personelin amiri konumundaki bir idari personel, kendini y6netim
kademesine koyarak bu soruya cevap vermistir:

Zaman zaman Ucretsiz tiyatro bileti vesaire bir yerden tedarik ettigimizde onlara

veriyoruz. Yazin mesela hafta sonu hep birlikte bir piknige gidelim diye gittigimiz yerler

olmustur, bir geziye gittigimiz zamanlar olmustur. Tabi ben idari personelin bast olarak

ben sey yapryorum. Herkes kendi cebinden ama yani iliskileri biraz daha sicak tutmak

agisindan iste bir yerlere gotiiriiyoruz. Mesela gegen yaz Amasra’ya gittik. Olur, ama

imkan yok. Yani biitcede 6yle bir kalemimiz yok harcamamiz seysi yok. Herkes kendi
cebinden karsilayarak gittik geldik.(ASIP2)

Idari personelin yemek ve barinma gereksinimleriyle ilgili cevaplarda {iniversitelere gére bir
farklihk gozlenmektedir. Idari personeline 2.25tl ile en ucuz ve en lezzetli yemegi Balikesir
Universitesi sunmaktadir. Ankara Universitesi'nde idari personel yemegi 3. 00tl’ye yiyor fakat
kesinlikle kaliteli bulmuyorlar. Idari personel en pahali yemegi Erzincan Universitesi’nde 3.50t1’ye
yiyor ve onlarda begenmiyorlar. Ankara ve Erzincan’daki idari personelin ¢ogu yemeklerin hem
fiyatinda hem de kalitesinde sikint1 oldugunu dile getirmislerdir. Ilgi ¢ekici baska bir nokta Tip
Fakiiltesi’nde ¢alisan idari personel yemeklerini iicretsiz yemektedirler. idari personel soyle
agiklamustir:

Yemekhane hastane yemekhanesinden ve iicretsiz. Lojmanimiz yok. Yapilsin isteriz.

Lojman verilmis olsa fena olmaz. (BSAIP2)

Idari personelin lojman konusundaki diisiinceleri de iiniversitelere gore degismektedir. Sadece
Erzincan Universitesinde idari personele lojman verilmektedir. Onlarin da ¢ogu akademisyenlerden
kendilerine sira gelmedigini sdylemektedirler. Lojman anlaminda sikint1 yasayan ve bu sorunun
neden oldugu sonuglar1 goéren bir personel durumu soyle agiklamaktadir:

Erzincan kiralarin ¢ok yiiksek oldugu bir yer. Burada ¢ogunlukla il disindan gelen

personel var. Bunlar kira 6demek zorunda kaldiginda ¢ok biiyiik ekonomik sikinti

yaswyor. Bende o sikintiyi yasyyorum. Var olan lojmanlarin %90mindan fazlast
akademik personelde. Zaten belli bir gelir seviyesindeler. Esleri de cogunlukla ¢calisiyor.

Cogunun evleri var. Idari personel yeni ise baglamis, bekar, kiralar burada en diisiik

500tl den baslyor. Ekonomik yonden rahat olsan daha iyi ¢alisir ve burada kalmay

diistiniirsiin lojman olmadigi i¢in gelen herkes memleketine geri gitmek istiyor. Bir
kisinin yetismesi yillar aliyor, lojman gibi bir sebepten birakip gidiyorsa bu kayip bence.

(ESAIP2)

Bagka bir idari personel uygulanan durumu soyle elestirmektedir:
Gittikce idari personelin lojman hakki daraliyor. Bir lojman kanunu var ama
tiniversitelerde bu uygulanmiyor. Kisilerin inisiyatifinde. Sen idari personelsin kiiguk
lojmanda oturacaksin, bodrum katta oturacaksin. Ogretim iiyesi gelecek, yer yok gibi
seyler oluyor. Oysa %80 akademik personel, %20 idari personel diyor. Ama bu bile
uygulanmiyor. KPSS ile gelen idari personel hemen tayin istiyor. Birilerinin hakkini alip
birilerine veremezsiniz. Idari personel diye lojmanda oturamaz diye bir kural yoktur.

Bence bu adaletli bir sekilde uygulanmali diye diisiiniiyorum.(ESIP1)

Diger tiniversitelerde lojman yoktur. Ama idari personelin bu konuda istekli oldugu s6zlerine
yansimugtir. Ulasim anlaminda da servisi olmayan {iniversite Ankara Universitesi’dir. Personel
bundan biiyiik liziintii duymaktadir. Personelden biri bu durumu soyle aktarmaktadir:

Yok, iste diyorum ya. Servisimiz yok. O bizim igin biiyiik bir sitkinti. Lojmani ¢ok burada

gormedigimiz igin, ¢evremizde gormedigimiz igin o yiizden boyle bir beklenti icinde de

degiliz. Ama servis her sabah ben otobiis duraginda beklerken diger servisler gegip
gidiyor éniimiizden. Baska ne séyleyebilirim bilmiyorum. (ASIP1)

167



Universitede Biitce Yonetiminin Universite Bilesenlerinin Yasantilarina Yansimast

Diger iiniversitelerde servis vardir ama Erzincan Universitesi’'nde ¢alisan idari personel
servisleri tek bir noktadan hareket ettigi ve iki kiigiik aragtan ibaret oldugu icin (g¢ok sikisik
oldugundan) yeterli gsrmemektedir. Idari personelden biri sdyle aciklamistir:

Sabah aksam var. Bazen sikistigimiz oluyor. Iki kiiciik ara¢ oldugu icin. Aslinda biiyiik

ara¢ da var ama gehir igine ¢ikmasi trafik agisindan ¢ikarimiyor. Yeterli mi diye

sorarsaniz bence degil. (ESIP2)

Kres ve okul olanaklari konusunda da iiniversite farkliliklar1 vardir. Ankara Universitesinde
kres ve okul vardir fakat idari personel okulu pahali buldugundan ¢ocugunu gonderemedigini ifade
etmistir. Kresin fiyati ise “digariyla yakin” olarak tarif edilmistir. Personelden biri durumunu sdyle
aktarmistir:

Simdi  kresimiz rektorliigiimiizde var ama su an fiyatt nedir bilmiyorum ben

gondermedigim igin. Yeri uzak. Zaten anne evde oldugu icin ihtiya¢ duymuyorsunuz.

Ama ihtiva¢ duyan arkadaslar ka¢ liradwr nedir onu bilmiyorum. Karsilastirma

yapamayacagim disart ile. Iste okul, ilkogretim okulumuz var vakfin ama yillik iicreti

cok pahali. Biz gonderemiyoruz. (ASIP1)

Balikesir Universitesi’nde sadece kres vardir ve merkez kampus disindadr, idari personelden
bazilar1 kampus i¢inde olmasini tercih ettigini sdylemistir. Ucretinin piyasa fiyatimn az altinda
oldugunu (piyasa aylik 400-500tl, iiniversite kresi aylik 310tl), oncelikli kabuliin iiniversite
personeline oldugunu, {icretin biraz daha diisiik olsa iyi olacagini ama yine de gonderebildiklerini
sOylemisleridir. Personelden biri diisiincelerini paylasmistir:

Kres var. Yeni acildi, iki ti¢ sene oldu. Milli egitimle bir protokol imzaland:. Personele

biraz daha indirimli oluyor. Disariyla karsilastirildiginda ¢ok bir fark yok. Biraz daha

indirimli. Genel olarak maaslarimiz diisiiniildiigiinde daha diigiik olsa daha iyi yok.

Ticari bakilmamasi lazim. (BSIP1)

Erzincan Universitesi’nde kres ve okul yoktur, olmasimi istemektedirler. Mesai dis1 calisma
konusunda goriisiilen idari personelin biiyilk kismi mesai tcretleri kaldirldigi igin mesaiye
kalmadiklarini sdylemislerdir. Kalan personel islerinin birikmemesi i¢in goniillii olarak kaldiklarini
da eklemislerdir. Yoneticiler personelden kalmasmi istediklerinde yasa gere§i yerine izin
kullandirmaktadirlar. Personelden biri durumu agiklamaktadir.

Bu sene kaldirildi mesai ticretleri. Bu insanlar ikinci 6gretimin isini yapiyor ama

ticretini almiyor. Gegen dénem yerine izin olarak ayarlandi ama bu donem daha

baslamadi o uygulamada. Ogrenciyle ilgili birimlerin kalmas: gerekiyor. Kanunda ya
mesai Ucreti verilir ya da guniine gun izin verilsin diyor. Amirlerimizde izin olarak
ayarladilar. (ESIPI)

Idari personel hem yaptiklar1 isin geregi olarak hem de maddi bir destek olarak mesai
ticretlerinin olmasini istemektedirler. Personelden biri sdyle agiklamaktadir:

Mesai Ucreti alryorduk, ocak ta kestiler onu da. Bizim isler kotiilesti. Kalryoruz. Kizilay

(!) igin kalyyoruz. Nobete kalan personel ertesi giin oglene kadar izinli, izine

dondiiriildii. Bizim maagslarda 80 lira bir ek 6deme var, o yiizden doner sermayeden bir

sey alamiyoruz. Akademik kadro ayri, onlar alabiliyorlar. Mesela hoca formasyon

veriyor ama 2000 kisinin isiyle, telefonuyla biz ugrastyoruz. (BSIP2)

Idari personel gelirleri iyi olmadig1 icin iiniversitelerin iicretli sundugu olanaklardan ¢ok fazla
yararlanamamaktadir. Yine gelirleri iyi olmadigi i¢in de iiniversitelerin kendilerine ulasim, barinma,
yemek, sosyal hayati zenginlestirme, ¢ocuklari igin okul gibi bazi kolayliklar saglanmasini
beklemektedirler. Bazi tiiniversitelerin bu anlamda ¢aba gosterdigi fakat yeterli olmadig:
gorulmektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Goriisme yapilan yoneticiler bilimsel kongrelere katilim konusunda biit¢elerinin elverdigi
Olctide belli dlgiitler altinda 6gretim iiyelerini desteklemeye ¢alistiklarini fakat yine de bunun yeterli
olmadigim diisiinmektedirler.  Kiitiiphane ve sosyo kiiltiirel etkinlikler alt yapr yeterligi
universitelere gore farklilik géstermistir. Ankara {iniversitesi arkasindan Balikesir tiniversitesi bu iki
alanda yeterlik gosterirken, Erzincan Universitesi yeni kurulan iiniversitelerden oldugu icin
eksiklikler oldugu goriilmektedir. Yoneticilerin ortak fikri ise akademisyenlerin sosyo kiiltiirel ve
sportif etkinliklere katilimdaki isteksizligidir. Lojmanlar konusunda da tam tersi bir durum soz
konusudur. Sadece Erzincan Universitesi bu anlamda destek saglamakta ve bu destegi gelistirmek
istemektedir. Yemekhane konusunda yemegin kalitesinden tek memnun olan iiniversite Balikesir
Universitesi’dir. Ucretlendirme anlaminda {iniversiteler arasinda farklilik goriilmiistiir. Bilimsel
yayin, bilimsel toplant1 ve projeler konusunda 6gretim iiyelerinin ¢ogunlugu destegin oldugu ama
yeterli olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ogretim iiyelerinin ¢ogunlugu ¢alisma ortamlarmin fena
olmadigini, eksikliklerin giin gectik¢e giderildigini disiinmektedirler. Sosyo kulturel ve sportif
etkinlikler konusunda ¢aba gosterilmedigini diisiinen 6gretim iiyeleri kiitliphane, lojman, barinma ve
ulagim konularinda g¢ogunlukla yoneticilerle ayni diisiinmektedir. Okul ve kres anlaminda da
tiniversiteler farklidir. Ogretim iiyelerinin ikinci dgretim ve yaz okuluna yonelik ¢ok olumlu hisler
gosterdikleri sOylenemez. Cok sayida dgretim iiyesi 2.0gretime ve yaz okuluna karsi olduklarini
sOylemislerdir. Fakat 6gretim tiyelerinin ¢ogu ekonomik nedenlerle ikinci 6gretimi istemektedirler.

Gorligme yapilan yoneticiler, &grencilerden kayit, diploma, &grenci belgesi iicretinin
almmadigimi soylemislerdir. Yoneticilerden sadece 2 kisi bu tiir ticretlerin alinmasi gerektigini
sOylemislerdir. Yoneticilerin bir kismi 6grencilerin firsatlarinin oldugunu, alt yapinin oldugunu fakat
ogrencilere ulagsmadigini diisiinmektedir. Baz1 yoneticiler 6grencilerin talep ettiklerini diisiinmedigi
soylemistir. Universitelerde yemek fiyatlar1 degismektedir. Ogrenciler yemek fiyatim ¢ok uygun
bulmamaktadirlar. Ogrencilerin hepsi yurt anlaminda sikintilart oldugunu dile getirmislerdir.
Ogrencilerin sosyo kiiltiirel ve sportif yasam hakkindaki diisiinceleri {iniversitelere gore
degismektedir. Alt yap: yeterligi olan Ankara ve Balikesir Universitelerinde sikint1 yokken, yeni
kurulan Erzincan Universitesi’nde sikint1 vardir. Derslik, laboratuvar gibi fiziki alanlar konusunda
da iiniversite farkliliklar1 dikkat cekicidir. Ankara Universitesi'nde eski yapilarin rahatsizhigs,
Balikesir Universitesi’nde tamamlanmamus birimlerin rahatsizlig1 vardir. Bilgisayar, internet gibi
olanaklara ulagma anlaminda {i¢ {iniversitenin 0grencileri de olanaklarin oldugunu fakat yeterli
olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu kiitiiphaneleri yetersiz gérmektedir. Burslar
konusunda 6grencilerin hemen hemen hepsi burs verilen kisi sayisinin az oldugunu diistinmektedir.
Ogrencilerin cogunlugu da verilen bursun miktarinin az oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin
cogunlugu o&grenci topluluklaryla ilgili bir fikre sahip olmadiklarini, iiye olmadiklari
soylemislerdir. Ogrencilerin yaz okulu ve ikinci 6gretim konusunda &dedikleri iicretlerle ilgili
diisiincelere siklikla rastlanmaktadir.

Goriisme yapilan yoneticilerin biiylik cogunlugu idari personelle akademik personel arasinda
farkli bir uygulamada bulunmadiklarini, idari personelin akademik personelle ayn1 hizmetlerden ayn1
kosullarda yararlandiklarini anlatmuslardir. Idari personelin ¢ogunlugu agiklamalarinda iiniversitede
calismakla ilgili beklentileri olmadigim dile getirmistir. idari personelin biiyiik ¢ogunlugu bir isi
oldugu i¢in iiniversitede ¢calismaktan memnun oldugunu sdylemistir. idari personelin ¢aligma ortami
ve fiziki olanaklar konusunda bir¢ogunun yeterli gordiigii anlasilmaktadir. Sosyo kiiltiirel ve sportif
yasam hakkinda davet bile edilmedikleri i¢in biraz kiiskiin olduklar1 ve iicretlendirmenin ekonomik
olmamasi sebebinden katilamadiklar1 anlasilmaktadir. Idari personelin yemek ve barinma, ulasim
gereksinimleriyle ilgili cevaplarda iniversitelere gore bir farklilik gozlenmektedir. Buradaki
memnuniyet akademik personelle aynidir. Kres ve okul olanaklarindan fiyati nedeniyle
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faydalanamamaktadirlar. idari personel hem yaptiklari isin geregi olarak hem de maddi bir destek
olarak mesai iicretlerinin olmasini istemektedirler. Idari personel gelirleri iyi olmadig1 icin
tniversitelerin {icretli sundugu olanaklardan ¢ok fazla yararlanamamaktadir. Yine gelirleri iyi
olmadig icin de {iniversitelerin kendilerine ulagim, barinma, yemek, sosyal hayati zenginlestirme,
cocuklart i¢in okul gibi baz1 kolayliklar saglanmasini beklemektedirler. Bazi {iniversitelerin bu
anlamda ¢aba gosterdigi fakat yeterli olmadigi goriilmektedir.

Ogretim iiyelerin, idari personelin ve ogrencilerin sosyo kiiltiirel ve sportif yasantilari,
yemekhane, barinma, ulasim gibi temel gereksinimleri {iniversiteler tarafindan desteklenmelidir. Bu
gereksinimlerin giderilmesi esnasinda bir iicret alinmasi gerekiyorsa burada kar amaci giidiilmeden
hizmetin devamini saglayabilecek bir iicretlendirme yapilmasi gerekmektedir.

5. KAYNAKLAR

Bilge, F., Akman, Y., Kelecioglu, H. (2007). Ogretim Elemanlarinin Is Doyumlarinin incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 32-41

Burgaz, B. ve Ekinci, CE. (2007). Ogrencilerin Hacettepe Universitesi'nce Sunulan Hizmetlere liskin Beklenti ve
Memnuniyet Duzeyleri. H.U. Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 25 (1), 71-89.

Bulbdl, T. (2006), Universite Ogretim Eleman: Ucretlerinin Akademik Yasama Yansimalarimin Degerlendirilmesi,
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Yaymlanmamis Doktora Tezi.

Cimete, G. (1998). Ogrenci-Ogretim Elemani Etkilesimine Y&nelik Kalitatif Bir Calisma. C.U. Hemsirelik
Yiiksekokulu Dergisi, 2 (1), 9-19.

Caligkan, V. ve Saris, F. (2008). Canakkale Sehrinde Universite ve Konut iligkisi. Dogu Cografya Dergisi, 20, 215-
237.

Erdem, A. R. (2005). Universitenin var olus nedeni (Universitenin misyonu). Pamukkale Universitesi Egitimi
Fakdltesi Dergisi, 17, 104-116

Karakiitik, K. (2007). “Universitelerin Biitce Yonetimi Sorunlari, /6. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,
Gaziosmanpagsa Universitesi, 5-7 EylUl, Tokat

Karakitik, K. (2012). Egitim Planlamasi. Ankara: Elhan Kitap.
Karasar, N. (2010). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayincilik.
Kurul, N. (2012). Egitim Finansmani. Ankara: Siyasal Yayinevi.

Nergiz, E. (1993). Ozel Kiitiiphanelerde Biitce Yonetimi Sorunlari, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Yayinlanmanus Yiiksek Lisans Tezi.

OSYM, 2011-2012 Ogretim Yili Ogrenci Istatistikleri. 01.07.2013 tarihinde http://www.osym.gov.tr adresinden
almmugtir.

Ozkan, S. ve Yilmaz, E. (2010). Universite Ogrencilerinin Universite Yagsamma Uyum Durumlari (Bandirma
Ornegi), Firat Saglik Hizmetleri Dergisi, Cilt:5, Sayi:13

Yesiltas K. (2000). Kituphanelerde Biitge Yénetimi ve Bir Ornek: Kog Universitesi Kitiiphanesi Biitge Yénetimi
Sistemi Analizi. Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Yesiltas K. (2000). Kiitiiphanelerde Biitce Yonetimi, Unak Veri Tabanlari. 01.07.2013 tarihinde
http://Kaynak.Unak.Org.Tr/Bildiri/Unak02/U02-16.Pdf adresinden alinmustir.

Yildirim, A. ve Simgek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri. Ankara: Seckin Yayinlari.
Yin, R.K. (1994). Case study research: Design and methods(2nd ed.). Beverly Hills, CA: Sage.

YOK. (2005). Tark Yiiksekogretiminin Bugiinkii Durumu. 15.08.2013 tarihinde
http://www.yok.gov.tr/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=178 adresinden almmustir.

Ankara Universitesi, 2013, Resmi Web sayfas1, Tanitim, http://www.ankara.edu.tr/
Balikesir Universitesi, 2013, , Resmi Web sayfas1, Tanitim, http://www.balikesir.edu.tr/
Erzincan Universitesi, 2013, , Resmi Web sayfasi, Tanitim, http:// www.erzincan.edu.tr/

170
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Summary

Introduction: University managers make decisions which can affect services offered by university. Most of these
decisions are depended on financial constraints. Therefore, understanding budget management is very
important in terms of analyzing and collecting necessary information, making right decisions and applying
them. Problem of this research is analysis about effects of university budget management on daily life of
university components.

Purpose: The aim of this study is to reveal the effects of university budget management on daily life of university
components according to their opinions.

Method: Research Model: In this research, qualitative research method was used to reveal the effects of university
budget management on daily life of university components. Interviews with university / faculty managers
and university component (student, teaching staff, and administrative staff) were made in order to obtain
subjective assessments of university / faculty managers and university component about effects of
university budget management on their daily life.

Working Group: State universities were divided into three groups by foundation date. A university was selected
from each of three groups. Working group is composed of totally 66 members from Ankara, Balikesir and
Erzincan Universities. Interviews were made with a vice rector, three deans, six teaching staff, six students
and six administrative stuff from each of university.

Data Collection Tool: Semi-structured interview forms developed by researcher were applied as data collection
tools. Interview forms were developed separately for managers, teaching staff, students and administrative
stuff.

Data Collecting and Analyzing: Data were obtained from face to face interviews. Interviews were recorded.
Descriptive analysis technique was applied to analyze data.

Results and Discussions: Data were handled in the titles of effects of university budget management on daily life
of teaching staffs, students and administrative staffs. Effects of budget managements on daily life of
teaching staff vary between universities. The managers expressed their efforts for improving situations
affecting university components. In addition, teaching staffs expressed that they were not supported enough
for scientific production, scientific meetings and socio-cultural activities. Students’ opinions also vary
between universities. Commonly scholarships, dorms computers and accessing the internet are not
sufficient enough for students. Managers state that there is no discrimination between administrative staffs
and academic staffs. On the other hand, administrative staff thinks that they are ignored and they don’t get
enough support.

Conclusion: According to conclusions of this research although there are minor differences between universities,
university components are not satisfied with university services in general.

Suggestion: Basic needs like socio-cultural and sportive activities, cafeteria, accommodation, transportation etc.
for teaching staffs, administrative staffs and students should be supported by universities. If charging has
to be necessity for these services, fees can’t aim to make profit from these services.
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Isitme Engelliler Okullarinda Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Ogretim Amach
Kullaniminin incelenmesi’

Examination of Educational Use of Information and Communication
Technologies in Hearing Impaired Schools

Uygar BAYRAKDAR?, Cem CUHADAR?

OZ: Bu calisma, isitme engelliler ilkokul ve ortaokullarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6gretim amacli kullaniminin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Durum c¢alismasi olarak desenlenen arastirmanin Orneklemini, 2013-2014 6gretim
yilinda Marmara bolgesinde yer alan bir Isitme Engelliler ilkokul ve Ortaokulu’nda
Ogrenim goéren 40 6grenci ve 15 6gretmen olusturmaktadir. Veriler, gozlemler, yari
yapilandirilmis goriismeler, yansitici glinliikler gibi nitel arastirma yontemlerinde
kullanilan veri toplama araglar1 ile elde edilmistir. Arastirmanin gegerlik ve
glvenirligini saglamaya yonelik veri g¢esitlemesi gibi stratejilere bagvurulmustur.
Verilerin  ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi tekniklerinden
yararlanilmistir. Bulgulara gore, bilgi ve iletisim teknolojileri isitme engelli 6grencilere
yonelik ders sunumunu kolaylastiran ve oOgrencilerin motivasyonlarmin arttiran
aracglardir. Teknolojik altyapinin giincel olmamasi ve 6grencilerin bilgisayar1 oyun araci
olarak gormesi baglica sorun olarak gosterilmektedir. Calisma sonunda igitme
engellilere yonelik 6gretim programi gergevesinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina yonelik igerik iiretilmesi en temel Oneri olarak 6ne ¢ikmistir. Elde edilen
sonuglarin bilgi ve iletisim teknolojilerinin igitme engellilerin egitiminde dogru ve
bilingli kullanilmas1 konusunda katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: Isitme engellilerin egitimi, bilgi ve iletisim teknolojileri, 6zel
egitim

ABSTRACT: This study was performed to determine the hearing impaired students’
use of information and communication technology for teaching in elementary and
secondary schools. The study was designed as a case study in the academic year 2013-
2014 at a Deaf Studying in Elementary and Middle School. The sample of the study
constitute 40 hearing impaired students and 15 teachers. The data were collected with
observations, semi-structured interviews, reflective journals as commonly used in
qualitative research methods. In order to ensure the validity and reliability of research
data has resorted to strategies such as diversity. Descriptive analysis and content
analysis were used to analyze the data. According to the findings, information and

Bu caligma, birinci yazar tarafindan gerceklestirilen ve ikinci yazarin damgmani oldugu “Isitme Engelliler ilkokul ve
Ortaokullarinda Bilgi ve Tletisim Teknolojilerinin Ogretim Amagh Kullaniminin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinden
tiretilmistir.
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communication technologies are increasing the motivation of hearing impaired students
that facilitate the course offerings for students with disabilities and students. Current
lack of technological infrastructure and computer games as a means of seeing the
students are shown as the main problem. At the end, producing content for the use of
information and communication technology in the curriculum framework for the
hearing impaired has emerged as the basic proposal. The results of the education of
hearing impaired of information and communication technologies is expected to
contribute on the use of correct and conscious.

Keywords: Teaching of hearing impaireds, information and communication
technologies, special education

1. GIRiS

Insanoglu duyular1 sayesinde ihtiyaglari ile dis diinya sartlar arasindaki iliskiyi ve
iliskilendirmeyi saglar. Bu agidan isitme ve anlama insanoglunun sosyallesmesini,
diisiinmesini, konusmasini, kendini ve diislincelerini ortaya koymasini saglayan sozli dilin
temel taslaridir (Atay, 2007). Ogrenme siireglerinde herhangi bir 6zel gereksinime sahip
olmayan 6grenenlerin yan1 sira isitme engelli bireylerin egitiminde de duyusal algilamanin
onemi blyuktir. Isitme engeli bir bedensel engel gibi direkt gze carpan bir engel degildir
ancak iletisimsel bir beceri sergileme s6z konusu oldugunda bu gergeklik olduk¢a somut bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Isitme engelinin iletisim becerilerini dil ve konusma
gelisimini olumsuz etkiler gibi goriiniir yoniinii yant sira bireyin tiim geligsimini olumsuz
etkileyecek bir engel meydana getirdigi ifade edilmektedir (Ak¢amete ve Giirgiir, 2010).
Giliniimiizde teknolojik alanda kaydedilen gelismeler isitme cihazlarinda da kendini géstermis
ve igitme engellilere sahip olduklar igitme yetersizliginin derecesine ve tiiriine gore ok
cesitlilikte cihaz segme olanagi tanimustir. Ote yandan isitme engelli bireyler i¢in uygun isitme
cihaz ile gerekli amplifikasyonun saglanmas1 hayati bir 6neme sahip olsa da, bilgi ¢aginda bu
Ogrencilerin 6grenme-0gretme siireglerinin teknoloji uygulamalar ile desteklenmesi sahip
olduklar1 6zel gereksinime en st diizeyde yanit verilebilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
Ciinkii isitme engelliler sahip olduklari igitme yetersizliginin tiiri ve derecesi nedeniyle
normal isiten akranlarina gore motor gelisim agisindan denge ve koordinasyon saglamada
zorlanma, igitsel yasantinin az olmasina bagli olarak bilissel gerilik, dil gelisiminde yasanan
gerilik sebebiyle sosyal problemler, akademik problemler gibi bir takim farkli dzelliklere
sahiptir. Bu 6zellikler egitim ortamlarinda isitme yetersizligine sahip kisilerin dogalarina 6zgii
bazi 6zel ihtiyaglar1 da beraberinde getirir.

Egitim siirecinin bireysel farkliliklarina gére desenlenmesi, isitsel kanalin kullaniminin
oncelik arz etmesi, isitsel yasanti ile gorsel ipuglarinin eslenmesi i¢in gorselligin uygun
teknikte siirece dahil edilmesi ve akademik amagclar kadar iletisimsel ve sosyal amaclarinda
oncelikli olmas1 gerekmektedir. Cavkaytar ve Diken’e (2007) gore de isitme engeline sahip
cocuklar konusma seslerini gerektigi gibi duyamadiklari i¢in bu sesleri olmas1 gerektigi gibi
de sesletememektedirler. Dolayasiyla isitme engeline bagli olarak bu cocuklarin soz
dagarciklar1 simirli olmakta ve normal gelisime sahip akranlarina goére daha yavas
gelismektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri tam olarak bu noktada igitme kaybina sahip
Ogrencilerin egitimine yoOnelik genis bir yelpazede aracglar ile uygulama olanaklar
sunmaktadir. Unliier (2010), isitme engellilerin egitim siirecinde uygulamalarin isitme engelli
Ogrenciler icin uygun yontem ve teknik ile gergeklestirilmesi, teknolojinin de igerige bu
Ogretimsel yaklasim ile dahil edilmesi saglandiginda s6z konusu firsatlarin anlam
kazanacagimi belirtmistir. Bu firsatlar pek ¢ok duyuya ayni anda hitap eden ¢oklu ortam
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uygulamalarindan kisisel cep telefonlarina, akilli tahta uygulamalarina kadar ¢ok genis bir
yelpazede cesitlilik gostermektedir. Gergeklestirilen pek ¢ok benzer arastirmada da egitim
ogretim siirecine Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIiT) dahil edilmesinin motivasyonu,
anlasilirhigr ve akademik basariy: arttirma, teknoloji kullanimi konusunda bilgi ve becerinin
artmasi gibi dikkate deger olumlu farklar yarattigi rapor edilmistir (Baker, 2010; Dickerson,
Williams &Browning, 2009; Karal & Ciftgi, 2008; Kuzu, Odabasi, Uzuner, Girgin, 2009; Ju,
2009; Yoon&Choi, 2010).

Turkiye’de 44 adet isitme engelliler ilkokul ve ortaokulu ile 18 adet lise mevcuttur.
Ilkokul diizeyinde toplam derslik sayis1 360, ortaokul diizeyinde 371 ve lise diizeyinde 245
tanedir. Ilkokul diizeyinde dgretmen sayis1 466, ortaokul diizeyinde 622, lise diizeyinde 427
kisidir. Ilkokul diizeyinde 1982, ortaokul diizeyinde 2248, lise diizeyinde 2152 6grenci isitme
engelliler okullarinda egitim &gretime devam etmektedir (MEB Istatistikleri Orgiin Egitim,
2013-2014). Gergeklestirilen bu ¢alisma, isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunun sahip
oldugu akademik ve teknolojik alt yap1 baglaminda egitim dgretim siirecinde BIT kullaniminin
isitme engelli 6grenciler ve 6gretmenlerinin bakis agilari ile ortaya konulmasini amaglamgtir.
Aragtirmadan elde edilen veriler 15131nda egitim dgretim siirecinde BiTlerin kullaniminmn
yararlar1 ve kullanimi siirecinde karsilasilan sorunlar somut olarak betimlenerek ve kurum
ogretmenlerine geri bildirim verilerek BIT kullammimin daha verimli hale getirilmesi
planlanmaktadir. Bu agidan da ¢alismanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirmada isitme engelliler ilkokul ve ortaokullarinda BiTlerin 6gretim amacl
kullanimina yonelik derinlemesine ve ¢ok yonlii bir durum saptamasi gergeklestirilmistir. Bu
nedenle arastirma nitel arastirma yontemlerinden birisi olan durum calismasi bigiminde
desenlenmistir. Durum galigmasi; giincel bir olgu, olay, durum ve gruplar {izerine odaklanan,
derinlemesine incelemedir (Yin, 1994, s:3). Durum c¢alismalarinda arastirmaci {izerinde
calistig1 duruma yonelik “nasil”, “hangi amacla” gibi sorularin yanitini aramaktadir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Marmara bolgesinde yer alan bir Isitme Engelliler
[lkokul ve Ortaokulu’nda dgrenimlerine devam eden 33’0 erkek, 7’si kadin toplam 40 isitme
engelli 6grenci ve ayni okulda gorev yapan 9’u erkek, 6’s1 kadin toplam 15 6gretmen
olusturmustur. Arastirma siirecinin tlmiinde etik ilkeler ve gizlilik 6ézellikle 6n planda
tutulmus ve katilimda goniilliiliik ilkesi benimsenmistir. Arastirmada iizerinde ¢alisilan
durumun 6zelliklerine bagli olarak smif, cinsiyet, dgretmenlerin derslerde BIiT kullanim
durumlari, sayisal ve sozel agirlikli derslerin segimi gibi 6lgutler temel alinarak 6rnekleme
dahil edilecek igitme engelli dgrencilerin ve dgretmenlerin belirlenmesi amagli 6rnekleme
yoluyla gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan igitme engelli 6grencilere ve dgretmenlere
iliskin temel veriler Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 1: Aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilere iligkin temel veriler

Cinsiyet f
Erkek 33
Kiz

ikamet edilen yer f
Yatilt 30
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Ev 10
Aile gelir durumu f
Orta Gelir Grubu 17
Dar Gelir Grubu 15
Ust Gelir Grubu 8
Ikamet edilen yerde internet erisimi olma durumu f
Var 34
Yok 6
Sinif kademeleri ile ilgili durum f
1.smf 3
2.smif 0
3.sinif 2
4. smif 6
S.smif 12
6.s1n1f 3
7.smuf 8
8.smif 6
Bilgisayar kullanirken sorun yasama durumlari f
Evet 17
Hayir 23
Bilgisayar kullanimina yonelik 6z-yeterlik algis1 f
Yeterli 12
Kismen Yeterli 18
Yetersiz 10
Ogrencilerin bireysel isitme cihazina sahip olma durumlari f
Evet 31
Hayir 9
Toplam 40

Aragtirmaya katilan igsitme engelli 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu okulda yatili olarak
kalmaktadir. Ogrencilerin hemen hemen tamamma yakim orta ve dar gelirli ailelerin
cocuklaridir. Tkamet ettikleri yerde bilgisayar ve internet kullanim olanagina sahip 40 isitme
engelli 6grencinin 31’1 bireysel isitme cihazina sahiptir. Simif kademeleri temelinde ele
alindiginda ise en fazla 6grencinin 5.smiflarda 6grenim gordigi goriilmektedir. Okulun
2.s1mifda 6grenim goren 6grenci bulunmamaktadir. Bilgisayar kullanimina yonelik olarak
Ogrencilerin 12’si yeterli, 18’1 ise kismen yeterli olarak kabul ederken; 17’si bilgisayar
kullanirken sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.

Tablo 2: Arasgtirmaya katilan 6gretmenlere iliskin temel veriler
Cinsiyet
Erkek
Kadin
Brans
Isitme engelliler Ogretmenligi
Tirkce
Matematik
Fen Bilgisi

NN W=HO O —h
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Beden Egitimi

Sosyal Bilgiler

Resim Ts

Bilgisayar ve Teknoloji

Din Kltdrd

Teknoloji Tasarim
Toplam

PR R R

[y

5

Arastirmaya katilan farkli branglara sahip Ogretmenlerin hemen hemen tamam
derslerinde dgretim amach BIT kullandiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte nadiren de
olsa derslerinde BIT kullanim konusunda sorunlar yasadiklarimi dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin 8’1 daha dnce temel bilgisayar kursu, akilli tahta kullanim kursu gibi hizmet igi
egitimlere katilmislardir.

2.2. Arastirma Ortami

Aragtirma, Marmara bolgesinde yer alan bir Isitme Engelliler Ilkokulu ve Ortaokulun’
da gercgeklestirilmistir. Bu amagla ilgili il Milli Egitim Miidiirliigii’ne resmi basvuru yapilarak
arastirma izni almmustir. Arastirmanin gerceklestigi Isitme Engelliler Okulu ilkokul ve
ortaokul olarak iki kademede hizmet veren ii¢ katl bir okuldur. Okulun hicbir smifinda grup
dinleme cihazi mevcut degildir. Ilkokulun birinci siif 6grencilerinin &grenim gordiigii
derslikte ¢ adet 6grenci masasi ve sandalyesi, bir 6gretmen masasi ve sandalyesi, bir tane
dolap ve yazi tahtas1 mevcuttur. Ogrenci siralari birbirlerini ve &gretmenlerini en uygun
bicimde gorme imkani tamiyan U diizeninde konumlandirilmistir. Derslikte, bilgisayar,
projeksiyon, yazici vb. BIT araglar1 bulunmamaktadir. Tlkokulun iigiincii siiflarinin dgrenim
gordiigu derslikte yine ti¢ adet ogrenci masasi ve sandalyesi, bir 6gretmen masasi ve
sandalyesi, bir bilgisayar masasi, bir dolap ve yazi tahtasi mevcuttur. Ogrenci masalari
birbirlerini ve dgretmenlerini en uygun bigimde gérme imkani taniyan U diizenine uyacak
sekilde konumlandirilmigtir. Derslikte internet baglantili bir bilgisayar, projeksiyon, yazici,
hoparldr ve dokunmatik ekrana sahip bir bilgisayar bulunmaktadir. Projeksiyonun yansitildig:
nokta 6grencilerin oturma diizeninin tam karsisinda goriis agilarina en uygun bir konumda yer
almaktadir. Tlkokulun dérdiincii smiflarnin ders gordiigii derslikte yedi adet 6grenci masasi
ve sandalyesi, bir adet 6gretmen masasi ve sandalyesi, bir adet bilgisayar masasi ve sandalyesi,
yazi tahtas1 ve dolap yer almaktadir. Ogrenci masalari birbirlerini ve dgretmenlerini en uygun
bicimde gdrme imkani taniyan U diizenine uyacak sekilde konumlandirilmistir. Sinifta internet
baglantili bir bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon ve hoparlér mevcuttur. Projeksiyonun
yansitildig1 nokta 6grencilerin oturma diizeninin tam karsisinda 6grencilerin goriis agisina en
uygun konumda yer almaktadir. Ancak akilli tahta oturma diizenine goére yan tarafinda
bulunmasi nedeni ile 6grencilerin tamaminin rahat gorebilecegi bir agida degildir. Tlkokul ve
ortaokulun ortak kullanimina ait bilgisayar laboratuarinda on adet internet baglantili masaiistii
bilgisayar, bilgisayar masasi ve sandalyesi, bir akilli tahta, tarayici, bir dizustl bilgisayar ve
hoparlér mevcuttur. Bilgisayar laboratuarinda yazict bulunmamaktadir. Derslik, U dizeni
yerine karsilikli duvara bitistirilmis ve yan yana dizilmis beserli iki adet diiz oturma diizeni
olusturulmustur. Bu diizen de 6grenciler birbirlerinin arkasinda kaldiklari i¢in projeksiyonun
yansitildig1 noktay1 ve akilli tahtayi rahat bir goriis imkam elde edememektedirler. Ogrenciler
kismen birbirlerinin arkasinda kaldigi i¢in siirekli konum degistirerek yansi noktasini gormeye
calismaktadirlar. Akilli tahta ve projeksiyonun yansitildigi nokta en dnde oturan iki 6grenci
icin olduk¢a yakin bir mesafede bulunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin Ogretmeni ve
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Ogretmeninde Ogrencileri rahat gérmesini engelleyen 0gretmen masasi iizerinde bir biiyiik
bilgisayar monit6rii bulunmaktadir.

Ortaokulun Gorsel Sanatlar Atolyesi L seklinde bir smiftir ve kismen goriisii
engelleyecek bir kolon smifin ortasinda yer almaktadir. Atdlyede Ogrenci masa ve
sandalyeleri, bir adet 6gretmen masas1 ve sandalyesi, iki adet malzeme dolabi ve raflar,
sehpalar, duvarlarda 6grencilerin yapmis oldugu ¢alismalar, radyo ve bir adet yazi tahtasi
bulunmaktadir. Atdlye U diizeni yerine grup calismalarina imkan tantyacak sekilde
masalardan kiimeler olusturularak diizenlenmistir. At6lyede bir adet bozuk bir bilgisayar
mevcuttur. Projeksiyon, yazici, internet baglantis1 gibi BIT araclari bulunmamaktadir.
Ortaokulun Fen ve Teknoloji laboratuarinda 6grenci masa ve sandalyeleri, bir adet 6gretmen
masasi ve sandalyesi, materyal dolaplari, yaz1 tahtas1 ve laboratuarin arka duvarina yaslanmis
sehpalar bulunmaktadir. Bu malzemeler ile birlikte laboratuarda internet baglantili bir
bilgisayar, projeksiyon, yazici, hoparlor ve televizyon bulunmaktadir. Ogrencilerin oturma
diizeni U diizeni seklinde konumlandirilmistir. Ayrica projeksiyonun yansitildigi nokta oturma
diizeninin tam karsisina gelecek sekilde Ogrencilerin goriis acisina oldukca uygun bir
bicimdedir.Ortaokulun Sosyal Bilgiler sinifinda alt1 adet 6grenci masasi ve sandalyesi, bir adet
ogretmen masas1 ve sandalyesi, bir adet dolap, raflar ve yazi tahtas1 mevcuttur. Ogrenci
masalar1 birbirlerini ve 0gretmeni rahat gorebilecekleri U diizeni seklinde yerlestirilmistir.
Sinifta bir adet internet baglantili bilgisayar ve projeksiyon ve hoparldr vardir ancak yazici
bulunmamaktadir. Projeksiyonun yansitildig1 nokta 6grenci oturma diizeninin tam karsisinda
uygun mesafede 6grencilerin goriis acilari i¢in verimli bir noktada yer almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Nitel arastirma yoOntemlerinin tiimiinde oldugu gibi durum ¢alismalarinda da
arastirmacinin verilerin toplanmasi ve analizi siirecini etkin olarak yiiriitmesi gerekmektedir.
Bu baglamda gergeklestirilen arastirmada goriisme, katilimeir gozlem, anket, 6grenci ve
Ogretmenlerin yansitmalari, okulun alt yap1 ve olanaklarina iligkin resmi belgeler, arastirmact
giinliikleri gibi veri toplama araglari kullanilmistir. Veri toplama araglariin gelistirilmesinde
aragtirmanin farkli boyutlarina yonelik durumlarin eksiksiz ele alinabilmesi ilgili alan
yazindan ve uzman goriislerinden yararlanilmigtir. Goriisme formlarinda yer alan sorularin
olusturulmasinda Ozel Egitim ve Egitim Teknolojisi alanlarinda gorev yapan 6gretim elemant,
Ogretmen ve uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur. Veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde Isitme Engelli Ogrencilerin duyusal ve bilissel 6zellikleri géz 6niine alinarak
kullanilan tiim veri toplama araclarinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda
hazirlanan veri toplama araglarindan Ogretmen Kisisel Bilgi Formunda 15, Ogretmen
Goriisme Formunda 12, Ogrenci Kisisel Bilgi Formunda 16, Ogrenci Gériisme Formunda 12
ve Ders Etkinliklerini Degerlendirme Formunda toplam 17 soru yer almaktadir.

2.4. Verilerin toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda dogal iletisim sekli ve katilimcilara dogal yaklasim hayati 6nem
tasimaktadir. Gergeklestirilen bu ¢alismada arastirmaci, iizerinde ¢alistig1 ortamin dogalligini
etkileyecek ve veri kaynaklarini yonlendirecek edecek eylemlerden kaginmistir. Arastirma
verileri bizzat arastirmaci tarafindan ve arastirmacinin yiiriitiildiigi okul ortaminda elde
edilmistir. Derinlemesine bir veri toplama siireci sonucunda elde edilen verileri amach ve
devamli bir sekilde incelenmistir. Bu baglamda, aragtirma siirecinde arastirmaci tarafindan {ig
aylik bir veri toplama siireci planlanmistir. Arastirmaci veri toplama siirecinin tUm
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asamalarinda dogal ortami manipiile edecek yaklasimlardan kaginmigtir. Aragtirmaci, veri
toplama ve analiz siirecinde dogal bir Gslup kullanmaya ve kisisel bakis agisin1 bu siirece
yansitmamaya ozen gostermistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistiklerden, nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
Verilerin analizi siirecinde veriler hicbir degisiklik yapilmadan bilgisayar ortaminda yazili
hale doniistliriilmiistiir ve bir uzman tarafindan dogrulugu teyit edilmistir. Goriisme ve
gozlemlerin temalar1 olusturularak kodlama listeleri hazirlanmis ve yine bir uzman tarafindan
kodlayicilar arasi giivenirlik ¢alismasi gergeklestirilmistir. Daha sonra elde edilen bulgular
tanimlanarak sonuglara goére yorumlar yazilmistir. Arastirmanin inandiricilik, aktarilabilirlik,
onaylanabilirlik gibi durumlarim saglayabilmek adina ise kosulan stratejiler su sekildedir:

e Arastirmaci kigisel bilgi formu uygulamalari, goriismeler ve ders gozlemleri igin
katilimcilar ve ortam ile uzun soluklu etkilesime girmistir.
Arastirmanin konusu ve amaglari paralelinde derinlemesine veri toplanmustir.

e Veri gesitlemesini gerceklestirebilmek igin farkli tiirde veri toplama araglari
kullanilmustir.

e Arastirmanin katilimcilarini belirlerken amagh 6rnekleme teknigi kullanilmistir.

e Verilerin ¢ozimlenmesi surecinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri ile
ayrintili betimleme saglanmustir.

e Arastirmacinin rolii raporda net bir bigimde ifade edilmistir.
Veri toplama ve analizi siirecinde 6n yargisal egilimlerden kaginilmistir.

e Verilerin gecerlik ve giivenirlik caligmalarinda uzman goriislerine bagvurulmustur.

3. BULGULAR
3.1. Ogretim Siirecinde BIT Kullammina Yénelik Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenciler ile yapilan goriismeler ve ders
gozlemleri ile toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara dair
yorumlara yer verilmektedir. Gozlem yoluyla elde edilen bulgular “Ogretim siireci, BIT
tiirleri, BIT kullamlan dersler, BIT kullanim amac1” olarak toplam dért tema altinda organize
edilmistir. S6z konusu temalar ve her bir tema altinda ele alinan alt temalar sekil 1’de
sunulmaktadir.

Al L e BIT kullanilan BIT kullanim
> Ogretim surec1>> BIT tiirleri >> dersler >> amaci >

Sekil 1: Ogretim siirecinde BIT kullanimina iligkin g6zlemlerden elde edilen temalar

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda “Ogretim Siirecinde” smif igi etkilesim
acisindan verimli bir ortam olusturan, dgrencilerin birbirlerini ve 6gretmenlerini rahat bir
bicimde gbérmelerine olanak veren U sekli oturma diizenine genellikle dikkat edilmektedir.
Sadece bilgisayar laboratuari ve Gorsel Sanatlar atolyesi U sekli oturma diizenine dikkat
edilerek diizenlenmemistir. Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda 6grenimine devam eden
ogrencilerin bir kisminin bireysel isitme cihazina sahip olmadigi goriilmistiir ve bireysel
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isitme cihazina sahip 6grencilerin bir kisminin da 6gretim siirecinde bireysel isitme cihazi
kullanma aligkanlig1 edinmedigi gézlemler yoluyla tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler ders
baslangiglarinda 6grencilerin bireysel isitme cihazlarimi kontrol etmemektedir ve 6grencileri
bireysel isitme cihaz1 kullanimi konusunda tesvik eden uygulamalara yer vermemektedirler.
Bazi1 dgretmenler genel olarak 6gretim siirecinde ve BIT kullanilan derslerde kismen dogal
isitsel sdzel yontemi kullanmakta diger 6gretmenler ise 6grencilerin bireysel isitme cihazina
sahip olmamalar1 ya da diizenli cihaz kullanma aligkanligma sahip olmamalar1 nedeni ile
iletigsim arac1 olarak igaret dilini kullanmaktadirlar.

Ogretim  siirecinde  dgretmenlerin  biiyiik cogunlugu elektronik sunumlari
kullanmaktadir. Baz1 6gretmenler ise 6gretim siirecinde bilgisayar veya akilli tahtanin arizali
olmas1 nedeni ile BITler kullanamamakta ya da BIiT kullanmayi tercih etmemektedir. Ancak
nispeten daha etkin olarak BIT kullanilan derslere bakildiginda 6gretmenlerin ders amaglarini
karsilayacak diizeyde BiTleri etkin kullandig1 ancak hazirlanan igeriklerin &grencilerin dil
diizeyine uygun olmamasi nedeni ile verimliligin azaldig1 goriilmiistiir. Ogretim siirecinde
derslerde BIT kullaniminin  &grencileri derse motive eden baslica durum oldugu
goriilmektedir. Projeksiyon ile gorsellerin ve video paylasimi 6grencilerin oldukea ilgisini
cekmektedir. Gorseller ile kavramlarin somutlagtirilmasi 6grenciler agisindan motivasyonunu
arttirict etken olmaktadir. Ancak videolar ve gorseller uygun sorular ile merak uyandiracak bir
paylasim sekli ile sunulmadigi i¢in video ve gorsel sunumu bittikten sonra motivasyonun
distiigii goriilmiistiir. Belirli derslerde ders notlarinin ders aninda Word yazilimi yazilip
yansitiliyor olmasi 6grencilerin beklerken sikilmalarina ve ders motivasyonlarinin diigmesine
neden olmaktadir. Derslerde BIT kullaninu sirasinda karsilasilan sorunlara bakildiginda en
temel problemin, ortaokulda goérev yapan Ogretmenlerin isitme engelli ¢ocuklarin egitimi
konusunda formasyona sahip olmamalar1 nedeni ile verimli ders desenleyip sunamamalari
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun yani sira kablosuz internet baglantisinin her sinifta
yeterli glicte olmamasi, bilgisayarlarin donanim ve yazilim olarak oldukca eski olmas1 ya da
bilgisayarlarin tamamen bozuk olmasi teknik agidan baslica sorunlardir. Ayrica 6grencilerin
bilgisayar gordiiklerinde sadece oyun oynamak istemeleri ve ders yapmayi siddetle ret
etmeleri ders strecini olumsuz olarak etkileyen bir durum olarak gdzlenmistir. Ogrenciler
acisindan baktiginzda ise, dgrencilerin derslerde BIT kullaninu sirasinda en ¢ok donanim ve
yazilimi kullanma konusunda bilgi eksikliginden kaynakli sorun yasadiklar goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunun BiTleri ders amaclarini karsilayabilecek kadar etkin bir bicimde
kullandig1 gozlenmistir. Ogrencilerin ise genelinin donanim ve yazilim kullanimi konusunda
oldukea kisith bilgi ve beceriye sahip olduklar1 gdzlenmistir.

“BIT tiirleri” temas1 ad1 altinda organize edilen bulgulara gore Isitme engelliler
ilkokul ve ortaokulunda dgretim siirecinde BIT olarak projeksiyon, bilgisayar, akill tahta,
yazici, fotokopi makinesi, tarayici, internet, hoparlér kullanilmaktadir. Fen ve Teknoloji
laboratuarinda bu araglara ek olarak bir televizyon da bulunmaktadir. Bu BiTlerin iginde
O0gretmenler 6gretim siirecinde en ¢ok internet baglantili bilgisayarlardan, projeksiyonlardan
ve fotokopi makinesinden yararlanmaktadirlar. “BIT kullamlan dersler* temasi altinda
organize edilen bulgular ortaokul 6gretmenlerinin ilkokul &gretmenlerine gore derslerinde
daha fazla BIT kullanmay1 tercih ettikleri gdstermektedir. Her iki kademe i¢inde Gorsel
Sanatlar ve Teknoloji tasarim dersleri disinda diger derslerde 6gretim siirecinde BiTlerden
yararlanilmistir. Ogretim siirecinde BiTlerden en ¢ok yararlanilan dersler ise Sosyal Bilgiler,
Inkilap Tarihi, Bilisim dersleridir. Matematik ve Hayat Bilgisi derslerinde baz1 6gretmenlerin
BiTlerden yararlandigi bazi 6gretmenlerin ise yararlanmadigi goriilmiistiir. “BIT kullanim
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amact“ temasi adi altinda yer alan veriler ders hazirlik siirecinde is ve etkinlik kagitlarinin
¢ogaltilmasi ya da basilmasi i¢in fotokopi makinesinin kullanildigi, 6gretim programiyla ilgili
igerik ulagimu igin internet baglantili bilgisayardan yararlanildigi, ders siirecinde ise gorselleri
ve videolar1 sunmak ve bazi kavramlar1 somutlastirmak i¢in Google gorsellerden resim temin
etmek amaciyla bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyonun kullanildigi katilimei gozlem yoluyla
gostermektedir. Yine ¢ocuklarin dikkatini toplamak ve ders motivasyonlarini arttirmak igin
bilgisayar ile gergeklestirilen etkinlikler tercih edildigi gézlenmistir.

3.2 Ogretim Siirecinde BIT Kullanimina Yénelik Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen
Bulgular

Arastirmada, Isitme Engelliler Ilkokul ve Ortaokulunda &gretim siirecinin nasil
gerceklestigini ve BiTlerin 6gretim siirecinde kullanim durumlarinin ortaya konulabilmesi igin
Ogretmenler ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen goriislerin
analizi kapsaminda “6gretim siireci”, “derslerde BIT kullammi” ve “BIT kullaniminin
Ogrenim siirecine etkisi” olmak tizere tematik bir yap1 olusturulmustur. S6z konusu temalar ve
her bir tema altinda ele alinan alt temalar Sekil 2’de sunulmaktadir.

BIT Kullaniminin

Ogretim Siireci Derslerde BIT Kullanim G e i
« Olgme siireci (f=15) « BIT kullanim amaci (f=15) « Ders motivasyonuna etki (f=15)
¢ Dersin islenisi (f=13) « BIT kullanim i¢in 6neriler * Ders etkilesimine etki (f=15)
¢ Derse katilim (f=13) (f'=15) * Ders basarisina etki (f=13)
« Not tutma (f=12) * BIT kullanilan dersler (f=15)
* Materyal kullanimi (£=9) * Karsilasilan sorunlar ve ¢éziim

yollar (f=15)

* BIT kullaniminin yararlart
(f=15)

* BIT tiirleri ve uygulamalar (£=5)

Sekil 2: Ogretmen goriisleri dogrultusunda elde edilen tema ve alt temalar

Isitme engelli bireylerin egitiminde BIT kullanimi temelinde ortaya konan &gretmen
goriigleri genel olarak 6l¢me siireci, dersin islenisi, derse katilim, ders etkilesimi, not tutma ve
materyal kullanimi boyutlarinda ifade edilmektedir. Ogretmenler soyut kavramlari
somutlastirmak i¢in gercek materyaller kullandiklarim1 veya ilgili gorsellerin projeksiyon
cihazi ve akilli tahta kullanilarak paylastiklarini belirtmislerdir. Bu amagla internet ortaminda
elde edilen gorsellerden yararlanildigi, ders kapsaminda kullanilan metinlerin 6grencilerinin
seviyelerine gore basitlestirdigi, dramatizasyona yer verildigi ve bu uygulamalarin dogal
isitsel sdzel yontem ile gerceklestirdigi goriismelerde ayrica belirtilmistir. Ogretmenler dlgme
stirecinde, ilkokulun ilk {i¢ sinifinda sinav yapilmadigi i¢in derslerde 6grencileri gozleyerek
Ogrenip Ogrenmediklerini anlamaya calistiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira bazi
ogretmenler 6lgme-degerlendirme yapabilmek igin konu 6zetini veya tahtada konuyla ilgili
sorulart ¢ozdiirdiiklerini, dnceden verilen sorular igerisinden soru secerek yazili sinav ile
6lgme-degerlendirme yaptiklarini, not verilmeyen bazi dersler i¢in ise kaynak kitaplarda
Onerilen degerlendirme 6lgiitlerinin kullanildig1 belirtilmistir. Derse katilim boyutunda yer
alan gorlisler Ogrencilerin derslere yeterli diizeyde katilmadiklarint ve &gretmenlerin
ogrencilere derse katmakta zorlanildigi yoniindedir. Ogretmenler derse katilim saglamak
amaciyla, dersin son dakikalarinda bilgisayar kullanimina izin verdiklerini, &grencilere
derslerde aktif olacaklar1 gorevler verdiklerini, merak duygusu uyandirmaya caligarak
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seviyelerine uygun akilli tahta uygulamalar1 sagladiklari, oyunlara yer verdikleri, odillere
basvurduklari, soru-cevap gibi etkilesimli yontemleri kullandiklarmni belirtmislerdir. Isitme
engelli 6grenciler ile ders siirecinde not tutturmayi tercih eden 6gretmenler ilgili metni
projeksiyondan yansitarak Ogrencilerin defterlerine yazmalarmi, tahtaya yazdiklariin
tamamin1 ya da belli noktalarini not etmelerini veya konuyla ilgili bilgileri igeren bir fotokopi
verip bunu yazmalarimi istediklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeler incelendiginde,
Ogretmenlerin bir kisminin derslerinde dgrencilerin not tutmasimi tercih etmedigi, bir kisminin
ise tercih ettigi goriilmektedir. Not tutturmayi tercih eden 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun,
ilgili metni projeksiyon yardimi ile yansitmay: tercih etigi goriisler arasindadir. Ogretim
stirecinde 6gretmenlerin 6grenciler ile etkilesime gecmede zorlandig1 ve etkilesimin az oldugu
yoniinde genel bir kam ortaya konmustur. Ogretmenlerin bir kismi bu durumu bireysel egitim
plani uygulanmasina baglamaktadirlar. Bazi 6gretmenler ise 6grenciler ile ders i¢i etkilesimin
gayet iyi oldugu ve Ogrencilerin birbirleri ve d6gretmenleri ile etkilesime gegme konusunda
oldukga istekli olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ders ici etkilesimi arttirmak icin U
diizeni oturma seklini tercih etiklerini, seviyesi iyi olan Ogrencileri diger arkadaslarina
yardimc1 olmak i¢in gorevlendirdiklerini ve siirekli masalarin etrafinda dolastiklarimi ayrica
Ogrenciler arasinda isaret dili kullanim1 ¢ok yaygin olmasi nedeni ile etkilesime gecerken yine
isaret dili kullanmay1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Derslerde materyal kullanimina
yonelik goriigler, ders igeriklerine gore, kitaplar, siralama kartlari, bilgisayar ortaminda yer
alan gorseller, makas, kagit, yapistirici gibi malzemeler, gergek materyaller, maketler, spor
malzemeleri ve bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta gibi materyallerin kullanildig1 yoniindedir.
Bu bilgiler yorumlandiginda materyal se¢iminin ders tiiriine gore degisiklik gosterdigi ancak
BIT araglarinin tiim derslerde kullanildigmnin  &gretmenler tarafindan ifade edildigi
gorilmektedir. ilgili alt temalar ile alakali dgretmen ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Anlatarak konuyu basitten zora dogru sekillendiririm. Verilecek kavramlar: kendim
cizerek ya da bilgisayardan resim olarak gosteririm. Cok basit net 6rnekler veririm. Devamli
bir onceki dersin tekrarini yaparim. Soyut kavramlart resimleyerek somuta indirgerim.”

“Pek yok dogrudan yazdwdigimiz seyler. Bilgisayarda yazip projeksiyonla yansitip o
sekilde yapryoruz. Onun disinda yazmasit miimkiin degil.”

“Bazilar kendi aralarinda iyi arkadags oldugu igin etkilesimleri de iyi oluyor. Kizlar yan
yana oturmay: tercih ediyorlar. Erkekler ayri oturuyorlar. Ama genellikle yan yana olanlar
birbirlerine yardimci oluyor. Benimle etkilesimleri konusunda bir sikinti yok ama isaret dili
bilmemem bir simirlilik. Ayrica isaret dilin bilgisayarin teknik terimlerinin bir karsilig
olamamasi da ayrt bir sikintt doguruyor.”

“Fon kartonlarina gergek resimler kullanarak kesip yapistirarak, elimden geldigi kadar
kendim gizerek, bilgisayardan yazicidan ¢ikti alarak sinifimda bulunan akilli tahta, bilgisayar,
internet baglantisini  kullanarak gorsel materyalleri oldugunca siklikla kullanmaya
calistyorum. Bazi konularda gercek materyal getirebileceksem evimden, komsudan, ¢arsidan
alip da getirebiliyorum.”

Arastirmada ikinci olarak Isitme Engelliler Ilkokul ve Ortaokulunda gerceklesen 6gretim
siirecinde ne tiir BiTlerin hangi derslerde ve hangi amagla kullanildigini ortaya koyabilmek
i¢in dgretmenlere Isitme Engelliler ilkokul ve Ortaokulunda gretim siirecinde ne tiir BITlerin
hangi amaglar i¢in hangi derslerde kullanildigi ile ilgili gorisleri sorulmustur. Bu konudaki
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ogretmen goriisleri “Derslerde BIT Kullanimi1” ana temas: ve alt temalar ile betimlenmistir.
Ogretim siirecinde derslerde BIT kullamm amaci alt temas: ile ilgili 6gretmen
goriismelerinden elde edilen bulgular derslere hazirlik asamasinda 6gretim programina uygun
iceriklerin, Ornek c¢aligsmalarin, ilgili gorsellerin internet baglantili bir bilgisayar ve
televizyondan derlenmesi amaciyla BIT kullanildig1 yéniindedir. Derlenen igeriklerin sunuma
hazirlanmasi i¢in PPT sunumu ve Word belgesinde konu 6zeti hazirlandig1 6gretmen ifadeleri
arasindadir. Bir oOgretmen siire¢ icerisinde derledigi ve hazirladigi igerikleri kendi
bilgisayarinda arsivledigini ve ihtiya¢ duydugu hazir igerigi derslere gore kullandigim
belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu Word programimi konu dzeti hazirlamak igin
kullandigim1 belirtmistir. Ozellikle ilkokul ve ortaokulda Matematik dersinde is kagidi
hazirlamak icin “Odev Matik” programini dgretmenler tercih ettigini ifade etmistir. Sosyal
Bilgiler dersi igin 6gretmen tarihi yerlerin fotografin1 ¢ekmek i¢in fotograf makinesinden
yararlandiginmi belirtmistir. Elde edilen bulgular yorumlandiginda 6gretim siireci icerisinde
BiTlerin; bilgiye, gorsellere, drnek calismalara erisim ve derlenen igeriklerin arsivlenmesi
amaciyla 6nemli kolaylik sagladigi yoniinde goriislerin birlestigi sdylenebilir. Bunlarin yani
sira sunum agamasinda PPT ve Word programlar araciligi ile gorsel ve not paylasimi ders
sunumu i¢in dgretmenler arasinda en ¢ok tercih edilen uygulamalar oldugu yine 6gretmen
ifadeleri arasinda &ne ¢ikmaktadir. Ogretim siirecinde derslerde BIT tiirleri ve uygulamalari
alt temas ile ilgili 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin derslerinde;
bilgisayar, projeksiyon, kamera, ses sistemi, akilli tahta gibi BiTler kullandiklar1 ve biiyiik
cogunlugunun PPT sunumu ve Word belgesi ile not ve gorsel paylasimi uygulamalarini tercih
ettikleri yonundedir. Sinifinda akilli tahta bulunan bir 6gretmen bunlara ek olarak akillt
tahtanin iginde igitme engellilere yonelik hazirlanmig bir egitim programi oldugu ve bu
uygulamadan ders siirecinde aktif bir bicimde yararlandigini ifade etmistir. Diger 6gretmenler
PPT sunumlarinin yani sira kisa filmler, oyunlar ve bulmacalar gibi uygulamalari tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Fen Bilgisi dersinde ise 6gretmen Vitamin, Morpa Kampiis,
Okaulistik gibi sitelerde yer alan uygulamalar1 derslerinde kullandigini ifade etmistir. Ogretmen
goriisleri ayrica hemen hemen tiim derslerde BIT kullamldig, isitme engelliler ilkokul ve
ortaokulunda BiTlerin en temel Ogretimsel aralar arasinda yer aldigmi belirtmislerdir.
Derslerde BIT kullanimima yénelik olarak dgrencilerin derslerde BIT kullanimina ydnelik
genel olarak olumsuz bir tutuma sahip olmadiklarini belirtilmistir. Ogrencilerin derslerin
BiTler aracihiy ile islenmesinden ¢ok hoslandiklarini, BiTler ile islenen dersleri BiTler
araciligt ile islenmeyen derslere gore daha ¢ok sevdikleri ve yazi yazmaktan
hoslanmamalarinin bu durumda etkili oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Yine 6grencilerin
BiTlere olan olumlu tutum ve ilgiden kaynakli BiTleri kullanmay: cabuk 6grendikleri
ogretmen goriisleri arasindadir. Derslerde BIT kullammina yonelik olumsuz 6grenci tutumlari
ile ilgili 6gretmen goriisleri ise 6grencilerin siirekli oyun oynamak ve film izlemek istemeleri,
gorsellik talep etmeleri, derslerde BIT kullanilmadig1 zaman derse ve 6gretmene kars1 olumsuz
tavir ve davranislar sergilemeleri seklindedir. Ilgili alt temalar ile alakali &gretmen
ifadelerinden bazilar su sekildedir:

“Hazirladigim gérselleri onlara sunuyorum ve benzer ¢alismalart yapmalariny istiyorum.
Derste ogrencilere yaptirmak icin internetten, ornek ¢alismalar derliyorum. Ayrica interneti

bilgiye erigim icinde kullantyorum. Bu derlemeleri onlarin diizeyine gore yapilandiriyorum.”

“Sunu hazirlyyorum ve Ppt, Word, Excel ile ilgili arsivierim var. Sunum icin bu
arsivlerden yararlanip projeksiyon ile yansitryorum.”
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“Akilli tahtam var. Projeksiyon cihazim, bilgisayarim bunlar bir set halinde. Bu akilli
tahtanin ozelligi Trakya tiniversitesi bir proje kapsaminda okulumuzia ¢aliyma yapmisti
tahtanin iginde isitme engellilere yonelik egitim programi var. Planima bakiyorum yarinki
anlatacagim konuda neler var ya da bir ders sonra anlatacagim neler var teneffiiste falan.
Bilgisayardan, gorsellerden arayarak ya da PPT sunu hazirlayarak tek kart resim olusturarak
konunun igerigine gore.”

Ogretim siirecinde derslerde BIT kullanimi sirasinda karsilasilan sorunlar alt temast ile
ilgili 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara bakildiginda ¢ocuklarin siirekli oyun
oynamak istemesi, bilgisayar1 sadece oyun araci olarak gormesi ve ders aninda sosyal
paylasim sitelerine girmek istemeleri bu nedenle BITlerin sinif i¢i etkilesimi ve derse katilimi
olumsuz etkilemesi goriisler arasindadir. Derslerde BIT kullanimi sirasinda karsilasilan teknik
sorunlar ile ilgili gériislerde ise en ¢ok karsilasilan sorunun internet baglantisinin kesilmesi ve
MEB aginda her siteye erisimin olmamasi yoniindedir. Bunun yani sira program siiriimlerinin
eski olmasi veya gerekli programlarin mevcut olmamasi, bazi siniflarda bilgisayar olmamasi
ve mevcut bilgisayarlarin eski olmasindan kaynakli ¢ok sik arizalanmasi, akilli tahtalarin
kalibrasyonunun ¢ok sik bozulmasi ve 6grencilerin 6zensiz kullanimindan kaynakli arizalar
yasanmasi yine goriigler arasindadir. Yasanan bu teknik arizalar dersin akisini bozdugu igin
ders motivasyonunu olumsuz etkilemesi yapilan goriismelerde sorun olarak ifade edilmistir.
Ogretmen goriismelerinde yer alan bir diger sorun ise BiTlerin tim duyular1 6grenme
organizasyonu icin kullanma imkami tanimamasi seklindedir. Ilkokuldan bir 6gretmenin
goriisiine gore akilli tahtalar hatali ve sekil bozuklugu olan yazilar kendi diizelttigi i¢in
Ogrencilerin yazma becerilerini olumsuz etkileyerek sorun olusturmaktadir. Teknoloji tasarim
dersi ile ilgili olarak ise teknik alt yap1 ve yazilim yetersizliginden kaynakli tasarimlarin
bilgisayar ortaminda yapilamamasi ve bilgisayar 6gretimi ile ilgili dersler i¢in ise bilgisayarin
teknik terimlerinin bir karsiliginin olmamasi ve 6grencilerin kendi bilgisayarlar ile okulda ki
bilgisayarlarmn isletim sistemlerinin farkliligindan dogan 6grenme zorlugu yine 6gretmenler
tarafindan sorun olarak belirtilmistir. Derslerde BIT kullanimi sirasinda karsilasilan sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerine okul idaresi ve bilgisayar 6gretmeninden yardim istemenin ilk
¢Oziim yolu olarak goriildiigiinii gostermektedir. Bu ¢6ziim yollariin devaminda bilgisayar
ve diger teknolojik araglarin ¢alistigi uygun baska bir smifa gecerek dersi islemek veya BiTleri
kullanmay1 gerektirmeyen baska bir konu veya ders islemek anlik ¢6ziim yolu olarak
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Akilli tahta ile ilgili yasanan sorunlarda ise sadece
teknik servisin ¢ézlim iiretebilmesi nedeni ile teknik servis ¢agirilarak sorunun giderilmeye
calisildigr goriismelerden elde edilen bulgular arasindadir. Ogretmenlerin tamamina yakini en
biiyiik sorun olarak Ogrencilerin devamli bilgisayar oyunu oynamak ve sosyal paylasim
sitelerine girmek istemelerini ifade etmistir. Bu sorunu ¢ézmek icin ise 6gretmenlerin yine
tamamu bir ¢6zliim yolu belirtmemesi bu sorun karsisinda d6gretmenlerin ¢oziimsiiz kaldigin
gostermektedir. Yine 6gretmenlerin tamamina yakini internet baglanti sorunu yasandigi ve
donanim yazilim eksikligi, arizalar ile ilgili en temel ¢6ziim yolu olarak idare ve bilgisayar
ogretmeninden yardim istemeyi ¢6ziim yolu olarak gormektedirler. flgili alt temalar ile alakali
Ogretmen ifadelerinden bazilar su sekildedir:

“Genellikle baglanti sorunu yasityorum. Bazen bilgisayar bozulabiliyor. Simifta bir
projeksiyon olmamasi ciddi sorun. Bu sorunlart ¢ozmek igin idareciler ile goriistiyorum.”
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“Pek sorun yasamiyorum ama ogrencinin evindeki igletim sistemi ile burada ki isletim
sistemi farkli olunca 6grenmede sikinti yaslaniyor. Beni asan bir durum ama bazen bende
kagak program kullanarak sorunu asmaya ¢alisiyorum.” seklindedir.

Ogretim siirecinde BIT kullamiminin iliskin olarak, sunum kolaylig1 saglamasi, dersleri
Ogretmen ve Ogrenci agisindan etkinlik gesitliligi sagladigi i¢in daha zevkli hale getirmesi,
Ogretmenin yiikiinii hafifletmesi, 6grencilerin dikkat ve ilgilerini arttirmasi, bilgilerin daha
kalic1 olmasini saglamasi nedeni ile akademik basartyr olumlu etkilemesi baslica 6gretmen
goriisleri arasindadir. Ogretim siirecinde dgrencilerin bilmedigi kelimelerin gorsellerini aninda
bulup gosterme kolayligi zaman agisindan ve iletisimin kopmamasi agisindan isitme engelliler
ile iletisim ve etkilesimi kolaylastirdigi bir diger yarar olarak o&gretmenler tarafindan
belirtilmistir. BiTlerin derslerde iletisimsel agidan sagladigi bir diger yarar bir dgretmen
tarafindan teknoloji sayesinde 6gretim siirecinde isaret dili kullanma zorunlulugunun ortadan
kalkmas1 seklinde belirtilmistir. Gorligmelerden elde edilen diger bulgular bakildiginda;
Ogrencilerin 0grenmesini ¢abuklastirmasi, gorsel sanatlar dersinde yapilan c¢aligmalarin
argivlenebilmesi, sosyal bilimler ile ilgili derslerde gidilemeyecek kadar uzak yerlerin
gorsellerini smif ortamia getirmesi, ders motivasyonunu ve yaraticihig1 arttirmasi BiTlerin
yarar1 olarak dgretmen goriisleri arasindadir. Ayrica derslerde BIT kullanimi 6grencilerin bu
teknolojileri kullanmay1 6grenmesini saglamasi ve okuma yazmayr olumlu etkilemesi de
BiTlerin yarar olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin bir kismi derslerde BIT kullaniminmn
yaraticiliklarint arttirdigi, hizli ve etkili anlatim imkan1 sagladigi i¢in kendilerini daha yeterli
ve basaril1 hissettirdigini, derslerde BIT kullaniminin yarari olarak belirtmistir. Derslerde BIT
kullaniminin yarar ile ilgili 6gretmenler ile yapilan goriismelerde dgretmenlerin kiiciik bir
kismi konuyla ilgili bir gdzleme sahip olmadigini ya da derslerde BIT kullanimi 6ncesi ve
sonras1 arasinda ki farki gorecek kadar tecriibeye sahip olmadigim belirtmistir. flgili bulgular
ile alakal1 6gretmen ifadelerinden bazilar su sekildedir:

“Uzaklart yakin yapiyor en kisa ornek vermek gerekirse. Cografyada tarihte ileriye
gidemiyoruz. Gegmige gidemedigimiz gibi canli olarak teknoloji sayesinde geg¢mise de
gidebiliyoruz, ileriye de gidebiliyoruz ya da bir yere gezmeye gidemiyorsak onu internet
ortamiyla ayagimiza kadar getiriyoruz. Eskiden kiitiiphanelere gidip arastirma yaparken
simdi kiitiiphaneler her an yammizda. Teknoloji sayesinde cografya yanimizda.”

“Ogrenci basarist icin ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Ders basarisi i¢in degil
mezuniyet sonrasi bilgisayar kullanmayr bilmek gerekir. Sunumu kolaylastiriyor. Isaret dili
bilmedigim icin gerekli gorseli aninda bulup gostermek hayati bir 6nem tagiyor.” seklindedir.

Ogretim siirecinde BIT kullanimi icin Oneriler alt temasi ile ilgili Ogretmen
goriigmelerinden elde edilen bulgulara bakildiginda ise oncelikle isitme engelliler icin bir
ogretim programinin hazirlanmasi daha sonra bu 6gretim programina uygun gorseller ve
videolar ile uygun teknolojik igerik hazirlanmasi, sinif i¢i etkilesimin ve akademik basarinin
olumsuz etkilenmemesi igin BiTlerin derslerde kullanim siiresinin iyi ayarlanmasi ayrica
ogrencilerin de bu teknolojiye sahip olmasi gerektigi, siniflarin daha ileri teknoloji tirlinleri ile
donatilmasi gerektigi goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Yine 6gretmenlerin bir kismi BiTlerin tiim
derslerde kullanilmasi gerektigi diger bir kismu ise Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Tlrkce gibi
sozel derslerde kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini BITlerin;
grup, deneysel, somutlagtirmak icin soyut, gorsel, gosterip yaptirma gereken etkinliklerde
kullanilmas1 gerektigini ifade etmistir. Diger bulgulara baktigimizda BiTlerin kullanim
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kontroliiniin dgretmende olmasi gerektigi, BIT kullaniminin 6grencinin diizeyine gore
yapilandirilmasi gerektigi, teknolojik araglarin (tablet-telefon gibi) ¢esitlendirilmesi gerektigi,
site erisim engellerinin kaldirilmas1 gerektigi, 6gretmenlerin BIT kullanim ile ilgili egitimler
verilmesi gerektigi ve ortaokul derslerine de alan mezunu isitme engelliler 6gretmenlerinin
girmesi gerektigi bulgular arasindadir. Alt yapr ile ilgili 6nerilere baktigimizda 6gretmen
goriisleri bilgisayarlarin yenilenmesi ve simf iginde BiTlerin dogru konumlandirilmasi
gerektigi, egitim programlarimin alinmasi, kitaplarin CD’sinin olmasi, bakanligin tablet
projesinin isitme engelliler disiiniilerek yapilandirilmas: gerektigi yoniinde birlesmektedir.
Yine ¢ocuklarin goriintiilerini animasyonlara dahil edilebilmesi, koridorlarda ve siniflarda
interaktif panolarin olmasi, isaret dili ile ilgili bir yazilim olmas1 hatta Google’ nin isaret dili
s0zligii olmasi Oneriler arasindadir. Tiim Onerilerin basartya ulagsmasi igin Oncelikle
ogrencilerin zamaninda cihazlandirilmasi, odyolojik takibinin yapilmasi ve ¢aligir bir cihaza
sahip olmasi gerektigi goriismelerde elde edilen en 6nemli bulgudur. Tlgili alt tema ile alakal
ogretmen ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

“Oncelikle isitme engellilere yonelik bir égretim programi olmali bundan sonrada
teknolojik anlamda uygun icerik tretilmeli.”

“Her ders icin videolu anlatim olmali ve bu videolar da dudak okuma icin yakin ¢ekim
mutlaka olmali. Ders 6gretmeninin oncelikle isaret dili bilmesi ve her kitabin 6grenciler igin
cd si olmali. Bu CD’lerdeki goriintiiler ogretim programimin gidisine gore uygun tarihte
actlmali.”

Derslerde BIT kullaniminin 6grenim siirecine etkisi ana temasi altinda elde edilen ilk alt
tema “Ders basarisina etki” temasidir. Derslerde BIT kullaniminin ders basarisina etkisi alt
temas: ile ilgili 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara bakildiginda BiTlerin
sundugu gorsel imkanlarin 6grencilerin kolay ve hizli 6grenmesini sagladigi, derse olan ilgi
ve dikkatlerini arttirdigi, edindikleri bilgilerin daha kalict oldugu ve dolayisiyla akademik
basartyr arttirdign temel bulgulardir. Derslerde BIT kullaniminin  akademik basariy:
arttirmasinda, BiTlerin sundugu gorsel imkanlarin yani sira dersleri oyunlastirmaya imkan
tanimasinin da etkili oldugu yine 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular arasindadir.
Ayrica derslerde BIT kullamiminin 6zellikle 6grencilerin okuma yazma becerilerine ayri bir
olumlu etki yaptig1 ve akilli tahtanin okuma becerisi lizerinde yine olumlu etkiye sahip oldugu
goriismelerden elde edilen bulgulardandir. Derslerde BiT kullaniminin $grenim siirecine etkisi
ana temasi altinda elde edilen ikinci alt tema ““Ders motivasyonuna etki” temasidir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun olumsuz bir goriisii olmadigi ve derslerde BIT
kullaniminin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi, 6zellikle konulara uygun animasyonlar
siirece dahil edildiginde BiTlerin ders motivasyonunu arttirmada daha etkili oldugu bulgular
arasindadir. BiTer 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, daha kolay 6grenmelerini sagladigi, gorsellik
sundugu, kitaba bagimlilig1 azalttig1 icin 6grencilerin ders motivasyonunu arttirdigl yine
ogretmen goriisleri arasindadir. Ancak iki 6gretmen BiTlerin ders motivasyonunu arttirmada
tek basina yeterli olmadigi, bir 6gretmen ise ancak zaman agisindan dengeli kullanildiginda
ders motivasyonunu arttiracag yoniinde goriis belirtmistir. Derslerde BIT kullaniminin “Ders
etkilesimine etki” etkisi ile ilgili 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara bakildiginda
derslerde BIT kullaniminin ders etkilesimini olumsuz etkilemedigi aksine birbirleri ile ve
Ogretmenleri ile olan etkilesimi arttirdigi, daha etkin kildigir belirtilmistir. Bu olumlu
durumunu ortaya ¢ikmasinda bilgisayarda yaptiklarini birbirlerine ve 6gretmenlerine anlatmak
istemeleri ve BiTlerin zaman tasarrufu saglamsi nedeni ile kalan zamanin etkilesime
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ayrilmasinin etkili olugu yine 6gretmen goriisleri arasindadir. Bir 6gretmen ise derslerde BIT
kullanimu sirasinda gorsellik 6n planda oldugu zamanlarda ders etkilesimini olumlu etkiledigi
yoniinde farkl1 bir goriis belirtmistir. ilgili bulgular ile alakali 6gretmen ifadelerinden bazilari
su sekildedir:

“Bence etkili ¢iinkii gorsel insan hafizasinda daha kolay kalir. Ogrenme acisindan da
daha kolay cunku direkt gérseli aldigi icin bizim ¢ocuklarda da gérsel 6nemli. Yani anlatima
dayali degil.”

“Cok daha ¢abuk motive oluyorlar. Derse girmeden énce kapida kendileri bile sirayla
bilgisayart agmak istiyorlar. Bilgisayar agilacak mi ben acayim, projeksiyon agilacak mi
diigmesine ben basayim. Daha istekli, arzulular.”

“Ancak birbirleri ile konusmay: tercih ettikleri icin benimle olan etkilesimleri azaliyor.
Derslerde teknoloji kullanildigr zaman birbirleri ile olan etkilesim artiyor. Ciinkii yaptiklarin
birlerine anlatmak istiyorlar.”

3.3. Ogretim Siirecinde BIT Kullammina Yénelik Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen
Bulgular

Isitme engelli ogrenciler ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilen bulgular “Ogretim
stirecinde kullanilan BlTler, BIT kullanilan dersler ve BITlerin kullanim amaclar, BITlerin

ogretim siirecine etkisi, Karsilasilan sorunlar ve ¢oziim yollari” olarak toplam dort tema
altinda organize edilmistir.

sy . BIT kullanilan
Ogretim e Karsilasilan
o dersler ve BiTlerin égretim
siirecinde PR . - sorunlar ve
: BiTlerin kullanim stirecine etkisi v
kullanilan BITler coziim yollari
amaclar

Sekil 3: Ogrenci goriisleri dogrultusunda elde edilen temalar

Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilere gore Isitme Engelliler ilkokul ve
Ortaokulunda 6gretim siirecinde BIT olarak bilgisayar, kamera, projeksiyon, akilli tahta, ses
sistemi kullanilmaktadir. Ancak akilli tahta ve kamera her smifta mevcut degildir. Bu veriler
yorumlandiginda okulun BIT alt yapisina biiyiik oranda sahip oldugu ancak homojen bir
dagilimin bulunmadig sdylenebilir. “BIT kullanilan dersler ve BITlerin kullanim amaglart”
temasina ait bulgulara bakildiginda gériisme yapilan 6grencilerin tamami BiTlerin Fen Bilgisi
ve Tulrkge derslerinde kullanildigi, sinavlarda sinav kagidi hazirlamak disinda kullanilmadigi
yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretim siirecinde 6grencilere BIT kullanim
imkéani taninmamakta ya da ¢ok az taninmakta seklinde goriigler yine Ogrenci ifadeleri
arasindadir. Bunun yam sira goriisme yapilan tim 6grenciler BiTleri 6dev yapmak ve ders
calismak ici kullanmadigim belirtmistir. Derslerde BiTlerin kullanim amagclar1 yéniinde
ogrenci goriislerine bakildiginda ise derse gorsellik katmak, yazili metni yansitmak ve deney
izletmek seklinde ki goriigler bulgular arasindadir. Bu durum 6gretim siirecinde en yogun
olarak Fen Bilgisi ve Tiirk¢e derslerinde kullanildigi ancak 6grencilerin aktif kullanimina ¢ok
az yer verildigi ve yine dersleri gorsellestirmek amaciyla kullanildigi yoniinde ki fikri
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giiglendirmektedir. “BiTlerin 6gretim siirecine etkisi*“ temasi ile ilgili bulgulara bakildiginda
bu teknolojiler ile islenen dersleri daha az yazmak zorunda kaldiklari i¢in daha ¢ok sevdikleri,
o6grenmeyi kolaylastirdigi i¢cin akademik basariy1 olumlu etkiledigi goriisleri 6ne ¢ikmaktadir.
Ancak bazi 6grenciler BiTlerin akademik basariyr her zaman arttirmada etkili olmadig1
yoniinde fikir belirtmislerdir. Ogretim siirecinde BIT kullaniminin smifi i¢i etkilesimine olan
etkisi ile ilgili 6grenci goriisleri 6gretmen—ogrenci etkilesimi i¢in olumlu oldugunu ancak
Ogrenci-Ogrenci etkilesimi i¢in olumsuz bir etkiye sahip oldugunu, bu durumun olugsmasinda
bilgisayar kullanimu sirasi i¢in aralarinda kavga etmeleri seklindedir. “Karsilasilan sorunlar
Ve ¢oziim yollar:” temasi ile ilgili bulgulara bakildiginda ise &grencilerin hepsinin bilgi
eksikliginden kaynakli donanim ve yazilimlar1 kullanamama gibi sorunlar yasadiklarini
belirttikleri goriilmistiir. Karsilagtiklart bu sorunlar1 ¢ozmek igin de Ogrencilerin yine
tamaminin ders 6gretmenlerinden yardim talep ettigi seklinde goriis belirtmistir. Bu durum
ogrencilerin BiTleri kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 ve bu
nedenle sorunlarla karsilastiklar1 seklinde yorumlanabilir. flgili temalar ile alakali &grenci
ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Bizim sinifta bilgisayar var, projektor var, akilli tahta var. Bilgisayar en ¢ok Fen Bilgisi,
Tlrkge dersinde var.”
“Ben derslerde bilgisayar kullanmiyorum.’

’

“Bilgisayarda 6dev ders yapmiyorum.”

’

“Derslerde bilgisayarda deney izliyorum, resim bakiyorum.’
4. TARTISMA ve SONUC

Isitme engelliler okullarinda 6gretmenler dgretim siirecinde BiTleri icerik erisimi,
gorsellerin ve videolarin paylasimi, kavramlarin somutlastirilmasi gibi 6grencilerinde ilgisini
cekecek dilizenlemeleri saglamak amaciyla kullanmaktadir. Bu durumun olusmasinda
Ogrencilerin gorsellikten daha fazla hoslanmasi, talep etmesi ve bu sayede ders
motivasyonlarinin daha ¢ok artmasi etkilidir. Kuzu ve arkadaglarinin (2009), yapmis oldugu
bir aragtirmada 6grencilerin cep bilgisayarlarindan beklentileri iceriklere ulasma ve tekrar
yapma olarak tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin yirutllecek ders igin hazirlanan web
sayfasinda gorsellerin yazilardan daha ¢ok olmasimi talep etmistir. Bu baglamda
gerceklestirilen bu calismada isitme engellilerin egitiminde genel olarak BIT kullanim amaci
ve 0grenci beklentileri ile ilgili elde edilen sonuglar ile paralellik gdstermektedir.

Isitme engelliler okulunda &gretim siirecinde BIT kullanimi sirasinda karsilasilan en
temel sorun ortaokul 6gretmenlerinin igitme engelli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bilgi, beceri ve
teknige sahip olmamalar1 sebebiyle BiTler ile etkili ve verimli ders igerigi hazirlayip isitme
engellilere uygun yontem ile paylasamamalari olarak goriilmiistiir. Unliier (2010), yapmis
oldugu aragtirmada benzer olarak igitme engelli 6grencilere egitim vermek i¢in siirdiiriilen
programlarda gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinin ilk olarak igitme engelli 6grenciler
acisindan uygun yontem ve teknik ile ylritilmesi ve teknolojinin de uygulamaya bu
ogretimsel yaklasim ile dahil edilmesi gerekliligini hayati dnem olarak belirtmektedir. Isitme
engelliler ilkokul ve ortaokulunda karsilagilan diger sorunlar ise; internet baglant1 sorunu,
smiflarda yer alan bilgisayarlarin donanim ve yazilim agisindan ¢ok yetersiz olmasi ve bazi
smiflardaki bilgisayarlarin ise tamamen yetersiz olmasina bagli olarak yasanan sorunlardir.
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Unliier’in (2010), gerceklestirmis oldugu ¢alismada elde edilen bulgularin basinda isitme
engellilerin egitiminde BiTlerin kullanimmin altyap: kosulunun saglam olmasi ile islerlik
gostererek islevsellik kazandigi gelmektedir. Her iki durumda gostermektedir ki isitme
engellilerin egitim siirecinde BITlerin aktif, islevsel kullanimmin saglanarak islerlik
kazandirilmasi saglam altyap1 6n kosulu dahilinde ger¢eklesebilen bir durumdur. Bu baglamda
her iki aragtirmanin bulgular1 ve sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir.

Isitme engelliler okulunda &gretim siirecinde BIT kullanimina yénelik &gretmen
oOnerileri, oncelikle isitme engellilere yonelik bir 6gretim programi olusturulmasi ve bu
Ogretim programina uygun teknolojik icerik hazirlanmasi, simiflarm daha ileri teknolojik
altyapi ile donatilmasi, BITlerin tiim ders ve etkinliklerde dgrenci seviyelerine uygun sekilde
kullanilmasi seklindedir. Karal ve Ciftci (2008), tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina
gore tiim simf ve kademelerde bilgisayar destekli egitimin gerekli oldugu ve isitme engelli
ogrencilerin ozellikleri gozetilerek bir 6gretim programi olusturulmasi gerektigi ancak bu
sayede isitme engelli O6grencilerin akademik basarilarinin artacagi 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Ayrica isitme engellilerin egitimi i¢in tasarlanacak bir yazilimin gorsel agidan
zengin, oyun temelli olmas1 gerektigi de raporlastirilmistir. Her iki bulgu isitme engellilerin
egitiminde BIT kullammina yonelik getirilen dneriler baglaminda benzer sonuglar1 ortaya
koymaktadir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda gérev yapan dgretmenler dgretim siirecinde
BiTeri daha etkin ve verimli kullanabilmeleri igin kendilerine mesleki i¢i egitim ve benzeri
olanaklarin sunulmasi gerektigini belirtmislerdir. Unliier (2010), yapnus oldugu arastirmada
ogretim elemanlarmin ders i¢i uygulamalarinda BiTleri daha amacina uygun kullanabilmeleri
icin hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur. Bu acidan her iki bulgu birbiri
ile tamamen Ortiismektedir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda derslerde BIiT kullanimi sunum kolayligi,
konular1 gorsellestirme ve 6grencilerin ilgilerini derse ¢ekme olanagi saglamaktadir. Ayni
sekilde &gretmenlerde derslerde BIT kullaniminin akademik basariyr arttirdigmni, sunum
kolayligi sagladigini, gorselligi arttirdigini, etkinlik cesitliligi sagladigini, 6grencilerin
ilgilerini ~ arttirdigini, zaman tasarrufu sagladigmi belirtmistir. Demirhan (2008),
gerceklestirmis oldugu aragtirmanin sonuglarina gore derslerde teknoloji kullaniminin zaman
tasarrufu sagladigr ve kalan zamanin konular1 pekistirmek i¢in kullanildigi bu nedenle
akademik basarinin olumlu etkilendigi belirtilmistir. Gerekli 6n kosullar saglandiginda
teknolojik araglarin isitme engellilerin egitiminde olumlu bir etkiye sahip oldugu da
raporlastirilmistir. Bu baglamda her iki aragtirmanin bulgulart ve sonuglari isitme engellilerin
egitiminde Bitlerin kullaniminin getirdigi yararlar acisindan biiyiik benzerliklere sahip oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda derslerde BIT kullaniminin getirdigi
gorsellik ve cesitlilik 6grencilerin farkl ve ilgi ¢ekici yagantilar deneyimlemesini saglayarak
ders motivasyonunu arttirmaktadir. Cuhadar, Odabasi ve Kuzu’nun (2009) gerceklestirmis
oldugu bir arastirmada isitme engellilerin egitiminde BIT kullaniminin egitim 6gretim siirecini
daha esnek bir hale getirdigini bunun yani sira egitim ortamlarinda teknoloji kullaniminin
isitme engelli 6grencilere ozgiirliik getirdigini ve dolayist ile isitme engelli 6grencilerin 6z
giivenleri ile motivasyonlarinin arttig1 ifade edilmistir. Gergeklestirilen bu iki ¢aligmanin
bulgular1 ve sonuglari incelendiginde isitme engellilerin egitiminde Bitlerden yararlanmanin
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isitme engelli 6grencilerin ders motivasyonlarina olumlu etkisi baglaminda paralellikler
oldugu gorilmektedir.

Isitme engelliler okulunda &gretim siirecinde BiTlerden faydalanmanin getirdigi
yararlar ile ilgili 6grenci ifadeleri not tutma kolayligi saglama, 6grenmeyi kolaylastirma ve
akademik basariyr arttirma seklinde raporlagtirilmistir. Baker (2010), yapmis oldugu
calismada video tabanli teknolojiler yoluyla internet {izerinden verilen egitim hizmetlerinin
etkililigi aragtirilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler video tabanli teknolojiler ile internet
tizerinden verilen egitimin akademik basarilarinin olumlu etkiledigini ifade etmistir. Bu
baglamda elde edilen arastirma bulgular1 ile s6z konusu arastirma bulgulari benzer
oOzelliktedir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda derslerde BIT kullanimina y&nelik
ogretmenler 6grencilerin bilgisayarda siirekli oyun oynamak ve video izlemek istemelerini
BiTlere yonelik olumsuz 6grenci tutumu olarak belirtmistir. Ayrica ortaya ¢ikan bu olumsuz
tutumun sinif i¢i etkilesimi ve derse katilimi olumsuz etkiledigi yine 6gretmen goriisii olarak
raporlastirilmigtir. Panselina ve arkadaglart (2002), gerceklestirmis oldugu calismada isitme
engelli 6grenciler icin tasarlanmis bir bilgisayar programini arastirma siirecinde kullanirken
isitme engelli Ogrencilerin en ¢ok video klipler ile ilgilendigini, programin sozlik
uygulamasinin ¢ok az kullanildigini ve ayrica video klipler sirasinda ekrana gelen ek resim ve
semalarin Ogrencilerin dikkatlerini dagittigin1 raporlastirmistir. Gergeklestirilen bu iki
calismanin bulgularinin birbirine benzer sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda &gretim siirecinde BiTlerin kullanilmasi
ogrencileri derslere motive eden baslica unsur olarak tespit edilmistir. BiTlerin saglamus
oldugu gorsellestirme olanaklart bu durumun olusmasinda etkilidir. Ayrica okulda gorev
yapan ogretmenler de derslerde BIT kullaniminin 6grencilerin ders motivasyonlarini
arttirdigini ifade etmistir. Mich ve Vettori (2011), yapmis oldugu arastirmada isitme engelli
ogrenciler i¢in gelistirilmis bir yazilim aracilig1 ile hikayeler sunulmus ve bu uygulamanin
Ogrencilerin okuma motivasyonlarina etkisi aragtirilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin
bilgisayar ortaminda LODE isimli 6zel bir yazilim ile hikye okumaktan hoslandiklar1 ve zevk
alarak okuma faaliyetlerini tamamladiklari tespit edilmistir. Gergeklestirilen iki ¢aligmanin
bulgu ve sonuglar1 birbiri ile biiyiik oranda paralellik gostermektedir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda derslerde BIT kullaniminin isitme engelli
Ogrencilerin okuma yazma becerilerini olumlu etkiledigi 6gretmen gorlisii olarak tespit
edilmistir. Ju (2009), yapmis oldugu arastirmada ¢oklu ortamda isitme engeline sahip tinli
kisilerin hikdye kahramani olarak kullanildigi hikayelerin okudugunu anlama becerilerine
etkisini incelemigtir. Arasgtirma sonucunda igitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama ve
tanimlama becerilerinde olumlu anlamda 6nemli 6l¢iide fark olustugu tespit edilmistir. Bu
baglamda iki ¢alismanin bulgu ve sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir.

Isitme engelliler ilkokul ve ortaokulunda dgretim siirecinde BIT kullanimi ders aninda
Ogrencilerin bilmedigi kelimelerin gorsellerini aninda bulup paylasma imkani isaret diline
bagimlilig1 azaltmakta ve smif igi iletisimi kesintiye ugramaktan kurtarmaktadir. BiTlerin
sunmus oldugu bu gorsel imkanlar ayica Ogrencilerin kelime bilgilerini de olumlu
etkilemektedir. Nezhad ve arkadaglarin (2013), gerceklestirmis oldugu aragtirmada g¢ok
ortamli 6grenmenin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin kelime becerisine
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iligkin etkileri arastirilmis ve ¢ok ortamli iletisim araglar ile kelime becerisi 6gretiminin
ogrencilerin kelime becerilerini olumlu anlamda etkiledigi tespit edilmistir. Her iki ¢alismanin
bulgu ve sonuglarinin kismen birbirine bezemektedir.

Bu arastirmada isitme engellilerin egitimin siirecinde BiTlerin genel olarak olumlu bir

etkiye sahip oldugu ancak isitme engellilere yonelik bir 6gretim programi ve bu 6gretim
programi dahilinde isitme engellilerin ihtiyag ve ozelliklerine gore BiTler aracihig: ile
sunulabilecek icerik olusturulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular ve ortaya konan sonug kapsaminda isitme engelli bireylerin egitimine iliskin bir takim
oOneriler su sekilde siralanabilir:

flkokul ve ortaokul diizeyinde isitme engellilere ydnelik bir gretim programi
olusturularak bu 6gretim programi dahilinde isitme engellilerin egitimi igin teknoloji
tabanli igerik olusturulabilir.

Isitme engelliler orta okullarinda brans 6gretmenleri yerine isitme engelliler egitimi
konusunda yiiksek 6grenime sahip alan Ggretmenleri istihdam edilerek teknolojik
araclarin daha verimli kullanilmas1 saglanabilir.

Isitme engelliler okulunda gérev yapan &gretmenlere BiTleri kullanimima yonelik
meslek i¢i egitimler diizenlenebilir.

Isitme engelliler okullarinda gergeklestirilecek tiim uygulamalarin basariya ulasmasi
icin oncelikle dgrencilerin odyolojik takipleri yapilmali ve diizenli cihaz kullanimi
konusunda 6grenciler tesvik edilmelidir.

Ailelere ve Ogretmenlere isitme cihazi kullanimi ve bakimi konusunda bilgi
verilmelidir.

Isitme engelliler okullarinda her kademede ve derste gocuklarin seviyelerine gore
BiTleri kullanmalarini saglayacak uygulamalara yer verilmelidir.
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Felsefe ve Elestirel Diisiinme?

Philosophy and Critical Thinking

Senar ALKIN-SAHIN?, Nihal TUNCAS3

Ozet: Felsefenin kurallarii-kaygilarini tanimadan, felsefenin yontemlerine bagvurmadan, felsefi tutuma
iliskin farkindalik yaratmadan elestirel diisiinen bireyler yetistirmek giitiir. (Elestirel) diisiinme egitiminin
islevsellik kazanmasinda; bu egitimin, felsefenin unsurlarina iliskin bilgisi ve farkindaligi olan, felsefi
tutumun ve diisiincenin 6zelliklerini bilen 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmesi onemlidir. Bu iddianin
kuramsal olarak temellendirilmesi gereksiniminden hareketle, bu calismada, felsefenin unsurlart ile elestirel
diistinme arasindaki iligkinin tartigilmasi amag¢lanmistir. Bu baglamda calismada, dnce “felsefe - elestirel
diisinme”, “bilge — elestirel diisliniir” kavramlar1 arasindaki iliski konu edilmistir. Ardindan ise “felsefe”
ve “elestirel diisiinme” kavramlarinin kesisim kiimesinde yer alan alt kavramlardan hareket edilerek,
felsefenin-felsefi diisiincenin, elestirel diisiinmenin gelistirilmesiyle dogrudan iligkili olan kurallarina,
yontemlerine ve kaygilarina agiklik getirilmistir.

Anahtar sozcUkler: Felsefe, diisiinme egitimi dersi, elestirel diisiinme, elestirel diisiiniir, bilge

Abstract: Without knowing the rules and concerns of philosophy, administering its methods, and raising
the awareness of philosophical attitude, it is very difficult to educate individuals who can think critically.
For critical thinking to be functional, critical thinking instruction should be given by teachers who are
knowledgeable and conscious about the elements of this philosophy and know the features of philosophical
attitude and thinking. On the basis of the assumption that the theoretical basis of this claim should be laid,
the current study aims to discuss the relationship between the elements of philosophy and critical thinking.
In this regard, first, the relationship between the concepts of philosophy and critical thinking and knowledge
and critical thinker is discussed. Then, based on the sub-concepts included in the intersection set of the
concepts of philosophy and critical thinking, principles, methods and concerns of philosophy-philosophical
thinking directly related to the development of critical thinking are highlighted.

Keywords: Philosophy, thinking training course, critical thinking, critical thinker, sophisticated

1. GIRiS

Bugiin diinyada bireylerin ya da toplumlarin yasadiklart pek ¢ok sorunun ¢6zimu, sahip
olduklar ve ise kostuklar1 diistinme becerileriyle iligkilidir. Neyi diisiinmesi, neye inanmasi, ne
yonde karar vermesi, nasil davranmasi hatta neye giilmesi gerektigi konusunda bir otorite figiiriine
bagimli olan, elestirel diisiinmeyen, sorgulamayan bireylerden; kendilerini, toplumu ya da evreni
anlamalar1 beklenemez. Bireylerin, yasami sorgulamalari; dogruyu ve yanlisi ayirt etmeleri; gittikce
artan ve bu oranda kirlenen bilgiyi, sunulan iddia ve 6nermeleri elestiri siizgecinden gecirmeleri;
yargilarinda diiriist olmalar1; goriislerini saglam gerekgelerle desteklemeleri; otorite bagimliligindan
kurtulmalar ise ancak akillarini kullanmalart ile olanaklidir. Bu da bireylerin zihinsel surecleri ile
ilgilidir ve dogrudan (elestirel) diisiinme becerilerini akla getirmektedir.

! Bu ¢aligma, iki program gelistirme uzmaninin, “felsefi ve elestirel diigiinme” ¢abasi ve merakinin {iriiniidiir.
Calismanin yapilandirilmast siirecinde verdigi destekten ve felsefe alanyazinina iliskin yonlendirmelerinden dolay1
Dog. Dr. Hakan Giindogdu’ya tesekkiir ederiz.

2 Dr., Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: senar35@gmail.com

3 Dr., Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: tuncanihal@gmail.com
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Bireylerde (elestirel) diisiinme becerilerinin gelistirilmesini etkileyen ¢ok sayida degisken
vardir. Bu degiskenlerden okul, planli programli olmasi ve (elestirel) diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini rastlantisalliktan kurtarmasi agisindan diger degiskenler i¢inde oldukc¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Bugun okullarda, 12 yillik zorunlu egitim kapsaminda, 6grencilerde dogrudan diigiinme
becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen iki temel ders vardir. Bunlardan biri 11. Sinifta okutulan 2
saatlik zorunlu “felsefe” dersidir. Digeri ise ilkogretim kurumlarinda “diisiinme egitimi” dersidir ki,
ilk ¢ercevesi 2006 yilinda ¢izilmis; ardindan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 14.07.2005
tarih ve 192 sayili karartyla segmeli ders olarak 6-7-8. Siniflarda birer saat okutulabilecegi (Egitim
Sen, 2011); bugiin ise 28.05.2013 tarih ve 22 sayili karariyla 2013-2014 &gretim yilindan itibaren 5.
ve 6. smiflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmak iizere kabul edilen ilkogretim okullar
haftalik ders gizelgesinde se¢meli ders olarak 7-8. Siniflarda ikiser saat okutulabilecegi (MEB, 2014)
karara baglanmustir.

Alanyazinda felsefe 6gretimine-felsefe dersine iliskin siirli sayida yapilan aragtirma iginde,
ne yazik ki felsefeyi, (elestirel) diisiinmeyi kazandirmasi baglaminda konu edinen ¢alisma sayis1 yok
denecek kadar azdir (Bozoglu, 2008). Buna bagli olarak, Tiirkiye’de felsefe dersinin elestirel
diisiinme becerilerini kazandirma durumuna iligkin amprik arastirma bulgular1 olduk¢a sinirlidir.
Bununla birlikte pek ¢ok arastirmaci, felsefe egitimini, genel olarak diisiinmeyi, 6zelde ise elestirel
disiinmeyi kazandirmadigi yoniinde elestirmektedir (Onosko, 1991; Arpagay, 1999; Dombayci,
2002; Direk, 2004; Kiigtikkurt, 2006; Bozoglu, 2008; Dombayci, 2008; Kefeli ve Kara, 2008; Giinay,
2011; Kiziltan, 2012). Arastirmacilarin bu goriislerine sunduklar1 gerekgeler ise genel olarak (1)
Ogretim programlarinin elestirel diislinmenin kazandirilmasini hedeflemekten uzak olmasi, (2) ders
icin ayrilan siirenin yetersiz olmasi, (3) ders kitaplarinin, felsefenin temel problemlerinden hareket
ederek genelde pek ¢ok filozofun goriislerini siralayan bir igerige sahip olmasi, (4) buna bagl olarak
dersin Ogretmenler tarafindan “bilgi aktarimi”, Ggrenciler tarafindan “ezber yapma” olarak
goriilmesi, (5) dersin 6grenme-6gretme siirecinde ise kosulan 6gretim ilke, yontem ve tekniklerinin
elestirel diistinmeyi kazandirmaya hizmet etmemesi, (6) ilk ve ortadgretimde, yorumlama, diisiinme,
fikir tretme gibi becerilerini gelistiremeyen, bilginin dogrulugunu sorgulamayan o&grencilerin
ortaggretimin son yillarinda Kkarsilastiklart ge¢ kalinmig felsefe dersiyle ilgili bir fikir
olusturamamalaridir. Felsefe bir “diistinme isi” oldugu halde, 6grencileri iist diizey diistinmekten ¢cok
“ezber yapmaya” zorlayan bir felsefe dersinden; ortaggretimin son yillarina kadar 6gretmenleri ya
da ders kitaplari tarafindan sunulan bilgileri dogmatik bi¢imde almis, sorgulamamay1 aliskanlik
halinde getirmis dgrencilerden, elestirel diisiinme, sorgulama ve felsefi bir tutuma sahip olma gibi
Ozelliklerin beklenmesi glctir (Direk, 2004; Kefeli ve Kara, 2008).

Bu giicliik, baz1 arastirma sonuglarina, 6grencilerin felsefe dersini sevmedikleri; felsefeye ilgi
duymadiklari; felsefe dersindeki tartigmalarin gelisimlerine katkida bulunduguna inanmadiklar
(Kiigiikkurt, 2006); felsefe dersinde elestirel diislinme becerilerinin kazandirilmasi konusunda
kararsiz olduklari; kendilerini diisiinmeye yonlendiren sorularin sorulmasini, bir soruna iligkin farkl
coziimler iretmelerini, goriisler arasinda 6nemli benzerlik ve farkliliklart bulmalarini, derste goriisler
sorgulanirken tarafsiz yaklagmalarimin saglanmasini yeterli gormedikleri (Bozoglu, 2008) biciminde
yansimaktadir.

Yine alanyazinda diisiinme egitimi dersini konu edinen ¢aligsma sayis1 da oldukca siirlidir
(Keskin, 2009). Bu baglamda ders, uygulama siirecine iliskin alinan kararlardaki karmasiklik;
zorunlu olmamasi; se¢meli bir ders olmasina bagli olarak devlet okullarinda bu dersin se¢ilmemesi;
secilen az sayidaki okulda brangi dikkate alinmaksizin (Miizik, Tiirk¢e, Matematik vb.) norm kadro
magduru 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmesi, felsefe 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmemesi gibi
nedenlere bagl olarak elestirilmektedir (Egitim Sen, 2011). Ozellikle felsefe 6gretimiyle ilgili sivil
toplum kuruluslarinin, egitim sendikalarinin ve iiniversitelerin, diistinme egitimi dersinin
programlarda zorunlu olarak yer almamasina ve felsefe 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmemesine
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tepki gosterdikleri bilinmektedir (Ulger, 2012). Alanyazinda felsefe disindaki diger farkli brang
Ogretmenlerinin diisiinmeyi ya da 6zel olarak elestirel diisiinmeyi kazandirma yeterliliklerine iliskin
ulasilan olumsuz sonuglar da s6z konusu elestiriyi desteklemektedir (Serdar, 1998; Gelen, 2002;
Sengiil, 2007; Alkin, 2012).

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesine hizmet eden bu iki dersin 12 yillik zorunlu egitimin igine
yerlestirildikleri stmif diizeyleri ve sinirli olmakla birlikte her iki derse yoneltilen elestiriler dikkate
almdiginda su sorular akla gelmektedir: “Diisiinme egitiminin felsefe egitiminden bagimsiz olmasi;
ogrencilerin felsefe ile karsilasmadan, (ilgili konuda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimi almayan
Miizik, Tiirk¢e, Matematik 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilen) diistinme egitimi dersi ile ortaokulun
son siniflarinda karsilagmalari, onlarin hem gergek bir elestirel diisiiniir olmalarinin hem de felsefi
bir tutumu benimsemelerinin 6niinde bir engel degil midir?”, “Felsefenin temelinde elestirel ve
mantikli diisinmenin oldugu, tstelik felsefenin, diistinmeyi, hem konu hem de arastirma yontemi
olarak ele aldig1 (Beyer, 1990) dikkate alindiginda, okullarda felsefeye ve elestirel diisiinmeye iliskin
verilen egitim birbirinden ayrilabilir mi?”, “Cocuklarda, felsefi diisiinmenin ve felsefi tutumun
Ozelliklerine, felsefi ¢aligmalarin kural ve yontemlerine, felsefenin kuramsal kaygilarina iliskin
farkindalik yaratmadan diisiinme egitimi gergeklestirilebilir mi ve s6z konusu farkindalik felsefe
bilgisi olmayan Ogretmenler tarafindan yaratilabilir mi?”, “Felsefenin kural, yontem, ilke ve
kaygilarinin, 6grencilerde diisiinmenin gelistirilmesiyle dogrudan iliskili oldugu dikkate alindiginda,
elestirel diisiinmeyi merkezine almayan bir felsefe egitimi ya da felsefi tutumu merkezine almayan
bir elestirel diisiinme egitimi ger¢ek hedefine ne kadar ulasabilir?”

Biitiin bu sorularin iyi uygulama 6rnegi baglamindaki yaniti, 1970°1i yillarda Matthews
Lipman ve Ann Sharp tarafindan gelistirilen ve ¢ocuklarin felsefe yapmalarini (Marashi, 2008);
neden-sonug iliskisi kurmalarini, kendileri igin énemli olan kavramlar iizerinde diisiinerek yargida
bulunmalarin1 (Lipman, 1991), tartisma siirecinde birbirlerini dinlemelerini, birbirlerine sorular
sormalarini ve sorulara iligkin goriislerini 6zgiirce ifade etmelerini (Vansieleghem, 2005) hedefleyen
“Cocuklar icin Felsefe” uygulamalarinda bulunabilir. Bugiin felsefe-diisiinme egitimine iliskin iyi
uygulama 6rnegi olarak gosterilebilecek Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi, diinyada elliden fazla
iilkede okul oncesi ya da ilkdgretimden baslayarak uygulanmaktadir (Marashi, 2008; Egitim Sen,
2011).

Gergek bir diigiinme egitimi “cocugun dogasindaki duygular ile filozoflar arasindaki temel
bagin koparilmamasini” gerektirmektedir (Kefeli ve Kara, 2008). Cocuklarin gelecekte daha esnek
ve etkin diislinebilen bireylere doniisebilmeleri ancak c¢ocuklarin dogasinda bulunan merak ve
kesfetme arzusunun felsefe ile biitiinlestirilmesine baglidir (Lipman,1981). Ciinkii felsefedeki
“muhakeme, elestirel yargilama, 6l¢iit, bakis agisi, karsilikli konusma ve egilimler” gibi bazi unsurlar
bireylerin diisinmelerini gelistirmeyle dogrudan iligkilidir (Beyer, 1990). Bu baglamda felsefenin
kurallarini-kaygilarin1 tanimadan, felsefenin yontemlerine bagvurmadan, felsefi tutuma iliskin
farkindalik yaratmadan elestirel diisiinen bireyler yetistirmenin gii¢ oldugu séylenebilir. (Elestirel)
diistinme egitiminin islevsellik kazanmasinda; bu egitimin, felsefenin unsurlarina iliskin bilgisi ve
farkindalig olan, felsefi tutumun ve diisiincenin 6zelliklerini bilen ve hayatina gegiren 6gretmenler
tarafindan yiirttiilmesi 6nemlidir. Bu iddianin kuramsal olarak temellendirilmesi gereksiniminden
hareketle, bu ¢alismada, felsefenin unsurlar ile elestirel diisiinme arasindaki iligkinin tartigilmasi
amaglanmistir. Bu baglamda c¢alismada, once “felsefe - elestirel diisiinme”, “bilge — elestirel
disiintir” kavramlar1 lizerinde durulmustur. Ardindan ise “felsefe” ve “elestirel diisiinme”
kavramlariin kesisim kiimesinde yer alan alt kavramlardan hareket edilerek felsefenin-felsefi
diislincenin, elestirel diisiinmenin gelistirilmesiyle dogrudan iliskili olan kurallarina, yontemlerine
ve kaygilarina aciklik getirilmigtir. Felsefenin unsurlarina iligkin yapilan kuramsal agiklamalarin,
elestirel diistinme egitiminin kuramsal alt yapisina 151k tutmas1 umulmaktadir.
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Felsefe hakkinda kesin bir sey sdylemek, iizerinde hem fikir olunan bir tanim yapabilmek
giictiir. Bununla birlikte felsefeyle ugrasan herkes, her donemde, Cotuksdken’in (2001) ifadesiyle
“felsefenin, akli; elestiriyi; ¢ok yonli, irdeleyici diisiinmeyi” temsil ettigini kabul etmektedir
(Cotuksoken, 2001). Diger bir deyisle, felsefeyle ugrasanlarin felsefeye iliskin iizerinde hem fikir
oldugu nokta, felsefenin elestirme, sorgulama ve diisiinme etkinligi oldugudur.

Cevizci’ye (2010) gore felsefe, diisimmeye ve sorgulamaya dayali bir etkinliktir. Felsefe
"biiyiik sorular" ve sorunlar {izerine elestirel, sorgulayici, derinlemesine ve sistemli diisiinme olarak
tanimlanabilir. Felsefi diisiinme, her seye sorgulayarak felsefi bir tutumla yaklasmadir. Felsefe,
"elestirel ve Ozgiir diisiinme etkinligi', “tutarhi bir diisince y6nelimi” ya da "sorgulamaktan ve
saskinliktan kaynaklanan bir diisiinme sanati”dir. Ulken’in ifadesiyle felsefe, “bir elestirme ve tespit
etme faaliyetidir” (Ulken, 2010). Bolay (2007) felsefenin, derinligine diisiinmeyi, sorgulamay1 ve
elestirel diisiinmeyi icerdigine isaret etmektedir. Yine Gokberk (1990) felsefi diisiiniisiin, kuskucu,
irdeleyici, ¢ozlimleyici, elestirici, ¢ok yonlii bir diisiiniis bicimi oldugunu vurgulamaktadir. Benzer
bir bicimde Arslan (2005) ve Cevizci (2010) de felsefi diisiincenin, elestirel bir diisiince oldugunu;
arastirmaya, sorgulamaya ve elestirel bir tavra dayandigini; kendisine veri olarak ele aldig1 her tiirlii
malzemeyi aklin elestiri slizgecinden gecirdigini belirtmektedir (Arslan, 2005; Cevizei, 2010).
Felsefe; doga, insan, ahlak, toplum, dil, bilgi, sanat, din, bilim, politika, hukuk, devlet gibi konulara
getirilen genel/evrensel agiklamalar karsisinda kuskucu ve elestirel bir diislince ¢abasidir. Bu
baglamda felsefe, varlik ve evren lizerine en genis kapsamda sistematize edilmis diisiince yapilarinin
tahribine ve hatta yikilmasina yol acan septik/elestirel bir diisiinsel tutumun yeserip serpilebildigi bir
alandir (Glinay, 2004).

Felsefe tretmek, felsefe yapmak; sistemli diisiincelerin irdelenmesini, ¢oziimlenmesini,
temellendirmesini, kisaca sorgulanmasini i¢cermektedir (Topses, 1999). Felsefe yapmak; sorular
sorarak, diislinceleri tartisip test ederek, aleyhlerindeki olasi deliller {izerinde diisiinerek ve
kavramlarin gercekte nasil is gordiigiinii sorgulayarak gergeklesmektedir. Boylece felsefe, {izerinde
fazla diisiiniilmeden kullanilan alisilageldik fikirleri anlamaya ve sorgulamaya ¢aligmaktadir (Nagel,
2004). Bu siirecte felsefe, kendi kural ve yontemleri ile elestirel diisiinmenin can alici ilkelerini
iligkilendirerek, diistinmeyi kigkirtir ve farkli konulardaki sorunlari kesfeder. Felsefe ile diisiinmek,
elestirel ve kuralli diisiinmeyi, elestirel diisiinmenin ilkelerini ise kosmay1, kendini agik ve anlasilir
bir bicimde ifade edebilmeyi gerektirmektedir (Honer ve Hunt, 1996; Horner ve Westacott, 2001).
Elestirel diistinmenin ilkelerinin uygulandigi bir diisiinme eylemi, bireye, her an her seyin
degistiginin ilan edildigi, hi¢cbir seyin yenilik kadar kolay eskimedigi bir ¢agda, ayagini basabilecegi
saglam bir zeminin hala var oldugu duygusunu yasatir (Horner ve Westacott, 2001). Felsefe
yapmanin, felsefeyi kavramanin niteligini 6zgiir ve yaratici diisiinmeyle iliskilendiren Jaspers’a gore
(1997) “felsefe yapan, diisiincelerini dogmalar diizeyine indirmez, onlarin emrine girmez, o
diisiincelerinin efendisidir” (Jaspers, 1997). Ciinkii felsefe, nesnel gergekligin hemen her boyutunda
olup bitenler lizerinde gerceklestirdigi sorgulamasini, ¢cok yonlii, kuskulu ve derinlemesine diisiince
bicimini, ¢ézlimleyici ve irdelemeci yaklagimini ise kosarak siirdiirmektedir (Mengiisoglu, 1985).

“Elestirel” sozcligii (critical); Yunanca yargilama, ayirt etme, degerlendirme anlamlarina
gelen "kritikos" sozciigiinden tiiretilmistir. Elestirel diistinme kavrami, 6nceleri, “felsefe aracilig1 ile
davraniglara rehberlik etmeyi amaclayan mantikli diisinme”, “olaylarin dogru bigimde
tanimlanmas1” bigiminde anlasilmistir (Kaya 1997). Kavram, 1980’lerden sonra daha kapsamli
bicimde tanimlanmaya c¢alisilsa da, bugiin hala pek ¢ok uygulamaci ve arastirmaci tarafindan,
karmasik, tartigmal1 ve arastirilmasi zor bir diisiinme bi¢imi olarak nitelendirilmekte (Abrami ve dig.,
2008); basta felsefe olmak iizere farkli disiplinler tarafindan tanimlanmaya calisilmasinin bir sonucu
olarak iizerinde hem fikir olunan bir tanima ulasilamamaktadir (Sahinel, 2002).
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Tiirkge alanyazinda kavrama iligkin kapsamli bir tanim yapmaya calisan Yildirim (1997)
elestirel diistinmeyi, 6l¢iilii bir kuskuculuk i¢inde; bir konuya iliskin goriisii, savi, agiklamay1 ya da
deger yargisini, bir davranisi, bir durumu, bir yapiti ya da olusumu; kendisine 6zgii Ol¢iitlere
basvurarak; dogruluk ya da gecerlilik acisindan nesnel ve ussal bir yaklasimla irdeleme yetenegi
olarak gormektedir. Giindogdu’ya (2009) gore ise elestirel diisiinme, agiklik-seciklik, tutarlilik,
mantiklilik, kuskuculuk gibi bazi dlgiitler temelinde; nedenlerin ve kanitlarin aranmasini dnemseyen;
tutarli ve mantikli sonuglara ve yargilara ulasilmasin1 amaglayan; aragtirma temelli, derin diigiinme
becerisi, egilimi ve aligkanligini igeren; problem ¢6zme becerisine bagli olarak stirekli degismeye ve
kendi kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinmedir.

Bat1 alanyazininda elestirel diisiinmeye iliskin Oncii ¢aligmalariyla taninan Watson ve
Glasser’a (1980) gore elestirel diisiinme; problem ¢6zmeyi, sorgulamayi ve arastirmay1 kapsamakta
ve “gecerli ¢cikarimlar yapabilme, varsayimlarin farkina varma, yorumlama ve degerlendirme” gibi
zihinsel stireglerin toplamindan olugmaktadir (Akt. Beckett, 1996). Ennis (1985) elestirel
diistinmenin yargilamayi, bilginin gelistirilmesini ve sorgulamayi iceren; ne yapilacagina, neye
inanilacagina karar vermeye odaklanmis yansitict ve mantikli diistinme oldugunu belirtmektedir.
Paul ve Scriven (1987), elestirel diistinmeyi; kaynagi gézlem, deneyim, yansitma, akil yliriitme ya
da bireyler arasi iletisim olan bilginin, kavramsallastirilmasi, uygulanmasi, analiz edilmesi,
sentezlenmesi ve degerlendirilmesi siireci olarak tanimlamiglardir. Jonassen'a (2000) gore elestirel
diisiinme, bilginin, degerlendirme, analiz ve iliski kurma becerileri esas alinarak, anlamli ve
kullanigh bir bigimde yeniden diizenlenmesi siirecidir (Jonassen, 2000) Bunun yaninda, elestirel
disiinme, gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagsma (Paul, 1991); zihinsel disiplin i¢inde
diisiinme {izerine diisiinme sanati (Paul, 2005); nasilt ve ni¢ini sorgulama siireci (Branch, 2000)
olarak da gorulmektedir. Elestirel diisiinme; yorumlarin, ¢ikarimlarin, analizlerin ve
degerlendirmelerin yaninda delillerin, kavramlarin, ydntemlerin, oOlgiitlerin ve baglamlarin
agiklanmasiyla bir amag dogrultusunda yargida bulunma ve karar vermedir (Facione, 2004).

“Bilge” ve “Elestirel Diisiiniir”

Farkli zihinsel ve duyussal 6zellikler 6n plana g¢ikarilarak yapilan bu tanimlarla birlikte
“elestirel diisiinme kavraminin, Sokrates'e kadar dayandigin1” (Kaya 1997) dikkatten kagirmamak
gerekir. Sokrates milattan 6nce besinci yiizyil Atinasinda, sadece kendi ¢ikarlarint ve mutluluklarin
diisiinen, baskalarina ve toplumlarina karsi rol ve sorumluluklarini unutmus insanlarin yarattig
ahlaki krizi, bir filozof olarak, elestirel diistinme ile ¢ozmiistiir. Diger bir ifadeyle Sokrates, icinde
yasadig1 toplumun sorununu, insanlara zihninde belli yanitlar ya da ¢ézlimler listesiyle yaklagarak
degil; insanlar1, kendilerini ve diigiincelerini sorgulamaya yonelterek; kavramlarini, inanglarini ve 6n
yargilarini gozden gecirmeye zorlayarak; sasirtarak, zihinlerinde soru isaretleri olusturarak; nerede
yanlig yaptiklarim1 gérmelerini saglamaya calisarak; kullandiklar halde, “adalet, dindarlik, cesaret,
Olciiliilik” gibi baz1 ¢ok Onemli kavramlarin iceriklerini bilmediklerini gdstermeye calisarak;
insanlarin zihinsel uyusukluklarinin iistiine giderek ¢ozmeye ¢alismistir (Cevizcei, 2010).

Gilindogdu (2009), elestirel diistinmenin ne olduguna iliskin yanitin baslangicinin Platon’un
Sokratik diyaloglarindaki dogru bilgi arayisina kadar geri gotiiriilebilecegini belirtmektedir. Antik
cag filozoflarindan Sokrates, felsefeyi, “neleri bilmedigini bilmek”, Platon “dogruyu bulma yolunda
diisiinsel calisma” olarak goriirken (Toprakei, 2002), elestirel diisiinmenin ne oldugunu da
yanitlamiglardir. Bu baglamda “elestirel diisiinme, entelektiiel erdemlerin basinda gelen bilgelik
erdeminden bagka bir sey degildir” (Giindogdu, 2009). Bu agidan Antiklerin “bilge”, modernlerin
ise “elestirel diisliniir” olarak nitelendirdikleri insanlarin temel 6zelligi aynidir. Bu 6zellik, “bilgi ve
deneyimle desteklenmis, akla dayali ve uygulamaya doniik yargilarda bulunabilmektir” (Lipman
2003, Akt. Giindogdu, 2009). Bu temel zihinsel 6zellik disinda bilge ya da elestirel diisiiniir olarak
nitelendirilen insanlarin temel egilimleri, tutumlar1 ve aliskanliklar1 da benzer degil midir? Ornegin
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Honer ve Hunt’un (1996) ifadesiyle “baskalarinin hi¢ sorgulamaya bile gerek gérmeden dogru kabul
ettigi seylerin Otesine ge¢cme arzusu, diisiincelerini akici ve tutarli hale getirme istegi, kendi
fikirlerinin yeterliligini sinamaya istekli olma hali”; Cevizci’nin (2010) ifadesiyle “her seyi oldugu
gibi kabul etmeme, merak etme ve kendisine sunulanla yetinmeme, agik ve sorgulayici bir zihin ile
hayatin biitiin boyutlarinm1 géz 6niinde bulundurma istegi”, Konfiigyiis’iin ifadesiyle “berrak, agik-
secik gorme, duyduklarimi iyi anlama, konusmalarinda dogru olma, kuskuya diistiikleri zaman
sorularini nasil soracaklarini 6l¢iip bigme, 6fkelendiklerinde sorunlar diisiinme” (Cevizei, 2010) gibi
Ozellikler de hem felsefi bakis agisina sahip hem de elestirel diisiinen bireylerin ortak 6zellikleri
olarak vurgulanabilir.

S6z konusu oOzelliklerin benzerligi, siiphesiz felsefenin ve elestirel diisiinmenin bireyin
yasaminda gerceklestirdikleri islevlerin benzerligine baglhidir. Ornegin, her iki kavramin da insan
yasamina kazandirdigi bakis agisinin en Onemli sonuglarindan biri, “bireyi ezbere yasama
durumundan kurtarmas1”dir. Ezbercilik, egitimin disinda, bireyin yasamiyla, yasama bigimiyle de
dogrudan ilgilidir. Felsefi bakis a¢isina dayanan, hayatlarinda elestirel diisiinmeyi etkin kilan insanlar
kendi yasamlar1, i¢inde yasadiklar1 toplum ve doga hakkinda daha bilingli olmakta; bu bilince
dayanarak hayatlarini ezbere yasamaktan kurtarmakta ve diinyada insanca yasamanin olanaklarini
aramaya baslamaktadirlar (Giinay, 2004). Bunun yaninda felsefe ve elestirel bakis agisi, segenekleri
ayirt etme ve daha iyi kararlar verme konusunda da bireylere yardimer olur. Filozoflar "bilgi,
bilgisizlikten yegdir, bilin¢lilik masumiyetten daha degerlidir” ilkesine siki sikiya baglidirlar.
Insanlarin, problemlerle dogrudan yiiz yiize gelebilmesi, tepkilerini dogru ya da yanlis olarak
niteleyebilmesi i¢in dogruluk ile yanlislik, ger¢ek olanla olmayan, 6nemli olanla énemsiz olan, arzu
edilir olanla istenmeyen arasinda bir ayrim yapabilmesi gerekir. Felsefi ve elestirel bakis agisi,
bireyin yanlis olan1 kabul etmesini ve 6nemsiz olanla yetinmesini engeller. Bu sakinma, degismez
yanitlarin korii koriine kabul edilmesi degil; elestirel ayrimlarin yapilmasini saglayan olgiitlerin
wsrarl1 ve sistematik bir bigimde sorusturulmasi anlamina gelir. Felsefe ve elestirel diigiinme bireylere
“kisiden kisiye degisen sorular sorma ve yanitlar arama, varsayimlari belirleme ve aydinlatma,
ayrimlar yapma, hayatta anlam bulma kaygisiyla yeni bakis agilar1 buluncaya kadar arastirma” gibi
firsatlar sunmaktadir (Honer ve Hunt, 1996). Bu ozelliklerine bagl olarak bireyler felsefeyi ve
elestirel diisiinmeyi kisisel yasamlariin bir parcasi haline getirmekte ve vazge¢ilmez etkinlikler
olarak gormektedirler. birey kendisini, yasamin1 ve iginde bulundugu kosullari sorgulamasi,
gerektiginde yasamini derinden etkileyecek degisimlere gitmesi elestirel zihniyete sahip olup
olmamasiyla iligkilidir. Sokrates'in "Sorgulanmamis yasam yasanmamis demektir” yargisi da benzer
kaygilarin iiriiniidiir ve felsefenin, dolayisiyla elestirel diisiinmenin, bireysel yasam a¢isindan tasidigi
degeri gostermesi bakimindan dikkate degerdir. Sorgulayan, aragtiran bir insandan beklenen; akli ise
kosarak, yasamini diizen ve uyumun egemen oldugu bi¢imde yasamasini saglayacak ilkelere
dayandirmasidir. Insanin bunu saglayacak ilkelerin neler olmasi gerektigine karar verirken
basvurmasi gereken yol ise sorgulama ve elestirme siirecidir (Topdemir, 2008).

Felsefenin, Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesiyle Dogrudan liskili Olan Unsurlar

“Felsefe ile elestirel diistinme”, “bilge ile elestirel diisiinlir” kavramlari arasindaki giiclii iliski,
temelde felsefenin 6zelliklerinin, kurallarinin, yontemlerinin ya da kaygilarinin elestirel diistinmenin
ilkeleri, egilim ve becerileri ile benzesmesinden kaynaklanmaktadir. Alanyazinda elestirel diisiinme
becerileri ve egilimlerine iligkin siniflamalar (Ennis, 1985; Facione, 1990; Facione ve Facione, 1996;
Ozden, 1998; Jonassen, 2000; Facione, 2004; Eggen, 2006; Girkaynak, Ustel ve Giilgéz, 2008;
Gilindogdu, 2009) ile felsefede kullanilan kural ve yontemler, felsefenin kaygilari ve sorumluluklari
(Honer ve Hunt, 1996; Topses, 1999; Horner ve Westacott, 2001; Tanilli, 2006; Bolay, 2007;
Topdemir, 2008; Cevizci, 2010) dikkate alindiginda, felsefenin unsurlarinin, bireylerin elestirel
diistinmelerini gelistirmeyle dogrudan iligkili oldugu soylenebilir. Felsefe ile elestirel diisiinme
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kavramlarinin kesisim kiimesinde yer alan bu unsurlar, “akla dayali olma; anlam1 irdeleme; yansitici
diistinme; bilgelik sevgisi — algakgdnulllik; hayret, merak ve kusku; agiklik, sistematiklik, tutarlilik
ve bitiinsellik; analiz ve sentez; soru sorma; alternatif arama - dogruyu arama; bilginin kaynagini
sorgulama; gerekgeler sunma; onermeler kurma ve cikarimlarda bulunma; mantiktir.” izleyen
boliimde, s6z konusu kavramlar, felsefe alanyazinindan yararlanilarak agiklanmaistir.

Felsefe, akla dayali bir diisiinme etkinligidir: Felsefi diislince, duygunun, otoritenin ya da
gelenegin baskin olma olasiliginin daha az oldugu, ussal bir konuma ulasmaya calisir (Honer ve
Hunt, 1996).

Felsefe, anlami irdeler: Felsefe her seyi anlam yoniinden irdeleyen bir etkinliktir (Cotuksdken,
2001). Felsefedeki “nedir?”, kavramlarin anlamini sorar. Bu nedir’de sasmayla karisik bir aragtirma
istegi de vardir (Uygur, 2001).

Felsefe, yansitici bir diisiinme etkinligidir: Felsefe, bilginin bilgisi ya da yansitic1 bir diigiinme
etkinligidir. Burada yansitma, kendi {lizerine donme anlamina gelir. Zihin kendi (zerine donerek
sahip oldugu bilgiler lizerinde diisliniir. Felsefe, hayatin kendisi, herhangi bir sanatin icrasi ya da
bilimsel bilgi iizerinde diisiinme, onlarin temelini ve degerini yoklama, sorusturma etkinligidir
(Arslan, 2005). Diger bir deyisle felsefe, gozlem ve deneyler sonucunda edinilen bilgi ve kavramsal
tiriinler {izerinde diisiinme, bunlar1 sistemli olarak irdeleme ve sorgulamadir. Bu baglamda felsefe,
diisiincenin yeniden firetilmesi anlamina da gelir (Jaspers, 1997). Felsefe araciligiyla derinligine
diistinerek ulasilan goriislerin kullanilmasi, felsefecinin kendi yasayisina yansir (Bolay, 2007). Bu
nedenle felsefi bilgi, diisiincenin kendine dénmesi, kendi iiriinlerine yonelmesi ile kavranan yansitici
(Topses; 1999), ice donlik bir distiniistin tiriinii olarak, derinligi olan bir bilgi tiiriidir (Bolay, 2007).
Bu bilgiye ulagmada, “Orgiitleme, neden bulma, varsayim gelistirme, yordama” gibi elestirel
diisiinme becerileri etkilidir (Unver, 2003).

Felsefe, bilgeligi arayan bir zihinsel tutumdur ve al¢ak goniillii bir yaklagimu icerir: Felsefe
(philosophia), “phillia” (sevgi) ve “sophia" (bilgelik) anlaminda iki kelimeden meydana gelmistir ve
"bilgelik sevgisi" demektir. Felsefe, noksansiz ve tam bir bilgiye ulagma iddiasinda, bilgelige ulagsma
pesinde degildir. Felsefe, bilgeligi arayan bir zihinsel tutumdur; bilgeligi sever ve ona yonelir
(Topses, 1999; Arslan, 2005; Bolay, 2007; Cevizci, 2010). Modern felsefenin kurucusu Descartes
(1596-1650) de felsefe soziiyle bilgelik tizerine bir arastirmanin anlatilmak istendigini, bilgelikten
ise biitlin her seyin tam bilgisinin anlagildigini ifade etmektedir. Bu baglamda filozofun en 6nemli
ozelligi, "bilgeligi arayan" kisi olmasidir. Filozof, bilgi ya da bilgelige sahip olmaktan, belli bir yere
ulagmis olmaktan ¢ok; onu arayan, "yolda olan" kigidir. Alman filozofu Karl Jaspers da (1883-1969)
filozof i¢in “bilgeligin pesinden kosan” betimlemesini kullamir. Ciinkii felsefe, dogmatizme, yani
kesin, tam bir ifadeye kavusturulmus bir bilgiye doniistiigiinde kendine de ihanet etmis olur (Cevizci,
2010).

Buradan hareketle felsefe ve filozof sdzciiklerinin, alcak goniillii bir yaklasim igerdikleri
sOylenebilir. Bu yaklagim, dogrudan dogruya her seyi kusatan tiimel bir bilgiye sahip olmaktan ¢ok,
bilginin pesine diismeyi, her nerede olursa olsun ve kim tarafindan ortaya konulmus olursa olsun,
bilgiyi elde etmeyi ve onunla dost olmay1 6ngormektedir (Topdemir, 2008). Felsefi alcak goniilliiliik,
gercege hi¢ kimsenin digerinden daha fazla sahip olmadig1 anlamina gelir; dogrularin hi¢ kimsenin
tekelinde bulunmadigini, arastiran herkese agik oldugunu ifade eder. Filozofta, dogmatikligin aksine
bir algak gonullik vardir. O, gergege ulasmis oldugunu disiinmez, ger¢egi kendi mali héline
getirmez; kendisini hakli kilma ihtiyaci tasimaz; dogruyu buldugundan emin olmaz, kendi dogrusunu
bagkalarina zorla kabul ettirme arzusuna yenik diismez. Dogmatik insanda, gergegin aragtirilmasi,
bir kesinlige sahip olunduguna iligkin yanilgiya doniisebilir. Bu nedenle filozof bilgeligi arar, +

Evrensel anlamda Sokrates’in en yiice erdemin “kendini bilmek” oldugunu belirtmesi,
Yunus’un "kendini bilmezsen okumak nicedir® yargist algak goniilliiliikle bilgeligi arayist
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orneklendiren sozlerdir (Topdemir, 2008). Yine Eski Yunanistan'da felsefeyi ilk kez "bilgelik
sevgisi” ya da " bilgelik arayis1’yla tamimlayan matematikgi ve filozof Pythagoras (MO 580-500) da
tam bir algak goniilliiliikle kendisini bir filozof olarak degil, "bilgeligi arayan kisi", "bilgelik dostu"
olarak tanimlamistir (Cevizci, 2010).

Felsefi diisiince, hayret, merak ve kuskudan dogar: Diislincenin ortaya ¢ikmasin tetikleyen
ozelliklerin hayret, merak ve kusku oldugu kabul edilmektedir. (Jaspers, 1997; Cevizci, 2010; Honer
ve Hunt, 1996; Horner ve Westacott, 2001; Topdemir, 2008; Arslan, 2005) Eflatun ve Aristo,
felsefenin dogus sebebi olarak hayret ve merak duygularini gostermektedirler. Felsefeyle ugrasmanin
olmazsa olmaz kosullar1 merak ve hayret etme yetenegidir. Insan, dogas1 geregi bilme arzu ve giiciine
sahiptir; yabanci gordiigii sey karsisinda hayret ederek onun ne oldugunu bilmek ister ve ona iliskin
merak duyar (Jaspers, 1997; Cevizci, 2010). Insanin bu 6zelligini ingiliz filozofu Thomas Hobbes
"Gordiigli olaylarin sebeplerini arastirmak insanoglunun dogasina 6zgiidiir. Bazilar1 daha ¢ok
arastirir, bazilar1 daha az; ama herkes kendi iyi ya da kotii kaderinin sebeplerini arastiracak kadar
merakhidir." ifadeleriyle aciklar (Cevizci, 2010). Kusku ise merak ve hayret duygusunun
tamamlayicis1 olarak felsefi sorgulamay1 harekete geciren en temel giictiir (Jaspers, 1997). Kusku,
sunulan aciklamayla yetinmeme, var olan seylerin olduklarindan bagka tiirlii olabileceklerini,
gergekligin goriindigli gibi olmayabilecegini, goriinenin arkasinda farkli nedenler olabilecegini
dusiinme egilimi olarak ortaya ¢ikar (Cevizci, 2010). Ayn1 konuda farkli gériislerin olusu ve duyu
organlarimin aldanmasi kuskuyu artirir (Jaspers, 1997).

Kuskulanarak ve sorgulayarak yasamanin gli¢liigii, kuskunun ve sorgulamanin riskinin zaman
zaman kaygiya yol acgabilen yapisi karsisinda insanlarin ¢ogu, felsefeden ve sorgulamaktan
vazgecmeyi; rahat bir yasami se¢meyi; aliskanliklara bel baglamayi tercih edebilir. Bireysel
kimliklerini unutarak kolektif kimliklerine baglanmayi, 6rnegin, bir ideolojiye, siyasal partiye, grup
ya da kitleye siginmayi, diinyaya ve topluma bir ideolojinin ya da kdse yazarinin perspektifinden
bakmay1, haberlerin, yorumlarin, sloganlarin dogruluguna inanmayi isteyebilir. Herkesin yaptig1 gibi
yapmay1, yasadig1 gibi yasamayi; farkli diisiince ve hayat tarzlarina kapali olmayi1; dogmatik kaliplar
cercevesinde yasamayi tercih edebilir. Biitiin bu tercihler, kuskunun ve kuskuculugun tam karsisinda
yer alan dogmatizmle; belli bir ideolojinin, hayat goriisiiniin, yasam bi¢iminin kesinlikle "dogru" ya
da “en iyi” olduguna inanma tavriyla agiklanabilir (Cevizci, 2010). Dogmaciligin tehlikelerinden
kacinmanin, zihni agik tutmanin, alternatifleri gz oniinde bulundurmanin 6nemini vurgulayan
kavram ise kuskuculuktur. Kuskuculuk, ¢ogu zaman felsefi diisiiniisii dncelemekte ve harekete
gecirmekte; dogmaciliga ve bilgi iddialarina kars1 bir panzehir saglamaktadir (Honer ve Hunt, 1996).

Felsefe tarihinde retilen bilgiden de kusku duyanlar olmustur. Bu kuskunun nedenleri
cesitlidir. Ornegin, giinliik deneylerin, baslica bilgi kaynagi olan duyularin yanildigini gdstermesi;
insanlik tarihinin, bugiin apagik yanlis oldugu kabul edilen pek ¢ok seyin ge¢miste yanilmaz dogrular
olarak kabul edildigini gostermesi; bu durumu bireylerin kisisel yasamlarinda da gozlemlemesi,
bilim tarihinin, insanlarin gegmiste dogru kabul ettikleri bircok ‘bilimsel’ kuramin bugiin dogru
olarak kabul edilmediklerini gostermesi; farkli topluluk ya da kiiltiirlerin farkli ‘dogru’ gortislere
sahip olmasi gibi. Kuskunun dogmasinda etkili olan biitiin bu nedenler, felsefe dilinde kuskuculuk
olarak adlandirilan bir akimin dogmasini saglamstir (Arslan, 2005). Felsefi agidan saglikli bir tutum
olarak kuskuculuk, felsefenin kendi yapisindan-ruhundan kaynaklanir (Honer ve Hunt, 1996; Horner
ve Westacott, 2001; Topdemir, 2008; Arslan, 2005). Honer ve Hunt’a gore (1996) kuskuculuk, "bilgi,
mantiksal ispatlamanin 6tesindedir, kesin degildir ya da tamamen olanaksiz bir seydir" bigiminde
ifade edilebilecek goriisiin adidir (Honer ve Hunt, 1996). Diger bir deyisle kuskuculuk, temelde
herhangi bir seyin bilinebilecegi, insanin bilgiye sahip oldugu iddiasina meydan okur (Horner ve
Westacott, 2001). Kant’in igaret ettigi kuskuculuk, “6zel nedenlerden hareketle digerlerinin bilgi
olarak kabul ettigi seylerin gegerliliginden ve kesinliginden kusku duyan kisinin” temsil ettigi
akimdir. Kant kuskuculugu, “gerekgeleri, temelleri olmadigi siirece herhangi bir goriisii, iddiay1
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kabul etmeme” olarak gérmektedir. Kuskucu bir filozof, bilgi iddialarini, bu iddialarin temelinde
bulunan dayanaklari, 6lgiitleri, gerekgeleri giiriiterek reddetmeye galisir. Bunu yaparken de kendi
paymna, kendisinden ¢énce gelen bitln insani bilgi ya da deney birikimini ciddi bir bicimde
sorgulama, ¢oziimleme ve elestirme ile ise baslar (Arslan, 2005).

Felsefi diisiince, acik, sistematik, tutarli ve biitiinseldir: Bireyin felsefeye ihtiya¢ duymasinin
nedenlerinden biri, zihinsel-kavramsal karigikliklarmi giderme istegidir. Ornegin insanlar imtiyaz
kavramini hak kavramiyla, tarafsizlik kavramini 6znellik kavramiyla, isteme kavramini ihtiyag
duyma kavramiyla, fiyat kavramini deger kavramiyla, zenginlik kavrammi basari kavramiyla
karistirabilmektedir. Bu noktada felsefe, bu zihinsel karigiklig1 giderebilecek, kavramsal agikligi
saglayacak olan giigtiir. Cilinkii felsefe, insana bir¢ok konuda dogru ve agik secik bir bigimde
disiinebilmeyi; diger bir deyisle, kavramlar1 agikliga kavusturup, diisiinceleri saglam bir sekilde
temellendirmeyi o6gretir (Cevizci, 2010). Filozof, anlam kargasasinin ya da giivenilir olmayan
bilgilerin otesine gegmekten; anlamlari acikliga kavusturmaktan, kavramlarin kesin anlamlarini ve
kavramlar arasindaki iliskileri belirlemekten, sozciikleri dikkatli bir bi¢imde ve tutarli olarak
kullanmaktan, dili agik ve kesin kullanmaktan sorumludur. Ciinkii felsefe yapmak (varsayimlari
belirlemek, bir problemle ilgili bakis agisin1 netlestirmek, anlam aligverisinde bulunmak),
sOzctiklerin kullanilma bicimleriyle ve ¢ikarimlarin kurulus ve degerlendirilis bigimleriyle
ilgilenmeyi gerektirir. Anlatilmak isteneni agik bir bigimde ifade etme ve bagkalar tarafindan ifade
edilenleri durtstce anlamaya ¢aba gosterme sorumlulugu, iletisim sanatiyla ilgilenmeyi; terimlerin
dikkatle secilmesini, kavramlar sistematik olarak iligskilendirmeyi, diisiince ve deneyimlerin her iki
taraf agisindan da anlasilabilen diyaloglar halinde diizenlenmesini gerektirir. Diisiincelerin agikligi,
ifade edilis bigimleriyle; uygun sozciiklerin se¢ilmesiyle, sozciiklerin dikkatli segilmesiyle ve net
kullanilmasiyla; bulanik ya da belirsiz bicimde kullanilmamasiyla ilgilidir. Bu noktada elestirel
diistinme, dilin birimlerinin, diizenli ve anlagilir bir séylem bigiminde tutarl: olarak orgiitlenmesine
baglidir. Kisaca, savunulabilir sonuglara ulasmak igin gerceklestirilen akil yiirlitme siirecinde
“elestirel diistinme” ile “kesin, anlaml1 bir dil” felsefenin en giivenilir araglar1 arasindadir (Honer ve
Hunt, 1996).

Felsefe yaparken agiklik kadar ise kosulmasi gereken diger olgiitler, sistematiklik, tutarlilik ve
biitiinselliktir (Cevizci, 2010). Felsefe, iyi bir bicimde yanitlandiklar1 takdirde insani bilgelige
ulastiracak belirli sorular ve konular Gzerine sistemli, tutarl ve biitiinsel bir diistinmedir (Bolay,
2007). Felsefe, evrene, diinyaya, dogaya, insana ve tim insan Urlnlerine yonelik, orgiitlenmis
diisiince triinleri ortaya koymakla yilikiimliidiir (Topses, 1999). Buna bagli olarak filozoflar,
sistematik olabilmek icin, kendi goriislerini diizenlemek, tutarli ve biitlinsel hale getirebilmek igin
blyiik ¢aba harcarlar (Honer ve Hunt, 1996). Felsefenin sistemliligi, gelistirilen diistincelerin ilgili
konuda bir biitiin meydana getirmesi; ele aldig1 sorulari bir sistem i¢inde, bilimleri ve ¢esitli alanlar1
kaplayacak bigimde yanitlamak isteyisi anlamina gelir. Felsefenin tutarliligy, felsefi akil yiiriitmelerin
celiski icermeyen saglam akil yiiriitmeler olmasini ifade eder. Felsefenin biitiinselligi ise, bir konu
ya da sorunu, tek bir yoniiyle degil biitiin yonleriyle ele almasi, hemen her konuda biitiinliiklii ve
kusatici sonuglara ulagmaya ¢aligmasi anlamina gelir. Felsefi bilgi, parcalara ayirmadan, biitiinligii
koruyarak elde edilen bir bilgidir; nesneleri ve evrenin tiimiinii agiklamaya ¢aligir (Cevizei, 2010).

Felsefe, ¢oziimleyici (analitik) ve bilesimcidir (sentez): Felsefi diisiincenin iki 6nemli 6zelligi,
¢cozlmleyici (analitik) ve bilesimci (sentez-kurucu-insa edici) olmasidir (Topses, 1999; Arslan, 2005;
Cevizci, 2010).

Insanlarin, diisiinme siirecinde, kimi zaman 6nemli yanlislar yapmalarinin ya da tartigmalarda
tikanmalarinin altinda genellikle analiz becerileriyle ilgili eksiklikler vardir. Bu yiizden felsefenin en
6nemli islevlerinden biri, analiz yapabilmesidir (Cevizci, 2010). Felsefede kisi, kendisinin de iginde
bulundugu ve bir parcasini teskil ettigi diinyay1 anlamak ve kavramak i¢in kendisine sunulan her
tirlii bilgi, deneyim, algi ve sezgi sonuglarindan olusan diisiinceleri analiz eder (Arslan, 2005;
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Cevizci, 2010). Bu analiz stirecinde kisi, kavramlari agik ve net hale getirmek, kavramlar arasindaki
iliskileri belirlemek, akil yiiritmelerin mantiksal yapisini incelemek ve diisiincelerini temellendirip
smamak gibi zihinsel etkinliklerde bulunur. (Cevizei, 2010). Diger bir ifadeyle, filozoflar,
diistinceleri analiz ederken; sozcuk ve kavramlarin etimolojik anlamlarina (kGkenlerine) ulasirlar,
kavramlarin dil dis1 karsiliklariyla iliski kurarlar, semantik analizlerini yaparlar, verileri ve verilerden
¢ikan uygulama alanlarina iliskin kavramlari, kuramsal bittnlikleriyle ¢cé6zimlerler. Bltun bu surece
kilavuzluk eden gii¢ ise yine felsefenin, irdeleyici ve elestirici islevidir (Topses, 1999).

Zihnin tek tek bilgi parcalarini birlestirmesi ve onlara bir biitiin izerinden anlam yiiklemesi
pek cok arastirmaciya gore zihnin en temel 6zelligidir. Parcalar ve sahip olunan birbirinden kopuk
bilgiler, biitiinsel bir diizlemde birlestirildikleri, iliskilendirildikleri takdirde anlam kazanirlar
(Cevizci, 2010). Buna bagh olarak filozoflar, diinyay1 pargalanmis ya da pargalarina ayrilmig bir
halde birakmazlar. Bir diger diisiinme eylemiyle ¢dziimlenmis, iizerinde diisiiniilmis, aydinlhiga
kavusturulmus malzemeden ya da verilerden hareketle diinyay1 yeniden insa ederler, kurarlar, bir
birlik ve biitiinlige kavustururlar. Bu da felsefenin bilesimci-bitlinsel-kavrayic1 6zelliginin
sonucudur (Arslan, 2005; Cevizci, 2010). Felsefe, varlik alanlarinin biitiiniine yonelir; onlar
arasindaki bagint1 ve iliskilere yonelir; biitiinliik i¢cinde spesifik alan1 temellendirir, sorgular (Topses,
1999). Ayrica felsefe etkinligi, bilimsel bilgileri kuskucu bir yaklagimla elestirerek bunlardan yeni
diistinceler iretir. Felsefe, bilimlerin tirettigi bilgileri ya da zihnin 6nceden kazandigi birikimleri de
kullanarak yeni ve biitiinlestirici bilgi elde eder. Buna bagli olarak felsefi bilgi biitiinlestirici-sentezci
bir bilgidir (Bolay, 2007).

Felsefe, soru sorma ile baslar: Felsefeye giden yol, insanin kendisiyle konusmasiyla,
kendisine sorular sormasiyla baslar. Felsefe, tam, kesin, degismez ve tek bir yaniti olmayan sorulara
yanit getirme girisimi, getirilen yanitlarin yeni sorulara yol agtig1 siirekli ve bitimsiz bir diigiinme
cabasidir (Giinay, 2004). Buna bagl olarak filozoflar, zamanlarinin ¢ogunu, énemli sorular1 dikkatli
bir bicimde formule etmekle gegirirler (Honer ve Hunt, 1996). Felsefede yeni ve 6zgun bir sorunu
ortaya atmak, en asag1 bir felsefi soruna yeni bir cevap vermek kadar degerlidir (Arslan, 2005). Hatta
Sokrates’e gore felsefe sorulara yanit vermekten ¢ok yanitlar1 sorgulamakla sorumludur (Honer ve
Hunt, 1996).

Felsefe, stirekli olarak alternatifi - dogruyu arar: insanim, “bilme” eylemini ve bunun iiriinii
olan “bilgi”yi, yanlislardan ge¢cmeden, yanlislar1 ayiklamadan ve elemeden kazanmasi giictiir. Bu
durumda yanilma, bilmenin olumsuz kosuludur; en azindan, herhangi bir konuda bilgi edinme
eyleminin baslangic asamasinda kagmilmaz bir durumdur. Yanilma durumu, dogru anlama
durumuyla karsilagtirildiginda asilmasi gereken bir olumsuzluktur. Ancak insana 6zgii calisma,
emek, dogruyu bulma c¢abasi; insanin yagsamasi ve var olmasi, bu geliskiye baglidir. O halde bilgi,
ortildiigi yanilgilar agiyla birlikte, insan hayatinin siirekliligi demektir (Giinay, 2004).

Sokrates’in, dogmatizmi tiimiiyle yadsiyan bir temel yaklasimi benimseyerek "Bildigim tek
sey hicbir sey bilmedigimdir” s6zii, dogruya ulagma cabasinin iriiniidiir (Gékberk, 1990) Felsefi
diisiince, mutlak ve son dogrulara ulastig1 iddiasinda olan bir diisiince degildir; felsefede “olmus
bitmislik”, “kesinlik” yoktur. Ciinkii felsefe, siirekli bir sorusturma etkinliginden meydana gelir
(Cevizci, 2010). Felsefi bilginin, kat1 ve degismez degil esnek bir bilgi olusu, kendini siirekli
yenileyebilmesini saglamaktadir. Felsefede onemli olan, sorulara yanit aramak gayreti icinde
olmaktir. Felsefi bilgi, bilimlerin verilerini ve giinliik hayatla ilgili sorunlar asarak onlan akil ile
temellendirmeyi hedeflemektedir. insanin zihninde beliren sorulara kesin bir yanit bulmasi her
zaman miimkiin olmayabilir. Felsefe tarihi, 6rnegin Platon’un, gengliginde yazdig1 diyaloglardaki
baz1 fikirlerinden yashliginda vazgectigine; Kant’in, Saf Aklin Elestirisi’nde metafizige kapiy1
kapatirken, sonraki kitaplarinda bu kapiy1 araladigina; Wittgenstein’in 1929'dan sonra, 6nceki
fikirlerine tamamen karsit olan fikirler ileri siirdiigiine sahitlik etmistir (Bolay, 2007).
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Felsefi bilginin ¢ogulcu niteligi, insanin mutlak bilgiyi elde edemeyeceginin bir kanitidir
(Oner, 1995). Felsefede belli bir konuda tek bir dogru gériis yoktur; ayni konuda alternatif goriis ve
teoriler olabilir. Dolayisiyla felsefede bir konuda ¢ok sayida alternatif goriis ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin "neyin gercekten var oldugu" sorusu felsefi bir sorudur ve diisiince tarihinde bu soruya
farkli, hatta karsit yanitlar verilmistir. Pek ¢ok felsefeciye gore gergekten var olan maddeyken,
bazilar1 i¢in ruh ya da zihindir. Felsefede aymi konuda farkli goriislerin ortaya ¢ikisi, diisiince
tembellerini kuskuculuga siirtikler. Felsefi diislince, farkli filozoflarin alternatif goriisleriyle
zenginlesir (Cevizci, 2010).

Kisaca Berkeley’in ifadesiyle (1685-1753) “felsefe, hikmetin ve dogrunun aragtirilmasindan
ibarettir” (Bolay, 2007). Amerikan filozofu William James’in ifadesiyle "felsefi ¢alisma, siirekli
olarak bir alternatif arama aligkanlig1" (Honer ve Hunt, 1996) demektir.

Felsefe, bilginin kaynagim sorgular: Felsefenin amaci; 6n yargisiz, glvenilir, iyi
temellendirilmis bilgi elde etmektir (Bolay, 2007). Felsefi bakis agisinin getirdigi sorgulama ve
elestiri, bireyin bilgilerini degerlendirmesini ve degistirmesini, dogru bilgi olarak sunulan/aktarilan
seylerin, gercekte 6yle olup olmadiklar1 konusunda kuskucu ve bilingli bir tutum gelistirmesini saglar
(Glinay, 2004).

Felsefe, gerekgeler sunmayr gerektirir: Felsefi dlisiintisiin belirleyici 6zelliklerden biri, bireyi,
evetledigi her sey ya da ¢ikardig1 her sonug igin gerekgeler gostermeye zorlamasidir (Honer ve Hunt,
1996). Gerekgeler, felsefede kullanilan dogrulama ya da temellendirme yontemleridir. Filozof, ne
siirdigli diisiince ya da tezi bagka dislince ya da onermelere dayanarak gerek¢elendirir; tezinin
dayanaklarin1 ortaya koyar (Cevizci, 2010). Birey, ancak bir seyin dogru ya da gercek oldugu
iddiasin1 desteklemek icin kanitlar sunmaya basladiginda; 6rnegin bir siyasal tutumu ya da bir
ahlaksal yargty1 digerine kars1 savunmak igin gerekceler gosterdiginde felsefi bir ise girmis demektir
(Honer ve Hunt, 1996).

Felsefe, 6nermeler kurmayi ve ¢ikarimlarda bulunmay gerektirir: Onermeler, mantiksal akil
yiirlitme siirecinde anahtar 6gelerdir. Bir 6nerme, bir durumun ya da iligkinin mevcut oldugunu 6ne
stren ya da iddia eden climledir. Hem anlam ifade eder hem de ya dogru ya da yanlis olmas1 gerekir.
Filozoflar oncelikle 6nerme kurmak i¢in ciddi c¢aba harcarlar, ardindan ise sonuglara ya da
genellemelere bir temel saglamak iizere dnermelerin birbirlerine baglanma bi¢imlerini ¢éziimlerler.
Onermeler, mantikgilarm “gikarim” adim verdikleri bir yap1 icerisinde bir araya getirilebilir. Bir
cikarim, iki ya da daha ¢ok dnermeyi igeren bir 6nerme kiimesidir. Bu 6nermelerden biri, savunulan
temel fikri ifade eden sonug; digerleri ise sonucu desteklemek igin ileri sirtilen gerekceleri ifade eden
oncildiir. Bir ¢ikarim, ayrica, herhangi bir 6nerme grubu olarak tanimlanabilir; dnermelerden biri,
kendisine kanit olusturan diger 6nermelerden ¢ikar.

Bir sonuca yonelmesi amaglanan bir dizi ¢ikarimi kurma ve degerlendirme islemini ele alan
bir felsefi etkinlik, elestirel diisiinmeyi gerektirir. Elestirel diistinme degerlendirilirken, genellikle
cikarimlarin ne 6l¢iide sistematik bir bigimde diizenlenip sunulduguna bakilir. Sézciikler belirsiz,
cikarimlar kétii bir bicimde sunulmussa bulanik diisiiniilmiis demektir. Ornegin “Bilim, tek gecerli
bilme yoludur”, “Insanlar dogalar1 geregi bencil ve hirshidir”, “Giizellik, bakanin goziindedir”, “Az
gelismis lilkelerde siddet yoluyla devrim hem gerekli hem arzu edilir bir seydir” gibi 6nermeler
uistiinde daha elestirel bir bicimde diisiiniilmesine yardimci olmasi igin s0yle sorular sorulabilir:
“Onerme tarafsiz bir iigiincii kisiye makul ya da yeterli goriinecek mi?”, “Egilimler, 6nyargilar ve
secici algilama acik bir sekilde goriilmiis ve bunlardan kagimlmis mi?”, “Onermenin anlami belirsiz
mi, karanlik ya da kendi i¢inde tutarsiz mi1?”, “Bulanik ya da agik bir imlemden yoksun mu? Yoksa,
birbirini diglayan diisiinceleri mi bir araya getiriyor?”, “Onermenin dogrulugunu kuskulu bir duruma
sokan istisnalar ya da kars1 6rnekler var mi? ilgili durumlarin yiizde kag1 uyuyor? Karsit deliller ne
kadar saglam?”, “Onermelerin kabul edilmesi, mantiksiz ve arzu edilmeyen sonuglar1 kabul etmek
anlamma geliyor mu?”, “Onerme sagma ya da daha onceki akil yiiriitmeden ya da tecrilbeden
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c¢ikarilmis, tizerinde diisiiniiliip taginilmis yargilar agikca yadsiyan bir sonuca yol agiyor mu?” Bitin
bu sorular, s6z konusu 6nermelerin elestirel bir bicimde ¢6ziimlenmesi igin bir temel saglar (Honer
ve Hunt, 1996).

Felsefe, akil yiiriitme kurallarini inceler: Felsefl yontemin 6zii kurallara uyarak aklini iyi
kullanmaktan gecer. Felsefenin kavramlari iyi kullanabilmek ve organize edebilmek i¢in kullandig1
akil ytiriitmede en biiyiik rolii, mantiki baglant1 ve zincirleme gidis oynar (Bolay, 2007). Bu noktada
mantik, diisinmenin ilkelerini; disiincelerin dayandigi islemlerin dogru olarak yiiriitiilebilmesi ve
gecerli olabilmesi i¢in, diger bir deyisle diisiincelerde, yargilamalarda bir dogruluk, diizgiinlik ve
tutarlilik olabilmesi i¢in gereken bir takim kurallar1 koyar. Mantik, her seyden 6nce "dogru diisiinme
sanat1"dir ve mantigin temel amaci diistinmeyi aragtirmaktir. Bunu ise dogru diisiinmenin ve dogru
bilgi edinmenin kosullarin1 belirleyerek, akil yiiriitmeden baslayip, diislinmenin ilkelerini ortaya
koyarak yapar (Tanilli, 2006; Bolay, 2007)

Elestirel diistinme ile mantik arasinda gii¢lii bir iligski vardir. Mantig1 incelemek, sonuglara
ulagirken kullanilan akil yiirtitme kurallarini incelemektir. Mantiksal akil yiiriitme, ¢agdas felsefi
incelemelerin en Oonemli alanlarindan biridir. Mantiksal akil yiirlitme, ancak kanitlar, dnermeler
bi¢ciminde ifade edildigi ve bu 6nermeler birbirine, onciiller ve sonug olarak bigimsel bir bigimde
baglandiklar1 zaman ortaya cikar. Nedenler olsa bile, kanitlar dnermeler bi¢iminde, dnermeler de
cikarim bi¢iminde diizenlenmedikge, ulasilan sonuca “mantiksal” denemez. Filozoflar mantiksal akil
yiiriitmenin yapisiyla ilgilenirler, akil yliriitmenin mantiksal bi¢imleri kadar yaniltici bi¢cimlerini de
belirlemeye ¢alisirlar. Mantikgilar sadece dnermeler arasindaki iligkilerle ve ¢ikarimin mantiksal
dizeniyle ilgilenirler. Mantikgilar, iyi (dogru) ¢ikarimlari kotii (yanlis) ¢ikarimlardan ayirt etmede
kullanilan yontem ve ilkeler {istiinde ¢alisirlar (Honer ve Hunt, 1996).

Mantiksal akil yiiriitmedeki bir hata, yaniltmaca olarak adlandirilir. Yaniltmaca, dogru gibi
goziiken; fakat aslinda yanlis olan akil yiirlitmelerdir (Honer ve Hunt, 1996; Sonmez, 2008). Eger
bir ¢ikarimin yapisi hataliysa ya da ¢ikarimin dili birden ¢ok anlama geliyor ya da karisikliga yol
aciyorsa o cikarimin sonucuna giivenilemez. Bireylerin, sunulan sodylemlerde kullanilan
yaniltmacalar bilmeleri, yapilan mantik hatalarin1 yakalayabilmelerini saglar. Felsefenin cazibesine
kapilanlarin, herseyden once elestirel diisiinme ve mantiksal akil yiiriitmenin zihinsel zorluklar
getirecegini ve 6zel bir yeterlik gerektirecegini kabul etmeleri gerekir (Honer ve Hunt, 1996).

2. SONUC

“Felsefe ile elestirel diisiinme”, “bilge ile elestirel diigiiniir” kavramlart birbiriyle yakindan
iliskilidir. Bu iligki, temelde felsefenin 6zelliklerinin, kurallarinin, yontemlerinin ya da kaygilarinin
elestirel diisiinmenin ilkeleri, egilim ve becerileri ile benzesmesinden kaynaklanmaktadir. (1) Felsefi
diistinmenin, elestirel/sorgulayici bir disiinme olmasi; (2) felsefi ¢aligmalarin  kural ve
yontemlerinin, felsefenin kuramsal kaygilarinin (agiklik, sistematiklik vb.) elestirel diisiinmenin
ilkeleriyle paralel olmasi; diger bir deyisle; felsefi diislincenin yapisal 6zelliklerinin, elestirel
diisiinme egilim ve becerilerine isaret etmesi; (3) felsefe yapmanin elestirel diislinmeyi gerektirmesi
ve elestirel diisiinmenin felsefi bir etkinlik olmast; (4) felsefi tutum ile elestirel diistinmeye yonelik
egilimin esgiidiimlii olmasi ve (5) “bilge” ve “elestirel diistiniir” olarak nitelenen bireylerin temelde
ayni Ozelliklere sahip olmasi felsefe ile elestirel diisiinme arasinda giiclii iligkiye isaret etmektedir.
Bu iliskiden hareketle bu caligmada, “felsefe” ve “elestirel diislinme” kavramlariin kesigim
kiimesinde yer alan alt kavramlardan hareket edilerek felsefenin-felsefi diisiincenin, elestirel
diisiinmenin gelistirilmesiyle dogrudan iligkili olan kurallarina, yontemlerine ve kaygilarina agiklik
getirilmistir.

Felsefe ve elestirel diisiinme alan yazini incelendiginde, felsefenin; “akla dayali olmasi; her
seyi anlam yoniinden irdeleyen, yansitict bir diisiinme etkinligi olmasi; bilgeligi arayan bir zihinsel
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tutum olmas1 ve alcak goniillii bir yaklasimi igermesi; hayret, merak ve kusku duygularindan
dogmasi; agiklik sistematiklik, tutarlilik ve biitiinsellik gibi dlgiitleri ise kosmasi; ¢éziimleyici ve
bilesimci olmast; ise sorular sormayla baslamasi; siirekli bir sorusturma etkinligi olarak alternatifin
ve dogrunun pesinde olmasi; On yargisiz, giivenilir, iyl temellendirilmis bilgi elde etmeyi
amaglamasi; bireyi gerekgeler gostermeye; Onermeler kurmaya ve ¢ikarimlarda bulunmaya
zorlamasi; sonuglara ulasirken kullanilan akil yiiriitme kurallarini incelemesi” elestirel diisinmenin
gelistirilmesindeki 6nemini gostermektedir. Bu baglamda (elestirel) diisiinme egitiminin, felsefenin
s0zl edilen unsurlarina iligkin bilgisi ve farkindaligi olan, felsefi tutumun ve diisiincenin 6zelliklerini
bilen ve hayatina gegiren 6gretmenler tarafindan uygulanmasi énemlidir.
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Investigation of Prospective Teachers’ Technological Pedagogical Content Knowledge
- Web with Respect to Web Enhanced Instruction

Taha YAZAR?, Omer SIMSEK?®

Ozet: Bu arastirmanin amaci, bilgisayar dersini Web Destekli Ogretim(WDO) ydntemiyle alan ve sadece
bilgisayar laboratuvarinda alan 6gretmen adaylarmin Web Pedagojik Igerik Bilgisi’ni(WPIB) incelemektir.
Ayrica, interneti kullanma amacina ve giinliik internet kullanim durumuna gére WPIB incelenmektedir.
Arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nde bilgisayar
2 dersini alan %65.9’u (n=420) deney grubunda ve %34.1’i (n=217) kontrol grubunda toplam 637 §gretmen
adayi ile yiiriitiilmiis olup nicel aragtirma yontemi olarak deneme 6ncesi deneysel desenlerden statik grup
karsilastirmalt desen modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak Horzum (2011) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan WPIB 6l¢egi kullanilmugtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde Mann Whitney — U ve Kruskall Wallis
— H testlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, genel web, web pedagojik icerik, pedagojik
web ve WPIB puanlar1 deney grubunun lehine anlaml farklilik gdstermistir. Interneti iletisim araci olarak
kullananlar ile giinde 5-6 ve 6 saatten fazla kullananlarm lehine, WPIB puanlar1 digerlerine gére anlamli
farklilik gostermistir.

Anahtar sozclkler: Web destekli 6gretim, \Web pedagojik icerik bilgisi, Bilgisayar dersi

Abstract: This study investigates Technological Pedagogical Content Knowledge — Web(TPCK-W) of
prospective teacher groups within the context of Web Enhanced Instruction(WEI) in a computer course.
TPCK-W was also investigated in terms of daily internet usage frequency and internet usage purpose. The
static-group comparison design of pre-experimental methods was used (n=420 experiment group, n=217
control group). Mann Whitney — U and Kruscall Wallis — H non-parametric tests techniques were used for
the data analysis. Web general knowledge, web pedagogical content knowledge, pedagogical web
knowledge and total TPCK-W scale scores of experiment group showed statistically significant difference,
in support of experiment group. The TPCK-W scores of prospective teachers showed statistically difference
at medium effect size, in support of; who mostly use the internet as a communication tool than research or
entertainment tool; and who use the internet 5-6 and more than 6 hours, than 1 hour or 1-2 hours a day.
Keywords: Web enhanced instruction, Technological Pedagogical Content Knowledge, Computer course

1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) birgok alani etkilemekle birlikte egitim alan1 da
bu teknolojilerden biiyiik 6l¢iide etkilenmistir. Yirmi birinci yiizyilin bireylerden bekledigi
bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerinin kazandirilmasinda egitimcilere buytk bir
sorumluluk diismektedir. Teknolojiyi nasil kullanilabilecegini bilen bireyler yetistirmek i¢in
oncelikle Ogretmenlerin egitiminde teknoloji kullanimina yer verilmesi ve O6gretmenlerin
teknolojiyi dersleri ile biitiinlestirmelerini saglayabilecek yeterliklere ulagmalarin
saglanabilmesi ile miimkiin olacaktir (Yanpar Yelken, Sancar Tokmak, Ozgelen ve incikabr,
2013). Bunedenle, egitimcilerin bu tiir teknolojilerin dogru ve etkili bir bigimde kullanilmasini

! Bu ¢alisma, Uluslararas1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumunda (ICITS2014) sunulan sozlii
bildirinin genisletilmis halidir.

2Yrd. Dog. Dr., Dicle Universitesi, tahayazar2011@gmail.com

3 Ars. Gor., Dicle Universitesi, omarsimsek@gmail.com
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yayginlagtirmalar i¢in Oncelikle kendilerinin bu teknolojileri benimsemeleri ve 6grenme
O0gretme siireclerinde kullanmalart gerekmektedir (Kurt, 2013). Ancak teknolojinin
entegrasyonu BIT’in 6grenme-dgretme siirecine entegrasyonu, dgretmenler, 6grenciler, BIT
koordinatdrii, okul yonetimi, egitim programlari ve okul kiiltiirii gibi bir¢ok dinamigi i¢inde
barindiran karmasik ve ¢ok boyutlu bir siirectir (Kogak Usluel ve Demiraslan, 2005) ve
Yiiksekdgretim Kurulu'na (YOK) gore egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinin hakkinda
bilgi ve yeterliliklere sahip olunmasi, 6gretmen egitiminde 6nemli bir yer almaktadir
(Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2007a).

Alanyazin incelendiginde, yukarida belirtilen kazanimlara sahip Ogretmenlerin
yetistirilmesinde bazi sorunlarin oldugunu vurgulayan calismalar bulunmaktadir. Ornegin,
Russel, Bebell, O’Dwyer ve O’Connor (2003) 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretimde kullanmak
ya da 6grenme etkinliklerinde kullanmadan daha ¢ok genel olarak teknolojiyi derse hazirlik
ve iletisim amagli kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin teknolojiyi dersleri
ile bitiinlestirmede yetersiz oldugunu gostermekle birlikte Akbaba-Altun’a (2006) gore
bilgisayar teknolojisini egitim sistemi ile biitiinlestirmede hizmet i¢i egitimlerin yetersiz
oldugu ve biitiinlesmis bir 6rgiitsel yaklasimla bu sorunlarin ¢oziilebilecegini belirtmistir.

Bu nedenle, egitimde etkili teknoloji entegrasyonunun karmasik yapi, olanak ve
stirecinin anlagilmas1 ve 6gretmenlerin egitimde etkili teknoloji entegrasyonuna hazirlanmasi
icin Ogretmenlerin hangi kazanimlarla donatilmasi hakkinda alanyazinda ¢esitli egitimde
teknoloji entegrasyon modelleri ortaya cikmaktadir. Koehler ve Mishra’nin Teknolojik
Pedagojik icerik Bilgisi (TPIB) olarak adlandirdiklar1 model, egitimde teknoloji entegrasyon
modellerinden dnemli bir modeldir. Koehler ve Mishra’ya (2008) gore egitimde teknoloji
entegrasyonu siirecinin onemli bir pargasi olan 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir bigimde
derslerine entegre etmeleri ile ilgili pedagoji, icerik ve teknoloji bilgilerle birlikte bunlarin
etkilesiminden dogan bilgi yapilarin1 da bilmeleri gerekmektedir. Bir teknoloji entegrasyon
modeli olarak sunduklari bu yapinin i¢inde Ogretmenlerin gelistirmesi gereken bilgi
cesitlerinin yeni bir alanyazin olarak goriilebilecegini belirten Kereluik, Mishra ve Koehler
(2011) bunlarin igerik bilgisinin, pedagojik tekniklerin ve teknolojik araglarin kendi
siniflarinda nasil kullamilmasi gerektigini gosteren bilgi, yeterlik ve becerilerin toplami
oldugunu ifade etmektedirler.

Koehler ve Mishra’nin, Shulman’in (1986) pedagojik igerik bilgisine dayanarak,
teknolojik pedagojik icerik bilgisi olarak adlandirdiklar1 bu modelde, 6gretmenlerin egitim
teknolojileri ile alana 6zgii etkili 6gretim yapabilmelerinde teknoloji, pedagoji ve icerigin
birbiriyle nasil etkilesim i¢inde oldugunun bilgisini tanimlamaktadirlar (Harris, Mishra ve
Koehler, 2007). Bununla birlikte teknolojik pedagojik icerik bilgisinin igerisinde yer alan
teknoloji ifadesi ve pedagoji ile igerik yapilarin teknoloji ile etkilesimleri genel bir bilgiyi
belirtmektedir. Internet ve buna bagl teknolojilerden Web, teknoloji bilgisinin daha
Ozellesmis bir yapisi oldugu igin 6gretmenlerin d6gretimde arastirma amagli ya da uzaktan
egitimden yararlanmak i¢in siklikla kullandiklar1 en 6nemli teknolojidir. Horzum ve Canan
Gungoren’e (2012) gore web teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte web tabanli ya da web
destekli 6gretim gittikce artan bigimde ortaya g¢ikacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu daha
ozellesmis teknoloji bilgisini yani web teknolojisi hakkindaki bilgisini pedagoji ve igerik ile
biitiinlestirmesi de 6gretimde dnemli bir yer almaktadir. Web Pedagojik Igerik Bilgisi’ni
(WPIB) Koehler ve Mishra’nin TPIB cercevesine benzer bir bi¢cimde ele alan Lee, Tsai ve
Chang (2008) ile Lee ve Tsai (2010) ise Web-destekli teknolojik pedagojik alan bilgisi
kavramini gelistirmislerdir (Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya, 2011). Bu ¢alismada teknoloji
entegrasyon modellerinden olan Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPiB) (Mishra ve
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Koehler, 2005; Koehler ve Mishra, 2008; Koehler ve Mishra, 2009) Lee ve Tsai’nin (2010)
web teknolojilerine daha ¢ok vurgu yaptigt WPIB ele alinmustir.

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen yetistiren kurumlarda verilen bilgisayar 2 dersini
Web Destekli Ogretim (WDO) ile alan ve ayn1 dersi sadece yiiz yiize ders etkinlikleri ile alan
ogretmen adaylarinin Web Pedagojik Igerik Bilgisi (WPIB) puanlarini incelemektir. Ayrica,
aragtirmada Ogretmen adaylarinin interneti en sik kullanma amaglarina ve giinliik internet
kullanim durumlarina gére WPIB puanlar1 incelenmektedir.

Arastirmanm problem tiimcesi “Bilgisayar II derslerinde web destekli 0gretim
etkinliklerini kullanan Ogretmen adaylari ile sadece yiiz yiize ders isleyen Ogretmen
adaylarnnin web pedagojik igerik bilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” seklindedir.

1.1. Alt Problemler

1. Web destekli 6gretim uygulamalarina katilan ve katilmayan 6gretmen adaylarinin
a. Genel web bilgisi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?
b. Iletisimsel web bilgisi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark var midir?
c. Pedagojik web bilgisi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?
d. Web pedagojik igerik bilgisi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?
e. Web tabanli 6gretime yonelik tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?
2. Ogretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgisi puan ortalamalari interneti en stk
kullanma amaglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
3. Giinliik internet kullamm durumlarina gore dgretmen adaylarmin WPIB puan
ortalamalari istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Alanyazin incelendiginde web tabanli 6gretimin ve yiliz yiize 0gretimin basar1 ve
memnuniyete etkisinin arastirildigi ¢alismalarda celiskiler oldugu goriilmektedir ve WPIB
hakkinda bu tiir karsilastirmali calismalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir (Horzum, 2012). Bu
arastirmanin amaci bilgisayar 2 dersini WDO yolu ile alan ve ayn1 dersi sadece yiiz yiize ders
etkinlikleri ile alan 6gretmen adaylarinin WPIB puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olup olmadigini incelemektir. Ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinin interneti en
sik kullanma amaglarina ve giinliik internet kullanim durumlarma gére WPIB puanlari
incelenmektedir.

Web teknolojilerinin hizli gelisimi, uzaktan egitim ortam ve araglarin1 daha esnek
kilarak bu ortamlar1 geleneksel siif ortamindaki egitime alternatif olacak bigimde ya da
egitimi destekleyecek bigimde degistirmistir. Bu yoniiyle uzaktan egitim, insanlarin yasam
boyu O&grenmelerine ve istedikleri zamanda Ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Ancak,
uzaktan egitimin bu genel 6zelliginin yani sira, kendi i¢inde tanimlanmis bircok uygulamasi
bulunmaktadir. Web tabanli ya da web destekli 6grenme, e-0grenme, ¢evrimi¢i 6grenme,
karma Ogrenme gibi uzaktan egitim hizmeti etrafinda tanimi yapilan bircok Sgrenme ve
Ogretme ortami bulunmaktadir. Bu ortamlarin bir kism biitiin egitim etkinliklerini kapsayan
ve biitlinciil bir egitim ortami olurken bir kism1 da herhangi bir dersi destekleyecek nitelikte
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karma 6grenme biciminde olmaktadir. Web destekli 6gretim, karma 6grenme etkinlikleri
i¢inde yer alan bir 6gretim yontemi sayilmaktadir.

1.2.1. Web Destekli Ogretim

Allen’e (2003) gore, Web destekli uzaktan egitim, karma 6grenmenin igerisinde yer
almakta ve Web etkinliklerini kapsamaktadir. Web destekli uzaktan egitim, bir dersin belli
yonlerinin tizerinde durmaktadir. Yiiz ylize yapilan derslerde etkilesimi artirmak igin kii¢iik
uygulamalar yapmak ya da ders ile ilgili duyuru yapmak i¢in kullanilmaktadir. Uzunboylu’ya
(2002) gére WDO; dgrencilerin bir konu ya da dersle ilgili grenmelerini artirmak, diger
Ogretim yontem ve tekniklerinin yetersiz kaldigi durumlarda 6grenme-6gretme siirecini
desteklemek icin kullanilabilmektedir.

Ogretim etkinliklerinin ve materyallerinin ¢ok yonlii bigimde yonetilebilecegi Web,
gelismis teknolojik esnek yapisi ile uzaktan egitimde siklikla kullanilan bir aractir. Bu
teknoloji sayesinde geleneksel ortamda kullanilan bir¢ok 6gretim yontemi bu ortamda da
yiriitiilebilmektedir. Yapilan arastirmalar, bu tiir teknolojilerin 0Ogretim siirecinde
kullanilmasinin daha derin Ogrenmeler sagladigini, Ogretim siirecini gili¢lendirdigini,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkin olduklarim1 ve 6grendiklerini gergek yasama
transfer etme konusunda zorlanmadiklarim ortaya koymaktadir (Thomas, 2001; Umay, 2004;
Akt.: Yenilmez ve Cam, 2005).

1.2.2. Web Pedagojik icerik Bilgisi

Koehler ve Mishra (2008) 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir bicimde derslerine
entegre etmeleri ile ilgili bilgilere sahip olmalarini; Shulman’in (1986) pedagojik igerik bilgisi
ile birlikte teknoloji bilgisini de igeren bir model sunmuslardir. Lee, Tsai ve Chang (2008) ile
Lee ve Tsai (2010) ise teknolojik pedagojik icerik bilgisini daha 6zellesmis bir yap1 olan web
ile gretimi ele alarak incelemistir.

Web bilgisi, Web tabanli iletisim ya da web tabanli etkilesim ile ilgili Web’in gelismis
kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmanin yaninda Web araglarinin kullanilmasi gibi genel web
bilgilerini kapsamaktadir. Igerik, dgretilecek konu alammi ifade etmektedir. Pedagoji ise
O0grenme-Ogretme siirecindeki yontem ve uygulamalar hakkindaki bilgilerdir.

Web Icerik
Bilgisi

Web Pedagoji
Bilaisi

ji Web Pedagojik
Pedagojik /eb Pedagoji
icerik Bilgisi Igerik Bilgisi
() (b)

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi - Web Cergevesi
(Lee ve Tsai, 2010)
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Lee ve Tsai (2010) caligmalarinda bu ii¢ alan1 Koehler ve Mishra’nin (2008) teknolojik
pedagojik icerik bilgisi ¢ercevesine benzer bir bicimde ele alarak WPIB’i ortaya
¢ikarmislardir. Lee ve Tsai’ye (2010) gore Web icerik bilgisi Web’in yararli yonlerinin ve
Ozelliklerinin igerige aktarilmasini kapsar ve dgretmenler sadece 0grettikleri igerigi bilmenin
yaninda bu icerigi Web ile biitlinlestirme yontemlerini de yeterli bir bigimde 6grenmelidirler.

Sekil 1’de web bilgisi ile pedagojik igerik bilgisinin birlesimi goriilmektedir. Bu
teknoloji entegrasyon modelinde igerik, pedagoji ve web bilgisi bulunmaktadir.

Web pedagoji bilgisi, Web’in bilesenlerinin ve islevlerinin egitim ortamlarinda nasil
kullanilmas1 gerektigi hakkinda Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini ifade etmektedir.
Web’in pedagojinin ve icerigin birlikte olusturdugu WPIB ise &gretmenlerin bir dersin
gereksinimlerine uygun c¢evrimici Ogrenme etkinliklerini ve c¢evrimici etkinlikleri
desteklemede uygun pedagojilerin uygulanmasini belirleme hakkindaki yeterlik diizeylerini
incelemektedir (Lee ve Tsai, 2010).

Web Pedagojik Icerik Bilgisinin Boyutlar

e Web Genel Bilgisi: Web’i genel olarak kullanma

e Web iletisimsel Bilgisi: Web-tabanli iletisim ya da Web tabanli etkilesim siirecleri

e Web Tabanli Ogretime Y&nelik Tutum: Ogretmenlerin Web tabanli dgretimin

kullanilmasi ile ilgili goriisleri.

o Web Pedagoji Bilgisi: Web’in bilesenlerinin ve islevlerinin egitim ortamlarinda

nasil kullanilmasi gerektigi.

e Web Icerik Bilgisi: Web ile igerigin (konu alani) birbirini karsilikli olarak nasil

destekledigi

Lee ve Tsai (2010) web ile dgretimde, dgretmenlerin daha gelismis bilgilere sahip
olmalar1 gerektigini belirtmektedirler. Cagirgan Giilten’e (2013) gore WPIB 6gretmenlerin
egitimde interneti kullanmalar i¢in gerekli olan web bilgisi ile pedagojik icerik bilgisini ifade
etmektedir.

2. YONTEM

Aragtirmada nicel aragtirma yontemi olarak deneme Oncesi deneysel desenlerden,
statik grup karsilastirmali desen kullamilmistir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel: 2008). Bu desende gelisigiizel segilmis ve baslangigta benzerlikleri
bilinmeyen iki grup bulunur ve son test denklestirilmemis gruplu desen olarak bilinir.
Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak kullanilir (Biiytikoztiirk vd., 2008; Karasar,
2005).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin calisma evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde
Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nde Bilgisayar II dersini alan dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir (N=868). Bu dersi alan 6gretmen adaylar1 basit seckisiz 6rnekleme
yolu ile web destekli 6gretim alan (n=420) ve almayan (n=217) seklinde iki gruba ayrilmig
olup toplam 637 6gretmen adayina ulasilmistir.

Asagida Tablo 1. incelendiginde katilimeilarin bilyiik ¢ogunlugunun %64.7°sinin
kadmn oldugu, dokuz farkli ana bilim dalindan en fazla katilimcinin Smif Ogretmenligi
anabilim dalindan %31.4, en az katilimcinin ise Fransizca Ogretmenligi anabilim dalindan
oldugu, bu calismaya katilanlarin biiyiik cogunlugunun %65.9 WDO uygulamalarini
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kullandig; giinlitk internet kullanim durumlan incelendiginde 1 saatten az ve 1-2 saat
araliginda interneti kullanan 6gretmen aday1 oraninin toplam %78.8 oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 411 64.7
Erkek 224 35.3
Almanca 56 8.8
Fen Bilgisi 68 10.7
Fransizca 15 2.4
Ingilizce 41 6.4
Anabilim Dallar1 Okul Oncesi 80 12.6
Resim 29 4.6
Smf 200 31.4
Sosyal Bilgiler 69 10.8
Tirkce 79 12.4
. Evet 420 65.9
Web destekli 6gretim Hayir 217 34.1
1 saatten az 213 33.9
. 1-2 saat 282 44.9
Gomtiloene 54 T
5-6 saat 29 4.6
6 saatten fazla 17 2.7
Internetin en sik Eglence L7 29.5
Kkullanilma amaci Argst'lrma 222 36.9
Tletisim 202 33.6

Ayrica interneti en sik kullanma amaglarina bakildiginda interneti %29.5’i eglence,
%36.9’u arastirma ve %33.6’sinin iletisim amagh kullandiklar1 goriilmektedir.
2.2. Uygulama Sureci

Deney grubu icin web destekli 6gretim ortamlarinin hazirlanmasinda agik kaynak
kodlu bir 6grenme yonetim sistemi (MOODLE) kullanilmustir.

— et

Konulann Secimi ve Powerpoint'e Girig

1 hata
PPT Tasanm Sablonlan ve Girig Sekmesi

Topic 3

Sekil 2. WDO Etkinliklerini Gosteren Ekran Goriintiisii
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Ogrenme yonetim sistemleri (OYS); ag iizerinden es zamanli olmayan 6grenme
materyali sunma, sunulan 6grenme materyalini degisik bi¢imlerde paylasma ve tartisma,
derslere kayit olma, 6devler alma, sinavlara girme, bu 6dev ve sinavlara iliskin doniit saglama,
O0grenme materyallerini diizenleme, &grenci, 6gretmen ve sistem kayitlarini tutma, raporlar
alma gibi olanaklarin ag iizerinden otomatik olarak ger¢eklesmesini saglayan ve
yiiksekdgretimde yaygin bir bigimde kullanilan yazilimlardir (Brecht ve Ogilby, 2008).

Bilgisayar II dersi kapsaminda hem WDO gruplar1 hem de bu dersin sadece yiiz yiize
yiiriitiildiigii gruplar; yiiksekogretim kurulunun (YOK, 2007b) bu ders ile ilgili belirledigi
temel kavramlar ve konular1 islemiglerdir. Web destekli O6gretim i¢in hazirlanan
www.canliegitim.com sitesi araciligi ile deney grubundaki 6gretmen adaylart Bilgisayar 11
dersinin dosyalarin1 goriintiileme, forum ortamin1 kullanma, 6dev gonderme, anketlere ve
kiiclik sinavlara katilma gibi birgok web aract ve ortamimi kullanma deneyimine sahip
olmustur.

2.3. Veri Toplama Araci

Web Pedagojik I¢erik Bilgisi Olgegi Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilmis
ve Horzum (2011) tarafindan Tiirkge’ye uyarlannus bir 6lgektir. Olgme arac1 30 maddeden ve
5 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar “Genel Web”, “Iletisimsel Web”, “Pedagojik Web”,
“Web Pedagojik Icerik” ve “Web Tabanli Ogretime Y&nelik Tutum” seklindedir. Olgegin
tamamu i¢in Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 .96 olup diger faktdrler i¢in bu deger sirasiyla
.94, .96, .94, .95 ve .92°dir.

Bu ¢alismada tiim Slgek icin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’s alpha) .95 bulunmus
olup diger faktdrler i¢in bu deger sirasiyla .87, .81, .87, .91, .93 seklindedir, bu degerler yapilan
Ol¢timlerin glivenilir oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Cozimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde Oncelikle aritmetik ortalama, frekans ve yizde
hesaplamalarindan yararlanilmigtir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenlerinin ele
alindig alt problemlerin agiklanmasi igin parametrik ve parametrik olmayan test kullaniminin
kararlastirilmasi i¢cin normal dagilim incelenmistir ve Kolmogorov Smirnov normallik testinde
puanlarin normal dagilmadigr (p<.05) ortaya c¢ikmistir. Buna gore parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney-U ve Kruskall Wallis-H testlerinden yararlanilarak ¢oziimlemeler
yapilmigtir. Arastirmada 6nem denetimi olarak .05 diizeyi géz oniinde bulundurulmustur.
Ancak Kruskall Wallis — H testinde anlamli farkin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya
koymak i¢in ikili karsilagtirmalar yapilmis ve sans eseri anlamli sonu¢ bulma olasiligini
azaltmak amaciyla birinci tip hatadan kaginmak i¢cin 6nem denetimi bagimsiz degiskendeki
grup sayisina boliinmiistiir. Buna gore interneti en sik kullanma durumuna gore 6nem denetimi
(.05/3=.017) ve giinliikk internet kullanim sikligi i¢in (.05/5=.010) 6nem denetimleri ele
alinmustir.

Arastirmada anlamli farkin etki biiyiikligiinii belirlemek amaci ile r degerleri de
kullanilmigtir. Parametrik olmayan testler i¢in r degerleri .0-.10 kiiguk, .11-.30 orta ve .31-.50
biiyiik etki diizeyi olarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988; Akt.: Huck, 2012).
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3. BULGULAR

3.1. WDO Uygulamalarina Katilma Durumlarina Goére Ogretmen Adaylarmm WPIiB
Puan Ortalamalan

WDO uygulamalarina katilma durumlarina gore dgretmen adaylarmin WPIB puan
ortalamalari, alt boyutlar ve tiim 6lgegin puan ortalamasi baglaminda incelenmistir.

Tablo 2. WDO Uygulamalaria Katilma Durumlarma Gore Ogretmen Adaylarmin WPIB Puan
Ortalamalarinin Betimsel istatistikleri

wDO n X ss
o Evet 420 4.06 .69
Genel Web Bilgisi
Hayir 214 3.73 1.04
. Evet 420 3.38 .88
Iletisimsel Web Bilgisi
Hayir 210 3.28 111
. Evet 420 4.12 .63
Web Pedagojik Icerik Bilgisi
Hayir 209 3.79 .95
. . Evet 420 3.92 .61
Pedagojik Web Bilgisi
Hayir 20 3.63 .92
,, Evet 420 4.10 71
Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum
Hayir 207 3.95 .96
Web Pedasoiik icerik Bileisi Tool Evet 420 3.95 .55
eb Pedagojik I¢erik Bilgisi Toplam Hayir 216 3.69 a4

Tablo 3. WDO Uygulamalarma Katilma Durumlarina Goére Ogretmen Adaylarinin WPIB Puan
Ortalamalarinin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

wDO n S.0. S.T u z p r
Genel Web Evet 420 333.81 140201.50 3.809 -3.152 .002 0.3
Bilgisi Hayir 214 285.48  61093.50
fletisimsel Web Evet 420 319.99 134396.00 4.221 -879 .380 -0.04
Bilgisi Hayir 210 306.52  64369.00
Web Pedagojik Evet 420 336.06 14114550 3.504 -4.145 .000 -0.17
Igerik Bilgisi Hayir 209 272.68 56989.50
Pedagojik Web Evet 420 331.06 139045.50 3.672 -3.260 .001 -0.13
Bilgisi Hayir 208 281.06 58460.50
Web Tabanh Evet 420 31835 133706.00 4164400 -863 .388 -0.03
Ogretime
vonelik Tutum Hayir 207 305.18 63172.00
Web Pedagojik Evet 420 335.32 14083450 38295500 -3.220 .001 -0.13
¥§;}§n]fllg's’ Hayr 216 28579 6173150

WDO uygulamalarma katilan ve katilmayan 0gretmen adaylarmin WPIB puanlar
incelendiginde, Mann Whitney — U testi sonucuna gore WDO’ye katilan 6gretmen adaylari ile
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katilmayanlarin genel web bilgisi sira ortalamalann (U=3.809; z=-3.152; p=.002; r=0.13),
WPIB sira ortalamalar1 (U=3.504; z=-4.145; p=.000; r=-0.17), pedagojik web bilgisi sira
ortalamalar1 (U=3.672; z=-3.260; p=.001; r=-0.13) ve WPIB &lceginin sira ortalamalari
(U=38295.500; z=-3.220; p=.001; r=-0.13) arasinda WDO etkinliklerine katilanlar lehinde
anlamli bir fark vardir. Ancak, iletisimsel web bilgisi (U=4.221; z=-.879; p=.380.; r=-0.04) ve
web tabanli 6gretime yonelik tutum (U=41644.00; z=-.863; p=.388; r=-0.03) puanlar1 sira
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Istatistiksel olarak anlaml fark olan genel web
bilgisi, WPIB ve pedagojik web bilgisi puan ortalamalarinin orta etki diizeyinde etki ettigi
goralmektedir.

3.2. WDO Uygulamalarma Katilma Durumlarina Gére Ogretmen Adaylarinin WPiB
Puan Ortalamalar

Kruskal Wallis — H testine gore interneti en sik kullanma amaglarina gore dgretmen
adaylarmin WPIB puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmustir (2
(2)=14.826; p<.05 ). Bonferroni diizeltmesi kullanilarak yapilan Mann-Whitney testleri ile
anlamliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandig1 belirlenmeye ¢aligilmstir.

Tablo 4. interneti En Sik Kullanma Amaglarina Gore Kruskal Wallis - H Testi Sonuglari
Interneti En Sik

Kullanma n S.0. 52 df D Anl;l(mll szrkm
Amaclarina Gore aynagi
Eglence 177 284.88 12.931 2 002 Tletisim>Eglence
Aragtirma 222 281.34 [letisim>Arastirma
iletisim 202 336.73

Tablo 4’e gore interneti en sik iletisim amagh kullananlar ile interneti eglence amacgh
kullananlar arasinda (U=14682,500; p=.003; r=-0,15) iletisim amagli kullananlar lehine orta
etki diizeyinde; iletisim amagh kullananlar ile interneti arastirma amaglh kullananlar arasinda
(U=18399,500; p=.001; r=-0,16) iletisim amagl kullananlar lehine orta etki diizeyinde anlam1
fark bulunmustur.

3.3. Giinlik Internet Kullamm Durumlarina Gére Ogretmen Adaylarmin WPIiB
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kruskal Wallis — H testine gore giinliik internet kullanim durumlarina gére 6gretmen
adaylarinin WPIB puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmustir (2
(4)=39.264; p<.05 ). Bonferroni diizeltmesi (p<.010) kullanilarak yapilan Mann-Whitney
testleri ile anlamliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandig: belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Tablo 5. Giinliik Internet Kullanim Siiresi Kruskal Wallis - H Testi Sonuglari

Giinliik int(irneF n s.0. 52 df Anlamh szrkm
Kullanim Siiresi Kaynag
1 1 saatten az 213 268.24 39.264 4 .000 2>1, 3>1,
2 1-2saat 282 316.15 4>1,5>1,
3 3-4saat 87 350.18 42,52
4 5-6 saat 29 427.19
5 6 saatten fazla 17 445.82
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Tablo 5’e gore giinliik internet kullanim siiresi 1-2 saat olanlar ile 1 saatten az olanlar
arasinda (U=25191.000; p=.002;r=-0.14) 1-2 saat kullananlar lehine orta etki dlzeyinde; 3-4
saat olanlar ile 1 saatten az olanlar arasinda (U=6621.500; p=.000;r=-0.22) 3-4 saat kullananlar
lehine orta etki diizeyinde; 5-6 saat olanlar ile 1 saatten az olanlar arasinda (U=1662.000;
p=.000;r=-0.26) 5-6 saat kullananlar lehine orta etki dizeyinde; 6 saatten fazla olanlar ile 1
saatten az olanlar arasinda (U=869.500; p=.000;r=-0.24) 6 saatten fazla kullananlar lehine orta
etki diizeyinde anlamli fark bulunmustur.

Ayrica giinliik internet kullamim siiresi 1-2 saat ile 5-6 saat olanlar arasinda
(U=2629.500; p=.002;r=-0.18) 5-6 saat kullananlar lehine orta etki diizeyinde; 1-2 saat ile 6
saatten fazla olanlar arasinda (U=1309.500; p=.002;r=-0.18) 5-6 saat kullananlar lehine orta
etki diizeyinde anlamli fark bulunmustur.

4. TARTISMA ve SONUC

Bilgisayar II dersini Web destekli 0gretim ile alanlarin genel web bilgisi, web
pedagojik icerik bilgisi, pedagojik web bilgisi ve tiim 6lgek i¢in puan ortalamalar1 digerlerine
gore anlamli farklilik gosterecek sekilde yiiksek ¢ikmustir. Ayrica bu ¢alismada, bagimsiz
degisken olan web destekli 6gretimin bagimli degiskenler iizerinde orta etki diizeyinde etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira WDO 6gretmen adaylarinin, genel web bilgisini, web
pedagojik icerik bilgisini, pedagojik web bilgisi alt boyutlarindaki puan ortalamalarini anlamli
oOl¢iide artirmustir; iletisimsel web ve web destekli gretime yonelik tutum puan ortalamalar
baglaminda bir farklilik yaratmamistir. Horzum (2012) de benzer bigimde web tabanh
ogretimin  6gretmen adaylarinin WPIB puanlarini anlamli bigimde artirdigini  ortaya
koymustur.

Cesitli Web araglarinin bulundugu MOODLE gibi 6grenme yonetim sistemleri web
destekli ya da web tabanli Ogretim uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin igeriklerle
etkilesime gecerek uzaktan egitimin pedagojik kullanimina olanak saglayabilirler. Bu
caligmada ele alinan Bilgisayar 2 dersinin igerigi teknolojinin kendisi olmakla birlikte bu
icerigin Ogrenilmesinde kullanilan destek aract da teknolojidir. Ogretmen yetistiren
kurumlarda bilgisayar laboratuvarlarinda gergeklestirilen bu dersin igeriginin, MOODLE gibi
yapisinda pedagojik olarak yararlanilabilecek forumlar, duyuru panolari, kiigiik sinavlar,
Odevler ve ¢evrimigi ders materyalleri gibi olanaklarinin olmasi, 6gretmen adaylarinin Web
pedagojik igerik bilgisini artirabilir.

Bu calismada web destekli dgretim yani sira 6gretmen adaylarinin interneti en sik
kullanma amaglarina gore web pedagojik igerik bilgisi incelenmistir. Buna gore interneti en
sik iletisim araci olarak kullananlarin WPIB puan ortalamalari hem arastirma amach
kullananlardan hem de eglence amagli kullananlardan anlamli bir bi¢imde daha yliksek
cikmustir. Internetin iletisim &zelliklerinin kullanilmasinda es zamanli ya da es zamansiz
olarak web’in birgok 6nemli araci kullanilmaktadir. Ozellikle sosyal medya gunimiizde
internetin vakit gecirildigi énemli bir iletisim kanalidir. Bu ortamda video, ses ya da farkli
dosya bicimleri paylasilmakta ve bilgi teknolojilerinin kullanimini saglayan bir¢ok becerinin
kazanilmasin1 gerektirmektedir. Bu nedenle internetin en sik iletisimsel olarak kullanilmasi
WPIB’de bulunan bilgi iletisim teknolojileri kullanimi becerisinin kazanilmasina yardimci
olmus olabilir.

Caligmanin diger bir degiskeni de 6gretmen adaylarimin giinliik internet kullanim
stireleridir. Aragtirma sonuglarina gore giinliik internet kullanim siireleri bakimindan 1 saatten
az kullanan dgrencilerin WPIB ortalamalari ile diger giinliik kullanimlar arasinda digerlerinin
lehine anlaml farklilik ¢ikmustir. Ayrica giinliik 5-6 saat ve 6 saatten fazla internet kullanan
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ogretmen adaylart ile 1-2 saat kullananlar arasinda 5-6 saat ve 6 saatten fazla kullananlar lehine
WPIB ortalamalar1 arasinda farklilik ¢ikmustir. Bu galismada &gretmen adaylarmin %78.8’i
(n=495) interneti glinde 1 saatten az ya da 1-2 saat araliginda kullanirken, %7.3’U (n=46) 5-6
saat ve 6 satten fazla kullanmaktadir. Akgilin’iin (2013) 214 6gretmen adayi ile tarama
modelinde gergeklestirdigi calismada benzer sekilde giinde birka¢ saat internet kullanan
ogretmen aday"larimin WPIB puanlari, interneti haftada ve ayda birkac saat kullananlara gére
anlaml1 6l¢iide farklilik gostermistir. Bu sonuglara bakarak 6gretmen adaylarinin internet
kullanim siirelerinin artmastyla WPIB puanlarinmin arttigin sdyleyebiliriz.

Bilgisayar II dersi {igiincii siniflarda da verilmekle birlikte cogunlukla birinci sinif ya
da ikinci siniflarin 6gretim programlarinda yer almaktadir. Pedagoji dersleri ve alan derslerini
aldiklari i¢in ¢ogunlugu 3. ve 4. sinif 6grencilerinin olusturdugu bir 6rneklem grubu ile web
destekli 6gretim ortamlar1 hazirlanarak farkli derslerde WPIB incelenebilir. Her ne kadar bu
caligma zayif bir deneysel desen ile dgretmen adaylarinin WPIB incelense de bu ¢alisma, diger
deneysel calismalarda kullanilan birey sayisina gore biiyiik bir grupla yapildigi i¢in ¢alismanin
sonuglarinin alanyazina katki sunacag diisiiniilmektedir.
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