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Ozet

II. Mesrutiyet doneminde egitim alaninda yasanan gelismelerden birisini istatistik mecmualarinin hazirlanmasi
olusturur. Bu arastirmanin amaci, dénemin yayinlanan ilk istatistik mecmuasindan yararlanilarak, Istanbul’ daki
belirli okullarda 6grenim goéren gayrimiislim Osmanl tebaasi ve yabancr iilke tebaast 6grenciler hakkinda bilgi
verilmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla
elde edilmistir. Calismanin temel kaynagini olusturan istatistik mecmuasindaki cetveller giintimitiz Ttirkcesine
transkripte edilerek dgrencilerin mensubiyetine ve okullara gore tablolar halinde sunulmustur. Ardindan elde
edilen bulgular Osmanli tebaasi gayrimiislim 6grenciler ile yabanci tilke tebaasi gayrimiislim ve Miisliiman
ogrencilerin durumuna gore yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore donemin politik
gelismelerinin, egitim faaliyetlerini etkiledigi anlasilmaktadir. Ayrica, II. Abdiilhamid déneminin sonu ve IL
Mesrutiyet'in ilk yillarini iceren mecmuadaki cetvellerde verilen kisa bilgiler, donemin egitim kurumlarinin tim
Osmanli tebaasina ve ayn1 zamanda yabanci ilke uyruklu 6grencilere de agik oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: II. Mesrutiyet, Istanbul, Egitim, Istatistik, Gayrimuslim

Abstract

One of the developments in the field of education during the Constitutional Monarchy II is the preparation of
statistical journals. In this study, by using the first statistical journals of the period, non-Muslim Ottoman subject
who studied at certain schools in Istanbul and information about students who are foreign citizens. Qualitative
research method was used in the study and data was obtained through document analysis. The main source of the
study is the transcripts in the statistical journals which are transcribed to today's Turkish and presented in tables
according to students' membership and schools. Then the findings were interpreted depending on students’ being
Muslim ottoman citizen, non-muslim Ottoman citizen and non-muslim foreign national. It is understood that the
political developments of the period affected the educational activities. In addition, brief information on the rulers
in the journals including the end of the Abdulhamid II period and the first years of the Constitutional Monarchy II,
1t shows that the educational institutions of the period were open to all Ottoman subjects as well as foreign students.
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GIRIS

Tiirkiye nin yakin tarihindeki 6nemli déniim noktalarindan birini II. Mesrutiyet Dénemi olusturur. 20.
yiizyilin baglarinda II. Abdiilhamid yonetimine kars1 gelisen muhalefet, 1907 yilinda Ittihat ve Terakki
Cemiyeti catis1 altinda birlesmis ve Mesrutiyet'in ilanma yonelik faaliyetlerini hizlandirmistir. 9
Haziran 1908’ deki Reval’'de ingiltere Krali VII. Edward ve Rus Car1 Nikola, goriismeleri sonunda
yayinladiklar bildiride, Makedonya sorunu ve reformlardan da bahsetmislerdir. Bu durum, muhalefet
tarafindan Rumeli'nin paylasilacagi ve II. Abdiillhamid’in bu duruma boyun egecegi seklinde
algilanmistir. Bunun tizerine muhalefet mensuplari, Selanik ve Manastir gibi sehirlerde harekete
gecerek Istanbul’a yiizlerce protesto telgrafi cekmislerdir. Hatta Enver, Niyazi ve Eyiip Sabri Beyler,
emrindeki birliklerle daga ¢ikmislardir. Yasanan biitiin bu gelismeler {izerine 1I. Abduilhamid “artik
suyun akigina gidecegim” diyerek Kanun-1 Esasi'nin secimlerle ilgili hitkmiinii yerine koymus ve 23
Temmuz 1908'de II. Mesrutiyet ilan edilmistir. Yapilan secimlerde Ittihat ve Terakki mensuplari
cogunlugu elde etmis ve meclisin tekrar acilmastyla yeni bir donem baslamistir. Bu arada ittihat ve
Terakki Cemiyeti parti haline gelerek Mesrutiyet rejimi ile biittinlesmistir. Kisa bir stire sonra yeni
rejime karsi ¢ikan 31 Mart Ayaklanmasi, Rumeli’den gelen Hareket Ordusu tarafindan bastirilmis ve 27
Nisan 1909'da II. Abdiilhamid tahttan indirilerek yerine kardesi Mehmet Resat padisah yapilmistir. Bu
stirecte anayasada da degisiklik yapilarak padisahin yetkileri kisitlanmistir. Tahta ¢ikarilan Sultan
Mehmet Resat, sembolik olarak gorevini siirdiirmiis ve kisa bir aralik disinda 1908’den 1918’e kadar
tilkeye Ittihat ve Terakki iktidar1 hakim olmustur (Engin, 2015: 83-85). Boylece ittihat ve Terakki ile
ozdeslesen 1. Mesrutiyet Donemi, anayasal bir saltanat dénemi olarak, meclisin yeniden toplantiya
davet edildigi 23 Temmuz 1908'den 30 Ekim 1918 Mondros Miitarekesine kadarki dénem olarak
(Akytiz, 2011: 265; Hanioglu, 2004: 388) tarihteki yerini almistir.

II. Mesrutiyet Donemi, siyasi agidan oldukga calkantili olmakla birlikte egitim agisindan kayda deger
gelismelerin meydana geldigi bir zaman dilimi olarak tarihteki yerini almistir. Balkan Savaslar1 ve
Birinci Diinya Savasimin etkisiyle meydana gelen biitiin olumsuzluklara ragmen egitim alaninda
canlanma yasanmistir. Balkan Savaslarinda alinan agir maglubiyetin etkisi ve Bulgaristan 6rnegi,
déneme hakim olan ittihat ve Terakki'nin egitimi ayrica Snemsemesini saglamistir (Ata, 2008: 98). Bu
donemde egitim kurumlar1 ve sistemi baglaminda yeni gelismeler yasanmis, okul oncesi egitim
kurumlar ilk defa bu donemde acilmis ve 1913 yilinda Dartilmuallimat’a baglh olarak Ana Siufi
kurulmustur. 1914 yilinda da okul 6ncesi 8gretmeni yetistirmek {izere Ana Muallime Mektebi acilmustir
(Giindiiz 2013: 101-102). Ilksgretim alamindaki en énemli 6nemli gelisme ise 1913 yilinda hazirlanan
“Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati”dir (Gegici [lkégretim Kanunu). Bu kanun ile ilkogretimin
zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu hiikme baglanmistir (Akytiz, 2011: 268; Gundiiz, 2013:
103). Bu kanun, ilkogretimdeki diizenlemeleri hukuki bir temele oturttugu gibi cumhuriyet déneminde
de uygulanmaya devam etmis ve 5 Ocak 1961’deki ilkogretim ve egitim kanunu cikincaya kadar
yurtrlikte kalmistir (Giorgetti-Meseci, 2016: 216). Bu donemde ortacgretimde de degisiklikler
yasanmus, ilk etapta 1910 yilinda 12 idadi, 1913-1914 ders yilindan itibaren de vilayetlerdeki yedi yillik
idadiler ile istanbul’daki idadiler, sultaniye cevrilmistir (Demirel, 2012: 343-344). Yiiksekogretimde ise,
Darilftiinun gelisim gostermis ve “Dartilftinun-1 Osmani” adini almistir. Miilkiye, Hukuk ve Tip
mektepleri, 1909 yilinda Dariilfiinun biinyesinde toplanmus, sivil ve askeri tibbiyeler birlestirilerek,
Eczacilik, Discilik ve Hastabakicilik okullar: tip subesine baglanmustir (Ergtin, 2009: 270).

Bu donemde egitimin durumu ve sorunlar tizerinde oldukca diistintilmiistiir. Dénemin egitimcileri,
egitim yoluyla birey ve toplum arasindaki iliskinin nasil yapilandirilacagi, egitimde dinin yeri, yeni
ogretim metodlari, egitim siteminin nasil olmasi gerektigi, egitimde reform calismalarma hangi
kademeden baslanilmas: gerektigi gibi meseleler tizerine kafa yormuslardir (Giorgetti-Meseci, 2016:
217). Bununla birlikte egitimle ilgili cesitli akimlar da olusmaya baslamistir; seckinler egitimi, cocuktan
hareket, is okulu, giriskenlik egitimi, kitle egitimi, kiiltiir egitimi... gibi. Ayrica bu akimlar cercevesinde
cesitli tartismalar meydana gelmis ve Emrullah Efendi, Ziya Gokalp, Sat1 Bey, Ethem Nejat, [smail
Hakki Baltacioglu, Prens Sebahattin, Abdullah Cevdet gibi isimler bu tartismalarda 6ne ¢ikan isimler
olmustur (Sahin ve Tokdemir, 2011: 855-856). II. Mesrutiyet Donemi (1908-1918), Tanzimat'la baslayip
II. Abdiilhamid ile devam eden modernlesme ve yenilesme faaliyetlerinin devami niteliginde olmakla
birlikte egitim sistemi ve felsefesinde degisimler yasanmistir (Giindiiz, 2013: 99). Tiirkiye'nin yakin
tarihinde, egitim hakkinda en ¢ok yazi1 yazilan, egitimin sorunlariyla en ¢ok ilgilenilip tecriibe kazanilan
bu donemde, sistemsiz de olsa egitimle ilgili cagdas diisiinceler Tiirkiye'ye aktarilmaya ¢alismustir
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(Ergtin, 2009: 263). Yine, teorik baglamda Tiirk egitim felsefesinin 6ncti fikirleri ortaya konulmus ve bu
birikim cumhuriyet doneminde de etkisini stirdtirmiistiir. Esasen bu déonemi, cumhuriyet donemindeki
toplumsal ve egitim alanindaki modernlesmenin bir nevi hazirlik evresi olarak degerlendirmek
miimkiindir (Kenan, 2013: 16; Giindiiz, 2013: 116).

Istatistikler, egitim tarihi calismalarinda oldukca istifade edilebilecek kaynaklardan biridir. Ttirk egitim
tarihinde ilk istatistik birimi II. Abdiilhamid doneminde olusturulmus, egitimin tilke igindeki
durumunu tespit etmek ve planlama yapmak icin Maarif-i Umumiye Nezareti biinyesinde istatistik
subesi agilmistir. Bu subenin agilmasiyla birlikte Maarif Nezaretine bagl ilkogretimden yiiksekogretime
degin okullarin cemaatlere gore dagilimi, kiz ve erkek ogrenciler, 6gretmen ve memurlarin sayisi
derlenmis ve bu veriler kitap olarak yaymlanmaya baslamistir. Bu dogrultuda Osmanli Devleti'nde ilk
egitim istatistigi 1894-1895 ders yilina ait olmak tizere yaymlanmustir (Alkan, 2008: 37-38). IL
Mesrutiyet'in ilan1 sonras1t Maarif Nezareti buinyesindeki istatistik birimi yeniden olusturulmus ve
istatistik dairesi tarafindan 1911 yilinda 1323 /1324 ve kismen 1325/1326 ders yillarina ait bilgiler iceren
bir istatistik mecmuas1 yaymlanmistir (Alkan, 2008: 71). 1914 yilina gelindiginde ise istatistik idaresi
kapatilmis ve “Thsaiyat Kalemi” olusturulmustur. Ihsaiyat Kalemi, egitim-6gretim isleri ve okullarla
ilgili buittin bilgilerin toplanmasi ve bunlarin yayinlanmasindan sorumlu olmustur. Bu baglamda 1912-
1913 ve 1913-1914 ders yillarimi iceren kapsamli istatistik kitaplar1 hazirlanmistir. II. Mesrutiyet
doneminde hazirlanan bu eserler, Osmanl Devletindeki okullasma orani hakkinda bilgi verdigi gibi
dgrencilerin ve dgretmenlerin sosyo-ekonomik durumu hakkinda da fikir edinilmesini saglamaktadir
(Alkan, 2008: 71-72). Bu arastirmada, 1. Mesrutiyet déoneminde yayinlanan ilk maarif istatistiginden
hareketle, Istanbul’daki bazi okullarda &grenim goren gayrimiislim Osmanli tebaasi ve yabanci
tilkelerin tebaasi Ogrenciler hakkinda bilgi verilerek, donemlerin egitim anlayis1 ve yapisin
degerlendirilmesi amaclanmustir.

YONTEM

Arastirmanin temel kaynagini olusturan eser, 1907-1908 ve kismen 1909-1910 ders yillarina ait bilgileri
icermekte yani II. Abdiilhamid doneminin sonu ve II. Mesrutiyet doneminin ilk baslarini icine
almaktadir. “Dersaadet ve Vilayette Kain Mekatib-i Resmiye ve Hususiyeye ve Dersaadette Bulunan Medaris-i
Islamiye ile Kiitiiphanelere Dair Istatistik Mecmuasi” baglikli bu eser, 46 sayfa, 13 ana bashk ve 38 istatistik
cetvelinden olusmakta olup II. Megrutiyet'in ilanindan sonra yayinlanan ilk istatistik mecmuasidir.
Avrupa istatistikleri tarzinda olusturulan eserde, mukayeseli aciklamalar yapilarak dénemin maarif
politikalar1 ve uygulamalari, okullar baglaminda yansitilmaya calisilmistir (Dilaver, 2002: 73, 74).
Onsozde yer alan su ifadeler, mecmuanin énemini ortaya koymaktadur: “ [lan-1 mesrutiyetten beri birinci
defa olarak tertib ve nesrolunan su istatistik hiilasast umumi mektepler hakkinda bir kisa bir fikir verebilir.
Istatistikler, milletler ve kavimlerin ictimai ve siyasi hayatlariun diizenleyicisi ve sahih miyart oldugu
diisiiniiliirse buna ne derece atf-1 nazar-1 ehemmiyet edilmek lazim gelecegi anlagilir.” Bashklar icinde Istanbul
Dariilmuallimini, Dartlfiinun ve subeleri, Mekteb-i Sultani, Ticaret Mektebi, Sanayi-i Nefise Mektebi,
Istanbul Dariilmuallimati, Leyli ve Nehari Kiz Sanayi Mektepleri, Dariissafaka gibi okullarla ilgili
bilgiler ve istatistik cetvelleri bulunmaktadir. Bunlarin yanmi sira mecmuanin son sayfalarinda,
Istanbul’daki bazi yiiksekokullara devam eden gayrimiislim Osmanli tebaasinin mensup olduklar
cemaate ve bu okullarda héalihazirda tahsilde bulunup yabanci iilke tebaasi olan miislim ve
gayrimiislimlerin tabiiyetine dair istatistik cetvelleri verilmistir.®> Bu nedenle arastirma konusunu
olusturan eserin basinda 1907-1908 ve kismen 1909-1910 ders yillarina ait bilgiler igerdigi kayitli olmakla
birlikte bu arastirmadaki bilgilerin, eserin yayinladig: yila yani 1911’e ait oldugu anlasilmaktadir.
Boylece arastirma, 1I. Mesrutiyet donemi ile sinirlandirilmistir.

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, “gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi

3 Maarif-i Umumiye Nezareti Istatistik Mtidiiriyeti, Dersaadet ve Vilayette Kain Mekatib-i Resmiye ve Hususiyeye ve
Dersaadet’te Bulunan Medaris-i fslumiye ile Kiitiiphanelere Dair Istatistik Mecmuasi, 1327-1911, Istanbul: Matbaa-i
Amire, s. 40-42.
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ve bitlinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklidir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 39). Calismanin verileri, dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi veren yazili
materyallerin analiz edilmesidir. Nitekim tarihciler, elde ettikleri belgeleri belirli bir formatta birbirleri
ile iliskilendirerek ilgili kiiltiir ve medeniyete iliskin biitiinciil bir goriintii elde etmek igin ugrasirlar
(Yildirim ve Simsek, 2011: 187). Arastirma siirecinde elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizi, toplanacak olan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmay1 amaglar
(Yildirim ve Simsek, 2011: 227). Bu nedenle ¢alismanin temel kaynag: olan mecmuadaki ilgili veriler
ginimiiz Tiirkgesine transkripte edilerek 6grencilerin mensubiyetine ve egitimlerini aldiklar1 okullara
gore tablolar halinde sunulmustur. Akabinde elde edilen bulgular yorumlanmustir.

BULGULAR

A. Dariilfiinun-T1p Subesi

Tablo I. Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Olan Ogrenci Sayisi

Cemaat Tip Eczac1 Disci Ebeler Giindiizli

Isimleri Subesinde Mektebinde | Mektebinde | Mektebinde | Ogrenci
Toplami

Rum 51 125 4 24 204

Ermeni 134 123 30 27 314

Musevi 29 26 4 3 62

Bulgar 1 0 0 0 1

Sirp 4 0 0 0 4

Ulah 0 2 0 0 2

Genel 219 276 38 54 587

Toplam

Dariilftinuna bagh Tip Subesi icerisindeki 4 farkli okulda toplam 587 Osmanli tebaas1 gayrimiislim
ogrenci 6grenim gormektedir. En fazla dgrenci Eczact Mektebinde en az1 ise Disci Mektebindedir.
Okullardaki Osmanli tebaasi dgrenciler, bagli bulunduklar1 cemaate gore siralandiginda en fazla
Ermeni, en az ise Bulgar 6grenci bulunmaktadir. Okullara gore bir tasnif yapildiginda Tip Subesinde
en fazla Ermeni, en az Bulgar 6grenci, Eczaci Mektebinde en fazla Rum en az Ulah 6grenci, Disci
Mektebinde en fazla Ermeni en az Rum ve Musevi 6grenci, Ebeler Mektebinde ise en fazla Ermeni en
az Musevi dgrencinin 6grenim gordugi ortaya ¢ikmaktadir. Rum, Ermeni ve Musevi cemaatlerinin
butiin okullarda o6grenciye sahip oldugu goriliirken, Bulgar, Sirp ve Ulah cemaatine mensup
ogrencilerin sadece 1 okulda 6grenim gordiuigli anlasiimaktadir.

Tablo II. Yabanc1 Ulke Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis1

Cemaat Tip Eczac1 Disci Ebeler Giindiizli

Isimleri Subesinde Mektebinde | Mektebinde | Mektebinde | Ogrenci
Toplam

Fransiz 0 0 2 0 2

Rus 7 0 0 0 7

Ispanyol 0 0 2 0 2

Ingiliz 0 1 0 0 1

Bulgar 2 0 0 1 3

Romanyal 1 0 0 0 1

Avusturyal 1 0 0 1 2

Genel 11 1 4 2 18

Toplam
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Yabanci iilke tebaasi olan ogrencilere bakildiginda, toplam 18 6grencinin Darilftinun Tip Subesi
biinyesindeki okullarda 6grenim gordiigii ve bunlardan en fazla Rus en az ise ingiliz ve Romanyalt
ogrencinin bulundugu anlasilmaktadir. Tip Subesinde en fazla Rus, en az Romanyali ve Avusturyali
ogrenci, Eczaci Mektebinde sadece Ingiliz, Dis¢ci Mektebinde Fransiz ve Ispanyol, Ebeler Mektebinde
ise Bulgar ve Avusturyali 6grenci 6grenim gormektedir.

B. Dariilfiinun - Hukuk Subesi

Tablo I. Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis

Cemaat Isimleri

Giindiizlii Ogrenci Toplam1

Rum 98
Ermeni 111
Musevi 47
Bulgar 5
Ulah 3
Esasen Rusyali Osmanli Musevi 3
Toplam 267

Tablo II. Yabanci Ulke Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis1

Miislim Tabiiyeti Giindiizlii Ogrenci
Avusturya 3
Bulgar 3

Gayrimiislim - -

Dartilftinun Hukuk Subesinde Gayrimiislim Osmanli ve yabanci iilke tebaasi toplam 273 &grenci
ogrenim gormektedir. Bunlardan gayrimiislim Osmanli tebaasi icinde en fazla Ermeni cemaatine, az ise
Ulah ve Musevi cemaatine mensup 6grenci bulunmaktadir. Yabanci tilke tebaas1 6 6grenci iginde ise

gayrimiislim 6grenci bulunmamaktadir.

C. Mekteb-i Sultani

Tablo I. Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis1

Cemaat Isimleri Ogrenci Sayis1

Yatil: Giindiizlii Toplam
Rum 23 26 49
Ermeni 17 28 45
Musevi 17 36 53
Keldani 4 3 7
Bulgar 17 3 20
Ulah 2 2 4
Sirp 13 1 14
Latin 0 2 2
Toplam 93 101 194

Mektebi-i Sultani’deki Osmanli tebaasi gayrimiislim ogrenciler yatii ve giindiizlii olarak tasnif
edilmistir. Buna gore yatili ve giindiizlii toplam 194 6grenci bulunmakta olup en fazla 6grenci Musevi,
en az dgrenci ise Latin cemaatine mensuptur. Ogrenciler yatili ve giindiizlii olarak cemaatlerine gore
tasnif edildiginde ise en fazla yatih 6grenci Rum, en az ise Ulah cemaatine mensup olup, Latin
ogrenciler igerisinde yatili durumda 6grenci bulunmamaktadir. Yine en fazla giindiizlii 6grenci Musevi,
en az ise Sirp cemaatine mensuptur.
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Tablo II. Yabanci Ulke Tebaas1 Olan Miisliiman Ogrenci Sayis

Tabiiyeti Yatili Giindiizli Yabanci Miisliiman
Ogrenci Toplam1

Buharal1 2 0 2

Romanya 1 1

Cin 2 0 2

Avusturya 5 0 5

Rusya 11 0 11

Bulgar 2 0 2

Iran 0 6 6

Toplam 23 6 29

Mekteb-i Sultani’de yabanci tilke tebaasi olan 6grenciler Miisliiman ve gayrimiislim olmak tizere ikiye
ayrilmistir. Misliiman Ogrenciler icerisinde en fazla Rus en az ise Romanya tebaasi 6grenci
bulunmaktadir. Miisliman &grencilerin Iran tebaasi disinda hepsinin yatili durumda oldugu
anlasilmaktadar.

Tablo III. Yabanci Ulke Tebaasi Olan Gayrimiislim Ogrenci Sayist

Tabiiyeti Yatil Giindiizli Toplam
Romanya 0 3 3

Rusya 1 1 2
Bulgar 30 1 31
Ispanya 0 1 1
Yunan 1 1 2

Sirp 0 2 2
Karadag 13 1 14
Toplam 45 10 55

Yabanci iilke tebaasi gayrimiislim 6grencilerin en fazla, Bulgar en az ise Ispanya uyruklu oldugu
goriilmektedir. Mekteb-i Sultanideki yabanci tilke tebaasi gayrimiislim dgrenciler de yatili ve glindiizli
olarak tasnif edilmis ve en fazla yatili 6grencinin Bulgar, en az ise Rusya ve Yunan uyruklu oldugu
anlasilmaktadir. Romanya ve Sirp uyruklu yatili 6grenci ise bulunmamaktadir. En fazla giindiizlii
dgrencinin Romanya uyruklu oldugu goriilmektedir.

D. Mekteb-i Miilkiye

Tablo I. Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis1

Cemaat Isimleri Ogrenci Sayis1
Rum 3

Ermeni 6

Bulgar 1

Ulah 3

Toplam 13

Istatistik mecmuasinda, dénemin yiiksekokullarindan Mekteb-i Miilkiyede ogrenim gdren
gayrimiislim Osmanli tebaasi 6grenciler hakkinda da bilgi verilmistir. Buna gore Miilkiye Mektebinde
gayrimiislim Osmanli tebaasi 13 6grenci bulunmakta olup en fazla 6grenci Ermeni cemaatine en az ise
Bulgar cemaatine mensuptur.

E. Sanayi-i Nefise Mektebi

Tablo I. Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis1
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Cemaat Isimleri Ogrenci Sayis1
Rum 22

Ermeni 37

Musevi 3

Ecnebi 1

Toplam 63

Sanayi-i Nefise Mektebinde gayrimiislim Osmanli tebaasi ve yabanci iilke tebaast 6grenciler birlikte
verilmistir. Buna gore en fazla gayrimiislim 6grencinin Ermeni cemaatine, en az ise Musevi cemaatine
mensup oldugu goriilmektedir. Yabanci tilke tebaasi ise sadece 1 6grencinin Sanayi-i Nefise Mektebinde
ogrenim gordiigi anlasilmaktadar.

F. Ticaret Mektebi

Tablo I. Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Olan Ogrenci Sayis1

Cemaat Isimleri Ogrenci Sayis1
Rum 3

Ermeni 5

Musevi 6

Toplam 14

Ticaret Mektebinde sadece gayrimiislim Osmanl tebaas1 6grencilerin sayis: verilmistir. Buna gore en
fazla 6grenci Musevi en az ise Rum cemaatine mensuptur.

G. Istanbul idadi Mektepleri

Istatistik mecmuasinda, Istanbul’ daki idadi mekteplerinde bulunan gayrimiislim Osmanli tebaasi ve
yabanci {ilke tebaasi Miisliiman &grenciler hakkinda da bilgi verilmistir. idadilerde 6grenim goren
yabanci tilke tebaasi gayrimiislim 6grenci bulunmamaktadir. Ayrica II. Mesrutiyet doéneminde
ortadgretimde yasanan degisikligin rneginin Istanbul Sultanisi olarak istatistik mecmuasina yansidig
gorulmistir.

Tablo L. Yabanci Ulke Tebaasi Olan Miisliiman Ogrenci Sayis1

Mektep Isimleri Yatil: Giindiizlii

Istanbul Sultanisi 20 2

Mercan Idadisi 0 6

Vefa Idadisi 0 18

Uskiidar Idadisi 0 7 (1 Romanyali, 3 Rusyali, 2
Bulgar, 1 Avusturyali)

Kabatas Idadisi 0 0

Davutpasa Idadisi 0 13

Toplam 20 46

Istanbul’daki ortadgretim kurumlarinda toplam 66 dgrenci bulunmakta olup bunlarm 20 tanesi yatilt
46 tanesi ise ginduzludir. Istanbul’ daki ortadgretim kurumlarinda Kabatas Idadisi disinda mecmuada
verilen biitiin okullarda yabana iilke tebaasi Miisliiman 6grenci bulunmaktadir. Miisliiman 6grenci
sayisi en fazla Istanbul Sultanisinde, en az ise Mercan Idadisindedir. Mecmuada verilen ortadgretim
kurumlar1 igerisindeki tek yatili okul Istanbul Sultanisi olup digerlerinde yatili 6grenci
bulunmamaktadir. Bu arada en fazla giindiizlii 6grenci Vefa Idadisindedir. Usktidar Idadisinde ise
ogrencilerin hangi tilkelere mensup olduklari verilmistir.

Tablo II. istanbul Sultanisi Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Ogrenci Say1s1

ADEDER



Ahmet Vurgun, Eren Akdeniz

Cemaat Yatila Giindiizli
Isimleri

Rum 6 2

Ermeni 7 5

Musevi 2 3

Bulgar 8 1

Keldani 2 0

Ulah 0 0

Toplam 36

Tablo III. Mercan Idadisi Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Ogrenci Sayisi

Cemaat Yatilx Giindiizlii
Isimleri

Rum 0 11

Ermeni 0 4

Musevi 0 25

Bulgar 0 1

Keldani 0 0

Ulah 0 0

Toplam 41

IV. Vefa idadisi Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Ogrenci Sayisi

Esami-i Leyli Nehari
Cemaat
Rum
Ermeni
Musevi
Bulgar
Keldani
Ulah
Yekiin 25

15
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V. Uskiidar Idadisi Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Ogrenci Sayist

Esami-i Leyli Nehari
Cemaat

Rum 0 1
Ermeni 0 2
Musevi 0 3
Bulgar 0 0
Keldani 0 0

Ulah 0 0
Yekiin 6

VI. Kabatag Idadisi Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Ogrenci Sayisi

Esami-i Leyli Nehari
Cemaat
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Rum 0 7
Ermeni 0 4
Musevi 0 12
Bulgar 0 0
Keldani 0 0
Ulah 0 0
Yekiin 23

VIL Davutpasa Idadisi Gayrimiislim Osmanli Tebaas1 Ogrenci Sayis1

Esami-i Leyli Nehari
Cemaat

Rum 0 7
Ermeni 0 3
Musevi 0 0
Bulgar 0 0
Keldani 0 0

Ulah 0 0
Toplam 10

Mecmuada verilen cetvellere gore Istanbul’daki ortadgretim kurumlarinda toplam 141 gayrimiislim
ogrenci bulunmaktadir. Bunlarinda da 25 tanesi yatili, 116 tanesi ise giindiizltidiir. Ulah cemaatinden
yatili ve gindizlii 6grenci bulunmamakta, yine Keldani cemaatinden de giindiizli 6grenci
bulunmamaktadir. En ¢ok giindiizlii 8grenci Musevi cemaatine, en az giindiizlii 6grenci ise Bulgar
cemaatine mensuptur. Ayrica en ¢ok yatili 6grenci Bulgar cemaatine en az yatil1 6grenci ise Musevi ve
Keldani cemaatine aittir. Ortadgretim kurumlarinda en fazla gayrimislim 6grenci sayis1 52 kisi ile
Musevi cemaatine, en az ise Keldani cemaatine aittir. Okullar icerisinde en fazla 6grenci 41 kisi ile
Mercan Idadisinde en az ise 6 kisi ile Uskiidar Idadisindedir. Yabanc iilke tebaast tek yatili grenci
Istanbul Sultanisinde bulunmakta olup diger okullarda yabanci {ilke tebaast yatili ©&grenci
bulunmamaktadir.

SONUC

19. Ytizyilda Osmanli Devletinin biinyesinde meydana gelen gelismelerin, egitim alanina dogrudan
yansimalar1 olmustur. Bir yandan modern egitim kurumlar acilirken 6te yandan bu kurumlarin
tilkenin buttinligiine katki saglayacak seklide yapilandirilmast amaclanmistir. Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinde apacik goziiken bu durum, daha sonra da etkisini hissettirmis, acilan ortadgretim
kurumlar1 ve yiiksekokullar, Miisliiman-gayrimiislim tiim Osmanli tebaasina kapilarini agmustir.
Boylece hem iilkenin kalkinmasi hem de tebaa arasinda herhangi bir ayrim gozetilmeyerek birlik
beraberlik havasi saglanmaya c¢alisilmistir. Bu arada II. Abdiilhamid déneminin egitim politikalar:
Osmanls iilkesi sinirlar1 disinda da kendisi hissettirmis, Istanbul ve diger vilayetlerdeki okullara Ttirk
diinyas1 ve Misliiman topluluklardan 6grenciler gelmistir (Nurdogan, 2016: 69; Vurgun, 2018: 36, 52).
Bu politikanin II. Mesrutiyet doneminde de devam ettigi yukaridaki tablolardan anlasilmaktadir. Hatta
yurtdisindan sadece Miisliiman 6grenciler degil gayrimiislim dgrenciler de Istanbul’a gelip 6grenim
gormuistiir.

Bu galismada, II. Mesrutiyet déneminde yayinlanan ilk maarif istatistik mecmuasindan hareketle egitim
politikalar1 hakkinda bilgi verilmeye calisilmistir. Mecmuadaki cetvellerde verilen kisa bilgiler,
donemin egitim kurumlarinin tim Osmanli tebaasmna ve aym zamanda yabanci iilke uyruklu
ogrencilere de acik oldugunu gostermektedir. Bu arada mecmuanin, Balkan Savaslarindan bir yil 6nce
yayimnlandigina da dikkati cekmek gerekir. Keza yukaridaki tablolarda yer alan Sirp, Bulgar ve Ulah
cemaati ile Rum ve Musevi cemaatlerinin bir kismi, Balkan Savaslar1 éncesi Osmanli sinirlart iginde
bulunan Vilayat-1 Selase’de (Selanik, Manastir, Kosova) yasamaktadir (Bayraktar, 2014: 2-4). Bundan
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bagka mecmuada verilen yabanci iilke tebaast iilkelere mensup 6grencilerin, istanbul’da gorev yapan
yabanci {iilkelerin dis temsilciliklerinde galisanlarin gocuklar1 veya yurtdisindan Istanbul’a O0grenim
gormeye gelen ogrenciler olduklar: anlasilmaktadir. Bu da mecmuada verilen okullarin, déneminin
kaliteli okullar: oldugu hakkinda fikir vermektedir. Calismadan hareketle istatistiki verilerden egitim
tarihi arastirmalarinda oldukca istifade edilebilecegi soylenebilir. Nitekim mecmuada verilen bu
bilgiler, donemin egitim politikalarinin anlasilmasina katki saglayabilecegi gibi donemin arsiv belgeleri,
gazeteler vb. gibi diger diger kaynaklarla karsilastirilarak daha genis capli arastirmalara kap:
aralayabilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci aday tarih 6gretmenlerinin miizelerin egitim amagcli kullanimi, miizede
gerceklestirilen etkinlikler ile Jandarma Miizesine dair goriislerini incelemektir. Miizecilik
anlayisindaki degisim miizenin egitim islevini 6n plana c¢ikarmistir. Miizeler her tirli egitim
kademesinde 6grenme ve 6gretme amaciyla kullanulabilirler. Bu ¢alisma, nitel bir arastirmadir.
Arastirmada kullanilan ¢alisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ankara’da bir devlet
tiniversitesinin Egitim Fakdiltesinde Tarih Ogretmenligi boliimii besinci siif 6grencileridir.
Arastirmada katilimcilara miize gezisi sirasindaki duygu ve diistincelerini, miize egitimine yonelik
tutumlar ve Jandarma miizesine ait sorular yoneltilmistir. Calisma sonucunda dgretmen adaylar;
miize egitiminin gerekligini, kalic1 6grenmeye katkilarini, Jandarma Miizesinin tarih 6gretiminde
etkili bir sekilde kullanilabilecek kapsamli bir miize oldugunu, miizede yaptirilan etkinliklerin
geziyi eglenceli ve kalic1 hale getirdigini, ilk kez askeri bir miize ile karsilasmalarina ragmen bu
miizelerle ilgili olumlu diistincelerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: : Miize, miize egitimi, Jandarma miizesi, tarih 6gretimi

Abstract

The aim of this study is to examine the views of candidate history teachers about the use of
museums for educational purposes, activities in the museum and the Gendarmerie Museum. The
change in the understanding of museology has brought the educational function of the museum to
the forefront. Museums can be used for teaching and learning at all levels of education. This study
is a qualitative research. The study group used in the research is the fifth grade students in the
Department of History Teaching in the Faculty of Education of a public university in Ankara in the
2016-2017 academic year. The participants were asked about their feelings and thoughts during the
museum visit, their attitudes towards museum education and the questions of the Gendarmerie
Museum. As a result of the study, prospective teachers; the necessity of museum education, their
contribution to lasting learning, the Gendarmerie museum is a comprehensive museum that can
be used effectively in history teaching, the activities made in the museum make the trip fun and
lasting, even though they met with a military museum for the first time they expressed their
positive thoughts about these museums.

Keywords: Museum, museum education, Gendarmerie museum, history teaching
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GIRIS

Uluslararas: Miizecilik Konseyi'ne gore Miize; toplumun ve onun gelisiminin hizmetinde, kamuya
acik, egitim, calisma ve haz amaciyla insanligin ve etrafindakilerin somut ve soyut mirasini toplayan,
muhafaza eden, arastiran, ileten ve sergileyen, kar amaci giitmeyen kalic1 bir kurulustur. Miizelerin
gecmisine bakilacak olursa, altinda koleksiyonculugun yattign gortliir. Gliinimtize dek degisik
cografyalarda ve donemlerde var olan uygarliklarin olusturduklar: kiilttirlerin 6zelliklerini yansitan,
ait olduklar1 uygarligin yasam biciminin 6nemli kanitlar1 olan ve ait oldugu dénemin estetik
begenisini yansitan 6zenle toplanmis nesnelerin saklandigi yerlerdir miizeler. Giiniimiizde ise,
miizeler farkli egitim ortami olarak cagdas egitimi onemseyen iilkelerin en ¢ok yararlandig:
kurumlar olmustur. Miizecilik anlayisinda egitim islevi 6n plana c¢ikmustir. Miizelerin odag:
koleksiyondan iletisime dogru yon degistirmeye baslamistir (Hooper-Greenhill, 1996). Bu kapsamda
tilkemizdeki miizecilik anlayis1 da degismis miizelerin egitim amagcli kullanim: konusu giindeme
gelmistir.

Turkiye'de Kiilttir ve Turizm Bakanligima bagh olan miizeler, genellikle arkeoloji miizeleridir.
Bunun yar sira diger kurumlara bagh ve farkli olan miize tiirleri de vardir. Cumhurbaskanligi'na
Bagli Miizeler (Ankara - Atatiirk'tiin Mekan1 Mtize Kosk), Genelkurmay Baskanligi'na Bagh Miizeler
(Ankara - Anitkabir), Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Miizeler (Ankara - 100. Y1l Kiz Teknik Ogretim
Miizesi), Tarim ve Orman Bakanligi'ma Bagli Miizeler (Ankara - Atatiirk Evi), MTA Genel
Midiirliigii'ne Bagh Miizeler (Ankara - MTA Tabiat Tarihi Miizesi), Tuirkiye Cocuk Esirgeme
Kurumu'na Bagli Miizeler (Ankara - Tirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu Miizesi), TRT've Bagh
Miizeler (Ankara - TRT Miizesi ve Ulusal Kurtulus Sergisi), Ziraat Bankast Genel Miidurlugti'ne
Bagli Miizeler (Ankara - T.C. Ziraat Bankasi Miizesi), Orta Dogu Teknik Universitesi'ne Bagh
Miizeler (Ankara - ODTU Miizesi), Ankara Universitesi'ne Bagli Miizeler (Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi "Oyuncak Miizesi"), Gazi Universitesi'ne Bagli Miizeler (Ankara - Egit-Der
Egitim Ozel Miizesi, Ankara - Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi), Hacettepe Universitesine
Bagli Miizeler (Ankara - Mehmet Akif Ersoy Miize Evi), Ozel Miizeler (Ankara - Beypazar: Kiiltiir
ve Tarih Miizesi, Ankara - Hac1 Bayram Camii, Istanbul - Tekel Miizesi, Erzincan Kemaliye Ocak
Koyt Ozel Miizesi, Karabiik Kardemir Demir Celik Miizesi) gibi.

Miize denilince dikkate alinmasi gereken bir baska nokta da, miizelerin sergileme bigimleri ile
kendiliginden gelen miize ziyaretcileri arasinda ister istemez bir iliskinin dogmus olmasidir. Bu iliski
icinde, ziyaretgilerin yaslar1 ve ilgi alanlaria gore kendiliginden bir 6grenme durumu olusmustur.
Ancak geride biraktigimiz 20. yy.in i¢inde, miizeler halka daha da yakinlasmus, toplumun 6zellikle
de ¢ocuklarin egitimine dogrudan hizmet veren bir kurum niteligine biirtinmiisttir. Miizenin
egitimsel islevi artik miize galerilerinde kendiliginden olusan bir durum olmaktan ¢ikmis, mtizelerin
btinyelerinde olusturduklar1 egitim birimlerinin programlari ve miize-okul isbirliginin sonucu
olarak egitime yaratici bir deger katmustir (Onder, Abaci, Kamaraj, 2009).

Miizecilik anlayisindaki degisim askeri miizelere de yansimis Kiltiir Bakanlig: ile askeri kurumlar
arasmdaki goriismeler neticesinde askeri miizelere ait yonetmelik giincellenerek askeri miizelerin
de egitim amagcli kullanimina baslanmistir. Ankara’da bulunan Jandarma Miizesi bulundugu konum
itibariyle ulasim imkanlarinin kisitli olmasi, Askeri bir birlik icinde yer almasi, tanitim faaliyetlerinin
azlig1 ve gevresinde ¢ok bilinen bir yer olmamasi sebebiyle egitim amaciyla kullanimi kisitli miizeler
arasinda yer almaktadir. Aslinda Jandarma Miizesi birinci sinuf askeri miize kapsamindadir ve tarih
ogretiminde pek cok konunun 6gretiminde rahatlikla kullarilabilecek 6zelliktedir.

Miizeler smf disi tarih 6gretimi icin olmazsa olmaz unsurlardan biridir. Bu nedenle egitim amach
miize kullanimi kapsaminda aday tarih 6gretmenlerinin Jandarma Miizesi ile ilgili goriislerinin
arastirilacagi bu calismada asagidaki sorulara cevap aranmistir. Aday tarih 6gretmenlerinin;

Tarih 6gretiminde miize kullanimu ile ilgili diistinceleri nelerdir?

Jandarma Miizesinin fiziki yapist hakkindaki gortisleri nedir?

Jandarma Miizesinin begendigi boliimleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Jandarma Miizesini diger miizelerden ayiran 6zellikler hakkindaki goriisleri nelerdir?
Jandarma Miizesini ziyaretinde kazandig1 deneyimler nelerdir?

Jandarma Miizesinin tarih 6gretiminde kullanimu ile ilgili gortisleri nelerdir?

SR
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7. Jandarma miizesinin kalict 6grenme acisindan Ogrenciye saglayacagi katkilar
hakkindaki goriisleri nelerdir?
8. Miize ziyareti sirasindaki etkinlikler hakkindaki gortisleri nelerdir?

YONTEM

Bu calisma, nitel bir arastirmadir. Nitel arastirmayi, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
bilgi toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak tamimlamak
miimkiindiir. Bagka bir deyisle nitel arastirma, teori olusturmay: temel alan bir anlayisla sosyal
olgular1 bagh bulunduklar: ¢evre icerisinde arastirmay: ve anlamay1 6n plana alan bir yaklasimdir
(Yildirim, 1999). Nitel arastirmanin en 6nemli bilesenini “nitel veri” olusturmaktadir. Nitel veri,
belirli amaglar dogrultusunda, dogal ortamda, gozlem ve goriisme gibi gesitli teknikler yoluyla elde
edilen ve kisilerin olaylara iliskin alg1 ve dustincelerini iceren her tiirlii bilgidir (Leech &
Onwuegbuzie, 2007). Bu haliyle nitel verinin nicel arastirmalarda yapildig1 gibi sayilara
indirgenmesi amaclanmaz. Nitel veri ile arastirmaci, arastirilan konu hakkinda okuyucuya betimsel
ve gercek¢i bir resim sunmayr amaglamaktadir. Bu nedenle nitel verinin ayrintih ve belirli bir
derinlige sahip olmas1 biiytik Snem tasimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme (convenience sampling)
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir o6rneklem, calismaya hiz ve pratiklik kazandirmasi, ayrica
katilimcilar alan gezisine goturuldiigi igin maliyetin dikkate alinmasi (Yildirim ve Simsek, 2006)
bakimindan tercih edilmistir. Calisma grubu Ankara’da bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi
Tarih Ogretmenligi Bolimiinde besinci sinif diizeyinde okuyan 18 6grenciden olusmaktadir.
Katilimcilardan 8'i kadin 10'u erkektir. Katilimcilarin isimlerinin sakli tutulmasi i¢in kodlama
yapilmustir. Ornegin, OE2 kodu, erkek 6gretmen adaylari icerisinde ikinci sirada yer alan 6gretmen
adayin temsil etmektedir, OK7 ise, kadin 6gretmen adaylar igerisinde yedinci sirada yer alan
ogretmen adayim temsil etmektedir. Ogretmen adaylarinin tamami Ankara merkezinde ikamet
etmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin biiytik bir kismi farkl illerden Ankara’ya tiniversite egitimi
icin gelmislerdir. Katilimcilarin seciminde gontlliliik dikkate alinmastir.

Siirec

Calisma grubunda yer alan dgretmen adaylarinin miize ziyaretleri icin bir devlet tiniversitesinin
Egitim Fakiiltesi son sinif 6grencilerinden olusan bir grup goniilliiliik esasina gore segilmistir. Gezi
icin Jandarma miizesinden randevu talep edilmis, alinan izin sonucunda 6gretmen adaylarimi
miizeye gotiirecek 6zel bir servis ayarlanmustir. Bu gezinin ¢alisma grubuna herhangi bir maliyeti
olmamustir.

Planlanan gezi 6ncesi gruba miizelerin egitim amach kullanimi ve Jandarma Miizesi hakkinda
bilgilendirme yapilmis, bu bilgilendirme icin Jandarma miizesine ait konferans salonu
kullanilmistir. Ardindan miize gezisine baslanmistir. Gezi tamamlandiktan sonra gruba daha tnce
hazirlanan Zaman Kapsiilii-Diin Bugtin Yarmn Ara-bul ve Nesne Incelemesi etkinlikleri
yaptirilmistir.

Zaman Kapstilti Calismas: Egitici katilimcilara bazi nesneleri gelecek kusaklara aktarmak igin bir
zaman kapsiilii hazirlanacagini soyler. Kisa bir tartismanin ardindan egitimci, katilimcilara farkl
tarihlere ait gesitli nesneler gosterir. Bu nesnelerin kullanim alanlari, hangi amagla ve ne zaman
kullanilmis olabilecekleri grupga tartisilir. Tartismanin sonunda egitimci katilimcilardan zaman
kapsiiliine yerlestirmek i¢in bu nesnelerden 3 tanesini se¢melerini ve bu nesneyi neden sectiklerine
iliskin gerekgelerini “diin - bugiin - yarin” adh cizelgeye yazmalarm ister. “Zaman Kapsiilii”
etkinliginin amaci, yaratici diisiince ve hayal giiciinii gelistirmek ve eski eserleri koruma ve yasatma
bilinci olusturmaktir (Caklr-ﬂhan vd., 2011). Bu etkinlikte, “Diin, Bugtin Yarin Cizelgesi” calisma
yaprag olarak kullanilmustir. Bu etkinlik grupla ya da bireysel olarak yaptirilabilir, bu arastirmada
grup etkinligi tercih edilmistir. Grup tyelerinin is birligi icinde ¢alismalari, dayamisma icinde
olmalar1 amaglanmistir. Ayni zamanda farkli becerilere (yazma, ¢izme, s6zlii iletisim becerisi vb.)
sahip grup tiyelerinin bu etkinlikte bu becerilerini kullanmalarina olanak saglanmistur.

ADEDER



Gulay Glngor Atik, Hamza Keles

Ara bul etkinligi icin miize igerisinden segilen bir nesneye iliskin resimlerden ve sorulardan olusan
kagittir. Katilimcilardan bu nesneyi bulup, kagitta yer alan nesneye ait sorular1 cevaplamasi
istenmektedir.

Nesne (obje) inceleme etkinliginde ise katilimcilardan miize icerisinde kendileri tarafindan secilen
bir nesne hakkinda yoneltilen sorular1 cevaplamalari istenmektedir. “Nesne Inceleme” etkinliginin
amaci ise, katilimcilarin miizedeki nesneleri daha detayli incelemelerini saglamaktir. Bireysel
gergeklestirilen bir etkinliktir. Katilimcilarin, bireysel olarak miizedeki nesnelerden birini se¢meleri
ve o nesne hakkinda detayli inceleme yapmalarina dayanan bir etkinliktir. Nesnenin, tiirti, 6zel
nitelikleri, kullanimi, degeri ve yapildig1 zamanla ilgili teknoloji hakkinda ayrintili bilgiler edinmeye
yonelik bir etkinliktir. Ayrica katilimcinin neden bu nesneyi sectigine yonelik bir sorunun yer almasi,
katilimcinn kisisel ilgi, merak ve begenisini ortaya koymasini amaglamaktadir. (Yesilbursa ve Erol,
2018)

“Zaman Kapsiilii- Diin, Bugiin, Yarin Cizelgesi” ve “Ara bul” etkinligi icin Cakir-ilhan, Artar,
Okvuran ve Karadeniz (2011) tarafindan hazirlanan “Miize Egitimi Etkinlik Kitabi'ndan
yararlanilmistir. “Nesne Inceleme” etkinligi ise Yesilbursa ve Erol tarafindan gelistirilmistir.

Bu etkinlikler igin katilimcilar 5 gruba ayrilmis diin-bugtin-yarin gizelgesi ile bir nesne, bir belge bir
pano ve bir fotograftan olusan Ara- Bul etkinligi yaptirilmistir. Nesne incelemesi ise katilimcilarin
tamamina hangi nesneyi sececeklerinin sonuglar1 arastirma icin verisel acidan 6nem arz ettiginden
bireysel olarak yaptirilmistir. Etkinliklerin bitiminden sonra miizenin dinlenme salonunda
katilimcilarla sohbet edilmistir. Dinlenme ve ikram molasinin ardindan gruba hazirlanan anket
sorular1 yoneltilmis ve bunlar1 cevaplamalar1 istenmistir. Gezinin sona ermesinden sonra
katilimcilar ayarlanan 6zel servisle fakiilteye donmiislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada miizelerin egitim amach kullanimu ile ilgili kavramsal temel, literatiir tarama yoluyla
elde edilmistir. ilgili literatiir incelendikten sonra tarih gretmen adaylarmin Jandarma miizesi ile
ilgili gortslerini tespit etmek i¢in ncelikle Jandarma miizesine gezi diizenlenmis bu gezi sirasinda
cesitli etkinlikler yapilmis, sonrasinda hazirlanan goriisme formlar1 6gretmen adaylar1 tarafindan
doldurulmustur. Goriisme formunda 12 tane soru yer almaktadir. Bu sorular su sekildedir:

¢ Daha 6nce miize ziyaretinde bulundunuz mu? Hangi mtizeleri ziyaret ettiniz?
¢ Jandarma miizesinin fiziki yapisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

¢ Jandarma miizesinde en ¢ok hangi boliimleri begendiniz? Neden?

¢ Jandarma miizesi tarih dersinde hangi konularin 6gretiminde kullanilabilir?

¢ Jandarma Miizesini diger miizelerden ayiran 6zellikler nelerdir?

e Tarih 6gretiminde miize kullanimu ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?

e Miize ziyareti size nasil bir deneyim kazandirdi?

e Miize gezisi sirasinda neler hissettiniz?

e Jandarma miizesini ziyaret etmeniz size kalic1 6grenme agisindan ne tiir katkilar sagladi?
e Bir miizeye gezi diizenlemenin zorluklar: hakkinda neler diistintiyorsunuz?

e Miize ziyareti sirasinda yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

e Bu etkinliklerden sonra miize egitimi hakkinda neler 6grendiniz?

Veri toplama aracinin giivenirliliginin belirlenmesinde arastirmaci tiggenlemesi kullanilmustir. Veri
toplama aracinda yer alan bu sorular igin ikisi tarih egitimi uzmani, bir tanesi sosyal bilgiler egitimi
uzmani olan ii¢ farkli1 uzmandan goriis alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile
elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore tzetlenmesi ve yorumlanmasim
iceren bir nitel veri analiz tlirtidiir. Bu analiz tiirtinde arastirmaci goriistiigii ya da gozlemis oldugu
bireylerin gortislerini ¢arpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verebilmektedir. Betimsel analiz dort asamada gerceklesmektedir. Birinci agsamada arastirmaci
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arastirma sorularindan, aragtirmanin kavramsal gercevesinden ya da goriisme ve gozlemlerde yer
alan boyutlardan hareket ederek veri analizi icin bir gerceve olusturur. Boylece verilerin hangi
temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacag: belirlenmis olur. Ardindan, arastirmaci daha once
olusturmus oldugu cerceveye dayali olarak verileri okur ve diizenler. Bu siirecte verilerin anlaml
ve mantikli bir bicimde bir araya getirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu asamadan sonra arastirmaci
diizenlemis oldugu verileri tanimlar. Bunun icin gerekli yerlerde dogrudan alintilara da bagvurmak
zorunda kalabilir. Bu stirecin sonunda arastirmaci tanimlamis oldugu bulgular1 agiklar, iliskilendirir
ve anlamlandirir. Arastirmaci bu asamada ayrica yapmis oldugu yorumlar1 daha da giiclendirmek
icin bulgular arasindaki neden sonug iligkilerini agiklar ve ihtiya¢ duyulmasi durumunda farklh
olgular arasinda karsilastirma yapar (Yildirim ve Simsek, 2003).

BULGULAR VE YORUM

Katilimcilarin miize egitimi, tarih 6gretiminde miize kullanimi ve Jandarma miizesi ile ilgili
kendilerine yoneltilen sorular1 yazili olarak cevaplamasi istenmistir. Her 6grencinin sorulara verdigi
cevaplar yorumlanmustir. Daha 6nce miize ziyaretinde bulundunuz mu? Hangi miizeleri ziyaret
ettiniz? Sorusuna 6gretmen adaylarinin tamami evet cevabini vermistir. Ogretmen adaylarinin
tamami birden fazla miizeyi ziyaret etmistir. Bu durum bir¢ok sebepten kaynaklanabilir. Birincisi
ogretmen adaylariin 6grenim gordiikleri boliimiin etkisi ile alanlarina yonelik bilgilerini arttirmak
icin miize ziyaretine onem vermistir. Ikincisi ise miizelerin egitimde kullanilmasia yonelik
anlayista meydana gelen degisiklik sebebiyle tiniversitede se¢meli ders olarak okutulan miize
egitimi dersinden etkilenmis olabilirler. Daha 6nce farkli miizeleri gezme imkani olan 6gretmen
adaylar1 Jandarma miizesini degerlendirirken deneyimlerinden yararlanma imkanina sahip
olacaklardir. Bu durum aragtirmanin sonuglar1 agisindan énemlidir.

Ankete verdikleri cevaplar agisindan bakildiginda 6gretmen adaylarinin en cok ziyaret ettikleri
miizeler Etnografya, I. Meclis, Anadolu Medeniyetleri ve Resim Heykel miizeleridir. Verilen
cevaplarda Ankara ili disindaki miizeler de yer almaktadir. Kltiir ve Turizm Bakanliginin internet
sayfasindaki verilere gore 6gretmen adaylar: tarafindan ziyaret edilen miizelerin biiytik cogunlugu
ticret karsilig: ziyaret edilebilen miizelerdir. Jandarma Miizesini ziyaret etmek igin herhangi bir ticret
talep edilmemektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplara gore ziyaret ettikleri miizeler
cesitlilik gostermekle birlikte, daha 6nce ziyaret ettikleri miizeler icerisinde askeri miize niteligi
tastyan miize bulunmamaktadir. Bu acidan bakildiginda da ¢gretmen adaylar: ilk kez bir askeri
miizeyi ziyaret etme firsat: bulmuslardir.

Jandarma Miizesinin fiziki yapisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Sorusuna verilen cevaplarda
Ogretmen adaylar1 Jandarma miizesinin fiziki yapis: ile ilgili binanin seklini, konumunu,
havalandirma sistemini, materyallerin sergilenme bi¢imini ve miizenin ytnlendirme durumunu
begenmislerdir. Miizenin fiziki yapisinda en ¢ok bahsedilen konu miize igerisindeki 1siklandirma
sistemidir. Baz1 6gretmen adaylar1 (OK4, OK5, OKO, K7, OK8, OE8) 1siklandirma agisindan sorunlar
oldugundan, 6zellikle 1siklandirmanin fazla olasindan parlama yaptig1 ve yazma eserleri segmekte
zorlandiklarindan bahsetmislerdir. Bazi 6gretmen adaylar1 ise (OK1, OE5, OE7, OE8, OE10)
1siklandirma sistemini yeterli ve iyi seviyede bulmuslardir.

Fiziki yap1 ile ilgili ikinci konu mekén olarak kalabalik gruplara uygunlugudur. Bu konuda da bazi
ogretmen adaylari (OK1, OK3) gruplara uygunlugundan bahsederken bazilari (OK2, OE10) uygun
olmadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 miizeyi fiziki olarak degerlendirirken ilerde bir okul
gezisi diizenlenmesi durumunda kalabalik gruplarla yasanabilecek sorunlar agisindan da
degerlendirdigi goriilmektedir. Miize igerisindeki diizen ve yonlendirme sistemi 6gretmen adaylar:
tarafindan begenilmistir. Kirci'nin belirttigi gibi “insan icin hareket etme ihtiyacinin ve yén bulma
eyleminin en temel iggiidii oldugu gercegiyle, miize mekaninin tasarlanmasinda oncelikle bu
gudilerin dikkate alinarak karsilanmas: 6nemli hale gelmektedir” (Kirci, 2010: 189). Bu acidan bir
Ogretmen adayinun “ziyaretcileri belli bir noktadan baglamak iizere pratik bir sekilde gezebilmesi amaglanmus,
eserlerin konumu birbiriyle uyumluy” ifadesi miizenin iyi tasarlanmis bir yonlendirmeye sahip
oldugunu gostermektedir.

Bir baska 6gretmen aday1 ise “yerli ve yabanci turistler icin gorsel animasyon ve ses sistemi olabilirdi”
ifadesi ile miizelerin teknolojik gelismelere yabanci kalamayacaginm vurgulamistir. Ayrica miizenin
bulundugu konum 6gretmen aday1 tarafindan “giizel bir muhit” olarak tanimlanmustir.
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Jandarma Miizesinde en ¢ok hangi boliimleri begendiniz? Neden? Sorusuna 6gretmen adaylari
tarafindan verilen cevaplara bakildiginda 6gretmen adaylariin biiyiik cogunlugu (OK1, OK3, OK4,
OKS5, OE1, OE10) sehitler boliimiinii begenmislerdir. Sehitler boliimiinii begenme nedeni olarak bu
bolimiin insan ruhunda biraktig1 izlerden bahsetmektedirler. Ayrica sehitler bolimiinii begendigini
ifade eden 6gretmen adaylarinda vatan millet sevgisi, sehitlere gosterilen saygi hiirmet ve vefa gibi
duygulardan bahsettikleri goriilmektedir. Yani Jandarma Miizesinde bulunan kahraman sehitlere
ayrilmis boliim, ziyaret eden insanlarin duygusal alanlarma hitap etmektedir ve duyussal alana
yonelik 6grenmelerin basarili bir 6rnegidir.

Bazi ogretmen adaylar1 ise (OK2, OE3, OE4, OE8, OE9) silahlarin sergilendigi bolimii
begendiklerini ifade etmislerdir. Miizede yer alan silahlarin tamami orijinaldir. Jandarma mitizesi
aym zamanda iilkemizin sayilt silah miizeleri icerisinde yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin ilgi
alanlari, begeni tercihlerini etkilemektedir. Ayrica silahlar boliimiinii begendigini ifade eden
ogretmen adaylarinin  ¢ogunun erkek olmasi cinsiyetin tercihleri belirmedeki etkisini
gostermektedir.

En cok begendigi boliimii askeri kiyafetler, {iniformalar olarak cevaplayan (OK7, OK8, OE2, OE6,
OE?) 6gretmen adaylar1 ise miizeye genel olarak hakim olan ve mekansal olarak daha ¢ok alana
yayilmis olan kiyafetlerden etkilenmislerdir. Mekansal olarak daha genis alaru kaplayan 6geler
dikkat cekmekle birlikte duygusal olarak insam etkileyen 6gelerin 6niine gecememistir. OK1 kodlu
ogretmen adaymin verdigi “diger tilke tiniformalarmin oldugu bolimii” cevabi dikkat cekicidir.
Jandarma miizesinde FIEP ve TAKM iiyesi jandarma teskilatlarinin kiyafetleri yer almaktadir.
Ogretmen adayi, diinyada jandarma tegkilati bulunan iilkelere ait kiyafetleri gosteren boyle bir
boltimiin olmasindan etkilenmis goriinmektedir.

Jandarma Miizesinde tarih derslerinde hangi konularin 6gretiminde kullanilabilir? Sorusuna
Ogretmen adaylar1 Jandarma Miizesinin tarih Ogretiminde pek c¢ok konunun o6gretiminde
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 tarafindan belirtilen konular; Osmanl
Yenilesme Donemi (Tanzimat ve Islahat Dénemi, II. Mahmut donemi) Osmanlida Askeri Yapy, I. ve
II. Dtinya Savaslari, Kibris Baris Harekati, Tiirk Ordusu, Milli Miicadele, Cumhuriyet Dénemi gibi
ifade edilerek genis bir yelpazeyi kapsamustir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylari, Jandarma
Miizesinin egitimde kullanim alaninin oldukga genis oldugunu dile getirmislerdir.

Jandarma Miizesini diger miizelerden ayiran 6zellikler nelerdir? Ogretmen adaylar: tarafindan bu
soruya verilen cevaplar incelendiginde sergilenen {irtinlerin orijinal ve cesitli olmasi, diger miizelere
gore daha canli, diizenli, temiz ve bakimli olmas1 vurgulamustir. Miizenin belli bir kronoloji ile
diizenlenmis olmas1 6gretmen adaylarinda zamanda yolculuk yapiyor hissi olusturmustur.
Ogretmen adaylar1 bu sayede gecmisle giiniimiiz arasinda daha kolay baglanti kurduklarini ifade
etmislerdir. Bu durum miizenin ge¢misle giiniimiiz arasinda baglant1 kurma islevini sagladigini
gostermektedir. Bu soruyla ilgili vurgulanan diger bir konu miizedeki materyal sayisinin zenginligi
ve orijinalligidir. Ogretmen adaylar1 orijinal belgelere daha ¢ok ilgi gstermislerdir. Orijinal eserleri
gormek dgretmen adaylarinin miizeye olan ilgisini arttirmistir. OK1 Miizenin diger miizelerden
ayrilan yonlerini “Devletin Askeri tarihini yine Jandarmanin kendi yerinde gormek” olarak ifade
ederken tarihi ge¢mise sahip kurumlarin kendine ait miizelerinin oldugu, ancak bazi kurum
miizelerinin bilinirliginin halen zay1f oldugunu vurgulamaktadar.

OK3 kodlu 6gretmen aday: ise “ Askeriyenin halkla biitiinlesmesi” seklindeki ifadesi ile askeri miize
niteligindeki miizelerin halka acitk miizeler oldugunun pekte bilinmedigini ortaya koymaktadir. Bu
ifadelerden anlasilan; 6gretmen adaylar1 bu gezi diizenlenmeden 6nce askeri nitelik tasiyan bir
miizeyi gormedikleri gibi askeri miizeler hakkinda net bir bilgiye de sahip degillerdir.

Tarih 6gretiminde miize kullanimu ile ilgili diistinceleriniz nelerdir? Sorusuna 6gretmen adaylarinin
tamamu tarih 6gretiminde miize kullaniminin fayda ve énemini ortaya koyan ifadeler kullanmigtir.
Bu kapsamda tarih 6gretiminde miize kullaniminim kalic1 6grenmeyi sagladigimi OK1, OK4, OK7,
OE5 kodlu 6gretmen adaylari ifade ederken, birden fazla duyu organina hitap ederek soyut
kavramlar1 somutlagtirdigimi OK2, OK3,0K6, OK8, OF4, OE7, OE10 kodlu &gretmen adaylari
belirmiglerdir. Ogretmen adaylarindan gelen kalicit 6grenme, detayli 6grenme gibi ifadeler
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ogretimde ders dis1 etkinliklerin kullanilmasinin faydali oldugu fikrini destekler durumdadir (Kose,
2013).

Ogretmen adaylar1 tarih 6gretiminde miizelerin daha etkin olarak kullanilmasi gerektigi
fikrindedirler. Denizli ve arkadaslarina (2006) gore, miizelerin ¢rgiin ve yasam boyu egitim
stirecindeki etkinligi, miizelerin gorsel, isitsel ve sozel niteliginin yani sira, yasantiya dayali 6grenim
ozelliginden kaynaklanmaktadir. OE9 kodlu 6gretmen adayinin “Gdrsel olarak 6grenen dgrenciler igin
¢ok énemlidir” OE7 kodlu 6gretmen adayimn “ Miize kullanimi gorsel, dokunsal ve isitsel hafizaya etki eder
anlagilmay: kolaylastinr” OE4 kodlu 6gretmen adayiin “.....birden fazla duyu organina hitap etmektedir”
ifadesi de bu durumu destekler niteliktedir.

Miize ziyareti size nasil bir deneyim kazandirdi? Sorusuna 6gretmen adaylar: kazandiklar: deneyim
ile ilgili pek ¢ok farkli husus iizerinde durmuslardir. Ogretmen adaylarimin miize ziyareti sonrasi
kazandiklar1 deneyim ile ilgili olarak “gormek, bilinclenmek, bilgi sahibi olmak” seklinde bilissel
alan ifadeleri kullanmislardir. Bu agidan bakildiginda miize 6gretmen adaylarinin 6zellikle Osmanli
ve Cumhuriyet donemine silah ve kiyafetleri, kullanilan diger ekipmanlar, kronolojik olarak sunulan
gorseller sayesinde teknolojik alandaki gelismeleri deneyimlemelerine olanak saglamistir.

Diger taraftan duyussal farkindalik, insanlarin &grenirken nasil hissettikleri ve nasil
duyumsadiklarmin farkinda olmas: ile yakindan iliskili bir kavramdir. Bilissel farkindaligin
taniminda yer alan ne 6grendiginin farkinda olarak 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve zihnin
diistinme dili; duyussal boyutta bireyin neyi nasil hissederek 6grendigini isaret etmektedir. Bazi
ogretmen adaylar1 (OK4, OK8, OE2, OE3, OE5) yasadiklari deneyim ile ilgili “mutlu oldum,
maneviyatimi arttirdi, duygulandim, en i¢ten hissettim” gibi duyussal alan ifadeleri kullanmislardir.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 kazandiklar1 deneyimle ilgili olarak ilerde Gdgrencilerini
getirebilecekleri bir miize kesfettiklerini, ilk defa béyle bir miizeyi gezdigini ifade etmektedirler. Buradan
yola cikarak 6gretmen adaylarinin miize ziyareti neticesinde hem bilissel hem duyussal alana
yonelik kazanimlar elde ettikleri anlasilmaktadir.

Miize gezisi sirasinda neler hissettiniz? Sorusuna cevaben 6gretmen adaylar1 verdigi cevaplarda
kisisel duygular ve durumsal duygular olarak kategorize edebilecegimiz iki tiir duygudan
bahsetmektedirler. Kisisel duygu, katilimcinin etkinlik yapilirken bireysel olarak ne hissettigi ile
alakalidir. (Yesilbursa, Erol: 2018) Ogretmen adaylar1 yasadiklar kisisel duygular1 duygulandim
(OK1, OK2, OK3, OK5, OK6, OK8, OE3, OE5, OE8, OE10), gururlandim (OK8,0E1,0E7, OE10) mutlu
oldum (OE3, OK2), heyecanlandim (OE6,0K?), hiiziinlendim OK2, OE1) seklinde ifade etmiglerdir.
Durumsal duygu ise, o anki durumu (geziyi) nasil buldugu ile ilgili duygusudur. Ogretmen adaylar1
durumsal duygu olarak ilgi cekici (OE5 OK?7), etkileyici (OK3) egitici (OK1) ifadelerini
kullanmiglardir. OK4 ve OE7 kodlu 6gretmen adaylari yukarda izah edilen duygulardan farkh
olarak vatan sevgisi tizerine hislerini agiklamislardir. Buradan anlasilacag tizere Jandarma Miizesi
ziyaretcilerinde degerler egitimi alaninda da bir farkindalik olusturmustur.

Jandarma mtizesini ziyaret etmeniz size kalic1 6grenme agisindan ne tiir katkilar sagladi? Sorusuna
ogretmen adaylar1 OK1, OK2, OK3, OE2, OF4, OE6, OE7 kodlu 6gretmen adaylari orijinal kiyafet,
silah, belge ve araglar1 gormenin, bu materyalleri incelemenin hafizalarinda kalict bir etki
olusturdugunu ifade etmislerdir.

Verilen diger cevaplara bakildiginda gezi sirasinda silahlar boltimii anlatilirken I. diinya Savasinin
¢ikis nedenleri ile baglantili olarak Ferdinand'in ¢ldiriildtigii silah hakkinda anlatilan hikdye ve bu
silaha ait 6zelliklerin anlatilmasi, 6gretmen adaylarini ¢ok etkilemistir. Hafizalarinda soyut olan
bilgileri somutlagtirma firsatt bulmuslar; OK4 ve OE3 kodlu 6gretmen adaylari bu konuyu
cevaplarma tagmuslardir. Bu durum gostermektedir ki miize gezisi sirasinda ziyaretcilere miize
materyalleri hakkinda anlatilan bilgiler ve hikayeler kalic1 6grenmeye biiyiik katki saglamaktadir.
OF1 kodlu 6gretmen aday1 “Ilk bombali terdr eyleminin 01.07.1996 da Tunceli’de gerceklestigi,
Kibris gikartmasinda jandarmanin giydigi tiniforma bilgisine sahip oldum” ctimlesi yine bu konuyla
ilgili rehberimiz tarafindan anlatilan bilgilerin kalicihigy ile ilgilidir.

Abaci (2003:4) ya gore cagdas egitim anlayisina gore miizenin; kisileri diistinmeye zorlayan, gozlem
yaptirarak iliskiler kurduran, kisiye bilgisini gelistirme yollar1 6greten, bu bilgileri karsilagtirma
aliskanlig1 kazandiran, karsitliklart gosterir belli bir yorumla sonuca ulastiran bireyde goézlem,

ADEDER



Gulay Glngor Atik, Hamza Keles

yaraticilik, mantik, hayal giicii ve begeni duygusunun olugsmasina ve gelismesine katkida bulunan
ve dogru tarih bilinci edindiren yerler olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmen adaylar
tarafindan verilen cevaplar bu durumu destekler niteliktedir. Miizeler 6grencilere yaparak
yasayarak ogrenme ortami sunmakta, boylelikle bilimden sanata, kiiltiirden tarihe kadar gesitli
disiplinlerde biriktirilen tiim degerleri 6grencilerin igsellestirmelerini kolaylastirmaktadir. (Sungur,
Biilbtil: 2019). Ancak bir miize gezisi diizenlemenin pek ¢ok zorluklar1 vardir.

Miizeye gezi diizenlemenin zorluklar1 hakkinda neler diistintiyorsunuz? Sorusuna cevaben
ogretmen adaylari tarafindan birgok zorluktan bahsedilmistir. Ogretmen adaylar tarafindan en cok
ifade edilen zorluk geziye katilacak 6grencilerin toplanmasi (OE3, OE4) ve 6grencileri belli bir
disiplinde tutmak (OK4, OK5, OK7?) olarak ifade edilmistir. Verilen cevaplarda diger bir zorluk ise
gezinin planlanmasi ve gerekli prosediirler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylar1 OK3,
OK6, OK7, OE2, OFE10 miize gezileri ile ilgili planlama, prosediir ve gerekli izinlerin alinmasi
asamasinda yasanan zorluklardan bahsetmislerdir. Gercekten de miize gezileri ile ilgili olarak
yapilan tim iyilestirmelere imzalanan protokollere ragmen 6zellikle 6grenci gruplarina yonelik
yapilacak gezilerde izlenecek prosediir oldukca zorlayicidir.

Ogretmen adaylarinin dile getirdigi bir bagka zorluk; miize gezisi sirasinda kalabalik gruplar
oldugunda dinleme ve 6grenme sorunlari olabilecegidir. Miize gezisi tncesinde iyi bir plan
yapilmaz ise 6grencilerin ilgilerinde azalma olacak, miizede 6grenme eyleminin gerceklesmesi
zorlasacaktir. Bu acidan miizelerde verilen rehberlik hizmeti biiytik 6nem tasimaktadir. 1yi bir
rehber miizeye dair olumlu alginin olusturulmasi i¢in oldukca 6nemlidir. ifade edilen bir diger
zorluk Jandarma Miizesinin askeri bir kigla i¢inde bulunmasindan ve askeri miize statiisiinden
kaynaklanacag: diistintilen kislaya giris ve izin konusudur. Bu konuda 6gretmen adaylarinin 6n
yargilar: oldugu bir gercektir. Zira samildiginin aksine Jandarma Miizesi izin islemleri en kolay
miizelerden biridir. Mtize gezisinde karsilasilabilecek ulasim sorunu da 6gretmen adaylar
tarafindan ifade edilmistir.

Miizeye gezi sirasinda yapilan etkinlikler hakkindaki gortisleriniz nelerdir? Sorusuna 6gretmen
adaylarinin biiytik ¢ogunlugu (OK1,0K2, OK3, OK4, OK6, OK7, OE3, OE8, OE10) etkinliklerin
amacina uygun olarak kalic1 6grenmeye katki sagladig1 goriisiindedir. Ogretmen adaylari etkinlikler
ile ilgili “faydali, eglenceli, verimli, ¢ok giizel, begendim, mutlu oldum” gibi ifadeler
kullanmislardir. Ayrica bazi 6gretmen adaylar: etkinliklerin “6grenciyi aktif hale getirdigini, hig
stkilmadigini, eglenceli bir miize gezisi gecirdiklerini” ifade etmislerdir. Bu cevaplar miizede yapilan
etkinliklerin gerek ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek, gerek kalici 6grenmeleri saglamak gerekse
dgrencinin gezi boyunca aktif olmasini saglamak acisindan 6nemli oldugunu gostermektedir. Miize
gezisi denilince insanin aklina tek sira halinde 6grencilerin materyallerin 6niinden bakarak gectikleri
bir tablo gelmektedir. Halbuki bu sekilde gerceklestirilen bir miize gezisinin ziyaretciye
kazandiracag kazanim oldukga azdir. Artik miize ziyaretleri sirasinda belli bir plan dahilinde pek
¢ok etkinlik yapilmaktadir.

Diger 6gretmen adaylari tarafindan yazilan olumlu hususlarin yani sira gerceklestirilen etkinliklerle
ilgili bir 6gretmen aday1 tarafindan “dtizeni biraz dagiik daha diizgiin olabilirdi” seklindeki
olumsuz elestiri de mevcuttur.

Bu etkinliklerden sonra miize egitimi hakkinda neler 6grendiniz? Sorusuna 6gretmen adaylar:
“miize egitiminde etkinlikler mutlaka olmasi gerektigini, miizede dikkat edilecek yerlerin
etkinliklere katilmasini, etkinliklerin miize egitiminin bir pargasi oldugunu ve miize egitiminin
etkinliklerle tamamlandigini, etkinliklerin kalict 6grenmeyi sagladigimi” ifade etmislerdir.
Etkinlikler sayesinde miizeler ve tarihi mekanlar egitim ortamina doniistiirtilerek 6grencilerin bu
yerlerde yaparak yasayarak dgrenmeleri diistinme becerilerinin gelistirilmesi saglanmaktadir. Ttm
bunlarin saglanabilmesi miizede uygulanacak etkinlikler iyi bir planlamay1 ve tasarlamay1 gerekli
kilmaktadir.

Ogretmen adaylarin bu soruya verdikleri diger cevaplara bakildiginda OE1 kodlu &gretmen aday1
“Her kurumun kendine has bir miizesi bulunabilecegini” OK3 kodlu 6gretmen aday:1 “Askeri
miizelere aile -sivilde gidilebildigini 6grendim” seklinde ifadeler kullanmislardir. Bu durum
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dgretmen adaylarinin boyle bir arastirma i¢in askeri bir miizeye getirilmesinin isabetli oldugu fikrini
olusturmustur.

Arastirmada son olarak o6gretmen adaylarina eklemek istedikleri konular ile ilgili bir bolim
ayrilmistir. Bu boliime bes 6gretmen aday1 eklemek istedigi diger konular1 yazmistir. Bu konularin
basinda miize rehberi ile ilgili goriisler gelmektedir. Ogretmen adaylar1 miize rehberinin miize
bilgisi, rehberlik becerisi ve giiler yiizii sayesinde miize ziyaretinin eglenceli, 6gretici ve faydali
oldugu ifade etmislerdir. Miize ziyaretlerinde iyi bir rehber, miize egitiminin basarisi tizerinde
oldukca etkilidir. Bir 6gretmen aday1 uygulanan anket sorularimin detayll ve iyi seviyede
hazirlanmis oldugunu ifade etmistir. Anket sorular: hazirlanirken 6gretmen adaylarmin miize
ziyareti ve miize egitimi ile ilgili duygu ve diisiincelerine ulasilmaya ¢alisildigindan sorular 6zenle
secilmistir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmaya katilan 8gretmen adaylarinin tamami daha 6nce birden fazla miizeyi ziyaret etmistir;
ancak bu miizeler igerisinde askeri nitelik tasiyan bir miize bulunmamaktadir. ik kez askeri nitelik
tastyan bir miizeyle karsilasmis olmalari miizeye dair goriisleri arastirmanin 6nemi arttirmistir. Ayni
zamanda Askeri miizelerin bilinirliginin ne kadar zayif oldugunu ortaya koymustur. Zira 6gretmen
adaylarinin tamaminin Ankara’da boyle bir miize oldugundan bilgisi yoktur.

C)gretmen adaylar1 Jandarma miizesinin fiziki yapis1 ile ilgili binanin seklini, konumunu,
havalandirma sistemini, materyallerin sergilenme bi¢imini ve miizenin yonlendirme durumunu
begenmislerdir. Binanin 1siklandirmasi ve kalabalik gruplara uygunlugu konusunda farkl goriislere
sahiptirler. Baz1 6gretmen adaylari 1siklandirmayi yeterli bulmusken bazilari 1siklandirmanin fazla
oldugunu ifade etmislerdir. Her iki konuda da belli tedbirlerin alinmasi1 gerekmektedir. Dikkate
alinmasi gereken bir diger konu ise goriintii ve animasyon sistemi olusturulmasi konusudur. Bu
konu miizenin teknolojik olarak gelisimi ac¢isindan 6nem arz ettigi gibi ziyaretleri eglenceli ve daha
kalic1 hale getirebilir.

Ogretmen adaylart miizede en ¢ok kahraman sehitlere ayrilmis boliimii begenmisler, bu boliimde
duygusal anlamda ¢ok etkilenmislerdir. Miizede en gok begenilen ikinci bolim silahlarin ve askeri
kiyafetlerin sergilendigi bolumdiir. Jandarma miizesinin sayili silah miizelerinden biri oldugu
dikkate alindiginda orijinal silahlar gormek katilimcilar: etkilemistir. Ayrica jandarmann
kurulusundan bu yana kullandig: tiim kryafetleri kronolojik bir sirayla gérmek 6gretmen adaylarina
zamanda yolculuk ediyor hissi vermistir.

Ogretmen adaylar1 Jandarma Miizesinin egitimde kullanim alaninin oldukga genis oldugunu dile
getirmislerdir. Miize, icerisindeki zengin materyaller sebebiyle tarih 6gretiminin pek ¢cok konusunun
anlatimi igin rahatlikla kullamlabilir 6zellige sahiptir. {lkogretim ve ortadgretim sosyal bilgiler ve
tarih derslerinde mitizeden faydalanilabilecegi gibi {iniversitelerde miize egitimi kapsaminda
Jandarma miizesinden istifade edilebilir.

Katilimcilar Jandarma miizesini diger miizelerden ayiran ozellikler olarak sergilenen tiriinlerin
orijinal ve cesitli olmasi, diger miizelere gore daha canli, diizenli, temiz ve bakimli olmasi
vurgulamustir. Ogretmen adaylarinin tamamu tarih 6gretiminde miize kullaniminin fayda ve
onemini ortaya koyan ifadeler kullanmistir. Bu kapsamda tarih 6gretiminde miize kullaniminin
kalict ogrenmeyi sagladigini, birden fazla duyu organina hitap ederek soyut kavramlari
somutlastirdigini ve 6gretimde ders dis1 etkinlikler kullanilmasinin faydali oldugunu belirmislerdir.

Ogretmen adaylarmmin miize ziyareti sonrast kazandiklari deneyim ile ilgili olarak “gormek,
bilinglenmek, bilgi sahibi olmak” seklinde bilissel alan ifadelerinin yam sira “mutlu oldum,
maneviyatimi arttirdi, duygulandim, en icten hissettim” gibi duyussal alan ifadeleri kullanmislardir.
Jandarma Miizesi ziyaretcileri hem bilissel hem de duyussal olarak etkilemistir. Miize gezisi
sirasinda 6gretmen adaylar kisisel duygular ve durumsal duygular olarak kategorize edilebilecek
iki tiir duygudan bahsetmektedirler. Ogretmen adaylar: yasadiklar: kisisel duygular: duygulandim,
gururlandim, mutlu oldum, heyecanlandim, hiiztinlendim seklinde ifade etmislerdir. C)gretmen
adaylar1 durumsal duygu olarak ilgi cekici, etkileyici, egitici ifadelerini kullanmislardir. Ayrica bazi
Ogretmen adaylar1 miize gezisi sirasinda vatan sevgisinin arttigini ifade etmistir.
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Miize gezisinin kalic1 6grenmeye katki sagladigi konusunda 6gretmen adaylar1 hemfikirdirler. Aym
zamanda miize gezisi sirasinda materyallere ait bilgilerin, 6zelliklerin ve hikayelerin anlatilmasi
kalic1 6grenmeyi arttirmistir. Ogretmen adaylar1 miizeye gezi diizenlemenin zorluklar: ile ilgili
bircok zorluk dile getirmislerdir. Geziye katilacak 6grencilerin toplanmasi, gezi dncesi prosediirler,
ulasim sorunu, 6grencileri disiplin icinde tutmak ifade edilen zorluklardir. Resmi anlamda yapilan
girisimler, protokoller bu sorunlar1 azaltsa da hentiz miize egitimi konusunda gerekli alt yap1 tam
manastyla olusturulamamug goriinmektedir. Ogretmen adaylarinin bahsetmedigi bir diger zorluk
miizelere uygulanan giris {icretleridir. Arastirmanin yapildig1 Ankara ilinde ticretsiz hizmet veren
miize sayis1 yok denecek kadar azdir. Miize giris ticretlerinin kaldirilmasi veya en azindan makul
bir seviyeye cekilmesi maddi alandaki sorunu ortadan kaldirabilir.

Ogretmen adaylarmmin biiyiik cogunlugu miizede gerceklestirilen etkinliklerin amacina uygun
olarak kalict 6grenmeye katki sagladigi goriisiindedir. Ogretmen adaylari “miize egitiminde
etkinlikler mutlaka olmas1 gerektigini, miizede dikkat edilecek yerlerin etkinliklere katilmasini,
etkinliklerin miize egitiminin bir pargas: oldugunu ve miize egitiminin etkinliklerle tamamlandigini,
etkinliklerin kalic1 6grenmeyi sagladigini” ifade etmislerdir. Etkinlikler sayesinde miizeler ve tarihi
mekanlar egitim ortamina doniistiiriilerek 6grencilerin bu yerlerde yaparak yasayarak 6grenmeleri
diistinme becerilerinin gelistirilmesi saglanmaktadir. Tiim bunlarin saglanabilmesi miizede
uygulanacak etkinlikler i¢in iyi bir planlamay1 gerekli kilmaktadar.

Ogretmen adaylar1 Jandarma miizesi ile ilgili rehberlik hizmetinden ¢ok memnun kaldiklari, bu
hizmetin materyaller hakkinda bilgi sahibi olmay1 ve kalic1 6grenmeyi sagladigini ifade etmislerdir.
Miizede iyi bir rehberlik hizmeti verilmesi; miizenin egitimi agisindan 6nemlidir. Ziyaretcilerin bilgi
sahibi olmasini, gezi sirasinda sikilmadan Ogrenerek ziyareti gerceklestirmesini saglayacaktir.
Jandarma miizesi miize egitiminde kapsaminda kullanilabilecek nadir miizelerden biridir. Aday
tarih 6gretmenlerinin goriisleri de bu yondedir. Ancak gerek sehre uzak bir noktada olmasi, gerekse
askeri bir kisla icerisinde yer almasi sebebiyle cok iyi bilinmeyen bir miizedir. Gerekli tanitim
faaliyetlerinin ~ yapilmasi sayesinde bu alanda etkin bir sekilde kullanilabilecegi
degerlendirilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to examine the views of candidate history teachers about the use of
museums for educational purposes, activities in the museum and the Gendarmerie Museum.
According to the International Museology Council; is a non-profit permanent organization in the
service of society and its development, open to the public, collecting, preserving, researching,
communicating and exhibiting the concrete and abstract heritage of humanity and those around it
for the purpose of education, work and pleasure. If we look at the history of museums, we see that
it is based on collecting. Today, museums have become the institutions most benefited by the
countries that care about contemporary education in order to create a different educational
environment. Education function has come to the forefront in museology. Museums can be used for
teaching and learning at all levels of education.

This study is a qualitative research. The study group used in the research is the fifth grade
students in the Department of History Teaching in the Faculty of Education of a public university in
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Ankara in the academic year of 2016-2017. Since the study group will graduate one month after the
date of the study, the candidate data is defined as candidate history teachers.

The participants were asked about their feelings and thoughts during the museum visit, their

attitudes towards museum education and the questions of the Gendarmerie Museum.
At the end of the study, prospective teachers stated that; the necessity of museum education, their
contribution to permanent learning, the Gendarmerie Museum is a comprehensive museum that can
be used effectively in history teaching. It is revealed that the museum not only provides cognitive
domain learning but also affective domain learning.

The participants stated that abstract lessons such as history can be embodied by the effective
use of museums in the field of education, the activities made in the museum make the trip fun and
lasting and they expressed their positive thoughts about these museums even though they visited a
military museum for the first time.

The difficulties involved in organizing a trip to the museum are the gathering of the students
who will participate in the trip, the pre-trip procedures, the transportation problem and the
difficulties in keeping the students in discipline. Although formal initiatives and protocols reduce
these problems, it seems that the necessary infrastructure for museum education has not yet been
fully established.

The prospective teachers stated that they were very pleased with the guidance service
related to the Gendarmerie Museum and that this service provided information about the materials
and permanent learning.
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Ozet

Insanoglu var oldugu giinden beri siirekli bir degisim ve gelisme arayist igerisinde olmustur. lkel tarim
aletlerinden sanayi devrimine kadar bu gelisme istegi yadsinamaz boyuttadir. Sanayi devrimiyle birlikte ise
gelisim hiz kazanmuis 6zellikle 20. ytizyilin ikinci yarisinda ilk kisisel bilgisayarlarin ve internetin hayatimiza
girmesiyle beraber gelisimin hizi siirlar1 zorlamaya baslamistir. Dordiincti sanayi devrimi kavraminin
hayatimiza girdigi ve nesnelerin internetinden bahsetmekte oldugumuz su giinlerde akilli cihazlarin ve
sensor teknolojilerin de tanitilmasiyla beraber gelisimin hizi bas dondiirticti bir hal almistir. Hayatimizin
hemen her alanda bu gelisim ve degisim siirecinin sonuglarimi gorebiliriz. Ne var ki ¢cok az sayida da olsa
bazi alanlar degisime karsi direng gostermislerdir. Bunlardan birisi olan egitim alaninda da gelisim ve
degisimin hiz1 nispeten yavas olmustur. Sonug olarak diinyanin bircok yerinde yiizyil éncesinde oldugu gibi
egitim ve 6gretim yapilmaktadir. Tipk: ytizyil 6nceki siniflarda oldugu gibi 6grenciler siniflarda arka arkaya
dizilerek pasif ve bilgiyi sadece alan rollerini devam ettirirken 6gretmenler de smiftaki otorite olma rollerini
strdiirmekte ve hala bilgiyi saglayan tek kaynak olmayi se¢mektedirler. Bu baglamda okullarimizda
yirttiilmekte olan tarih dersleri de maalesef bir istisna olusturmamaktadir. Geng nesillerin egitiminde son
derece 6nemli bir yere sahip olan tarih derslerinde kullanilan kitap, harita, poster veya tarih cetvelleri gibi
materyaller giintimiiz teknolojisini yakalamakta yeterince basarili olamamuslardir. 21. ytizyil 6grenci profili
diistntildtiginde bu materyallerin 8grencilerin ihtiyaclarini ve beklentilerini karsilamakta yetersiz kaldigini
soylemek yanlis olmayacaktir. Bu agidan bakildiginda, hayatimiza son yillarda girmis olan Yakin Alan
Iletisim Teknolojisinin - Near Field Communication (NFC) tarih egitiminde kullanilmakta olan
materyallerin modernize edilmesinde dikkate deger bir potansiyeli oldugu soylenebilir. Kisa mesafeden
temassiz iletisimi ve bilgi paylasimini olanakli kilan bu teknoloji sayesinde tarih egitimi materyalleri
etkilesimli hale getirilip daha verimli bir sekilde kullanilabilir. Liselerde uygulanmas: planlanan daha genis
kapsamli ¢alismanin ilk adimi olan bu galisma kapsaminda, okullarda kullanilmakta olan poster ve
haritalarin NFC teknolojisi kullanilarak etkilesimle hale getirilmesinin yollar1 arastirilmis ve 6rnek posterler
hazirlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yakin alan iletisim teknolojisi, tarih egitimi, tarih egitim materyalleri, NFC, akill
posterler

*This article is a new version of a paper presented orally at the IV. International Symposium on History Education held
on September 1-3, 2016 in Mugla.
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Abstract

Since the existence of first humans, human beings have been in search for continuous development and
improvement. This development which accelerated especially after the industrial revolution gained
momentum after the introduction of first personal computers and internet in the second half of the 20th
century. Nowadays in which the fourth industrial revolution is on its way and the internet of things has
entered our lives, it can be said that the developments in smart devices and sensor technologies increased
this momentum to incredibly fast levels. Although we feel the effects of these developments and changes in
every field of our lives, resistance in some areas like education can be observed. In that, today the teaching
and learning processes are being carried out in a way which had been done hundred years ago and in which
students play the information receiver role by sitting behind each other in rows and teachers has information
provider role. Besides, although information technologies have entered into classrooms in recent years,
traditional education materials still exist. In this vein, it can be said that history education is not an exception
and materials such as books, maps, posters and chronological charts which are used in history education
have failed to keep up with technological developments enough. When 21st century student profile is
considered, these materials may fall short in meeting students” needs and expectations. Accordingly, it can
be argued that Near Field Communication (NFC) technology may have a great potential and may be used to
modernize the materials which are used in history education. Due to this technology which enables
contactless data transfer in short distances, the history lesson materials can be turn into interactive ones and
can be used in more effective ways. In this study, which has been planned as the first step of a broader study
which will be carried out within a high school, the possible ways of turning history lesson materials into
interactive ones by using NFC technology are investigated and sample applications are carried out.

Key words: Near field communication technology, teaching history, history teaching materials, NFC, smart
posters

INTRODUCTION

When humans left the hunter-gatherer life style and settled down, they understood that it was necessary to
improve their equipment and technology as well. The process which started with the development of
primitive plough has gained velocity in time and still continues to gain more. Since the early times human
beings have been in search of better standards. As a result, the transition from agricultural society to
industrial society took place. Together with the industrial revolution, the need for educated work force
emerged and to compensate the educational needs schools were established. This incited willingness to
develop and the need for change. Although the speed of development accelerated with industrial revolution,
the invention of computers and internet in the second half of the 20t century enabled the speed of
development increased at a dizzying rate. Afterwards, personal computers have become accessible
economically at the end of 1990s, the effects of computer technologies started to be observed in almost every
fields. With the invention of mobile devices, sensors and smart applications and the development of
software, it has become possible to control all kinds of devices and processes in almost all aspects of our
lives. However, in few sectors one of which is the education sector and which have resisted change and
development, traditional methods still perpetuate.

Today although a few technological education materials have been embedded into education processes, we
still continue to educate our children in the same way as we did hundred years ago. Yet, it is generally
accepted that the traditional way of instruction decreases the efficiency of system, kills the creativity of our
children and ends the interaction among individuals.

Even though the history will not change in the future, it is evident that the way of providing history
education which have not been benefitted from the educational technologies in desired level should change.
The materials which are being utilized within history education which is highly important in terms of
educating our future generations fall short in meeting today’s children’s needs and arouse their interests.
The material support in history education is highly important. The technology should be exploited to
embody the abstract events and to be adopted by students. This not only provides opportunities for students
but also for teachers. Besides, it can be possible to strengthen the relationship between students and teachers
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and improve motivation in classrooms. In this respect, latest technological developments which have become
available to us recently have potential to break the chains that restrain education. Undoubtedly, mobile
devices undertake significant roles in this process. In addition, the developments in senor technologies
enables the use of mobile devices in a more efficient way. It can be said that one of the promising technologies
in this field is Near Field Communication Technology (NFC).

In scope of this study, the possible ways of using NFC technology in the development of history education
materials which are thought to be inefficient because of being inactive are sought. Especially, it is aimed to
allow students to access more interesting and efficient contents by using their smart phones or tablets. In
addition, it is aimed to provide a technological infrastructure for posters which are being utilized in history
instruction. As secondary objectives, turning school environments into smart environments and increasing
the awareness about NFC technology are aimed. In this vein, first the related literature on mobile learning
and NFC technology is investigated below and then instructions for sample materials are provided.

Mobile Learning (mLearning)

The term mLearning is getting researchers’ attention more and more. Among these Sharples, Taylor, Josie
and Vavoula (2007) state that mobile and context-aware technologies provide the opportunity to learn by
exploring the world and enable continuous communication. As to the definition of what mobile learning is
some researchers have tried to define it, for example, Kukulska-Hulme and Shield (2007), by focusing on the
time and setting and mobility of devices, define mobile learning as “... learning mediated via handheld
devices and available anytime, anywhere. Such learning may be formal or informal” (p.3). In another
definition of mobile learning, Sharples, Taylor and Vavoula (2007) not only emphasize portable technology
but also the mobility of people and knowledge. According to them, mobile learning is “the process of coming
to know through conversations across multiple contexts amongst people and personal interaction
technologies” (p.4). As can be understood from these definitions, mLearning enables students not to be
restricted by space (classroom) and time (class time) and to have access to educational materials in other
contexts. In other words, allows individualized education which is independent of time and location.

At this stage, it may be necessary to state what constitutes mobile devices. Traxler (2010) points out they are
“smart-phones, game consoles, digital cameras, media players, netbooks, in-car sat-nav, and handheld
computers” (p.3). So it can be said that today most devices can be counted as mobile.

Historical Development of mLearning

The historical development of mLearning begins with the introduction of first mobile phone which was
DynaTAC 8000X developed by Motorola in 1973. According to Crompton (2014) in whose work the historical
development of mLearning is well documented, in 70s, technology and telecommunications were merged.
Although technology was not so important in those years the term ‘Discovery Learning’ was developed in
1970s. Then, first handheld computers were introduced in 1980s. In this period, students were able to interact
with computers in their learning processes by means of Computer-Assisted Instruction (CAI). Since students
were involved in learning it can be said that educational circles embraced more constructivist point of view
in this period. Then, the first web browser was introduced in 1990s. In schools, it was possible to find
multimedia computers and PalmPilots a form of personal digital assistants were the first devices used for
educational purposes. Moreover, by means of World Wide Web, socio-constructivist learning gained
importance in this period and the demand for mobility of devices increased. From 2000s to present it is seen
that mobile phones have become smaller and more affordable and they have begun to have the capabilities
of microcomputers. Static internet has changed to the dynamic and this resulted in the development of Web
2.0 tools and virtual learning environments. Internet has become wider and more accessible and people get
accustomed to the use of smart phones. Tablets which offer more screen size were also introduced in this
period.
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Using Mobile Devices for Educational Purposes

As can be understood, the development of mobile devices has affected the understanding of education.
Together with each technological development the educational understanding has become more interactive
and gained a more socio-constructivist characteristic. Thus, for students both hands on and collaborative
learning has become possible.

In this respect, it can be said that using mobile devices for educational purposes has some potential benefits.
Kukulska-Hulme (2005) and Crompton (2014) point out that with these devices students now can decide
when, what, where, how fast to learn and also, more personalized and student-centered education is
possible. Besides, for Ferran-Ferrer et. al (2014) it is easier, faster and cheaper to develop and find mobile
devices and tools designed specifically for learning.

Surely mLearning and using mobile devices for educational purposes have some potential drawbacks as
well. Several researchers such as Brown, Hruska, Johnson and Poltrack (2014), Waard (2014), Parsons (2014),
Ting (2012) and Traxler (2010) have criticize mLearning. Besides minor drawbacks of mLearning such as
being disruptor and inappropriate usage, Traxler (2010) also mentions about drawbacks in infrastructures,
procurement and sustainability issues; ethical aspects; ensuring equality of opportunity, inclusion and
access; and quality assurance and staff training (pp. 11-12).

NFC Technology

When compared to other technologies, since it is relatively newer technology, which was jointly developed
by Philips and Sony in 2002 for contactless communication, there are fewer number of studies in literature
related to Near Filed Communication. Some of the studies on NFC are: Choo, Cheong and Lee, 2014;
Ozdenizci, Alsadi, Ok and Coskun, 2013; Ok, Aydin, Coskun and Ozdenizci, 2011; and Ok, Coskun Aydin
and Ozdenizci, 2010.

While defining what NFC is, researchers used similar expressions. In one of these, Choo, Cheong and Lee
(2014) state that “NFC is a short range and robust high frequency wireless communication technology which
enables the exchange of data between devices” (p. 739). According to Ok et al., (2011) there should be two
devices for NFC communication, one indicator which is active and responsible to start the communication
and a target device which responses the indicator’s request. When indicator gets close to the target device
(less than four cm) it generates 13.56 MHz magnetic field and powers the target device. Ozdenizci et. al.,
(2013) say that it can be used as a trigger to access a space by interacting with a smart object and allows more
personalized control of a number of devices in that space.

NFC Modes

It has three operation modes in which NFC mobile interacts with a smart object like NFC tag, NFC reader
and NFC mobile. Cogkun, Ozdenizci and Ok (2013) argues that each mode employs different communication
interfaces. In reader/writer mode mobile user make use of the data stored in NFC tag and take appropriate
actions. In peer-to-peer mode two NFC devices establish a bidirectional communication to exchange
information. In card-emulation mode NFC device acts as smart card.

The Advantages and Disadvantages of NFC technology

NFC technology has some advantages. First of all, according to Ozdenizci et. al., (2013) as a result of the
developments in NFC technology, mobile phones have undergone some changes and are now safer, more
convenient, speedier and more fashionable. That is, the transformation of mobile devices into smart devices
has enabled them to become popular and they have become accessible by many people all around the world.
This means that today it is much easier to design educational materials utilizing these kind of smart materials
than ever before. Also, Ok et. al., (2010) state that turning mobile devices into information storages and being
able to use them as NFC readers simultaneously is one of the advantages of NFC technology. Before the
widespread usage of the smart devices and NFC, people needed to use separate devices for each different
task for each step in the educational material design processes. This resulted in a turmoil for both the
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designer and the user, which in turn decreased the engagement rates and finally failure. However, after these
technologies have become extensive, the ability to complete all the processes by using one device has created
a great advantage. Another benefit of these technologies can bring about is that it is possible to use available
technological infrastructures which will decrease to required investment considerably. Besides, to be able to
use the existing RFID infrastructure, its simplicity of use, which does not require any knowledge about the
technology, and the security it provides are among the main advantages of NFC technology. Even the basic
user who may have problems while carrying out simple procedures can easily use the NFC integrated
systems. However, NFC technology is not free from some drawbacks. According to Coskun et al. (2013) the
problems of NFC can be grouped as technological and operational problems and managerial and strategic
problems (p. 2278). Even if the NFC technology itself has become widespread recently, not all the smart
device manufacturers use it. This may lead some problems in terms of enabling all students have access to
the developed educational materials. In addition, developers may need to integrate more than one
technology into one piece of material according to the different technologies of different devices.
Consequently, this may create a fuzziness while using the material.

Sample Applications

Since NFC technology started, several applications have been developed. These are classified by Coskun et
al. (2007) as healthcare applications, smart environment applications, data exchange and sharing
applications, mobile payment, ticketing and loyalty applications, entertainment applications, social network
applications, educational service applications, location-based applications and workforce and retail
management applications (p. 2280-2283).

Choo, Cheong and Lee (2014) conducted a study called I2Navi using NFC stickers and smartphones. With
NFC-enabled smartphones they designed a navigation system in a faculty. They put NFC tags on posters in
various places inside the building. These tags provided reference coordinates which users can use on a floor
plan of the building on their smart phones. Besides, Miraz et. al., (2009) mentions about possible use of NFC
applications in teaching scenarios in their study. In addition, at Cordoba University they tested attending
control (p.7). Coskun et al., (2010) tested the usability of NFC in a student council voting and compared NFC
voting to web-based voting and found out that NFC increases the potential of the usability of system.

Other Technologies

There are other technologies which are similar to NFC and which form basis for NFC technology. Barcode,
QR code or RFID techologies which we come across in all pats of our lives have some potentials in
educational fields as well. Barcode technology is a kind of information coding technology and it requires an
optic reader to be able to reach the coded information. Barcodes can be seen everywhere and for everyhting.
Although it can be very easy to produce barcodes, only limited amount of data can be coded into them (Kato
ve Tan, 2005) and it is difficult and costly to establish the infrastructure. Theresore, there are problems with
using this technology for educational purposes.

On the other hand, QR codes which were used in the production phase in automotive sector first and entered
in our country with its use in pharmacy sector are another possible technology to be used in educational
environments. From prescriptions to identity cards, and from tickets to TV programes or product flyers or
library application, QR codes are used in various fileds. They are cost effective and can be used with almost
all kinds of mobile devices. So, it can be said that they are a little bit more advantageous than barcodes.
However, they can only be used once and need to be reprinted when new data need to be coded which cause
some problems in terms of educational settings (Kato ve Tan, 2005).

Their use in edcational setting are rather in the form of supplementary materials which aim at increasing the
efficiency of printed materials (Ozdemir: 2010). When considered in this way, QR code technology is
advantageous not only being cheap but its potentials. RFID techologies which we utilize in many parts of
our lives and contitutes the basis of NFC technology can be used for educational purposes in many ways.

81
ADEDER



Sinan Kiyang, Mehmet Abi

RFID technology is the general name for the technologies which are used to identify things or human by
using radio frequencies. This technology which has existed since 1970s is a technology which uses antenna,
microchip and reader device and which requires infrastructure investment. Although it is becoming more
advantageous in terms of investment cost in these days, its beign easily damaged, affected by environmental
factors a lot, and having secutiry gaps result in difficulties while utilizing it. Generally, in the identity cards
that are used in bussiness and which have key function, the RFID technology is being used
(http:/ /www.sembolbarkod.net/rfid-nedir/19.08.2016).

To sum up, to be able to use mobile devices for educational purposes and to able to offer mLearning which
enables anytime anywhere learning will be significant parts of teaching and learning processes of the future.
Moreover, since NFC technology is versatile and has many advantages to be used in educational
environments, it is evident that it will have a significant role in the education of future.

History Education in Highschool Classrooms

History is not a satisfiying science in many respects. It consists of unreliable, variable and incompatible parts.
Yet, since it is the best in reflecting human, it is an inseparable part of our educational system. Because, it is
required to be able understand ourselves and to understand what is happening around us. Also, it can help
people find answers for the questions which ask what will happen in the future. Of course, past does not
change. But our intentions in terms of perceiving the the past, accepting and canalizing it are continuously
changing. Each generation reinvestigates the past according to its interests and worries as far as its abilities
and and strenghts allow (Ozbaran, 1995, p. 28).

History education has a significant role in bringing up developed individuals in terms of cognitive, personal
and social aspects. Shaughnensy ve Haladyna (1985) who condut a study on students’ attitutes related to
social sciences, state that most of the studetns in all levels find the classes little interesting and unrelated to
their personal lives and characteristics. As a result, it is stated that the content should be contextualised in
control of the teaher. In history education teacher has a great role and the course book in the mostly used
material. It is found out that new materilas hardly employed and an education based instruction and
repitition is accepted. In addition in the current understanding of history education, it is important to acquire
certain information and students study not for learning but for good grades. Besides, it is stated that the topic
are not dealt in accordance with the aims (Paykog, 1995: 331). It is also stated that the course books used in
history classes have some problems in the way the content is delivered (Kabapinar, 1995: 217). As a result,
some pedagogical problems arouse which causes students follow only the cronological aspects of the events
(Sakaoglu, 1995: 141-142).

History education has an abstract and verbal characteritics. This causes the biggest diffculty as well.
However, 75% of the information we get is processed visually whereas 13% verbally, 6% tactile, 3% olfactory,
and 3% by tasting (Kti¢tikahmet: 1995, 23). Edgar Dale designs The Generative Theory of Multimedia
Learning with his “Life Cone” (Dale, 1969: 108). Accordingly, only when students actively take part in the
laerning activities, the learning can be optimised. Nevertheless, since it is almost impossible to optimise the
learning outcomes in history education with available teaching materials, there is a need to develop new
ones. In the past, materiawhich could provoke students” imagination were fruwuently used. According to
Simsek (2003) some these can be:

¢ Radio and voice recordings,

¢ Visual symbols,

e Films and televison materials,

¢ Presentation and gamification (Drama),

¢ Exhibitions and excursions to museums (p. 113-114)

However, form time to time there have been problems with the avaibilty of these materilas. Moreover, it is
necessary to utilize materials appropriate to students” ages which causes extra problems in terms of the
adaptation of available ones. Besides, because of the cost, some materials could not be developed.
Developing technologies enables teachers and students develop their own materials. In this respect mobile
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technologies can have facilitative roles. Also, they can enable equality of opportunity for all students. NFC
technology can be seen as a part of mobile technologies and has some potentials in educational fields. It can
help to embody the historical content and facilitate the process. Because NFC has the advantage of easy
sability and is accessible for everybody.

NFC Capable History Teaching Materials

In scope of this study, it was aimed to produce educational materials. Thus, in the first phase, the history
teaching materials, posters and maps, which were being used in high schools were investigated. As a result,
the posters of Fatih Sultan Mehmet and Kasgarli Mahmud (Mahmud ibn Hussayn ibn Muhammed al-
Kashgari) together with the map of 14th century Anatolian Principals were chosen to produce NFC capable
smart materials.

As the second phase, a content analysis was conducted to determine the appropriate data which would be
embedded into the NFC tags. In terms of writing the appropriate data onto the tags, there were several ways
to be used in this phase. Depending on the type of application designers could choose one of the two options
to embed the data. At this stage the critical factor which needs to be taken into consideration was whether
the teachers or researcher wanted to collect the user data. Because if there was no need to store user
information, the data can be written on the tags via free mobile applications that can be found in the market
easily. When the user activates the tags by using his/her mobile device, the data can be read on the screen.
Alternatively, addresses of the related web sites can be embedded into the tags. When activated, the tag
diverts students to the desired web-site.

In addition to the above ways of data writing, there are other different methods to embed the data into the
tags. However, these are more complicated and requires expertise. For example, an application can be
written for this purpose. When user reach the data via this application, data related to user preferences can
be collected and stored. As another method, a new web-page can be designed and the content can be
uploaded to this page. By using the smart devices users can be diverted to the page. Again in this method
the data related to user preferences can be accumulated and stored.

In this current study, embedding the address of an accessible web-page into the tags was chosen as the data
writing method. In this way, it was aimed to reduce the costs and increase the usability of the system so that
teachers or other possible users of the system who had limited knowledge about the use of smart devices
and NEC technology could use the system easily.
In figure 1, the poster production steps are given. In this respect, the link of a video in which Kasgarl
Mahmud is told and which can be accessed through Turkish Language Institute web page
(http:/ /www.tdk.gov.tr/?option=com_dlt&view=dlt&kategoril=videoin) was embedded into the Type 2

Figure 1 Poster production steps

Data Tag Poster

NFC tags by using NFC-Pro application which can be downloaded from Google Play Store for free. Then,
the poster of Kasgarli Mahmud which were used in a passive way in school environments were taken and
the tags were stuck on them in an invisible way. In addition, an informative sign was added to the front side
of the poster to indicate that it was an NFC capable smart poster.

83
ADEDER


http://www.tdk.gov.tr/?option=com_dlt&view=dlt&kategori1=videoın

Sinan Kiyang, Mehmet Abi

N

NFC

Figure 2 NFC capable Kasgarl1i Mahmud poster and informative sign

A similar procedure was carried out for Fatih Sultan Mehmet poster. What was different from the previous
poster was that this time a link for the written text was used instead of video. The link for the text (see
appendix 1)  diverted users to the web page of Turkish History Institute
(http:/ /www.ttk.gov.tr/index.php?Page=Sayfa&No=116).

NFC

Figure 3 NFC capable Fatih Sultan Mehmet poster and informative

sign

Finally, a map which represents the borders of the 14th century Anatolian Principals and which is frequently
used in history lessons was chosen. Different from the other posters, separate Type 2 NFC types were stuck
to the back side of the poster for each principal. The data related to each principal were accessed through the
data base of Turkish National Ministry of Education which is called EBA (http://www.eba.gov.tr). The
related links were embedded into tags and users were directed to the related information. For example, a tag
including the link for a video which shows the political situation in Anatolia in 14t century was placed
behind the title section of the map whereas another tag diverting the users to the page in EBA which included
information about Karamanoglu Principal. For each principal the data was provided in different forms such
as lectures, presentations, pictures, texts or videos so that users could reach the data via different channels.

N

[Anadolu Beylikleri (14. yiizyil)]
=" = KARADENIZ

ERETNA s
DEVLETH

KExrr AEENIS miae R,

NFC

. MEMLUK
= DEVLETL

Figure 4 NFC capable 14t century Anatolian principals map  and
informative sign
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All in all, by means of these smart posters it was aimed at making history education materials, which are
used in an ineffective way, more interactive. In scope of this experimental study in which students will take
part in voluntarily, a questionnaire which will provide data about students” mobile device usage and
knowledge and a semi-structured interview which will be carried out with both students and the teachers
are going to be conducted. This way it is aimed at collecting data about the usability of the system and
whether the system will have an effect on students” academic achievements.

CONCLUSION

Education needs to have an evolving structure. Current educational models need to change according to the
present conditions. In addition, the educational materials which have crucial roles in this process need to be
redesigned to be able to meet contemporary requirements. In this vein, Mobile technology comes forward as
an inseparable part of our daily life because of its potential in educational environments. Recent
technological developments one of which is NFC technology facilitate the integration of mobile technology
into education context. In current study, history education materials are tried to be improved with a new
point of view and by using new technological developments. In this way it is aimed to create a new
perspective in terms of classic history education materials. By means of NFC technology, it is possible to
provide static information in more interactive ways.
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TARIH OGRETIMINDE ETKINLIK UYGULAMALARININ COGAL-
TILMASINA YONELIK BiR UYGULAMA ORNEGI: iISTIKLAL
MAHKEMELERINDE HINT ASILLI BIR INGILIZ CASUS:
MUSTAFA SAGIR

AN APPLICATION EXAMPLE DIRECTED TO THE REPRODUCTION OF THE AC-
TIVITY APPLICATIONS IN HISTORY TEACHING: BRITISH SPY OF INDIAN ORI-
GIN IN THE INPENDENCE TRIBUNALS: MUSTAFA SAGIR

Etkinlik Makalesi
Leyla Nur CELIKAGI:
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Ozet

Osmanli Devleti, 30 Ekim 1918 yilinda Mondros Ateskes Antlasmasi ile fiilen sona ermisti. Bu antlasma
maddelerine dayanarak itilaf Devletleri, Osmanli Devleti'ne ait topraklar1 isgal etmisti. Bu isgalleri go-
ren Mustafa Kemal Pasa ve arkadaslar1 bir ¢6ztim artyorlardi. Mustafa Kemal'in 19 May1s 1919’da Ana-
dolu’da “Istiklal” miicadelesi baslamusti. 23 Nisan 1920’de ise Buytik Millet Meclisi acilarak milli ege-
menlige dayali tam bagimsiz bir devlet kurulmus oldu. Buyiik Millet Meclisi'nin kurulmasinin ardin-
dan meclise kars1 ayaklanmalarda kendini gostermeye basladi. BMM'ye kars: yapilan ayaklanmalara
onlem olarak 29 Nisan 1920’de Hiyanet-i Vataniye Kanunu ¢ikarildi. Meclis, kendi otoritesini koruyup
varligini stirdiirebilmesi ve cikarilan kanunun uygulanmast icin 11 Eyliil 1920’de Istiklal Mahkemeleri
kuruldu. Ayaklananlar, Istiklal Mahkemesinde yargiland1. Sadece ayaklananlar degil o dsnemde Ana-
dolu’ya Yabanci Devletler tarafindan gonderilen casuslar da yargilanmist1.12. siuf Tiirkiye Cumhuri-
yeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Biiyiik Millet Meclisi'nin agilis siirecini ve sonrasinda mey-
dana gelen gelismeleri kavrar” kazaniminda islenecektir. Secilen bu kazanimla hem Istiklal Mahkeme-
leri hem de Mustafa Sagir’i etkinlik yoluyla kavramalar1 beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Istiklal mahkemeleri, Mustafa Sagir, Milli Miicadele, Mustafa Kemal Pasa

Abstract

Ottoman Empire ended as a de facto with the Armistice of Mudros on 30 October 1918. On the basis of
the provisions of this agreement, the Entente states occupied the lands of the Ottoman Empire. Mustafa
Kemal and his friends who sees these occupations looked for a solution to this. On 19 May 1919, the
struggle for independence of Mustafa Kemal began. On 23 April 1920, with the establishment of the
Grand National Assembly, a fully independent state which based on national sovereignty was estab-
lished. After establishment of the Grand National Assembly revolts started against it. On 29 April 1920,
law of treason to homeland was legislated as a precaution to revolts against GNA. To implement of the
law and protect the authority of the Assembly, Independence Tribunals were established on September
11, 1920. Rebels were put in a trial at Independence Tribunals. Not only rebels were judged in tribunals
but also spies who were sent by foreign countries to the Anatolia were judged in them. With this acqui-
sition the students are expected to comprehend the acquisition through an activity by preparing an
event with both the independence courts and the British spy Mustafa Sagir, who has been tried here.

Keywords: Independence tribunals, Mustafa Sagir, National Struggle, Mustafa Kemal
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Osmanli1 Devleti, Mondros Ateskes Antlasmasi’ni imzalamasinin ardindan iilkede anarsi ve otorite bos-
lugu hakimdi. 16 Mart 1920'de Istanbul’un Itilaf Devletleri tarafindan isgal edilmesinin ardindan Mus-
tafa Kemal Pasa ve arkadaslar1 23 Nisan 1920’de Ankara’da Biiyiik Millet Meclisi kurdu. Biiytik Millet
Meclisi'nin kurulmasiyla birlikte Ankara’daki bu meclise kars1 ayaklanmalar da baslamisti. 29 Nisan
1920 “de Hiyanet-i Vataniye Kanunu ¢ikarildi. On dért maddeden olusan kanun. Saltanat ve hilafet ma-
kamu ile tilkeyi diisman istilasindan kurtarmak tizere kurulmus bulunan Biiytik Millet Meclisinin mes-
ruiyetine karsi her tiirlti s6zlt, yazili ve fiili muhalefette bulunmayi ve halki isyana tesvik etmeyi vatana
ihanet sayiyor; bu suglari isleyenlerin idamla cezalandirilmalarini 6ngérityordu. Davalar azami yirmi
giin i¢inde karara baglanacak ve cezalar meclisin onayindan sonra infaz edilecekti (Kiigiik,2001, s. 350).

Ulke icerisinde Istiklal Mahkemeleri; Ankara, Eskisehir, Isparta, Kastamonu, Konya, Sivas, Kayseri, Di-
yarbekir, Pozanti, Samsun, Yozgat, Amasya, Elcezire, Istanbul ve Sark’da kurulmustu. Bu sehirlerde
kurulan Istiklal Mahkemeleri sadece kurulduklari ilde degil yakin cevredeki illerden de sorumluydu.
Bu mahkemelerde idam cezasiin yaninda kiirek cezas1 da verilmekteydi.

Istiklal Mahkemeleri, asker kagaklari, isyan ¢ikaranlari, casusluk, bozgunculuk, soygunculuk yapanlari,
gorevini kotiiye kullananlar yargilamislardir. Casusluktan yargilananlardan biri de Ingiliz casusu Hint
asilli Mustafa Sagir, 1877 yilinda Pesaver’de dogdu. Ingiltere, ssmiirgesi altinda bulunan bazi 6grenci-
leri alip kendi tilkelerine hizmet i¢in yetistirme politikas: yuriitiiyordu. Mustafa Sagir de 10 yasinda
Pesaver’den alinip Ingiltere’ye gotiirtldii (Kilig Ali, 2018, 5.393-396 ). Egitimine 6nce Ingiltere’de 6zel
bir kolejde devam etti. Buradaki egitiminin ardindan Oxford Universite'ne bagli Lincoln Kolejinde egi-
tim ald1. Lisans egitimini ise Cambridge Universitesinde tamamladi. Mustafa Sagir; Ingilizce, Arapgca,
Farsca, Almanca ve Tiirkge dillerini de 6grenmisti.

Ingiltere icin Isvigre, Almanya, iran, Afganistan, Irak ve Tiirkiye’de casusluk faaliyetlerinde bulundu.
Ingiltere’nin Tiirkiye’deki casusluk faaliyetleri kapsaminda Mustafa Sagir’den Veliaht Abdiilmecid ve
Sehzade Omer Faruk’un Milli Miicadele hakkindaki goriislerini 6grenmek ister ve bunun yaninda In-
giltere, Mustafa Kemal Pasa’ya suikast yapilmasini da istemisti. Mustafa Sagir, Hindistan Hilafet Ko-
mitesi tiyesi oldugunu belirterek Istanbul’dan Ankara’ya gelmistir.(Kazancigil, 2016 s. 4) Ankara’ya
geldigi andan itibaren Dahiliye Vekaleti araciligi ile Ingiltere’ye mektuplar gondermistir. Ankara Hii-
kiimeti'nin gitivenini kazanmak igin mektuplarimi kapatmadan gondermesi tizerine dikkatleri tizerine
toplamustir. Mektuplarin iki satirdan olmasi ise daha ¢ok siiphe uyandirmaya baslamisti. Dénemin Da-
hiliye Vekili, Adnan Bey ise kimyager Avni Refik Bekman’1 bu isle gorevlendirmisti. Mektuplarin tize-
rine amonyak damlatilarak fenoftaleinle yazilan yazilar gortinmeye basladi. Mustafa Kemal Pasa ile
ilgili yazdig1 son mektubu ise Mustafa Sagir’in sonunu getirmistir. Polis Muiduirltigtinde, Adnan Bey’in
gozetiminde sorguya alindiktan sonra Istiklal Mahkemelerinde yargilanan Mustafa Sagir, 23 May1s
1921’de idam edildi (Kili¢ Ali, 2018, 5.399).

Bu calismada, birinci el ve ikinci elden kaynaklarla hem Istiklal Mahkemeleri'nin isleyisini hem de Milli
Miicadele doneminde yabanci devletlerin Anadolu igerisindeki casusluk faaliyetlerini vurgulamaya yo-
nelik bir 6rnek tizerinden Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkctiliik dersi 6gretim progra-
minda (MEB, 2018) yer alan kazanimlarla baglantili etkinlik temelli ders planini uygulamak amaglan-
mustir.

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE DENEYIM

Etkinlik, Ortadgretim 12. Smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkctiliik dersi Biiyiik Millet
Meclisi’ne Kargt Yapilan Ayaklanmalar konusu kapsaminda hazirlanmistir. Hazirlanan bu etkinlikle amag;
12.2.2"Biiytik Millet Meclisi'nin agilis siirecini ve sonrasinda meydana gelen gelismeleri kavrar.” Kaza-
nimina yonelik bilgi ve becerileri kazandirmaktir. 2

2 Alt kazanimlar ise;

“a) BMM 'nin agilis gerekceleri vurgulanarak bu meclisin genel dzelliklerine deginilir.

b) BMM'ye kars: ayaklanmalar ve ayaklanmalarin bastirilmast icin alinan tedbirlere deginilir.

c) Istiklal Mahkemeleri'nin kurulus gerekgeleri, isleyisi ve bu mahkemelere getirilen elestirilere cesitli kaynak ve gériislerden
alintilar yapilarak yer verilir.

¢) Anadolu Ajansiin kurulmasima deginilir.”
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Hazirlanan bu etkinlik Ankara ili Pursaklar ilgesi Kocalar Anadolu imam-Hatip Lisesi'nde 12-H smifin-
daki 20 kiz 6grenciye uygulanmustir. Etkinlik icin 3 adet calisma yapragi hazirlanmistir Ogrencilere
konu hakkinda bilgi verildikten sonra oncelikle Istiklal Mahkemeleri'nin isleyisini kavratmak igin Ca-
lisma Yapragi-1'i 6grencilere dagitilmistir. Calisma Yapragi-1 i¢in 8grencilere 15 dakika stire verilmistir.
Bu etkinlikte amag, Istiklal Mahkemeleri'nin hangi mahkemeden etkilendigi, Osmanli Devletindeki
mahkemelerden farkini 6grenciye kazandirmaktir. Ogrenciler bu etkinligi verilen siireden daha kisa bir
siirede bitirmisler ve Istiklal Mahkemeleri'nin olusum siirecini ilk defa bu etkinlik sayesinde farkli bir
sekilde dgrendiklerini ifade etmislerdir. Istiklal Mahkemeleri ile ilgili olan etkinligin yapilmasinin ar-
dindan 6grencilere Biiyiik Millet Meclisi'ne yapilan ayaklanmalarin ve casusluk hareketlerinin oldugu
anlatilmistir. Bu casusluk hareketine drnek olarak ise Hint asilli ingiltere Ajan1 Mustafa Sagir hakkinda
kisa bir bilgi verilip simif dorder kisilik bes gruba boltindii.

Mustafa Sagir’e yonelik olan siradaki etkinligin bulundugu Calisma Yapragi-2, bant, A3 Kagit, makas,
renkli kalem ve yapistiric1 8grencilere dagitilmistir. Etkinlikte ayrica Mustafa Sagir ile ilgili karisik bil-
giler verilmistir. Bu karisik bilgilerin 6grenciler tarafindan kutucuklarda yer alan bilgilerden hareketle
kronolojik siralamaya koyulmalar1 ve kendilerine verilen bilgiler 1s181nda poster hazirlamalar1 istenmis-
tir. Calisma Yapragi-2 Ekler sayfasinda yer alan gorsellerin de 6grenciler tarafindan kullanilmasi isten-
mistir. Bunun igin 6grencilere 20 dakika siire verilmistir. Ogrenciler kronolojik siralama yaparken cok
zorlandiklarini verilen siirenin kendileri icin yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Grup arkadaslarryla
kronolojik siralamay1 yapan 6grenciler verilen materyallerle poster yapmislardir.

Ogrencilerin hazirlamig oldugu bir poster Grnegi
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Bu posterleri olustururken eglendiklerini belirtmislerdir. Calisma Yapragi-2/ Ekler kagidinda yer alan
gorsellerden faydalanan dgrenciler suana kadar adini duyup fotograflarini hi¢ gormedikleri kisileri de
bu ekler sayfasindan yararlanarak 6grenme firsat1 bulduklarimn ifade etmislerdir.

Etkinlik sonu dgrenciler ile fotograf

SONUC VE DEGERLENDIRME

12. Siif grencilerine Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kapsaminda yaptirilan
bu etkinlikler ile aslinda istenilen 6grencilerin tekdiize anlatimdan biraz daha farkli bir yontemle konu-
nun kavratilmasidir. Verilen bu ti¢ etkinlikle hem kazanim hakkinda bilgi sahibi olunmus hem de 6g-
rencilerin calisma yapraklari ile konuyu farkh sekilde 6grenebilecekleri anlasiimistir. Bu etkinlik calis-
malari ile 8grencilere farkl: tarihsel becerilerin kazandirilmasi a¢isindan da énemlidir. Milli Miicadele
doneminde hem BMM'ye karsi yapilan ayaklanmalar hem de casusluk hareketleri acisindan Mustafa
Sagir ornegi, ogrencilerde konuya olan ilgiyi de beraberinde getirmistir. Etkinlikte yer verilen birinci
dereceden kaynaklar ve olayda bizzat olan kisilerin gorsellerinin de kullanilmas1 6grencilerin merakini
daha da arttirmustir. Mustafa Sagir’in dogum yerinin harita tizerinde verilmesi, 6grencilerin o bolgeye
ait bir harita gormeleri cografya bilgilerine katk: saglayacag diistintilmektedir.

Etkinligin degerlendirme asamasinda genel olarak 6grenciler, etkinligi yaparken zorlandiklarin belirt-
mislerdir. inkilap Tarihi kapsaminda bayle bir etkinlik yapmadiklarim ilk kez, boyle bir etkinlikle ve
etkinlik sorulariyla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Poster yapilirken zevk aldiklarini ve eglendikle-
rini sdylemislerdir. Mustafa Sagir gibi bir kisiligi ise bu etkinlikle duyduklarmi, bu gibi casus kisilerin
ders kitaplarinda yer almasim istediklerini de bir kisstm 8grenci 6zellikle belirtmislerdir. Derslerde bu
tarz etkinliklerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu etkinlikle ders kitaplarinda gorsellerin kul-
lanilarak kalic1 6grenmenin saglanmasi gerektigi de saptanmustir.

Ogrenciler, Calisma Yapragi-2'deki kronolojiyi olustururken her grup birbirinden farkli siralamalar
yapmusglardir. Calisma Yapragi-3'de yer alan 1. Acik uglu soruyla 6grenciler cogunlukla Hakimiyet-i
Milliye Gazetesi'nin tarafsiz oldugu seklinde bir kanaat olusturmuslardir. 3. Soruda yer alan karsilas-
tirma sorusunda ise 6nce kendi tahminlerini belirterek daha sonra arastirma yaparak tahminleriyle ger-
¢ek sonuglar1 karsilastirdiklarinda bir kisim 6grencinin tahminlerinin dogru oldugu gorulmiistiir.

1 By etkinligi hazirlamamda emegi olan degerli hocam Prof. Dr. Bahri ATA ya, Ingilizce Ozet yazimi icin ODTU Ingilizce
Tarih boliimiinde okuyan sevgili arkadasim Aybiike Soylu’ya, Kocalar Anadolu Imam Hatip Lisesi 12-H Swnifi 6§rencileri,
okul miidiirii Ali Riza Arslan’a ve Tarih 6¢retmeni Kadir Saylan’a tesekkiirii bir borg bilirim.
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EKLER:
CALISMA YAPRAGI-1

Bu calisma yapragindan “Ihtilal Mahkemeleri, Bidayet Mahkemeleri, Istiklal Mahkemeleri” ile ilgili
bilgi verilmistir. Bu bilgiler 1s1§1nda sorulan sorular1 cevaplaymiz.

IHTILAL MAHKEMELERI: SORULAR

10 Mart 1793'te kurulan Fransiz fhtilal Mahke- 1. Istiklal Mahkemeleri'nin kurulma ihti-
meleri’'nin amaci “inkilap diismani her girisimi, yaci Bidayet Mahkemeleri'nin gorevini
hiirriyet, esitlik, birlik, cumhuriyetin boliinmez- tam anlamiyla yerine getiremeyip {il-
ligi, devletin i¢ ve dis giivenligi aleyhindeki her kede hukuki bir otorite saglayamamasi-
suikast1 ve krallig1 tekrar kurmayi hedefleyen dir, isleyis bakimindan Bidayet Mahke-
biitiin komplolar: yargilamakti.” Mahkemenin meleri ve Istiklal Mahkemelerini karsi-
kararlar1 kesin olup bu kararlar aleyhine bir tist lastirmiz.

mahkemeye basvurma ve temyiz hakk: yoktu.
Bir jiiri, bir savcl ve iki hakimden olusan mah-
keme tiyeleri Convention (Meclis) tarafindan ta-
yin ediliyordu

2. Sizce, Istiklal Mahkemeleri Bidayet ve
Thtilal Mahkemelerinin 6zelliklerine ba-
kildiginda hangisinden esinlenilerek
olusturulmustur?

3. TIhtilal Mahkemeleri ile Istiklal Mahke-
meleri arasindaki benzerlikleri ve farkli-
Iiklar1 ortaya koyunuz.

4. Diyanet Islam Ansiklopedisi'nin “Is-
tiklal Mahkemeleri” maddesinden ya-
rarlanarak Istiklal Mahkemeleri ile ilgili
bir yazi yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI- 2
PARCALARI BIRLESTIR

Asagida Mustafa Sagir'in hayatina dair bilgiler ve Anadolu’daki casusluk faaliyetleri ile ilgili bilgiler
verilmistir. Bu bilgileri birlestirerek Mustafa Sagir ile ilgili bir poster calismasi yapiniz.

et t e e e e e e % e e e e e e e % ek e n ks et e ke  n ke e n e —n s —_
. Mustafa Sagir, 1877 yilinda Pesaver’de diinyaya geldi. ingiltere o dénemde Hindistan {izerinde hakim unsurdu.
| ingiltere, belirli zamanlarla bazi 6grencileri ayirarak kendileri icin yetistirirdi. Mustafa Sagir ise bu ayrilan 6g- |

- rencilerden biridir. 10 yasinda iilkesinden alinarak ingiltere’ye gétiriildi. Egitimine ingiltere’de 6zel bir okulda

| devam etti. Oxford Universitesi’ne bagl Lincoln Kolejinde egitim aldi. Cambridge Universitesinde de lisans egi- |
. timini tamamlad. ingiliz Gizli Servisi'nde casusluk tizerine egitim alarak ingiltere cikarlarina calismistir. Mustafa -
| Sagir, kiltiirlii, caliskan,akilli,tecriibeli ve cesur bir kisilikti. ingilizce disinda Arapca, Farsca, Almanca ve Tiirkge |
. bilmekteydi. 25 yasindan itibaren ise ingiltere icin ajanlik yapmaya baslamistir. ingiltere’den diplomasini alan .
I Mustafa Sagir, Ulkesi Hindistan’a geri donmistiir. (Kilic Ali ve Salih Kis’tan diizenlenmistir.)

| Kurtulus Savasi tarihinde “Mustafa Sagir” olayi olarak gecen Ankara Hiikiimeti’nin kararllig), ingiltere’nin pres- |
* tij yitirme gabalariydi. Aslinda bu olay bir ingiliz komplosu ve bu komplo karsisinda Ankara Hiikiimeti’nin sinan- :
| masiyd. I

| (Esat Arslan- 1921 ilk Yarisinda Tiirk-Fransiz, italyan Yakinlasmasi Karsisinda ingiltere Politikasi ve Mustafa Sa- |
. gir Olayi)

* Bu sirada Ankara Gazeteleri inebolu’ya Hint Hilafet Komitesi Uyesi Mustafa Sagir’in ciktigini haber veriyorlardi.

I Bir siire sonra gazeteler bu zatin Mustafa Kemal Pasa tarafindan kabul edildigini yazdilar, iki hafta sonra Dr. Ad- |
- nan Bey beni ¢agirttl. Ve elime birkag kagit tutusturdu. Dort sahifeden ibaret olan bu kagitlar Mustafa Sagir tara- -
| findan istanbul’da bir adrese génderiliyordu. Sahifelerin birinde ancak iki satirlik bir yazi gbze carpiyordu. Adnan

. Bey, bu mektuplardan siiphelenmis oldugu igin bunlari muayene etmekligimi istedi. Hemen |laboratuvara kosa-

| rak kagitlari incelemege koyuldum. Yarim saat sonra, kagitlarin Gzerine alkali damlattigim zaman pembe renkte I
- bir takim yazilarin ortaya ¢iktigini gérdim. Yazilar ingilizce idi ve fenolftalein ile yazilmigti. Bu durum tizerine der- |
I hal Adnan Bey’i keyfiyetten haberdar ettim. Agilan mektuplardan Mustafa Sagir’in casus oldugu, Hint Hilafet Ko-

. mitesi Uyeliginin uydurma oldugu, Ankara’ya, Pasa’ya suikast yapmak maksadi ile geldigi anlasiliyordu. Polis so- I
i rusturmasina ben de terciman olarak katildim. Daha 6nce Afganistan Krali Amanullah Han’a yapilmis olan sui- .
. kastiyine bu adamin tertip ettigi 6grenildi. |
* (Aykut Kazancigil- Mustafa Sagir’in Mustafa Kemal’e Suikast Girisimi ve Ord. Prof. Fritz Arndt)

| ingilizler, Mustafa Sagir’le, Veliaht Abdilmecit basta olmak (izere Osmanl sehzadeleri ile askeri pasalarin haki- I
: katen ingiliz dostu olup olmadiklarini, kimlerin ingiliz diismani oldugunu ortaya ¢ikarmak istemislerdi. Mustafa

| Sagir bu amagla Veliaht Abdiilmecit’le temas kurmus, Abdiilmecit’in oglu Omer Faruk’la Anadolu’ya gegerek I
. Kemalistler’e katiimak isteginde oldugunu bu sayede égrenmistir. Bu bilgileri Mustafa Sagir, ingilizler’e, ingiliz-
| ler de Vahdettin’e aktarinca, Abdilmecit otuz sekiz glin gbz hapsine alinmistir. I

| (Mustafa Oral- Veliaht Abdiilmecid’in Ankara Davet Edilmesi Meselesi) I
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i Mustafa Sagir,Hindistan’daki kisa memuriyetinin ardindan,ingiliz Gizli Servisi tarafindan Londra’ya cagrilmistir. |

! Kendisine verilen gérevler geregi, ingiltere’nin menfaatleri adina ilk gérev yeri olan isvicre’nin yaninda Al-
i manya, iran, Irak, Misir, Afganistan ve Tiirkiye’de de casusluk yapmustir. |

| Mustafa Sagir, Milli Miicadele baslayinca ingilizler tarafindan Anadolu’ya génderilmistir. Hint Misliimanlarinin temsil-
- cisi sifatiyla Anadolu’ya gelen Mustafa Sagir Milli Micadele’yi yozlastirmak, Ankara’nin ahvali hakkinda teferruatli bilgiler |
i toplayarak ingilizlere ulastirmakla gérevliydi. ingilizlerin Mustafa Sagir’den bekledikleri en dnemli hizmet Kurtulus Savasi

. micadelecisi Mustafa Kemal Pasa’ya bir suikast diizenleyerek onu bertaraf etmesiydi. |
i (Salih Kis- Isgal ile Istikldl Arasinda Anadolu’da Bir ingiliz Casus: Mustafa Sagir)

Diinki idam
Casus Mustafa Sagir asildi. |

Blytiik bir kalabalik islam dlemine kasd eden bu ingiliz hafiyesine lanet-i huvan okuyordu. Ankara’ya pek melu- |
i nane tesebbiisat icin gelmis olan Mustafa Sagir casusu istiklal Mahkemesi’nin vermis oldugu karara binaen diin

- sabah zevali saat dort bugukta Karaoglan Meydaninda asildi. Karaoglan’da imsaktan sonra buyuk bir kalabalik |
| géruniyor ve kurulan dar agaci Mustafa Sagir’in haber-i idamini ilan ediyordu. Mustafa Sagir, iki bugukta polis :
. dairesine celb edilmis ve hazir bulunan imam efendi kendisine telkinat-I diniye de bulunmustur.

- Mustafa Sagir bundan sonra kagit kalem isteyerek istanbuldaki ingiliz Konsoloslugu’na bir mektup yazmis ve I
| hapishanedeki bavulunun konsolosa génderilmesi arzusunu izhar etmistir.

i Bundan sonra Mustafa Sagir, beyaz gémlegi giyerek jandarmalarin muhafazasi altinda Karaoglan Caddesine
. getirilmistir. Dar agacinin 6nline gelince, kendisine mahkemenin hiikmi okunacagi séylendi ve hiikiim kiraat I
| edildi. Hiikimden sonra Mustafa Sagir hicbir sey sdylemeyerek metanetle masa tzerine ciktl. iki dakika sonra |
- butiin giinahini sekaleti ¢cikan vuciidu biruh olarak sallaniyordu. Ahali gerek kendisine ve gerek kendisini bu

I hayata sevk edenleri lanet-i hun olarak ayriliyordu. |

| Mustafa Kemal ile goristurilmek Uzere Biliyik Millet Meclisi binasina getirilmistir. Gérlismenin ardindan Hirriyet Ote-
. line yerlestirilmistir. Diger taraftan Mustafa Sagir, Ankara’da,gazetecilere; Mustafa Kemal Pasa ile yaptigi gériismenin ¢ok I
. verimli gectigini, kendisinin Ankara Hiikiimeti’ne elinden geldigince yardim edecegini, bitiin diinyaya Tiirk milletinin .
! hakh davasini anlatacagi seklinde beyanat vermistir. Boylece Milli Miicadele taraftari bir micahit olarak ihmh mesajlarla |
* insanlarin glivenini kazanip taraftar toplamaya baslamistir. Bu beyanatin ardindan ikili gériismelerde bulunarak Yeni Giin
Gazetesi sahibi Yunus Nadi ile de goriismistir. Kendisine Urdu dilinde bir gazete ¢ikarmak istedigini belirterek ¢ikaracagi |
- bu gazetede Tiirklerin bu hakl miicadelesini de anlatacagini ifade ederek giiven toplamaya calismistir. :
| (salih Kis- isgal ile istikldl Arasinda Anadolu’da Bir ingiliz Casus: Mustafa Sagir) I
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Fakat yaptigi bu gérismelerin ardindan gliven duygusunun aksine slipheleri kendi etrafinda toplamistir. Donemin
icisleri Bakani Adnan Adivar, Mustafa Sagir’in takip edilmesini istemistir. Mustafa Sagir, Ankara ile ilgili izlenimleri
Hindistan Hilafet Komitesine iletmek icin Dahiliye Vekaleti’'nden yardim talep etmistir. Mektuplasmasi Dahiliye
Vekaleti vasitasiyla gerceklesecekti. Sagir, Ankara hiikiimetine duydugu glveni gostermek icin mektuplara kapat-
madan birakmaktaydi. Kendisinden stiphe duyuldugu icin ise mektuplar okunuyordu ve bazi kelimeler ilgi cekmek-
teydi. Son gonderdigi mektuplarda ise kagitta hicbir sey yazmiyordu. Bu olaydaki gizemi ¢dzebilmek i¢in Adnan
Adivar tarafindan Avni Refik Bekman gorevlendirildi.

e+ e e e+ e e — -
| Kemaleddin Sami Bey ile Mustafa Sagir, istanbul’dan inebolu’ya gecerken ayni vapurda bulunuyordu. ine- |
 bolu’ya gelindiginde Kemaleddin Sami Bey, Mustafa Kemal Pasa’ya ve Kastamonu Vilayeti'ne telgraf ¢ek-
| misti. Bu telgrafta misafirin iyi karsilanmasi igin tertibat alinmasi yaziyordu. Fakat Kastamonu’da istenilen |
. karsilama alayi gérilememisti. Turklerin misafirperverligini géstermek icin mahallede bulunan bir eve giril-
| misti ve mikemmel bir sekilde misafir agirlanmisti. Ertesi giin Ankara’ya dogru yola ¢ikildi. Ankara’da ise |

. Cankiri kapisindan itibaren cok ihtisamli bir karsilama yapilmisti.

S 1
| Bir miiddet sonra Mustafa Kemal Pasa hakkinda yazdigi mektup sonunu getirecektir. Sagir, mektubunda; |

. Mustafa Kemal’in yasantisi, evinden ne zaman disari ¢iktig, otomobille nerelere gittigi, otomobilin hizi oto-
| mobiline kimleri aldigi ve arkadaslarinin kimlerden olustugu gibi detayl bilgiler verir. Bu mektubun desifre

. edilmesinden sonra, Mustafa Sagir, Dahiliye Vekaletine ¢agrilmis , Adnan Bey’in ve Ankara Polis Miduri’nln I
| odada hazir bulundugu bir sirada casusluk sucu ile tevkif edilmistir.
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CALISMA YAPRAGI-2/ EKLER

Prof.Dr. Adnan Adivar Kemaleddin Sami Gékgen

Avni Refik Bekman (Sagda) Hakimiyet-i Milliye “Gazetesi Diinki Idam”
adli Mustafa Sagir haberi
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Veliaht Abdiilmecid ve Sehzade Omer Faruk
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