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Bilim Senliklerinin Ogrencilerin Fen Dersleri ve Proje Odevlerine Yonelik Tutumlarina
Etkisinin Belirlenmesi”

Identifying the Effects of Science Festivals on Students’ Attitudes towards Science
Courses and Projects

Emirhan KESKIiN ©P4 Zafer KARAGOLGE P4 flhami CEYHUN © B4
Atf: Keskin E., Karagdlge Z. ve Ceyhun 1. (2019). Bilim senliklerinin 6grencilerin fen dersleri ve proje
ddevlerine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi. e- Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(3), 1-12.
Aragtirma Makalesi Gelis Tarihi: 25.07.2019 Kabul Tarihi: 15.12.2019
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Oz

Bu ¢alismada, bilim senlikleri ile 6grencilerin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya, biyoloji)
derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve bilim senliginde aktif gérev alan dgrencilerin proje
odevleri hakkindaki goriislerini almak amaglanmistir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yili 2. doneminde
Erzurum ili Horasan ilgesinde bulunan Horasan Anadolu Lisesi’ndeki ogrencilere uygulanmistir. Fen
derslerindeki tutumlarin degisimini 6l¢mek icin tek grup ilk test son test desen, bilim senliginde aktif gérev alan
ogrencilerin proje ddevleri hakkindaki goriislerini almak icin ise betimsel yontem kullanilmigtir. Bulgular
incelendiginde bilim senlikleri ile O&grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttigi
goriilmiistiir. Ayrica proje ddevi alan Ogrencilerin proje ddevlerini bilim senligi seklinde sunmaya sicak
baktiklart ve daha hevesli olduklar1 gorilmiistiir. Bilim senliklerinin &grencilerin fen derslerine ve proje
odevlerine yonelik tutum diizeyleri tizerindeki olumlu etkisi goz oniine alindiginda, iilkemizdeki okullarda bilim
senlikleri gibi etkinliklerin yayginlastirilmasi ve 6grencilerin bu tiir etkinliklere katilimlarinin tesvik edilmesinin
yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilim senligi, fen bilimleri, kimya egitimi, proje 6devi, 6grenci tutumlari
Abstract

This study aims to help students develop positive attitudes towards science courses through science
festivals as well as receiving opinions of those who have taken part actively in science festival projects. This
study has been applied to Horasan Anatolian High School students located in Erzurum, Horasan in the 2nd term
of 2016-2017 academic year. In order to measure the changes in the attitudes of students in science courses, one
group pretest-posttest experimental design was used, while the case study method was applied to receive
opinions from students, who have actively taken part in the science festival projects. When findings are
analyzed, it is observed that the attitudes of science festival students have positively changed towards science
courses. Also, it is recorded that students who took their project assignments in science courses are more willing
to present their projects in the form of science festivals. Bearing in mind the positive impact of science festivals
on students' success and attitudes in science classes, it is surmised that it would be educationally beneficial if
science festivals were popularized throughout our country and students were encouraged to participate in such
activities.

Keywords: Science fair, science, chemistry education, project assignment, student attitudes

“Bu caligma yazarlarin 18-22 Nisan 2018 tarihinde Antalya’da diizenlenen ICES-UEBK 27. Uluslararas: Egitim Bilimleri
Kongresi’nde sunduklar1 “Bilim Senliklerinin Ogrencilerin Fen Derslerine ve Proje Odevlerine Yonelik Tutumlarina Etkisi’
baslikl s6zlii bildirisine dayali olarak hazirlanmistir.
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Giris

Fidan (1996), egitimi “en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci”
olarak tanimlamig ve bu siirece dahil olan insanlarin kisiliginin degistigini, bu degisimin egitim
stirecine dahil olunmasi sonucu elde edilen bilgi, beceri ve tutumlar yoluyla gerceklestigini
belirtmistir. Egitim siirecinden gegen bireyin amaglari, davraniglar1 ve bilgileri degigsmektedir. Egitim
siirecine giren bireyde bu degisikliklerin olumlu yonde olmasi gerekir (Demirel, 1999). Ogretme,
hedef alinan kritik davranislarin biitiin 6grencilere etkili ve verimli bir sekilde kazandirilmasi amaciyla
gerceklestirilen her tiirlii etkinligi ifade eder (Aydin, 2007). Bu yoniiyle 6grenme ortaminin
Ogrencilerin sosyal etkilesim yoluyla aktif olarak katilmasina imk&n saglamasi gerekmektedir
(Philipps, 2010). Ogretme, 6gretmen ve ogrenciler arasinda karsilikli bir iliski ile yiirir ve bu
etkinliginin verimli bir sekilde yiiriimesi saglikli bir iletisimle olmaktadir. Bu iletisim aginda verici
ogretmen oldugu kadar alici durumundaki 6grenci de énemlidir. Ogretmen mesaji ne kadar iyi iletirse
iletsin dgrenci mesaj1 alabildigi kadar dgrenir. Ogrencinin mesaj1 alabilmesinde duyussal ve bilissel
faktorler birlikte gdrev almaktadir. Ogrenci bilissel olarak yeterli olsa bile duyussal eksiklikleri
ogrencinin basar1 ¢izgisinden sapmasina neden olmaktadir. Ozgiiven eksikligi, onyargi, korku,
ilgisizlik, derse kars1 yakinlik kuramama, inancin1 kaybetme, yeteneginin farkinda olamama, eglenceli
bulmama gibi faktorler drnek olarak gosterilebilir. Dolayisiyla egitim hayatinda 6grencinin basariya
ulasmasi, biligsel ve duyussal faktorlerin birlikteligine baglidir (Yalin, 2003).

Gilinlimiizde 6grencilerin bagarisizlik sebepleri ile ilgili yayinlar da siklikla géze ¢arpmaktadir.
Ogrencilerin basarisizliklarinin nedenlerini anlatan bilimsel ¢aligmalarm yani sira medya da ¢dziim
yollar1 sunarak egitimcilere yardime1 olmaya ¢alismaktadir. Ogrenciler giinii giiniine ders calisma, not
alma ve tekrar etme gibi tekniklerle akademik olarak basarili olsalar bile; derse karsi 6nyargili olma
gibi duyussal eksikliklerini gideremeyecekledir. Ogrencinin olusan bu olumsuz tutumu gelecek
hayatina da yon verecektir (Seferoglu, 2004). Bu nedenle 6grencinin duyussal sorunlarinda gesitli
uygulamalarin da yapilmasi gerekmektedir. Nitekim 2018 yilinda yayinlanan gretim programinda
Ogrenme siirecinin 0grencilerin tutumlarini artirict yonde olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018).

[Ikogretimden baslayarak egitimin her kademesinde yer alan derslerde ddevlerin birgok yarar
s0z konusudur. Bu 6devler, 6grencilerin sorumluluk duygusuna sahip olmalarinin saglamasi yaninda,
mevcut bilgilerini pekistirme ve bu bilgilerden ¢ikarimda bulunarak yeni bilgiler iiretebilme yollarin
Ogrenmeyi saglayan temel 6gretim tekniklerinden biridir (Kiitiikte, 2010). Proje 6devleri, 6grencilerin,
aragtirma, problem ¢6zme, 6grendiklerini kullanma gibi iist diizey diisiinme gerektiren, gergek yasama
benzer isler iizerinde, 6zgiin bir iiriin ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 ¢calismadir (Aladag, 2005).
Proje o6devlerinin amaglar1 ile sonuglar kiyaslandiginda bazi eksiklikler de hissedilmektedir. Proje
ddevlerinin etkin bir sekilde uygulanmasi dgrencilerin 6grenmelerinde énem arz etmektedir. Ozellikle
proje Odevlerinin &grencilerin giindelik yasamlari ile ilgili olmalar1 6grencilerde daha etkili bir
ogrenmeyi gergeklestirebilecektir (The Physical Sciences Initiative, 1991). Bunun yani sira, proje
odevleri giinliik durumlarla, bilimsel kavramlarin iliskilendirilmesi ile 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmay1 amaglamaktadirlar (Barker & Millar, 2000).
Ogrenciye verilen proje ddevinde dgrenci ne kadar aktif olursa amaglanan hedeflere ulagsmada daha iyi
sonuclar alimacaktir (Bozkurt, Aslanargun, Akin, & Kilig, 2014).

Giiniimiizde bilim ve teknoloji alaninda kaydedilen ilerlemeler, iilkeler arasinda hem
ekonomik hem de sayginlik yoniinden iistiinliik kurulmasini saglamaktadir. Bu da bilgiyi kullanabilen,
elestirel diigiinen, 6grenmelerini farkli alanlara aktarabilen, problem ¢dzme becerilerine sahip, empati
yapabilen bireylerin varligina baglidir (Bozdemir, 2018). Bu amagla iilkelerin bilim ve teknoloji
caligmalarina gereken ©&nemi vermeleri gerekmektedir. Ozellikle son yillarda egitimde bilim
senliklerine yer verilmesi ile Ogrencilerin bilim ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmeleri
amaglanmaktadir (Bacanak, Karamustafaoglu, & Kose, 2003; Sahin, 2012; Yildirim & Sensoy, 2016).

Bilim senligi ve proje yarismalari, 6grencilerin bilimsel aragtirma siirecine uygulamali olarak
dogrudan katilmasina olanak veren, 6grenci projelerinin sunuldugu ve paylasildigi organizasyonlardir
(Korkmaz, 2004). Son yillarda giderek artan bilim senlikleri etkinlikleri genis ¢evre tarafindan destek
bulmustur (Tezcan & Giilpergin, 2008). Fen egitiminin en popiiler konularindan birisi de, bilim
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senliklerinin kalict 6grenmelere olan etkisinin arastirilmasidir. Birgok 6gretmen bilim senliklerinin
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirdigini, kendi projelerini segerek bagimsiz arastirma yapmalarina
firsat sagladigini ve bilime kars1 ilgilerini artirdigini belirtmektedirler (Bunderson & Anderson, 1996).
Ogrencilerin bilim senliklerinde bilgiyi yasayarak dgrenmeleri, hazirladiklar: etkinlikleri arkadaslari
ile paylagmalar1 ve Ogrencilerin fen derslerine karsi 6zgiivenlerinin artmast 6nem arz etmektedir.
Ogrenciler bilim senligi sayesinde sunduklari {iriinlerini sahiplenme duygusunu da tatmaktadirlar
(Camct, 2008). Bilim insanlar1 bilim senliklerinin, 6grenciler igin bilim adamlarinin nasil ¢alistiklarin
anlamalar1 i¢in etkili bir 6grenme modeli olusturdugunu vurgulamaktadir. Bu projeler sayesinde
ogrenciler, derslerde Ogrenmis olduklar1 teorik bilgileri uygulama olanagina sahip olmaktadirlar
(Young, 2000). Bilim senliklerinin 6grencilere birgok 6zelligi (iletisim kurma, isbirlikli c¢aligma,
Ozgiiven saglama, planli ¢alisma, kendini ifade edebilme vb.) dgretici olmasinin yaninda en énemli
ozelligi, 6grencilere bilimsel aragtirma ydntemini kullanmalarini, bilime ve bilim insanina ilgilerini
artirmada etkili olmasidir (Camci, 2008). Bilim senlikleriyle ilgili kaynaklar incelendiginde,
tilkemizde egitimin farkli kademelerindeki 6grencilerin bilim senlikleri ile fen derslerine yonelik
tutumlariyla ve bilim senligi tutum Olcegi: gecerlilik ve gilivenirlikle ilgili yapilmis caligmalara
rastlanmaktadir (Sahin, 2012; Yildinm & Sensoy, 2016; Kegeci, Kirbag Zengin, & Alan, 2017).
Ogrencilerin basarilar1 ve bilimsel inamglar iizerine olumlu etkisini gosteren calismalar da
bulunmaktadir (Yavuz, Biiyiikeksi, & Biiylikeksi, 2014;Karadeniz & Ata, 2013). Knapp (2000),
ogrencilerin bilim senliklerinde sergiledikleri konulara karsi ilgilerinin arttifin1 ¢aligmasinda
gozlemlemistir. Yildinm’a (2018) gore ise bilim senlikleri, 6grencilerin problem ¢dzme becerileri
diizeylerinin anlamli seviyede arttirmaktadir. Bilim genliklerinin yaninda bilim merkezlerine yapilan
ziyaretlerde Ogrencilerin fen bilimleri derslerine yonelik motivasyonlarini artirdigini  gosteren
caligmalar da bulunmaktadir (Cigrik, 2016). Cigek (2008) ise bilim senliklerinin kimya dersindeki
bagar1 ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Bu tiir ¢aligmalarin 6grencilerin kimya
bilgilerine dayanak olusturacagini belirten Cicek (2008), bilim senliklerinin 6grencilerin kendilerini
gosterme olanagi saglamasiyla basarisiz 6grencileri kazanma ve bilimi sevdirme yoniine de dikkat
¢ekmistir.

Son yillarda egitimde bilim senliklerine yer verilmesi ile Ogrencilerin bilim ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirilmeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin bilim senliklerinde bilgiyi yasayarak
ogrenmeleri, hazirladiklan etkinlikleri arkadaslari ile paylagsmalar1 ve 6grencilerin fen derslerine karsi
Ozgiivenlerinin artmas1 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle okullarimizda bu tiir bilimsel etkinliklere
ihtiya¢ duyulmaktadir (Tiibitak Proje Rehberi, 2012; Tiibitak Bilim Fuarlar1).

Bu aragtirmada bilim senliklerinin 9. ve 10. simf 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen
(fizik, kimya, biyoloji) derslerine yonelik tutumlarina etkisini ve bilim senliginde aktif gorev alan
Ogrencilerin gorislerini almak amaglanmistir. Aragtirma kapsaminda;

1. Bilim senliklerinin 9. ve 10. siif 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya,
biyoloji) derslerine yonelik tutumlarinda olumlu etkisi var midir?

2. Bilim senliginde aktif gérev alan 6grencilerin proje ddevleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
sorularina cevap aranacaktir.

Yontem

Bu aragtirmada, bilim senliklerinin 9. ve 10. smif 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen
(fizik, kimya, biyoloji) derslerine yonelik tutumlarma etkisini dlgmek amaciyla tek grup ilk test son
test desen, bilim senliginde aktif gorev alan 6grencilerin proje 6devleri hakkindaki goriislerini 6l¢mek
amaciyla betimsel yontem yapilmaistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yil1 2. doneminde Erzurum ili Horasan ilgesinde bulunan
Horasan Anadolu Lisesi’nde uygulanmistir.

Bu arastirmada iki tiir ¢calisma grubu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, bilim senliklerinin
ozelde kimya genelde fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerine yonelik tutumlara etkisini Olgmek
amaciyla olusturulan ¢aligma grubudur. Ikinci ¢alisma grubu ise bilim senliginde aktif olarak gorev
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alip, proje 6devleri hakkinda goriisleri incelemek amaciyla olusturulan ¢alisma grubudur. Arastirmada
bilim senliklerinin 9. ve 10. sinif 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya, biyoloji)
derslerine yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla 9. ve 10. smiflarda 6grenim goren 256
Ogrencinin tamami birinci ¢alisma grubunu olusturmustur. Bilim senliginde aktif goérev alan
ogrencilerin proje ddevleri hakkindaki goriiglerini 6lgmek amaciyla 9, 10, 11 ve 12. siniflarda 6grenim
goren proje 0devi almig 27 dgrenci ise ikinci ¢alisma grubunu olusturmustur. Tablo 1 ve Tablo 2’de
caligma gruplar1 hakkinda bazi bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Bilim senliklerinin Fen Derslerine Yonelik Tutumlara Etkisini Olgmek Amaciyla Olusturulan
Calisma Grubunun Ozellikleri

Degiskenler 9. Smif 10. Siif
Kiz 77 84
Erkek 44 51
Toplam 121 135

Tablo 2. Bilim Senliginde Aktif Gérev Alan Ogrencilerin Proje Odevleri Hakkindaki Gériislerini incelemek
Amaciyla Olusturulan Calisma Grubunun Ozellikleri

Degiskenler 9. Smf 10. Sinif 10. Sinif 11. Simf
Kiz 6 9 6 1
Erkek 0 1 2 2
Toplam 6 10 8 3

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Fen Derslerine Yonelik Tutum Olgegi (FDYTO) ve
Proje Odevlerine Yénelik Tutum Olgegi (POYTO) kullanilmustir.

Fen Derslerine Yonelik Tutum Olgegi (FDYTO): Bilim senliklerinin &grencilerin fen
derslerine yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan tutum
dlcegidir. Olgek besli likert tipinde olup 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte ogrencilerin
diistincelerini, ‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle
Katilryorum’ seklinde yansitmalari istenmistir. Igerik ve kapsam gegerliligi uzman goriisleri alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Proje Odevlerine Yénelik Tutum Olgegi (POYTO): Bilim senliklerinde aktif olarak gorev alan
Ogrencilerin proje 6devlerine yonelik goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
tutum OSlgegidir. Olgek besli likert tipinde olup 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte 6grencilerin
diisiincelerini ‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle
Katiliyorum® seklinde yansitmalar1 istenmistir. Icerik ve kapsam gecerliligi uzman goriisleri aliarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Avragtirma 7 aylik bir siiregte gergeklestirilmistir. Aragtirmaya gorev alan 6grenciler ile birlikte
calisma bashiklarimin segilmesiyle baslanmustir. Ogrencilerin gorsel kaynaklari, maketleri, anket
sorularint ve deney basliklarin1 arastirmalart igin yeterli siire verilmis, ileri bir takvimde fikir
aligverigleri yapilip konu bagliklar1 belirlenmistir. Konu basliklar1 belirlendikten sonra &grencilere
gbrev paylasimi yapilmis, calismalar icin gerekli ara¢ ve gereglerin temini saglannustir. Ogrencilere
gorev aldiklar1 alanda serbest galigabilme ve 6zgiin iirlin ortaya koyma imkéanlar1 verilmistir. Bilim
senligi sergi alam belirlendikten sonra &grenciler, iriinlerini hazirlayip sunuma hazir hale
getirmislerdir.

Bilim senligi belirlenen tarihte sunum alaninda basarili bir sekilde gerceklestirilmistir. Senlik
giliniinde sunum yapan &grenciler, katilimci arkadaglarinin genel kimya bilgilerini artirici, ilgilerini
cekici gorseller sunmaya dikkat etmislerdir. Sunum yapan 6grenciler Cabir Bin Hayyan, petroliin
damitilmasi, suyun aritilmasi, temiz enerji kaynaklari, enerjide tasarruf yontemleri, bazi element ve
bilesiklerin molekiil geometrileri, giivenlik sembolleri igeren maketlerle katilimci arkadaglarini
bilgilendirmislerdir. Ayrica kimyanin tarihi calismasiyla kimyanin gegmisten giiniimiize gelisimi
gosterilmistir. Periyodik bulmaca sayesinde de Ogrencilerin kimya dersi genel kavramlarim
hatirlamalar1 saglanmistir. Sunum yapan ogrenciler yaptiklar1 deneylerle katilime1 arkadagslarini
bilgilendirmeye, dikkatlerini ¢ekmeye ve eglenerek Ogrenmelerine calismislardir. Bilim senliginde

4
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Jolenin Yapimi, Yanmayan Para, Katalizoriin Hiza Etkisi, Sabun Yapimi, Yanardagdaki Kimyasal, Su
Altinda Alev, Beyaz Isik, Sodyumun Patlamasi, Iki Beyaz Bir Sar1, Saf Su Zehirli mi?, “Sicak Yiizeye
Dokiillen Su Neden Hizli Hareket Eder?”, “Acikta Birakilan Ekmek Tas Kesilir de Neden Biskiivi
Yumusar?” ve “Kapali Ortamlarda Hava Neden Bogucudur?” deneyleri yapilmustir.

Bilim senligine katilimc1 olarak katilan 9. ve 10. Simf dgrencilerine ¢alisma dncesi FDYTO
on test ve son test olarak uygulanmig ve toplanan veriler betimsel analiz yapilarak sonuglar
kaydedilmistir.

Bilim senliginde aktif gorev alan 6grencilerin proje ddevleri hakkindaki goriislerini incelemek
amactyla POYTO calisma sonrasinda uygulanmis ve toplanan veriler betimsel analiz yapilarak
raporlastirilmigtir,

Bulgular

Aragtirmada 9. ve 10. smifta 6grenim goren toplam 256 6grenci iizerinde uygulanan verileri
betimsel analiz edilmis ve sonuglarin genel goriiniimii Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. FDYTO Bulgularin Genel Goriiniimii

Katilan Ogrenci Ogrencilerde Olumlu yénde artis
Sayisi yoklanan toplam gbsteren ve olumlu
madde sayis1 yonde devam eden
toplam madde sayis1
9. simf 121 1210 611
10. smuf 135 1350 771

Tablo 4‘te FDYTO’ne katilan 9. ve 10. smif dgrencilerinin 6n test ve son testteki verilerinin
betimsel analizi sonucu o6n testteki diisiincesinde olumlu yonde artis gosteren ve olumlu ydndeki
diisiincesi devam eden Ogrenci sayilar1 verilmistir. Ayrica bu dgrencilerin dlgege tabi tutulan toplam
Ogrenci sayisi icerisindeki ylizdelik kismi da belirtilmistir.

Tablo 4. FDYTO Bulgulariin Ayrintili Gériiniimii

Artig Gésteren Olumlu Artis Gosteren ve Olumlu
Ogrenci Sayisi Diisiincesi Diistincesi Devam Eden
Devam Eden Ogrencilerin Yiizdelik
Ogrenci Kismi
Sayis1

Fen derslerine kars1 6zgiiveninde 66 75 %59,49
Fen derslerine kars1 sevgisinde 57 89 %61,60
Fen derslerinin ilgi ¢ekici igerikte oldugunu gérmede 73 65 %58,22
Fen derslerindeki bilimsel kisas ve sorulari anlamaya 59 58 %49,36
baglamada
Fen derslerini tanima bilgisinde 89 54 %60,33
Fen derslerinde bagarili olacagina dair inancinda 57 76 %56,11
Fen derslerinde yeteneginin arttigina dair inancinda 70 70 %59,07
Fen derslerinin eglenceli oldugunu diisiinmede 98 54 %64,13
Fen derslerinde bilgiyi arkadaglarindan 72 43 %48,52
Ogrenebilecegini diisiinmede
Fen derslerine kars1 korkularinin azaldigini diigiinmede 67 31 %41,35
Fen derslerine kars1 6zgiiveninde 66 75 %59,49
Fen derslerine kars1 sevgisinde 57 89 %61,60
Fen derslerinin ilgi ¢ekici igerikte oldugunu gérmede 73 65 %58,22

Tablo 4’e bakildiginda olumlu yonde en biiyiik orana sahip %64,13 ile fen derslerini eglenceli
oldugunu diisiinen 6grencilerin sayisinin oldugu goriilmektedir. Daha sonra %61,60 ile fen derslerine
yonelik sevgiye olumlu yonde cevap veren 6grenciler gelmektedir.

Tablo 5°te Proje Odevlerine Yénelik Tutum Olgegine katilan 6grencilerin goriislerinin genel
goriiniimil aragtirmaya katilan O6grenci sayisi, dgrencilerde yoklanan toplam madde sayist ve bu
maddelerde 6grencilerde olumlu yonde yanit veren 6grenci sayisi ile birlikte verilmistir.
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Tablo 5. POYTO Bulgular: Genel Goriiniimii

Katilan 6grenci sayisi Ogrencilerde Proje Odevleriyle Ilgili Olumlu
yoklanan toplam Yonde Cevaplanan Madde Sayist
madde sayisi

27 270 249

Tablo 6’da POYTO’ne katilan dgrencilerin goriislerinin ayrintili sonuglari verilmistir.

Tablo 6. POYTO Bulgular1 Genel Goriiniimii

g 5 &
s ¢ E 2 =3
x » 2 S S x 3
EEE &g 2 £:
85 = g G 3 =
¥ M oM oM M X M
Proje 6devimin bilim senligi seklinde verilmesini faydali buluyorum. f 0 0 2 3 22
Proje 6devimin bilim senligi seklinde verilmesi eglenceliydi. f 1 0 1 5 20
Bilim genligi sayesinde 6grendiklerimi deneysel olarak da gérme imkan: buldum. 0 0 0 2 25
Fen derslerinin disindaki derslerde de proje odevlerinin bilim senligi seklinde f 1 0 4 9 13
olmasinin faydali olacagini diisiiniiyorum.
Bilim senliginin onceki yillardaki proje 6devlerine gore ¢ok zamanim aldignm f 11 9 4 2 1
diisiinliyorum.
Bilim genligi sayesinde arkadaglarimla takim caligsmasi yapma imkani buldum. f 0 0 0 3 24
Bilim senligi sayesinde yeni arkadaslar edinme imkani buldum. f 4 0 3 6 14
Bilim senligi ¢aligmasinda tekrar gorev almak isterim. f 1 0 1 3 22
Bilim senligi sayesinde kendimi ifade etme giiciine sahip oldugumun farkina f 0 0 4 2 21
vardim.
Sundugum ¢aligmalarin diginda arkadaglarimin galismalar1 da dikkatimi ¢ekti. f 2 1 0 2 22
Gelecek y1l da proje 6devi alarak bilim senliginde gorev almak isterim. f 1 0 1 3 22

Tablo 6’da ise POYTO’ne katilan dgrencilerin goriislerinin ayrintili sonuglari verilmistir.
Tablo 6’daki sonuglara gore Ogrencilerin takim c¢alismasi yapma imkani bulma ve Ogrendiklerini
deneysel olarak da gorme ile ilgili maddelere ‘Katiliyorum’ veya ‘Kesinlikle Katiliyorum’
seceneklerinden birini secerek tamaminin olumlu yanit vermistir. Diger maddelerde de bu olumlu
etkinin dgrencinin bilim senligini faydali bulmasi, eglenceli bulmasi, bilim senliginde tekrar gorev
almak istemesi, giinliikk hayattaki birgok problemin nasil ¢6ziildiigiinii gérmesi, bir probleme ¢6ziim
bulma imkanimi yakalamasi, bilim okuryazarligi yoniinden kendisinin gelistirdigini diisiinmesi
maddelerinde %90’1n iizerinde sonuglar alinarak devam ettigi goriilmiistiir. En diisiik yiizdeye sahip
maddenin ise %66,4 ile 6grencilerin proje 6devini dosya seklinde hazirlamay1 istemediklerine dair
maddedir. Bunun digindaki diger tiim maddelerde %70’in {izerinde olumlu sonuglar alinmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Bilim senliklerinin 6grencilerin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya biyoloji) derslerine
yonelik tutumlarina olumlu yonde etki gdsterdigi goriilmistiir. Calismada bilim senlikleri sayesinde
fen derslerine yonelik dzgiivenlerinin artirdig1 goriilmiistiir. Ozgiivenin artmasiyla 6grencilerin fen
derslerinde basarili olmasi, 6grenme ortamlarina aktif katilmas: ve ilgi duydugu meslege yonelmesi
saglanabilir (George, 2006; Philipps, 2010). Fen derslerinin eglenceli yoniinii géren ogrenciler
caligmalarinda 6grendiklerini uygulama imkani bularak farkli bir 6grenme ortami yakalamislardir
(Nolin, Bragesjo, & Kasperowski, 2006). Bu sayede Ogrencilerin d6grenmelerinde engel olusturan
soyut kavramlara somutlagtirma imkani getirilmis olacaktir (Bunderson & Anderson, 1996).

Bilim senligindeki gorseller, deneyler ve maketler gibi somutlastirici ve dikkat cekici
materyaller kullanilmasiyla birlikte bilgiyi arkadasindan &grenme imkani, Ogrencilerin fen
derslerindeki korkularinin azalmasinda etkili olmugtur. Bilim senlikleri sayesinde fen derslerinin ilgi
cekici igerigini tamima imkani bulunduguna yonelik sonuglarin goriilmesi, 6grencilerin bilimsel
aciklamalar1 anlayabilmelerine olan inang¢larinin artmasina, bilimsel caligma yayimlama ve paylasma
geligimlerine katki saglayacaktir (Perry, 1995).
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Uygulama sirasinda 6grenciler tizerinde yapilan gézlemlerde 6grencinin deneyi izlerken hangi
konuyla alakali olduguna dair tahmin yaparak &gretmenine sormasi ve bu tahminlerinde basarili
olmasi, dgrencilerin fen derslerinde basarili olacaklarina dair inanglarinin artmasinda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bilimin eglenceli yoniinii goren 6grenciler bilimsel olaylardaki elestirel yonlerini
daha iyi kullanacaklardir (Bunderson & Anderson, 1996; Albernathy & Vineyard, 2001; Gomez,
2007).

Aragtirmada bilim senliklerinin olumlu sonuglarinin yaninda olumsuz sonuglar1 da
gbozlemlenmistir. Bu duruma o6grencilerin fen derslerine yonelik gecmis korkulart ile st simif
ogrencilerinin alan derslerine yonelik olumsuz diisiincelerinden etkilenmelerinin sebep oldugu tahmin
edilmektedir. Bu durumun o&grencilerin gelecek yasantilarindaki kararlarina etki edebilecegi de
bilinmektedir (Seferoglu, 2004). Ayrica 6grencilerin bu kadar bilimsel bilgi ve terimlerin kullanildigi
bilim senliginde basaramayacagina dair kaygilar1 olusmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Sunum
alaninin kisith olmasi dgrencilerin diisiincelerini olumsuz etkilemis olabilir. Bilimsel terimlerin ¢ok
kullanilmasi da Ogrencileri sikmis ve fen derslerinin zor oldugu diisiincesini benimsemesine neden
olmus olabilir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde bilim senligi ile fen derslerine yonelik amaglanan
hedeflere ulagsma agisindan tatmin edici sonuglar elde edilmistir. Bilim senlikleri 6grencilere fen
derslerinin basarilamayacak zor dersler olmadigini gostermis, fen derslerine karsi 6nyargilart kirmis,
fen derslerine karst korkularini azaltmis, O6zgiivenlerini artirmis ve oOgrencilerde fen derslerini
basaririm diistincesi hakim olmustur.

Bilim senliklerinin 6grencilerin proje ddevlerine yonelik tutumlarma olumlu yonde etkisi
gorlilmistiir. Arastirmada tek maddede %66,4’likk olumlu sonu¢ disindaki tiim maddelerde %70’in
tizerinde olumlu sonuglarm almmasi proje ddevlerinin etkin bir sekilde kullanilmasinda bilim
senliklerinin olumlu bir etkisinin oldugunu gostermistir. Ogrenciler proje odevlerini bilim
senliklerinde aktif gorev alarak ¢alismalarin1 sunmay1 hem eglenceli hem de faydali bulmakta, bdyle
caligmalarda takim calismasi yapmaya olumlu bakmaktadirlar. Bu ¢alismalar 6grencilerin bilime
yonelik ilgilerinin artmasi, ¢aligsmay1 tasarlama sunma, bilgiyi paylagma gelisimlerinin artmasina katki
saglamaktadir (Perry, 1995). Ogrencilerin bu tiir calismalarda tekrar gorev almak istemesi de bilim
senliklerinin ileriki yillarda tekrar uygulanmasinin ne kadar énemli oldugunu gdstermektedir. Ogrenci
bir dosya hazirlayarak bunu getirip 6gretmenine teslim etmeyi yeglememekte, aktif olarak bilim
senliklerinde gorev almay1 istemektedir (Korkmaz, 2004). Dosya seklinde hazirlanarak verilen proje
Odevlerine harcanan zamana gdre bilim senliklerinin ¢ok zaman almadigini diisiinen Ogrencilerin
aslinda bilim senliklerinde daha fazla zaman harcamigs olmalarma ragmen calismayr ne kadar
sevdikleri, ne kadar faydali bulduklar1 bu sayede severek zaman ayirdiklar1 diisiniilmektedir. Bu da
ogrencilerin bilim senligindeki olumlu tutum ¢iktilarindan biridir (Yildinm & Sensoy, 2016).
Ogrencilerin kendilerini ifade etme imkani buldugu bilim senliklerinin sosyal yasamda veya egitim
ortaminda kendisini ifade etme sikintis1 yasayan ogrencilere de faydali oldugu elde edilen sonuglarla
desteklenmektedir. Ayrica Ggrencilerin giinlilk hayatta karsilastiklart bir probleme nasil ¢6ziim
bulundugunu goérmesi, probleme ¢éziim bulma imkan1 yasamasi ve bilim okuryazarliginin gelistigini
diistinmesi tilkemizde bilim kuruluslarinca da desteklenmistir (Tibitak Proje Rehberi, 2012). Sonuglar
gostermektedir ki proje 6devi alan Ggrencilerin galigmalarini bilim senliginde aktif gérev alarak
sunmalar1 proje ddevlerinin etkinliginin artmasina katki saglamaktadir.

Oneriler

e Bilim senliklerinin yapilma sikliginin artirilmasi, 6grencinin fen bilimleri derslerine olan
ilgisinin artmasini saglayacaktir. Bu amagla okullarda bu tiir ¢alismalara agirlik verilmesi 6nem arz
etmektedir.

e Proje ddevlerinde bilim senligi ¢calismalarinda yer verilmesi 6grencilerin proje 6devlerinde
etkin rol almasim saglayacaktir.

e Fen laboratuvarlarinin daha etkili materyallerle donatilip, fen bilimi derslerinin laboratuvar
ortaminda islenmesi derslerin daha verimli hale gelmesine yardimci olacaktir. Bdylece 6grencilerin
derse olan ilgisi de artacaktir.
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e Opretmenlerin derslerde sunus stratejisinden ziyade bulus ve arastirma-inceleme
stratejilerini kullanmalar1 6grencinin bilimsel siire¢ basamaklarini 6grenmesinde yardimci olacak ve
bilgiyi kesfetme yoluyla 6grenen 6grenci bilgiyi igsellestirecektir.

e Bilim senlikleri g¢aligmalarinin 6grencilerin akranlarindan daha iyi 6grenmesine katkida
saglayacagl ve Ogretmenine soramayacagi sorulari bile akranina soran 6grencinin dersi kavramasinin
daha kolay olacagi diisiiniilmektedir.

e Ogrencilerin fen derslerine olan ilgisinin artmasi, ders 6gretmenlerinin gorsel materyal,
deney ve maket gibi somutlastirici ve dikkat g¢ekici materyalleri kullanmasinda etkili olacagi
ongoriilmektedir.

e Ogzellikle her okulda bilim giinleri ve/veya bilim senligi diizenlenmesi iilke genelinde bu
kiiltiiriiniin olugsmasin1 ve Ogrencilerin fen bilimlerini daha yakindan tamimalarimi ve sevmelerini
saglayabilir.

e Okullarda fen derslerine olan ilgiyi artirmak i¢in tanitim giinleri yapilabilir.

e Ogretmenlere bilim senlikleri ile ilgili bilgilendirmeler yapilabilecegi gibi tesvik amagh
ticret verilebilir.

e Oprencilere proje ddevlerinin bilim senligi seklinde verilmesi dgrencilerin bilimsel siireg
basamaklarini kullanarak bir iiriin ortaya koyma ve sunma becerilerini gelistirebilir.
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Extended Summary
Introduction

Science festivals and project competitions are organizations in which students' projects are
presented and shared, allowing students to participate in the scientific research process practically. In
recent years, science festivals have been increasingly supported by the broader environment.

This study aims to help students develop positive attitudes towards science courses through
science festivals as well as receiving opinions of those who have taken part actively in science festival
projects. In the scope of the research,

1. Do the science festivities have a positive effect on the attitudes of 9th and 10th-grade
students towards science courses?

2. What are the views of the students who take an active part in the science festival about
project assignments? questions will be answered.

Method

In order to measure the changes in the attitudes of students in science courses, one group
pretest-posttest experimental design was used, while the case study method was applied to receive
opinions from students, who have actively taken part in the science festival projects.

Working group

This study has been applied to Horasan Anatolian High School students located in Erzurum,
Horasan in the 2nd term of 2016-2017 academic year.

"Science Courses Attitude Scale™" was implemented on 256 students in 9th and 10th grade in a
pretest-posttest model. On the other hand, the "Project Assignments Attitude Scale" was implemented
on 27 students in 9th, 10th, 11th and 12th grades in an effort to receive opinions from students, who
participated actively in science festival projects.

Data Collection Tools

‘Attitude Scale towards Science Courses’ and ‘Attitude Scale towards Project Assignments’
were used as data collection tools.

Data Collection Process

The study was conducted in a 7-month period. The students were given the opportunity to
work in the field of their work and to produce original products. After the science festival exhibition
area was determined, the students prepared their products and prepared them for presentation. 'Attitude
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Scale towards Science Courses' was applied to 9th and 10th grade students attending the science
festival before and after the study.

The ‘Attitude Scale for Project Assignments was applied after the study and the collected data
were analyzed and reported for the purpose of examining the students' opinions about the project
assignments.

Findings

As a result of the study, it was seen that among the students in the 9th and 10th grade students,
attending the Attitude Scale towards the Science Courses, there was a positive increase in the thought
of the students in the pre-test. According to the findings, the number of students who think that science
lessons are fun is quite high. The second choice that students chose the most was the love for science.
On the positive side, the item with the lowest rate shows that fear of science lessons has decreased.
The opinions of the students who participated in the Attitude Scale towards Project Homework were
found to be very positive.

Discussion and Conclusion

It was observed that science festivals had a positive effect on students' attitudes towards
science courses. It is seen that students realize that they have knowledge about the subject while
observing the experiments, that the abstract, theoretic and the complex appearances are not so
complicated and they are at a level that they can be done, and they increase their beliefs that they will
be successful in science courses. Science festivals have a positive effect on students' attitudes towards
project assignments.Students find project assignments to be active and entertaining in science festivals
and find a positive approach to team work in such studies. The results show that the students who take
the project homework have an active role in the science festival and contribute to the increase of the
effectiveness of the project assignments.

Bearing in mind the positive impact of science festivals on students' success and attitudes in
science classes, it is surmised that it would be educationally beneficial if science festivals were
popularized throughout our country and students were encouraged to participate in such activities.

Suggestions
* Increasing the frequency of science festivals will increase the interest of the students in the science
courses. For this purpose, it is important to focus on such activities in schools.

* Taking part in project assignments in science festival activities will enable students to take
an active role in project assignments.

* Promotional days can be made to increase interest in science courses in schools.

* Providing the students with the projects of science project can improve their ability to
present and present a product by using the scientific process steps.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci anasinifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin erken matematiksel akil
yiiriitme becerilerine piyano destekli miizik etkinliklerinin etkisini tespit etmektir. Arastirmada On-test son-test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu deney grubunda 16, kontrol grubunda
16 olmak iizere toplam 32 ¢ocuktan olusmaktadir. Calisma grubu Ankara ilinden tesadiifi olarak se¢ilmis iki ana
smifidir. Her etkinlik planinin uygulanmasi 30 dakika kadar siirmiis, uygulamadan oOnce pilot calisma
ylritiilmiistiir. Kontrol grubuna aragtirmaci tarafindan bir uygulama yapilmamis, anasinifi 6gretmeni tarafindan
Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda giinliik miizik etkinlikleri yapilmustir.
Veri toplama araci olarak Ergiil tarafindan 2014°te gelistirilen “Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri
Degerlendirme Aracr” kullanilmistir. Olgegin dlgme-tiimevarim, dlgme-tiimdengelim, veri analizi ve olasilik-
tlimevarim, veri analizi ve olasilik-timdengelim olmak tizere dort alt boyutu bulunmaktadir. Verilerin analizinde
Mann-Whitney U testi ile hipotezler test edilmistir. Arastirma sonucunda, piyano destekli miizik etkinliklerinin
erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinde etkili oldugu goriilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Erken matematiksel akil yiiriitme, Erken matematiksel beceriler, Piyano
egitimi, Miizik egitimi, okul dncesi egitim
Abstract

The primary purpose of this research is to determine the effect of piano-assisted music activities on the
early mathematical reasoning skills of preschoolers. The experimental design of the pre-test post-test with a
control group was used. The experimental group has 16 children, the control group consisted of 16 children and
the study group had 32 children. The study group was two randomly selected preschool classes from Ankara. An
eight-week program of piano-assisted music activity plan was developed by the researcher. Each activity
duration is 30 minutes. A pilot study was held before the experiment. The "Early Mathematical Reasoning
Ability Assessment Tool", developed by Ergiil in 2014, was used for data collection. The sub-dimensions of the
tool were measurement-induction, measurement-deduction, data analysis and probability-induction and data
analysis and probability-deduction. For the data analysis, hypotheses were tested by the Mann-Whitney U test.
Within the light of the findings, it was seen that piano-assisted music activities are effective in preschoolers’
early mathematical reasoning skills.

Keywords: Early mathematical reasoning, Early mathematical skills, Piano education, Music
education, Preschool education

“ Bu calisma birinci yazarim Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen Anasimifina Devam Eden
60-72 Aylik Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinliklerinin Etkisi (2018) isimli
doktora tez ¢aligmasinin bir boliimii olup, 33. World Conference of International Society for Music Education (2018) isimli
kongrede sozlii bildiri olarak sunulmusgtur.
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Giris

Evrensel dili ile c¢ocuklarin farkli diller ve Kkiiltiirlerle tanismasim1 miimkiin kilan miizik
egitiminin matematiksel mantik ile problem ¢6zme alanlarinda da basariy1 arttiracagi diisiiniilmektedir.
Calg1 egitimi ve Ozellikle piyano egitiminin erken biligsel becerilere etkisi ile ilgili ¢aligmalarin
diinyada 6rnekleri bulunsa da (Rauscher, Shaw, Levine, Wright, Dennis, & Newcomb, 1997; Billharts,
Bruhn, & Olson, 2000) iilkemizde miizik egitiminin biligsel becerilere etkisi {lizerine sinirt sayida
caligmalar bulunmaktadir (Dikici, 2002; Kaya & Ayan, 2016; Kuscu, 2010). Calgi egitiminin 6zellikle
akil yiriitme ve matematiksel becerilere etkisi ile ilgili bir ¢alismaya ise ulagilamamistir. Bu
baglamda, bu arastirma anasmnifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin erken matematiksel
akil ytiriitme becerilerine piyano destekli miizik etkinliklerinin etkisini tespit etmeyi amaclamaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin olusturdugu deney ve
kontrol gruplarinin;

1. “Erken matematiksel akil yiirlitme becerileri on-test/son-test puan ortalamalar1 iizerinde
deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?”

2. “Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri 6lgme alt boyutunda On-test/son-test puan
ortalamalar1 lizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?”

3.“Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri veri analizi-olasilik alt boyutunda 6n-test/son-
test puan ortalamalar1 iizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark var mudir?” sorulara yanit
aranmigtir.

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme

Mantik ve akil yiiriitme sozctikleri akil, s6z ve diislince boyutlariyla iligkilidir. Mantigin bir alt
boyutu olan akil yiiriitmede ozellikle vurgulanan noktalar, karar vermek ve dogru c¢ikarimlarda
bulunarak mantiga nazaran daha somut sonuglar elde etmektir. Giinliik yasantida bir engelle karsilagsan
ya da bir sorunu ¢ézmek durumunda kalan insan, bilerek ya da bilmeyerek, bir dizi biligsel siirecin
diizenli bicimde calismasina gereksinim duyar. Cogunlukla bellekte depolanmis olarak bulunan,
benzer durumlarda kullandig1 yollar ve yontemlerden yararlanarak engeli asmaya, sorunu ¢dzmeye
caligir. Yine de gegmiste, farkli kosullarda gecerli olan yol ve yontemler, gilincel sorunun
¢oziilmesinde gecerli ve yeterli olmayabilir. Bu durumda karsilasilan durumu diisiinmek, incelemek,
gecmis deneylerden yararlanarak, edinilmis bilgilerin 15181 altinda belirli ilkeler ve kurallar i¢inde yeni
kararlar almak gerekir. Biligsel islevlerin bir biitiin olarak birlikte ¢alisip olusturdugu bu siirece akil
yiiriitme (muhakeme) adi verilmistir. Akil yiiriitme sonuca ulastiginda engeli asmak ve sorunu ¢6zmek
icin gerekli olan davranis, tutum ve eylem belirlenmis olur (K6knel, 2003).

Akil yiiriitme, bitlin etmenleri dikkate alarak diigiiniip akilct bir sonuca ulagsma siirecidir,
matematikte gergeklere deney ve gozlemle degil, yalmizca akil yiirlitme ile ulasilir. Bu nedenle
matematikteki tiim kurallarin ve islemlerin temelinde akil yiiriitme vardir. (Aladag, 2009). Basaril
problem ¢oziilebilme, akil yiiriitme sayesindedir. Kiginin akil yiiritme becerisi ne kadar yliksekse
aslinda o kadar basarili olacaktir ¢iinkii akil yiirlitme becerisi olaylar1 farkli bakis acilart ile
degerlendirme ve yeni durumlara transfer etme imkam sunar (Bal-incebacak & Ersoy, 2016). Para
harcama, zaman1 tahmin etme, seyahat planlama ya da yemek pisirme gibi giinliik yasamin bir pargasi
olan pek ¢ok faaliyet matematiksel iglem gerektirir. Bu tiir matematiksel islemler daha ¢ok
tiimdengelimsel akil yiiriitmeyle iliskilidir. Ote yandan benzesim tiimevarimli1 bir akil yiiriitme seklidir
ve diislinen kisinin verilen bilgilerin 6tesine gitmesini saglar (Goswami, 2004).

Akl yiiritme tiirleri, gozlemlenen belli olgulardan genelleme yapmak ve genellemelerden
belli sonuglara ulagsmak olmak iizere iki tiir hareket icerir. Belli olgulardan evrensel bir yargiya varmak
yoluyla kullanilan akil yiiriitme yontemi tiimevarim olarak adlandirilir. Genel bir gergekten yola ¢ikip

bunun belli durumlara uygulanmasinda kullanilan akil yiiriitme yontemi ise timdengelimdir (Fathima
& Rao, 2008).

Akil yiiriitme, zaman zaman dogru sonuglara ulasamayabilir. Sinif ortaminda sik sik kusurlu
akil yiiriitmelerle karsilasilabilir. Kusurlu akil yiiriitme, yanlis sonuglara ragmen 6grencilerin nasil
diisiindiigiiniin ipuglarini verir. ilk bakista dogru gibi goziiken kusurlu akil yiiriitme, cogu zaman
bilinen yontemlerin ve genellemelerin yanlis durumlara uyarlanmasi sonucu olusur. Yine kusurlu akil
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ylirlitmenin sorgulanmasi Ogrencilere kendi kavrayislarim ve kurduklar iliskiler agmi tanimalari,
aciklamalari, savunmalari ve nerede kusurlu diisiindiiklerini anlama firsati tanir (Umay, 2003).

Cocuklar ¢ok erken yasta akil yiirlitmeye baslamaktadir, ancak bu akil yliriitme erigkin
kigilerin akil yiriitmesinden farklilik gosterir. Cocuk iki-dort yaslarinda diistincelerinde bireyler ve
nesneler hakkinda genelleme yapmaya baslar. Ozelden genele ve genelden Ozele akil yiiriitme
tirlerinin ikisi de cocugun diisiinme seklinde gozlemlenebilmektedir (Fathima & Rao, 2008).
Cocuklarda akil yiiriitme, psikolojik bir siire¢ olarak g¢esitli sembollerle smirlanmamaktadir. Cocuk,
oldukea ileri bir yasa varincaya kadar timdengelim tiiriinde diisiince genel 6nermeler ve genellemeler
gerektirmesi sebebiyle s6z konusu olmaz. Cocuk genelleme yapabilmeye basladig ilk zamanlar bile
kisisel inanglarindan siyrilamadigi ve baskalar: tarafindan ortaya atilan herhangi bir varsayim iizerinde
akil yiiritme gerceklestiremedigi icin formel tiimdengelime yabanci kalir (Piaget, 2011).

Biligsel gelisim evreleri olan duyu-motor, islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler
donemlerinin her birinde cocuk farkli biligsel yetenekler kazanmaktadir. Alt evrelerdeki biligsel
yetenekler sonraki diisiinme becerileri igin temel olusturur ve daha yiiksek evreyle biitiinlegir (Gander
& Gardiner, 2010). Piaget’e gore, Ozellikle 2-7 yas arasinda ¢ocuklarin akil yiiriitme sirasinda
mantiksal diisiinemedikleri goriilmektedir. Bir 6nceki donem olan duyu-hareket donemine kiyasla
daha ileri bir biligsel diizeyde olmalarina ragmen, akil yiiriitme durumlarinin heniiz mantiksal bir
kararliliga ve sistematige sahip olmadigini disiintilmektedir (Dehart, Sroufe, & Cooper, 2004).
Piaget’e gore dort-yedi yas siniflama, eslestirme, siralama, karsilagtirma becerileriyle mantiksal
diisiinmeye gecis donemidir. (Altiparmak & Ozis, 2005).

Matematiksel akil yliriitme matematiksel tahminleri olusturma, matematiksel tartismalari
gelistirme ve degerlendirme, matematiksel bilgileri c¢esitli sekilde sunma becerilerini igermektedir.
Matematiksel akil yiiriitme, konuya gore cebirsel, orantisal, istatistiksel ve geometriksel; diigiinme
tarzina gore pratik ve soyut; bakis agisina gore ise analitik ve biitiinsel olmak {izere ii¢ tiirde
siiflandirilmigtir (Umay, 2003).

Somut veya soyut olgular arasindaki mantiksal baglantilar matematiksel bilgidir. Duyu
yoluyla almanin 6tesinde, akil yiiriitme sonucu mantik zincirleri kurularak mantiksal-matematiksel
bilgiler olusur. Bir cismin kare oldugu, diger bir cisimden biiylik oldugu, uzakligi-yakinligi, yukarida-
asagida olusu gibi iliskilere dayali bilgiler mantiksal-matematiksel bilgilerdir (Olgun & Toluk Ugar,
2007). Matematiksel akil yiirlitme yoluyla insanlar dogada her yerde bulunan smirsiz dizilisteki
desenleri anlamaya ve yansitmaya gayret eder (English, 2004). Somut veya soyut olgular arasindaki
mantiksal iliski ve baglantilara matematiksel bilgi denir. Duyu yoluyla alinanin 6tesinde akil yiiriitme
sonucu mantiksal zincirler seklinde mantiksal-matematiksel bilgiler olusturulur. Matematikte akil
yiiriitme ile islem 6nceligini belirleme, iglemin yapisini sorgulayarak ve neyi, neden yaptigini bilerek
isleme karar verme hem kalici hem de gelismeye acgik bir matematigin olusmasini saglar.
Matematiksel akil yiirlitme, matematiksel bir bilgi aginin {izerinde ilerlerken yapilanir. Matematigi cok
iligkili fikirlerin bir ag1 olarak gérme akil yliriitme vurgusunun bir sonucuyken ayni zamanda daha ileri
bir akil yiiriitme i¢in bir temeldir (Umay & Kaf, 2005).

Cocuklar matematikle tanismaya dogumdan itibaren baglar. Nesne devamliliginin ve temel
neden sonug iligkilerinin kurulmasinin basit matematik kavramlarinin temelini olusturmaktadir. Bu
kavramlarin gelisimleri de yasin ilerlemesiyle devam eder. Okul 6ncesi ¢ocuklart da problem ¢ézme,
sonug¢ c¢ikarma, baglantilar kurma ve matematik dilini kullanmay1 igeren matematiksel diislinceyi
gelistirebilir ve temel diizeyde sekil, sayi, islemler, 6l¢iim ve mekanda konum becerilerini kazanabilir.
Erken ¢ocukluk doneminde cocuklar i¢in uygun matematik etkinlikleri ve oyunlart planlarken
cocuklarm matematiksel beceri seviyelerinin belirlenmesi, bireysel farkliliklara dikkat edilmesi, uygun
materyal segimi ve aile katilimia 6zen gosterilmelidir. Ozellikle bebeklikten itibaren saglanan zengin
uyaricilar beyin gelisimini desteklemektedir. Uyaric1 saglanmayanlara oranla uyarici saglanan bebek
ve ¢ocuklarda beceri gelisimi daha erken olmaktadir (Yalim, 2009).

Erken Miizik Egitimi

Erken ¢ocukluk déneminde sanat egitimi, kisisel gelisimi ve yaraticilifi desteklemek, estetik
duyarlilik ile sanatsal yaratima ilgiyi gelistirmek ve kiiltiirel etkilesim saglamak olmak {izere ii¢ ana
amaca hizmet etmelidir (Nikoltsos, 2000). Okul 6ncesi egitim programlari kapsaminda hazirlanan
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sanat etkinlikleri, temelde yaratici diisiinme ve estetik duyarliligi gelistirmeyi amaglayan etkinlikler
olmalidir (Aral, Kandir, & Yasar. 2002). Cizgi, renk, bi¢im, doku, ritm, hareket, miizik, dans ve rol
yapma gibi sanat egitimi faktorleri ¢ocugun eglenerek 6grenme ve paylasimda bulunmasini saglar
(Isenberg & Jalongo, 2000). Miizik etkinlikleri ise c¢ocuklarin dil gelisimi, ritimsel duyarlilik
kazanmalari, kendilerini ifade edebilmeleri, sosyal uyum saglama, giiven ve basari duygusunu
kazanmalar acisindan 6nemlidir (Aral vd., 2002). Cok eglenceli ve keyifli olmas1 sebebiyle miizik
etkinlikleri okul Oncesi egitim kurumlarinda zaman zaman eglendirme, hos vakit gecirme, bos
zamanlari doldurma amaciyla kullanilmakla birlikte miizik etkinlikleri, giinliik 6gretim planinin
ayrilmaz bir parcasidir, planlama ve uygulamada sinif 6gretmeninin de aktif katilimiyla egitim
programinin kazanimlar1 dikkate alinarak tasarlanip uygulanmalidir. (Artan, 2001).

Miizik ile ilgili yapilan norolojik arastirma bulgularina gore miizik egitimi biligsel gelisime
katkr saglamaktadir. Black tarafindan 1997°de yapilan arastirma sonucu miizikal yasantilarin beyinde
isitsel, gorsel, biligsel, duygusal ve motor sistemlerde temsil edildigi goriilmiistiir. Ayrica beynin
isitsel korteksindeki bazi yapilar yalnizca miiziksel uyaricilara tepki vermektedir. Miizik, kan basinci,
nabiz ve kaslarin elektriksel aktivitesinde dogrudan etkili olabilmektedir. Miizigin korteksteki beyin
hiicreleri arasindaki bagi giiglendirdigi Jensen’in 1998’deki arastirmasinda bulunmustur (Black &
Jensen’dan aktaran Ulusoy, Aytar, Akyol, Siibasi, Unver, & Kog, 2014).

Erken yaglarda verilmeye baglanilan miizik egitimi, karmasik muhakeme gerektiren {ist diizey
beyin fonksiyonlarin1 harekete gegirir, matematik, dil, uzamsal mantik gibi alanlarin gelisimine
yardimci olur. Miizik yoluyla hiperaktif ya da sinirli bir 6grenci yatigirken yorgun veya sessiz bir
ogrenci harekete gecebilir. Bilimde ileri diizeyde olan iilkelerin egitim politikalarinda miizik ve sanata
yer verildigi, cocuklarin miizik aleti ¢almasi, korolar ve orkestralar gibi miizik topluluklarinda yer
almasi i¢in tegvik edildigi goriilmektedir (Ulusoy vd., 2014).

Miizik egitimi; bilim, sanat, dil gelisimi, sosyal beceriler ve matematik becerileri alanlar ile
yliksek oranda iliskilendirilebilir. Miizik, bilim alaninda hayvan ve bitki alemi, hava durumu ve
mevsimler, insan saglig1 gibi bir ¢ok konuda yardimeci bir disiplindir. Bu konularin 6gretiminde
canlandirma, dans, ilgili sesleri taklit, konu ile iligkili sarkilar1 ve tekerlemeleri kullanarak 6grenmeye
destek olunmasi1 miimkiindiir. Miizik ve gorsel sanatlar ilk bakista birbirinden ayr1 gibi goriinse de bu
iki kavram aslen birbirine ¢ok yakindir. Dinletilen bir sarkiya gorsel 6geler eklendiginde 6grenmenin
kaliciligi artacaktir. Miizikteki niians, perde gibi Ozellikler resim ya da yogurma etkinlikleriyle
eslestirilebilir. Dil gelisimi, bir miizik aleti ¢almay1 6grenmeye ¢ok benzer. Viicutta ilgili her sey
hazirdir ancak Ogrenme siireci gerekmektedir. Miizikteki ritim ve tonlamanin konusmada da
bulunmasi sebebiyle bu iki alan birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Miizik, hareket ve dil ¢ocugun kendi
benligini kesfetmesinde en biiyiilk yardimcidir. Cocuktaki olumlu benlik algisi onun sosyal gevresiyle
etkilesimini yonlendirir. Cocuklar sekil, zaman, say1 gibi matematiksel kavramlar1 da sarki ve ritmik
oyunlar, miizikli oyun ve canlandirma etkinlikleri ile dgrenebilirler (Urfioglu, 2000).

Miiziksel yetenek, her ¢ocukta var olan ve zaman iginde gelistirilebilen bir beceridir. Her
cocuk, uygun ve dogru bir miizik egitimi alarak tipki ana dilini 6grendigi gibi miizik yetenegi de
gelistirebilir. Cocuk tekrarli dinlemeler yoluyla ana dilini 6grendigi gibi ayn1 yolla miizik kulagini
gelistirebilir (Suzuki, 1978). Suzuki metoduna gore kiiglik ¢ocuklara piyano egitimi verirken gdzden,
yani nota okumadan oOnce kulak egitimine Oncelik verilmelidir. Nota egitimi ¢ocugun miizikal
duyarlilifi, calma yetenegi ve hafizas1 gelistirildikten sonra verilmektedir. Cocugun notay1
okuyabilmesi cok onemli olsa da g¢ocuk baslangicta nota Ogrenmeye zorlanmamalidir. Ana dil
ogreniminde ¢ocugun 6nce konusup sonra okumayi 6grendigi gibi, cocuk ¢almayi 6grendikten sonra
nota okumaya caligmalidir. Nota egitiminin amac1 ¢ocugun eserleri ezberlemesine yardimci olmaktir
(Kasap, 2005).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul 6ncesi egitim programinda bazi kazanimlar dogrudan
miizik ile iligkilendirilmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore gruplar: Gruplama eylemini (dogal ses, miiziksel ses
gibi) sese gore yapmak,

Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder: Dinlenilenleri ve izlenilenleri miizik
yoluyla ifade etmek,
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Kendini yaratici yollarla ifade eder: Miizik dinletilerine katilarak bu alanda yasant1 kazanmak,

Farkli kiilttirel 6zellikleri aciklar: Cesitli etkinliklerde ¢cocuklarin kendi iilkesinin kiiltiiriine ait
miizikleri ele almak,

Sanat eserlerinin degerini fark eder: Klasik miizik eserleri gibi sanat eserlerini 0grenme
suirecinde kullanmak,

Miizik ve ritim esliginde hareket eder: Ritim calismalarinda, miizik esliginde bedenini
kullanmak; ellerini birbirine, dizlerine, gdgsiine, kollarina vb. vurarak, parmak saklatarak, ayaklarim
yere vurarak ritme uydurmak,

Dinlenmenin 6énemini agiklar: Dinlenmeyi sadece uyumak olarak gormemek, miizik dinlemeyi
bir dinlenme araci olarak kullanmaktir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi ¢agdaki piyano egitimine baslama yas1 4-6 yas olarak kabul edilebilir (Uzsler,
Gordon, & Smith, 2000). Bu yas grubundaki ¢ocuklarla ¢alisirken piyano iizerinde uygulama siiresi
15-20 dakikadan fazla oldugu takdirde ¢ocuklarin ilgileri dagilabilir ve dersten sikilabilirler. Bu
noktada ¢ocugun yasi ve ilgisi onemli rol oynamaktadir. Bu bakimdan, piyano 6gretmeni, erken
cocukluk dénemi piyano 6grencisinin Oncelikle ilgisini ¢cekmeli ve derse odaklanmasi ve eglenmesini
saglamaya oncelik vermelidir (Giiltek, 2010). Piyano egitiminin catisini nota (ses ve ritim unsurlari
ile) okumak olusturur. Ogrenme hedefleri ayrica klavyenin yapisini dgrenmek, teknik beceriler
kazanmak ve ince motor becerileri gelistirmek tizerine kuruludur. Kiigiik ¢ocuklarda nota okuma ise
anahtarlar, dizek, 6l¢ili, nota ismi ve siiresi, sus, ifade sembolleri, tempo tutma gibi nota okumaya
hazirlik ¢aligmalarini igerebilir (Thomas-Lee, 2003).

Erken piyano egitiminde, dort—alt1 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan piyano galmaya
hazirlayici metotlar kullanilmaktadir. Bu metotlar, temel miiziksel kavram ve becerileri kazandirmay1
amaglamaktadir. Metotlar incelendiginde nota ogretiminde genellikle ii¢ tiir yaklasim kullanildig:
goriilmustiir (Faber & Faber, 2007; Thompson, 2010; Bastien, 1987; Agay, 1992; Cevikkaya, 2012).
Bunlar Orta do, araliksal yaklasim ve ¢oklu ton yaklasimlaridir. Orta do yaklasiminda iki elin
bagparmagi klavyenin tam ortasindaki do (Orta do) tusunda bir arada iken diger parmaklar
cevresindeki beyaz tuslara yerlestirilir. Orta do yaklagimi ile 6gretimde genellikle bu pozisyonda
uzunca bir siire 6gretime devam edilir. Araliksal yaklasimda (Intervallic Landmark) ise 6grenci piyano
iizerinde kendine tiim do tuslari gibi bir isaret belirler ve bu isareti kullanarak istenilen notaya
atlamalar yapar. Bu yaklasim nota okumaya hazirlik ¢alismalarinda dizeksiz, sekilsel bir okuma
kullanir. Yazimda nota araliklar1 ve melodik yon dizeksiz olarak gosterilir. Coklu ton (The Multiple
Key) yaklasiminda ise dgrencilerin ¢ok cesitli pozisyon ve tonlarda ¢almalari esastir. Ogrencilerden
belirli bir ezgiyi Sol, Re, La, Mi gibi farkli nota pozisyonlarinda da ¢almalar1 istenir. Asil hedef 12
tonun tamaminda besli (pentachord) pozisyona hakim olmaktir. Ezgiyi farkli tonlarda c¢almay1
(transpoze) O6grenme ve tonun degistiricilerini dogu kullanma alistirma yoluyla gelistirilir. Yine de
ogrencinin bazi caligmalarda ezgiyi nota araligi ve yoOniinii hesaplayarak calabilmesi de beklenir.
Piyano metotlar1 gelistikce zaman iginde ¢oklu ton yaklasimi degisiklige ugrayip basitlesmis, uzun
stire do pozisyonunda kaldiktan sonra sol, fa ve diger pozisyonlara ge¢ilmistir (Thomas-Lee, 2003).

Anasmiflarinda piyanonun kullanimi hem miizik 6gretmenlerinin yaygin olarak calmay1
bildigi bir ¢algi olmasi, hem elektronik piyano ya da org gibi maliyeti daha uygun alternatiflerinin
bulunmasi, hem de ¢ocuklara sagladigi gelisimsel katkilar1 sebebiyle uygun bir se¢im olabilir.
Universitelerin Miizik Ogretmenligi Lisans Derslerinin igerikleri incelendiginde de goriilmektedir ki
piyano egitimi, miizik 6gretmeni adaylarina okul calgilar1 igerisinde en kapsamli olarak verilen
egitimdir (Gazi Universitesi, 2019a, Marmara Universitesi, 2019a, Dokuz Eyliil Universitesi, 2019a).
Ayrica, miizik etkinliklerinde piyanonun yalmz etkinlige eslik amacl degil, ¢ocuklar tarafindan aktif
olarak kullanmilmasim saglamak, cocugu 6grenmenin merkezine alan yaklasima da uygun bir girisim
olacaktir. Ayrica klasik dizekli yazim ile nota egitimine baglamak yerine, nota okumaya hazirlayici bir
yaklagim olan dizeksiz (off-staff) yazim daha iyi sonug verebilecegi i¢in bu arastirmada hazirlanmig
olunan piyano destekli miizik etkinliklerinde dizeksiz yazima yer verilmistir, piyanonun deney grubu
tarafindan aktif kullanimi saglanmustir.
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Bu arastirma bireysel calgi egitimi anlayisina bir alternatif olarak, kiigiik gruplarla ¢alisma
yoluyla, temel miiziksel kavramlari ve becerileri 6grencinin etkinliklerde calgiyr aktif kullanmasi
yoluyla &grenmesini saglayacak bir egitim programi sunmasi ag¢isindan O6nemlidir. Bu egitim
programinda (Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri) belirtilen avantajlart  sebebiyle piyano
kullanilmistir. Bu sayede miimkiin olunacak en iist diizeyde dgreticilik ve islevsellik hedeflenmistir.

Yontem

Bu arastirma deneysel bir calismadir. On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni olan Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri (PDME), MEB
Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinlik plan1 sablonuna gore arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. On-test sonuglarina gére kontrol ve deney gruplari olusturulmustur. Kontrol ve deney
gruplariin olusturulmasinda 6n-test sonuglari, cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim alma siiresi, aile gibi
demografik degiskenler dikkate alinmustir. On-test ile gruplarm olusturulmasinin ardindan deney
grubuna arastirmaci tarafindan PDME sekiz hafta boyunca uygulanmis, kontrol grubuna ise
arastirmaci tarafindan her hangi bir islem uygulanmamigtir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ana sinifi
Ogretmenleri ile haftada iki giin miizik etkinlikleri igslemislerdir. Bu etkinliklerde sarki sdyleme, ritim
caligmalari, miizikli oyunlar, hareket ve dans calismalar1 yapilmis, bir calgt kullanilmamustir.
Uygulama, ¢ocuklarin serbest zaman etkinlikleri kapsaminda haftada 2 giin olmak iizere toplam 8
hafta olarak planlanmigtir. Her uygulamada, etkinlik siireleri yaklasik 30 dakikadir. Cocuklarin
odaklanmasi ve 6grenmelerini kolaylagtirmak adina 5-9 kisilik gruplarla ¢alisilmistir.

Arastirmada PDME etkisini test edebilmek amactyla hipotezler gelistirilmistir. Bunlar;

“H° Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri 6n-test/son-test puan ortalamalari iizerinde
deney grubu lehine anlamli bir fark yoktur.”,

“H': Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri on-test/son-test puan ortalamalari tizerinde
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin pilot ¢alismasinda, veri toplama araglarinin uygulamasinda ve deney grubu ile
yapilmis olunan etkinliklerde ¢ocuklara yapilmis olunan tiim islemler icin MEB’ndan arastirmaci
tarafindan gerekli izinler alinmigtir. Ayrica c¢aligmaya katilan ¢ocuklarin velilerinden ¢ocuklarinin
arastirmaya katilabilmeleri i¢in gerekli izni vermeleri veli izin formu ile istenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin caligma grubunu belirlemek ig¢in 2016-2017 egitim o6gretim yili bahar
doneminde MEB Ankara ili Cankaya ilce Milli Egitim Midiirligii’'ne bagli ilkdgretim okullar
blinyesinden tesadiifi olarak iki adet ilkokul se¢ilmistir. Bu ilkokullardan yine yansiz olarak birer tane
anasinifi secilmigtir. Caligma grubunu olusturan bu anasiniflarinin miizik egitiminde kullanilabilecek
Ogretim arag-gerecleri agisindan benzer imkanlara sahip olmasina dikkat edilmistir. Siiflarda miizik
Ogretimi arag-gereci olarak tef, marakas gibi ritim calgilari bulunmakta olup baglama, gitar ve piyano
gibi okul c¢algilar1 miizik etkinliklerinde kullanilmamaktadir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
daha 6nce piyano egitimi almamis olmasma da dikkat edilmistir. iki adet ilkokuldaki bu iki
anasinifindan bir tanesinin deney grubunu, diger anasinifinin ise kontrol grubunu olusturmasina karar
verilmistir.

Calisma grubunu olusturan siniflardan bir tanesi 17, digeri 22 ¢ocuk igermektedir. On-test, iki
sinifta egitim alan toplam 39 ¢ocuga uygulanmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde gocuklarin
erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin diisiik ya da orta diizeyde olmasina, iyi diizeyde
olanlarin arastirma disinda tutulmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple on-test puani yiiksek olan deney
grubundaki 1 ¢ocuk ve kontrol grubundaki 2 ¢ocuk ¢alisma grubundan ¢ikarilmistir. On-test verilerine
Mann-Whitney U testi uygulanmistir. On-test sonucu deney grubundaki 16 ¢ocuga karsilik, kontrol
grubundan orta ve diisiik diizeyde test sonucuna sahip olan 4 ¢ocuk daha c¢ikarilmistir. Bu
diizenlemeler sonucu 16 gocuk deney, 16 gocuk kontrol grubunda yer almus, toplam 32 ¢ocukla
calisma yapilmistir. Tablo 1’de deney ve kontrol gruplari demografik degiskenlere gore dagilimu
verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi

Kontrol Grubu (N=16) Deney Grubu (N=16)
F % F %
Cinsiyet Kiz 8 50 8 50
Erkek 8 50 8 50
Ay Olarak ifade Edilen Yas 60-65 Ay 7 43,7 7 43,7
66-72 Ay 9 56,2 9 56,2
Devam Ettigi Kurum Tiirii Resmi Ana Okulu - - - -
Ozel Anaokulu - - - -
Ana Snifi 16 100 16 100
Kuruma Devam Durumu Yarim Giin 16 100 16 100
Tam Giin - - - -
Okul Oncesi Egitim Alma 3-6 Ay - - - -
Siiresi 6 Ay-1 Yil 8 50 8 50
1-2 Y1l 8 50 8 50
2-3 Yil - - - -
Anne Yasi 24-29 3 18,7 2 12,5
30-35 5 31,2 6 37,5
36-41 8 50 8 50
Baba Yasi 24-31 - - - -
32-37 7 43,7 7 43,7
38-45 9 56,2 9 56,2
Anne Ogrenim Durumu [kogretim 6 375 6 375
Ortadgretim 7 43,7 7 43,7
Yiiksekogretim 3 18,7 3 18,7
Baba Ogrenim Durumu Tlkdgretim - -
Ortadgretim 9 56,2 9 56,2
Yiiksekogretim 7 43,7 7 43,7

Tablo 1°’de de goriildiigli iizere deney ve kontrol gruplari olusturulurken, ¢alisma grubunu
olusturan ¢ocuklarin cinsiyeti, ay olarak ifade edilen yasi, devam ettigi kurum tiirii ve kuruma yarim
ya da tam giin devam etme durumu, toplamda ne kadar siire okul 6ncesi egitim almis oldugu, anne-
babanin yaglar1 ve 6grenim durumlar agisindan da gruplarin esit bir dagilim gosterilmesine dikkat
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme
Aract’nin alt boyutlarina gore diizenlenmesi igin Oncelikle gruplarin On-test puan ortalamalari
incelenmistir. Veriler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin On-Test Puan Ortalamalari

KONTROL GRUBU DENEY G UBU

Alt Boyutlar Yonergeler N X SS X Ss
Olgme-Tiimevarim Standart olmayan birimlerle 6lgme ve
sonuglari karsilagtirma (Uzunluk ve 16 3,66 48 3,48 49
Agirlik)
Standart olmayan birimlerle 6l¢me ve 16 2,02 57 241 78
sonuglari karsilagtirma (Alan ve hacim)
Zaman siralamasi 16 2,91 79 3,02 .95
Olgme- Eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama 16 1,35 A1 1,56 ,64
Timdengelim Sozel karsilastirma problemleri 16 2,64 ,90 3,12 1,03
Veri Analizi ve Sekillerin 6zelliklerini bilme 16 2,02 57 2,41 78
Olasilik-Ttimevarim Grafik olusturma 16 2,85 1,06 2,50 1,15
Veri Analizi ve Resw_n inceleme ve resimdeki durumu 16 1,65 61 1,76 55
Olasilik- tahmin etme
Tiimdengelim Grafik okuma ve sonuglarini sdyleme 16 1,68 67 1,39 ,61
Olasilik belirtme 16 2,22 72 2,38 ,66

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin dn-test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri
goriilmektedir. Puan ortalamalarinin 1,3958 ile 3,6667 arasinda degerlerde oldugu tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin on-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda puan ortalamalarinin iki
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grupta birbirlerine yakin degerler gosterdigi goriilmektedir. Tablo 3’de deney ve kontrol gruplarinin
on-test verilerinin hipotez testi olan Mann-Whitney U testine ait veriler yer almaktadir.

Tablo 3. Kontrol Grubu ile Deney Grubunun On-test Puanlarmin Karsilastirilmasi: iki Bagimsiz Ornek i¢in Non-
Parametrik Mann-Whitney U Testi

Mann- Anlamhhk

Yonergeler Grup Ortalama Whitney U Seviyesi  Karar
Sirasi o .
Degeri (p)

Standart olmayan birimlerle dlgme ve

sonuglari karsilastirma (Uzunluk ve ggg;ml 1;’82 105,00 0,402 K:It())ul
Olgme Alani Agirlik) y !
Tiimevarim Standart olmayan birimlerle lgme ve Kontrol 14.00 168.00 0138 Ho
Maddeleri sonuglari kargilastirma (Alan ve hacim)  Deney 19,00 ' ' Kabul

Kontrol 16,06 Ho

Zaman siralamasi Deney 16.94 135,00 0,809 Kabul
. . s Kontrol 15,22 Ho
O.l.c;me Alam Eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama Deney 1778 148,50 0,445 Kabul
Timdengelim Kontrol 14,53 Ho
Maddeleri So6zel karsilagtirma problemleri Deney 1847 159,50 0,239 Kabul
Veri Analizi ve e e Kontrol 14,00 Ho
Olasilik Alant Sekillerin 6zelliklerini bilme Deney 19.00 168,00 0,138 Kabul
Tiimevarim Kontrol 18,06 Ho
Maddeleri Grafik olugturma Deney 14,94 103,00 0,361 Kabul

Resim inceleme ve resimdeki durumu Kontrol 15,69 Ho
Veri Analizi ve tahmin etme Deney 17,31 141,00 0,642 Kabul
Olasilik Alani .. Kontrol 18,47 Ho
Tiimdengelim Grafik okuma ve sonuglarini sdyleme Deney 1453 96,50 0,239 Kabul
Maddeleri . Kontrol 15,62 Ho

Olasilik belirtme Deney 1738 142,00 0,616 Kabul

Tablo 3’de deney ve kontrol gruplarinin on-test sonuclari incelendiginde olgege ait alt
boyutlardaki anlamlilik seviyelerinin 0,138 ile 0,809 arasinda oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Erken
matematiksel akil yiiriitmenin alt boyutlar1 olan “Olgme: tiimevarim ve tiimdengelim” ile “Veri analizi
olasilik: tliimevarim ve tlimdengelim” alanlar1 i¢in tiim alt faktorlerde deney ve kontrol gruplarinin
esitliginin saglandig1 “H°’1n kabulii ile tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Erken Matematiksel Becerileri Degerlendirme Araci
(EMAYBDA), (Ergiil, 2014, s. 165) kullanilmistir. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile
ilgili iilkemizde ilk calisma Ergiil tarafindan 2014’de yapilmis, arastirma kapsaminda bu arastirmada
da kullanilmis olunan EMAYBDA gelistirilmigtir. Arastirmada ¢ocuklarin 6lgme ve veri analizi-
olasilik alanlarindaki matematiksel akil yiiriitme becerilerini belirlemek hedeflenmistir. Olgegin
gecerlilik-giivenilirlik ¢aligmasinin 6rneklemi, Ankara ili merkez ilgelerinde MEB’na bagl anasinifi,
bagimsiz anaokulu ve 06zel kres, giindliz bakimevi ve anaokulundan tesadiifi 6rnekleme yoluyla
secilmistir. Arastirmanin gecerlilik—giivenilirlik caligmasinda 60-74 aylik yas grubundaki normal
gelisim gosteren toplam 90 ¢ocukla yapilmstir. 50 ¢ocuk 6n uygulamada, 40 ¢ocuk ise test-tekrar test
giivenilirligi ¢alismasinda yer almistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen, biitiinciil rubrik
tirindeki “EMAYBDA” ve “Cocuk Bilgi Formu” ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda; gelistirilen
aracin gegerli ve giivenilir oldugu bulunmustur. Toplam 40 sorudan olusan aracin uygulamasi ¢ocukla
bireysel goriisme seklinde gergeklestirilmektedir. 28 soru resimler, 9 soru ¢esitli materyaller ile ve geri
kalan 3 soru da herhangi bir materyal kullanmaksizin yalnizca sdzel olarak g¢ocuklara yoneltilmistir.
Toplam 40 sorudan olusan aracin 21 sorusu 6l¢me, 19 sorusu ise veri analizi-olasilik alaninda yer
almaktadir. Timevarimsal akil yiiriitmede 21, tiimdengelimsel akil yiiritmede ise 19 soru
bulunmaktadir. Tiimevarim tiirlinde 6lgme alt boyutunda standart olmayan uzunluk ve agirlik
birimleriyle 6lgme ve sonug karsilastirma alanlarinda alt1 soru, alan ve hacim birimleriyle dlgme ve
sonu¢ karsilagtirma alanlarinda alti soru, zaman siralamasi ile ilgili 3 soru bulunmaktadir.
Timdengelim tiiriinde 6lgme alt boyutunda eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama alaninda 3 soru,
sozel karsilastirma problemleri alaninda 3 soru bulunmaktadir. Tiimevarim tiirlinde veri analizi ve
olasilik alt boyutunda sekillerin 6zelliklerini bilme alaninda 3 soru, grafik olusturma alaninda 3 soru
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bulunmaktadir. Tiimdengelim tiirlinde veri analizi ve olasilik alt boyutunda resim inceleme ve
resimdeki durumu tahmin etme alaninda 4 soru, grafik okuma ve sonuglarini sdyleme ile ilgili 4 soru,
olasilik belirleme ile ilgili 6 soru yer almaktadir. Cocuklarin Olgege verebilecegi cevaplarin
nedenlerine iliskin olarak, cocuklarin yapabilecekleri yorumlar tahmin edilmis ve dl¢iitler genel olarak
belirlenmis, 0-5 arasinda bir deger verilerek puanlanmistir (Ergiil, 2014).

Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri (PDME)

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmig olunan PDME okul 6ncesi donemdeki 5-6 yas ¢ocuklarina
miizik egitimini piyano destegi ile vermeyi amaglamaktadir. Hazirlik asamasinda 6ncelikle alan-yazi
taramas1 yapilarak mevcut erken ¢ocukluk dénemi piyano 6gretimi metotlar1 ve 6gretmen rehber
kitaplar1 incelenerek bu kaynaklar dogrultusunda kazanim ve gostergelerin belirlenmesi ig¢in 6n
calisma yapilmustir. Etkinliklerin hazirlik siirecinde ¢ocuklarin bireysel farkliliklart ve gelisimsel
ozellikleri gbz 6niinde bulundurmus, 6gretimde basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkeleri dikkate
alinmistir. Belirlenen kazanim ve gostergeler dogrultusunda hazirlanan 20 dakika siireli etkinlik
planlar haftada iki glin olmak {izere sekiz haftalik olarak diizenlenmistir. Son sekli verilen
etkinliklerin gegerliligi icin oncelikle egitim programlar1 ve 6gretim alanindaki bir uzmandan etkinlik
kazanim ve gostergeleri ile ilgili gorisleri alinmistir. Ardindan miizik 6gretmenligi, okul Oncesi
egitimi ve c¢ocuk gelisimi alanlarindan doktora derecesine sahip yedi uzmanin goriislerine
bagvurulmustur. Toplam 8 uzman ile goriisme yapilmistir. Uzmanlardan; etkinlikleri amacina
uygunluk, agiklik ve anlagilirlik agisindan elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda etkinliklerin
degistirilmesi, diizeltilmesi ve ¢ikartilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Uzmanlardan
etkinlikleri degerlendirirken 6ncelikle kazanim ve gostergelerinin PDME’ni kapsama durumu ve 5-6
yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini dikkate almalar1 talep edilmistir. Ayrica uzmanlar
etkinlik planlarin1 kazanimlara uygun ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, yeterli somut
deneyim saglamasi, etkinlik siiresinin yeterliligi, kullanilacak materyallerin amaca uygunlugu, etkinlik
sirasinda ¢ocuklara verilen yonergelerin agiklig, bir etkinlikten diger etkinlige gegislerin uygunlugu,
etkinliklerin kendi i¢inde biitiinliik gostermesi agisindan da irdelemesi istenmistir. Hazirlanmis olunan
etkinliklerin uzman goriisleriyle giivenilirligi saglandiktan sonra MEB Cankaya il¢esindeki bir
ilkokula bagli bir anasmifinin 6grencilerine arastirmaci tarafindan bu etkinliklerin pilot uygulamasi
yapilmistir. Aragtirmanin gegerlilik ¢caligmasi olan bu uygulama, haftada 2 giin, 20 dakika olmak iizere
toplam 8 hafta slirmiistiir. Pilot uygulama toplam 25 ¢ocuga yapilmistir. Etkinliklerin uygulanmasini
kolaylastirmak ve 6grenmede kaliciligini arttirmak amaciyla ¢ocuklarin etkinliklere 5-8 kisilik gruplar
halinde katilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama sonucunda kazanim ve gostergeler, etkinlik
planlari, 6grenme araglari, etkinlik islenis siireci ve degerlendirme durumlart yeniden irdelenerek
etkinliklere son sekli verilmisgtir.

PDME kazanim ve gdstergeleri, uygulanmakta olunan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Programinda yer almamakta olup, s6z konusu miizik etkinlikleri i¢in 6zel olarak
gelistirilmistir. Sekiz haftalik etkinlik plan1 i¢in toplam 7 adet kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar
cocuklara temel miizik kavramlarini ve becerilerini dgretmenin yani sira piyano egitimi ile ilgili
kazanimlar da icermektedir. Kazanim ve gostergeleri su sekilde listelenmistir:

1. Piyanoyu olusturan pargalari tanir.

—_—

. Piyanoda klavyeyi gosterir.

. Klavye tuglarinin renklerini sdyler.

. Piyano pedallarini gosterir.

. Kag pedal oldugunu sdyler.

. Klavye tuslarini kullanarak farkli sesler iiretir.
. Klavyeyi kullanarak kisa ve uzun sesler calar.
. Klavyeyi kullanarak ince ve kalin sesler ¢galar.

. Piyanodaki tus dizilimi 6zelliklerini kavrar.

—_ W NN = N R W

. Ikili siyah tus gruplarim gosterir.
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. Uglii siyah tus gruplarin1 gdsterir.

. Siyah tuslar1 calar.

. Piyanoda do tuglarinin ikili siyah tus grubunun solunda kaldigini soyler.

. Piyanoda do tuslarimi galar.

. Parmak numaralari ile el parmaklarini iliskilendirir.

. Ogretmenin sdyledigi parmak numarasinin hangi parmaga ait oldugunu gosterir.
. Verilen ¢alisma pargasindaki parmak numarasint dogru parmakla calar.

. Notalar ile piyano tuslarini iligkilendirir.

. Kalinlasan seslerin notasinin daha asagida yazildigini sdyler.

. Incelen seslerin notasmin daha yukarida yazildigini soyler.

. Verilen ¢alisma pargasinda notalar1 gosterir.

. Bir vurusluk notay1 gosterir.

. Bir vurusluk notanin gekilsel 6zelliklerini syler.

. Verilen ¢alisma pargasinda yer alan bir vurusluk notalar1 dogru siire degeriyle ¢alar.
. Verilen ¢alisma par¢asinda sap1 yukarida olan notalar1 piyanoda sag el ile ¢alar.
. Verilen ¢alisma pargasinda sap1 asagida olan notalar1 piyanoda sol el ile galar.

. Grliik (niians) simgeleri ile sesin 6zelliklerini iliskilendirir.

. Girliik kelimesinin sesin kisiklik ya da yiiksekligi oldugunu soyler.

. “Forte” (f) simgesinden sonraki notalarin yiiksek sesli oldugunu soyler.

. Verilen c¢alisma pargasinda “Forte” simgesini (f) gosterir.

. Verilen ¢alisma pargasinda (f) simgesi olan notalar yiiksek sesle calar.

. “Piano” (p) simgesinden sonraki notalarin kisik sesli oldugunu soyler.

. Verilen ¢alisma pargasinda “Piano” simgesini (p) gosterir.

~N N AW =, N0 0O RN = N =, R W

. Verilen galisma pargasinda (p) simgesinden sonra gelen notalar1 kisik sesle calar.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 16.0 for Windows programiyla yapilmistir. Caligma grubunu olusturan
cocuk sayisinin az (32) olmasi sebebiyle parametrik olmayan hipotez testleriyle sonuglarin analizine
karar verilmistir. On-test uygulamasmin ardindan deney grubu ¢ocuklariyla, kontrol grubu
cocuklarmin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri on-test alt boyut puanlar1 “iki Bagimsiz
Ornek Igin Non-Parametric Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis, deney ve kontrol gruplarmin én-
test puanlan esit tutulmus, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Bagimsiz
degiskenin deney grubuna uygulanmasimin ardindan ayni test son-test verilerine de uygulanmistir.
PDME’nin c¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin alt boyutlarini etkileyip
etkilemedigini sinamak igin, deney ve kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilasma olup olmadigim saptamak amaciyla Eslestirilmis Ornekler Ig¢in Non-
Parametric Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.

Bulgular

Anasmifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerine PDME’nin etkisini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen
veriler bu boliimde verilmistir. Bulgular tablolar halinde gosterildikten sonra irdelenip yorumlanmustir.
Veri analizi i¢in ilk olarak deney grubunun puan ortalamalarina ait artisin on-test verileriyle bir
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farkliik gosterip gostermedigini irdelemek amaciyla Tablo 4’te On-test ve son-teste ait puan
ortalamalar1 sunulmustur.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Son-test Puan Ortalamalari

Alt On-Test Son-Test
Boyutlar Yonergeler N Kontrol Deney Kontrol Deney

Standart olmayan birimlerle dlgme ve
sonuglari kargilagtirma (Uzunluk ve 16 3,66 3,48 3,84 4,28

Agirlik)
° Tiimevarim Standart olmayan birimlerle dlgme ve
g sonuglari karsilagtirma (Alan ve 16 2,02 2,41 2,52 3,43
O hacim)
Zaman siralamasi 16 291 3,02 3,33 3,89
Tiimdeneelim Eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama 16 1,35 1,56 1,77 2,02
g Sozel karsilagtirma problemleri 16 2,64 3,12 3,14 3,87
_ Tiimevarim Sekillerin 6zelliklerini bilme 16 2,02 2,41 2,52 3,43
-% = Grafik olusturma 16 285 2,50 329 360
<(TE = Resm inceleme ve resim eki durumu 16 165 1.76 1,08 2.35
= © Tiimdeneelim tahmin etme
g 2 g Grafik okuma ve sonuglarini séyleme 16 1,68 1,39 1,93 1,91

Olasilik belirtme 16 2,22 2,38 2,57 3,98

Calisma grubunun erken matematiksel akil yiirlitme becerilerine ait son-test puan ortalamalari
1,77 ile 3,84 arasindadir. On-test ve son-test puan ortalamalari incelendiginde dncelikle her iki grupta
da son-test verilerine ait puanlarda artig goriilmektedir. Bu sonug iki grubun da erken matematiksel
akil ylirlime becerilerinde bir miktar ilerleme kaydettigini gdstermektedir. Yine de deney grubunun 6n-
test ve son-test puan ortalamalar1 kontrol grubuyla karsilastirildiginda testler arasindaki farkin deney
grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulma siirecinde on-test verilerine uygulanan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 dikkate alinmis, her iki grupta da Hipotez 0 kabul gérmiistiir (Bkz. Tablo 3).
Ayni test gocuklarin son-test verilerine de uygulanmustir. Teste iligkin veriler Tablo 5’tedir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ile Deney Grubunun Son-test Puanlarmin Karsilastirilmasi: Tki Bagimsiz Ornek igin
Non-Parametrik Mann-Whitney U Testi

Alt Boyutlar Yonergeler Grup %l?tl U p Karar

Standart olmayan birimlerle

G6lgme ve sonuglar1 karsilastirma ggrr]]érol %i’é? 213,00 0,001* R?j
g (Uzunluk ve Agirlik) Y '
S Standart olmayan birimlerle
>
Qg’ O6lgme ve sonuglar1 karsilagtirma Kontrol 10,75 220,00 0,000* Ho
9 5 . Deney 22,25 Red
é it (Alan ve hacim)
' Zaman siralamasi gggg}f" ;é'gg 199,00 0,007* R'l‘:j
Eldeki sonuglarin dogrulugunu Kontrol 15,06 Hy
=
é E _anlama Deney 17,94 151,00 0,402 Kabul
5 S . . Kontrol 12,81 - Ho
= Sozel karsilastirma problemleri Deney 2019 187,00 0,026 Red
_ S Kontrol 10,75 H
< . ) * 0
9 E . Sekillerin 6zelliklerini bilme Deney 22.25 220,00 0,000 Red
= 5 = Kontrol 16,00 Ho
g s Grafik olusturma Deney 17,00 136,00 0,780 Kabul
4 Resim inceleme ve resimdeki Kontrol 14,03 H
> ’ 0
‘= g durumu tahmin etme Deney 18,97 167,50 0,138 Kabul
[ &
c X Grafik okuma ve sonuglarini Kontrol 16,66 Ho
é é soyleme Deney 16,34 12550 0,926 Kabul
(3]
> 2 . Kontrol 10,09 " Ho
Olasilik belirtme Deney 22,91 230,50 0,000 Red
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Kontrol ve deney gruplarinin son-test puanlari incelendiginde on maddenin altisinda H® Red
sonucuyla deney grubu lehine anlamli fark goriilmektedir. Bu maddeler 6l¢me-tiimevarim alt boyutu
icin standart olmayan birimlerle uzunluk ve agirlik (p=0,001) ile alan ve hacim (p=0,00) 6l¢me ve
sonuclar1 karsilagtirma ve zaman siralamasi (p=0,007); dlgme tiimdengelim igin sézel karsilastirma
problemleri (p=0,026); veri analizi olasilik-tiimevarim alaninda sekillerin 6zelliklerini bilme (p=0,00);
veri analizi olasilik-timdengelim alaninda olasilik belirtmedir (p=0,00).

Sonraki asamada erken matematiksel akil yiriitme becerileri “6lgme” alt boyutunda deney
grubu lehine anlamli bir fark goriiliip goriilmedigine bakilmistir. Bunun i¢in O6ncelikle kontrol
grubunun son-test verileri bu gruptaki ¢ocuklarin rutin egitim siiregleri igerisinde gosterdigi gelismeyi
irdelemek i¢in On-test verileri ile karsilagtirilmistir. Tablo 6’da yer alan bu analiz ile kontrol
grubundaki ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitmenin hangi alanlarinda ilerleme kat ettigi
incelenmistir.

) Tablo 6. Kontrol Grubu On-test' Puanlari ile Son-test Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi: Eslestirilmis
Ornekler I¢in Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Alt Boyut Yonergeler Siralar N Z p Karar
Pozitif 1
Standart olmayan birimlerle 6l¢me ve sonuglart1 ~ Negatif 8 2448 0.014% Ho
karsilastirma (Uzunluk ve Agirlik) Esit 7 ' ' Red
Toplam 16
g Pozitif 10
g Standart olmayan birimlerle Oleme ve sonuglart Negatif 1 2739 0,006 Ho
g karsilastirma (Alan ve hacim) Esit 5 Red
e Toplam 16
@ Pozitif 7
:g‘ Zaman siralamasi El;gt]atlf é -1,616 0,106 K::gul
Toplam 16
Pozitif 9
% Eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama g;i%atlf g -2,687 0,007* I:g d
g Toplam 16
’g Pozitif 6
= . . Negatif 1 Ho
= Sozel karsilastirma problemleri Esit 9 -1,706 0,088 Kabul
Toplam 16

Kontrol grubunun son-test verilerinin on-test ile karsilagtiritlmasi sonucu erken matematiksel
akil yliriitme becerileri 6lgme alt boyutuna ait standart olmayan birimlerle uzunluk ve agirlik
(p=0,014) ile alan ve hacim (p=0,06) 6l¢me ve sonuglar karsilastirma, eldeki sonuglarin dogrulugunu
anlama (p=0,007) yonergelerinde anlamli fark goriilmiis ve hipotez O’1n reddine karar verilmistir.

Deney grubunun erken matematiksel akil yiiriitme becerileri, 6lgme alt boyutuna iligkin
gosterdigi gelisme son-test verilerinin on-test verileri ile karsilastirilmasi yoluyla yapilmistir. Bu
amagla Tablo 7’de deney grubu on-test ve son-test verilerinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 7. Deney Grubu On-test Puanlari ile Son-test Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi: Eslestirilmis Ornekler

Icin Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Alt Boyut: Yonergeler N z p Karar
Standart olmayan birimlerle 6lgme ve Z%ZI;It];f 166 H
sonuglar karsilastirma (Uzunluk ve Esigt; 0 -3,524 0,000* Reod

£ Agirlik) Toplam 16
g Pozitif 14
% Standart olmayan birimlerle 6lgme ve Negatif 0 3310 0.001* Ho
:g sosnuglari karsilastirma (Alan ve hacim)  Esit 2 ' ' Red
&= Toplam 16
E Pozitif 12
g Zaman siralamast gt § wom 0,002 o
Toplam 16
Pozitif 9
'Ti Eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama Elsei%am é -2,620 0,009* R}_(ie Od
5 Toplam 16
E Pozifif 10
=} .
= Sozel karsilastirma problemleri ]l::l:igt;atlf é -2,640 0,008* RHe Od
Toplam 16

Tablo 7’de gorildigi iizere erken matematiksel akil yiiriitme becerileri 6l¢me alt boyutuna ait
tiim alt boyutlarina ait yonergelerde deney grubu lehine anlamli fark goriilmiistiir. Bu sonuca gore
deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki giin olmak iizere sekiz hafta siireyle arastirmaci tarafindan
uygulanan PDME’nin ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinden 6lgme becerilerinin
gelisiminde daha etkili oldugu sdylenebilir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin erken matematiksel
akil yiiritme becerilerinden veri analizi-olasilik becerilerinde gosterdigi gelisme ise sonraki asamada
incelenmistir. Bunun igin dncelikle kontrol grubunun &n-test ve son-test puanlart Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile kargilagtirilmstir.

Tablo 8. Kontrol Grubu On-test Puanlari ile Son-test Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi: Eslestirilmis Ornekler

Icin Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

AltBoyut | Yénergeler N z p Karar
Pozitif 10
S Negatif 1 « Ho
g Sekillerin 6zelliklerini bilme Esit 5 -2,739 0,006 Red
3 Toplam 16
2 Pozitif 7
i Negatif 0 H
4 = _ * o
é Grafik olusturma Esit 9 2,388 0,017 Red
= Toplam 16
< Pozitif 8
Z Resim inceleme ve resimdeki durumu Negatif 2 " Ho
= tahmin etme Esit 6 -2,200 0,028 Red
g E Toplam 16
o ;0 Pozitif 4
5 -
2 5] .. Negatif 1 ) Ho
E Grafik okuma ve sonuglarini sdyleme Esit 11 1,511 0,131 Kabul
= Toplam 16
Pozitif 9
. Negatif 2 Ho
Olasilik belirtme Esit 5 -2,190 0,029* Red
Toplam 16
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Tablo 8’de goriildiigii lizere erken matematiksel akil yliriitme becerileri veri analizi alt
boyutuna ait yonergelerden sekillerin 6zelliklerini bilme (p=0,006), grafik olusturma (p=0,0017) ve
resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme (p=0,0028), olasilik belirtme (p=0,0029) alanlarinda
deney grubu lehine anlamli fark goriilmiis ve hipotez O’in reddine karar verilmistir. Deney grubunun
erken matematiksel akil yiirlitme becerileri, veri analizi olasilik alt boyutunda gosterdigi gelisme ise
son-test verilerinin On-test verileri ile karsilastirilmasi yoluyla yapilmistir. Bu amacgla Tablo 9’da
deney grubu dn-test ve son-test verilerinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarmna yer verilmistir.
Tablo 9. Deney Grubu On-test Puanlart ile Son-test Puanlari Arasindaki Farkin Analizi: Eslestirilmis Ornekler
I¢in Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Alt Boyut Yonergeler Siralar N Zz p Karar
Pozitif 14
C e Negatif 0 - Ho
g Sekillerin 6zelliklerini bilme Esit 2 -3,310 0,001 Red
s 5 Toplam 16
z 5 Pozitif 14
= &= Negatif 0 H
o - * 0
> Grafik olusturma Esit 2 3,308 0,001 Red
>
i Toplam 16
'E Pozitif 12
< g Resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin ~ Negatif 1 ) - Ho
T el etme Esit 3 3,118 0,002 Red
> ) Toplam 16
E Pozitif 11
2 . Negatif 1 H
= _ * 0
Grafik okuma ve sonuglarini syleme Esit 4 2,825 0,005 Red
Toplam 16

Tablo 9’da goriildigii lizere erken matematiksel akil yliriitme becerileri veri analizi-olasilik alt
boyutuna ait yonergelerin tamaminda deney grubu lehine anlamli fark goriilmiistiir. Bu sonuca gore
deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki giin, 20 dakika olmak iizere sekiz hafta siireyle aragtirmaci
tarafindan uygulanan PDME’nin g¢ocuklarin erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinden veri
analizi-olasilik becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu soylenebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklar miizik etkinliklerini kontrol grubundan farkli olarak bir miizik
egitimcisi ile ylriitilmiistiir. Ayrica etkinliklerde piyano calgisinin 6gretmen ve ¢ocuklar tarafindan
kullanimi saglanmustir.  Tim bunlar dikkate alindiginda, erken c¢ocukluk doneminde miizik
etkinliklerinin simif 6gretmeni yerine miizik egitimcisi tarafindan piyano destegiyle verilmesinin
cocuklarin akademik yasamlarinda 6nemli rol oynayacak bir beceri olan matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin gelisiminde iyi bir temel olusturmaya katki sagladig1 sdylenebilir.

Yapilan bu arastirmanin sonucunda ayrica ortaya ¢ikmustir ki ¢ocuklar sinif Ggretmenince
islenen miizik etkinliklerinin bilissel faydalarini, miizik 6gretmeninin etkinliklerine gore daha az
gormiistiir. Turkiye’deki milli egitim sisteminde anasiniflari ve ilkokullarda dal egitimlerinin dal
Ogretmenleri yerine sinif 6gretmeni tarafindan verilmesi durumu miizik derslerinin de sinif 6gretmeni
tarafindan iglenmesi sonucunu getirmistir (MEB, 2013). Smif 6gretmenleri lisans egitimlerinde c¢algi
egitimi olarak ayrintili bir 6grenim goérmemektedir. Haftada iki saat olmak iizere miizik egitim
yaklagimlar1 ve temel miiziksel becerileri igeren dersleri iki donem siiresince almaktadirlar (Anadolu
Universitesi, 2019; Gazi Universitesi, 2019b; Marmara Universitesi, 2019b). Arastirmada kullanilmis
olunan PDME i¢in uzman goriisleri alimirken goriisiilen 6gretim tiyeleri de bu konuya da deginmisler,
ogretmenler kendilerini yeterli gorse bile hazirlanan miizik etkinliklerinin igeriklerinin oldukga
yetersiz oldugundan yakinmiglardir. Bu sorunun ¢dziimii i¢in meslek hayati siiresince bir hizmet igi
egitim olanaginin da maliyet ve zaman agisindan uygun olmamasi da arastirma sonucu ortaya ¢ikan bu
sonugta bir etken olabilecegi diisiiniilebilir.

Kontrol grubuna ait bulgular1 yorumlarken bu gruptaki ¢ocuklarin da egitim siireci igerisinde
miizik etkinliklerine yer verildigi g6z oniine almmalidir. Bu etkinlikler miizik 6gretmeni tarafindan
degil, sinif 6gretmeni tarafindan yliriitiilmiistiir. Kontrol grubunun miizik 6gretimi arag-gerecleri ile
ilgili olanaklari, daha 6nce de deginilmis oldugu gibi deney grubu sinifinin olanaklari ile benzerdir.
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Miizik 6gretimi arag-geregleri agisindan iki grup arasimdaki en 6nemli farklar kontrol grubunun miizik
etkinliklerini sinif 6gretmeni ile islemesi ve etkinliklerde piyano kullanilmamis olunmasidir.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin standart olmayan birimlerle uzunluk-agirlik, alan-hacim 6lgme ve
sonuclar1 karsilagtirma, eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama, sekillerin 6zelliklerini bilme, grafik
olusturma, resim inceleme-resimdeki durumu tahmin etme ve olasilik belirtme alanlarinda gosterdigi
gelismenin bir sebebi de okul dncesi egitim programinin eklektik yapisi olabilir. Programda egitim-
Ogretim silireci planlanip, uygulanirken c¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerine, gelisimsel
ozelliklerine, ilgi-dikkat durumlarina Onem verilmesine dikkat c¢ekilmistir. Ayrica Ogrenme
merkezlerinde yer alan cesitli 6grenme arag¢ gereglerinden de cocuklarin egitimsel ihtiyaglar
dogrultusunda yararlanilmasi istenmistir. Tiim bu etmenler de simf Ogretmeninin Kkalitesi ile
birlestiginde ¢ocuklarin diger gelisimsel becerilerinde oldugu gibi, erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinde de gelismeye olanak saglamis olabilir.

Kontrol grubunu olusturan sinifin bulundugu ilkokulda da deney grubunda oldugu gibi miizik
etkinlikleri igin miizik egitimi arag-gerecleriyle donatilmig bir miizik odasi bulunmamaktadir. Derste
sadece Marakas gibi ritim c¢algilart kullanilmaktadir. Tiim bu etmenler sonucunda miizik
etkinliklerinde 6gretmenin ya da 6grencilerin baglama, gitar ya da piyano gibi bir ¢alg1 kullanimi s6z
konusu olmamistir. Bu durum da kontrol grubunda miizik etkinliklerinin niteligini distiriirken
arastirma sonucunda kontrol grubu ¢ocuklarinin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinde daha
az gelisim gostermelerine sebep olmus olabilir. PDME i¢in uzman goriisleri alinirken akademisyenler
de smiflardaki miizik 6gretimi arag-gereclerinin yetersiz olabilecegini belirtmislerdir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin  sonucunda, kontrol grundaki ¢ocuklarin On-test ve son-test verileri
karsilastiginda ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinden standart olmayan birimlerle
0lcme ve sonuglari karsilastirma (uzunluk ve agirlik, alan ve hacim), eldeki sonuglarin dogrulugunu
anlama; sekillerin o6zellikleri bilme, grafik olusturma, resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin
etme, olasilik belirtme alanlarinda gelisme kaydedildigi goriilmistiir. Deney grubundaki ¢ocuklar ise
erken matematiksel akil yliriitme becerilerinin tiim alt boyutlarina ait maddelerde gelisme
kaydetmistir. Buna dayanarak anasiniflarinda haftada iki giin, 20 dakika olmak iizere sekiz hafta
siireyle okul dncesi 6gretmeni yerine bir miizik egitimcisi tarafindan uygulanan PDME’nin ¢ocuklarin
erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

1995°te Schlaug, Jancke, Huang, Staiger ve Steinmetz tarafindan yapilan arastirmada en az 7
yasindan dnce her hangi bir ¢algiya baslayan ¢ocuklarin beyinlerinin iki yarim kiiresi arasinda, sinirsel
iletisimi ve ¢ok hizli bilgi akisim saglayan kopriide (corpus callosum) kalinlasma meydana geldigi
saptanmigtir. Calgi egitimi araciligiyla, iki beyin yarim kiiresi arasindaki baglantiyr saglayan sinir
liflerinin sayisinin artmakta oldugu diisliniilmiistiir. Aragtirmada kontrol ve deney gruplar1 6 yasindaki
cocuklardan olusturulmustur. Deney grubu haftada en az 2,5 saat iki elle calinan bir calgi egitimi
almaya baslamis, kontrol grubu ise hi¢ miizik egitimi almayan ¢ocuklardan olusturulmustur. Ug yil
sonra her iki grubun da beyinlerinin Manyetik Rezonans filmleri ¢ekilerek yapilan degerlendirmede
calgt calan cocuklarin beyinlerinde iki kiire arasindaki baglantiyr saglayan kopriideki (corpus
callosum) sinir liflerinde %25 artig goriilmiistiir. Hi¢ ¢algi calmayan, calgiya baslayip erken birakan,
ya da calgiya yetersiz zaman ayiran cocuklarin beyninde hicbir degisme saptanmamigtir. Bu
arastirmada da elde edilen sonuglar calgi egitiminin bilissel becerilere etkisi agisindan benzerlik
gostermektedir.

Bilhartz, Bruhn, & Olson (2000) tarafindan yapilan bir caligmada okul Oncesinde
yapilandirilmig bir miizik dgretim programinin biligsel gelisime etkisi incelenmistir. 4-6 yas grubunda
71 ¢ocuk arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak Stanford-Binet Zeka
Olgegi’nin 6 alt dlcegi ile Kiigiik Cocuklar Miizik Becerileri Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Bu
Olceklerle yapilan 6n-testin ardindan deney grubuna 30 hafta boyunca haftada 75 dakika, aile katilimi
ile miizik d6gretim programi uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda bu arastirmada da oldugu gibi deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak bu fark; ¢alisma grubu cinsiyet, etnik koken, aile egitim
durumu, ekonomik duruma goére diizenlendiginde mevcuttur.
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Piyano egitiminin, baska bir bilissel beceri olan erken ¢ocuklukta uzay-zamansal ¢ikarsama
becerisini arttirdigi hipotezi test edilen bir arastirmada okul Oncesi egitim almakta olan 78 cocuk
arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Bu ¢ocuklardan 34’{i bireysel piyano dersi, 20’si 6zel
bilgisayar dersi almig; 24 ¢ocuk ise diger kontrol grubunu olusturmustur. Veri toplama aract olarak
Wechsler Okul Oncesi ve Ilkdgretim Zekd Testinin Performans Alt Testi kullanilmistir. Verilere
uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi sonucunda bireysel piyano dersi alan grup lehine anlamli fark
bulunmustur. (Rauscher vd., 1997).

Dikici tarafindan 2002 yilinda yapilan arastirma, Orff Ggretisi temelinde verilen miizik
egitiminin 5-6 yas cocuklarinin matematik becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Aragtirma deney grubunda 24, kontrol grubunda 24 olmak iizere toplam 48 cocuk iizerinde
ylritiilmistiir. Arastirmada ¢ocuk ve ailesi hakkinda bazi bilgileri iceren Kisisel Bilgi Formu,
cocuklarin matematik becerilerini belirlemek i¢in 6n-test ve son-test olarak kullanilan Test of Early
Mathematics Ability-2 ve Orff Ogretisi temelinde hazirlanarak pilot ¢alismas1 yapilmis olan 24 egitim
programi kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizi sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin 6n-test
Ve son-test matematik yetenegi puanlari arasindaki farkin bu arastirmada oldugu gibi anlamli oldugu
bulunmustur.

Kuseu’nun 2010 tarihli arastirmasinda Orff-Schulwerk yaklagimi kullanilarak yapilan miizik
etkinliklerinin bir erken bilissel beceri olan dikkat becerilerine etkisini incelemek amag¢lanmustir.
Arastirmanin c¢aligma grubunu, yansiz atama ile secilen 5—6 yas grubu cocuklarindan 10 deney
grubunda ve 10 kontrol grubunda olmak iizere toplam 20 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin dikkat
toplama becerilerini belirlemek amaciyla Frankfurter Bes Yas Cocuklart i¢in Dikkat Toplama Testi
kullanilmistir. Test, cocuklara 6n-test ve sontest olarak uygulanmis, deneme grubuna 20 hafta sonra
tekrarlanmistir. Elde edilen veriler ve analiz sonuglart Orff yaklagimi ile hazirlanan miizik
etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin dikkat becerilerini gelistirdigini géstermektedir.

Okul 6ncesi egitim programini miiziksel becerilerin gelisimi agisindan degerlendirilmesinin
amaglandig1 bir arastirmanin sonucunda ise miizikal becerilerin kazanimlarla iliskilendirilmesine
yonelik programdaki rehberligin yeterli olmadigi tespit edilmistir. Ayrica, programin g¢ocuklarin,
miizikal ilgi, bilgi, beceri ve tutumlarinin degerlendirilmesi yoniinden gii¢lendirilmesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Sonuglar dogrultusunda Okul Oncesi Egitim Programi’nin kazanimlar, grenme
siireci ve degerlendirme basamaklar1 yoniinden gézden gegirilmesi, ¢ocuklarin miizikal becerilerinin
gelisimi ve desteklenmesi konusunda giiglendirilmesi gerektigi tespit edilmistir (Kandir & Tiirkoglu,
2015). Kandir ve Tiirkoglu’'nun aragtirmasinda elde edilen veriler 1s18inda bu arastirmada miiziksel
icerigi zengin etkinlikler bir miizik 6gretmeni tarafindan hazirlanmis, uygulanmis ve etkinliklerin
cocuklarin biligsel bir beceri olan matematiksel akil yiiriitme becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir.

Yukarida deginilen diger arastirma sonuglarinda da goriildiigii tizere, bu aragtirmada elde
edilen bulgular, yapilan benzer arastirma sonuglariyla karsilagtirildiginda paralellik gostermektedir. Bu
sonuglar 1s131inda asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Anasmiflarinda miizik 6gretimi arag-gereci olarak bir piyano bulundurulmasi 6énerilebilir.
Piyanonun maliyetinin karsilanamamasi durumunda ise elektronik piyano ya da elektronik org gibi
daha uygun maliyetli alternatifler temin edilebilir. Okul Oncesi Ogretmenlerine piyano egitimi
verilmesi ile ana siniflarinda miizik etkinliklerinde piyano kullanimi saglanabilir.

2. Universitelerin okul dncesi dgretmenligi boliimlerinde miizik etkinlikleri ile ilgili derslerin
kredisi arttirilarak Ogretmen adaylarinin okul c¢algilariin kullanimi, drama, dans, sarki soyleme,
miizikli oyunlar, ritim caligmalart gibi etkinliklerinin planlama ve uygulamasina yonelik yeterli
icerikte bir egitim almalari onerilir. Yine de okul dncesi dgretmen adaylarinin miizik etkinlikleri ile
ilgili olarak miizik 6gretmen adaylar1 kadar kapsamli bir egitim alamayacaklar1 agiktir.

3. Bu arastirma erken piyano egitiminin biligsel becerilere etkisini kanitlar ve bu alandaki
diger calismalar1 destekler niteliktedir. Bu durumda miizik 6gretmenligi lisans programlarinda
piyanoyu ana calgi kategorisine sokmak, ders kredisini arttirmak ve igerigini yogunlagtirmak yerinde
bir karar olacaktir. Bu sekilde miizik 6gretmenlerinin piyano calmaktaki yeterlilikleri de artmis
olacaktir.
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4. Piyano 6gretimi, piyano ¢alma becerilerinin yani sira piyano ¢algisinin farkli yas gruplarina
nasil dgretilmesi gerektigini iceren degerli bir disiplindir. Ozellikle okul dncesi ¢agdaki ¢ocuklarmn
piyanoyu nasil kullanmas1 gerektigini 6gretmek i¢in piyano Ogretimi hakkinda 6gretmenin egitim
almis olmas1 6zellikle gereklidir. Bu sebeple miizik 6gretmenligi lisans programlarina piyano dgretimi
ile ilgili derslerin ilgili egitim programlarina eklenmesi onerilir.

5. Miizik Ogretmenligi lisans programlarmin iceriginde egitim bilimleri ile ilgili dersler
Ogretmen adaylarimin erken miizik egitimi ile ilgili bir fikir sahibi olmasii saglayabilmektedir. Yine
de, Miizik Ogretmenligi lisans programlarinda se¢meli olarak bulunan ya da programlarinda yer
almayan okul 6ncesi egitimde miizik etkinlikleri ile ilgili derslerin programda zorunlu ders olarak
bulunmas1 6nerilir.

6. Okul 6ncesi ve miizik 6gretmenligi lisans programlarindaki erken miizik egitimi ile ilgili
gelistirilmelerin yapilmasinin ardindan anasiniflarinda yer verilen miizik etkinliklerinin okul 6ncesi
Ogretmeninin rehberliginde miizik 6gretmeni tarafindan iglenmesi Onerilmektedir. Bu sekilde hem
etkinlikler cocuklarin ilgi, gelisim diizeyi ve yeterliliklerine gore planlanacaktir,

7. Anasiiflar1 ve kreglere miizik Ogretmeni atamasit yapilmasi durumunda miizik
Ogretmenlerinin mesleki egitim siireclerinde calgi egitimi almis olmalar1 sebebiyle miizik
etkinliklerinde ¢algi kullanimi da miimkiin olabilmektedir.

8. Her anasinifinda okul ¢algilari, piyano, gitar, baglama, gibi calgilar bulundurmak maliyet
acisindan zorlayici olabilir ancak okullarda bir miizik odas1 olusturarak bu odadaki miizik egitimi arag
gereglerinin 6grenciler tarafindan ortak kullanim maliyeti diisiirebilir.
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Extended Summary
Introduction

This research aims to determine the effect of piano-supported music activities on early
mathematical reasoning skills of 5-6-year-old preschoolers. For this purpose, in the experimental and
control groups of the study group of the research;

1. Is there a significant difference in favor of the experimental group on early mathematical
reasoning skills’ pre-test / post-test mean scores?

2. . Is there a significant difference in favor of the experimental group on pre-test / post-test
mean scores in the measurement sub-dimension of early mathematical reasoning skills?

3. 3. Is there a significant difference in favor of the experimental group on the pre-test / post-test
mean scores in data analysis-probability sub-dimension of the early mathematical reasoning
skills? questions were intended to be answered.

Method

This research is an experimental study and based on the Ph. D Dissertation of Ceren Dogan at
Gazi University, Institute of Educational Sciences (Dogan, 2018). The experimental design of the
control group with pre-test and post-test was used. The experimental group has 16 children, the control
group consisted of 16 children and the study group had 32 children. After the pre-test was applied to
the study group, the control and experimental groups have been formed. The study group was two
randomly selected preschool classes from Ankara. The study was done in the spring semester of 2017.
Pre-test results, demographics such as gender, age by month, duration preschool education attendance
and parental variables have been taken into account in the formation of the control and experimental
groups. An eight-week program of piano-assisted music activity plan was developed by the researcher.
Each activity duration is 30 minutes. In the preparation process of the activities, eight experts from the
fields of music education, child development, curriculum development and preschool education were
consulted for the scope validity of the research. In order to ensure the reliability of the activities, an 8-
week pilot study was applied to 25 children in the 5-6 age group attending preschool. The "Early
Mathematical Reasoning Ability Assessment Tool", developed by Ergiil in 2014, was used for data
collection. For the data analysis, hypotheses were tested by the Mann-Whitney U test. The
experimental group was administered by the researcher for eight weeks and no treatment was applied
to the control group. The application is planned to be 8 weeks as 2 days a week within the scope of
children's free-time activities. In each application, the duration of the activity is 20 minutes. In order to
facilitate children's learning, groups fo 5-9 children were studied.

In order to test the effect of PAME, hypotheses were developed. These are:

32


https://orcid.org/0000-0002-7848-0572
mailto:cdogan@bartin.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6485-4409
mailto:belir@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7848-0572
mailto:cdogan@bartin.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6485-4409
mailto:belir@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7848-0572
mailto:cdogan@bartin.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6485-4409
mailto:belir@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7848-0572
mailto:cdogan@bartin.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6485-4409
mailto:belir@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7848-0572
mailto:cdogan@bartin.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6485-4409
mailto:belir@gazi.edu.tr

e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

H°: There is no significant difference in favor of the experimental group on early mathematical
reasoning skills pre-test / post-test score means.

H.: Early mathematical reasoning skills have a significant difference in favor of the
experimental group on pre-test / post-test score means. 16 children were included in the experimental
group, and 16 children were in the control group. The experimental and control groups were designed
so that the test scores did not differ significantly in all sub-dimensions in the data collection tool.

In this study, Early Mathematical Skills Assessment Tool (EMSAT), (Ergiil, 2014, p. 165) was
used as a data collection tool. The first study in our country about early mathematical reasoning skills
was conducted by Ergiil in 2014, and EMSAT was developed. In the referred research, it was aimed to
determine the mathematical reasoning skills of preschoolers in measurement and data analysis-
probability fields. For this purpose, the first EMSAT was developed, then validity and reliability
studies were conducted. In addition, the correlation between mathematical reasoning and variables of
age expressed as monthly, type of institution, half-time or full-time attendance, the total duration of
preschool attendance, age and educational status of the parents were evaluated. Sample of the validity-
reliability study of the scale was selected by random sampling from the community preschools, private
kindergarten, daycare center and primary school kindergarten classes in the central districts of Ankara.
In the validity-reliability study of the study, 90 children with normal development in the age group of
60-74 months were evaluated. 50 children took part in pre-practice and 40 children took part in the
test-retest reliability study. The data were obtained by "EMSAT” and “Information Form” which both
are developed by the researcher. As a result of the research; the developed tool was found to be valid
and reliable. The application of the tool consists of 40 questions and it is carried out in the form of
individual interviews with the participating child. 28 questions include pictures, in 9 questions various
materials were used and the remaining 3 questions are directed to children verbally without using any
material.

Conclusion

When the pre-test and post-test data of the study group were compared, the control groups’
children showed progress in the tools’ items which are measuring non-standard units, understanding
the accuracy of the results, knowing the features of shapes, creating charts, analyzing and predicting
the situations in a picture, determining probability. In the experimental group, children developed
material on all sub-dimensions of early mathematical reasoning skills. Based on this, PAME, which
was administered by a music educator instead of the preschool teacher for eight weeks, was more
effective in the development of early mathematical reasoning skills of children.

Suggestions

The fact that music lessons are given by class teachers instead of music teachers in
kindergartens and primary schools in our country results in less seeing the benefits of the
developmental returns of music activities compared to activities conducted by music teachers. In the
discussion section of this study, it was concluded that the teachers perceived self-efficacy perceptions
of preschool and classroom teachers about music activities. This research also supports these results
due to the fact that the experimental group has shown more progress.
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Bu aragtirmanin amact Ankara ilinde farkli sosyoekonomik cevrelerde yasayan 5-6 yas grubu okul
oncesi donem cocuklarimin 6grenme stillerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirmada nicel
yontemlerden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Ankara ili Cankaya, Mamak, Yenimahalle il¢elerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
ilkogretim okullarinin anasiniflarinda, bagimsiz anaokullar1 ve 6zel anaokullarina devam eden uygun 6rnekleme
yontemi ile segilmis, 5-6 yas grubundan toplam 300 ¢ocuk (138’1 kiz 162°si erkek) olusturmustur. Arastirmada,
¢ocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” ve 6grenme stillerini belirlemek igin
“5-6 Yas Cocuklar1 igin Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Formlar ¢ocuklarin dgretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Analizler, SPSS istatistik paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bagimsiz gruplar t-
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Post-Hoc Tukey ve Post-Hoc Games-Howell testleri kullanilmistir.
Sonug olarak, okul dncesi donem cocuklarinin 6grenme stillerinin en baskinin kinestetik 6grenme stili oldugu
goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore 6grenme stillerine bakildiginda, gorsel ve isitsel dgrenme stillerinde
kizlar lehine bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Anneleri iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin isitsel dgrenme
stilinin, anneleri ilkokul mezunu ya da okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarin isitsel 6grenme stiline gore daha
yikksek oldugu goriilmistir. Cocuklarin 6grenme stilleri sosyo-ekonomik diizeylerine, babalarin egitim
diizeylerine ve ebeveyn yaslarina gore anlamli farklilik géstermemistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme stilleri, gorsel dgrenme, isitsel dgrenme, kinestetik grenme.
Abstract

The aim of this research is to investigate the learning styles of preschool children, aged 5-6 years, living
in different socioeconomic environments in Ankara, according to various variables. Relational screening model,
which is one of the quantitative methods was used in this research. The study group of the research consisted of
300 children (138 girls and 162 boys) from 5 to 6 years old age group, who were selected via convenient
sampling method from public and private preschools and the kindergartens of the public primary schools
affiliated to the Ministry of National Education, in Cankaya, Mamak, and Yenimahalle districts of Ankara in
2017-2018 academic year. Personal Information Form was used to determine the demographic characteristics
and the “Learning Styles Scale for 5-6 Years Old Children” was used to determine the learning styles of
children. The forms were completed by the teachers of the children. The analysis was performed using SPSS
statistical package program. Independent samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Post-Hoc
Tukey, and Post-Hoc Games-Howell tests were used. As a result, it was seen that the most dominant learning
style of preschool children was a kinesthetic learning style. When the learning styles were examined according to
the gender variable, it was seen that there was a difference in visual and auditory learning styles in favor of girls.
It was observed that the auditory learning style of the children whose mothers were university graduates was
higher than the auditory learning style of the children whose mothers were primary school graduates or illiterate.
Children's learning styles of the children did not differ significantly according to their socio-economic level,
education levels of fathers and parental ages.
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Keywords: Learning styles, visual learning, auditory learning, kinesthetic learning.

Giris

Birey yasantisinda g¢evre ile siirekli bir etkilesim igerisindedir. Bireyin, cevre ile etkilesimi
yolu ile davraniglarinda meydana gelen kasith ve istendik degisiklikler 6grenme olarak tanimlanabilir
(Bacanli, 2005; Can, 2011). Senemoglu (2005), 6grenmeyi etkileyen faktorleri; kisinin kendisinden
kaynakl1 faktorler, 6grenme yonteminden kaynakli faktdrler ve 6grenme malzemesi ile ilgili faktorler
olarak siiflandirmistir. Kisinin kendisinden kaynakli faktorler, hazir bulunusluk, olgunlasma, genel
uyarilmiglik, giidii, eski yasantilar ve dikkattir. Bu faktorler ayn1 zamanda bireysel farkliliklardir.
Bireysel farkliliklarin 6grenme iizerindeki etkisinden yola ¢ikarak, her bireyde 6grenme stillerinin var
oldugunu o6ne siiren teoriler vardir (Dunn, 1986; Felder & Silverman, 1988). Ogrenme stilleri
alanyazinda farkli sekillerde tamimlanmistir. Dunn, 6grenme stillerini, bireyin yeni bilgiyi 6grenirken
kendilerine 6zgii yollar kullanmasi olarak tanimlar (Dunn, Griggs, Olson &Beasley, 1995). Felder,

ogrenme stillerini  “bilginin alinma ve islenme siireci ve bu siiregteki tercihler” olarak
degerlendirmektedir (Felder & Brent, 2005; Felder & Silvermen, 1988).

Ogrenme siirecinde tek bir 6grenme stili ya da en iyi 6grenme stilinden sdz etmek miimkiin
degildir (Bilasa, 2012). Bireylerde baskin olan bir 6grenme stilinin yaninda bir bagka 6grenme stili de
var olabilir. Yani, bir bireyin bir ya da daha ¢ok &grenme stili olabilir. Bireyin birden ¢ok dgrenme
stili oldugunda, bunu kullanma dereceleri degisebilir (Temel’den aktaran Giiven & Kiiriim, 2004).
Ogrenme stili kavramy, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atildig1 yildan beri siirekli bir
arastirma konusudur (Boydak, 2017, s. 3). Ogrenme stillerini fiziksel, bilissel ve duyussal boyutlar
acisindan ele alan birgok 6grenme stili modeli vardir (Glines & Erkan, 2017).

Biligsel agidan ele alan modellere Gregorc ve Kolb 6grenme stili modelleri 6rnek
gosterilebilir. Gregorc (1982)’un 6grenme stilleri teorisi “bilgini nasil alindig1” ve “bilginin nasil
islendigi” temelleri lizerine kuruludur, bireyin algilayis sekline gore olusturdugu 6grenme durumu,
ogrenme stillerini olusturmus olur. (Ekici, 2002). Bilgi somut ve soyut olmak iizere iki sekilde
algilanir; bilginin islenmesi ise ardigik ve rastlantisal olmak tizere iki sekilde olur. Gregorc bilgiyi
diizenleyen bu dort boyuta bagl olarak; somut ardisik, soyut ardigik, somut rastlantisal, soyut
rastlantisal seklinde dort 6grenme stili 6ne slirmiistiir (Oral & Avanoglu, 2014, s.256).

Kolb (1984) 6grenmeyi “bilginin deneyimler yoluyla olusmasi siireci” olarak tanimlar ve
Ogrenme stili teorisi bu ilkenin {izerine kuruludur. Kolb kisinin 6grenmesi yatay ve dikey, kesisen iki
eksenden olusan dongiisel bir siire¢ lizerinden agiklamaktadir: Dikey eksenin {ist ucu somut yasanti
(hissederek), alt ucu soyut kavramsallagtirma (diisiinerek); yatay eksenin solu aktif yasanti (yaparak),
sag1 yansitict gozlem (izleyerek) olmak iizere dort basamaktan olusur (Askar & Akkoyunlu, 1993;
Ozden, 2005, s. 78).

Fiziksel agidan ele alan modellere Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli 6rnek gosterilebilir.
Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli 5 uyarandan (¢evresel, duygusal, sosyal, fizyolojik, psikolojik) ve
bu uyaranlarin gatis1 altinda toplanan 21 element tizerine kurulu bir yap1 igermektedir (Dunn, vd.,
1995).

Duyusal modeller 6grenme stillerini genel olarak gorsel, isitsel ve kinestetikler olarak
incelemiglerdir. Swassing, Barbe ve Milone (1980) tarafindan gelistirilen modelde 6grenme stilleri
gorsel, isitsel ve bedensel (kinestetikler) olmak {izere ti¢ tipe ayrilir (Molden’den aktaran Bilasa, 2011,
s. 220). Fleming' in (2001), VARK modeli; gorsel (V-visual), isitsel (A-aural), okuma-yazma (R-
reading & writing) ve harekete dayali (K-kinesthetic) boyutlarda 6grenme stillerini inceler (akt. Giines
& Erkan, 2017). Isitsel dgrenme stiline sahip kisiler sozlii komutlari kolayca hatirlar, bilgi sozlii olarak
iletildiginde daha iyi anlarlar ve hafizaya alirlar. Gorsel 6grenme stiline sahip kisiler okuduklar1 veya
yazili bilgileri kolaylikla hatirlayabilir ve diyagramlari, semalar1, resimleri, ¢izimleri O0grenme
stirecinde etkili olarak kullanirlar, gorsel 6grenme stili kisiler arasinda en yaygin olan 6grenme stilidir.
Kinestetik 6grenme stiline sahip kisiler, bilginin uygulanan kismi iizerine odaklanmustir, aktif
katilimda olduklar1 zaman bilgiyi daha kolay alirlar (Boydak, 2017).

Son zamanlarda bireysel farkliliklar ve Ogrenme stilleri egitim faaliyetlerinde 6n planda
tutulan noktalardir. Egitimde bireysel farkliliklart g6z Oniinde bulundurarak her ¢ocuk ig¢in esit
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O0grenme firsatlar1 yaratabilmek i¢in egitimcinin yapmasi gereken ilk is ¢ocugu tanimaktir. Cocugun
Ogrenme stiline en uygun egitimi sunabilmek, 6ncelikle onun igerisinde bulundugu cevreyi, aileyi ve
sosyoekonomik sartlarini bilmeyi gerekli kilar. Farkli boyutlar iizerine kurulu 6grenme stili teorileri
bircok aragtirmaya konu olmustur. Cesitli yas gruplarn ile yapilan O6grenme stili ¢alismalarinda
cinsiyet, yas, anne-babanin egitim diizeyi, anne-babanin yasi, gelir diizeyi gibi degiskenlerin 6grenme
stilleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (Yenilmez & Cakir, 2005; Simsek, 2007;Otrar,
2006; Bilasa, 2012; Giines, 2014). Bu degiskenlerin okul 6ncesi donem g¢ocuklarin 6grenme stilleri
iizerindeki etkisinin incelenmesinin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’deki okul
oncesi donem ¢ocuklarin 6grenme stilleri inceleyen sinirli sayida calisma mevcut olmasindan dolay1
okul oOncesi donem c¢ocuklarin 6grenme stillerini inceleyen bu calisma ilgili literatiire katki
saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Ankara ilinde farkli sosyoekonomik gevrelerde yasayan 5-6 yas grubu okul
oncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stillerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmigtir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmustir.

e 5-6 yas grubu ¢cocuklarin 6grenme stilleri nasildir?

e 5-6 yas grubu cocuklarin 6grenme stilleri cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

e 5-6 yas grubu ¢ocuklarin 6grenme stilleri yaslarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e 5-6 yas grubu cocuklarin dgrenme stilleri annenin dgrenim diizeyine gore anlamh farklilik
gostermekte midir?

e 5-6 yas grubu cocuklarin 6grenme stilleri babanin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

e 5-6 yas grubu cocuklarin 6grenme stilleri annenin yasina gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

e 5-6 yas grubu c¢ocuklarin 6grenme stilleri babanin yasina gore anlamli farklilik géstermekte
midir?

e 5-6 yas grubu c¢ocuklarin 6grenme stilleri ailenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamh
farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

5-6 yas grubu okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin 6grenme stillerinin cesitli degiskenlere gore
incelenmesini amaglayan bu nicel calisma iliskisel tarama modelinde yapilmustir. iliskisel tarama
modelleri, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligim1 ve derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya, Mamak,
Yenimahalle ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligmma bagli resmi ilkogretim okullarinin
anasiniflarinda, bagimsiz anaokullar1 ve 6zel anaokullarina devam eden uygun 6rnekleme yontemi ile
secilmis 5-6 yas c¢ocuklari olusturmaktadir. Arastirma toplam 300 ¢ocugun katihmi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda kullanilan 6lgek ¢ocuklarin &gretmenleri tarafindan
goniilliilik esasi ile doldurulmustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine iligskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

36



e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocuklara ve Ebeveynlerine iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler f %
Kiz 142 47,3
Cinsiyet Erkek 158 52,7
Toplam 300 100,0
54-60 aylik 35 11,7
61-65 aylik 73 24,3
Yas 66-70 aylik 126 42,0
71-75 aylik 66 22,0
Toplam 300 100,0
Alt SED (0-2999) 105 35,0
Gelir Orta SED (3000-5999) 126 42,0
Ust SED (6000 ve fistii) 69 23,0
Toplam 300 100,0
20-29 70 23,3
30-39 176 58,7
Anne Yast 40 ve istii 54 18,0
Toplam 300 100,0
20-29 22 7,3
30-39 158 52,7
Baba Yast 40 ve iistii 120 40,0
Toplam 300 100,0
Okur-yazar degil veya ilkokul mezunu 17 8,2
Ortaokul mezunu 66 31,7
Anne Ogrenim Lise mezunu 74 35,6
Universite mezunu 51 245
Toplam 208 100,0
Okur-yazar degil veya ilkokul mezunu 32 15,4
Ortaokul mezunu 85 40,9
Baba Ogrenim Lise mezunu 57 27,4
Universite mezunu 34 16,3
Toplam 208 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklardan 142’si (%47,3) kiz ve 158’1 (%52,7)
erkektir. Aragtirmada yer alan ¢ocuklarin 35’1 (%11,7) 54-60 aylik, 73’1 (%24,3) 61-65 aylik, 126’s1
(%42,0) 66-70 aylik ve 66’s1 (%22,0) 71-75 ayliktir. Cocuklarin 105’1 (%35,0) alt sosyoekonomik
diizeyden, 126’s1 (%42,0) orta sosyoekonomik diizeyden ve 69’u (%23,0) {ist sosyoekonomik
diizeyden gelmektedir. Cocuklarin 70°nin (%23,3) annesi 20-29 yas araliginda, 176’sinin (%58,7) 30-
39 yag araliginda ve 54’niin (%18,0) annesi 40 ve iistii yas araligindadir. Cocuklarin 22’sinin (%7,3)
babasi 20-29 yas araliginda, 158’sinin (%52,7) 30-39 yas araliginda ve 120’sinin (%40,0) babas1 40 ve
istll yas araligindadir. Anne 6grenim diizeyine bakildiginda, 17°si (%8,2) okur-yazar degil veya
ilkokul mezunu, 66’s1 (%31,7) ortaokul mezunu, 74’1 (%35,6) lise mezunu ve 51’1 (%24,5) liniversite
mezunudur. Baba Ogrenim diizeyine bakildiginda, 32’si (%15,4) okur-yazar degil veya ilkokul
mezunu, 85’1 (%40,9) ortaokul mezunu, 57’si (%27,4) lise mezunu ve 34’i (%16,3) iiniversite
mezunudur.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, ¢ocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” ve

~ 199

ogrenme stillerini belirlemek igin “5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmstir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” 6grencilerin demografik verilerinin
elde edilmesi amaciyla kullanilmistir. Kigisel bilgi formunda ¢ocuklarin anne ve babalarinin yasi,
cinsiyeti, egitim durumu, ailenin toplam geliri, anne ve baba meslegi ile ¢cocuklarm yasi, cinsiyeti,
gibi sorular yer almaktadir.

5-6 Yas Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri Olgegi

Cocuklarin dgrenme  stillerini 6lgmek icin Balat, Bilgin ve Ozdemir (2012), tarafindan
gelistirilen “5-6 Yas Cocuklar1 Igin Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Okul 6ncesi donem (5-6
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yas) cocuklarmin Ogrenme stillerini 6l¢meyi amacglayan bu o6l¢ekte “I Hi¢ katimiyorum”-*5
Tamamen katiliyorum” seklinde besli likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir. Ogretmenlerden,
maddelerde verilen ifadeleri, ¢ocuklarin sinif ortaminda gostermis olduklar1 davraniglart goz 6niine
alarak degerlendirmeleri istenmistir. Olcekte toplam 27 madde ve ii¢ alt boyut (Gérsel dgrenme, Isitsel
dgrenme ve Kinestetik dgrenme) yer almaktadir. Olgekten toplamda en diisiik 27, en yiiksek 135 puan
almabilmektedir.

Bu arastirma da ayrica 6lgegin giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Bu dogrultuda 6lgek faktor ve
toplam puanlarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore
dlcegin “Gorsel Ogrenme” faktoriiniin alfa degeri ,91 , “Isitsel Ogrenme” faktoriiniin degeri ,91 ve
“Kinestetik Ogrenme” faktdriiniin alfa degeri ,83 olarak bulunmustur. Kline (1999) 0,80 giivenirlik
katsayisinin olgtimlerin giivenirligi i¢in uygun oldugunu belirtmesine ragmen 0,70 ve {istiindeki
degerlerinde giivenirlik i¢in yeterli oldugunu ifade etmistir. Buna goére arastirma kapsaminda
kullanilan 6l¢egin gilivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler Ankara ili Cankaya, Yenimahalle ve Mamak ilgelerindeki 2017-2018 yilinda
anasimifina devam eden, 138’1 kiz 162’si erkek olmak tizere (her bir merkez ilgeden 100’er gocuk)
toplam 300 ¢ocugun smif dgretmenlerinin katilimi ile toplanmustir. Verilerin toplanmasi yaklasik 2
aylik siire zarfinda gergeklestirilmistir. Katilime1 ¢ocuklarin ailelerinin aylik gelirleri de kisisel bilgi
formunda sorularak belirlenmistir. Daha saglikli olacag: diisiiniilerek, 3000 TL’ye kadar olan gelirler
diistik/alt, 3001-6000 TL aras1 gelirler orta ve 6001 TL ve iizeri iist gelir seviyesi olarak kabul
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan cocuklardan Kisisel Bilgi Formu ve 5-6 Yas Cocuklar1 igin Ogrenme
Stilleri Olgegi ile elde edilen verilerin tiimii SPSS 21.0 paket programu ile analiz edilmistir. Ilk olarak
veri setinde kayip veri olup olmadigi incelenmistir. Kayip veri olmadigi gorilmistiir. Kayip veri
olmadig1 goriildiikten sonra ug deger tespiti icin Ogrenme Stilleri Olgegi’nin faktdr ve dlgek toplam
puanlarina iliskin z- puanlar1 hesaplanmistir. Olgegin faktor ve toplam puanlarina iliskin hesaplanan z-
puanlart -3 ile +3 araliginda bulunmustur. Ayrica u¢ deger tespiti icin histogramlar ve kutu-cizgi
grafiklerinden de yararlanilmigtir. Histogramlar ve kutu-¢izgi grafikleri de incelendiginde u¢ deger
olmadig1 goriilmiistiir. Daha sonra verilerin dagilimini incelemek igin ¢ocuklarn Ogrenme Stilleri
Olgegi’nden aldiklar1 faktér ve olgek toplam puanlarinin ortalama, standart sapma, ortanca, mod,
carpiklik, basiklik katsayilari hesaplanmig ve histogramlar ile kutu-cizgi grafikleri elde edilmistir.
Olgegin faktor ve dlgek toplam puanlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu
gorlilmiistiir. Biiylikoztirk’e (2017) gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda
bulunmasi dagilimin normalligi sagladiginin bir gostergesidir. Ayrica faktér ve Olgek toplam
puanlarinin ortalama, ortanca ve mod degerlerinin de birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.
Verilerin normalligini incelemek igin ayrica histogram ve Q-Q pilot grafiklerine de bakilmustir.
Yapilan tiim incelemeler neticesinde verilerin normal dagilim sergiledigi kabul edilmigtir. Boylece
analizlerde parametrik istatistiksel yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Katilmcilarin gorsel, isitsel ve kinestetik puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek iizere bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Anne 6grenim diizeyi, baba
Ogrenim diizeyi, cocuk yasi, anne yasi, baba yasi, ailenin toplam geliri degiskenlerine gore farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek iizere ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. ANOVA testi
sonucunda gruplar arasinda farkin goriildiigii durumlarda, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere oncelikle varyanslarin homojen olup olmadigina bakilmis, homojen oldugu durumlar
icin Post-Hoc Tukey, homojen olmadigi durumlar i¢in de Post-Hoc Games-Howell testleri
kullanilmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmanin alt amaglar1 ¢ercevesinde yapilan istatistik analizleri
sonucu elde edilen bulgular ele alinmistir.
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Calismaya katilan 5-6 yas cocuklarin 6grenme stillerinin nasil oldugunu belirlemek igin

“Ogrenme Stilleri Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmustir. Elde edilen
sonuglar Tablo 2’ de gosterilmektedir.

Tablo 2. Calismaya Katilan Cocuklarm “Ogrenme Stilleri Olgegi” Puanlar1 Betimsel Istatistikleri

Faktorler N Min Max Ort. Ort./Madde sayisi S.S
Gorsel 300 23.00 65.00 54.38 4.18 8.13
[sitsel 300 12.00 45.00 36.50 4.05 6.80
Kinestetik 300 12.00 25.00 21.73 4.34 3.16

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin Ogrenme Stilleri Olgegi’nin “Gérsel
Ogrenme” faktdriinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (x=54.38) ve standart sapmasinin (s.s=4.18)
oldugu goriilmektedir. Gorsel Ogrenme faktoriinden aliabilecek en diisiik puan 23 ve en yiiksek puan
65°tir. Cocuklarin “Isitsel Ogrenme” faktoriinden aldiklar: puanlarin ortalamasi ( x =36.50) ve standart
sapmasinin (s.s=4.05) oldugu gériilmektedir. Isitsel Ogrenme faktériinden alinabilecek en diisiik puan
12 ve en yiiksek puan 45°tir. Cocuklarin “Kinestetik Ogrenme” faktoriinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi (x =21.73) ve standart sapmasinin (s.s=4.34) oldugu gériilmektedir. Kinestetik Ogrenme
faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 12 ve en yiiksek puan 25°tir. Ayrica, ortalamalarin madde
sayisina boliinmesi ile olusan ortalamalara bakildiginda, en yiiksek ortalamaya “Kinestetik Ogrenme”
faktorii (4.34) sahip olurken, sirastyla onu “Gérsel Ogrenme” faktorii (4.18) ve “Isitsel Ogrenme”
faktorii (4.05) izlemektedir. Buna gore, okul dncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stillerinin en yiiksek
oldugu alan kinestetik 6grenme stilidir. Kinestetik 6grenme stilini sirasiyla, gorsel 6grenme stili ve
isitsel 6grenme stili takip etmistir.

Calismanin  birinci amaci dogrultusunda cocuklarin “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktor
puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Cocuklarin Ogrenme Stilleri Olgegi Faktor Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Faktorler Cinsiyet n X 5.8 t sd p
R
R e = T
Kinestetk Iér‘iek 1:; 33133 ;g? 182 298 069
p=<.05

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢cocuklarin Gorsel Ogrenme faktdriinden aldiklari
puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur (t=2.90; p<.05). Cocuklarin puan
ortalamalara bakildiginda kiz ¢ocuklarin puan ortalamalarinin (x= 55.80), erkek ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan (x=53.10) daha yiiksek olugu goriilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin cinsiyetlerinin
gorsel 6grenmeleri lizerinde anlamli bir etkisi bulunmaktadir ve kiz ¢ocuklarinin lehinedir.

Tablo 3’e bakildiginda, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin Isitsel Ogrenme faktoriinden aldiklari
puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur (t=1.99; p<.05). Cocuklarin puan
ortalamalarina bakildiginda kiz ¢ocuklarin puan ortalamasi1 (x = 37.32), erkek ¢ocuklarin puanlarinin
ortalamasindan (x=35.76) daha yliksektir. Buna goére c¢ocuklarin cinsiyetlerinin isitsel dgrenmeleri
iizerinde anlamli bir etkisi bulundugu soylenebilir ve bu etki kiz ¢ocuklarinin lehinedir.

Tablo 3 incelendiginde, ¢cocuklarin Kinestetik Ogrenme faktorii puanlarinin cinsiyetlerine gore
anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (t=-1.82; p>.05). Buna gore ¢ocuklarin kinestetik
ogrenmelerinde cinsiyetlerinin anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Cocuklarm “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktdr puanlariin yaslarina gore kardes sayilarina gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 4’de gosterilmektedir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ogrenme Stilleri Olgegi Faktor Puanlarmin Yaslarma Gore ANOVA
Sonuglari

Faktorler Yas n X S.S F p l?;rll?lrfll 311(
(1) 54-60 aylik 35 55.25 7.75
) (2) 61-65 aylik 73 52.52 717
Gorsel (3) 66-70 aylik 126 55.16 8.30 18 143
(4) 71-75 aylik 66 54.50 8.80
(1) 54-60 aylik 35 36.20 6.98
. (2) 61-65 aylik 73 35.68 5.59
Isitsel (3) 66-70 aylik 126 36.73 7.04 61 609
(4) 71-75 aylik 66 37.13 7.47
(1) 54-60 aylik 35 22.05 2.81
N (2) 61-65 aylik 73 21.02 3.170
Kinestetik  —3y86770 aylik 126 21.84 3.02 Lz 162
(4) 7175 aylik 66 22.12 351

Tablo 4’e bakildiginda ¢ocuklarin Gorsel Ogrenme faktdriinden aldiklar1 puanlarin ¢ocuklarin
yaslarma goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (F3206=1.82; p>.05). Ayrica ¢ocuklarin
Isitsel Ogrenme faktodrii puanlarmin da yaslarma gore anlamli bir farklihk gostermedigi goriilmiistiir
(F.206=.61; p>.05). Benzer sekilde, ¢ocuklarin Kinestetik Ogrenme faktdr puanlari da yaslarina gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (F3206=1.72; p>.05). Buna gore ¢ocuklarin gorsel, isitsel ve
kinestetik 6grenme stilleri iizerinde yaslarinin anlaml bir etkisi bulunmamaktadir.

Cocuklarm “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktdr puanlarinin annelerinin 6grenim diizeylerine gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 5°de gosterilmektedir. i ) )

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ogrenme Stilleri Olgegi Faktor Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine
Gore ANOVA Sonuglari

Faktorler Anne Ogrenim n X s.s F p ?::ilr:lllllk
(1) Okur-yazar degil veya ilkokul 24 5525 7.27
. (2) Ortaokul 44 5243 9.48
Gorsel (3) Lise 132 53.67 g15 29 053
(4) Universite 100 55.98 7.42
(1)Okur-yazar degil veya ilkokul 24 36.25 6.18
.. (2) Ortaokul 44 34.00 8.46 «
Iyitsel (3) Lise 132 3668 664 207 04 14
(4) Universite 100 37.42 6.13
(1)Okur-yazar degil veya ilkokul 24 23.33 2.33
N (2) Ortaokul 44 2143 3.33
Kinestetik (3) Lise 132 2159 311 231 .076
(4) Universite 100 21.66 3.25
"p< .05

Tablo 5’¢ bakildiginda g¢ocuklarin Gorsel Ogrenme faktdriinden aldiklari puanlarm anne
ogrenim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (F3206=2.59; p>.05). Buna
gore ¢ocuklarin gorsel 6grenme stilleri iizerinde annelerinin egitim diizeylerinin anlamli bir etkisi
olmadig1 soylenebilir.

Tablo 5’e gore gocuklarin Isitsel Ogrenme faktdriinden aldiklart puanlarin anne grenim
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (F3296=2.67; p<.05). Anlaml1 farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey karsilastirma testi sonucunda annesi
iiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puanlar arasinda anlamli
farkliik bulunmustur. Annesi tniversite mezunu olan g¢ocuklarin ortalamasi (x =37.42), annesi
ortaokul mezunu olan g¢ocuklarin puanlarinin ortalamasindan (x =34.00) daha yiiksektir. Anneleri
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liniversite mezunu olan ¢ocuklarin isitsel 6grenme stili ortalamalari, anneleri ilkokul mezunu ya da
okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarin isitsel 6grenme stili ortalamalarina gére daha yiiksek ¢ikmustir.

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarn Kinestetik Ogrenme faktdriinden aldiklar1 puanlarm anne
ogrenim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (F3206=2.31; p>.05). Buna
gore cocuklarin kinestetik 6grenme stilleri {izerinde annelerinin egitim diizeylerinin anlamli bir etkisi
olmadigim sdylenebilir.

=299

Cocuklarm “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktor puanlarm baba dgrenim diizeylerine gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

6’da gosterilmektedir.
Tablo 6. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ogrenme Stilleri Olgegi Faktor Puanlarinin Baba Ogrenim Diizeyine

Gore ANOVA Sonuglari

Faktorler Baba Ogrenim n X S.S F p ?;flrﬁllll(
(1) Okur-yazar degil veya ilkokul 12 54.50 9.16
. (2) Ortaokul 36 52.61 8.38
Gorsel (3) Lise 123 54.01 gag L1 343
(4) Universite 129  55.22 7.69
(1)Okur-yazar degil veya ilkokul 12 36.00 5.18
. (2) Ortaokul 36 34.38 8.41
Iyitsel (3) Lise 123 37.29 635 ~° 1O
(4) Universite 129 36.38 6.79
(1)Okur-yazar degil veya ilkokul 12 22.25 3.27
. . (2) Ortaokul 36 21.50 3.25
Kinestetik (3) Lise 123 2215 >89 1.57 197
(4) Universite 129 21.34 3.34

Tablo 6’ya bakildiginda ¢ocuklarin Gorsel Ogrenme faktoriinden aldiklari puanlar baba
ogrenim diizeylerine gore anlamli bir farklihk gostermemektedir (Fza06=1.11; p>.05). Ayrica
cocuklarin Isitsel Ogrenme faktdrii puanlar1 da baba dgrenim diizeyine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir (F3206=1.75; p>.05). Benzer sekilde, cocuklarin Kinestetik Ogrenme faktor
puanlarinin da baba Ogrenim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi gorilmiistiir
(Fa209=1.57; p>.05). Buna gore ¢ocuklarin gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stilleri iizerinde
babalarinin dgrenim diizeylerinin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Cocuklarin “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktér puanlarmn anne yasina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de
gosterilmektedir. ) )

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ogrenme Stilleri Olcegi Faktér Puanlarinin Anne Yasina Gore
ANOVA Sonuglar1

.. — Anlaml
Faktorler Anne Yas1 n X S.S F p Farklilik
(1) 20-29 yas 70 53,58 7,97
Gorsel (2) 30-39 yas 176 55,27 8,19 2,81 ,061
(3) 40 yas ve lstii 54 52,53 7,86
(1) 20-29 yas 70 36,02 7,26
Isitsel (2) 30-39 yas 176 37,01 6,69 1,29 ,275
(3) 40 yas ve iistil 54 35,46 6,48
(1) 20-29 yas 70 22,00 3,09
Kinestetik (2) 30-39 yas 176 21,71 3,12 A7 ,621
(3) 40 yas ve iistii 54 21,44 3,40

Tablo 7’ye bakildiginda ¢ocuklarin Gorsel Ogrenme faktdriinden aldiklar puanlar anne yasina
gdre anlamli bir farklilik gdstermemektedir (F(2207=2.81; p>.05). Ayrica gocuklarm Isitsel Ogrenme
faktorii puanlar1 da anne yasina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F(2207)=1.29; p>.05).
Benzer sekilde, cocuklarin Kinestetik Ogrenme faktdr puanlarinin da anne yasina gore anlamli bir
farklihik gostermedigi goriilmiistiir (F207=.47; p>.05). Buna gore cocuklarin gorsel, isitsel ve
kinestetik dgrenme stilleri lizerinde anne yasinin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.
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Cocuklarm “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktor puanlarin baba yasina gére anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igcin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de
gosterilmektedir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Cocuklarm Ogrenme Stilleri Olgegi Faktor Puanlarinin Baba Yasma Gore
ANOVA Sonuglari

" — Anlamh
Faktorler Baba Yasi n X S.S F p Farkhlik
(1) 20-29 yas 22 52.59 6.64
Gorsel (2) 30-39 yas 158 54.81 8.38 .79 452
(3) 40 yas ve listii 120 54.15 8.04
(1) 20-29 yas 22 36.90 4.90
Isitsel (2) 30-39 yas 158 36.97 6.86 1.04 .353
(3) 40 yas ve isti 120 35.80 6.99
(1) 20-29 yas 22 21.90 2.68
Kinestetik (2) 30-39 yas 158 21.70 3.17 .04 .960
(3) 40 yas ve listii 120 21.73 3.24

Tablo 8’ye bakildiginda ¢ocuklari Gorsel Ogrenme faktoriinden aldiklar: puanlar baba yasima
gdre anlaml bir farklilik gdstermemektedir (F2207=.79; p>.05). Ayrica gocuklarm Isitsel Ogrenme
faktorii puanlar1 da baba yasmna gére anlamli bir farklilik gostermemektedir (F(2207=1.04; p>.05).
Benzer sekilde, cocuklar Kinestetik Ogrenme faktdr puanlarinin da baba yasina gore anlamli bir
farklihk gostermedigi gorilmiistiir (F207=.04; p>.05). Buna gore cocuklarin gorsel, isitsel ve
kinestetik 6grenme stilleri lizerinde baba yasinin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Cocuklarm “Ogrenme Stilleri Olgegi” faktdr puanlarin sosyoekonomik diizeye gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ANOVA yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
9’da gosterilmektedir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ogrenme Stilleri Olgegi Faktdr Puanlarinin Sosyoekonomik Diizeye
Gore ANOVA Sonuglart

.. Anlamh
Faktorler SED n X S.S F p Farkhlik
(1) Alt 105 54.63 8.29
Gorsel (2) Orta 126 53.47 8.18 1.70 184
(3) Ust 69 55.66 7.68
(1) Alt 105 36.48 7.15
Isitsel (2) Orta 126 36.66 6.62 .09 913
(3) Ust 69 36.23 6.66
(1) Alt 105 22.10 3.07
Kinestetik (2) Orta 126 21.64 3.11 1.37 .255
(3) Ust 69 21.31 3.35

Tablo 9’a bakildiginda cocuklarin Gorsel Ogrenme faktdriinden aldiklar: puanlar ailelerinin
sosyoekonomik diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F(2297=1.70; p>.05). Ayrica
cocuklarin Isitsel Ogrenme faktorii puanlari da sosyoekonomik diizeye gdre anlamli bir farklilik
gdstermemektedir (F(2207=.09; p>.05). Benzer sekilde, cocuklarm Kinestetik Ogrenme faktér puanlari
da sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir farklilik gostermemistir (F(297=1.37; p>.05). Buna gore
cocuklarm gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stilleri {izerinde sosyoekonomik diizeyin anlamli bir
etkisi bulunmamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bulgularma gore, okul 6ncesi donem cocuklarinin 6grenme stilleri en baskin
kinestetik 6grenme stili olmasimin yaninda sirasiyla gorsel ve isitsel 6grenme stillerine de sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogrenme stili ile farkli yas gruplar ile yapilan calismalarda &grencilerin
genel olarak gorsel 6grenme stilinin baskin oldugu sonucuna ulagilmistir (Kolb & Kolb, 2005; Bilasa,
2012; Jarvis, George, & Holland, 2012; Zeytinkaya, 2016). Ancak okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
Ogrenme stili lizerinde yapilan arastirmalarda gorsel 0grenme stilinin yaninda, kinestetik 6grenme
stilinin de baskin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgu arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir
(Dunn, vd., 1995; Hawk & Shah, 2007; Giines, 2014; Giines ve Erkan, 2017). Ayrica Simgek

42



e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

(2007)’nin 9-11 yas grubu ile yaptig1 arastirmasinda da Ogrenciler tarafindan gorsel ve dokunsal
ogrenme stilini tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgusuyla dogrudan ilgili olmasa da
okul dncesi donem g¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlar1 iizerine yapilan caligmalarda okul 6ncesi donem
cocuklarin gorsel-uzamsal zeka”, ve “kinestetik-bedensel zeka” alanlar1 baskin bulunmustur (Bkz.;
Teele,1997; Oklan Elibol, 2000; Ozdemir, 2006; Calisandemir & Bayhan, 2011). Bu bulgular 1s131nda
okul oncesi donem ¢ocuklarin genel olarak gorsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip olmasinda
dikkat siirelerinin yetiskinlere gore kisa olmasi ve gelisimsel oOzellikleri geregi hareket ihtiyaci
icerisinde olmalarinin etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Aragtirmada, cinsiyet degiskenine gore Ogrenme stillerine bakildiginda, gorsel ve isitsel
ogrenme stillerinde kizlar lehine bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Farkli yas gruplar iizerinde
yiiriitiilen ¢alismalarda gorsel ve isitsel 6grenme stillerinde kiz cocuklarin erkek cocuklara gore daha
ileri oldugu sonucuna ulagilmigtir (Otrar, 2006; Bilasa, 2012). Yine, Giines (2017)’in okul Oncesi
donem ¢ocuklarin 6grenme stillerini inceledigi arastirmada kizlarin yansitict ve sirali (analitik)
ogrenme stillerinde erkeklere gore daha baskin oldugu sonucuna ulasilmistir. Park, Nielsen ve
Woodruff’iin (2013) arastirmasinda kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore daha gorsel, kinestetik ve
algisal 6grendikleri sonucuna ulasilmistir. Garcia (1994), arastirmasinda sosyal etkilesimin 6grenme
stillerini etkiledigi, kiz ¢ocuklarmin goz temast kurma ve isitsel 6grenmeye daha yatkin olduklar
sonuclarina ulagsmistir. Kiz c¢ocuklarin sosyal becerilerinin erkek cocuklara gore gelismis oldugu
bulgusuna ulasan birgok calisma mevcuttur (Anderson, Carnagey, & Eubanks, 2003; Huesmann,
Moise-Titus, Podolski, &Eron, 2003; Kapikiran, Ivrendi, & Adak, 2006; Pekdogan, 2016). Kiz
cocuklarin sosyal becerilerindeki bu farkliligin gorsel ve isitsel 6grenme stillerinde erkeklere gore
daha ileri olmalarinda etkili olabilecegi diigiiniilebilir.

Aragtirmada, anneleri {iniversite mezunu olan g¢ocuklarin igitsel 6grenme stilinin, anneleri
ilkokul mezunu ya da okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarin isitsel 6grenme stiline goére daha yliksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Otrar (2006) aragtirmasinda annelerin okuryazarlik duruma gore
anneleri okuryazar olan ¢ocuklarin isitsel 6grenme stilinin, anneleri okuryazar olmayan cocuklarin
isitsel 6grenme stilinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Isitsel 6grenme stili, dinleme ve
tartisma gibi kanallar yoluyla gergeklestirilen 6grenmeyi yansitir (Boydak, 2017). Soner (2013)’iin
arastirmasinda anne egitim diizeyi arttik¢a aile ici iletisim, birlik ve duygusal baglam puanlarinda artig
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Dereli ve Kogak (2005) aragtirmalarinda, anne-babanin egitim diizeyi
arttikca cocuklarin dil gelisim diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagmislardir. Isikoglu Erdogan (2016)
arastirmasinda, egitim diizeyi yliksek olan ebeveynlerin diisiik olanlardan daha fazla etkilesimli okuma
yaptiklari, okumaya model olduklari sonucuna ulagmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, egitim diizeyi
yiiksek olan annelerin ¢ocuklari ile daha kaliteli zaman gecirdikleri, daha etkili iletisim kurduklar1 ve
dil gelisimini isitsel yollarla destekledikleri sdylenebilir. Anneleri {iniversite mezunu ¢ocuklarin isitsel
Ogrenme stilinin daha ileri olmasinda bu durumun etkili olabilecegi disiiniilebilir.

Yas, baba 6grenim diizeyi, anne ve baba yasi, gelir diizeyi degiskenlerine gore Ogrenme
stillerinde bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Giines (2014), arastirmasinda okul Oncesi
donem c¢ocuklarinin yaslar arttikga sirali/biitiinsel 6grenme stilini tercih ettikleri sonucuna ulagmustir.
Okul oOncesi donem yas gruplarimi kendi igerisinde gorsel, isitsel ve kinestetik Ogrenme stilleri
yoniinden inceleyen bir arastirma bulunmamaktadir. Farkli yas gruplan arasindaki farkliligi inceleyen
arastirmalara bakacak olursak kiigiik yaslarda gorsel ve kinestetik olan 6grenme stillerinin yas ile
birlikte yerini isitsel 6grenme stiline biraktig1 sonucuna ulasilmistir (Bkz. Dunn & Dunn, 1979; Ersoy,
2003; Kogak, 2007; Eskici, 2008).

Arastirmanin bulgularina gore babalarin egitim diizeyinin ¢ocuklarin 6grenme stillerine etki
etmedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguyu destekler sekilde, anne babalarm egitim diizeyinin
¢ocuklarin 6grenme stiline etkisini inceleyen bazi arastirmalarda da, babalarin egitim diizeyinin
cocuklarin 6grenme stillerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir (Yenilmez & Cakir, 2005; Otrar,
2006; Karamustafaoglu ve Topuz, 2013;).

Arastirmanin bulgularina gére 6grenme stilleri annenin yasindan etkilenmemektedir. Kaya
Bagdas ve Kiling (2018)’mm 5-6 yas grubundaki Ahiska Tirkii ve Tiirk ¢ocuklarla yaptiklar
aragtirmada anne yas1 degiskeninin biligsel stilleri iizerinde etkili olmadig1 tespit edilmistir. Anne
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yasina bagli olarak ¢ocuk yetistirme tutumlarinin 6grenme stilini etkileyebilecegi disiiniilebilir. Cesitli
degiskenlerin ¢ocuk yetistirme tutumuna etkisini inceleyen calismalarda ise anne yasinin c¢ocuk
yetistirme tutumuna etki etmedigi sonucuna ulagan caligmalar mevcuttur, dolayisiyla Ogrenme
stillerinin anne yasindan bagimsiz oldugu sdylenebilir (Lopez Turley, 2003; Tezel Sahin & Ozyiirek,
2008).

Aragtirmanin bulgularina gore dgrenme stilleri babanin yasindan etkilenmemektedir. Kaya
Bagdas ve Kiling (2018)’1n 5-6 yas grubundaki Ahiska Tiirkii ve Tiirk ¢ocuklar {izerinde, baba yasina
gore biligsel stilleri incelendikleri arastirmada Ahiska Tiirkii ¢ocuklarinin baba yasmin bilissel stil
iizerinde etkili olmadigi goriilmiistiir. Ogrenme stillerini anne babanin egitim diizeyi acisindan
inceleyen pek c¢ok caligma bulunmakla beraber anne babanin yasi agisindan inceleyen c¢alisma
bulunmamaktadir. Artan okuma-yazma oranlarini géz Oniinde bulunduracak olursak gen¢ anne
babalarin daha fazla okur-yazar olabilecegi soylenebilir. Bunun yaninda anne babanin egitim
diizeyinin ¢ocuklarin o6grenme stili iizerindeki etkisini inceleyen c¢aligmalarda babanin egitim
diizeyinin ¢ocuklarin 6grenme stiline etki etmedigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak
babalarin yasmnin da ¢ocuklarin 6grenme stilini etki etmeyecegi soylenebilir (Bkz. Otrar, 2006;
Yenilmez & Cakir, 2005; Glirpinar, Bati, & Tetik, 2011; Karamustafaoglu &Topuz, 2013;).

Aragtirmanin bulgularina gore sosyoekonomik diizey 6grenme stilleri lizerinde etkili degildir.
Ogrenme stili teorilerinde sosyoekonomik durumun dgrenme stillerini etkiledigine deginilmemistir.
Arastirmanin bulgusunu destekler sekilde, yapilan bazi arastirmalarda gelir diizeyinin 6grenme stilleri
lizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Durdukoca & Aribas, 2010; Ozgiir, 2013; Ozhan,
2012).

Okul 6ncesi donem cocuklariin baskinlik dereceleri farkli diizeylerde de olsa farkli 6grenme
stillerine ayni1 anda sahip olabilmeleri sebebiyle, egitimciler etkinlikleri planlarken tek bir 6gretim
yontemi ve teknigine yer vermek yerine gocuklarin farkli duyularina hitap edecek sekilde, zengin
icerikler olusturabilirler.

Cinsiyet ve ikamet edilen yere gore dgrenme stillerinin neden farklilagtigina yonelik nitel
veriler toplanarak derinlemesine bir aragtirma yapilabilir.

Anne egitim diizeyinin isitsel 6grenme stiline olan etkisinden hareketle, ebeveynlere 6grenme
stillerinin gocugun 6gretim hayati i¢in 6nemini konu alan bilgilendirici seminerler verilebilir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin gelisimine katkida bulunmak adina, bu ¢alismada kullanilan 6grenme
stilleri 6lgegi yardimiyla ¢ocuklarimin 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olabilir ve baskin goriilen
ogrenme stiline uygun ortam ve arag-geregleri temin ederek ¢ocuklarinin 6grenmeleri destekleyebilir.

Okul oncesi déonemde ¢ocugu tanima ve degerlendirme galigmalarinda, kullanilan 6grenme
stilleri 06l¢egi bir arag olarak kullanilabilir. Cocuklarin 6grenme stillerinin dénem igerisinde
degisebilecegi gbéz Oniinde bulundurularak boylamsal bir c¢alisma yapilabilir, 6grenme stillerinin
gelisimini etkileyen faktorler incelenebilir.

Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan calismalar genellikle biiyiik yas gruplari ile gergeklestirildigi
icin okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin 6grenme stilleri hakkinda alan yazinda smirli sayida ¢aligma
bulunmaktadir. Okul O6ncesi donem ¢ocuklarin 6grenme stillerini belirlemek icin bu veya
gelistirilebilecek farkli 6l¢me aracglari farkli ortam ve aragtirmalarda kullanilarak alan yazina konu ile
ilgili katki saglanabilir.

Okul oOncesi egitim programinda Ogrenme stilleri géz Onilinde bulundurularak bir takim
diizenlemeler yapilabilir ve 6gretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim ve seminerler verilebilir.

44



e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

Kaynakc¢a

Adak Ozdemir, A., Bilgin, H. & Uyanik Balat, G. (2012). 5-6 yas ¢ocuklar1 i¢in dgrenme stilleri dlgek
gelistirme calismasi. [lkogretim Online, 11(2), 480-490.

Anderson, C. A., Carnagey, N. L. & Eubanks, J. (2003). Exposure to Violent Media: The Effects of
Songs with Violent Lyrics on Aggressive Thoughts and Feelings. Journal of Personality and
Social Psychology, 84(5), 960-971.

Askar, P. & Akkoyunlu, B. (1993). Kolb 6grenme stili envanteri. Egitim ve Bilim, 87, 37-47.

Bacanli, H. (2005) Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel.

Bilasa, P. (2012). Universite dgrencilerinin dgrenme stillerini belirlenmesi (Gazi Universitesi drnegi).
ODU Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastirmalart Dergisi, 3(6), 8-20.

Boydak, A. (2017). Ogrenme stilleri. Istanbul: Beyaz.

Biiytikoztiirk, S. (2017). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitab1. Ankara: Pegem Akademi.

Can, S. (2011). Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile bazi degiskenler arasindaki iliskinin
arastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(41), 70-82.

Caligandemir, F. & Bayhan, P. (2011). Anasinifi ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarinin gelisimine deney
yontemi ile verilen egitimin etkisini incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11(21), 180 -207.

Dunn, R. S. & Dunn, K. J. (1979). Learning styles/teaching styles: should they, can they, be matched.
Educational Leadership, 36(4), 238-44.

Dunn, R. (1986). Learning styles: Link between individual differences and effective instruction. North
Carolina Educational Leadership, 2(1), 4 - 22.

Dunn, R., Griggs, S. A., Olson, J., Beasley, M. & Gorman, B. S. (1995). A meta-analytic validation of
the Dunn and Dunn model of learning-style preferences. The Journal of Educational
Research, 88(6), 353-362.
adaylarimin sahip olduklart 6grenme stillerinin farkli degiskenlere gore degerlendirilmesi.
Bildiriler kitab1 (s:517-523), 9. Ulusal Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, Elaz1g.

Ekici, G. (2002). Gregorc 6grenme stili dlgegi. Egitim ve Bilim, 27(123), 42—47.

Engin, A. & Seven, M. (2010). Ogrenmeyi etkileyen faktérler. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12(2), 189-212.

Ersoy, S. (2003). [lkogretim 6.7.8. sinif 6grencilerinin Ingilizce dersindeki basarilarina gore 6grenme
stilleri ve calisma aliskanliklarimin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Eskici, M. (2008). Ogrencilerinin égrenme stilleri ile akademik basarilar: ve cinsiyetleri arasindaki
iliski. Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Edirne.

Felder, R. M., & Silverman, L. (1988). Learning and teaching styles in engineering education.
Engineering Education, 78(7), 674-681.

Felder, R. M., & Brent, R. (2005). Understanding students differences. Journal of Engineering
Education, 57-72.

Garcia, C. (1994). Gender differences in young children’s interactions when learning fundamental
motor skills. Research Quarterly for Exercise and Sport, 65(3), 213-225.

Giines, G. (2014). Cocuklarin epistemolojik goriisleri ve ogrenme stillerinin oklidyen geometrisinde
modellenmesi. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Gilines, G. & Erkan, S. (2017). Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme stillerinin incelenmesi.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 13-24.

Giirpinar, E., Bati, H. & Tetik, C. (2011). Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin
Belirlenmesi. Tip Egitimi Diinyasi, 32(32), 18-29.

Giiven, M. (2004), Ogrenme stilleri ile 6Srenme stratejileri arasindaki iligki. Eskisehir: T.C. Anadolu
Universitesi.

Huesmann, L. R. Moise-Titus, J., Podolski, C. L. & Eron, L. D. (2003). Longitudinal relations
between children’s exposure to t.v. violent and their aggressive and violent behavior in young
adulthood: 1977-1992. Developmental Psychology, 39(2), 201-221.

45



e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

Isikoglu Erdogan, N. (2016). Erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin
incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24, 1071-1086.

Kapikiran, A. N., Ivrendi, B. A. & Adak, A. (2006). Okul 6ncesi ¢ocuklarinda sosyal beceri: durum
saptamasi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 19-28.

Karamustafaoglu, O. & Topuz, F. G. (2013). Ogrenme stillerinin cesitli degiskenler acisinda
incelenmesi: fen bilgisi dgretmen adaylari. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 21(2013), 30-46.

Kaya Bagdas, C. & Kiling. (2018). Ahiska Tiirkii ve Tiirk cocuklarin biligsel stillerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 22(2), 487-507.

Kline, P. (1999). The handbook of psychological testing (2nd ed.). London: Routledge

Kocak, T. (2007). Ilkégretim 6.7.8. sumf égrencilerinin 0grenme stilleri ve akademik basarilari
arasindaki iliski. Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Gaziantep.

Lopez Turley, N. R. (2003). Are children of young mothers disadvantaged because of their mother’s
age or family background? Child Development, 74(2), 465 474.

OkKlan Elibol, F. (2000). Anaswnifina devam eden alti yas grubu ¢ocuklarin ¢oklu zeka teorisine gore
degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Oral, B. & Avanoglu, Y. (2014). Ogrenme stilleri ve 6grenme stili modelleri. B. Oral (Ed.), Ogrenme,
ogretme kuram ve yaklagimlar: iginde (s. 253-280). Ankara: Pegem.

Otrar, M. (2006). Osrenme stilleri ile yetenekler, akademik basar: ve dgrenci secme sinavi basarisi
arasindaki iliski. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozdemir, B. (2006). 4-6 yas grubu ¢ocuklarin égrenme siirecinde ¢oklu zeka teorisinin yeri. Yiiksek
Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Ozden, Y. (2005). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Pegem.

Ozhan, U. (2012). llkégretim égrencilerinin dgrenme stilleri ile derslerindeki akilli tahta kullanimina
yonelik gériisleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Ozgiir, H.(2013). BOTE béliimii 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(34),103-118.

Park, H., Neilsen, W., & Woodruff, E. (2013). Students’ conceptions of the nature of science:
perspectives from Canadian and Korean middle school students. Sci & Educ, doi
10.1007/s11191-013-9613-6.

Pekdogan, S. (2016). 5-6 yas ¢ocuklarin sosyal becerilerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi.
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(4), 1946-1965.

Teele, S. (1997). The multiple intelligences school. Redlands CA: Citrograph Printing.

Tezel Sahin, F. & Ozyiirek, A. (2008). 5-6 Yas Grubu Cocuga Sahip Ebeveynlerin Demografik
Ozelliklerinin Cocuk Yetistirme Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 6(3) , 395-414.

Soner, O (2013). Aile uyumu, 6grenci 6zgiiveni ve akademik basar1 arasindaki iligkiler. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 12(12) , 249-260.

Simsek, O. (2007). Marmara égrenme stilleri dl¢eginin gelistirilmesi ve 9-11 yas cocuklarin 6grenme
stillerinin incelenmesi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Istanbul.

Yenilmez, Y & Cakir, A. (2005). Tlkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik 6grenme stilleri.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 44(44), 569-585.

Zeytinkaya, D. (2016). Biligsel stil kullanimma yonelik bir aragtirma. Uluslararast Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 9(46), 608-614.

46



e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

e-Kafkas Egitim Arastirmalan Dergisi e— @EA D e-Kafkas Journal of Educational Research

An Investigation of the Learning Styles of Preschool Children According to Various
Variables: The Case of Ankara

Miimin TUFAN P4

To cite this article: Tufan, M. (2019). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Ogrenme Stillerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi: Ankara li Ornegi. e- Kafkas Journal of Educational Research, 6(3), 34-49.
Research Article Received:14.10.2019 Accepted:22.12.2019 Doi: 10.30900/kafkasegt.632930

Extended Summary
Introduction

An individual is in continuous interaction with the environment throughout his/her life. The
changes that occur as a result of these interactions can be defined as learning and learning is unique to
each individual. The factors that affect learning can be listed as the factors that originated from the
person himself and the factors that originated from the learning method. Learning styles can be
defined as the characteristic strengths and preferences of individuals in the process of receiving,
retaining and processing information. In addition to a dominant learning style, individuals may have
other learning styles. In recent years, individual differences and learning styles have been at the
forefront of educational activities. In order to create equal learning opportunities for each child, the
first thing the educator has to do is to get to know the child. In order to provide the most appropriate
education for the child's learning style, first of all, it is necessary to know the child’s environment,
family and socioeconomic conditions. There are a limited amount of studies available which are
examining the learning styles of preschool children in Turkey. Due to these reasons, the aim of this
research is to investigate the learning styles of preschool children, aged 5-6 years, living in different
socioeconomic environments in Ankara, according to various variables.

Method

Relational screening model, which is one of the quantitative methods was used in this
research. The study group of the research consisted of 300 children (138 girls and 162 boys) from 5 to
6 years old age group, who were selected via convenient sampling method from public and private
preschools and the kindergartens of the public primary schools affiliated to the Ministry of National
Education, in Cankaya, Mamak, and Yenimahalle districts of Ankara in 2017-2018 academic year.
Personal Information Form was used to determine the demographic characteristics and the “Learning
Styles Scale for 5-6 Years Old Children” was used to determine the learning styles of children.
Independent samples t-test was used to determine whether the visual, auditory and Kinesthetic scores
of the participants differed according to gender variable. One-way analysis of variance (ANOVA) was
used to determine whether the education level of the mother and father, place of residence, child age,
maternal age, father age, and the total income of the family differ. In cases where there was a
difference between the groups as a result of the ANOVA test, firstly the variance was examined to
determine whether the variance was homogenous, Post-Hoc Tukey tests were used for homogeneity
and Post-Hoc Games-Howell tests were used for non-homogeneous situations.

Findings

Kinesthetic learning style is the area in which preschool children have the highest learning
styles. The kinesthetic learning style was followed by the visual learning style and auditory learning
style. The visual and auditory learning factor scores of the participating children differed significantly
according to their gender. The scores obtained from the visual learning factor did not show a
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significant difference according to the age of the children. The scores obtained from the auditory
learning factor showed a significant difference according to the mothers’ levels of education. The
learning styles of the children did not show a significant difference according to their fathers’ levels of
education. The learning styles of the children did not show a significant difference according to their
parents’ ages. Children's learning styles of the children did not differ significantly according to their
socio-economic level.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

As a result, it was seen that the most dominant learning style of preschool children was the
kinesthetic learning style. When the learning styles were examined according to the gender variable, it
was seen that there was a difference in visual and auditory learning styles in favor of girls. It was
observed that the auditory learning style of the children whose mothers were university graduates was
higher than the auditory learning style of the children whose mothers were primary school graduates
or illiterate.
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Oz

=99

Bu arastirmamin amaci, “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi™ni olusturan “Erken Diisiinme Becerileri
Ogretmen Formu” ve “Erken Diisinme Becerileri Ebeveyn Formu”nun gecerlik giivenirlik calismasini
yapmaktir. Tarama niteliginde olan ¢alismanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezi
Cankaya, Altindag, Kegioren ve Pursaklar il¢elerinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokuluna ve ilkokullar
biinyesindeki anasiniflart ve birinci siniflara devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmenleri ve ebeveynleri
olusturmustur. Arastirmanin ¢aligma grubunu tabakalama yontemi ile se¢ilmis 479 ¢ocugun 6gretmeni ve 482
gocugun ebeveyni olusturmustur. Yapilan gegerlik analizleri sonucunda ¢ alt faktér ve 61 maddeden olusan
Erken Diisiinme Becerileri Olcegi Ogretmen Formu ve ii¢ alt faktor ve 56 maddeden olusan Erken Diisiinme
Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu elde edilmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olcegi Ogretmen Formunun toplam
varyansin 64,8’ini; Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formunun ise 60,3’iinii agikladig1 goriilmiistiir.
Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda 6lgegin tabakali Cra katsayist ,990 bulunmustur. Sonugta “Erken
Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” ve “Erken Diisiinme Becerileri Ebeveyn Formunun gecerli ve giivenilir
oldugu belirlenmistir

Anahtar Sozciikler: Diisiinme becerileri, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, karar
verme.

Abstract

This research was conducted to perform the validity and reliability study of the "Early Thinking Skills
Teacher Form" and "Early Thinking Skills Parent Form" which create the "Early Thinking Skills Scale". The
population of the research consisted of 48-72-month-old children's teachers and parents attending to independent
kindergartens and primary schools acting under the Ministry of Education in the central towns of Cankaya,
Altindag, Kecioren and Pursaklar in the city of Ankara in the educational year of 2018-2019. Teachers of 479
children and parents of 482 children, selected by layering technique were the study group of the research. As a
result of the factor analysis, the Early Thinking Skills Scale Teacher Form that consists of 61 items and 3 sub-
factors and Early Thinking Skills Scale Parents Form that consists of 56 items and 3 sub-factors are created.
"Early Thinking Skills Scale Teacher Form " explains 64.8 of the total variance. "Early Thinking Skills Scale
Parent Form " explains 60.3 of the total variance. As a result of the reliability analysis, the Cro, coefficient for
the overall scale is 990. According to these results, it is stated that "Early Thinking Skills Teacher Form" and
"Early Thinking Skills Parent Form" which create the "Early Thinking Skills Scale" were determined to be valid
and reliable.

Keywords: Thinking skills, critical thinking, creative thinking ,problem solving, decision making.

“Bu aragtirma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen Erken Diisiinme Becerileri Ol¢eginin
Gegerlik ve Giivenirlik Caligsmasi isimli yiiksek lisans tez ¢caligmasindaki veriler dikkate alinarak olusturulmustur.
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Giris

Glnilimiizde aragtirma yapan, problem ¢ozen, elestirel bakis agisiyla ¢ikarimlarda bulunan,
diisiinceleri sentez yaparak onlar1 yasam becerileri haline doniistiiren, etkili kararlar alan ve
tercihlerinin sonucunu sorgulayan bireylerin énemi her alanda artmaktadir. Diinya toplumlarinin;
21.ylizy1l insanindan etkili diisiinebilme ve diisiinme becerilerini yasama entegre etme beklentisi,
bilim insanlarin1 diislinme becerileri konusunda arastirmalar yapmaya yoOneltmistir. Ruggiero
(2012)’nun yaptig1 arastirmalar sonucunda yagamsal deneyimlerle gelistirilebilir diisiinme olgusunun
nitelikli bir yasam i¢in gerekli oldugu goriilmektedir. Nitelikli bir yasam ise kendini gergeklestirmeye
calisan bireyleri dogurur. Bu bireyler toplumu olusturur ve topluma yon verir. Basarili ve mutlu olarak
nitelendirilen toplumlarin ise egitim sistemlerinde ezberci anlayistan Ote diisinmeye yonelten bir
anlayis1 benimsedikleri goriilmektedir (Sternberg & Grigorenko, 2000; Seving, 2001).

Toplumlarin gelecegini bugiiniin ¢ocuklar1 belirler. Giiniimiiz egitim anlayislan bilgiyi pasif
olarak alan edilgen ¢ocuklar yerine bir elestirel bakigla amagh diisiinen c¢ocuklar yetistirmeyi
amaclamaktadir. Bu baglamda aktif, organize bir siire¢ olan diisiinmenin amaci uzun yillar arastirma
konusu olmustur ve halen arastirilan bir olgu olmaya devam etmektedir. John Dewey (1910)’ e gore
diisiinmenin amaci sorgulama yapmaktir. Cubukgu (2004)’a gore ise diislinmenin amaci iginde
bulunulan kosullar1 anlayabilmedir. Bununla birlikte bireyin yasama uyumunu bdylece yasama sansini
arttirdigin1 kabul eden goriiglerin de yaygin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle diistinmenin
amacini en genel anlamda iginde bulunulan durumu anlama gabasinin ve zihinsel karmasay1 ¢oziime
ulastirma isteginin olusturdugu soylenebilir.

Diistinmeyi yasamda salt biligsel stireclerle iliskilendirmek yeterli olmayacaktir. Biligsel siire¢
ve eylemlerin yani sira insan yagsaminda sosyal duygusal ve psikolojik yoniiyle de olduk¢a 6nemli olan
diisiinme sistematik bir siire¢ olarak degerlendirilir. Diisiinme belli asamalara gore gergeklesen bir
eylemdir. Bu asamalar “Bilissel Arastirma Dersleri” (Cognitive Research TrustCoRT) adli bir program
gelistiren De Bono (2007) tarafindan bes madde halinde belirlenmistir:

Amag Belirleme: Nereye gidilecegi, neye varilmak istedigini tanimlanir.

Bilgiyi Organize Etme: Bilgilerin nereden bulunacagi, nasil organize edilecegi belirlenir.
Olasiliklarin Belirlenmesi: Amaca ulasmada olusturulacak yaklagimlar belirlenir.
Yaklagimlar1 Kontrol Etme: Yaklagimlara karar verilir, segilir, sonuglandirir.

Eyleme Gegme: Yaklagimin uygulanmasinda eylem plani belirlenir.

Ogrenilebilir, gelistirilebilir ve aktarilabilir bir beceri olan ‘diisiinme’ siirecinde bilgiyi;
arastiran, diizenleyen, muhakeme eden, yapilandiran, neden sonug iliskisi kuran birey ile karsilasilir.
Bireyin bu siirecte problem ¢dzmeyi ve karar vermeyi de etkin olarak kullandig1 goriilmektedir.

Dislinme bir beceri olarak incelendiginde, birtakim yetiler ve cesitli zeka islevleriyle
tanimlanmakta ve siniflandirilmaktadir. Beyer (1988) diisiinme becerilerine yonelik kapsam gelistirme
caligmasinda diisiinmeyi; elestirel diisiinme becerileri, bilgi igsleme becerileri ve diisiinme stratejilerini
de icine alan {i¢ diizeyde sunmustur. Sternberg ve Grigorenko (2000)’a gore diisiinme becerileri ii¢
kavram ile tanimlanmaktadir: analitik diigtinme, yaratici diisiinme, uygulamali diisiinme. Swartz ve
Parks (1994) ise diisiinmeyi; elestirel diisiinme, yaratict diistinme, goriisleri aciga kavusturma ve
anlama diigiinme alanlari ile problem ¢6zme ve karar verme diisiinme siiregleri olarak ele almaktadir.
Diisiinme alanlar1 ve siiregleri ise giinliik becerilerle iliskilendirilmistir. Ust diizey diisiinme
becerilerine sahip bireyin problem ¢dzme siirecinde tiim zihinsel siirecleri birlikte kullanabilecegini

belirten Arslan (2015) bireylerin diisiinme yoluyla yasamia yon verecegini savunmaktadir (Freitag,
2003).

Yapilan arastirmalar 1s1ginda diisiinme becerilerinin elestirel diisiinme becerisi, karar verme
becerisi, problem ¢dzme becerisi ve yaratici diisiinme becerisiyle iligkili oldugu sdylenebilir. Birgok
beceri gibi bu beceriler i¢in de erken yillar temel teskil etmektedir. Beyin hiicrelerinin en hizli
gelistigi, sinaptik baglantilarin kurulma oraninin en yogun ve hizli yasandigi dénem olan 0-3 yaslar
arasinda ¢ocuklara sunulan ¢ogu bilgiyi etkili bicimde 6grenebildikleri goriilmektedir (Duffy, 2006).
Diislinme egitiminin erken yaslarda verilmesi ¢ocuklara sorgulama, fikirler veya kavramlara iligkin
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¢ikarimda bulunma ve onlar1 karsilastirma, elestirme, problemi ¢6ziimleme gibi bilissel eylemlerin
kazanilmasini saglar. Cocuklarin diistinme becerilerinin onlarin yasam becerilerini icerdigi, kurdugu
kontrol mekanizmasi iizerinde de etkili oldugu, 6grenme bicimi ve stiliyle iligkili oldugu soylenebilir.
Ilgili alan yazini incelendiginde yapilan calismalar erken ddénemde g¢ocugun diisiinsel olarak
desteklenmesinin onun gelecekteki diisiinme bigiminin sekillenmesinde etkili oldugunu savunmaktadir
(Beyer, 1988; Swartz & Parks 1994; Freitag 2003, Ruggiero, 2012).

Insan yasaminda kritik dnemi olan erken ¢ocukluk dénemine iliskin elestirel diisiinme, karar
verme, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerinin desteklenmesi son derece dnemlidir. Bununla
birlikte ¢ocuklarda diisiinme diizeyi ve diisiinme sisteminin tespit edilmesi yoniinden degerlendirme
araglarma gereksinim duyulmaktadir. Degerlendirme araglari; ¢ocuklarin diisiinme sistemindeki
isleyiste olusabilecek giicliiklerin, aksakliklarin ve ortaya ¢ikabilecek sorunlarin erken yillarda tespit
edilmesi, eksikliklerin giderilmesi, egitim programlarinin diisiinme becerilerine yonelik etkililigini
ortaya koymasi ve erken miidahale acisindan destekleyici, Onleyici olmasi nedeniyle son derece
onemlidir.

Diistinme becerilerine yonelik yurt disi ¢alismalar1 incelendiginde erken ¢ocukluk déneminde
sinirli sayida calismaya rastlanmis, yurt icinde ise birka¢ caligma tespit edilmekle birlikte bu
caligmalarin genellikle erken c¢ocukluk sonrasi donemlere yonelik oldugu goriilmiistir. Ayrica
diisiinmeyi bir beceri olarak biitiinsel anlayisla inceleyen bir degerlendirme aracina rastlanamamistir
“Erken Diisiinme Becerileri Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi” ilgili alan yazinda bu
yondeki boslugu doldurmasi; orijinal, bilimsel bir ¢calisma olarak literatiire katki saglamasi, gelecekte
yapilacak arastirmalara ve okul Oncesinde program gelistirme c¢alismalarina 151k tutmasi agisindan
onemlidir.

~ 199,

Bu baglamda amacini, “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi nin gegerlik ve giivenirliginin test
edilmesi olusturmaktadir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu ve Olgegin gelistirilme siireci
detaylandirilmustir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan evrende, evrene iliskin genel bir yargiya ulasmak amaciyla evrenin timii veya
evrenden alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,
2014, s.79).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2018-2019 egitim Ogretim yili Ankara il merkezi Cankaya,
Altindag, Kecioren ve Pursaklar ilgelerinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina ve ilkokullar
bilinyesindeki anasiniflar1 ve birinci siniflara devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmenleri ve
ebeveynleri olusturmaktadir.

Aragtirmada evreni temsil edecek ¢alisma grubunun tespitinde tabakali 6rnekleme (stratified
sampling) yontemi kullanilmistir. Bu yontem; bazi degiskenler g6z oniinde bulundurularak evrende
yer alan 6zelliklerin 6rnekte de ayni oranda temsil edilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Evrendeki alt
gruplarin Ornekte temsilinin garanti altina alindigr bir Ornekleme olarak ifade edilen tabakali
orneklemede arastirmanin problemi iizerinde etkili olabilecegi diigiiniilen degiskene gdre evren iginde
homojen alt gruplar olusturulmasi beklenir (Altunisik, Coskun, Bakraktaroglu & Yildirim, 2004,
s.128; Balci, 2005, s.85; Biiylikoztirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016, s.86).

Aragtirmada tabakali drneklemin olusturulmasinda dikkate alinan deger 48-72 aylik ¢ocuk
sayisidir. Bu noktada Milli Egitim Bakanlhigi Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii verileri yoluyla
anaokullari, ilkokullarda yer alan anasiniflar1 ve gocuk sayilari tespit edilmistir. Calisma grubunun
olusturulmasinda ise sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyler temel alinmustir. Diizeylerin
belirlenmesinde Milli Egitim Midiirligii verileri, Ankara Kalkinma Ajansi verileri ve akademik
arastirma verileri kaynak olarak incelenmistir (Istatistiklerle Ankara, 2017; Demir, 2017).
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Calisma grubu sayisinin saptanmasina iliskin Ankara Ili merkez ilceleri sosyoekonomik
gelismislik siralamasi ve endeks degerleri Tablo 1°de gosterilmistir (Demir, 2017).
Tablo 1. Ankara {li Merkez Ilgelerinin Sosyoekonomik Gelismislik Siralamasi ve Endeks Degerleri

Sira Ilgeler Endeks Degerleri
1 Cankaya 2.389
2 Altindag 1.478
3 Yenimahalle 1.268
4 Etimesgut 1.133
5 Golbagi 0.964
6 Kegioren 0.734
7 Sincan 0.400
8 Mamak 0.344
9 Pursaklar 0.281

Ankara iline bagli merkez ilgeler sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel faktrlerden yola
cikilarak {ist, orta ve alt diizeyde incelenmis; ¢aligmanin gergeklestirilecegi Ankara Ili merkez ilgeleri
tespit edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen ve ebeveyn sayilarinin istatistiksel hesaplamalarinda
tabakali 6rneklem formiilii kullanilmistir. Ankara ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
bagimsiz anaokullari, ilkokullarin anasinifina ve birinci sinifla devam eden, tipik gelisim gdsteren 48-
72 aylik cocuklar arasindan tabakali 6rneklem yontemi ile belirlenen 527 ¢ocugun Ogretmeni ve
ebeveyni bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Aragtirilmak istenen durumla ilgili evrenden belirli kurallara gdre secilen ve evreni temsil
ettigi diigiiniilen kiiclik bir kiime olarak tanimlanan ¢alisma grubu, evrenin bir parcasi olup arastirma
icin biiyiik 6neme sahiptir. Arastirmada kullanilan ‘‘Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen
Formu” ve ‘‘Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu’’nun gegerlik giivenirliginin
yapilacagi ¢alisma grubunun biiylikliigiinii tespit etmek amaciyla alan yazin taramasi yapilmustir.

Orneklem sayisinin belirlenmesinde bazi istatistiksel formiiller kullanilir:
Evren birim sayis1 10000’in iizerinde oldugu durumlarda;

N: Evren birim sayisi, n: Orneklem biiyiikliigii

P: Evrendeki X’in gézlenme orani, Q (1-P): X’in gdzlenmeme orani

Za.: 0=0.05,0.01, 0.001 i¢in 1.96, 2.58 ve 3.28 degerleri

d= Orneklem hatas1

o = Evren standart sapmasi1 olmak iizere:

_ 02.72a n= P.Q.Z2a
T a2 T a2

Formiilii uygulanir (Ozdamar, 2003, s. s.116-118).

Alan yazin taramasinda 6l¢ekte yer alan madde ile katilimer oranlar1 Cattell (1978)’e gore her
madde i¢in {i¢ ila alt1 kisi arasinda, Gorsuch (1983)’a gore her bir madde i¢in en az bes kisi olarak
belirlenmistir (Cattell ve Gorsuch'dan aktaran McCallum vd., 1999). Biiyiikoztiirk (2012)’e gore
bir¢ok arastirma i¢in 30’dan biiyiik ve 500’den kii¢iik olan ¢alisma grubu biiytikliikleri uygundur.

Calisma grubu sayisinin saptanmasina iligkin gerekli istatistiksel formiiller kullanilmis ve
Ankara Iline bagh alt tabaklara gore belirlenen okullar, gretmen sayilar1 ve ebeveyn sayilar1 Tablo
2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Okullar, Ogretmen ve Ebeveyn Sayilari

Sosyo ekonomik diizey Bolge Okul Cocuk Cocuk

say1st/ say1s1/

frekans frekans

(6gretmen) (ebeveyn)

UST Cankaya A lkokulu 60 62
Altindag Alllkokulu 55 57
ORTA Kegidren A2 Ilkokulu 73 74
A3 Ilkokulu 71 69
A4 Ilkokulu 45 44
ALT Pursaklar A5 Tlkokulu 81 82
A6 Ilkokulu 94 94
Toplam 479 482

“Erken Diisiinme Becerileri Olgegi”nin gretmen ve ebeveyn formunun gegerlik ve giivenirlik
caligmasi i¢in ¢aligma grubu se¢imini gdsteren istatistikler yer almaktadir. Bu dogrultuda caligma
grubunu, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokul ve anaokulunda egitim alan 479 ¢ocugun 6gretmeni
ve 482 cocugun ebeveyni olusturmaktadir. Calismada yer alan okullar (A.....Ilkokulu, Al.....
Ilkokulu, A2.....Anaokulu, A3...... Ilkokulu, A4...... [lkokulu, AS...... Anaokulu, A6....... Anaokulu),
Milli Egitim Mudiirligii verileri, Ankara Kalkinma Ajansi verileri ve akademik tez verileri yoluyla
ist, orta, alt sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizey aileler ve ¢ocuklart temsil eden okullar
arasindan tabakalama 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir (Istatistiklerle Ankara, 2017; Demir, 2017).

Olcegin Gelistirilme Siireci

Aragtirmada Ol¢egin gelistirilmesi asamasindan Once, arastirmanin temellendirilmesi ve
belirlenen amaglara ulasilabilmesi icin konuyla ilgili Ingilizce ve Tiirkge literatiir (tez, makale, bildiri,
kitap vb.) incelenerek, gelistirilecek Olgegin kuramsal yapist ve genel gercevesi belirlenmistir. Bu
belirlemede diislinme becerileriyle ilgili caligmalar ve diislinme becerilerini degerlendirmeyi
amaclayan calismalar {izerinde durulmustur. Ardindan erken diisiinme becerileri gelisiminin
degerlendirilmesini saglayacak alt boyutlar ve gelisimsel yapitaslari tespit edilmistir. Her alt boyut i¢in
gelisimsel yag aralifi g6z Oniinde bulundurularak maddeler olusturulmus ve madde havuzunda
toplanmistir. Sonrasinda belirlenen maddelerden uygulanabilecek bir olgek formu gelistirilmistir.
Kullanilacak 6lgek formunun miimkiin oldugunca kisa ve anlasilir olmasina 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin ideal zamanda bu Ol¢egi tamamlamasina ve Olgek Oncesinde hazirlanan yonerge
boliimiiniin ¢galigmanin amacina yonelik olmasina dikkat edilmistir.

Sonraki asamada “Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” ile “Erken Diisiinme
Becerileri Ebeveyn Formu”nun kapsam gecerligi yapilmistir. Kapsam gegerligi 6lgekte yer alan
maddelerin uygunlugunu, 6lgmek istenen 6zelligi ne derece 6lgtiigii ile ilgili durumlarla ilgili olup
“uzman” goriisiine gore belirlenmektedir. Bu noktada olcek taslagi kapsam gecerligi ve icerigin
uygunlugu konusunda yedi uzmanin degerlendirmesine sunulmugtur. Uzmanlardan aragtirmanin
amacina uygunlugu ve anlasilabilirligi konusunda elestiride bulunmalari gerekli bulduklart durumlarda
maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi veya ¢ikartilmasi ile ilgili fikir belirtmeleri istenmistir. Uzman
formu “Uygun”, “Uygun degil”, “Diizeltilmeli” seklinde iicli likert tipi degerlendirme Olgiitlerine
uygun bigimde sunulmustur. Uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklari maddeler degistirilmeden
alinmistir. Uzmanlarin degisiklik yapilmasini onerdikleri maddeler aragtirmaci ve danigsman &gretim
iiyesi tarafindan incelenmis ve goriisler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir ve dlgege son
sekli verilmigtir.

Hazirlanan dlgegin 6n uygulamasini yapmak icin Ankara ili merkez ilgelerine bagl tabakali
orneklem yontemiyle belirlenen Milli Egitim Bakanligi’'na bagli anaokullar1 ve ilkokullar
biinyesindeki anasmiflar1 ve birinci simflar igin gerekli izinler almmustir. izin alnan okullardan
rastgele bir okul belirlenerek “Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” ve “Erken Diisiinme
Becerileri Ebeveyn Formu” igin gretmenlere ve ebeveynlere &n uygulama yapilmistir. Olgegin
Olciilmek istenen Ozellikleri Ol¢iip 6l¢medigi konusunda bilgi almak i¢in 38 ¢ocuk icin ebeveynlerine
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ve 6gretmenlere 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonuglarina gore “Erken Diisiinme Becerileri
Ogretmen Formu” ve Erken Diigiinme Becerileri Ebeveyn Formu”nun anlasilir oldugu belirlenmistir.

=299

Arastirmaci tarafindan “Erken Diisiinme Becerileri Olgeginin gecerlik giivenilirligini test
etmek amaciyla 527 ¢ocugun ebeveynine ve 0gretmenine Ol¢ek formlari goniilliiliik esas tutularak
uygulanmustir.

Bulgular

Bu boliimde ‘‘Erken Diisiinme Becerileri Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik analizine iliskin
ortaya ¢ikan sonuglar, 6gretmen formu ve ebeveyn formu olmak iizere iki farkli form igin ayr1 ayri
sunulmustur.

Gegerlige iliskin Bulgular

Gegcerlik bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi, baska herhangi bir 6zelligin etkisini
Olciime yansitmadan, dogru dlgebilme derecesidir. Yani gecerlik dlgmek istenen 6zelligin ne kadar
dogru ol¢iildiigiinii ifade eden bir kavramdir. Gegerlik, bir 6l¢gme aracinin kullanildigi amaci yerine
getirme derecesi oldugundan, 6l¢gme araglarindan elde edilecek 6l¢limler hangi amagla kullanilacaksa
dleme gecerligi de o amaca bagl olarak degisecektir (Oncii, 1995; Ercan & Kan, 2004; Biiyiikoztiirk
vd., 2016, s.170;).

Gegerlik test puanlarinin yorumlanmasina temel olusturan c¢ikarimlarin uygunluk ve
yeterliginin kuramsal ve deneysel (ampirik) kanitlar tarafindan desteklenme derecesinin
degerlendirilmesine iliskin bir siirectir (Kane, 2013). Bu dogrultuda 6lgme aracinin yapr gecerligine
iligkin kanmt elde etmek amaciyla kullanilan yontemler kuramsal ve deneysel siirecler altinda ele
almabilmektedir. Kuramsal siiregler genellikle uzman goriislerine dayali nitel ¢alismalara dayanirken
deneysel stiregler istatistiksel ¢alismalara dayanmaktadir. Uzman degerlendirmesi, kavramsal yapiya
iligkin gelisimsel yapitaglarin1 ortaya ¢ikarmaya veya gelistirilen maddelerin belirli kavramsal veya
yapitaglarina gore uygunlugunu belirlemeye yoneliktir. Bunun igin arastirmaci tarafindan 6l¢gme
amaclar1 ve bu amaglarin getirdigi icerik ¢oziimlemeleri yapilarak hazirlanmis maddelerin igerigi
temsil durumu belirlenir (Karasar, 2014, s.152). Bu dogrultuda bu ¢alismada Lawshe (1975) tarafindan
gelistirilen kapsam gegerlik oranlari ve kapsam gecerlik indeksi kullanilmustir. Lawshe teknigini
kullanmak i¢in en az bes kisiden olusan bir uzman grubuna gereksinim duyulmaktadir. Bu ¢alismada
yedi kisilik uzman grubu olusturulmustur.

Tablo 3. A=0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO’lar1 I¢in Minimum Degerler

Uzman Sayist Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Tablo 3’te uzman sayisi yedi oldugu icin 0,99 6lgiit olarak ele alinmis ve bu degerin iistiinde
kapsam gecerlik oranina sahip maddeler anlamli kabul edilmistir. Kapsam gecerlik indeksi ise her bir
alt boyut icin ayr1 ayri incelenmistir. KGI’ nin hesaplanmasi igin ilgili alt boyuttaki maddeler in
KGO’nin ortalamasi alinmakta 0,99 oOl¢iitii ile karsilastirllmaktadir. Maddelere iliskin KGO’lar
incelendiginde %86 oraninda uyusmanin oldugu {i¢ madde (M14, M20, M82) oldugu gozlemis, bu
maddeler uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenerek dlcekte yer almistir. Bunun yam
sira uzmanlarin Onerileri dogrultusunda 6l¢egin deneme formuna yeni bir madde daha eklenmistir.
Olgegin alt boyutlarina iliskin kapsam gecerlik indeksleri hesaplandiginda elestirel diisiinme, yaratici
diisinme ve problem ¢ézme-karar verme alt boyutlari i¢in 0,99 oldugu goézlenmistir. Bu degerlerin
0,99 olciitiinii sagladigt ve kapsam gecerliginin uygunlugu i¢in kanit olusturdugu sonucuna
ulasilmustir.

Gelistirilen Olgegin Ogretmen formunun yapr gecerligine iliskin kamit saglamak amaciyla
analizler yapilmigtir. Maddelerin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
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katsayis1 ve Barlett Sphericity testi degerleri hesaplanmustir (KMO=.981; X?=29762,017; sd=1830;
p<,001).

Ogretmen Formu 'nun Gegerligi konusunda 61 madde ile yapilan ilk agimlayici faktor analizi
sonucunda maddelerin {i¢ faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ogretmen Formu icin agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen madde faktor yiik degerleri
Tablo4’te sunulmustur.

Tablo 4. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun Faktorlerine Ait AFA Degerleri

F1 F2 F3
Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri

M67 ,808 M75 ,810 M1 154
M68 ,801 M76 770 M2 741
M70 ,800 M86 ,760 M4 ,708
M79 ,790 M72 , 154 M5 ,659
M66 ,781 M92 144 M3 ,647
M80 71 M89 741 M7 ,623
M69 770 M28 717 M6 ,622
M81 ,768 M19 ,710

M63 167 M83 ,699

M82 ,761 M32 ,695

M62 ,753 M52 ,688

M64 ,750 M10 ,677

M78 ,746 M15 674

M65 144 M33 ,658

M71 ,736 M43 ,646

M74 ,735 M9 ,627

M73 (14

M77 ,710

M61 ,705

M56 ,678

M25 ,671

M88 ,665

M47 ,665

M50 ,653

M26 ,652

M60 ,645

M24 ,644

M46 ,633

M45 ,624

M22 ,617

M51 ,616

M91 ,613

M42 ,610

M20 ,584

M49 ,583

M87 ,567

M40 ,551

M14 ,520

Tablo 4 incelendiginde Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formunun ii¢ faktorlii bir
yapida olup 61 maddeden olustugu goriilmektedir. Olgegi olusturan bu faktdrler sirasiyla
incelendiginde; birinci faktdr olan problem ¢dzme-karar verme 38 maddeden, ikinci faktdr olan
yaratici diisiinme 16 maddeden ve son faktor olan elestirel diisiinme ise 7 maddeden olugmaktadir.
Acimlayic1 faktor analizi sonucunda madde faktdr yiik degerleri incelendiginde, olgekte her bir
maddeye iligskin verilmis olan madde faktor yiik degerlerinin.520 ile .810 arasinda degistigi ve toplam
varyansin 64.8 oldugu tespit edilmistir. Costello ve Osborne (2005)’e gére madde faktor yiik degerleri
en az .30 olmalidir. Buna gore dlgegin madde faktor yiik degerlerinin .30 6lgiitiintin lizerinde oldugu
goriilmektedir.
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Olgegin ebeveyn formunun yapi gecerligine iliskin kanit saglamak amaciyla analizler
yapilmistir. Maddelerin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Barlett Sphericity testi degerleri hesaplanmistir (KMO=.978; X*=25832,884; sd=1596; p<,001).

Ebeveyn Formu’nun Gegerligi konusunda 56 madde ile yapilan ilk acimlayici faktor analizi
sonucunda maddelerin {i¢ faktor altinda toplandig1 belirlenmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ebeveyn Formu ic¢in agimlayici faktdr analizi sonucunda elde edilen madde faktdr yiik degerleri
Tablo5’te sunulmustur.

Tablo 5. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu’nun Faktérlerine Ait AFA Degerleri

F1 F2 F3
Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri

M67 ,783 M1 127 M75 ,733
M66 ,769 M4 712 M28 ,706
M64 ,7166 M6 , 707 M10 ,692
M79 ,755 M2 ,703 M11 ,664
M70 ,752 M5 ,689 M76 ,660
M68 723 M7 ,671 M19 ,658
M65 ,720 M8 ,646 M32 ,655
M77 ,708 M3 ,639 M43 ,653
M80 ,704 M13 ,620 M9 ,643
M8l ,703 M21 617 M86 ,642
M74 ,699 M17 ,586 M89 ,634
M69 ,694 M14 ,579 M52 ,613
M78 ,689 M20 ,568 M92 ,612
M71 ,686 M27 ,564 M15 ,587
M63 ,684 M16 ,563

M82 673

M73 ,669

M62 ,658

M25 ,630

M88 ,619

M47 ,589

M24 ,578

M61 ,563

M46 ,559

M60 ,558

M55 ,432

M54 442

Tablo 5 incelendiginde Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formunun ii¢ faktdrlii bir
yapida olup 56 maddeden olustugu goriilmektedir. Olgegi olusturan bu faktdrler sirasiyla
incelendiginde; birinci faktér olan problem ¢ozme-karar verme 27 maddeden, ikinci faktor olan
elestirel diistinme 15 maddeden ve son faktor olan yaratici diistinme ise 14 maddeden olugmaktadir.
Acimlayict faktor analizi sonucunda madde faktor yiik degerleri incelendiginde, Olgekte her bir
maddeye iliskin verilmis olan madde faktor yiik degerlerinin .432 ile .783 arasinda degistigi ve toplam
varyansin 60.3 oldugu belirlenmistir. Costello ve Osborne (2005)’e gore madde faktor yiikk degerleri
en az .30 olmalidir. Buna gore 6l¢egin madde faktor yiik degerlerinin .30 Sl¢iitiiniin iizerinde oldugu
goriilmektedir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nin 6gretmen ve ebeveyn formuna iliskin iki farkli 6lgiim
seti s6z konusudur. Dolayisiyla giivenirlik ol¢timleri de 6gretmen ve ebeveynlerden toplanan iki farkli
veri seti igin ayr1 ayri yiiriitiilmiistiir.

Olgiim sonuglarmin giivenirliginin incelenmesi igin gesitli yollar kullanilabilmektedir.
Cronbach alfa katsayisi, paralel formlar ve test-tekrar teste dayali giivenirlik katsayilar1 ve madde
toplam korelasyonlar1 siklikla bagvurulan yollardandir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu ¢alismada dncelikle
madde-toplam korelasyonlarina dayali giivenirlik incelemeleri yapilmistir. Maddelerin analizinden
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sonra her bir alt boyut altinda yer almasi1 uygun goriilen maddeler dikkate alinarak cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisina ve test tekrar test yontemine dayali giivenirlik incelemeleri yapilmustir.

Olgek maddeleri gok kategorili puanlandig: igin i¢ tutarliligin cronbach alfa katsayisi ile
incelenmesinin uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist madde
varyanslarinin bir fonksiyonu olarak giivenirlik hakkinda bilgi saglamaktadir (Crocker ve Algina,
1986). Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin dogru bir sekilde hesaplanmasi Ol¢limlerin tek
boyutluluguna baglidir. Dolayisiyla her bir alt boyut i¢in bu katsayilar ayr1 ayri elde edilmistir.
Olgegin geneline iliskin cronbach alfa katsayis1 ise tabakali cronbach alfa formiilii kullanilarak
hesaplanmaktadir.

Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun alt boyutlarina ve geneline iliskin
sonuglar Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Olgegin Alt Boyutlarina ve Geneline iliskin Cronbach Alfa Sonuglari

Faktor Cronbach — a Diizey
Elestirel diisiinme 0,980 Yiiksek
Problem ¢ozme-karar verme 0,970 Yiiksek
Yaratici diisiinme 0,949 Yiiksek
Toplam Olgegin Cronbach o 0,990 Yiiksek

“Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu”nun biitiin alt boyutlarma ve geneline iliskin 6l¢iim
sonuglarinin 0,80 Sl¢iitiiniin iizerinde katsayiya sahip oldugu goriilmektedir.

Giivenirlik 6l¢timlerine iligskin araliklarin degerlendirilmesinde: 0,50 nin altindaki katsayilar;
disiik, 0,50 — 0,80 araligindaki katsayilar; orta, 0,80’ in tizerindeki katsayilar; yiiksek olarak kabul
edilmektedir (Salvucci, Walter, Conley, Fink, & Saba, 1997: 115). Sonuglar 0,80 6l¢iitiiniin iizerinde
katsayiya sahip oldugundan yiiksek olarak belirlenmistir.

“Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” nun zaman i¢indeki kararliigini incelemek icin
uygulamanin gercgeklestirildigi calisma grubundan bir grup secilerek ii¢ hafta sonra yeniden uygulama
yapilmistir. Bu uygulamadaki temel amag test tekrar test giivenirligini kontrol etmektir. ki farkli
zaman diliminde aymi bireylerden elde edilen 6l¢iim sonuglari arasindaki iligki pearson korelasyon
katsayisi ile incelenmistir ve incelemeye iliskin sonuglar Tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7. Pearson Korelasyon Katsayis1 incelemesine Iliskin Sonuglar

Faktor r Diizey
Elestirel diisiinme 0,987* Yiiksek
Problem ¢6zme-karar verme 0,971* Yiksek
Yaratici diistinme 0,987* Yiksek
Toplam Puan 0,989* Yiiksek

Tablo 7 incelendiginde Slgegin toplam puanina ve her bir alt boyutun toplam puanina iligkin
test tekrar test uygulamalar1 sonucunda hesaplanan giivenirlik katsayilarinin oldukga yiiksek oldugu ve
milkemmele yakin iliski sergiledigi gorilmektedir.

Tablo 8.0lgegin Alt Boyutlaria ve Geneline Iliskin Cronbach Alfa Sonuglari

Faktor Cronbach — o Diizey
Elestirel diisiinme 0,980 Yiiksek
Problem ¢6zme-karar verme 0,969 Yiksek
Yaratici diisiinme 0,936 Yiiksek
Toplam Olgegin Cronbach a 0,990 Yiiksek

Tablo 8’deki katsayilar incelendiginde, “Erken Diisiinme Becerileri Ebeveyn Formu’nun
biitiin alt boyutlarina ve geneline iliskin 6l¢iim sonuglar1 0,80 in {izerinde katsayiya sahip oldugundan
giivenirliginin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 9. Pearson Korelasyon Katsayis1 Iincelemesine Iliskin Sonuglar

Faktor r Diizey
Elestirel diisiinme 0,990* Yiiksek
Problem ¢dzme-karar verme 0,989* Yiiksek
Yaratici diigiinme 0,951* Yiksek
Toplam puan 0,988* Yiiksek

Tablo 9 incelendiginde 6l¢egin toplam puanina ve her bir alt boyutun toplam puanina iliskin
test tekrar test uygulamalar1 sonucunda hesaplanan giivenirlik katsayilarinin oldukga yiiksek oldugu ve
miikemmele yakin iliski sergiledigi gozlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Cocuklarin diistinme becerilerini degerlendirmek iizere gelistirilen “Erken Diistinme Becerileri
Olgegi Ogretmen Formu” ile “Erken Diisinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu” gegerlik ve
giivenirligini test etmek amaciyla yapilan bu arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Kisisel
Bilgi Formu”, “Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”, “Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu”, “Erken
Diistinme Becerileri Ebeveyn Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde; madde bazinda kapsam
gecerlik oranlar1 (KGO), boyut bazinda ise kapsam gegerlik indeksleri (KGI) ve acimlayici faktor
analizi kullanilmistir. Giivenirlik hesaplamalarinda ise 6nce madde toplam korelasyonlarina dayali
giivenirlik incelemeleri yapilmigtir. Sonrasinda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test
yontemine dayali giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Formlarin igindeki alt boyutlar1 arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Yapilan gerekli istatistiksel
analizlerin sonucunda ii¢ faktdr ve 61 maddeden meydana gelen Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ogretmen Formu ve ii¢c faktdr ve 56 maddeden meydana gelen Erken Diisiinme Becerileri Olcegi
Ebeveyn Formu’nun gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ayrica ¢ocuklarda diistinme becerileri gelisiminde erken dénemlerin 6nemi bircok caligmada
belirtilmektedir (Swartz & Parks, 1994; Seving, 2001; Tapper, 2004; Giines, 2012). Bununla birlikte
erken donemlerde diisiinmeyi bir beceri olarak biitlinsel anlayigla inceleyen; nitel, nicel veya karma
yontemle hazirlanmis calismalara gereksinim duyulmaktadir. Bu arastirmanin 6nemli bulgularindan
birisi diisiinme becerilerinin biitiinsel anlayisla incelenmesinin olanakli oldugunu ortaya koymasidir.
Benzer sekilde alan yazinda diisiinme becerileri farkli boyutlarla ve biligsel siireglerle
iliskilendirilmektedir (Dewey, 1910; Beyer, 1988; Baron, 2004). Sternberg ve Grigorenko (2000),
Presseisen (1985), Ozden (2014) calismalarinda diisiinme becerilerini gozlenebilir belli alt boyutlardan
olusacak bigcimde ele almaktadir. Bu alt boyutlar arasinda problem ¢ozme, karar verme,
kavramsallastirma, elestirel diisiinme, okudugunuz anlama, yaratici diislinme gibi beceriler yer
almaktadir. Diisiinme becerilerinin farkli boyutlardan olusmasi ve degiskenlik gostermesi zeka
islevlerinin gesitli olmasi anlayigina temellendirilmektedir (Lipman, 2003).

Dislinme becerilerinin ¢ocuklarda; diislinceler arasinda baglanti kurma, olaylara farkli
perspektiften bakabilme, esnek diisiinme, kritik diistinme, muhakeme yapma, bagimsiz karar verme
gibi biligsel becerilerin kazanimini ve gelisimini destekledigi bilinmektedir (Baron, 2004; Ezmeci &
Akman, 2016 Bilgig, 2018;). Diistinme becerileri kadar bu becerilerin degerlendirilmesi de son derece
onemlidir. Ancak okul 6ncesi donemde diisiinme becerilerinin gelistirilmesine dair yasanan en dnemli
giicliigiin bu becerilerin tanimlanmasi ve degerlendirilmesi oldugu bilinmektedir (Kursunlu, 2014). Bu
calisma erken diislinme becerilerine yonelik degerlendirme araglarinin, ¢ocuklarin diistinme
sistemindeki isleyiste olusabilecek giicliiklerin, aksakliklarin ve ortaya gikabilecek sorunlarin erken
yillarda tespit edilmesi, eksikliklerin giderilmesi agisindan gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen veriler 1s131inda “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nin Tiirkiye
orneklemi iizerinde norm c¢aligmasi yapilabilir ve aragtirma boylamsal olarak, ayni1 ¢alisma grubu
iizerinde farkli yas ve egitim kademeleriyle yiiriitiilebilir.
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Extended Summary
Purpose and Significance

For the 21. century societies where scientific researches are at the forefront, the existence of
individuals with problem solving-decision making, critical thinking, creative thinking and effective
decision-making skills gains importance. These qualifications which have become universal values;
express the importance of thinking skills. Thinking skills are fundamental skills that make children
active in making decisions, improve the sense of responsibility for their own learning, improve the
creative and critical thinking, cause children to find and use searching methods. The early childhood
period can be called as crucial with respect to its physical, social, emotional, and cognitive dynamics.
The development of the thinking skills of children is a dynamic period. Knowing how do thoughts of
children change is essential to make a proper and effective communication between children. The
thoughts of children are valuable since they are the product of their emotional and cognitive periods.
The purposes of this research are to reveal the necessity of early thinking skills and perform the
validity and reliability study of the "Early Thinking Skills Scale". This research is important both to
determine children's thinking skills and to improve children's skills.

Method

The population of the research consisted of 48-72-month-old children's teachers and parents
attending to independent kindergartens and primary schools acting under the Ministry of Education in
the central towns of Cankaya, Altindag, Kecioren and Pursaklar in the city of Ankara in the
educational year of 2018-2019. Teachers of 479 children and parents of 482 children, selected by
layering technique were the study group of the research. The survey method from the quantitative
research methods was used in this study which was conducted. The survey method is one of the
methods widely used in educational sciences as well as social sciences. The survey method aims to
determine a past or a present case as they are (Karasar, 2016). In the collection of research data, the
"Early Thinking Skills Scale Teacher Form" and "Early Thinking Skills Scale Parent Form" developed
by the researcher were used.

Findings

Exploratory factor analysis was used in order to determine the significant factors of the scale.
As a result of the factor analysis, the Early Thinking Skills Scale Teacher Form that consists of 61
items and 3 sub-factors and Early Thinking Skills Scale Parents Form that consists of 56 items and 3
sub-factors are created. "Early Thinking Skills Scale Teacher Form" explains 64.8 of the total
variance. "Early Thinking Skills Scale Parent Form™ explains 60.3 of the total variance. As a result of
the reliability analysis, the Cro coefficient for the overall scale is 990. And in the light of these
findings, it can be said that the scores obtained from the early thinking skills scale form are reliable
and valid.
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Discussion, Conclusion, and Recommendations

According to these results, it is stated that "Early Thinking Skills Teacher Form™ and "Early
Thinking Skills Parent Form" which create the "Early Thinking Skills Scale" were determined to be
valid and reliable. When related literature was reviewed, there have been only a number of studies
related to early thinking skills. In addition to these studies, it might be considered that the present
study developed a scale for early thinking skills, may contribute to the education field. Making more
studies about this subject by the researchers will both contribute to the literature and guide the other
researchers who want to study on this subject. Developments for thinking skills’ improvement
continue and researchers make an effort in this direction. On the other hand, it may be suggested to do
studies identifying different variables related to early thinking skills and also comparatively examining
the effect of other variables, such as gender.
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Oz

Istendik yonde davrams gelistirmek isteyen egitimciler igin degerler, olduk¢a dnemli bir etki giiciine
sahiptir. Bu degerlerden biri olan sorumluluk, gerek giindelik hayatta gerckse akademik ortamlardaki basariyi
etkileyen onemli bir faktor olarak diisliniilmektedir. Bu ¢aligma, ilkokul dordiincli simif Ggrencileri igin
sorumluluk duygusu insa etme ve gelistirmeye yonelik dokuz haftalik alternatif bir model olusturmaya
odaklanmistir. Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincli smif 6grencileri igin smif Ogretmenleri tarafindan
kullanilacak alternatif bir sorumluluk egitimi modeli tasarlamak ve modelin kullanilabilirligiyle ilgili arastirmaci
tecriibelerini yansitan Ornek uygulamalari paylasmaktir. Calisma grubu, 2017/2018 6gretim yilinin bahar
doneminde, Erzincan’daki bir ilkokulda, dordiincli sinifta 6grenim goéren bes kiz, on erkek toplam on bes
ogrenciden olusmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda veri toplama araci olarak dgrenciler igin “yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu”; sinif 6gretmenin kullanmasi i¢in “6grenci gézlem formu” ve “dgrenci degerlendirme ¢etelesi”
ve alan uzmanlarindan geri bildirim almak igin “ders plani degerlendirme formu” kullanilmistir. Model,
sorumluluk kazandirma siirecinin organize edilen asamalar halinde uygulanmasi seklindedir. Her bir agamada
farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi ders planlari hazirlanmistir. Uygulanan ilk ders planinda, hikaye
etkinligi yer almaktadir. Onu masal, oyun, grupla menemen yapma etkinligi, film izleme, drama, siir, sarki ve
siifca maket ev yapma etkinlikleri izlemektedir. Hazirlanan planlar, uzman goriisiine sunulduktan sonra ilkokul
4. smif Ogrencilerine uygulanmis ve uygulama sirasinda karsilasilan giigliikkler dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Modelde, her bir 6gretim birimi i¢in biligsel yiikiin zaman i¢inde degismesi planlanmistir. Model
kapsaminda 6grenciler, kiiciik gruplar halinde, ciftler halinde ya da yalniz ¢alisabilirler. Bunun i¢in 6grencilere
hem grupla hem de bagimsiz calismayr Ogretmek gerekmektedir. Bulgular incelendiginde sorumluluk
kazandirma siirecinde O6grencilere kademeli olarak sorumluluk vermenin etkin bir yol olarak kullanilabilirligi
ortaya ¢ikmustir. Caligsmanin sorumluluk duygusu kazandirmada ihtiya¢ duyulan yeni yol ve yontemlerle ilgili
alternatif bir model oldugu ve 6gretmenlere 151k tutacagi diisiintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sorumluluk, okul sorumlulugu, sorumluluk modeli

Abstract

For educators who want to develop positive behavior, values have a significant impact. As one of these
values, responsibility is an important factor that affects success in academic life and in daily life. Providing
responsibility training to students not only for academic success but also for being a good individual is
considered as an extremely important element in the education system. This study focuses on creating an
alternative model for nine weeks of primary school fourth-grade students to build and develop a sense of
responsibility. The aim of this study is to design an alternative responsibility education model for elementary
school fourth-grade students and to share the sample practices reflecting the researcher's experiences about the
usability of the model. The study group consisted of a total of fifteen students, five girls and ten boys, studying
in the fourth grade of an elementary school in Erzincan in the spring of 2017/2018 year. In this study, a “semi-
structured interview form” was used for data collection from students. In addition “student observation form”
and “student assessment rubric” were used by the teacher. In order to get feedback from field experts, “lesson
plan evaluation form” was used. The model is the implementation of the responsibility-making process in
organized stages. At each stage, instructional plans prepared with different methods and techniques were
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prepared. The first teaching plan is a story activity. This activity is followed by a tale, play, group work, film
watching, drama, poetry and song activities. After the plans were presented to expert opinion, they were applied
to 4th-grade students and they were rearranged in line with the difficulties encountered during the
implementation. In the model, the cognitive load is planned to change over time for each teaching unit. Students
can work in small groups, in pairs or alone. To do this, it is necessary to teach the students to work both in
groups and independently. According to the findings, gradual responsibility can be used as an effective way for
students to gain responsibility. It is thought that the study will be an alternative model for new ways and methods
that are needed to gain a sense of responsibility and will be beneficial for the teachers.

Keywords: Responsibility, school responsibility, responsibility model

Giris

Sorumluluk siklikla kullanilan bir kavram olmasina ragmen tanimlamasi oldukga zordur. Oyle
ki sorumlulugun tanimi, kavrami algilayan kisinin konumu ve durumuna gore sekillenmektedir.
Yavuzer’e (2000) gore sorumluluk; “erken ¢ocukluk doneminden baglayarak c¢ocugun yasina,
cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesi’dir. Ciiceloglu (1996) ise

sorumlulugu; “kisinin sinirlar1 igerisinde goérdiigli olaylardan ve durumlardan hesap vermeye hazir
olmasi1” seklinde tanimlamaktadir.

Psikoloji ile iliskilendirilerek yapilan tanimlamalarda kavramin ¢ok daha soyut, goreli ve genis
acili ele alindig1 goriilmektedir. Lickona (1991) sorumlulugun “ahlakin aktif olan tarafi” oldugunu
diisiinmektedir. Ona gore kisinin kendisine ve bagkalarina 6zen goOstermesi, toplumsal diizene
katilmasi ve giizel bir diinya i¢in ¢aligmasi sorumlulukla yakindan iligkilidir.

Sorumluluk, 6dev olarak {izerine alinan ya da verilen bir isi ne pahasina olursa olsun sonuna
kadar yapma ve gerektiginde bunun hesabini vermeyle ilgili bir duygudur. Bu duygu bireyde
toplumsal ¢evrenin gergekleriyle ideal kurallar denilen us arasindaki karsilikli iligkinin sonucunda
olusur (Basaran, 1997, s. 98). Okul sorumlulugunun egitim-6gretim kapsaminda hedeflenen basarida
onemli rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Ilgili birgok calisma bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Kay,
1997; Abdi-Golzar, 2008; Acun Kapikiran, 2008; Aladag, 2009; Bas, 2011; Giindiiz, 2014; Kayisoglu
& 2010; Helker & Wosnitza, 2016; Gordon, Jacobs, & Wright, 2016).

Sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji ilkelerine dayal1 bir sorun ¢dzme siirecidir. Bu siireg
salt duygularla ve bir takim fizyolojik gereksinimlere birakilabilecek rastlantisal bir 6zellik tasimaz.
Tam tersine planlanmig birtakim olusumlar tizerine oturmaktadir. Bu agidan bakildiginda sorumluluk
egitimi, Orgiitlii bir siire¢ oldugu kadar duygu, diisiince, eylem, fizyoloji arasinda bir esgiidiim ve
disiplin siirecidir (Babadogan, 2003).

Sorumluluk bilinci olusturmak ya da gelistirmek adina okullarda birgok ¢alisma yiiriitiilebilir.
Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan etkinlik temelli sorumluluk kazandirma modeli, Pearson ve
Gallagher (1983) tarafindan gelistirilen Kademeli Sorumluluk Modeli (Gradual Release of
Responsibility Model) esas alinarak olusturulmustur (Bakiiz: Sekil 1). Pearson ve Gallagher
ogrenmenin, “odak dersler yoluyla agiklama, rehberli egitim, igbirlikli uygulama, bagimsiz uygulama”
basamaklarini igeren tekrarlanan bir 6gretim dongiisiinde ve zamanla gerceklestigini diistinmektedir.
Bu cercevede sorumluluk, 6grencinin gorevin sorumlulugunu alacagi beklentisiyle, 6gretmenden
ogrenciye kademeli olarak verilir (Pearson & Gallagher, 1983).
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Ogretmenin Sorumlulugu

Odak dersler "Ben yaparim."
Rehberli .
egitim "Biz yapariz."
isbirligi "Siz birlikte yaparsiniz."
Bagimsiz

Uygulama "Sen yalniz yaparsin."

Ogrencinin Sorumlulugu

Sekil 1. Kademeli Sorumluluk Modeli, (Fisher, 2008)

Modelin ilk adimi olan “odak dersleri”, 6grencilere igerikle ilgili diisiincelerin modellenmesini
saglar. Odak derslerinin amaci, 0grenme ¢iktilarinin belirlenmesi ve gelistirilmesidir. “Rehberli
egitim”, 6gretmenlere bigimlendirici degerlendirmelerde belirlenen ihtiyaglar: ele alma ve 6grencilere
belirli beceriler veya stratejiler hakkinda talimat verme firsat1 sunar. “Isbirlikli uygulama” 6grencilerin
icerigi tiim ayrmtilariyla hissetmelerinde yardimcidir. Ogrenmeyi giiclendirmek, pekistirmek igin
Ogrencilerin problem ¢0zme, tartigma, miizakere etme ve akranlariyla birlikte diisiinme firsatlarina
ihtiyaclar1 vardir. Is istasyonlar1 gibi isbirlikli 6grenme firsatlari, dgrencilerin akranlariyla etkilesime
girerken 6grenmelerini ve uygulama imkani elde etmelerini saglar. “Bagimsiz uygulama”, 6grencilerin
bilgileri yeni yollarla ve talimatsiz olarak uygulamasima imkan verir. Ogrenciler sentezlenen bilgileri
ve fikirleri igsellestirmek ya da anlayiglarini saglamlagtirmak i¢in segebilecekleri gorevlere yonelirler
(Fisher, 2008).

Kademeli sorumluluk modeliyle 6gretmenler, okulun ilk giinlinden itibaren, hem kendilerinin
hem &grencilerinin pozitif enerjiyle dolu olduklart uygun ders saatlerinde sorumluluk igin etkili
olabilecek simf etkinlikleri diizenlerler. Kademeli sorumluluk modeli, sorumluluk kazandirma
siirecinin organize edilen asamalar halinde uygulanmasidir. Modelde, her bir bilesen i¢in 6gretmenler,
biligsel yiikiin zaman iginde siirekli degismesini planlamalidir. Ogretmen rehberligi olmadan belirli
gorevler iizerinde nasil calisacaklar1 ve nasil bagimsiz is ¢ikarabilecekleriyle ilgili &grencileri
hazirlamak, birkag giin veya hafta siirebilir.

Bu arastirma kapsaminda hazirlanan ders planlari, biligsel alt yapir olusturmanin ardindan
sorumluluk sahibi olmaya dair olumlu tutum gelistirme ve devaminda 6grencilerin sorumluluk alarak
bir iirlin ortaya koymalar1 seklinde asamali olarak diizenlenmistir. Her bir asamada 6grencilere hem
bagimsiz ¢alisarak yapacaklari isin sorumlulugunu iistlenebilme hem de grupla ¢alisma imkan1 veren
ogrenme ortamlari olusturulmustur. Ogrenciler ayrica sorumlulugun yerine getirilmesinin kendilerinde
bir deger olusturacagi duygusuyla giidiilenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif dgrencileri igin sinif 6gretmenleri tarafindan
kullanilacak alternatif bir sorumluluk egitimi modeli tasarlamak ve modelin kullanilabilirligiyle ilgili
aragtirmaci tecriibelerini yansitan 6rnek uygulamalar paylasmaktir. Model kapsaminda olusturulan
ders planlar1 yoluyla o6grencilerin, kendilerine dair sorumluluklara dikkatlerini ¢ekmek ve bu
sorumluluklar yerine getirildiginde toplum diizeninde meydana gelen olumlu etkiyi fark etmelerini
saglamak ikincil bir hedef olarak diislintilmiistiir.
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Yontem

Calisma, nitel arastirma metodolojisine uygun olarak sekillenmistir. Uygulamay1 gelistirmeye
yonelik oldugu ve uzman goriisleriyle sekillendigi icin “uygulama ve karsilikli igbirligine dayali”
eylem arastirmasidir. Eylem aragtirmasi sonunda alternatif bir model teklif edilmistir. Teklif edilen
Mmodel, ders planlarindan olusmaktadir. Calismanin tiim siireci, trlinlerin tasarimi, kullanimi,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi sistematik olarak sunulmustur. Nitel arastirma sonuglari,
denencelere ulagsma, model gelistirme ve kuram olusturma gibi bir dizi bilimsel sonuca doniigebilir
ayrica uygulayictya yeni deneyimler kazandirabilir (Yildirim & Simsek, 2005, s.311).

Dokuz haftalik bir siirecte tamamlanan etkinlik temelli uygulamanin her asamasinda uzman
gorilisii alinmus ve igerik bu goriisler dogrultusunda sekillenmistir. Ayrica karsilagilan problemler ya da
aksakliklar bir sonraki uygulamada diizeltilmeye calisilmis, 6grencilerin sorumluluk adina ihtiyaclar
siirecin kendi iginde belirlenmistir. Bu yoniiyle her uygulama, kendinden sonraki uygulama i¢in pilot
uygulama olma oOzelligi tasimaktadir. Uygulamaya baglamadan once kurum amiri ve Ogrenci
velilerinden gerekli izinler etik kurallara uygun olarak alinmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2017/2018 6gretim yilinin bahar doneminde, Erzincan’daki bir ilkokulda,
dordiincii sinifta 6grenim géren bes kiz, on erkek toplam on bes dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler
orta ve diisiik sosyo-ekonomik diizeydedir. Ogrencilerin anne ve babalar, ilkokul, ortaokul ya da lise
diizeyinde egitim almistir. Calisma grubunda yer alan O6grenciler, ayni zamanda bu calismanin
yazarlarindan biri olan smif 6gretmeninin okuttugu kendi 6grencileridir ve onlara ait demografik
ozellikler, 6gretmenin kayitlarindan elde edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alisma kapsaminda veri toplama araci olarak 6grenciler igin “yari yapilandirilmig gériisme
formu”; simif O6gretmeninin kullanmasi igin “6grenci gozlem formu” ve “Ggrenci degerlendirme
cetelesi” ve alan uzmanlarindan geri bildirim almak i¢in “ders plan1 degerlendirme formu”
kullanilmistir. Ayrica aragtirma planinda yer alan ders etkinlikleri sonrasinda, 6grencilerin fikirlerini
aciga c¢ikarmaya yonelik ders siireci ile ilgili sorular hazirlanmigtir. Ders planlarinin gelistirme ve
degerlendirme boliimlerinde de yari yapilandirilmis sorular yer almaktadir. Sorular &grencilerin
sorumluluk bilincine yo6nelik degisimleri ortaya cikaracak sekilde diizenlenmistir. Siif 6gretmeni,
etkinlikler sirasinda ve etkinliklerden sonra 6grencileri amacina uygun sekilde gozlemlemistir. Ayrica
ogrencilere verilen sorumluluklarla ilgili haftanin belirlenen giinlerinde simif 6gretmeni tarafindan
ceteleler tutulmustur.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Maxwell (1992) nitel arastirma siirecinde aragtirmacinin incelenen olayla ilgili gordigi ve
duydugu her seyi rapor etmesi gerektigini dile getirmistir. Bu arastirma siirecinde arastirmacilar tiim
siireci detayli bir sekilde rapor etme yolunu tercih etmistir. Calismanin giivenirligi i¢in, alaninda
uzman akademisyenlerin goriislerine basvurulmus, her ders planinin “ders plan1 degerlendirme formu”
araciligiyla incelenmesi saglanmig ve eylem plani, alinan geri bildirimlerden sonra uygulanmistir.

Sorumluluk Egitimi Modeli Uygulamalar:

Bu ¢alismada miimkiin oldugunca c¢esitlendirilmis ve dgrenciler i¢in ayni zamanda eglenceli
de olabilecek etkinlik orneklerine yer verilmis; ilkokul dordiincii siif 6grencileri i¢in sorumluluk
duygusu insa etme ve gelistirmeye yonelik dokuz haftalik alternatif bir model olusturmak
amaclanmustir. Ogrencilerin, isbirligi yaparak performans ortaya ¢ikarmalari; gruplarinda “lider, yazar,
ressam, vb.” gibi gorevleri alabilecek kisileri ortak segerek sorumluluklar1 paylasmalar1 saglanmustir.
Hazirlanan program, 6grencilerin okul sorumluluk bilincini gelistirmek ve iyilestirmek igin bireysel
farkliliklar dikkate alinarak olusturulmustur. Etkinlikler, “uygulayicinin agiklamalari, rehberli ve
isbirlikli uygulamalar, geri bildirim verme, bagimsiz uygulamalar” dongiisiinde ve 6grencilerin pozitif
enerjiyle dolu olduklari uygun ders saatlerinde gerceklesmistir.
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1. Uygulama: Hikdiye Dinleme ve Canlandirma Ders Plani

Kademeli sorumluluk modelinin ilk bileseni olan “odak dersler” asamasinda Ogretmen,
ogrencilerin igerikle ilgili derinlemesine diisiinlip verilecek mesaji anlamalarini saglar. Odak dersler,
Ogretmenlere, 6grenciler igin dersle ilgili arka plan bilgisi olusturma ve bunu etkinlestirme firsati
sunar. Amag, 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesidir (Fisher & Frey, 2008). Bu amagla arastirmada ilk
once “sorumluluk” kavraminin odak noktasi oldugu ders igerikleri diizenlenmistir.
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Gorsel 1. Hikaye Dinleme ve Canlandirma Dersi Tahta Goriintiisi

Hazirlik: Hikdye canlandirma etkinliginde, sorumluluk sahibi bir ¢ocugun hayatina dikkat
cekilmistir. Ogretmen derse baslarken tahtay: iki esit siitun ve alt kisimda bir satir olarak iice ayirir.
Siitunun birine biiyiik harflerle; “Sorumlu muyuz?”, diger siituna ise “Yoksa sorunlu muyuz?”
sorularini farkli iki renkte kalemle yazar.

Ardindan, “Sorumlu muyuz?” ciimlesi i¢in; “Sorumluluk deyince aklimiza neler geliyor?”
sorusunu Ogrencilere yoneltir ve beyin firtinast teknigi ile akla ilk gelen sozciikleri ve dgrencilerin
okul sorumluluklarina dair cevaplarin1 6gretmen oklar ¢ikararak tahtadaki ciimlenin etrafina yazar.
Sorumluklara dair 6rnekler verilir.

Ikinci asamada Ogretmen tahtanin diger kisminda yer alan “Yoksa sorunlu muyuz?”
climlesindeki “sorunlu” kelimesine vurgu yapar. ilk soru ciimlesine ydnelik tahtaya yazilan “Simf
defteri sorumlulugunu yerine getirmezsek tahtanin diger tarafina ge¢mis olur muyuz? O zaman
sorumlulugumuzu yerine getirmedigimiz i¢in ne gibi sorunlarla bag etmek zorunda kaliriz?” sorularina
cevap aranir. Thtiya¢ duyuldugu kadar bu sorular igin diisiiniiliip cevaplar tartisihir. Ogrenciler daha
cok okul ve simif sorumluluklaria yonlendirilir.

Tahtaya yazilan sorumluluklar ve sorumsuz davranildiginda karsilasabilecek sorunlar iizerinde
konusulduktan sonra; 6gretmen yazi tahtasinda biraktig1 bos satira farkli renkte bir kalem kullanarak
su cimleyi yazar: “Sorumluluk sahibi olmak tiim hayati etkileyen bir davranistir!”. Ardindan bu
ciimleye katilip katilmadiklarini sebepleriyle sdylemeleri konusunda 6grencileri tesvik eder. Yeterince
konusulduktan sonra 6gretmen: “Bakalim hikayemizdeki kahramanimiz sorumluluk konusunda neler
yapmis ya da tam tersi neler yapmamis?” ciimlesiyle dikkat toplayarak siirece devam eder.

Okuma ve Canlandirma: Ogretmen, 6grenciler dinlemek igin hazir duruma geldikten sonra
Sabahattin Ali’nin “Arabalar Bes Kurusa” adli hikayesini gerekli vurgu, tonlama, duraklama, goz
temasi kurma, hedeften haberdar etme vb teknikleri kullanarak gerekli gordiigii yerlerde hikayenin
devamina yonelik sorular sorup tahminler alarak hikayeyi okur. Hikaye fotokopi olarak &grencilere
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dagitilir. Ogrencilerden hikayeyi bir kez sessiz okumalari istenir. Ardindan hikayeyi istekli 6grenciler
sesli bir sekilde okur. Ogrencilerin istegi dogrultusunda okuma siireci devam ettirilir. Ardindan istekli
ogrencilere hikaye kahramanlarmin rolleri dagitilir ve hikdye akisina miidahale edilmeden
canlandirma yapilir.

Gorsel 2: “Arabalar Bes Kurusa” Hikayesine Dair Canlandirma Siirecinden Bir Kare

Bir sonraki asamada hikayeyi 6zetleme kismina gegilir ve her O6grenci Tiirk¢e defterine
hikayeyi Ozetler. Hikaye haritasi1 SN 1K teknigi kullanilarak g¢ikarilir. Bu sorular ve cevaplari igin
ogrenciler defterini kullanir: “Hikayenin kahramanm kimdir? Hikdye ne zaman yasanmistir? Hikaye
nerede ge¢mistir? Hikayede nasil bir sorumluluk islenmistir? Hikdyede ne anlatilmaktadir? Biz bu
hikayeyi ni¢in okumus olabiliriz?

Degerlendirme: Ogretmen hazirlamis oldugu degerlendirmeye yonelik ¢alisma kagidin
ogrencilere dagitir: (Ben beni arkadagima anlatmak isteseydim, benden nasil bahsederdim? Haydi
bakalim kendini anlat. Okuldayken ne tiir sorumluluklarim var, bakalim hatirliyor muyum?
Hikayedeki karakter ben olsaydim ne yapardim? Nasil gecinirdim? Sorumluluklarim neler olurdu?).
Ogrenciler cevaplarini yazdiktan sonra cevaplar fikirler iizerinde sinifca konusulur. Verilen cevaplar
degerlendirilir. Sorumluluk sahibi olmanin énemi vurgulanir.

2. Uygulama: Masal Etkinligi Ders Plani

Kademeli sorumluluk modelinde giidiimlii 6gretim sirasinda 6gretmenler, igerigi anlamalarini
arttiran gorevler araciligiyla 6grencileri yonlendirir, sorgular, duruma gore kolaylastirir ve yeniden
yonlendirir. Rehberli 6gretim 6gretmenlere bigimlendirici degerlendirmelerde belirlenen ihtiyaglari ele
alma ve 6grencilere dogrudan belirli bilesenler, beceriler veya stratejiler hakkinda talimat verme firsati
sunar. Masal etkinliginde 6grencilerin dgretmen rehberliginde sorumluluk sahibi bireylerin yasadigi
kasabanin fiziksel 6zelliklerine dair tahminde bulunmalar1 ve tahminlerinden yola ¢ikarak kasabanin
krokisini ¢izmeleri saglanmistir.

Hazirlik: Derse girmeden 6nce Ogretmen telefonundaki calar saati bes dakika sonrasi igin
kurmalidir. Ders zili ¢aldiginda sinifa girer 6grencilerle gdz temasi kurmamaya dikkat ederek neseli
bir sekilde aralarinda gezinir. Ogrencileri meraklandiracak sekilde yiiriir. Sasirir, korkar, uguyormus
gibi yapar, bir ressam gibi elindeki paletinden boya alarak hayali tuvale resim ¢izer. Amag 6grenciyi
meraklandirmaktir. Yaklasik bes dakikalik bir siireyi, siniftan bagka bir yerdeymis gibi gecirir. Siire
tamamlandiginda dgretmenin telefonunun alarnu galar. Ogretmen bilingli olarak bir riiyadan uyanmig
gibi yapar ve afallayarak etrafina bakinir. “Aaaa ¢ocuklar merhaba der. Diin bir masal yazmigtim,
sinifa girerken de aklimdaydi, onun hayaline dalmigim.” der.
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Ogrencilere masal1 dinlemek istiyor musunuz? diye sorar. Ardindan, “Séyle vurgulu tonlamali
giir sesimle masalimizi sizlere okuyayim o zaman, hazirsaniz.” der ve okumaya baslar (Ek 1: Bizim
Merakl1 Kiigiik K1z).

Okuma: Ogretmen masali duraklayarak goz temas: kurarak ogrencilerdeki heyecami diri
tutarak okur. Masal, istekli 6grenciler varsa onlara da okutulur.

Okuma ardindan 6gretmen masal ile ilgili sorularini sorar: “Masalda ne anlatilmigtir? Masal
nerede gecmektedir? Masaldaki yerle ilgili en ¢ok ilgini ¢eken sey ne oldu? Masaldaki olaylar ne
zaman ger¢eklesmistir? Masalda asil anlatilmak istenilen nedir? Kiiciik kizziz aklina takilan
sorularin cevabini bulmak i¢in neler yapmistir? Masal perisi parmagini siklattifinda son anda ortaya
¢ikan ciimle nedir?”

Degerlendirme: Ogretmen Ogrencilerden oncelikle masaldaki kiiciik kizin pelerinini takip
(Ogrencilerden pelerin bagciklarini takiyormus gibi yapmalari istenir) kasabanin iistiinde ugmalarini
ve boylelikle masal kasabasinin krokisini ¢izmelerini sdyler. Krokisini tamamlayan Ogrenci isterse
krokisini boyayabilir. Caligmasini tamamlayan O0grenciye Ogretmen su sorulari sorar: “Bu masal
sonunda sorumlulukla ilgili yeni bir diislince olustu mu? Olustuysa nedir? Sorumluluk sahibi olmak
imkansiz midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?”

3. Uygulama: Siir Dinleme ve Okuma Ders Plani

Hazirlk: Ogretmen dgrencilerle selamlasir sirasiyla okuldaki sorumluluklarindan birer drnek
vermelerini ister. Her Ogrenci kendi sorumlulugu ile ilgili 6rnek verir. Daha sonra tahtaya
“Sorumluluk Bilincim” isimli siiri yazar.
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Gorsel 3: Ogretmen Tarafindan Tahtaya Yazilan “Sorumluluk Bilincim” Siiri Gériintiisii

Okuma: Ogretmen “Sorumluluk Bilincim” siirini okumak igin &grencilerin dinleme hazirlig
yapmalarini saglar. Siir 6grencilerin istedigi kadar okunur. Son okumada misra aralarinda 6grencilere
su sorular sorulur: “Ogrenmek ve calismak birer sorumluluk mudur? Cantani eksiksiz hazirlamanin
onemi ne olabilir? Silgi senin ne isine yarar? Vaktinde kalkip okula hazirlanmak sana ne kazandirir?
Sira masa gibi okul esyalarim1 sana kim temin ediyor olabilir? Bu esyalar1 bagka cocuklarm da
kullanabilmesi i¢in ne yapmak gerekir? Nobet¢i oldugunda neler yapiyorsun? Bundan sonra ndbetinde
nasil davramirsin? Simifin diizenini saglaymca ne hissediyorsun? Yedinci kita igin bir atasozi
sOyleyebilir misin? Sekizinci kita kimden bahsetmektedir? Sence dgretmeninin sorumlulugu bitmis
mi? Son kitada sorumluluk bilincin ile ne eslestirilmis? Neden?”
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Degerlendirme: Ogretmen ogrencilerinden siire bir kita da kendilerinin yazmasini ister.
Kitalar Tiirk¢e defterlerine yazilir. Ogrencilere sesli olarak okutulur. Ardindan 6gretmen asagidaki
sorularin yazili oldugu etkinligi dagitir. Ogrencilere 6zgiin olarak cevaplamalari icin zaman verilir.
Caligma kagidinda su sorular yer almaktadir: “Sorumluluk deyince aklina neler gelir? Sorumlu
oldugun isler nelerdir? Bunlar1 yapmak sana ne hissettiriyor? Sorumluluklarin1 yerine getirmen
gelecegini nasil etkiler? Nobetci olma sorumlulugu sence senin daha planli olmani saglar mi1? Neden?
Cantani kendin hazirlar misin? Cantani bagkasi hazirladiginda ve gereclerini ¢gantanda bulamadiginda
ne hissediyorsun? (Pismanlik, mutluluk, gurur vs.) Sence sorumluluklar biter mi? Oniimiizdeki y1l
hangi sorumluluklarin olabilir? Ornek verebilir misin? Sorumluluklar hayatin bir pargasi ise; sence,
simdi ne yapabiliriz? Kacalim mi1 yoksa tistesinden gelelim mi?”

4. Uygulama: Sarki Soyleme Ders Plani

Hazirhk: Ogretmen elinde ses bombasi ile derse giris yapar. Ses bombasini géren ve
heyecanlanan ogrencilerin merakim artiracak sorular sorar. Ogretmen hep birlikte sarki
sOyleyeceklerini ve sarkinin sozleriyle uyumlu hareketler yapacaklarini sdyler.

Seslendirme: Ogretmen 6grencilere sarki sozlerini dagitirken ses bombasi yardimiyla sarkinin
melodisini acar. Sarki melodisi olarak “Ali babanin bir ¢iftligi var” isimli par¢a kullanilmistir.
Ogretmen bu siiregte melodi ile birlikte sarkiyr sdyler. Ogrenciler ise dinler sarki sdzlerini takip
ederler. Daha sonra d6gretmen ve dgrenciler sarkiy1 hep birlikte soylerler. Ardindan sarkinin hareketleri
de stirece eklenir. “Disleri firgalamak™ denilince disler firgalaniyormus gibi yapilir. “Babam alir
getirir” derken poset tasiyormus gibi yapilir. “Annem nefis pisirir” kisminda ise parmaklar
birlestirilerek enfes anlaminda eller agsagi yukari sallanir. Sarki istenildigi kadar tekrarla sdylenebilir.

Degerlendirme: Ogretmen &grencilere su sorularr sorar: “Sizin icin yazdigim bu sarkiy:
sOylemekten ne kadar keyif aldiniz? Sarkida hangi sorumluluklardan bahsedilmektedir? Sarkidaki
sorumluluklar1 yerine getirmeyi aksatirsak neler olur? Sen de bir sarki yazsaydin sarkiya hangi
sorumluluklari eklerdin?”

5. Uygulama: Mesale Yakma Etkinligi Ders Plant

Kademeli sorumluluk modelinin ii¢lincli asamasi olan igbirlikli 6grenme asamasinda
ogrenmeyi gliclendirmek, pekistirmek icin igerigi anlamalarinda, Ogrencilerin problem ¢6zme,
tartigma, miizakere etme ve akranlariyla birlikte diisiinme firsatlarma ihtiyaglar1 vardir. Is istasyonlart
gibi igbirlikgi O0grenme firsatlari, Ogrencilerin akranlariyla etki-lesime girerken Ogrenmelerini
uygulamalarin1 saglar (Fisher & Frey, 2008). Oyun ile mesale yakma ders planiyla 6grencilerin
isbirligi icerisinde bir amaca yonelik grup icindeki sorumluluklarina gore davranmalari, iletigim
halinde olmalar1 hedeflenmistir.

Hazirlik: Ogretmen dgrencileri agik havaya cikarir. Ogrencileri iki farkli gruba ayirir. iki
resim kagidina ¢izilmis yanan mesale resmini iki ayr1 sira iizerine yerlestirir. Sirada ayrica minik
minik mavi ve turuncu renkte yuvarlanmig krepon toplari, yapistirict bulunmaktadir. (Malzemeler
onceden hazirlanmig olmalidir.) Grup iyeleri siraya alinir. Her 6grenci 6gretmenine bir sorumluluk
sOyleyerek kendi grubunun resmine ii¢ top krepon kagidi yapistirip siranin en arka kismina gececektir.
Mesaleyi ilk bitiren grup mesaleyi yakan ve birinciligi alan grup olacaktir. Oyun oynanmaya baslanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorumluluklarina dair 6rnekler vermesi istenir.
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Gorsel 4. Sorumluluklarini Diger Gruba Gore Daha Hizli Yazan Grubun Mesalesi
6. Uygulama: Drama Atolyesi Ders Plani

Kademeli sorumluluk modelinin iigiincli asamasi olan igbirlik¢i 0grenmenin ya da bazen
adlandirildig1 gibi iiretken grup ¢alismasmnin anahtari, gorevin dogasinda yatmaktadir. Ideal olarak,
isbirlikei her 6grenim gorevinde, bireysel hesap verebilirligi saglayacak sekilde birlestirilmis bir grup
islevi bulunur, boylece 6gretmen her 0grencinin is istasyonunda ne yaptigini bilir. Aragtirmada yer
alan igbirlikli ders uygulamalarinda, 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmede istekli olma, bu
konuda iletisim becerilerini kullanma ve grup dinamigine katkida bulunma hatta grup hizina ayak
uydurma sorumlulugunu yerine getirme diizeyleri gibi durumlara da dikkat edilmistir.

Hazirlik: Ogretmen Ogrencileri acik havada etrafina toplar. Ardindan &grencilere elindeki
“sorumluluk topu”nu gostererek topun isim soylenerek atildigini, ismi sdylenen Ogrencinin topu
tuttugunda kendine ait iki okul sorumlulugunu sdyleyip baska bir arkadasinin ismini sdyleyerek topu
arkadasina dogru atacagini, boylelikle her 6grencinin farkli ikiser sorumlulugunu sdyleyecegini
anlatir. Oyun oynanirken dikkat edilmesi gereken iki kurali da 6gretmen agiklar: Birincisi iki farkli
sorumluluk soylemek, ikincisi ise sdyledigi sorumlulugunu aklinda tutmaktir.

Canlandirma: “Sorumluluk Topu” etkinligi ardindan O6grenciler U seklinde yan yana
dizilirler. Ogretmen &grencilere az &nce oynadiklari oyunda soyledikleri sorumluluklari kisaca
canlandiracaklarin1 ve canlandirma sirasinda izleyici diger O6grencilerin el kaldirarak arkadaglarimin
yaptig1 canlandirmanin hangi sorumluluk oldugunu sdyleyeceklerini izah eder. Izin almak isteyen

tutan o 6grenci de arkadasinin canlandirdigi sorumlulugun ne oldugunu soyler.

Ikinci ders saatinde ogretmen ogrencileri simifa alir. Cembere alman oOgrenciler ‘K,
A...... K,A’ diye sayilarak iki farkli gruba ayrilir. K grubunu bir tarafa A grubunu bir tarafa
yonlendirilir. Gruplara: Bir lider (kravat), bir segmen (K A yazan iki katlanmig kagit), bir yazman
(defter), bir ressam (fir¢a), bir konusmaci (yiiz) bir ¢izici (kalem) ve bir de soru hazirlayict (soru
isareti) se¢melerini sdyler. Gorevlerine gore Ogrenciler gorev simgeli kartlar1 yakalarma takarlar.
Ardindan 6gretmen grup se¢menlerini yanina ¢agirir. Se¢menlere elindeki katli iki kagittan birini
secmelerini sdyler. Se¢im tamamlandiktan sonra 6gretmen kagitlari agmalarini soyler. Su 6zli sozler
yazmaktadir:

Katli kdgidin birinde: “ Coban yatmazsa siiriiye kurt girmez.” ve “El, ayagin ¢alismasindan
hosnut degilse sorunlu bastir.” yazilidir.
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Katli kdgidin digerinde ise; “Herkes kendi kapisinin Oniinii temizlerse, her yer temiz olur.” ve
“Yalnizca yaptiklarimizdan degil yapmadiklarimizdan da sorumluyuz.” atasézleri yazilidir.

Ogretmen gruplara atasdzlerinden biri ile ilgili resim, digeriyle ilgili kisa bir canlandirma
yapacaklarini soyler. Gorev paylasimi yaka kartlarina gore yapilir. Cizer ve ressam resimleme isiyle,
soru hazirlayici atasozleri ile ilgili diger gruba sorulmak iizere soru hazirlama (Gruplarda en az 7 ser
soru hazirlamaldir.) isiyle mesgul olmalidir. Canlandirmada tiim grup fiyeleri aktif olmalidir.
Ardidan 6grenciler caligmalart i¢in sinifta ortam olusturup baslarlar. Hep birlikte yapilan resimleri
inceler ve canlandirmalari izlerler.

Degerlendirme: Ogretmen ogrencileri cembere alir. Bu siirec miimkiinse acik havada
yapilmalidir. Ogretmen resim ve canlandirmalarla ilgili acik uglu sorular sorarak &grencileri
konusturur (Cevap hakki verirken sorumluluk topunu kullanir.) ardindan gruplarin soru
hazirlayicilarini gemberin ortasina alir. Soru hazirlayicilar hazirladiklar: sorulari arkadaslarina sorarlar.
Verilen cevaplar grup yazmanlari tarafindan sorularin hazirlanmig oldugu kagitlara not edilir.

7. Uygulama: Menemen Etkinligi Ders Plani

Kademeli sorumluluk modelinin dérdiincii bileseni olan bagimsiz is, 6grenilenlerin talimatsiz
olarak uygulanmasini saglarken 6grencilerin bilgiyi yeni yollarla deneyimleyecegi firsatlar1 olusturur
(Fisher ve Frey, 2008). Ogrenciler sentezlenen bilgileri ya da fikirleri dziimsemek ve kendi
kavramalarini saglamlastirmak i¢in 6zgiirce secebilecekleri gorevlere yonelirler. Kademeli sorumluluk
modelinde 6grencilerin “bagimsiz is” bilesenine geginceye kadar gerceklestirdigi seriiveni, dogrusal
degildir. Ogrenciler, beceriler, stratejiler ve standartlar konusunda ustalik kazandikca, her bir bilesen
arasinda ileri geri hareket edebilirler. Arastirmada kademeli sorumluluk modelinin doérdiincii
bilesenine uygun olarak, menemen yapma etkinligi ve workshop etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin, serbest bir 6grenme ortaminda ve bireysel olarak 6zgiin iiriinler ortaya ¢ikarmasi
saglanmigtir.

Hazirlk: Ogretmen dgrencilere bir giin 6nceden okulda hep birlikte menemen yapacaklarini
soyler. Etkinlik sirasinda iiretmek, dagitmak ve tiiketmek iizere eglenceli bir seyler yapmak igin
ogrenciler cembere davet edilir. Bdylelikle dgrenciler gemberde hazir bulunur. Ogretmen ¢emberdeki
Ogrencileri a,b, a, b seklinde sirayla sayarak iki farkli grup olusturur. A grubu bir tarafa B grubu diger
tarafa toplanir. Ogretmen her 6grencinin bir sorumlulugu olacagini ve ancak herkesin iistiine diiseni
yerine getirmesi ile iiretebilecek, dagitabilecek ve sonunda iirettiklerini tiiketebileceklerini sdyler.
Iyice meraklanan dgrencilere sorumluluklarini sdylemeye baslar.

A grubundan 3 6grenci ¢iftlikteki kiimeslerinden aldiklar1 yumurtalarin her birini gida boyasi
ile boyamakla sorumludur. Yumurtalarin hepsi boyanmadan dagitim isine gegilemez. Yumurtalar
boyandiktan sonra tasinmak {izere boyayict 6grenciler tarafindan kutuya yerlestirilir. Gruptan bir
Ogrencinin de sorumlulugu bu kutudaki 6 yumurtayr kirmadan ya da zarar vermeden saglam bir
sekilde alt kattaki Tiiketici dagitim ofisine indirmektir. Bu sirada bir 6grenci de kavanozdaki
kaymaktan, c¢alkalayarak tereyagi elde etme sorumlulugu icin Ogrendigi sekilde kavanozu
sallamaktadir. Tiketici dagitim ofisindeki gorevli bir dgrenci de yumurtalar1 devralip paketler.
Miisteriye satilmak iizere vitrine yerlestirir. Yumurtalart menemen yapilmak {izere satin alacak iki
Ogrenci de ayni zamanda yumurtalart kirip bir kdse igerisinde tuzlayip ¢irpmakla sorumludur. A
grubundaki Ogrencilere bu sorumluluklar dagitilir. Herkesin iyice anlamasi saglanir. Gerekli
malzemeler temin edilir. B grubundan ise 3 dgrenci 3 domatesi rendelemek ve 3 sap yesil sogani
dogramakla (68retmen nezaretinde) sorumlu olacaktir. Ayrica bir 6grenci de kaymaktan tereyagi elde
etmek icin Ogrendigi sekilde kavanozu calkalamalidir. Gerekli goriiliirse degisimli calisilabilir.
Sebzeler hazir oldugunda bir 6grenci bu malzemeleri mutfaga dokmeden ulastirir. Gerekirse bunu iki
turda yapar. Boylelikle mutfakta A grubundan 2, B grubundan ise 1 dgrenci bulunur. Bundan sonra
Ogrencilerin lrettikleri tereyagini tencerede eritip, diger malzemelerle bir menemen pisirmek de
ogretmenlerinin sorumlulugudur. Menemeni tabaklara bolmek i¢in li¢ 6grenci, ekmekleri, ¢atallar1 ve
caylar1 dagitmak icin de ayrica ikiser 6grenciye gorev verilir. Menemen hep birlikte afiyetle yenir.

Degerlendirme: Ogretmen Ogrencileri c¢embere alir. Her birine tek tek oyundaki
sorumluluklarini sorar. Ogretmen Ogrencilere verdigi bu kisisel etkinlik sorumluluklarinin tretim,
dagitim ve tiikketim ile iliskisi lizerinde 6grencileri diisiindiirmek igin su sorulari sorar: “Ciftlik isleri ile
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kimler ugrasir orada neler tretirler? Yumurtalar1 kirmadan ihtiya¢ duyulan yerlere dagitabilmek igin
nasil tasidiniz? Yumurtalarin satilmasi i¢in ne yaptiniz? Sebzeleri kimler iiretir? Tereyagi iiretmek
kolay miydi? Devasa kolilerde cam siselerde sehirlere dagitilan domates piirelerinin nasil tasindig
hakkinda neler soOyleyebilirsiniz? Yumurtalari neden Tiiketici Dagitim Ofisine teslim ettik?
Urettigimiz ve dagitiginz iiriinlerle en son ne elde ettik? Bu bizim hangi ihtiyacimizi karsiladi?
Oyundaki sorumluluklarinzi iyi anlamayip yapmasaydik neler olurdu?”. Ogrencilerden tek tek cevap
alinir. Ogretmen bu sorulara cevap aldiktan ve doniit verdikten sonra dgrencilere degerlendirme
kagitlar1 dagitir.

8. Uygulama: Film Izleme Ders Plant

Hazirlk: Ogrencilere izletilmek iizere “Black” adli film akilli tahtaya atilir. Ogrencilere
sorumluluga dair bir film izleyecekleri, izlemeden 6nce sdylenir.

Tablo 1. “Black” Isimli Filmin Ogrencilere izletilen Zaman Araliklart
00:39:00 ile 00:10:45 arasi izletilmistir.
00:11:14 ile 00:14:05 arasi izletilmistir.
00:16:40 ile 00:17:45 arasi izletilmistir.
00:20:15 ile 00:24:12 arasi izletilmistir.
00:44:35 ile 00:44:58 arasi izletilmistir.
00:33:09 ile 00:36:33 arasi izletilmistir.
00:38:00 ile 00:41:40 arasi izletilmistir.
00:41:51 ile 00:53:17 arasi izletilmistir.

) Filmin sorumlulukla ilgili kisimlari, anlam biitiinliigiinii bozmayacak sekilde kesilerek izletilir.
Ogretmen Ogrencilerle film boyunca iletisim kurmaya 6zen gosterir. Filmde 6grenci ve Ggretmen
olmanin getirdigi kisisel sorumluluklara dikkat gekilir. Ogrencilerin bu kesitleri fark etmesi saglanir.

Degerlendirme: Siire¢ sonunda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

e Filmdeki Mishell karakterinin 6zellikleri nelerdir?

e Ogretmenin sorumluluklarindan birine rnek verebilir misin?

e Mishell ve 6gretmeninin ortak hayali nedir? Sence bu neden bu kadar 6nemlidir?

e Mishell i¢in okumak kolay bir eylem midir? Okuyabilmek i¢in yasadigi seyler nelerdir?
e Mishell sorumluluklarinin iistesinden gelmis midir? Nasil? Sorumluluklari nelerdir?

e Mishell mezun oldugunda neler hissetmigtir?

e Mishell 6gretmenine yonelik kendini hangi konuda sorumlu hissetmistir?

9. Uygulama: Workshop Ders Plant

Etkinlik i¢in Ogrencilerle birlikte bes odali, basit elektrik devresiyle olusturulmus isik
sistemine sahip maket bir ev yapilir. Ogrencilere “evin &lgiilerini belirlemek, evin plamni (8lgiilii)
cizmek, evin dis duvarlarini oda oda kesmek, evin i¢ duvarlarini birbirine yapistirmak, evin odalarinin
kapilarin1 agmak, maket bigagiyla odalarin pencerelerini 6gretmen esliginde agmak, pencereler igin
perdeler kesmek, biizmek ve bu parcalar1 uygun 6lgiideki kartonlara yapistirmak, evin tavanini biitiin
olarak kesmek, evin catisi icin bir sekil ve 6l¢ii belirlemek, evin ¢atisinin parcalarini kesmek, evin dis
duvarlarini kaplamak, evin odalarma basit elektrik devreleri olusturmak, bu devrelerin odalarin
neresine yerlestirilecegine karar vermek, duylar1 odalara monte etmek, c¢atiy1 kozalak pargalariyla
kaplamak, perdeleri pencerelerin i¢ kismina yapistirmak, eve simifca verilen ismi dekoratif bir yaz ile
yazmak” gibi gorev ve sorumluluklar dagitilir. Siras1 gelen 6grenci maket ev i¢in kendi sorumlulugunu
yerine getirir.

Hazirlik: Workshop plani1 Fen Bilimleri ve Matematik ders saatlerinde islenmek iizere, basit
elektrik devreleri, c¢evre, uzunluk 6lgme konulartyla ilgili olarak diizenlenmistir. Bu ders plam
yaklasik olarak alti ders saati siiresince uygulanmistir. Ogrencilerin olusturulan eve esya ve diger
aksesuarlar1 ekleme istegi {izerine ev daha da detaylandirilmustir. 1lgili kazanimlar s6yledir:

e Basit elektrik devreleri i¢in gereken malzemeleri sdyler.

¢ Basit elektrik devreleri olusturur.
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e Bir uzunlugu en uygun uzunluk 6lgme birimiyle tahmin eder ve tahminini 6l¢erek kontrol
eder.

¢ Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini belirler.
¢ Kare ve dikdortgenin ¢evre ve kenar uzunluklar arasindaki iligkiyi belirler.
¢ Ayni ¢evre uzunluguna sahip farkli geometrik sekiller olusturur.

e Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.

Gorsel 5. Maket Evin Odalarinin Kus Bakis1 Goriintisi

Etkinlik sirasinda mukavva plaklari, silikon tabancasi ve 5 adet silikon, ¢cok sayida yapistirict,
cok sayida makas, maket bicagi, yapiskanh renkli kagitlar, perde i¢in minik tiil, 5 tane duy, 5 tane
ampul, 5 tane baglant1 kablosu, 10 tane pil, 5 tane pil yatagi, 5 tane anahtar, cetvel, ¢at1 i¢in kozalak ve
diger atik olan tiil parcalari, kumas parcalari, pul ve payetler gibi malzemeler kullanilmistir.

Degerlendirme: Maket ev, asama asama tamamlanir. Ogretmen dgrencilere yapilan ¢alismayla
ilgili yeni olarak neler 6grendiklerine, gorev ve sorumluluklarimni yerine getirirken neler hissettiklerine
dair sorular sorar.

Bulgular

Ogrencilere ilk olarak hikdye dinleme ve canlandirma etkinligine yonelik “Arabalar Bes
Kurusa” hikdyesi okunmustur. Ogrencilerin okuma esnasinda dikkatlerinin dagildig1 gézlenmistir. Bu
durum canlandirma asamasina ge¢ildiginde yerini merak ve canlandirmaya yonelik istege birakmustir.
Hikaye etkinligi i¢in ¢alismada kullanilan “Arabalar Bes Kurusa” baslikli metin, odak nokta olan
“sorumluluk” kavrammi Ogrencilere hissettirmistir. Etkinlik sirasinda ve sonunda sorulan sorulara
verilen cevaplar bu durumu kanitlar niteliktedir. Gerek 6gretmen goézlemlerinden gerek tutulan
cetelelerden elde edilen bulgulardan hareketle kullanilan hikayenin, &grencilerin sorumluluga dair
gelisimi agisindan iyi bir materyal oldugu diistiniilmektedir.

Masal etkinliginde oOgrencilerin “Bizim Kii¢iik Kiz” masalim1 sikilmadan ve dikkatle
dinledikleri ve masaldaki kiigiik kizin sorumluluklarina dair farkindaliklarinin arttigi gorilmiistir.
Masalda gecen “Sorumluluk sahibi olmak 6zeldir. Bunlar1 yapabilmek i¢in zamani verimli kullanmali
ve planli yasamalisin Kiiclik Kiz!” ciimlesi 6grenciler tarafindan cogunlukla kelime hatas1 yapilmadan
hatirlanmigtir. Ayrica 6grencilerin degerlendirme asamasinda, onlara dagitilan soru kagitlarina
“sorumluluklar yerine getirmenin kisiyi daha iyi bir insan yapacagina ve buna bagli olarak islerin
daha kolay ilerleyecegine” dair climleler yazdiklar tespit edilmistir.
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Siir dinleme ve okuma etkinliginde “Sorumluluk Bilincim” baglikli siir, 6grenciler tarafindan
istekle okunmus ve anlasilmstir. Ogrenciler siirde gecen birgok sorumluluk davranisi icin olumlu
climleler kullanmis, 6zellikle okul ¢antasi hazirlama sorumlulugu onlar i¢in dikkat ¢ekici olmustur.
Ogrencilerin degerlendirme kismindaki sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde sorumluluklari
birer vazife olarak tanimladiklar1 ve geleceklerinin insast i¢in sorumluklarini yapmalarmin biiyiik
onem tasidigimi ifade ettikleri gorllmiistiir. Ayrica sorumluluk sahibi olduklarinda yani

sorumluluklarin yerine getirdiklerinde kendilerini mutlu hissettiklerini ve bunun geleceklerini “iyi,
giizel ve olumlu” etkileyecegini de ifade etmislerdir.

Sarki sdyleme etkinliginde “Mutluluk, Sorumluluk™ sarkisin1 6grencilerin neseyle soyledigi
gozlenmistir. Degerlendirme kisminda 6grencilerin hissettikleri duyguyu “keyiflilik” seklinde tarif
ettikleri goriilmiistiir.

Oyunla mesale yakma etkinliginde dgrenciler iki gruba ayrilip, her bir grup iiyesinin masadaki
kagida sorumlulugunu yazmasi ve krapon kagidin1 mesale resmine yapigtirmasi istenmistir. Oyun
oynanirken bazi 6grenciler sorumluluklarini hatirlama konusunda arkadaslarindan yardim almustir.

Drama yonteminin kullanildigi ders planinda 6grencilerden okul sorumluluklarim
hatirlamalar1 ve canlandirmalari istenmistir. Ardindan iki grup olusturulmus ve her bir gruba keseden
iki atasozl g¢ektirilmistir. Secilen atasozlerinden biri ile ilgili hikdye yazmalar1 ve canlandirmalar
digeri ile ilgili resim yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin, uyariya gerek kalmadan sorumluluklarina
gore kendilerine diiseni yaptiklar1 ve siirecin sorunsuz tamamlandig tespit edilmistir.

Menemen etkinliginde, “kaymaktan tereyagi elde etmek” disinda biitiin isler sorunsuz
tamamlanmustir. Bu durumda &grencileri yakindan taniyan ve berecilerini iyi bilen simif 6gretmeninin,
her 6grenciye, yapabilecegi gorev ve sorumluluklari vermesinin etkisinden s6z edilebilir. Etkinlik
kapsaminda Ggrencilerin tiretimin bir parc¢asi olmak, {irlinii paketleyerek dagitmak ve siire¢ sonunda
hep birlikte tilketmenin verdigi heyecan ve keyfi yasadiklari ve bunu yiiz ifadelerine de yansittiklar
tespit edilmistir.

Ogrencilere kesit kesit izletilen “Black” filmi degerlendirmesinde ogrencilerin Mishell
karakterinin sorumluluguna genellikle “6grenmek” yazdiklari, Ogretmeninin sorumluluguna da
“Ogretmek” yazdiklar1 tespit edilmistir. Mishell’in Ogretmenine dair sorumlulugu ise onun
ogrettiklerini 6grenmek, bunun i¢in cabalamak seklinde tarif edilmistir.

Workshop etkinliginde 6grencilerin odalar1 ve basit elektrik devreli olan bir ev yapmalari
saglannugtir. Ogrencilerin belirlenen asamalari birer birer yerine getirdigi ve kendi tercihlerine gore
etkinlik planinda yer almayan baska sorumluluklar da iistlendikleri goriilmiigtiir. Bu durum siirecin
uzamasina neden olmakla birlikte 6grencilerin etkinligi igsellestirmesini kolaylastirmigtir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sorumluluk egitiminde masal, hikaye, siir gibi edebi tiirler ve film, miizik, drama, oyun gibi
alternatif yollar1 kullanmanin etkisi, ders siirecleri boyunca olumlu yonde gozlenmistir. Yine sinif
Ogretmeni gozlemleri ve goriismelerden elde edilen olumlu doniitlerden hareketle sorumluluk
kazandirma siirecinde Ogrencilere kademeli olarak sorumluluk vermenin etkin bir yol olarak
kullanilabilirligi ortaya c¢ikmistir. Kolaydan zora, basitten karmasiga, az beceri gerektirenden c¢ok
beceri gerektirene dogru olacak sekilde diizenlenen etkinliklerin, 6grencilerin sorumluluk almaya
yonelik onyargilarinda kirilmalara vesile oldugu, hatta sorumluluk alma konusunda uygulamalarin
oncesine nazaran daha cesaretli olduklar1 sinif 6gretmeni tarafindan gozlenmistir.

Aladag (2009) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde deger
egitimi yaklasimlarinin 6grencilerin sorumluluk degerini kazanma diizeyine etkisi calisilmistir.
Caligma sonucunda, uygulanan programin, deney grubu &grencileri iizerinde olumlu bir etki yaptigi
tespit edilmistir. Giindliz (2014) tarafindan yapilan, ilkdgretim 3. simif Hayat Bilgisi dersinde
sorumluluk degerinin proje tabanli 6grenme yaklasimui ile 6gretilmesinin akademik basar1 ve tutuma
etkisi baslikli aragtirmada da bu g¢alismanin sonuglariyla benzeyen bulgular elde edilmistir. Proje
tabanli sorumluluk deger Ogretimin yapildigi grupta olan &grencilerin hem akademik basarilarinin
arttigi hem de kisisel sorumluluklarinda ve gdrev bilinci anlaminda tutum puanlarinin yiikseldigi
gorilmistiir.
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Escarti, Llopis-Goig ve Wright (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da sorumlulugu
artirmak ve gesitli ortamlara aktarilan yasam becerilerini 6gretmek i¢in Kisisel ve Sosyal Sorumluluk
Ogretimi modeli gelistirilmistir. Calisma bulgularina gore dgretmenlerin sorumlulugu gelistirmek icin
kullandiklar stratejiler, 6grencilerinin sorumlu davraniglari géstermeleriyle 6nemli 6l¢iide iliskilidir.
Ayrica gelistirilen modelin, okul miifredatinda sorumlulugu tesvik etmek icin etkili bir cergeve
saglayabilecegi bulgusuna ulasilmisgtir.

Uygulanan igbirlikli etkinlikler yoluyla, 6grencilerin kendilerini kesfetmesi, sorumluluk sahibi
olmanin 6nemiyle ilgili olumlu tavir gelistirmesi ve okul sorumluluklar1 konusunda yapabileceklerinin
farkina varmasi saglanmistir. S6z konusu sonuglar 1s1¢inda sunlar 6nerilebilir:

“Black” filmi izlenirken okuma hizina bagh olarak baz1 yerlerin alt yazilarimin kagirildigi ve
yeterince anlasilamadigi tespit edilmistir. Film izleme etkinliginde kullanilan “Black” filmi yerine
bagka bir film kullanilabilir. Ayrica eger bir Tiirk filmi kullanilmayacaksa filmin altyazili degil,
dublajli olarak secilmesi de anlasilirlig1 artiracaktir.

Menemen etkinli§inde kaymaktan tereyagi elde etme konusunda sikinti yasanmus, tereyag
iiretilememistir. Ogrenciye verilen bu gorev “sorumluluklar listesi’nden ¢ikarilabilir ya da 6nceden
deneme yapilarak siitten tereyagi elde edilebilir.

Sorumluluk bilincini gelistirmeye yonelik olusturulan sorumluluk egitimi modeli, ilkokul 4.
sinif 6grencilerine uygulanmak iizere tasarlanmistir. Plan1 uygulamak isteyen egitimciler, onu sinif
ihtiyaclar1 ve diizeyine gore gdzden gecirip yeniden sekillendirebilir.

Sorumluluk bilinci kazandirma konusunda ihtiya¢ duyulan yeni yol ve yontemler bu
caligmadan esinlenerek gelistirilebilir.
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Ek 1: Masal uygulamasi icin yazilan metin”

BiZiM MERAKLI KUCUK KIZ

Bir varmis iki yokmus. Bir zamanlar sakli kasaba adinda bir yer varmig, Orada karinca aridan
ar1 karincadan caligkanmig. Develere is kalmaz, pireler bos insan bulamazmis. Bizim bu sakli
kasabada baldan tath giinesten sicak, aydan parlak, bulut kalpli, inci disli, evren tatlis1 kiigiik bir kiz
yasarmis. Oyleymis dylesine de Kiigiik kiz bir elmanin geyregi gibiymis, hem dort cesit meyve veren
neseli bir agac gibi hem de hem de o meyvelerden bir tanesinin ¢eyregi gibi hissetmekteymis... Ahah
evet sevgili okur tahmin edersin ki masallar ilgin¢ olur... Bizim masalimiz da minik kizimizin
serliiveninde cevaplarini aradigi sorularla, arastirma ve karigtirma arasindaki tuhaf benzerliklerle
ilgili... Bence ey sevgili okur ben anlatayim sen dinle sen diisiin ben izah etmeye devam edeyim...
Ahsap bir tekerlege binmiscesine, gokkusagindan asagiya salalim hayallerimizi, kollarimizi iki yana
acarak...

Nerede kalmistik evet, kiigiik kizimiz annelerin sicacik kurabiyeleri cam kavanozlara 6zenle
dizdigi, bu kurabiye kavanozlarinin dahi minik kurdelelerle siislendigi, patikalarin pamuk beyazi
taglarla dosendigi, ¢itlerin hep boyali, bahgelerin hep mis kokulu ¢iceklerle donandigi, bastonlularin
huzurlu, kiigiik insanlarin neseyle dolu oldugu bir yerde yagsarmis... Bizim kii¢lik arkadagimiz bunca
isin nasil yiiriidiigiinii, insanlarin nasil olup da sorumluluklarini bir kez bile aksatmadigini merak
etmeye baslamis. Ciinkii artik baz1 isler iyice sarpa sarmus. Iste hep bu sebepten kendisini bir elmanimn
ceyregi gibi hissediyormus ya zaten. Higbir isin listesinden gelemez, en kolay sorumluluklarda bile
cuvallarmis. Hatta bir keresinde annesinin ananesine gotiirmesi i¢in verdigi yumurtalari gotiiris
sebebini hatirlamayinca, onlardan toprakta omlet yapmis ve annesinden bu sorumlulugu yerine
getirmedigi i¢in bir siirli s6z igitmig. Hem babasinin da istedigi alet ve edevati higbir zaman dogru
gotiiremezmis. ..

Yine bir gece ’Neden islerin {istesinden gelemiyorum?’ diye diislinerek uykuya daldiginda
kendisini elinde defter kasabada yasayan ve ar1 gibi caliskan olan herkese sorumluluklarini nasil
yapabildiklerini sorarken goérmiis. Derken giinesin ilk 1siklarinin penceresinden sizmasi ile tatli bahar
rliizgarini yiiziinde hissetmeye baglamis. Cilli horozun sesiyle tam anlamiyla uyanmis ve goézlerini
agmus. 11k ciimlesi su olmus:

- “Tabi ki ya ben bunu nasil akil edemedim!” Yatagindan firladig1 gibi kosarak annesine
riiyasinda gordiigii arastirma seriivenini anlatmis. Bu aragtirmay1 gergekten yapmak istedigini de nefes
nefese eklemis... Annesi kiiglik kizinin sorumluluklarini yapamayinca ne kadar iiziildiigiini
bildiginden bu arastirma fikrine hemencecik onay vermis. Kii¢lik arkadagimiz annesinin leziz omletini
bliylik bir istahla yiyip odasina ¢ikmig. Ugan pelerininin kurdelesini boynuna takip minik perisine
seslenmis:

-Haydi gidiyoruz... Pelerini ile uga uga bu kasabanin bu kadar muhtesem olmasinda ve hala
Oyle kalmasinda emegi olan herkesi tek tek gezmis. Soyledikleri cevaplari kaydetmis.

Herkese sorusunu sorduktan sonra bir aga¢ dalina oturup cevaplara goz atmaya baglamis...
Verilen cevaplar hep ayn1 anlama geliyormus ve anahtar bilgi i¢in Perisine is diisiiyormus. Kiiciik
Kizin istegi ile peri parmagini saklattiginda climlelerdeki baz1 sézciikler silinivermis, kalan sozciikler
ise sOyleymis; “Sorumluluk sahibi olmak &zeldir. Bunlar yapabilmek i¢in zamani verimli kullanmali
ve planli yasamalisin Kiigiik Kiz!”

Kiiciik kiz bir kilidi agmig¢asina, bir dagin zirvesine tirmanmiggasina, bir sinavi gegmiscesine
rahatlamis. Tabi bir de gokkusagindan kaymiscasina keyifli. Eve dondiigiinde annesiyle tiim olanlari
paylagmis. Annesi ona yatagini toplama sorumlulugu vermis. Kiigiik kiz artik tipki o ciimlede yazdig:
gibi zamani1 verimli kullantyor, sorumluluklar1 yapmak i¢in planl yasiyormus ve ne mi olmus? Kiiciik
Kiz bundan sonra ki her sabah kalkar kalkmaz yatagini toplamis, hem de gokkusagindan kaymisgasina
mutluluk duyarak... Masalin sonunda ise bu mis kokulu kasabadan, ¢igek kokulu okurlara; gokten ii¢
tane tazecik sorumluluk diismiis...Haydi bakalim yakalayin.

" Ek1, Ek 2 ve Ek 3’te yer alan metinler Kiibra Aydin tarafindan yazilmistir.
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Ek 2: Siir uygulamasi i¢in yazilan metin
SORUMLULUK BiLINCIiM
Onemlidir benim,
Sorumluluk bilincim,
Hem 6grenmek dedigin,
Caligmaktir bildigin.

Kitap, defter ve kalem,
Silgi dersen ¢ok elzem!
Yanlis yazinca o an sen,

Cantanda bulursun hemen...

Ders esya ve gereci,
Aksamdan cantaya girmeli,
Bu elbet benim isimdir,
Vaktinde hazirlarim bir bir.

Okulum da bir yuvam,
Sinifim, siram, masam!
Hem kullanir hem korurum,
Cok da mutlu olurum!

Ders bitince teneffiis;
Nese ile bahgeye,
Eger nobetei isem;
Kosarim vazifeme!

Cigekleri sularim,

Mis havayi sinifa,

Tahta, sira diizeni,
Doniisime de ¢opleri...

Kiigiik insanlariz biz,

Ogrenmektir isimiz,

Yeni sorumluluklar,
Neseyle gelisiriz.

Ogrenmekten hig¢ yilmaz,
Tarif eder usanmaz!
Cok calisip kazanmus,
Sorumluluk devralmis.

Sorumluluk her zaman,
Yapildikga yiiceltir,
Sorumluluk bilincim,
Gelecegimdir benim!
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Ek 3: Sarki soyleme uygulamasi icin hazirlanan sarka

MUTLULUK SORUMLULUK SARKISI
Sorumluluk deyince, Neler gelmez ki akla,
Ozenli yasamayla, Baslar insan hayata.
Nakarat: Sorumluluk, sorumluluk, sorumluluk
Disleri firgalamak, Banyoyu da yapmak,
Kisisel sorumluluk, Temizlik i¢in sart
Nakarat: Kisisel, sorumluluk, Kisisel, Sorumluluk
Dengeli ve diizenli, Beslenmek i¢in ben
Secerim sebze meyve, Saglikli yagsarim hem
Nakarat: Saglik Sorumluluk, Saglik Sorumluluk
Odevimi yaparim, Tebrikleri toplarim
Planli da olursam, Basarimi kutlarim
Nakarat: Okulda sorumluluk, okulda sorumluluk
Evde okulda her yerde, Annem babam herkes de
Yasamak icin elbette, Sorumludur hayatta
Nakarat: Yasamak sorumluluk, Yasamak sorumluluk
Babam alir getirir, Annem nefis pisirir
Evde herkes sorumlu, Mutluluk boyle gelir

Nakarat: Mutluluk sorumluluk, Mutluluk sorumluluk
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Extended summary
Introduction

In this study, examples of fun and diversified activities for students were included. It is aimed
to create a nine-week alternative model for constructing and developing a sense of responsibility for
fourth-grade students in primary school. The aim of this study is to design an alternative responsibility
education model for elementary school fourth-grade students and to share the sample practices
reflecting the researcher's experiences about the usability of the model.

For educators who want to develop positive behavior, values have a significant impact. As one
of these values, responsibility is an important factor that affects success in academic life and in daily
life. Providing responsibility training to students not only for academic success but also for being a
good individual is considered as an extremely important element in the education system. The
responsibility development process starts in the family since the first childhood years and continues
throughout the life supported by various activities. It is believed that teacher practices are the most
convenient way to solve the problems experienced by students about responsibility value.
Responsibility awareness in children who have reached the formal education age can be improved
positively with the help of lesson environments or teaching plans in which students will participate
more actively by using various learning ways and methods.

Method

This study focuses on creating an alternative model for nine weeks of primary school fourth-
grade students to build and develop a sense of responsibility. The study group consisted of a total of
fifteen students, five girls and ten boys, studying in the fourth grade of an elementary school in
Erzincan in the spring of 2017/2018 year. In this study, a “semi-structured interview form” was used
for data collection from students. In addition “student observation form” and ‘“‘student assessment
rubric” were used by the teacher. In order to get feedback from field experts, “lesson plan evaluation
form” was used.

The model is the implementation of the responsibility-making process in organized stages. At
each stage, instructional plans prepared with different methods and techniques were prepared. The first
teaching plan is a story activity. This activity is followed by a tale, play, group work, film watching,
drama, poetry and song activities. After the plans were presented to expert opinion, they were applied
to 4th-grade students and they were rearranged in line with the difficulties encountered during the
implementation. In the model, the cognitive load is planned to change over time for each teaching unit.
Under the model, students can work in small groups, in pairs or alone. To do this, it is necessary to
teach the students to work both in groups and independently.

Findings

In the study, the students were motivated with the feeling that fulfilling the responsibility in
the first stage would create value for themselves. Then, it was aimed to draw the attention of the
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students to their own responsibilities and to make them aware of the positive impact on the social
order when these responsibilities were fulfilled. At each stage, learning environments were created
which enabled the students to take responsibility for their work by working independently and
working with the group.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

Literary genres such as fairy tales, stories, poetry and the effect of using alternative ways such
as film, music, drama, and play have been observed positively throughout the course of the course. In
the process of gaining responsibility, the usability of gradual responsibility to students has emerged as
an effective way. It was seen that activities organized from easy to difficult, from simple to complex,
from less skillful to more skillful, caused the students to break their prejudices about taking
responsibility. In fact, it was observed that they were more courageous in terms of taking
responsibility than before.

Through collaborative activities, students have become aware of their responsibility, discover
themselves and become aware of what they can do about school responsibilities. Based on these
results, the following may be proposed:

The responsibility training model, which was created to develop the awareness of
responsibility, was developed to be applied to 4th-grade students in primary school. Educators who
want to implement the plan can tailor and reshape it according to class needs and levels.

New ways and methods needed to raise awareness of responsibility can be developed with
inspiration from this study. It is thought that the study is an alternative model for new ways and
methods needed to gain a sense of responsibility.
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