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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimmin Okuma Ahskanhklar’

Preschool Teacher Candidates' Reading Habits*
Selma ERDAGI TOKSUN () D4

Atif: Erdagi Toksun, S. (2019). Okul o6ncesi 0gretmen adaylarinin okuma aliskanliklari, e- Kafkas Egitim
Arastirmalar: Dergisi, 6(4), 1-9.
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Oz

Glinlimiiz insan1 anlayarak, elestirerek, hizli ve etkin bir okuma becerisine sahip olmadik¢a ne giinliik
yasama dair gelismeleri izleyebilir ne de okulda akademik yonden basarili olabilir. Bireyin yagam boyu
ogrenebilme becerisi kazanabilmesi i¢in okuma aligkanligina sahip olmasi gerekmektedir. Okul dncesi donem
insanin ¢esitli etmenler tarafindan okumaya hazirlandig1 bir dénemdir. Sahip olduklari merak ve kesfetme
duygulariyla ¢evresini izleyerek 6grenen ¢ocuklarin kitapla etkilesimleri bu donemde gerceklesir. Bu dénemde
cocugun kitaplarla etkilesiminin saglanmasi, kitaplara kars1 ilgisinin olusturulmas: dnemlidir. Cocuklara bu ilgiyi
olusturacaklar da okul dncesi dgretmenleri ve dgretmen adaylaridir. Calismanin amaci, Okul Oncesi Egitimi
lisans &grencilerinin okumaya yonelik goriislerinin tespit edilmesidir. Bu ¢aligma nitel bir arastirmadir.
Aragtirmada durum calismasi deseni kullamilmis ve veriler goriisme yontemi ile toplanmistir. Okul Oncesi
Egitimi Bolimii 3. Smifinda okuyan toplam 20 &grenci ile goriismeler yapilmistir. Caligmadan elde edilen
veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Caligmada 6gretmen adaylart okumanin en fazla
onlarin diinyaya bakis acilarim degistirdigini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylari okumalaria engel olan en
biiyiik faktdr olarak teknolojiyi gormektedirler. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanliklar1 orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrenciler genellikle roman tiiriinii okuduklarini, kitap temini
icin birinci derece kaynak olarak kiitiiphaneleri tercih ettiklerini ve okuma aligkanlig1 kazanmada da ilkokul
ogretmenlerinin etkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, okuma aliskanligi, okul 6ncesi 6gretmen adaylart.
Abstract

Unless today’s people have the skill to reading fast and effectively by criticising and understanding
what they read, they can neither follow the developments in daily life nor succeed in their academic lives at
school. In order for an individual to gain the skill of lifelong learning, the individual should have the habit of
reading. Preschool period is a period in which children are prepared to read through various factors. The
interaction of children who learn by watching their environment via their senses of curiosity and discovery with
books occurs in this period. In this period, it is important to ensure that the child interacts with the books and that
the child is interested in the books.Pre-school teachers and pre-service teachers are the ones who will foster
children’s interest in books. The purpose of the current study is to determine pre-service pre-school teachers’
opinions about reading. This is a qualitative study. The study employed the case study design and the data were
collected through the interview method. The participants of the study are 20 third-year students attending the
department of pre-school teacher education. The collected data were analyzed by using the content analysis
method. The pre-service teachers stated that reading most changed their views of the world. The pre-service
teachers think that the most important factor preventing them from reading is technology. The findings of the
study have revealed that their book reading habit is at the medium level in general. The pre-service teachers
stated that they generally read novel genre, that their primary source for obtaining books is libraries and that their
elementary school teachers had the greatest effect on their gaining the habit of reading.

Keywords: Reading, habit reading, primary school teachers.

"Bu aragtirma 6. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi Kongresinde (IECEC/UOEK-2019) sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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Giris

Okuma; sozciikleri, climleleri oradan da paragraf ve metni gérmek ve seslendirmek eyleminin
Otesinde, diislinsel bir gabay1 gerektiren etkinliktir; bir diislinme siirecidir (Sever, 2004, s. 15).
Aligkanlik bir seyin stirekli olarak yapilmasi halidir. Okuma aliskanligi bireyin okumay stirekli olarak
yapmasi, bundan zevk almasi, bir ama¢ dogrultusunda okumayi bilmesi ve bunu yasam boyu
gelistirmesidir. Bozpolat’a (2010)gdre, bilgi birikiminin hizli bir sekilde arttig1, bilim ve teknolojinin
insan hayatinda siirekli degisimleri zorunlu kildig1 diinyada, yasam boyu 6grenmenin de dnemi bir kat
daha artmaktadir. Bireyin yasam boyu 6grenebilme becerisi kazanabilmesi igin okuma aliskanligina
sahip olmasi gerekmektedir.

Okuma yazma becerisinin temelleri okul 6ncesi donemde atilir ve ilkokulda devam eder
(Bayraktar & Temel, 2018). Okuma yazma siireci aslinda bireyin yasami boyunca devam eden bir
siiregtir. Birey bu becerilere sahip olmadik¢a giinlik yasama dair gelismeleri takip etmekte
zorlanmasinin yami sira okulda akademik yonden basarili olma ihtimalide azalmaktadir (Karatay,
2018). Okuma aliskanligmin bireye kazandirdiklarinin basinda bilgi sahibi olmak yer almaktadir.
Bunun yaninda kendini hem so6zlii hem de yazili olarak daha iyi ifade edebilme, kolay iletisim
kurabilme, olaylart durumlari net bir sekilde gorebilme, kastedileni ve perde arkasini rahatga
anlayabilme ve yorumlayabilme gibi beceriler okuma aligkanlig1 ile elde edilecek kazanimlardir
(Durukan & Arslan, 2018). Okuma ilgi ve aligkanligi olmayan kisiler genellikle kitaplardan ve okuma
etkinliklerinden elde edecekleri kazancin farkinda degillerdir ve pek dnemsemezler.

Okuma aligkanligini etkileyen bazi faktorler vardir; Bu faktorler fiziksel, zihinsel, kisisel,
cevresel, sosyoekonomik ve teknolojik faktorlerdir. Fiziksel ve zihinsel bir engeli olmayan normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda okumaya karsi pozitif tutum ve becerileri okul Oncesi doénemde
kazanmaktadir (Bayraktar & Temel, 2018).Bir bireyin okuma aligkanligi kazanabilmesi zaman ve ¢aba
gerektirmektedir. Okuma aliskanligi, ailede baglar okul ¢aginda ise 6gretmenlerin ve ¢evrenin etkisiyle
sekillenerek gelismeye devam eder. Ev ortami ¢ocuklarda okuma aligkanliginin kazandirildigi ilk
yerdir. Cocuk evde kitap ve bu kitaplar1 okuyan aile bireylerini gérdiik¢e kitap okumanin da yasamin
bir par¢asi oldugunu diisiinlip okumaya ilgi ve sevgi duyacaktir. Bir ¢ocuk kitapla ne kadar erken yasta
tanisirsa okuma onun i¢in o kadar kolay aligkanlik haline doniisecektir.

Okuma aliskanligi kazanmada okul, ¢cevre ve 6gretmenlerin yeri olduk¢a dnemlidir. Okulun
imkanlari, ¢evredeki insanlarin okumaya karsi gelistirdikleri tutum gocuklarin kitaba ve okumaya
bakis acisimi sekillendirecektir. Okuma-yazma becerisi ilkokulda fakat okuma ilgi ve sevgisi okul
oncesi donemde baglar. Okul Oncesi egitim kurumlar1 bu agidan olduk¢a dnem arz etmektedir. Her
cocuk ev ortaminda kitap ve okumayla karsilasmayabilir. Fakat okul oncesi egitim kurumlar1 bu
konuda her ¢ocuga aynmi imkami taniyabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda diizenli olarak kitap
okuma saatleri ¢gocuklari kitapla bulusturacaktir. Kitap okumak ¢ocuklar i¢in ayn1 zamanda bir eglence
saatine donlismeli bu yilizden oOgretmenlerin etkilesimli kitap okuma ve etkinliklerle bunlar
desteklemesi gerekmektedir.

Ilkokul ve ortaokul c¢aglarinda ise ¢ocuk okuma ve anlama becerisini gelistirdikten sonra
bireysel farkliliklar da géz 6niine alinarak, ¢ocuklarin ilgi alanlar dogrultusunda yine ailelerle is birligi
icinde okuma aligkanliginin kazandirilmasi hususunda 6gretmenlere biiylik gorevler diismektedir.
Yapilacak cesitli etkinliklerle 6grencilere okuma aligkanligi kazandirilabilir. Lise ¢agindaki bir
bireyin artik okuma aliskanligim1 kazanmis olmasi ve kendi kitap segimlerini yapabilmesi beklenir.
Fakat smav kaygis1 yasayan 6grencilerde aile ve 6gretmenlerin de etkisiyle kitap okuma yerine test
¢ozmek daha 6n plandadir. Ailenin ekonomik durumu da okuma aligkanlig1 iizerinde etkilidir. Kitap
almak i¢in biitce ayrramayan ya da ailesinin ekonomik durumuna destek olmak i¢in kiiglik yasta
caligsmaya baslayan bir ¢ocuk, kitap okumak i¢in gerekli firsatlart bulamaz ve okumaya olumlu tutum
gelistiremez. Yine bu yiizden okullar da ¢ocuklara gerekli kiitiiphane imkanlarinin sunulmasi oldukga
Oonemlidir.

Okuma geleneginin millet hayatinda olusumu, s6zli ve yazili kiiltiiriin tarihi siire¢ igindeki
gelisimine ve o millet i¢in kazandig1 anlama baghdir. Okuma kiiltiirii tarihten gelen bir aligkanligin
yansimalarini tasirken bir nesilden diger nesile, yagsanan sosyal ve teknolojik gelismeler neticesinde,
degisiklik gosterebilmektedir. Ozellikle giiniimiizde yasanan bas dondiiriicii buluslar nesiller aras
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anlayis farkliligini her alanda oldugu gibi okuma alaninda da etkilemektedir (Yilmaz, 2009). Okuma
aliskanligini etkileyen diger bir husus teknolojidir ki bu belki de giiniimiizde okumay1 engelleyen en
biiyiikk faktordiir. Biiyiik kiiciik demeden her bireyin elinde bulunan teknolojik aletler, 6zelikle
telefonlar ve icerigindeki sosyal medya aglar1 kisilerin zamaninin biiylik bir kismin1 almakta ve
bagimlilik yaratmaktadir. Bu problemlerle basa ¢ikmak icin ailelere ve Ogretmenlere biiyiik gorev
diismekte. Aileler sinirh zaman iginde denetimli bir sekilde ¢cocuklarin teknolojiyi kullanmalarina izin
vermeli. Ogretmenlerin ise teknolojinin kullanimini nasil faydali hale getirilebilecegi hakkinda bilgiler
vererek ¢ocuklart ve gengleri yonlendirmeleri gerekmektedir. Tabi bu asamada aile bireylerinin ve
ogretmenlerin teknoloji kullanimi da 6grencilere 6rnek olmaktir.

Universite yillar1 ise bir bireyin kendini hem akademik anlamda hem de kiiltiirel anlamda
yetistirmesi gereken en dnemli egitim kurumudur. Universite okuyan bir bireyin iyi bir okur olmasi
beklenir. Kendi amaglar1 dogrultusunda okumayi bilen, kendi kitap sec¢imlerini yapabilen,
okuduklarint anlayip tartigabilen bir birey olarak {iniversiteden mezun olmasi1 gerekmektedir. Fakat
yapilan bazi caligmalar tiniversite Ogrencilerinin okuma durumlarinin istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir (Aydin-Yilmaz, 2006; Saracaloglu, Bozkurt & Serin, 2003; Ar1 & Demir, 2013;
Odabas, Odabas & Polat, 2008; Yilmaz, Kose & Korkut, 2009). Bu 6gretmen adaylarinin egitim
verecegi ¢ocuklara model olacagi diisiiniildiiglinde yeni nesillerin kitap okuma aligkanliginin da ¢ok
iyi olmayacag diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi dénem insanin ¢esitli etmenler tarafindan okumaya hazirlandigi bir dénemdir.
Sahip olduklari merak ve kesfetme duygulariyla ¢evresini izleyerek Ogrenen g¢ocuklarin kitapla
etkilesimleri bu donemde gerceklesir. Bu donemde gocugun kitaplarla etkilesiminin saglanmasi,
kitaplara karsi ilgisinin olusturulmasi onemlidir (Cakmak & Yilmaz, 2009). Cocuklara bu ilgiyi
olusturacaklar da okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen adaylaridir. Bu baglamda okul oncesi
Ogretmen adaylarinin okuma durumlarinin incelenmesi 6nemlidir.Bu nedenle aragtirmada, Okul
Oncesi Egitimi lisans 6grencilerinin okumaya ydnelik goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

Yontem

Okul dncesi 0gretmen adaylarinin okumaya yonelik goriislerinin tespit edilmesi igin yapilan
bu calisma nitel bir arastirmadir. Arastirmada durum calismasi deseni kullanilmistir.

Arastirmanin evren ve orneklemi

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Okul Oncesi Egitimi Béliimiinde dgrenim géren 3. siif 20
Ogrenci olusturmaktadir. Yapilan goriigmelerin amaci, ¢alisma grubundaki Ogretmen adaylarinin
okumaya yonelik diisiincelerini ortaya koymaktir.

Veri toplama aracglart

Calismada veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formunun meydana getirilmesi siirecinde soru havuzu olusturulduktan sonra Tiirkge egitimcisi iki
Ogretim iiyesinden uzman goriisii alinarak uzmanlarin goriisleri ve Onerileri dogrultusunda goériisme
formu olusturulmustur. Ardindan iki 6gretmen adayina sorular okutularak anlasilmayan bir soru olup
olmadigina bakilip sorulara son gekli verilmistir.

Verilerin analizi

Calismadan elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Goriisme
verileri dogrultusunda &gretmen adaylarinin verdigi yanitlardan kodlar ve temalar olusturulmustur.
Cikarilan bu kodlar daha sonra belirlenen temalar altinda gruplandirilmistir. Bu islemlere bir miiddet
ara verildikten sonra goriisme verileri tekrar okunmus tema ve kodlarin son sekli verilmistir.
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Bulgular
Bu boéliimde, arastirmada elde edilen bulgular ¢alismanin amaci dogrultusunda agiklanmustir.

Tablo 1.0gretmen adaylariin okuma ilgili gériisleri ve frekanslari.
Tema Kodlar
Yeni diinyalar kesfetmek
Anlamak
Kendini bulma
Genel diisiince Ogrenme

Incelemek
Geligme
Roman
Beslenme

Uiy Uy JUIN FUIN FUCY FOCY I N N

—
o]

Toplam

Ogretmen adaylarma okumak deyince aklimiza ne geliyor sorusu sorulmus ve en ¢ok yeni
diinyalar kesfetmek ve anlamak seklinde yamitlar alinmgtir. Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik
genel diisiinceleri ile ilgili gorisleri su sekildedir; “Bana gére okumak her yeni kitapta yeni bir diinya
kesfetmektir. (K10)” “Bilgiyi herhangi bir basili kaynaktan edinmek, yorumlamak, anlamaktir. (K9)”
“Okumak insanin kendisini bulmasidir bence. (K2)”

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin okumanin yarattigidegisiklikler ilgili goriisleri ve frekanslari.
Tema Kodlar
Bakis acisinin degismesi
Hayal giicii ve yaraticilik
Okumanin faydalart Konusma

Diislinme

Tlerleme

Farkl1 diinyalar tanima
Empati yetenegi

=N W| AN |O|

W
—_

Toplam

Tablo 2’de Ogretmen adaylarimin okumanin getirdigi degisiklikler ile ilgili kodlar
goriilmektedir. Ogrenciler okumanin en fazla diinyaya bakis acilarmi degistirdigini, hayal giicii ve
yaraticiliklarim gelistirdigini ve konusmalarimi diizelttigini dile getirmisleridir. Bu konuyla ilgili
ogrencilerin goriisleri su sekildedir; “Oncelikle bakis acimi degistirdi. Olaylara, durumlara, nesnelere
dar bir acidan degil de genis bir pencereden bakmami sagliyor. Tiirkgeyi daha giizel konusmami
sagladi. (K1)” “Hayata, olaylara, insanlara...kisaca var olan her seye bakis a¢im degisti. Bakis
agumin degismesinin yani swra diinyaya baktigim pencerem genisledi. (K2)” “Konugmamizi ve
diistinmemizi destekler. Hayata farkli bakis acilarindan bakmayr ogretir. Hayal kurma ve yaraticiligi
destekler. (K3)” “Bakis acimi ¢ok yonlii hale getiriyor. Olaylara farkli yonleriyle bakabiliyorum.
Degisik fikirler beni diigiinmeye yonlendiriyor. (K9)”

Tablo 3.0gretmen adaylariin okumayi engelleyen faktorler ile ilgili goriisleri ve frekanslari.

Tema Kodlar

Teknoloji
Psikolojik durum

—

—_
(98]

Girilth

Okul

Uyku

Maddiyat

Evdeki sorumluluklar

Okuma engelleri

Gezmek
Arkadaglarim

== NN N[ W W] W

(8]
(==}

Toplam

Ogretmen adaylar1 kendileri igin okumayr engelleyen faktdrlerin  baginda teknoloji
kullaniminin geldigini belirtmislerdir. Ardindan psikolojik durumlari, ortamdaki giiriiltii, okul, uyku,
maddi yetersizlikler vs. dgrencilerin bu konuyla ilgili goriisleri su sekildedir; “Cep telefonu. Ornegin
elime kitabi aldim, sonra telefonuma mesaj, arama vs gelince dikkatim dagiliyor ve telefona odaklanip
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kitabt birakiyorum. (K3)” Ben en ¢ok doga ortaminda sessizligin hakim oldugu yerlerde kitap okumay:
severim. Giiriiltii, psikolojik durum, bilingsiz teknoloji kullanimi. (K7)” Benim igin en biiyiik
engellerden birincisi artik kitap yazarlarinin ve eserlerinin kaliteli olmadigini diigiiniiyorum. Ve ikinci
bir neden olarak da sosyal aglar. (K10)”

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin okuma sikliklart ile ilgili gériisleri ve frekanslari.
Tema Kodlar
Her giin
Ayda bir kitap
Ayda iki kitap
Haftada bir kitap
Okuma siklig1 Haftada iki kitap
1ki ayda bir kitap
Yilda bir-iki kitap
Ara sira
Hig

—_— = N = = NN W | Q| =

e}
S

Toplam

Tablo 4’te gorildiigii gibi O6gretmen adaylart okuma sikliklari ili ilgili farkli gorisler
bildirmislerdir. “Her giin mutlaka birka¢ sayfa da olsa okumaya ¢alisirim. (K7)” “Ayda bir roman
ancak bitirebiliyorum. (K9)” “lki ayda bir kitap diyebilirim. (K12)” “Ddért senedir hi¢ okumadim.
(K18)”

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin okuduklart tiirlerle ilgili goriisleri ve frekanslari.
Tema Kodlar

Roman

Tarih

Bilim

Siyaset

Makale

Kisisel gelisim

Psikoloji

Felsefe

Kose yazisi

Biyografi

=

[
W

Okunan tiirler

[y puiy N F TS TS S N RPN

W
W

Toplam

Tablo 5’¢ bakildigi zaman Ogretmen adaylarinin en fazla roman okumayi tercih ettikleri
gorlilmektedir. Bunun yaninda bazi diger tiirleri de okuduklarmi dile getirmiglerdir. Bu soruya
cevaplarin1 genellikle tek kelimeler seklinde verdikleri igin 6rnek climlelerimiz fazla degildir. Bu
konuyla ilgili goriisleri su sekildedir; “Roman okumayt severim. Ciinkii yasanmis veya yasanabilecek
gercek olan seyleri seviyorum. Bazen romamin bir yerinde kendimi gorebiliyorum. (K3)” “Klasik
roman tutkunuyum. En ¢ok sevdigim tiir psikolojik tahlillerin yer aldigi romanlar. (K2)” “Roman,
makale, egitim ile ilgili kitaplar okuyorum daha ¢ok. Siyaset de okumayr seviyorum. (K1)”

Tablo 6.0gretmen adaylarmin kitap temini ile ilgili goriisleri ve frekanslari.

Tema Kodlar f
Kiitiiphaneler 12
Sahaflar 4

Kitap temini Internet kitap siteleri 4
Kitapgilar 3
Arkadaslar 3
Kitap fuarlar 1

Toplam 27

Ogretmen adaylar1 kitap temini igin genellikle kiitiiphaneleri sahaflari ve kitap sitelerini
kullandiklarini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili 6grencilerin goriisleri su sekildedir; “Daha ¢ok halk
kiitiiphanesinden aliyorum. (K4)” “Internette bulamadigim kitaplar: kiitiphaneden temin ederim.
(K11)” “Kendi kiitiphanem yok. Kiitiiphanelerden ya da arkadaslarimdan temin ederim. (K15)”
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“Yasadigim yerdeki tiim kiitiiphanelere kayit yaptiririm. Simdilik kitap okumak igin kiitiiphaneler tek
kaynagim. (K2)” “Arkadas ¢cevrem, sahaf ve kitapgilardan temin ediyorum. (K14)”

Tablo 7. Ogretmen adaylarimin kitap okuma aliskanligi kazanmasinda etki eden faktorler ile ilgili goriisleri ve
frekanslar.

Tema Kodlar f
Ilkokul 6gretmeni 4
Okuma aliskanligt Merak duygusu 4
kazanma Kendi kendime 1
Arkadas 2
Konusma bozuklugu 1
Toplam 12

Ogretmen adaylari okuma ahiskanhg kazanmalarinda etki eden faktdrler arasinda en fazla
ilkokul 6gretmeni ve kendi iglerindeki merak duygusu olarak ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili
ogrencilerin goriisleri su sekildedir; “/lkokul ogretmenim sayesinde okuma aliskanhigi kazandim.
Clinkii okudugumuz hikdyeleri bize anlattirirdi. Her hafta bir kitap okuyup anlatirdik. Canmim hocam.
(K5)” “Genelde birilerinden goriince ben de merak edip okuyorum. (K4)” “Beni okumaya tesvik eden
merak duygumdur. (K19)”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma, okul doneminde kazanilan ve Omiir boyu
geliserek devam eden, insan1 akademik ve sosyal ag¢idan gelistiren, degistiren 6nemli bir beceridir. Bu
calisma, okul 6ncesi O0gretmen adaylarmin okuma aliskanliklarmin incelenmesi i¢in nitel desende
yapilandirilmis bir calismadir. Calismada 6gretmen adaylar1 okumanin en fazla onlarin diinyaya bakig
acilarmi degistirdigini dile getirmislerdir. Bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigim
zenginlestiren ve onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en Onemli ara¢ okuma
aliskanligidir (Aydin-Yilmaz, 2006). Okumanin faydalarindan biri de konusma bozukluklarini
gidermesidir. Ogretmen adaylar1 da okumanin konusmalarina etki ettigini dile getirmislerdir.

Teknolojinin  hayatimizdaki yeri o6nemli ve bir o kadar kacimilmazdir. Hayatimizi
kolaylastiran, hizla bilgiye ulasmamizi saglayan bu teknolojik aletler eger faydamiza kullanmayi
bilmiyorsak faydadan cok zarar getirecektir. Ozellikle herkesin elinde bulunan akilli telefonlar ve
sosyal medya aglar1 giiniin biiyiik bir béliimiinde insanlar1 kendine baglamis durumda. Bu ¢alismada
da 6gretmen adaylari okumalarina engel olan en biiyiik faktor olarak teknolojiyi gérmektedirler. Kitap
okumak yerine ¢ogu zaman internette ve sosyal aglarda dolagsmayi tercih ettiklerini dile getirmislerdir.
Edem ve Ofre(2010) yaptiklar1 c¢aligmada, 0grencilere okuma ve internet kullanim aligkanliklar
arasindaki iliski iizerine ag¢ik uglu soru sormuslardir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin
%36,8’inde dgrenciler Internet kullaniminin basili kitap ve dergileri okuma aligkanliklarini olumsuz
yonde etkiledigini belirtmislerdir. internetin yani sira 6gretmen adaylar1 okumalarma engel teskil eden
durumlar1 su sekilde belirtmislerdir; psikolojik durumlari, ortamdaki giiriiltli, okul, uyku, maddi
yetersizlikler. Ates ve Sahin (2014) yaptiklar1 ¢alismalarinda, yiiksek lisans 6grencilerinin tiimii bir
yilda okuduklar kitap sayisim yeterli gormeyip okumalarinin 6niindeki engelleri zaman, is, dersler ve
kitaplarin maliyeti olarak belirtmislerdir.

Ogrencilerin kitap okuma sikliklar1 kisiden kisiye gore degismektedir. Haftada iki kitap
okudugunu ya da hig kitap okumadigini dile getiren 6grenciler bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara
gore Ogretmen adaylarimin kitap okuma aligkanliklar orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Her giin
kitap okuyorum diyenler genelde kisa bir siire kitap okuduklarini belirtmislerdir. Yirmi sayfa, 30 dk.
ara sira. llgar, Ilgar ve Topag (2015) yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin okuma
aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna varmistir. Yine Art ve Demir (2013) yaptiklar
calismada; kitap okuma orammnin ve Kkiltiirliniin en iist seviyelerde olmasi gereken {iniversite
ogrencilerinin, Ozelliklede meslek yasamindaki hamuru g¢ocuklar olan O6gretmen adaylarmin kitap
okuma kiiltiir ve seviyelerinin olmasi gereken diizeyde olmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler genellikle roman tiiriinii okumay1 tercih ettiklerini, diger tiirlerden de ara sira
okuduklarini dile getirmislerdir. Kitap temini igin birinci derece kaynak olarak kiitiiphaneleri tercih
ettiklerini ve okuma aligkanligi kazanmada da ilkokul Ogretmenlerinin etkisinin oldugunu
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belirtmislerdir. Bir ¢ocugun kitap okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in oncelikle iyi modellere ihtiyag
vardir. Okuma aliskanligi ailede baslar, 6gretmenlerle gelisir ve devam eder. Cocuklar okul 6ncesi
donemde ve ilkokul yillarinda okuma sevgi, ilgi ve aliskanligim kazanirsa ilerleyen yillarda da bunu
devam ettirir. Egitimde Ogretmenlerin rolii tartisilmaz. Bir ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmak
isteyen 6gretmenin oncelikle iyi bir okur olmasi gerekir. Bu yiizden okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
da okuma konusunda kendilerini daha donamimli hale getirmeleri, okumaya daha fazla zaman
ayirmalar1 gerekmektedir.
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Introduction

In a world where knowledge accumulation is rapidly increasing and scientific and
technological developments lead to constant changes in human life, the importance of lifelong
learning is increasing. In order for individuals to gain the skill of lifelong learning, they
should have the habit of reading. Reading comprehension education starts from primary
education, but this is not an education process that should be addressed only in primary
education, as it continues throughout the life of the individual. Unless today’s people have the
skill of reading fast and effectively by criticising and understanding what they read, they can
neither follow the developments in daily life nor succeed in their academic lives at school.
There are some factors affecting the habit of reading; physical and mental factors, personal
factors, environmental factors, socio-economic conditions, and technological developments.
For a child without physical and mental disabilities, the habit of reading sprouts at a very
young age. It takes time and effort for an individual to acquire the habit of reading. The
acquisition of the habit of reading starts in the family and continues to develop in school age
by the influence of teachers and the environment. Preschool period is a period in which
children are prepared to read by various factors. The interaction of children who learn by
watching their environment via their senses of curiosity and discovery with books occurs in
this period. In this period, it is important to ensure that the child interacts with the books and
that the child is interested in the books. Pre-school teachers and pre-service teachers are the
ones who will foster children’s interest in books. In this context, it is important to examine
pre-school teachers’ state of reading.

Method

The current study conducted to determine pre-service pre-school teachers’ opinions
about reading is a qualitative study. The study employed the case study design. The study
group is comprised of 20 third-year pre-service pre-school teachers. The teachers’ opinions
were elicited through interviews. In this connection, a semi-structured interview form was
used. The collected data were analyzed by using the content analysis method.

Discussion, Conclusion and Recommendations

One of the four basic language skills, reading is an important skill that is acquired
during the school period and continues to develop throughout the whole life and makes many
contributions to the development of man in academic and social respects. The current study is
a qualitative study employing the qualitative design to investigate the pre-service teachers’

" This research was presented as an oral paper at the 6th International Early Childhood Education Congress.
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habit of reading. The pre-service teachers stated that reading most changed their views of the
world. The most important tool that improves the personality of the individual, enriches
his/her vocabulary and enables him/her to have a better standing in the society is the habit of
reading.

The pre-service teachers think that the most important factor preventing them from
reading is technology. They stated that instead of reading books, they often prefer to surf the
Internet and social networks. In addition to the internet, the pre-service teachers stated the
situations that prevent them from reading as follows: their psychological states, noise in the
environment, school, sleep, financial problems. The pre-service teachers’ frequency of
reading books varies from person to person. There are pre-service teachers stating that they
read two books a week on the one hand, there are pre-service teachers never reading book on
the other. The findings of the study have revealed that their book reading habit is at the
medium level in general. The pre-service teachers stating that they read book every day were
found to read for a short time each day. The pre-service teachers stated that they generally
prefer to read novel genre and sometime read other genres. They also stated that their primary
source for obtaining books is libraries and that their elementary school teachers had the
greatest effect on their gaining the habit of reading. In order for a child to acquire a habit of
reading books, good models are needed first. The development of the habit of reading starts in
the family and continues to develop with the contributions of teachers. If children acquire the
love for, interest in and habit of reading in preschool and primary school years, they will
continue to do so in the following years. The role of teachers in education is indisputable. For
any teacher to impart the habit of reading in children, he/she must first be a good reader.
Therefore, pre-service preschool teachers should be qualified about reading and spend more
time reading.
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Oz

Erken ¢ocukluk egitim alaninda bilgi veren web sayfalarinin niteligi ve bilgi paylagimi ile ilgili daha
Once aragtirma yapilmamis olmasi bu arastirmanin 6zgiinliiglinii olusturmaktadir. Cocukluk donemiyle ilgili
bilgi paylasimi yapan sitelerin incelenmesi ve niteliginin ortaya konulmasi aragtirmacilarin bu alandaki
uygulamalar1 ve eksikleri gérmelerine yol acacaktir. Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara
yonelik bilgi paylasimi yapan sitelerin igeriginin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Aragtirmada yaygin kullanilan bir arama motoru ile “okul
oncesi” “okul Oncesi egitim” ve “erken gocukluk egitimi” anahtar kelimeleri sonucu listelenen 13 web sitesi,
kontrol listesi ile incelenmis ve site yoneticilerinden yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciliiyla veri
toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Sonu¢ olarak web sayfalarinda genel
olarak bilgi zenginligi oldugu, ticari amacla kurulan web sayfalarinda bilgi giivenilirliginin yeterli olmadig,
herkese acik erisim saglandig, igeriklerin genel olarak yenilik¢i olmadigi goriilmistiir. Sayfa kullanicilar i¢in
aktif etkilesimin olmadig1 elde edilen bir diger sonu¢ olmustur. Site yoneticileri web sayfalarini genelde anne
baba ve dgretmenlere yonelik igeriklerle olusturmaktadir. Site yoneticileri kullanicilarin bilinglendirilmesi,
iceriklerin yayinlanmadan 6nce uzman kontroliinden ge¢mesi ve kaynak gosterilerek verilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Oneri olarak erken gocukluk egitimi alaninda bilgi paylasimi yapan sitelerin uzman denetiminde
kurulmasi 6nerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Erken ¢ocukluk, erken ¢ocukluk egitimi, internet, web sayfasi
Abstract

The originality of this research is the lack of previous research on the quality of web pages and
information sharing. Examination of the web sites that share information about childhood and revealing their
quality will lead researchers to see the applications and deficiencies in this field In this research, it is aimed to
examine the content of webpages that share information about early childhood. Case study design, one of the
qualitative research methods, was used in the study. In this research, 13 websites listed as a result of the
keywords “preschool”, “preschool education” and “early childhood education” with a common search engine.
Data were collected from the checklist and semi-structured interview form from the site administrators. The data
obtained were analyzed by content analysis. As a result, there is a wealth of information in the web pages,
information reliability is not sufficient in the web pages established for commercial purposes, public access is
provided and content is not innovative in general. Another result was that there was no active interaction for
page users. Webpage asministrators often create web pages with content for parents and teachers. Site
administrators stated that users should be informed, content should be under expert control before publication
and should be given with reference. It can be suggested that the sites sharing information in the field of early
childhood education should be established under the expert supervision.

Keywords: Early childhood, early childhood education, internet, web pages

" Bu aragtirma 6. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresinde (IECEC/UOEK-2019) sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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Giris

Internet giiniimiiz bilgi toplumunda bilgiye ulagmak igin kullanilan en &nemli araglardan bir
tanesidir. 2019 yil istatistiklerine gore diinya niifusunun yaklasik % 57’°si internet kullanicisi ve
diinya niifusunun % 45°i sosyal medya kullanicisidir (Digital in, 2019). internet diisiik maliyetlerle
ayrintili bilgiye ulagmada, biiyiik kitlelere erisebilmede ve bireyler arasinda etkilesim saglamada etkili
bir iletisim kanalidir. Internet ortaminda gesitli amaclar dogrultusunda hazirlanan ve farkli hedef
kitlelere hitap eden web sitelerinin sayis1 hizla artmaktadir. Dolayisiyla diger alanlarda oldugu gibi
egitim alaninda da internet sitelerinin sayis1 hizla artmistir. Son yillarda 6zellikle internet ortaminda
erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarm gelisimi ve egitimiyle ilgili bilgi paylasan web sitelerinin
sayisi artig gostermektedir. Bu web sayfalarimin ¢ogu ticari amagl kurulurken baz sitelerin vakiflara
ya da devlet kurumlarina ait oldugu goriilmektedir.

Internet ve medya teknolojileri, akilli telefonlar ve tabletler erken ¢ocukluk egitiminde artan
bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Erken ¢ocukluk egitiminde internet ve teknoloji ¢ok fazla
kullanildig1 i¢in sorulmasi gereken soru; internet ve sosyal medya igerikleri gocuklarm 6grenmesinde
ve gelisiminde nasil faydali olabilir? sorusudur. Internetin ve sosyal medya igeriklerinin erken
cocukluk doénemindeki ¢ocuklarin gelisimi {izerine olan etkileriyle ilgili tartismalarda ortaya ¢ikmustir.
Bazi arastirmalarda (Clarke & Svanaes, 2014; Heafner, 2004; Parette, Quesenberry & Blum, 2010;
Plowman, Stevenson,Stephen & McPake, 2012) erken ¢ocukluk doneminde sosyal medya igeriklerinin
ve internet teknolojisinin faydalar1 anlatilirken, aragtirmalarin ¢ogunda (Clark, 1994; Cornelius &
Boss, 2003; Li, 2006; Lindahl & Folkesson, 2012; Radesky, Schumacher & Zuckerman, 2015;
Salomon, 1997; Scott & O’Sullivan, 2000; Tsitouridou & Vryzas, 2004) medya kullaniminin zararlari
yer almaktadir. Bununla birlikte erken ¢ocuklukta medya kullanimi tam olarak formiile edilmese bile 2
yasin iizerinde olan ¢ocuklarin sinirhi ve denetimli medya kullanimlarinin kabul edilebilecegi ifade
edilmektedir (Radesky vd., 2015).

Akilli telefon ve tabletler gibi interaktif cihazlar ve internet kullanimi g¢ocuklar arasinda
oldukca yaygindir ve ¢ogu zaman ebeveynler bu araglar bilingsiz olarak c¢ocuklart i¢in davranig
diizenleme araci olarak kullanabilmektedirler. Bu cihazlar ve internet kullanimi kisa vade de ¢6ziim
olsa bile uzun dénemde ¢ocuklarn sosyal duygusal gelisimi ve iletisim becerileri iizerinde olumsuz
etkiler birakabilmektedir (Scott & O’Sullivan, 2000). Bir diger tehlike ise internette erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklara yonelik hazirlanmis ve hicbir kanita dayali olmadan, gelisimsel ve egitimsel
olarak bu donemdeki ¢ocuklara uygun ve ¢ocuklarin kullanimi igin gilivenli olduklarimi iddia eden
uygulamalardir. Aileler bu uygulamalarin, ¢ocuklarinin gelisimine uygun ve egitici uygulamalar
oldugunu diisiinerek ¢ocuklarini saatlerce tek baglarina ekran basina birakabilmektedirler. Bu durum
cocuklarin saglikli gelisimi agisindan riskler barindirmaktadir. Nitekim 6z diizenleme, empati, sosyal
beceriler, duygu diizenleme ve problem ¢dzme becerilerinin, ¢ocuklarin gevrelerini kesfederek,
cevrelerindeki yetiskinlerle etkilesime girerek ve yapilandirilmamis oyunlarla kazandiklar1 yapilan
arastirmalarla ortaya ¢ikmistir (Radesky vd., 2015). Dolayisiyla kontrolsiiz bir sekilde ekran basinda
vakit ge¢irmenin ¢ocuklar i¢in gelisimsel sorunlar ve gecikmeler igerecegi dngoriilebilir.

Teknoloji ve internet dogru kullanildiginda ¢ocuklar1 6grenme siirecine dahil edebilmektedir.
Cocuklarin gelisimine ve egitim ihtiyaglarina uygun diizenlenmis programlar ve uygulamalar,
cocuklarin bilgilerini arttirabilir ve ¢ocuklarin ilgilerini canli tutabilir (Heafner, 2004). Egitimde
teknoloji kullanimi ¢ocuklarin teknolojiye asina olmasini da saglamaktadir (Cassutto, 2000). Cocuklar
teknolojinin giinliik yasamdaki roliine iliskin bilgi sahibi olmaktadirlar. Internet teknolojisi; iletisim, is
yasami, 0grenme faaliyetleri ve eglence i¢in yogun olarak kullanilmaktadir. Cocuklarin geleneksel
siniflardaki 6grenmelerden ziyade bilgisayar basindaki 6grenmelerde basarma duygusuyla birlikte
daha fazla Ozgliven sahibi olduklari, sabir gostermeyi Ogrendikleri ve bagimsizliklariin da
desteklendigi ifade edilmektedir (Plowman vd., 2012). Bununla birlikte teknoloji destekli bir sinifta
¢ocuklarin motivasyonlariin daha yiiksek oldugu séylenmektedir (Anderson, 2000).

Erken c¢ocukluk doneminde dogru teknoloji kullanimi igin Ogretmenlerin teknoloji
yeterliliklerinin ve bilgilerinin iyi diizeyde olmasi gerekmektedir (Parette vd., 2010). Bu nedenle
Ogretmen yetistirme programlarinda teknoloji kullaniminin 6gretimi agirlik kazanmalidir.  Erken
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cocukluk egitimi Ogretmenleri arastirma temelli egitim stratejilerini nasil  kullanacaklarin
bilmelidirler. Ogretmenler, teknolojik aletlerin bu donemdeki ¢ocuklar i¢in ni¢in énemli olduklarmi ve
nasil kullanmalar1 gerektigini bilmelidir. Ogretmenler, teknolojik aletleri kullanma becerisine sahip
olmali ve simiftaki egitim ortamini teknolojik aletlerle desteklemelidirler (Blum, Parette & Watts,
2009). Ancak yapilan arastirmada 6gretmenlerin kaynak yetersizligi, kendilerine olan glivenin diisiik
olmasi, teknik problemler, egitim olanaklarinin yetersizligi, yeterli zaman olmamasi ve bilgi eksikligi
gibi nedenlerden dolay1 siniflarinda teknoloji destekli uygulamalarda yetersiz kaldiklar1 ortaya
cikmustir (Al-Senaidi, Lin & Poirot, 2009; Jones, 2004; Karasavvidis, 2009).

Ailenin sosyal medya kullanimi da ebeveyn ¢ocuk etkilesimini olumsuz etkileyebilir. Aileler
genelde internet kullanimini kendi islerini yapmak ve sosyal medya aglarinda etkilesim kurmak i¢in
kullanmaktadirlar (Radesky, Kistin, Zuckerman, Nitzberg, Gross, Kaplan-Sanoff & Silverstein, 2014).
Bu durumda ebeveyn ¢ocuk arasindaki etkilesim azalmakta ve aile ¢ocuk arasinda birlikte nitelikli
zaman gecirme siiresi azalmaktadir.

Ebeveynler ve dgretmenler arasinda internet kullanimi ve sosyal medya aglarinin artan bir
sekilde kullanilmas1 ve hatta kimi zaman bagimlilik yapmasi (Bozkurt, Sahin & Zoroglu, 2016)
¢ocugun gelisiminde 6nemli birer paydas olan bu yetigkinlerin ¢ocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili
bilgilerin ¢ogunu internet sitelerinden ve sosyal medya aglarindan elde etmelerine yol agmaktadir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte internetin ve sosyal medya aglarmin yogun kullanimiyla birlikte bu
alanda da bazi onlemler alinmistir. Ornegin 2006 yilinda kamu kurumlar1 internet kilavuzu
yayinlanmis ve internet sitelerinin nasil olmasi gerektigi ve igeriginin yapistyla ilgili bilgi verilmistir
(Devlet Planlama Teskilat1 Miistesarligi, 2006). Bununla birlikte kamu kurumlari disinda 6zel sektorde
¢ocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili bilgi paylasimi yapan kar amaci giiden birgok internet sitesi
bulunmaktadir. Bu sitelerin denetimsiz bir sekilde hicbir kalite standardina bagli olmadan kurulmasi
ve insanligin gelisimsel agidan 6nemli ve hassas bir donemine yani ¢ocukluga iligkin bilgiler
paylasmalar1 beraberinde bazi riskler getirmektedir. Ozellikle ebeveynler dijital okuryazar olmadiklari
zaman internetten elde ettikleri bilgileri bir slizgecten gegirmeden, dogru yanlis ayrimi yapmadan bu
bilgileri gocugun egitim siirecine uyarlayabilmektedirler.

Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara yonelik bilgi paylasimi yapan sitelerin
igeriginin incelenmesi amaglanmistir. Erken ¢ocukluk egitim alaninda bilgi veren web sayfalarinin
niteligi ve bilgi paylasmmi ile ilgili daha Once arastirma yapilmamis olmasi bu arasgtirmanin
Ozgiinliiglini olusturmaktadir. Cocukluk donemiyle ilgili bilgi paylasimi yapan sitelerin incelenmesi
ve niteliginin ortaya konulmasi arastirmacilarin bu alandaki uygulamalar1 ve eksikleri gérmelerine yol
acacaktir. Bununla birlikte bu arastirmanin politika belirleyiciler i¢cinde bu sitelere yonelik ¢aligmalar
yapmak i¢in bir kaynak niteliginde olmasi beklenmektedir.

Yontem
Arastirmanin modeli

Bu arasgtirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi olarak desenlenmistir. Durum
caligmalar1 ‘bir ya da birden fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh
sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir’ (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu
arastirmada tlizerinde calisilan durum “okul Oncesi egitim c¢agiyla ilgili bilgi paylagimi yapan web
sitelerinin incelenmesi” olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara yonelik bilgi paylasimi
yapan 13 web sayfas1 ve bu sitelerin yoneticileri olugturmaktadir. Arastirmada betimsel analizi yapilan
sitelerin se¢imi 2019 yilinin Mart ayinda yaygin olarak kullanilan bir arama motorunda “okul dncesi”,
“okul oncesi egitim” ve “erken c¢ocukluk egitimi” anahtar kelimelerinin kullanilmasi1 sonucu ¢ikan
sitelerin devlet, vakif veya dernek, kar amaci giiden 6zel site ayrimi yapilmadan, erken ¢ocukluk
egitimi ile ilgili bilgi paylasimi yapan sitelerden olusmaktadir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama ydntemi olarak web sitelerinin yoneticilerine yonelik uzman
gorlisleri dogrultusunda olusturulan yari yapilandirilmis goriisme formu ve sitelerin incelenmesi
amaciyla alan yazin taramasi ve uzman goriigleri dogrultusunda olusturulmus kontrol listesi
kullanilmustir.

Yan yapilandirllmis goriisme formu

Bu form arastirmacilar tarafindan web sayfalarinin niteliginin ortaya konulmasi amaciyla
gelistirilmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme formu alan yazin taramasi ve uzman gorisleri
dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan goériisme formunda yer alan ifadelerin agikligi ve sorularin
kapsam gegerliligi 1’1 bilgisayar teknolojileri alaninda doktora sahibi uzman, 2’si erken gocukluk
egitimi alaninda doktora derecesine sahip uzman olmak iizere 3 uzman tarafindan kontrol edilmistir.
Kontrol sonucunda 1 soru amaca yonelik olmadigi gerekgesiyle formdan ¢ikarilmis ve bir soru da
ifade degisikligine gidilmistir. Gorligme formu web sayfalarinin niteligi ile ilgili 6 sorudan
olusmaktadir. Yari yapilandirilmig goriisme formundan 6rnek sorular agagidaki gibidir;

1-Sitenizdeki igerikleri erken c¢ocukluk egitimi konusunda yeterli goriiyor musunuz?
Paylastiginiz bilgiler yayinlanmadan ne gibi bir siiregten geciyor? Igeriklerin editéryal denetimi oluyor
mu?

2-Sitenizde erken ¢ocukluk egitimi alaninda paylastiginiz icerikler genellikle hangi konularda
oluyor?

3-Sitenizde ticari iiriinlerin tanitimini yapip reklam aliyor musunuz? Aliyorsaniz genelde ne
tiir igerikte reklam aliyorsunuz?

Kontrol Listesi

Web sayfalarinin niteligi i¢in olusturulan kontrol listesi alanyazin taramasi ve alandaki
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 16 maddeden olusmustur. Web sitesinin igerigi kontrol
listesindeki maddeleri karsilamiyorsa 0 puan, karsiliyorsa 1 puan olarak puanlama yapilmistir. Kontrol
listesinden alinan en diisiik puan 0 en yiiksek puan ise 16 olmustur. Kamu kurumlari internet klavuzu
bir siteden beklentinin Igerigin dogrulugu, Igerigin giincelligi, igerigin doyuruculugu, A¢iklik, kolay
anlasilabilirlik, Kolay ve yaygin erisilebilirlik oldugunu ifade etmistir. Brown (2002) web sayfalarinin
dogruluk, yetkinlik, yansizlik, icerigin islevselligi ve giincellik temel Ozelliklerine sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Furtado vd. (2003); Cox & Dale (2002) web sitelerinde kullanim kolaylig
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Yukarida goriildiigii gibi kontrol listesi hazirlanirken kamu
internet siteleri i¢in kurulan klavuz, alanyazinda konuyla ilgili arastirma yapan uzmanlar ve alan
uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir. Web sitelerinin incelenmesi i¢in olusturulan kontrol
listesi asagida verilmistir.

Tablo 1. Web Sitelerinin Incelenmesi I¢in Kullanilan Kontrol Listesi.
Ifadeler Evet Hayir
Bilgi zenginligi (DPTM, 2006; Hamil ve Gregory, 1997)

Bilgi dogrulugu, kalitesi (DPTM, 2006)

Herkese agik erisim (DPTM, 2006)

Diizenli giincelleme (Brown, 2002; Chung ve Law, 2003)

Etkilesim (Tartigma, forum, sohbet odalar1) (Chu, 2001; Hamil ve Gregory, 1997)
Bilgi giivenilirligi (Kaynak verme vb.) (Brown, 2002)

Sayfanin kullanim kolaylif1 (Jeong ve Lambert, 2001; Souza vd., 2000)
Yonlendirme (Hamil ve Gregory, 1997)

Inanilirhk (Cox ve Dale,2002;Scanlon vd., 1998)

Yanit verme (Kaynama ve Black, 2000; Madu ve Madu, 2002)

Aciklik (Jeong ve Lambert, 2001)

Yenilikgilik (Kaynama ve Black, 2000; Li, Tan ve Xie, 2002)

Yetkinlik (Cebeci ve Bek, 2006)

Grafik (Bevan, 2004; Scanlon vd., 1998)

Baglantilar (Cox ve Dale, 2002; Jeong ve Lambert, 2001; Scanlon vd., 1998)
Yorumlar (Jeong, Oh ve Gregoire, 2003)
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada web sitelerinin incelenmesi ve site yoneticileriyle yapilan goriismelerin analizi
icin betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz durum g¢aligmalarinda veri analizi igin
kullanilan, durumlarm detayl1 bir betimlemesi ve daha sonra da tema veya sorunlarin analizini kapsar
(Creswell, 2009). Arastirmada bulgulara iliskin ayrintili betimlemeler verilmis ve site yoneticileriyle
yapilan goriismelerden dogrudan alintilar yapilmistir. Site yoneticilerinin goriislerinin alintilarla
sunulmasinda “Y.1, Y2. Ve Y.3” kisaltmalar1 kullanilmigtir. Web sitelerinin incelenmesi igin
olusturulan kontrol listesinin siteler i¢in kullaniminda giivenilirligi arttirmak i¢in iki alan uzmani ayr1
ayr1 3 web sitesini inceleyerek sonuglari karsilastirmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan sonug tartisilmis ve
iizerinde uzlagsmaya varilmistir.

Bulgular
Sitelerin incelenmesine iligkin bulgular

Arastirmada yer alan 13 web sitesi ayr1 ayr incelenmis ve web sitelerine iliskin bulgular
asagida verilmistir.

Tablo 2. Web Sayfalarinin incelenmesine iliskin Sonuglar.

Site 1 Site 2 Site 3 Site 4 Site 5 Site 6 Site 7

- 5L 5 L = 5 = = =

53 > |53 > o > o > 0 > 0 > 0 >

Q F & F 3 T 5 Fa Fa oFa F
Bilgi zenginligi X X X X X X X
Bilgi dogrulugu, kalitesi X X X X X X X
Herkese agik erigim X X X X X X X
Diizenli giincelleme X X X X X X X
Etkilesim (Tartisma, forum, sohbet odalar1) X X X X X X X
Bilgi giivenilirligi (Kaynak gosterme vb) X X X X X X X
Sayfanin Kullanim kolaylig1 X X X X X X X
Yoénlendirme X X X X X X X
Inanilirlik X X X X X X
Yanit verme X X X X X X X
Agiklik X X X X X X X
Yenilikeilik X X X X X X X
Yetkinlik X X X X X X X
Grafik X X X X X X X
Baglantilar X X X X X X X
Yorumlar X X X X X X X
Toplam 11 11 14 11 9 12 11

Tablo 2’de goriildiigii gibi sitelerin genellikle etkilesim, yonlendirme, yanit verme ve
yenilikgilik agisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Sitelerin bilgi dogrulugu, bilgi kalitesi, diizenli
giincelleme, igerigin ¢ocuk gelisimiyle ilgili olmas1 agisindan yeterli oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Web Sayfalarinin incelenmesine iliskin Tablonun Devamu.

Site 8 Site 9 Site 10 Site 11 Site 12 Site 13

° > B > B > B > k5] > B >

Q F A T & T8 - R
Bilgi zenginligi X X X X X X
Bilgi dogrulugu, kalitesi X X X X X X
Herkese agik erigim X X X X X X
Diizenli giincelleme X X X X X X
Etkilegsim (Tartisma, forum, sohbet odalari) X X X X X X
Bilgi giivenilirligi (Kaynak gdsterme vb) X X X X X X
Sayfanin Kullanim kolaylif1 X X X X X X
Yonlendirme X X X X X X
Inanilirhk X X X X X X
Yanit verme X X X X X X
Aciklik X X X X X X
Yenilikeilik X X X X X X
Yetkinlik X X X X X X
Grafik X X X X X X
Baglantilar X X X X X X
Yorumlar X X X X X X
Toplam 8 6 6 3 11 12

14



e — Kafkas Egitim Aragtirmalari Dergisi, 6(4), Araltk 2019

Tablo 3’te goriildiigii gibi sitelerin etkilesim, yonlendirme, yenilik¢ilik, baglant1 ve yorum
acisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Yine sitelerin kullanim kolayligi, grafik tasarimi, bilgi
giivenligi ve herkese acik erisim anlaminda islevsel oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda gorlisme yapilan site yoneticilerinin goriisleri ise asagida verilmistir.

S.3. Sitenizdeki igerikleri erken ¢ocukluk egitimi konusunda yeterli goériiyor musunuz?
Paylastigimiz bilgiler yayinlanmadan ne gibi bir siiregten gegiyor? Igeriklerin editéryal denetimi oluyor
mu?

Y.1.«Sitemizdeki icerikler sadece uzmanlar tarafindan yazilmaktadwr. Sahibi uzman olmayan
herhangi bir yaziya yer vermiyoruz. Giivenilir uzman igerigi bizim vazge¢meyecegimiz bir konu. Tiim
iceriklerimiz yaymlanmadan once kontrolden ge¢mektedir.»

S.4. Sitenizde erken ¢ocukluk egitimi alaminda paylastiginiz igerikler genellikle hangi
konularda oluyor?

“Annelik-babalik, Bebek gelisim, Bebek beslenmesi, Cocuk Egitimi, Cocuk Gelisimi, Gelisim
Sorunlary, Konusma Gelisimi, Saglik, Uyku Egitimi, Tuvalet Egitimi, Hamilelik”

S.5. Sitenizde ticari tirlinlerin tanitimini yapip reklam aliyor musunuz? Aliyorsaniz genelde ne
tiir igerikte reklam aliyorsunuz?

Y. 1. «Reklam aliyoruz. Sadece giivenilir markalardan ¢ocuklarin kullanabilecegi iiriinlere yer
veriyoruzy

Yukaridaki site yOneticisinin goriislerine bakildigi zaman, sitenin alaninda uzman bireylerin
goriislerine dnem verdigi ve kaynagi belirsiz olan bilgileri paylagsmadigi goriilmektedir. Anne baba,
cocugun gelisimi ve gelisimle ilgili bilgiler sitenin paylastigi bilgiler arasindadir. Sitenin reklam
alaninda da giivenli bir yol izledigi gériilmektedir.

6. Son olarak erken gocukluk egitimi alaninda faaliyet gdsteren web sitelerinin denetimi ve
gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir?

Y.2. “Bu icerige sahip web sitelerinin denetlenmesinden ote oncelikle kullanicilarin
bilin¢glendirilmesi énem arz etmektedir. Bununla birlikte site sahiplerinin metin iceriklerinin uzman
kisiler tarafindan onaylatmis olmasi, Kaynak gosterebildigi bilgi ve icerikleri paylasmasi, Giincel
ihtivaglara yonelik icerik hazirlanmasi gibi unsurlar onerilebilir.”

Site yoneticisiyle yapilan goriismede igeriklerin uzmanlar tarafindan belirlenmesinin ve
ozellikle kullanicilarm site kullanimi hakkinda bilinglendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Yine
paylasilan bilgilerin giivenilir kaynaklardan elde edilmesi gerektigi iizerinde durulmustur.

S.4. Sitenizde erken ¢ocukluk egitimi alaminda paylastiginiz igerikler genellikle hangi
konularda oluyor?

Y.3. «Amacimiz ¢ocuk egitimi konusunda aileleri bilgilendirmek oldugundan ¢ocuk egitimi ve
davranis diizenleme konulart agirlikiiy

S.6. Son olarak erken gocukluk egitimi alaninda faaliyet gosteren web sitelerinin denetimi ve
gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir?

Y.3. «Bu amagla kurulmus olan bir uzman ekibinin denetimi yararii olabiliry seklinde goriisler
bildirilmistir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmamizda devlet ve vakiflar tarafindan kurulan sitelerin giivenilir oldugu ancak ticari
amagla kurulan web sitelerinin bilgi giivenilirliginin yeterli olmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ticari
amagla kurulan web siteleri egitim amag¢lh kurulmus sitelerdir. Dolayisiyla web sitelerinin islevsel ve
verimli olmast i¢in, olusturulan igerigin kalitesi, tasarim kalitesi, organizasyon kalitesi ve kullanici
dostu olmalar1 kriterlerinin géz oniine alinmasi gerekir. Kurbanoglu (2009) dogruluk ve giivenilirligin
sitelerin degerlendirilmesinde 6nemli kriterler oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla erken ¢ocukluk
donemiyle ilgili bilgi paylasimi yapan sitelerden de dogru ve giivenilir bilgi paylasmalan
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beklenmektedir. Esgin, Baba, Ayta¢ ve Turan (2011) yaptiklar: arastirmada katilimeilarin internetteki
kaynaklarin dogrulugu ve giivenilirligi hakkinda farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu durum bireylerin saglikli ve dogru bilgiye ulagimi ve bunu aktarimi konusunda
riskler barindirmaktadir. Kilig Cakmak, Giines, Ciftci ve Ustiindag (2011)’da yaptiklar1 arastirmada
tasarlanan web sitelerinin kullanicilarini memnun etmesi icin bu sitelerin etkili, verimli ve islevsel
olmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Sitelerin 6nemli bir sorunu da kullamighlik baghigi altinda
giincelleme ve etkilesimin fazla olmamasidir. Benzer olarak Celik (2014) yaptig1 arastirma sonucunda
gilincelleme konusunda sitelerin 6zenli davranmadigi ve kullanicilara bu konuda bilgi vermedigi
gorlilmistir. Site {iyeligi, yorum mekanizmasi1 gibi etkilesim gerektiren béliimlerde 6nemli teknik
problemler ile karsilasilmistir. Cebeci ve Bek (2006) yaptiklar1 arastirmada internet sitelerinin kalitesi
icin dogruluk, yetkinlik ve giincelligin 6nemli degerlendirme kriterleri oldugunu belirtmislerdir.
Dolayisiyla internet siteleri, giivenilir kaynaklardan elde ettikleri bilgilerle alandaki gelismeleri
yakindan takip etmeli ve alanla ilgili giincellenen bilgileri, yenilikleri ve c¢ocuk gelisimiyle ilgili
paylasilan en son istatistikleri kaynak vererek okuyuculariyla paylasmalidir.

Sonug olarak web sayfalarinda genel olarak bilgi zenginligi oldugu, ticari amagla kurulan web
sayfalarinda bilgi glivenilirliginin yeterli olmadig, ticari amagla kurulan siteler hari¢ herkese agik
erisim saglandigi, iceriklerin genel olarak yenilik¢i olmadigi ve bilgi glincellemeye 6nem verilmedigi
gorlilmiistiir. Sayfa kullanicilar igin aktif etkilesimin olmadigi elde edilen bir diger sonug olmustur.
Site yoneticileri web sayfalarim genelde anne baba ve Ogretmenlere yonelik igeriklerle
olusturmaktadir. Site yoneticileri kullanicilarin bilinglendirilmesi, igeriklerin yaymlanmadan 6nce
uzman kontroliinden ge¢mesi ve kaynak gosterilerek verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kuzu
(2011) yaptig1 arastirmada hem ebeveynlerin hem ¢ocuklarin gerek fizyolojik ve gerekse psikososyal
sorunlar acgisindan bilgi ve Onlem alma diizeylerinin gok yetersiz oldugunu ortaya koymustur.
Dolayisiyla site igeriklerinin uzman kontroliinden geg¢mesi bilgi giivenilirligi agisindan 6nemli
olacaktir.

Oneri olarak okul dncesi egitim alaninda bilgi paylasimi yapan sitelerin uzman denetiminde
kurulmasi, ailelere digital okuryazarlik egitimlerinin verilmesi ve Ozellikle ticari amagla kurulan
sitelerin kullanilabilirliklerinin arttirilmasi 6nerilebilir.
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Introduction

The Internet is one of the most important tools used to reach information in today's
information society. According to the statistics of 2019, 57% of the world population is internet user
and 45% of the world population is social media user (Digital in, 2019). The Internet is an effective
communication channel for reaching detailed information at low cost, reaching large masses and
providing interaction between individuals. The number of websites that are prepared for various
purposes on the internet and appealing to different target audiences is rapidly increasing. Therefore,
the number of websites in education has increased rapidly as in other fields. In recent years, the
number of websites sharing information about the development and education of children in early
childhood has been increasing. While most of these web pages are set up for commercial purposes,
some web sites appear to belong to foundations or government agencies.

Internet and media technologies, smartphones and tablets are increasingly being used in early
childhood education. Since internet and technology are used so much in early childhood education, the
question to be asked is; how internet and social media content can help children learn and develop. It
emerged in discussions about the effects of the Internet and social media content on the development
of children in early childhood. In some researches (Clarke & Svanaes, 2014; Heafner, 2004; Parette,
Quesenberry & Blum, 2010; Plowman, Stevenson,Stephen & McPake, 2012) erken c¢ocukluk
doneminde sosyal medya igeriklerinin ve internet teknolojisinin faydalar1 anlatilirken, arastirmalarin
¢ogunda (Clark, 1994; Cornelius & Boss, 2003; Li, 2006; Lindahl & Folkesson, 2012; Radesky,
Schumacher & Zuckerman, 2015; Salomon, 1997; Scott & O’Sullivan, 2000; Tsitouridou & Vryzas,
2004) researchers focuses on the damages of media use. However, it is stated that limited and
controlled media usage of children over 2 years is acceptable (Radesky et al., 2015).

Interactive devices such as smartphones and tablets and the use of the Internet are common
among children, and often parents can use these tools unconsciously as a means of behavior regulation
for their children. These devices and the use of the Internet may have a negative impact on the social
emotional development and communication skills of the children in the long term, even if they
produce solutions in the short term (Scott & O’Sullivan, 2000). Another danger is the Internet-based
applications for children in early childhood that claim to be safe and suitable for children without any
evidence-based researches. Parents can leave their children alone for hours on the screen, considering
that these applications are educational and suitable for the development of their children. This poses
risks to the healthy development of children. Researches reveals that children acquire self-regulation,
empathy, social skills, emotion regulation, and problem-solving skills by exploring their's
environments, interacting with adults, and gaining skills with unstructured games. Therefore, it can be
foreseen that uncontrolled time on the screen will involve developmental problems and delays for
children (Radesky et al., 2015).

" This research was presented as an oral paper at the 6th International Early Childhood Education Congress.
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Purpose

Increasing use of the Internet and even internet addiction between parents and teachers and the
use of social media networks lead adults to obtain most of the information about the child's
development from websites and social media networks. With the development of technology and
intensive use of the internet and social media networks, some measures have been taken in this field.
For example, in 2007, public institutions website guide was published and information was given
about how the websites should be and the structure of its content. In addition to this, there are many
non-governmental websites that share information about the development and education of the child.
Establishment of these sites in an uncontrolled manner without adherence to any quality standards and
sharing information about childhood poses some risks. In particular, when parents are not digitally
literate, they can adapt the information to the child's education process without filtering them.

In this study, it is aimed to examine the content of websites which sharing information about
early childhood. The originality of this research is the lack of previous research on the quality of web
pages and information quality in the early childhood education. Examining the websites that share
information about childhood and revealing their quality will cause researchers to see the applications
and deficiencies in this field. Additionally, this research is expected to be a resource for policy-
makers.

Method

This research is designed as a case study which is one of the qualitative research methods. The
study group consists of 13 web pages and websites managers who share information for children in
early childhood. The selection of the sites analyzed in the research consists of the websites that result
from the use of the keywords “preschool”, “preschool education” and “early childhood education” In
the research, semi-structured interview form was used as data collection from website managers. The
checklist created in accordance with expert opinions and the literature review of used to examine the
websites. Descriptive analysis technique was used for the analysis of the web sites and interviews with
the managers.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In our research, it was concluded that the information reliability of the websites established for
commercial purposes is not sufficient. Kurbanoglu (2009) stated that accuracy and reliability are
important criteria for the evaluation of websites. Therefore, the sites that share information about early
childhood are expected to share accurate and reliable information. Esgin, Baba, Ayta¢ and Turan
(2011) concluded that the awareness of participants about the accuracy and reliability of internet
resources was insufficient. This situation has risks for individuals to access and transfer healthy and
accurate information.

As aresult, it is seen that there is a wealth of information in web pages in general, information
reliability is not sufficient in web pages established for commercial purposes, public access is
provided to everyone except commercial sites, contents are not generally innovative and webpages
don’t give importance of information update. Website’s managers stated that users should be
informed, content should be under expert control before publication and citiation should be done.
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Oz

Arastirmanin amaci, Kiitahya Dumlupinar Universitesi okul &ncesi 6gretmenligi programu 4. Simf
ogrencilerinin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’na uygun olarak hazirladiklar: etkinlik planlarindaki aile katilim boyutunun incelenmesidir. Temel
nitel aragtirma yonteminin kullanildig arastirmada veriler 8 goniillii 6gretmen adaymnin goériisme verileri ve 42
O0gretmen adayinin 668 etkinlik planlari yoluyla toplanmistir. Veriler tematik analiz ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun etkinlik planlarinda aile katilimi boyutuna yer
vermedikleri belirlenmistir.Bu adaylar, aile katilimina etkinlik planlarinda yer vermeme sebepleri olarak
kendilerini aile katilimi etkinligi planlama ve uygulama konusunda yetersiz hissetmeleri, okul ydnetiminin
aileler ile 6gretmen adaylarinin birebir iletisim kurmasini istememeleri ve &gretim ilyesinin aile katilimi
calismasi yapmasini istememeleri olarak belirtmislerdir. Etkinlik planlarinda en ¢ok okulda hedeflenen
kazanimlarin pekistirilmesine yonelik etkinlik onerisinin planlandigi ve aile katilimina en ¢ok biitiinlestirilmis
etkinliklerde yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylar dgretmenlik uygulamasi siiresinin, etkinligi uygulama
ve takibini yapma ac¢isindan yetersiz oldugunu belirtmiglerdir.

Anahtar kelimeler:Okul 6ncesi egitim, aile katilimi1, 6gretmen adayi, etkinlik plani
Abstract

The aim of the study is to investigate the family participation dimension of the activity plans prepared
by the 4th grade students of Kiitahya Dumlupinar University preschool teaching department in accordance with
the Ministry of National Education 2013 Preschool Education Program.The data were collected through
interview data of 8 prospective teachers and 668 activity plans of 42 prospective teachers. The data were
analyzed by thematic analysis. As a result of the research, it was determined that most of the prospective
teachers did not include the dimension of family participation in their activity plans. The reasons for not
including family participation in the activity plans were that they felt inadequate in planning and implementing
family participation activities, that the school administration did not want families and teacher candidates to
establish one-to-one communication and that lecturer did not want to participate in family participation studies.
In the activity plans, it was seen that the activity proposal aimed at reinforcing the targeted gains in the school
was the most and the family participation was mostly included in the integrated activities. Prospective teachers
stated that the duration of teaching practice was insufficient in terms of implementation and follow-up of the
activity.

Keywords: Early childhood education, family involvement, prospective teacher, activity plan

* Bu arastirma 6. Uluslararas: Okul Oncesi Egitimi Kongresinde (IECEC/UOEK-2019) sozlii bildiri olarak sunulmustur.

21



e — Kafkas Egitim Aragtirmalari Dergisi, 6(4), Araltk 2019

Giris

Aile katilimi, ¢ocugun gelisim ve egitiminin en yliksek diizeyde olabilmesi igin okul-aile
arasinda kurulan karsilikli isbirligi, iletisim ve etkilesim siireci olarak tanimlanmaktadir (Arabaci,
2018, Epstein, 2002, Tezel Sahin ve Unver, 2005). Aile katilim1 ¢alismalarmin ¢ocuklarin bilissel, dil,
sosyal-duygusal, psiko-motor ve fiziksel gelisim gibi tiim gelisim alanlarin1 ve aym1 zamanda
akademik basarilarin1 da destekledigi bilinmektedir (Berns, 2012; Heckman,2011; Keceli-Kaysili,
2008). Bu sebeple ailenin egitim-0gretim siirecine aktif katilmasi ve okulda verilen egitimi
desteklemesi beklenmektedir. Bu katilimda ¢ocugun gelisimsel ve egitimsel hedeflere ulasmasi i¢in
sadece tek tarafli bilgilendirme siireci degil bir ortaklik s6z konusudur. Ortaklik kavramu ile ifade
edilmek istenen, esgiidiimlii calisma, cocugun 6grenme siireci ve bu siirecin desteklenmesi ile ilgili
esit sorumluluk sahibi olma, sistematik, onleyici ve ¢oziim odakli olarak gergek ve etkin katilimdir
(Christenson, 2004). Aile katilimi c¢alismalan aile ile is birligi yapmanin en etkili yollarindandir
(MEB,2013). Aym1 zamanda kuramsal temelden bakildiginda Bronfenbrenner tarafindan gelistirilen
ekolojik sistemler kurami egitimde ve gelisimde aile katiliminin ne denli gerekli ve énemli oldugunu
ortaya koymustur. Ekolojik sistemler kuramina gére ¢ocugun gelisimini etkileyen dort farkli katman
vardir. Bu katmanlarin kendi igerisinde ve aralarinda kurulan iligkiler bireyin gelisimi ile
davraniglari sekillendirmektedir (Trawick-Swith, 2013). Dolayisiyla 6gretmen ve ailelerin ekolojik
bakis agisina sahip olmalari bu siirecin etkin olarak yiiriitiilebilmesinde Onemli bir faktor
olabilmektedir (Kegeli-Kays111,2008).

2013 Okul oncesi egitim programinda, aileler ile aile egitimi ve aile katilimi kapsaminda
caligmalar yapilmaktadir. Aile katilimi ¢aligmalari ise, aile iletisim etkinlikleri, ailenin okulda yapilan
etkinliklere katilimi, bireysel goriismeler ve ev ziyaretleri olarak dort baslik altinda toplanmustir. Aile
iletisim etkinliklerinde amag, aile ile okul arasinda iletisim kurmak ve bu iletisimin devamliligim
saglamaktir. Bu kapsamda telefon goriismeleri, kitapgiklar, biiltenler, fotograflar, panolar, iletigim
defterleri, gorsel-isitsel kayitlar, toplantilar, haber mektuplari, okul ziyaretleri, gelis gidis zamanlari,
internet temelli uygulamalar, dilek kutular1 ve portfolyolar kullanilabilmektedir. Ailenin okulda
yapilan etkinliklere katilimi, aile {iyelerinin okulda gozlemci olarak bulunmalari, ¢esitli materyallerin
hazirlanmasinda ve onariminda yardimci olmalari, alan gezileri ve sosyal etkinliklere katilarak
Ogretmene yardimci olmalari, smifta yetenegine, meslegine uygun bir etkinlikte yer almalari,
cocuklarla birlikte etkinlik yapmalar yoluyla gerceklestirilebilmektedir. Burada dikkat edilmesi
gereken noktalar; ailelerin yapabilecekleri etkinliklerden baslanmasi ve aile katilim tercih formu ile
aileleri taniyarak neler yapilabilecegine iliskin bilgi edinilmesidir. Grupla yapilan toplantilarin disinda
cocugun gelisiminin bireysel olarak degerlendirilmesine imkén veren bireysel goriismeler, ¢ocugun
gelisimi, bireysel sorunlar, giiclii ve desteklenmesi gereken yanlar ile ilgili aileye bilgi vermek ve
¢Oziim yolu aramak amaciyla yapilmaktadir. Ev ziyaretleri ise, yilda iki kez 6gretmenin ailenin evine
giderek ¢ocugu ve aileyi daha iyi tanimasi1 kapsaminda onerilmektedir (Cagdas ve Secer, 2004, MEB,
2013,Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010).

Aile katilimi ¢aligmalan siirecinde 6gretmenlere, aile ile igbirliginin olusturulmasi, olusturulan
isbirligine yonelik uygulamalarin yapilmasi ve bu isbirliginin saglikli iletisim yolu ile korunmasi
konusunda biiyiik bir gorev diismektedir. Ogretmenlerin bu konuda etkili bir planlama yapmalar1 ve
egitim programina uygun etkinlikler ile siiregte aktif rol almalan gerekmektedir (Camlibel-Cakmak,
2010). Bu baglamda 6gretmenlerin hizmet 6ncesi donemde aldiklari aile katilimi ve egitimi ile iletisim
konularindaki derslerin ayrica 6gretmenlik uygulamasi dersindeki deneyimlerinin aile ile isbirligi ve
iletisimin saglanmasi bakimindan 6nemi artmaktadir. Literatiir incelendiginde aile katilim ile ilgili
¢ok sayida ¢aligmanin var oldugu goriilmektedir (Alisinanoglu, Bay ve Simsek, 2014; Atakan, 2010;
Baum ve McMurray-Schwarz, 2004; Bayraktar, Giiven & Temel, 2016; Coutts, Sheridan, Kwon, &
Semke, 2012; Camlibel-Cakmak, 2010; Jeynes, 2011; Kogyigit, 2015; Kurtulmus, 2016; Miedel ve
Reynolds, 1999;Tezel Sahin ve Unver, 2005; Uniivar, 2010; Yazici, Yiiksel & Giizeller, 2005). Bu
arastirmalarda, okul &ncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programi ile Biitiinlestirilmis Aile
Destek Egitim Programina ve yapilan aile katilimi caligmalarma iliskin goriisleri (Atakan, 2010;
Kogyigit, 2015), tutumlar (Bayraktar vd., 2016), etkinlik planlarinda aile katilimma yer verme
durumlar1 (Kurtulmus, 2016), kullandiklan aile katilim stratejileri (Gokyer, 2017; Krizman, 2013),
hazirlanan aile katilim programlarinin ¢ocuklarin gelisimine veya akademik basarilarina etkisi (Ekinci-
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Vural,2006; Jeynes, 2011; Kegeli-Kaysili, 2008), aile katilimini etkileyen faktorleri (Giirsimsek,
2010), erken miidahale programlarinda aile katilim c¢alismalar1 (Miedel ve Reynolds, 1999), aile
katilim ¢aligmalarina yonelik 6gretmen ve ailelerin goriislerinin karsilastirilmasi (Abbak, 2008; Erkan
vd., 2016; Uniivar, 2010), ailelerin beklentilerinin neler oldugu (Yazici vd., 2005) ve babalarin katihm
diizeyine (Girsimsek, Kefi ve Girgin, 2007) iliskin ¢alismalarin yapildigr goriillmektedir. Aile
katilmina yonelik alan yazinda yapilan calismalar ¢cogunlukla &gretmenler ve aileler gercevesinde
incelenmistir. Ancak 6gretmen adaylarnin aile katilim ¢aligmalarina iligkin goriisleri ve uygulamalari
konusunda yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir (Alagam & Olgan, 2017; Ates % Cevher-
Kalburan, 2016; Baum & McMurray-Schwarz, 2004; Lindberg, 2014; Lindberg, 2018). Hem 6gretmen
adaylarinin hizmet Oncesi donemde bu konuya iliskin caligmalarinin neler oldugunun ortaya
konulmas1 hem de siirli sayidaki ¢aligmalar nedeniyle bu aragtirmanin yapilmasi bir gereklilik olarak
ortaya ¢cikmistir ve literatiire katki getirmesi beklenmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢alismanin amaci,
Kiitahya Dumlupmar Universitesi okul o6ncesi o&gretmenligi programi 4. Smif ogrencilerinin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun olarak
hazirladiklar1 etkinlik planlarindaki aile katilim boyutunun incelenmesidir. Arastirmanin alt amagclari,
okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin;

e  Etkinlik planlarinda aile katilim ¢aligmalarina yer verme durumlarimin incelenmesi

e Hangi etkinliklerde aile katilimi ¢aligmasi planladiklar1 ve planlanan etkinliklerin ne tiir aile
katilimi ¢aligmasi oldugunun incelenmesi

e Etkinlik planlarinda aile katilim calismalarini planlama ve uygulama siirecinde yasanan
deneyimlerin incelenmesi seklinde belirlenmistir.

Yontem

Calisma, temel nitel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Temel nitel aragtirma,
anlama ve silirece odaklanmilan amagli 6rnekleme ile gézlem, goriisme ve dokiimanlar araciliiyla
verilerin toplandigi, karsilastirmali veri ¢6ziimlemesi yoluyla bulgularin betimlenmesi, tema ve
kategorilestirilerek sunulmasidir (Merriam, 2015).

Katilimeilar Kiitahya Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul éncesi dgretmenligi 4.
sinif dgrencileri ve bu 6grencilerin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda hazirladiklar etkinlik
planlaridir. Katilimcilar kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenmistir ve bu katilimcilar
arasindan rastgele secilen ve goniillii olan 8 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Bu kapsamda 42 okul
oncesi Ogretmenligi 4. siif 6grencisinin etkinlik planlar incelemeye alinmustir. Ogrenciler 2018-19
bahar doneminde 12 hafta ve haftada 1 giin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulamalar
yapmuslardir. 42 6gretmen adayindan 16’s1 her hafta ikiser etkinlik, 26°s1 ise her hafta birer etkinlik
planlayarak, donem boyunca toplam 696 etkinlik planlamiglardir. Ancak veri toplama sirasinda 28
etkinlik dosyalarda bulunamadigi i¢in eksik veri olarak degerlendirilerek 668 adet etkinlik plam
caligmaya dahil edilmistir.

Veri toplama araglar1 olarak;

e 1. ve 2. alt amag i¢in etkinlik plam dokiimanlart (Okul Oncesi Ogretmen Adaylar igin Aile
Katilim1 Etkinlik Degerlendirme Listesi ile (OOOAAKED)
e 3. alt amag i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylari igin aile katilimi etkinlik degerlendirme listesi ve yari
yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesinde arasgtirmacilar tarafindan literatiir incelenerek,
belirlenen amaglar dogrultusunda veriyi en iyi sekilde toplamaya, organize etmeye ve analiz etmeye
imkan verecek basliklar ve sorular olusturulmustur. Olusturulan degerlendirme listesi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu 3 alan uzmani ile 1 6lgme degerlendirme uzmanina gonderilmis ve
verilen doniitler dogrultusunda son halini almigtir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylart i¢in aile katilimi
etkinlik degerlendirme listesinde 6grencinin adi, uygulama tarihi, etkinlik numarasi, etkinlik tiirii, aile
katilimina yer verip vermeme durumu, hangi tiir aile katilim1 yaptig1 seklinde basliklar yer almaktadir.
Yan yapilandirilmig goriisme formunda ise 6gretmen adaylarimin, etkinlik planlarinda aile katilim
caligmalarini planlama ve uygulama siirecinde yasanan deneyimlerini ortaya koymalarmi saglayan 4
adet soru yer almaktadir.
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Veri toplama siirecinde, 6gretmen adaylarina arastirmanin amaci ve igerigi aciklanarak
etkinlik planlarii incelemek ve goriisme yapmak i¢in izin istenmis ve goniillii katilim formu 6gretmen
adaylan tarafindan imzalanmistir. Ogretmen adaylarmin etkinlik planlar1 arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 igin Aile Katilimi Etkinlik Degerlendirme Listesi
(OOOAAKED) ile incelenmistir. Analizlere gore aile katilimi calismalarina yer veren ve vermeyen
Ogretmen adaylarindan goniillii olan ve rastgele segilen 8 kisi ile aragtirmaci tarafindan planlanan giin
ve saatte gorligmeler yapilmistir. Gorligmeler esnasinda ses kaydi alinacagi 6gretmen adaylarina
belirtilerek gerekli onaylar almmustir. 8 6gretmen adayiyla birer kez goriisme yapilmistir. Goriismeler
12 dakika ile 20 dakika arasinda siirmiistiir.

Aragtirmanin  verilerinin ¢éziimlenmesinde tematik analiz (Braun ve Clarke, 20006)
kullanilmigtir. Gibson ve Brown (2009), tematik analizi “verilerin iligkiler, farklilik ve benzerlik
durumlar1 g6z Oniine alinarak analiz edilmesi” olarak tanimlamaktadirlar. Tematik analizde, veri
icerisindeki temalar ortaya ¢ikarilarak, olusan yap1 ve betimlemelerin tematik aglar ile ortaya konmasi
amaclanir (Attride-Stirling, 2001). Tematik analiz siireci 6 adimdan olugmaktadir (Braun & Clarke,
2006; Saldana, 2009):

Verilerin taninmasi i¢in, verileri analize hazirlama ve okuma

Tiim veri seti iizerinde durularak ilk kodlarin verilmesi

Birbiriyle iliskili bulunan kodlarin toplanarak kategorilerin olusturulmasi
Olusturulan kategorilerin tekrar incelenmesi

Incelenen kategoriler iizerinde calisilarak temalarm olusturulmasi ve isimlendirilmesi
Ornekler verilerek bulgularin yazilmasi

Nitel arastirmalarda inamirhigin = saglanmasi kapsaminda arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilmesi beklenen farkli stratejiler meveuttur. Bu stratejiler; uzun siireli katilim ve stirekli
gbzlem, zengin betimleme, veri g¢esitlemesi, olumsuz durum analizi, akran incelemesi, dis denetim,
arastirmacinin 6nyargilarinin agiklanmasi ve liye kontroliinde olmasi olarak siralanabilir (Creswell ve
Miller, 2000). Creswell ve Miller (2000), arastirmanin inanirligiin saglanmasinda bu stratejilerden
en az ikisinin yerine getirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica yapilan gbzlem ve goriismelerin
video veya ses kaydmna alinmasi, ses kayitlarmin transkripsiyonlarinin yapilarak, katilimcilarin
duraksamalar1 ve {inlemleri de dahil olmak iizere tlim ifadelerin transkripsiyonda belirtilmesi,
kodlama sirasinda en az iki kodlayicinin olmasi ve kodlamalarda goriis birligine varilmasi da nitel
arastirmalarda inanirh@in saglanmasinda olduk¢a énemli kriterlerdir (Silverman, 2005). Bu kapsamda
arastrmanin inanirhiginin - artirilmasi  i¢in  veri toplama araci gelistirilirken uzman gorisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme silirecinde katilimeilarin  onaylar
dogrultusunda ses kaydi alinarak, ses kayitlart katilimcilarin tiim ifadeleri dahil edilerek yaziya
dokilmistir. Arastirmacilar etkinlikleri ve goériisme formlarini ayri ayrn kodlayarak sonrasinda
karsilagtirmiglardir. Yapilan karsilagtirma sonucunda goriis birligi olan maddeler aynen korunmustur,
gorlis ayriligr olan maddeler ise tekrar incelenerek goriis birligine varilmistir. Veriler, dogrudan
almtilar ile sunularak yorumlar sonrasinda verilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan veri toplama
araglari, ses kayitlari, ham veriler ve notlar arastirmacilar tarafindan gerekmesi halinde sunulabilmesi
icin saklanmustir.

Bulgular

Kiitahya Dumlupmar Universitesi okul dncesi dgretmenligi progranu 4. Sinif dgrencilerinin,
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun olarak
hazirladiklart etkinlik planlarindaki aile katilim boyutunun incelenmesinin  amaglandigi
arastirmadayapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin “aile katilimina yer verme durumu”
temasinda Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Asagidaki sekilde ifade edildigi gibi toplam 42 Ggretmen
adaymin 28’inin uygulama doénemi boyunca hi¢ aile katilim ¢alismas1 planlamamistir. Buna karsilik
14 6gretmen adayinin ise donem boyunca aile katilim g¢alismalarina etkinlik planlarinda yer verdigi
goriilmektedir. 42 O6gretmen adaymin incelenen 668 etkinlik plannin 286 tanesinde aile katilim
caligmasi yer alirken 382 tanesinde aile katilimin ¢aligmasinin yer almadigi belirlenmistir
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Evet (14 6gretmen Hayir (28 6gretmen
adayi, 286 etkinlik adayi, 382 etkinlik
plani) plani)

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin etkinlik planlarinda aile katilimina yer verme durumlart

Etkinlik planlarinda aile katilim c¢aligmalarina yer vermeyen 4 &gretmen adayiyla yapilan
goriismelerin analizi sonucu “aile katilimina yer vermeme sebepleri” ikinci tema olarak ortaya
cikmustir.

Ogretim lyesinin izin
vermemesi (1 6gretmen
adayi)

izin verilmemesi (2 ~ ~
ogretmen adayi) S~ ~
Okul yénetimininizin
\_,/ vermemesi (1 6gretmen
adayi
& i J

Yetersizlik hissi (2
ogretmen adayi)

Sekil 2. Ogretmen Adaylarmin Etkinli Planlarinda Aile Katilimina Yer Vermeme Sebepleri

Bu 0Ogretmen adaylariyla yapilan gorligme sonuglarina gore “yetersizlik hissi” ve “izin
verilmemesi” olarak iki kategori olugsmustur. Yetersizlik hissi kategorisinde 2 dgretmen aday1 aile
katilim1 ¢alismalar1 hakkinda bilgilerinin oldugunu ancak bu bilginin yeterli olmadigini, uygulama
yapacak veya etkinlik tasarlayacak diizeyde olmadigimni belirtmislerdir. Izin verilmemesi kategorisinde
ise 2 Ogretmen adayinin 1 tanesi fakiiltedeki 0gretim {iyesinin aile katilm c¢aligmalarina yonelik
hazirlik istememesi ve diger 1 tanesi okul ydnetiminin 6gretmen adaylarinin aileler ile herhangi bir
sekilde iletisim kurmalarina izin vermemesi yoniinde goriislerini belirtmiglerdir. Bu bulguya iliskin
katilimeilarin goriisleri su sekildedir;

K3: “..yani derste aldik ama ne bileyim kendimiz yeterli hissetmiyorum, ¢ok girmek
istemiyorum ona...”

K2: “...okul miidiirii ¢ocuklarin aileleriyle konusmamiza dahi izin vermiyor ki, karsilama ve
ugurlamada bile konusmuyoruz annelerle égretmenleri konusuyor, bize abla diyorlar zaten 6gretmen
gibi bile gormiiyorlar...”

K1: “... hocamiz her hafta iki etkinlik planlamamizi istedi, aile katilvmini istemedi o yiizden
hi¢ yapmadim...”

Aile katilim ¢aligmalarina etkinlik planlarinda yer veren 14 6gretmen adaymin 286 etkinlik
planinda bu ¢aligmalar1 “Hangi etkinlikler i¢in?” planladiklar temasinda, en ¢oktan en aza sirasiyla;
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Turkcge (26)

Butunlestirilmis
etkinlikler (82)

CMatematik (34)

Okuma
yazmaya
hazirhik (19)

Sekil 3. Ogretmen Adaylarmin Hangi Etkinlikler igin Aile Katilimi Calismalar1 Planladiklart

Biitiinlestirilmis etkinlikler, Fen, Sanat, Matematik, Tiirk¢ce, Okuma yazmaya hazirlik, Oyun
ve Drama etkinlikleri yer almistir.

Ogretmen adaylarinin etkinlik planlarindaki aile katilim ¢alismalarinin “Hangi tiir aile katilim
caligmalari?” olduguna yonelik belirlenen temada, 14 6gretmen adaymin 286 etkinlik planinda en
coktan en aza sirasiyla; hedeflenen kazanim/kavramin pekistirilmesine yonelik etkinlik 6nerisi, Somut
iiriin olusturup okula gonderme, sonraki etkinliklerde kullanilmak iizere evden materyal isteme, sosyal
etkinlik ve gezilere katilarak 6gretmene yardimer olma seklinde bulgular yer almstir.

Hedeflenen kazanim/kavramin Sosyal etkinlik ve
pekistirilmesine yonelik gezilere katilarak
etkinlik onerisi (154) 6gretmene yardimci
olma (7)

Sonraki etkinliklerde
[ kullaniimak uzere

Somut uriun olusturup okula 2
— evden materyal isteme
gonderme (82) (43)

Sekil 4. Ogretmen Adaylarmin Etkinliklerinde Hangi Tiir Aile Katilim1 Calismalar1 Planladiklar:

Bu bulguya iligkin etkinlik 6rnekleri planlarda su sekilde yer almistir:

KS8: “Hayat bulan canlilar” isimli, biligsel gelisim K.1, dil gelisimi K.7, K.8 ve gbstergelerine
iligkin gergeklestirilen Tiirkge etkinliginden sonra verilen aile katilimi ¢alismasi: “Cocuk ailesi ile
birlikte hayvanat bahgesine gidip hayvanlari inceleyebilir ve merak ettiklerini ailesine sorabilir.”

K13: “Tohumum sabirla beklememi istiyor” isimli biligsel gelisim K.1, K.5 ile sosyal
duygusal gelisim K.10 ve gostergelerine iliskin gerceklestirilen biitiinlestirilmis etkinlikten sonra
verilen aile katilim c¢alismasi: “Biz bugiin tohumlar: inceledik ve tohum ektik, sizde evinizde
cocugunuzun okulda gordiigii tohumlar hakkinda sohbet edebilir birlikte tohum alarak ekip
biiytimesini birlikte gézlemleyebilirsiniz.”

K9: “Ipek yolu-baharat yolu projemiz igin 13 Mayis 2019°a kadar evinizde varsa farkl
baharat ve kumaglardan gondermenizi rica ederim.”
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K6: “4 Nisan 2019’da yapacagimiz ‘Hayvanlarin miizikli diinyasi’ drama etkinligi igin
cocuklarmizla birlikte canlandirmada giyebilmeleri icin yaratict hayvan kostiimii tasarlayyp 4 nisan
giinti okula gondermenizi rica ederim.”

K13:78 Mart 2019,10:00°da pizza yapum icin Sera Kiitahya-Sbarro’yva yapilacak olan
gezimize katiliminizi bekliyoruz.”

Bir diger tema olan ‘“uygulamada yasanan sorunlar” da, 4 Ogretmen adaymin etkinlik
planlarinda aile katilimi ¢aligmalarina yer verdikleri ancak siire¢ ve uygulama bakimindan yasadiklari
zorluklar1 degerlendirdikleri goriilmektedir.

Planda aile katilim
etkinliginin yer alip
uygulanmamas: (1)

Etkinliklerin yapihip
vapilmadiginin
degeriendirilmemesi (2)

g
Sure sikintis: yuazuanden
devamihihigin

saglanamamas: (1)

4

Sekil 5. Ogretmen Adaylarmin Aile Katilimi Calismalarina {liskin Yasanan Sorunlar

Bu temada Ogretmen adaylarmin etkinlik planlarinda aile katilimina yer verdikleri ancak
goriismeler sonucunda 2 6gretmen adaymin ¢aligmalarin aileler tarafindan yapilip yapilmadigina dair
geri bildirim almadiklari, 1 6gretmen adayimnin caligmalar1 planlayip uygulamaya gegirmedigi ve 1
Ogretmen adaymin haftada bir giin 6gretmenlik uygulamasi yaptiklari i¢in takip ve uygulamalar
konusunda siire yetersizligi olduguna dair goriiglerini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin katilimcilarin
goriigleri ise su sekildedir:

K8: “... vani yaziyorum ama planlar ailelere verilmiyor herhalde...o nasil oluyor tam
hatirlamiyorum...”

K13: “... uyguluyorlar mi bilmiyorum, onunla ilgili konusmadik hig¢...”

K6: “ ...0gretmenimize danmisarak aile katilimi yaziyoruz ama hocam zaten haftada bir giin
gidiyoruz kopukluk oluyor, verimli degil pek...”

Bununla birlikte goriisme yapilan tiim katilimcilar okul Oncesi egitimde aile katiliminin
gerekliligini ve bu konuda egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin katilimcilarin
goriisleri su sekildedir:

K2: “...cok onemli ama hi¢ yapmadigim igin... aslinda 6gretmen olunca egitim almak isterim
ve zaten de aile katilvmi yaparim o zaman...”
K3: “... tabi her etkinligi yapmak lazim ve kendini daha ¢ok gelistirmek...”

K13: “... aile katilimuu 6nemli yani koye ataninca aileyi bilgilendirmek, anlatmak okulda ne
oluyor bildirmek lazim... ¢ocuklarina faydasi olmasi i¢in sunu yapin, bunu yapin diye oneri vermekte
¢linkii aileler bilgisiz oluyor bizden o6grenebilirler... daha ¢ok kongreye katilmak ve hocalardan
seminer almak gerekiyor...”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aileler, ¢ocuklarinin okul Oncesi egitime baslamasiyla birlikte aile katilimi ve is birligine
yonelik ilk tecriibelerini edinmektedirler. Dolayisiyla ailelerin okulla tanismasini, dogru iliskilerin ve
isbirliginin kurulmasimi saglayacak ve cocugunun egitim hayatinmi etkileyecek olan okul oOncesi
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Ogretmenlerinin aile katilimina yo6nelik, yeterlilik ve tutumlart olduk¢a 6nemlidir (Biber, 2018). Erken
cocukluk egitimiyle ilgili yapilan arastirmalarda ailelerin ¢ocuklarin egitimine aktif katilimlarinin,
cocuklarin gelisim alanlarini olumlu yonde etkiledigi, ¢ocuklarin okula hazirlanmasinda da etkili
oldugu belirtilmektedir (Arabac1 & Aksoy, 2005; Giinay Bilaloglu, 2014). Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miidiirliigi’niin (OYEGM), belirlemis oldugu, 6gretmenlik mesleginin alti genel
yeterliklerinden biri; okul, aile ve toplum iligkileridir. Bu yeterlilik alani, dgretmenlerin; g¢evreyi
tanima, ¢evre olanaklarindan yararlanma, okulu kiiltiir merkezi durumuna getirme, aileyi tanima ve
ailelerle tarafsiz olarak iletisim, aile katilimu ve isbirligi saglama konularinda yeterlige sahip
olmalarin1 kapsamaktadir. Arastirma sonucunda katilimcilarin yaridan fazlasinin etkinlik planlarinda
aile katilimi c¢aligmalarina hi¢ yer vermedigi goriilmiistir. Katilimcilar bir 6nceki donem aile
katilimina iliskin ders almalarina ragmen bu bilgileri 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulamaya
geciremedikleri sOylenebilir. Flanigan (2007), Ogretmen adaylarinin ailelere yonelik olumsuz
tutumlarim 6nlemek ve aile katilimi ile igbirligi hakkinda onlarin becerilerini gelistirmek amactyla
Ogretmen adaylaria programa ek olarak destek egitimi vermistir.

Ulkemizde 2013 yilinda yenilenen MEB Okul oncesi egitim programinda aile katilimi ve aile
katilimi etkinliklerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitlinlestirilmis
Aile Destek Egitim Rehberinde (OBADER) aile katilimi ¢alismalar su sekilde ifade edilmektedir;

1- Aile fletisim Etkinlikleri
2- Ailelerin egitim etkinliklerine katilimi
3- Bireysel Goriigsmeler ve Ev Ziyaretleri (MEB,2013).

Arastirma sonuglarina bakildiginda katilimeilarin ailelerin egitim etkinliklerine katilim
yoniinde c¢alismalar yaptiklart goriilmektedir.  Abbak (2008) ¢ok az uygulanan ya da hig
uygulanmayan aile katiim etkinlikleri olarak; ev ziyaretlerini, egitim panolarini, telefon
gorlismelerini, teyp kayitlarini, toplu dosyalar1 ve toplantilar1 olarak belirtirken, Isik (2007) ise telefon
gorlismelerini, seminerleri, konferanslari, ev ziyaretlerini, dilek-sikdayet kutusu ve ailelerle tanigma-
kaynasma toplantilarii belirtmektedir. Bu arastirmada da benzer sekilde katilimcilarin aile iletisim
etkinlikleri ile bireysel goriismeler ve ev ziyaretlerine etkinlik planlarinda yer vermedikleri
gOriilmiistiir. Bu durumun sebebinin katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gittikleri
okullarin yonetimlerinin tutum ve davranislarindan kaynaklanmis olabilecegi diislinebilir.

Kurtulmus (2016), okul oOncesi Ogretmenlerinin etkinlik planlarindaki aile katilim
caligmalarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin en fazla matematik etkinlikleri i¢in aile katilimi
planladiklarini, sanat ile oyun ve hareket etkinlikleri igin aile katilimi ¢alismalarini diistik diizeyde
planladiklarimi ortaya koymustur. Bu arastirmada ise katilimcilar sanat etkinligi igin aile katilim
caligmalarini {iciincii sirada planlarken oyun ve hareket etkinlikleri benzer sekilde son siralarda yer
almistir.

Bu arastirma, Kiitahya Dumlupinar Universitesi Okul ncesi 6gretmenligi programi 6gretmen
adaylarindan toplanan verilerle smirhidir. Aragtirma farkli {iniversitelerin okul Oncesi Ogretmen
adaylan ile yapilabilir. Okul yoneticileri, 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda 6gretmen adaylarinin
aile katilim calismas1 yapmalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Ogretmen adaylarinin aile katilimi
etkinliklerinin igerigi ile niteliklerinin gelistirilmesi konusunda bilgilendirilmeleri ve uygulamalar
yapmalari saglanmalidir.
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Introduction

Family involvement is defined as the process of mutual cooperation, communication and
interaction between school and family in order to ensure the highest level of development and
education of the child (Arabaci, 2018, Epstein, 2002). It is known that family involvement studies
support all developmental areas of children such as cognitive, language, social-emotional, psycho-
motor and physical development as well as their academic achievement (Berns, 2012; Heckman, 2011;
Kecgeli-Kaysili, 2008). For this reason, the family is expected to actively participate in the educational
process and support the education provided in the school. In this participation, there is a partnership,
not just a one-sided information process, for the child to achieve developmental and educational goals.
The term partnership it means coordinated work, equal responsibility for the child's learning process
and its support, and real and effective participation in a systematic, preventive and solution-oriented
manner (Christenson, 2004). Family involvement is one of the most effective ways of cooperating
with the family (MEB, 2013).

The aim of this study is to investigate the extent of family involvement in the activity plans
prepared by the 4th grade students of Kiitahya Dumlupinar University Early Childhood Education
department in accordance with MEB 2013 Early Childhood Education Program. The sub-purposes of
the study were, preschool prospective teachers’;

» Examining the status of family involvement activities in the activity plans

* Examining which activities are planned for family involvement and what kind of
family involvement activities are planned

» Examining the process of planning and implementing family involvement activities
in activity plans as determined.

Method

The study was carried out using the basic qualitative research method(Merriam, 2015). As a
data collection tool, semi-structured interview form and activity plan documents prepared by the
students within the scope of teaching practice course were used. The documents are the activity plans
of 4th grade students attending the pre-school teaching department of Kiitahya Dumlupinar University
in 2018-2019, which were selected by easy accessible sampling method. In the activity plans,
developed by the researcher for family involvement of Family Involvement Activity Evaluation List
for Preschool Prospective Teacher (OOOAAKED) was used. In addition, data were collected through
semi-structured interviews with randomly selected 8 volunteer preschool prospective teachers. The
data were analyzed using thematic analysis (Braun & Clarke, 2006). In this context, 668 activity plans
of 42 students were examined.

“This research was presented as an oral paper at the 6th International Early Childhood Education Congress.
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In the process of data collection, prospective teachers were informed about the purpose and
content of the study and permission was requested to examine the activity plans and to conduct
interviews, and the volunteer participation form was signed by the prospective teachers. The activity
plans of the prospective teachers were examined with the Family Involvement Activity Assessment
List (OOOAAKED) developed by the researchers. According to the analyzes, 8 randomly selected
volunteers from the prospective teachers who included and did not included in the family involvement
studies were interviewed on the day and time planned by the researcher. During the interviews, it was
stated to the prospective teachers that voice recording would be taken and necessary approvals were
obtained. 8 teacher candidates were interviewed once. Interviews lasted between 12 minutes and 20
minutes. Thematic analysis (Braun and Clarke, 2006) was used to analyze the data of the study.

Findings

When the activity plans prepared by the students were grouped, language, mathematics,
literacy, play, drama, field trip art and science were also found to be integrated activity plans formed
by integrating them. When the results of the research are examined, it is seen that most of the
prospective teachers do not include family involvement dimension in their activity plans. Although all
of the prospective teachers stated that family involvement was necessary in the preschool period, it
was seen that most of them did not include family involvement studies in their activity plans. The
reasons for not including family involvement in the activity plans were that they felt inadequate in
planning and implementing family involvement activities, that the school administration did not want
the prospective teachers to establish one-to-one communication in the families and that the lecturer did
not want the family involvement study. However, all prospective teachers stated that they would like
to receive training on family involvement. When the plans of the involved in the family involvement
activities are examined, it is seen that there are activities within the scope of the activity proposal
aimed at reinforcing the targeted or concepts gains at school. Other family involvement activities
include trips, creating concrete products and sending them to the classroom and requesting materials
from home for use in subsequent activities. When the family involvement studies of prospective
teachers’ according to activity type are examined, it was seen that family involvement studies were
planned in language, science, mathematics and literacy activities as well as it was mostly integrated
activities. Another result is that prospective teachers who are planning family involvement activities
have problems in the implementation of the activities planned. Prospective teachers who went to
practice once a week stated that the time was insufficient in terms of implementing and monitoring the
activity.

Discussion, Conclusion and Recommendations

When the results of the research are examined, it is seen that the participants have been
working towards the participation of the families in the educational activities. Abbak (2008) reported
that family participation activities are rarely or never implemented; home visits, training boards,
telephone calls, tape recordings, collective files and meetings, while specifying the light (2007), phone
calls, seminars, conferences, home visits, wish-complaint box and meet-to-meet with families.
Similarly, in this study, it was seen that the participants did not include family communication
activities, individual interviews and home visits in their activity plans. They may think that the reason
for this situation may be due to the attitudes and behaviors of the schools' management.

Kurtulmus (2016), in his study examining the family participation studies in the activity plans
of preschool teachers, revealed that teachers mostly planned family participation for mathematics
activities, and low level planning of family involvement activities for art and play and movement
activities. In this study, while the participants planned the family participation activities for the art
activity in the third place, the play and movement activities took the last place.

This study is limited to the data collected from prospective teachers of Kiitahya Dumlupinar
University. The research can be conducted with prospective teachers from different universities.
School administrators should be encouraged to conduct family involvement activities of prospective
teachers within the scope of teaching practice. It should be ensured that prospective teachers are
informed about the content and qualifications of family involvement activities and make practices.
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Oz

Cocugun yagaminda anne, baba ya da cocuga bakan kigi ve akranlari 6nemli yer tutmaktadir.
Ebeveynlerinden ve akranlarindan olumlu déniitler alan ve onlarn ilgi ve yakinlig: ile biiyliyen ¢ocuklar daha
dost canlisi, empati kurabilen, giivenilir kisiler olarak belirtilmekte ve olumlu sosyal davraniglar
sergilemektedirler. Bu davranislar sergileyen ¢ocuklar akranlar1 tarafindan daha ¢ok sevilmektedir. Cocuklarin
akran iligkileri en iyi oyun ortamlarinda gozlemlenebilmekte ve oyun, olumlu akran iliskilerinin gelistigi
ortamlarin basinda gelmektedir. Cocuklarin oyun ortamlarindaki davraniglarinin sekillenmesinde ebeveynleri ile
gelistirdikleri iliskilerin de 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu baglama c¢alisma, okul Oncesi donemdeki
cocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore baba-cocuk iliskisi ve akran oyun davraniglar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaci ile yapilmistir. Caligma, 2018-2019 dgretim yilinda, Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli anaokullart ve ilkokullarin anasimiflarina devam eden bes-alt1 yas ¢ocuklar1 (321 ¢ocuk ve
babalar1) ile yiiriitiilmiistir. Calismada veri toplama amaciyla, “Cocuk-Ebeveyn Iliski Olgegi” ve “Penn
Etkilesimli Akran Oyun Olcegi (Ebeveyn Formu)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya dahil edilen
cocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore Cocuk-Ebeveyn iliski Olcegi; olumlu iliskiler, uyumsuzluk ve
catigma alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu; Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formu’nda
ise oyun bozma, oyundan kopma alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi; oyun etkilesimi alt boyutunda
ise anlamli farklihgm oldugu belirlenmistir. Cocuk-Ebeveyn liski Olcegi ile Penn Etkilesimli Akran Oyun
Olgegi Ebeveyn Formu puanlar1 karsilastirildiginda; Cocuk-Ebeveyn iliski Olgegi olumlu iliskiler alt boyutu ile
Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi oyun bozma ve oyundan kopma alt boyutlari arasinda; uyumsuzluk alt
boyutu ile oyun etkilesimi arasinda ve ¢atigma alt boyutu ile oyun etkilesimi arasinda da negatif yonlii negatif
yonde bir iligki oldugu saptanmustir (p<.05).

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Dénem, Baba-Cocuk iliskisi, Akran iliskileri, Akran Oyun Davranisi
Abstract

Mother, father or the person who cares for the child and their peers play an important role in the life of
the child. Children who receive positive feedback from their parents and peers and grow up with their interest
and closeness are identified as more friendly, empathetic, trustworthy people and exhibit positive social
behavior. Children who exhibit these behaviors are more popular with their peers. Peer relationships of children
can be best observed in the play environments and play is one of the places where positive peer relations
develop. It is stated that the relationships developed with the parents are also important in shaping the behaviors
of children in play environments. In this context, this study was conducted to investigate the relationship
between father-child relationship and peer play behaviors according to socioeconomic status of preschool
children. The study was conducted in the 2018-2019 academic year with the children aged 5-6 years (321 child

" Bu aragtirma 6. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresinde (IECEC/UOEK-2019) sézlii bildiri olarak sunulmustur.

33



e — Kafkas Egitim Aragtirmalari Dergisi, 6(4), Araltk 2019

and fathers) attending kindergartens and nursery classes of elementary schools in Afyonkarahisar. In the study,
‘Child-Parent Relationship Scale’ and ‘Penn Interactive Peer Play Scale - Parent Form” was used to. According
to the socioeconomic status of the children included in the study, there was a significant difference in the
positive relationships, non-compliance and conflict sub-dimensions of Child-Parent Relationship Scale play
interaction sub-dimension of Penn Interactive Peer Play Scale -Parent Form whereas there was no significant
difference found in the disruption of play and disconnection sub-dimension of the scale. When the Child-Parent
Relationship Scale and the Penn Interactive Peer Play Scale - Parent Form scores were compared, there were
negative relationships between the positive relations sub-dimension of Child-Parent Relationship Scale and
disruption and disconnection sub-dimensions of Penn Interactive Peer Play Scale; between the non-compliance
sub-dimension and the play interaction sub-dimension and between conflict and play interaction sub-dimensions
(p <.05).

Keywords: Preschool, Father-Child Relationship, Peer Relations, Peer Play Behavior

Giris

Bireyin gelisimsel agidan en kritik siireci olan okul dncesi donemde basta aileler olmak tizere
bircok etmen olumlu veya olumsuz ya da siirekli veya gecici sonuglara neden olabilmektedir. Ozellikle
okul Oncesi donemde, sosyal ve duygusal gelisim ¢ocugun saglikli bir kisilik yapisi gelistirmesi ve
cevresiyle olumlu bir etkilesim kurabilmesinde énemli rol oynamaktadir (Kandir & Alpan, 2008). Bu
baglamda ¢ocugun sosyal ve duygusal gelisiminin niteligi, ebeveyn ve ¢ocuk etkilesimi ile yakindan
iligkilidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimini desteklemeye yonelik davraniglari;
onlarin kendilerine giivenen, yaratici, bagimsiz ve kendi haklarimi korumasimi bilen, bagkalariyla
isbirligi ve dayanisma igerisine girebilen, kendisiyle ve cevresiyle barisik, dengeli ve uyumlu bir
kisilik yapis1 gelistirmelerinde etkili olabilmektedir (Tarkogin & Tuzcuoglu, 2014). Cocuklarin
ebeveynleri ve akranlar tarafindan istenilmesi, kabul edilmesi ve sevildigini bilmesi onlar1 giivende
hissettirir (Heritage, Mancini, Rigoli & Piek, 2019). Anne babas1 ve akranlarindan sosyal kabul
acisindan olumlu doniitler alan ¢ocuklar daha dost canlisi, empati yetenegi gelismis, giivenilir kisiler
olarak tanimlanmakta ve toplumda olumlu sosyal davranislar sergilemektedirler. Kuskusuz bu kisisel
Ozelliklere sahip cocuklar da akranlar tarafindan daha fazla sevilmektedir. Aksi durumda, akranlar
tarafindan daha az sevilen ve sosyallesme girisimlerine karsilik olumsuz doniitler alan ¢ocuklar ise
kendilerini daha kotii hissedebilmekte ve bu durumun sonucunda sosyal olarak istenmeyen yonde
gelisimsel sonuglar gosterebilmektedirler (Alto, Handley, Rogosch, Cicchetti, & Toth, 2018).

Son yillarda, aile i¢inde babalarin roliinde pek ¢ok degisiklikler gozlemlenmektedir. Bati
diinyasindaki ¢ekirdek ailede, anne ve babalar eskiye oranla ¢ok daha fazla beraber vakit gegirmekte
ve rolleri arasinda farkliliklar daha az goriilmektedir (Shaffer, 2009). Bunun yaninda artik evlilik disi,
bekar anne ya da babalar da c¢ocuklarinin biiyiitiilmesinde tek basina biiyiik sorumluluklar
alabilmektedir. Hem cocugun hem de ebeveynin mizag Ozellikleri, ebeveyn ile g¢ocuk arasindaki
iliskileri etkilemektedir (Wamboldt & Wamboldt, 2000). Ozellikle, anne ile cocuk arasinda kurulan
iliskinin, annenin ve ¢ocugun genel mizag 6zelliklerinden etkilenmesi kagmilmazdir. Baba ¢ocuk
iligkisinde ise, babalarin ¢ocuklar1 ile ilgilenmesi konusunda tarihsel ve kiiltiirel olarak pek ¢ok
farkliliklar oldugu belirtilmektedir (Rothbart, Derryberry & Posner, 1994). Anneler ve babalar
dogalar1 geregi, cocuklariyla ilgilenme ve bu ilgilerini gdsterme tarzlari agisindan birbirinden
farklidirlar. Genellikle annelerin, okul 6ncesi ¢ocuklarmin giinliikk ve rutin bakimlar1 ile daha fazla
ilgilenirken; babalarmn ise, ¢ocuklarn ile daha ¢cok oyun ve/veya spor etkinliklerine yoneldikleri rapor
edilmektedir (Ongider, 2013). Bunun yani sira, bu etkinliklerin, baba ile ¢ocuk arasinda giivenli bir
bag kurulmasi agisindan olduk¢a oOnemli oldugu da belirtilmektedir (Bowey, 1995). Ayrica,
cocuklaryla ilgili olan babalarin okul Oncesi ¢agdaki g¢ocuklarinda anaokulu ya da kreste daha az
davranigs problemi yasadiklari vurgulanmaktadir (MacDonald & Parke, 1984). Babalarin ¢ocuklari
heyecanlandirmak, sasirtmak ve gecici olarak dengesizlik verme egilimleri vardir. Babalar ¢ocuklari
risk almaya tesvik ederken onlarin giivenligi agisindan da Onsezileriyle 6nlemler alir ve bdylece
cocuklarin daha oOnce asina olmadiklart durumlarda cesur olmayi O6grenmelerine firsat tanir ve
diistiiklerinde kendi baslarina kalkmalarina izin verir (Paquette, 2004). Ancak bu dinamik ancak baba
ile gocuk arasindaki duygusal bagin yerlesmis olmasi durumunda etkili olabilir; bu iliski, ¢cocuklar
stres zamanlarinda sakinlestirmeye ve rahatlatmaya yonelik anne-cocuk baglanma iliskisinin aksine,
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baba ile ¢ocugun kontrollii sekilde risk alarak 6zgiirce kesif yapma ve bogusma gibi fiziksel eylemleri
yasama gecirmeye doniiktiir (Clarke-Stewart, 1978).

Alanyazinda sadece baba — ¢ocuk etkilesiminin ¢ocugun ¢esitli gelisim alanlarina olumlu
etkisini rapor eden ¢ok sayida caligma olmasina ragmen, ¢ocugun akran oyun davraniglarina etkisi
konusunda daha az calismaya rastlanilmistir. Bu calismalar i¢inde, baba-¢ocuk iliskisinin olumlu
diizeyde seyretmesinin ¢ocugun akranlariyla oyun davraniglarinda da olumlu ¢iktilara neden oldugunu
belirtirken; yine ayn1 arastirmacilar iki sene sonra yiriittiikleri ¢aligmalarinda baba ile gocugun giinliik
yasama gegcirdigi fiziksel oyunlarin c¢ocuklarin cinsiyet gelisiminde Onemli rol oynadigini
belirtmislerdir (MacDonald & Parke, 1986). Ote yandan Kerns ve Barth (1995) ebeveyn ile ¢ocuk
arasindaki iligkinin akran oyun davraniglarina etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, babalarin oyun
esnasinda daha fazla yonerge sundugu, ¢ocuklarin da daha fazla Oneri getirip olumlu karsilik
sergilediginden bahsetmisler ve baba-cocuk iligkisinin ¢ocuklarin okul Oncesi ortaminda
popiilaritelerini dolayli yoldan artirdigin1 ve bu ¢ocuklarin akranlariyla daha fazla isbirligine yatkin
oldugunu bildirmisglerdir. Lindsey, Mize ve Pettit (1997) ise ebeveyn — ¢ocuk etkilesiminin kalitesinin
¢ocugun isbirlik¢i oyun akran davranislarina etkisini inceledikleri arastirmalarinda, 6zellikle baba ile
¢ocugun karsilikli uyuma dayali oyunlarmin ¢ocugun sosyal uyumunu gelistirdigini ve oyun akran
davraniglarma olumlu katkida bulundugunu rapor etmislerdir. Paquette (2004) baba ile ¢ocugun
arasinda gecen fiziksel oyunlarin anne ile oynanan oyunlardan farkli olarak ¢ocugun yeni karsilastig
durumlara karsin daha cesur hareket etmesine olanak tanidigini, ¢ocuklari agirbash ve giiglii kildigini
One stirmiistiir. Tiirkiye’de yiiriitiilmiis bir ¢aligmada ise Sezer, Yilmaz ve Kogyigit (2016) okul dncesi
cocuklariin aile-gocuk iletisimi ile oyun becerileri arasindaki iligskiyi incelemigler ve anne-baba-
cocuk arasinda gerceklesen konusma, dinleme, mesaj, sozsiiz iletisim ve empati kurma bi¢imlerinde
ortaya ¢ikan iletisimin, cocuklarin oyun becerilerini etkiledigi sonucuna ulagilmislardir.

Oyun olumlu akran iligkilerinin gelistigi ortamlarin basinda gelmektedir. Bunun yaninda,
cocuklarin akran iligkileri en iyi oyun ortamlarinda gézlemlenebilmektedir. Cocuklarin ebeveyni ile
gelistirdikleri iligkilerin oyun ortamlarindaki davranislarinin = sekillenmesinde O6nemli oldugu
belirtilmektedir (Tamis-LeMonda, Uzgiris & Bornstein, 2002). Buradan hareketle, yasamla ilgili
becerilerin ve kisilik gelisiminin temellerinin atildigi, ayn1 zamanda gelecek yillardaki yasamlarini
bliyiik 6l¢iide etkileyen bu nedenle kritik bir 6neme sahip olan okul dncesi donemde baba - ¢ocuk
iligkisi ve akran oyun davraniglar1 arasinda iligkinin incelenmesinin c¢ocuklar, ebeveynler ve
ogretmenler i¢in énemli oldugu diislinlilmektedir. Bu baglamda, bu ¢alisma, okul dncesi donemdeki
¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gére baba-cocuk iliskisi ve akran oyun davranislar1 arasindaki
iligkinin incelenmesi amaci ile yapilmustir.

Yontem

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore baba-gocuk iliskisi ile
akran oyun davraniglari arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada genel tarama
modelinden iliskisel tarama modeli kullamlmustir. Iligkisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varliginin veya derecesinin belirlendigi arastirma modeli olarak
ifade edilmektedir (Karasar, 2005).

Evren Orneklem/ Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma evrenini, 2018-2019 6gretim yilinda, Afyonkarahisar ilinde Milli
Egitim Miudiirliigiine bagh anaokullart ve ilkokullarin anasiiflarina devam eden anasinifi ¢ocuklari
olusturmaktadir. Arastirmanin amacina uygun olarak ailelerin alt, orta ve list sosyoekonomik diizeyleri
bakimindan geneli temsil edebilecegi diistiniilen okullar Afyonkarahisar Milli Egitim Miidiirliigi
tarafindan belirlenmistir. Calisma grubuna, bu okullardan anasmifina devam eden, normal gelisim
gosteren, amagli ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yolu ile belirlenen ve
goniilliiliik esasi1 ilkesine gore 321 c¢ocuk ve babalari dahil edilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
aileleri, %32.4’liik alt, %37.4’lik orta, %30.2’lik iist sosyoekonomik diizey olarak siniflandirilmisgtir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin demografik 6zellikleri incelendiginde; %48.9’unun kiz,
%51.1’inin erkek oldugu; %51.4’lnilin ilk, %22.1’inin ortanca, %26.2’sinin son g¢ocuk oldugu;
%63.2’sinin daha 6ne okul oncesi egitim aldig1, %36.4’liniin ise okul 6ncesi egitim kurumunda ilk y1l1
oldugu belirlenmistir.
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Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ebeveynlerinin; %24’lniin tek ¢ocuga, %76’sinin ise
birden fazla ¢ocuga sahibi oldugu; %72.6’sinin ¢ocuklari ile nitelikli zaman gegirdikleri, %27.4’{inlin
ise nitelikli zaman gegirmek i¢in vakit bulamadiklari belirlenmigstir. Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin annelerinin; %26.8’inin 29 yas ve alti, %64.5’inin 30-39 yas arasinda, %8.7’sinin ise 40
yas ve ustiinde oldugu; %39.6’siin ilk-orta okul, %16.2’sinin lise, %44.2’sinin iiniversite mezunu
oldugu; %5.7’sinin ev hanimi, %33.3’liniin memur, %14.7’sinin ig¢i ve serbest olarak calistigi
saptanmistir. Arastirmaya dahil eden ¢ocuklarin babalarinin; %15’inin 29 yas ve altinda, %68.2’sinin
30-39 yas arasinda, %16.8’inin 40 yas ve istiinde oldugu; %26.8’inin ilk-orta okul, %24.9’unun lise,
%48.3’linilin ise iiniversite mezunu oldugu; %3.7’sinin memur, %34.9’unun isci, %32.4’iiniin serbest
calistig1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama amaciyla, “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuk-baba iliskisini
degerlendirebilmek igin “Cocuk-Ebeveyn lliski Olgegi” ve ¢ocuklarin akran oyun davranislarini
belirleyebilmek icin “Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi (Ebeveyn Formu)” kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen formda ¢ocuklarin cinsiyeti, ailedeki
¢ocuk sayisi, dogum sirasi, anne-babanin yasi, meslegi, 6grenim durumlar1 ve sosyoekonomik
durumlarini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Genel bilgi formlar1 arastirmacilar tarafindan
okullardaki ¢ocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak doldurulmustur.

Cocuk-Ebeveyn iliski Olgegi (Child Parent Relationship Scale): Pianta (1992) tarafindan
gelistirilen Uzun ve Baran (2015) tarafindan babalar igin Tiirk¢e uyarlamasi yapilan olcek, ii¢ alt
boyuttan olusmaktadir. Catigma alt boyutu 14 madde, Baglanma alt boyutu 6 madde ve Olumlu iliski
alt boyutu 10 madde olmak iizere dlgekte toplam 30 madde bulunmaktadir. Olgek besli likert tipi bir
dlcek olup (1) Kesinlikle uygun degil, (5) Kesinlikle ¢ok uygun arasinda yamitlanmaktadir. Olgekte
olumlu ve olumsuz ifadeler bulunmakta ve olumsuz ifadeler tersine ¢evrilerek puanlanmaktadir.
Olgegin normlar1 4,5-5,5 yaslarinda ¢ocuklar1 olan 714 anne babadan elde edilmistir. Sonuglara gére
her bir alt boyut i¢in Cronbach alpha katsayilari sirastyla; Catisma .83, Olumlu iliski .72 ve Baglanma
.50°dir. Yapilan analizler sonucu 6lgegin gecerlik ve giivenirlik agisindan yeterli olduguna karar
verilmistir. Uzun ve Baran (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasi i¢in kapsam gegerligi,
faktor analizi, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ve test tekrar test giivenirlik katsayilari
hesaplanmigtir. Yapilan istatistiksel analizler sonucu 6lgekteki maddelerin toplami i¢in Cronbach
alpha giivenirlik katsayis1 .71, 1. boyutun (Olumlu Iliskiler) giivenirlik katsayis1 .76, 2. boyutun
(Uyumsuzluk) giivenirlik katsayist .61, 3. boyutun (Catisma) giivenirlik katsayis1 ise .62 olarak
bulunmustur. Olgegin babalar i¢in uyarlanan formu 23 madde ve ii¢ alt boyuttan olusmustur.
Arastirmada Cocuk-Ebeveyn Iliski Olcegibabalar tarafindan doldurulmustur.

Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi PEAOO (Penn Interactive Peer Play Scale -PIPPS)
Ebeveyn Formu: Fantuzzo, Mendez ve Tighe (1998) tarafindan gelistirilen Ahmetoglu, Acar ve Aral
(2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan olgek, okul dncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin
serbest oyunlar esnasinda akranlari ile oynarken gostermis olduklar oyun davranislarim belirlemek
amaciyla kullanilmaktadir. Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi 28 maddeden olusmaktadir. Olgegin,
okul oncesi donemdeki 60-72 aylik cocuklarin akranlari ile oynadiklar1 oyunlarinin evde veya
misafirlikte iken ebeveynleri tarafindan degerlendirilmesi i¢in ‘Ebeveyn Formu’ ve smifta serbest
oyun oynarken dgretmenleri tarafindan degerlendirilmesi icin ise ‘Ogretmen Formu’ bulunmaktadir.
Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi toplamda ii¢ alt boyuttan (Oyun Etkilesimi, Oyun Bozma,
Oyundan Kopma) olusmaktadir. Olgek kapsaminda yer alan her bir madde dortlii likert tipinde
hazirlanmustir. Maddeler, Hi¢bir Zaman =1, Nadiren = 2, Sik Sik = 3 ve Her Zaman = 4 seklinde
puanlanmaktadir. Degerlendirme sonucunda alt boyutlar i¢in; Oyun Etkilesimi puani yiiksek olan
cocuk icin Oyun Bozma ve Oyundan Kopma boyutlarinin puanlarinin diisiik olmast ya da Oyun
Etkilesimi puani diisiik olan ¢ocuk igin Oyun Bozma ve Oyundan Kopma boyutlarinin puanlarinin
yiliksek olmasi beklenmektedir. Ahmetoglu, Acar ve Aral (2016) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan
dlgegin I¢ giivenirlik katsayilar1 Oyun Etkilesimi (a=.72), Oyun Bozma (a=.75) ve Oyundan Kopma
(a=.68) olarak bulunmustur. Arastirmada Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formu
babalar tarafindan doldurulmustur.
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Veri Analizi

Elde edilen verilerin analizinde;cocuklarin ve ¢ocuklarin ailelerine iliskin demografik
Ozelliklerin degerlendirilmesinde frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Cocuk-
Ebeveyn Iliski Olcegi vePenn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi Ebeveyn Formundan elde edilen
verilerin analizinde Oncelikle puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnoff
(K-S) Testi ile incelenmistir. Olgme araglarina verilen yanitlarin puanlari ile homojenlige bakildiginda
degerlerin 0.05’ten biiyiik oldugu (Biitiiner, 2008), yani normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Yapilan normallik testi sonucu veriler, One way Anova Testi kullanilarak analiz edilmistir. Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek igin yapilan Tukey Testi kullanilmis ve
anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2011). Ayrica Cocuk-Ebeveyn Iliski Ol¢egi ve Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn
Formu puanlar1 arasindaki iligskiyi belirleyebilmek i¢in Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilmustir,

Bulgular

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore baba-cocuk iliskisi ve
akran oyun davraniglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Cocuk-Ebeveyn iliski Olgegi
Puan Ortalamalarma iliskin One Way Anova Testi Sonuglar.

Varyans Fark Olusan
Alt Boyut Kaynag KT. SD KO F p Gruplar

g;‘;‘l’lar 1.407 2 704 Alt-Ust
Olumlu Iliskiler Gruplar ici 56407 313 177 3.965 .020

Toplam 57.834 320

Gruplar Alt-Orta

arast 20.445 2 10.223 Alt-Ust
Uyumsuzluk Gruplar ici 174.947 318 .550 18.582 .000*

Toplam 195.392 320

Gruplar 20716 2 10.223 Alt-Orta
Catisma arast 22.483 000* Alt-Ust

Gruplar ici 146.505 318 .550 ' '

Toplam 167.221 320

*p<0,05

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore
Cocuk-Ebeveyn lliski Olgegi; olumlu iliskiler (F=3.965, p<.05), uyumsuzluk (F=18.582, p<.05) ve
catisma (F=22.483, p<.05) alt boyutlarinda anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir. Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in yapilan Tukey Testi sonucunda; alt
sosyoekonomik diizeye sahip olan ailelerin baba-gocuk iliskisi puan ortalamalarinin olumlu iliskiler,
uyumsuzluk ve catigsma alt boyutlarinda {ist ve orta sosyoekonomik diizeydekilere oranla daha diisiik
oldugu saptanmustir.

Tablo 2. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Penn Etkilesimli Akran Oyun
Olgegi Ebeveyn Formu Puan Ortalamalarina {liskin ONe Way Anova Testi Sonuglari.

Varyans Fark Olusan
Alt Boyut Kaynag KT. SD KO F p Gruplar
Gruplar aras1 4.192 2 2.096 Alt-Orta
Oyun Etkilesimi Gruplar igi 134.730 318 424 4.947 .008%* Alt-Ust
Toplam 138.922 320
Gruplar arast 421 2 211
Oyun Bozma Gruplar i¢i 74.950 318 236 -394 410
Toplam 75.371 320
Gruplar arast 732 2 .366
Oyundan Kopma Gruplar i¢i 82.452 318 .259 1.411 245
Toplam 83.183 320

#p<0,05
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore
Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formu; oyun bozma (F=.894, p>.05), oyundan kopma
(F=1.411, p>.05) alt boyutlarinda anlaml bir farklilik olmadigi, oyun etkilesimi (F=4.947, p<.05) alt
boyutunda ise anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirleyebilmek igin yapilan Tukey testi sonucunda; ebeveyn degerlendirmesine gére oyun
etkilesimi alt boyutunda alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin akran oyun davraniglarinin orta ve
iist sosyoekonomik diizeydeki cocuklarm akran oyun davramiglarina gore daha disiik oldugu
belirlenmistir.

Tablo 3. Cocuk-Ebeveyn Iliski Olgegi ile Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi puanlarina iliskin Pearson
Korelasyon Analizi.

Cocuk-Ebeveyn lliski Olcegi Penn Etkilesimli Akran Oyun n Pearson p
Olgegi Correlation
S Oyun Bozma 321 -.167 .003
Olumlu [liskiler Oﬁndan Kopma 321 162 004
Uyumsuzluk Oyun Etkilegim 321 -.131 .019
Catisma Oyun Etkilesim 321 -.142 011
Toplam Puan Toplam Puan 321 -.122 .029

Tablo 3 incelendiginde, Cocuk-Ebeveyn iliski Olgegi ile Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi
Ebeveyn Formu puanlar karsilastirildiginda; Cocuk-Ebeveyn Iliski Olgegi olumlu iliskiler alt boyutu
ile Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi oyun bozma (r=-.167, p=.003) ve oyundan kopma (r=-.162,
p=.004) alt boyutlar1 arasinda negatif yonde bir iliski belirlenmistir (p<.05). Uyumsuzluk alt boyutu ile
oyun etkilesimi (r=-.131, p=.019) arasinda, ¢atigma alt boyutu ile oyun etkilesimi (r=-.142, p=.011)
arasinda da negatif yonlii iliski saptannustir. Ayn1 zamanda Cocuk-Ebeveyn iliski Olgegi toplam puan
ortalamasi ile Penn Etkilesimli Akran Oyun Davranisi Ebeveyn Formu toplam puan (r=-.122, p=.029)
arasinda da negatif yonlii bir iliski oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Oyun, erken ¢ocukluk doneminin en belirgin sosyal etkinligi olarak ifade edilmektedir (Farver
vd., 1995; Sezer vd., 2016). Cocuklarin oyunlardaki yetkinligi; bir durumun farkli etkilerini koordine
etme becerisi, dil ve sembolik ifade, olay ve olgulara ait bilgi, sosyal etkilesim ve iletisim becerileri
gibi birgok alan ile iligkilidir (Tamis-LeMonda, Uzgiris & Bornstein, 2002). Bu bilgi ve beceriler
¢ocugun akranlartyla oynadigi oyunun niteligini de belirlemektedir. Cocugun bu becerilere
erisebilmesindeki en biiyiik etmenlerden biri de anne ve babasiyla kurdugu etkilesimden gecger. Bu
baglamda, bu caligma, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore baba-
cocuk iligkisi ve akran oyun davraniglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaci ile yapilmustir.

Arastirma sonucunda, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerine gore
Cocuk-Ebeveyn lliski Olgegi; olumlu iliskiler, uyumsuzluk ve ¢atisma alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik oldugu; Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formunda ise oyun bozma, oyundan
kopma alt boyutlarinda anlamli bir fark olmadigr; oyun etkilesimi alt boyutunda ise anlamli farkliligin
oldugu belirlenmistir. Alt sosyoeckonomik diizeye sahip olan ailelerin baba-gocuk iliskisi puan
ortalamalarmin olumlu iligkiler, uyumsuzluk ve catisma alt boyutlarinda iist ve orta sosyoekonomik
diizeydekilere oranla daha diisiik oldugu saptanmistir. Buna gore, diisiik sosyoekonomik diizeydeki
aileler dahilinde babalar ¢ocuklariyla orta ve iist diizeydeki ailelere nazaran Kkaliteli etkilesimler
yasayamamaktadir. Bunun olasi nedenleri olarak; alt sosyoekonomik diizeydeki babalarin ¢ok yogun
caligmalari, aile i¢i kardes sayisinin daha fazla olmasi, aile i¢i iletisimin kalitesiz olmasi ya da alt
sosyoekonomik diizeydeki babalarin ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda farkindaliklarinin az olmasi
gosterilebilir. Nitekim Tarkocin ve Tuzcuoglu (2014), ebeveynlerin g¢ocuklariyla iletisimlerinin
cocugun kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve ailenin sosyoekonomik diizeyine
gore anlamli farklilik gésterdigini ancak cinsiyet etkisinin olmadigini tespit etmislerdir. Orta ve {st
sosyoekonomik seviyedeki babalar ise ¢ocuklaryla gegirecekleri kaliteli zamanlar yaratarak onlarla
olumlu etkilesim kurmakta ve bu da ¢ocuklarinin akran oyun davramiglarina olumlu etkide
bulunmaktadir. Alanyazinda, babanin egitim durumundaki artisin baba ile ¢ocuk arasindaki iliskiyi
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir (Uzun & Baran, 2019). Nitekim, c¢alismanin diger bir
sonucuna gore; Cocuk-Ebeveyn Iliski Olgegi olumlu iliskiler alt boyutu ile Penn Etkilesimli Akran
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Oyun Olgegi oyun bozma ve oyundan kopma alt boyutlar arasinda; uyumsuzluk alt boyutu ile oyun
etkilesimi arasinda ve ¢atisma alt boyutu ile oyun etkilesimi arasinda da negatif yonlii bir iligski oldugu
saptanmistir (p<.05). Buna gore, baba cocuguyla ne kadar olumlu iligkiler kurarsa ¢ocugu da
akranlariyla oyun esnasinda o kadar az sorun yasamakta ve oyun bozma ile oyundan kopma
davraniglar1 o kadar az goriilmektedir. Buna ek olarak, baba ile ¢ocuk arasinda uyumsuzluk ve ¢atisma
arttikca ¢ocugun oyun etkilesimi kalitesi diigmektedir. Toplam puan ortalamalar ele alindiginda da
benzer durum goriilmiistiir. Cocuk-Ebeveyn Iliski Olgegi ile Penn Etkilesimli Akran Oyun Davranisi
Ebeveyn Formu puanlar1 arasinda negatif yonli bir iliski oldugu saptanmustir. Bu sonuglar
dogrultusunda, baba c¢ocuk iliskisinin; saglikli bir cinsel kimlik olusturabilmek, etkili iletisim
kurabilmek, kendini dogru ve etkili ifade edebilmek, icglidiilerini kontrol edebilmek ve sosyal
adaptasyonda basar1y1 yakalayabilmek i¢in ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
Burada, ¢ocuklarin oyun akran davranislari {izerinde ebeveynin etkisi goz 6niine alindiginda, arastirma
sonuclar ile paralel bigimde, ebeveyn-cocuk etkilesiminin bu davraniglara olumlu katki sagladigim
ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Attili, Vermigli &Roazzi, 2015; Brown vd.,2009;
Chae & Lee, 2011; Chen & McCollum, 2000; Darwish, Esquivel, Houtz & Alfonso, 2001; Driscoll &
Pianta, 2011; Haapasalo & Tremblay, 1994; Kochanska, 2002; McDowell & Parke, 2009; McCollum
& Chen, 2001; McHale, Johnson & Sinclair, 1999; Miner & Clarke-Stewart, 2008; Pasiak, 2011;
Romanchych, 2014; Sezer, vd., 2016).

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda, Milli Egitim Bakanligi’nin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda baba — ¢ocuk iligskisi hakkinda aile egitimleri diizenlemesi, dgretmenlerin anne ve
babalar1 bu konuda bilinglendirmeleri, babalarin c¢ocuklartyla birlikte oynayabilecegi oyunlarin
Ogretimi konusunda uygulamali ¢alismalar yapilmasi Onerilebilir. Babalarin ¢ocugun yasamindaki
essiz Onemi konusunda Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 araciligiyla kamu spotlan ile
bilinglendirme ¢aligmalar yapilabilir. Yine ayn1 bakanlik aile kurumunun korunmasi ve bosanmalarin
azaltilmasi i¢in danismanlik hizmetlerinin kalitesini artirabilir. Ayrica, bu alanda bundan sonraki
caligsmalarda cinsiyet degiskeni de arastirmaya dahil edilerek babalarim kiz ve erkek g¢ocuklariyla
etkilesimleri ile ¢ocuklarin akran oyun davranislan arasindaki iliski incelenebilir.
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Introduction

In the preschool period, social and emotional development plays an important role in the
development of a healthy personality structure and a positive interaction with the environment (Kandir
& Alpan, 2008). The quality of the child's social and emotional development is closely related to
parent and child interaction. Mother, father or the person who cares for the child and their peers play
an important role in the life of the child. Children who receive positive feedback from their parents
and peers and grow up with their interest and closeness are identified as more friendly, empathetic,
trustworthy people and exhibit positive social behavior. Children who exhibit these behaviors are more
popular with their peers. Peer relationships of children can be best observed in the play environments
and play is one of the places where positive peer relations develop. It is stated that the relationships
developed with the parents are also important in shaping the behaviors of children in play
environments. In this context, this study was conducted to investigate the relationship between father-
child relationship and peer play behaviors according to socioeconomic status of preschool children.

Method

In order to investigate the relationship between father-child relationship and peer play
behaviors according to socioeconomic status of preschool children, relational survey model was used.
The study population of this research consists of kindergarten children attending kindergartens and
nursery classes of primary schools in Afyonkarahisar province in 2018-2019 academic year. In
accordance with the purpose of the research, schools which are thought to represent the general level
of families in terms of lower, middle and upper socioeconomic levels were determined by
Afyonkarahisar National Education Directorate. The study group consisted of 321 children and their
fathers who were attending kindergartens from these schools, showing normal development,
determined by sampling maximum diversity from purposeful sampling methods and on the principle
of volunteering. In the study, “Child-Parent Relationship Scale” and “Penn Interactive Peer Play Scale
- Parent Form “ were used. In the analysis of the data obtained; descriptive statistics such as frequency
and percentage were used to evaluate the demographic characteristics of children and their families.
As a result of the normality test, the data were analyzed using One way Anova Test. Tukey Test was
used to determine the significant difference between the groups and the level of significance was
determined as 0.05 (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2011). In addition,
Pearson Correlation Coefficient was used to determine the relationship between Child-Parent
Relationship Scale and Penn Interactive Peer Play Scale - Parent Form scores.

" “This research was presented as an oral paper at the 6th International Early Childhood Education Congress.
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Conclusion and Discussion

According to the socioeconomic status of the children included in the study, there was a
significant difference in the positive relationships, non-compliance and conflict sub-dimensions of
Child-Parent Relationship Scale play interaction sub-dimension of Penn Interactive Peer Play Scale -
Parent Form whereas there was no significant difference found in the disruption of play and
disconnection sub-dimension of the scale. When the Child-Parent Relationship Scale and the Penn
Interactive Peer Play Scale - Parent Form scores were compared, there were negative relationships
between the positive relations sub-dimension of Child-Parent Relationship Scale and disruption and
disconnection sub-dimensions of Penn Interactive Peer Play Scale; between the non-compliance sub-
dimension and the play interaction sub-dimension and between conflict and play interaction sub-
dimensions (p <.05).
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Oz

Her insan merak eder ve bilmek ister. Dokunarak, inceleyerek, sorular sorarak, ihtimalleri sorgulayarak
merakini gidermek ister. Merakini gidermedikge benligini bir biitiinliige kavusturamaz. Merak cocukla, 6grenme
merakla baslar. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin meraklarina yonelik goriislerini incelemek amactyla
yapilan bu calismanin erken c¢ocukluk dénemine dair bilgilere katki saglayacagina ve gelecekte yiiriitiilecek
benzer c¢alismalar agisindan Onemli bir baslangi¢ noktast olusturacagina inanilmaktadir. Nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi olarak tasarlanan arastirmanin katilimeilarini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Ankara ili Milli Egitim Bakanligina bagli okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 10 gretmen olusturmaktadir.
Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goériigme formundaki sorularin
ogretmenlere sorulmasiyla elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Yapilan arastirmayla, okul Oncesi donem ¢ocuklarimin hayvanlar, doga olaylari, diinya ve uzay
konularina yonelik yogun bir merak icinde olduklari, meraklarimi tatmin etmek igin gbzlem, arastirma ve soru
sorma gibi girisimlerde bulunduklari, 6gretmenlerinin ¢ocuklarin meraklarini giderme ve genisletmeye yonelik
tepkilerde bulunduklar1 tespit edilmistir. Ayrica c¢ocuklarmm fen merkezi ve fen etkinliklerine yonelik
meraklarinin yiliksek oldugu, 6gretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini arttirmak icin en ¢ok oyun yontemini tercih
ettikleri sonuglarina ulagilmistir. Merak olmadan tek dogru pesinde dolaniriz, tek yoldan ilerleriz. Belli bir
standardin iizerine ¢ikamayiz, gelisemeyiz ve gelistiremeyiz. Zengin uyaricilarla donatilmig ve bilingli
Ogretmenler tarafindan desteklenen okul Oncesi egitim ortamlart g¢ocuklarin meraklarmm olumlu ydnde
gelismesinde etkili olacaktir.

Bu aragtirmada sadece dgretmenler ile ¢aligilmistir. Cocuklarin ve ailelerin goriisleri ile ¢ocuklarin
meraklar1 belirlenebilir.

Anahtar Sozciikler: Merak, merak ve ¢ocuk, okul dncesi egitim, 6gretmen goriisleri,

Abstract

Every person wonders and wants to know. He wants to satisfy his curiosity by touching, examining,
asking questions, questioning possibilities. Unless he's relieved of his curiosity, he can't have his integrity.
Learning with curiosity begins with curiosity. It is believed that this study, which was conducted with the aim of
examining the opinions of preschool teachers towards the curiosity of children, will contribute to the information
about early childhood and will constitute an important starting point for similar studies to be conducted in the
future. The participants of the study, which was designed as a case study from qualitative research designs,
consisted of 10 teachers working in preschool education institutions affiliated to the Ministry of National
Education in Ankara in the 2017-2018 academic year. The research data were obtained by asking the questions
to the teachers in the semi-structured interview form prepared by the researchers. Content analysis method was
used in the analysis of the obtained data.

The research revealed that pre-school children have intense curiosity about animals, natural events,
earth and space issues, that they attempt to satisfy their curiosity by observing, researching and asking questions,

"Bu aragtirma 6. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi Kongresinde (IECEC/UOEK-2019) sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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and that their teachers react to resolve and expand children's curiosities. In addition, it was found out that
children had a high interest in science center and science activities, and teachers preferred the play method to
increase children's curiosity. Without curiosity, we pursue one line, one way. We cannot go above a certain
standard, we cannot develop and develop. Preschool education environments equipped with rich stimulants and
supported by conscious teachers will have an impact on the positive development of children's curiosity.

In this research, only teachers were studied. The opinions of children, teachers, families and curiosities
of children can be determined.

Keywords: Curiosity, curiosity and children, preschool education, teacher opinions

Giris

Insan, dogas1 geregi diisiinen, yargilayan, sorgulayan, tartisan bir varliktir. Bu sebeple de
bir¢ok seyi merak eder ve 6grenmek ister (Demirel & Coskun, 2009). Merak 6grenmeyi hareckete
geciren bir mekanizmadir. Cocuklar merak ettikleri zaman en iyi sekilde Ogrenirler (Engel, 2011).
Merak yaratic1 performansa katkida bulunan motive edici bir giictiir. Insan davranislari icin éneminin

bilincinde olarak, ilk kuramcilar merakin Homeostatik dengeyi saglayan aclik ve susuzluk kadar
onemli bir kavram oldugunu belirtmislerdir (Hardy, Ness &Mecca, 2017).

Aristo ve Cicero meraki bilgi i¢in kendinden motive olmus bir istek olarak goriirken,
Augustine ve Hume meraki “bilgi edinme arzusu” terimiyle agiklayarak, meraki bir tutku olarak
gormiislerdir (Jirout & Klahr, 2012). Berlyne (1954) merak: algisal ve bilgiye yonelik merak olmak
iizere iki tiirde agiklamigtir. Algisal merak ¢evredeki uyaranlar ve yenilik tarafindan uyandirildigi ve
kesifle azalttign diisiiniilen meraktir. Bilgiye yonelik (epistemic) merak ise bilgi edinme arzusu,
bilmeye yonelik bir diirtii seklinde agiklanarak bilgi istegini tanimlar (Jirout & Klahr, 2012; Mittman
& Terrell, 1964; Pluck & Johnson, 2011). Loewenstein (1994) meraki yoksunluk hissiyle aciklamus,
bireyin bir konuyla ilgili bilgilerindeki bilgi bosluklarimin merkezi 6neme sahip oldugunu, eksik
bilgilerin bireylerde meraki ortaya ¢ikaracagini ve bilgi bosluklarini doldurmak i¢in bireylerin motive
olacagini ileri slirmiistiir (Loewenstein’den aktaran Pluck & Johnson, 2011).

Tiim bu yaklagimlar merakin, metabilissel bir 6grenmenin meydana gelmesinde, yasam boyu
O6grenmeyi benimsemis bireylerin yetistirilmesinde temel gii¢ oldugunu gostermektedir. Cilinkii merak
duygusu organizmay1 harekete gegirerek, bir kesifle doyuma ulasir ve ¢ocukta tatmin hisleri ve
bilginin depolanmasi ile neticelenir (Sirin, 2007). Merak demek ¢ocuk demektir. Merak ¢ocuklarin
dogustan sahip olduklar onlar1 aragtirmaya ve 6grenmeye iten, tiim bilimlerin kapsayicis1 ve baglangi¢
noktasi olan siiriikleyici bir giictlir. Roe (1961) {inlii arastirma bilimcileri {izerine yaptig1 ¢alismada,
merakin biitlin bu bilim insanlarinin temel bir itici glici oldugunu belirtmistir (Roe’den aktaran Maw
ve Maw, 1970). Cocuk icine dogdugu diinyaya ait oldugunu hissetmek ve bir dengeye ulasabilmek
icin yogun bir dikkatle en yakinindan baslayarak evreni algilamaya ve sorgulamaya yonelir. Piaget
cocuklarin bilissel gelisiminde merakin 6nemli oldugunu vurgulamis, Vygotsky ise bilissel
yeteneklerin ¢ocukluk merakini arastirmak ve tegvik etmekle genisletilebilecegini belirtmistir (Pluck
& Johnson, 2011). Hizli bir bilissel gelisim siireci iginde olan ¢ocuk, duyulariyla algilama siirecine
biligsel sorgulama siirecini de ekleyerek, bir bilim adami gibi arastirarak, bir filozof gibi sorgulayarak
merakin1 tatmin etmenin hazzina yani anlamli 6grenmeye, 6grendigini benligine katmaya baglar.
Bilgilerin 6grenilmesini, 6grenilen bilgilerin bir anlama kavusarak benimsenmesini, islevsel hale
gelmesini saglayan merakin, insan zihninin gelisimi i¢in en 6nemli tesvik edici gli¢ kaynagi oldugu
diistiniilmektedir. Engel (2011) merakin 6grenmenin temelini olugturan mekanizmay1 harekete gegiren
kuvvetli bir gii¢ oldugunu ve en iyi 6grenmenin merak etmekle gerceklesebilecegini belirtmistir.

Aristoteles’in “insan dogasi geregi bilmek ister” soziinde ifade ettigi gibi zihin, dis diinyay:
algilamaya basladig1 andan itibaren yogun bir merak duygusu ve bilme arzusu igerisinde olur (Dirican,
2018). Bilimden teknolojiye, sanattan egitime neredeyse biitiin alanlarda ki gelismeler insanoglunun
tikenmek bilmez merak duygusu sayesinde ortaya ¢ikmustir. Insanlar sahip olduklari merak tutkusunu
kaybetmedik¢e yeni meraklarin tetiklemesiyle benimsedikleri yeni bilgilerle hayat boyu 6grenen
bireyler olarak hem kendilerine hem de topluma faydali olurlar (Say, 2015). Merak, canlilart yeni
seyler 6grenmeye yonlendiren bir histir (Ocak, 2017). Gelisim psikologlart giinliikk hayati ¢ocugun
laboratuvar1 olarak goriir. Cocuklarin meraki sosyal baglamda ortaya ¢ikar ve etrafindakilerden
etkilenir (Engel, 2011). Cocuklarin en 6nemli sosyal ¢evrelerinden biri zengin uyaricilarin bulundugu,
cocuklarin girisimlerinin desteklendigi okul 6ncesi egitim ortamlaridir. En etkili 6grenmenin ilgi ve
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merakin oldugu durumlarda ortaya ¢iktigini belirten Montessori bu uyaricilarin bulundugu ¢evrede
kalici merakin beslenecegini belirtmektedir (Lillard’dan aktaran Soydan, 2013). Erken c¢ocukluk
egitim kurumlart ve bu kurumlarin temel faktorii olan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sahip
olduklarnn potansiyellerini ortaya ¢ikarmada ve gelistirmede Onemli oldugu disiiniilmektedir.
Cocuklarin yakininda bulunan ve yagsaminda etkili olan insanlar, cocugun merakini bastirmakta veya
ortaya ¢ikarmakta rol oynamaktadir (Engel &Randall, 2009). Engel (2011) 6gretmenler ve 6grenciler
arasindaki etkilesimlerin ¢ocuklarin merakini destekleyebilecegini veya engelleyebilecegini
belirtmistir ve yaptig1 arastirmada ¢ogu ilkokul 6gretmeninin ¢ocuklarin merakini arttirmak igin ¢ok az
zaman harcadiklarini tespit etmistir. Post & van der Molen (2018) arastirmalarinda 6gretmenlerin
kendilerinin cevaplarini bilmedigi konular hakkindaki merakli sorularn agiklayamadiklari i¢in bu tiir
merakli sorulara yonelik rahatsizlik duyduklarini tespit etmislerdir. Cocuklarin merak etme ve merak
lizerine hareket etme yeteneklerini gelistirmek, 6gretmenlerin kazanabilecegi en onemli ve faydali
becerilerden biridir. Cocuklarin merak davranislar1 yonlendirildiginde, ¢cocuklar sadece merak ettikleri
konu ve durumlarla ilgilenmekle kalmaz, aym1 zamanda bilimsel yontem hakkinda bir anlayis gelistirir
(Engel, 2011).

Erken donemlerden itibaren g¢ocuklarin meraklarini gelistirmekte Onemli etkileri olan ve
cocugun yakininda bulunan okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin meraklar1 konusunda ne diizeyde
bilgi sahibi olduklarinin, meraklarina yonelik ne tiir faaliyetlerde bulunduklarmnin bilinmesi ¢ocuklarin
meraklarinin ortaya ¢ikarilmasi ve desteklenmesinde oldukg¢a 6nemlidir (Ceylan, G6ziin Kahraman, &
Ulker, 2015). Merak konusu gocuklarm egitim siirecinde son derece dnemli olmasina ragmen, ulusal
literatiirde ¢ocuklarin meraklarina yonelik yapilan ¢aligmalarin simirli oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin meraklarina yonelik goriislerini incelemek amaciyla
yapilan bu calismanin erken ¢ocukluk donemine dair bilgilere katki saglayacagina ve caligmanin
gelecekte yiiriitiilecek benzer ve daha genis ¢apl ¢alismalar acisindan 6nemli bir baslangi¢c noktasi
olusturacagina inanmilmaktadir. Bu dogrultuda c¢alismanin temel amaci okul Oncesi 6gretmenlerinin
¢ocuklarin meraklarina yonelik goriislerini incelemektir.

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Ogretmenlerin ¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri konulara yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini artiran durumlara yénelik goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ¢ocuklarin merak davranislarima iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin gocuklarin merakina yonelik verdikleri tepkiler nelerdir?

5. Ogretmenlerin g¢ocuklarn meraklarin1 artiran ve gelistiren merkezlere yonelik goriisleri
nelerdir?

6. Ogretmenlerin gocuklarin merakinim yiiksek oldugu etkinliklere yonelik goriisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin ¢ocuklarda meraki artirmak igin tercih ettikleri yontemler nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu caligma nitel arastirma yontemiyle yapilmistir. Nitel aragtirmada temel amag 6rneklemi
derinlemesine incelemektir (Yildirim & simsek, 2000). Nitel arastirmalar yasamin dogal akisinda
ortaya ¢ikan olaylarin ayrintili incelemelerini yiiriitmeye, katilimcilarmm bireysel algilarini,
deneyimlerini ve bakis agilarim dogrudan §grenmeye, mevcut durumlar1 anlama ve agiklamaya vurgu
yaparlar (Biiylikoztiirk vd., 2015; Neuman, 2007). Arastirma, nitel arastirma “durum c¢aligmasi”
modeli kapsaminda yiiriitiilmiistiir. McMillan (2000), durum ¢alismalarini bir ya da daha fazla olayin,
ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine baglh sistemlerin derinlemesine incelendigi
yontem olarak tanimlamaktadir. Yani bir varligin zamana ve mekana bagli tamimlandigi ve
Ozellestirildigi arastirmadir (Blytkoztiirk vd., 2015).

Calisma Grubu

Aragtirmada amacgh Ornekleme tlirlerinden uygun Ornekleme kullanilmistir. Burada
arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan
baglamak {izere Omneklemini olusturmaya baslar (Biiyiikoztirk vd., 2015, s. 92). Arastirmanin
katilimcilarimi 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Milli Egitim Bakanligina bagl okul dncesi
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egitim kurumlarinda calisan 10 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler
tablo 1 de verilmektedir.

Tablo 1.Aragtirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri.

Demografik Bilgiler N
Cinsiyet Kadin 10
Erkek 0
Meslegi sevme durumu Evet 10
Hayir 0

Yas 40 yas ve zeri 6
35-39 4

Ogrenim durumu Lisans (érgiin) 9
Lisans (agik dgretim) 1

Mesleki hizmet yili 10-19 5
20-29 4

30 yil ve iizeri 1

Kurum tiirii Bagimsiz anaokulu 6
Anasinifi 4

Calisilan yas grubu 48-60 7
60-72 3

Siniftaki ¢ocuk sayist 10-19 7
20-29 3

‘Meslegi se¢me sekli Isteyerek sectim 7
Tesadiifen segtim 2

Istemeyerek sectim 1

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin  tamami kadindir. Ayni1  zamanda
ogretmenlerin hepsi meslegini severek yaptiklari belirtmislerdir. Ogretmenlerin yas araligina
bakildiginda 35-39 yas araliginda (4), 40 yas ve iizerinde (6) 6gretmenin oldugu, 6gretmenlerin biiylik
bir ¢ogunlugunun (9) orglin olarak lisans egitimini tamamladigi, mesleki hizmet yili agisindan
incelendiginde Ogretmenlerin yarismin (5) 10-19 yil arasinda hizmet verdigi, 6gretmenlerin ¢alistigi
kurum tiirlerine bakildiginda ise bagimsiz anaokulundan (6), ilkdgretime bagli ana siniflarindan ise (4)
ogretmenin katildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (7) 48-60 aylik gocuklarla
birlikte ¢alistig1 ve siniflarindaki cocuk sayisiin 10-19 arasinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
bliyiik ¢ogunlugunun (7) bu meslegi bilerek ve isteyerek sectigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda Ogretmenlerin  demografik 6zelliklerine yonelik bilgileri igeren
demografik veri formu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin meraklarina yonelik goriislerini
inceleme amagh yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir.

Demografik Veri Formu

Calismaya katilan Ogretmenler hakkinda demografik bilgileri elde etmek amaci ile
aragtirmacilar tarafindan olusturulan “Demografik Veri Formu”nda Ogretmenin cinsiyeti, yasi,
o0grenim durumu, meslegi sevme durumu, hizmet yili, kurum tiird, ¢alistigi yas grubu, smifindaki
cocuk sayis1 ve meslegi segme sekline iliskin sorular yer almaktadir.

Goriisme Formu

Aragtirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu, ¢ocuklarin
merak ettikleri konulari/durumlar belirlemek, meraklandiginda ne tiir davraniglar sergiledigini tespit
etmek, merak ettigi konulari durumlar ortaya koymak amaciyla ilgili literatiir dikkate alinarak
olusturulmustur. Goriisme formunun i¢ gecerliligini saglamak igin sorular alaninda uzman iig
akademisyen tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan sorularin, arastirmanin amacina uygunlugu,
acikligt ve anlasilirh@ agisindan degerlendirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda sorularin
degistirilmesi, diizeltilmesi ve ¢ikartilmasi ile ilgili Oneriler getirmeleri istenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan sorular tekrar goézden gecirilmis ve yeniden diizenlenmistir.
Sorularin anlasilirhgmi degerlendirmek igin li¢ 6gretmenle pilot goriisme yapilmis, gériisme formuna
son sekli verilmistir. Gorlisme formunda; dgretmenlerin ¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri konulara
yonelik goriisleri nelerdir?, Ogretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini artiran durumlara yonelik goriisleri
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nelerdir?, Ogretmenlerin ¢ocuklarda meraki artirmak igin tercih ettikleri yontemler nelerdir? gibi yedi
soruya yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 14 Nisan-8 Mayis 2018 tarihleri arasinda gdriisme ¢esitlerinden biri olan
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir. Goriisme Oncesinde goriismenin yapilacagi
okullarla goriisiilmiis, uygulamanin yapilacagi giin ve saat kararlagtirilmistir. Goniilliiliik esasina
dayali olarak c¢aligmaya katilan 6gretmenlerle, belirlenen tarihlerde goriismeler sessiz bir ortamda
birebir yapilmistir. Goriisme sirasinda katilimcilarin onaylari alinarak ses kaydi alinmstir. Kimlikleri
gizli tutmak amacl dgretmenler O1, O2... vb. sekilde adlandirilmistir. Ses kayitlar arastirmaci
tarafindan yaziya aktarilarak analize hazirlanmigtir. Goriisme yapilacak tiim &gretmenlerin sinifinda
yardime1 bir 6gretmenin olmasi 6gretmenlerle birebir gériisme yapmayi kolaylastirmistir. Goriismeler
20-25 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biytikoztiirk vd., 2015, s. 246). Her
bir goriisme bilgisayara aktarilarak incelenmistir. Gorlisme verilerinden elde edilen bulgulardan tema
ve kategoriler olusturulmus, literatiir ve uzman goriisii dogrultusunda son sekli verilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular; merak ve tepkiler ile merakin
yogunlugu olarak iki tema altinda ele alinmigtir.

Cocuklarin Merak Ve Tepkilerine iliskin Bulgular

Merak ve tepkiler temasi, ¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri konular, ¢ocuklarin meraklarinm
artiran durumlar, ¢ocuklarin merak davranislari, gocuklarin merakina 6gretmenlerin verdikleri tepkiler
kategorilerinden olusmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cocuklarin Merak ve Tepkilerine Iliskin Goriisleri.

Kategoriler Alt Kategoriler f

Hayvanlar 9

Cocuklarin en ¢cok merak ettikleri konular Doga olaylant 7
Diinya ve uzay 6

Cocuklarin meraklarini arttiran durumlar Yeni/farkli etkinlik, yontem, materyal 10
Gozlem, arastirma, inceleme 10

Cocuklarin merak davranislari Soru sorma 9
Heyecanlanma (seving, sasirma vb. tepkiler) 4

Aragtirma ve inceleme ozgiirliigli tanima 9

Cocuklarin meraklarina gretmenlerin verdikleri tepkiler Egitim ortanuni meraka uygun zenginlestirme 7

(materyal sunma, yeni ortam olusturma)

) Tablo 2’de Ogretmenlerin ¢ocuklarin merak ve tepkilerine iliskin goriisleri yer almaktadir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin en gok merak ettikleri konulara iliskin goriisleri incelendiginde;

“hayvanlar (9), doga olaylari (7), diinya ve uzay (6)” bildirimlerinde bulunduklari
goriilmiistiir. Ornegin O1, O4 nolu &gretmenler cocuklarm; hayvanlara yonelik meraklarini
“Hayvanlarin nerede yasadiklarima, yasam sekillerine yonelik sorular soruyorlar, ozellikle toprak
altinda yasayan karinca, kostebek gibi hayvanlara yonelik ¢ok sik soru soruyorlar.” Seklinde ifade
etmislerdir.

02 nolu dgretmen ise; “Uzayi, dogayi, dogada gerceklesen olaylari, hayvanlari merak
ediyorlar. Uzayda nasil nefes alimir, herkes uzaya gidebilir mi, hayvanlar nasil anlagiyorlar gibi
sorular soruyorlar.” seklinde cocuklarin; dogayi, doga olaylarini, hayvanlari ve uzayr merak
ettiklerini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin ¢ocuklarin meraklarim artiran durumlara iliskin goriisleri
incelendiginde;

Ogretmenlerin tamam yeni/farkli etkinlik, yontem, materyaller kullanildigi durumlarda
cocuklarin meraklarimn arttigini ifade etmislerdir.

Bu durumu O2;

“Egitim stirecinde her seyi merak edebiliyoriar ozellikle yeni bir etkinlik yapiyorsaniz farkl
bir yontem kullaniyorsaniz daha ¢ok merak ediyorlar. Bu etkinligi nasil yapacagiz, bu oyunu nasil
oynayacagiz gibi sorular soruyorlar. Farkli olan, ilging olan, yeni olan her seyi merak ediyorlar. O7;
“Yeni bir ortam, yeni bir materyal, farkly bir sunus sekli onlarin meraklarint arttirtyor.” Seklinde
aciklamada bulunmuslardir.

09 nolu 6gretmen ise, ¢ocuklarin meraklandiklar1 durumlara iliskin goriislerini asagidaki
sekilde ifade etmistir.

“Miihim olan o6gretmenin  farkindalik — olusturmasidwr, farklt  yontemler materyaller
kullanryorsaniz iyi bir farkindalik olusturabiliyorsaniz her an heyecanla merak ediyorlar ve her seyi
aktif bir sekilde ogreniyorlar.”

Ogretmenlerin ¢ocuklarin merak davramslarina iliskin goriisleri incelendiginde;

Ogretmenlerin bildirimleri “Gézlem, arastirma, sorgb{{ama, ingeleme (10), soru sorma (9),
Heyecanlanma (seving, sasirma vb. tepkiler (4)” seklindedir. Ornegin O1 nolu 6gretmen, ¢ocuklarin
bir seyi merak ettiklerinde sergiledikleri tepkileri asagidaki sekilde ifade etmistir.

“Cok heyecanlanyyorlar, bagiriyorlar, yerlerinde duramiyorlar, yamma gelerek israrla
sorduklart sorunun cevabini almak istiyorlar. Cok merakiilar her seye dokunmak, bakmak, incelemek
istiyorlar, aragtirma yapmayt ¢ok istiyorlar.”

Bu durumu O5;

“Cok heyecanlaniyorlar, birebir yasiyorlar, soru soruyorlar, gézlem yapiyorlar. Ornegin
gecen giin bahar gelince bazi hayvanlarin kis uykusundan uyandigina degindim ¢ocuklar merak ettiler
bahgeye ¢ikip karincalart inceledik.”

03; “Degisik ortamlara yaptigimiz alan gezileri esnasinda her seyi merak ediyorlar. Gozlem
yapryorlar, arastiriyorlar, dokunmak, incelemek istiyorlar. Ornegin bilim merkezine yaptigimiz bir
alan gezisi esnasinda yeni, farkli olan ve dikkatlerini ¢eken her seyi gozleyip incelediler.”

0O4; “Heyecanlaniyorlar, siralarini beklemeden hemen one atilyyorlar, bakmak, dokunmatk,
incelemek istiyorlar. Meraklandiklar: konularda yaslarini ve gelisim donemlerinin iizerinde bir dikkat
gosteriyorlar.”

010; “Gézlem yapiyorlar, inceliyorlar, soru soruyorlar ézellikle yeni olan farkl olan dikkat
ceken farkly sekilde sunulan seyleri merak ediyorlar bende etkinlikleri farkhi yollarla sunuyorum
ornegin bir seyleri merak etmelerini istiyorsam kutunun icinde getiriyorum ve hemen acmak gérmek
incelemek istiyorlar.”

Cocuklarin merakina 6gretmenlerin verdikleri tepkiler incelendiginde;

“Aragtirma, inceleme ozgiirliigii tamma (9), Egitim ortamini meraka uygun zenginlestirme
(materyal sunma, yeni ortam olusturma) (7) bildirimlerinde bulunduklart goriilmiistiir. Ornegin O9
nolu 6gretmen, ¢cocuklarin meraklaria yonelik tepkilerini asagidaki sekilde ifade etmistir.

“Mutlu oluyorum, cevaplar veriyorum, merakin egitim siirecindeki éneminin farkinda olarak
kesifler, incelemeler yapmasina, merakini genisletmelerine yardimci oluyorum.”

03; Cocuklar icin yeni materyaller hazirliyorum. Ornegin bu matematik materyalini evde
hazirlayip getirdim. Cocuklar materyali ¢ok begendiler, ilgiyle oynuyorlar bu sayede 6greniyorlar.
Sinif ortanmini diizenleyerek, materyaller hazirlayarak ¢ocuklarin matematige olan meraklarini tatmin
etmeye ¢aligtyorum.”
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02 nolu dgretmen;

“Olumlu bir tutum sergiliyorum. Eger ortam miisaitse serbest bir sekilde istedikleri gibi
merak ettikleri seyleri arastirtyorlar inceliyorlar.”

08; “Meraklarim tatmin etmeye ¢alistyorum. Cocuklar meraklandik¢a motive oluyorum,
onlar soru sorduk¢a daha fazla hazirlik yapiyorum, materyaller hazirlyyorum. Bu sayede hem
egleniyor, hem ogreniyorlar, hem de meraklart artyyor.”

01, gocuklarin meraklarma yonelik tepkilerini asagidaki sekilde ifade etmistir.

“Cocuklarin diizeylerine uygun aciklamalar yapiyorum. Gozlem, inceleme, arastirma
yapabilecekleri ortamlar olusturmaya ¢alistyorum. Bahgemizde sebze ekip yetistiriyoruz. Mercekli
kutularimiz var ¢ocuklarin merak ettikleri bocekleri igine koyarak inceliyoruz bu durum daha ¢ok
meraklarimin artmasini ve soru sormalarint saglyyor.”

Cocuklarin Merak Yogunluguna iliskin Bulgular

Merakin yogunlugu temasi ¢ocuklarin meraklarini artiran ve gelistiren merkezler, ¢ocuklarin
merakinin yiiksek oldugu etkinlikler, cocuklarda meraki artirmak icin tercih edilen yontemler
kategorilerinden olusmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cocuklarm Merak Yogunluguna iliskin Gériisleri.
Kategoriler Alt Kategoriler

Fen merkezi

ocuklarin meraklarini arttiran ve gelistiren merkezler - ]
Gocu ve gelty z Dramatik oyun merkezi

Blok merkezi

Sanat merkezi

Fen etkinligi

Cocuklarin meraklarinin yiiksek oldugu etkinlikler Oyun ve hareket etkinligi

Sanat etkinligi

Oyun yontemi

Cocuklarda meraki arttirmak i¢in tercih edilen

o Anlatim yontemi
yontemler

Soru sorma ve tartigma yontemi

— ||| |[r|la|O|W ||| ™

Drama yontemi

Tablo 3’de Ggretmenlerin ¢ocuklarin meraklarim arttiran ve gelistiren merkezlere iliskin
goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini artiran ve gelistiren merkezlere iliskin
goriisleri incelendiginde;

“fen merkezi (6), Dramatik oyun merkezi (4), blok merkezi (3), sanat merkezi (2)” seklindedir.

Omegin 010, ¢ocuklarm meraklarinm en ¢ok fen merkezinde yogunlastigim asagidaki sekilde ifade
etmistir.

“Fen merkezine meraklari daha yogun ¢iinkii merkezi yeniliyorum ornegin su anda akvaryum
var i¢indeki baliklary izlemek ellemek, yem vermek ¢ok hoslarina gidiyor.”

07 ve 02 ¢ocuklarin meraklarinin en ¢ok blok ve dramatik oyun merkezinde yogunlastigini
asagidaki sekilde ifade etmistir.

O7; “Blok merkezinde yogun bir merakla oynuyorlar, ¢iinkii burada ki oyuncaklarin cesitliligi
ve bu oyuncaklart bir araya getirerek farklt yapiar (yollar, trenler, evler, robotlar vb.)
olusturmalarimeraklarint arttiriyor.” O2; “Dramatik oyun merkezindeki farkli doku ve yapidaki
aksesuarlar, kostiimler ¢cocuklarin meraklarin arttirtyor ve burada farkl oyunlar kuruyorlar.”

Ogretmenlerin ¢ocuklarin merakinin yiiksek oldugu etkinliklere iliskin goriisleri
incelendiginde;

“fen etkinligi (6), oyun ve hareket etkinligi (4), sanat etkinligi (3)” seklindedir. Ornegin O1,
oyun ve hareket, sanat etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarin merak diizeylerinin attigin1 asagidaki sekilde
belirtmistir.
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“Ozellikle oyun ve hareket, sanat etkinlikleri merak diizeylerini artiriyor. Ornegin acik
havada bahgede gerceklestirdigimiz oyun ve hareket etkinlikleri ¢ocuklarin merak diizeylerinin
artmasim saglyor ¢iinkii acik havadalar etraflarinda hayvanlar, bitkiler var 6zgiirce hareket
edebiliyorlar.”

06, fen, oyun ve hareket etkinlikleri ¢ocuklarin merak diizeylerini arttirdigini; “Grnegin Fen
etkinliklerinde ozellikle deneyler yaptigimiz icin merakla katilim gosteriyorlar. Ayni zamanda oyun ve
hareket etkinligi de ¢ocuklarin etkinlik siirecine merakla dahil oldugu etkinliktir.” Seklinde ifade
etmistir.

07 ise; “Ozellikle deneyler meraklarim arttiriyor. Dikkatle ve merakla deneylerin sonucunu
bekliyorlar.” Seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarda merak artirmak icin tercih edilen yontemlere iliskin goriisleri
incelendiginde;

Ogretmenlerin  “Cocuklarda merak olusturmak igin etkinliklerinizde ne tiir ydntemler
kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar dort alt kategoride toplanmustir. Bu alt kategoriler;
oyun yéntemi (5), soru sorma ve tartisma (4), anlatim yéntemi (4), drama yontemi (1), seklindedir.

04, “Daha cok oyun yontemini kullaniyorum, yaparak yasayarak éSrenmelerini sagliyorum.
Béylece hem meraklart artiyor, hem mutlu oluyorlar hem de eglenerek égreniyorilar.”

05 ve 06 nolu dgretmenler cocuklarin meraklarmni arttirmada oyun ve anlatim yontemlerini
kullandiklarini asagidaki sekilde ifade etmislerdir.

05; “Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri itibari ile oyun yéntemini her etkinlikte
kullaniyorum. Anlatim yéntemini énemsiyorum ve ¢ocuklarin anlatimlarini destekliyorum Ornegin her
giin bir ¢ocuk evde kendisine okunan hikayeyi anladigi kadarryla anlatiyor. Bu ¢ocuklarin ¢ok hosuna
gidiyor ne zaman kendilerine sira gelecek merak ediyorlar heyecanla anlatmay: bekliyorlar.” O6;
“Etkinliklerimi hazirlarken onlarinda fikirlerini aliyyorum, her etkinligi oyunlastirmaya ¢alistyorum.
Her etkinlik éncesi ve sonrasinda soru sorma ve tartisma yontemini kullanarak ¢ocuklarin konulara
yonelik meraklarint arttirmaya ¢alistyorum.”

03, cocuklarm meraklarni arttirmada oyun, drama, soru sorma yontemini kullandigini
asagidaki sekilde ifade etmistir.

“Oyun ve drama yontemini etkinliklerimizde siirekli kullanmiyoruz. Cocuklara sorular
yoneltiyorum onlarin sorularim bilimsel temellere dayandirarak a¢iklamaya ¢aligiyorum.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin “Merak ve Tepkiler” temasindaki ifadelerine bakildiginda; cocuklarin en gok
merak ettikleri konularin sirasiyla hayvanlar, doga olaylari, diinya ve uzay konular1 oldugunu
belirtmiglerdir. Chouinard (2007), arastirmasinda ¢ocuklar1 evde anneleriyle konusurken gézlemlemis
ve c¢ocuklarin Ozellikle diinya hakkindaki gercekleri ve agiklamalari arayan sorular sorduklari
bulgularini elde etmistir (Chouinard’dan aktaran Engel, 2011). Goziin Kahraman, Ceylan & Ulker
(2015) arastirmalarimin bulgularinda, ¢ocuklarin hayvanlar, diinya ve uzay konularin1 merak ettikleri
ve bu konulara yonelik sorular sorduklarimi belirtmislerdir. Cocuklar daha ¢ok etkilesim iginde
bulunduklari, siirekli goérdiikleri, ilgi duyduklar1 fakat tam olarak algilayamadiklari konular1 merak
etmektedirler. Piaget’e gore insanlar dogumdan itibaren ¢evrelerine uyum saglama siirecindedirler.
Cocuklar gevrelerine uyum sagladiklar1 siirece biligsel bir dengeye ulasirlar. Cevreye uyum
saglamanin temel kosulu ise var oldugu ilk andan itibaren duyular araciligiyla algilanan bilgilerin
dogru bir semaya yerlestirilmesi ve d6grenilmesidir. Bu nedenle Piaget, cocugu diinyay1 anlamak i¢in
deneyler yapan bir bilim adami gibi gérmek gerektigine inaniyordu. Ona gére dogumdan itibaren
diinyay1 anlama ve kesfetme siireci basliyor ve yasam boyu devam ediyordu. Bu nedenle ¢ocuklar
cevrelerinde yer alan farkli tiirdeki hayvanlari, bir degisim i¢inde olan dogal dengeyi, diinyayi, uzayi,
bilinmezlikleri zihninde dogru bir semaya yerlestirerek bilmek ve dengeye ulagsmak ister. Cocuklar
icine dogdugu diinyay1 anlama g¢abasim siirekli bir sekilde siirdiiriir. Basitten karmasiga dogru bir
zihinsel diizen gelistirerek, ¢evresine uyum saglamay1 basarir (Koksal Akyol, 2011;Kig¢iikkaragoz,
2015).
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Ogretmenlerin Cocuklarin meraklarm artiran durumlara iliskin gériisleri incelendiginde
Ogretmenlerin tamamu yeni/farkli etkinlik, yontem, materyaller kullanildigi durumlarda ¢ocuklarin
meraklarinin arttigini ifade etmislerdir. Maw & Maw (1970) merakli bireylerin ¢evresindeki yeni,
degisik, gizemli ve karsit uygulamalara olumlu tepki verdiklerini, yeni deneyimlere yonelik
girisimlerde bulunduklarini ve ¢evrelerini ¢ok iyi incelediklerini belirtmistir. Yapilan arastirmalar, bir
durum merak uyandirmak i¢in tasarlandiginda ¢ocuklarin gelismis akademik performans gosterdigini
belirtmistir (Engel &Randall, 2009). 2013 okul 6ncesi egitim programinda da okul Oncesi donem
boyunca ¢ocuklarin zengin uyarici bir ¢evre i¢inde bulunmasi ve ¢ocuga yeni 6grenme firsatlarinin
sunulmasi gerektigi vurgulanmis ve zengin uyarict bir ¢evre igerisinde ¢ocuklarin hizli bir gelisim
gosterecegi belirtilmistir (MEB, 2013, s. 12). Cecil, Gray, Thornburg &Ispa (1985) ¢ocuklarin dogal
olarak merakli olduklarim1 6gretmenlerin ilging ve dikkat g¢ekici materyallerle giivenli bir ortam
olusturarak ¢ocuklarin var olan meraklarini arttirarak kesfetmeye tesvik edebileceklerini belirtmistir.
Yeni/farkli etkinlik, yontem, materyaller ¢ocuklarin meraklarmi dolayisiyla istemli dikkatlerini
harekete gecirir. Cocuklar bilingli olarak duruma odaklanir ve kalict 6grenme gergeklestirirler. Bu
nedenle Ogretmenler yeni/farkli etkinlik, yontem, materyallerin ¢ocuklarin meraklarini arttirdigini
belirtmis olabilir.

Ogretmenler, cocuklarin merak davranislarini gézlem, arastirma, inceleme ve soru sorma
olarak belirtmislerdir. Bir seyi merak ettikten sonra, ¢ogunlukla o konuda gézlem yapmaya baslariz.
Gozlemlerimiz yeterince biriktikten sonra arastirmalarimizi daha da ilerletebiliriz Diisiinen, merak
eden, sorgulayan her insan gézlem yapabilir. (Bilim Cocuk, t.y.). Gézlem ile baslayan merak siirecine
diger duyu organlarn da katilarak arastirma ve inceleme gerceklesir. Algi kapilart konumundaki duyu
organlari araciligiyla gbzlem arastirma ve inceleme yapilarak merak edilen durumlara anlam verilir.
Erikson psikososyal gelisim kuraminda girisimcilige kars1 sugluluk evresinde ¢ocuklarm artan merak
duygusundan dolay1 aragtirma ve inceleme girisiminde bulunduklarim1i yogun bir sekilde soru
sorduklarini belirterek, 3-6 yas araligini1 kapsayan bu evrede ¢ocuklarin meraklarindan kaynaklanan
sorularinin uygun sekilde cevaplanmamasimin ¢ocuklarda sugluluk duygusunu olusturacagin
vurgulamistir (Can, 2015, s. 138). Jirout ve Klahr’a (2011) gére merak ve soru sorma arasinda pozitif
bir iliski olduguna dikkat ¢ekmektedir (Jirout’dan aktaran Fusaro & Smith, 2018). Cocuklarin bu
yaslarda en belirgin 6zelliklerinden birisi merakli olmalar1 ve siirekli soru sormalaridir. Etraflarinda
olup bitenlere karsi merakli olan cocuklar, siirekli ¢evrelerini aragtirip inceler ve sorgularlar.
Cocuklarin 6grenmeye yonelik merak ve sorgulamalarinin 6grenmede kendine gilivenmelerini ve
sadece okul yillarinda degil yasam boyu O6grenmeye agik olmalarimi saglayacaktir (Yildiz, Ulutas
&Demiriz, 2018). Fusaro ve Smith (2018) de yaptig1 arastirmada okul Oncesi ¢ocuklarinin, bilgi
aramak, etraflarindaki fiziksel diinyay1 kesfetmek ve ¢ozmek icin bilimsel sorgulama becerilerini
kullandiklarint belirtmigtir. Erikson’un da kuraminda belirttigi gibi okul oncesi donemde g¢ocuklar
girisimcilik doneminde olduklarindan her seyi merak ederek gozlem, arastirma, inceleme ve soru
sorma girisiminde bulunarak dgrenirler. Bu nedenle gozlem, aragtirma, inceleme ve soru sorma yiiksek
cikmis olabilir.

Ogretmenler, ¢ocuklar bir seyi merak ettiklerinde cogunlukla sirasiyla arastirma, inceleme
Ozgirliigli tamima ve egitim ortamim1 meraka uygun zenginlestirmeye yonelik tepkilerde
bulunduklarint belirtmislerdir. Endsley & Clarey (1975) 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklarin
meraklar1 tizerinde son derece etkili oldugunu belirtmislerdir. Engel & Randall (2009) 6gretmenlerin
cocuklarin merakimi arttirdiginda, daha fazla bilgiye, eglenceye ve O0grenmeye yatirim yaptiklarimi
belirtmiglerdir. Pluck & Johnson (2011) &gretmenlerin ¢ocuk merakimi “diislindiiriicii” sorularla
yiizleserek “tetiklemelerini” 6nermektedir. Soru sorma ve tartisma yontemleri ¢ocuklarin zihinlerini
harekete gecirerek ¢ocuklarin konuya yonelik meraklarinmi arttirarak anlamli 6grenmesini saglayabilir.
Cocuklarin meraklaria yonelik olarak verilen “Bilmiyorum” yanitlarinin ise ¢ocuklarin meraklarina
yonelik soru sorma olasiliklarimi azalttigi vurgulanmaktadir (Engel & Randall, 2009). Okul 6nceki
donemde yer alan ¢ocuklar; merakli, arastirmaya son derece istekli, hayal gii¢leri kuvvetli oldugundan;
cocuklarin bu yondeki gelisimlerinin desteklenmesi, onlarin arastirip sorgulayabilecekleri, merak
gidiilerini kullanabilecekleri, neden sonug iliskileri kurabilecekleri, tahminlerde bulunabilecekleri
egitim ortamlarinda miimkiin olmaktadir (Beaty’den aktaran Ozkubat, 2013). Yapilandirmaci
yaklagima gore dis diinya kisinin deneyimleri ol¢iisiinde var olmaktadir (Akinoglu, 2015, s. 158).
Cocuk arastirdikca inceledikge deneyimledikge kalici bir 0grenme gerceklestirebilir. Buna gore
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arastirmadaki 6gretmenlerin ¢ocuklarin meraklarina yonelik destekleyici tepkiler vermeleri gocuklarin
meraklarinin beslenmesi, 6grenmelerinin giiclenmesi dolayisiyla da akademik basarilar1 agisindan
olumlu bulgu olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Merakin  Yogunlugu” temasindaki ifadelerine bakildiginda; &gretmenler
cocuklarin meraklarmin &zellikle “fen ve Dramatik oyun merkezi’nde yogunlastigini belirterek
cocuklarin meraklarinin bu merkezlerde yogunlagsmalarinda merkezdeki materyal c¢esitliliginin ve
merkezlerin yenilenmesinin etkili oldugunu vurgulamislardir. Cocuklarin meraklarinin ¢evresel
kosullardan etkilendigi diistiniilmektedir 6zellikle uyarici zenginliginin ¢ocuklarin merak diizeylerini
ve kesif davranislarini etkileyebilmektedir. Coie (1974), ¢ocuklarin kesif davranislarinin, mevcut olan
ilging ve yabanci nesnelerin sayis1 ve tiiriinden oldukga etkilendigini belirtmistir (Coie’den aktaran
Engel & Randall, 2009). Dunn ve Dunn’in 6gretim sitili modelinde 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
veren ¢evreler, kaynaklar ve yaklasimlar kullanildiginda ¢ocuklarin istatistiksel olarak daha biiyiik
basar1 elde edeceklerini belirtmistir (Akinoglu, 2015, s. 228). Yildiz & Perihanoglu (2004), okul
oncesi egitim kurumlarindaki materyal zenginliginin cocuklarin gelisimlerinde o6zellikle biligsel
gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda da
merkezlerin gilincellenmesi gerektigi vurgulanmustir. Bazi arastirmalar egitim ortaminin yaratici
diisiinceyi destekledigini gostermektedir (Karlidag, 2018). Bu nedenle 6grenme merkezlerinin MEB
2013 programinda belirtildigi gibi ¢ocuklarin ilgilerine gore diizenli araliklarla glincellenmesi merakin
artmasini hatta ¢esitlenmesini saglayabilecektir.

Arastirmada Ogretmenlerin biliylk bir c¢ogunlugu “fen etkinligi”nin ¢ocuklarin merak
diizeylerini arttirdigim belirtmiglerdir. Ozellikle fen etkinliklerinde farkli materyaller kullanilarak,
ilging ve ¢ocuklarin dikkatini ¢eken deneylerin ve dogal mekanlara yapilan gezilerin ¢ocuklarin merak
diizeylerinin artmasinda ve eglenerek, kesfederek bilgiye ulasmada son derece etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Berlyne (1960) Arastirma merakinin yiiksek bilissel yetenek ile iliskili oldugunu
belirtmistir. (Berlyne’den aktaran Engel &Randall, 2009). Cocuklarin meraklar1 anlamli ve karmasik
O0grenme i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Bu nedenle merak uyandiran 6grenme etkinliklerinin
cocuklarin egitiminin ayrilmaz bir parcas1 haline getirilmesi gerekmektedir (Post & van der Molen,
2018).

Ogretmenler Cocuklarda merak olusturmak igin etkinliklerinde en ¢ok “oyun ydntemi’ni
kullandiklarini belirtmislerdir. Oyun araciliiyla 6grenme okul 6ncesi egitimin ayrilmaz bir parcasidir.
Bu nedenle oyun yonteminin ¢ocuklarin meraklarini harekete gecirmede ve destekleme de etkili bir
yontem oldugu diistiniilmektedir. Sar1 (2011), ¢ocuklarin oyun araciligiyla kendi diinyasiyla gevre
arasinda bir iliski kurarak cevresini algilamaya calistigini belirtmistir. 2013 okul oOncesi egitim
programinda da oyunun bir yontem olarak kullanilmasi 6zellikle dnerilmektedir. Bu nedenle oyun
yontemi yiiksek ¢ikmus olabilir.

Hobbes, meraki “nasilin1 ve nedenini bilmek arzusu” olarak tanimlar ve insan olmanin ayirt
edici bir isareti olarak évgiide bulunur. Hume “Insan dogasinda belli bir merak vardir” der (Yigit,
2011, s. 11). Merak her insanin yapisinda var olan bilgiye yonelten ve igsel motivasyonu saglayan itici
bir giigtiir. Her insan merak eder ve bilmek ister. Dokunarak, inceleyerek, sorular sorarak, ihtimalleri
sorgulayarak merakini gidermek ister. Merakini gidermedikc¢e benligini bir biitiinliige kavusturamaz.
Piaget bu durumu ¢evreye uyum saglamak olarak ifade eder. Merakimi giderecek 6zgiir bir ortam
bulmayan birey kendinde bir eksiklik bir bosluk hisseder. Gestaltcilar bu eksikligi tamamlama
yasasiyla agiklar ve eksiklik, bosluk giderilmeden yani merak tatmin edilmeden insan biitiinliigiine
ulagsamaz. Merak sayesinde insanlar sorgular, sliphe eder anlamak ister (Yigit, 2011, s. 91).
Sorgulamadan gelisemeyiz, sorgulamadan bilimi gelistiremeyiz ve her seyi oldugu gibi benligimize
yediririz. Merak olmadan tek dogru pesinde dolaniriz, tek yoldan ilerleriz. Belli bir standardin {izerine
cikamayiz gelisemeyiz ve gelistiremeyiz.

Vygotsky her insanin belli bir potansiyelle diinyaya geldigini fakat yakin ¢evresinde bulunan
bireylerin destegiyle bu potansiyelini gergeklestirebilecegini belirtir. Bronfenbrenner ekolojik sistem
kuraminda yakin ¢evrede bulunan kisilerle gergeklesen tiim iliskilerin gcocugun gelisimini etkiledigini
belirtir. Okul oncesi donemde cocugun en yakininda bulunan ve onun merakini fark ederek
destekleyip potansiyelini ortaya ¢ikaracak olan kisiler okul 6ncesi 6gretmenleridir. Meraksiz bir egitim
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ortami, zengin uyaricilardan yoksun standart bir egitim ortami, meraki desteklemeyen bir 6gretmen
¢ocugun potansiyelinin tamamlanmasini engelleyecektir. Bu nedenle 2013 okul Oncesi egitim
programinda merkezlerin belirgin bir sekilde olusturulmasi ve belirli araliklarla giincellenmesi
gerektigi vurgulanmis ve gocugun cevresinde olanlar1 fark etmesini, merak ettigi konulara iliskin
sorular sormasini, arastirmasini, kesfetmesini ve oynayarak Ogrenmeye tesvik edilmesi gerektigi
belirtmistir. Yapilan arastirmalarda merakin yiiksek biligsel yetenek, problem ¢éziimlerinin dogrulugu
ve akicilig, yaraticilik ile olumlu yonde iligkili oldugu tespit edilmistir. (Berlyne’den aktaran Engel &
Randall, 2009; Fusaro & Smith, 2018; Hardy, Ness &Mecca, 2017). Cocuklarm gelisiminde,
metabiligsel 6grenmesinde, yaraticiliginda dolayisiyla teknolojinin, bilimin ve toplumun gelisiminde
son derece 6nemli olan merakin erken dénemlerden itibaren gelistirilmesinde dnemli rol oynayan okul
Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin meraki, meraklarinin gelisimi, desteklenmesi konusunda bilgi
seviyelerinin belirlenmesi 6nemlidir. Yaptigimiz arastirmada okul &ncesi donem ¢ocuklarinin
hayvanlar, doga olaylari, diinya ve uzay konularina yonelik yogun bir merak icinde olduklari,
meraklarin1 tatmin etmek i¢in gdzlem, arastirma ve soru sorma gibi girisimlerde bulunduklari,
ogretmenlerinin ¢ocuklarin meraklarini giderme ve genisletmeye yonelik tepkilerde bulunduklari tespit
edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin fen merkezi ve fen etkinliklerine yonelik meraklarinin yiiksek oldugu,
ogretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini arttirmak i¢in en ¢ok oyun yontemini tercih ettikleri sonuglarina
ulasilmistir. Cocuklarin meraklarinin belirlenmesinde ve gelistirilmesinde etkili olan okul Oncesi
Ogretmenleri lisans egitimleri siiresince ¢ocuklarin meraklarinin 6nemi konusunda bilinglendirilmeli,
etkinliklerinde, yontemlerinde, materyallerinde ve tutumlarinda ¢ocuklarin merakini ortaya ¢ikarici ve
destekleyici olmalarini saglayacak bir egitim verilmelidir. Bu arastirma on okul dncesi 6gretmeni ile
gergeklestirilmistir.  Gelecekte daha fazla sayida Orneklemlerden hareketle gergeklestirilecek
aragtirmalar genelleme diizeyinin daha yiiksek olmasi agisindan 6nemli olabilir. Bu aragtirmada sadece
ogretmenler ile calisgilmistir. Cocuklarin, 6gretmenlerin ailelerin goriisleri ile ¢ocuklarin meraklar
belirlenebilir.
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Introduction

Every person wonders and wants to know. He wants to satisfy his curiosity by touching,
examining, asking questions, questioning possibilities. Unless he's relieved of his curiosity, he can't
have his integrity. Learning with curiosity begins with curiosity. The child wants to feel through the
senses from the first moment it exists, to experience sensory satisfaction by perceiving what it feels
and to reach the pleasure of learning. Thus, each curiosity results in one learning and each learning
creates another curiosity. Curiosity, supported from early periods, will ensure that children are
individuals who have adopted lifelong learning. Children's curiosities are influenced by people in their
immediate surroundings. Teachers are the people closest to children during the education process.
Teachers play an important role in revealing, developing and curiosity of children's curiosity and
turning them into learning through satisfaction. The foundations of education and life were laid during
the preschool period and the architects of this period were preschool teachers. Preschool education and
preschool teachers are thought to be effective in the development of children's curiosity as well as in
the development of children's curiosity. Although the subject of curiosity is very important in the
education process of children, it has been determined that the studies on children's curiosities are
limited in the national literature. In particular, no study has been found that examines the opinions of
preschool teachers, who are among the most influential people in the development and blinding of
children's curiosity, towards children's curiosities. For this reason, it is believed that this study, which
was conducted in order to examine the opinions of preschool teachers towards the curiosity of
children, will contribute to the information about early childhood and will constitute an important
starting point for similar and wider studies to be conducted in the future.

Method

The participants of the study, which was designed as a case study from qualitative research
designs, consisted of 10 teachers working in preschool education institutions affiliated to the Ministry
of National Education in Ankara in 2017-2018 academic year. The research data were obtained by
asking the questions to the teachers in the semi-structured interview form prepared by the researchers.
Content analysis method was used in the analysis of the obtained data.

Findings

In the findings part of the research, teachers stated that children were most interested in
animals, nature events, world and space, and that new / different activities, methods, materials were
used during the education process to observe the children's curiosity and the things they are curious to
learn, ask questions and excitement. Teachers stated that they reacted to children's curiosity to freedom
of research and examination. At the same time, it was found that play as a method and science
activities among the types of activities increased the curiosity levels of children.

"This research was presented as an oral paper at the 6th International Early Childhood Education Congress.
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Discussion, Conclusion and Recommendations

As a result of the research, it was determined that preschool children had intense curiosity
about animals, natural phenomena, earth and space issues, they made attempts to satisfy their curiosity
such as observation, research and asking questions, and their teachers reacted to eliminate and expand
the curiosity of children. In addition, it was found out that the children had a high interest in science
center and science activities and that teachers preferred the most play method to increase children's
curiosity. Without curiosity, we pursue one line, one way. We cannot go above a certain standard, we
cannot develop and develop. Preschool education environments equipped with rich stimulants and
supported by conscious teachers will have a positive effect on children's curiosity.

This research was carried out with ten preschool teachers. In the future, researches that will be
conducted with more samples may be important in terms of higher generalization level. In this
research, only teachers were studied. The opinions of children, teachers, families and curiosities of
children can be determined.
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