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ozel sayilar da yaymmlanmaktadir.
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IJOSES’e yaymnlanmak tizere gonderilen ve en az iki hakemin olumlu goriisii sonras: yayin
kurulunca kabul edilen makalelerin ttim yaym haklar1 IJOSES dergisine aittir.
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Research Bible, Research Gate, Scilit, TEI (Ttirk Egitim Indeksi), tarafindan
dizinlenmekte. TUBITAK/ULAKBIM(TR) SBVT tarafindan izlenmektedir.
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Ortabgretim 11. Simf Biyoloji Ders Kitabinda Sorumluluk Degerinin incelenmesi
Investigation of Responsibility Value in 11th Grade Biology Textbook

Esra Ozay Kose* & Seyda Giil**

Oz

Bireylerin, yasadiklar1 gevreye ayak uydurabilmesi, toplum nazarinda degerli bir insan olarak kabul edilmesi ve saygmlik
kazanmasinda sorumluluk duygusu 6nemli bir gorev lstlenmistir ki 6grencilerde sorumluluk duygusunun kazandirilmasi,
egitimin de 6nemli hedeflerindendir. Alan yazinda birgok sorumluluk tiiri kargimiza ¢ikmakla beraber en sik yer alan sorumluluk
tiirleri bireysel, sosyal ve ¢evresel sorumluluktur. Miifredatta yer alan kazanimlarin 6grencilere verilmesinde kullanilan en yaygin
ve genel egitim araglarindan biri de hig siiphesiz ders kitaplaridir. Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci biyoloji 11. simf ders
kitaplarinda sorumluluk degerine yer verilme durumunun belirlenmesidir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Calismanin veri kaynagim1 MEB tarafindan kabul edilen ve 2018-2019 egitim-6gretim yilina ait 11.
smif biyoloji ders kitab1 olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel analiz yapilmistir. Kitapta yer alan tim metinler (ders
anlatimlari, etkinlikler, okuma pargalar1) ciimle ciimle incelemeye alinmig, her bir ciimle i¢indeki, degerlere karsilik gelen
sozciikler, belirtilen degerleri agiklayan ifadeler ya da dogrudan veya ortiik anlami veren ciimleler alinmustir. Elde edilen verilere
gore 11. sinif biyoloji ders kitabinda sorumluluk degerine yer verilmekle birlikte en ¢ok bireysel sorumluluk irdelenmigtir. Sosyal
ve gevresel sorumluluk ise bireysel sorumluluktan sonra yer almistir. Sonug olarak sorumluluk degerinin kazandirilmasinda
biyoloji ders kitabinda yer alan metinlerin de burada 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan
metinler, 6grencilere degerlerin 6gretilmesinde igin etkili araglar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinda kullanilan
metinlerin 6grencilere deger kazandiracak, onlara dogru davraniglar1 sunacak bir igerikle verilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: biyoloji, ders kitabi, degerler egitimi, sorumluluk degeri
Abstract

Responsibility has an important role for individuals to keep up with the environment they live in, to be accepted as a valuable
person in the society and to gain respectability. Although there are many types of responsibility in the literature, the most common
types of responsibility are individual, social and environmental responsibility. One of the most common and general tools used
to give students the gains in the curriculum is undoubtedly textbooks. The aim of this study is to determine the status of
responsibility in the 11th grade textbooks of biology. In the research, document analysis, one of the qualitative research methods,
was used. The data source of the study consists of 11th grade biology textbook which is accepted by the Ministry of National
Education and belongs to 2018-2019 academic year. Descriptive analysis was used for data analysis. All the texts (lectures,
activities and reading passages) in the book were analyzed sentence sentence and the words corresponding to the values,
expressions explaining the specified values or sentences giving direct or implicit meaning were taken in each sentence. According
to the data obtained, although the responsibility value is included in the 11th grade biology textbook, most of the individual
responsibility is examined. Social and environmental responsibility followed the individual responsibility. As a result, we see
that the texts in the biology textbook play an important role in gaining responsibility values. Therefore, the texts in the textbooks
are among the effective tools for teaching values to students. Therefore, the texts used in the textbooks should be given with a
content that will give value to the students and offer them the right behaviors.

Keywords: biology, textbook, values education, responsibility value
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Extended Summary

Purpose and Significance:

Although there are many values determined by the Ministry of National Education in achieving
values education, one of these values is “responsibility” value. The responsibility of individuals to adapt
to the environment in which they live, to be regarded as a valuable person in the society and to gain
respectability has an important role to play, and to gain the sense of responsibility among students is one
of the important goals of education. ). Individual responsibility is the desire to set goals in life and to
assume all responsibilities to achieve this goal. So one blames himself and not others for failing to achieve
his goals. Individual responsibility is considered in two ways as the responsibility of the individual to his
/ her self and the responsibility of the person to his / her own body. The concept of social responsibility
is used to describe the individual's responsibility towards other people. Other people's well-being includes
well-being, well-being, a sense of inner duty to help others, civic involvement, and responsible behavior
towards others. Environmental responsibility can be defined as activities such as using natural resources
at sustainability level, performing all kinds of activities in a way that does not disturb the balance in the
natural environment, taking precautions against possible problems such as environmental pollution and
complying with national and international environmental standards. One of the most common and general
tools used to give students the gains in the curriculum is undoubtedly textbooks. Studies conducted within
the framework of textbooks in recent years show that textbooks are very effective in bringing values to
society and spreading them. When this situation is taken into consideration, it is important to examine
how the textbooks present in this regard. In addition, the fact that most of the studies conducted in the
literature are aimed at primary education does not show the importance of values education for secondary
school students. The aim of this study is to determine the status of responsibility in the 11th grade
textbooks of biology.

Methodology:

In the research, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. The data
source of this study is 11th grade biology textbook of Kok Publishing which is distributed free of charge
to secondary schools in 2018-2019 academic year. In the book, there are 2 separate units and the texts in
the first part 7 and the second part of the second unit were examined and the responsibility value
mentioned in these sections was determined. Descriptive analysis was used for data analysis. For
descriptive analysis, the value of responsibility in the book was sought by reading the sentence by
sentence. In each sentence, the words corresponding to the values, expressions explaining the specified
values or sentences giving direct or implicit meaning were taken.

Results, discussion and conclusion:

According to the data obtained, although the responsibility value is included in the 11th grade biology
textbook, the most responsibility responsibility is examined. Social and responsibility responsibility,
responsibility awareness As a result of the analysis, the value of responsibility found in the two units of
the book found in the texts. The first unit is human physiology technology. In these sections, organ
structures, functioning, diseases and protection ways of the systems in the human body are mentioned in
general. Naturally, human body structure, encounter system and ways of protection are mentioned.
“Urinary system” and “reproductive system” sections emphasized the required responsibility value.
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However, in these chapters, you can only learn about the “What should we look out for your relevant
information ve and health / illness”. In addition, “circulatory system”, “respiratory system” and “urinary
system” The second unit describes Community and Population Ecology. The sections of this unit describe
the structure of the community and the population, the coexistence of living things, and the content of the
human population. Naturally, the human population has an environmental responsibility.

The fact that the responsibility value is included in the 11th grade textbooks of biology may also be
due to the nature of the biology course. Because biology as a living science, nature and is a course that
provides responsibility to living things. Biology course teaches to be sensitive to living things in the
environment and develops their ability to help. In this course, the student realizes that today's youth has
an important responsibility towards the environment and other living things as well as individual
responsibility in terms of biological problems as adults of tomorrow and health issues related to their own
body. With biology lesson, they awaken the interest and love of the student and learn the responsible
behavior towards the other species that they share the nature when they are younger. In this respect, the
biology course aims to be respectful to other creatures and individuals. As a result, it is noticed that the
importance of responsibility value has diminished in recent years when technology and social media
engage the society, especially students. We see that the texts in the biology textbook play an important
role in gaining responsibility value. Therefore, the texts in the textbooks are among the effective tools for
teaching value to students. Therefore, the texts used in the textbooks should be given with a content that
will give value to the students and offer them the right behaviors. At this point, it can be suggested that
especially biology textbooks and other science textbooks at other levels of secondary education should be
examined in terms of values and studies on increasing the effectiveness of textbooks in value education
can be suggested.
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Giris

Ogrencilerin sosyal yasama hazirlanmasinda ve onlar icin nemli olan ahlaki duyarliliklarin
temelinin, sevginin, sayginin, giivenin, sorumlulugun ve daha birgok degerin 6gretilmesinde en 6nemli
gorevlerden biri egitim kurumlarma diigmektedir. Ogrenciler bu degerleri tek baslarma diizgiin olarak
anlamlandiramayacagindan, kazandirilmasi istenilen bu degerlerin dogru olarak anlamlandirilmasinda
okullarin rolii biiyliktiir. Okullar 6grencileri sadece bilissel hedefler cercevesinde yetistirmez. Bunun
yaninda duyussal ve psikomotor becerileri de kazandirma roliinii iistlenmistir. Duyussal becerilerin
kazanilmas1 ise degerler egitimi yoluyla olmaktadir. Degerler egitimi kazanimlari, &gretimin her
kademesinde dogrudan veya ders konular1 igerisinde oOrtiik olarak verilmektedir (Akbas, 2004).
Gengler/cocuklar etraflarinda cereyan eden cesitli sorunlardan, siddet gosterilerinden ve uygunsuz
tavirlardan yogun olarak etkilenmektedir. Egitimciler sosyal diizeni etkileyen bu problemlerden
styrilmanin ¢aresinin diizgiin bir degerler egitiminden gectigi goriisiindedirler (Tillman, 2000).

Degerler egitimi kazanimlarinda milli egitim bakanliginin belirlemis oldugu bircok deger olmakla
birlikte bu degerlerden biri de “sorumluluk” degeridir. Bireylerin, yasadiklari ¢evreye ayak
uydurabilmesi, toplum nazarinda degerli bir insan olarak kabul edilmesi ve sayginlik kazanmasinda
sorumluluk duygusu O6nemli bir gorev {istlenmistir ki &grencilerde sorumluluk duygusunun
kazandirilmasi, egitimin de 6nemli hedeflerindendir (MEB, 2006).

Yavuzer (2000) sorumlulugu “cocukluk déonemlerinden baslayarak ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesi” seklinde agiklamistir. Ciiceloglu (1996)’ na
gore sorumluluk; “kisinin sinirlart igerisinde gordiigii olaylardan ve seylerden hesap vermeye hazir
olmas1” olarak tamimlanmigstir. Egitim 6gretim ortaminda ki rehberlik agisindan ise sorumluluk, diger
insanlarin haklarina saygili olmak ve kendi davranislarinin sonuglarini iistlenmek seklinde agiklanmigtir
(Giindiiz, 2014). Diger taraftan Tucker (1999) sorumlulugu, 6grencilerin ebeveynlerinden, okulundan,
arkadas ¢evresinden ve yasadigi ¢evreden 6grendigi bir degerdir seklinde tanimlarken, Yontal ve Yurtal
(2009) ise “Ogrencilerin hayat boyu basarili olmalarina katki saglayan bir yasam hiineridir” bigiminde
tamimlamistir.  Sorumluluk ¢esitleri sorumlulugun degisik kaynaklardan temel almasi sebebiyle her
kuramct, sorumlulugun farkli bir yoniinii ele almaktadir. Bunlar da sorumluluk kavramina farkli icerik ve
nitelikler kazandirmakta, farkli siniflamalarla sorumluluk tiirlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sorumluluk
tanimlar incelendiginde, sorumluluk i¢in bazen kisisel 6zelliginden yola ¢ikarak “bireysel sorumluluk”
kavrami vurgulanirken, bazen de “sosyal sorumluluk” kavrami irdelenerek sorumlulugun hem bireysel
hem de toplumsal boyutlar tasidigini gérmekteyiz. Zaten alan yazinda sorumluluk bireysel ve sosyal
sorumluluk diye iki sekilde ele alinmistir (Ozen, 2013). Bunun yaninda gevreye duyarlilik égrencilere
kazandirilmas1  diislinlilen degerler arasinda bulunmaktadir. Buna baglhi olarak ¢evreyle
iligskilendirebilecegimiz degerler ise sorumluluk ve merhamettir (Komisyon, 2010, s. 20-21). Buradan
hareketle ¢evresel sorumluluk kavrami da ortaya ¢ikmaktadir.

Bireysel Sorumluluk; “kendi sorumlulugunu tstlenebilmek, kendinden sorumlu olmak, basardiginda
digerlerini degil, sadece kendini kutlamak ve bagsaramadiginda ise sadece kendini suglamaktir.” (Golzar,
2006). Bireysel sorumluluk hayatta hedef belirleme ve bu hedefe erismek igin tiim sorumluluklari
yiikklenme arzusudur. Boylece kisi hedeflerini gergeklestirmedeki basarisizliklarindan 6tiirii bagkalarini
degil, bizzat kendini suglar. Bireysel sorumluluk, bireyin kendi benligine yonelik sorumlulugu ve kisinin
kendi bedenine yonelik sorumlulugu diye iki sekilde ele alinmaktadir (Hamilton & Fenzel, 1988).

Sosyal sorumluluk kavrami, bireyin diger kisilere karsi sorumlulugunu anlatmak igin
kullanilmaktadir. Diger insanlarmn iyiligi, refahi, iyi olmalariyla ilgili olma, bagkalarma yardim etmeyi
iceren i¢sel gdrev duygusu, sivil katilim ve baskalarma kars1 sorumlu davramislar1 igermektedir (Ozen,
2015). Berkowitz (1963) sosyal sorumlulugu soyle tanimlar; “sosyal sorumluluk bir kimsenin {izerine
aldig1 ya da yapmak zorunda oldugu bir is i¢in gerektiginde hesap verme duygusudur.”
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Cevresel sorumluluk dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirlik diizeyinde kullanilmasi, her tiirlii
etkinliklerin dogal ¢evrede dengeyi bozmayacak bi¢cimde yapilmasi, ¢cevre kirliligi gibi ortaya ¢ikabilecek
problemlere kars1 dnlemler alinmasi, ulusal ve uluslararasi ¢evre standartlaria uyulmasi gibi etkinlikler
olarak tanimlanabilir (Can, 2013).

Tiirkiye’de son yillarda degerler egitimi agisindan sorumlulugun ele alindig1 ¢alismalar giderek
artmaktadir. Ancak yapilan calismalarin c¢ogunlukla ilkogretim ve ortadgretim programlarindaki
sorumluluk degeriyle alakali kazanimlarin ve bu degerin kazanilma diizeyleri (Ozen, Giillagt1 & Cikil1,
2002; Aslan, 2007; Aladag, 2009; Sahan, 2011), sorumluluk egitimi programinin gelistirilmesi veya
sorumluluk egitimiyle alakali model olusturma (Dilmag, 2002; Giindiiz, 2014) ve 6gretmen goriiglerinin
degerlendirilmesi (Yontar, 2007; Sezer, 2008; Tepecik, 2008; Celik, 2010; Celikkaya, Filoglu & Oktem,
2013) bigiminde ele alindig1 gozlenmektedir. Bunun yaninda ilkdgretim ders kitaplarinin degerler egitimi
acisindan incelenip sorumluluk degerinin irdelendigi ¢calismalar da mevcuttur (Karagdz, 2009; Yaman,
Taflan & Colak, 2009; Baydar, 2009; Kan, 2010; Gomleksiz & Ciiro, 2010; Aladag, 2012; Kus, Merey &
Karatekin, 2013). Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin 6grencilere verilmesinde kullanilan en
yaygin ve genel araclardan biri de hi¢ siliphesiz ders kitaplaridir. Son yillarda yapilan calismalar,
degerlerin topluma kazandirilmasinda ve yayginlastirilmasinda ders kitaplarinin ¢ok etkili oldugunu
gostermektedir (Cicek, Sarigen & Tiizlin, 2009). Ayrica, alanyazindaki arastirmalar incelendiginde
bir¢ogunun ilkdgretime yonelik yapilan ¢aligmalar oldugu ortadgretime yonenlik calismalara ¢ok fazla
rastlanmadig1 goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢aligma ile ortadgretim alaninda yapilacak calismalara
151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bir toplumun saglikli bir sekilde devamliligin1 saglayan degerler, egitim
yardimiyla aktarilir (Firat & Mocan, 2014). Biyoloji dersi de canlilari, yasami ve ¢evreyi konu aldigindan,
bu deger aktariminda dnemli bir gorev iistlenmektedir. istenilen degerlere sahip dgrenciler yetistirmek
icin ders kitab1 6nemli bir egitim 6gretim aracidir (Ersoy & Sahin, 2012). Bununla birlikte biyoloji
dersinin hedef kitlesi ortadgretim 6grencileri olup bunlar ergenlik donemine girmis 6grencilerdir. Bu
ogrencilerde bir kimlik ve davranis kargasasi yasanabilir (Hokelekli, 2002). Bu karisik evrede onlarin
deger yargilarini olusturmada biyoloji dersi ve kitaplari da 6nemli bir yere sahiptir (Evin & Kafadar, 2004;
Ersoy ve Sahin, 2012). Dolayisiyla aragtirmamizin problem durumunu “biyoloji 11. simif ders kitaplarinda
“sorumluluk” degerine yer verilme durumu nedir?” olusturmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci biyoloji 11. sinif ders kitaplarinda sorumluluk degerine yer verilme durumunun
belirlenmesidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Aragtirma
kapsaminda incelenen yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina dokiiman incelemesi
denilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). Arastirma ile ilgili veriler goriisme ve gozlem yapmaya gerek
kalmaksizin belge inceleme yoluyla elde edilebilir. Bu sayede arastirmaci zaman ve kaynak tasarrufu
saglamis olur (Karatas, 2015).

Orneklem

Bu calismanin veri kaynagint MEB tarafindan 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortadgretim
okullarina ticretsiz dagitilan iki Kitaptan biri olan Kok yayimnciliga ait 11. simif biyoloji ders kitabi
olusturmaktadir. Bu kitap kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore arastirmacilarin bulundugu yere
en yakin Erzurum ili Yakutiye il¢esinde bulunan bir ortadgretim kurumuna dagitilan ticretsiz Kitapdan
secilmistir. Kitapta toplam 2 ayr1 tinite olup ilk {initenin toplam 7 boliimii ve ikinci tinitenin toplam 2
bo6limiiniin igerisinde yer alan tiim yazili metinler incelemeye alinmis, bu béliimlerde deginilen
sorumluluk degeri tespit edilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz, elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gore dzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analizi tiiriidiir. Bu analiz
tiiriinde temel amag, elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2013). Betimsel analiz i¢in kitapta gecen sorumluluk degerinin tiirleri
(bireysel, sosyal ve cevresel sorumluluk) climle climle okunarak aranilmistir. Her bir ciimle i¢indeki,
degerlere karsilik gelen sozciikler, belirtilen degerleri agiklayan ifadeler ya da dogrudan veya ortiik anlam
veren climleler alinmistir. Veri analizinde giivenirligi saglamak icin bu ¢alismanin iki arastirmacisi olan
alan egitimcileri tarafindan kitaplar ayr1 ayri incelemisglerdir. Arastirmacilar arasindaki giivenirligi test
etmek i¢in; Glivenirlik= (Uzlagma Sayis1) / (Uzlagsma + Uzlagsmama Sayis1) (Tavsancil & Aslan, 2001)
formiilii kullanilmig ve giivenirligin %91 ¢iktig1 goriilmiistiir. Uzlagma gostermeyen veriler tartigilarak

tekrar gbzden gegirilip ortak karara varilmistir. Analiz siireci yaklasik 3 hafta stirmiistiir.

Bulgular

Elde edilen bulgular ders kitabindaki iinite ve boliim sirasina gére sunulmustur:

11. smuf ders kitabi iki tiniteden olusup ilk {inite 7 boliim ikinci iinite 2 boliimden olusmaktadir.

Tablo.1’de bu boliimler igerisinde sorumluluk degerinin dagilimi gdsterilmektedir.

Tablo.1. 11. Sinif biyoloji ders kitabinda sorumluluk degerinin dagilimi

Uniteler Boliimler “Sorumluluk” degerinin gectigi kisimlar Sorumluluk
tiri
Denetleyici ve -Sinir sisteminin saglig icin nelere dikkat etmeliyiz Bireysel
Diizenleyici baslikli kissmda sorumluluk
Sistem, Duyu -“Diizenli yasam ve uyku” okuma metninde Bireysel
Organlar1 sorumluluk
-“Havug yemek gorme yetenegimizi artirir mi?” Bireysel
Okuma metninde sorumluluk
-“Cilt temizligi” okuma metninde Bireysel
sorumluluk
-“Duyu organlarimin sagligi icin nelere dikkat Bireysel
etmeliyiz” baglikli kissimda sorumluluk
Destek ve -“Destek ve hareket sisteminin saglig1 icin nelere Bireysel
Hareket dikkat etmeliyiz” baslikli kisitmda sorumluluk
insan Sistemi - “Rasgitizm” okuma metninde Bireysel
fizyolojisi sorumluluk
Sindirim -“Sindirim sisteminin sagligi icin nelere dikkat Bireysel
Sistemi etmeliyiz baglikli kisimda sorumluluk
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Dolasim -Dolasim sisteminin saglig1 icin nelere dikkat Bireysel
Sistemi etmeliyiz” bashikli kisimda sorumluluk
- Agilar” baglikli okuma metninde Bireysel
sorumluluk
-“Kan bagisi”na deginilen kisim Sosyal
sorumluluk
Solunum -“Solunum sisteminin sagligi igin nelere dikkat Bireysel
Sistemi etmeliyiz” bashikli kisimda sorumluluk
-“Pasif igiciler” okuma metninde Bireysel/Sosyal
sorumluluk
Uriner Sistem  -“Uriner sistemin saghg icin nelere dikkat Bireysel
etmeliyiz” baslikli kissmda sorumluluk
-“Bobreklerimizin saglig1” okuma metninde Bireysel
sorumluluk
-“Bobrek nakli ve bagis1” okuma metninde Sosyal
sorumluluk
Ureme - “Ureme sisteminin sagligi icin nelere dikkat Bireysel
Sistemi etmeliyiz” baslikli kissmda sorumluluk
Komiinite Komiinite -“Kommdinitenin yapis1” baslikli kisimda Cevresel
ve Ekolojisi -“Kommiinitelerde iligkiler” baglikli kisimda sorumluluk
Popiilasyon Popiilasyon - “Insan popiilasyonunun artisi ve diinyanin tagima Cevresel
Ekolojisi Ekolojisi kapasitesi” baslikli kisimda sorumluluk

- “Tiirkiye’de niifus artist ve tarim alanlar1” baslikl

kisimda

Tablo1’ den anlasildig: lizere 11. simif biyoloji ders kitabinda sorumluluk degerine yer verilmekle
birlikte en ¢ok bireysel sorumluluk irdelenmistir. Sosyal ve ¢evresel sorumluluk ise bireysel

sorumluluktan sonra yer almistir.

“Insan Fizyolojisi” baslikli ilk boliimiin toplam 7 boliimii olmakla birlikte hepsinde direk
sorumluluk degerlerine deginilmemis olmakla beraber ciimle igerisinde belirtilen degerleri agiklayan
ifadeler ya da dogrudan anlami veren ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelerin ¢ogu bireysel sorumlulugun
kisinin kendi bedenine yonelik sorumlulugu seklinde ele alinmaktadir. Ug kisimda ise sosyal sorumluluga
deginilmistir. Incelenen kitapda sorumluluk degerinin gectigi kisimlara ayrintili bakilirsa:
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“Denetleyici ve Diizenleyici Sistem, Duyu Organlar1” baglikli ilk boliimiinde

-Sinir sisteminin saglig1 i¢in nelere dikkat etmeliyiz baglikli kisimda “Beyin sagligimiz igin her giin yeterli
miktarda su tiiketilmesi ve protein igerigi yliksek gidalarin alinmasi gerektigi de unutulmamalidir” ve
“Yiiksek tansiyondan korunmak icin 6zellikle asir1 tuz ve doymus yag tiikketiminden kaginilmasi ve viicut
agirliginin kontrol altinda tutulmasi gerekmektedir” seklinde bir ¢ok ifade ile bireysel sorumluluga isaret
edilmektedir.

-“Diizenli yagam ve uyku” okuma metninde “Yeterli uyku uyunmadiginda kisinin fiziksel ve ruhsal
streslere dayanikliligi azalir” ve “saglik ve zindelik i¢in diizenli yagsam ve uyku, vazgec¢ilmez sartlardir”
seklinde bir ¢ok ifade ile bireysel sorumluluga isaret edilmektedir.

-“Havug yemek gorme yetenegimizi artirir mi?”” okuma metninde “havug, herhangi bir gorme kusurumuz
yoksa iceriginde bulunan bazi maddeler (6rnegin beta karoten) sayesinde goz saglimizi korumamiza
yardimce1 olur” ciimlesi ile bireysel sorumluluga vurgu yapilmistir.

-“Cilt temizligi” okuma metninde “Uygun viicut temizligi bir¢ok sorunu ve hastaligi onler, ortadan
kaldirir.” climlesi ile bireysel sorumluluga vurgu yapilmustir.

-“Duyu organlarinin saglig1 i¢in nelere dikkat etmeliyiz” baslikli kisimda “Televizyon ve bilgisayara uzun
stire ve yakindan bakmamaliyiz”, “Kulaklarimizi temiz tutmali, sert cisimlerle karigtirmamaliyiz.” ve
“Alkol ve sigara kullanmamali ve dilimize zarar verebilecek kimyasal maddelerden uzak durmaliyiz”
seklinde bir ¢ok Oneri ile kisinin kendi bedenine yonelik bireysel sorumluluguna isaret edilmektedir.

“Destek ve Hareket Sistemi” baglikli 2. boliimde

-“Destek ve hareket sisteminin sagligi i¢in nelere dikkat etmeliyiz” baglikli kisimda “Destek ve hareket
sisteminin sagligi i¢in dengeli beslenmeye dikkat edilmeli”, “yeterince giines 15181 alinmali”, “iskelet ve
kaslarin gelismesi ve saghigi i¢in diizenli olarak yasa uygun spor yapilmalidir” gibi ifadelerle bireysel

sorumluluk irdelenmistir.

- “Rasitizm” okuma metninde “Giines 1s18indan yeterince yararlanmamak, D vitamini ve kalsiyum
yoniinden zengin besinler almamak, rasitizme yol agabilir” seklinde bireysel sorumlulugu aktiflestirecek
onerilerde bulunulmustur.

“Sindirim Sistemi” baslikl1 3. boliimde

-“Sindirim sisteminin saglhigi i¢in nelere dikkat etmeliyiz baslikli kisimda “Alkol, sigara ve uyusturucu
kullanilmamalidir”, “Kafeinli ve asitli igeceklerden uzak durulmalidir” , “Agiz ve dis saghgma dikkat
edilmeli, disler diizenli olarak fir¢alanmalidir” gibi bir¢ok ifade ile bireysel sorumluluk vurgulanmustir.

“Dolagim Sistemi” baslikl1 4. boliimde

-Dolasim sisteminin sagligr i¢in nelere dikkat etmeliyiz” baglikli kisimda “Alkol ve sigaradan uzak
durulmalidir”, “Cok fazla tuz tiiketilmemelidir”, “Diizenli spor yapmali” seklinde bir ¢ok 6neri ile kiginin
kendi bedenine yonelik bireysel sorumluluguna isaret edilmektedir.
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-“Asilar” baglikli okuma metninde “Hastaliklardan korunabilmek i¢in temiz su kadar, insan sagligi
acisindan onemli olan bir diger sey ise asilar ve asilamadir”, climlesi ile bireysel sorumluluga vurgu
yapilmustir.

-“Kan bagisi”na deginilen kisimda “Tiirk Kizilay1 Kan Bagisi  Merkezleri'nde kan
bagisinda”bulunabilirsiniz.” , “Kan ve kemik iligi bagisinin 6nemine dikkat ¢ekme amagli bir brosiir
hazirlaymiz” seklinde bilgi ve yonergeler ile direk olmasa da ortiikk olarak sosyal sorumluluga
deginilmistir.

“Solunum Sistemi” baglikli 5. boliimde

-“Solunum sisteminin sagligi i¢in nelere dikkat etmeliyiz” baglikli kisimda “Tiitiin ve tiitlin mamulleri
gibi solunum sistemine zarar veren maddelerin kullanimindan uzak durulmalidir”, “Grip, nezle ve diger
solunum yolu hastaliklarina yakalanan kimselerden uzak durulmalidir” gibi onerilerle kisinin kendi
bedenine yonelik bireysel sorumluluguna isaret edilmektedir.

-“Pasif iciciler” okuma metninde “Pasif igiciler sigara dumanina maruz kaldiklarinda sigara igenlere
oranla daha fazla zarar goriiyor”, “Sigara icen kisilerin yaninda bulunan pasif igiciler ise yan akim
dumaninin zararlarina maruz kaliyor” seklinde bilgilerle hem sigara igilen ortamdan kendini korumasi
acisindan bireysel sorumluluga hem de sigara i¢enlerin ¢evresindekilere verdigi zarar belirtilerek sosyal
sorumluluga deginilmistir.

“Uriner Sistem” baslikl1 6. bolimde

~“Uriner sistemin saghgi igin nelere dikkat etmeliyiz” bashikli kisimda “Bobrekler ve idrar yollari
soguktan korunmalidir”, “Asirt ac1 ve baharath yiyecekler ¢cok fazla tiiketilmemelidir” gibi Onerilerle
bireysel sorumluluga isaret edilmektedir.

-“Bobreklerimizin sagligi” okuma metninde bobreklerin hastalanmasai durumu ve bobrek yetmeliginin
olusma nedenleri siralanarak bireysel sorumluga vurgu yapilmstir.

-“Bobrek nakli ve bagisi” okuma metninde “Su bilinmelidir ki 6len kisinin iki bobregi, karacigeri,
akcigeri, bagirsaklari, kornealar1 ve hatta kemikleri bir¢ok insanin hayatin1 kurtaracaktir. Bagis
yapilmadigindaysa organlar topragin altinda ciirliyecektir” seklinde etkili bir ciimle ile sosyal
sorumluluga deginilmistir.

“Ureme Sistemi” baglkl1 7. boliimde

-“Hamileligin izlenmesinin bebegin ve annenin sagligi acisindan énemi” baslikli kisimda “Sigara, alkol
ve madde kullanimi, hem anne hem de bebek i¢in ¢ok tehlikeli sonuclar ortaya ¢ikarabilmektedir” gibi
birgok dneri ile bireysel sorumluga deginilmistir.

- “Ureme sisteminin saglig1 i¢in nelere dikkat etmeliyiz” baslikli kisimda “Cinsel yolla bulasan hastaliklar
hakkinda bilgi sahibi olunmali ve gerekli tedbirler alinmalidir”, “kisisel hijyene dikkat edilmeli, ortak
kullanilan tuvaletlerde hijyen kurallarina uygun hareket edilmelidir” seklinde onerilerle yine bireysel
sorumluluga vurgu yapilmstir.
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Kommunite ve Populasyon ekolojisi baglikli 2. {initenin toplam 2 boliimii olmakla birlikte hepsinde
direk sorumluluk degerlerine deginilmemis olmakla beraber ciimle igerisinde belirtilen degerleri
aciklayan ifadeler ya da dogrudan anlami veren ifadelerle ¢evresel sorumluluga deginilmistir. Bunlar:

“Komiinite Ekolojisi” baslikl1 ilk boliimiinde

-“Cevrenizi gozlemlediginizde, canlilarin birbirleri ve ¢evrelerindeki cansiz varliklarla siirekli etkilesim
halinde oldugunu fark edersiniz” “Komiiniteyi olusturan canlilar arasinda karsilikli etkilesimler sz
konusudur” “Bazen de canlilardan biri bu etkilesimden yarar saglarken digeri zarar gorebilir veya
etkilenmeyebilir’ seklinde ifadelerle canlilarin ¢evresel sorumluluga ortiik olarak deginilmistir.

“Popiilasyon Ekolojisi” baslikli 2. béliimde ise,

- “Insan popiilasyonunun artis1 ve diinyanin tasima kapasitesi” baslkli kisimda “Insan popiilasyonu, 20.
ylizyildan itibaren ¢ok hizli bir sekilde artmaya baslamistir. Buna bagli olarak kaynaklar asir1 tiiketilmeye
baglanmis, ¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmus, diger tiirler tehlike altina girmis ve bazi canlilarin nesilleri
titkenmeye baslamistir.” seklinde ki ciimle ile “ekolojik ayak izi” kavramina yapilan vurgu ile ¢evresel
sorumluluga deginilmistir.

- “Tirkiye’de niifus artig1 ve tarim alanlar1” baslikli kisimda “Hizli niifus artigi, gog ve garpik kentlesme
diger bazi iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de 6nemli bir sorun olmustur.”, “Artan niifusa bagli olarak
ihtiyaglar karsilanamadigindan yurt disindan daha fazla gida ithalatina gidilmesi gerekebilir. Uretimin
artmast i¢in ilag, giibre gibi yapay yollara daha fazla ihtiya¢ duyulabileceginden {iriin kalitesi azalabilir,
birinci iinitede anlatildig1 gibi etkileri tam olarak bilinmeyen GDO’lu tarim {iriinleri daha fazla tiiketilmek
zorunda kalmabilir.” seklinde ifadelerle yine ¢evresel sorumluluga vurgu yapilmistir.

Tartisma

Bir toplumun saglikli bir sekilde devamliligini saglayan degerler, egitim yardimiyla aktarilir (Firat
& Mocan, 2014). Biyoloji dersi de canlilari, yasami ve ¢evreyi konu aldigindan, bu deger aktariminda
onemli bir gorev iistlenmektedir. Istenilen degerlere sahip dgrenciler yetistirmek igin ders kitab1 énemli
bir egitim 6gretim aracidir (Ersoy & Sahin, 2012). Dolayisiyla arasgtirmanin amacina yonelik olarak,
11.smf biyoloji ders kitabinda yer alan metinler incelenerek sorumluluk degerine yer verilme durumu
incelenmistir. Elde edilen analizler sonucu metinlerde, sorumluluk degeri kitabin 2 {initesinin i¢inde
bulunan her boliimde tespit edilmistir. ilk iinite insan fizyolojisi igindeki sistemler boliimleridir. Bu
boliimlerde genel olarak insan viicudundaki sistemlerin organ yapilart, igleyisleri, hastaliklar1 ve korunma
yollara deginilmektedir. Dogal olarak insanin kendi viicut yapisi, karsilasacagi hastalik ve korunma
yollarindan bahsedildiginden kitapta bireysel sorumluluk degerinin vurgulanmasi beklenmektedir ki
“denetleyici ve diizenleyici sistem, duyu organlar1”, “destek ve hareket sistemi”, “sindirim sistemi” ,
“dolagim sistemi”, “solunum sistemi”, “liriner sistem” ve “lreme sistemi” boliimlerinde bireysel
sorumluluk degeri vurgulanmistir. Ancak bu boliimlerde sadece “ilgili sistemin saglig1 i¢in nelere dikkat
etmeliyiz” baglikli kisim ve saglik/hastalik ile ilgili okuma metinlerinde bireysel sorumluluk degerine
rastlamaktayiz. Viicuda ve sagliga yonelik bireysel sorumluluk, bireyin tercihlerinin kendi sihhati
iizerindeki sonuglarimi iistlenmek (mesela, sigara, icki, uyusturucu kullanim ile kanser baglantisini
kurabilmek), bedene yonelik kazalardan sakinmak, bilingsizce davranmanin sorumlulugunu ve
sonuglarin1  yiikklenmek, tercihlerinin sonuglarmi1 ve tedavi giderlerini yiiklenmek seklinde
aciklanmaktadir. Saglikli olmada genel gecer kural, her bireyin kendi sagligindan sorumlu oldugudur.
Kisisel sorumluluk, bu kosullarda kisinin, kisisel sagligin1 korumasidir (Ozen, 2015). Bununla beraber
ilgili boliimlerde sosyal sorumluluga ve gevresel sorumluluga vurgu yapilmamasi bir eksiklik olarak
goriilebilir. Ornegin bir parfiimiin viicuda dogrudan sikilmast, cildimize zarar vermesi yaninda parfiimiin
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cevreye/ozon tabakasina zarar vermesi bir ¢evresel sorumluluktur. Ornegi daha da ileri gotiirsek, bizim
icin normal gelen bir kokunun baskasi i¢in olduk¢a agir olmasi veya cevremizdeki kisilerin parfiim gibi
kimyasal madde igeren bazi kokulara alerjik olmast da sosyal sorumluluk olarak degerlendirilebilir. Bu
nedenle kitaplardaki okuma pargalarinda bu tiir 6rneklerin artirilarak her tiirlii sorumluluk duygusundan
Ogrencinin haberdar edilmesi 6nemli goriilmektedir.

2 [13

Bunun disinda “dolasim sistemi”, “solunum sistemi” ve “iiriner sistem” de bireysel sorumluluk
yaninda sosyal sorumluluk degerine de vurgu yapilmistir. Dolagim sisteminde kan bagisi, solunum
sisteminde pasif icicilik ve liriner sistemde de organ bagisi1 kisimlari ile yasanilan ¢evrede birlikte olunan
insanlar iizerine diisen gorev olarak sosyal sorumluluk degeri irdelenmistir. Sosyal sorumluluk, paylasim,
isbirligi, bagkalarina yardim etmek ve sosyal beceriler olarak tanimlanmaktadir (Scales, Blyth, Berkas &
Kielsmeier, 2000). Yapilan ¢aligmalar, bireylerin tek basina sagliklarina 6zen gostermelerinin yeterli
olmadig: kisisel ve sosyal sorumlugun bir dengesinin olmasi gerektigini de vurgulamaktadirlar (Ozen,
2015).

Ikinci {inite Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisini anlatmaktadir. Bu {initenin boliimlerinde
komiinitenin ve popiilasyonun yapisi, canlilarin birlikte yasamalar1 ve insan popiilasyonunun etkileri
anlatilmaktadir. Dogal olarak insan popiilasyonunun ¢evreye etkileri bir sorumluluk degeri tasidigindan
genel olarak bu konu igerisinde g¢evresel sorumluluk degeri vurgulanmaktadir. Cevreye sorumluluk
ogrencilere kazandirilmasi disiiniilen degerler arasinda yer almaktadir (Komisyon, 2010, s. 20-21).
Cevreye karsi sorumluluklarimiz sayilamayacak kadar ¢coktur ama bu sorumluluklarin baginda temizlik
gelir. Dogal zenginlikler ve ¢evre bizlere birer emanettir. Bunlar1 gerektigi gibi korumak ve zarar verici
davranislardan kaginmak, ormanlarimizi, bitki ortiilerimizi korumak, topragimizin kimyasal bilesiklerle
bozulmasina izin vermemek, nefes aldigimiz havanin kirlenmemesi icin yakitlarimizi kaliteli segmek,
havay1 kirleten ara¢ ve tesislerin bakimini yaptirmak, canli tiirlerinin yok olmamasi i¢in uygunsuz
avlanmalara izin vermemek de diger c¢evresel sorumluluklarimizdir (Eksi, Tiirker, Meydan, Sahan,
Adiyaman & Ozket, 2010). Bu bulgulara ek olarak ikinci iinitede ulasilan sonuglar degerlendirildiginde
genel olarak ¢evresel sorumlulugun baskin ¢ikmasi yukarida da ifade edilen nedenlerden dolay1 {initenin
icerigi agisindan beklenen bir durumdur. Ancak ¢evre ve ekoloji konular1 sadece gevresel ve bireysel
sorumluluk kapsaminda ele alinmamalidir. Zira ¢evre ve ekoloji, toplumu da ilgilendiren sosyal bir
konudur. Dolayistyla bu tiir konularin yer aldigi ders kitaplarinda 6grencilere sosyal sorumluluk
duygularmi da kazandirabilecek 6rnek uygulama ve etkinliklere yer verilmesi 6nemli goriilmektedir.

Alan yazinda yapilan caligmalar incelendiginde biyoloji ders kitaplarindaki degerlerle ilgili bir
calismaya rastlanmamis olmakla beraber baska alanlarda yapilan arastirmalarin mevcut oldugu
gdzlenmektedir. Oztiirk ve Ozkan (2018) hayat bilgisi ders kitaplarinda siklikla sorumluluk degerinin ele
alidigi bulgusuna ulagmislardir. Giizel Candan ve Ergen (2014, s. 153) tarafindan yapilan arastirmada 3.
simif hayat bilgisi kitabinda sevgi ve sorumluluk degerlerine daha fazla yer verilirken Giizel’in (2013)
caligmasinda da sorumluluk degeri en fazla yer alan degerlerdendir. Kus, Merey ve Karatekin (2013, s.
201-202) tarafindan yapilan arastirmada 4. ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda duyarlilik,
vatanseverlik, sorumluluk ve sevgi degerleri daha fazla yer alirken, hayat bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazamimlari, degerler egitimi Oyniinden arastiran Yasaroglu'nun (2013)
aragtirmasinda da, en sik “sorumluluk” degerinin islendigi gézlenmistir. 5.sinif matematik ders kitabinda
en ¢ok yer alan degerler sirasiyla 6z denetim, adalet, yardimseverlik ve sorumluluk degeridir (Sayin,
Orbay & Sam, 2019). Sahin ve Basgiil, (2019) ortaokul 5, 6, 7 ve 8. matematik ders kitaplarint
incelediklerinde sorumluluk degerinin biiylik oranda yer aldigim ortaya koymuslardir. Belet ve
Deveci’nin (2008) Tiirkge ders kitaplarinin degerler agisindan incelenmesini hedefleyen arastirmalarinda
da sorumluluk degeri siklikla gézlenmistir. Bundan dolay1 ¢ogu kitapta bu degerin varligi, ¢ocuklarin bu
degeri pekistirmelerinin saglanmak istenmesi ile iliskilendirilebilir (Candan & Ergen, 2014). Ortadgretim
ders kitaplari iizerine bu konuyla ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamig oldugundan bu ¢alismanin sonuglariyla
kiyaslama yapilamamaktadir.
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Sorumluluk degerinin, biyoloji 11. simf ders kitaplarinda yer alan degerlerden olmasi biyoloji
dersinin canli bilimi olarak, dogaya ve canlilara karst sorumluluk sahibi olmay1 saglayan bir ders
(Kiziroglu, 1988) olmasindan kaynaklanabilir. Biyoloji dersi, ¢cevrede rastlanan canlilara, duyarli olmay1
Ogretip yardimlagma kabiliyetlerini gelistirmektedir. Bugiiniin gengligi, yarmin eriskinleri olarak
biyolojik sorunlar ve kendi viicudu ile ilgili saglik meseleleri agisindan 6grenci bireysel sorumlulugu
yaninda, ¢evreye ve diger canlilara karst da 6nemli bir sorumlulugu oldugunu bu ders ile fark etmektedir.
Biyoloji dersi ile 6grencinin dogaya ilgi ve sevgisini uyandirip Ogrenciler daha gengken, dogay:
paylastiklar1 diger canli tiirlerine karst sorumlu davranisi 6grenmis olurlar. Bu agidan bakilirsa biyoloji
dersi diger canlilara ve fertlere saygili olmay1 amaglar (Kiziroglu, 1988).

Sonuclar ve Oneriler

Sonug olarak teknolojinin ve sosyal medyanin toplumu 6zellikle 6grencileri mesgul ettigi ( Cavus,
Ayhan & Tuncer, 2016) son yillarda sorumluluk degerinin 6neminin azaldig1 (Sezer & Coban, 2016) fark
edilmektedir. Sorumluluk degerinin kazandirilmasinda biyoloji ders kitabinda yer alan metinlerin de
burada 6nemli bir rol oynadigin1 gérmekteyiz. Bu ylizden ders kitaplarinda yer alan metinler, 6grencilere
deger Ogretmek icin etkili araglar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinda kullanilan
metinlerin 6grencilere deger kazandiracak, onlara dogru davranislar1 sunacak bir igerikle verilmesi
gerekmektedir. Bu noktada 6zellikle ortaggretimin diger kademelerindeki biyoloji ders kitaplarinin ve
diger fen alanindaki ders kitaplarimin da degerler acisindan incelenmesi ve ders kitaplarinin deger
egitimindeki etkililiginin artirilmasi ile ilgili calismalarin yapilmasi 6nerilebilir. Bu ¢alismadaki inceleme
sonucuna gore bireysel sorumluluk daha fazla vurgulanirken sosyal sorumluluga ve gevresel sorumluluga
vurgu yapilmamasi bir eksiklik olarak goriilebilir. Bu nedenle kitaplarda her tiirli sorumluluk
duygusundan 6grencinin haberdar edilmesi 6nemli goriilmektedir. Bireylerin tek basina sagliklarina 6zen
gostermelerinin yeterli olmadigi bireysel sorumluluk yaninda sosyal ve g¢evresel sorumlugun da bir
dengesinin olmasi gerektigi diisiiniilmelidir. Ayrica ders kitaplarinda 6grencilere sosyal ve cevresel
sorumluluk duygularini1 kazandirabilecek 6rnek uygulama ve etkinliklere yer verilmesi de onerilebilir.
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Prospective Mathematics Teachers’ Flow Experiences: From High School to University

Matematik Ogretmen Adaylarimin Akis Deneyimi: Liseden Universiteye
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Abstract

Flow is a subjective experience that is a state of being totally involved, absorbed by activity and focused while enjoying
doing the activity for its own sake. Researchers found out flow experience is effective in learning and teaching process.
Therefore, the purpose of the research was to investigate the flow status of prospective mathematics teachers at major
courses in university and whether their flow status is changed from high school to university, or not. It is also determined
the factors affecting their flow experiences. The design of the longitudinal research conducted with 55 participants is a
mixed study including descriptive study and multiple case study. Data collection tools are the form for the degree of
difficulty of university entrance exam questions in order to get information students’ flow experience in high school, Flow
Short Scale developed by Rheinberg, VVollmeyer, and Engeser (2003) and semi-structured interviews are used. Results
show a few numbers of student teachers experience flow; the majority feel at ease in accordance with 5 channels flow
model designed by depending on 4 quadrants flow model (Massimini & Carli, 1988) and 8 channels flow model
(Massimini & Carli, 1988). Moreover, instructor factor, the difficulty level of academic tasks, academic effort, and
association between previous knowledge and the objectives of the courses have impacts student teachers’ flow status. The
other finding is rote learning prevents to experience flow.

Keywords: Motivation, Flow Experience, Instructor Factor.

Oz

Oznel bir deneyim olarak akis, bir etkinligi gergeklestirirken amacin yalmizca etkinligin kendisinin oldugu, keyifle
tamamen kendini kaptirdigi, etkinlikle biitiinlestigi ve odaklandigi bir durumdur. Arastirmacilar akis deneyiminin 6grnme
ve 0gretme siiregleri izerinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Bu nedenle, bu aragtirmanin amaci matematik 6gretmen
adaylarinin tniversitede aldiklart alan derslerinde akis yasama durumlarini incelemek ve liseden iiniversiteye akis
deneyimlerinde degisiklik olup olmadigini tespit etmektir. Ayrica, degisikligin oldugu ve olmadigi durumlan etkileyen
faktorlerin ne oldugunu belirlemek arastrimanin amaglarindandir. 55 katilimer ile gergeklestirilen uzun siireli galismanin
aragtirma deseni betimsel ve ¢goklu durum ¢aligmalarini igeren karma arastirma yontemi olarak belirlenmistir. Veri toplama
araglar olarak lisedeki akis durumlarin belirlemek amaciyla yiliksekdgretime gegis sinavi sorularinin zorluk derecelerinin
puanlandirilmasi i¢in bir form, Rheinberg, Vollmeyer ve Engeser (2003 ) tarafindan olusturulan ve Isigiizel ve Cam (2014)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Akis Kisa Olgegi ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar kullamlmistir. Bulgular, az sayida
o0gretmen adayinin bu dersler kapsaminda akis yasadiklari, 4 kanalli akis modeli (Massimin& Carli,1986) ve 8 kanall1 akis
modeline (Massimini & Carli, 1988) dayanarak tasarlanan 5 kanalli akis modeline gore dgretmen adaylarin ¢ogunun
rahatlama kanalinda olduklarmi gostermistir. Ayrica, Ogretmen faktoriinlin, yapilan akademik etkinligin zorluk
derecesinin, akademik ¢abanin ve derslerin kazanimlarin1 dnceki bilgiler ile iliskilendirme diizeyi 6gretmen adaylarinin
akis yasama durumlar tizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Bir diger bulgu ise ezberci yontemin akis deneyimini
engellemesidir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, Akis Deneyimi, Ogretmen Faktorii.
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Introduction

Some of the problems frequently encountered during educational process are students' indifference
toward courses, not being involved actively in learning process and being reluctant to learn new
information (Csikszentmihalyi, 1997b). These issues appear in classrooms. Although students' bodies are
in the classrooms, but not their minds (Steinberg, Brown & Dornbusch, 1996). This situation causes
serious problems in mathematics education. The discrete nature of mathematics and biases developed
toward it complicate to learn the objectives. Some other reasons for having difficulty in mathematics are
which they could not make connection with daily life and not being aware of the importance of developing
analytic thinking and problem solving skills via mathematics (Shernoff et al. 2014). These problems are
mostly related with affective domain including feelings and motivation. In this paper, motivation as a
component of affective domain is elaborated by concerning the solution of the mentioned issues, since
motivation plays a significant role in learning process and school achievement (Pintrich & Schunk, 1996).

Ryan and Deci (2000, p.54) described the concept of motivation as 'to be moved to do something.'
Another definition of motivation is the process that target-oriented actions are supported and sustained
(Schunk, Pintrich & Meece, 2002). Many researches are made on motivation having a significant role to
achieve goals and theories are propounded to discover the nature of intrinsic motivation deeply. One of
them is flow theory. The theory is conceptualized by Hungarian psychologist Mihaly Csikszentmihalyi in
the last half of the 20" century. As a psychological state, flow is being totally involved, being fascinated
and getting enjoy while doing an activity (Csikszentmihalyi, 1988). According to Csikszentmihalyi
(1997), it is required to achieve and sustain an activity that to recognize one's skills and interests, to be
able to control inner life and to determine realistic goals. In such a situation, s/he concentrates completely
and in the zone, calls flow, while realizing the lower steps to achieve the goals. Consequently, s/he is
motivated while achieving the aims and determines more challenging ones. Shortly, it can be said that
flow experience is the output of the mutual relationship between success and intrinsic motivation
(Csikszentmihalyi & Rathunde, 1997).

Flow experience has many dimensions, including the conditions and characteristics of flow state. The
conditions are having clear goals, immediate feedback and the balance between challenge perceived and
skill matching up with the level of the challenge. The features of flow experience are intense
concentration, the sense of control over the action, loss of self-consciousness, loss of sense of time and
autotelic experience. The initial condition is to have clear goals is that one determines well-defined targets
and the actions to achieve them. Individuals overcome the obstacles while reaching the goals under favour
of immediate feedbacks and improve the process. The most underlined condition of flow experience is
the challenges stretching the skills, but ‘not overmatching or underutilizing’ (Nakamura &
Csikszentmihalyi, 2009, p.89). If the level of challenge overmatches someone’s capacity, the person is
getting anxiety. In the contrast, if the level of challenge is low with respect to the skills, s/he is getting
bored. In the both of the situation, s/he is more likely to leave the activity or not continuing progressively
(Csikszentmihalyi, 1990). In addition of the conditions, the first characteristics of flow is to be absorbed
and to pay particular attention to the activity. The control on the action belongs to the individuals. S/he
recognizes how continuation of the process is. S/he does not care about her/his appearances, the others’
thoughts and s/he has her/his own standards to evaluate the progress. The individual loses the sense of
time and perceive that time goes faster in general. Finally, the autotelic experience is that the activity is
rewarding in itself. The person does the activity for enjoyment, not for external outcomes
(Csikszentmihalyi, 1990; Novak & Hoffman, 1997; Novak, Hoffman, & Yung, 2000).
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Some models are designed to show psychological situations with respect to challenge and skill balance.
The first flow model is shown in Figure 1. According to the model, someone can experience flow when
her skills matches the challenge of an activity.

Figure 1. Flow Model (Csikszentmihalyi, 1975)
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4 quadrants flow model (Csikszentmihalyi & Csikszentmihalyi, 1988) is developed (Figure 2). A
person experience flow when the perceived skill and the perceived challenge is at high level. If the
perceived challenge overmatching with the skill, s/he feels anxious, the otherwise s/he gets bored. If the
challenge and skill remain the moderate level, it leads to experience apathy. Flow is the one which people
experience positive feelings, and the other three channel lead people to experience negative feelings
(Jonsson & Persson, 2006).

Figure 2. The 4-Channel Flow Model
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Massimini and Carli (1988) designed a more complicated flow model that includes 8 channels (Figure
3). The channels are categorized in accordance with the following:

High level of challenge and skill lead to flow,

High level of challenge and moderate skill lead to arousal,

High level of challenge and low skill lead to anxiety,

Moderate level of challenge and low skill lead to worry,

Low level of challenge and low level of skill lead to apathy,

Low level of challenge and moderate level of skill lead to relaxation,
Low level of challenge and high level of skill lead to boredom,
Moderate level of challenge and high level of skill lead to control.
Moderate level of challenge and skill lead to ease.

Figure 3. The 8-Channel Flow Model
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As mentioned above, the main precondition of flow state is that one has capacity to overcome the
challenges of an action. When the balance between challenge and skill is not found, the activity either is
getting boring or is getting worrying. It is not possible flow to occur for both of the two situation
(Csikszentmihalyi, 1975a; Schmidt, Shernoff & Csikszentmihalyi, 2014). Flow is an optimal experience
occurring the activity whose difficulty allows people manage, control and achieve. For that circumstances,
they become “a magnet to learn new information” and improve their skills while the level of challenge
increase. If the level of challenge is below the level of skill, it is possible for flow by increasing the former.
Otherwise, it is the way for flow by increasing the latter (Csikszentmihalyi, 1997, p.2).

Many researches are made for understanding the dimensions of flow experience. According to
Csikszentmihalyi and LeFevre (1989), people need to hope success for flow state. They do not expect the
people who avoid failure to experience flow. The research made with junior university students in
Switzerland was related to that point (Schiiler, 2007). The study was carried out two stages. The purpose
of the first stage was to investigate the prediction of flow with the challenge-skill balance and effects of
flow on the course. Data were collected from 57 students by means of Flow Short Scale (Rheinberg,
Vollmeyer & Engeser, 2003) and Positive and Negative Effect Scale (Watson, Clark, & Tellegen, 1988).
According to the data analysis, students who hoped to be successful experienced flow and students who
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feared to fail did not. Moreover, it was found that there is a significant relationship between the challenge-
skill balance and flow. The aim of the second stage was to examine flow consequences in the related with
academic performance. Data were collected by the same materials and exam performances. The results
of the study showed that flow experience is a predictor of exam performance.

The longitudinal research conceptualized students’ engagement with related to their concentration,
interest and enjoyment. It was analyzed that how students spent their time in schools and under which
conditions they actively participated to school activities. The sample of the study formed 526 American
high school students. The results of the study showed that students experienced flow when both of the
challenge of the activity and their skills were higher level, when they interested in that activity and when
they could control their environment. In addition, the most frequent activities allowing flow were found
as individual works (Shernoff, Csikszentmihalyi, Schneider & Shernoff, 2014).

Various study reached how flow occurs, the features of flow and the factors affecting on the
experience. Some topics of the researches in the concept of flow are the following; social class by Allison
and Duncan, age groups by Abbott, cultural differences by Massimini, Csikszentmihalyi and DelleFave,
and alienation by Mitchell (Csikszentmihalyi & Csikszentmihalyi, 1988). However, the educational
studies at mathematics related with flow theory are limited in national literature. Especially any study is
not encountered flow status of prospective mathematics teachers during major courses at university level.

It is thought that investigation of flow experiences of mathematics teachers’ candidates from high
school to university is important since all students attending faculty of education come to university with
their experiences, feelings and motivation towards mathematics. If they were happy with mathematics at
high school, it must be resumed at university. If they did not experience flow at high school, it needs to
provide them to experience flow at university. Since, if teacher candidates do not experience flow during
their learning process, they would not lead their students to such an experience (Frase, 1998)

When the mentioned researches are taken account, flow state as an optimal experience is quite
important since it provides opportunities to engage students to participate actively in learning process and
sustain learning by enjoying. In addition to learn more, students have positive experience during learning
process (Deci & Ryan, 1985). Therefore, this purpose of the study was to examine flow experiences of
mathematics teacher candidates in the major courses at university and to detect how flow experience
changes in from high school to university level, if so. In addition, the study aims to find the source of the
changes.

Method
Data collection process and tools, and data analysis were mentioned in this chapter.
Research Design

The research is a mixed study (Morse, 2003) as including quantitative and qualitative research methods
in order to identify status of flow experience of prospective mathematics teacher in Primary Education
for mathematics and geometry courses during their high school education and to determine whether the
participants experience flow at their major courses including analysis, algebra and analytic geometry at
university, and what the reasons were. For these purposes, the research was into two parts. Descriptive
study was followed to investigate perceived challenge of participants in the university entrance
examination in 2017 (YGS 2017) to know their flow experiences in high school. Descriptive study is used
to explain extensively of certain circumstances of a group of people (Lambert & Lambert, 2012). Thanks
to the description, it is gained the opportunity to select the critical cases. In addition to the descriptive
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study, it is aimed that to investigate the causes of changes in flow experience at high school mathematics
and geometry courses after university. Therefore, the qualitative part of the research design is endorsed
multiple case study (Stake, 2013).

The Sample and Data Collection Process

The research is a longitudinal study taking two periods. The first data were collected in fall semester
in 2017 from 36 freshmen primary mathematics teachers and data of the second part of the research
collected from 36 junior students at the same department in fall semester in 2019. 17 of the participants
attended the two parts of the study. Therefore, the sample forms from 55 prospective mathematics
teachers. Interviews were had with six participants. Participants who had semi-structured interviews were
chosen by using output obtained from descriptive statistics. These special cases were categorized in
accordance with the following:

-Experienced flow at high school and also experienced at university,
-Experienced flow at high school, not experienced at university,

-Not experienced flow at high school, experienced at university,

-Not experienced flow at high school and also experienced at university.

Semi-structured interviews were made for qualitative research of the mixed study in order to
investigate the factors underlining changes on the status of flow experience from high school to university.
The participants were called as P01, P02, P03, P04, P05 and P06.

All participants were willing to attend the study.
Data Collection Tools

University entrance exam questions was used to gain information about flow experience of
the students at mathematics and geometry courses during high school years. The questions were
given on a A3 page, individually and a form too fill the degree of difficulty of the questions.

Flow Short Scale (FSS) designed by Rheinberg, VVollmeyer, and Engeser (2003) was used to
investigate flow experience of the prospective mathematics teachers at algebra, analysis and
analytic geometry courses during university education. The scale formed by the flow and anxiety
factors. The scale was adapted in Turkish by Isigiizel and Cam in 2014. Data gathered by FSS
used to determine the critical cases who experience flow and anxiety during the major courses at
university. Semi-structured interview was used to understand the reasons for the experiences,
deeply. Semi-structured interviews provide deep understanding about the participants' their own
definitions, expressions and perceptions about certain issues, which is the focus of quantitative
researches. The characteristics of the interviews is to give the participants opportunities to
express their thoughts (Matthews &Ross, 2010). Interview process was recording completely by
courtesy of participants, and researchers analyzed participants’ wordings carefully.

Consequently, the research design was mixed research including descriptive study and
multiple case study, and the means of data collections were the form for university entrance
exam, Flow Short Scale and semi-structured interviews.
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Data Analysis

Column charts were used to analyze quantitative part of the research. The tables show the number of
students in each degree of difficulty. Difficulty levels are scored as “l-very easy, 2-easy, 3-moderate
difficulty, 4-difficult, 5-very difficult” for mathematics and geometry, separately. Frequency table is used
to evaluate both majors at the same table. The levels of difficulty were categorized into three levels as
easy, moderate and difficult.

One of the purposes of the research is to investigate flow status of prospective mathematics teachers.
Hence, Flow Short Scale was used to collect data. Data were evaluated by 5-channel of flow constituted
by inspiring 4-channel (Massimini & Carli, 1988) and 8-channel (Massimini & Carli, 1988) flow
models. The 5-channel flow model showed below.

Figure 4. The 5-Channel Flow Model
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The characteristics of each channel are the following:
Flow channel: skills matched with high challenge
Boredom channel: skills greater than low challenge
Apathy channel: skills matched with low challenge
Anxiety Channel: skills less than high challenge

Ease Channel: skills matched with moderate challenge

The scores given by the participants to the items of Flow Short Scale for each course are categorized
in accordance with the following:
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Table 1. The Categorization of Scores for Each Channel

Flow Factor Anxiety Factor
6<x Flow 6<x Anxiety
3<x<6 ise Ease 3<x<6 Ease
X<3 ise  Boredom X<3 Apathy

X: Average score of each factor
Research questions are below:

1.  What are the status of flow experience of prospective mathematics teachers at Algebra,
Analysis and Analytic Geometry at undergraduate level?
2. How has the flow status of prospective mathematics teachers at mathematics and geometry
courses in high school changed in the university? Why?

The Results

Flow experience is based on the relative state of perceived skill and perceived difficulty on a task.
Thoughts of the participants, who achieved YGS 2017 and entered the department of Primary Education
in Mathematics at a public university, about the difficulty levels of questions in mathematics and geometry
majors were taken as reference in order to obtain information about their flow experience during high
school education. The graph below shows the frequencies of the participants' scores on the difficulty level
of 29 mathematics questions in the transition to higher education examination. As can be seen in the
graph, 55% of the participants found the mathematics field questions to be of “medium difficulty”. In
addition, 6% of the prospective teachers considered the questions as “very easy”, 25% of them regarded
as “easy” and 14% of them found “difficult”. None of the participants thought that the field of mathematics
was “very difficult”.

Figure 4. Degree of Difficulty Given to Mathematics Questions in YGS 2017

25

20
20
15
10 o
5
- ]
0
0 [
2 3 4
In order to obtain information about the flow experiences of elementary mathematics teacher
candidates in the field of geometry during high school education, they were asked to score the difficulty
levels of geometry questions during the entrance exam to higher education. The following graph was

attained in accordance with the obtained data. As can be seen in the graph, 55% of the students thought
that geometry questions were in the category of “intermediate difficulty”, like mathematics. In addition,
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approximately 3% of the participants stated that the questions were “very easy”, 14% of them regarded
as “easy”, 20% considered as “difficult” and 8% found as “very difficult”.

Figure 5. Degree of Difficulty Given to Geometry Questions in YGS 2017
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Finally, the fields of mathematics and geometry were evaluated together. As can be seen in the table
below, 2 participants thought “easy” and 2 participants found “difficult” to both of the mathematics and
geometry questions. There are 8 students who thought that the questions were in “moderate difficulty”.
There is no one who found mathematics difficult and is not forced in geometry. In contrast, there are 3
students who were forced in mathematics and geometry. As a result, it was seen that the number of the
students who challenged in geometry is more than the number of the participants challenged in
mathematics. Therefore, the graphs showed similar distributions.

Graph 1. Graph of Students Categorized in Accordance with Degree of Difficulty of Mathematics and Geometry
Questions in YGS 2017

Challenge

Skill

The following two tables were formed by 5-channel flow model with data obtained from Flow Short
Scale. The first table is based on upper intermediate skill level matching with low and high level of
challenge, which the experiences are classified as “boredom” and “flow”, respectively. The second table
is based on lower intermediate skill level matching with low and high level of challenge, which the
experiences are classified as “apathy” and “anxiety”. Intermediate skill and challenge matching is called
as “ease”.
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Table 2 displays the number of students involving the channels of flow, boredom and ease. The
percentages of students are the following for Algebra; 2% at flow, 40% at boredom and 58% at ease,
approximately. For Analysis, 10% of the participants experienced flow, 7% of them felt bored and 83%
of them were at ease channel. Lastly, about 13% of students experienced flow, 6% of them at boredom
and 81% of them felt ease. Briefly, most of students were at ease channel for all of the three courses.

Table 2. Frequency Table of Students Experienced Flow, Boredom and Ease at Mathematics and Geometry in
Accordance with Flow Factor

Mathematics Geometry

Algebra Analysis Analytic Geometry
Flow 1 4 5
Boredom 14 3 4
Ease 21 30 29

Table 3 shows the number of students who experienced anxiety, apathy and ease for each course. The
percentages of students’ experiences at Algebra are about 17% in anxiety, 33% in apathy and 50% at ease.
In analysis, 11% of students experienced anxiety, 42% of them felt apathy and 47% of them were at ease.
Finally, 6% were anxious, 53% experienced apathy and 41% of them were at ease for Analytic Geometry.
In sum, most of students were at ease channel at algebra and analysis, whereas most of them were at
apathy channel.

Table 3. Frequency Table of Students Experienced Anxiety, Apathy and Ease at Mathematics and Geometry in
Accordance with Anxiety Factor

Mathematics Geometry

Algebra Analysis Analytic Geometry
Anxiety 6 4 2
Apathy 12 15 19
Ease 18 17 15

When the national literature is considered, no research has been found about continuity of flow status
of prospective mathematics teachers from high school to university education at their major courses.
Hence, this study was carried out with the aim of filling this gap. Moreover, it was needed to know the
sources affecting the direction of status of flow experience. Therefore, it was tried to retrace the sources
by interviewing. Semi-structure interviews help researchers to scrutinize profoundly participants’
thoughts.

Table 4. Categorization of participants in accordance with flow status

High school  University High school  University

Mathematics Mathematics Geometry Geometry
Experienced flow K02- K04- KO05- KO02- K03-K06 K02-K03- K04- KO03-K06

K06 K05-K06
Not experienced KO01-K03 K01-K04- K05 K01 K01 - K02- K04 -
flow K05

WWW.ijoses.com 25


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 13 (2020), 16 — 39. A. Uyma & H. Unal

Factors below affecting the participants’ flow status concentrated as taking into consideration their
wordings. These are:

- Instructor factor including personal features and expectancy from students

- Perceived difficulty level of academic tasks

- Academic effort

- Association between previous knowledge and the objectives of courses

Description of PO1

PO1 scored 75 points out of 145 for mathematics questions and 39 points out of 55 for geometry
guestions as degree of difficulty. The profile of flow at university is on the table:

Table 5. The Flow Profile of P01

Algebra Analysis Analytic Geometry
Boredom Ease Boredom
Apathy Apathy Apathy

According to data, P01 experienced flow in mathematics and not experienced flow in geometry at high
school. S/he has not experienced flow at university level for algebra, analysis and analytic geometry.

Firstly, instructor factor is seen as an important role for status of flow. PO1 thinks that she was good at
mathematics during high school because it can be understood that she liked her mathematics teacher’s
teaching style was effective, since the teacher drilled and memorized previous topics, frequently. Besides,
she thinks that she had difficulties to understand geometry because of the geometry teacher. Her wordings
about teaching style are the following:

“My Mathematics teacher was very good. He was doing it all over again. That's why we learnt the
topics. We didn't even have to do it again at home. We could learn everything from him and focus on
testing.”

“In high school, my geometry teacher was not good. (....) When the geometry teacher was changed at
3 grade, I tried to progress in Geometry but I couldn’t progress and, then I stopped studying soon.”

When she considered her performance at university, she feels more comfortable at Algebra and
Analysis than Analytic Geometry. She linked to the instructor including teaching style, personal features
and difficulty of the exams at these courses. She can concentrate during lessons and feel at ease during
exams at Algebra because of not being challenged. She also can focus at Analysis, related with the
teacher’s personal features. However, she does not like Analytics Geometry at university, even if the
grade of the first midterm is higher than previous ones, associated with memorizing.

“Algebra is harder than the previous ones (Linear Algebra 1 and Linear Algebra 2), because it is so
abstract. (...) It doesn’t have meaning for me.

“Our teacher is fine. So, I can focus. There's no time to fall, it's moving so fast. You have to take notes.
I'm taking notes.” (Algebra)

“The questions (of midterm) are usually related to what they solved in the lessons. That's why it's not
hard. I'm not worried” (Algebra)

“I focus on. The teacher is a bit of a relaxed person. I love casual people.” (Analysis)
“The midterm went better. We are constantly memorizing.” (Analytic Geometry)

“The grade (of the first midterm) is higher but, still, T don’t like it.” (Analytic Geometry)
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The perceived outcome of Mathematics is another factor on PO1’s motivation to study Mathematics at
high school. She mentioned she wanted to enter a good university to get better opportunity to find a job
after university.

“The most important lesson was mathematics for the university entrance examination. That's why I've
always studied mathematics. You know, the coefficient of mathematics is higher than other majors.”

She has studied mathematics courses in order to undergraduate from university. The main motive is to
pass the exams. Therefore, she stated she does not study out of exam periods.

“I think it's because we study for the exam, not to learn. I guess I think it will be useless for the future.”
“I don't work outside the exam period.”
“...I know I have to study. Hence, [ do.”

Description of P02
P02 scored 59 points out of 145 for mathematics questions and 20 points out of 55 for geometry
questions as degree of difficulty. The profile of flow at university is on the table:

Table 6. The Flow Profile of P02

Algebra Analysis Analytic Geometry
Boredom Flow Boredom
Anxiety Ease Apathy

P02 thinks teachers have an important role his learning process at mathematics. He thought he was
good at mathematics since his teacher used effective ways to teach and had a positive relationship with
his students. On the other hand, he thinks the instructor’s role is weak, so the success at geometry is more
related with students’ ability.

“It's the teacher who gives information at the beginning. The better instructors teach, the better we
learn.”

“My teachers were very good.” (High school mathematics)

“It was my math teacher at primary school. I liked his teaching style and his approach to us. He was
telling mathematics in a beautiful way. I was looking forward to math. As a result, that’s why I like
mathematics.” (High school mathematics)

“I loved to study mathematics, [ was just studying to enjoy.” (High school mathematics)

“Geometry ends in the person.... I don't think geometry depends on the teacher.” (High school
geometry)

When he takes his performance at university level into consideration, he feels better at analysis than
algebra and analytic geometry associated with teaching methods, personal characteristics of the instructor
and expectancy from students in exams. He thought that both of the courses requires memorizing,
therefore he does not feel the need to study.

“I think the teacher factor is very important. If a teacher makes me like to the course, I will greedily
work on that lesson. Nevertheless, most of the instructors at the university are not like that.”
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“The lesson is so boring. (...) Everything is about memorizing. I listen to the instruction, I write and I
go. [ don't remember anything after the exams. (...) I just memorize some theorems and proofs for exams.
That's why it's so boring.” (Algebra)

“All three of them (Linear Algebra 1, Linear Algebra 2 and Introduction to Algebra) entered the same
teacher, and the grades were not good in all three.” (Algebra)

“T like analysis as I like the teacher. You love that lesson when you have teachers.” (Analysis)

“The teacher is comfortable. The lesson is enjoyable. After he tell main theoretical issues, he solves
the samples. It's fun.” (Analysis)

“In the formula, you just substitute for the exam. I don't think that kind of thing evaluates anything.
For example, | got 95 on the analytical geometry exam. If you ask me one question from the midterm, |
can't do, right now. I'm bad at analytic geometry”

“Memorizing is expected for some courses, so [ don’t need to study except from exam period.”
Description of P03

P03 scored 84 points out of 145 for mathematics questions and 27 points out of 55 for geometry
questions as degree of difficulty. The profile of flow at university is on the table:

Table 7. The Flow Profile of P03

Algebra Analysis Analytic Geometry
Flow Ease Ease
Anxiety Anxiety Ease

Teachers plays an important role for P03’s feelings toward Mathematics and geometry. Although she
was not confident about doing mathematics, her teachers changed her feelings and provided her to develop
self-confidence. At university, P03 is the one who expressed Algebra as ‘love’. On the other hand, she
did not have difficulties in geometry, she did not consider herself as successful and happy, related with
the instructor.

“T had low self-esteem on mathematics and geometry because of my elementary school teacher, |
couldn’t like him. I had bad experiences with him. (...) Also, I couldn't even love mathematics in middle
school, since I couldn't like my teacher, again.”

“Thanks to my teacher at high school, I studied hard, so, I was good at Mathematics and Geometry.
They supported to me by saying “You can do it!” and I did.”

“T love the teacher of Algebra, so I love the lessons.” (Algebra)
“Again, I will connect to the teachers, I did not like the teacher of geometry.” (Analytic Geometry)

Besides, she has some problems in Introduction to Algebra since she could not make a connection with
previous knowledge, she tries to understand and study regularly. She is the only one who experience flow
in the aspect of absorption by activity. She thinks that she has more challenged on Algebra than Analysis,
she feels at ease more.

“I couldn’t understand the logic of Algebra; I have tried to understand. (...) I study notes day-to-day
not to forget.”

“Algebra is challenging for me.”
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“Algebra is harder than Analysis, however, I feel more comfort at Algebra.”

P03 will repeat Analysis 2 at the spring semester. She linked the failure with challenges faced in
Analysis 1 on the previous semester. She had difficulties Analysis 1, hence, she thinks she will face similar
problems on the other Analysis courses. Even, she knows Analysis 3 is not a hard one, she got into a panic
during the midterm of Analysis 3.

“I failed Analysis 2. I couldn’t like Analysis 1. I couldn’t understand the topics. (...) Therefore, I had
some problems. | know, Analysis 3 is easy, but I got panic during lectures and exams. For this semester,
Analysis 3 is the hardest course.”

The participant thought that she was good at mathematics and geometry at high school and it is
reinforced at university.

“The courses I have attended at university reinforce my love for mathematics and geometry.
Nevertheless, I fear to fail.”

Apart from these, she feels anxious when she does not know how to study for any course. Additionally,
she has fear of exam.

“I couldn’t anything in the first half an hour (at the exam of analytic geometry). I felt panic.”

P03 has been motivated to study at high school and university because she thinks the success will
provide advantageous in the future.

“The main reason to study Mathematics was to enter a good university.”

Description of P04
P04 scored 47 points out of 145 for mathematics questions and 21 points out of 55 for geometry
guestions as degree of difficulty. The profile of flow at university is on the table:

Table 8. The Flow Profile of P04

Algebra Analysis Analytic Geometry
Boredom Ease Ease
Anxiety Anxiety Anxiety

The factor of instructors is found as an important component of P04’s academic performance and
motivation. She mentioned her teacher at primary education was very nice teacher, so, she loved
mathematics. However, teachers at secondary and high school were not good, hence, she thinks that her
performance at mathematics was low because of them. Additionally, she noted that she likes algebra,
since she likes the teacher; and she does not like Analysis, because she does not like the teacher.
Consequently, it can be said that if she has good feelings towards instructors, she wants to listen the
lectures and to study.

“My teacher in elementary school was also very good. My math teachers at high school and middle
school were not good. .... They were writing on the board and telling somethings. They weren't too
interested with us.”

“University professors did not meet my expectations.”
“I loved algebra because of his teacher. I love the teacher, so I'm listening to her lesson.”

“I don't understand (Analysis) at this semester. It is very important for me to like the teacher, but, I
don’t like the instructor of Analysis.”
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“Our teacher is a person who takes points off, perfectionist. the teacher expects us to write the same
solutions from notes. Also, s/he does not accept different ways to solutions.” (Analytic Geometry)

P04 does not have difficulty at Analytic Geometry because the course, as she mentioned, requires to
memorize and her memorizing skill is good. Hence, she feels at ease.

“I don’t have difficulty (at Analytic Geometry), because it is expected from us to memorize the rules
and proofs.”

She avoids challenges. She did not try to understand topics that she had difficulties or did not try to
resolve questions that she couldn’t solve.

“I don’t like strive hard questions, even to ask teacher.”

“I loved very much Mathematics at primary education. (...) I preferred to solve mathematics tests
rather than other majors.”

Her main motivation to study hard mathematics and geometry at high school was to make her parents
happy.

“My family always struggles for me to fulfill my needs. Therefore, I wanted them to make happy and
studied hard.”

Description of P05

PO5 scored 60 points out of 145 for mathematics questions and 26 points out of 55 for geometry
questions as degree of difficulty. The profile of flow at university is on the table:

Table 9. The Flow Profile of P05

Algebra Analysis Analytic Geometry
Ease Ease Ease
Ease Anxiety Apathy

PO5 expresses that s/he had good at mathematics and felt at ease for primary school. Teachers played
an important role for the situation. S/he advocated teachers as guidance must support their students to take
responsibilities in their learning process. Moreover, s/he thought that the relationship between teachers
and students affects students’ motivation.

“... since my primary school teacher gave special attention to me, [ was successful”

“I think teachers must guide us to achieve solutions rather than to give solutions.”

“... we lead to rote learning at university. They (the instructors) do not teach conceptually.

“I like linear algebra because of the instructor.”

“The teacher mentions just the notes. On the other hand, my friends also can solve the questions in
notes. Thus, the presence of instructors is not necessary for me.” (Analysis)

P05 mentioned the one source of problems in mathematics major is the association level of previous
knowledge and the objectives of courses. As the topics which needs higher mathematical thinking skill
did not teach conceptually and students lead to rote learning rather than showing the proofs of formulas
in high school, s/he has problems at analysis course in university.
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“I was not successful at the topics Math2 (requiring higher mathematical thinking) since teachers did
not explain where formulas come from. (...) I think we can be more successful if teachers learn the origins
of formulas.”

“I did not understand algebra.”
“Basic mathematics skill is not enough to achieve.” (Algebra)
“I have difficulty to understand.” (Analysis)

P05, as his/her wordings, is not used to study regularly. Since s/he did not encounter challenges and
could got the sufficient point in exams, s/he did not need to study. when s/he saw that effort is not enough,
s/he had problems to study, since s/he did not have study habit. The situation leads her/him to rote
learning.

“l could achieve even if | did not study, therefore, | did not need to study.
this process lasted until the 10th grade. Then there was a stumbling. But now I'm so used to not working,
it's a big hardship for me.”

“I stopped studying a long time ago, and I studied the exams last night.”

“T sit down on the last day and work with my friends to get notes that can pass exams. When this is the
case, there is no need to work hard. Nobody appreciates me for the extra effort | make, and nobody even
knows it.”

“There is something expected from me, if I can fulfill it, there is no problem, if I cannot, I have to
work.”

“I'm terrible about linear algebra, my mediocre, I don't know anything, but I've passed the lesson.”

When s/he was studying and listening to the university, s/he experienced happiness. When s/he talks
about these moments, s/he emphasizes that s/he has succeeded in achieving some degree of difficulty and
that s/he can activate his own capacity.

“I had a lot of fun studying derivative and integral. (...) I studied, I had fun because I realized I could.”
(Analysis)

I was stuck in a question. Then I was able to solve the question. | was very happy when | solved the
question.” (Analysis)

“I feel happy when I feel the creativity.” (Analytical geometry)
Description of P06

P06 scored 62 points out of 145 for mathematics questions and 29 points out of 55 for geometry
questions as degree of difficulty. The profile of flow at university is on the table:

Table 10. Flow profile of P06

Algebra Analysis Analytic Geometry
Ease Flow Flow
Ease Apathy Ease
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The participant considers that his favorite courses in high school were mathematics and geometry. The
reason for this is the subjects are related with each other and progress in a certain integrity. The highest
score in university entrance exam was these courses. In summary, s/he studied mathematics and geometry
for its own sake.

“My favorite lesson was math. It made sense, I could understand the logic. (...) Among the subjects I
could establish meaning in mathematics. He was enjoying it. I understood because I enjoyed it.”

“I used to solve geometry with pleasure.”

“In high school, my highest course was mathematics. (...) My main concern when studying
mathematics or geometry classes was not to get high marks. I was happy to see that I could do it.”

Teachers are effective in her/his engagement and motivation. Teachers' relationship with students,
teaching techniques used, expectations from the students in the exam have roles in the stress level of this
participant.

“But the teacher gives the theorem and does not solve the example. This is a little oppressive. (...) In
short, there is a lack of lecture style.” (Analysis)

“The teacher did not mention the meanings of mathematical terms he used in the beginning. When
these concepts were used in other titles, | did not understand since | did not know the concepts." (Analysis)

"Sometimes | try to learn from my respect for the teacher. (...) I also love the teacher. It is very labor-
intensive.” (Algebra)

When there is the slightest thing, it draws directly. (...) Exam reading of the instructor is problematic.
And that's stressing. | don't trust myself when | take the exam, | know she will take points off in final
exam. It's not about not knowing, but getting the teacher to accept it.” (Analytic Geometry)

Participant 6 appears to spend academic effort required by taking responsibility in his / her learning
process. When s/he does not understand, s/he tries to solve problems by asking for help from his / her
friends or teachers or by his / her own work.

"I wasn't giving up when there was something I couldn't do; I was thinking about how to do it. ”’(High
School Mathematics and Geometry)

"I'm really trying to understand Algebra. | work outside the classroom. I'm trying to explore the points
that I don't understand.” (Algebra)

“We do research with our friends and see how we can find examples." (Analysis)
“Then I started to understand better when I worked and closed that gap.” (Analysis)
"I've been studying regularly for high school years.

"When | was studying mathematics or geometry, my main concern was not to get high marks. He was
happy to see that | could work and do it.

"I'm really trying to understand Algebra.”
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Discussion

When the national literature is considered, no research has been found about the status of the flow
experience of prospective mathematics teachers during major courses at undergraduate education.
Additionally, researches on the sources of flow experiences of students who attend the department of
primary education in mathematics could not be encountered in national and international literature, even
if researches are investigated effects of flow experience on learning process (Shernoff & Csikszentmihaly,
2009: 133), and on teaching process (Keller, Giasiranis ve Sofos, 2017), motivation for continuity of
academic tasks leading flow (Schmidt,2010: 607; Kiili ve digerleri, 2012: 89). Therefore, this study was
carried out to fill this gap.

Question 1: What are the status of flow experience of prospective mathematics teachers at Algebra,
Analysis and Analytic Geometry at undergraduate level?

The quantitative data gathered by using Flow Short Scale displays that majority of the prospective
mathematics teachers feel at ease at the three courses in accordance with both factors which are flow and
the perceived importance or perceived outcome. In other words, the mathematics teacher candidates do
not experience flow while their major courses. The finding is parallel to the study investigating flow
experience of university students. Data analysis of the research shows that students from department of
Mathematics feel control, according to 9-channel flow model (Ermis, 2013; Ermis & Bayraktar, 2014).
The feelings of being competent may be a reason for that result. The person who is in the control region
of 8-channel flow model or ease region of 5-channel flow model is in a situation to success an academics
task and does not seek more challenge or improving skill (Deci, 1980). The similar results are found in
the research examining flow experience of college students in daily life (Clarke & Haworth, 1994).
However, the result conflicts with the study which determining flow experience of prospective English
teachers. The research showed that English teachers have optimal experience while their major courses
(Belce, 2019). Differences of the departments may cause the confliction.

Table 11. Frequencies of participants in 5-channel flow model

Hi
eh Algebra: 6 Algebre_i: 1
Analysis: 7 —— Analysis: 4
: ~ . A.Geo: 5
A- Geo: S / Algebra: 14 \““'x% =
Challengg { Analysis: 20 1
! . )
Algebra: 3 m A.Geo: 19 .~ Algebra:12
Analysis: 2 —— Analysis: 3
L A. Geo.: 1 A .Geo: 2
oW
Low Skill High

Question 2: How has the flow status of prospective mathematics teachers at mathematics and
geometry courses in high school changed in the university? Why?
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Table 12. Attributions of participants towards their flow status
Locus of control

Intrinsic Extrinsic
Stability  Controllable Uncontrollable Controllable  Uncontrollable
Stable Effort Skill Teacher factor Ease/ Difficulty of
course
Nature of course
Unstable  Association between Use of teaching Luck
previous knowledge methods
and objectives Relationship with
teacher

The table is formed with respect to the findings obtained from interviews. Initially, instructor factor
was mostly repeated by the participants. Personal characteristics of instructor influence students’
engagement and motivation. They articulated that if they do not like the teacher, they do not like the
course, too. The participants who experienced flow have a good relationship with the instructors and the
others do not. This is similar with the outcome of the study investigating students’ and teachers’ thoughts
on students’ engagement (Cothran & Ennis, 2000). Additionally, teaching style is another element of
instructor factor. The students mentioned they were getting bored while lectures which is teacher-
centered. However, researches display that students are more engaged in learner-centered lectures than
the former (Butler & Shibaz, 2014; Han, Yin, & Wang, 2015; Marks, 2000). Hence, teachers affect
students’ flow status (Shernoff, Csikszentmihalyi, Schneider, & Shernoff, 2014).

Students tend memorizing when they do not happy during lectures (Hourigan & O’Donoghue, 2007).
Rather to fill the gap between prerequisite knowledge and the knowledge which students have already
known, they choose to memorize in order to pass the courses (Weiner, 1992; Bastiirk, 2016; Biitiiner,
2017). The similar finding is investigated in a qualitative research identifying high school students’ beliefs
about their problem-solving skills and their achievement in mathematics (Mason, 2003). Data show that
students believe memorizing may just a useful way to get a good mark on exams, not to understand the
mathematical concepts. In this study, the participants who did not experience flow tend to memorize rather
than spending effort to learn. Therefore, it can be said that rote learning prevents to experience flow.

Most of the participants mentioned in interviews that they have difficulties with Algebra to making
connections between their previous mathematical knowledge from high school or the former courses that
they attended at university, and the subjects involved Introduction to Algebra. Since the topics of that
course are perceived as discrete, they think they could not understand conceptually. Introduction to
Algebra includes definitions, mathematical rules and their proofs which is unlike with mathematical
concepts taught previously. It requires advanced mathematical thinking level. The situation may cause
the students to have difficulties with that course (Habre & Abboud, 2006; Moore, 2005). The finding is
parallel to the studies linked with lack of preparedness (Slavin, 1995; Hourigan & O’Donoghue, 2007).
Many reasons for this issue like increase in the number of students who have dissimilar education
background accepted universities, crowded classes, instruction methods and also lack of effort and lack
of studying out of exam periods can be shown (Engelbrecht, 2010; Liebendorfer ve Schukajlow, 2016).
It is striking among the results of the research that the only one participant, who is P04, who experience
flow at Algebra studies day-to-day. In contrast, the wordings of participants during interviews indicate
problems with Algebra, the majority of students’ experiences expresses that they feel at ease at that course.
The expectation from the students by the instructor as they mentioned so, can be evaluated as the reason
for this variance. Because most of them said including the participants who experienced flow that
memorizing is enough to achieve the exams.
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Academic effort is found as a clue about the perceived importance of courses. Academic effort
determines students’ engagement and how to endeavor (Deci & Ryan, 2003). Except P03 who experience
flow at Algebra, even the participants have optimal experiences at these course, they expressed they do
not make any effort for the conceptual understanding of mathematical constructs. The lack of effort is
related to teacher expectancy, memorizing as a way to pass exams and being exam-oriented. The three
elements are mutually linked with the others. The instructors request them to write the definition and the
proofs like notes, that lead to memorize them. Hence, the circumstance causes students to be exam
oriented.

Another factor affecting flow status of prospective mathematics teacher is perceived difficulty level of
academic tasks. The participants who experienced flow mentioned they challenged during the activity that
leads them flow. The perceived challenge matches with their skills. On the other hand, the participants
who did not experience flow mentioned the academic tasks were very hard or too easy to do. The studies
support the findings (Csikszentmihalyi & Csikszentmihalyi, 1988; Delle Fave & Massimini, 1988;
Privette ve Brundrick, 1991; Basom & Frase, 2004; Moneta, 2004; Schiiler, 2007; Csikszentmihalyi,
2009, 2014a, 2014b; Nakamura & Csikszentmihalyi, 2009; Seifeddine, 2014; Ermis, 2013).

The results show that most prospective mathematics teachers are in the ease region. The rest is
clustered at boredom and apathy. That means they tend not to stretch their skill by increasing in
challenges. Their motivation is to get a mark that is enough to pass the courses. The situation may be
interpreted as most student teachers’ goal construct is oriented from performance goal rather than mastery
goal (Harackiewicz and others, 2000). On the other hand, the participants P03, P04 and P06 who
experienced flow at the ones of the major courses stated they want to improve their skill and to develop
their understandings, rather than grades. The finding is parallel to the study conducted by Stavrou and his
colleagues (2018). Consequently, it is needed to notice that there is a relationship between flow status and
goal orientation (Jackson & Csikszentmihalyi, 1999).

To sum up, the results of the research determining the status of flow experience of prospective
mathematics teachers at major courses including Algebra, Analysis and Analytic Geometry in university
show that the most students feel at ease with respect to 5-channel flow model. A few number of students
experiences flow at these courses. Additionally, the factors affecting their motivation are found as
instructors as a component of learning process, preparedness, academic effort and goal orientation.

Suggestions

Some suggestions for instructors are the following:

o Support students to take responsibilities in their learning process to exceed their academic effort,

¢ Lead to develop mastery goal orientation rather than performance goals,

e Communicate with students effectively,

e Increase in the challenges of academic tasks including the questions asked during lectures and in
exams,

e Consider students’ preparedness in instructional design.

Some suggestions for future research are the following:

o To investigate flow status of mathematics teachers candidates’ in mathematics and educational
courses with larger sample.

¢ To investigate the flow status of students from other departments in Faculty of Education

o To investigate the relationship between flow experience and academic achievement of student
teachers in mathematics education,
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Son Dénem Osmanh Egitimci-Biirokrati Ahmed Kemal Pasa’nin Hayati

Biography of the Late Ottoman Educator-Bureaucrat Anmed Kemal Pasha

Musa Bardak*

Oz

Bu ¢aligmanin amact Osmanli Devleti’nde Tanzimat ve Islahat donemleri ile I. Mesrutiyet doneminde yasamis
egitimci, sefir ve biirokrat Ahmet Kemal Pasa’nin (1808-1887) hayati hakkinda bilgi vermektir. Bu amacla basta
Osmanl arsivi olmak {izere bir¢ok arsiv ve kiitiiphane katalogu taranarak elde edilen dokiimanlar analiz edilmistir.
Pasa’nin egitimci yoniiniin 6n planda tutuldugu bu ¢alisma esnasinda ulasilan ve kronolojik olarak siraya konulan
verilerin bir kismi, Ahmed Kemal Pasa hakkinda 6nceden yazilmis kisa yazilarin genisletilmis ve diizeltilmis
halidir. Yetigme tarzindan yaptigi gorevlere, ailesinden kisisel ozelliklere farkli yonlerinin ortaya kondugu
calismada Tiirk egitim sisteminin bugiiniinii de etkileyen rolleriyle Paga’nin profili etraflica tasvir edilmistir. Bu
caligmada ortaya konulanlar, Ahmed Kemal Pasa hakkinda bilimsel ve kapsamli bir biyografinin altyapisi olarak
nitelendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ahmed Kemal Paga, Tanzimat, Egitimde Modernlesme, Biyografi, Tiirk Egitim Tarihi

Abstract

The aim of this study is to give information about the life of the educator, sefir and bureaucrat Ahmet Kemal Pasha
(1808-1887) who lived in the Ottoman Empire during the Tanzimat and Mesrutiyet 1. periods. For this purpose,
the documents obtained by scanning many archives and library catalogs, especially the Ottoman archive, were
analyzed. Some of the data that was accessed and ranked chronologically during this study, in which the educator
aspect of Pasha was prioritized, is an enlarged and corrected version of the short writings about Ahmed Kemal
Pasha. In the study, where different aspects of his education, his duties, his family, and his personal characteristics
were revealed, Pasha's profile was thoroughly depicted with his roles that also affect the Turkish education system
today. What is presented in this study can be described as the infrastructure of a scientific and comprehensive
biography about Ahmed Kemal Pasha.
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Extended Summary

Introduction

Biography studies, which are claimed to be discredited by some authors today (Noumann, 2006,
p.273), have a long history of being in demand for at least three centuries, especially in Europe. Carlyle
(2004) described the personalities who would be the subject of the biography as "people who add value
to life" and stated that “there would be no life without the Great Men, otherwise it would be lived in a
world sprinkled with dead soil”. In Eastern societies, there have always been real personalities and
events, whether verbal or written, that have been criticized as being far from reality. (Ortayli, 2011b).
Although there is a thesis that siyer, menkiba and epic works and biographical works have a place in
social memory in Islamic and Eastern societies; according to Noumann, the type of biography remains
on the sidelines in academic historiography (Noumann, 2006, s.273).

Method

General screening method was used in this study. Documents were examined from many funds of
the Ottoman Archive in the General Directorate of State Archives. In addition, Topkapi Palace Archive,
Atatiirk Library Pertevniyal Valide Sultan Archive, ISKI Archive and Istanbul Kadi records were
scanned. The official case histories, which include the Tanzimat, Islahat and second Abdulhamid
periods, also play an important role in the main data sources. In order to confirm the dates, periodicals,
salnames and books published in that period were examined; for these, the library of Istanbul
Metropolitan Municipality Atatiirk Library and Atatiirk University Library as well as the Islamic Studies
Center Library, Beyazit State Library Hakki Tarik Us Collection, IRCICA Library and Camlica
Research Library were used. For the manuscripts, the Suleymaniye Library, the National Library and
the Turkish manuscripts catalogue were scanned.

The main sources of this study are archival documents relating to Pasha's duties, books and
periodicals written while he was alive and after his deathThe articles found in books and periodicals
were analyzed by comparing them with the documents and works found in the Ottoman Archive, and
the archival documents and works were considered correct in case of conflict. For the main points related
to his life, the literary works of Ibniilemin Mahmut Kemal Inal’s The Establishment Date of the Ministry
of Evkaf-1 Humayun and the Translations of the Deputies’ Status and Last Century Turkish Poets,
Bursali Mehmed Tahir Bey’s Ottoman Authors, Mehmed Sureyya’s Sicill-i Osmani, Ibrahim Alaeddin
Govsa’s Encyclopedia of Turkish Famous People, Kemal Pasha item in Turkish Encyclopedia, Mahmud
Cevad Ibnii’s-Seyh Nafi’s Maarif-i Umiimiye Nezdreti Tarihce-i Tegskilat and Execution are used. The
aforementioned sources are the source of short biographical information about Pasha in many works.

English German French Persian, Arabic, Farsi, French, German and Ottoman languages used in the
cited places have all been reached and evaluated as first-hand sources. Related resources were evaluated
together with language experts.

Ahmet Kemal Pasha's Upbringing, Family and Civil Services

Ahmed Kemal Pasha lived in the nineteenth century Ottoman Empire, during the periods of Mahmud
I1, Abdulmecid, Abdulaziz, Murad V and Abdulhamid Il. and served in many domestic and international
missions. In addition to being a multifaceted personality, aspects related to education were taken into
consideration in this study.

In many sources in the field, Ahmed Kemal Pasha was born in Istanbul in 1223 [September 1808]
(Terctiman-1 Hakikat, 1304, s.2574/1; Fatin Davud, 1271, s.355) in Hijri Shaban and his real name is
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Ahmed. He got his nickname” Kemal " when he started working in the “Defterdar Mektupcu Kalemi”.
(Giines, 1997, s.107). Pasha also has the nickname “Istanbuli”, which is mentioned only in one source
(Mehmed Tahir Bey, 1972, 5.201). Al-Hajj Sayyid Ibrahim Agha, one of the Sultan's kethudas, is shown
as his father, and a tombstone belonging to his mother, Nefise Hanim, confirms this. (Berk, 2006, s.92).

In the 1860s and after, Pasha served in three positions, mainly in the Ministry of Maarif, the Ministry
of Awkaf, and in the Supreme boards and the Assembly. Besides these, his duties at the Palace
continued. As a person who taught French and Persian as a teacher to Abdulhamid Il, Pasha performed
important duties both during the reign of Abdulhamid II and Abdulhamid II (Cabuk, 2004, s.13; Cabuk,
2003, 5.20). Although politically unimpeded, he was involved in the events that took place during his
time because of his position.

Education-Related Career and Its Impact On Ottoman Education

Although Nafi Atuf (1930, p.86) initiated the modernization efforts in education from Tanzimat and
put it into 4 circuits until 1930, the years 1824-1857 can be viewed as the period when the ideas of
educational reform were matured, or even fought as ideas; and in the meantime the new structure was
designed. The major tools of this period of struggle and design were the nascent Press Publication and
other propaganda activities. Especially the tests of graduates of new schools have reached the public
through the official publication of the period Takvim-i Vekayi and through the local and artisan kethudas
(Takvim-i Vekayi, 1257, s.225/1; Takvim-i Vekayi, 1258, s.241/1; BOA, 1258: 55-2721). The
appointment of the graduates of the new schools, which were opened in 1838, to civil service by being
tested in the presence of the public, was first started in 1841 (Mahmud Cevad, 1338, 5.18). One effect
that further embodied the innovations that reached the public in these ways was that children displayed
daily practical knowledge through what they learned. Thus, reform movements in education could gain
a positive place in the minds of the people. On the contrary, a negative propaganda can be mentioned,
such as "religious values are eroded by innovations", "practices against religion (bid'at) are carried out".
At these points, it is important for Pasha to take part in the Calendar-i Vekayi as well as his role in the
expansion of these activities.

In addition to the establishment of the Ministry of Maarif-i Umumiye, a central and institutional
educational organization with a new education system in Turkish educational history, one of the most
important statesmen of the Tanzimat period was Ahmed Kemal Pasha, who directed the reform activities
in schools with his ideas and practices. Pasa contributed to the spread of the lesson tools and practices
of new European-based educational approaches and to the emergence of the "usul-i cedid movement"
called "reform activities in schools"(Akyiiz, 2009, p.207); by bringing his work to the sultan, he paved
the way for the development of this movement. Kemal Pasha also played an important role in the
structural formation of Primary Education Institutions (regulations, practices) during the Republic
period. In addition to the traditional schools which have been ossified for centuries, the Usul-I Cedid
Schools, which were opened in parallel with the developments and changes over time, formed the basis
for the primary and secondary education institutions which were established by the modern educational
understanding of the Republican period.

Ahmed Kemal Pasha has accomplished many innovations during his position periods held as
Mekatib-i Umumiye Directorate, the Mekatib-i Umumiye Ministry and the Ministry of Education. After
the opening of riistiye schools, one of the first activities of Pasha, the teacher deficit was realized. The
lack of a teacher training institution other than the madrasa until then, as Kocer stated, led Ahmed Kemal
Pasha to take the first step in teacher training. He first opened Dariilmuallimin-i Rustiye in 1848 and
Dariilmuallimin-i Sibyan in 1868 (Takvim-i Vekayi, 1285, s.1025/1; Mahmud Cevad, 1338, 5.99; Koger,
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1967, s.9). Pasha was the Minister of Mekatib-i Umumiye when he opened Dariilmuallimin-i Rustiye
and the head of the Surayi Devlet (Council of State) when he opened Dariilmuallimin-i Sibyan.

Discussion and Conclusion

Pasha has been a valuable scholar, especially since he has performed important activities on the
modernization of Education. The concepts he produced and the methods he taught were the cornerstones
of the Ottoman and Turkish education system. While his translations from French about Education
reached a wide audience through the pages of the calendar-i Vekayi, the concepts such as
Dariilmuallimin, Dariilmaarif, where he used first, used for many years. (Takvim-i Vekayi, 1266,
s.427/1; Tirk Ansiklopedisi, 1974, s.21/474; Giines, 1997, s.107). The institutions he pioneered to open
have continued to exist with changes from the proclamation of the Republic to the present day.

Giris

Insanlar 6rnek alacag kisilikler mi arar? Yoksa kendilerinin veya baska insanlarm hayatinda
degisim yapan insanlar1 tanimak mi ister? Genis kapsamli diisiiniiliirse, devletler insanlarina toplumsal
kimlik olusturmak igin iistiin kisilikleri mi kullanir? Bagka bir agidan biyografi alaninda galigsma yapan
insanlar bir kisiligi neden insanlara sunar? Biyografi tiiriine neden ihtiya¢ duyuldugunu farkli yonlerden
sorgulayan bu sorular ile cevaplarinin farkli agilardan tartisiimasi biyografi alaninin gelismesine katki
saglayacaktir (Geng, 2010).

Giintimiizde bazi yazarlar tarafindan itibardan distiigii iddia edilen (Noumann, 2006, s.273)
biyografi calismalar1 o6zellikle Avrupa’da en az ii¢ asirdir ragbet goéren uzun bir gegmise sahiptir.
Carlyle, (2004) biyografi konusu olacak sahsiyetleri hayata deger katan insanlar olarak tanimlayarak
“Bllylik Adamlar”siz hayat olmaz, aksi takdirde 6lii toprag: serpilmis bir diinyada yasanirdi” ifadelerini
kullanmistir. Dogu toplumlarinda ise gerceklikten uzak oldugu elestirisi yapilan ister sozel ister yazili
menkibevi kisilikler ve olaylar her zaman var olagelmislerdir (Ortayli, 2011b). Islam ve Dogu
toplumlarinda siyer, menkibe ve destansi eserlerle biyografik eserlerin toplumsal hafizada yer buldugu
tezinin yaninda Noumann’a gore akademik tarihgilikte biyografi tiirii kenarda kalmaya devam
etmektedir (Noumann, 2006, s.273).

Kisi ile ilgili biyografik malzemeler iliski halinde bulundugu her seyi kapsar. Gorece olarak insana
verilen degerin daha az oldugu toplumlarda 6liimiinden sonra degeri anlasilan kisilikler ile ilgili verilerin
daha az olacag diisiiniilebilir. Bu sorun giiniimiizde verilerin ¢cogunun elektronik ortama aktarilmast ile
ulasilmas1 veya kaybolmasi daha kolay bir duruma evrilmistir.

Yirmi birinci ylizyilda Tirkiye’de farkli zamanlarda farkli sebeplerle arttigi sOylenilebilecek
Osmanli Tarihi arastirmalart icerisinde biyografiler 6nemli bir calisma alanidir. Osmanli toplumunda
farkli toplumsal kurumlarda birgok sorunun ortaya ¢iktigr son yiizyillarda bu sorunlara ¢are arayislari
Tiirkiye Cumhuriyeti kurulana kadar devam etmistir. Bu anlamda toplumun ve dolayisiyla devletin diger
devletlerden geri kalma sebepleri iizerinde duran aydin ve biirokratlar, farkli yenilesme fikirleri ortaya
koyup uygulama imkanlar1 aramislardir. Kisaca modernlesme cabalar1 olarak ifade edilebilecek bu
hareketlerden en 6nemlisi toplumun okuryazarlik ve bilgi seviyesinin yiikseltilmesi ¢aligmalaridir.

Tarihi olaylar1 anlatmanin farkli yontemlerinden biri olarak kabul edilen ve tarihi bir kisiligin
hayatin1 yeniden insa etme amaci giiden eserler tarihi biyografi olarak tanimlanmaktadir (Possing,
2013). Bu ¢alismada Osmanli Devleti’nin 19. yiizyilda egitim ile ilgili yasantilarinda rol oynayan bir¢ok
kisilik gibi Ahmed Kemal Pasa’nin hayatinin bilinmeyenlerini de ortaya koyarak yeniden insa edilmesi
amaglanmigtir. Pasa’nin haricinde Osmanli’da modern egitimin gelismeye basladigi 19. Yiizyilda
yasamis egitimciler hakkinda yeterli olmamakla birlikte calismalar yapilmaktadir. Muallim Naci,
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Emrullah Efendi, Sat1 Bey ve Salih Zeki Bey gibi kisiliklerin egitimci yonlerini ne ¢ikaran eserler buna
ornek verilebilir. Bunun yaninda biyografik ¢alismalara imza atan egitim tarihi aragtirmacilarini da
unutmamak gerekir. Osman Ergin, Nafi Atuf Kansu, Yahya Akyiiz, Mustafa Ergiin, Mustafa Giindiiz,
Bahri Ata gibi isimler gegmisten giliniimiize bazilar1 kendi ¢aligmalariyla bazilart da hem kendi
calismalar1 hem de ydnettigi lisansiistli calismalarla alana katki saglamislardir. Giindiiz (2008:90) II.
Diinya savagindan sonra egitim tarihi ¢alismalarinin cesitlenerek arttigini farkl iilkelerde genel egitim
tarihi ¢aligmalariyla birlikte alt kurum ve kuruluglar ile egitimciler iizerine biyografi ve monografi
calismalarinin artti§ini ifade etmistir.

Tarihi bir kisiligin hayat1 ve yasadig1 donemi tasvir etmek nesnel yaklasildiginda ¢cogu zaman eksik
kalacaktir. Ozellikle de calismanin kaleme alindig1 zaman olaylarin yasandig1 zamana ne kadar uzak ise
Oznelligin daha fazla olugmasi muhtemeldir. Kisinin hayatinin tiim yonleri ve olaylar1 bilimsel bir
calisma icin Onemli olmasa da arastirilan konu icin gerekli ipucglart vermesi agisindan gozden
kacirilmamasi gereken hususlardan olabilir. Bu c¢alismada konu edinilen Ahmed Kemal Paga’nin
nesebinden yetisme ortamina, ¢alisma seklinden ruh hallerine, gorevlerinden bu ¢alisma i¢in 6nemli
olan reformist kimligine/roliine kadar birgok yoniiniin yaninda yasadigi donemin kendisinden
soyutlanamayacak 6zelliklerine de yer verilmistir.

Ahmed Kemal Pasa’nin yasaminin ilk yillar1 Osmanli’da en kapsamli reformlarin yapildig II.
Mahmud ve Tanzimat donemleridir. Bu donemde devletin i¢inde bulundugu basta askeri ve idari
yonetimdeki sikintilarin; hukuk, biirokrasi ve maliye alaninda merkezilesmeye yonelik reformlar ile
coziilmeye calisildig1 sdylenilebilir (Akyildiz, 1993, s.78; Findley, 1996, 5.108; Ipsirli, 1991, 5.4/378).
Bu reformlar ile devlet iist yonetiminde yiiziinii batiya donen bir biirokrat ziimre olusmus, bununla
beraber geleneksel yoneticiler de varliklarin1 devam ettirmistir. Islahat yanlist olarak gdsterilen devlet
adamlarinin basinda Mustafa Resit Pasa, M. Emin Ali Pasa, Fuat Pasa ve Ahmed Cevdet Pasa,
bulunmaktaydi (Ortayli, 2006, s.284). Ahmed Kemal Pasa’nin da i¢inde bulundugu bu ziimreyle gelenek
yanlis1 devlet adamlarmin rekabeti bircok soruna yol agmaktayd: (inalcik, 2009, s.353). Bu zaman
diliminde reformlar sonucu olusan degisim, ideolojik sahada ciddi ve sert bir miicadele ile beraber
yiritilmastir (Goleg, 2016, s.170). Bu miicadelelerin basinda ise saglikli bir isleyise
kavusturulamayarak verim alinamayan egitim kurumlari vardi. Daha sonraki yillarda dénemin 6nemli
devlet adamlarinin ¢abalari ile agilan okullar, basinin gelismesi ve 1860’lardan sonra gelisen muhalif
diisiinsel hareketler egitimin modernlesmesinde ivme kazanildiginin gostergesidir (Giindiiz, 2010,
5.26/87).

Osmanli’da bilgiye erisim i¢in izlenmesi gereken yolda, 19. yiizy1l bagina kadar mahalle mektepleri,
sonrasinda ise medreseler vardi (A. Seref, 1312, s.468). Medreselerde, yasanan bozulmalara kadar
klasiklesmis Arapga gramer kitaplari ile dini ilimler temel olmak tizere genel olarak Dini, T1bbi ve Fenni
ilimlerin 6gretimi yapilirdi. Bu ¢aligmanin yapildigi donemde medreselerin i¢inde bulundugu durumu
yansitan bir¢ok arastirmaya rastlanabilir (Atay, 1981; Aydin, 1987; Uzuncarsili, 1988; Yaltkaya, 1999).
Fakat burada ¢alismanin odaginda egitim alanindaki degisim ve doniisiim a¢isindan bu doniisiimde etkin
rol oynayan sahsiyetlerden Ahmed Kemal Pasa’nin biyografisine odaklanilmistir.

Ahmet Kemal Paga, Osmanli’nin Avrupa’dan ¢esitli yollarla yeni ve modern uygulamalar1 kendine
uygun bir sekilde adapte ettigi, yogun olarak uyarladigi 19. yiizyilda yasamis bir miinevverdir. Modern
askeri egitim kurumlarindan sonra modern sivil egitim kurumlariin kurulusunda onciiliik etmis ve
devlet teskilati igerisinde egitimle ilgili birim olan Maarif Nezareti’nin agilmasini saglamistir. Biitlinciil
olarak bakildiginda Pasa’nin, Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyetine miras kalan bazi kurum ve
uygulamalarin olusturulmasinda 6nemli rolleri olan, dénemin “aydin” profiline uygun egitimci, vezir ve
diplomat 6zellikleriyle ¢ok yonlii bir sahsiyet olmasinin yaninda hayatinin incelenmesi birkag sebeple
onemli goriilmistir. Bunlardan biri, Pasa’nin hayati hakkinda dogrudan yapilan bir arastirmanin
bulunmamasi, kisa 6zge¢mislerden olusan sunumlarin olmasidir. Ikincisi devlet teskilatinda ve
saraydaki onemli gorevleri nedeniyle iilkenin gidisatinda ve ardindan kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
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gelisiminde dogrudan ve dolayl: etkileri olan bir yoneticinin hayatinin énemli bulunmasidir. Ugiincii
olarak Osmanli egitiminde yasanan degisim ve doniisiimiin bagkarakterlerinden olan bir kisiligin
buradaki roliiniin Tiirk Egitim Tarihi agisindan kayda deger goriilmesidir.

Yontem

Bu ¢aligmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Devlet Arsivleri Genel Miidiirliigiinde bulunan
Osmanli Arsivinin birgok fonundan belgeler incelenmistir. Ayrica Topkapi Sarayr Arsivi, Atatiirk
Kitaplig1 Pertevniyal Valide Sultan Arsivi, ISKI Arsivi ve istanbul Kadi Sicilleri taranmistir. Tanzimat,
Islahat ve Ikinci Abdiilhamid dénemlerini igine alan resmi vakaniivis tarihleri de temel veri kaynaklar1
igerisinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu tarihlerin teyidi igin kullanilan siireli yayinlar, salnameler ve
donemde yayinlanan kitaplar icin basta Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kitaplig1 ve Atatiirk
Universitesi Kiitiiphanesi olmak iizere Islam Arastirmalari Merkezi Kiitiiphanesi, Beyazit Devlet
Kitiiphanesi Hakki Tarik Us Koleksiyonu, IRCICA Kiitiiphanesi ve Camlica Arastirma
Kiitiiphanesi’nden yararlanilmistir. Yazma eserler i¢in Siileymaniye Kiitiiphanesi, Millet Kiitiiphanesi
ve Tiirkiye Yazmalar1 Katalogu taranmustir.

Calismanin temel kaynaklar1 Pasa’nin gorevleriyle ilgili arsiv belgeleri, yasarken ve 6liimiiniin
ardindan yazilmis kitap ve siireli yayinlarda yayinlanmis yazilardir. Kitap ve siireli yayinlarda bulunan
yazilar basta Osmanli Arsivi’nde bulunan belgeler ve eserleriyle karsilastirilarak analiz edilmis, ihtilaf
halinde arsiv belgeleri ve eserleri dogru kabul edilmistir. Hayatiyla ilgili temel noktalar i¢in basta
Ibniilemin Mahmut Kemal inal’in Evkaf-i Hiimayun Nezaretinin Kurulus Tarihi ve Nazirlarin Hal
Terciimeleri ve Son Aswr Tiirk Sairleri eserleri, Bursali Mehmed Tahir Bey’in Osmanli Miiellifleri eseri,
Mehmed Siireyya’nin Sicill-i Osmani adli eseri, Ibrahim Alaeddin Gévsa’min Tiirk Meshurlart
Ansiklopedisi, Tiirk Ansiklopedisindeki Kemal Pasa maddesi, Mahmud Cevad Ibnii’s-Seyh Nafi’nin
Maarif-i Umiimiye Nezdreti Tarihge-i Teskildt ve Icraati adli eserlerden yararlamilmistir. Sayilan
kaynaklar bir¢ok eserde Pasa ile ilgili verilen kisa biyografik bilgilerin kaynagi konumundadir.

Osmanli siyaset, ilim ve kiiltiir hayatina yon veren sahsiyetler hakkinda ilk elden yani kendi
agizlarindan kaynaklara ulagmak ¢ogu zaman miimkiin olamamaktadir. Bunun yerine genelikle donem
kronikleri, siireli yayinlar, biyografik kayitlar ve arsiv belgelerinden ¢ikarilan bilgiler ile varsa
eserlerinden yararlanilabilmektedir. Genel olarak ¢cogu Osmanli’nin; 6grenim ¢aglarindan olgunluk
zamanlarina kadar yasantilarini kendi agizlarindan 6grenilememesinin bir¢ok nedeni olabilir. Osmanh
devlet adamlarmin 19. yy ortalarina gelinceye kadar kendi hatiralarin1 veya yasantilarini kaleme
almayislariin sebeplerinin tevazu, ahlaki endiseler ve hodbinlik oldugu diisiiniilmektedir (Unan, 1997,
5.8/367).

Bu calismada Ahmed Kemal Pasa’nin tiim hayat: ile ilgili olabildigince fazla kaynaga ulasilmistir.
Kaynaklara gore Pasa en az iki evlilik yapmis, bu evlilikten olan ¢ocuklarmin giiniimiize kadar gelen
akrabalarina ulasgtlamamstir. Ibniilemin Mahmut Kemal Inal’in pederinin arkadasi olan Pasa’nin
oliimiiniin ardindan entelektiiel mirasinin satildigina dair kayitlar mevcuttur.! Bu nedenle Pasa ile ilgili
aile arsivi niteligindeki malzemelerin ve bilgilerin tek elden giiniimiize kadar ulasmis olmasi miimkiin
goziikmemektedir.

Elde edilen veriler yil ve tema bazli tasnif edilerek karsilastirmalarla dokiiman analizine tabi
tutulmustur. Karsilagilan kaynaklarda hemen hemen ayni zaman diliminde yasayan benzer isimli
sahislar nedeniyle kaynak elestirisi ve karsilagtirmasi yapilarak karigikliklarin 6niine gecilmistir. Hatta
benzer gorevleri de olabilecek bu isimler, ¢apraz degerlendirilmeler yapilarak titizlikle acikliga

! Ahmed Kemal Paga’nin vefatindan sonra olusturulan bir defterde miizayede ile satilmak iizere yazma ve basma 630 adet kitap
ismi kayit edilmistir. Kemal Pasa Merhumun Kiitiiphanelerinde Mevcut Olup Bu Kere Bi’l-Miizayede Satilmas: icap Eden
Kiitiib-i Miitenevvia'nin Esamisini Miibeyyin Cedveldir, Lito (Yaym Bilgisi Yok), Istanbul, Tarih Yok, 22 Sayfa. Kitaplarimn
bir kisminin iivey oglu Nazim Bey tarafindan 1319/1901-02de satild1g1 aktarilmaktadir. ibniil-Emin Mahmud Kemal inal, Son
Aswr Tiirk Sairleri, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1969, C.2, 5.824.
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kavusturulmustur. Ornegin Ahmed Kemal Pasa (1808-1887) ile ayn1 zaman diliminde yasayan Ismail
Sadik Kemal Pasa (1828-1892) (Inal, 2000, 5.842), Ali Kemali Pasa (1818-1898) (Okcu, 2010), Misirda
Mehmet Ali Pasa soyundan Prens Ahmed Kemal Pasa (1857-1907) (Oztuna, 1996, s.309), hatta
Istanbul’da yasayan yine ayni isimli olan Ahmed Kemal Pasa (1850?-1918) (Yiiriik, 2012, s.38) bazi
kaynaklarda sadece "Kemal Paga" olarak gecmektedir. Dort pasa da yazim yanlisliklari, faaliyetleri veya
diger sebeplerle kaynaklarda birbirine karistirilmakta, hatta ikisinin hem nazirlik hem Ayan azalig1 gibi
benzer gorevler yapmasi bu karigikligi artirmaktadir. Benzer bir durum Paga’nin 1870 yili dncesinde
nitelendigi Kemal Efendi isminde de vardir. Benzer adlara sahip Balat Seyhi Kemal Efendi (1841-1914),
Halveti seyhi Kemal Efendi (1818-?) hatta Trablussamli Seyh Seyyid Ahmed Kemal Efendi? kaynaklarda
gectigi sekliyle birbiriyle karigtirilabilmektedir.

Aragtirmada yogun bir sekilde kullanilan arsiv belgeleri Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri
Bagkanligi Osmanli Arsivi (BOA), Fon Kodlar1 (tamami biiyiik harfli), Dosya No-Gomlek No (Arasinda
tire (-) olan iki numara), Hicri Tarih, (miladi tarih) seklinde ifade edilmistir. Kaynak gosteriminde
benzer bir durum atiflarda ansiklopedi maddelerinde cilt sayisi, siireli yayinlarda sayi, eserin sayfa
sayisindan once / ile ayrilarak verilmistir. Arsiv belgeleri Osmanli devlet teskilatinda olaylari, kisileri,
nesneleri ve durumlari tasvir etmesi agisindan dénemin en 6nemli kaynaklarindandir. Fakat yine de
eksik ve yanlis kayitlar, yazim hatalari, okuma hatalar1 ve fiziki kusurlardan 6tiirii elestiri siizgecinden
gecirilmesi gerekmistir. Bu nedenle belgeler ayni1 donemde yazilmis eserler (kronikler, siireli yaymlar,
hatiralar vb. ) ile karsilastirilarak ¢alismaya dahil edilmistir. Sonug olarak arsiv belgeleri olaydan 6nce
veya sonra yazilma veya genelde duragan bir zamani gosterme durumunda olsa da resmi kayitlarin
giivenilirligi diger kayitlardan yiiksek bulunmaktadir.

Arastirmada metin nesri disinda atif yoluyla yapilan ¢alismalarin tamaminda kullamlan Osmanlica,
Arabga, Farsca, Fransizca, Almanca ve Ingilizce kaynaklara ulasilmis olup ilk elden kaynaklar dikkate
almmustir. Ilgili kaynaklar dil uzmanlari ile beraber degerlendirilmistir.

Ahmet Kemal Pasa’nin Yetismesi, Ailesi ve Memuriyetleri

Ahmed Kemal Pasa 19. Yiizyil Osmanlisinda, II. Mahmud, Abdiilmecid, Abdiilaziz, V. Murad ve
II. Abdiilhamid donemlerinde yasamis yurtigi ve yurtdist birgok gérevde bulunmus bir kisiliktir. Bir¢ok
yonii olmakla beraber bu ¢alismada egitimle ilgili yonleri 6n planda tutulmustur.

18. yiizyilin son ¢eyregi hatta III. Selim donemine kadar temellendirilebilecek bir baglangic ile
ozellikle batidan gelen fikri yenilikler, 6nce ilmi ve iktisadi olarak varlikli gevrelerde tartigilip sonralari
halka yayginlagsmistir denilebilir. Kiiltiir hayatimizda yasanan bu siirecin gergeklestigi mekanlardan biri
de Bati’da Aydinlanma Cagi filozoflarinin toplandiklar1 salonlara benzer nitelikteki (¢ogunlukla
pasalarin sahip oldugu) konaklardir (Mardin, 1991, s.274). Bu konaklar Medrese ve Enderun gibi bir
yiiksekdgretim kurumu olarak goriilebilir. Bir vezir, pasa veya zenginin konagina gelen sair, edip veya
miinevver kisiler, toplantilar ve ziyafetlerde bilgisini gosterir, yer, icer ve konaklardi. Boylelikle hem
konak sahibini hem de misafirleri bilgi ve tecriibelerinden yararlandirirdi (Ergin, 1977, 5.376; Giirlek,
2008, s.43). 1295 Tarihli Devlet Salnamesi’nde “yakin zamana kadar sibyan mektepleri, medreseler ve
Enderun’un yaninda viizera konaklarindan baska mektep yoktu” ifadeleri konaklarin 6nemini gosterir
(Salname-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniyye, 1295, s.36).

Konaklarm egitim ve kiiltiirel yonii, basta Resid Pasa olmak iizere onun yetistirdigi Ali ve Fuad
Pasalar, Abdullatif Suphi Pasa, Mustafa Fazil Pasa, Sami Pasa, Yusuf Kamil Pasa gibi baslica devlet
adamlarin konaklarinda yapilan dogu-bati tartismalarinda goriilebilir (Kaplan, 1946, s.4; Mardin,
1991, s.274 ). Tanzimat ve sonraki devirlerin yenilik yanlisi, énemli devlet adami, sair ve
miinevverlerinden bazilar1 bu kisiliklerin konaklarindan yetigsmistir. Ahmed Cevdet Pasa, Resid Pasa

2 Arsiv kayitlarinda sikga gegen Seyh ile ilgili, maagina zam yapilmasina dair bir kayit: Devlet Arsivleri Baskanligi Osmanli
Arsivi (bundan sonra BOA), irade (bundan sonra I).Meclis-i Vala (bundan sonra MVL), 499-133, 24.02.1282 [19.07.1865].
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konagindan; Namik Kemal ve Ziya Pasa gibi birgok yazar ve sair Mustafa Fazil Pasa konagindan; Ali
Suavi, Abdurrahman Sami Pasa konagindan yetismistir (Ergin, 1977, s.376). Sozii edilen kisiliklerle
ayni donemde yasayan Ahmed Kemal Paga’nin konaklara devam ettigine dair bir kayda ulagilamasa da
basta Resid Pasa olmak lizere onemli devlet adamlarinin dikkatini ¢ekmis bir sahsiyet oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica kendisinin konak sahibi oldugunda benzeri ilim meclislerini kurmasi, hatta
konagindan Miinif Pasa gibi 6nemli bir devlet adaminin yetismesi 6nceden konaklara devam ettiginin
isareti olabilir (Inal, 2000, 5.998; Budak, 2010, 5.22).

Tanzimat Fermani ilan edildiginde yaklasik 30 yasinda olan Pasa’nin genclik donemi, ferman
hazirlayanlarin yetistigi donem olmasi agisindan 6nemlidir. Fakat 19.yiizyilin basindan Tanzimat’a
kadar olan bu donem; kiiltiir, egitim ve bilim hayati agisindan {izerinde yeterli derecede durulmamasi
nedeniyle incelenmeye muhta¢ bir durumdadir. Nitekim yapilan bazi arastirmalarda ulemanin
biiyiliklerinden olup Avrupalilarla ve bat1 dilleriyle mesgul olan, evlerinde cografyadan astronomiye,
matematikten tibbi bilimlere kadar ticretsiz ders veren bir kisim topluluklarin varligi Cevdet Pasa ve bu
topluluklarda egitim almus kisilerin menkibelerinden ortaya cikarilmistir (Thsanoglu, 1987, s.43). Bu
donemde konaklarin yaninda bu topluluklarin olmasi Osmanli ilmi geleneginin farkli ve aykir
kisimlarini temsil etmesi agisindan 6nemlidir. Ahmed Kemal Pasa ile ilgili yazilan yazilarda “6zel
dersler alarak kendini yetistirdi” ifadelerinin bulunmasina ragmen adi gegen topluluklarda 6zel ders
aldigma dair bilgilere ulasilamamistir. Pasa’nin Bat1 dillerini 6grenmesi, cografyaya ilgi duymasi gibi
bircok sebep bu topluluklarla baginin agiklanmasinda kullanilabilir.

Alanyazindaki bir¢cok kaynakta Hicri Saban 1223°de [Eyliil 1808] (Terciiman-1 Hakikat, 1304,
s.2574/1; Fatin Davud, 1271, 5.355) istanbul’da dogdugu belirtilen Ahmed Kemal Pasa’nin asil ad1
Ahmed’tir. “Kemal” takma adin1 Defterdar Mektupcu Kalemi’nde goreve basladiginda almistir
(Giines, 1997, s.107). Pasa’min ayrica sadece bir kaynakta gecen “Istanbuli” lakabi da
bulunmaktadir (Mehmed Tahir Bey, 1972, s.201). Babasi olarak sultan kethiidalarindan El-hac
Seyyid Ibrahim Aga gosterilmekte, annesi Nefise Hanim’a ait bir mezar tagindan da bu durum teyit
edilmektedir (Berk, 2006, s.92). Mezar tasinda Ahmed Kemal Pasa’nin babasi, kayitlarda gectigi
gibi El-hac Seyyid Ibrahim Aga olarak gegmektedir. Mezarimn sahibi olan Nefise Hanim, Pasa’nin
babasi Ibrahim Aga’nin “halile-i muhteremesi” olarak gecmektedir. Pasa’nin Diiriye Hanim, Serife
Ayse Hanim ve Serife Nefise Hanim adlarinda {i¢ kiz kardesi vardir (Vakif Su Defterleri, 1271°den
aktaran Kala, 2001, s.164). Babas1 Hac1 Ibrahim Aga’nin seyyid olmas1 Pasa’nin da kendisine lakab
olarak “Seyyid”i kullanmis olmasi Pasa’nin peygamber soyundan geldigini gosterir (Buzpinar,
2006, s.322). Pasa bir¢ok eserde ve kullandig1 miihiirlerden birinde seyyid linvanini kullanmigtir
(Bkz. Fotograf 1). Yazdig1 Miintehabat-1 Sehname adli eserde ve 1850°de bir kitap i¢in yazdigi
farsca takrizde “el-fakir Seyyid Ahmed Kemal” ifadeleri gegmektedir (Diirri Siileyman Efendi,
1267:4; Firdevsi, 1281:82; BOA, 1273: 143-7509). Babasinin Seyyid ve saray gorevlilerinden
olmast belli bir ilmi ortamda yetismesinde etkili olmustur. ibrahim Aga’nin Hicri 1264 (M. 1845)
yilinda vefat etmesi iizerine Pasa sOyle bir tarih diismiistiir: “Kild1 Seyyid Hac1 Ibrahim Aga azmi
beka”. Ayrica Pasa’nin ogullarindan (Lastik) Said Bey de ayn1 y1l dogmustur (inal ve Hiisamettin,
1984, 5.49).
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Hicri Ocak 1263 Rumi T.evvel 1281
Miladi Aralik 1846 Miladi Ekim 1865

Fotograf 1. Ahmet Kemal Pasa’nin arsiv belgelerinden ¢ikarilan miihiirleri

Sarayin egitim kurumu Enderun veya bir medreseye devam ettigi ile ilgili bir kayit olmamasina
ragmen iyi derecede Arabga ve Fars¢a 6grenmesi ve sairlikte ileri olmasi bazi kaynaklarda gectigi lizere
sadece ‘ilim tahsiline caligti” veya ‘6zel hocalardan ders ald1’ tabirleri yerine diizenli bir egitim aldiginin
isaretleri olarak degerlendirilebilir. Kendini yetistirme usulii ile Osmanl1 ilmiye teskilatinin ana kurumu
olan medreselerden bagimsiz ve farkli birikim ve uzmanliklara sahip hocalardan ders almayi
basarabilecek bir mekan ve ilmi g¢evre potansiyeli de oldugu i¢in kaynaklarda gecen durum da
muhtemeldir. Pasa’nin yetisme donemi ile ilgili herhangi bir kayda ulagilamamistir.

Ahmed Kemal Pasa’nin aile hayati ile ilgili bilgiler kisitli olup iki evlilik yaptigi bilgisine
ulagtlmistir (BOA, 1257: 57-2826; BOA, 1258: 52-2587; Mehmed Siireyya, 1996, s.1448). Eslerinden
birinin Ceride Nazir1 Es-seyyid Mehmed Said Efendi’nin (?-1841) kiz1 Fatma Zehra Hanim oldugu
(Vakaf Su Defterleri, 1271°den aktaran Kala, 2001, s.245) ve 1855’te vefat ettigi, ogullar (Lastik) Said
Bey’in bir yazisindan &grenilebilmektedir (Said, 1335, s.7). Ikinci esi ile ilgili kayinpeder bilgisi Sicilli
Osmani’den ¢ikarilmis olup ayrica Nazim Bey adinda bir iivey oglu oldugu ve Pasa’nin kitaplarini 1319
(1901) yilinda sattig1 kayitlara gecmistir (Kut, 1994, s.14; Aksoyak, 2010). Oztuna’nin verdigi bilgilere
gore bu esi de 1864°te vefat etmistir (Oztuna, 1996, 5.309). Bu bilgiyi destekleyen baska bir bilgide de
Sultan Abdiilaziz, azad ettigi cariyelerinden birini Pasa ile evlendirmek istemis fakat cariye bunu kabul
etmemistir (Ali Riza Bey, 2001, s.298).

Ik Esinden ikisi kiz, ikisi erkek; ikinci esinden iki erkek (biri iivey) olmak iizere alt1 gocugunun
bilgisine ulagilmistir. Bunlar Fatma Zehra Hanim’dan olanlar: Lebabe Hanim, Saliha Hanim (?-1891),
Mehmed Ziyaeddin Bey (1840-1854),> Mehmed Said Bey (1848-1922) (BOA, 1264: 200-159; Beyhan
2008, 5.549)"dir. Diger esinden ise Ibrahim Ihsan Bey (1863-?) (BOA, 1279:46-449) ve Nazim Bey (?-
1910)’dir (inal, 2000, s.823; Oztuna, 1996, 5.310).

Pasa’nin ¢ocuklarindan Said Bey’i yetistirirken bizzat Farsca dersleri verdigi ve kendini yetistiren
bir birey olmasini saglamak i¢in gerekli yonlendirmeler ve rehberlikler yaptigi Said Bey’in hatiralarinda
gecmektedir. Devrinin iyi bir bibliyofili olan Pasa oglu Said Bey’i ‘kitapsiz gegirilecek zaman bosa
geemistir’ diyecek kadar kitaplara asik biri olarak yetistirmistir (Said, 1335, s.5).

Bazi Osmanli devlet adamlarinin yetisme usuliine bakildiginda kalem odalarinda is 6grenme ile ilmi,
edebi yoni kuvvetli sahsiyetlerin kosk ve evlerindeki toplantilar bir egitim ortami olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bunun yaninda Osmanli toplumunda bireylerin camii, tekke, zaviye ve Mevlevihane gibi

3 14 Yaginda vefat eden en biiyiik oglu igin 1256-1270 yillari arasinda yasadigi ve Dariilmaarif’te 6grenci iken vefat ettigine
dair kiigiik bir hal terciimesi Fatin Davud’un Hatimet ‘il Esar adli eserinde mevcuttur. Fatin Davut, Hatimet il Esar (Tezkire-i
Fatin), (Hazirlayan Omer Cift¢i), Kiiltiir Bakanlig1 Yaymlar1, e-kitap, s. 268-269.
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farkli mekanlara devam etmeleri kendilerini gelistirmek i¢in yollar bulmalarini kolaylastirirdi. Zira bu
kurumlar o6zellikle yenilesme ve modernlesme igin, daha donemin diliyle sdylemek gerekirse
Tanzimat’in getirdigi fikirlerin yayilmasi i¢in ¢ok dnemli islevler istlenebiliyordu (Kara, 2001, s.84).
Pasa’nin; zamanin resmi gazetesi olan Takvim-i Vekayii’de yazdigi metinler, siirleri ve eserlerin bu
calisma kapsaminda ele alinmayan kuvvetli bir edebi yoniinii ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Arsiv kayitlarinda 1825 tarihinde Defterdar Mektupgu Kalemi’nde gorevli olan Ahmed Kemal,
1870’¢e kadar farkli gorevlerde ‘Kemal Efendi’ olarak anildiktan sonra pasa olmustur (BOA, 1287: 616-
42917). Yaklasik 17 yasinda Osmanli Kalemiye sinifina dahil olan Pasa, burada ist diizey devlet
adamlarimin himayesi ve yetistirmesi ile egitim, kiiltiir, siyaset ve edebiyat yoniinden kendini
gelistirmistir. Bu donemde Babiali’nin kurumsallagsmasi ve bati tarzinda bir yapilanmaya gitmesi
memurlar1 da bu yonde etkilemistir. Oyle ki basta terciime odas1 olmak iizere diger kalem odalarinda
yetisen memurlar 6grendikleri bati dilleri sayesinde Avrupa diisiincesi ile liberalizm ve milliyetcilik gibi
akimlarin etkisinde kalarak birer Osmanli miinevveri haline doniismiislerdir (Zircher, 2006, s.101;
Findley, 1996, 5.163).

Ahmed Kemal Pasa Osmanli devlet kademelerinde miimeyyizlik, katiplik, baskatiplik, terciimanlik,
arabuluculuk, nazir muavinligi, mudirlik; Maarif, Evkaf, Takvimhane, Matbaahane ve Haremi
Humayun nazirliklari; orta elgilik, sefirlik, Enctimen-i Danis azaligi, Meclis-i Ali-i Tanzimat azalig1,
Meclis-i Vala-i Ahkami Adliye azaligi, komiserlik, Suray-1 Devlet azaligi, Sehzade hocaligi, Heyet-i
Ayan azalig1 gibi uzun siireli gérevlerin yaninda Misir’a ve Belcika’ya ferman gotiirme gibi 6zel
temsilcilik gorevleri icra etmistir.

Gorevleriyle ilgili arsiv kayitlarinda ¢ogunlukla Kemal Efendi daha sonra da Kemal Pasa
ibarelerinin gegmesi, benzer isimlerle karistirllma ihtimalini arttirmistir. Ama Pasa’nin gorevleri
nedeniyle padisaha ve saraya yakin oldugu igin kendisi i¢in “Devletlii” ve “Atiifetlii” gibi sifatlar
kullanilmasi ayirt edilmesini saglamigtir. Paga’nin zamanina gore normal kabul edilen sik sik gorev
degistirmesi, ayrica alanlar itibariyle ¢ok farkli gorevlerde bulunmasi nitelikli bir biirokrat oldugunu
diistindiirmektedir. Farkli bir agidan bakildiginda Osmanli idari yapisinda yapilan siirekli degisim ve
iyilestirmeler bu duruma neden olmus olabilir. Hangi sebeple olursa olsun Paga, Osmanli sinirlart i¢inde
ve disinda hem Avrupa hem de Asya kitasinda birgok yerde farkli gorevler icra etmistir.

Pasga, Sultan II. Mahmud déneminde 14 yil, Sultan Abdulmecid déneminde 22 yil, Sultan Abdiilaziz
doneminde 15 y1l ve Ikinci Abdiilhamid déneminde 11 y1l olmak iizere 62 y1l devletine hizmet etmistir.
Yazar tarafindan tiim kaynaklar tetkik edilerek olusturulan Tablo 1’de Pasa’nin resmi gorevleri
gosterilmistir.

Gorev Baslama Bitis
Defterdar Mektubi Kaleminde Cirag 1825 1830
Ceride Nezareti Baskatibi 27.05.1834 1834
Defterdarlik Halifesi 1834 28.04.1835
Tahran Sefareti Sir Katipligi ve Terciimanhigi 28.04.1835 27.07.1837
Tahran Sefirligi 27.07.1837

Sadaret Mektubi-i Halifesi 26.03.1838
Takvim-i Vekavi Farsca Miitercimi 26.03.1838 12.05.1839
Ozel Gorev: Iran ile Sehzade Krizi ve Simir Anlasmazhiginin = 12.05.1839 1840
Sadaret Mektubi-i Serhalifesi 1840 1841
Misira M. Ali Pasa’va Ferman Gotiirmesi 21.06.1841

Sadaret Mektubi-i Serhalifesi 14.12.1843
Ozel Gorev: Cizre ve Musulda Kiirt-Nasturi Ozimi  14.12.1843 13.05.1845
Mekatib-i Umumive Nezareti Muavini 31.12.1846 23.12.1847

Mekatib-i Umumiye Miidiirii 23.12.1847 11.07.1848
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Mekatib-i Umumive Nazir 11.07.1848 19.06.1854
Avrupa Mektepleri Inceleme (Nazir iken) 02.07.1850 23.01.1851
Berlin Sefiri 19.06.1854 12.08.1857

Ozel Gorev: Bosna’da Tanzimatin Uygulanmasi ve Karadag Sinir1 ~ EKim 1857 Haziran 1859
Ozel Gorev: Bosna’da Tanzimatin Uvgulanmasi ve Karadag Simr1 11.09.1859 16.10.1859

Tanzimat-1 Ali Meclisi Uveligi (Karadag’da iken) 12.03.1859  25.11.1861
Harem-i Humayun Masarifat Nazir1 (Ilave gérev) 16.10.1859 25.11.1861
Sehadelerin Ders Nezareti (Ilave gbrev) 16.10.1859 25.11.1861
Maarif-i Umumive Nazirligi i 25.11.1861 19.11.1862
Takvimhane ve Matbaahane Nezareti (Ilave gbrev) 01.02.1862 19.11.1862
Meclis-i Vala Uvesi 19.11.1862 17.06.1863
Evkaf Nazirligi 17.06.1863 25.04.1865
Maarif-i Umumive Nazirlig1 25.04.1865 24.08.1867
Evkaf Nazirlig1 (Vekaleten) Evliil 1865 14.10.1865

Ozel Gérev: Yeni Belcika Kralimn Tahta Cikisim1 Tebrik (Nazir 26.03.1866 08.06.1866
Meclis-i Vala Uyesi (bir siire sonra ismi Suray-1 Devlet olmustur) 24.08.1867 01.04.1868

Suray-1 Devlet Uvesi ' 01.04.1868  29.08.1870
Ozel Gorev: Bagdat Zivaretinde Iran Sahina Mihmandarhk 29.08.1870 04.11.1870
Evkaf Nazirligi (Vezir Riitbesi Aldi-Pasa Oldu) Ekim 1870 05.10.1871
Maarif-i Umumive Nazirlig 05.10.1871 04.01.1872
Surav-1 Devlet Uvesi 05.01.1872 05.12.1872
Maarif-i Umumive Nazirligi 05.12.1872 24.04.1873
Suray-1 Devlet Uyesi 24.04.1873 08.05.1873
Evkaf Nazirligi 08.05.1873 09.11.1877
Maarif-i Umumive Nazirligi (Vekaleten) 08.05.1876 17.05.1876
Maarif-i Umumive Nazirlig 09.11.1877 11.01.1878
Meclis-i Avan Uveligi i 11.01.1878 09.06.1878
Harem-i Humayun Masarifat Nazir1 (Ilaveten Sehzadelerin Ders 09.06.1878 11.01.1887
Meclis-i Avan Uveligi 14.12.1879

Tablo 1. Ahmed Kemal Pasa’nin resmi gorevleri (1825-1887)

Ahmed Kemal Pasa’nin kayitlara gecen ilk isi 1825°te Defterdar Mektupcu Kaleminde katiplik
olmustur (Inal ve Hiisamettin, 1984:50). Bunun ardindan 1835’te Niifus sayimlari ile ilgili olusturulan
Ceride Nezaretinde kaympederi Bab-1 Defteri Mektupgusu Said Efendinin baskéatibi olarak gorev
yapmustir (BOA, 1250: 835-37677; Takvim-i Vekayi, 1250, s.84/1; inal ve Hiisamettin, 1984:50).

Pasa’nin 26 yasinda ‘hacelik’, 27 yasinda ise ‘rabia’ riitbesi almasi, ayrica Takvimi Vekayi gibi
kritik bir 6neme sahip medya aracinin kurumsallagmasina katki saglamasi ile burada telif ve terciime
yazilar1 yayinlayanlardan biri olmasi edindigi tecriibeleri gostermesi agisindan énemli bir gostergedir
(BOA, 1253: 756-35755; BOA, 1254: 136-34; Ahmed Liitfi Efendi, 1926, s.304; Yazici, 2010, 5.492).4
fran’dan doniiste Miilkiye Nazir1 Pertev Pasa’nmin Sadaret Mektupgu Kalemine (Basbakanlik Yaz Isleri
memuru) almasi ayn1 zamanda Iran sefaretiyle olan iliskilerde ve terciimanlikta gérevlendirilmesi de
onemlidir (Ceride-i Havadis, 1262, s.287; Inal ve Hiisamettin, 1984, s.50). Zira 31 yas gibi geng bir
yasta Iran ile yasanan sehzade gerginligini ve sinir anlasmazligini ¢dzmeye yollanmasi, yeterince bilgili
oldugunun ve siyasette ilerlediginin gostergelerindendir. Birincisinde IV. Murad devrindeki sinirin
korundugunu kontrol ikincisinde ise sehzade krizinde Zehab sancagiyla ilgili mesele olmak iizere iki
defa siir anlagsmazligi i¢in boélgeye gitmistir (BOA, 1253: 657-32100; BOA, 1255: 799-37042).
Pasa’nin aldig riitbeler ve alis tarihleri Tablo. 2°de gosterilmistir.

4 Osmanli Devleti’nde Tanzimat’tan sonra devlet memurlarinin alacag terfi dereceleri: Divani Humayun Hacegani, Riitbe-i
Rabi, Riitbe-i Salis sinif-1 sanisi, Riitbe-i Salis sinif-1 evveli, Riitbe-i Sani sinif-1 sanisi, Riitbe-i Sani smif-1 evveli, Riitbe-i Ula
stnif-1 sanisi, Riitbe-i Ula smif-1 evveli (vezir), Sadrazam seklinde siralanmaktaydi. Bu simniflama giiniimiizde memurlarin tabi
oldugu derece kademe siniflamasinin altyapisi niteligindedir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Mehmet Zeki Pakalin, Osmanli Tarih
Deyimleri ve Terimleri Sozligii, C.3, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1993, 5.68-69.
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Hicri Miladi Riitbe
1250 1834 Haceganlik
1251 1835 Rabia
?2?2?? 2797? Riitbe-i Salise
1256 1840 Miimeyyvizlik
1262 1845 Ritbe-i Saniye

08.1264 1848 Riitbe-i Evvel

08.1264 1848 Riitbe-i Ula Sinifi Sanisi

08.1269 1853 Riitbe-i Evvel Siifi Sanisi
10.1271 1855 Doérdiincii Riitbeden Mecidi Nisani
06.1274 1858 Riitbe-i Ula Smifi Evveli

06.1274 1858 Uclinci Riitbeden Mecidiye Nisani
05.1278 1861 Riitbe-i Bala

05.1287 1870 Birinci Riitbeden Mecidi Nisani
05.1287 1870 Vezaret

05.1291 1874 Nisan-1 Osmani

Tablo 2. Ahmed Kemal Pasa’nin memuriyette aldigi riitbeler ve tarihleri

Pasa’nin Fransizca bilmesi, Takvim-i Vekayi’de ¢aligmasi, terciimeler yapmasi ve edebi yoniiniin
dikkate alinmas1 ve o zamana kadar egitim isleri ile ilgilenen ilmiye mensuplar1 gibi iyi derecede Arabca
ve Farsca bilmesi gibi faktorler ilmiye cevrelerine kabul edilmesinde etkili olmustur. Pasa islerinin
yaninda edebiyat ile de ilgilenmis 6grendigi Farsca’yi telif ettigi edebi metinlerde kullanmanin yaninda
terciime faaliyetlerinde de kullanmistir. Pasa kalem odalarindaki en son gérevinde “Mektubi-i Senaveri
odasi sinif-1 evvel hulefasindan Kemal Efendi” olarak tanitilmistir. Daha sonra Mekatib-i Umumiye
Nazir muavini olarak atanirken ‘erbab-1 maariften bir zat’ olarak nitelenmistir (BOA, 1263: 134-6903).

Avrupa basta olmak flizere diger iilkelerle iliskilerin artmasi ve klasik donemlerden itibaren
gorevlendirilen Rum, Ermeni ve Yahudi kokenli terciimanlarin gérevlendirilmesinden vaz gegilmesi ile
tercime odasinin Ooneminin daha da arttigi iddia edilebilir. Diger iilkelerden her alanda yapilan
terciimelerle olusan bilgi birikimi buradaki memurlarin énemini arttirmustir. Ozellikle Tanzimat, Islahat
ve Mesrutiyet’i hazirlayan fikirlerin s6z konusu terciimeler yoluyla 6grenilmesi ve Bati’ya ulagilmasi
gereken bir medeniyet goziiyle bakan iist diizey devlet adamlarinin goriisleri cercevesinden bakildiginda
terclime odasinin kritik 6nemi anlasilabilir. Pasa, terciime odasinda calismanin yaninda buradaki
memurlarin yetismesi i¢in lisan mektebi adinda bir okul kurulmasi i¢in ¢aba sarfetmis, girisimleri
sonucu bu okul 1866 yilinda agilmistir (BOA, 1282: 547-38078).

Ahmed Kemal Pasa’nin aldigi egitim veya kendini yetistirme siirecinde 0grendigi Arabga ve
Fars¢a’nin ¢ok geng¢ yaslarda memuriyete baslamasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Terclime
odasinda Mustafa Resit Pasa gibi batici tabir edilen devlet adamlarinin himayesinde olmasi bulundugu
donemde bir¢ok yonden 6rnek alinan Fransizlarin dilini 6grenmesinde etkili olmustur. Edebi ¢evreler
ile olan iligkisi siire ilgi duymasina, Arab¢a ve Farsca siirler yazmasi ise de iist diizey devlet
gorevlilerinin dikkatini ¢ekmesine vesile olmustur. Sultan II. Mahmud’a sundugu Miintehebat-1
Sehname adli Farsga eseri ve kasideleri, iran’a sefarete gorevlendirilen Esat Efendi’nin dikkatini
¢ekerek onun sir katibi ve terciimani olmasinda 6nemli rol oynamistir (Tiirk Ansiklopedisi, 1974, 5.474;
Inal ve Hiisamettin, 1984:50; BOA, 1250: 835-37677).

Pasa’nin gorev nedeniyle yurtdisina ilk ¢ikist 1835 yilinda fran sahinin 6lmesi nedeniyle Vakaniivis
Esad Efendi Anadolu payesi ihsaniyla ve gecici biiyiikelgilikle yeni sah olan Feth Ali Sah’in ciiliis toreni
icin gonderildiginde olmus ve burada Farsga terciimani olarak goérev yapmistir (BOA, 1250: 835-37677,
Cemalettin, 1314, s.80). Farscaya vukufiyeti ileri derecede olan Pasa’nin Esat Efendi ile bir konuda ters
diismeleri oglu tarafindan yayinlanan makaleden anlagilmaktadir. Bu olay sonrasi Istanbul’a dénen Pasa,
padisaha durumu bildirmesi iizerine Esat Efendi’nin yerine Tahran’a el¢ilige atanmstir (Said Bey, 1328,
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5.42/429). Tahran’da iken Isfahan’a 6zel gorevle giden Pasa bu gorevleri nedeniyle iki yil Iran’da
kalmistir ([Musavver] Medeniyet, 1291, s.8/88).

Ahmed Kemal Pasa Istanbul disinda Osmanli Devleti’nin hem Asya hem de Avrupa kitasinda
bulunan topraklarinda, yurtdisinda ise doguda Iran’da, batida ise bircok Avrupa iilkesinde dnemli siyasi
misyonlar icra etmistir. Bu gorevleri nedeniyle bircok bolge ve iilkeye seyahat etmistir. Ulkenin
menfaatleri i¢in 6zellikle yabanci temsilci ve elgilik gorevlileri ile miicadelelere giristigi anlasilan Pasa,
dirayetli devlet adami goriintiisiinden taviz vermemistir. Paga’nin Osmanli Devleti’nin giiney dogusunda
Ingiliz ve Amerikan, Balkanlarda ise Rus ve Fransiz gorevliler ile beraber sorunlarm ¢oziimiine katki
saglamaya calistigi ile ilgili kayitlar yeri geldik¢e kullanilmustir. Paga’nin elgiliklerle ilgili olanlar da
dahil olmak iizere Istanbul disindaki gérevleri Tablo 3’te ayrintili olarak verilmistir.

Tarih  Gérev Yeri Gorev

1835 Iran Sefaret Sir Katipligi

1837 Iran Sefirlik

1839 Bagdat Sinir Anlasmazhiginin Coziimii

1839 Iran Sehzade Sorununun Coézimi

1839 Misir Maisir Valisi M. Ali Pasa'va Ferman G6tiirme
1843 Cizre Asiretler Aras1 Arabuluculuk

1850 Paris/Briiksel/Viyana Avrupa Mekteplerini Inceleme

1854 Berlin Sefirlik

1857 Hersek ve Karadag Tanzimat’in Uygulanmas1 (Komiserlik)

1866 Briiksel Yeni Kralin Tahta Cikis Torenine Istirak ve Kutlama
1870 Bagdat Bagdat Zivaretinde Iran Sahina Mihmandarlik

Tablo 3. Ahmed Kemal Pasa’nin Istanbul Disindaki Gorevleri

1840’11 yillarda Istanbul ile Misir arasinda yasanan sorunlarda Avrupa Devletleri, Mehmet Ali Pasa
ve Osmanli arasinda yapilan anlagmalara miidahil olmuslardir. Varilan anlagmalardan sonra padisahin
Mehmet Ali Pasa’ya gonderdigi ferman1t Ahmed Kemal Pasa —0 zaman Efendi- g6tiirmiistiir (Ceride-i
Havadis, 1257, 5.40/1). 32 yasinda bu gorevle Misir’a giden Pasa ile Mehmet Ali Pasa arasinda gecen
olay devlet adamlig1 dirayeti yoniinden 6nemli sayilmistir (BOA, 1257: 8-218; BOA, 1257: 9-221,
Semseddin Sami, 1314, 5.5/3885).

“... muayyen tesrifat usulleri geregince kabul salonuna alinip fermani ayakta oldugu halde
muhatabin (elginin) elinden almasi gerekir. Salona giren Kemal Efendi ilerlemeye baglar; Mehmet

Ali Paga’da higbir hareket géremeyince bir an duraklar, Mehmet Ali Pasa oturdugu yerden:

-Buyurun efendim! diye Kemal Efendi’yi ilerlemeye davet eder. O da biraz daha ilerler. Fakat
Mehmet Ali Paga’nin hala yerinden kimildamadigini goriince tekrar durur. Mehmet Ali Pasa tekrar:

-Buyurun efendim! deyince Kemal Efendi de:

-Siz buyurun ki biz de buyuralim. Karsiligini verir. Mehmet Ali Pasa tavrin sdkmeyecegini
anlayinca ayaga kalkarak fermani alir. Kisik sesle:

-Mehmet Ali su geng memur her ne kadar senin torunun derecesinde ise de sen onun sahsina degil
getirdigi fermana riayeten kalkiyorsun. Tesellisini soylemekten kendini alamaz. Daha sonra Ingiliz
konsolosuna:

-Zaman acayip! Benim gibi bir ihtiyar1 boyle bir gence kiyama mecbur ediyor demistir.” (Irtem,
2007, 5.93)

Pasa Misir’dan donisiiniin ardindan bu sefer de Amerikan misyonerlerinin Nasturileri kigkirtmasi
sonucu Kiirt asiretleri ile Nasturiler ve Tayyariler arasinda ¢ikan c¢atigmalari ¢oziimlemek igin
gorevlendirilmistir (Aydin, 2001, s.209). Pasa’nin biiyiik Kiirt agiretlerinden Bedirhan agireti ile Nasturi
kabileleri arasinda yasanan gerginligi yatistirmak ve arabuluculuk yapmak igin gittigi Diyarbakir, Cizre,
Musul, Bagdat gibi sehirlerde gérev almasi tecriibe kazanmis devlet adami izlenimi vermektedir (BOA,
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1259: 81-4074; Takvimi Vekayi, 1259, 5.264/2). 16 ay siiren bu gorev Liitfi Tarihi’nde de belirtildigi
gibi devletin ihmal ettigi bu bolgelere giderek Tiirkce bilmeyen liderlerle Fars¢a konusmasi ve ikna
etmesi Pasa’nin dikkate deger bir yoniidiir (Ahmed Liitfi Efendi, 1328, 5.8/143). Burada, Nasturi,
Tayyari ve Bedirhan asiretleri arasinda arabuluculuk yaparak Bedirhan Bey’in esir ettigi Nasturilerin
serbest birakilmasini saglamistir. Ayrica bu arabuluculuk sirasinda Ingilizler, Nasturiler iizerinden
Osmanl iizerinde baski kurmaya calisarak Ingiltere’nin Samsun yardimec1 konsolosu R. Stevens’i
Pasa’ya eslik etmesi i¢in gorevlendirmistir (Dalyan, 2009, s.125).

Pasa giineydogu bolgelerindeki gorevlerinden sonra bir miiddet daha sadarette gérev yaptiktan sonra
sonraki boliimde ayrintili bir sekilde deginilecegi sekilde egitimle ilgili gorevler almistir. Bu baglamda
Pasanin 6nemli gorevlerinden biri de geleneksel anlamda lalalik kurumunun degisime ugramis sekli
olarak nitelendirilebilecek “Ders Nezareti” olmustur. Bu gorev, Osmanli Devleti’nde yasanilan cagdaki
degisimlere uyum saglayabilecek padisah adaylar yetistirmesinde dnemli bir gorev olarak goriilebilir.
Boyle bir goreve Ahmet Kemal Paga gibi egitim ile ilgili yenilikleri uyarlayarak iilkenin okullarinda
uygulamak isteyen bir kisiligin getirilmesi manidardir. Paga’nin Sultan Abdulmecid doneminde
olusturdugu okullarda uygulattigi yontemlerden kisa siirede sonu¢ alinmasi bu goreve getirilmesinde
etkili olmustur. 1850 y1linda yeni yontemlerin sonucunu gérmek i¢in padisah ve valide sultan tarafindan
yaptirilan Darlilmaarif’de toérenle imtihan yapilmasina karar verilmistir. Padisah Abdiilmecid, oglu
sehzade Murat (V. Murat) ve kiz1 Fatma Sultan ile torene katilmistir. Padisah, Dariilmaarif'in ilk miidiirii
olarak da atanan Ahmed Kemal Pasa’ya "Cocuklarimin terbiyesini sizin terbiye ve tedriste iktidarl
ellerinize tevdi ediyorum. Onlar diger talebelerle birlikte terbiye ediniz ve ayirmaymiz" diyerek yeni
egitim usullerine ve okullara olan destegini yinelemistir (Mahmud Cevad, 1338, s.44).

Pasa’nin yeni riisdiyeler agmasi, sibyan mekteplerine usul-i cadid yontemlerini adapte etmesi ile
bununla ilgili sonuglar1 kisa zamanda ortaya koymasi degisim ve doniigiimiin sikintili ydnlerinden birini
ortaya ¢ikarmistir. Geleneksel egitimden yana olanlarin elestirileri ve baskilariyla Padisah Pasa’yi
Avrupa mekteplerini incelemesi igin gorevlendirmistir (BOA, 1266: 215-12585). Yaklasik 7 ay siiren
bu gorevden sonra nezaretteki gérevine devam eden Pasa 1854 yilinda en biiyiik oglu Mehmet Ziyaeddin
Bey’in oliimii iizerine Mekatib-i Umumiye nazirligindan affini istemis bundan sonra ise Berlin Sefareti
gorevi verilmistir (Fatin Davud, 1271, 5.269; BOA, 1270: 110-5375; BOA, 1270: 160-30). Pasa olaydan
yillar sonra bu goérevi oglunun Oliimiinii bahane ederek Resid Pasa’min kendisini Istanbul’dan
uzaklastirmak i¢in ayarladigini anlatmistir (Ebuzziya Tevfik, 1329, s.120/104). Pasa’nin Berlin’de
hastalandig1, hastaliginin tedavisi icin Istanbul’a gelmek istedigi ve bu istege olumlu cevap verildigi
arsiv kayitlarinda mevcuttur (BOA, 1273: 143-7509). Oglunun 6liimi tizerine yasadigl iiziintiiyi
siirlerinde dile getiren Pasa’nin bu {iziintii nedeniyle hastalandig1 tahmin edilmektedir.

Pasa’nin 6grenmeye acik bir yapisinin oldugunu Berlin’de goérev yaparken yaptigr faaliyetlerden
anlagilabilir. Paga Berlin’de iken uluslararasi bir sergi olan Paris Ekspozisyonu’na gitmek, bagka bir
zaman ise Viyana’ya gitmek igin Istanbul’dan izin istemistir (BOA, 1271: 70-18; BOA, 1272: 59-23).
Diger bir 6rnekte sefaret memurlarinin kisisel ve sosyal gelisimleri i¢in Berlin’de bulunan gazinoya iiye
olmalarma izin vermesidir (BOA, 1272: 66-26). Ayrica Hasebe’ye (2018: 191) gore Pasa, dnceki
ziyaretinde Almanya’y1; zorunlu egitim olmasi, 1810’lardan itibaren bir¢ok tiniversiteye sahip olmasi
gibi nedenlerle degerli gordiigii i¢in tercih etmistir. Ayrica 1869 Nizamnamesi’nde ¢ogunlukla buradaki
tecriibelerinden yararlanmigtir.

Osmanli Devleti’nin yararina olan bazi konulardaki onerileri ilk sayilabilecek niteliktedir. Sultan
Abdiilmecid zamaninda Misir’da inga edilen ilk demiryolu hattindan sonra Berlin sefiri olarak gorev
yaptig1 sirada demiryolu insaasi ile ilgili goriislerini bildirmistir (BOA, 1272: 70-55; Engin, 2002,
s.14/462). Pasa’nin ilging gorevlerinden biri de ¢agdas anlamda Sayistay’in temeli sayilan Divan-1i
Mubhasebat’in nizamnamesi olusturulurken tertip edilen 3 kisilik heyette bulunmasidir. Boylelikle ilk
gorevinde oldugu gibi maliye ile ilgili bir gérev alarak yasal diizenleme yapan bir komisyon iiyesi olan
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Pasa, bir¢cok konuda oldugu gibi hem tecriibelerini aktarmig hem de bu konuda tecriibe kazanmigtir
(BOA, 1280: 59-6; Akgiindiiz, 1997, s.83).

Berlin sefirliginden sonra yurda donem Pasa, Tanzimat Fermaninin getirdigi yenilikleri uygulamak
icin devletin farkli bolgelerine gonderilen sivil devlet adamlarindan biri olmustur. Fermanin getirdigi
yeniliklerin Balkanlarda huzursuzluklara neden olmasi Rusya’nin Panslavist politikalar1 i¢in uygun bir
ortam olusmasina neden olmustur. Bu anlamda Bosna-Hersek ve Karadag’da halkin Devlet-i Aliye’ye
bagliligini saglamlastirmak, baska bir belgede Tanzimat’in tesisi i¢in yapilmak istenen uygulamalar
halka anlatmak iizere gorev yapan Pasa ile Istanbul arasinda birgok yazisma yapilmistir (BOA, 1274:
149-7818; BOA, 1274: 297-83). Bu yazismalarda 6ne ¢ikan husus, toprak sahipleri ile isciler arasinda
arazi anlagmazliklar1 ve vergi ile ilgili hususlar olarak goriilmektedir (BOA, 1274: 136-5657; BOA,
1274: 242-3; BOA, 1275: 327-57). Devlet ise gayrimiislimlerin 1857 yilindan itibaren ¢ikardiklart
isyanlarin en 6nemli gerekgesini olusturan toprak meselesi esasli taleplerini, 1859°da yiiriirliige koydugu
toprak kanunu ile karsilamaya calismistir (Ak, 2010, s.174). Pasa ise isyan eden topluluklarin
yatigtirilmasina dair faaliyetler yapmus ve durumla ilgili Istanbul’a raporlar gondermistir (BOA, 1274:
158-8401). Pasa modern Karadag devletinin sinirlarini biiytlik 6l¢iide belirleyen 1858°de olusturulan
sinir tespit komisyonunun bagkani olarak da gorev yapmistir. Bu gorev igin karar alan Meclis-i Mahsus
bir uygulama talimatnamesi de hazirlamigtir (BOA, 1274: 132-5657; Gdlen, 2014, s.667).

Karadag ve Bosna-Hersek’teki gorevi bitmeden Pasa, yeni yasalar ¢ikarma yetkisi olan Meclis-i
Ali-i Tanzimat’a tiye olarak atanmistir (BOA, 1275: 154-47). Bilindigi gibi bu meclis 26.09.1854
tarihinde kurularak Meclis-i Vala’nin iki temel yetkisinden yasama gorevini lizerine alan meclistir
(Akyildiz, 2003b, 5.250). Pasa, iiyeligi devam ederken bdlgede meydana gelen karigikliklardan dolay1
tekrardan bolgeye gorevlendirilmistir (BOA, 1275: 165-16).

Onemli gorevlerden biri olarak giiniimiiz hiikiimet kabinesine benzer yapisi ile II. Mahmud
doneminde olusturulan Meclis-i Valay-1 Ahkami Adliye iyeligi Pasa’nin olgunluk cagindaki
vazifelerindendir (Takvim-i Vekayi, 1254, s.163/1). Daha sonra 1868 yilinda ismi Suray-1 Devlet olarak
degistirilen bu meclis Mesruti yonetimin altyapisi olarak degerlendirilmektedir (Seyitdanlioglu, 1999,
5.59). ilk olarak 1862 yilinda iiyelige segilen Ahmed Kemal Pasa, 1868 yilinda ismi Suray-1 Devlet
olduktan sonra da tekrar atanmistir (BOA, 1279: 499-33912; Takvim-i Vekayi, 1254, s.163/1; Salname,
1280; Ahmed Liitfi Efendi, 1328, s.11/86; Salname, 1285). Ayrica Tanzimat doneminde yapilan ve
yapilacak olan yenilikleri goriismek lizere olusturulup 1854-1861 yillari arasinda gorev yapan Meclis-i
Ali-i Tanzimat’da da gbrev yapmustir. 1858 yilinda bu meclise atanan Pasa, 3 yil gbérev yapmustir
(Salname, 1276; Salname, 1277; Salname, 1278).

Tiirk Danigtay’inin temeli olarak kabul edilen Suray-1 Develet’te bulunan bes daireden Maarif
Dairesinin baskani olarak gorev yapan Pasa, Basta 1868 Maarif Nizamnamesi olmak iizere egitim ile
ilgili bir¢ok yasal diizenlemenin yapilmasinda etkili rol oynamistir (Ahmed Liitfi Efendi, 1328, s.12/16).
Bu nizamnameden yillar 6nce Pasa’nin Fransiz egitim sistemi ile ilgili Takvim-i Vekayii’de yaymladigi
yazilar ile Avrupa’daki farkli iilkelerin egitim sistemini incelemek i¢in uzun bir arastirma yapmasi
onemli bir altyap: olarak goriilebilir. Bu gorevlerinin yaninda Pasa, 1871 yilinda modern anlamda
Yargitay’in temeli olan Divan-1 Ahkam-1 Adliyye azaligina da getirilmistir (Ahmed Liitfi Efendi, 1328,
5.13/62).

Sultan Abdiilmecid zamanindan itibaren Saray ile iliskileri artarak devam eden Pasa kendisine
verilen Ozellikle egitim ile ilgili gorevleri bunun yaninda ilk memuriyetinde oldugu gibi mali islerle
ilgili gérevleri de yerine getirmistir. Belgelerde gectigi sekliyle ‘ders nezareti’nin yaninda 1859 yilinda
Pasa, sarayin gelir giderlerini kontrol eden Harem-i Humayun Masarifat Nazir1 olarak atanmistir (BOA,
1276: 147-80). ikinci Abdiilhamid ve Besinci Murad basta olmak iizere diger sehzadeler i¢in alaninin
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en iyi hocalarim bulup, ders almalarina ve imtihanlar1 vermelerine Pasa nezaret etmistir (Oztuna, 2013,
s.2).

Fotograf 2. Pasa, yardimcisi ve sehzadeler (IRCICA Arsivi- Sehzadegan Hocas1 Maarif Nazirlarindan
Kemal Pasa (sagda), Sehzade Mehmed Seyfeddin Efendi (6nde), Sehzade Mahmud Sevket Efendi
(solda), Sehzade Selim Efendi (sagda))

Bu gorevleri esnasinda bazen tahtin varisleri olan sehzadeler ile ilgili ilging olaylar yagamistir.
Ornegin Sultan Abdiilmecid tahtta iken sehzade Murad Efendi’nin tahta gegmesi ile ilgili dedikodular
iizerine Abdiilaziz Efendi durumu Pasa’dan sormustur. Ahmed Cevdet Pasa’nin bizzat Pasa’nin
agzindan naklettigine gore Pasa, “Haberler asilsiz, hakkiniz olan saltanatiniza kimse engel olamaz. Fakat
vekillere giivensizlik gdstermeyin iktidari elinize aldiktan sonra istediginizi degistirirsiniz” seklinde
nasihatvari haber yollamistir (Ahmed Cevdet Pasa, 2010, s.44).

Sultan Abdiilaziz tahttan indirildikten sonra padisah yapilan Sultan Murad’a biat merasimine ge¢
kalan Ahmed Cevdet Paga, durumu sarayda Pasa’dan dgrenmistir (Ahmed Cevdet Pasa, 2010, s.250).
Sultan Abdiilaziz’in sehid edilmesinden sonra ailesinin saraydaki islerini ydnlendirmek igin
gorevlendirilen Pasa, diger gorevlerinin yaninda bu gorevi araliklarla émriiniin son yillarina kadar
stirdiirmiistiir (BOA, 1295: 42-214; BOA, 1295: 768-62588). 1885 y1l1 itibariyle Saraydaki 6nemli gérev
ve gorevliler sayilirken Pasa, “Sehzadegan hazeratinin ders nazir1 ve Abdiilaziz Han hazeratinin umur-
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1 hanedani nazirt Kemal Pasa (vezir riitbeli)” olarak zikredilmektedir (Salname-i Devleti Aliyye-i
Osmaniye, 1302, 5.134).

Sehzade Murad’in lalasi olarak nitelendirilen bir belgede Ahmed Kemal Paga’nin 1863 yilinda bu
goreve devam ettigi, sehzadenin istekleri karsiliginda alinan malzemelere 6denen bir makbuzdan
anlasilmaktadir (BOA, 1279: 54-159). Her sartta kendisine emanet edilen sehzadeleri diisiinen ve
padisaha bagli oldugu aktarilan Pasa’nin Sultan Abdiilaziz’in hal’inden 6nce ve sonraki hatiralar1 oglu
Said Bey’in anlatimiyla dénem kaynaklaridan 6grenilebilmektedir. Ornek olarak sahit oldugu Sultan
Abdiilaziz’in hal’i meselesi ile ilgili bir olay zikredilebilir. Pasa’y1 yalisina ¢agiran Mahmud Nedim
Pasa, Sultan Abdiilaziz’e kars1 Hiiseyin Avni Pasa’nin hal hazirliginda oldugunu sehzade Yusuf izzettin
Efendi aracilig1 ile padisaha iletmesini temenni etmistir. Sehzadenin Pasa’ya verdigi cevapta ikna edici
ve tesirli olamadigini hatta kendi kendine eline bir tabanca alarak Hiiseyin Avni Pasa’y1 saraya
geldiginde vurmak diislincesinde oldugunu ama bunu yapmadigini aktarmistir. Bunun {izerine
yetistirmeye c¢alistigi sehzadeye “Oyle bir harekette bulunmadigina isabet etmigsin Fransa’da III.
Napolyon’un prensligi zamaninda bir kargasalik sirasinda bir subayin iizerine ates edigini ve dmiir boyu
kal’a-bendlige mahkum olusu ile imparatorlugunda bile bu olay1 koz olarak kullananlara rastlandigini”
aktararak bazi tavsiyelerde bulunmustur (Ali Riza & Mehmed Galib, 1977, s.11). Bu yoniiyle Paga’nin
itidalli ve gérevini en iyi sekilde yapmaya caligsan bir profilde oldugu soylenebilir.

Pagsa 1860’11 yillar ve sonrasinda genel olarak maarif nazirligi, evkaf nazirligi ve iist kurullarda ve
mecliste olmak iizere {i¢ gérevde bulunmustur. Bunlarin yaninda saraydaki gorevleri de devam etmistir.
Evkaf nazirligi sirasindaki gorevlerinden biri de Sii’ler igin kutsal mekanlardan biri olan Bagdat’taki
Hz. Ali tiirbesindeki gegici vazifedir. Iran’dan Kerbela’ya gelen Nasreddin Sah’a mihmandarlik ile
tiirbedeki hazineyi agmak ve kapamak icin 1870 yilinda Bagdat’a gitmistir (BOA, 1287: 245-14584;
Yusuf Kamil Pasa, 1308, s.41). O zaman Evkaf Nazir1 olan Pasa’nin huzurunda agilan hazineden sahin
arzusu yerine getirilerek 5500 altin degerinde bir sgamdan Hz. Ali’nin kabri izerine konulmustur. Ayrica
sah da binlerce lira kiymetinde bir kilic1 hazineye hediye etmistir. (Ahmed Liitfi Efendi, 1328, 5.12/103;
frtem, 2003, s.124). Pasa goreve gitmeden dnce, vezaret riitbesi verildigine dair mensurun halka ilam
i¢in konaginin Oniine bir askeri bando geldigi ve onu selamladig1 gazetelerden anlasilmaktadir (Basiret,
1287, s.144/1).

Pasa’nin yasadig1 donemde 6nemli sayilabilecek bir olay da 1863°te Sultan Abdiilaziz’in fermaniyla
Bahailigin kurucusu olarak goriilen Mirza Hiiseyin Ali’nin Istanbul’a siirgiin edilmesidir (Figlali, 1991,
5.465). Ahmed Kemal Pasa, ilgili kisiyi padisahin gérevlendirmesi sonucu birgok kez ziyaret etmistir.
Mirza Hiiseyin Ali’nin Pasa ile konusmalarinda, Pasa’nin birgok dili bilmesinden yola ¢ikarak insanlar
arasinda evrensel bir dil olmasinin giizel bir uygulama olacagi oOnerisi getirdigi savunulmaktadir
(Taherzadeh, 1995, s.2/13).

Pasa doneminin biiyiik din alimleri ile de iyi iligkiler gelistirmistir. Doneminin Bagdat kadilarindan
ve Unli tefsir yazar1 Ebu’s-Sena el-Alusi, Pagsa’nin gorevleri nedeniyle gittigi bolgede ziyaret ettigi
sahsiyetlerden biridir. Alusi, Istanbul’a geldiginde Pasa ile goriismiis hatta eserinde onun Kkisisel
ozelliklerini 6ven kisa bir biyografisini de yer vermistir (EI-Alusi, 1327, 5.145).

Pasa, Ikinci Abdiilhamid’e Fransizca ve Fars¢a hocalign yapmus bir sahsiyet olarak hem Abdiilaziz
devrinde hem de ikinci Abdiilhamid devrinde &nemli gorevler icra etmistir (Cabuk, 2004, s.13; Cabuk,
2003, s.20). Siyasi olarak sivrilmeyen bir yapida olsa da devrinde gerceklesen olaylara gorevinden
dolay1 dahil olmustur. Donemin siyasi olaylarindan biri olan Ali Suavi vakasinda onun yazilarini
yayinlayan Muhbir gazetesinin bir ay tatil edilmesi hususu basin islerinin Maarif Nezaretinde olmasi
nedeniyle Pasa’nin gorevi olmustur. Gazeteye gonderilen yazida Babiali’nin verdigi emir iizerine
Pasa’nin kaleme aldig: ifadelerle yayina ara verilmesi cezasi teblig edilmistir (Tasvir-i Efkar, 1283,
s.372/1).
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Paga, vataninin menfaatleri i¢in birgok uygulamay1 baglatmis birgok girisimde bulunmus, basta
egitim olmak tizere her zaman devletine hizmet eden bir profil ¢izmistir. Egitim disindaki ¢abalarindan
birisinde, Osmanli topraklarina Avrupa’dan muhacir iskani giindeme geldiginde bu konuda kendisine
yapilan miiracaat1 ilgili birimlere ileterek ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasini saglamistir. Berlin
Sefiri olarak gérev yaptigi sirada Prusyali Noel adinda bir kisinin Osmanli topraklarina yerlesme ile
ilgili sorularii cevaplayip onu devletin menfaatleri dogrultusunda yonlendirmeye calismustir. lgili
kisinin Osmanlinin Balkanlardaki topraklarina yerlesme istegine karsin Anadolu topraklarini dnermistir
(BOA, 1273: 9-362). Paganin girisimleri sonucu hazirlanan nizamnameden sonra Osmanli ilk defa
Avrupa gazetelerine verdigi ilanla isteyenleri kendi topraklarina yerlesmeye cagirmistir (Karpat, 1985,
s.3).

Egitim ile lgili Kariyeri ve Osmanh Egitimine Etkisi

Tanzimat Fermanindan itibaren Bati tarzi nazirliklara gecilmesi ve 1. Mahmud’un ulemanin giiciinii
kirmak i¢in vakiflar1 devlet denetimine almak istemesi Evkaf Nezaretinin kurulmasina zemin
hazirlamigtir. Ama yine de bu nazirligin bagina ulemadan kisilerin atanmasi kaginilmaz bir durum
olmustur. Ahmed Cevdet Pasa’ya (2010, s.44) gore egitim ile ilgili yenilesme ¢abalar1 sirasinda Evkaf
Nezaretine bagli olan sibyan mektepleri ve medresler {izerinde yapilmasi diisiiniilen degisiklikler
nezarete hakim olan ulemanin engellemeleri nedeniyle yarim kalmistir. Ahmed Kemal Pasa’nin ara ara
bu nezarete atanmasi bir tezat gibi goriinse de bu noktada stratejik bir karar verildigi tahmin
edilmektedir. Egitimin ilk ve temel basamagi olan sibyan mektepleri ile ilgili girisimlerin sonugsuz
kalmasi ileriki basamaklar i¢in olumsuzluk kaynagi oldugundan sorunun Pasa’nmin Evkaf Naziri
olmasiyla ¢oziilmesi planlanmus olabilir. Pasa 1863, 1865, 1871 ve 1873 yillarinda dort defa Evkaf-1
Humayun Nazir1 olmustur. ilkinde yaklasik iki y1l, ikincisinde kisa bir siire vekalet, {igiinciisiinde 1 y1l,
dordiinciisiinde ise dort buguk yil bu gérevde kalmstir.

Osmanli’nin son yiizyilinda devletin i¢inde bulundugu koétii durumdan kurtarmak igin ¢areler
arayanlarin ilk baktiklar1 kurumlardan biri olan egitim (ilmiye) hakkindaki calismalar ayrintili
incelenmeye muhta¢ durumdadir. Diinyanin hizla degistigi 18. ve 19. yiizyillarda Osmanli’da da
degisimin gerekliligi alisilagelmis egitim sisteminde kendini hissettirmistir. Bilylik resme bakildiginda
1824 yilindaki ilkogretim zorunluluguna dair fermandan 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar
yasanan siirecte vakiflar eliyle yiiriitiilen egitim sistemi devlet kontroliine gecmistir (Bardak & Topag,
2019). Bu siiregte onceleri giiclii bir irade ortaya konulmazken 1845°te Sultan Abdiilmecit yasanilan
devirde artik eski diizende devam edilemeyecegini beyan eden bir ferman ile ilmi meselelerin daha iyi
ve derinligine tartisiimasi igin bir Maarif Mesveret Meclisi kurulmasini irade buyurdu. Istisare igin
olusturulan bu yapiyr bugiin Cumhurbagkanligi egitim ve Ogretim politikalar1 kurulu gibi
degerlendirmek yerinde olacaktir. Bu kurul Babiali’de toplanarak egitimin ilk basamagi sibyan
mekteplerinden son basamagi medreselere kadar yapilmasi gerekenleri tartisip durumun diizeltilmesi
icin raporlar hazirlamigtir.

Maarif Mesveret Meclisi’nde ilmiye, kalemiye, seyfiye mensuplarindan kisiler bulunmustur.
Ahmed Kemal Pasa’nin beraberinde iran’a gittigi, daha sonra Mekatib-i Umumiye Nezareti’nde
yardimcisi olacagi Esat Efendi de bu mecliste gorevliydi. Bu meclis sibyan mekteplerinde 6ngoriilen
diizenlemeler ile ilgili rapor hazirlamigtir. Ayrica 1845°te Askeri okullarda idadi adinda yeni bir okul
tiirii olusturulmustur (Ahmed Liitfi Efendi, 1328, 5.8/19). Bu meclisin Onerisi iizerine 1845 yilinda,
ilerde olusturulacak maarif teskilatinin altyapisi olacak olan Osmanli genelinde egitim islerini koordine
edecek, Meclis-i Maarif-i Umumiye kurulmustur (Takvim-i Vekayi, 1262, 5.303/1). Bu meclisin
tiyelerinden biri de o zamanki adiyla Kemal Efendi olmustur.

Her ne kadar Nafi Atuf, (1930, s.86) egitimdeki modernlesme ¢abalarini Tanzimat’tan baslatip
1930’a kadar 4 devreye ayirsa da 1824-1857 yillar1 arasina, egitim reformu fikirlerinin olgunlastirildigi
hatta fikri olarak miicadele edildigi ve bu arada yeni yapinin tasarlandigr donem olarak bakilabilir. Bu
miicadele ve tasarim doneminin en biiylik araglar1 yeni yeni gelisen basin yayin ve diger propaganda
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faaliyetleriydi. Ozellikle yeni okullarin mezunlarinin halkin huzurunda yapilan imtihanlari, dénemin
resmi yayimi Takvim-i Vekayi ile mahalle ve esnaf kethiidalar1 araciligi ile halka ulagsmustir (Takvim-i
Vekayi, 1257, 5.225/1; Takvim-i Vekayi, 1258, s.241/1; BOA, 1258: 55-2721). 1838 yilinda agilan yeni
okullarin mezunlarinin halkin huzurunda imtihan edilerek memuriyete atanmasi ilk olarak 1841 yilinda
baslamistir (Mahmud Cevad, 1338, s.18). Bu yollarla halka ulasan yeniliklerin daha da somutlagmasini
saglayan bir etki de ¢cocuklariin 6grendikleri araciligi ile giinliik pratik bilgileri sergilemesiydi. Boylece
halkin zihninde egitimde reform hareketleri olumlu bir yer edinebilmekteydi. Fakat tam tersi yenilikler
ile dini degerlerin asindirildigl, dine aykiri uygulamalarin (bid’at) yapildigi gibi olumsuz bir
propagandadan da bahsedilebilir. Bu noktalarda Pasa’nin nazirliginin yaninda Takvim-i Vekayi’de
gorev almasi bu faaliyetlerin yayginlagmasindaki etkisi agisindan dnemlidir.

Kemal Efendi maarifle ilgili bu ilk isinin ardindan hem icraci hem de karar alic1 olarak bir¢ok kez
Maarif teskilatinin iginde yer almistir. Paga’nin maarif'ile ilgili icraci gorevleri Tablo 4’te gdsterilmistir.

No Gorev Baslama Tarihi Bitis Tarihi
1 Mekatib-i Umumiye Nazir Muavini  31.12.1846 23.12.1847
2  Mekatib-i Umumiye Midiirii 23.12.1847 11.07.1848
3 Mekatib-i Umumiye Nazir1 11.07.1848 19.06.1854
4 Maarif Nezaretinin Kurulmasi Temmuz 1857 -

5 Maarif Nazin 24.11.1861 Aralik 1862
6  Maarif Nazin 25.04.1865 24.08.1867
8  Maarif Nazin 05.10.1871 04.01.1872
9  Maarif Nazin 05.12.1872 24.04.1873
10 Vekaleten (Maarif Nazir1) 08.05.1876 17.05.1876
11 Vekaleten (Maarif Nazir1) 13.05.1877 20.05.1877
12 Maarif Nazir1 10.11.1877 11.01.1878

Tablo 4: Ahmed Kemal Pasa’nin maarif ile ilgili icraci gorevleri (BOA, 1264: 133-6606; BOA, 1264:
38-49; BOA, 1278: 481-32400; BOA, 1281: 535-37200; BOA, 1288: 639-44434; BOA, 1289: 559-
45890; Salname-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniyye, 1295, 5.99)

Osmanli klasik egitim kurumlar1 olan mahalle mektepleri ile medreseler evkaf nezaretinin denetiminde
oldugu halde olusturulan bu yeni yapidan yenilik¢i iist diizey devlet adamlarinin temel beklentisinin
Avrupa tarzinda yeni okullar agarak oncelikle devlet kademelerine nitelikli memur yetistirmek oldugu
sOylenebilir. Bu yonden bakildiginda egitimde modernlesme girisimlerine Osmanli Devleti’nin idari
yapisinin yenilesmesi i¢in kritik bir 6nem atfedilmistir. Bu baglamda daha 6nce girisilen ama akim kalan
tesebbiislerden biri olan 1838’te kurulan Meclis-i Umur-u Nafia’nin hazirladigi ilk layihalardan birinde
6nemli vurgular bulunmaktadir (Takvim-i Vekayi, 1254, s.176/1; Salname-i Nezaret-i Madrif-i
Umimiyye, 1319, s.1). Bu layihada amaglanan hedeflerin higbirinin tam anlamiyla ger¢eklesmedigi
savunulabilir. Bu durumun nedeni olarak meclis iiyelerinin ve icraci yoneticilerin goérevlerinin
degismesi veya ek gorevlerle yiiklerinin agirlagmasi sayilabilir. Bu duruma érneklerden birinde Pasa’nin
yardimcisi oldugu amiri Esad Efendi bagka bir goreve kaydirilmakta, kendisinin kidemi ilgili kadroya
yetmedigi i¢in kadronun unvani degistirilmistir.

“...Ba-irdde-i seniyye cendb-1 Sehinsdhi Rumeli Ordu-i Hiimdyun’'u miisirligi devletlii
Emin Pasa hazretlerine tevcih ve ihsan buyrulmugs oldugundan uhdesinde bulunan Meclis-
i Maarif-i Umtimiye riydsetinin ahire tefvizi lazim gelerek sudiir-1 azamdan Nakibii’l-Esraf
Esad Efendi’nin uhdesinden Mekdtib-i Umiimiye Nezdreti’'nin sarf ve tahvil ve Mekdtib-i
Umiimiye Miidiirliigii 'ne tebdili ile nezaret-i mezkiir muavini bulunan izzetlii Kemal Efendi
hakikaten sahib-i kemdl bir zdt olarak bu madde-i hayriyenin hiisn-i tesisinde ziyddesiyle
hizmet ve gayreti meshiid oldugundan zikrolunan miidiirliik miimd-ileyhe bi’l-ihdle...”
(Takvim-i Vekayi, 1264, s.365/1; Ceride-i Havadis, 1264, 5.366/1)
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Ahmed Kemal Paga, Mekatib-i Umumiye Miidiirliigli, Mekatib-i Umumiye Nazirhigi ve Maarif
Nazirlig1 doneminde birgok yenilige imza atmistir. Paga’nin ilk icraatlarindan birisi daha 6nce agilan ve
Babiali biirokrasisine memur yetistirmek i¢in Mekteb-i Maarif-i Adliyye (1839) ve Mekteb-i Ulim-i
Edebiyye (1839) olarak adlandirilan riisdiyelerden sonra modern riistiye mekteplerinin agilmasidir. Bu
okullardan sonra 6gretmen agiginin farkina varilmistir. O zamana kadar medreseden baska 6gretmen
yetistiren bir kurum olmamasi1 Koger’in de ifade ettigi gibi 6gretmen yetistirme konusunda Ahmed
Kemal Pasa’min ilk adimi atmasina neden olmustur. Oncelikle Dariilmuallimin-i Riistiye’yi 1848°de,
Dariilmuallimin-i Sibyan’1 ise 1868’de agmustir (Takvim-i Vekayi, 1285, s.1025/1; Mahmud Cevad,
1338, 5.99; Koger, 1967, s.9). Pasa; Dariilmuallimin-i Riisdi’yi acarken Mekatib-i Umumiye Nazirt1,
Dariilmuallimin-i Sibyan’1 agarken Suray1 Devlet Maarif Dairesi reisi idi.

Egitim tarihimizde yeni bir egitim sistemi ile merkezi, kurumsal bir egitim teskilati1 olan Maarif-i
Umumiye Nezareti’nin kurulmasinin yaninda mekteplerdeki yenilesme faaliyetlerine fikir ve
uygulamalari ile yon veren Tanzimat déneminin en énemli devlet adamlarindan biri Ahmed Kemal
Pasa’dir. Pasa, Avrupa merkezli yeni egitim 0gretim yaklasimlarina ait ders arag, gere¢ ve uygulamalar
ile mekteplerdeki yenilesme faaliyetleri olarak adlandirilan wsii/-i cedid hareketinin ortaya ¢ikmasina
katki saglamis (Akyiiz, 2009, s.207) ve caligmalarin1 padisaha ulastirarak bu hareketin gelismesinin
onilinii agmistir. Kemal Pasa’nin Cumhuriyet devri ilkdgretim kurumlarinin yapisal olusumunda da —
yonetmelikler, uygulamalar- 6nemli rolii vardir. Zira ylizyillardir kemiklesen geleneksel yapidaki
mahalle mekteplerinin yaninda, zamanla gelisme ve degismelere paralel olarak usil-i cedid yontemine
gore acilan idadi ve sultaniler Cumhuriyet doneminin modern egitim anlayisi ile ortaya koydugu
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarina temel teskil etmistir.

Ahmed Kemal Paga’nin da iginde bulundugu egitim reformuyla ilgili karar alicilar bastan itibaren
(1845) modern anlamda iiniversite egitimi disindaki egitimi Tanzimat-1 Hayriye usulii olarak 3 dereceye
ayirarak sibyan mektepleri, ristiye mektepleri ve ali (yiiksek) mektepler olarak tasnif etmistir (BOA,
1261: 113-5710; Salname-i Nezaret-i Maarif-1 UmGmiyye, 1319, s.1). Bu siniflamaya okul 6ncesi egitim
ve liniversite seviyelerinin dahil edilmedigi diistiniilmekle beraber o zamana kadar Osmanli egitim
sistemi igerisinde bulunmayan ortaokul ve lise seviyelerini ortaya c¢ikarmasi agisindan bu karar
onemlidir. Pasa buradan hareketle sibyan mekteplerini desteklemenin yaninda daha 6nce geleneksel
usulde sadece iki adet acilan riistiyeleri cogaltmis, liselerin ag¢ilmasi yillar sonra miimkiin olabilmistir.
Bu anlamda Pasa, Berlin’de elgilik gorevinde iken de egitimle ilgilenmis, Osmanli Devleti’nin Paris’te
actig1 Mekteb-1 Osmani’yi teftis etmistir. Oglu Said Bey’in yazdigina gore yapilan faaliyetler ve umut
baglanan 6grencilerin durumlar1 hakkinda sahis sahis rapor yazmis ve yeterince faydalanilmadig igin
onun yerine Osmanli topraklarinda her yoniiyle Avrupai tarzda bir okul agilmasini énermistir.® Israrlari
ve cabalar1 sonucunda Mekteb-i Sultani (Galatasaray Lisesi) yillar sonra acilmistir (Kemalpasazade
Said, 1334, s.0ns6z). Bu smiflamanin disinda kalan modern okul éncesi egitimle ilgili resmi girigimler
II. Mesrutiyet déneminden sonra gerceklesmistir (Bardak, 2019). Universite seviyesi erken donemde
Dariilfiinun olarak adlandirilmasina ragmen uzun yillar saglikli bir yapiya kavugsmamustir.

Pasa’nin ilk icraatlar1 sibyan mekteplerindeki egitim ortami, arag-gere¢ ve d6gretim yontemlerinin
diizeltilmesine yonelik olmustur. Engellemeler sonucu egitimin ilk basamaginda istenen diizenlemelerin
gergeklestirilememesi tizerine ikinci basamak olan riistiyeler i¢in harekete gecildi. Bagka bir deyisle var
olan egitim sisteminin bagindan veya sonundan degil biiyiik bir boglugu barindiran ortasindan baslandi.
Pasa, yonetimi ve kontrolii ile gorevli oldugu okullara yeni ders arag ve geregleri getirtmis, 6gretmenlere
yeni 6gretim yontemleri sunmustur. Boylece usul-i cedid adi verilen yeni yontem ve materyallerin
ilkede ilk kez kullanilmasini saglamistir. Okullar ve halkin kullanimu i¢in gerekli olan kitaplarin basimi
i¢in Avrupa’dan litografya (baski) makinesi getirtmis, 1845’te daha 6nce agilan iki 6rnekden (Mekteb-

5 Pasa yazdig raporda biiyiik yaslarda olan dgrencilerin kisa zamanda yapilacak tahsili uzatarak bitiremediklerini, bu durumun
ve ilgili kisilerin hal ve tavirlarmin diger dgrencilere kotii 6rmek olusturdugunu belirtmistir. BOA, I.HR, 75-3658, 25.05.1267
(28.03.1851).
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i Maarif-i Adliye ve Mekteb-i Ulum-1 Edebiyye-i Adliye) farkli olarak usul-i cedide uygun ilk 6rnek
riistiyeyi bir sibyan mektebinden doniistiirerek daha dnce, mekteplerde olmayan hesap, tarih, cografya
ve egya derslerinin okutulmasini saglamistir (Ergin, 1977, 5.452). Yeni ders programlar1 ve yeni egitim
arag geregleri i¢in bu ¢aligmalari yapan Pasa, 6grencilerini sinav yaparak okullara kabul etmistir (Bilim,
1984, s5.45). Ornek olarak ilk etapta bes adet, daha sonra ona cikarilan riistiyelerden Davutpasa
Riistiyesi’nde ders de vermistir (Ergin, 1977, s.445; Takvimi Vekayi, 1265, s.410/1).

Pasa’nin actig1 ve usul-i cedid uygulayan okullardan yetisen 6gretmenler arttikca yeni yontemler ve
materyaller ile ilgili ihtiyaglar da artmgtir. Ornegin acilan tiim riisdiyelere kiire ve haritalar alinmaya
calisilmistir (BOA, 1269: 63-40). Bir yandan ders arag-gere¢ ve materyalleri konusunda Avrupa
iilkelerinin gilincel uygulamalar1 alinmaya ve uyarlanmaya ¢alisiliyor, diger taraftan Osmanli’da Ahmed
Kemal Pasa ile beraber usul-i cedidin Onciisii kabul edilen Selim Sabit Efendi, bu yontemlerin ve
materyallerin uygulanmasi konusunda 6gretmenlere rehberlik edecek yayin faaliyetlerinde bulunmustur
(Akyiiz, 2009, s.207). Ornegin Pasa’min Berlin’de &zel siparis ile imal ettirdigi haritalar, tekrar
diizenlenerek Mekteb-i Bahriye’de bastirilmistir (BOA, 1274: 254-96). Usul-i cedidi uygulayan okullar
ve diger faaliyetlerle yillar icinde olusan bilgi birikimi ve uygulamalarla Selim Sabit Efendi ise 1870
yilinda Rehniimd-yr Muallimin adli eserini yayinlamistir.

Donemin siyasi calkantilarinda bazi keskin kisiliklerin sivri ¢ikislarini egitimde yenilesme
cabalarina engel olarak yansidigi aktarilmistir. Bu baglamda 19. ylizy1l sadrazamlarindan Hiisrev Pasa
ile Resit Pasa arasinda yasanan rekabet su sekilde tasvir edilmistir (Inalcik, 1999, s.44). Hakkinda
‘taassub-i barid eshabindan’ denilen Hiisrev Pasa’nin yetistirmesi Damat Mehmed Said Paga’nin “Resit
Pasa ve mensubiyetindekileri densizlikle suglayip kimini idam etmek kimini nefy etmek hiilyalarinda
oldugu, hatta istanbul’u efkar-1 cedide sahibi kisilerden temizlemek istedigi” aktarilmaktadir. Egitimle
ilgili isler i¢in harcanan “mesaiye Serasker Damad Said Pasa 1264 senesinde perde ¢ekti. Huzur-u
Humayunda vaki olan 1srar1 iizerine Resit Paga azlolunarak...” ifadeleri olayin mahiyetini gézler dniine
sermigstir (Ahmed Cevdet, 1953, s.10). Sadrazam degisikliklerinde alevlenecek sekilde olan bu durumun
yansimasi 1848 yilina ait vakaniivis tarihinde 6zellikle egitimde uygulanmaya baslanan harita talimi,
resim 6gretimi gibi yeniliklerin —usul-i cedid- yasaklanacagi 6gretmenler arasinda dénen rivayetlerdir
(Ahmed Liitfi Efendi, 1328, s.8/193; Fatma Aliye Hanim, 1332, s.51). Yine ayni rivayetler kapsaminda
Mekatib-i Umumiye muavini Vehbi Molla’nin ‘meclis-i maarif dairesi teftis olunur’ bahanesiyle,
korkusuyla ne kadar harita drnegi varsa hepsini kanalizasyon ¢ukuruna attirdig1 aktarilmaktadr.®

Siyasi ¢alkantilar ve oglunun 6liimii {izerine yasadigi iiziintii nedeniyle gorevinden el ¢ektirilip
Istanbul’dan uzaklastirilan Pasa, iilkede egitim ile ilgili islerin tam yoluna girmeye basladig1 zamanda
olusan bu durum nedeniyle de iiziilmiistiir. Ulkenin egitim islerini koordine edecek yap1 olan ve kabine
tiyesi seklinde olusturulan Maarif Nezareti, Pasa yurtdisindaki gérevindeyken 1857 yilinda kurulmustur.
Sonraki y1l yurda donen pasa Balkanlardaki gorevlendirmeler nedeniyle ancak 1861 yilinda tekrar
nezaretin bagina gecebilmistir.

Pasa’nin ¢aliskanligi bazen fazladan gorevler verilmesine neden olmustur. 1862’deki Maarif
Nazirligr doneminde ise ulusal bir fuar mahiyetinde ilk defa yapilacak olan “Sergi-i Osmani’nin
diizenlenmesi isi Pasa’ya havale edilmistir (Mahmud Cevad, 1338, s.61). Pasa’da sergide sunulacak
malzemelerin temini i¢in tiim liva ve kazalarin katkida bulunmasini istemistir (BOA, 1279: 242-63).

Maarif Nazirligr doneminde birgok kitabin basilmasina ve yaymlanmasina vesile olan Paga bugiin
de devam ettigi sekliyle bircoguna begeni ve takdim yazisi kaleme almigtir. Bunlar arasinda Yusuf
Kamil Paga’nin Osmanli’da Bat1 tarzi ilk roman g¢evirisi olarak kabul edilen Telemak, ilk jeoloji kitab1

6 Rivayetlerde ‘hela gukuru’ ‘kenef kuburu’ ibareleri bulunmaktadir. Ergin, 1977, 5.406; Irtem, age, s. 265; Akyildiz, 1993, s.
237; Ahmed Cevdet, Tezakir 1-12, Ankara, 1953, s.10-11; Kaynaklara gore egitim ile ilgili yeniliklerin uygulanmasinda
yararidan ¢ok zarar1 olan Vehbi Molla 1847 yilinda Mekatibi Umumiye miidiirliigiine muavin oldu. BOA, 1. DH., 163-8475,
17.01.1264 (25.12.1847).
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Ilm-i Tabakatiil Arz da vardir. Nazirhgi doneminde birgok kitabin devletin resmi basimevinde
bastirilmasina izin veren Pasa, bu eserlerin Osmanl ilim ve kiiltiir hayatina kazandirilmasina katki
saglamistir. Bu eserlere 6rnek olarak Hayrullah Efendi’nin Devlet-i Osmaniye adli telif eseri verilebilir.

Pasa’nin egitimle ilgili girisim ve uygulamalarinin baska goérevlere kaydirildiginda durdugu veya
akamete ugradig1 durumlar gerceklesmistir. Bu durumlara 6rneklerden birinde Mahmut Nedim Pasa’nin
sadrazamligt doneminde Maarif Nazirligmma ait bircok gelismede gerilemeler ve duraklamalar
gerceklesmistir. Nezaret list yoOneticilerinin sik sik degistirilmesi, 6deneklerin azaltilmasi, Miize-i
Humayun, Meclis-i Kebir-i Maarif, Dariilmuallimin-i Sibyan ve Dariilfunun gibi kurumlarin
islevsizlestirilmesi veya insaatlarinin durdurulmasi bu dénemdeki gelismelerdir (Sadikoglu, 2013, 5.36).
Bu olumsuz gelismelerin 6ncesinde Pasa, Maarif Nazirligindan Suray-1 Devlet iiyeligine kaydirilmistir.

1840’11 yillarda mesleki egitimle ilgili girisimleri sonugsuz kalan Paga’nin ¢aligmalar1 1862 yilinda
padisahin emriyle sanayi mektebi komisyonunca degerlendirilmistir (BOA, 1279: 497-33809). Bu
stirecte 1865 yilinda Pasa’nin ikinci Maarif Nazirligi doneminde mesleki egitim konularinda girisimler
hizlanarak Uskiidar’da Toptas1 Kislas1’nda kunduracilik, diilgerlik, semercilik, terzilik gibi farkli zanaat
dallarina ait boliimlerin olacagi bir mesleki okul agilmasina karar verilmistir. Bu okula ilk etapta bin
kadar 6grenci alinmasi planlanmustir.

Pasa sadece egitimle ilgili yedi kez nazirlik/miidiirlik gorevine getirilip tekrar bagka goreve
atanmistir. 1871 yilinda tekraren getirildigi Maarif Nezareti’'nde Liitfi Tarihi’nde deginildigi gibi
gorevin ehli vazifeye baglamistir (Ahmed Liitfi Efendi, 1328, s.13/75). Ayn1 hadise ile ilgili bir arsiv
kaydinda cogunlugu miidiir olan Maarif Nezaretinden bir heyet padisaha Pasa’nin nezarete
atanmasindan dolay1 tesekkdirlerini arz etmislerdir (BOA, 1289: 659-45916).

Ahmed Kemal Pasa’nin, basta egitimle ilgili olmak iizere atandigi gorevlerdeki caligkanligi ve
ehliyeti ile donemin dnemli kisilikleri goziinde iyi bir portre ¢izmis oldugu goriilmektedir. Cevdet
Pasa’nin kiz1 Fatma Aliye hanimin asagidaki ifadeleri buna 6rnek olarak gosterilebilir (Fatma Aliye
Hanim, 1332, 5.50):

“Kemal Efendi, tayin oldugu memiriyetin ehli, fadl ve hamiyetkdr bir zat oldugundan
numiine olmak iizere Davudpasa mektebini mekteb-i riisdiye ittihdz ederek orada usil-i
cedide tizere Arabi, Farisi, hesdb ve cografyd okutturarak az vakit i¢inde sakirddna bazi
uliimun mebddisini ald-vech-il-ihtisar talimde basarili olan ve Talim-i Farisi adinda
Farsca’yi kolayca 6gretmek igin risale yazmus bir zattir”

Pasa, mezar tas1 da dahil olmak iizere bir¢ok yerde egitimin yayginlastirilmasindaki roliine atif ile
bu islerin erbab1 olarak nitelendirilmistir. Orneklerden birinde “memleketimizde bi-hakkin veliyyiil-
irfan erbab-1 sebab olan Kemal Efendi” ifadeleri Paga’nin {ilkenin egitimi i¢in yaptiklarini anlatmak i¢in
kullanilmistir (Ebuzziya Tevfik, 1329, 5.120/105).

Pasa, Osmanli’da egitim ile ilgili degisimlerin ilk andan itibaren merkezinde olmus, bu degisimleri
benimsemis bir kisiliktir. Bu ¢abalarin basariya ulagsmasi i¢in canla basla ¢alismis hatta 6gretmen gibi
fedakarlik gostererek 1slahat diisiincesine yol gostermek i¢in Avrupa’daki ikinci seviye okullara benzer
kendi servetinden iki riistiye yaptirmistir (Vapereau, 1858, s.2/966; [Musavver] Medeniyet, 1291,
s.8/87; Akyildiz, 1993, 5.236). Pasa’nin yaptirdig1 okullarda yeni usullerle iki ay gibi kisa bir siirede
baslangi¢ seviyesinde Farsga ve Arapca 6grettigi arsiv belgelerinden anlasilmaktadir (BOA, 1264: 163-
8475). Ayrica fakir ¢ocuklar i¢in okul arag gere¢ ve kirtasiye malzemeleri alarak yiiklii miktarda
borglandigi kayitlara gegmistir (BOA, 1265: 149-4229).

Pasa iilke icinde ve disinda birgok yerde gdrev yapmasina ragmen Istanbul’da da uzun yillar gérev
yapmistir. Pasa’nin halktan uzak bir aydin profili degil de okullar dolayisi ile halk ile i¢i¢e olduguna
dair ornekler bulunabilmektedir. Pertevniyal Valide Sultan’in mektep g¢ocuklart ve halktan fakir
kimselere yardim ederken Pasa’nin, Istanbul’un bazi fakir bélgelerini “cok iyi bildigine” vurgu
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yapilmistir (Pertevniyal Valide Sultan Evraki, 1279: 02941). Vefatindan iki y1l 6nce yayin hayatina
baslayan Sihhat adli mecmuanin ¢ikarilmasina maddi ve manevi destek verdigi, derginin éliimiinden
sonra ¢ikan sayisinda belirtilmistir (Sthhat, 1304, s.15/1).

1869 yilina kadar Osmanli Maarifini yonlendiren yasal bir dayanak, baska bir ifade ile egitime dair
standartlarin olmamasi bagta Avrupa iilkeleri olmak {izere bir¢cok yabanci iilke vatandaglarinin Osmanli
topraklarinda kolayca okullar acabilmesine firsat tanimistir (Tirk Ansiklopedisi, 1976, s.24/169).
Boylelikle misyonerleri araciligi ile ilkogretimden yiiksekdgretime kadar birgok egitim kurumu agip
nitelikli elemanlar yetistirerek Osmanli biirokrasisinin insan kaynaklarindan birini olusturmuslardir.
Bunlara 6rnek olarak 19. yiizyilin basindan itibaren misyoner orgiitleri araciligi ile Osmanli Devleti
topraklaria gelmeye baglayan Amerikalilarin en biiyiik okullarindan biri olan Robert Kolej verilebilir.
Kolejin kurulusu esnasinda Maarif Nazirt Ahmed Kemal Pasa’dir. Okulun kurulus islemlerini yiiriiten
baskan1 Mr. Hamlin, Paga’y1 nazik ve bilgili bir kisi olarak tanitmistir. Hatiralarinda okulun kurulmasi
icin gereken zamani Onceki nazirlar doneminde gorevlilerin “biraz bekledikten sonra” olarak ifade
etmesi ve 6 yil gibi bir zaman beklemek zorunda kalindiktan sonra Pasa’nin nazirligi doneminde okulun
acilabildigini aktarmistir (Hamlin, 2011; Yilmaz, 2015, s.20). Buradan hareketle Pasa gibi dirayetli
biirokratlar1 sayesinde agirlikli olarak 19. yiizyil basindan itibaren misyoner okullar araciligiyla farkl
faaliyetlere girisen devletler karsisinda Osmanli, Ortayli’nin da (2011a, s.233) belirttigi gibi fetva ve
kiskirtma yoluyla degil, Darlilmuallimat ve Galatasaray sultanisi gibi kurumlari agarak direnmistir.

Tartisma ve Sonug

Pasa ozellikle egitimin modernlesmesi konusunda 6nemli icraatlara imza atmis olmasiyla degerli
bir miinevver olmustur. Onun {irettigi kavramlar ve &grettigi yontemler Osmanli ve Tiirk egitim
sisteminin temel taglar1 olmustur. Egitim konusunda Fransizcadan yaptig1 ¢eviriler Takvim-i Vekayi
sayfalar1 araciligi ile genis kitlelere ulasirken onun isim babasi oldugu Dariilmuallimin, Dariilmaarif
gibi kavramlar uzun yillar kullanilmistir (Takvim-i Vekayi, 1266, s.427/1; Tiirk Ansiklopedisi, 1974,
$.21/474; Giines, 1997, s.107). A¢ilmasina onciiliik ettigi kurumlar Cumhuriyetin ilanindan giliniimiize
kadar degisikliklerle varliklarini stirdiirmiistiir.

Fotograf 2. Ahmed Kemal Paga’nin genglik ve yasliligindan fotograflar (IRCICA Arsivi)
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Pasa Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinde yasamis degisimi yonlendiren bir kadronun iginde
olmakla beraber ayn1 zamanda kadroyu genisleten bir yetenek avcisi durumunda idi. Cok yonlii
aydinlardan Miinif Pagsa, Ahmed Cevdet Pasa kendisinden bir¢ok konuda faydalanmistir (Muallim
Cevdet, 1333, 5.39/436). Ornegin Miinif Pasa’y1 terciime odasinda kesfedip Berlin Sefaretinde ve
Karadag’daki komiserlik gérevinde yanima alan Pasa, ayrica dénemin Hariciye Nazir1 Ali Pasa’ya da
gorev verilmesi yoniinde 6neride bulunmus ve onun hamisi olmustur (BOA, 1274: 229-48; Ebuzziya
Tevfik, 1910, s.253/4; Oztuna, 1977, s.25/32). Miinif Pasa’nin yetismesinde ve yurda dondiigiinde
onemli eserler vermesinde biiyiilk bir paya sahip oldugu sOylenebilir. Bu anlamda Miinif Pasa,
Osmanli’da ilk felsefi-edebi terciime olma niteligindeki Muhaverat-:1 Hikemiyye adli eserini Berlin’de
iken kaleme almistir (Budak, 2004, s.23). Ayrica Miinif Pagsa Ahmed Kemal Paga’dan sonra 3 defa
Maarif Nazirligt yapmistir (Dogan, 1991). Bu yoniiyle onun reform ¢izgisini devam ettirdigi
sOylenebilir. Hatta Miinif Paga’y1 kendi ailesine katabilmek i¢in ona es olarak mensubatimdan dedigi
Sakiz esrafindan Hagim Bey’in kizi Besime Hanim’1i Onermis ve onunla evlendirmistir (Ebuzziya
Tevfik, 1910, s.253/4).

Yasadigi donemde Osmanli’nin iginde bulundugu durum Pasa gibi diislinen devlet adamlarinin
zihninde egitimi, devleti kurtaracak en biiyiik giic konumuna getirmistir. Onlara gore egitim yoluyla
yeni fikirler ve gelismeler her alanda kendini gosteren gerilemeyi tersine dondiirecek kuvvetteydi. Bu
acidan bakildiginda Pasa’nin en biiyiik idealinin artik toplumsal problemlere ¢oziim {iretemeyen
medreseleri 1slah etmek oldugu soylenebilir (Ergin, 1977, s.106). Fakat bu miimkiin olamamis onun
yerine Pasa, 1840’lardan itibaren riistiyeler ile baslattigi egitim hamlesi ve modern askeri kurumlar ile
bircok fikir ve aksiyon insani yetismesinin yolunu agmistir. Bu insanlar modern anlamda devleti
gelistirip doniistiirecek birgok alanin yaninda siyasi alanda da Ikinci Abdiilhamid’e karsi muhalefet
hareketleri baglatmistir. Bunlara 6rnek olarak ekonomik ve kiiltiirel agidan eski giiclerini kaybeden Tatar
toplumunun bir mensubu olan ve Osmanli okullarindan yetisen Akgura ile Tiirkgiiliilk akiminin ortaya
cikmasi verilebilir (Georgeon, 2005, s.32).

Cok yonlii bir kisiligi olan Pasa’nin sanata deger veren bir yoniiniin oldugu sdylenilebilir. Zira
Tahran elgisi iken Iran’1in meshur on dért insaninin yagl boya resimlerini yaptirip bunlari bir koleksiyon
sekline getirmistir. Bu koleksiyonun Beyazit Devlet Kiitiiphanesinde olduguna dair kayitlar vardir
(Govsa, 1945, s.214). Ayrica Osmanli’da batili anlamda ilk resim sergisi 1873’te Sadrazam ve Maarif
Nazir1 iken Pasa’nin himayesinde Sanayi Mektebinde agilmistir (Cezar, 2008, s.207).

Pasa’nin hem dogu kiiltiirlerine ait hem de bat1 kaynakli eserleri okuyup tahlil edebilecek kadar dil
bilmesi kiiltiirel agidan eristigi diizeyi gostermesi agisindan onemlidir. Daha Mart 1850’de dmriiniin
hemen hemen yaris1 denilebilecek bir yasta Paris’teki Société Asiatique ad1 verilen ilmi topluluga kabul
edilmistir (Journal Asiatique, 1851, s.18/601; Kahraman, 2010, s.39/166). Bu topluluga katilan ilk Tiirk
unvanini da elinde bulunduran Pasa, Avrupa’da Ingiltere, Almanya, Fransa, Belgika ve Avusturya gibi
iilkeleri gezmistir. Enclimen-i Danis kurulup genel bir tarih kitab1 yazilmasma karar verildiginde
olusturulan komisyonda Pasa’da bulunmaktaydi. Kitabin ikinci kismi olarak diisiiniilen Hz. Musa’dan
Hz. Muhammed’e kadar gecen zamani anlatacak bdliimiiniin yazarlarindan biri olmustur (BOA, 1269:
264-16459).

Pasa’nin ilmi birikiminin yaninda basarili bir biirokrat olmas1 kendi iilkesinde oldugu gibi farkli
iilkelerin yoneticileri tarafindan da takdir edilmesini saglamistir. Berlin el¢iliginde bulundugu sirada
Prusya Krali tarafindan verilen nisan, iran Sahi’nin Bagdat ziyareti sonrasinda verdigi Sir-u Hursid
nisani, Briiksel’de Belgika Krali tarafindan verilen Luipold nigsani bunlar arasinda sayilabilir (BOA,
1273: 146-7682; BOA, 1287: 629-43755). Ayrica elgi olarak gittigi Berlin’de herkesin sevdigi, iyi bir
dost olarak tin yaptigi aktarilmaktadir (Murat Efendi, 2007, s.126). Pasa’nin basarisinin arkasinda,
basarili gengleri kesfetmesi ve liyakata onem veren bir yapiya sahip olmasi gibi faktorlerin varligindan
s0z edilebilir. Zira Berlin sefiri oldugunda Miinif Efendi gibi zeki bir genci kesfedip, ikinci katip olarak
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bir akrabasimi tayin ettirmek isterken ise ondan daha ehil olan Ibrahim Edhem Efendi’nin atanmasini
saglanustir (Inal, 2000, s.3/1314).

Pasa hicri 14 Rebiulahir 1304 (11 Ocak 1887) Pazar gecesi 10:30’da zatiirre hastalig1 nedeniyle
vefat etmis, cenazesi Sehzadebasi civarinda Cukurgesme semti Balabanaga Mahallesinde bulunan
konagindan pazartesi 06:30°da kaldirilmustir (Tarik, 1304, s.1003/1). Ikinci Abdiilhamid’in emriyle
Siileymaniye haziresine defnedilmistir (Ceride-i Hakayik, 1304, s.91/1). Tarik gazetesinin haberine gore
Pasa, Siileymaniye haziresindeki yerini Evkaf-1 Humayun Nazir1 oldugu zaman hazirlatmistir (Tarik,
1304, 5.1004/1). Beyazit camiinde kilinan cenazesine basta en yakin arkadaslart Ahmed Cevdet Pasa ve
Miinif Paga olmak iizere iist diizey devlet adamlarindan kalabalik bir grup katilmistir (Ceride-i Hakayik,
1304, s5.92/2). Uzun bir katilan listesi yaymlayan gazetelerden birinde yerli ve yabanci muharrir ve
muhabirlerin de katildig1 belirtilmistir (Terciiman-1 Hakikat, 1304, s.2574/1).

Pasa’nin mezar tas1 2 metrelik silindirik iki sahideye sahip olup ikisinde de birer kitabe vardir. 1923
yilinda oglu Said Bey babasi ile ayn1 mezara defnedilmistir. Mezardaki iki sahideden biri onundur. Celi
talik hatla yazilan sahidelerden birinde (15 satir) sdyle yazmaktadir:

Hiivel hayyul-baki,

Nice nice memuriyet, muteme ve mutena, baha da vatan ve milletine sadikane hizmet ve alel
husus miiessesat-1 cedide-i maarifin vaz-ii esasina himmet eden yedi defa maarif ve asaleten
ve vekaleten dort defa evkaf nezaretinde ifay-1 viiccab-1 esbak ve istikamet ve seksen bir
yagsinda irtihal-i dar-1 ahiret eden Es-seyyid Ahmed Kemal Pasa merhumun kabridir.

Vatana pek ¢ok eyledi hizmet,
Her cihetle sezay-1 rahmettir
Layik ciimle sadik-1 millet,
Ana bir fatiha kiraattir.

Fi 15 Rebiulahir sene 1304.

Nazik, miiltefit, miitedeyyin ve sadik olup kendisine hi¢bir diisman peyda etmemis oldugundan”
bahsedilen Pasa 6liim doseginde bile sevgi ve nezaket timsalidir (Mizan, 1304, s.13/109). Pasa'nin oglu
Said Bey'le Namik Kemal "agizlar dolusu, hatta hokkalar dolusu soviistiikleri halde" Pasa Namik
Kemal’e hasta yatagindan bir hatira gébndermistir. Said Bey'in oglu Asim Said'den nakledildigine gore
Pasa 6liim doseginde hasta yatarken kendisini ziyarete gelen Namik Kemal'in damadi Menemenlizade
Rifat Bey araciligr ile ¢ok sevdigi yiizligiinii bir sevgi hatirasi olarak Namik Kemal'e gondermistir
(Kuntay, 1946, s.2/76).

Pasa’nin hayatinin biiylik bir kismu Osmanli egitimindeki degisim ve doniisiimlerin igerisinde
geemistir (Hasebe, 2018: 192). Degisim ve doniisiimiin yumusak bir siirecte ilerlemesi igin birgok hamle
ve ikna yontemleri gelistirmistir. GOriinmeyen, altyapi niteligindeki bircok diizenleme ve gorev
degisiklikleri ile basaris1 6n plana ¢ikmamis bir kisilik olarak Tiirk Egitim Tarihi’nde hak etmedigi
sekilde geri plandadir.
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11. Simflar i(;in ‘Sindirim Sistemi’ Konusuna Yonelik Basar: Testi Gelistirme Calismas1*

The Development of the Achievement Test for 11th Graders about the “Digestive System”

Sergiin Kaya* & Seyda Gil***

Oz

Bu calismada on birinci smif 6grencilerinin “Sindirim Sistemi” konusundaki bilgilerini 6lgmeye yarayan bir basari testi
gelistirilmesi amaglanmistir. Kesfedici karma aragtirma deseni ile yiiriitiilen ¢alismanin nitel basamaginda dokiiman incelemesi
yontemi, nicel basamaginda ise tarama yontemi kullanilmistir. Buna gore dncelikle arastirmacilar tarafindan alan yazin taranmig
ve toplam 40 adet ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Testin gegerlik ¢alismalarinda uzman goriisiine bagvurulmus, boylece
hazirlanan taslak testteki sorular alaninda uzman akademisyen ve 6gretmenlerin goriisiine sunularak dil, kapsam, anlagilabilirlik
vb. agilardan incelenmistir. Uzman goriisii dogrultusunda diizeltilen 40 soruluk test madde analizi i¢in 201 on birinci smif
dgrencisine uygulanmstir. Ogrencilerden elde edilen verilere yapilan madde analizi sonras1 sorular i¢in diizeltme/cikarma yoluna
gidilmistir. Madde analizi sonrast 25 maddeye indirilen testin ortalama giigliigii 0.564, ortalama ayirt ediciligi 0.343 olarak
hesaplanmustir. Daha sonra 126 kisilik farkli bir 6grenci grubuna uygulanan basar testinin KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0.91
olarak hesaplanmustir. Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6gretim programinda kazanimlara uygun sorular
iceren, gecerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: sindirim sistemi, test gelistirme, basar1 testi

Abstract

In this study, it is aimed to develop an achievement test which is used to measure the knowledge of 11th grade students about
“Digestive System”. In the qualitative stage of the study conducted with exploratory mixed research design, document analysis
method was used, and also and survey method was used in the quantitative stage. Accordingly, researchers firstly examined the
literature and prepared 40 multiple-choice questions. In the validity studies of the test, expert opinion was applied, so the questions
in the draft test were presented to the opinion of the academicians and teachers who are experts in their field and examined in
terms of language, scope, comprehensibility, etc. The 40-question test, which was corrected in accordance with the expert's
opinion, was applied to a total of 201 eleventh grade students who had previously studied the subject for pilot applications. The
data obtained from students were analyzed by item analysis and corrected / subtracted for the questions. The average difficulty
of the test, which was reduced to 25 items after item analysis, was calculated as 0.564, and the mean discrimination was 0.343.
Then, the KR-20 reliability coefficient of the achievement test which was applied to a different group of 126 students was
calculated as 0.91. When the findings obtained are evaluated in general, it can be said that it is a valid and reliable test that
includes suitable questions for the gains in the curriculum.
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Extended Summary
Purpose and Significance:

The academic success and failure levels of the students in the learning environment are determined
by the assessment and evaluation (Kii¢iikahmet, 2004). When we consider the education process under
the roof of the school, it is tried to be determined whether the students have a certain feature / quality or
how much they have (Atilgan, 2013). In order for this determination to be healthy, qualified measurement
tools are required. Different types of tests are generally used as a measurement tool (Cepni et al., 2009).
Multiple choice tests are one of the measurement tools used in many educational institutions today
(Akbulut & Cepni, 2013). It is observed that these measurement tools are used in many levels and in
almost every teaching field, from teachers' classroom practices to national exams. However, it is
extremely important that the achievement tests prepared as multiple choices are prepared more qualified
by providing validity and reliability with appropriate analysis and methods. At this point, it is useful to
follow the development stages of a standard achievement test in the development of tests. Therefore, as
in many fields of science, the establishment of tests that have provided reliability and validity in the field
of biology education is extremely important. In the literature, a measurement tool measuring the success
of the digestive system in the biology curriculum updated since the academic year 2018-2019 has not
been found by the researchers. Therefore, in the study was aimed to develop a valid and reliable
achievement test for the eleventh-grade digestive system.

Methodology:

This research was carried out with the Explaratory Design, which is one of the 'Mixed Research
Designs' and outlined by Creswell and Plano-Clark (2007). In this design type, as in other mixed research
types, qualitative and quantitative data are collected and used especially when the researcher wants to
develop a scale. Accordingly, qualitative data is first collected in the exploratory research esign, and then
findings from qualitative data are used to guide quantitative data (Creswell & Plano-Clark, 2007). While
the qualitative step of the research was carried out by the document analysis method, the quantitative step
was carried out by the survey method.

Accordingly, researchers firstly examined the literature and prepared 40 multiple-choice questions.
In the validity studies of the test, expert opinion was applied, so the questions in the draft test were
presented to the opinion of the academicians and teachers who are experts in their field and examined in
terms of language, scope, comprehensibility, etc. The 40-question test, which was corrected in accordance
with the expert's opinion, was applied to a total of 201 eleventh grade students who had previously studied
the subject for pilot applications. The data obtained from students were analyzed by item analysis and
corrected / subtracted for the questions. The average difficulty of the test, which was reduced to 25 items
after item analysis, was calculated as 0.564, and the mean discrimination was 0.343. Then, the KR-20
reliability coefficient of the achievement test which was applied to a different group of 126 students was
calculated as 0.91.

Results, discussion and conclusion:

When the findings obtained are evaluated in general, it can be said that it is a valid and reliable test
that includes suitable questions for the gains in the curriculum. It was revealed that there were nineteen
questions in the first gain, four questions in the second gain and three questions in the third gain.
According to the findings, although the questions in the test do not seem to be distributed in a balanced
way, this situation can be evaluated normally based on the topic content. Because most of the topics in

WWWw.ijoses.com 73


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 13 (2020), 72-97 S. Kaya & S. Gl

the textbook belong to the first gain, and the other two gains constitute a limited content. Therefore, having
more questions in the first gain increases the scope validity of the test.

The achievement test developed in the study was examined according to the stages of the renewed
taxonomy by Anderson et al. (2001) and the questions were classified according to the stages of the
taxonomy. In the classification, it was seen that most of the questions related to the digestive system were
included in the understanding stage. Looking at the whole of the test, the fact that the test is easy for
students in general terms is interpreted as an indicator that the students are composed of questions
appropriate to their level of understanding (Kegeci et al., 2019). Therefore, in this study, the fact that the
average difficulty of the test is easy can be interpreted as an indicator that the questions are mostly at the
level of comprehension. Finally, this test prepared by researchers can be used by teachers at the beginning
of the course or in final exams as a measurement tool.

Giris

Egitim, insanlarin dogumundan 6liimiine kadar gegen siire igerisinde davramislarinda degisiklikler
meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Balbag, Leblebiciler, Karaer, Sarikahya, & Erkan,
2016). Bireyleri hayata hazirlayarak ve onlarin giinliik hayatlarinda karsilagtirklar1 olaylara anlam
vermelerini saglamak ise egitimin temel amaglar1 arasinda sayilabilir. S6zii edilen bu amaglarin
gergeklestirilmesinde giinlik yasamla iliskili olan biyoloji dersi bir yere sahiptir. Zira biyoloji,
ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 dogayi, dogadaki diger canlilarla iligkilerini, viicut yapilarini, beslenme
bi¢imlerini, nasil saglikli bir hayat siirdiirebileceklerini anlamalarinda onemli araglardan Dbirini
olusturmaktadir (Ozay-Kose ve Giil, 2016). Bununla beraber biyoloji dersleri 6ziinde ¢ok sayida soyut ve
karmasik konulari barindirmasi, bu konularin 6gretim programu igerisinde de yine soyut bi¢imde
sunulmasi vb. birgok nedenden dolay1 anlasilmasi zor goriinen derslerin basinda gelmektedir (Diki, 2013;
Giil ve Ozay-Kose, 2018; Klymknowsky ve Doxas, 2008; Ustiin, Yildirgan ve Cegig, 2001).

Elbette giiniimiizde 6grencilere verilen biyoloji dahil olmak iizere fen egitiminin temel amaci onlara
mevcut bilgileri sunmak degil, aksine onlarin bilgiye ulagsmada izlemesi gereken yollar1 6grenmelerine
yardimc1 olmaktir. Bu sayede yaparak ve yasayarak bilgiyi 6grenen birey gerek bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmede gerekse giinliikk yasaminda karsilasmis oldugu yeni ve farkli durumlarla ilgili problemleri
¢ozebilmede basarili olabilir. Aktarilan bilgilerin 6grenciler tarafindan ne kadarinin anlasildigimin tespiti
ise ancak 6grencilerin basarilar1 diizeylerinin 6l¢iilmesi ile miimkiin olabilir (Bingdl ve Halisdemir, 2017;
Duruk, Akgiin, Dogan ve Giilsuyu, 2017; Giingérmez ve Akgiin, 2018).

Egitimde basar1 denildiginde ¢ogu zaman akademik basari kavramu kastedilmektedir. Akademik
basari, 6gretim siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceri veya bilgilerin 6gretmenler
tarafindan notlarla, test puanlartyla ya da ikisi birlikte kullanilarak ifade edilmesi olarak tanimlanir
(Akandere, Ozyalva¢ ve Duman, 2010). Ote yandan dgrenme ortanunda dgrencilerin akademik basari
diizeylerinin tespiti ise dlgme degerlendirme siirecleri ile miimkiin olabilir (Kiigiikahmet, 2004). Bu
noktada 6zellikle 6lgmenin giindelik yasantimizda oldugu gibi egitimde de 6nemli bir kavram oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir (Demir, Kizilay ve Bektas, 2016). Bireyler, 6lgme siirecini kullanarak pekc¢ok karar
alabilirler. Bu nedenle 6l¢me, amaglar1 arasina insan1 da alan egitim siirecinde de 6nemli bir paya sahiptir.
Egitim siirecini okul ¢atis1 altinda diisiindiigiimiizde ise 6grencilerin her birinin belli bir 6zellik/nitelige
sahip olup olmadig1 ya da ne diizeyde sahip oldugu 6lgme siireci ile saptanmaya ¢alisilir (Atilgan, 2013).
Bu siirecte Ogretmenler, oncelikle derslerinde belli amag¢ veya hedefler belirleyerek bu hedeflere
ulasabilmek amaciyla uygun 6gretim durumlari/ortamlari olustururlar. Bu siirecte yapmis olduklar1 dlgme
sonuglarini kullanarak ise soz konusu hedeflerin gergeklesme diizeyini saptarlar. Elbette bu saptamanin
saglikli olabilmesinde nitelikli ve giivenilir 6lgme araglarma ihtiyag vardir. Ogrenme ortamlarinda 6lgme
araci olarak farkli tiirlerde gesitli testler kullamlabilmektedir (Cepni vd., 2009). Ornegin alan yazin
incelendiginde &grencilerin basarilarmin bagimli degisken olarak incelendigi ¢aligmalarda cogunlukla
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basar1 testlerinin kullanildig1 ve bunlarin da farkli sekillerde hazirlandig: ifade edilmektedir (Cardak ve
Selvi, 2018). Elbette farkh sekillerde hazirlanan bu 6lgme araglarinin her biri, kullanma amacina gore
{istiin ya da eksi olan farkli ydntelere sahip olabilir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri dlciiliirken belirli bir
tinite ya da birkag tinitenin yer aldig1 konularin 6gretildigi derslerin tamamini belirli bir stirede ve fazla
sayida soru sorularak etkili bir sekilde degerlendirmeye imkan taniyan ¢oktan segmeli testler, gliniimiizde
birgok egitim kurumunda siklikla kullanilan 6lgme araglarindan arasinda sayilabilir (Akbulut ve Cepni,
2013). Coktan se¢meli testler Ogretmenler tarafindan donem i¢in veya donem sonunda simif
uygulamalarinda kullanilabildigi gibi ulusal diizeyde yapilan biiyiik sinavlara kadar pek¢ok diizeyde ve
ogretimin hemen her alaninda siklikla kullanilmaktadir. Bu nedenle 6zellikle iyi bilinmesi gereken bir
Olgme aracidir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2011).

Coktan segmeli testler Giler (2017) tarafindan dogru cevaplari 6grenci tarafindan verilmesinden
ziyade testi hazirlayanlarin hazirladigi segeneklere gore verilmesinin istenildigi 6lgme araglari olarak,
Dogan (2007) tarafindan ise 6grencilerin kendilerine verilen siklar arasindan bir tanesini dogru yanit
olarak isaretledigi sorularin oldugu dlgme araclar1 olarak tanimlanmaktadir. Ozellikle kazanimlara ne
Olgiide ulasildigini ve Ggrencilerin basart diizeylerini belirleyebilmek igin siklikla kullanilan ¢oktan
segmeli testlerin avantaj ve dezavantajlar1 ise asagidaki sekilde verilmistir (Birgili, 2014; Demirbilek,
2015; Giiler, 2017; Oksiiz ve Demir, 2019).

*Kalabalik gruplarda puanlama daha kolay ve giivenilirdir.

*Konuya ait kazammlan icerdiginden kapsam gecerlifini
saglamaktadir.

*Puanlamada yoruma yer verilmediginden objektiftir.

*Sonuclar izl elde edilmektedir.

*Gelistirilmesi ve kullanilmasi maliyet bakimmdan ucuzdur.

«Ogrenciler sans faktorii ile dogru cevabi bulabilmektedirler.
*Ogrencilerin degerlendirme, yorumlama ve c¢oziimleme becerileri
Olciilemez.

*Kavram yamlgisi ile eksik ogrenilen konularin farkinin tespit
edilmesi zordur.

+Ogrenciler tahmin ederek puanlamada avantajhi olabilirler.

+Ogrenciler bilissel olarak kendilerini gelistirmek yerine test ¢bzme
stratejileri gelistirirler.

°(")1§:1‘c1:11ciler neden-sonu¢ iliskisinden c¢ok ezberlemeye yatkm
olurlar.

Sekil 1. Coktan se¢meli testlerin avantaj ve dezavantajlar:

Ogrencilerin edinilen bilgileri hatali veya eksik dgrenmelerinin saptanmasinda kullamlan ¢oktan
secmeli testler, gerek zaman gerekse hazirlanma ve gelistirilme acisindan diger bir¢ok 6lgme aracglaria
kiyasla ¢ok daha kullanighh olmanin yam sira 6grenme ortaminda da kolaylikla uygulanabilmektedir.
Puanlama ve uygulanabilme agisindan diger 6lgme araglarina gore daha kullanigh ve kolay olan ¢oktan
secmeli testler, celdiricilerin de iyi hazirlanmasi halinde 6grencilerin eksik ve hatali bilgilerinini tespiti
ve sonuclarinin genellenebilmesini saglamaktadir (Ayvact ve Durmus, 2016; Demirci ve Efe, 2007).
Bununla beraber ¢oktan se¢gmeli olarak hazirlanan basar testlerinin uygun analiz ve yontemlerle gecerlik
ve giivenirligini saglanarak daha nitelikli hazirlanmasi son derece 6nemlidir. Bu noktada basari testlerinin
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gelistirilmesinde standart bir basari testinin gelistirilme asamalarmin izlenmesinde fayda vardir. Ozellikle
egitim arastirmalarinda, gelistirilen basar testi ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri, basarilar ile ilgili
yorumlarda bulunulacak ve oOzellikle egitim bilimlerine katki anlaminda Onemli sonuglara
ulagilabilecektir. Bu noktada, basari testi puanlarinin kullanildigr bilimsel ¢aligmalarda ancak gegerli ve
giivenilir oldugu kanitlanmig bir test ile bu tiir ¢ikarimlarda bulunmak miimkiin olmaktadir (Cardak ve
Selvi, 2018). Dolayisiyla fen bilimlerinin birgok alaninda oldugu gibi biyoloji egitimi alaninda da
glivenirligi ve gecerligi saglanmus testlerin olusturulmasi son derece 6nemlidir.

Ulkemizde biyoloji konularina yénelik basari testi gelistirme calismalarma bakildiginda bazi
caligmalara rastlanmaktadir. Dahasi s6z konusu basari testlerinin birgogunun tez g¢alismasi kapsaminda
oldugu goriilmektedir. Glincellenen 6gretim programi da dikkate alindignda 2013 yilindan itibaren fen
bilimleri dersi kapsaminda biyoloji konularmna yonelik caligmalar incelendiginde; s6z konusu
caligmalarda ‘canlilar diinyasini gezelim, taniyalim’ (Basoglu, 2017; Celik, 2017; Tokgoz, 2017; Yetisir,
2019), ‘hiicre ve hiicre boliinmeleri’ (Erdogan-Karas, 2019; Koca, 2018; Tecimer-Altinel, 2018), ‘bitki
ve hayvanlarda iireme, biiylime ve gelisme’ (Aggiil, 2016; Dogan, 2016; Karayilan-Tung, 2019; Kocatepe,
2017; Sinanoglu, 2017), ‘dolasim sistemi’ (Yalg¢inkaya, 2018; Yetisir, 2019; Yildirim, 2019), ‘insan ve
cevre’ (Akinci, 2019; Barata-Aksoy, 2017; Ozkurt-Oztiirk, 2019; Yilmaz, 2019), ‘denetleyici ve
diizenleyici sistemler’ (Altun, 2019; Aydemir, 2019), ‘cevre ve enerji doniisiimleri’ (Tas, 2020; Yapict,
2019), ‘bosaltim sistemi’ (Uzun, 2019) ile ‘sindirim sistemi’ (Yildirim, 2019; Yiiziiak, 2016) konularinda
basar testlerinin gelistirildigi goriilmektedir. Ayrica ‘viicudumuz bilmecesini ¢ozelim/viicidumuzdaki
sistemler ve saglig1’ linitelerinde genel olarak tiim sistemlere hitap eden basari testlerinin de (Aydemir,
2019; Bakir, 2018; Bakioglu, 2017; Cevik, 2019; Ertiirk, 2019; Kantar, 2019; Sirek, 2020; Uzun, 2019;
Yazici, 2017; Yazici, 2019; Yurttadur, 2019) gelistirildigi tespit edilmistir. Ortadgretim diizeyinde
yapilan tezler incelendiginde ise ¢ok daha sinirli sayida ¢alismaya ulagilmis ve bu ¢alismalarda ‘gilincel
cevre sorunlar’’ (Ecemis, 2017), ‘biyolojik ¢esitlilik ve korunmasi® (Kara-Ekemen, 2017), ‘dolasim ve
sindirim sistemi’ (Konu, 2017) ve ‘hiicre boliinmeleri’ (Yildirim, 2019) konularinda basari testlerinin
gelistirildigi tespit edilmistir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar makale bazinda incelendiginde yine 2013 yilindan itibaren
giincellenen ilkogretim fen bilimleri dersi kapsaminda farkli biyoloji konularma yonelik ¢esitli basari testi
gelistirme calismalarma rastlanmaktadir. Ornegin Yildiz, Kegeci ve Kirbag-Zengin (2019) tarafindan
yapilan bir ¢aligmada ilkdgretim diizeyinde 4. sinif 6grencileri i¢in “Besinlerimiz” iinitesine ait saglikli
ve dengeli beslenme kazanimlarini iceren gegerligi ve gilivenirligi olan bir basar1 testi gelistirilmistir.
Yapilan gegerlik ve giivenirlik calismalar1 sonrasi son sekli verilen testin, alan yazina besinlerimiz
iinitesinin kazanim basarisin1 6lgme katkisinin yaninda &grencilerin ¢oktan se¢meli sinavlar igin soru
¢ozmesine de katki saglayacak nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Bir bagka calismada Sener ve Tas
(2017) ilkdgretim 5. sinif d6gretim programinda yer alan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesi
kazanimlarmi iceren 46 maddelik taslak basari testi hazirlayarak 178 0Ogrenciye uygulanmistir.
Maddelerin giicliik, ayirt edicilik ve toplam korelasyon katsayilari hesaplanmig, 8 madde testten
cikarildiktan sonra gecgerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Coktan se¢meli olarak hazirlanan bu
Olgme aracimin viicudumuzun bilmecesini ¢Ozelim {nitesini O6grenen 5. smf Ogrencilerinin
hazirbulunusluk diizeylerini ve alt konulardaki eksiklerini belirlemeye yardimci olmasinin yaninda
bilimsel ¢caligmlara da katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Yukaridaki galigmalara ek olarak ilkdgretim diizeyinde yapilan basari testi ¢aligmalarimin en fazla 6.
siif konularma yonelik oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan Kegeci, Yildirnm ve Kirbag-Zengin
(2019) 6. siif “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinin alt konular1 olan solunum, destek ve hareket sistemi
ile dolasim sistemi kazanimlarini igeren 30 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir Olgme araci
gelistirmiglerdir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonrast son sekli verilen basar testi ile dgrencilerin
ilgili konulardaki basar1 diizeylerinin tespit edilmesinde uygun bir 6lgme araci oldugu goriilmiistiir. Yine
ayni1 y1l Bolat ve Karamustafaoglu (2019) tarafindan ayn1 tiniteye yonelik bir baska basari testi gelistirme
caligmas1 da yapilmis olup testin gegerlik ve giivenirlik analizleri sonrasinda ilgili iinitenin 6gretimi i¢in
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uygun oldugu saptanmustir. 6. Siif diizeyinde yapilan bir bagka test gelistirme galismasi ise Giines ve
Serdaroglu (2018) tarafindan “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesine yonelik
yapilmistir. Calismada ilgili linitenin kazanimlarimi i¢eren ve 40 sorudan olusan basari testi 170 6grenciye
uygulanmis, gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Arastirma sonununda elde edilen bulgular
1s18inda 40 soru olarak hazirlanan testten hi¢cbir madde g¢ikarilmadan gerekli diizeltmelerin yapilarak
hazirlanan bagar1 testinin dgrencilerin bilgilerini 6lgmesinin yaninda akademik g¢alismalara da katki
saglamasi amaglanmistir. Yine Timur, Dogan, imer-Cetin, Timur ve Isik (2019) tarafindan “Hiicre”
konusu ile ilgili 25 sorudan olusan ¢oktan segmeli basari testi 62 dgrenciye uygulanmistir. Uygulamadan
sonra yapilan madde ayirt edicilik ve madde giigliikk indis hesaplamalarindan sonra 3 madde testten
cikarilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bagari testinin her ne kadar gegerli ve gilivenilir oldugu ve
Ogrenci bagarisini 6l¢tiigll belirtilmis olsa da konu ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan daha iyi
anlagilabilmesi i¢in gelecek ¢aligmalarda testin ¢oktan segmeli ilk agsamasindan sonra agik uglu sorulardan
olusan ikinci asamasinin olmasi onerilmistir.

[Ikogretimin daha iist smif diizeyleri agasindan ¢alismalar incelendiginde Kizkapan ve Bektas (2018)
tarafindan yapilan bir ¢alismaya rastlanmaktadir. Calisamda 8. sinif 6gretim programinda yer alan “Hiicre
Boliinmesi ve Kalitim” {initesi kazanimlarini igeren 20 soruluk ¢oktan segmeli basari testi 100 6grenciye
uygulanmig, yapilan analizler neticesinde gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde edilmistir.

Lise biyoloji konularinda gelistirilen basari testi ¢aligmalar1 incelendiginde ise daha 6nce de ifade
edildigi gibi Oz (2014) ve Konu (2017) gibi bazi arastirmacilar tarafindan tez kapsaminda Sindirim
Sistemleri konusuna yo6nelik basar1 testlerinin gelistirildigi goriilmektedir. Ancak bu tez ¢alismalarinda
gelistirilen basar1 testleri tez siirecinde 2018 yili 6ncesi gelistirilmistir. Bilindigi iizere iilkemizde Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2018 yilinda biyoloji dersinin ders kitabi, dgretim programi ve
Ogretim yontemlerinde yenilikler yapilmustir. Biyoloji dersinin &gretiminde yasa, teori, uygulama ve
kavramlar 1s181inda yenilik ve degisimler yapma, arastirma ve sorgulama, bilisim teknolojilerini kullanma,
biyoloji ile glinliik hayat arasinda iliski kurma, sosyal farkindalik olusturma, vb. uygulamalara daha fazla
yer verecek bir 6gretim programm hazirlanmistir (MEB, 2018). Bu yeni programa gore 6grenciler sindirim
sistemi konusu ile ilk kez altinc1 sinifta “sindirim sistemini olusturan yapi, organ ve yardimci organlarin
sindirimdeki gorevleri, fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirim, enzimler, karaciger, pankreas, karaciger
ve pankreasin sindirimdeki gorevlerini agiklama” kazanimlari ile karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin
sindirim sistemini daha kapsamli 6grendikleri 11. sinifta ise sindirim sisteminin yapi, gérev ve igleyisinin
yaninda sindirim sistemi rahatsizliklar1 ve sagligi kazanimlari edinirler (MEB, 2018). Bu dogrultuda
2018-2019 6gretim yilindan itibaren giincellenen biyoloji 6gretim programinda yer alan sindirim sistemi
konusuna yonelik basarty1 dlgen bir lgme aracina arastirmacilar tarafindan rastlanmamistir. Bu baglamda
yeni 6gretim programinin kazanimlarina uygun, 6grencilerin sindirim sistemi ile ilgili basar1 diizeylerini
Olcen, biyoloji Ogretmenlerinin gerekse biyoloji egitimi arastirmacilarinin 6§renme ortaminda ve
calismalarinda kullanabilecekleri gecerlik ve giivenirligi olan basari testinin gelistirilmesine ihtiyag
oldugu sdylenebilir. S6z konusu ihtiyaca binaen bu ¢alismada, onbirinci sinif sindirim sistemi konusuna
yonelik gecerli ve giivenilir bir basari testinin gelistirmesi amaglanmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci on birinci sinif biyoloji dgretim programinda yer alan “Sindirim Sistemi”
konusuna yonelik gecerliligi ve giivenirligi sinanmis bir bagari testi gelistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda
belirlenen arastirma sorulari agagidaki gibidir:

1. On birinci smif 6grencilerinin “Sindirim Sistemi” konusundaki basarilarm belirlemek amactyla
hazirlanan ¢oktan se¢gmeli test gegerli midir?

2. On birinci sif dgrencilerinin “Sindirim Sistemi” konusundaki basarilarimi belirlemek i¢in
hazirlanan ¢oktan se¢meli test giivenilir midir?
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Yontem
Arastirma Deseni ve Orneklem

Bu arastirma, ‘Karma Arastirma Desenleri’nden biri olan ve Creswell ve Plano-Clark (2007)
tarafindan genel ¢ergevesi ¢izilen Kesfedici Desen (Explaratory) ile yiiriitiilmiistiir. Bu desen tiiriinde
diger karma arastirma tiplerinde oldugu gibi nitel ve nicel verilerin toplanmasi s6z konusu olup, 6zellikle
arastrmacinin bir Olgek gelistirmek istedigi durumlarda kullanilir. Buna goére kesfedici arastirma
deseninde, oncelikle nitel veriler toplanir, daha sonra nitel verilerden elde edilen bulgular nicel verilere
yon vermek iizere kullanilir (Creswell ve Plano-Clark, 2007). Arastirmanin nitel basamagi dokiiman
analizi yontemi ile yiritiliirken, nicel basamagi tarama yontemi ile yiiriitilmiistiir.

Arastirmanin madde analizi i¢in segilen 6rneklem grubunu ise Erzurum il merkezindeki rastgele
belirlenmis ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren ve ‘Sindirim Sistemi’ konusunu donem iginde
O0grenmis olan toplam 201 (102 kiz, 99 erkek) on birinci simif Ogrencisi olusturmaktadir. Testin
glivenirligini arttirmak i¢in testteki soru sayisinin bes kat1 6grenci uygulamada yer almistir. S6z konusu
Ogrenciler goniilliiliik esasina dayali olarak uygulamalara katilmis, uygulamalar igin gerekli etik belgesi
vb. izinler alinmistir. Arastirmanin nicel basamaginda ayrica, madde analizi yapilarak nihai sekli verilen
testin giivenirlik analizi i¢in farkli iki okuldaki 126 kisilik (66 kiz, 60 erkek) 6grenci grubuna test
uygulanmistir. Sonug olarak testin gelistirilme siirecinde madde analizi ve giivenirlik analizi i¢in toplamda
327 kisiden toplanan veriler degerlendirilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan égrencilerin okul ve cinsiyetlerine gore dagilim
Cinsiyet A Okulu B Okulu C Okulu D Okulu E Okulu” F Okulu” Toplam

Kiz 23 29 25 25 24 42 168
Erkek 31 29 18 21 28 32 159
Toplam 54 58 43 46 52 74 327

“E ve F okulundan toplanan verilerle giivenirlik analizi yapilmistir.

Tablo 1 incelendiginde kiz 6grencilerden 168 (%51.4), erkek 6grencilerden ise 159 (%48.6) kisi
arastirmaya katilmistir. Bulgular okullara gére incelendiginde ise A okulundan 54 (%16.5), B okulundan
58 (%17.7), C okulundan 43 (%13.2), D okulundan 46 (%14.1), E okulundan 52 (%15.9) ve F okulundan
74 (9%22.6) 6grenci calismaya goniillii olarak katilmistir.

Sindirim Sistemi Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Alanyazinda test gelistirmeye yoOnelik yiiriitiilen arastirmalar, bu siirecte baz1 basamaklarin (testin
amaci ve kapsaminin belirlenmesi, testte yer alan sorularin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi
vb.) dikkate alinmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Buna gore Haladyna (1997) ile Kizkapan ve Bekas
(2018) tarafindan yapilan calismalarda ileri siirlilen bu basamaklar da g6z Oniine alinarak Sekil 2’de
gosterilen asamalar izlenmistir.
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A\
‘ Testin amacinin belirlenmesi

)
‘ Alanyazin taramasi ve madde havuzu olusturma

. Testin taslak formunun hazirlanmasi ve pilot uygulamasi
|

‘ Madde analizi ve kontroll
7

‘ Glvenirlik analizi

/
‘ Testin nihai formunun hazirlanmasi
J

Sekil 2. SSBT’ni gelistirme asamalari

Yukarida ifade edilen basamaklar dikkate alindiginda arastirmada dncelikle testin gelistirilme amact
ortaya konulmustur. Bu dogrultuda bu arastirmada gelistirilecek olan SSBT’nin gelistirilme amaci, on
birinci sinif 6grencilerinin ‘Sindirim Sistemi’ konusuna yonelik bilgilerini lgecek olmasidir. Bu nedenle
calismada gelistirilen test arastirmacilar tarafindan MEB 11. simif biyoloji kitab1 ve tinite kazanmimlar1 g6z
oniinde bulundurularak hazirlanmstir. Sekil 2’de gosterilen ikinci basamakta, madde havuzu olusturmak
amaciyla kapsamli bir alanyazin taramasi yapilmigtir. Yapilan alan yazin taramasinda 6gretmenlerin aktif
olarak kullandiklar1 web sitelerindeki (Biyoloji Portali, 2018; Selinhoca, 2018; Testgele, 2018; Test¢oz,
2018) soru kaynaklari ile halihazirda basilmus kitaplar (Reece, Urry, Cain, Wasserman, Minorsky, ve
Jackson, 2011; Kantepe, 2017; Giilsar, 2018) incelenmistir. Sorular hazirlamirken giincel biyoloji 6gretim
programinda yer alan ‘Sindirim Sistemi’ konusuna ait konu, kavram ve kazanimlar1 igermelerine dikkat
edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. 11. Sumf biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan ‘Sindirim Sistemi’ konusuna ait
anahtar kavram ve kazammlar
Konu 11.1.3. Sindirim Sistemi
Anahtar Kavramlar Emilim, sindirim
11.1.3.1. Sindirim sisteminin yapi, gorev ve isleyisini agiklar.
a. Sindirim sisteminin yapisi islenirken gorsel dgeler, grafik diizenleyiciler, e-
Kazammlar ogrenme nesnesi ve uygulamalarmdan yararlanilir.
b. Sindirime yardimci yapt ve organlarmn (karaciger, pankreas ve tilikiiriik
bezleri) gorevleri lizerinde durulur. Yapilarina girilmez.
11.1.3.2. Sindirim sistemi rahatsizliklarini agiklar.
Reflii, gastrit, iilser, hemoroit, kabizlik, ishal 6rnekleri verilir.
11.1.3.3. Sindirim sisteminin saglikli yapisinin korunmasi igin yapilmasi
Kazammlar gerekenlere iligkin ¢ikarimlarda bulunur.
a. Fiziksel etkinliklerin sindirim sisteminin sagligina olumlu etkisi belirtilir.

Kazammlar
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b. Tiiketilen besinlerin temizligi, lif agisindan zengin gidalarla dogal
beslenmenin 6nemi vurgulanir.

c. Asitli icecekler tiiketilmesinin ve fast-food beslenmenin sindirim sistemi
iizerindeki etkilerinin tartisilmasi saglanir.

¢. Antibiyotik kullaniminin bagirsak florasina etkileri ve bilingsiz antibiyotik
kullaniminin zararlar belirtilir.

Yapilan incelemeler neticesinde on birinci siif 6gretim programinda ilgili konuya ait kazanimlar
iceren sorular belirlenmis ve buna gore toplam 40 soru degerlendirme kapsamina alinmistir. Hazirlanan
sorular Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi ABD’da gérev yapmakta
olan 2 Ggretim iiyesi ile MEB’de gorev yapan iki biyoloji 0gretmeni tarafindan igerik, anlagilirlik,
kullanilan dil vb. kriterlere gore incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda diizeltilen sorulara (Tablo 3)
son sekli verilmig, boylece 40 adet ¢oktan segmeli sorudan olusan taslak test, pilot uygulama igin hazir
hale getirilmistir.

Tablo 3. Uzman goriisiine gore diizeltme yapilan sorulara ait bir 6rnek

Sorunun ilk hali

Sorunun diizeltilmis hali

I. Midede salgilanan enzimler yolu ile sadece
kimyasal sindirim gerceklesir.

Il. Yemek borusundan peristaltik hareket ile
mideye ulasan besinlerin sindirimi yemek
borusunda olmaz.

III. Agizda, nisasta ve diger polisakkaritlerin ve
glikojen molekiillerinin bir kisminin sindirimi
gergeklesir.

IV. Ince bagirsak besinlerin sindiriminin
tamamlandigi ve emilimin bagladigi yerdir.

Yukarida verilenlerden hangisi yanlistir?
A) Yalmz I

B) Yalmz IV

C) lvelll

D) lvelV

E) I, Il ve IV

I. Midede sadece kimyasal sindirim gergeklesir.
Il. Yemek borusundan peristaltik hareket ile
mideye ulasan besinlerin sindirimi yemek
borusunda olmaz.

III. Agizda polisakkaritlerin bir
sindirimi gergeklesir.

IV. Ince bagirsak, besinlerin sindiriminin
tamamlandigi ve emilimin biiyiik bir kisminin
gergeklestigi yerdir.

kisminin

Yukarida verilenlerden

yanlistir?

A) Yalmz I
B) Yalniz IV
C) lvelll

D) lvelV

E) II, 1l ve IV

hangisi/hangileri

Calismanin uygulamalar1 2018-2019 bahar yariyilinda yapilmistir. Test uygulanmadan oOnce
ogrencilere calisma hakkinda bilgi verilmis, goniilliilik esas1 gozetilmistir. Testlerde isim yazma veya
kodlama konusunda &grenciler bilgilendirilmis, isim yazmak istemeyen 6grenciler isimsiz olarak testi
yanitlamiglardir. Testler uygulandiktan sonra 201 6grencinin yanitlari madde giicliik indisi ve madde ayirt
edicilik kriterleri degerlendirilmek iizere analize tabii tutulmustur. Yapilan analizde amag, testte bulunan
sorularin konuya ait kazanimlar1 ne kadar kapsadiginin belirlenmesinin yaninda testin konuyu bilen ve
bilmeyen 6grencileri ne kadar iyi ayirt ettigini saptayabilmektir. Madde analizi sonrasinda 25 soruya
indirilen SSBT, giivenirlik analizi i¢in 126 kisilik farkl iki okuldaki 6grencilere uygulanmistir. Yapilan
analizler neticesinde nihai sekli verilen SSBT’nin, on birinci simf 6grencilerinin ‘Sindirim Sistemi’
konusundaki bilgilerini 6l¢gmede gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olduguna karar verilmistir.
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Bulgular

Calismada SSBT’nin madde analizi siirecinde her bir soru i¢in madde giicliik indisi ve madde ayirt
edicilik indisi hesaplanmistir. Analiz siirecinde dncelikle testi cevaplayan 6grencilerin her dogru cevabina
“1” puan, her yanlig/bos cevabina “0” puan verilmistir. Bu sekilde dgrencilerin testten aldiklari puanlar
hesaplanmustir. SPSS 20 programina iglenen bu veriler sonucunda puanlar en diisiikten en yiiksege olacak
sekilde siraya koyulmustur. Daha sonra en diisiikk puana sahip Ogrencilerle en yiiksek puana sahip
ogrencilerden 54’er kisilik (201%27/100) 6grenci gruplar1 201 kisilik gruptan ayrilmistir. Madde giiglitk
indisi her bir soruya dogru cevap veren st grup (Di) ve alt grup dgrencileri (Da) sayilart belirlenip
p=(Dii+Da)/2N formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indisi i¢in ise her bir soru i¢in
belirlenmis olan iist grup (Dii) ve alt grup 6grencilerin (Da) sayilari belirlenip d=(Di-Da)/2N formiilii
kullamlarak hesap yapilmstir (Calik ve Ayas, 2003). Yapilan madde analizi sonrasinda Calik ve Ayas
(2003) tarafindan belirtilen kriterler dikkate alinarak hangi sorularin testte birakilacagina karar verilmistir
(Sekil 3).

20.40 olan maddeler; Madde cok iyi

| dizeltilmesi gerekmez.
| <0.29 olan :
maddeler; Cok zor | | 0.30-0.40 arasinda olan maddeler; lyi,
diizeltiimesi gerekmez
© 0.30-0.49 olan =3 3 0.20-0.30 arasinda olan maddeler; Madde
= — maddeler; Orta o S| zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya
= gugcltikte T = degistirilebilir.
B ] - 18] ,E
gf = < 0.20 olan maddeler; Madde
o | | 0.50-0.69 olan k-ll ' | Id d’ i
= maddeler; Kolay — ullaniimamalidir ya da yeniden
= diizenlenmelidir.
0.70-1.00 olan | Sifir veya negatif olan maddeler; Teste dahil
~| maddeler; Cok kolay edilmez.

Sekil 3. Madde ayirt edicilik ve madde giicliik indisi kriterleri

Madde ayirt edicilik indisi degerleri “-1” ile “+1” arasinda degismektedir. Bu degerin sifira yakin
olmasi maddenin alt ve iist gruplar1 ayirt etmede yetersiz oldugu, +1’e yaklagmasi ise maddenin ayirt
ediciliginin yiiksek oldugu anlanuna gelmektedir. Ote yandan madde ayirt edicilik indisinin negatif (-)
degerler almasi, alt gruptakilerin ilgili maddeyi daha fazla cevapladigi anlamina gelir ki-bu durum testin
amacina hizmet etmedigi seklinde yorumlanmaktadir (Kubiszyn ve Borich, 2003). Madde gii¢liik indisi,
testte yer alan her maddenin dogru cevaplanma oranini gdsterir ve bu oran “0” ile “1” arasinda deger alir.
Bu degerin sifira yakin olmasi maddenin zor, bire yakin olmasi ise maddenin kolay olmasi seklinde
yorumlanabilir (ilhan ve Hosgéren, 217). Buna gore Sekil 3’te gosterilen kriterler dikkate almarak
SSBT’nde yer alan maddelerin teste alinip alinmayacagina karar verilmistir.

Caligmada yapilan madde analizi madde analizi sonucunda; madde ayirt edicilik indisi 0.30’un
altinda kalan 1., 2., 3., 4., 5., 9., 10., 11., 14., 15, 26., 28., 30., 33. ve 39. sorular testten ¢ikarilmustir.
Geriye kalan 25 soru i¢inde “gok kolay” ve “¢ok zor” kategorilerinde soru bulunmadigindan basari testine
dahil edilen ve kazanimlar1 igeren sorular tekrar gozden gegirilerek teste son hali verilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. SSBT sorularinin madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri
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Taslak testteki Nihali testteki Da Dii 0 d
SOoru numarasi SOru numarasi

Soru 1 Elendi 14 42 0.518 0.259
Soru 2 Elendi 18 45 0.583 0.250
Soru 3 Elendi 22 45 0.620 0.212
Soru 4 Elendi 22 48 0.648 0.240
Soru 5 Elendi 22 46 0.629 0.222
Soru 6 Soru 1 9 43 0.481 0.314
Soru 7 Soru 2 18 51 0.638 0.305
Soru 8 Soru 3 10 49 0.546 0.361
Soru 9 Elendi 14 43 0.527 0.268
Soru 10 Elendi 24 42 0.611 0.166
Soru 11 Elendi 6 13 0.175 0.064
Soru 12 Soru 4 19 53 0.666 0.314
Soru 13 Soru 5 11 47 0.537 0.333
Soru 14 Elendi 17 47 0.592 0.277
Soru 15 Elendi 14 34 0.444 0.185
Soru 16 Soru 6 11 52 0.583 0.379
Soru 17 Soru 7 10 a7 0.527 0.342
Soru 18 Soru 8 6 50 0.518 0.407
Soru 19 Soru 9 8 43 0.472 0.324
Soru 20 Soru 10 16 53 0.638 0.342
Soru 21 Soru 11 9 46 0.509 0.342
Soru 22 Soru 12 15 48 0.583 0.305
Soru 23 Soru 23 9 49 0.537 0.370
Soru 24 Soru 13 16 52 0.629 0.333
Soru 25 Soru 14 12 52 0.592 0.370
Soru 26 Elendi 8 38 0.425 0.277
Soru 27 Soru 15 7 49 0.518 0.388
Soru 28 Elendi 13 41 0.500 0.259
Soru 29 Soru 16 8 49 0.527 0.379
Soru 30 Elendi 11 29 0.370 0.166
Soru 31 Soru 17 10 49 0.546 0.361
Soru 32 Soru 18 12 48 0.555 0.333
Soru 33 Elendi 8 34 0.388 0.240
Soru 34 Soru 24 15 51 0.611 0.333
Soru 35 Soru 25 17 51 0.629 0.314
Soru 36 Soru 19 10 49 0.546 0.361
Soru 37 Soru 20 15 48 0.583 0.305
Soru 38 Soru 21 12 50 0.574 0.351
Soru 39 Elendi 12 21 0.305 0.083
Soru 40 Soru 22 14 47 0.564 0.305

p: Madde giicliik indisi,

d: Madde ayirt edicilik indisi

Sonugta madde giicliik indisi ve madde ayirt edicilik indisi gbz Oniine alinarak yapilan madde
analizinde sindirim sistemi {initesine ait kazanimlarin tiimiinii kapsayan ve ¢oktan secmeli 25 sorudan
olusan “Sindirim Sistemi Bagar1 Testi (SSBT)” ortaya ¢ikmustir (EK 1). Testin ortalama gii¢ligii 0.564,
ortalama ayirt ediciligi ise 0.343 olarak hesaplanmigtir. Nihai testte yer alan sorularm kazanimlara gore

dagilimi Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5. SSBT sorularimin kazamimlara gore dagilhinm

Kazanimlar

Testteki Sorular”

11.1.3.1. Sindirim sisteminin yap1, gorev ve igleyisini agiklar.

1,2,3,4,56,7,8,9, 10,11, 12, 15,

16, 17, 18, 19, 20, 23
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11.1.3.2. Sindirim sistemi rahatsizliklarini agiklar. 13, 21, 22, 25
11.1.3.3. Sindirim sisteminin saglikli yapismin korunmasi igin 14, 22, 24
yapilmasi gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

“Soru numaralar testin nihai versiyonuna gére yazilmistir.

Caligmada gelistirilen SSBT nin giivenirligini test etmek amaciyla Erzurum il merkezindeki pilot
uygulamalardan farkli bir okulda 6grenim goren ve sindirim sistemi konusunu daha énce 6grenmis olan
126 Ggrenciye test uygulanmistir. Yapilan analizler neticesinde testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.91
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger, 0.60’tan yiiksek olmasi sebebiyle (Can, 2014) basari testinin
ogrencilerin sindirim sistemi konusundaki basar1 diizeylerini belirlemede giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu gostermektedir.

Yukaridakilere ek olarak testteki sorularin biligsel alan diizeyindeki yeri de irdelenmistir. Alan
yazinda yapilan ¢aligmalarda, Bloom’un Anderson ve arkadaslar1 tarafindan yeniden diizenlenerek 2001
yilinda son sekli verilen taksonomisinin, iilkemizde smirh olarak kullanildig: ifade edilmektedir (Tutkun,
2012). Bu nedenle de SSBT ’nin yenilenmis taksonomiye gore degerlendirilmesi ihtiyact dogmustur. Yeni
taksonomide belirlenen fiil 6gelerinden Hatirlama (Remember), Anlama (Understand), Uygulama
(Apply), Coziimleme (Analyze), Degerlendirme (Evaluate) ve Yaratma (Create) basamaklarina gore
sorular analiz edilmistir. Hatirlama basamagi 6grencinin konuya ait edinilmis bilgilerin uzun siireli
hafizadan geri ¢agirilmasini; anlama basamagi 6grencinin 6grenilmis bilgilerini grafik olarak, yazili veya
s0zIil olarak ifade etmesini; uygulama basamagi dgrencinin dgrendiklerini kullanmasini; ¢dziimleme
basamagi Ogrencinin verilen bilgiyi kendi arasinda ve biitiin ile iliskilendirmesini; degerlendirme
basamagi Ogrencinin standartlar1 géz Oniine alarak ¢ikarimda bulunmasini; yaratma basamagi ise
ogrencinin edindigi bilgiler ve ¢ikarimlari bir araya getirerek daha dnce yapilmamis 6zgiin bir iiriin ortaya
koymasini igermektedir (Anderson, 2005). Buna gore yapilan incelemeler sonrast SSBT’nde yer alan
sorularm Anderson vd. (2001) tarafindan revise edilen yeni taksonominin biligsel siire¢ boyutuna ait
basamaklar asagida sunulmustur (Tablo 6).

Tablo 6. SSBT sorularimin yenilenen taksonominin bilissel siire¢ boyutundaki yeri

Biligsel Siire¢ Boyutu Soru Numaralari

Hatirlama 1-3-10-21-23-25

Anlama 2-4-5-6-7-11-12-13-14-15-17-18-19-22
Uygulama 20

Coziimleme 8-9-16-24

Degerlendirme -

Yaratma -

Tablo 6’da goriildiigli gibi sorularin yaklasik yaris1 anlama basamagindadir. Diger taraftan kalan
sorularin 6 tanesi hatirlama basamaginda, 4’1 ¢6ziimleme basamaginda ve 1’1 ise uygulama basamaginda
yer almistir. Degerlendirme ve yaratma basagina giren herhangi bir soru testte bulunmamaktadir.

Tartisma

Milli Egitim Bakanligi tarafindan revize edilen biyoloji dersi Ogretim programinda yapilan
degisikliklere istinaden 6lgme ve degerlendirme araglarmin da bu dogrultuda revize edilmesi onemli
goriilmektedir. Bu duruma istinaden ¢alismada 11. Sif “Sindirim Sistemi” konusu igin ¢oktan segmeli
sorulardan olusan bir basar testi hazirlanarak gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmistir. Bu siirecte test
gelistirme basamaklar1 izlenmistir. Alanyazinda test gelistirmeye yonelik yapilan c¢aligmalar
incelendiginde de benzer test gelistirme basamaklarinin takip edildigi goriilmektedir (Kegeci vd., 2019;
Sener ve Tas, 2017). Buna gore ¢alismada hazirlanan 40 soru ile pilot uygulama yapilmis, her madde i¢in
hesaplanan madde gligliigii ve madde ayirt edicilik indisleri sonucunda ise gerekli diizeltmeler yapilarak
teste 25 soruluk son hali verilmistir. Sonrasinda ise testin giivenirligi test edilmistir. Yapilan analizler
neticesinde testin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu saptanmustir. Ancak testin ortalama giliclik
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derecesinin kolay oldugu belirlenmistir. Alan yazindaki test gelistirme caligmalar1 incelendiginde,
testlerin ortalama madde giigliikk indisi degerlerinin ¢ogunlukla 0.55 veya iizerinde olduguna dair
bulgulara ulagildig1 goriilmektedir (Agikgoz ve Karsli, 2015; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Kegeci vd.,
2019). Dolayisiyla bu ¢alismada ulasilan sonuclar alan yazm ile paralellik gostermektedir. Ote yandan
test gelistirme ¢alismalarinda sadece madde giigliik indeksine bakilarak sorularin testen ¢ikarilmasi yeterli
degildir (Kizkapan ve Bektas, 2018; Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020). Bu nedenle testteki
maddelerin ayirtedicilik indislerine de bakilarak elde edilen degerlerin iyi diizeyde oldugu saptanmustir.
Testin giivenirliginin ise oldukga iyi oldugu belirlenmistir.

Yapilan analizler neticesinde nihai testteki 25 sorunun kazanimlara gére dagilimi incelendiginde
birinci kazanimda ondokuz soru, ikinci kazanimda dort soru ve li¢lincii kazanimda ii¢ adet sorunun yer
aldig1 ortaya ¢ikmustir (22 nolu soru ikinci ve tiglincli kazanimi karsilamaktadir). Bulgulara gore her ne
kadar testte yer alan sorular kazanimlara dengeli bir sekilde dagilmamis gibi goriinse de bu durum konu
icerigi baz alindiginda normal olarak degerlendirilebilir. Zira ders kitabinda yer alan konularin biiyiik bir
boliimii birinci kazanima ait olup diger iki kazanimdaki konular simirli bir igerigi olusturmaktadir. Bu
nedenle birinci kazanimda ¢ok daha fazla sorunun yer almasi testin kapsam gegerligini artirmaktadir.
Dolayisiyla testin MEB tarafindan revize edilen 6gretim programina uygun, tiim kazanimlari 6l¢en giincel
bir dlgme aract oldugu sdylenebilir.

Calismada gelistirilen SSBT, Anderson vd. (2001) tarafindan yenilenen taksonominin biligsel siire¢
boyutundaki basamaklarma gore irdelenmis Vve sorular taksonominin basamaklarina gore
smiflandirilmistir. Yapilan simflandirmada sindirim sistemi konusuna ait sorularin ¢ogunun anlama
basamaginda yer aldigi goriilmiistiir. Testin biitiiniine bakildiginda testin genel anlamiyla Ggrencilere
kolay gelmesi, Ogrencilerin anlama diizeylerine uygun sorulardan olustugunun gostergesi olarak
yorumlanmaktadir (Kegeci vd., 2019). Dolayisiyla bu ¢alismada da testin ortalama giigliigiiniin kolay
¢ikmasi sorularm ¢ogunlukla anlama diizeyinde oldugunun bir géstergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica
sindirim olayinda gorev alan hormon, enzim, organ yapilarinin fazla olmasinin yaninda birbiri ile iliskili
olmasimin énemi biiyiiktiir. Bu nedenle 6grencilerin organlar, enzimler, gérevleri, salgilandiklar1 ve gérev
aldiklar1 yerler, hormonlar ve gorevleri arasmda dogru baglantiy1 kurarak ifade edebilmelerinin gogu
sorunun anlama basamaginda olmasinda rol oynadigi diisiiniilmektedir. Diger taraftan arastirmacilar
tarafindan hazirlanan basari testi ¢oktan se¢gmeli oldugu icin degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey
zihinsel becerileri Olgen basamaklarda soru bulunmamaktadir. Coktan seg¢meli testlerin
dezavantajlarindan birinin en azindan agik uglu sorular kadar iist diizey zihinsel becerileri 6lgmede yeterli
olmadig1 bilinmektedir. Dolayistyla bu ¢aligmada da ilgili basamaklarda sorunun olmamasi beklenen bir
durumdur.

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu test 6gretmenler tarafindan derse baslangic asamasinda
kullanilabilecegi gibi, donem sonu sinavlarinda da kullanilabilecek bir 6lgme aracidir. Gerek revize edilen
ogretim programindaki kazanimlarin hepsini igermesi gerekse giivenirlik ve gecerlik analizlerinin
yapilmig olmasi1 basari testinin kullanilabilirligini arttrmaktadir. Diger taraftan biyoloji dersi sindirim
sistemi konusu i¢in gelistirilen basari testi 6gretim siirecinde 6gretmenler tarafindan kullanilabilecegi gibi
aragtrmacilar tarafindan da arastirmalarda kullanilabilecek bir 6lgme degerlendirme aracidir. Ancak
gelistrilen teste yonelik ifade edilen bu olumlu 6zelliklerinin yaninda arastirma siiercinde karsilasilan bazi
durumlardan yola c¢ikilarak gelecek arastirmalar i¢in birtakim Onerilerde bulunulmast uygun
gorlilmektedir. Buna gore oneriler asagida sunulmustur.

1- Basari testinin farkli arastirmalarda veya 6gretim ortaminda kullanilmasi testin dlgme giiciiniin
kalitesine katki saglayacaktir. Bu nedenle testin 6l¢me giiciinii belirlemek, her ne kadar 6gretim programi
ayni olsa da farkli basar1 diizeyine sahip illerdeki 6grenciler i¢in uygunlugunu anlayabilmek adina farkl
bolgelerdeki okullarda kullanilabilir.

2- Ortadgretim diizeyinde giincellenen 6gretim programina uygun olarak sistemler iinitesine yonelik
diger konular i¢in de bagar1 testi gelistirilebilir.
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3- Calismada kazanimlar da dikkate alinarak 6grencilerin st diizey zihinsel becerilerini yoklamak
amaciyla teste agik uclu sorular eklenebilir.

4- Calismada hazirlanan SSBT, gecerligi ve glivenirliginin saptanmis olmasi nedeniyle alan yazina
katk1 saglamug olsa da, testin ¢oktan segmeli sorulardan olugsmasi nedeniyle dgrencilerin sindirim sistemi
konusundaki kavramsal anlayiglarini derinlemesine belirlemede sinirli kalmaktadir. Dolayisiyla ileride
yapilacak ¢aligmalarda bu konuya yonelik 2-3 agsamali kavram testi seklinde gelistirilmesi onerilebilir.

5- Alan yazm incelendiginde basart testi gelistirmeye yonelik son yillarda yiiriitiilen birkag ¢alismada
(Demir vd., 2016; Kececi vd., 2019; Nacaroglu vd., 2020) faktor analizinin de yapildig1 goriilmektedir.
Basar testlerinde 6grencilerin testteki sorulara vermis oldugu dogru cevaplar 1, yanlis veya bos birakilan
cevaplar 0 seklinde yapay olarak iki kategorili hale doniistiiriilmektedir. Bu nedenle basari testlerinde
yapilan faktor analizinin Mplus, FACTOR gibi programlar aracilifiyla tetrakorik faktor analizi seklinde
yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii tetrakorik korelasyon katsayisi iki kategorili yapay siireksiz iki degisken
arasindaki iligskinin derecesini belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Baykul ve Giizeller, 2014; Dokumaci-
Siit¢li ve Oral, 2019). S6z konusu programlarin kullanimi bu ¢aligmayi yiiriiten arastirmacilari uzmanlik
alani disinda oldugundan ¢aligmada faktor analizi yapilmamistir. Dolayisiyla benzer konuda yiiriitiilecek
bir calismada faktor analizi de yapilarak testin yapi gecerligi irdelenebilir.
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e

Hurﬁ:

SiNDiRIM SISTEMi BASARI TESTI

5.1

1 Tikrik bezi

Yandaki gekilde numaralandinlmeg sindirim organ wve
2 Yomek borusy yapilannin hangisi veya hangilerinde sindirim enzimi

3 Karaciy dretilir?
5 Mide
4 6 Kalinbagursak
Salra 7 Incebagrsak
heses i
a) 1,3, 4ves b)1,3,5ve? c)1,5ve?
d)1,2,4,56veT7 e)1,4,5veb
5.2
Asafidaki besin gruplanndan hangisinin emilimi igin hidroliz edilerek monomer haline getirilmesine
gerek yoktur?
a) Yag b) Mineral c) Karbonhidrat

d) Mikleik asit e) Protein

5.3.

1) Cigneme ile dislerin besinleri parcalayip bélmesi
1) Kasilma ile midede besinlerin bulamag haline getirilmesi
l) Safra salgisi sayesinde ince bagwrsakta biyik yag molekillerinin kicik yag damlacklanna
danigturilmesi
Yukarida verilenlerden hangisi/hangileri fiziksel (mekanik) sindirimi saglayan olaylardandir?

a) Yalrzl B) Ivell ¢) Yalnz Il
d)lvelll e} l, llve Il
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-

5.4,
Agafiidaki tabloda sindirim sistemi organlarindan olan agiz, mide ve kalin bairsakta gergeklegen olaylar
warllmigtir.
Blylk Molekalii | ] 1l
Besinler
Pratein Sindirilmesz Sindirilir Sindirilmesz
Yaj Sindirilmez Singirilmaz Sindirilmmsz
Migasta Sinelieiliy Sind irllmez Sindirilmesz

Tabloya gére afiz, mide ve kalin bagirsakta gergeklegen olaylar agagidakilerden hanglsinde dofru olarak

verllmigtir?

Kahnbagirsak Mide Az
a) i il I
b) n m I
c) I ] ]
d) I [} i
] i I 1}
5.5.

Asagidakilerden hangisi karacigerin gorevlerinden degildir?

a) Yaglanmig alyuvar hiicrelerinin parcalanmasini saglar.

b) Kandaki toksik maddeleri etkisiz hale getirerek bu maddelerin viicuda yayilmasini dnler.

c) Urettigi safra salgisi ile yaglarin sindirimine yardima olur.

d) Tasidigi bikarbonat iyonlan sayesinde mideden gelen asit Gzellikteki kimusun nétrlesmesini saglar.

el Glikozun glikoien seklinde depolanmasini sadlar,

5.6.
1) Midede sadece kimyasal sindirim gergeklesir.

I} Yemek borusundan peristaltik harcket ile mideye ulasan besin sindinmi yemek borusunda
olmaz.

IIT) Afrzda nigasta ve difer polisakkaritlern bir knsmumn sindinmi gergeklesar.
IV) Ince bagusak besinlerin sindiriminin tamamlandids ve emiliminin bityilk bir ksmunn

gergeklestifli yerdir,

Yukarida verilenlerden hangisihangileri yanltu?

a) Yalmz [ b) Yaluz IV ¢)lvelll
d) 1T ve IV e) IL I, IV
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/

$.7. Asafiidakilerden hangisi insanlarda takark smisinin gorevierinden degildir?

a) Agizda karbonhidratiarin kimyasal sindirimini baglatir.

b) Besinlerin eritilerek tadimn alinmasini sadlar.

¢) Lizozim enzimi sayesinde agiz icindeki mikroorganizmalan etkisiz hale getirir.

d) Besinlerin islatularak yemek borusundan kolayhkla llerlemesine yardimai olur,

e) lginde bulunan enzimler sayesinde proteinleri monomerlerine ayirarak sindirimi baglatir.

$.8. Safra kesesi ameliyatla alinan bir kiginin beslenmesinde, hangl gidalan alirken daha
dikkatli olmas: gerekir?

a) Karbohidrat b) Protein  ¢) Yag d) Vitamin  e)Su

S.9.

Ok yon( kanin akis ydnOni gostermektedir.
Yukaridaki sekle gore insanda;
. Yemekten hemen dnce karacier Gstil toplardamannda,
Il. Ince bagirsakta emilimden hemen sonra kap: toplardamaninda,
lll. Yemekten hemen dnce kapi toplar damannda,

Tasinan kandaki glikoz miktannin biyOkten kiicige siralanisi asa@idakilerden hangisidir?

a) =il b) I>1>11 c) il
d) > e) x>t
S.10.

I. Kompleks yapili organik bilesiklerin yapi birimleri arasinda kurulan ester, glikozit ve
peptit baglannin yikimini saglayan sindirim gesidine kimyasal sindirim denir.

Il. Besinler 6glutme ve sindirim yuzeyinin arttinlmasi islemlerine ugrarsa buna fiziksel
(mekanik) sindirim denir.

Il Fiziksel sindirimde baglar koparilirken kimyasal sindirimde hidroliz tepkimesi
gergeklesmez.

IV. Kimyasal sindirim, sindirimin gergeklesme yerine gore iki sekildedir: Hucre igi
sindirim ve hiicre digt sindirim,
Yukarida verilen fiziksel ve kimyasal sindirim ile ilgili olarak hangisi/hangileri dogrudur?

a)l, llvelll b) Il, i ve IV ¢l livelv
d) |, e IV e)l, I, 1l ve IV
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4 R

S.11.
Hormon Ads Hormonun Etkisi
I Gastrin Kan yoluyla mideye gelerck mide 82 suyunun
salglanmasini uyanir,
. Kolesistokinin Pankreastan sindirim enzimlerinin salglanmasini
saglar.
Il Sekretin Karacigerde safra Gretimini uyanr.
Yukarida verilen sindirim sisteminde gorevii hormon adi-hormon  etkisi  eglestirmelerinden
hangisi/hangileri dogrudur?
a)lvell b) lve 1l c)livelll
d) Yalouz I e)l, llvelll

$.12. Yaglanin sindirimi ile ilgili olarak onikiparmak bagwsaginda (doudenum) gergeklesen;
1. Safra koledok kanaliyla onikiparmak badirsadina bogaltile.
IL. Sindirimin dnemli bir kismi doudenumda tamamlanir.

IIl. Yagh besinler onikiparmak bagirsagina ulagt@inda incebagirsaktan salgilanan kolesistokinin safra

kesesinin kasiip gevsemesini uyanr.

IV.Safranin bilesiminde bulunan su, safra pigmenti, safra tuzlan, bikarbonat iyonlan ile kolesterol
yaglann sindirimine yardima: olur.

Olaylann siralamas: asagidakilerden hangisinde do@ru olarak verilmigtir?

a) - b) --v-i <) M-IV

d) IV-Ii-1-1 e) I-IV-1-1

5.13. Agairdaki sindirien sistemi hastabiklanndan hangisi, tanim ile yanhs eglegticilmigtic?

o) Gastrit: Makat bolgesinde toplardamar geniglemesiyle olugan bir sindirim sistemi hastalifdir,

b) Refli: Asitli mide iceriginin yemek borusuna gelmesidir,

¢) Olser: Mide veya onikiparmak bagwsafinda sinditim savilan sonucu yara olugmas durumudur,

d) Kabizhk: Bagirsak hareketierinin yavaglamas sonucu kahn bagirsakta diglanin suyunu kaybederek
gikmasinin rorlagmasichr.

©) Ishal: Agin sulu ve sik digkilamadir,

S.1a,

1) LMl godalar: Sindirim sistominin daha aktif galigmasin sagilayarak kabuzhk ve hemoroid
problemlerinin giderilmesine yardimer olur.

1) Asith igecekler: Mide mukozasina zarar vererek Glser ve gastrit olugmasina neden olur,

1) Fast Food yiyecekler: Ierdikleri katks maddeleri, bagta mide kanseri olmak Gzere sindirim
sistemi kanserleri riskini artine,

V) Yagh yiyeceklor: Mide mukozasim mide asitinden koruyarak sindirim sistemini saghkh
witmaya yardima olur.

Yukarida verilen besin gruplan ve bu besin gruplanmn sindirim sistemi Gzerindeki etkilerinden

hangisi/hangileri dogrudur?
a) Yalnz 'V b)lvelll c) I, M ve IV
d) ), e il o), I, 1 ve IV
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$.15. Agagidaki eglegmelerden hangisi yangtr ?

Hormen/Enzim Ady Salgplandif Yer
a) Gastrin Mide bezlerinden salgilanarak kana verilir.
b) Pepsin Midenin yapiinda bulunan ban  hicreler tarabindan
salgilanarak sindirime yardima olur,
c) Sekretin On iki parmak bagwsagindan kana verilir.
d) Kolesistokinin On iki parmak bafirsaindan kana verilir.
a) Lipaz On iki parmak bagrsafindan pankreasa verilir,

5.16. Bir sindirim deneyinde, icinde bir miktar patates bulunan deney tipdndn icine patates
sindirimini baglatan ve tamamlayan enzimlerin tOmi eklenmigtir. Sicakhk sabit tutularak deney
tipdinidn iginde patates, sindirilinceye kadar beklenmigtir,

Yukarida anlatilan deneyin sonucunda deney tiplindn iginde hangi molekil gdzlenir?

a) Glikoz b) Maltoz c) Karbondioksit
d) Glikojen @) Sukroz

5.17.
I Kap woplardaman
I Al ana toplardamarn
. Karacifer dstl toplardamar
V.  Karaciger
Ince bagirsaktan emilen igaretli bir amino asit molekiill kalbe gelinceye kadar yukanda verilen
yapillardan hangi sira ile gegmektedin ?

a) === b} -t o) V-1
o) L0V w) V-

5.18. Yaglarm sindirimi sonucu olugan ve ince bagirsaktan emilen yag asitleri ve gliserol, emilimden
sonra gilomikron ad verilen, suda ¢ozinebilen yapilara dondgtirdlir. Bagirsaktan pkan gilomikronlar
lenf kilcallanina geger. Silomikronlar, buradan;
I.  Peke sarmicina,
. Sol kipricik alt toplardamanna,
. Ana lenl damarlanndan gigis kanalina,
V. Kan dolagimina geger.

Yapilanm hangi siwayla gecerler?
a) --li-1v b =101 o) -V
d) IV e) Nvlll-ll-ll

5.19. Asajdakilerden hangisinde pankreastan salglanan ve sindirimde gérevli olan enzimlerin
pargaladiklan organik molekiiller yanhs eglestirilmistir?

a) Amilaz Karbonhidrat
b) Lipaz Yag

) Niikleaz Niikleik Asit
d) Tripsinojen Protein

€) Kimotripsinojen Karbonhidrat
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S.20. Eger yemekten birkag saat sonra 1 km kosmaniz gerekse, depolanmis yakitinizda
hangisini kullanirsimiz?

a) Kas proteinleri

b) Kas ve karaciger glikojeni

¢} Karacigerde depolanms yag
d) Yag dokuda depolanmis yag
e) Kan proteinleri

S.21. “Mide kapakgiklarinin (sfinkterler) bozulmas: sonucunda mide 62 suyunun yemek
borusuna kagmasi” olarak tanimlanan sindirim sistemi hastalig: asagidakilerden hangisidir?

a) Gastrit b) Siroz c) Sarihk d) Refla e) Ulser

S$.22, Tuketicilerin hazir gidalara taleplerinin artmasi, bedensel etkinliklerin azalmasi ve yanhs
beslenmeleri sonucu asagida verilen hangi hastaliga yakalanma riski azdir?

a) Diyabet b) Obezite ¢) Romatod artrit
d) Kolon kanseri e) Kabizlik

$.23. Insanda sindirim organlar ve sindirime yardima organlar birlikte hareket ederek
vicuda alinan besinlerin pargalanmasimi saglar. Asagida sindirim organlan ve sindirime
yardimci organlar verilmistir.

1. Agiz

Il. Mide

IIl. Pankreas

IV. ince Bagirsak

V. Karaciger

Yukanda verilenlerden hangisi/hangileri sindirime yardimc organlardandir?
a) Yalniz | b) I ve 1l c)lllveV
d) !, llve IV e)lll, IVveV

$.24. Esra midesinde yanma hissi ve siskinlik sikdyeti ile doktora bagvurmus, yapilan tetkikler
sonucunda Esra’nin gastrit rahatsizh@ oldugu tespit edilmigtir.

Buna gore; Esra agagidakilerden hangisini uygularsa gastrit hastahginin belirtilerini
hafifletmis olur?

a) Kahve, kola ve gikolata gibi gidalarn daha fazla tuketmelidir.

b) Bol miktarda antibiyotik kullanmaldir.

c) Yapay tatlandirici igeren yiyecekleri tercih etmelidir.

d) Balik, tavuk ve hindi gégsu gibi az yagh yiyecekleri tiketmelidir.
e) Kizartmalarnn yaninda baharath yiyecekler tercih etmelidir.
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5.25. insanda gorilen sindirim sistemi hastaliklanmin bazlanna ait tammlar agagida
werilmistir.

I. Bagirsaklardaki su ve elektrolitlerin emilimlerinin normalden yavas olmasi durumunda
disk: fazla sulu olarak digan atilir.

Il. Mide mukozasindaki yipranma ve zarar gorme durumudur.
. Mide mukozasinin asit salgisinin artmasi ve Helicobacter pylori isimli bakterinin neden
oldugu enfeksiyonlar sonucunda mide ve on iki parmak bagirsaginda yaralar clusmasidir.
IV. Fazla alkol tiketimi, baharath ve acih yiyecekler, azin yeme nedeni ile ortaya cikan ve
makatta kanama ve iltihap bu rahatsizhi@n en yaygin belirtileridir.

Yukanda tarmimlan verilen sindirim sistemi hastaliklan agagdakilerden hangisinde dog@ru

verilmistir?
| n m v
a) Kabizlik Reflia Gastrit Ulser
b) ishal Gastrit Ulser Hemoroit
c) ishal Refll Ulser Gastrit
d) ishal Ulser Gastrit Hemoroit
e) Kabizhik Gastrit Refld ishal
TEST BITTI
BASARILAR..
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Sosyal Bilgiler Egitiminde Degerler Egitimi Acisindan Mehmet Akif ve Safahat*
Mehmet Akif and Safahat in terms of Values Education in Social Studies Education

Ahmet Ké¢*™ & Hilmi Demirkaya™* & Orhan Unal****

Oz

Deger; toplumun geneli tarafindan dogru ve giizel olarak kabul edilen davraniglar olarak tanimlanabilir. Degerlerin aktarilmasi amaciyla
gosterilen gabalari ise degerler egitimi olarak tanimlamak miimkiindiir. Topluma ve kendisine faydali, sorumluluk sahibi ve degerlerine
sahip ¢ikan vatandaslar yetistirmek egitim kurumlarinin temel gorevleri arasindadir. Bireysellesmenin, ben merkezci diisiince yapisinin
ve uyusturucu madde bagimliligi, savaglar gibi olumsuz durumlarin yayginlastigi giiniimiizde degerlerin ve degerler egitiminin 6nemi
daha da artmustir. Toplum igerikli yapisi itibariyla sosyal bilgiler dersinin amaglarindan birisi de degerlerin aktarilmasidir. Bununla
birlikte bu dersin 6gretilmesinde li¢ temel yaklagimdan birisi olan “vatandaglik aktarim olarak sosyal bilgiler 6gretimi” toplumun deger
ve inanglarinin Ogrencilere aktarilmasii amag¢ edinmektedir. Degerlerin aktarilmasinda farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu
yaklasimlardan birisi de yaptiklar1 ve yasantilariyla topluma 6rnek olmus kahramanlarin bu siiregte 6rnek olarak kullanilmasidir. Bundan
dolay1 degerler egitiminde tarihi sahsiyetlerin ve eserlerinin kullanilmasi degerlerin kazandirilmasina katki saglayacaktir. Bu arastirma
sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi agisindan Mehmet Akif’in ve Safahat’in incelenmesi amaciyla hazirlanmistir. Arastirma nitel
aragtirma yontemine uygun olarak durum galismasi deseninde kurgulanmustir. Arastirmada veri kaynagi olarak Mehmet Akif Ersoy’un
Safahat isimli eseri kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi yontemi, verilerin analiz edilmesinde ise betimsel analiz
teknigi ise kosulmustur. Verilerin analiz edilmesi sonucunda Safahat’ta yer alan degerler dokuz baslik altinda sunulmus ve dogrudan
alintilarla 6rneklendirilmistir. Bu bagliklar ise sunlardir: Adalet, sorumluluk, bilimsellik, estetik, vatanseverlik, ¢aligkanlik, yardimlagsma,
aile birligi, duyarlilik ve yardimseverlik. Aragtirma sonucunda Mehmet Akif’in Safahat’inin degerler egitimi agisindan oldukg¢a zengin
bir kaynak oldugu beirlenmis ve sosyal bilgiler dersi kapsaminda kullanilmasinin faydali olacagi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Deger, Degerler egitimi, Mehmet Akif Ersoy, Safahat.
Abstract

Value; It can be defined as behaviors that are accepted as true and beautiful by the society in general. It is possible to define the efforts
made for the transfer of values as values education. Raising citizens who are beneficial, responsible and aware of their values is among
the basic duties of educational institutions In today's world where individualization, self-centered mindset and negative situations such
as drug addiction and wars are becoming more common, the importance of values and education of values has increased even more.
Also, “teaching social studies as citizenship transfer”, which is one of the three basic approaches in teaching this course, aims to convey
the values and beliefs of the society to students. Different methods are used in the tranfers of values. One of these approaches is the use
of heroes that have been an example to the society with their lives and experiences in this process. Therefore, the use of historical figures
and his works in the education of values will contribute to the acquisition of values. This research was prepared in order to examine
Mehmet Akif and Safahat in terms of values education in social studies lesson. The research was designed in a case study pattern in
accordance with the qualitative research method. The data source of the research is Mehmet Akif Ersoy's work named Safahat. Document
analysis method was used for data collection, and descriptive analysis was preferred for data analysis. As a result of analyzing the data,
the values in Safahat was presented under nine fish and was exemplified by direct quotations. These topics are: Justice, responsibility,
scientificness, aesthetics, patriotism, diligence, solidarity, family unity, sensitivity and helpfulness. According to the research results,
Akif's Safahat is a very rich resource in terms of values education and it will be useful to use it within the scope of social studies lesson.
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Extended Summary
Introduction

Value; It can be defined as behaviors that are accepted as true and beautiful by the society in general.
According to another definition, value; is the meaning we place on something instead of something of the same
type. Therefore, something that is very valuable to us may not make sense for another person (Eksi & Katilmus,
2014). Mental phenomena affecting and directing one's thoughts and actions within the affective domain are
considered as values, but they are also important parts of culture (Dogan, 2004; Hokelekli, 2006). Since the
concept of value is a concept that all social sciences are concerned with, different studies have been carried out
on what is included in this concept and how to define them (Rokeach, 1973; Ulken, 1965; Eksi & Katilmis;2014).

Values education is the common name of the process of adding value that we encountered in the form of
moral education and character education in the past. It is possible to define the efforts made for the transfer of
values as values education. Date of values education in Turkey is based on very old. Nevertheless, values
education has not been directly involved in the curriculum until recently. Especially when the social studies
course curricula are taken into consideration, values are for the first time directly included in the Social Studies
Course Curriculum published in 2004 (Keskin, 2008). Similarly, values are also directly included in the Social
Studies Curriculum published in 2018 (MEB, 2018). “Teaching social studies as citizenship transfer”, which is
one of the three basic approaches in teaching this course, aims to convey the values and beliefs of the society to
students. Different methods are used in the tranfers of values. One of these approaches is the use of heroes that
have been an example to the society with their lives and experiences in this process. Therefore, the use of
historical figures and his works in the education of values will contribute to the acquisition of values. The main
characters can be either male or female, old or young, but the essential point is that they show the moral standards
and values of the society they live. Hence, the use of historical personages and main characters is significant for
the value to be taught. This study was conducted to examine what Mehmet Akif and Safahat means from various
aspects in terms of values education in Social Studies Course. Considering the importance of Mehmet Akif in
terms of Turkish national culture and history, his life, his works and the values he includes in his works will
help to convey the values in the social studies course which is rich in national culture, citizenship education and
historical subjects.

Methodology:

In this study, which is based on the examination of Mehmet Akif and Safahat in terms of values education
in social studies education, a case study pattern, one of the qualitative research methods, was used. Document
analysis was used to collect data. Document analysis; It can be defined as the analysis of materials that contain
information about the facts or events that are to be investigated. Materials referred to herein may be written
materials or visual materials such as film and video (Yildirim and Simsek, 2013). The research data were
obtained from the examination of Mehmet Akif Ersoy's Safahat. Safahat is actually a collection of poems with
seven chapters created by bringing together seven books. The chapters names are in Safahat as follows: Safahat,
Siileymaniye Kiirsiisiinde, Hakkin Sesleri, Fatih Kiirsiisiinde, Hatiralar, Asim ve Golgeler. Descriptive analysis
was used to analyse the data. The aim of the descriptive analysis is to present the data obtained from the related
form to the concerned persons in an edited and interpreted form. The data obtained are classified, summarized
and interpreted according to the identified themes. The cause-effect relationship is established between the
findings and, when necessary, the cases are compared with each other. (Bogdan and Biklen, 1992). Descriptive
analysis is the analysis of data according to predetermined themes. Within the scope of the research, firstly
themes were determined. As a second step, the data obtained as a result of the examination of the document is
presented under the identified themes. In the last step, the data presented under the themes were sampled and
interpreted with direct quotations.

Findings:

Mehmet Akif Ersoy's Safahat was examined in terms of values education and the values in Safahat were
collected under nine themes. These nine themes are as follows: Justice, responsibility, scientific, aesthetics,
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patriotism, diligence, solidarity (helping each other), family unity, sensitivity and helpfulness. According to
Mehmet AKkif, justice is the head and most important of all virtues. Because it is not possible to maintain human
and social order without justice and to keep it alive for a long time. Akif stated that the members of the society
should have a sense of responsibility and that managers should act with responsibility. Akif, who realized the
bad progress of social life and the state, stated that the necessity of capturing the sciences of the era and that our
salvation depends on it. Mehmet Akif also explained the social situation necessary for scientific studies. In order
to conduct scientific studies as a nation, first of all, it is necessary to show the necessary interest and respect to
science and then to create a suitable environment in which scientific studies can be carried out. According to
Akif, everyone living in a particular country is responsible for saving that country and moving it forward. He
states that our main duty is to protect our homeland in the most difficult days of the country. Akif, expressed
diligence as an effort to reach the goal set by one. On the other hand, Akif states that the person who wants to
walk to the target should work non-stop and reach the desired location. When we examine Safahat, Akif
explained the concept of solidarity through spiritual values such as country integrity, unity and compassion.
Mehmet Akif wanted the Islamic geography, which was complicated during his time, to take care of each other
and to be in harmony with each other's problems. The poet believes that only in this way can Muslims rise. In
his work, the priority of the family institution for the society, the importance of the family in the upbringing of
the family, the responsibilities of the man in the family and the right of the woman, the function of the mother
in the family and the sensitivity of the children are given priority. Mehmet Akif has tried to transfer socially
sensitive and helpful to the public by combining it with responsibility value. Mehmet AKkif is a citizen who is
sensitive to the events that happen to him as well as to the events that happen to others. Mehmet Akif is not only
sensitive to his own nation. He also showed sensitivity to people who have been persecuted and wronged all
over the world, and he has written this feeling in his works.Another feature of the Interim Report of the Turkish
Affairs Commission is that it is one of the official documents that the Turkish Cypriot community has submitted
to the British Colonial Administration, setting forth the problems of the society during the relevant period. The
fact that the British Colonial Administration has taken initiatives to solve the social problems stated in the
Interim Report during the following periods implies that it has agreed with the Turkish Affairs Commission with
regards to the issues mentioned in the report. This report reveals the struggle of Turkish Cypriots to preserve
their national and spiritual identity during the process starting from the preparation stage until the decision
making stage.

Conclusion and Discussion:

As a result of the research, the values that Mehmet Akif highlighted in his life and his works and are
important for the social studies course were presented and exemplified under nine themes. All of these themes
are also included in the curriculum of social studies courses published by the Ministry of National Education.
Therefore, the data obtained show that Mehmet Akif's Safahat is an important resource for values education in
social studies course. In terms of similarity with the findings of this study, there are various studies emphasizing
the importance of Mehmet Akif Ersoy and Safahat in terms of values education (Barut, 2009; Biger, 2013;
Mogul, 2013; Emer, 2014; Yilmaz, 2017). Akif, who does not remain indifferent to the problems of his time,
conveys the importance of adherence to national and spiritual values in reaching his prosperity in both verse and
prose. Safahat is also worth at this point. Mehmet Akif with his poet, educator, journalist, teacher, translator and
interpreter personality; It has a structure that advocates the cause it believes in and envies, and is not tolerant of
persecution. The poet, in his poetry’s touched on issues such as ignorance, poverty, helplessness, livelihood, and
damages of coffeehouses. In his works, Mehmet Akif also frequently included issues of justice, responsibility,
scientific, aesthetics, patriotism, hardworking, solidarity, family unity, sensitivity, and helpfulness. Akif, who
was not indifferent to the problems of the time he lived, conveyed the importance of adhering to national and
moral values in the achievement of the welfare of the society, both in the form of verse and prose. Safahat is of
value at this point. Research findings showed that Akif's Safahat is a rich resource for values education. At the
same time, it is thought to be useful to use the works of Mehmet Akif and Safahat especially as a tool for
transferring values in social studies education.
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Giris

Deger, kullanildig alanlara gore tanimlanmasi farklilik gosteren bir kavram olmakla birlikte; “Bir seyin
Onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet ya da bir seyin para ile 6l¢iilebilen
karsiligi, kiymet, paha olarak ifade edilmektedir, Bundan baska deger, “arzu edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla
ilgili insan tavr1” olarak da nitelendirlmektedir. Degerlerde genel olarak dogru, iyi ve giizel seklinde {i¢ esas 6n
plandadir (Bolay, 1996, 82). Kisinin ahlaki, toplumsal, ruhi veya estetik yoniinden sahip oldugu diisiiniilen
yiiksek ya da faydali nitelige deger denmektedir. Farkli bir tamima gore ise deger; bir seyin ayni tiirden seyler
arasindaki yerine konumuna bizim yiikledigimiz anlamdir. Bundan dolay1 bizim i¢in ¢ok degerli olan bir sey
baska biri i¢in anlam ifade etmeyebilmektedir (Eksi & Katilmis, 2014). Ornegin sevdigimiz bir kisinin hediye
ettigi kursun kalem, bagkas1 i¢in hi¢bir anlam ifade etmeyebilir. Bu durumda degerler; davranisi yon veren ancak
davranisi zorunlu kilmayan, nesneler, fikirler, davraniglar hakkindaki diisiincelerdir. Dogal olarak kisinin
duyussal alan icerisinde yer alan diisiince ve eylemlerini etkileyen, onlara yon veren biligsel olgular deger
sayilmakla birlikte bunlar kiiltiiriin 6nemli parcalaridir (Dogan, 2004; Hokelekli, 2006).

Deger insan faaliyetlerinin temelinde bulunur ve onlarin hedeflerini belirler. Farkinda olunsun veya
olunmasin her insanin hayatin1 degerler belirlemektedir. Daha da ileri gitmek gerekirse deger tanimadigini ya
da hicbir degere bagli olmadigini hissettigini sdyleyen kisinin dahi hayat1 degerden bagimsiz olarak tasavvur
edilemez (Bayraktar, 2014). Ge¢mis donemlerde karakter ve ahlak egitimi olarak bilinen deger kazandirma
isleminin glinlimiizdeki yaygin ismi degerler egitimidir. Degerler egitiminin toplumsal, siyasi, ahlaki, etik,
estetik, bilimsel, ekonomik ve evrensel degerler olarak ayrildig1 ¢agimizda, meslek disiplinleriyle ilgili maddi
degerlerin tamamu etik degerler olarak ifade edilmektedir.

Deger kavrami biitiin sosyal bilimlerin ilgilendigi bir kavram olduguna gore, s6z konusu methumun
icerisine nelerin girdigi ve bunlarin nasil tanimlanacagi konusunda farkli caligmalar yapilmistir. Rokeach (1973),
yaptig1 arastirmalarda degerlerin goreceli, her insanin bir degere farkli oranlarda sahip oldugu sonucuna
varmustir. Ote yandan Ulken (1965), toplum degerlerini; askin, i¢kin ve normatif degerler olmak iizere tasnif
etmistir. Buna gore egya ile ilgili bilgi agirlikli olan degerler igkin, sosyal iliskilerde kendini gosteren daha ¢ok
inan¢ diinyasi ile ilgili olanlar askin, kaynagi kisi olan s6z ve eylemlerin degisiminden dogan degerler ise
normatif degerler olarak isimlendirilirler (Eksi & Katilmis, 2014).

Degerler egitimi ise, en basit sekliyle degerleri 6gretebilmek igin gosterilen ¢aba olarak tanimlanabilir. Bu
baglamda ahlakin degismeyen degerleri olarak; saygi, sevgi, sorumlulugun yaninda; he zaman ve her yerde
gecerliligini koruyan adalet, alcakgoniilliilik, arkadaslik, anlayis, baglilik, bagislayicilik, barig, comertlik,
cesaret, disiplin, dostluk, dogruluk, diisiinceli olma, empati, giivenilirlik, hosgori, isbirligi, istikrarli olma,
iyilikseverlik, itaat, kanaatkarlik, liderlik, manevilik, merhamet, namusluluk, nezaket, 6zgiiven, paylasma,
sadakat, sabir, saygi, sorumluluk, sevgi, siikkran, tutumluluk, vefa, yardimseverlik, yasama sevinci, s6z ve
davraniglarda tutarlilik gibi degerler 6ne ¢ikmaktadir (Aydin, 2010).

Tiirkiye’de okullarda degerler egitiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmasina ragmen yakin doneme kadar
Ogretim programlarinda degerler egitimine dogrudan yer verilmedigi bilinmektedir. Ortaokul seviyesinde
degerler egitimi acgisindan en Onemli derslerden olan sosyal bilgiler dersi Ogretim programlar1 dikkate
alindiginda degerlerin dogrudan 6gretim programinda yer almasi 2004 yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ile miimkiin olmustur (Keskin, 2008). Benzer sekilde 2018 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda da degerlere dogrudan yer verilmistir (MEB, 2018).

Beane’e (1990) gore; degerler egitimi, sosyal iliskiler ve kisisel ¢ikarlarin bir araya getirilmesiyle ilgili
bilgi, beceri ve degerleri igcermektedir. Ona gore benlik algisi, degerler, ahlak, etik, inanglar, sosyal egilimler,
takdir duygulari, beklentiler ve tutumlar duyussal egitim i¢indedir (Akbas, 2008). Degerler egitiminde aileden
okula uzanan genis bir siire¢ s6z konusudur. Kisinin ailede baslayan deger kazanim siireci okulda devam eder.
Okullarin biligsel hedeflerinin yani sira; vatansever olmak, saygili olmak, diiriist olmak ve adil olmak gibi birgok
duyussal hedefleri de vardir. Dolayisiyla okullarin iizerine diisen gérevlerden birisi, okul programinda dogrudan
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belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6grencilere aktarmak, ogrencileri belirlenen kurallara uygun sekilde
disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimine katki saglamak ve karakterini olumlu yonde etkilemektir.

Egitim kurumlarinin temel islevlerinden birisi, bireyi kendisine ve topluma faydali iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Bu anlamda Lickona (1992), karakter egitiminin verilmesi sorumlulugunun yalnizca okullara ait
olmadigini, biitin toplumun bu konuda sorumlu oldugunu belirtmistir. Diger taraftan Phillips (2003),
toplumlarin sorumluluklarini bes maddede toplamustir. Bunlar; a) Sadece erdemli insanlar 6zgiir ve demokratik
hiikiimete destek olabilirler. b) lyi karakter kendiliginden sekillenmez. Ogretim siirecine destek verilerek ve
ornek 6grenme uygulamalariyla uzun bir siire¢ iginde sekillenir. ¢) Cocugun iyi karakter gelisiminde ilk
sorumluluk aileye aittir. d) Iyi vatandas yetistirme yalmzca faydali akademik dgretim ve karakter gelistirmekle
saglanabilir. €) Etkili karakter egitimi sayesinde akademik basari artar, olumsuz 6grenci davranislar azalir ve
gencler sorumluluklarinin farkinda olan vatandaslar haline gelirler (Akt. Demircioglu & Tokdemir, 2008).

Ozellikle hizla artan savaslar, terdr, uyusturucu ve zararh aliskanliklarla giin gectikce bogusmaya
basladigimiz bu ¢agda, degerleri hatirlatmaya daha fazla ihtiya¢ vardir. Buna ilave olarak cemiyet fertlerinin
giderek yalnizlagmasi ve sadece kendi menfaatlerini diisiiniir hale gelmesi benzer sorunlarin tezahiiriidiir (Kan,
2010). Bu ruh halinden ¢ikis yollarini arayan insanlik careyi, kiiltiir degerlerini topluma daha iyi anlatarak
bulacaktir (Tatli, Dilek & Go6rmez, 2017)). Bunun i¢in aile ve egitim kurumlarinin ¢ocugun saglikli, tutarli ve
dengeli bir kisilik olusturmasi, her 6grenciyi ilgi ve yeteneklerine gore yetistirerek bir sonraki egitim kademesine
ve hayata hazirlamasi ve iyi insan olmasini saglamak amaciyla gerekli olan aliskanlik, beceri, bilgi, tutum ve
davraniglar1 kazandirip, onu kendi ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmesi noktalarinda iizerlerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirmeleri gerekmektedir (Aydin, 2010).

Egitimin en temel amaci bireyde saglikli, tutarli ve dengeli bir kisilik olusturmak olduguna goére degerler
egitimine daha fazla yogunlasmak gerekmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’ nin hazirlamis oldugu Sosyal
Bilgiler Ogretim Progranu belgesinin degerlerimiz bashig: altinda da degerlerin sahip oldugu &neme temas
edilmistir. Ogretim programinda degerler; ayr1 bir 5grenme alanu, iinite, konu vb. Olarak goriilmemis tam aksine
biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu olarak ifade edilmis ve biitiin 6gretim programlarinin her birinde ve
her biriminde yer aldig1 belirtilmistir (MEB, 2018). Sosyal bilgiler dersi, toplum igerikli bir ders olmasi
sebebiyle degerlerin aktarilmasini zorunlu kilar. Aslinda sahip oldugu tarih ve vatandashik egitimi gibi ders
icerikleri g6z Oniinde tutuldugunda sosyal bilgiler dersi degerler egitimi ve degerlerin aktarilmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Tablo 1.’de MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (MEB, 2018) yer alan degerler
sunulmustur.

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Dersi Programinda Yer Alan Degerler

1- Adalet 7- Dayanisma 13- Saygi

2- Aile birligine 6nem verme 8- Duyarlilik 14- Sevgi

3- Bagimsizlik 9- Diiriistliik 15- Sorumluluk

4- Baris 10- Estetik 16- Tasarruf

5- Bilimsellik 11- Esitlik 17- Vatanseverlik
6- Caliskanlik 12- Ozgiirliik 18- Yardimseverlik

Sosyal bilgiler dersinin 6gretilmesinde ii¢ temel yaklagimdan birisi olan “vatandaglik aktarimi olarak sosyal
bilgiler 6gretimi”, 6grencilere toplumun deger ve inanglarmin aktarilmasini amaglamaktadir. Egitim-6gretim
siirecinde deger ve inanglarin aktarilmasi noktasinda ise ¢esitli yol ve yontemler izlenmektedir. Toplum
degerlerini yansitan 6rnek kisilerin biyografilerini incelemek, 6grencilerin bilissel ve duyussal anlamda gelisimi
icin yonlendirici etkiye sahiptir. Clinkii karakter egitiminin kendiliginden bigimlenmedigi, daha ¢ok okulda
kazanildig1 varsayilirsa; toplum liderlerinin, basarili kisilerin ve tarihi 6neme sahip 6grencilerin benimsedigi,
kendinden bir par¢a buldugu sahsiyetlerin biyografileri deger 6gretimini kolaylastirmaktadir.
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Osmanli devrinde bir kisinin yasam Oykiisiinii anlatan eserlere, terciime-i hal denirdi. Terciime-i haller
kisilerin biyografileri demek olduguna gore, toplumun basarili, 6rnek sahsiyetlerinin biyografilerini yeni
nesillere aktarmak, karakter ve degerler egitimi agisindan ¢ok 6nemlidir. Caligmada ele alinan sair Mehmet Akif;
din, bilim, felsefe, sanat ve ahlakin degerlerle iliskili oldugunu ifade ederek, degerin bir tabiat varligi olmadigim
belirtmistir.

Toplum Degerlerinin Savunucusu Mehmet Akif

Istiklal sairi Mehmet AKkif; siirleri, yazilar1 ve diisiinceleriyle daima hakkin ve haklinin yaninda yer aldigimi
vurgulamistir. Onun sairligi, bilim ve diisiince adamligi, yazarligi, egitimciligi, dergiciligi, 6gretmenligi,
vatanseverligi, Kurd’n-1 Kerim miitercim ve mifessirligi, hatipligi, kendisini ¢ok yonlii yetistirdiginin
kanitlaridir. Ayrica, XIX. yiizyilin bilim dili olan Arapga, Fars¢a ve Fransizcay1 konusup yazabilen Mehmet
Akif, ayn1 zamanda bu dillerden yaptig1t manzum ve mensur cevirileriyle Tiirk ceviri edebiyatina da katki
yapmistir.

Babasmin vefati ve Fatih semtindeki evlerinin yanginda kiil olmasi sebebiyle hayata erken yasta baslamak
zorunda kalan milli sair, Ziraat Nezaret'nde goreve baslamustr. Gorev yeri Istanbul olmakla birlikte &nce
Edirne’de, daha sonra Anadolu ve Rumeli’nin ¢esitli bolgelerinde dolasarak bulasici hayvan hastaliklariyla ilgili
calismalar yapmustir. Bir ara ordunun ihtiyacini karsilamak i¢in gerekli alimlar1 yapmak {izere Sam ve civarinda
dolagmis ve bu seyahatlerde koyliiyli de yakindan tanima imkani elde etmistir. Toplum meseleleri hakkinda
dogrudan bilgi sahibi olan Mehmet Akif’in tesbit ve tahlilleri siirlerine realist ve canli tablolar halinde aksetmis,
¢oOziim tekliflerinin isabetli olmasini saglamstir.

Istanbul’a bulundugu dénemde okullarda dersler veren gazetelerde yazilar yazan Mehmet Akif’in ilim ve
fikir hayatina katki yaptig1 Albiilhak Hamid, Hiiseyin Cahit, Cebab Sehabeddin, Siileyman Nazif, Mehmet Emin
ve Recaizade Mahmud Ekrem’in ifadelerinden anlailmaktadir. Balkan savaslari sonunda memleketin igine
diistiigii vahim durum karsisinda yeise diismemek, birlikten ayrilmamak ve orduya yardim gibi konularda Fatih,
Beyazit ve Siileymaniye camilerinde vaazlar vermis siirler yazmustir. Misir sonrinda gittigi Almanya
seyahatinde Almanlara esir diigmiis Ingiliz, Fransiz ve Rus tebasindan miisliimanlar1 ziyaret etti (Ongun 1947).

I. Diinya Savasi’ndan Osmanli Devleti’nin yenik olarak ayrilmasi, agir miitareke sartlar1 sonrasinda Yunan
ordusunun izmir’den karaya ¢ikmas iizerine Istiklal sairi Mehmet Akif, Milli Miicadele hareketine fiilen katilma
karartyla Balikesir’e giderek orada Kuva-yi Milliyecilerle goriismiistiir. Istanbul’da yiiksek maasl bir gérevde
bulunmasina ragmen Balikesir doniisiinde Milli Miicadeleye katilmak {izere Ankara’ya gitmeye karar veren
halkin sairi, vatan severligini gostererek; “Milli Miicadele’nin manevi lideri” sifati verilmistir. Ankara’dan
Hey’et-i Temsiliyye adina gelen davet iizerine on iki yasindaki biiyiik oglu Emin’i de yanina alarak 10 Nisan
1920’de gizlice yola ¢ikt1.

Ankara’da Milli Miicadeleyi takip eden Mehme Akif; Eskisehir, Burdur, Sandikli, Dinar, Afyon, Antalya,
Konya ve Kastamonu’yu ziyaret ederek mebuslara, halka ve cephedeki askerlere hitaben Milli Miicadele’yi
tesvik eden konusmalar ve vaazlar vermistir. Bunlardan en 6nemlisi meclis karariyla gittigi Kastamonu’da
Nasrullah Camii’ndeki {inlii vaazidir (Okay-Diizdag, 2003).

1920 yil1 Aralik ayinda Maarif Vekaleti milli mars giiftesi i¢in bir yarigma agti. Yarismaya 700’den fazla
siir gelmesine ragmen nitelikli bir manzume bulunamayinca konulan 6diil sebebiyle yarigsmaya katilmayan
Mehmet Akif’in de bir mars yazmasi israrla istenmistir. Istiklal sairi 6diil konusunda ikna edilemeyinde miikafat
sart1 kaldirilarak sairle orta yol bulundu. Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi’nin 12 Mart 1921 tarihli oturumunda
okunan siir ittifakla Istiklal Mars1 giiftesi olarak kabul edilmistir.

1908-1922 yillar1 aras1 Mehmet Akif’in en verimli oldugu yillardir. Osmanli Devleti’nin buhranli, siyasi
istikrarsizligin ve savaslarin yogun oldugu bir donemde yazar siirlerini kaleme almistir. Aslinda sanatkar ruhlu,
sair yaratiligh bir insan olan Mehmet Akif, yasadigi toplumun bir 6liim kalim savasi ig¢inde bulundugu
gerceginden hareketle toplumdan yana, ahlak¢i ve idealist bir yolu segmistir. Bu ikilem dikkate alindiginda en
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toplumsal 6zellikteki siirlerinde bile yer yer lirizme ve bir ¢esit mistisizme yiikseldigi goriilmektedir (Okay-
Diizdag, 2003). Degerlerin, insanla ve kiiltiirle beraber agiga ¢iktigini, onlarla varligini siirdiirdiigiinii sdyleyen
Mehmet Akif degerin, insanin yeryiiziinde neyi ger¢eklestirmek i¢in var oldugu ve insan olmanin anlamin
sorguladigi andan itibaren olugmaya bagladigini sdylemistir. Toplumu egitmek, toplum degerlerini yeni nesillere
anlatmak sz konusu oldugunda 6rnek davranislariyla istiklal sairimiz Mehmet Akif’in ayr1 bir yeri vardir.
Siirlerinde; adalet, sorumluluk, bilimsellik, estetik, vatanseverlik, c¢aliskanlik, aile birligi, duyarlilik ve
yardimseverlik konularindaki siirleri onun degerlerini haykirdig: alanlardir.

Bu ¢alisma istiklal sairimiz Mehmet Akif’in sosyal bilgiler egitiminde degerler egitimi agisindan ne ifade
ettigini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Mehmet Akif’in Tiirk milli kiiltiirii ve tarihi agisindan sahip
oldugu 6nem diistiniildiiglinde onun hayati, eserleri ve eserlerinde yer verdigi degerler; milli kiiltiir, vatandaglik
egitimi ve tarih igerikli konular bakimindan zengin olan sosyal bilgiler dersinde degerlerin aktarilmasinda
yardime1 olacaktir.

Yontem

Arastirma Modeli

Sosyal bilgiler egitiminde degerler egitimi agisindan Mehmet Akif ve Safahatin incelenmesini esas alan bu
arastirmada nitel aragtirma yontemleri arasinda yer alan durum caligmasi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar
gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi ¢esitli veri toplama yontemlerinin kullanilmasiyla incelenen durumu
dogal ortaminda var oldugu sekliyle, gercekei olarak ortaya koymayi1 amaglar (Yildirim ve Simsek, 2013).
Durum ¢aligmasi ise gergek yasamin, giincel baglam ya da ortamin igindeki bir durumun arastirilmasini
gerektirmektedir (Yin, 2009). Durum ¢alismasi, arastirmacinin ger¢ek yagam, giincel sinirlt bir sistem ya da belli
bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 araciligiyla detayli ve
derinlemesine bilgi topladig1, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir
(Creswell, 2014).

Verilerin Toplanmasi ve Veri Kaynag

Verilerin toplanmasinda nitel arastirma desenlerinden olan dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
analizi kitap, makale, gazete, dergi vb. yazili dokiimanlarin incelenmesini esas alan nitel arastirma
desenlerindendir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bununla birlikte dokiiman analizi aragtirmanin hedeflerine yonelik
verilere ulasmada dokiimanlarin incelenmesi ile gerceklesir (Cepni, 2010). Aragtirma verileri Mehmet Akif
Ersoy’un Safahat isimli eserinin incelenmesi sonucunda elde edilmistir. Bu eser aslinda Safahat, Siilleymaniye
Kiirsiistinde, Hakkin Sesleri, Fatih Kiirsiisiinde, Hatiralar, Asim ve Golgeler adli yedi kitabin bir araya
getirilmesi ile olusturulmus yedi boliimii olan bir siir kiilliyatidir. Memet Akif’in ve Safahat isimli eserinin veri
kaynag1 olarak segilmesinde sairin ve belirtilen eserinn degerler egitimi baglaminda tasidigi 6nemden
kaynaklanmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz verilerin 6nceden belirlenen
temalara gore analizidir. Betimsel analiz, igerik analizine nazaran daha yiizeysel bir yontem olup, veriler ilgili
kaynaklardan elde edildigi sekliyle degistirilmeden alintilar yapilarak aktarilir (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Arastirma kapsaminda Oncelikle elde edilen verilerin hangi tema altinda toplanacagi belirlenmis ve anlaml
temalar olusturulmustur. Tkinci basamak olarak dokiimanin incelenmesi sonucunda ulasilan veriler ilgili temalar
altinda sunulmustur. Son basamakta ise temalar altinda sunulan veriler dogrudan alintilarla 6rneklendirilmis ve
yorumlanmustir. Verilerin gegerliligini saglayabilmek amaciyla elde edilen verilerin aragtirmanin amaciyla
uyusmasina, temalar ve temalara iligkin verilerin iligkileri control edilerek aralarindaki biitlinliiglin saglanmasina
dikkat edilmistir. Yine i¢ gecerliligi saglabilmek amaciyla alanyazinda konu ile benzerlik gosteren ¢alismalar
incelenmis, bu ¢aligmada elde edilen bulglar ile benzer calismalarin bulgular1 karsilagtirilmigtir. Ayrica
aragtirmada elde edilen veriler ve ilgili temalar aragtirmacilar tarafindan fikir birligine varilarak diizenlenmistir.
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Givenirligi artirmak amaciyla arastirma siireci detayli olarak aktarilmig ve veri kaynaginin segimindeki nedenler
belirtilmistir.

Bulgular

Mehmet Akif’in Safahat’i degerler egitimi agisindan incelendiginde bu degerler dokuz tema altinda
toplanmistir. Bu temalar ve temalara uygun dogrudan alintilar ve degerlendirmeler asagida sunulmustur.

1- Adalet:

Mehmet Akif, kendinden gok bagkalarini, toplumu diisiinen, iyi ahlakli, 6rnek bir Miisliiman olarak hayatini
stirdlirmiistiir. Aldig1 egitim Akif’in Dogu ve Bati kiiltiirleriyle temasa ge¢mesini gerektirmistir. Ona gore adalet,
biitiin erdemlerin basi ve en 6nemlisidir. Ciinkii insan1 ve toplumsal diizeni adalet olmadan saglamak uzun siire
ayakta tutmak miimkiin degildir.

“Kendr-1 Dicle'de bir kurt agirsa bir koyunu,
Gelir de adl-i 1lahi sorar Omer'den onu!”

Mehmet Akif “Koca Kari ile Omer” isimli siirinde ydneticiler basta olmak iizere herkesin adil olmasi
gerektigini ve adaletin tesis edilmesi gerektigini vurgulamistir. Adaletten sasilmasi durumunda bunun da bir
hesabinin oldugunu ayrica belirtmistir. Bu misralarda adaleti ile bilinen Hz. Omer’in &rnek verilmesi adalet
terazisinin ne kadar keskin olduguna ve adaletten bir an bile uzaklasilmamasi gerektigine vurgu yapmasi
bakimindan 6nemlidir.

2- Sorumluluk:

Mehmet Akif sadece kiiltiirel anlamda diisiik seviyede olan bireylerin degil, bireylerle birlikte devlet
idarecilerinin de iizerine diisen 6nemli sorumluluklar oldugunu vurgulamis ve bu sorumluluklari yerine getirmek
icin var gigleri ile ¢alismalar1 gerektigini belirtmistir. Yazar, bu misralarda devlet yoneticileri {izerinden
vatandagin da sorumluluk duygularini uyandirmaya ¢aligmustir.

“Ey cema’at, yeter Allah i¢in olsun, uyanin
Sesi pek miidhis, oter sonra kulaklarda ¢anin™

Mehmet Akif, sadece o giin var olan sorunlarin ¢éziimiinde kendisini sorumlu hissetmemis, gecmiste vatan
icin sehit olanlar1 goriince de kendisini vatana ve o sehitlere karsi sorumlu hissetmistir. Bu noktada “Nasil
yerlere gegmez insan?” sozli onun bu konudaki sorumluluk hissiyatini ortaya koymaktadir.

Milli saire gore, biitiin milletin refah seviyesinin artmasi ve bunun devaminin saglanabilmesi i¢in birlik
duygusu i¢inde hareket etmek, bir olmak gerekmektedir*

“Cema’at, elverir artik, bu uykudan uyanmn,
Huda rizasi icin, diinkii hadisati anin!
Kimildamaz yine gelmezsek intibaha bugiin
Tkinci uyku ne dehsetli bir 6liim, diisiiniin!
Oliim kolay... Diyebilsek sonunda: ‘kurtulduk’
Bu intihar, éteden, ii¢ yiiz elli milyonluk
Zavalli Alem-i Islam icin elim olacak!

Biz olmasak bu kadar haniiman yetim olacak
Gicirdamakla beraber serir-i sevketimiz,

Bu dini kurtaran ancak bizim hiikiimetimiz”

! Benzer agiklamalar icin bkz. Musa Duman, “Akif’in Allah’tan Istedigi”, Istikial Marg: Istikbal Mars: 41 Dize 41 Yorum, Istanbul 2016,
S. 413.
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Kiirsiilerden yaptigi konugmalarda, halki sorumluluk almaya yonlendiren Mehmet Akif, tarihten ders
cikarilmasi gerektigini, gegmiste yapilan hatalara tekrar diisiilmemesini ve eger ayni hatalara tekrar diisiiliirse
bu defa sonuglarin cok daha agir olacagini belirtmistir. Istiklal sairi kendi devletimizin bekas1 konusunda bizlere
sorumluluk yiikledigi gibi, ayni inanca mensup diger devlet ve milletlerin bekasi1 konusunda da bizlere
sorumluluk yiiklemekte ve bu sorumluluk bilinci ile hareket etmemiz gerektigini belirtmektedir.

“Hiisrana riza verme... Calis... Azmi birakma
Kendin yanacaksan bile evladini yakma”

Yazara gore Miislimanlar karsilagtiklar1 sikintilardan dolay1 iimitsizlik ve caresizlik hissine diismeden
calismalidirlar. Nitekim bizler kendi geleceklerimizden mes’ul oldugumuz gibi bizden sonra gelecek neslin de
geleceginden mesuliiz. Bu noktada yasadigimiz memlekete bir emanetmisgesine sarilip sahip ¢ikmamiz
gerektigi milli sair tarafindan su misralarla ifade edilmistir.

“Sahipsiz olan memleketin batmast haktwr;
Sen sahip olursan bu vatan batmayacaktir”

Mehmet Akif vatan miidafaasinda sorumlulugumuzun geregi olarak etkin sekilde calismamiz gerektigi gibi
cagin istedigi bilgi, beceri ve donanima sahip olarak vatana ve millete hizmet etmemizi arzulamaktadir. Ayrica
Mehmet Akif, halkin tarihten gerekli dersleri almas1 gerektigini, ¢agin gerektirdigi 6zellikle sanayi ve teknoloji
basta olmak iizere farkli alanlardaki gelisme ve yeniliklere mesafeli durmak yerine bu yenilik ve gelismeleri
takip ederek vatan ve milletin faydasi i¢in kullanmamizi istemektedir.

“Karst durulmaz, cereyan sine-¢ak
Varsa duranlar olur elbet helak
Dalgalarin anlamadan seyrini

Goz gore girdaba nedir inhimak”

Toplumsal sorumluluklara 6nem veren Mehmet Akif, sadece sartlarin zor ve agir oldugu zamanlarda degil,
her zaman kendisini sorumlu hissetmistir. Yazar, toplum gidisatini etkileyen meseleleri tespit etmeyi de kendine
dert edinmistir.

“Sade siz derdi bulun, sonra kolaydir derman”

3- Bilimsellik:

Mehmet Akif’in, Safahatinda tizerinde ¢okg¢a durulan konulardan birisi de bilimselliktir. Sosyal yasamin ve
devletin i¢inde bulundugu durumun ve gidisatin kotii oldugunu ¢ok dnceden fark eden Mehmet Akif, ¢agin
gelismelerini ve bilgi birikimini 6grenmenin gerekliligini, vatanin ve milletin kurtulusunun bu sekilde
saglanabilecegini belirtmistir. Mehmet Akif, Bati diinyasinin bilimsel alanda kendisini gelistirdigini ifade
etmistir. Bundan dolay1 batinin faydali olabilecek gelismelerini takip etmenin ve bunlari iilkemize getirmenin
Ooneminden bahsetmistir.

Eserinde, nasihat verdigi Asim karakterine zaman kaybetmeden Avrupa’ya gitmesini ve Avrupa’daki
bilimsel ve teknolojik yenilikleri 6grenmesini ve tiim mesaisini buna harcamasini istemistir. Safahat’taki benzer
bilimsellik 6rnekleri:

“Bu cehalet yiiriimez; asra bakin: Asr-1 zuliim!
Baslasin terbiyeniz, ailelerden oglum.

Sade hiirriyyeti i’lan ile bir sey ¢ikmaz;

Fikr-i hiirriyyeti hazm ettiriniz halka biraz”

“Bu cehaletle bir yere varmamiz miimkiin miidiir? Gérmez misin ilim, teknik ¢caginda yasiyoruz. Asrimiz
bilgi asridwr. Artik oglum aile ocaklarindan baslayp milletimize bilgi ve terbiye vermemiz gerekiyor. Sadece
ozgiirliigii ilan etmekle sorunu ¢ézmiis olmayiz. Ozgiirliigii getirmeden énce halki hazirlayip onu hazmedecek
seviyeye yiikseltmek sarttir” der. Ismail Hakki Sengiiler (1992) tarafindan yukaridaki gibi ¢oziimlenen nusralara
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bakildigi zaman 6zgiirliik igin devletin bagimsizlik ilan etmesi yeterli degildir. Ozgiirliik gergekte bilimin
iirettigi bilgiye kolayca erisme imkanina sahip olan halkin diisiince 6zgiirliigiine sahip olmasidir. Bu noktaya da
bilim 1s18inda iretilen bilginin 6gretilip onun igsellestirilmesiyle ulasilabilir. Mehmet Akif, Kuran-1 Kerim
eksenli tefekkiiriinii, giiniimiiz islam diinyasin1 uyandirmak igin kullaniyordu:

“Dogrudan Kur’an'dan alip ilhami
Asrin idrakine séyletmeliyiz Islam’1”

diyerek asrin idrakini temel aldiktan sonra bu yolda ne kadar bayrak varsa onlar1 yardima ¢agirmaktadir (Baydar,
2008).

Mehmet Akif’e gore, kisilerin bilimin ve bilimsel bilginin pesinden kosmasi elbette 6nemlidir. Ancak
onemli olan bir konu daha vardir ki o da bireyin kendi kapasitesinin farkinda olmasidir. Mehmet Akif, bir kisinin
biitiin bilim dallarinda yetkin olamayacagini, kisilerin bu bilingle hareket etmesi gerektigini ve bu tutumun
bilimsellik agisindan ¢ok 6nemli oldugunu belirterek itiraflarda bulunmustur.

“Evet, lakin varp ser-hadd-i ma liimata bir insan,
O gayetten demek lazim ki: Yok irfan icin imkan!’
Hakiki i’tiraf altinda parlar zilli irfanin;

Budur insanligin ma’nasi, en son zevki vicdanin”

Mehmet Akif, i¢inde bulunulan sosyal durumun bilimsel ¢aligmalarin yapilabilmesi i¢in 6nemli oldugunu
belirtmis ve bilimsel c¢aligmalar igin uygun olan sosyal durumun tarifini de yapmistir. Millet olarak bilimsel
calismalar yapabilmek i¢in her seyden once bilime gereken onemi, saygiy1 ve degeri gostermek ve ardindan
bilimsel ¢aligmalarin yapilabilecegi uygun ¢aligma ortami olusturmak gerekmektedir. Béyle ortamlart olugturma
noktasinda ise herkes esit sorumluluga sahiptir (Yilmaz, 2017).

“Niye ilmin adi yok koskoca millette bugiin?
Ctinkii efkdar-1 umumiyye aleyhinde biitiin,
Ctinkii yerlesmek igin gezdigi yerlerde fiinun,
Once gayetle biiyiik hiirmet arar sonra siikin.
ASr-1 hazirda gegen fenlere sahip denecek,
Bir adam var mu yetismis icinizden, bir tek?”

Mehmet Akif, bilime ve bilimsel bilgiye ulasmak ig¢in taklidin terkedilmesi gerektigini deneysel
calismalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bilgi iireten deneysel c¢alismalarin da sayilarinin armasinin
gerekliliginden bahsetmistir.

“Miitefennin tamnan ii¢ kisinin krymeti de,
Miinhasir anlamadan, dinlemeden taklide,
Kim mesaisini bir gayeye vardirdi, hani?
Gosterin paye-i tahkike teali edeni”

Milli sair, teorik bilgilerle cok¢a vakit kaybetmemenin, pratikte ise kosulabilecek bilgiye ulasabilmek i¢in
gayret gostermek gerektiginin 6nemli oldugunu ifade etmis, etkin sonug odakl bilimsel bilgiye 6nem verilmesi
ve bu dogrultuda calisilmasi gerektigini sdylemistir.

“Nazariyata bogulmakla gecen émre yazik;
Ameli kiymetidir kyymeti ilmin artik”

Mehmet Akif, bilimsel bilgiden ari olan bir 6mriin artik siirdiiriilemeyecegini gérmiistiir. Devamli bir
degisim halinde olan diinyada bizim de ¢agin gerektirdigi bilimsel adimlar1 daha fazla vakit kaybetmeden
atmamiz gerektigini ifade etmistir. Aym1 zamanda sair bilginin sahipsiz kalmayacagini, onu elbet birisinin
sahiplenip kullanacagini ve bilginin bir kisinin ya da bir milletin tekelinde olmadigin1 belirtmistir.
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“Ey millet, uyan! Cehline kurban gidiyorsun!
Islam’1 da ‘batsin’ diye tutmus, yediyorsun!
Allah’tan utan! Bari birak dini elinden...

Gir les gibi topraklara kendin, gireceksen!
Lakin ne demek bizleri Allah ile 1skat?
Allah’tan utanmak da olur ilm ile... Heyhat”

Mehmet Akif, doneminde sikga dillendirilen din ve bilginin birlikte olamayacagi diisiincesine karst durmus,
hatta dinin korunmasinin sadece ilim ile miimkiin oldugunu ve dinin bilgi ile degil cehaletle bir arada
olamayacagini vurgulamistir. Mehmet Akif’e gore dinin yiiceliginin korunmasi i¢in ¢ocuklarin bilimsel bir alt
yapiyla erken yastan baglamak tizere yetistirilmesi gerekmektedir.

“Unutmayn sunu lakin: ‘Zaman: Zaman-1 ulum!’
Zaman zaman-: ulum olmasaydi boyle, yine
-Kemal-i sevk ile madem atilmisiz dine-

Okur- yazar olacaktik siyaneten dini:

Onun ma arife vabeste, ¢tinkii te’mini.

Zavallimin yiizii yok cehle, anlasiimadi mi?
Demek ki: Atmalyyiz ilme dogru ilk adimi”

Mehmet Akif, genglere i¢cinde bulunulan donemin gerektirdigi biitliin bilimsel bilgilerin &gretilmesini
istemektedir. Ancak Mehmet Akif, milli, manevi ve dini degerlerin de bu siiregte unutulmamasini ve bu
degerlerin de mutlaka genglere aktarilmasi gerektigini ifade etmistir.

“Evet, ultimunu asrin gebaba ogretelim;
Mukaddesata, fakat ¢cokca ihtiram edelim”

Mehmet Akif, inancimiz dogrultusunda bilimsel anlayisla hareket edilmesi gerektigini ve ilim ve irfan
pesinde gidilmesi gerektigini dnemle vurgulamustir.

“O iman, farz-1 kat’idir diyor tahsili irfann...
Ne cahil kavmiyiz biz Miisliimanlar, simdi, diinyanin”

Istiklal Marsi’nin yazari Mehmet Akif, modern diinyanin bir geregi olarak bilimsellik degerini
inceledigimizde toplum olarak kalkinma hamlelerimizin tamam egitim ve dgretimin; “fenni buluslar takip
etmeyi, inanmanin bir ciizii mesabesinde tutmaktadir. Yerler ve goklerde yaratilmis olanlar biitiin insanlarin
tetkikine agilmis bir kitaptir. Her topluluk ilmi kabiliyetince bu kitaptan nasiplenir” diyerek halka {imit
asilamistir (Baydar, 2008).

4- Estetik:

Tarihine ve gegmisine her zaman sahip ¢ikan ve bunlarla her zaman 6viinen Mehmet Akif, estetik anlamda
gelismis olan ve icinden sayisiz sanatci ¢ikaran Dogu medeniyetinin eski ihtisamli giinlerine doniip o estetigi
yakalamasi gerektigini bununla birlikte Dogu’nun bu gereklilige karsilik veremediginden yakinir.

“Biitiin heyakil-i san’at yetistiren Sark in,
Zemin-i feyzi nasil sure-zara dondii bakin’

’

Mehmet Akif, nadide eserlerin estetiginin korunamadigindan dert yanmaktadir. Fatih Camisi’ni 6rnek
gostererek doneminde yasayan insanlarin bu estetik degerlerden bihaber oldugunu ve bu eserlere uygun fikir ve
estetik duygularina sahip olmadiklarindan yakinmaktadir. Sairi dertlendiren diger bir mesele ise atalarimizin bin
bir emekle ve zor sartlar altinda yaptifi bu nadide sanat eserlerine karsi sorumsuzca, dikkatsizce ve
umursamazca davranmamizdir (Yilmaz, 2017).

“Gortip bu cugis-i san’atte ruh-i ecdadi,
Biraz sikilmalr sehrin sikilmaz eviadi!”
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Mehmet Akif, “Fatih Kiirsiisiinde” baglikli boliimde yakimiyla birlikte gezerken rastladiklari bir mimari
yapiya estetik acidan bakmis ve bir sanat eserinin kendi milletinin degerlerini tasimast gerektigini ve asil
durmasi gerektigini belirtmistir.

“Asalet olmall san’atte evvela... Bu: Melez!
Hayir, melez de degil... Belki bir¢ok tislubun
Halita hali ki, tahlile kalkisilsa: Uzun!

Necib eser artyorsan: Sebil’e bak, iste...

Tasip tasip dokiiliirken o si’r-i berceste,
Safa-y: fitrati sahid ki: Tertemiz asli;
Damarlarinda yiizen kan da can da Osmanli!”

Mehmet Akif, dini duygulari ile estetik anlayigini birlestirmis ve hayranlik duydugu bir esere bu
hayranliginin ifadesi olarak “asik olmak™ tabirini kullanmustir.

“Aman, su ma bed-i feyyazin ihtisamina bak:
Bakar bakar doyamam: Asik olmusum mutlak”

Mehmet Akif, derin duygularla baktig1 camiye ve onun tasidig: estetik giizellige iliskin sayfalarca kitap
yazilabilecegini ve bu glizelligin de sayfalarca kitaptan daha etkili ve anlamli oldugunu vurgulamustir.

“Sahifeler yaziyor, belki, fenn-i mi’'mari,
O, meyl-i naz ile mahmur dideler-vari”

5- Vatanseverlik:

Bir toplumun, devletin ve o devlette yasayan vatandaglarin varliklarini siirdiirebilmesi i¢in vatanseverlik
degeri hayati oneme sahiptir. Bununla birlikte toplumun refaha ulagmasi ve yasam kalitesinin artmis oldugu bir
devlette yasamak icin de toplumu olusturan her bireyin yasadigi vatana karsi sevgi ve sorumluluk duygusuyla
hareket etmesi elzemdir.

Vatanseverlik kavrami ¢aligkanlik ve sorumluluk degerleri ile yakin iligki i¢indedir. Zira bir kimsenin isini
dogru bir sekilde yapmasi ve sorumluluklarimin bilinciyle hareket etmesi i¢in dncelikle kendi vatanini sevmesi
gerektigi de unutulmamalidir. Vatanin1 sevmek cephede diismanla gogiis gogse carpisabilmektir. Hakimiyet-i
Milliye Gazetesi’nin 28 Mart 1915 tarihli niishasinda birinci sayfanin sol alt kosesinde, {i¢ slitun {izerine
“Cephelerde Kahraman Miicahidlerimize” baslig1 altinda Mehmet Akif’in Berlin Hatiralari siirinin bir bolimil
yaymlanmistir. Bu siiri sair, Canakkale Muharebeleri devam ederken yazmustir. Siirde “alinlar1 dine son
istthkam” ve “korkma” diye baslayan kisim savasan askerlere miicahitlerin cevabi siirlestirilmistir (Dogan,
2010). Mehmet Akif icin kendisi i¢in de kiymetli bir yere sahip olan vatanseverlik degerini Safahat’ta ve Istiklal
Marsi’nda aktarmustir.

“Verme, diinyalari alsan da bu cennet vatant”

Mehmet Akif e gore, biitiin bireyler, vatanina sahip ¢ikmali, o benim demeli, onun derdiyle hemhal olmali
ve onun bekasi igin gayret etmelidir. Diigman bir “cehennem olarak™ gelse de gogsilimiizii vatana siper etmeliyiz.

Saire gore herkes yasadigi vatani her ne sartta olursa olsun savunmak, korumak ve onu daha ileriye
gotiirmekle miikelleftir. Bu her vatandasin iizerine diisen asli gorevlerden birisidir.

“Sahipsiz olan memleketin batmast haktir,
Sen sahip olursan bu vatan batmayacaktir”

Istiklal sairimiz, siirlerinde memleketin icinde bulundugu durumla alakali biitiin fertleri uyarmis, bu
durumun ehemmiyeti konusunda herkesi bilinglendirmek istemis ve gerekirse vatanin birligi, biitiinligii ve
bekasi i¢in 6liimiin bile géze alinmasi gerektigini énemle vurgulamistir. Milli sairimiz ayni vatanin diismiis
oldugu miigkiil durumlarin kabullenilmemesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:
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“Fakat, sen oyle degilsin: Senin yanar cigerin:
Vatan! deyip oleceksin semada olsa yerin.

Nasil tahammiil eder hiir olan esaretine?

Kor olsun aglamayan, ey vatan, felaketine!”

Mehmet Akif, Fatih Kiirsiisiinde bir vaiz diliyle anlattig1 vatan sevgisinin ciddiyetsizlige ve umursamazliga
kurban edilemeyecek kadar degerli ve vatan sevgisinin vatanin gelecegi i¢in olmazsa olmaz oldugunu ifade
etmektedir. Bu hassasiyetten uzak olanlari ise sert bir dille elestirmektedir.

“O tasmasizlara insan demekte ma’zurum.
Vatan muhabbeti, millet yolunda bezl-i hayat;
Hiilasa, aile hissiyle ciimle hissiyat;
Mukaddesar: icin ¢irpinan yiirekte olur”

6- Cahskanlk:

Istiklal sairimiz, ¢aliskanlig1 bir kimsenin koydugu hedefe yiiriimesi olarak ifade etmistir. Bununla birlikte
Mehmet Akif, hedefe ulasmak i¢in durmadan ¢alismanin ve bikkinliktan uzak durmanin 6neminden bahseder.

“Varmak istersen — diyor Sa di- eger bir maksada?
Tuttugun yollar tiitkenmekten muarra olsa da;

Sedd-i rahl et, durmayip git, yolda kalmaktan sakin!
Merd-i sahib-azm icin neymis uzak, neymis yakin?”’

Mehmet Akif, yaratilan seyin durmaksizin ¢aligtigini ve bu kadar yaratilmigin siirekli ¢aligiyor olmasina
karsin yalnizca bir tanesinin oturmasini yani ¢aligmamasini utang duyulacak bir durum olarak gérmektedir.

“Asumani, hakdani ciimle mevcudat icin

Kurtulug yok sa’y-i daimden, terakkiden bugtin.

Yer caligsin, gok caligsin, sen sikilmazsan otur!
Bunlarin hakkinda bilmem bir bahanen var mi? Dur!”

Biiyiik saire gore, hedefe ulagsmak i¢in ¢alisip ¢abalayan bir insan yilmadan, zorluklar karsisinda pes
etmeden, azim, sebat gostererek caligmaya devam ederse hedefine mutlaka varacaktir. Nitekim Mehmet Akif,
basarinin ¢alismaya, ¢alismanin da basartya asik olduguna inanmaktadir. Basar1 ve ¢aligkanlig1 birbirlerinin
olmazsa olmazlari olarak goren Mehmet Akif, amag igin ¢aligma ve gayret bir araya gelmigse basarinin mutlaka
elde edilecegine inanmustir.

“Bir gaye-i maksuda sitab eyleyen adem,
Tutmugsa bidayette eger azmini muhkem

Er ge¢ bulacak sa’y ile dil-hahini elbet.

Zira bu su’un-zar-i tecellide, hakikat,

Tevfik, taharriye, taharri ona asik;

Azmin de emel lazimidir, gayr-1 miifarik.
Olsun da emel azm ii taharriye mukarin;
Tevfik zuhur eylemesin sonra... Ne miimkiin!”

Mehmet Akif’e gore hedefe ulagsmak i¢in ¢alisan insan asla oniine ¢ikan engeller karsisinda geri durmaz.
Engellerden kasit basaramama korkusudur. Mehmet Akif, bu korkunun ilacinin yalnizca ¢aliskanlik oldugunu
sOylemektedir.

“Emel, mes’al-kesin, bir reh-niima hem-rahin olmugsken,
Tehasi eylemezsin sine-i deyruca girmekten”

Mehmet Akif’in 3 Ekim 1918 tarihli Alinlar Terlemeli isimli manzumesinde de goriildiigii lizere, Birinci
Diinya Savagini en aci sekilde yasamus ve iggallere giden bir siiregteki yasanan tecriibelerin sebeplerini ifade
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ederek duydugu istirabi dile getirmistir. Kendisinin “genclik yillarini ilerlemeye ant igmis bir kervan” gibi akip
gittigini ifade ederek koydugu hedefler dogrultusunda durmadan calismayi tavsiye etmistir.

“Evet, ilerlemek isterse karvan-i sebab,

Yolunda durmaya gelmez. O, ¢iinkii durmayarak,
Sabah-1 sermed-i atiye eylemekte sitab,

O ciinkii isteyemez hale katlanip durmak!”

Mehmet Akif’e gore insan, yaradilist geregi tembellikle bir araya gelemez ve tembellik insan fitratina
aykiridir. Bundan dolay1 insan hayati boyunca hedeflerine ulagmak icin gayret etmeli ve ¢aligmalidir.

“Atalet fitratin ahkamina madem ki isyandur;
Caligsin, durmasin her kim ki da’vasinda insandir”

Istiklal sairimiz, déneminde Bat:1 diinyasinda gordiigii caliskanligin aslinda daha énceleri kendi atalarinda
var oldugunu sdylemekle birlikte doneminde yasayan insanlarin ¢aliskanliktan cok uzak olmalarina sitem ederek
onlari dliilere benzetmistir.

“Bana sor sevgili kari, sana ben soyleyeyim,
Ne hiiviyyette su karsinda duran es’arim:

Bir yigin soz ki, samimiyyetti ancak hiineri;
Ne tasannu’ bilirim, ¢tinkii ne san’atkarim.
Si’rigin “gozyast” derler, onu bilmem yalniz,
Aczimin giryesidir bence biitiin asarim!”

Mehmet Akif, yaptigi her seyin sorumlulugunu kabul etmis, bu konuda sadece kendisini suglamis ve kacak
doviismekten uzak durarak bir diiriistliik 6rnegi sergilemistir.

“Bir failin icbari biitiin gordiigiim asar!
Cebri degilim... Olsam Ilahi ne sucum var?”

Hayat1 boyunca adalet duygusu ile hareket eden Mehmet Akif, zaman zaman adil olmadigimi diistindiigii
durumlar karsisinda Yaraticisina yakarigta bulunmustur. Mehmet Akif’e gore Allah’in adaleti her gesit kusur ve
hatadan arinmistir. Ancak zuliim ile abat olan yoneticilerin adaletsiz uygulamalarindan duydugu
memnuniyetsizligi ifade etmistir.

“Zalimlere kahrin o kadar verdi ki meydan:
Yok adil-i mutlak! diyecek ye’s ile vicdan!”

Mehmet Akif’e gore basart zuliim ile elde edilmigse higbir kiymeti ve degeri yoktur. O daima zulmiin
karsisinda ve adaletin safinda olmus 6zellikle kendi milletine kars1 adaletin bir gereklilik olduguna inanmistir.

“Zafer- yab oldugun kimdir? Diisiin bir kerre millet mi?
Adalet isteyen bir kavmi vurmak galibiyyet mi?”

Mehmet Akif’, adaletli olmayi insanlara adil davranmak, biitiin haksizliklarin karsisinda olmak ve
haklilarin haklarin1 savunmak noktasinda sehitlik derecesinde bir erdem olarak gérmiistiir.

“Bir adam dursa da bir zalim imamin yiiziine,
Adli emretse, bu zalim de onun hak soziine,
Inkiyad eyleyecek yerde tutup kiysa ona,

O miicahid yazilir ta siihedanin basina.

Hamza 'dan sonra gelen sanli sehid ancak odur.
Hak icin can verenin payesi elbet bu olur.
Hakki bir zalime ihtar, o ne sahane cihad!

En biiyiiktiir” Peygamber-i pakize-nihad,

Hak zelil oldu mu millet de hiikiimet de zelil.
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Hangi iimmette ki miigkildir edilmek tahsil,
Acizin hakki kavilerden... O, kuvvetlenemez”’

Mehmet Akif, zuliim, adaletsizlik ve hiirriyetsizlik nereden gelirse gelsin karsi ¢ikilarak miidahale
edilmelidir fikrini savunur. Mehmet Akif, halife Hz. Omer tarafindan verilen bir hutbeden hareketle adalet
kavramini agiklamis ve bu hutbenin adil olma konusundaki dnemine deginmistir.

“Omer’in hutbesi aklinda mi bilmem
--Bilmem...

-- Eyyiihe 'n-nas, ederim taptigim Allah’a kasem,
Yoktur asla su cema’atte ki hi¢cbir aciz,

Benim indimde sizin olmaya en kadiriniz,

Bir kavinizde olan hakkini kurtarmam icin.

Bir kavi kimse yoktur ki bu iimmette, bilin,

En zaif olmaya nezdimde, tutup kendinden,
Acizin hakkini israr ile isterken ben”

Mehmet Akif, devlet tarafindan belirlenen kanun ve kurallara uyulmasini istemekte ve adil bir toplum
ortam1 saglamak i¢in kanun ve kurallara herkesin saygi gostermesini Oglitlemektedir. Asim baslhigi tagiyan
boliimde verdigi nasihat de bu yondedir.

“Bize, Asim ne sunun yumrugu lazim ne bunun,
Birinin pencgesi ister yaliniz: Kanunun,

Ver biitiin kudreti kanuna ki vahdet yiiriisiin...
Yoksa millet degil ancak daginik bir siiriistin...’

’

Mehmet Akif’e gore adaletli olmanin diger bir ifadesi hiilkmederken ya da karar verirken tarafsiz olmaktir.
Durumun karmasik oldugu zamanlarda taraflarin dikkatlice dinlenmesi ve verilecek kararin tam bir tarafsizlik
igerisinde alinmasi adalet duygusunun tesisi i¢in elzemdir. Bu sayede verilecek kararin dogrulugu biiyiik oranda
saglanabilir.

7- Yardimlasma:

Safahat’1 inceledigimiz zaman Mehmet Akif, bu kavramu iilke biitiinliigii, birliktelik, merhamet gibi manevi
degerler iizerinden bizlere anlatmistir. Mehmet Akif, yasadign donemde karmasa icerisinde olan Islam
cografyasiin birbirine sahip ¢ikmasini ve birbirinin dertleri ile hem- hal olmasini istemistir. Sair ancak bu
sayede Misliimanlarin ayaga kalkabilecegine inanmaktadir.

Mehmet Akif, mensubu oldugu milleti diisiindiigii gibi tiim insanlig1 da diisiinen ve onlar i¢in de dertlenen
bir fikir adamiydu. Insanlarin yoksullukla miicadele ettigi ddnemde zengin olanlarin gesitli dertler ve sikintilarla
bogusan insanlara karsi duyarsiz kalmalari, onlar1 gérmezden gelmeleri durumunda varliklarinin eriyip
tilkenecegini ifade etmistir.

“Gelelim ciinbiige insaf ediniz vakti midir?
Yahud insan gibi eglense herifler ne denir?
Muhtekir kafilesiymis ne edeb var ne haya.
Ag, sefil inleyerek can veredursun diinya,
Yine siz dinlemeyin, anlamayin matemini,
Stiriin artik serilen yurdunuzun son demini!”

Mehmet Akif, yardima muhtaglara giicli yetti§ince yardim etmeye calismis elinden bir sey gelmedigi
zamanlarda ise yaraticisina dua edip muhtaglara yardim etmesini ve biitiin diinyada ne kadar ihtiyag¢ sahibi varsa
onlarin da ihtiyaglarinin giderilmesini istemektedir.
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“Mii’minlere imdada yetis merhametinle,
Miilhidlere lakin daha ¢ok merhamet eyle”

Mehmet Akif, harp doneminde kavmiyetgilik giidiilmemesi gerektigi tavsiyesinde bulunmus aksi takdirde
hiisranin kagimilmaz oldugunu vurgulamistir. Irk ayrimi goézetmeksizin yardimlagmanin yayginlagmasini da
kurtulus recetesi olarak sunmustur.

“Tiirk Arapsiz yasamaz. Kim ki “yasar” der, delidir!
Arabin, Tiirk ise hem sag gozii hem sag elidir.
Veriniz bas basa... Zira sonu hiisran-1 miibin” séylenebilir.’

8- Aile Birligi:

’

Tiirk kiiltiiriiniin aile birligine verdigi deger her dénemde yiiksek seviyededir. Islam alemine yazdigi siirler,
nesirler, verdigi dersler vaaz ve nasihatlerle rehberlik eden Mehmet Akif, kendisini hakki sdylemeye
vakfetmigtir. Bu biiyiik sahsiyet Safahat'in1 da bir terbiye kitabi olarak kaleme almigtir. Eserinde, aile kurumunun
toplum i¢in liizumu, ailenin ¢ocuk terbiyesindeki 6nemi, ailede erkege diisen sorumluluklar ve kadinin hukuku,
ailede annenin fonksiyonu ve evlat hassasiyeti konularina 6ncelik vermistir. Boylece Mehmet Akif’in bugiin de
gecerli olan aile kavrami ortaya ¢ikmustir.

“Kosar kosar duramaz, akibet denir dmin
Namaz biter. O zaman kalkarak pir-i giizin
Alwr ¢ocuklari, oglan fener ¢eker onde.
Gelir diiser eve yorgun, dalar pek asude”

Toplumu ayakta tutan aile birligi de Mehmet Akif i¢in ¢ok dnemlidir. Bireyin terbiyesi ailede basladigindan
sair, ailenin zarar gdrmesini Islami degerlerin bozulmasi anlaminda anlamasina yol agmustir. Nitekim o;
“Yikilmad: sade bir sey, sade o aile” demektedir.

Ailenin toplumun sagligi ve siirekliliginin temeli oldugunu diisinen Mehmet Akif ¢ocuklarin dini
egitimlerinin oncelikle ailede baslamasi gerektigini ifade etmistir. Aile kurumu yikilan bir toplumun perisan
hale diisecegini ifade eden Mehmet Akif bu bilingle hareket edilmesini tavsiye etmistir.

“Biikmiis oradan boynunu binlerce yetiman,
Meva aryor aileler lane-perisan”

Istiklal sairi bu satirlarda, diinyada ¢ok fazla dksiiz ve yetimin bulundugunu ve bunlarin siginacak bir
limana ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir.

“Ciplaktir o, ister ki soguklarda isinsin;
Bir dam c¢atarak her gece altinda barinsin”

Mehmet Akif’e gore ailenin iizerine diisen en biiyiik sorumluluk ¢ocuklarmin egitimidir. Tiiten her ocak
vatanina faydali bir gencin yetismesi i¢in bir imittir. Gelecek ona ulagsmak i¢in bir ideale sahip olan bir neslin
varlig1 ile saglanabilirdi. Ote yandan ailenin tutarli bir ebeveyn tavri ortaya koymadiginda gocuklarin heba
olacagina dikkat ¢eken sair, ulasilabilir hedefler belirlenmediginde de ayrica hiisran yasanacagini ifade eder.

9- Duyarhlik ve Yardimseverlik:

Mehmet Akif, toplumsal anlamda duyarli ve yardimsever olmay1 sorumluluk degeri ile bir araya getirerek
halka iletmeye gayret etmistir. Yasadigi doneme ve halka karst sorumlu oldugunu diisiinen Mehmet Akif,
yozlastigini veya degistigini diisiindiigii baz1 sosyal konulara gerektigi kadar miidahale edilmedigini diisiinerek,
giiclinlin yetmedigi konular1 eserinin basinda okuyucularina aktarmustir.

“Aglarum, aglatamam, hissederim, soyleyemem;
Dili yok kalbimin, ondan ne kadar bizarim”

WWW.ijoses.com 113


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 13 (2020), 98-118 A. Ké¢ & H. Demirkaya & O. Unal

Mehmet Akif, topluma iletmek istedigi tarihi mesaji bir kissayla anlattigi Kocakar1 ile Omer hikayesi
sorumluluk bilincinin bir 6rnegidir.

“Kenar-1 Dicle’de bir kurt asirsa bir koyunu
Gelir de adl-i Ilahi sorar Omer’den onu!
Bir ihtiyar kari bi-kes kalir, Omer mes 'ul
Yetimi, girye-i hiisran alir, Omer mes 'ul”’

Mehmet Akif gerek eliyle gerekse kalemiyle yasadigi donemde sahit oldugu her tiirlii aksakliga duyarlh bir
vatandas olarak miidahale etmis ve kendisini bu meselelerin diizeltilmesi konusunda sorumlu hissetmistir. Bu
konuda Safahat’ta s0yle demektedir;

“Adam aldirma da geg¢ git diyemem, aldiririm,
Cignerim, ¢ignenirim, hakki tutar kaldririm,
Zalimin hasmiyim amma severim mazlumu...”

Mehmet Akif’in bu musralar1 onun kendi basina gelen bir olaya karsi ne kadar duyarli ise baskalarinin
basina gelen olaylara karsi da o kadar duyarli bir vatandag oldugunu ortaya koymaktadir. Gerektiginde gignerim
ve ¢ignenirim gibi ifadelerle bu konuda ne kadar hassas oldugunu ve herkesin de bu sorumluluk bilinciyle
hareket etmesi gerektigini giiglii sekilde ifade etmistir.

“Ey sair-i razdan-1 miilhem,

Ben razina olmasam da mahrem,
Hayran-i kemalinim... Beyanin
Giiya ki hitabidir Huda 'nin!”

Mehmet Akif, yalnizca kendi milletine karsi duyarli degildir. O ayni zamanda biitiin diinyada zulme
ugramis, haksizliga maruz kalmis kim varsa onlara kars1 da duyarlilik gostermis ve bu hissiyatini eserlerinde
yaziya dokmiistir. Mehmet Akif, dini bilgilerin yalnmzca aileden edinildigini ve arastirmaya gerek
duyulmaksizin kabul edildigini belirtir. Bu durumlara karsi da duyarli davranmis ve eserinde buna su sekilde
yer vermistir.

“Getirin Magrib-i Aksa’daki bir Miisliimant;
Bir de Cin Suru’nun altinda uzanmuis yatani;
Dinleyin her birinin ruhunu: mutlak gelecek,
Béyle gordiik dedemizden” sesi titrek, titrek!”

Bir toplumda aydinlarin biiyiik sorumlulugu vardir. Ama onlar bu sorumlulugun pek farkinda degillerdir.
Ona gore aydinlar, milletimizin, {immetin dertleriyle yakindan ilgilenmeli, onlarin c¢ektikleri 1stirabi
duymalidirlar. Aksi takdirde onlarin toplumun bir parcasi oldugu diisiintilemez.

Sonug ve Tartisma

Aragtirma verilerinin incelenmesi sonucunda Mehmet Akif’in Safahat isimli eserinde {izerinde durdugu ve
yer verdigi degerler dokuz tema altinda toplanmistir. Bu temalar su sekildedir: Adalet, sorumluluk, bilimsellik,
estetik, vatanseverlik, ¢aliskanlik, yardimlasma, aile birligi, duyarlilik ve yardimseverlik. Ulasilan bu temalarin
tamami1 MEB tarafinda yayinlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da yer almaktadir. Bu sonuglara
gore; igerigi ve amaci dikkate alindiginda ortaokul diizeyinde degerler egitimi agisindan en 6nemli derslerden
birisi olan sosyal bilgiler dersinde 6rnek bir kisilik olarak Mehet Aki’in anlatilmasi, 6rnek bir eser olarak ise
Safaha’in kullanilmasi uygun olacaktir. Ayrica; calisma kapsaminda elde edilen adalet, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimlasma (yardimseverlik) degerleri MEB (2018) tarafindan tiim 6gretim programlarinda
yer alan “kok degerler” olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla elde edilen veriler Mehmet Akif’in Safahat’inin
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sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi agisindan 6nemli oldugunu gosterdigi gibi diger dersler igin de onemli
bir kaynak oldugunu gostermektedir.

Bu ¢aligmanin bulgulari ile benzerlik gostermesi bakimindan alanyazinda Mehmet Akif’in ve Safahat isimli
eserinin degerler egitimi agisindan tasidigr 6nemi vurgulayan cesitli ¢alismalar mevcuttur. Yilmaz (2017)
tarafindan hazirlanan “Ortaokul Sosyal Bilgiler Egitiminde Safahat’m Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi.”
baslikl1 yiiksek lisans tezi Safahat’in sosyal bilgiler egitiminde degerlerin aktarilmasi noktasinda faydali bir
kaynak oldugu sonucuna ulasilmigtir. Firat (2015) tarafindan hazirlanan “Safahat ve Aile Egitimi” baglikli
calisma sonuglarina gore Safaahat’ta toplumsal degerlerin korunmasi icin ailenin saglam temeller iizerine
kurulmasi geretigi, aile kurumunun yikilmasina neden olan durumlarin aktarildigi vurgulanmistir. Caligmaya
gore Mehmet Akif’in Safahat’inda aile kurumunun yikilma nedeni olarak dncelikle icki, kumar ve meyhane gibi
olumsuz aligkanliklar gosterilmistir. Yine Emer (2014) tarafindan hazirlanan “Safahatta Degerler Egitimi
Unsurlar” adli ¢aligmada Safahat’in kiiltiirel degerler bakimindan ¢ok zengin bir kaynak oldugu ortaya
koyulmustur. Calismada Safahat degerler egitimi agisindan incelenmis ve Safahat’ta yer alan degerler 36 baglik
altinda verilmistir. Bicer (2013) “Degerler Egitimi Agisindan Mehmet Akif Ersoy’a Ait Olan Safahat’in
Incelenmesi” adli galismasinda Safahat’ta yer alan degerleri 20 baslik altinda toplanis bu degerlerin dogrudan
ya da dolayli olarak 607 farkli yerde gegtigini belirtmistir. Caligma sonucunda Safahat’in Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilacak yararli bir kaynak oldugu belirtilmistir. Belirtilen ¢alismalara ek olarak Yeniterzi’nin (1997)
“Safahat’ta Insani Degerler” baslikl1 calismasi, Barut’un (2009) “Mehmet Akif Ersoy ve Safahat Adli Eserinde
Egitim ve Kiiltiir” adl1 ¢alismas1 ve Mogul’un (2013) “Mehmet Akif Ersoy’un Safahat Isimli Eserinin Tiirkce
Egitimi ve Degerler Egitimi Acisindan incelenmesi” adli calismas1 da bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik
gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu g¢aligmalarin yaninda alanyazinda Safahat’in farkli konular bakimindan incelendigi ¢esitli ¢alimalar da
yer almaktadir. Bu ¢aligsmalarda dogrudan olmasa da dolayli olarak Safahat ve degerler egitimi iliskiss ele
almmustir. Seyda (2017), “Cok Sesli Bir Bagyapit: Safahat” baglikli ¢aligmasinda Safahat’1 dil ve igerik bi ¢esitli
yonleriyle incelemistir.  Demirtas ve Nacar (2018), calismalarinda Safaht’ta yer agretmen modelini
incelemiglerdir. Giiler (2020), “Safahat’tan Se¢meler Ahlak™ baglikli alismasinda Safahat’l ahlak ve ahlak
felsefesi acisindan incelemistir. Anar (2013), Oz (2013), Firat (2016), Tiirk (2016), Bayatli (2017), Paksoy
(2017) ve Kop (2019) tarafindan hazirlanan ¢alismalar konu ile benzerlik tagimasi agisindan 6nemlidir.

Sair, egitimci, dergici, 6gretmen, ¢evirmen, miifessir kisiligiyle Mehmet Akif; zulme kars1 tahammiilii
olmayan, inandigi davasini sonuna kadar savunan, siirlerinde cehalet, fakirlik, acizlik, ge¢im sikintisi,
kahvehanelerin zararlarinin yani sira; adalet, sorumluluk, bilimsellik, estetik, vatanseverlik, caligkanlik,
yardimlagma, aile birligi, duyarlilik, yardimseverlik konularina yogunlagmustir.

Halk¢1 ve idealist durusuyla siirlerinde toplumu egitmeye odaklanan sair, onlart i¢inde bulunduklari
cikmazdan ¢ikarmaya calismistir. Bu nedenle toplum degerlerini yeni nesillere aktarma gorevi gercevesinde
siirlerinde basa kalkmadan, kendisini yiiksekte gdrmeden topluma degerlerini hatirlatmay1 bir borg bilmistir.
Yasadig1 donemin sorunlarina kayitsiz kalmayan Akif toplumun refaha ulagmasinda milli ve manevi degerlere
bagli kalmanin 6nemini eserlerinde gerek nazim gerekse nesir seklinde aktarmistir. Safahat da bu noktada deger
tagimaktadir. Arastirma bulgular1 gostermistir ki Akif’in Safahat’1 degerler egitimi agisindan olduk¢a zengin bir
kaynaktir. Ayn1 zamanda sosyal bilgiler egitiminde degerlerin aktarilmasinda Mehmet Akif’in ve Safahat bagta
olmak tizere eserlerinin bir ara¢ olarak kullanilmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.
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The Opinions of Social Studies Teachers and 7th Grade Students on the Use of a Museum: Manisa Sample
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Oz

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde miize kullanimina
yonelik goriis ve diislincelerini ortaya koymak amaglanmistir. Betimsel tarama modeline gére desenlenen arastirmanin
orneklemini Manisa Biiyliksehir Merkez Sehzadeler ve Yunusemre ilgelerindeki 1397 ortaokul 7. smif grencisi ile 85
sosyal bilgiler 6gretmeni olugturmustur. Veri toplama arac1 olarak miize egitiminde 6gretmen ve &grencilerin goriislerini
belirlemeye yarayan derecelendirilmis bilgi toplama formu kullanilmigtir. Arastirma sonuglara gore, sosyal bilgiler
ogretmenleri ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde miizelerden faydalanmaya iliskin goriislerinin olumlu
oldugu goriilmiistiir. Miize egitiminin dgrencilerin tarih bilincini artirdigi ve 6grencilerde tarihi eserleri koruma bilinci
gelistirdigi hem sosyal bilgiler 6gretmenleri hem de dgrenciler tarafindan vurgulanmustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ve 6grencilerin miize gezileri siirecinde ¢ok fazla sikinti yagsamadiklart ve dersleri miizelerde islemeye istekli olduklari
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte maliyet, 6grenci sayisinin fazlaligi, planlama ve organizasyon zorluklari ve ailenin

okul dis1 etkinliklere izin vermemesi miize egitimi uygulamasinda karsilasilan sorunlar arasindadir. Arastirmaya katilan
hem 6gretmen hem 6grenci goriiglerine gore miize gezisi sonrasi egitsel etkinliklere yeterince yer verilmemektedir.
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Abstract

In this study, it is aimed to reveal the opinions and thoughts of social studies teachers and 7th grade students regarding
the use of museum visits in social studies lessons. The sample of the study, which was designed according to the
descriptive screening model, was composed of 1397 middle school 7th grade students and 85 social studies teachers in
Manisa Metropolitan Sehzadeler and Yunusemre districts. As a data collection tool, graded information collection form
was used to determine the opinions of teachers and students in museum education. According to the results of the research,
social studies teachers and 7th grade students both agree on the fact that museum education increases the awareness of
history and develops awareness of preserving historical artifacts. In addition, teachers and students stated that they did
not encounter significant problems during the museum visits and they were willing to teach the lessons in museums.
However, the cost, the high number of students, the planning difficulties, and the family's failure to allow out-of-school
activities are among the problems encountered in museum education practice. According to the opinions of both teachers
and students participating in the research, educational activities are not sufficiently included after the museum visit.
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Extended Summary

Introduction

Individual experiences and experiences are important in an active learning process. This means that
educational activities are out of school and integrated with real life (A¢ikgoz, 2003; Tokcan, 2015).

Out-of-school education is a very comprehensive activity that includes structured teaching activities in
different places such as society and environment outside the school. The goal of out-of-school education is to
assist students in their individual development in line with their achievements in the curriculum outside of
school in line with their age, interests, needs and wishes (Simsek & Kaymakgi, 2015). Based on experience, it
can be shown as the qualities of out-of-school education that it enables children to learn by living, to enforce
all senses and to deal with the relationship between the person and the natural space (Priest, acting from 1986,
Cengelci, 2013).

Museum education as part of out-of-school education; It is an alternative to teacher, textbook, television
and many more resources. The real objects that museums exhibit can help us achieve many achievements of
the social studies curriculum by spending less time and energy (Ata, 2013). However, when the researches in
the literature are examined, it is seen that secondary school students do not have sufficient information about
the museums or historical places of the city they live in. In this study, it was aimed to determine the opinions
and thoughts of social studies teachers and 7th grade students on the use of museums in social studies lessons.
At the same time, based on these views, it was tried to identify the opinions of teachers and students about the
effective use of museum education, as well as the problems and obstacles they encounter in museum education.

Method

In this study; The screening model, which enables to describe the current situation and conditions as they
are, was used. 1397 secondary school 7th grade students and 85 social studies teachers who participated in the
study were selected through appropriate sampling in 19 public schools in Sehzadeler and Yunusemre districts
of Manisa. In the research, a "graded information collection form" was used to determine the opinions of
teachers and students in the museum education, which was developed by Kogak (2010) and adapted to the
context of social studies teaching by Kisa (2012).

Findings

Most of the students in the sample (63%) stated that they visited the museum at least once. However, the
proportion of students (37%) who have never visited a museum in their lives is quite high. 93% of the teachers
participating in the research stated that they take their students to the museum once a year, but 73% of the
teachers do not have a museum card, which is free and provides access to museums.

It is seen that the teachers in the sample responded to the items that showed the importance and value of
museum education with a high average. Again, almost all teachers explain the museum visit and the rules of
behavior in the museum to their students in detail. On the other hand, it has been determined that teachers do
not carry out educational activities such as research assignments and projects, organizing exhibitions, preparing
collections that are necessary for a museum education to be effective. Notable problems faced by teachers
during museum visits are related to crowded classes, cost, planning and organization.

The positive opinions of the students participating in the research on museum education focus on the
importance of museum education and its contributions to them. The students stated that they had received
detailed information from their teachers before the museum visit. According to the students, there are no
activities for evaluation purposes after the museum visit. These views of the students coincide with the findings
obtained from the teacher questionnaire. Students think that there is no serious obstacle preventing
participating in museum visits. However, some students, though few in number, addressed the cost, the family's
refusal and the fear that they would lose their precious belongings.
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Results

According to the research findings, social studies teachers think that it is necessary and important to make
use of museums educationally. It was emphasized by social studies teachers that museums increase students'
awareness of history and develop awareness of preserving historical artifacts in students.

In the surveys conducted with both teachers and students, activities such as writing stories after the
museum Visit, preparing project or research assignments (reports), and exhibiting the documents collected
during the visit (photographs, brochures, postcards etc.) are the least applied educational activities. The factors
that prevent participation in museum visits come to the fore as planning and organizational difficulties, cost
and not allowing the family to allow out-of-school activities.

Giris

Bilgi cagiyla birlikte Ogretim etkinlikleri her acgidan yenilenmekte ve kendini degistirmektedir.
Ogrencilerin bilgiyi kendi i¢ diinyalarinda yapilandirdiklari, isbirlik¢i 6grenme ve problem ¢6zme metotlarimin
uygulandig1 etkinlikler ¢agdas Ogretim yaklagiminin esaslarini meydana getirmektedir. Aktif bir 6grenme
siirecinde bireysel deneyimler ve yasantilar 6nemlidir. Bu durum egitim-6gretim etkinliklerinin okulun disina
cikarak gergek yasamla biitlinleserek i¢ ice olmasi anlamina gelmektedir (Agikgdz, 2003; Tokcan, 2015).

Okul dis1 egitim, yapilandirilmis 6gretim etkinliklerinin okul disindaki toplum ve ¢evre gibi degisik
yerlerde ¢alisilmasini barindiran ¢ok kapsamli bir faaliyettir. Okul dis1 egitimin hedefi, okul disinda 6gretim
programindaki kazanimlara uygun bir bigimde 6grencilerin yas, ilgi, ihtiya¢ ve istekleri dogrultusunda bireysel
gelisimlerine yardimci olmaktir (Simsek ve Kaymakei, 2015). Deneyimlere da—yanarak ¢ocuklarin yaparak-
yasayarak 6gren—mesine olanak sunmasi, tiim duyulari aktif kullanmay1 mecbur kilmasi ve kisiyle tabii mekan
arasindaki miinasebetleri ele almasi, okul dis1 6gretimin nitelikleri olarak gosterilebilir (Priest, 1986°dan akt.,
Cengelci, 2013). Ogrencilerde merak duygusu, yaraticilik, elestirel diisinme, duyusal farkindalik gibi
ozelliklerin sadece smif i¢i etkinliklerle kazandirilmasi oldukg¢a giigtiir. Bu tiir 6zellikler gegmis, bugiin ve
gelecek boyutunda 6grencilere kazandirilmak istendiginde sinif disi etkinliklerden miize ziyaretleri 6n plana
cikmaktadir.

Miizeler; 6gretmene, ders kitabina, televizyona ve daha pek ¢ok kaynaga alternatif bir kaynaktir. Miizeler,
yasamin hemen her alaninda insanligin ge¢misten gilinlimiize birikimlerini yansitan, bireylerin nereden
baslayip nereye geldigini gosteren fakat ana pargalarin birkaginin olmadigi bir yapboz gibidir (Ata, 2013).
Miizeler ile egitimin temel hedeflerinden biri 6grencilerin hayal giiciinii uyararak onlarin duyusal
farkindaligini gelistirmektir. Sergiledikleri eserler elestirel diisiinmeyi, merak duygusunu ve yaraticilig1 tesvik
eder. Gegmiste yasamis insanlarla duygusal baglar kurarak gercege yakin olma ve tarihle tanisma firsatini
cocuklara sunarak 6grencilerin ilgisini tarihe ¢eker (Epik, 2004; Silier, 2002). Miize nesnelerinin gorsel agidan
uyarict ve etkileyici olmasi, ¢ocuklarin hayal giiciinii harekete gecirmektedir (Gartenhaus, 2000). Miize
gezilerinin degerli taraflarindan biri, cocuklarin alternatif 6grenme sekillerini tanima ve maddi kanitlarla aktif
bir bicimde ¢aligma firsatidir. Ogrencilerin biiyiik bir kismu icin degisik bir mekana gitmek, degisik kisilerle
arkadas olmak, bilgi toplamada degisik anlayiglar1 deneyimlemek ve hakiki nesnelerle yilizlesmek onlar
tizerinde uyarici ve giidiileyici etkiler birakabilir (Hooper-Greenhill, 1999).

Klasik tarih 6gretimi kitap ve O0gretmen merkezli olarak gerceklestirilir. Bu durumda 6gretmenler
kitaptaki bilgileri tekrarlamakta ve diger sosyal bilim disiplinleri ile iliskiler saglanamamakta ve tarih dersleri
sikic1 ve sevilmeyen derslerin arasinda yer almaktadir (Dogan, 2007; Tekeli, 1998). Tarih egitimindeki bu
sorunlarin giderilmesinde ilk akla gelen ¢6ziimlerden biri de miize ziyaretleridir. Zaman, tarih biliminin ana
temalarindan biridir. Miizeler de tarih siirecinde insanligin ortaya koydugu gelismeleri somutlastiran bir zaman
kapsiilii 6zelligindedir. Bu yiizden yerli literatiirde tarih egitimi iizerine ¢calisma yapan bilim insanlar1 miize
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egitimine daha fazla 6nem vermektedir. Dolayisiyla miize egitimi hakkinda yapilan akademik ¢aligmalarin
onemli bir kismu tarih egitimi iizerinedir. Ogrencilerin miize gezilerinde nesnelere bireysel anlam yiiklemeleri,
onlara tarihi kendi diisiince yapilarina gore yapilandirma olanagi saglar. Bu durum 6grencilerin tarihsel empati
kurarak gegmis-giiniimiiz karsilastirmasi yapmalarma yardimei olur. Bununla birlikte tarihi nesnelerle
calismak, 6grencilerin gordiikleri eserlere gesitli anlamlar yiiklemeleri i¢in de dnemlidir (Ozbas, 2015). Dilek
(2007), 6grencilerin siyasi tarihi anlamada zorlandiklarini bununla birlikte kiiltiirel tarih konularin1 daha fazla
onemsediklerini belirtmistir. Ogrenciler kendilerini ilgilendirmeyen ve biiyiik ihtimalle hi¢ goremeyecekleri
yerleri ve soyut konular1 sinif igerisinde ders kitabindan okuyarak iglemekten memnun degildirler (Simsek,
2003).

Sosyal bilgiler dersinde de dnemli bir yeri olan zaman boyutu geng bireylerin gegmis ile giiniimiiz ve
gelecek arasindaki baglantiyr kurmalarmi amaglar (Safran, 2011). Miizeler gegmis, bugiin ve gelecek
baglaminda kisinin fiziki ve toplumsal ¢evresiyle etkilesimini konu alan sosyal bilgiler dersinin, gegmis ve
bugiin baglamindaki birey etkinlikleriyle ilgili kazanimlarma ulagilmasini saglayabilir. Miizelerde sergilenen
gercek nesneler, daha az zaman ve enerji harcayarak oOgretim programlarinin pek ¢ok kazanimini
gerceklestirmemize yardimei olabilir (Ata, 2013). Ding ve Uztemur’a (2017: 214) gére, tarihi olaylarm
glinlimiizdeki insanlarin hayat bigimini ve toplum yapisini nasil etkiledigini anlamayan 6grenciler i¢in sosyal
bilgiler sikict bir derstir. Bdylesi bir durumun 6niine gegmek igin sosyal bilgiler egitiminde miizelerin
kullanimimin artmasi gerekmektedir. Tarih ile ilgili konularin &gretiminde Ogrenciler, ders kitabi yerine
miizeler ve tarihi mekanlara yapilan ziyaretleri, belgeselleri, belge ve kaynak kisileri ve tarihi filmleri
kullanmay1 tercih etmektedir (Tekeli, 1998). Bu durum &grencilerin tarih konularini ilgi ¢ekici ve giivenilir
olarak algilamalarinda tarihi bilginin somut ve ilk elden bilgilerle yansitilmasinin énemini gosterir (Utkugiin
ve Koca, 2020). Tekeli’ye (1998) gore miize gezileri tarih egitiminin giivenilirligini ve ¢ekiciligini arttirdigi
gibi geng nesillerde tarih bilincinin gelismesinde de etkilidir.

Sosyal bilgiler dersine gerek bilgi igerigi gerekse beceriler ve degerler acisindan en ¢ok katki saglayan
disiplinlerden biri de tarihtir. Dolayisiyla bu disiplin i¢inde yer alan sahsiyetlerin nerelerde ve nasil
yasadiklarini, giinliik yasamlarimin nasil gectigini, nasil bir sanat ve estetik anlayisina sahip olduklarini
gostermeleri, Ozellikle de kiiltiir ve medeniyetin zaman igerisinde nasil olustugunu ve birbirlerini etkileyerek
gelistigini orneklemesi bakimindan miizeler ve tarihi mekanlar 6nemli birer kaynaktir. Miizeler sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinin dngoérdiigii 6grencide gelistirilmesi gereken pek cok genel amag, beceri, kavram ve
degerin kazanilmasina yardimci1 olabilir (Ata, 2015). Sosyal bilgiler 6gretim programinda da kendine yer bulan
bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi okul sinirlari igerisinde yalnizca klasik egitim yontemleriyle kolay
gorlinmemektedir (Ata, 2015). Bununla birlikte ilgili arastirmalar incelendiginde 6grencilerin yasadiklari
sehrin miizeleri ve tarihi mekanlar1 hakkinda pek fazla bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmektedir (Aktin, Karakus
ve Saglam, 2013; Dikyol, Ince ve Usta, 2011; Ding, vd., 2011).

Bu baglamda bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler derslerinde miize kullanimina yo6nelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ve 7. siif 6grencilerinin goriis ve diisiincelerini ortaya koymaktir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda problem climlesi su sekilde olusturulmustur:

“Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 7. sinif ogrencilerinin sosyal bilgiler ogretiminde miizelerin
kullanimina yonelik goriigleri nelerdir?”

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara (alt amaglar) cevap aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerin etkin kullanimina iliskin
gorisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden faydalanma siirecinde
yasanilan zorluklara yonelik goriisleri nelerdir?
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3. 7. Smuf 6grencilerinin, sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden etkin faydalanmaya iliskin goriisleri
nelerdir?
4. 7. smif 6grencilerinin, miize gezilerinden kaginma nedenleri nelerdir?

Yontem

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin ve 7. simf dgrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde miize kullanimina
yonelik goriis ve diislincelerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada nicel arastirma yaklagimindan
faydalamilmistir. Mevcut durum ve kosullarin oldugu gibi betimlenmeye ¢alisildigr arastirmada tarama
modelinden yararlanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, kisi veya nesne, kendi sartlari
icinde ve var oldugu gibi tanmimlanmaya g¢aligilir. Tarama arastirmalar1 nerede, ne, ne zaman, hangi siklikla,
hangi diizeyde ve nasil sorularina yanit aramaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2018; Karasar, 2011).

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2017-2018 Ogretim yilinda Manisa’nin Sehzadeler ve Yunusemre
ilcelerinde gorev yapan sosyal bilgiler Ogretmenleri ile ortaokul 7. smif &grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, katilime1
sayisiin fazla olmasi, 6rnekleme kolay ulasilabilirlik ve kisith zaman séz konusu oldugunda kullanilan bir
ornekleme yontemidir (Fraenkel ve Wallen, 1996; Sahin ve Karakus, 2019). Arastirmanin orneklemini
belirlenen evrende yer alan 19 ayr1 devlet okulundaki 1397 ortaokul 7. simif 6grencisi ile 85 sosyal bilgiler
ogretmeni olusturmustur. Orneklemde yer alan dgrencilerin % 46’s1 kiz, %54°1 ise erkek Ogrencilerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin ise % 45’1 kadin, % 55°i ise erkektir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Kogak (2010) tarafindan gelistirilip Kisa (2012) tarafindan sosyal
bilgiler 6gretimi baglamina uyarlanan miize egitiminde 0gretmen ve Ogrencilerin goriislerini belirlemeye
yonelik “derecelendirilmis bilgi toplama formu” kullanilmistir. Veri toplama araci 6gretmen ve 6grenci anketi
olmak iizere iki boliimden olugmaktadir. Her iki boliimiin basinda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
demografik ozellikleriyle ilgili gerekli kisimlar yer almaktadir. Ogretmen anketi “miizelerden etkin
faydalanmaya iliskin 6gretmen goriisleri anketi” ve “miize egitimi slirecinde yasanan zorluklar 6gretmen
anketi” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bu c¢alismada bu anketlerden elde edilen verilerin i¢ tutarlilik
katsayilar1 sirastyla .87 ve .84 olarak tespit edilmistir.

Ogrenci anketi miize gezilerine katilan dgrenciler igin “miizelerden etkin faydalanmaya iliskin 6grenci
goriisleri anketi” ve miize gezilerine katilmayan 6grenciler i¢in “6grencilerin miize gezilerinden kaginma
sebepleri anketi” olmak iizere iki ayr1 boliimden olugmaktadir. “Miizelerden etkin faydalanmaya iligkin
Ogrenci goriisleri anketi” i¢ tutarlilik katsayis1 .87 olarak hesaplanirken miize gezilerine katilmayan
ogrencilerin goriislerini tespit etmek amaciyla kullanilan“6grencilerin miize gezilerinden kaginma sebepleri
anketi” ile elde edilen verilerin i¢ tutarlilik katsayisinin ise .89 oldugu belirlenmistir.

Verilerin toplanmasi1 asamasindan sonra elde edilen veriler kontrol edilip gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Verileri analize hazir hale getirmek icin kayip deger analizi yapilmustir.
Eksik doldurulan 42 form veri toplama aracindan ¢ikarilmistir. Veri toplama aracinin hem 6gretmen hem de
ogrenci boliimlerini olusturan biitiin maddelere verilen cevaplar; hi¢ katilmiyorum 1, katilmiyorum 2, biraz
katiliyorum 3, katiliyorum 4 ve tamamen katiliyorum 5 seklinde puanlanmistir. Ortalama puanlarin
yorumlanmasinda kullanilan besli derecelendirme su sekildedir.

1.00-1.80 = hi¢ katilmiyorum,
1.81-2.60 = katilmiyorum,
2.61-3.40 = biraz katiliyorum,
3.41-4.20 = katiliyorum,

4.21-5.00 = tamamen katiltyorum.
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Verilerin ¢éziimlenmesinde istatistik paket programi kullamlmistir. Betimsel analizler i¢in frekans (f),

aritmetik ortalama (7) ve yiizde (%) degerlerinden faydalanilmigtir.

Bulgular
Ogretmenler ve 7. Simf Ogrencilerinin Miize Ziyaretleri Katihm Diizeyleri

Tablo 1. Ogretmenlerin ve 7. Siif Ogrencilerinin Miize Ziyaretleri Katilim Diizeyleri ile flgili Istatistik Veriler

—_ Degisken Kategori f %
%’ Hic gitmedim 525 37.6
& .. . . . Yilda bir kez 579 41,4
) Miize Z ti Sikl
2 Hee AVAESEEEL T Yilda iki kez 211 15,1
Yilda 3 veya daha fazla 82 59
Miize kart1 var 62 72,9
Miize Kart1 Bulund '
E tze fartt Bulundurma Miize kart1 yok 23 27,1
E Hig gotirmiiyor 6 7,1
E Ogrencileri Miizelere Yilda bir kez 68 80,0
QD Gotiirme Siklig: Yilda iki kez 6 7,1
© Yilda ti¢ ve tisti 5 59

Tablo 1’e gore drneklemdeki 6grencilerin 6nemli 579’u (%41.4) yilda bir kez, 211’1 (%15.1) yilda iki
kez ve 82’si ise yilda li¢ ve ya daha fazla sayida miize ziyareti ger¢eklestirdiklerini belirmislerdir. Bir bagka
ifade ile 6grencilerin yaklasik yiizde 62.4’i son bir yilda en az bir kez miizeye gittigini ifade etmistir. Bu
yiiksek bir oran olmakla birlikte 525 6grencinin (%37.6) hayatlarinda higbir miizeyi ziyaret etmemesi oldukca
ilging bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Orneklemde yer alan &gretmenlerin % 7°si (6 dgretmen) dgrencilerini miizeye gotiirmedigini belirtmistir.
Yilda en az bir kez 6grencileriyle miize ziyareti yapan 6gretmenlerin orani ise %93’tiir. Yilda en az bir kez
Ogrencilerini miize ziyaretine gétiiren d6gretmen oram bir hayli yiiksek olmasina ragmen arastirmaya katilan
ogretmenlerin yaklasik %73’ miize karta sahipken, % 27’sinin ise miize kart sahibi olmamasi dikkati
¢cekmektedir (Tablo 1).

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miizelerden Etkin Faydalanmaya Iliskin Gériisleri

Sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden etkin faydalanmaya iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleri Tablo 2’de verilmistir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin miizelerden faydalanma ile ilgili dikkati
ceken bazi goriisleri sunlardir.

Ogretmenler miize gezisi sonras1 miizede yapilan gdzlem ve faaliyetler ile ilgili; arastirma gorevi vermek
(madde 13, =3.38), projeler hazirlamak (madde 15, =3.16), sergi diizenlemek (madde 16, =3.16) gibi
degerlendirmeye doniik egitsel faaliyetleri orta diizeyde gergeklestirdiklerini belirtmektedirler (Tablo 2).
Benzer sekilde ogretmenlerin anketin ondordiincii maddesi olan “Miize gezisi sonrasi 0grenciler miizede
bulunan eserlerden yola ¢ikarak kartpostal, fotograf ve benzeri materyallerden yararlanarak koleksiyon
hazirlarlar” ifadesine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi incelendiginde ( =3.05) “biraz katilryorum”
diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir (Tablo 2). Bu bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize
gezileri sonrasinda 6grencileriyle egitsel etkinlikler yapma konusunda eksiklikleri oldugu s6ylenebilir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miizelerden Etkin Faydalanmaya iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Cevap Secenekleri

: : : : s £

o S, 4 N3 s € 5

Maddeler 5 § g g - g
f % f % f % f % f % N SS
1 2 2.4 6 7.1 4 4.7 54 63.5 19 22.4 3.60 .87
2 - - 2 2.4 4 4.7 55 64.7 24 28.2 4.18 .62
3 5 5.9 12 14.1 14 16.5 38 447 16 18.8 3.56 1.12
4 - - 2 2.4 8 9.4 36 42.4 39 45.9 4.31 .74
5 2 2.4 4 47 10 11.8 44 51.8 25 29.4 4.01 .90
6 - - 3 35 5 5.9 32 37.6 45 52.9 4.40 75
7 - - 2 2.4 6 7.1 32 37.6 45 52.9 441 72
8 2 2.4 15 17.6 19 22.4 21 24.7 28 32.9 3.68 1.17
9 2 2.4 3 35 25 29.4 33 38.8 22 25.9 3.82 .94
10 6 7.1 5 5.9 14 16.5 41 48.2 19 22.4 3.72 1.09
11 - - 3 35 24 28.2 40 47.1 18 21.2 3.85 .78
12 15 176 11 12.9 16 18.8 31 36.5 12 14.1 3.16 1.32
13 9 10.6 10 11.8 17 20 37 43.5 12 14.1 3.38 1.18
14 14 165 17 20 17 20 24 28.2 13 15.3 3.05 133
15 18 212 13 15.3 10 11.8 25 29.4 19 22.4 3.16 147
16 11 129 18 21.2 17 20 24 28.2 15 17.6 3.16 1.3
17 3 3.5 3 35 11 12.9 36 42.4 32 37.6 4.07 .98
18 2 2.4 1 1.2 9 10.6 33 38.8 40 47.1 4.27 .87
19 - - 2 2.4 7 8.2 18 21.2 58 68.2 4.55 74
20 3 3.5 1 1.2 24 28.2 26 30.6 31 36.5 395 1.01

Anketin dérdiincii maddesi olan “Ogrencilere, miizeyi gezmeden dnce, miize i¢inde uyulacak kurallart
hatirlatirim” ifadesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =4.31) incelendiginde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 2). Bu bulguya
gore sosyal bilgiler dgretmenleri 6grencilerine miize kurallarini 6gretme konusunda hassas olduklarini
diistinmektedir.

“Ogrencilerin miize gezisi dncesinde miizelerle ilgili 6n bilgilerini sorgularim” ifadesine 6gretmenlerin
“katiliyorum” diizeyinde (madde 1, =3.60) goriis belirttikleri goriilmektedir. Orneklemde yer alan
Ogretmenler “Ogrencilere miize gezisinden once gezilecek miize ile ilgili bilgi veririm” ifadesine ise yine
katiliyorum diizeyinde (madde 2, =4.18) cevap vermistir. Bir bagka ifade ile katilimcilar gezi 6ncesi hazirlik
calismasi olarak 6grencilerin 6n bilgilerini sorgulama ve 6grencileri miize egitimine hazirlama konularinda
etkili olduklarimi diisiinmektedirler. Benzer sekilde &gretmenler miize ziyaretleri oncesinde Ogrencilere
arastirma 6devi hazirlatma (madde 3, =3.56), miizede yapilacak gozlem notlari, not tutma, fotograf cekme ve
benzeri etkinlikler hakkinda bilgi verme (madde 5, =4.01) konularinda da yiiksek katilim gostermektedirler
(Tablo 2).

Anketin altinc1 maddesi olan “Ogrencilerle miize gezisini, miizede gorevli bir rehber ya da yetkili
esliginde yapariz” maddesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =4.40) incelendiginde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 2). Bu bulgudan
hareketle miizelerin pek cogunda miize egitimcisi ve rehberlerinin okul gruplarma yardimeci olduklar
sOylenebilir.
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Anketin yedinci maddesi olan “Gezi sirasinda miize rehberi 6grencilere bilgilendirici agiklamalar yapar”
maddesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =4.41) incelendiginde sosyal bilgiler dgretmenlerinin
“tamamen katiliyorum” diizeyinde goris belirttikleri goriilmektedir (Tablo 2). Bu bulgudan hareketle
katilimcilarin miize rehberlerinin okul gruplarina gerekli bilgilendirmeyi yaptigi goriisiinde olduklari
sOylenebilir.

Anketin onsekizinci maddesi olan “Yapilan miize gezileri 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik,
yeni ve farkh bilgiler kazanmalarna katki saglar” ifadesine verilen cevaplarm aritmetik ortalamasi ( =4.27)
incelendiginde sosyal bilgiler Ogretmenlerinin “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri
goriilmektedir (Tablo 2). Bu bulguya gore Ogretmenlerin, miize ziyaretlerinin 6grencilerin yeni bilgiler
kazandirdigim diislindiikleri sdylenebilir.

Anketin ondokuzuncu maddesi olan “Yapilan miize gezileri 6grencilerde tarihi eserlerin ve miizelerin
korunmasi gerektigi bilincini arttirir” ifadesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =4.55) incelendiginde
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 2).
Bu noktadan hareketle katilimcilarin miize gezilerinin ortaokul 6grencilerinde kiiltiirel miras bilincinin
gelismesine katkida bulundugunu diisiindiikleri s6ylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miizelerden Faydalanma Siirecinde Yasamlan Zorluklara
Yonelik Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden faydalanma siirecinde yasanilan
zorluklara yonelik goriigleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miizelerden Faydalanma Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklar

Cevap Secenekleri

E ¢ 5 > 2 : 55

= = Z £ @ g z £

g S 2 2 =2

- N

f % f % f % f % f % X SS
1 26 30.6 20 23.5 15 17.6 21 24.7 3 3.5 247 125
2 27 31.8 14 16.5 13 15.3 24 28.2 7 8.2 264 139
3 21 24.7 29 34.1 10 11.8 22 25.9 3 3.5 249 122
4 23 27.1 25 29.4 16 18.8 12 14.1 9 106 251 131
5 17 20 18 21.2 14 16.5 22 25.9 14 16,5 297 1.39
6 18 21.2 30 35.3 17 20.0 16 18.8 4 4.7 250 116
7 18 21.2 27 31.8 21 24.7 12 14.1 7 8.2 256 120
8 10 11.8 32 37.6 18 21.2 18 21.2 7 8.2 276 116
9 15 17.6 26 30.6 20 23.5 14 16.5 10 118 274 1.26
10 21 24.7 20 23.5 21 24.7 10 11.8 13 153 269 1.37
11 56 38.8 25 29.4 8 9.4 14 16.5 5 5.9 221 128
12 16 18.8 25 29.4 25 29.4 14 16.5 5 5.9 261 114
13 15 17.6 28 32.9 21 24.7 16 18.8 5 5.9 262 115
14 5 5.9 18 21.2 27 31.8 24 28.2 11 129 321 110
15 14 16.5 21 24.7 17 20.0 19 22.4 14 165 297 134
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Ogretmenlerin miize ziyaretlerinde yasadiklar1 sorunlara iliskin en yiiksek ortalamaya sahip cevap anketin
ondordiincii maddesidir. Bu maddeye gore 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri miize ziyaretlerine katilimda
az da olsa olumsuz etki yapmaktadir ( =3.21). Bir bagka ifade ile maliyet 6gretmenlerin miize gezilerini
organize etmekte en sik Kkarsilastiklari sorundur. Orneklemde yer alan gretmenlerin bu maliyeti arttiran
sebeplerden en 6nemlileri olarak ulagim masraflarmi (madde 8, =2.76) ve miizelerin okulun uzaginda olmasin
(madde 9, =2.74) diisiinmeleri de bu bulguyu destekler niteliktedir (Tablo 3).

Anketin besinci maddesi olan “Miize gezisi hakkinda deneyimi olmayan birisi i¢in gezi organizasyonu
yapmak kolay degildir.” ifadesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =2.97) incelendiginde sosyal
bilgiler dgretmenlerinin “biraz katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 3). Bu
bulgulardan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize gezisi diizenleme konusunda organizasyon
deneyimini bir sorun olarak gordiikleri sdylenebilir.

Miize egitimi siirecinde yasanan zorluklar 6gretmen anketinde yer alan “Miize gezilerini planlamak ¢ok
zamanimi alir” ifadesine (madde 1) verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =2.47) incelendiginde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin “katilmiyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 3). Bu bulguya
gore sosyal bilgiler Ogretmenleri miize gezilerini planlama konusunda ciddi bir zaman sikintisi
yasamamaktadir.

Anketin ikinci maddesi olan “Sinif mevcutlarinin kalabalik olmas1 nedeniyle miize gezilerini organize
etmekte zorlanirim” ifadesine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi ( =2.64) incelendiginde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin “biraz katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 3). Bu bulgudan
hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kalabalik siniflarla yapilan miize ziyaretlerinde sikint1 yasadiklari
sOylenebilir.

Orneklemdeki sosyal bilgiler 6gretmenleri “Miize gezileri sirasinda, dgrencileri kontrol altinda tutmakta
zorlanirim” ifadesine (madde 3) “katilmiyorum” diizeyinde ( =2.49) goriis belirtmislerdir (Tablo 3). Buna gore
sosyal bilgiler 6gretmenleri miize gezileri esnasinda dgrencileri kontrol ederek giivenligi saglama konusunda
sikint1 yasamadiklarmi ifade etmektedirler.

Anketin onbirinci maddesi olan “Miize gezisi sirasinda miize rehberiyle sikinti yasarim.” ifadesine verilen
cevaplarin aritmetik ortalamasit ( =2.21) incelendiginde sosyal bilgiler dgretmenlerinin “katilmiyorum”
diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo 3). Bu bulgulardan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
miize gezilerinde miize rehberleriyle pek fazla sikint1 yasamadiklar1 yorumu yapilabilir.

7. Smf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miizelerden Etkin Faydalanmaya iliskin
Goriisleri

7. sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden etkin faydalanmaya iligskin goriisleri Tablo
4’te verilmistir.

Orneklemdeki 7. smif dgrencileri, miizelerden etkin faydalanmaya iliskin 6gretmen goriisleri anketinde
yer alan maddeler arasinda sadece “Ogretmenimiz miizeyi gezmeden dnce bize, miize i¢inde uyulacak kurallar:
hatirlatir” ifadesine (madde 5) “tamamen katiliyorum” diizeyinde ( = 4.36) goriis bildirmislerdir (Tablo 4). Bu
maddeden hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize gezileri 6ncesinde 6grencilere gerekli agiklamalar
yapma ve gezi kurallarini hatirlatma konusunda oldukga titiz davrandiklari sdylenebilir.

Anketin ondokuzuncu maddesi olan “Miize gezileri, bizde tarihi eserlerin ve miizelerin korunmasi
gerektigi bilincini arttirir” ifadesine verilen cevaplar “katiliyorum” ( = 4.13) diizeyindedir (Tablo 4). Bu
bulgudan yola ¢ikarak 6grencilerin miize gezilerinin, tarihi eserlere yonelik farkindalik ve biling diizeylerini
arttirdigini diisiindiikleri s6ylenebilir.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler Derslerinde Miizelerden Faydalanmaya Yonelik Ogrenci Goriisleri
Cevap Secenekleri

£ £

s 5 g g s E

o 2 = g S 58

= 2 £ 5 % : +

Maddeler 5 § g g [ g
f % f % f % f % f % X SS
1 60 7 106 12.4 230 27 299 35.1 157 18.40 3.45 1.13
2 24 2.8 75 8.8 114 13.4 343 40.3 296 34.70 395 1.04
3 235 27.6 220 25.8 192 22.5 121 14.2 84 9.90 252 1.29
4 117 13.7 165 19.4 176 20.7 225 26.4 169 19.80 3.19 .132
5 21 2.5 29 3.4 57 6.7 252 296 493 5790 4.36 .93
6 45 5.3 55 6.5 101 11.9 258  30.3 393 46.10 4.05 114
7 36 4.2 45 5.3 99 11.6 282 331 390 45.80 4.10 1.07
8 176 20.7 179 21 223  26.2 173 20.3 101 1190 281 1.29
9 95 11.2 120 14.1 191 224 249 29.2 197 23.10 339 1.28
10 76 8.9 106 124 209 245 257  30.2 204 2390 347 1.23
11 144 16.9 132 155 225 264 216 25.4 135 1580 3.07 1.30
12 211 24.8 224 26.3 195 229 135 15.8 87 10.20 2.60 1.29
13 251 29.5 254 29.8 145 17 121 14.2 81 9.50 244 1.30
14 278 32.6 240 28.2 165 19.4 101 11.9 68 8.00 2.34 1.26
15 269 31.6 241 28.3 151 17.7 113 13.3 78 9.20 240 1.29
16 258 30.3 205 24.1 168 19.7 113 13.3 108 12.70 253 1.30
17 42 49 63 7.4 146 17.1 263  30.9 338 39.70 392 1.14
18 50 2.9 59 6.9 202  23.7 260 305 281 33.00 3.77 1.15
19 39 4.6 38 45 104 12.2 263 309 408 4790 4.13 1.08
20 45 5.3 41 4.8 118 13.8 250 29.3 398 46.70 4.07 1.12

Anketin yedinci maddesi olan “Gezi sirasinda miize rehberi bizlere, bilgilendirici aciklamalar yapar”
ifadesine verilen cevaplardan ( = 4.10) ogrencilerin miize gorevlilerinin rehberlik faaliyetlerinden
faydalandiklarini diistindiikleri s6ylenebilir (Tablo 4).

“Miize gezileri bizim uygarlik tarihi, sanat tarihi, arkeoloji gibi bilim dallarina olan ilgimizi
arttirmaktadir” ifadesine (madde 20) “katiliyorum” diizeyinde ( = 4.07) cevap veren Ogrenciler miize
gezilerinin 6grencilerin sosyal bilimlerin disiplinlerine yonelik farkindaliklarmi arttirdigint diistindiikleri
sOylenebilir (Tablo 4).

Anketin 17 numarali maddesi olan “Miize gezisi, sosyal bilgiler dersine yonelik yeni ve farkli bilgiler
kazanmamiza katki saglar” ifadesine 6rneklemde yer alan 7. stif 6grencilerinin “katiliyorum” diizeyinde ( =
3.92) goriis bildirdikleri goriilmektedir (Tablo 4). Bu bulguya gore, ogrencilerin miize gezilerinde sosyal
bilgiler dersinin amag ve kazanimlarina yonelik yeni bilgiler edindikleri yorumu yapilabilir.

Orneklemdeki &grenciler “Ogretmenimiz gezi dncesinde miize hakkinda bizi bilgilendirir” ifadesine
(madde 2) “katiliyorum” diizeyinde ( =3.95) goriis belirtmistir (Tablo 4). Bu bulguya gore sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin gezilerden 6nce gidilecek miizeyle ilgili 6grencilere gerekli aciklamalari siklikla yaptiklari
sOylenebilir.

Miizelerden etkin faydalanmaya iliskin 6grenci goriisleri anketinin en diisiik ortalamaya sahip maddesi
“Miize gezisi sonrasinda miizede yaptigimiz etkinliklerden olusan bir sergi hazirlariz” ifadesidir (madde 14).
Bu maddeye 6grenciler “katilmiyorum” diizeyinde cevap vermislerdir ( = 2,34). Bu bulgu neticesinde sosyal
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bilgiler 6gretmenlerinin miize gezileri sonrasinda okulda gergeklestirilebilecek etkinliklerden 6nemli birini
yerine getirmedikleri sdylenebilir. Benzer sekilde miize gezisi sonrasi yapilan egitimsel faaliyetleri
degerlendirmek amacli hikdye yazma (madde 13, = 2.44), proje gorevleri (madde 16, = 2.40) ve miize
gezisinde elde edilen fotograf, brosiir, kartpostal gibi materyallerin koleksiyonunu yapma (madde 15, = 2.53)
gibi etkinliklerin de nadiren yapildig: goriilmektedir (Tablo 4).

7. Simf Ogrencilerinin Miize Gezilerinden Kacinma Sebeplerine Yonelik Bulgular

Orneklemde yer alan ortaokul 7. siif 6grencilerinin miize gezilerinden kaginma sebepleri anketine
verdikleri cevaplarin frekans, yiizde, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 5°te
goriilmektedir. Bu boliimde yalnizca en az bir kez miize ziyareti yapmig d6grenciler ankete katilmigtir.

Tablo 5. Ogrencilerin Miize Gezilerine Katilmama Nedenlerine Yonelik Betimsel Istatistikler
Cevap Secenekleri

g
£ £ g
: - : - 5 ¢
o 2 = = S £¢
= E 3 O
Maddeler E § E 2 =3
2
f % f % f % f % f % 7 SS
1 171 34 91 18 131 26 66 13 44 8.7 244 131
2 222 44.1 131 26 88 17.5 42 8.3 20 4.0 201 1.14
3 205 40.8 138 27.4 73 14.5 55 10.9 32 6.4 214 1.24
4 146 29.0 125 24.9 122 24.3 62 12.3 48 9.5 2.48 1.28
5 226 44.9 122 24.3 74 14.7 49 9.7 32 6.4 2.08 1.24
6 209 41.6 128 25.4 85 16.9 52 10.3 29 5.8 2.13 1.22
7 230 45.7 101 20.1 77 15.3 51 10.1 44 8.7 2.16 1.33
8 209 41.6 100 19.9 81 16.1 64 12.7 49 9.7 2.29 1.37
9 200 39.8 117 23.3 83 16.5 71 14.1 32 6.4 2.24 1.28
10 207 41.2 124 24.7 75 14.9 61 12.1 36 7.2 2.19 1.28
11 254 50.5 108 21.5 65 12.9 53 10.5 23 4.6 1.97 1.21
12 219 43.5 122 24.3 81 16.1 49 9.7 32 6.4 211 1.24
13 232 46.1 130 25.8 66 13.1 50 9.9 25 5.0 2.01 1.19
14 254 50.5 99 19.7 70 13.9 42 8.3 38 7.6 2.02 1.28

Orneklemdeki 6grenciler anketin bu boliimiindeki 14 sorunun tamamina “katilmiyorum” diizeyinde cevap
vermiglerdir (Tablo 5). Bu bulgu 6grencilerin miize gezilerine katilmalarini engelleyecek ciddi bir
cekincelerinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin miize gezilerine katilmalarini engelleyen en 6nemli sebepler ise miize
gezileri diizenlenmesi i¢in ticret talep edilmesi (madde 4, %21,8, =2.48) ve gezi esnasinda degerli esyalarinin
kaybolacag: diistincesidir (madde 1, %21.7, = 2.44). Bununla birlikte her iki maddeye verilen cevaplarin
ortalamasinin “katilmiyorum” diizeyinde oldugu gériilmektedir.

Ogrencilerin miize gezilerinden kaginma sebepleri anketinde yer alan 11. maddedeki “Miize gezisi
sirasinda Ogretmenimle ve miize rehberleriyle sikintt yasadigim i¢in miize gezilerine katilmak istemem.”
ifadesi en az ortalamaya ( =1.97) sahiptir (Tablo 5). Bu maddeye &grencilerin %72’si “katilmiyorum” veya
“hi¢ katilmiyorum” diizeyinde cevap vermistir. Bu bulgulara gore Ogrencilerin miize gezileri esnasinda
Ogretmenleri ve miize rehberleriyle olan etkilesimleri onlarin miize gezisine katilim motivasyonlarini olumsuz
etkilememektedir.
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Sonug¢

Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 7. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde miizelerden
yararlanma hakkindaki gorisleri tespit edilmeye ¢aligilmigtir. Arastirma bulgularma gore, sosyal bilgiler
Ogretmenleri miizelerden egitsel olarak faydalanmanin gerekli ve 6nemli oldugunu diistiinmektedirler.
Miizelerin 6grencilerin tarih bilincini artirdig1 ve 6grencilerde tarihi eserleri koruma bilinci gelistirdigi sosyal
bilgiler dgretmenlerince vurgulanmistir. Sénmez (2011) tarafindan sosyal bilgiler dgretmenleriyle yapilan
arastirmada mevcut arastirmamizin sonuglariyla uyumlu bir sekilde miizelerin sosyal bilgiler derslerinde etkin
kullanimmin faydali oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ata (2002) tarafindan tarih ve sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle yapilan bir diger arastirmada da benzer sekilde tarih ve sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden
etkin faydalanmaya yonelik 6gretmenlerin olumlu yonde goriis belirttikleri ve miizelerin derslerde kalicilig
sagladig yoniinde diisiinceye sahip olduklart sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Kisa (2012) tarafindan
yapilan aragtirmada da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kisminin derslerde miizelerden etkin
faydalanmanin énemini kavradiklarini belirtilmektedir. Ekmekei (2015) tarafindan Trabzon’da gérev yapan
tarih 0gretmenleriyle yapilan nitel arastirmada tarih 6gretmenlerinin miizelerin tarih 6gretiminde kullanimina
iligkin olumlu bir tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Bu ¢alismada da 6rneklemdeki 6gretmenler sosyal
bilgiler 6gretiminde miizelerden faydalanma konusunda olumlu bakis agisina sahiptirler.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri miize gezileri 6ncesindeki hazirliklar kapsaminda
gidilecek miize hakkinda bilgi verme, aragtirma &devi hazirlatma, miizede yapilacak etkinlikler (gozlem
notlari, not tutma, fotograf ¢ekme vb.) hakkinda bilgi verdiklerini belirtmektedirler. Egliz (2011) miize
ziyaretleri dncesinde 6gretmenlerin dgrencilere daha ¢cok miizedeki eserlere iliskin, onlarda merak uyandirici,
miizeye gittiklerinde onlar1 sorgulamaya yodnlendiren bilgiler vermesinin énemini vurgulamustir. Ozellikle
etkinlik Oncesi miize ziyareti kurallarinin 6grencilere kazandirilmasi 6rneklemdeki dgretmenlerin en ¢ok
iizerinde durduklar1 konudur. Ogrenci anketinden elde edilen veriler de bu bulgular1 desteklemektedir. Kisa
(2012) tarafindan yapilan arastirmada da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize ziyaretleri 6ncesinde gerekli
hazirliklar1 yaptiklar1 ve 6grencileri bilgilendirdikleri gériilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik boliimii her ne kadar zaman ve hazirlik agisindan sikinti
yasamadiklarmi belirtseler de miize ziyaretinin egitimsel degerini ortaya ¢ikaracak etkinliklerin yapilmasina
yeterince bagvurmadigi goriilmiistiir. Hem 6gretmen hem de 6grencilerle yapilan anketlerde miize ziyareti
sonrasinda hikdye yazma, proje ya da arastirma ddevleri (raporlar1) hazirlama, ziyaret sirasinda toplanan
belgelerin (fotograf, brosiir, kartpostal vb.) sergilenmesi gibi etkinlikler en az bagvurulan egitsel aktivitelerdir.
Demir (2015) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan arastirmada; 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin
miizelerin etkin kullanimina y6nelik gerekli bilgi ve beceriden yoksun olduklari sonucuna ulagilmistir. Benzer
sekilde Ekmekci (2015) tarafindan tarih 6gretmenleriyle yapilan arastirmada da 6gretmenlerinin miizelerin
derslerde etkin kullanimina ydnelik bilgi ve hazirlik diizeylerinin yeterli olmadig: bildirilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri miizelerden etkin faydalanma siirecinde biiyiik sorunlarla karsilasmadiklari
gorilisiindedirler. Katilimcilara gére miize egitimi konusunda 6gretmenlerin en fazla karsilastiklar: sorunlar
planlama ve organizasyon deneyiminin yetersizligi, miize ziyaretinin finansmam, Ogrenci sayisinin
fazlaligidir. Egiiz (2011) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde sosyal bilgiler 6gretmenleri maddi
sikintilardan ve planlama zorlugundan bahsetmislerdir.

Orneklemde yer alan 7. simf dgrencileri 6gretimde miizelerden faydalanmaya iliskin olarak genellikle
olumlu goriislere sahiptir. Bu konuda en ¢ok tarihi biling, kiiltiirel mirasin korunmasi, farkli bilim alanlarina
ait bilgi ve becerilerin kazanilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan ve son bir yil iginde miize ziyareti
yapan Ogrenciler miize =ziyaretlerinde bu tiir etkinliklere katilmalarin1 engelleyecek sorunlarla
karsilagsmadiklar1 goriisiindedir. Bununla birlikte az sayida 6grenci miize ziyaretlerine katilimi engelleyen
unsur olarak maliyet ve ailenin okul dis1 etkinliklere izin vermemesini gostermistir. Kisa’nin (2012)
caligmasimda da benzer bulgulara rastlanmaktadir. Sonug¢ olarak ortaokul &grencilerinin sosyal bilgiler
egitiminde miize kullanimina yonelik olumlu bir goriis gelistirdikleri ve miizelere gitmekten hoslandiklar
sOylenebilir. Yeter ve Kurtdede Fidan’in (2018) caligmasina gore dgrenciler genel olarak miize ziyaretleri

WWWw.ijoses.com 130


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 13 (2020), 119-133 M. Sentilrk & M. Kiirsat Koca & A. A. Gazel

iceren etkinliklere kars1 olumlu algiya sahiptirler. Bununla birlikte hemen her dgrencinin okul dig1 egitime
katilim motivasyonunun yiiksek oldugu ve bunun uygulamada sorunlar cikartabilecegi unutulmamalidir.
Ogrenciler okul dis1 etkinligi sadece okuldan uzaklasmanin bir yolu olarak gérebilmekte ve okul dis1 etkinlik
stirasindaki gorevlerini yerine getirmeyebilmektedir. (Koca, 2014). Aragtirma sonuglarindan hareketle asagida
bazi dnerilere yer verilmistir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklari yerdeki miizeleri ve tarihi mekénlar1 birer egitim
ortamina doniistiirebilmeleri i¢in onlara hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e SOz konusu hizmet i¢i egitim i¢in Ogretmenlerin seminer donemlerinde miize ziyaretleri iceren
uygulamalar yapmalar1 ve donem igindeki ziyaretleri planlamalar1 saglanmalidir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miizelerde sosyal bilgiler derslerini tam anlamiyla etkili bir sekilde
isleyebilmeleri i¢in kendilerini gelistirmeleri ve bulunduklari bolgenin kiiltiirel ve turistik 6zelliklerini
sosyal bilgiler dersi kazanimlarina uyarlamalar1 saglanmalidir.

e Sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme programlarinda miize egitimi derslerine gereken 6nemin verilmesi
ve bu dersin uygulamali bir sekilde islenmesi saglanmalidir.

e Miize ziyareti sonrasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri okulda miize egitimini destekleyici etkinlikler
yapmalidir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize ziyaretleri yapmalarina yonelik finansal agidan okul idarecileri,
veliler, yerel yonetimler ve MEB yoneticileri tarafindan desteklenmelidir

e Ogpretmen ve ogrenciler iizerinde farkindalik olusturmasi ve miize egitimi ve miize kiiltiiriiniin
gelismesi i¢in her okula ait miizeler olusturulmalidir.
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Bel Canto Principles and Practices adli kitap {inlii san
pedagogu Cornelius L. Reid (1911-2008) tarafindan
Bel Canto sanatinin teknik ilkeleri ve uygulamalari
iizerine yazilmistir. Kitap ilk kez 1950°de Coleman-
Ross Company Yayinlar1 tarafindan yaymlanmistir.
Lirik sanata tarihsel bir yolculuk yaparak; ses, nefes
alma, vibrato gibi ses egitiminde de sikliklikla
kullanilan baslica konular1 ele alarak, zamaninin
fonolojik kesiflerine deginmistir. Bel Canto donemi
| bugiin genellikle, bilinen en biiyiik vokalizm dénemi
BELIGANTO olarak kabul edilmektedir. Avrupa genelinde edinilen
bilgilere gore Bel Canto dénemi; 17. ve 18.
yiizyillardaki italyan sarki ustalar1 ve dgrencilerinin,
hem ton giizelligi hem de siradisi, erdem sergileyen
icraciliklartyla bir doneme damgasini vurmustur.

Prineiples and Pragtices

By CORNELIUS L. REID

Cornelius Reid, Bel Canto sanatinin kanitlanmis ilkelerini, tekrar geri hatirlanmasi amaciyla
yazmistir. Bu 6nemli ilkelerin, san pedagojisi i¢in gerekli oldugunun altini ¢izmistir. Bel Canto
doéneminden bu yana; modern vokal tekniklerinin eski vokal tekniklerini bozduguna iligkin
goriislerini belirtmistir. ilk olarak, Bel Cantonun tarihsel gecmisine deginmistir. 1594°de
Camarata entelektiiellerinin Yunan dramasini 6rnek alarak devam ettirme diisiincesinden yola
ciktig1 ve bu sayede bir ¢ok tiyatronun ortaya cikmasiyla birlikte, Bel Canto sanatinin
filizlenmesini tarihsel bir boyutla ele almustir.
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Kitabin ikinci boliimiinde, ses egitiminin erken tarihsel siireci ele alimmustir. Papa
Sylvester’n IV. yiizyilda kilise korolar1 i¢in dokuz yillik miifredati olan bir konservatuvar insa
etme siirecinden bahsetmektedir. Bu boliimde Bel Canto sanatinin tarihsel siirecine iligkin
bilgilere yer verirken, bu sanata Onciiliik eden bestecilere ve onemli kaynak eserlerine de
deginmistir. Bel Canto tekniginin en belirgin kaynag: olarak; Mancini’nin, 1776’da yazdigi
“Practical Reflections” ismindeki kitabi oldugunun altmi ¢izmektedir. Caccini’nin "Nuove
Musiche™ (1601) ve Tosi’nin “Observations on the Florid Song" (1723) isimli kitaplarinin da
onemine deginmistir.

O donemden bu yana biiyiik sarkicilarin olusmasinda bu donemin ve sanatin Gnemine
vurgu yapan Reid; Bel canto ilkelerinin giderek yanlis yorumlandigini ve uygulandiginin altini
cizerek, yeni bilimsel yaklasimlarin kafa karigiklig1 yarattigini ileri siirmektedir. Diger yandan,
Bel Canto'nun "kayip sirlarmm" olmadigmi diisiinmektedir. Bu teknigin prensipleri -her ne
kadar erisimi kolay olmasa bile- donemin biiylik ustalari tarafindan yayinlanmistir. Bel
Canto'nun Ilkeleri ve Uygulamalari’nin anlatildigi bu kitap, san pedagoglarinin ve daha sonra
gelen uzman kisilerin diger ilgili materyallerin yazilarin1 inceleyerek otantik Bel Canto
tekniginin 6ziinii tekrar teyit etmeye ¢aligmaktadir.

Kitabin diger boliimiinde ise, Bel Canto’nun teknik konularina deginmistir. Burada, dizi
ve egzersizlere deginmektedir. San o6grencilerinin  kendini  6zelestiri  yapabilmesini,
farkindaliginin olmasi1 gerektigine dikkat c¢ekmektedir. Hiz ¢alismalarindan kesinlikle
kaginilmasi gerektigini ve bunun yerine 6grencinin agir tempoda, legato lizerine yogunlagmasi
gerektigini belirtmektedir. Legato uygulamasinda iki nota kullanilmaya baslanmali sonra yavas
yavas li¢ Ve dort notaya gegmelidir. Sonug¢ olarak asamali sekilde register gegisleri arasinda
kopukluk olmadan bunu saglanmas1 gerektiginin {izerinde durmaktadir.

Ton iiretim ilkelerinde, istenen sonucglar1 elde etmek i¢in ayrintili yontemlerden
bahsetmistir. Reid, Bel Canto egitim prosediiriiniin teknik hedefini gii¢ (rezonans), tonlamanin
safligi, berrakligi ve esnekligi olarak tanimlamaktadir. Gerekli teknik kosullar olarak ise; ses
organlarmin otomatik bir sekilde ayarlanmasi ve dogru register konumuna gore diizenlenmesi,
ayni zamanda zinlii harflerin kullanimna iligkin agiklamalarini icermektedir. Tim ses tiirleri
icin gogiis ve kafa olmak tizere iki register olarak ayrildigini belirtmektedir. Registerlar
miinferit olarak gelistirilir, daha sonra birlestirilir, boylece her biri digerinin karakteristik
kalitesine sahip olur ve aralarmda bir kesinti olmaz. Akustik, fizyoloji ve ilgili bilimlerden
habersiz olan Bel Canto dénemi san pedagoglar1 psikolojik bir yaklasim kullanmislardir. Reid,
sark1 soyleme ile ilgili dnemli kas hareketlerinin istemsiz oldugunu ve bu nedenle dogrudan
kontrole tabi olmadigini diisiinerek bunun hala gegerli olduguna inanmaktadir. Bel Canto’nun
bir yontemden ziyade uygun teknigin sonucunun bir agiklamasi olarak kabul etmektedir.
Mevcut ses egitimi tekniklerinin elestirisi, Bel canto tekniginin tartisilmasinda ortiiktiir. Ayrica
kitabin sonunda da ayrmntili olarak bahsedilmektedir.

WWWw.ijoses.com 135


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 13 (2020), 1-3 S. Celik

Nefesin anlatildig1 bolimde ise,Reid’in ilging ve ezber bozan bir yaklasimi vardir. Nefes
kontroliiniin 6nemsiz bir etkiye sahip olduguna vurgu yapmistir. Nefesin, vokal problemlerinin
iyilestirilmesiyle iligkili olmadigini belirtmektedir. Sarki sdyleme becerisinin direkt olarak
solunum sistemine bagli olmadigini sdylemis, vokal tekniginin bununla iligkili olmadigini
belirtmistir.

Son bolimde, Bel Canto sanatinin azalmasmdan bahsetmektedir. Bu sanatin hemen hemen
tikenmis oldugunu, ancak 17. ve 18. yiizyillarda iyi kullanildiginin altin1 ¢izer. Reid, "Bel
Canto" olarak adlandirilan, iyi sarki soyleme ile iligkili olan vibrato deneyimlerini
tanimlayarak, ton f{retiminin temel ilkelerini vermeye c¢alisan '"yiizeysel" yontemi
kullanmaktadir. Dogrudan kontrole duyarli olmayan fonksiyonlar da dahil olmak {izere, vokal
tekniginin tiim agamalari lizerinde dogrudan kontrol kurmak isteyen bilimsel yontemlerdir. Bu
elestiriler, sesi inceleyen birgok kisiye tamidik gelen kisimlari kapsamaktadir. Kitabin
incelenmesinden, kapsamli ¢aligmanin oldugu agiktir. Bel Canto tekniginin temel prensipleri
ve uygulamalarmin anlatildig1 bu kitap; ses egitiminin tarihsel siirecte nasil gelistigine dair hem
teorik hem de uygulama kisminda 6nemli sayilabilecek temel kitaplardan biridir.
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