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SIBER ZORBALIK CALISMALARINDA SOSYAL BEGENIRLIK ETMENi *

Onur DONMEZ?, Yavuz AKBULUT?

0z

Bu arastirmada 6z-bildirime dayali siber zorbalik davranigini irdeleyen galismalardaki
sosyal begenirlik olasiligi iki farkli ¢calisma ile irdelenmistir. ilk calismaya Tirkiye’deki bir
devlet Universitesinden 76 6gretmen adayi katilmistir. Sosyal begenirligin incelenmesi igin
zaman serili bir desen kullanilmis; 20 maddelik bir siber zorbalik Olgegi, ikiser haftalik
araliklarla iic kez uygulanmis, her uygulama icin katilimcilara ek puan verilmistir. ilk
uygulamada, verilen davraniglarin ahlaki agidan uygunlugu; ikinci uygulamada bu
davraniglari gevrede goérme sikhigl; Gglncl uygulamada ise kendilerinin gergeklestirme
sikliklari sorulmustur. Odiil puanlarin dagitilabilmesi icin katiimcilardan &lgek formlarina
kimliklerini belirten notlar eklemeleri istenmis, bdylece anonimlik algilari ihlal edilerek sosyal
begenirlik 6n plana ¢ikartilmistir. Bulgular, uygun bulma, gerceklestirme ve g¢evrede
gozlemleme ortalamalari arasinda olduk¢a anlamh fark oldugunu, degiskenler arasinda
anlamli iligkiler bulundugunu, ancak uygun gérme ve gergeklestirme ortalamalarinin oldukga
carpik bir dagihm sergiledigini ortaya koymustur. ikinci ¢alisma cevrimici bir ortamda yine
O0gretmen adaylari ile gergeklestirilmis (n: 76), bu kez anonim bir uygulama yapilarak siber
zorbalik Olgeginin Gg¢ formunun yani sira glincel bir sosyal begenirlik 6lgegi uygulanmistir.
Bulgular, ilk ¢alisma ile buylk Ol¢liide paralellik gostermis, ayrica siber zorbalik
gerceklestirme ile sosyal begenirligin izlenim yonetimi boyutu arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Anonim ya da kimlik bilgileri alinarak toplanan veriler arasinda fark
gozlemlenmezken, cinsiyet farklarinin sosyal begenirlikten etkilendigi gérilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal begenirlik; siber zorbalik; 6lcek gelistirme; 6gretmen
adaylari;

I Bu arastirmanin ilk bolimiine ait bulgular “INTE2013” konferansinda bildiri olarak sunulmustur. Arastirma
Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri’nce desteklenmistir (Proje No: 1306E257).

2 Yrd. Doc. Dr., Ege Universitesi Egitim Fakdiltesi, onur.donmez@ege.edu.tr

3 Doc. Dr., Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, yavuzakbulut@anadolu.edu.tr




Siber Zorbalik Calismalarinda Sosyal Begenirlik Etmeni 2

SOCIAL DESIRABILITY BIAS IN CYBERBULLYING RESEARCH

Abstract

This two-phase research investigated the probability of social desirability in self-
reported cyberbullying behaviors. Participants in the first phase were 76 preservice
teachers. Prevalence of social desirability was investigated through a time-series design. A
20-item cyberbullying survey was administrated to students bi-weekly for three times.
Participants were given extra credits for each administration. The first administration
focused on the appropriateness of cyberbullying behaviors, the second one addressed the
frequency these behaviors among peers, and the third administration targeted participants’
own cyberbullying behaviors. Participants were asked to write their student numbers on
surveys for extra credits, which violated their sense of anonymity. Findings revealed that
how participants perceived their own behaviors, their peers’ behaviors and the
appropriateness of the behaviors varied drastically. While all variables correlated
significantly, self-report and appropriateness variables revealed a skewed distribution. The
second phase was realized through online survey administration with 76 preservice
teachers. The survey was anonymous where a contemporary social desirability scale was
used in addition to the cyberbullying scale. Findings were parallel with the first phase. Self-
reported cyberbullying behaviors were highly correlated with impression management. No
difference was observed between anonymous and non-anonymous data collection
scenarios, but gender differences were influenced by social desirability.

Keywords: Social desirability; cyberbullying; scale development; pre-service
teachers;
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Summary

Despite its usefulness and potential for investigating different phenomena within
massive populations, survey research is threatened by participant behavior. Researchers’
state of the art knowledge suggests that participants tend to respond rationally rather than
sincerely in self-report settings. Behavioral theorists further maintain that people weigh
potential risks and benefits related to their responses and extract the most rational and
beneficial response within a given context. In this regard, subjective utility and rational
choice theories are frequently consulted for estimating participant behavior.

Social researchers are increasingly investigating stigmatizing phenomena like social
taboos (e.g. sexual preference, income), illegal behaviors (e.g. shoplifting, drug use),
immoral activities (e.g. cheating on one’s partner) and extreme opinions (e.g. anti-
Semitism). Knowledge of such phenomena by unauthorized others (e.g., family, friends, law
enforcement) can render material damage or loss of reputation. As the collection, storage
and dissemination of data pose several threats to the researcher and the participants, these
topics are considered sensitive for all stake holders. Moreover, research into sensitive topics
are challenged by participants’ personality traits and biases. One of the most common and
pervasive sources of threats jeopardizing the validity and reliability of research findings is
social desirability bias. Several studies from varying fields reported social desirability as a
factor compromising the integrity of research.

Cyber-bullying is one of the major research settings where self-report surveys are
heavily employed. It can be defined as intentionally using information and communication
technologies with the purpose of harming someone. The anonymity provided by emerging
communication technologies triggers cyberbullying. That is, people who do not have the
physical power to bully others through traditional methods may use current information
and communication technologies to hurt individuals. Being a victim of cyberbullying has
been associated with many negative outcomes ranging from emotional distress to increased
suicidality.

In this regard, the current study investigated the probability of social desirability
response bias in self-reported cyberbullying instances. The research was designed within
two phases. Seventy-six preservice teachers participated in the first phase. A time-series
design was implemented to investigate the prevalence of the social desirability. A 20-item
cyberbullying survey was administrated to preservice teachers bi-weekly for three times.
Participants were provided with extra credits in each administration. The first
administration addressed the appropriateness of 20 cyberbullying behaviors. The second
administration focused on the frequency of cyberbullying instances among the peers of the
participants. Finally, the third administration targeted participants’ own cyberbullying
behaviors. Participants were asked to write their student numbers on data collection tools
so that they could be given extra credits. This was deliberately done to violate their sense of
anonymity.

All scales revealed ideal explained variance and internal consistency values. Findings
revealed that how participants rated the appropriateness of cyberbullying behaviors,
frequency of their own behaviors, and frequency of their peers’ behaviors changed
drastically. They tended to find cyberbullying behaviors very unethical, report rare instances
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of cyberbullying in their own lives, but higher rates of observing such phenomena among
their peers. All variables correlated significantly; however, self-report and appropriateness
variables revealed a skewed distribution. On the other hand, observing the same behaviors
among the peers revealed a normal distribution. Males had higher frequency scores and
found cyberbullying instances more appropriate than females.

The second phase of the research was realized through online survey administration
with a new group of 76 preservice teachers. This time, the survey administration was
anonymous where a contemporary social desirability scale was used in addition to the
cyberbullying scales. Internal consistency coefficients were ideal in this administration as
well. Similar to the first phase, how participants rated the appropriateness of cyberbullying
behaviors, frequency of their own behaviors, and frequency of their peers’ behaviors varied
significantly. Appropriateness of cyberbullying behaviors correlated with both self-reported
cyberbullying instances and observation of these instances among peers. In addition, all
cyberbullying scales correlated significantly with the impression management component of
the social desirability scale. Particularly, self-reported cyberbullying behaviors were
moderately correlated with the impression management.

Differences between males and females were similar to the first phase. However,
further analyses were conducted as there were also differences in terms of social
desirability. More specifically, males outperformed females in terms of cyberbullying
instances whereas females outperformed males in terms of impression management. Thus,
an additional covariance analyses was implemented where impression management was
the control variable. This implementation revealed that the difference between males and
females in terms of cyberbullying was decreased after the degree of impression
management was controlled. This finding suggested that females underreported their
cyberbullying instances more than males, which might have increased the significant
differences in terms of gender. Finally, a two way mixed-design ANOVA to compare
anonymous and non-anonymous implementations revealed that no significant difference
was observed between these two data collection scenarios.
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Giris

Cinsel tercih gibi sosyal tabular, uyusturucu kullanimi benzeri yasadisi davranislar,
aldatma gibi ahlak disi davraniglar ya da fasizm benzeri ug fikirler sosyal bilimler alanindaki
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmektedir (Krumpal, 2013). Bdyle konularda veri toplamak,
saklamak ya da dagitmak arastirmaci ve katilimcilar igin tehdit olusturabilecegi icin bu
konular hassas olarak nitelenmektedir (Lee ve Renzetti, 1990). Hassas konulardaki
arastirmalarda toplanan verilerin, arastirmacilar disindaki kisilerin (6r: aile, arkadaslar,
kanun koyucular) eline geg¢mesi, arastirma katiimcilarinin maddi ve manevi zarar
gormelerine neden olabilmektedir (Singer, 2004). Bu nedenle katilimcilar, hassas konulari
inceleyen arastirmalardaki 6z-bildirimlerinde samimi, gergek durumlarini yansitan yanitlar
yerine, ekonomik yanitlar sunma egilimindedir (Krumpal, 2013). Arastirmaya katiima,
sorulari yanitlama ve gercek durumlarini yansitma gibi kararlarin timinde katilimcilarin
bireysel ve cevresel faktorleri degerlendirmeleri dogaldir. Ornegin 6znel kullanishlik (Singer,
2004), rasyonel secim (Krumpal, 2013), beklenti (Rasinski, Baldwin, Willis ve Jobe 1994) ya
da belirgin baski (Groves, Singer ve Corning, 2000) gibi konulari ele alan karar verme
kuramlari, katilimcilarin yanit verirken risk, zarar ve yarar-zarar dengesi gibi degerleri
gozettiklerini 6ne sUrmektedir. Bu durum, hassas konulardaki arastirmalarda toplanan
verilerin ve veri toplama araglarinin gecerligini tehdit etmektedir (Merydith, Plout ve Blaha,
2003; Miller, 2012; Tourangeau ve Yan, 2007).

Katimcilarin bu tir davranislarini agiklamaya c¢alisan kavramlardan biri sosyal
begenirlik etkisidir. Sosyal begenirlik etkisi, arastirma verilerinin gegerligini tehdit eden
baslica bireysel 6zelliklerden biridir (De Vellis, 2003; Krumpal, 2013). King ve Bruner (2000)
sosyal begenirligi, katihmcilarin arastirmalarda kendilerini gegerli sosyal normlarla uyumlu
yansitma egilimi olarak tanimlamaktadir. Buna goére, katilimcilar 0Oz-bildirimlerinde
kendilerini sosyal normlarla uyumlu gostermek igin bazi gegici stratejiler ise kosmaktadir.
Sosyal normlarla uyumlu ozellikler iceren maddeler kabul edilerek yiksek puanlarla
yanitlanirken; sosyal normlardan sapmalar iceren maddeler reddedilerek disiik puanlarla
raporlanmaktadir (Dickson, 1997).

Randall ve Fernandes'e (1991) gore sosyal begenirlik, bireysel 6zellik ve maddelerin
niteligi olmak lzere iki bakis acisiyla ele alinabilmektedir. ilk bakis agisina gére sosyal
begenirlik, kararli bir kisilik 6zelligidir. Strekli sosyal onay gereksinimi duyan birey, olumlu
izlenimini bozabilecek bilgileri vermekten kaginir ya da gergek durumunu yansitmak yerine
sosyal normlarla uyumlu yanitlar verir. Paulhus (1984) kisilik 6zelligi olarak sosyal begenirligi
Oz-aldatma (self-deception) ve izlenim ybénetimi (impression management) olmak Uzere iki
alt boyutta ele almaktadir. Oz-aldatma alt boyutunda birey, bilingsizce kendisine olumlu
yonden bakmakta, verdigi sosyal normlarla uyumlu yanitlarin gergekten kendisini yansittigini
diisinmektedir. izlenim ydnetimi alt boyutunda ise, dz-aldatma boyutunun tersine, birey
bilingli bir bicimde kendisini yansitmasa da sosyal normlarla uyumlu yanitlar vermektedir.

ikinci bakis acisina gore ise sosyal begenirlik bir kisilik dzelliginden cok, bireye
yoneltilen sorularla (maddelerle) ilgili bir 6zelliktir. Buna gore, irk¢i ényargilar, dini inang,
demokrasi, insan haklari gibi 6zel konular; saglk ve mutluluk gibi genel konulara gére sosyal
begenirlikten daha ¢ok etkilenmektedir (Phillips ve Clancy, 1972). Farkli disiplinlerden pek
¢ok calismada sosyal begenirligin arastirma verilerinin gegerligini ve dolayisiyla veri
batinliginl tehdit ettigi gosterilmistir.

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama
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Ornegin, King ve Bruner (2000) pazarlama alanindaki yenilikgilik, girisimcilik, misteri
memnuniyeti, risk alma gibi konulari inceleyen pek ¢ok ¢alismada, sosyal begenirligin veri
batinliginl ve oOlgek gecerligini tehdit ettigini raporlamaktadir. Yénetim alaninda, Arnold
ve Feldman (1981) calisanlarin, yeteneklerini sergileme olanaklari, otonomi ve bagimsiz
karar alma gibi is yasaminda kiltiirel olarak 6nem verilen 6zelliklerini yiksek raporladiklarini
godstermistir. Krumpal'a gére (2013) Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, isvigre gibi gelismis
ulkelerde, vatandaslar sosyal begenirlik egilimleri nedeniyle, devlet tarafindan
gercgeklestirilen ulusal Olgekli arastirmalara katilmaktan kaginmaktadir. Benzer bigimde,
Tourangeau ve Yan (2007) hassas konulardaki genis Olgekli ulusal arastirmalarda,
vatandagslarin katilmaya isteksiz olduklarini, katilsalar bile, aylk gelir, cinsel arkadas sayisi
gibi tabu sorular yanitlamaktan cekindiklerini, bu nedenle sistematik olarak yanls bilgi
verdiklerini raporlamaktadir. Merydith ve digerleri (2003) ebeveynlerin, ¢ocuklarinin sosyal,
duyussal ve davranigsal bozukluklari konusundaki oOlgeklere verdikleri yanitlarin sosyal
begenirlik algilarindan etkilendigini gostermistir. Vigil-Colet ve digerleri (2012), sosyal
begenirligin, saldirganhkla ilgili gesitli kisilik testlerinin gegerligini ciddi oranda etkiledigini
gostermistir. Stocke (2010) katilimcilarin yabancilara karsi tutumlarini inceledigi
¢alismasinda, katilimcilarin sosyal begenirlik puanlarinin, tutum puanlarini tahmin etmede
kullanilabilecegini gostermistir. Goruldiugu gibi, sosyal begenirlik degiskeni sosyal bilimlerin
cesitli alanlarinda gergeklestirilen ¢alismalarda etkili bir degisken olarak ele alinmaktadir.

Son yillarda arastirmacilarin ilgisini ¢eken hassas konulardan biri de siber zorbaliktir.
Tirk Dil Kurumuna gore zorba, gliciine glivenerek hikmu altindakilere s6z ve davranis
0zglrligu tanimayan kimse bigiminde tanimlanmaktadir. Alanyazinda kasitl, zarar verici,
yineleyen, uzun sureli, kiskirtici ve gu¢ dengesizligi iceren davranislar zorbalik olarak
nitelendiriimektedir (Lee, 2004). Siber zorbalik kavrami, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
toplumsal ve bireysel yasam alanlarinda kullaniminin artmasiyla birlikte 6ne ¢ikan 6nemli ve
nispeten yeni bir sorundur. Genel olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin kasitli olarak, belli
bir birey ya da gruba duygusal anlamda zarar ya da rahatsizlik vermek amaciyla kullaniimasi
siber zorbalik olarak nitelendirilebilir (Beran ve Li, 2005; Patchin ve Hinduja, 2010). Gelisen
teknolojilerin sundugu yeni etkilesim olanaklari, sosyal aglarin yogun kullanimi ve gevrimigi
ortamlardaki anonim olma sansi siber zorbaligi her gegen giin daha da ciddi bir sorun haline
getirmektedir (Akbulut, Sahin ve Eristi, 2010a). Siber zorbaligin ¢ok sayida psikolojik soruna
neden oldugu ve bireyin tim yasamini olumsuz bir bigimde etkileyebildigi bilinmektedir
(Aricak, 2009; Celik, Atak ve Erglizen, 2012; Feinberg ve Robey, 2008). Hatta 6gretmen
adaylari arasinda bile siber zorbaligin yaygin olduguna dair ciddi bulgulara rastlanmaktadir
(Akbulut ve Cuhadar; 2011; Akbulut ve Eristi, 2011).

Sosyal begenirligin tim siddet yonelimi tirleri ile iligkili oldugu ve siddeti irdeleyen
arastirmalarda kontrol degiskeni olarak dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Sontag,
Clemans, Graber ve Lyndon, 2011). Sanal siddet unsurlari barindiran siber zorbalik, heniz
gelismekte bir konudur. Siber zorbalik alanyazininda tanimlayici veri gereksinimi nedeniyle,
gerceklestirilen arastirmalarin cogu tarama modelindedir (Espinoza ve Juvonen, 2013). Siber
zorbalik konusu irdelenirken sosyal begenirlik ile ilgili kaygilar dile getiriimesine ragmen,
sosyal begenirlik riski tagiyan 6z-bildirim 6lgeklerine siklikla basvuruldugu gézlenmektedir
(Bauman ve Newman, 2013; Menesini ve Nocentini, 2009). Hatta bir¢ok ¢alismada sosyal
begenirlik olasiligl, kullanilan desenin bir sinirhiligi olarak dile getirilmektedir (Ang, Tan ve
Mansor, 2011; Ang ve Goh, 2010; Navarro ve digerleri, 2012; Topgu, Erdur-Baker ve Capa-
Aydin, 2008; Topgu ve Erdur-Baker, 2012). Ayrica siber zorbalik arastirmalarinda da siber
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zorbalik gergeklestirme ve kurban olma durumlarinin sosyal begenirlik ile anlamli ve negatif
bir korelasyon sergiledigi; ancak bu korelasyona ait etki blyukliginin kigik oldugu rapor
edilmektedir (Doane, Kelley, Chiang ve Padilla, 2013). Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci
siber zorbalik arastirmalarinda sosyal begenirlik degiskeninin varliginin ve diizeyinin
incelenmesidir.

Calisma 1
Yontem
Katilimcilar

Arastirma kapsamindaki ilk ¢alisma, Tirkiye’deki bir devlet Universitesinin egitim
fakultesinde okumakta olan 6grencilerle gergeklestirilmistir. Katilimcilar, Egitimde Grafik ve
Canlandirma dersini alan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélim{ 6grencileridir.
Dersi alan 94 6grencinin 76’si tim 6lgekleri doldurmustur. Bu ¢ergevede arastirmaya katilim
orani %81,9 olarak gerceklesmistir. Ug 6lcegi de doldurmayan &grencilerin verileri arastirma
disinda birakilmistir. Katihmcilarin 33’0 kadin 43’0 erkektir.

Veri toplama araci

Arastirmada begsli Likert tipinde 20 maddeden olusan ve tek faktorli bir yapi sergileyen
siber zorbalik ®lcegi kullaniimistir. Olgek, Akbulut ve arkadaslari (2010b) tarafindan
gelistirilerek farkl g¢alismalarda basarili bir bicimde kullanilan siber zorbalik 6lgeginin bu
calisma kapsaminda kisaltilmis formudur. Olgekte yer alan maddeler katilimcilarin
degerlendirebilecegi durumlar olarak verilmektedir (6r: Birileri hakkinda yeni bir seyler
6grenmek icin internete baskasinin adiyla giris yapma). Verilen durumlarin ahlaki
uygunlugunu inceleyen ilk uygulamada maddeler “Hi¢ uygun degildir (1)” ila “Cok uygundur
(5)” araliginda sorgulanmistir. Ayni durumlarla karsilasma durumlarinin incelendigi ikinci
uygulamada maddeler “Hi¢ karsilasmadim (1)” ile “Cok karsilastim (5)” araliginda
sorgulanmigtir. Son olarak katilimcilarin bu durumlari gergeklestirme sikhginin incelendigi
son uygulamada maddeler “Hig¢ yapmadim (1)” ile “Cok yaptim (5)” araliginda
sorgulanmigtir.

Bu g¢alisma kapsaminda ilk kez kullanilan kisa 6lgek formunun farkh uygulamalardaki
gluvenirligi ic tutarlik katsayisi ile yapi gegerligi ise Agimlayici Faktér Analizi (AFA) yontemiyle
kontrol edilmistir. Orijinal Olgekte kisaltmaya gidildigi icin Worthington ve Whittaker (2006)
tarafindan oOnerildigi Uzere yeniden agimlama yapilarak tek faktérli yapinin korunup
korunmadigl ve acikladigl varyans irdelenmistir. Ulagilan 6rneklem buyuklikleri 6nerilen
minimum sayilara ulasamadigindan (Tabachnik ve Fidell, 2007) veri setlerinin faktor
analizine uygunlugu KMO 6rneklem uygunlugu testi ile incelenmistir. Gozlemlenen katsayilar
alanyazinda kabul edilen degerler iginde oldugundan (Field, 2009; Hutcheson ve Safroniou,
1999; Pallant, 2001) veri setlerinin AFA igin uygun olduguna karar verilmistir. AFA
uygulamasi tim formlarin orijinalinde oldugu gibi tek faktorli bir yapi sergiledigini
gostermistir. Ayrica formlarin agikladiklari varyans degerlerinin kabul edilebilir oldugu, hatta
tek faktorlu bir yapi igin ideal oldugu degerlendirilmistir (Blylkoztiirk, 2015). Formlardan
elde edilen i¢ tutarlik katsayilarinin timinin 0,9’un Gzerinde oldugu gorilmektedir. Bu
cercevede olgek formlarinin yiksek i¢ tutarlik katsayilari sergiledigi ve oldukga glvenilir
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olduklari séylenebilir (Field, 2009; Kline, 1999). S6z konusu analizlere iliskin 6zet degerler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Olgek Formlarinin Giivenirlik Ve Gegerlik Analizlerinin Sonuglari

ic tutarlik katsayisi Orneklem uygunlugu Aciklanan  Faktor

(Cronbahch’s a) testi (KMO) Varyans (%) yuki
arahg
Uygun bulma 0,913 0,617 40,46 42-.78
Cevrede 0,946 0,900 49.88 .45-.83
gozlemleme
Gerceklestirme 0,921 0,823 42,09 .52-.76

Veri toplama siireci

Calismada zaman serili bir desen kullaniimistir. Giincel bir siber zorbalik 6lgegi ayni
drnekleme farkli yonergeler ile ikiser haftalik araliklarla (i¢ kez uygulanmistir. ilk uygulamada
katihmcilardan 6lcekteki maddeleri ahlaken degerlendirmeleri istenmis, ikinci uygulamada
katilimcilardan ayni 6lgek maddelerini ¢evrelerinde gdérme sikhklarini raporlamalari
beklenmis, UGclncli uygulamada ise bu maddeleri kendilerinin gerceklestirme sikliklari
sorulmustur. Arastirmaya katilmi arttirmak amaciyla her uygulama igin iki puan olmak Gzere
dgrencilerin final notlarina toplam 6 puan eklenmistir. Odil puan uygulamasi igin
katilimcilardan olgeklerin Gzerine 6grenci numaralarinin bir bélimind yazmalari istenmis,
bu vyolla katilmcilarin gizlilik algilari 6zellikle rahatsiz edilerek sosyal begenirlikleri
uyariimistir. Bunun yaninda, Olgek formlarinda arastirma bulgularinin yalnizca bilimsel
raporlarda kullanilacag ve kesinlikle 6znel degerlendirme yapilmayacagl konusunda garanti
verilmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci ve dogasi ile ilgili bagka bilgi verilmemistir.

Bulgular

Olgek puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de &zetlenmistir. Puanlar
incelendiginde en dugslik ortalamanin siber zorbalik ifadelerinin ahlaki uygunluguna ait
oldugu gorilmustir. Bunun ardindan katilimcilarin bu maddeleri gergeklestirmeye iliskin 6z-
bildirimleri gelmektedir. En yilksek puanlar ise katihmcilarin bu eylemleri gevrelerinde
gozlemleme sikliklarina aittir. Bu bulgular, katilimcilarin siber zorbaligi hi¢ ahlaki
bulmadiklari, az da olsa kendilerinin gergeklestirdikleri ve c¢evrelerinde daha sik
gozlemledikleri bigiminde yorumlanabilir.

Tablo 2. Olgek Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

Olgek 4 SS Carpiklik Basiklik
Uygun bulma 1,33 0,44 2,13 5,42
Cevrede gozlemleme 2,82 0,93 0,02 -0,90
Gerceklestirme 1,55 0,60 1,49 1,96

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016
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S6z konusu yorumun istatistiksel olarak da dayanaklandirilmasi amaciyla katilimcilarin
farkh yonergelere verdikleri yanitlar, yinelenen olgiimler igin tek faktérli varyans analizi
(ANOVA) ile incelenmistir. Yukarida betimsel degerleri verilmis Olgek puanlarinin
birbirlerinden anlamli diizeyde farklilastigi gérilmustur (Wilk’s lambda=.247; F(, 74=112,687;
p<0,001; r]p2=0,753). Huck’a (2012) gore bu fark, yiiksek etki biyikligi sergilemektedir. Ug
Olcim arasindaki farklari tek tek incelemek igcin Bonferroni dizeltmesi ile izleme testleri
gercgeklestirilmistir. Buna goére tim O&lgimler arasinda anlamh farklilasma goralmastir.
Cevrede gozlemleme olgegi puani, uygun bulma ve gergeklestirme puanlarindan daha
yuksektir (p<0,001). Bunun yaninda, gergeklestirme puaninin ahlaki bulma puanindan daha
yuksek oldugu gorilmustir (p<0,001).

Ug degiskene ait merkezi egilim degerleri Tablo 2’de yer alan carpiklik ve basiklk
degerleri dikkate alinarak incelenmistir. Cevrede gozlemlemeye iliskin ortalamanin normale
yakin bir dagihm sergiledigi, 6te yandan uygun bulma ve gerceklestirme ortalamalarinin
normal dagilim sinirlarinin disinda oldugu gortlmektedir (Huck, 2012).

Olgek puanlarinin birbirleriyle istatistiksel olarak olduk¢a anlamli korelasyonlar
sergiledigi gozlenmistir (Tablo 3). Siber zorbaligl uygun bulma ve cevrede goézlemleme
puanlari arasinda kiiciik (r=0,392; R?=0,153; p<0,001), uygun bulma ve gergeklestirme
puanlari arasinda buyidk (r=0,729; R’=0,531; p<0,001), cevrede gozlemleme ve
gerceklestirme puanlari arasinda ise yine kiciik (r=0,453; R?=0,205; p<0,001) dizeyde ve
istatistiksel olarak oldukga anlamli bir iliski gdrilmistir (Cohen, 1988). Bu durum, (g 6lgme
aracinda da oOlgllen yapilarin benzestigini; s6z konusu davraniglari uygun bulma, gevrede
gozlemleme ve gergeklestirme ortalamalarinin birbiriyle oldukga iligkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3. Olgek Puanlari Arasindaki Baginti Katsayilari

Uygun bulma Cevrede gozlemleme Gergeklestirme
Uygun bulma - 0,392* 0,729*
Cevrede gozlemleme - 0,453*

Gergeklestirme i

* p<.001

Katilimcilarin 6lgek puanlarinin cinsiyetlerine gére karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz
orneklemler igin t testi kullanilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Cinsiyete Gére Olcek Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olcek Cinsiyet N 7§ SS SD t p n

Uygun bulma Erkek 43 1,450 0,494 70,451 2,896 0,005 0,091
Kadin 33 1,185 0,298

Cevrede gozlemleme Erkek 43 2,896 0,948 74 0,833 0,408 0,009
Kadin 33 2,717 0,904

Gerceklestirme Erkek 43 1,781 0,646 69,458 4,485 <0,001 0,192

Kadin 33 1,251 0,376

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama
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Analiz sonuglarina gore kadin katilimcilarin 6lgek maddelerini ahlaki olarak uygun
bulma ortalamalari erkeklere oranla daha diisuktir. Huck’a (2012) gore bu farkin etki
blyuklGglu orta diizeydedir. Kadin ve erkek katiimcilarin cevrelerinde siber zorbalik
gozlemleme puanlari arasinda anlamh fark goéridlmemistir. Gergeklestirme puanlari
incelendiginde ise kadin katiimcilarin, erkek katilimcilara oranla daha az siber zorbalik
gercgeklestirdiklerini  raporladiklari ve bu farkin etki buydklGginin blyik oldugu
gorilmektedir.

Alanyazina gore arastirmanin bu asamasinda katilimcilarin kimlik bilgilerinin bilinmesi
ve sosyal begenirligin degisik dozlarda hissedildigi tg¢ farkli uygulama bigiminin ayni
gostergelere iliskin oldukga farkh bir yapi ortaya koymasi, sosyal begenirlik olasiligini
arttirmaktadir. Bu baglamda sosyal begenirlik faktorlerini de igeren ve katilimcilarin anonim
oldugu ikinci ¢calisma desenlenmistir.

Calisma 2
Yontem
Katilimcilar

ikinci calisma, yine 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. Ote yandan bu kez
yanitlamada anonimligi saglamak ve sosyal begenirligi diisiik tutmak amaciyla ¢evrimigi 6z-
bildirim yontemi ile veri toplanmistir. Calismaya katiim tamamen gonullilik esasina
dayanmig, Ogrencilere herhangi bir ek puan verilmemis, 6grencilerden kimliklerini
betimleyecek herhangi bir bilgi istenmemis, e-posta adreslerine gonderilen baglantilar
yoluyla katilimcilar arastirmaya davet edilmistir. Veri toplama aracini yanitlayan 76
katilimcidan 40’1 erkek, 36’s1 kadindir.

Veri toplama araglari

Arastirmanin bu asamasinda ilk galismadaki siber zorbalik 6lgeginin yani sira Akin
(2010) tarafindan alanyazina kazandirilan iki boyutlu bir sosyal begenirlik 06lcegine
bagvurulmustur. Daha 6nce belirtildigi gibi kisaltilmig formu bu g¢alismada ilk kez denenen
siber zorbalik dlgeginin glivenirlik degerleri yine i¢ tutarlk katsayilari ile, yapi gecerligi ise
acimlayici faktor analizi yontemiyle yeniden kontrol edilmistir. Bu analizlerden elde edilen
degerler Tablo 15te verilmistir.

Tablo 5. Olgek Formlarinin Giivenirlik Ve Gegerlik Analizlerinin Sonuglari

ic tutarlik katsayisi Orneklem uygunlugu Aciklanan  Faktor

(Cronbahch’s a) testi (KMO) Varyans (%) yuki
arahg
Uygun bulma 0,880 0,738 33,81 12-.79
Cevrede 0,918 0,833 39.89 .38-.81
gozlemleme
Gercgeklestirme 0,813 0,611 23,68 .05-.72

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016
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Daha once oldugu gibi ulasilan 6érneklem buyuklGgi 6nerilen sayilara ulagsamadigindan
(Tabachnik ve Fidell, 2007) veri setlerinin faktor analizine uygunlugu KMO 6&rneklem
uygunlugu testi ile incelenmistir. Daha Once karsilasilan tek faktérli ve kabul edilebilir
varyansa sahip yapi, biyik 6l¢iide burada da dogrulanmistir. Uglincii formdaki varyans
disuklGginin orneklemin yetersiz olusundan ya da formun bu ¢alismaya 6zgl uygulanis
biciminden kaynaklanmasi s6z konusu olabilir. Séyle ki uygun bulma, cevrede gézlemleme ve
gergeklestirme sorularinin ayni anda sorulmasi farkli bir yanitlama o6rintisi yaratmis
olabilir. Ote yandan hesaplanan i¢ tutarlik katsayilarinin ideal oldugu gérilmustir (Field,
2009). Tablo 5'te faktor yiki araliklarinda gozlemlenen ve ideal kabul edilemeyecek alt
degerler her formda yer alan 1 ya da 2 maddeye ait u¢ degerlerdir. Tim ¢alismalarda ayni
formun standart bir bicimde kullanilmasi uygun goérildigiinden bu maddeler 6lgekten
cikartilmamistir. Ayrica faktér yikd ortalamalar, uygun bulma igin 0.55; c¢evrede
gozlemleme igin 0.57, gergeklestirme igin ise 0.44 bigimindedir.

Akin (2010) tarafindan gelistirilen ve bu galismada kullaniimak Uzere izin alinan sosyal
begenirlik 6lgegi ise 29 madde barindiran iki faktérli bir yapiya sahiptir. Bu faktérler 6z-
aldatma ve izlenim yonetimi olarak adlandiriimis olup 6lgek gelistirme ¢alismasinda toplam
varyansin ylzde 64.5’i agiklanmistir. Her iki faktorin de ig tutarhilik degerleri bu ¢alismada da
dikkate alinmis ve gerek 6z-aldatma (a=.765) gerekse izlenim yonetimi (a=.812) igin ideal
degerler goézlemlenmistir. Olcegin genelinin i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.845 olarak
hesaplanmistir.

Veri toplama siireci

Calismanin bu boéliminde katihmcilarin gizlilik algilari rahatsiz edilmemis, sosyal
begenirlik diizeyini uyarmamak adina anonim veri toplanmistir. Bu nedenle zaman serili bir
desene basvurulamamis, yanitlama karsiliginda herhangi bir ekstra puan verilmemis, siber
zorbalik Olgegine ait Ug¢ farkli form ve sosyal begenirlik 6lgegi tek bir uygulama halinde
katilimcilara sunulmustur. Siber zorbalik dlgeginde yine katilimcilardan olgekteki ifadeleri
ahlaki uygunluk baglaminda degerlendirmeleri, ayni ifadeleri ¢evrelerinde gorme sikliklarini
raporlamalari ve kendilerinin gergeklestirme sikliklarini belirtmeleri beklenmistir. Bir dnceki
¢alismaya benzer bigcimde o6lgek formlarinda arastirma bulgularinin yalnizca bilimsel
raporlarda kullanilacagi ve kesinlikle 6znel degerlendirme yapilmayacagi konusunda garanti
verilmigtir.

Bulgular

Uygulanan olgeklere iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da 6zetlenmistir. Bir dnceki
¢alismada oldugu gibi siber zorbaligi uygun bulma ve gergeklestirme degiskenlerinin normal
dagilimdan uzaklastigi gbze ¢carpmaktadir. Puanlar incelendiginde ise yine en diisiik ortalama
ahlaki uygunluga aittir. Bunun ardindan gergeklestirmeye iliskin 6z bildirimler, daha sonra da
cevrede gozlemleme ortalamalari gelmektedir. Baska bir deyisle, katilimcilarin siber zorbaligi
ahlaki bulmamalari, az da olsa kendilerinin gergeklestirmesi; ancak gevrelerinde daha sik
gozlemlemeleri bu ¢alismada da gegerlidir.

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama
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Tablo 6. Olgek Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

Olgekler 7 SS Carpiklik Basiklik
Uygun bulma 1,303 ,360 1,616 2,372
Cevrede gozlemleme 2,785 ,823 -,123 -,832
Gerceklestirme 1,446 ,394 1,160 1,223
Sosyal begenirlik: Oz-aldatma 3,366 ,521 -,326 ,338
Sosyal begenirlik:  izlenim 3,623 ,577 -,408 -,354
yonetimi

S6z konusu yorumu istatistiki olarak kanitlamak Uzere yine tek faktérli ANOVA
gercgeklestirilmis ve 06lgek puanlarinin birbirlerinden anlaml derecede farkhlastig
gorlilmustur (Wilk’s lambda=.224; F(;, 74=128,261; p<0,001; n p2=0,776). Huck’a (2012) gore
bu fark, bir énceki calismada oldugu gibi yiksek etki biyikligiine isaret etmektedir. Ug
Olcim arasindaki farklari tek tek incelemek igin Bonferroni dizeltmesi ile izleme testleri
gercgeklestirilmistir. Buna gore tiim 6l¢iimler arasinda anlaml bir fark gérilmdistir. Cevrede
gozlemleme 06lgegi puani, uygun bulma ve gerceklestirme puanlarindan anlamli derecede
daha vyiksek bulunmustur (p<0,001). Ayrica, gergeklestirme puaninin ahlaki bulma
puanindan yiksek oldugu gorilmistir (p<0,05). Sosyal begenirlik baglaminda ise izlenim
yonetimi ortalamalarinin 6z-aldatma ortalamalarindan anlaml derecede yiksek oldugu
soylenebilir (t75=-3,780; p<0,001; r]2=0,16).

Kullanilan 6lgeklerin birbirleriyle iliskilerini 6zetleyen matris Tablo 7’de sunulmustur.
Buna gore siber zorbaligl uygun bulma ile gergeklestirme puanlari arasinda (r=0,311;
R?=0,097; p<0,01) ve cevrede gbzlemleme ile gerceklestirme puanlari arasinda (r=0,411;
R?=0,169; p<0,001) kiiciik diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli iliskiler gézlemlenmistir.
Tabloda dikkat ¢ceken bir baska durum siber zorbaligl uygun bulma, cevrede gézlemleme ve
gergeklestirme ortalamalarinin sosyal begenirligin izlenim ydnetimi boyutu ile anlaml bir
iliski sergilemesidir. Bu cercevede uygun bulma (r=-0,261; R?=0,068; p<0,05) ve cevrede
gozlemlemenin (r=0,240; R’=0,058; p<0,05) izlenim yonetimi ile iliskisi kiagik iken,
gergeklestirme puanlari ile izlenim ydnetimi arasindaki korelasyon orta diizeyde anlamlidir
(r=-0,645; R°=0,416; p<0,001).

Tablo 7. Olgek Puanlari Arasindaki Baginti Katsayilari

Uygun Cevrede Gerceklestirme Oz- izlenim
bulma gozlemleme aldatma Yonetimi
Uygun bulma - 0,185 0,311** -0,054 -0,261*
Cevrede - 0,411%** -0,050 -0,240%*
gozlemleme
Gerceklestirme - -0,193 -0,645***
Oz-aldatma 3 0,421%**

* p<.05; *¥*p<.01; ***p<.001

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016
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Katilimcilarin 6lgek puanlarinin cinsiyetlerine gore karsilastirildigi t testi sonuglari Tablo
8'de Ozetlenmektedir. Bir onceki calismaya benzer bigcimde kadin katilimcilarin 6lgek
maddelerini ahlaki olarak uygun bulma ortalamalari erkeklere oranla daha distktir ve bu
farkin etki blyukligl orta dizeydedir. Kadin ve erkek katilimcilarin gevrelerinde siber
zorbalik gozlemleme puanlari arasinda anlamli fark yoktur. Gergeklestirme puanlari
incelendiginde ise kadin katiimcilarin, erkek katilimcilara oranla daha az siber zorbalik
gercgeklestirdiklerini raporladiklari gérilmektedir ve bu farkin bliyik bir etkiye sahip oldugu
gorilmektedir.

Sosyal begenirlik degiskenlerinden 6z-aldatma baglaminda kadin erkek farki
gozlemlenmezken, izlenim ydnetimi baglaminda kadinlarin ortalamalari erkeklerden anlaml
derecede yiiksek bulunmus, bu farkin etki blyuklGgi orta diizey olarak tespit edilmistir.
Siber zorbalik gergeklestirme puanlari ile izlenim yonetimi arasindaki anlamli iliski de dikkate
alindiginda, izlenim yoénetimi baglamindaki cinsiyet farkinin siber zorbalik gergeklestirme
baglamindaki cinsiyet farkini yordama olasiligi ortaya c¢ikmaktadir. Yani siber zorbalik
baglaminda gorilen farklar, gergekten zorbalik miktari baglamindaki farklardan degil, sosyal
begenirlige gore kadin ve erkeklerin farkh vyanitlama orintileri sergilemelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Bu hipotezi test etmek igin siber zorbalik gergeklestirme baglaminda
kadin ile erkek arasinda gozlemlenen fark, izlenim yénetiminin kontrol degiskeni olarak yer
aldigi bir ANCOVA ile yeniden test edilmistir. Normalde 0.001 diizeyinde ve .166 gibi yliksek
bir etki buyukligl ile anlamli ¢ikan cinsiyet farki; sosyal begenirlik kontrol edildikten sonra
hala .019 diizeyinde anlamli olup etki bliytkligl degeri ise .073’e dismustlr. Bu da cinsiyet
farklarinin varhgini; ancak sosyal begenirlikten oldukga etkilendigini ortaya koymaktadir.

Tablo 8. Cinsiyete Gére Olcek Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olgek Cinsiyet N § SS SD t p n

Uygun bulma Erkek 40 1,405 ,435 57,059 2,812 ,007 0,091
Kadin 36 1,189 ,207

Cevrede gozlemleme Erkek 40 2,819 ,848 74 ,376 ,708 0,002
Kadin 36 2,747 ,804

Gerceklestirme Erkek 40 1,598 ,425 67,448 3,930 <,001 0,166
Kadin 36 1,278 275

Oz-aldatma Erkek 40 3,385 ,471 74 ,320 ,750 0,001
Kadin 36 3,346 577

izlenim ydnetimi Erkek 40 3,444 521 74 -3,011 ,004 0,109

Kadin 36 3,823 ,577

iki calismanin verileri birlestirilerek anonim veri toplanan 76 6gretmen adayi ile kimlik
bilgileri alinarak veri toplanan 76 6gretmen adayina ait veriler, 2 (anonim-kimlikli) x 3 (uygun
bulma-gozlemleme-gerceklestirme) karma desen ANOVA ile incelenmistir. Siber zorbalik
davraniglarini ahlaki olarak uygun bulma, gergeklestirme ve ¢evrede gbzlemleme arasindaki
farklar bu genel analizde de aynen dogrulanmis ve grubun genelinde anlamli bir fark
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gozlemlenmistir (Wilk’s lambda=.240; F,, 149=235,743; p<0,001; r]p2=0,76). Etkilesim etkisi
anlamli olmadigi igin bu genel 6riintl anonim ya da kimlik bilgileri ile veri toplanan iki grupta
da gegerlidir (p=.539). Ayrica anonim olarak veri saglayan grup ile kimlikli olarak veri
saglayan grup arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p=.463).

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada siber zorbalik galismalarinda sosyal begenirlik etmeninin varligi iki
farkh gahisma ile irdelenmis, yanitlayicilarin bilindigi ya da anonim oldugu durumlarda
godzlemlenen 6lgek yanitlama ériintiileri dikkate alinmistir. Oz-bildirime dayali uygulamalarin
yanitlayicinin belirsiz oldugu durumlarda sosyal begenirligi azaltmasi, yanitlayicilarin belli
oldugu durumlarda ise sosyal begenirligi arttirmasi beklenebilir (Akin, 2010; Paulhus, 1984).
Bu baglamda ilk ¢alismada 6grenci numaralarinin bir bolimu istenerek mahremiyet kasitli
olarak ihlal edilmistir. ikinci calismada ise anonim bicimde veri toplanmistir. iki veri setinin
beraberce ise kosuldugu karma desenli ANOVA sonuglari, anonim ya da kimlik bilgileri
alinarak veri toplama arasinda bir fark olmadigini; en azindan siber zorbalik degiskeni ve
O0gretmen adaylarindan olusan bir hedef kitle igin boyle bir farkin gézlemlenemedigini ortaya
koymustur. Bu bulgular sosyal begenirligi kararli bir kisilik 6zelligi olarak goéren ve
anonimligin sosyal begenirligi anlamli derecede azaltmadigini savunan Edwards’in (1957)
gorusleri ile paralellik gostermistir.

Mahremiyet, potansiyel katiimcilarin arastirmalara katilmayi reddederken verdigi
dnemli mazeretler arasinda yer almaktadir (Singer, 2004). ilk ¢alismada &dil puanlarini
verebilmek igin gergeklestirilen mahremiyet ihlali farkh yollarla da gergeklestirilebilir. Eve
gidilerek gerceklestirilen arastirmalar ya da telefon anketleri bunlardan yalnizca bazilaridir.
Bu tir c¢ahsmalarda bireylere iletisim bilgilerini bastan bilerek ulasmak, katihmcilarin
yanitlama orintilerini degistirebilir (Singer, Mathiowetz and Couper, 1993; Singer, Van
Hoewyk and Neugebauer, 2003). Bu nedenle anonim ya da kimlikli uygulama arasinda fark
¢ikmamasi, katilimcilarin mahremiyet algilarinin tamamen garanti altina alindigi anlamina
gelmeyebilir. ikinci calismada sosyal begenirligin izlenim yénetimi boyutuna iliskin
gercgeklestirilen analizler de sosyal begenirligin verilerin gecerligi lUzerinde ciddi bir tehdit
olusturabilecegini gozler online sermektedir.

Siber zorbalik gergeklestirme durumlari ile sosyal begenirligin izlenim yénetimi boyutu
arasinda ortay diizeyde bir iliski gdzlemlenmistir. Onceki c¢alismalarda bu iliski kiigiik
diizeyde bulunmustur (Doane vd., 2013). Bu nedenle baskalarindan daha ¢ok onay bekleyen
bireylerin ¢evrimigi ortamlarda daha uygun davraniglar sergileyecegine vurgu yapilmis,
sosyal begenirlik egilimi ylksek bireylerin siber zorbalik ve kurbanliga daha az maruz
kalabilecekleri dile getirilmistir (Doane vd., 2013). Bu calismada ise siber zorbalik
gergeklestirme ile sosyal begenirligin izlenim yodnetimi boyutu arasindaki iliski orta
diizeydedir. Bu baglamda siber zorbalik arastirmalarinda en azindan sosyal begenirligin
izlenim yonetimi boyutunun bir kontrol degiskeni olarak dikkate alinmasinda yarar
bulunmaktadir.

Arastirmanin iki asamasinda da siber zorbaligi uygun bulma ve gergeklestirme
baglaminda cinsiyet farki gézlemlenmis, kadinlarin gerek siber zorbalik ifadelerinin ahlaki
uygunlugu gerekse bu davranislari gergeklestirme baglaminda daha disik ortalamalara
sahip olduklari gorilmustir. Orta ya da bulylk etkiye isaret eden bu anlamli farklar,
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Turkiye’deki siber zorbalik galismalarinda gézlemlenen cinsiyet farklari ile paralel bigimde
degerlendirilebilir (Akbulut ve Eristi, 2011; Akbulut vd., 2010a). Ote yandan sosyal
begenirligin izlenim yénetimi boyutu baglaminda kadinlarin erkeklerden daha yulksek bir
ortalamaya sahip olmalari ve bu farkin orta dizeyde bir etki buyuklGgiline isaret etmesi
dikkate alinmalidir. Ayrica siber zorbalik ifadeleri ile izlenim y&netimi arasindaki anlamli
korelasyonlar da degerlendirildiginde, siber zorbalik alanyazininda karsimiza ¢ikan cinsiyet
farklarinin sosyal begenirlik baglaminda gozlemlenen cinsiyet farklarindan etkileniyor olmasi
olasidir. Nitekim gergeklestirilen analizler, cinsiyet farklarinin o kadar da ylksek
olmayabilecegine, sosyal begenirlik kontrol edildikten sonra cinsiyet baglamindaki farklarin
azaldigina isaret etmektedir.

Her iki calismadaki bulgularin da sosyal begenirlikten etkilenmedigi bir senaryo dikkate
alinsa da ¢evrede goézlemleme ortalamalari oldukga ciddi sorunlara isaret etmektedir. Soyle
ki, siber zorbaliga maruz kalma ya da sahit olma durumlarinin yeni siber zorbalarin yetismesi
surecini hizlandiracagi varsayimini destekleyebilecek ¢ok sayida ampirik ¢alismaya rastlamak
mimkundir (Akbulut ve Eristi, 2011; Bauman, 2010; Konig, Gollwitzer ve Steffgen, 2010;
Walrave ve Heirman, 2011). Bireylerin gozlemledigi diinyada gergeklesen olumsuz
davraniglarin onlarin kisilik gelisimlerini ve normallik algilarini olumsuz etkileyebilecegi
dikkate alindiginda bu arastirmanin her iki bolimiinde de rapor edilen siber zorbalik
gozlemleme oranlari oldukga ciddi boyuttadir.

Katilimcilarin gézlemledikleri siber zorbalik davraniglarini daha rahat rapor etmeleri,
ancak kendi siber zorbaliklarini oldukga disik diizeyde rapor etmeleri, alanyazinda da
karsilasilan bir durumdur. Soyle ki, bireylerin magduriyet ya da goézlemleme durumlarini
raporlamaya hazir olmalari, su¢ isleme oranlarini raporlamaya ise isteksiz olmalari s6z
konusudur (Aboujaoude, Savage, Starcevic ve Salame, 2015; Zweig, Dank, Yahner ve
Lachman, 2013). Yine alanyazinda siber zorbaliga tanik olanlarin birebir deneyimleyenlerden
cok daha fazla oldugu ortaya konmaktadir (Beran ve Li, 2005). Ote yandan mevcut bulgularin
ciddi bir yéni de bulunmaktadir. Oncelikle siber zorbaligi ahlaki olarak uygun bulma,
gerceklestirme ve cevrede gozlemleme ortalamalari arasindaki anlamli korelasyonlari
dikkate almakta yarar vardir. Ug degisken birbiriyle oldukca paralel bir bicimde ilerlemekte;
0z-bildirim ve ahlaki bulma baglaminda ortalamalar oldukga distikken ¢evrede gézlemleme
baglaminda ciddi bigcimde ylikselmektedir. Siber zorbalik gergeklestirme durumlari ile izlenim
yonetimi arasindaki orta diizeyde korelasyon da dikkate alindiginda, siber zorbalik
gergeklestirme durumlarinin sosyal begenirligin etkisi altinda rapor edildigini belirtmek
olanaklidir.

Arastirma kapsamindaki ilk c¢alismada ayrica bir sosyal begenirlik 6lgeginin
kullanilmamis olmasi bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda ikinci ¢alismada
sosyal begenirlik 6lgegi ise kosularak aradaki iliskiyi dikkate alan ¢éziimlemeler dnerilmistir.
Ote yandan sosyal begenirlik dlceklerinin maddeleri de zaten sosyal begenirlige duyarli
ifadeler icerdiginden, yalnizca 6z-bildirime dayal yeni bir 6lgcek uygulamak yeterli bir ¢6zim
olmayabilir. Bu baglamda ilk g¢alismadaki zaman serili desene benzer dolayl
degerlendirmelere gereksinim duyulabilir.

Bu arastirmada kullanilan tim &lgek maddeleri birinci tekil sahsa yonelik bigcimde
hazirlanmistir. Bu tiir bir kullanimin bazi dezavantajlari bulunmaktadir. Oncelikle siber
zorbaligl tanimlamak igin kullanilan ifadelerin bazi katihmci gruplari igin asiri soyut ya da
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belirsiz kalma tehlikesi bulunmaktadir. Bu nedenle kisa ve 6z sorular yoneltmek yerine, daha
anlasilabilir ve baglam iginde sunulmus senaryolar kullanilarak toplanan verilerin gegerligi
arttirllabilir (Poulou, 2001). Bu senaryolarda hayali kisilere sorumluluklar yiklenerek
katilimci Gzerindeki sosyal begenirlik yiki azaltilabilir.

Sonug olarak gerek 6z-bildirime dayali 6lgme araglarinin sinirliliklari, gerekse siber
zorbalik gibi hassas konularda sosyal begenirlik potansiyeli dikkate alindiginda yalnizca tek
bir veri toplama yontemini ise kosarak gergeklestirilen arastirmalarin gegerliginin tehlikeye
girdigi sdylenebilir. Bu arastirmada izlenen yontemler, farkl 6rneklemlerle ve yeni yordayan
degiskenler dikkate alinarak yinelenebilir ve s6z konusu risklerin farkli konu, yéntem, arag ve
hedef kitleler baglaminda hangi boyutlarda oldugu irdelenebilir.
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FARKLI OGRENME STILLERINE SAHIP OGRENCILERIN CEVRiIMiCi OGRENME
NESNELERINE YONELIK TERCIHLERI

Muzaffer OZDEMIR?, Rauf YILDIZ?
(0}

Bu calismanin amaci, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin es zamanli sunulan
cevrimigi 6grenme nesnelerine yonelik tercihlerini, bu 6grenme nesnelerini kullanma
sikhklari baglaminda incelemektir. Betimsel istatistikler kullanilarak gergeklestirilen
¢alismanin katilimcilarini 103 Uglinct sinif lisans 6grencisi olusturmaktadir. Calismada
iliskisel tarama modellerinden “tekil tarama modeli” kullaniimistir. Nicel verileri destelemek
amaci ile odak grup gortismesi yardimiyla nitel veriler toplanmistir. “MySQL ile temel veri
tabani islemleri” dersine yonelik 6gretim elemani tarafindan doért farkl gevrimigi 6grenme
nesnesi (video konu anlatimlari, sesli konu anlatimlari, PDF Konu anlatimlari ve konu
kavrama testleri) hazirlanmistir. Arastirmanin bulgularina gore 06grencilerin ¢evrimigi
ortamda en ¢ok video konu anlatimlarini tercih ettikleri gorilmustir. Kullanma sikliklari
bakimindan algisal 6grenme stiline sahip 6grenciler éncelikli olarak video konu anlatimlarini
ve konu kavrama testlerini tercih etmislerdir. Gérsel 6grenme stiline sahip 6grenciler
¢alismada sunulan bitiin 6grenme nesnelerini neredeyse esit siklikta kullanmayi tercih
ederken aktif ve sirali 6grenme stiline sahip olanlar ise ¢alismada sunulan tim 6grenme
nesnelerini gok disuk siklikta kullanmiglardir.

Anahtar kelimeler: 6grenme nesnesi; 6grenme stili, gevrimicgi 6grenme ortami

PREFERENCES TOWARDS ONLINE LEARNING OBJECT OF STUDENTS WITH
DIFFERENT LEARNING STYLES

Abstract

The purpose of this study is to examine the preferences of students with various learning
styles towards online learning objects provided in an online learning environment
simultaneously within the scope of using frequencies of these learning objects. The study in
which the current situation was put forward by using descriptive statistics was participated
by 103 junior. Single screening model was preferred from relational screening models. In
study, qualitative and quantitative data were collected. Qualitative data were collected
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through focus group interview. Four different learning objects (i.e. video lecturing, audio
lecturing, PDF lecturing and topic comprehension tests) were prepared for “Basic database
operations with MySQL” course by instructor of the course. The findings of the study
demonstrated that video lecturing was the most preferred learning object by all students.
Sensory students preferred video lecturing and subject comprehension tests in the first
place. Active and sequential students used all learning objects provided for the study at a
very low frequency while visual students preferred using at almost equal frequency.

Keywords: learning object; learning style; online learning environment

Summary

Koper (2003) classified the learning objects as follows: tool objects, monitor objects,
knowledge objects, test objects, and resource organization objects. For the study, audio
lecturing (AL), video lecturing (VL), PDF lecturing (PDFL) and subject comprehension tests
(SCT) were used in the categories of “tool objects”, “knowledge objects”, “resource
organization objects” and “test objects”, respectively. The learning objects in this study
were identified according to the classification of Koper (2003). Purpose of this study is to
examine the behaviors of students, who have various learning styles, towards four different
learning objects provided online simultaneously within the scope of how frequently they
use these learning objects.

The participants were 103 junior of “Internet-Based Programming” course at
Computer Education and Instructional Technology Department at Canakkale Onsekiz Mart
University in Turkey. In the study in which the current situation was put forward by using
descriptive statistics, single screening model was preferred from relational screening
models. In order to determine the learning styles of course attendants, Felder-Solomon
Index of Learning Styles (F-SILS) was used.

Application lasted two weeks. F-SILS was applied in order to determine the learning
style of students before starting the application. Students have studied the unit named
“Basic database operations with MySQL” for two weeks at the computer lab under the
surveillance of the instructor, only on Moodle and via the different learning objects put to
their preferences at the same time. Six students each from the student group having four
learning styles (sensory, visual, active and sequential) participated in focus group interview.
Focus group interview lasted about 56 minutes. Focus group interview form is composed of
five open-end questions.

When analysis results are examined in terms of learning styles, it is seen that the
mostly preferred learning styles by participants are visual and sensory. When considering
their usage frequencies, sensory students preferred VL in the first place and then SCT. The
least preferred learning object by these students is PDFL. Their love of solving problems with
standard methods and of data and trials (Felder and Silverman, 1988) can be explained with
the interest of sensory students in SCT. While visual students prefer using all learning
objects in the study at almost equal frequencies, the rate of those who prefer VL is higher
compared to the others. It can be said that all four learning objects, which are used in the
study and have the same subject content, are the materials that support the learning of
students having visual learning style, the most preferred learning style at university age.
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Active students’ usage frequencies of all learning objects provided in the study are
quite low. Despite of that, these students preferred VL more to others among all four
learning objects provided. For online class environments, lesson subjects can be supported
with video lecturing in order to increase the learning desires of these students. The least
preferred learning object by active students is SCT. The reason why they preferred SCT at a
less frequency than the others can be explained by the fact that they are prone to be
experimental (Felder and Silverman, 1988) and thus, they may have developed a negative
approach towards question-answer type questions. It can be said that, since they use all
learning objects provided in the study at a low frequency, further studies which study much
more different learning objects that may support the learning of students having this
learning style are needed. The rate of those who prefer ALs, among students with sequential
learning style is higher, compared to others. In addition, they preferred using other
materials at almost equal frequency. It can be said that the interest of sequential students in
AL is higher, compared to others, and these learning objects may have a positive effect on
their learning, despite the fact that their usage frequencies of all learning objects provided
in the study are low.

According to qualitative data, it was found that PDFL was preferred by the students
having different learning styles because it contained in-depth information (sensory and
visual) and provide convenience for accessing the information (sensory). Also, it was found
that PDFL preference may be associated with the love of reading (sensory). These findings
may constitute a couple of reasons why sensory and visual students prefer these materials
to others at a higher frequency. In addition, negative findings were obtained, which states
that these learning objects are not attractive (active) and may not be preferred by students
who get bored of reading (active and sequential). It can be said that the fact that PDFL
usage frequencies of active and sequential students are found low in qualitative findings can
be supported by these findings. It has been found that the facts that VL appeals to more
than one sense organ (sensory and visual), provides interaction opportunity (visual),
supports permanent learning (active), provides opportunity to progress at its own pace
(sequential), provides opportunity to watch again (sensory and visual) and makes the
practices be comprehended more conveniently (sensory and active) may have effect on VL
preference of students. It can be said that these results support the high usage frequencies
of VL by sensory and visual students. Students did not express any negative opinions about
VLs. Despite of that, sensory and visual students expressed more positive opinion than
active and sequential students. It has been found that the facts that AL can be downloaded
and listened with PDFLs (sensory) and can be listened on transport vehicles (sensory) may
have effect on AL preference of students. Quantitative analysis result showed that usage
frequencies of AL by students having four learning styles (sensory, visual, active and
sequential) was quite low. It can be said that these quantitative results are supported by the
facts that they are not capable of animating things due to the lack of visuality (sensory,
visual, active and sequential) and that they do not provide opportunity to practice (sensory).

Giris

Son yillarda hizl bir gelisme gosteren bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) yasamimiza
kattigi firsatlar inanilmaz derecede artmistir. Ozellikle giinlik yasantiyi kolaylastirmasi,
sosyal iletisimi gug¢lendirmesi ve insan glicline olan ihtiyaci azaltmasi gibi bircok faydalar
bulunan BiT'in, 6grenme-6gretme siireclerine sagladigi katkinin da kiigiimsenemeyecek
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kadar fazla oldugu sdylenebilir. Ozellikle BIT 1siginda gelistirilen 6grenme araglari,
ogrencilerin 6grenme hedeflerini gergeklestirmelerine yardimci olmanin yani sira 6grenmeyi
artirici bir giice de sahip olabilmektedirler (Cartwright ve Hammond, 2003). Bu 6grenme
araglari, “6grenme-6gretme ortamlarini daha ¢ok duyuya hitap eden gevreler haline
getirerek, 6grenci motivasyon ve basarisini da artirmaktadir” (Akkoyunlu ve YILMAZ, 2005).
Ancak “bireyler arasinda olugan farkliliklar, bireylerin 6gretim ortamlarindan farkli sekilde
yararlanmalarina ve farkli 6grenme giktilarinin olusmasina neden olmaktadir” (Gilbahar,
2005). Bu bireysel farkliliklar; zeka, 6grenme stilleri, 6grenme yaklasimlari ve kisilik tipleri
gibi psikolojik yapi farkhliklarindan kaynaklanabilmektedir (Waite, Wheeler ve Bromfield,
2007). Dolayisiyla “sinif i¢i etkinliklerinin ve degerlendirme stratejilerinin bireysel
farklihklarin dikkate alinarak planlanmasi ve yapilandiriimasi olduk¢a énemlidir” (Samanci ve
Keskin 2007). Boylece egitimcilerin (6gretmenler ve 6gretim tasarimcilari) de kendi 6grenme
rollerine daha duyarl olmalari saglanabilir (Jonassen ve Grabowski, 2012).

Bireysel farkliliklara gore yapilandiriimis bir 6grenme ortaminda 6grenme, bilgiyi alma
ve islemenin dahil oldugu iki adimli bir siire¢ olarak diisiinilebilir (Felder ve Silverman,
1988). Bu siregte 6grencilere bilgiyi gorsel ve isitsel araglar yardimiyla sunmak son derece
faydah olabilmektedir (Leslie, Low, Jin ve Sweller, 2012). Bu araglar, “gercgeklestirilmek
istenen Ogrenmelerin kalici izli olmasini saglamasi agisindan da ¢ok biyidk 6nem
tasimaktadirlar” (Seferoglu, 2007). BIT’in sundugu imkanlar sayesinde egitsel icerikler,
sadece duragan metinsel bilgiler ile sinirli kalmayip (Chen ve Sun 2012), isitsel (ses), gorsel
(metin, resim, grafik, animasyonlar) veya her ikisinin birlesimi seklinde de
olusturulabilmektedirler (Kalyuga, 2012). Bilginin bu sekilde sunumu, bireylerin
o0grenmelerine  yardimci  olmakla birlikte, onlarin bilgiyi yapilandirmalarini  da
kolaylastirmaktadir (Dursun ve Odabasi, 2011).

GuUnumizde gorsel ve isitsel araglarin en yaygin kullanildigi ortamlar cevrimigi
O0grenme ortamlaridir. Bu ortamlar 6grenenlere goérsel ve isitsel araglari zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak ulastirabilme yetenegine sahip olmakla birlikte (Holmes ve
Gardner, 2006), baglamh ve kisisellestirilebilir icerikler sunma o0zelligine de sahiptirler
(Horzum ve Kaymak, 2013). Bunlarin yani sira bireyleri kendi 6grenmelerinden sorumlu
kilma 6zelligine de sahip olan gevrimici 6grenme ortamlari, bireysel 6zelliklerden en fazla
etkilenen ortamlaridir. Dolayisiyla, “bireysel o6zelliklerin bu ortamlara nasil yansidigini
bilmeye gereksinim vardir” (Pala ve Erdem, 2011).

Ogrenme Nesneleri

Cevrimici 6grenme ortamlarinda, isitsel ve gorsel egitim igeriklerinin barindiriimasi,
dagitimi ve paylasimi igin ideal bir 6grenme araci olarak 6grenme nesneleri kullanilabilir.
Ogrenme nesneleri dgretmenler ve 6grenciler icin olumlu egitim firsatlari sunan etkili
dgrenme araclarindan birisidir (Kay ve Knaack, 2008). IEEE(2002)'ye bag Ogrenme
Teknolojileri Standartlari Komitesi tarafindan 6grenme nesneleri; “teknoloji destekli
0grenme boyunca tekrar kullanilabilen veya bagvurulabilen sayisal veya sayisal olmayan her
hangi bir varlik” olarak tanimlanmistir. Koper (2003) ise 6grenme nesnelerini su sekilde
siniflandirmistir: Arag nesneleri (6grenme aktivitelerini desteklemek igin kullanilan 6grenme
araglari), izleme nesneleri (6grencilerin kendi 6grenmesini takip etmesini ve 6grenme sireci
hakkinda bilgi almasini saglayan nesneler), bilgi nesneleri (6grenmeyi saglamak ve
desteklemek amaciyla metin, ses, video ve grafikler gibi icerik kaynaklarindan organize
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edilebilen (Merrill 1998) 6grenme nesneleri), test nesneleri (6grenme sonuglarini, 6grenme
sirecini veya 6n gereksinimleri degerlendirmek igin kullanilan 6grenme nesneleri) ve kaynak
organizasyon nesneleri (konular, paragraflar ve bu paragraflarin igerisinde organize
edilebilen metin ve grafikleri iceren disik seviyeli 6grenme nesneleri). Calismada “arag
nesneleri” kategorisinde sesli konu anlatimlari (SKA), “bilgi nesneleri” kategorisinde video
konu anlatimlari (VKA), “kaynak organizasyon nesneleri” kategorisinde PDF konu anlatimlari
(PKA) ve “test nesneleri” kategorisinde ise konu kavrama testleri (KKT) kullaniimistir. Bu
siniflandirmanin tercih edilmesinin nedeni egitmenlerin, glinimiz gevrimigi ortamlarinda
ogrencilere bilgi sunmak icin genellikle bu siniflandirmaya uygun 6grenme nesnelerini tercih
etmeleridir.

Ogrenme nesneleri dgrencilere basili, cevrimici, mobil vb. yollarla ulastirilabilir.
Arastirmanin katilimcilari 6grenme nesnelerini gevrimigi olarak galismislardir. Web tabanl
dgrenme ortamlari dgrenenlere egitim icerigini genelde iki sekilde sunmaktadir. ilkinde
O0gretim elemani tarafindan 6grenme kaynaklari web tabanli 6grenme ortamina yiklenir ve
ogrenenler bu 6grenme kaynaklarini kullandiklari aygitlara (bilgisayar veya mobil aygitlar)
indirip (kaydedip) calisirlar. ikincisinde ise, 6grenenler web tabanl égrenme ortaminda yer
alan 6grenme kaynaklarini (animasyon, similasyon veya yapilandiriimis dersler) kullandiklar
aygitlara indirmeden kaynagindan, etkilesimli bir sekilde galisirlar (Allison ve dig, 2012). Bu
¢alismada 6grenme nesnelerinin kullanim sikliklarini ve kullanim sirelerini sayisal veriler
olarak elde edebilmek icin Ogrencilerden, onlara sunulan Ogrenme nesnelerini
bilgisayarlarina kaydetmeden gevrimigi ortamda ¢alismalari istenmistir.

Ogrenme Stilleri

Ogrenme stili, 6grenenlerin 6grenme davranislarindan yansiyan bireysel 6zelliklerdir
(Ocepek, Bosni¢, Nanéovska-Serbec ve Rugelj, 2013; Chang, Kao, Chu ve Chiu, 2009; Keefe,
1987; Reiff, 1992; Tseng, Chu, Hwang ve Tsai, 2008). Bireyler, bilgiyi isleme, anlam ¢ikarma
ve onu yeni durumlara uygulama konusunda farkhhklar gosterebilirler (Felder ve Silverman,
1988; Jonassen ve Grabowski, 1993; Feldman, Monteserin ve Amandi, 2014). Bu farkhliklar
hem 6grenme hem de 6gretme siireglerinde énemli roller oynar (Jonassen ve Grabowski,
2012). Her bir 6grenme stili bir 6grencinin 6grenme davranisindan analiz edilebilen ve
toplanabilen farkh davranissal ozellikleri ihtiva eder (Chang ve dig., 2009). Alanyazinda
o0grenme stillerini belirlemek igin kullanilan birgok 6grenme stili modeli (6r. Kolb, 1984;
Myers ve McCaulley, 1985; Gregorc, 1979; Felder ve Silverman, 1988) bulunmaktadir
(Klasnja-Mili¢evi¢, Vesin, lvanovi¢ ve Budimac, 2011). Bunlardan Felder ve Silverman (1988)
tarafindan gelistirilen 6grenme stili modeli, 6zellikle bilgiyi gesitli coklu ortam uygulamalari
ile sunmaya imkan saglayan cevrimigi 6grenme ortamlari ile 6grenme stilleri arasindaki
iliskileri arastiran ¢alismalarda siklikla tercih edilmektedir (Carver, Howard ve Lane, 1999).
Galismada o©Ogrenme nesneleri ¢evrimici bir ortamda 6grencilere sunuldugundan,
katilimcilarin 6grenme stillerini belirlemek igin bu 6grenme stili modeli tercih edilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu galismada ayni konu igerigine sahip dort farkli 6grenme nesnesi, ¢evrimigi ortamda
ogrencilere es zamanl sunulmustur. Onlarin bu 6grenme nesnelerini kullanma siklklari ile
o0grenme stilleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci; farkl
o0grenme stillere sahip 6grencilerin es zamanl sunulan gevrimici 6grenme nesnelerine (VKA,
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SKA, PKA ve KKT) yonelik tercihlerini, bu nesneleri kullanma sikliklari baglaminda
incelemektir.

Son yillarda gevrimigi 6grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
kisisellestirmek ve bu ortamlar kullanan 6grencilerin davranis bigimlerini belirlemek
amaciyla yapilan ¢ahsmalar oldukga 6nem kazanmistir (Graf, Liu, Chen, ve Yang, 2009;
Ocepek ve dig., 2013; Cheng, 2014; Chen ve Sun, 2012; Ahmad ve Tasir, 2013; Carver ve dig.,
1999; Feldman ve dig., 2014). Ayrica bu ¢alismalar ¢ogunlukla bireylerin 6grenme stilleri
Uzerine yogunlagmistir. Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin 6grenme stilleri ile 6grenme
suregleri (6grenme stratejileri, 6grenme davranislari ve 6grenme ciktilari vb.) arasindaki
iliskinin, farkli 6grenme ortamlari ve farkli 6grenme stili modelleri kullanilarak arastirildig
gorulmektedir (bkz. Ek-3, Tablo 4). Bu galismalarin ¢ogunda (6r. Liu ve Reed, 1995; De-Boer,
Kommers ve De-Brock, 2011; Shaw, 2012; Kassim, 2013; Mahazir, Norazah, Ridzwan ve
Azwin-Arif, 2013; Feldman ve dig., 2014; Cheng, 2014; Van-Waes, Van-Weijen ve Leijten,
2014; Shinnick ve Woo, 2014; Abdul-Rahman ve Du-Boulay, 2014) 6grenme stilleri tek bir
0grenme ortamina baglh kalarak incelenmis ve birden ¢ok 6grenme ortaminin 6grencilerin
tercihine sunularak incelendigi ¢alismalar (6r. Chen ve Sun, 2012) sinirli sayida kalmistir.
Ayrica incelenen tiim bu ¢alismalarda, 6grenme nesneleri 6grencilere farkli zamanlarda veya
farkh mekanlarda sunulmustur. Oysa 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklara goére
yapilandiriilmak istenen bir 6grenme ortaminda, Ogrencilerin 6grenme materyallerine
yonelik tercihlerinin hesaba katilmasi onlarin 6grenme siregleri igin faydali olabilir. Bunun
yani sira, farkli 6grenme stillerine gore yapilandiriimis 6grenme nesnelerinin kullanim
sikhiklarini bilmek, bu nesnelere galisan 6grencilerin 6grenme stillerini tahmin etmeye ve
onlara kendi 6grenme stillerine uygun yeni 6grenme nesneleri 6nermeye imkan saglayabilir.
Bu baglamda calismayi yukarida bahsedilen calismalardan yontem olarak ayiran en énemli
ozellik, farkli tipte hazirlanmis 6grenme nesnelerinin (ayni konu igerigini sunan) 6grencilere
es zamanli sunulmus olmasidir. Bu yontem, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
cevrimigi ortamda bilgiyi almak igin hangi 6grenme nesnesini tercih ettigini incelemeye
imkan saglamistir. Ogrencilerin &grenme nesnelerine yénelik tercihleri ise onlarin bu
nesneleri kullanma sikliklari baglaminda arastirilmistir.

Gahsmada o6grenme nesnelerinin kullanim sikliklari hem ¢alismaya katilan tim
katilimcilar hem de farkli 6grenme stillerine sahip katilimcilar baglaminda sorgulanmistir.
Buradan hareketle asagidaki arastirma sorulari olusturulmustur:

1- Es zamanh sunulan ve ayni konu igerigine sahip doért farkli gevrimigi 6grenme
nesnesinin 6grenciler tarafindan kullanilma sikliklari nelerdir?

2- Farkh 6grenme stillerine sahip 6grencilerin es zamanli sunulan ve ayni konu igerigine
sahip dort farkh gevrimici 6grenme nesnesini kullanma sikliklari nelerdir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Tablo 1'de gorildugi gibi katilimcilar 6grenme stili boyutlari igerisinden sadece bir
stilde siniflandinimistir (6rnegin girdi boyutunda “gorsel” 6grenme stili). Fakat ele alinan
o0grenme stili indeksine (Felder ve Soloman, 1994) gbre bir 6grencinin diger alt boyutlardaki
iki 6grenme stilinden birinde de (6rn. algl boyutunda sezgisel, isleme boyutunda yansitici ve

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016



Muzaffer Ozdemir, Rauf Yildiz 25

anlama boyutunda siral) yer alabildigi goriismustir. Bu nedenden dolayi arastirma sonuglari
betimsel istatistikler kullanilarak ifade edilmistir. Cheng (2014) de galismasinda bdyle bir
yontem dnermistir.

Tablo 1 Felder ve Soloman 6grenme stili indeksinde, bir katiimcinin 6grenme stillerine gore
siniflandiriimasi  (Burada ‘X’, 6grencinin hangi ©6grenme stillerine sahip oldugunu
gostermektedir)

Boyutlar Algi Girdi isleme Anlama
6§renme Stilleri Al  Sez Den Gor isit Den Ak Yan Den Sir Glo Den
Katihmcinin Ogrenme Stilleri - X - X - . X - - X

Kisaltmalar: Al: algisal, Sez: sezgisel, Gor: gorsel, isit: isitsel, Ak: aktif, Yan: Yansitici, Sir: Sirali, Glo: global,
Den: bulundugu boyuttaki iki 6grenme stilinde dengede

Arastirma modeli olarak iliskisel tarama modellerinden tekil tarama modeli
kullanilmistir. Tekil tarama modeli, “degiskenlerin, tek tek, tir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan bir arastirma modelidir” (Karasar, 2005). Bu
model ¢evrimigi ortamda es zamanl sunulan farkh 6grenme nesnelerinin kullaniima
sikliklarini/ sirelerini, farkli 6grenme stilleri baglaminda incelemek amaciyla tercih
edilmistir. Calismanin nicel verilerini destelemek amaciyla da odak grup goérismesi
yardimiyla nitel veriler toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin birbirini destekleyici olarak
kullanilmasi arastirmanin gegerlik ve glivenirligini artiran bir unsurdur (Creswell, 2003).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bélimii’nde dgrenim géren lciincii sinif 6grencileri (N=103, 42
kiz, 61 erkek, yas ortalamasi=21) olusturmaktadir.

Odak grup goérusmesi ise, katilimcilar arasindan toplam alti gonulli 6grenci ile
gercgeklestirilmistir. Goriismeye katilmasi diginullen 6grenciler iki agsamada belirlenmistir:
ilkinde, amach érnekleme yéntemi (Gay, Mills ve Airasian, 2006; Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012) kullanilarak Moodle Uzerindeki kayit dosyalari incelenmis ve 6grenme nesnelerini
yuksek oranda tercih eden 0&grenciler agirlikh 6grenme stillerine goére gruplanarak
listelenmistir. Dért 6grenme stiline (sezgisel, Isitsel, yansitici, global) sahip 6grencilerin
oldukga azinlikta olmasi, ¢ogunun gorismeye gonilli olmamasi gibi nedenlerle bu
dgrencilerin goriismeye katilmasi uygun bulunmamustir. ikinci asamada ise dért 6grenme
stiline sahip 6grenci grubundan (algisal, gorsel, aktif ve sirali) birer 6grenci tabakal rastgele
ornekleme yontemi (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) ile segilmistir. Gorsel ve algisal
o0grenme stiline sahip 6grenciler digerlerine gore daha fazla sayidaydilar. Bu ylizden daha
zengin bilgi elde edebilmek igin bu iki 6grenme sitiline sahip birer 6grenci daha gériismeye
dahil edilmistir. Odak grup goriismesi ses kaydi alinarak bir moderator ve alti 6grencinin
katilimiyla gergeklesmistir.

Ogretim Baglami

Bu c¢alisma, BOTE béliimiinde “internet Tabanli Programlama” dersine kayith 3. sinif
lisans 6grencileri ile gergeklestirilmistir. 2013-2014 6gretim yilinin ilk yariyilinda okutulan bu
ders, “PHP temel konular”, “MySQL ile temel veri tabani islemleri” ve “Php-MySQL iliskisi”
olmak Uzere Ug¢ Uniteden olusmaktadir. Calismanin verileri ikinci Unitenin 6gretildigi
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haftalarda (iki hafta) elde edilmistir. Birinci ve Uglncl Unite dersin 6gretim elemani
tarafindan ylz ylze islenmis ve ¢alismanin gergeklestirildigi ikinci Uniteyi ise 6grenciler
ogretim elemani destegi olmadan Moodle ortaminda onlara es zamanli sunulan, dort farkl
cevrimici 6grenme nesnesinden calismislardir. Unitenin Moodle Uzerinden verilmesinin
sebebi, onlarin hangi 6grenme nesnesini hangi siklikla kullandiklarini tespit etmek ve bu
nesneleri ne kadar sire veya ne siklikla c¢ahstiklarini kayit (log) dosyalari ile ortaya
¢ikarmaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin 6grenme nesneleri 6grencilere Moodle lizerinden
sunulmustur. Bu surimde o6zellikle SCORM paketi halinde yiklenmis video 6grenme
materyallerinin izlenme sireleri zamansal olarak elde edilebilmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Materyaller
Felder ve Soloman Ggrenme Stili indeksi (FSOSI)

Calismada katilimcilarin 6grenme stillerinin belirlemek amaci ile FSOSI kullanilmistir.
Felder ve Soloman (1994) tarafindan gelistirilen bu indeks, Samanci ve Keskin (2007)
tarafindan Turkgeye uyarlanmistir. Arastirmacilar indeksin gegerlik ve guivenirlik ¢alismasini
da yapmis ve Cronbach alfa katsayisini .64 olarak tespit etmislerdir. Felder ve Silverman
dgrenme stili modeli, FSOSI’nin kullanimindan ortaya c¢ikan 6grenme tercihlerini
karsilastirmak igin birgok faydali 6grenme yaklasimi 6nermektedir (Heenaye, Ashwin Gobin,
Khan ve Ali, 2012). Bu model, bir bireyin 6grenme stilini onun 6grenme tercihlerinin dogasini
ve glclnl dort boyutta (algl, girdi, isleme ve anlama) puanlayarak belirler (Latham,
Crockett, Mclean ve Edmonds, 2012). Algi boyutu, bir 6grencinin algilamayi tercih ettigi bilgi
tipi ile iliskisini; isleme boyutu, algilanan bilginin anlamaya doénustirme seklini; girdi boyutu,
Ogrencilerin harici bilgiyi almayi tercih etme seklini; anlama boyutu ise Ogrencilerin
anlamaya yonelik streglerini tanimlar (Feldman ve dig., 2014). Bu boyutlarin her biri bazi
0zel 6grenme yaklagimlarindan faydalanabilen iki farkl 6grenci tipini (algl boyutu; algisal ve
sezgisel, isleme boyutu; aktif ve yansitici, girdi boyutu; goérsel ve isitsel, anlama boyutu ise
sirali ve bitilnsel) ihtiva etmektedir (Ocepek ve dig., 2013).

Odak grup gériisme formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan odak grup goérisme formu bes agik uglu sorudan
olusturulmustur. Sorulari olusturulduktan sonra gériisme formu, BOTE alaninda iki uzmanin
gorislerine basvurulmus ve sorular son seklini almistir; “ (1) Mysql ile Temel Veri Tabani
islemleri isimli sanal siniftaki 6grenme nesnelerini nasil degerlendiriyorsunuz? (2) Dersin
konularini 6grenmek amaciyla; PDF’ materyallerini kullandiniz mi? Kullandiysaniz olumlu ve
olumsuz yonleri hakkinda disincelerini agiklar misiniz (3) Sesli anlatim materyallerini
kullandiniz mi? Kullandiysaniz olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda dislincelerini agiklar
misiniz? (4) Video bigiminde sunulan ders materyallerini kullandiniz mi? Kullandiysaniz
olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda dusiincelerini agiklar misiniz? (5) Eklemek istediginiz bir
sey var mi? Tesekkdrler”.

Bu sorularin tercih edilmesinin sebebi, arastirmanin amaci geregi farkh 6grenme
stillerine sahip katilimcilarin 6grenme nesnelerini neden tercih ettiklerine yodnelik nitel
verilere ulagmak ve bu veriler ile ele alinan 6grenme nesnelerinin kullanim sikliklari arasinda
baglanti kurmaktir.
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Moodle Kayit (log) Verileri ve Ogrenme materyalleri

Moodle (Moodle, 2014), ¢cevrimigi 68renme yoluyla bilgi ve igerik paylasimina imkan
saglayan bir 6grenme yonetim sistemidir (Romero, Ventura ve Garcia, 2008). Moodle
Ogrencilerin gevrimici ortamda katildiklari derslerde yaptiklari etkinlikleri raporlayabilmekte
ve ciktl olarak dersin 6gretim elemanina sunabilmektedir. Calismada Moodle ortaminda
sunulan PDF materyalleri tek sayfalar halinde bélinmis ve bu sayfalar scorm paketi halinde
Moodle’a yilklenmistir. Boylece Ogrencilerin hangi sayfalari takip ettikleri bilgisine
ulasilmistir. PDF materyalleri dersin 6gretim elemani tarafindan seslendirilip Moodle
O0grenme ortamina ylklenmis ve 06grencilerin ayni konu igerigini SKA’lar ile takip
edebilmeleri saglanmistir. Ayni konu igerigine sahip VKA’lar da SCORM paketleri halinde
Moodle 6grenme ortamina yuklenmistir. Her boélim sonunda 6grencilerin o bdélimde
anlatilan konulari 6grenip 6grenmediklerine iliskin KKT’ler yerlestirilmistir. Bu testleri
uygulayip uygulamamak ve onlari deneme miktari 6grencilerin istegine birakilmistir. Sekil-
1’de Moodle 6grenme ortaminda agilan sinif ve bu sinifta 6grencilerin 6grenme tercihlerine
birakilan her konuya iliskin dort farkli 6grenme nesnesi gosterilmistir. Ek-1’de bu 6grenme
nesnelerine ait 6rnek gorintller ve Ek-2’de ise 6grenme nesnelerinin Moodle tarafindan
kayit altina alinan 6rnek izleme verileri verilmistir.
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MySQL TEMEL VERi TABANI iSLEMLERI

Bu inite asagida goriildiigii gibi 14 bastik altinda

anlatilmaktadir.

Her bashigin altinda yer alan videolu egitim, sesli
kitap, Acrobat Reader Kitab1 ve konu kavrama

testlerinden kendi 6grenme stilinize uygun
aktiviteyi se¢ip calisabilirsiniz.

Unitenin Amac

Bu linitede MySQL’in ozelliklerinin yam sira bir veri

tabanina SQL ifadeleri ile veri kaydimin nasil
yapilacagi ve bu verilerin nasil yonetilecegi

konulan irdelenecektir.
Ders Sonunda

Bir MySQL test ortanm kurabilecek,
MySQL"in glivenligini ayarlayabilecek,

MySQL veri tipi ve fonksiyonlanm kullanarak veri

tabanina veri kayd ile ilgili temel islemleri

yapabileceksiniz.

Ogrenme Nesneleri

1.MySQL'e Giris

e

== PDF

7

€3 sesli Anlatim
o

2 Videolu anlatim

V Konu Kavrama Testi

2. MySQL Nedir

e

=2 PDF

7~

3 Sesli Anlatim
v

ideolu Anlatim

V/ Konu Kavrama Testi

3. Onemli Terminoloji
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Sekil 1. Moodle ortaminda agilan sinif. Burada, ¢alisilan Uniteye iligkin konular ve bu
konularin altinda, ayni igerigi dort farkh tipte sunan 6grenme nesneleri gérilmektedir. Bu
0grenme nesneleri 6grencilere es zamanli sunulmustur.

Uygulama Siireci

Uygulama iki hafta stirmustlr. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin 6grenme
stillerini belirlemek icin FSOSI uygulanmistir. Ogrenciler iki hafta boyunca “MySQL ile temel
veri tabani islemleri” isimli Gniteyi bilgisayar laboratuvarinda, 6gretim elemani gbzetiminde,
sadece Moodle ortaminda ve onlarin es zamanh tercihlerine sunulan dort farkli 6grenme

nesnesinden calismislardir. Uygulama sonucunda odak grup goriismesi

yapilmistir.

Goriusmeye dort 6grenme stiline sahip 6grenci grubundan (algisal, gorsel, aktif ve sirali) alti

ogrenci katilmigtir. Odak grup goérismesi yaklasik 56 dakika sirmusgtar.
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Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler (bu analiz tekniginin
kullanilmasinin  nedeni yéntem bélimiinde aciklanmistir) kullanilmistir.  Ogrencilerin
o0grenme nesnelerini kullanma sikhklarini belirlemek igin Moodle’in sundugu su rapor
ciktilari kullanilmigtir: PKA’lara tiklanma miktarlari, VKA’larin izlenme sireleri (dakika),
SKA’lara tiklanma miktarlari ve KKT’ler igin deneme miktarlari. Bu rapor ¢iktilarina ait farkl
tirdeki verileri birbiriyle karsilastirabilmek igin bu verilerin standart puanlara (T)
donugstlrdlmesi uygun gorulmustlr. Standart puanlara donugstlrirken T=10z+50 formuli
kullanilabilir. Bu forml ile ham veriler, ortalamalari 50, standart sapmalari 10 olacak sekilde
standart puanlara dénistirilebilmektedir (Ravid, 2011). Formulden gorildigu gibi, standart
puanlari hesaplayabilmek igin Oncelikle elde edilen verilere ait z puanlarini hesaplamak
gerekmektedir. “z puani, verilen bir puanin ortalamanin ne kadar altinda ya da Ustiinde
oldugunu anlamamiza yardimci olur” (Kokll, Buyukoztirk ve Cokluk Bokeoglu, 2006).

Ogrenme nesnelerinin diisiik ve yiiksek siklikta kullanimlarina iliskin standart puan
dagilimlarini elde edebilmek amaciyla, standartlastiriimis puanlar medyan noktasindan ikiye
bélinmuistir. Bu medyan puanlarinin Gstiinde veya esit puan alan materyallerin kullanma
sikhklar yuksek, altindakiler ise dusik kabul edilmistir. Boylece 6grenme nesnelerinin
kullanilma sikliklari, “distk kullanma sikhg1” ve “yiksek kullanma sikhigl” olarak iki grupta ele
alinmistir. Elde edilen veriler SPSS 18 paket programinda frekans ve yizde (%) kullanilarak
analiz edilmigstir.

Nitel verilerin analizi igin ise NVIVO programi kullanilmistir. Nitel veriler, arastirmanin
kavramsal yapisi ve analiz temalari dogrultusunda betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Nitel verilerin analizinde birbirlerinden bagimsiz iki arastirmaci; tema uygunlugu, benzer
veya farkl temalara ulasilip ulasiimadigl gibi kriterler Gzerinden verileri kontrol etmistir.
Sonugta birinci soru igin givenirlik (Miles ve Huberman, 1994) %83, ikinci soru igin %77,
dglinci soru igin %73 ve dordinci soru igin %81 olarak bulunmustur. Calismanin dis gegerligi
agisindan aragtirma asamalari ve bulgular detayli olarak sunulmustur. Katiimcilara 1-6 arasi
kod numaralari atanmis, dogrudan alintilar, “temayi anlamli bir sekilde agiklayabilirligine” ve
“alintinin etkileyiciligine” gore sunulmustur (Simsek ve Yildirim, 2005, p.241). Ayrica alintilar
(Ogrenme Stili, [1-6] nolu katilimci, zaman bilgisi) seklinde verilmistir.

Bulgular
Nicel Verilere Ait Bulgular

Es zamanl sunulan ve ayni konu igerigine sahip doért farkli ¢evrimigi 6grenme
nesnesinin égrenciler tarafindan kullanilma sikliklari nelerdir?

Tablo 2’de, katilimcilarin gevrimigi 6grenme nesnelerini kullanma sikliklarina iliskin
standart puanlari verilmistir. Bu veriler ylksek kullanma sikliklari bakimindan analiz
edildiginde; aralarinda ¢ok buyuk fark olmamakla birlikte en ¢ok kullanilan 6grenme
nesnesinin VKA (% 50,49) oldugu goérilmektedir. Bunu sirasiyla PKA (% 48,54), KKT (% 47,57)
ve SKA (% 46,60) takip etmektedir. Buna gore cevrimigi bir ortamda videolu anlatim
biciminde sunulan ders igeriginin, diger tlrlerde sunulanlara gére daha fazla tercih edildigi
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gorilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin sesli anlatim bigiminde sunulan igerigi ise diger
tirlerde sunulanlara gére daha az siklikta tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo 2 Ogrenme materyallerinin medyan bélme puanlarina gére yiiksek ve diisiik kullanma
sikhiklarinin dagilimlari

Ogrenme Nesnesi Yiiksek Siklikta Kullanma Diigiik Sikhkta Kullanma
Siklik Puanlan Yiizde(%) Siklik Puanlari Yiizde(%)
PKA 50 48,54 53 51,46
VKA 52 50,49 51 49,51
SKA 48 46,60 55 53,40
KKT 49 47,57 54 52,43

Farkli 6grenme stillerine sahip égrencilerin es zamanl sunulan ve ayni konu igerigine
sahip dort farkl cevrimici 6grenme nesnesini kullanma sikliklari nelerdir?

Tablo 3'den goruldigi gibi katilimcilarin arasinda gorsel 6grenme stiline (% 69,9) sahip
olanlar sayi bakimindan ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirasiyla algisal (% 60,19), siral (%33)
ve global (%10,67) 6grenme stillerine sahip olanlar takip etmektedir. Buna gore katilimcilarin
cogunun gorsel sunum ve diyagramlar iceren bilgiyi tercih ettikleri sdylenebilir. isitsel (%
2,91), sezgisel (% 4,85), yansitici (%8,73) ve global (%10,67) 6grenme stillerine sahip olan
Ogrencilerin ise sayl bakimindan azinlikta oldugu gorilmustur.

Tablo 3 Ogrencilerin 6grenme stilleri

0si Boyutu Ogrenme Stili n f(%)
Algisal 63 60,19
Alg Sezgisel 5 4,85
iki Tarafta Dengeli 35 34,95
Gorsel 72 69,90
Girdi isitsel 3 2,91
iki Tarafta Dengeli 28 27,18
Aktif 29 28,15
isleme Yansitic 9 8,73
iki Tarafta Dengeli 65 63,10
Sirali 34 33,00
Anlama Global 11 10,67
iki Tarafta Dengeli 58 56,31

Sekil 2 (a, b, c ve d)’de farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler tarafindan farkli
0grenme nesnelerini “yiksek oranda” kullanma sikliklari verilmis fakat disik oranda
kullanma sikliklari grafiklere yansitilmamistir. Yansitici, sezgisel, isitsel ve global 6grenme
stiline sahip 6grencilerin kiiglik 6rneklem boyutunda olmasi ve sonuglari daha biyiik evrene
genellestirmenin glic olacagl disunidlmesine ragmen onlara iliskin analiz verileri de
grafiklerde verilmis fakat tartismalara yansitilmamustir.

Buna gore Sekil 2 (a)’da aktif ve yansitici 6§renme stillerine sahip 6grencilerin 6grenme
nesnelerini yiksek siklikta kullanma oranlarina iliskin grafik verilmektedir. Burada aktif
ogrenciler diger stillere sahip 6grenciler icinde % 34,6’lik oran ile en ¢ok VKA'yl kullanmayi
tercih etmislerdir. Bunu sirasiyla PKA (% 28) ve SKA (% 27,1) takip etmektedir. Aktif
ogrencilerin en az tercih ettikleri 6grenme nesnesi ise KKT (% 24,5) olmustur. Sekil 2 (b)’de
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algisal 6grenciler % 71,2’lik oran ile en ¢ok VKA’yi kullanmayi tercih ederken, bunu
aralarinda pek fark olmamakla birlikte sirasiyla KKT (% 67,3) ve sesli ders materyalleri (%
66,7) takip etmektedir. Algisal 6grencilerin en az tercih ettikleri materyal ise PKA (% 58,0)
olmustur. Sekil 2(c)’de gdrsel 6grenciler butin materyalleri neredeyse esit siklikta
kullanmayi tercih etmelerinin yani sira, VKA’yi tercih edenlerin orani (% 69,2) digerlerine
gore daha yiiksektir. Bunu aralarinda pek fark olmamakla birlikte sirasiyla SKA (% 68,8) ve
PKA (% 66,0) takip etmektedir. Gérsel 6grencilerin en az tercih ettikleri 6grenme nesnesi ise
% 63,3’lik oran ile KKT olmustur. Sekil 2(d)’de ise sirali 6grenme stiline sahip 6grencilerden %
39,6’lik oranla sesli anlatim materyallerini tercih edenlerin orani digerlerine gére daha
ylksektir. Bunun yani sira diger 6grenme nesnelerini neredeyse esit siklikta kullanmayi
tercih etmislerdir.

80,0% - 80,0% -
70,0% - 70,0% - .
60,0% - e Akt i 60,0% - e Alg1Sa
50,0% - 50,0% -
40,0% - cfli Yansitici 40,0% +—3 i Sezgisel
30,0% - ./\\’ 30,0% | b
20,0% - iki Tarafta 20,0% - iki Tarafta
10,0% I\./l\- Dengeli 10,0% - Dengeli
0% - . . . . 0% - e —8
PKA VKA SKA KKT PKA VKA SKA  KKT
(a) (b)
80,0% - 70,0% -
70,0% - ‘/‘G.\‘ 60,0% -
60,0% - e (3 Orsel 50,0% - g Sral
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Sekil 2. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin es zamanl sunulan dort farkli 6grenme
nesnesini “yliksek oranda” kullanim sikhklari (disik oranda kullanim sikliklari grafiklere
yansitilmamistir)

Nitel Verilere Ait Bulgular

Arastirmanin nitel bulgularinda sadece her boyuttan birer 6grenme stiline (algisal,
gorsel, aktif ve sirali) sahip olan 6grencinin gorusleri degerlendirilmistir.

PKA’nin kullanimina iliskin olumlu (n=4, algisal =3, gérsel =1) ve olumsuz (n=3, aktif =2,
sirali =1) gorislerini bazi 6grenciler su sekillerde ifade etmislerdir; Onlari derinlemesine bilgi
icerdigi icin tercih ettigini dusiinen 6grencilerden biri, “PDF'lere baktim. Biraz énce de
soyledigim gibi, not almak istedigimde PDF'lerde biraz daha ayrinti olur diye diisiindiim”
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(Gorsel, 2 Nolu Katilimci: 11:00) seklinde olumlu goris belirtmistir. PKA’larin bilgiye daha
rahat ulagmada etkili oldugunu belirten bir 6grenci durumu, “...kag¢irdigim bir yeri videodan
arayip bulmak istemiyorum. Direk PDF'den girip oradan daha kolay bulacagimi
diisiindiyorum.. ” (Algisal, 4 Nolu Katilimci: 13:16) seklinde ifade etmistir. PDF materyallerini
tercih etmede okumayi sevmenin etkili oldugu gorisiinde olan Ogrencilerden biri bu
gorlusunu “Ben de PDF'leri kullandim hocam. Clinkii PDF'leri okumayi seviyorum. Sikildigimda
videolardan PDF'lere gectim. Onemli noktalari oradan okudum” (Algisal, 6 Nolu Katilimci:
14:04) diyerek dile getirmistir. Bu gorise katilmayan (PKA’lari okumayi sikici bulan) bir
Ogrenci ise, “PDF’yi okumaya kalktigim zaman bir siire sonra sikici gelmeye basliyor dikkatim
dagihyor” (Aktif, 1 Nolu Katilimci: 10:28) diyerek gorlsini belirtmistir. Yine ayni katilimci
PDF materyallerini ilgi ¢ekici bulmadigini “..kullansaydim muhtemelen benim pek ilgimi
cekmezdi. Clinkii ben daha ¢ok bir seyi canli olarak izlemeyiseverim.” (Aktif, 1 nolu katilimci:
10:00) sozleriyle ifade etmistir.

VKA'nin olumlu (n=9; algisal =3, gorsel =3, aktif =2, sirali =1) ve olumsuz (n=0) yOnlerine
iliskin goruslerini bazi 6grenciler su sekillerde ifade etmislerdir; VKA'nin kalici 6grenmeye
destek oldugu gorisini dile getiren bir 6grenci bu gorisini “.. yani hocam, bu kisiden kisiye
degisir. Ama benim igin gercekten kalici yani uzun siireli 6grenmeye doéniik olarak gayet
iyiydi.” (Aktif, 1 Nolu Katilimci 24:32) seklinde ifade etmistir. Bu 6grenme nesnelerinin
etkilesim olanagi verdigini ve bu ylizden video materyallerini motive edici oldugu igin tercih
ettigini ifade eden Ogrencilerden biri gorisini “..video gegislerinde biz etkilesimde
bulunuyorduk ve ilerliyorduk ya hocam iste o kismi beni gergekten ¢ok motive etti” (Gorsel, 2
Nolu Katilimci: 25:24) seklinde belirtmistir. Yine ayni 6grenci, “.. ¢ok fazla yazi da insani
yorar. Yani hem dinleyip hem okunabiliyor.. videolarda hem dinledim hem gérdiim. ” (Gorsel,
2 Nolu Katilmci: 25:44) ifadesi ile videolu konu anlatimlarinin birden fazla duyu organina
hitap ettigini dile getirmistir. VKA’nin kendi hizinda ilerlemeye ve 6grenme seviyelerine
uygun oldugu konusunda yardimci oldugu gorisiini dile getiren bir 6grenci bu gorisiniu “..
¢linkii bazen ders hizli gidiyor ve ben konuyu ilk defa gériiyorum, hem anlayip hem uygulama
yapamiyorum. Diger arkadaslarim bildigi icin hizli hizli yapiyor ve gegiyorlar. Ben videoda
kendime gére yavas yavas dinliyorum. O yiizden anliyorum” (Sirali, 3 Nolu Katilimci 27:36)
seklinde ifade etmistir. VKA sayesinde uygulamali konulari daha rahat kavrayabildigini ifade
eden bir 6grenci bunu “..uygulamalari yapiyordum. Ama o kadar iyi yapamiyordum.
Mantigini bir kerede oturtamiyordum. Ama bu sefer videolari izledim ve uygulamalar kolay
gelmeye basladi. Yani artik yapabiliyorum” (Algisal, 4 Nolu Katilimcr 28:24) seklinde ifade
etmistir. Bu 6grenme nesnelerinin tekrar izleme olanagi verdigini belirten 6grencilerden biri
“glizeldi ben konuyu biliyorum ya da bilmiyorum. Direk diger videoya gegebiliyorum ya da
tekrar geri dénebiliyordum. Obiir tiirlii yerini bulamiyorsun, ileri geri gidemiyorsun. O da
zaman kaybina neden oluyor” (Gérsel, 5 Nolu Katilimci 29:00) seklinde gorlisiint agiklamistir.

SKA’nin olumlu (n=2; algisal =2) ve olumsuz (n=5; algisal =2, gorel =1, aktif =1, sirali =1)
yonlerine iliskin goruslerini bazi 6grenciler su sekillerde ifade etmislerdir; SKA’ni
bilgisayarlarina indirip PKA’lar ile birlikte dinlediklerini ve bu sekilde konulari takip ettiklerini
belirten 6grenciler bulunmaktadir. Bu durumu bir 6grenci “..Yan tarafta PDF'sini de
koymussunuz ya o videonun. O PDF’yi sizin sesinizle dinledigimde daha etkili oldu.” (Algisal, 6
Nolu katilimci: 19:52). Ayni 6grenci “Onu kulaklikla otobiiste bir yere giderken dinlesem daha
faydali olacak.” (Algisal, 6 nolu katiimci: 22:32) seklindeki ifadesi ile SKA’ni ulasim
araglarinda dinlemenin faydali olabilecegi konusuna deginmistir. Gorselligi 6n planda
tutmayi tercih eden 6grencilerden biri ses kayitlarini tercih etmeme sebebini “Hocam
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gorsellik olmadigi igin sesi tercih etmedim, yani kafamda hi¢ bir sey canlanmiyor”(Sirali, 3
nolu katihmci: 16:52) ifadesi ile belirtmistir. Bu 6grenme nesnesini tercih etmeyen
Ogrencilerden bir tanesi “Gorsellikten ziyade hocam ders uygulamali oldugundan dolayi
videolari seyrettim. Uygulamaya koyamadigi icin ses kaydinin yararli olacagini
disiinmiiyorum agikgasi.”(Algisal, 4 nolu katilimci: 17:44) ifadesi ile anlatilanlari uygulamaya
koymaya imkan sunmadigi gorisiuni bildirmistir.

Cevrimici ortamda kendilerine sunulan KKT’nin olumlu (n=7; algisal =3, gorsel =3,
sirali =1) ve olumsuz (n=1; gorsel =1) yonlerine iliskin géruslerini bazi 6grenciler su sekillerde
ifade etmislerdir; KKT'nin konulara yonlendirme yaptigl géristinde olan 6grencilerden biri
bu goruslini “Konularin bir tanesinde string fonksiyonlar ya da sayisal olanlar emin degilim.
Onda hatam ¢ikmisti. Onun igin tekrar geri déniip onunla ilgili videoyu izlemistim.” (Gorsel, 2
Nolu katihmci: 33:28) diyerek ifade etmistir. Yine ayni 6grenci, ¢evrimici ortamda KKT’'nin
“ben ¢6zmiistiim hocam. Bir aksam tekrar konu testlerine bakayim dedim. Tekrardan o
sorulara girip bakilabiliyordu. Testi bir kez daha yaptim. Bir daha yapilamaz ézelligi yoktu.”
(Gorsel, 2 Nolu katihmci: 34:32) seklindeki ifadesi ile KKT’'ni defalarca deneme imkani
vermelerinden dolayl tercih ettigini belirtmektedir. Bir baska 6grenci ise bu testlerin
sinavlarda etkili oldugunu “mesela hocanin yapmis oldugu sinavda ben etkisini gérdim
sahsen” (Algisal, 4 Nolu katilimci: 35:00) ifadesi ile belirtmistir. KKT’nin ¢alisilan konunun
onemli noktalarina vurgu yaptigini ifade eden bir bagka 6grenci ise “Konunun énemli oldugu
noktalarini o sorularda gérebildim hocam” (Algisal, 6 Nolu katilimci: 35:28) diyerek gorusini
belirtmistir. KKT’ni yiksek oranda tercih ettigi halde 6grenci yorumuna kapali oldugu
yoninde olumsuz bir goris belirten bir baska 6grenci bu goértsini “...ya da bdyle bir kag
soru bize birakilabilirdi diye diistintiiyorum. Mesela hani bizim yorumumuzu gerektiren
sorular.” (Gérsel, 2 Nolu katilimci: 32:16) seklinde belirtmistir.

Sonug ve Tartisma

Alanyazinda 6grenme nesnelerine yonelik farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
davranig bigimlerini belirlemek amaciyla yapilan galismalar (De-Boer, Kommers ve De-Brock,
2011; Shaw, 2012; Kassim, 2013; Mahazir ve dig., 2013; Feldman ve dig., 2014; Cheng, 2014;
Van-Waes, Van-Weijen ve Leijten, 2014; Shinnick ve Woo, 2014; Abdul-Rahman ve Du-
Boulay, 2014) tek bir 6grenme ortamina bagl kalarak incelenmis, birden ¢ok 6grenme
ortaminin 6grencilerin tercihine sunuldugu ¢alismalarin (6r. Chen ve Sun, 2012) sayisi sinirh
kalmistir. Bu ¢alismada ayni konu igerigine sahip dort farkli gevrimigi 6grenme nesnesi
Ogrencilere es zamanl sunulmus; 6grencilerin bu nesneleri kullanma sikliklari ve 6grenme
stilleri ile olan iliskileri incelenmistir. Boylece ¢alisma ile tim katihmcilar arasinda sayi
bakimindan gogunlukta bulunan dort 6grenme stiline (algisal, gorsel, aktif ve siral) sahip
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglamada umut verici sonuglara ulagilmistir.

Cevrimigi 6grenme nesnelerinin tiim katilimcilar baglaminda kullanilma sikliklarina
yonelik sonuglar

Analiz sonuglari, calismada kullanilan tim 6grenme nesnelerinin aralarindaki farkin az
olmasinin yani sira yiksek siklikta kullanildigini ortaya koymustur. Buna ragmen %50,49’lk
kullanim sikhgr orani ile en ¢ok tercih edilen 6grenme nesnesinin VKA oldugunu
gorilmektedir. Bu bulgu, Chen ve Sun (2012), Mayer (2001) ve Reiss’in (2008)
¢alismalarindaki katilimcilarin video-tabanli ¢oklun ortam materyallerine karsi pozitif
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duygular beslemelerine ve bu materyallerin 6grenmede etili olduguna yonelik bulgulari
destekler niteliktedir. GCalismada VKA’lari % 48,5’lik kullanim sikhigi ile PKA’lar takip
etmektedir. Bu baglamda, egitmenlerin ¢evrimigi ortamda ayni konu igerigini videolu
anlatimin yaninda PDF bicimlerinde sunmalari, ele alinan diger iki 6grenme nesnesine gore
ogrencilerin 6grenme ¢iktilari baglaminda daha olumlu katkilar saglayabilecegi sdylenebilir

Cevrimici 6grenme nesnelerinin farkli 6grenme stilleri baglaminda kullaniima
sikliklarina yonelik sonuglar

Ogrenme stilleri bakimindan analiz sonuglari incelendiginde katilimcilar arasinda sayi
bakimindan en c¢ok gorsel (% 69,9) ve algisal (% 60,19) 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerin oldugu gorilmektedir. Bunlari sirasiyla sirali (% 33) ve aktif (% 28,15) 6grenme
stillerine sahip Ogrenciler izlemektedir. Felder ve Silverman (1988), yiksekogretim
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin genelde gorsel 6grenme stiline sahip olduklarini ve
algisal 6grenme stilinin ise 6zellikle bu 6grencilerin kariyer tercihleri, yetenekleri, yénetim
stilleri ve gesitli davranig egilimleri ile iliskili oldugundan dolayr 6nemli oldugunu belirtmistir
(Feldman ve dig., 2014). Bu baglamda galismada elde edilen bulgularin ve yorumlarin bu iki
stile sahip 6grenciler igin katkilar saglayabilecegi soylenebilir. Katihmcilar tarafindan en az
tercih edilen yansitici, sezgisel, isitsel ve global 6grenme stiline sahip 6grenciler kiiglik
orneklem boyutunda olduklarindan ve onlara yénelik bulgularin evrene genellemenin uygun
olmadigi disunildigliinden burada tartisiimamustir.

Kullanma sikliklarina bakildiginda algisal 6grenciler dncelikli olarak VKA’y1 (% 71,2’lik
kullanma sikhgi orani) ve KKT'yi (% 67,32’lik kullanma sikhg1 orani) tercih etmislerdir. Bu
ogrencilerin en az siklikla tercih ettikleri 6grenme nesnesi ise PKA (% 58,0) olmustur.
Standart metotlarla problem ¢6zmeyi ve denemeleri sevmeleri (Felder ve Silverman 1988)
algisal 6grencilerin KKT'ye olan ilgilerini agiklayabilir. Algisal 6grencilerin sembolleri (6rn.
kelimeler) temsil ettikleri seylere gevirmekte oldukga zorlanmalari da (Felder ve Silverman
1988) onlarin PDF materyallerini en az siklikta tercih etmelerini agiklayabilir.

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerden VKA'y! tercih edenlerin orani (% 69,2)
digerlerine gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, Chen ve Sun (2012)’un ¢alismasindaki
gorsel Ogrencilerin video tabanli 6grenme materyallerine pozitif duygular beslemelerine
yonelik bulgulari destekler niteliktedir. Ayrica Gdérsel 6grenme stiline sahip Ogrenciler,
¢alismada sunulan bitliin materyalleri neredeyse esit siklikta kullanmayi tercih etmelerdir.
Buradan, c¢alismada kullanilan tim ©6grenme nesnelerinin, Universite ¢aginda en ¢ok
karsilasilan gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerini destekleyici nitelikte
olduklari sonucuna ulasilabilir.

Aktif 6grenme stiline sahip 6grencilerin ¢alismada sunulan tim 6grenme nesnelerini
kullanma sikliklari oldukga dusuktir. Buna ragmen bu 6grenciler sunulan dort 6grenme
nesnesi arasindan % 34,6’lik siklik orani ile VKA'y1 digerlerine gore daha ¢ok tercih
etmislerdir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda bu 6grencilerin 6grenme isteklerini artirmak
amaciyla ders konulari videolu anlatimlar ile desteklenebilir. Aktif 6grencilerin az tercih
ettikleri 6grenme nesnesi ise % 24,5’lik siklik orani ile KKT olmustur. KKTyi digerlerine gore
daha az siklikla tercih etmeleri, onlarin deneyselci olmaya meyilli olmalari (Felder ve
Silverman, 1988) ve bu ylizden soru cevap seklindeki sorulara olumsuz tutum takinmig
olabilmeleri ile agiklanabilir. Calismada sunulan tim materyalleri distuk siklikta
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kullanmalarindan dolayi bu stile sahip 6grencilerin 6grenmelerine destek olabilecek daha
farkh 6grenme nesnelerinin arastirildigl arastirmalara ihtiyag duyuldugu sdylenebilir.

Sirali 6grenme stiline sahip 6grencilerden % 39,6’lik oranla sesli anlatim materyallerini
tercih edenlerin orani digerlerine gore daha yilksektir. Bunun yani sira diger materyalleri
neredeyse esit siklikta kullanmayi tercih etmislerdir. Calismada sunulan tim 6grenme
nesnelerini kullanim oranlari disik olmasina ragmen sirali 6grencilerin sesli anlatim
materyallerine olan ilgilerinin digerlerine gore fazla oldugu ve bu materyallerin onlarin
o0grenmelerini olumlu yénde etkileyebilecegi sdylenebilir. Yine bu stile sahip 6grenciler igin
de farkli yapilarda hazirlanmis 6grenme nesnelerini kullanma siklarini arastiran arastirmalara
ihtiyag duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Nitel Sonuglar

Nitel verilere gore PKA’larin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler tarafindan
tercih edilmesinde onlarin derinlemesine bilgi icermelerinin (algisal ve gorsel) ve bilgiye
rahat ulasmada kolaylik saglamalarinin etkili oldugu (algisal) bulgularina ulasiimistir. Ayni
zamanda PKA’lari tercih etmenin okumayi sevme (algisal) ile iliskili olabilecegi bulgusuna da
ulasilmistir. Bu bulgular algisal ve gorsel 6grencilerin bu materyalleri digerlerine gére daha
yuksek siklikta tercih etmelerinin nedenlerinden bir kagi olabilir. Bunun yani sira bu
nesnelerin ilgi cekici olmamalari (aktif) ve okumaktan sikilan (aktif ve sirali) 6grenciler
tarafindan tercih edilemeyebilecegi yoninde olumsuz bulgulara da ulasiimigtir. Nicel
bulgularda aktif ve sirali 6grencilerin PKA’lari kullanma sikliklarinin dusiik ¢itkmasinin bu
bulgular ile desteklenebilecegi sdylenebilir. VKA’larin tercih edilmesinde, onlarin birden fazla
duyu organina hitap etmeleri (algisal ve gorsel), etkilesim imkani vermeleri (gorsel), kalici
ogrenmeye destek olmalari (aktif), kendi hizinda ilerlemeye imkan sunmalari (siral), tekrar
izleme imkani sunmalari (algisal ve gorsel) ve onlarin uygulamalari daha rahat
kavratmalarinin (algisal ve aktif) etkili oldugu bulgularina ulasiimistir. Bu sonuglarin algisal ve
gorsel 6grencilerin VKA’lari kullanma sikliklarinin yiiksek gikmasini destekledigi séylenebilir.
Ogrenciler bu 6grenme nesneleri hakkinda her hangi bir olumsuz goriis bildirmemistir. Buna
ragmen bu nesneler hakkinda algisal ve gorsel 6grenciler, aktif ve sirali 6grencilere gore
daha fazla olumlu goériis bildirmistir. Ogrenciler arasinda, SKA’larin bilgisayarlara indirilip
PDF'lerle birlikte dinlemenin (algisal) etkili olabilecegine yonelik gorisler bulunmaktaydi.
Ayrica bu 6grencilerden bazilari, SKA’lari ulagim araglarinda dinlemenin (algisal) de faydal
olabilecegine yonelik goris bildirmislerdir. Nicel analiz sonuglarina gore SKA’larin dort
o0grenme stiline (algisal, gorsel, aktif ve sirali) sahip 6grenciler tarafindan kullanma sikliklari
oldukga dusliktlir. Bu sonuglarin ¢alismada elde edilen bazi nitel bulgular (SKA’larin gorsel
Ozeliklere sahip olmamalari, olaylari canlandirma yeteneklerinin bulunmamasi ve uygulama
yaptirma imkani sunmamalari) ile desteklendigi sdylenebilir. Nitel bulgularda sirali 6grenme
stiline sahip 6grencilerin neden SKA’larin digerlerine gore daha fazla siklikta kullandiklarina
yonelik her hangi bir bulguya rastlanmamistir. Bu ylizden bu konunun ele alindig
arastirmalarin yapilmasi faydali olabilir. KKT’lerin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler
tarafindan tercih edilmesinde, onlarin defalarca deneme imkani vermesi (gorsel), ilgili
konulara yénlendirme yapmasi (algisal ve gorsel), konunun énemli yerlerine vurgu yapmasi
(algisal, gorsel ve aktif) ve sinavlarda etkili olmasinin (algisal) olumlu etkilemis olabilecegi
sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica algisal ve gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin bu 6grenme
nesnelerini  kullanma oranlarinin yuksek ¢ikmasinin da bu bulgularla destelendigi
soylenebilir.
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Boyle bir galismanin daha sonraki galismalar igin farkh agilardan temel olabilecegi
diistiniilmektedir. Oyle ki, kiigiik érneklem boyutunda oldugu icin calismada bulgularini
tartismadigimiz diger 6grenme stillerine (yansitici, sezgisel, isitsel ve global) sahip
ogrencilerin, farkli 6grenme nesnelerine yonelik tercihlerinin arastiriimasina ihtiyag¢ oldugu
soylenebilir. Ayrica bu arasgtirmalarin ¢alismada ele alinan 6grenme nesnelerinin farkl
tiplerini de ele almasinda fayda olabilecegi sdylenebilir. Bunlarin yani sira, 6grencilerin
birincil veya agirlikh 6grenme stillerinin ele alinmasi ile 6grenme stilleri ve 6grenme
nesneleri arasindaki iliskiler glglu istatistik yontemler kullanilarak incelenebilir. Son olarak,
o0grenme stilleri ve tercih edilen 6grenme nesneleri arasinda bir 6riinti yakalamaya yonelik
¢alismalarin da yapilmasinda fayda olacagi distuintilmektedir.
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Benim sayfam
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Tablo 4 Ogrenme performansi ve 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi inceleyen calismalar

incelenen
Kaynaklar Amag Bulgular Test Ortami  Ogrenme
Stilleri

Liu ve Reed, Bir ¢coklu ortam destekli  Ayni gérevi yerine getirmede, Coklu ortam  Alan Bagimli ve

1995 dil 6grenme ortaminda  farkli 6grenme stili alan bagimsiz
alan-bagimsiz ve alan- gruplarinin farkli 6grenme ogrenme stilleri
bagimli insanlar stratejileri gelistirdikleri
arasindaki farkh tespit edilmistir
o0grenme stratejileri
incelenmistir.

De-Boer, Video izleme davranislari Ogrencilerin video izleme Ogretim Sirali, Bitlinsel

Kommers, ve ile bazi kisisel 6zellikler (  davranisi ve var olan kisisel videolari (Felder ve

De-Brock, ogrenme stili, kisa ozellikleri arasinda gliclQ bir Silverman,

2011 dénemli hafiza) iliski bulunmamistir. Fakat 1988)
arasindaki iliskileri bazi 6grencilerin kendi test
arastirmislardir skorlarini distirmeden,

bilissel ihtiyaclarina dayali
olarak kendi izleme
davranislarini degistirdikleri
gorinmustar.

Shaw, 2012 Ogrenme stilleri, Ogrenme stilleri ile katilim Cevrimigi Degistiren,
katihmci tipleri ve tiplerinin 6grenme ciktilariile Forum 6ziimseyen
cevrimici forum destekli iligkili oldugu, 6grenme ayristiran,
programlama dili memnuniyetinin 6grenme yerlestiren
ogretimi icin katilimci stilleri veya katihm tipleri (Kolb, 1984)
tipleri arasindaki iliskiler arasinda 6nemli derecede
arastiriimistir. farklihk yaratmadigi

bulgularina ulasmislardir.

Chen ve Sun, Coklu ortam Soézel 6grenme stiline sahip Metin, resim, Gorsel, sozel

2012 materyallerinin gorsel ve 06grenciler video materyalleri video ve (Felder ve
sozel 6grenme stillerine ile daha iyi 6grenmis ve daha animasyon Silverman,
sahip 6grencilerin pozitif duyguya sahip 1988)
6grenme performansini  olmuslardir. Gorsel 6grenme
ve duygularini nasil stiline sahip olanlarin ise
etkiledigi arastirilmistir.  video ve animasyon iceren

¢oklu ortam materyallerine
daha olumlu baktiklari ortaya
citkmistir.

Kassim, 2013 Coklu ortam 6grenme Aktif, yansitici sezgisel ve Coklu ortam  Aktif, yansitici,
materyali ile 6grencilerin yiksek dereceli gorsel 0grenme algisal, sezgisel,
yaratici disiinme ve ogrencilerin multimedya materyali sirali, bltlnsel
ogrenme stilleri 6grenme araci kullandiktan (Felder ve
arasindaki iliski sonra yaraticiliklarinin pozitif Silverman,
arastiriimistir. etkilendigi bulgusuna 1988)

ulasiimistir.
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Mahazir ve
dig. (2013)

Teknik lise 6grencilerinin
Mobil 6grenme AutoCAD
kursunu kabullenme
seviyeleri ile 6grenme
stilleri arasindaki iliski
Gzerine odaklanilmistir.

Ogrencilerin oyunlar
(puzzle oyunlari) ile
etkilesimleri analiz
edilerek onlarin algilama
stilini belirleyebilen yeni
bir yaklasim 6nerilmistir.

Feldman ve
dig., (2014)

Cheng (2014) Yiksekodgretimde
6grenmeyi destekleyen
bir arag olarak
ogrencilerin Second Life
kullanimina yénelik
tutumlari ve
kabullenmeleri ile ilgili
o6grenme stillerine
odaklanmustir.
Ogrencilerin cevrimici bir
ortamda yazdiklari
belgeler ile yazma
sureglerine (gérevlerine)
yaklasimlari ile 6grenme
stilleri arasindaki iliski
Uzerine
odaklanmiglardir.
Hemsirelik 6grencilerinin
bir kalp yetmezligi
Similasyonunu
kullanmalari sonrasi bilgi
edinimi izerine 6grenme
stillerinin etkisini
belirlemek.

Van Waes,
Van Weijen
ve Leijten
(2014)

Shinnick ve
Woo (2014)

Abdul-
Rahman ve
Du Boulay
(2014)

Calisilmis-6rnekler
(worked-examples)
yardimiyla programlama
O6grenimi icin Gg farkli
strateji kullanarak Aktif
ve yansitici 6grenciler
bilissel yiik ve basarilari
acisindan
karsilastiriimistir.

Mobil
0grenme
AutoCAD
kursu

Mobil 6grenmeyi kabullenme
seviyeleri ile 6grenme stilleri
arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmustur.

Algi stilini oyunlarin kullanimi
yardimiyla basarili bir sekilde

Oyun (Puzzle)

(%85 dogruluk ile) tahmin
edilebilmis  ve  oyunlarin
O0grencilerin  algi  stillerini
belirlemede Umit verici bir
ortam  oldugu sonucuna
varmislardir.

Aktif 6grenciler cogunlukla Second Life
Second Life’in faydal ve

kullaniminin kolay oldugunu

belirtirlerken gorsel

ogrencilerin ise iletisim ve

kimlik 6zelliklerinden

memnun oldugu sonucuna

varmislardir.

Gorevin baslangicinda Cevrimici bir
yansitici 6grencilerin teori yazma
bolimiine aktif 6grencilerden merkezi
daha ¢ok odaklandiklarini

tespit etmislerdir.

Ele alinan gruplar icerisinde
Oziimseyen (Assimilating) ve
Degistiren (Diverging)
6grenme stiline sahip
ogrenciler bilgi edinimleri
arasinda bir artis gériltrken
Ayristiran (Converging) veya
Yerlestiren
(Accommodating)lerde bir
artis goriilmemistir.

Aktif ve yansitici 6grenciler
arasinda hem bilissel yik
acisindan hem de son-test
performanslarinda her hangi
bir farklilik bulunmamistir.

Similasyon

Calisilmis-
ornekler

Aktivist,
Yansiticl,
Teorist ve
Pragmatist
(Honey ve
Mumford
Ogrenme
Stilleri)
Algisal, Sezgisel
(Felder ve
Silverman,
1988)

Aktif, Gorsel
(Felder ve
Silverman,
1988)

Aktif ve
yansitici (Kolb,
1984)

Degistiren,
6zumseyen
ayristiran,
yerlestiren
(Kolb, 1984)

Aktif ve
yansitici (Felder
ve Silverman,
1988)
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CEVRIMiCi OGRENME ORTAMINDAKi FARKLI OGRENCI PROFILLERININ
KUMELEME YONTEMI iLE BELIRLENMESi*

Gokhan AKCAPINAR?, Arif ALTUN?, Petek ASKAR?
0z

Bu ¢alismanin amaci, ¢evrimigi 6grenme ortaminda benzer davranis 6rintisi sergileyen farkli
Ogrenci gruplarinin kiimeleme yoéntemi ile belirlenmesidir. Calisma, Tirkiye’de bir devlet
Universitesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii’'nde Bilgisayar Donanimi
dersine kayitl 76 Universite ikinci sinif dgrencisi ile yiritilmistir. Ogrenciler 14 hafta
suresince ylz ylize derslere ek olarak ¢evrimici 6grenme ortaminda, yansima yazma, tartisma,
soru-cevap, kaynak takibi vb. aktiviteler gerceklestirmislerdir. Analizlerde kullanilan veriler bu
ortamin veri tabanindan elde edilmistir. Veriler iki farkli kimeleme algoritmasi ile analiz
edilmis ve sonuglari karsilagtiriimistir. Ayni zamanda elde edilen farkh 6grenci gruplarinin
akademik performanslari incelenerek etkilesim dizeyi ile akademik performans arasindaki
iliski analiz edilmistir. Arastirma sonuglari 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamindaki
davranis orintllerine gore Ug farkli kiimeye ayrilabilecegini gostermistir. Bu kiimelerin
isimlendirilmesi konusunda ise iki farkli yaklasim izlenmigtir. Kimeler, her bir kimede yer alan
ogrencilerin aktivite dlizeylerine gore (Cok aktif, Aktif, Aktif olmayan) ve 6grencilerin akademik
performanslarina gore (Yiuksek 06grenenler, Orta Ogrenenler, Disiuk 06grenenler)
tanimlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci profili belirleme; cevrimici 6grenme; egitsel veri madenciligi;
kiimeleme.

IDENTIFYING DIFFERENT STUDENT PROFILES IN AN ONLINE LEARNING
ENVIRONMENT WITH CLUSTER ANALYSIS

Abstract

The purpose of this study is to explore how to group students who exhibit similar behavior
patterns in an online learning environment via clustering. Relationships between these
clusters and students’ academic performance in each cluster were examined, as well. The

*Bu ¢alisma birinci yazarin doktora tezinden dretilmistir.

1 Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, e-posta: gokhana@hacettepe.edu.tr
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3 Prof. Dr.,Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tirkiye, emekli dgretim yesi, e-posta:
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study group consisted of 76 university students studying at the Computer Education and
Instructional Technology Department at a state university in Turkey. In addition to the face to
face classes during the course of 14 weeks, the students conducted several activities (writing
reflections, participating in discussions, following course resources, etc.) in the online learning
environment. The results of the cluster analysis indicated that students were ideally divided
into three different groups according to the activities carried out in the online learning
environment. Regarding the labeling of these clusters, two different methods were used.
Firstly, the finalized clusters were named according to the students' activity levels (Non-active,
Active, Very active). Then, these clusters were named with regards to students’ academic
performance (Low learners, Moderate learners, High learners).

Keywords: Student profiling; online learning; educational data mining; clustering.

Summary

Online learning environments can store significant amount of interaction data in a
database regarding students’ usage. However, analyzing these data to improve teaching and
learning is restricted to simple statistics and graphics (Ali, Asadi, GaSevi¢, Jovanovi¢, & Hatala,
2013). On the other hand, data mining (VM) methods which has been used in various fields
for many years to find hidden patterns and trends in the data, carry significant potentials
regarding the analysis of educational data. Investigation of grouping similar students in online
learning environments is one of these application areas. This can be used for grouping
students who has similar attributes such as personal characteristics, learning preferences,
individual differences, usage patterns, etc. (Cristobal Romero & Ventura, 2013).

In this study, it was intended to profile students who exhibit similar behavior in an online
learning environment via two different clustering algorithms. Relationships between these
clusters and students’ academic performance in each cluster were examined, as well. The
following research questions were addressed:

1. How many groups can be identified according to the X-Means clustering algorithm and
how they can be defined based on the cluster centers?

2. How many groups can be identified according to the EM clustering algorithm and how they
can be defined based on the cluster centers?

3. Can these clusters obtained by two different algorithms be defined based on students'
academic success?

4. How students who failed and passed the course were distributed across these clusters?

The study group consisted of 76 university students studying at Computer Education and
Instructional Technology Department at a state university in Turkey. In addition to the face to
face classes during the course of 14 weeks, the students completed several tasks in the online
learning environment. These tasks included writing reflections about the concepts which they
learned in the course, reading, commenting and assessing (like/dislike) reflections written by
other students, asking questions in discussions, writing answers to questions, assessing
questions and answers which were written by others, following announcements and course

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama
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resources. Using the data collected from the environment, 28 variables were targeted
representing students’ behavior in the environment.

As a preprocessing step, feature selection algorithm was applied to data and then the
best ranked 10 attributes associated with academic performance (t_QuestionAssessment,
t_UniqueSession, t_UniquesPost, t_Post, t_Navigation, t_Session, t_TagUsage, t_Tag,
t_QuestionAnswer, t_SessionDuration) was selected for cluster analysis. As a next step, all
attributes were standardized by converting them into z scores. Data was analyzed with two
different clustering algorithms (X-Means Clustering, EM Clustering) and the results were
compared in terms of clustering performance. In both analyses, optimum cluster numbers
were determined by algorithms. Clustering analysis were conducted by RapidMiner data
mining software with the help of W-Xmeans and W-EM packages.

At the end of the analysis, it was seen that both clustering algorithms exhibited similar
results. When examining the results of the cluster analysis, it was observed that students
ideally were divided into three different groups according to the tasks they carried out in the
online learning environment. When cluster means are examined, it is seen that students in
Cluster 3 made more logins into the environment, spent more time, wrote more posts, wrote
posts on more different days, used more tags in their posts, visit more posts written by other
students, visited the discussion section more often, wrote more answers to the questions,
made more comments about the posts and assessing more questions and posts compared to
students in other clusters. Students in Cluster 1 however, are seen to have made much fewer
logins into the environment, wrote much fewer posts, used fewer tags in their posts, visited
the discussion section much less, wrote almost no answers to the questions, made fewer
comments about the posts written by others and assessing less questions and posts. Finally,
Cluster 2 is characterized by students with values somewhat smaller than Cluster 3 but greater
than Cluster 1. The resulting clusters were named according to the students' activity levels:
Non-active (Cluster 1), Active (Cluster 2) and Very Active (Cluster 3).

When relationships between these clusters and students’ academic performance in
each cluster were examined (see Table 6), it was found that students with lower activities in
the environment (Cluster 1) had a lower course success (Low learners); students with
moderate activities in the environment (Cluster 2) had a moderate course success (Moderate
learners); and students with higher activities in the environment (Cluster 3) had a higher
course success (High learners).

The results might be considered as an expected conclusion that there was a positive
correlation between students’ success and their activity levels in online learning environment.
However, modeling this relationship based on data is important. It should be noted that this
study displays how data mining could be used for educational purposes. Secondly,
researchers, teachers and instructional designers can benefit from using such data-driven
models. These models can be used to classify students automatically (Valdiviezo, Reategui, &
Sarango, 2013) or to make an automatic adaptation based on their activity level in an adaptive
learning environment (Amershi & Conati, 2009). Teachers can use these models to monitor
their students’ learning progress in an online learning environment. At the same time, they
can used these clusters to form workgroups in collaborative activities (Cristdbal Romero,
Ventura & Garcia, 2008).
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Giris

Cevrimici 6grenme ortamlari 6gretme ve 6grenmeyi destekleyecek ¢ok sayida araca
sahiptir. Ogretmenler bu araglar kullanarak ders materyallerini paylasabilirler, édevler ve
testler hazirlayabilirler, tartismalar yurutebilirler (Cristobal Romero, Espejo, Zafra, Romero ve
Ventura, 2013); 6grenciler ise bu ortamlarda viki, blog, mesajlasma vb. araglari kullanarak
ishirlikli calismalar yapabilirler (Moreno, Gonzalez, Castilla, Gonzalez ve Sigut, 2007) ya da
kendi 6grenme etkinliklerini planlayabilirler. Geleneksel sinif ortamlarindan farkh olarak
cevrimigi 68renme ortamlari, 6grenciler tim bu etkinlikleri gergeklestirirken geride biraktiklari
izlerin kayit edilmesine olanak saglamaktadir. Bu izler; 6grencinin 6grenme materyali ile
etkilesimi, tartisma ortaminda bir soruya cevap yazmasi, ya da sadece ortama giris — ¢ikis
yapmasi ile ilgili olabilir. Son yillarda gevrimici 6grenci sayisindaki artis da dikkate alindiginda
o0grenme suregleri ile ilgili énemli miktarda verinin gevrimigi veri tabanlarinda kayit
edildiginden s6z edilebilir; fakat veri tabanlarinda tutulan bu verilerin egitim - 6gretimin
iyilestirilmesi amaciyla kullanimi tanimlayici istatistikler ve basit grafiklerle sinirli kalmaktadir
(Ali ve digerleri, 2013).

Diger taraftan uzun yillardir gesitli alanlarda veri tabanlarindaki gizli 6riintl ve egilimleri
belirlemek amaciyla kullanilan veri madenciligi (VM) yontemleri, egitsel ortamlardan elde
edilen bu tir verilerin analizi konusunda da 6nemli bir potansiyele sahiptir. Egitsel ortamlarda
VM yontemleri; 6grenme kuramlarinin degerlendiriimesinde, 6grenci destek ve geri
bildirimlerinde, performans kestirimlerinde, erken uyari sistemlerinde, 06grenme
teknolojilerinde ve gelecekteki 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesinde kullanilabilir
(Greller ve Drachsler, 2012). Egitsel Veri Madenciligi (EVM) arastirmacilarinin izerinde ¢alistigi
onemli bir konu ise verideki gizli 6riintilerin ortaya gikartilmasidir. Benzer davranig ériintisu
sergileyen 6grenci gruplarinin belirlenmesi bunun bir 6rnegidir ve burada amag; kisisel
Ozellikleri, 6grenme tercihleri, bireysel farkliliklari vb. agilardan benzer 6grenci gruplarinin
belirlenmesidir  (Cristobal Romero ve Ventura, 2013). Bu sayede Ogretim
elemanlari/6gretmenler bu bilgileri kullanarak 6grencilerin gelisimini izleme ve sorun yasayan
Ogrencilere uygun muidahale yontemleri gelistirme konusunda degerli bilgiler Uretebilirler.
Ayni zamanda bu veriler, uyarlanabilir 6grenme ortamlarinda 6grencilerin otomatik olarak
siniflandirmasi amaciyla ve benzer 6grenci gruplari igin otomatik uyarlamalar yapilmasi
amaciyla kullanilabilir.

Bu ¢alismanin amaci, ¢evrimigi 6grenme ortaminda benzer davranis 6riintlsu sergileyen
farkh 6grenci gruplarinin kimeleme yontemi ile belirlenmesidir. Elde edilen farkli gruplarin
akademik performanslari da ayrica analiz edilmistir. Bu baglamda cevap aranan arastirma
sorulari asagidaki gibidir.

1. X-Ortalamalar kimeleme algoritmasina gére 6grenciler kag farkl gruba ayrilmaktadir
ve kiime merkezlerine gore bu gruplar nasil tanimlanabilir?

2. EM kimeleme algoritmasina gore 6grenciler kag farkli gruba ayrilmaktadir ve kiime
merkezlerine gore bu gruplar nasil tanimlanabilir?

3. Her iki kimeleme algoritmasina gore elde edilen farkh kiimeler bu kiimelerde yer
alan 6grencilerin akademik performanslarina gére tanimlanabilir mi?
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4. Her iki kimeleme algoritmasina gore dersi gegen ve kalan 6grencilerin kiimelere
gore dagilimlari nasildir?

Calismanin devami su sekilde organize edilmistir: ilk olarak VM yéntemleri kullanilarak
benzer 6grenci gruplarinin belirlenmesi ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Daha sonra
arastirma yonteminin de temelini olusturan EVM sirecine yer verilmistir. Yontem béliminde,
arastirmada kullanilan degiskenler, veri toplama sureci, veri kaynaklari ve veri analiz slireci
anlatilmistir. Son boliimde ise elde edilen bulgular, ilgili literatlr esliginde tartisiimis ve
sonuglar yorumlanmistir.

Benzer Ogrenci Gruplarinin Belirlenmesi ile ilgili Calismalar

Amershi ve Conati (2009) gevrimdisi ve gevrimici olmak Uzere iki bélimden olusan
arastirmalarinda yari otomatik bir uyarlanabilir 6grenme ortami tasarlamislardir.
Arastirmacilar ilk olarak gevrimdisi boélimde 6grencilerin 6grenme ortamindaki etkilesim
davraniglarini temsil eden degiskenleri kimeleme yontemiyle analiz ederek benzer 6zellikteki
ogrencileri gruplamislardir. Analiz sonucuna gore de 6grencilerin etkilesim verilerine gore iki
kiimeye ayrildigini tespit etmislerdir. Bu kiimeleri ise Yiiksek Ogrenme (YO) ve Diisiik Ogrenme
(DO) seklinde adlandirmiglardir. Arastirmanin cevrimici bélimiinde ise arastirmacilar,
kiimeleme analizi sonucu elde edilen bu kiime bilgilerini kullanilarak bir tahmin modeli
olusturmuslardir ve olusturulan bu tahmin modelini ortama yeni giren 6grencilerin 6grenme
ciktilarini (yliksek, diislik) tahmin etmek amaciyla kullanmiglardir. Arastirmacilar gelistirdikleri
modeli iki farkli 6grenme uygulamasinda yeni 6grencilerle test etmis ve gelistirilen modelin
ogrenci davranislarini sirasiyla %88,3 ve %86,3 oranlarinda dogru olarak sinifladigini
belirtmislerdir. Arastirmacilar elde ettikleri bulgularin 6gretmenlerin gevrimici ortamlarin
pedagojik faydalari konusundaki farkindaliklarinin artirilmasinda kullanilabilecegini ve yazilim
gelistiricilere bu ortamlarin iyilestirilmesi konusunda yardimci olabilecegini belirtmislerdir.

Cristobal Romero ve digerleri (2008) 6grencilerin Moodle kullanim verilerine gére
profillerini belirlemek amaciyla kiimeleme analizinden yararlanmislardir. Ogrenci verilerini k-
Ortalamalar (k-Means) kiimele yontemi ile analiz etmigler ve kiime sayisini 6n tanimli Gg olarak
belirtmislerdir. Analiz sonucu elde edilen kiimeleri nitelendirmek iginse kiime merkezlerini
(ortalama / mod) ve standart sapmalarini dikkate almislardir. Buna gore; Kiime 1’de yer alan
ogrencilerin hicbir 6devi yapmadigini, mesaj okuma ve quizlere katilim oranlarinin ¢ok digik
oldugunu ve ortamda gegirdikleri stirenin de disuk oldugunu belirtmislerdir. Kime 2’de yer
alan 6grencilerin ise daha fazla mesaj génderdiklerini, daha fazla 6dev yaptiklarini, daha fazla
mesaj okuduklarini, quizlerde daha basarili olduklarini ve ortamda ¢ok daha fazla zaman
harcadiklarini belirtmislerdir. Kime 3’de yer alan 6grencilerin degerlerinin ise Kiime 2’de yer
alanlardan daha az Kime 1’de yer alan 6grencilerden ise daha fazla oldugu belirtilmistir.
Arastirmacilar elde edilen bu bilgileri kullanarak 6gretmenlerin 6grencileri siniflayabilecegini
(cok aktif, aktif, aktif olmayan) ve isbirlikli ¢alismalarda galisma gruplarinin olusturulmasi
konusunda bu bilgilerden yararlanabileceklerini belirtmiglerdir.

Beal, Qu ve Lee (2006), 83 lise 6grencisi ile yaptiklari calismada 6grencilerin matematik
dersine karsi motivasyonlari ile zeki 6grenme sistemindeki kullanim o6runtuleri arasindaki
iliskiyi arastirmiglardir. Bu amacla ilk olarak 6grencilere matematik motivasyon olgegi
uygulamiglar ve 6grencileri 6lgegin alt boyutlarindan aldiklari puanlara gore hiyerarsik kiimele
analizi yardimi ile Gg¢ gruba ayirmislardir. Ayni kiimede yer alan 6grencilerin Olgegin alt
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boyutlarindan aldiklari ortalama puanlarina gore ise grup profili ¢cikartmislardir. Buna gore
Kiime 1 (n=50)"de yer alan 6grencileri matematigin gelecek yasamlarinda énemli olabilecegini
disinen fakat diger derslerden daha az seven, matematige karsi ortalama motivasyona sahip
olarak; Kiime 2 (n = 21)’de yer alan 6grencileri, matematigi sevmedigini belirten ve matematik
konusunda ¢ok da yeteneklerinin olmadigini diisiinen 6grenciler olarak, Kiime 3 (n=12)"de yer
alan 6grencileri ise yetenekleri konusunda inanglari yliksek olan, matematigi diger derslerden
daha c¢ok sevdiklerini belirten ve matematik 6grenmenin dnemli oldugunu diislinen 6grenciler
olarak tanimlamiglardir. Arastirmacilar ayni zamanda farkli kiimelerde yer alan 6grencilerin
zeki 6grenme sistemindeki kullanim orintilerini de analiz etmigslerdir. Buna gére Kiime 1’de
yer alan 6grencilerin daha ¢ok, problemlerin cevabini tahmin ederek bulmaya calistiklarini,
Kime 2’de yer alan 6grencilerin problemlerin ¢6zimd ile ilgili 68renme amach olarak yardim
materyallerinden yararlandiklarini Kime 3’de yer alan 6grencilerin ise yardim almadan
problemleri dogru olarak ¢6zduklerini belirlemislerdir. Bu bulgular 6grenci davranig verilerinin
pedagojik modellerin olusturulmasinda ve 6grenme stratejilerinin tahmin edilmesindeki
potansiyel kullanimina dikkat cekmektedir.

Yukaridaki ¢alismalardan da gorildigu Uzere gevrimigi 6grenme ortamlarindan elde
edilen verilerin kiimeleme yontemleri ile analiz edilmesi, 6grenci, 6gretmen, uyarlanabilir
ortamlar ve ortam gelistiriciler icin dnemli giktilar tretebilmektedir.

Egitsel Veri Madenciligi

EVM; 6grenme ortamlarindan elde edilen verilerin ortaya gikartilmasi igin yontemler
gelistirilmesi ve bu yoéntemlerin 6grencilerin ve 6grenme ortamlarinin daha iyi anlagilmasinda
kullaniimasi ile ilgilenen bir disiplin olarak tanimlanmaktadir (Siemens veBaker, 2012). Garcia,
Romero, Ventura ve de Castro (2011) Sekil 1’de gorsel olarak verilen EVM siirecini egitsel
sistemlerden elde edilen ham verinin egitim yazilimlarinin, gelistiricilerin, 6gretmenlerin ve
arastirmacilarin kullanabilecegi bilgiye ¢evirme sireci olarak tanimlamaktadir.

Veri Toplanir . Uygulanir
Egitsel &
Ortamlar

: Veri . | -
>| Onisleme Madenciligi —>|  Bilgi

Sekil 1. Egitsel Veri Madenciligi Sureci (Garcia, Romero, Ventura ve de Castro, 2011)

EVM cgalismalarinin 6nemli bir béliminde egitsel ortam olarak, bilgisayar ve web tabanli
egitim sistemleri kullaniimaktadir. Pefia-Ayala (2014), 2010 — 2013 yillari arasi yapilan EVM
¢alismalarini inceledigi ¢alismasinda, inceledigi makalelerin yarisina yakininda egitsel ortam
olarak Zeki Ogrenme Sistemlerinin (ZOS) ve Ogrenme Yonetim Sistemlerinin (OYS)
kullanildigini belirtmistir. Bunun disinda uyarlanabilir ortamlar, ¢evrimigi degerlendirme
sistemleri (Cristobal Romero veVentura, 2013), geleneksel sinif ortamlari (Marquez-Vera,
Cano, Romero ve Ventura, 2013) ve Web 2.0 araclar (viki, forum, blog vb.) da EVM
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¢alismalarinda verinin elde edildigi ortamlar olarak kullanilmaktadir. Calismanin amacina gére
bu ortamlar ayni zamanda analiz sonuglarini uygulamak igin de kullanilabilmektedir.

EVM calismalarinda kullanilan veriler ise, verinin elde edildigi ortama (geleneksel,
bilgisayar destekli, web destekli vb.) ve arastirma problemlerine gore degisiklik
gostermektedir. Bu veriler; log verileri, etkilesim verileri, davranis verileri, gézlem verileri,
Olcek verileri ve kontrolli deneylerde dlgulen dlglimlerden elde edilen veriler olabilmektedir
(Cristobal, Sebastian, Mykola ve Ryan, 2010). Bunun disinda goz hareketleri ile ilgili metrikler
(Akgapinar, Cosgun ve Altun, 2011; Amershi ve Conati, 2009), ya da Ogrenciler tarafindan
yazilan mesajlar (Cristébal Romero ve digerleri, 2008) ve acik uglu sinavlarda 6grencilerin
verdigi cevaplar (Cavalcanti, Pires, Cavalcanti ve Pires, 2012) gibi metinler de EVM
¢alismalarinda veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir.

VM c¢alismalarinda oldugu gibi EVM ¢alismalarinda da analiz asamasina gegilmeden
dnceki en énemli adim verilerin 6n isleme siirecidir. On islemenin amaci verinin kalitesini
artirmak ve segilen analiz igin ideal degiskenleri elde etmektir (Hdmaldinen ve Vinni, 2010).
Ayni zamanda anlasilabilir sonuclarin iretilmesi agisindan da énem arz etmektedir. On isleme
sureci, verinin tlrline ve karmasikhgina gore degisiklik gdéstermekle birlikte VM galismalarinda
en ¢ok kullanilan 6n isleme adimlari veri temizleme, donlistiirme, birlestirme ve 6zellik segme
olarak 6zetlenebilir.

EVM sirecinin en 6nemli bélumi, egitsel ortamlardan elde edilen ve 6n isleme
surecinden gegmis veriye VM yontemlerinin uygulandigl asamadir. Burada segilen problem
durumuna goére uygun VM yontemi belirlenir ve analizler yapilir. Yapilan tarama ¢alismalari
EVM arastirmalarinda en ¢ok tercih edilen VM ydntemlerinin sirasiyla: siniflama; kiimeleme;
regresyon ve birliktelik kurallari olduguna isaret etmektedir (Pefia-Ayala, 2014; C. Romero ve
Ventura, 2010). Bu yontemler EVM galismalarinda kullanilan VM yontemlerinin %91’ini
olusturmaktadir (Pefia-Ayala, 2014).

EVM silrecinin son asamas! ise analiz sonucu elde edilen bilgilerin, model veya
Orlntllerin yorumlanarak karar verme siireglerinde ya da egitsel ortamin iyilestirilmesi
amaciyla kullanilmasi asamasidir (Garcia ve digerleri, 2011; Cristobal Romero veVentura,
2013).

Yontem

Arastirmada yontem olarak Sekil 1'de 6zetlenen EVM siireci izlenmistir ve ¢aligmanin
yontem kismi bu dogrultuda yazilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma Tirkiye’de bir devlet (iniversitesinde, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolim{i’'nde “Bilgisayar Donanimi” dersine kayitli 76 tiniversite ikinci Sinif 6grencisi (41
Kiz, 35 Erkek) ile yuritilmustir. Ogrenciler 14 Hafta siiresince yiiz yiize derslere ek olarak,
ders digi tim etkinlikleri gergeklestirmek amaciyla ilk yazar tarafindan gelistirilen gevrimigi
dgrenme ortamini kullanmislardir. Ogrencilerin égrenme siiregleri ile ilgili olarak daha fazla
veriye ulagmak igin mevcut ¢evrimici 6grenme ortamlari yerine bu ortam tercih edilmistir.
Haftada iki saat olan yliz-ylize derslerde bilgisayarin temel calisma mantigi ve bilgisayari
olusturan donanimlarla ilgili olarak 6grencilere sunumlar yapilmistir. Sekil 2’de ekran
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gorlintlsu sunulan gevrimigi ortam ise 6grencilerin, sinif ortaminda 6grendikleri bilgiler ve
kavramlar ile ilgili olarak yansima yazmalari, yazdiklari yansimalari etiketlemeleri, tartigsmalara
katilmalari, ders ile ilgili kaynak ve duyurulari takip etmeleri amaciyla yapilandiriimistir.
Ogrencilere haftalik olarak o derste ele alinacak kavramlar verilmis ve bu kavramlarla ilgili
olarak yansima yazmalari istenmistir. Yansimalarin kisa ve 6z olmasi istendigi icin igerik alani
500 karakter ile sinirlandiriimistir ve 6grencilerin baska bir kaynaktan dogrudan alinti
yapmasinin éniine gegebilmek igin bitin sistemde metin girisi yapilan alanlarda “kopyala —
yapistir” 6zelligi devre digi birakilmistir.

- o IEN
[ H.U. BOTE Ders igerik Yor x
€« C' 9 bote2.hacettepe.edu.tr/LCMS, ool iE
. Gokhan Akcapinar
Tletiler Tartisma Kaynaklar  Bildiimler Duyurular  Kavramlar ;ép
Giivenli gikis
:
enl let RAS, RAS-TO-RAS, CAS
0 0 10
RAS:Aranan bilginin kayith oldugu satira ulasirken yasanan gecikmedir...
| Ara | puan cevap | gicintilems 23.12.2013
HHD, SSD
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06: Anakart
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H. U . Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii

Sekil 2. Cevrimigi 6grenme ortami

Ogrenciler ayni zamanda digerleri tarafindan yazilan iletileri okuyabilmekte, birbirlerinin
iletilerine yorum yapabilmekte ve yazilan ileti ve yorumlarla ilgili degerlendirmede
(katihyorum - katilmiyorum) bulunabilmektedirler. Sistem tarafindan 6grencinin ortama her
girisi ayri bir oturum olarak ele alinmaktadir. Ogrencinin cevrimici ortamda yaptig her tiirlii
aktivite ise bu oturum ile iligkili olarak kayit edilmektedir. Bu kayitlar sadece sayfa gezinimlerini
degil ayni zamanda sayfa icerisindeki tim etkilesimleri de kapsamaktadir (icerik ile ilgili
yorumlarin acgilmasi vb.). Arastirmada kullanilan degiskenler bu verilerin analiz edilmesi ile
uretilmistir.

Ogrencilere sistemi kullanmalari yéniinde bir zorunluluk belirlenmemistir ancak haftalik
olarak verilen kavramlarla ilgili yazacaklari yansimalarin final notlarina katki saglayacagi
belirtilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin akademik performanslari hesaplanirken bu
katkilar elimine edilmistir, sadece yazili sinavlardan aldiklari notlar dikkate alinmistir.
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Akademik Performans

Uglincii ve dérdiincii arastirma problemleri kapsaminda, elde edilen kiimeler akademik
performans agisindan analiz edilmistir. Bu baglamda 6grenci performansinin gostergesi olarak
ogrencilerin Bilgisayar Donanimi dersine ait donem sonundaki ders gecme notlari dikkate
alinmistir. Ogrenciler dénem icerisinde iki ara sinav, bir final sinavi olmak {izere toplam (i¢ adet
yazili sinav olmustur. Ogrencilerin ders gecme notlari, ara sinavlarin %25’i ve final sinavinin
%50’si alinarak hesaplanmigtir. Tablo 1’de bu puanlara iliskin tanimlayici istatistikler
verilmistir. Kimelerde yer alan 6grencilerin gegme — kalma durumlarini incelemek igin de
gecme notlari, Universitenin lisans yonetmeliginde yer alan gostergeler dikkate alinarak
“Kaldi” (n = 27, ders gegme notu <= 50) ve “Gecti” (n = 49, ders gegcme notu > 50) seklinde
kategorik hale donustirilmustar.

Tablo 1. Yazili sinavlara iliskin tanimlayici istatistikler

Sinav N Ortalama SS

1. Ara sinav 75 54,20 21,77
2. Ara sinav 73 52,33 17,92
Final sinavi 74 60,59 17,51
Ders ge¢me notu 76 55,49 18,20

Veri Seti

Veri analizine baslamadan 6nce gevrimici 68renme ortaminin veri tabanindaki bilgilerin
ve 6grencilerin der gegme notlarinin bir arada tutuldugu bir analiz veri tabani olusturulmustur.
Bu veri tabani, 76 6grencinin 14 haftalik kullanim verisini ve 6grencilerin akademik
performansini gosteren iki degiskeni (slirekli ve kategorik) igermektedir. Bu veriler: 3803
oturum, 119921 gezinim, 4566 yazili metin, tartisma ortaminda 62 adet soru, 297 cevap,
toplam 8601 degerlendirme ve yazilan iletileri etiketlemek igin kullanilan 3937 etiket verisini
icermektedir.

Arastirmada Kullanilan Degiskenler

Yukarida ayrintilari verilen ham verinin dogrudan analizlerde kullanilmasi olanakli
degildir, bu nedenle bir takim donlisimlerden gegerek analizlerde kullanilacak degiskenlerin
elde edilmesi gerekmektedir. Analizlerde kullanilacak bu degiskenlerin belirlenmesinde
Ogrencilerin 6grenme ortaminda gerceklestirdigi etkilesimler géz 6nlne alinmis ve bu
etkilesimleri yansitacak, olgulebilir metrikler olusturulmaya ¢alisilmistir. Veri tabanindaki ham
veriden bu degiskenlere iliskin verileri elde etme isi gelistirilen bir ara¢ yardimiyla otomatik
olarak yapilmistir. C# programlama dili kullanilarak gelistirilen arag, 6grenme ortamina iliskin
verilerin tutuldugu MS SQL veri tabanina baglanarak SQL sorgulari araciligi ile bu verileri almak
icin kullanilmigtir. Tablo 2’de bu degiskenler ve acgiklamalarina yer verilmistir. Bu
degiskenlerden hangilerinin analizlerde kullanilacagina ise veri 6n isleme sirecinde karar
verilmigtir.

Tablo 2. Ham veriden Uretilen degiskenler ve agiklamalari
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No Degisken Agiklama

1 t_BenzersizIIeti* ileti yazilan farkli giin sayisi

2 t_SoruDegerIendirme* Tartisma ortaminda soru degerlendirme sayisi

3 t_BenzersizOturum* Ortama giris yapilan farkli giin sayisi

4 t_Gezinim* Ortamda yapilan toplam gezinim sayisi

5 t_EtiketKuIIanim* Yazilan iletilerde kullanilan etiket sayisi

6 t_IIeti* Ogrenci tarafindan yazilan ileti sayisi

7 t_Etiket* Ogrenci tarafindan ortama eklenen etiket sayisi

8 t_lletiGezinim iletilerin bulundugu sayfada yapilan toplam gezinim

9 t_CevapOkuma Tartisma ortaminda yazilan cevaplari agma sayisi

10 t_Cevap* Tartisma ortaminda yazilan toplam cevap sayisi

11 t_BildirimGezinim Kullanicilar tarafindan yapilan aktivitelerin yer aldigi sayfada gezinim sayisi
12 t_Oturum* Gergeklestirilen toplam oturum sayisi

13 t_CevapDegerlendirme  Tartisma ortaminda degerlendirilen cevap sayisi

14 t_lletiDegerlendirme Diger 6grenciler tarafindan yazilan iletileri degerlendirme sayisi
15 t_KopyalaYapistir ileti yazarken kopyala — yapistir kullanim sayisi

16 t_lletiOkuma Digerleri tarafindan yazilan iletileri agma sayisi

17 t_OturumSuresi* Ortamda kalinan toplam siire

18 o_TusKullanim ileti yazarken ortalama tus kullanim sayisi

19 o_SilmeTusuKullanim ileti yazarken ortalama silme tusu kullanim sayisi

20 t_KaynakGezinim Kaynaklarin yer aldigi sayfada gezinim sayisi

21 t_DuyuruGezinim Duyurularin yer aldigi sayfada gezinim sayisi

22 t_TartismaGezinim Tartisma sayfasinda gezinim sayisi

23 o_SayfaDeaktif ileti yazarken ortalama sayfanin arka planda kalma sayisi
24 t_Yorum Yazilan iletilere yapilan yorum sayisi

25 t_YorumDegerlendirme  Yazilan yorumlari degerlendirme sayisi

26 o_lletiYazmaSuresi Ortalama ileti yazma sliresi

27 t_KopyalletiSayisi Benzerlik orani yliksek ileti sayisi

28 t_Soru Ogrencinin tartisma ortaminda yazdig toplam soru sayisi

* Isaretli degiskenler 6n isleme siirecinde “6zellik secme” islemi sonucu segilen ve analizde kullanilan degiskenlerdir.

Veri On isleme Siireci

Bu asamada ilk olarak degiskenlere iligkin tanimlayici istatistikler incelenmis ve
ogrenciler tarafindan katilim orani distik oldugu icin t_Soru degiskeni analizden gikartilmistir.
Yirmi yedi degiskenin tamamini kullanmak yerine daha az sayida degiskenle analizi
gerceklestirmek icin ozellik segme ydnteminden yararlanilmistir. Ozellik secme (feature
selection) yontemi veri madenciligi ¢alismalarinda (6zellikle tahmin analizlerinde) 6nemli
degiskenleri belirlemek amaciyla ya da sonuglarin glivenirligini azaltmadan analize girecek
degisken sayisini azaltmak amaciyla kullanilan bir ydntemdir (Lopez, Luna, Romero ve Ventura,
2012; Marquez-Vera ve digerleri, 2013). Bu sayede, elde edilen sonuglarin yorumlanmasi ve
uzman olmayan kisiler tarafindan anlasilmasi daha kolay olmaktadir. Burada da benzer bir
yaklasim izlenerek 27 degiskenden akademik performans ile iliskili 10 degisken segilmistir.
Degiskenlerin belirlenmesinde Gini indeks kriteri dikkate alinmigtir. Segilen degiskenler ve Gini
indeksleri Tablo 3’te sunulmustur. On islemenin son adiminda analize girecek tiim degiskenler
z puanlarina gevrilerek standartlastiriimistir.
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Tablo 3. Gini indeksine gére en 6nemli 10 degisken

No Degisken Gini indeksi
1  t_SoruDegerlendirme 0,083
2 t_BenzersizOturum 0,078
3  t_Benzersizlleti 0,076
4  t_lleti 0,056
5 t_Gezinim 0,042
6 t_Oturum 0,037
7 t_EtiketKullanim 0,033
8  t_Etiket 0,031
9 t_Cevap 0,028
10 t_OturumSuresi 0,024

Veri Analizi

Galisma kapsaminda cevrimigi 6grenme ortaminda benzer kullanim davranislar
sergileyen farkli 6grenci gruplarinin belirlenmesi amaciyla kiimeleme analizinden
yararlanilmistir. Kimele analizinin amaci, kiime igi uzakliklari azaltip, kiimeler arasi uzakliklari
artirarak, kendi igerisinde benzerlik gosteren elemanlardan olusan farkli kiimeler elde
etmektedir (Chien-Sing ve Singh, 2004). Kiimeleme analizinde verinin kac¢ farkli kiimeye
ayrilacaginin belirlenmesi konusunda ise iki farkli yaklasim bulunmaktadir. Bu sayi 6n tanimli
olarak belirtilmektedir ya da gesitli algoritmalar kullanilarak veriye en uygun kiime sayisi
bulunmaktadir (Baker, Corbett, Koedinger ve Roll, 2006; Bienkowski, Feng ve Means, 2012).

Kimeleme analizi tanimlayici bir ydntem oldugu igin siniflama analizinde oldugu gibi
farkh algoritmalari performans metrikleri agisindan karsilastirarak en iyi performans goésteren
algoritmayi segmek gibi bir durum olanakli olmamaktadir. Bu nedenle, veriler literatiirde gok
kullanilan iki kiimeleme yontemi X-Ortalamalar (X-Means) ve EM (Expectation Maximization)
ile analiz edilmis ve sonuglari karsilastirilmistir. Her iki yontem igin de ideal kiime sayisi
algoritmalar tarafindan belirlenmistir. Kimeleme analizleri Rapidminer VM yaziliminin Weka
eklentisinde bulunan W-XMeans ve W-EM algoritmalari kullanilarak Sekil 3 ve Sekil 4’te verilen
analiz sureglerine gore gergeklestirilmistir. Asagida bu kiimeleme yéntemleri ile ilgili ayrintili
bilgi verilmistir.

X-Ortalamalar: X-Ortalamalar kiimeleme algoritmasi, Pelleg ve Moore (2000) tarafindan
gelistirilmistir ve K-Ortalamalar (K-Means) kimeleme algoritmasinin zayif yonlerinin
gelistirilmesi ile ortaya ¢ikmis bir kiimeleme algoritmasidir. MacQueen (1967) tarafindan
bulunan K-Ortalamalar kiimeleme algoritmasinin amaci n sayidaki elemani 6n tanimli olarak
belirtilen k tane kiimeye ayirmaktir. Bunu yaparken ilk olarak k adet hayali nokta belirlenir. Bu
noktalar rastgele olarak segilir ve kiime merkezi olarak adlandirilir. Daha sonra gesitli uzakhk
metrikleri kullanilarak her bir eleman en yakin oldugu kiime merkezine atanir. Bu islem tim
elemanlar bir kiimeye atanana kadar devam eder. Yeni olusan kiimelerin merkezi ilk basta
rastgele olarak segilen kiime merkezlerinden farkli olacagi igin, yeni kiime merkezleri
hesaplanir ve her bir eleman tekrar bu kiime merkezlerine atanir. Bu islem kiime merkezleri
sabitlenene kadar devam eder ve bu sayede veri k tane kiimeye ayrilmis olur.
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Sekil 3. X-Ortalamalar kiimeleme analiz siireci

X-Ortalamalar kiimeleme algoritmasinin yukarida anlatilan siirece getirdigi en 6nemli
katki k degerinin (kiime sayisinin) otomatik olarak belirlenmesidir. Algoritma Bayes Bilgi
Kriteri’ni (Bayesian Information Criterion) kullanarak optimal kiime sayisini belirlemektedir.
Diger bir katki ise bliyuk veri setlerinde hizli galismasi konusunda olmustur.

EM Kiimeleme: EM kiimeleme algoritmasinin adi Expectation Maximization (Maksimum
Beklenti) kelimelerinin bas harfinden olusmaktadir. X-Ortalamalar kiimeleme algoritmasindan
farkh olarak burada bir eleman bir kimeye uzaklk 6lgitleri ile kesin bagh degildir, bunun
yerine her bir kiimeye bagl olma olasiligi vardir (Nisbet, Elder ve Miner, 2009). Bagimsiz
degiskenler kullanilarak kiime sayisi kadar farkh ortalama ve standart sapmada dagihimlar
olusturulur ve elemanlar yakin olduklari dagilima gore kiimelere yerlestirilir (Witten, Frank ve
Hall, 2011). Burada kiime sayisi kullanici tarafindan belirlenebilecegi gibi capraz gegerlilik
yontemi kullanilarak algoritma tarafindan da belirlenebilir.
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Sekil 4. EM Kimeleme analiz slireci
Bulgular

Bu bolimde ilk olarak birinci ve ikinci arastirma problemleri kapsaminda X-Ortalamalar
ve EM kimeleme algoritmalari kullanilarak gergeklestirilen kiimeleme analizlerine iligkin
bulgulara yer verilmistir. X-Ortalamalar algoritmasi ile yapilan analiz sonucu verinin ideal
olarak 3 farkli kimeye ayrilabilecegi tespit edilmistir. Tablo 4’te bu U¢ kiimede yer alan
ogrencilerin analizde kullanilan degiskenler agisindan ortalama degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 4. X-Ortalamalar algoritmasina gore kiime ortalamalari

Degiskenler Kiime 1 Kiime 2 Kiime 3
(n=21) (n=32) (n=23)
t Benzersizlleti 0,74 4,57 8,41
t BenzersizOturum 8,26 19,52 34,31
t Cevap 0,96 3,38 6,38
t Etiket 0,09 4,57 19,97
t EtiketKullanim 2,52 38,24 96,13
t Gezinim 463,35 1310,86 2554,25
t lleti 3,78 53,29 91,38
t Oturum 13,74 42,14 81,31
t OturumSuresi 521,22 1536,71 2777,78
t SoruDegerlendirme 10,61 33,33 46,75

Sekil 5’'te kiime ortalamalarinin 0 - 1 araliginda normallestirilmesi ile elde edilen grafik
incelendiginde Kiime 1’de yer alan 6grencilerin, ortama az sayida giris yapan, ortamda az
zaman gegiren, tartismalara katilmayan, 6grendikleri kavramlarla ilgili az sayida ileti yazan
ogrenciler olduklari goriilmektedir.
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Sekil 5. X-Ortalamalar algoritmasina gore standartlastirilmis kiime ortalamalari

Kime 3 ise tam tersi sekilde ortama dizenli olarak giris yapan, tartismalara aktif olarak
katilan, ortamda digerlerine gore daha fazla zaman geciren 6grencilerden olusmaktadir. Kiime
2’de yer alan 6grenciler ise ortamda orta diizeyde aktivite sergileyen, ortalama degerleri Kime
1’de yer alan 6grencilerden daha yiksek ama Kiime 3’te yer alan 6grencilerden daha diisik
olan 6grencilerin yer aldigi kiime olarak tanimlanabilir.
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EM algoritmasi kullanilarak yapilan kiimeleme analizi sonucu da verinin ideal olarak 3
farkh kiimeye ayrilabilecegi tespit edilmistir. Tablo 5'te bu kiimelerde yer alan 6grencilere
iliskin degisken ortalamalari yer almaktadir.

Tablo 5. EM Algoritmasina gore kiime ortalamalari

Degiskenler Kime 1 Kiime 2 Kime 3
(n=17) (n=27) (n=32)
t Benzersizlleti 0,82 6,34 9,24
t BenzersizOturum 9,67 24,13 39,12
t Cevap 1,44 3,34 8,88
t Etiket 0,11 13,38 18,00
t EtiketKullanim 2,41 66,97 101,71
t Gezinim 671,26 1379,72 3390,94
t lleti 4,33 73,13 98,41
t Oturum 16,59 53,69 96,29
t OturumSuresi 692,67 1679,88 3570,00
t_SoruDegerlendirme 15,37 34,94 53,35

Sekil 6’da ise normallestirilmis kiime ortalamalarinin grafigi verilmistir. Degisken
ortalamalari incelendiginde burada da elde edilen kiimelerin isimlendiriimesinin X-
Ortalamalar algoritmasi ile ayni sekilde yapilabilecegi goriilmektedir.
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Sekil 6. EM Algoritmasina gore normallegtirilmis kime ortalamalari

Farkh algoritmalarla yapilan kiimeleme analizi sonucu elde edilen kiime ortalamalari
incelendiginde kiimelerde yer alan 6grenci sayilarinda ve kiime ortalamalarinda farkliliklar
olmakla birlikte her iki algoritmanin da 6grencileri benzer 6zellikte Ug farkh kiimeye ayirdig
gorilmektedir.
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Uglincii arastirma sorusu kapsaminda “Her iki kiimeleme algoritmasina gére elde edilen
farkh kimeler bu kimelerde yer alan 6grencilerin akademik performanslarina goére
tanimlanabilir mi?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 6’da farkli kiimeleme algoritmalarina
gore kiimelerde yer alan 6grencilerin ortalama ders gegme notlari verilmistir.

Tablo 6. EM ve X-Ortalamalar kiimeleme algoritmalarina gére kiimelerde yer alan 6grencilerin
ortalama ders gegme notlari

Kime EM Kiimeleme X-Ortalamalar
Kime 1 41,33 38,00
Kiime 2 58,88 56,95
Kime 3 71,59 67,09

Buna gore her iki kimeleme algoritmasinin da benzer sonuglar Urettigi gérilmektedir.
Sekil 7’de gorsel olarak verilen ortalamalar incelendiginde her iki algoritma igin de Kiime 1’de
yer alan 6grencilerin derste disik performans gdsteren 6grenciler oldugu, Kiime 2’de yer alan
Ogrencilerin ortalama performansa sahip 6grenciler oldugu ve Kiime 3’de yer alan 6grencilerin
de digerlerine gore daha ylksek performansa sahip 6grenciler oldugu gorilmektedir.
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Sekil 7. EM ve X-Ortalamalar kiimeleme algoritmalarinin ders gegme notlarina gore
karsilastirmasi

Dordlncl arastirma sorusu kapsaminda dersi gegen ve dersten kalan 6grencilerin
kiimelere gore dagilimlari incelenmistir (Tablo 7). EM Kimeleme algoritmasina goére Kiime
1’de yer alan 27 6grenciden 8’inin dersi gectigi 19'unun kaldigi, Kime 2’de yer alan 32
O0grenciden 24’Unun dersi gectigi, 8’inin kaldigl, Kime 3’de yer alan 17 &grencinin ise
tamaminin dersi gegtigi gorilmektedir. X-Ortalamalar kiimeleme algoritmasina gore ise Kime
1’de yer alan 23 6grenciden 5’inin dersi gectigi 18’inin kaldigi, Kime 2’de yer alan 21
o0grenciden 14’Unun dersi gectigi, 7’sinin kaldigi, Kime 3’de yer alan 32 6grenciden ise 30’unun
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dersi gectigi, 2’sinin kaldig1 gorilmektedir. Sekil 8de gorsel olarak da verilen bu sonuglar
incelendiginde algoritmalarin benzer sonuglar Urettigi gorilmektedir.

Tablo 7. Dersi Gegen ve dersten kalan 6grencilerin kiimelere gore dagilimi

Kime EM Kiimeleme X-Ortalamalar

n Gegti Kaldi n Gegti Kaldi
Kime 1 27 8 19 23 5 18
Klime 2 32 24 8 21 14 7
Kime 3 17 17 0 32 30 2

—8— EM Gecti
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- @ - X-Ort Gegti
—aA - X-Ort Kaldi
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Sekil 8. Dersi gecen ve dersten kalan 6grencilerin kiimelere gére dagilimi
Sonuglar ve Oneriler

Bu calismada Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamindaki etkilesim verileri uzaklik
tabanli (X-Ortalamalar) ve olasilik tabanh (EM Kimeleme) iki farkh kiimeleme algoritmasi ile
analiz edilerek benzer kullanim 6rintisi sergileyen 6grenci gruplarinin ortaya ¢ikartilmasi
amaclanmistir. Her iki kiimeleme algoritmasinda da verinin kag farkl kiimeye ayrilacagi (ideal
kiime sayisi) algoritmalar tarafindan belirlenmistir. Analiz sonuglari 6grencilerin ideal olarak
ug farkl kimeye ayrilabilecegini gdstermistir. Kimelerin isimlendirilmesi konusunda etkilesim
diizeyi ve akademik performansa gore iki farkli yaklasim izlenmistir. ilk olarak kiimeler,
analizde kullanilan degisken ortalamalari dikkate alinarak Cok aktif 6grenciler (Kiime 3), Aktif
ogrenciler (Kime 2) ve Aktif olmayan 6grenciler (Kiime 1) seklinde isimlendirilmistir. Daha
sonra elde edilen kiimelerdeki 6grencilerin ders ge¢gme notlari incelenmis ve elde edilen
kiimeler ders gegme notlari ile iligkili olarak Yiksek 6grenenler (Kime 3), Orta 6grenenler
(Kiime 2) ve Dusuk 6grenenler (Kime 1) seklinde isimlendirilmistir.

Yapilan galismalar gevrimigi 6grenme ortamlarindaki etkilesim verileri ile 6grencilerin
akademik performanslari arasindaki iligskiyi ortaya koymaktadir (Cristobal Romero ve digerleri,
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2013; Cristébal Romero, Lopez, Luna ve Ventura, 2013). Bu nedenle 6grencilerin ¢evrimigi
0grenme ortamindaki aktivite dizeyi ile akademik performanslari arasindaki pozitif iligki
beklenen bir durumdur; fakat bu durumun veriye dayali olarak modellenmesi veriye dayali
olarak karar verme mekanizmalarinin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Burada elde edilen kime bilgileri ile olusturulan siniflama modelleri, ileriki
arastirmalarda ortama vyeni giren Ogrencilerin otomatik olarak siniflandiriimasinda
kullanilabilir. Ortamda disuk diizeyde aktivite gosteren 6grenciler haftalik olarak belirlenebilir
ve yapilacak midahalelerle donem sonundaki olasi basarisizliklarin 6niine gegilebilir. Bu
veriler, 6gretim tasarimcilarina, sisteme yapacaklari miidahalelere karar verme ve etkilerini
izleme siirecinde yardimci olabilir. Ogrenciler de bu bilgileri kendi 6grenme siireglerini izlemek
amaciyla kullanabilirler.

Bu tir modeller uyarlanabilir 6grenme ortamlarinda kullanilan otomatik siniflama
modellerine girdi olabilecek degiskenleri liretmek amaciyla kullanilabilir (Amershi veConati,
2009). Bu sayede gercek zamanli uyarlamalar mimkin olabilir (Bouchet, Harley, Trevors ve
Azevedo, 2013). Bu modeller ayni zamanda g¢evrimigi 6grenme ortamlarinda benzer davranis
gosteren 6grencileri tanimlamak icin kullanilabilir (Valdiviezo ve digerleri, 2013); 6gretmenler
bu bilgileri yeni gelen 6grencileri siniflandirmak igin (Lopez ve digerleri, 2012) ya da isbirlikli
etkinliklerde ¢alisma gruplarini olusturmak igin kullanabilirler (Cristébal Romero ve digerleri,
2008).

Segilen kimeleme algoritmalari verileri kimeye atarken ve ideal kiime sayisini bulurken
farkh yontemler kullanmaktadir. Bu nedenle, verinin her iki algoritma tarafinda da lg¢ kiimeye
ayrilmasi ve bu kiimelerin de aktivite diizeyine ve akademik performansa gore benzer sekilde
ayrilmasi elde edilen sonuglarin glvenirligini artirmaktadir. Ancak; veri madenciligi
¢alismalarinda tiim durumlarda kullanilabilecek tek bir model iretmek miimkiin olmamaktadir
(Gasevi¢, Dawson, Rogers ve Gasevic, 2016; Cristobal Romero ve digerleri, 2013). Bu nedenle,
burada sunulan sonuglar ele alinan donanim dersi, dersin islenis bigimi (yliz-ylze / ¢evrimigi),
kiimelemede kullanilan degiskenler ve akademik performans gostergesi olarak alinan ders
gecme notlartile siirlidir.
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EGITSEL BAGLAMDA DIJITAL HIKAYE ANLATIMI: BiR RUBRIK GELISTIRME
CALISMASI*

Hatice CIRALI SARICA®, Yasemin KOCAK USLUEL?
(0}

Bu ¢alismanin amaci, egitsel baglamda dijital hikaye anlatimi (DHA) siireci ile ilgili bir rubrik
gelistirmektir. Rubrik, alan yazindan hareketle ¢ bolim ve 30 olgltten olusmustur.
Bolumler, “hikaye”, “hikaye tahtasi” ve “dijital hikaye” olarak belirlenmistir. “Hikaye” bélimu
sekiz Olgutten (amag, aciklik, dil ve dilbilgisi kullanimi, 6zginlik, duygu, ictenlik, 6zIU olma ve
akicihk); “hikaye tahtasi” bolimi dort olgltten (organizasyon, igerik, butlinlik ve akicilik) ve
“dijital hikaye” bolumu 18 olgutten (amag, dil ve dilbilgisi kullanimi, agiklik, uzunluk,
0zglinlik, duygu, 6zIG olma, gorsellerin uygunlugu, gorsellerin etkililigi, sesin uygunlugu, ses
hizi, ses kalitesi, mizigin uygunlugu, muzik hizi, muzik-ses yuksekligi uygunlugu, butinlik,
akicihk, telif hakki) olusmaktadir. Rubrikle ilgili gegerlik galismasi igin uzman gorislerine
basvurulmus, givenirlik igin kodlayicilar arasi agirlikli kappa katsayisi hesaplanmistir. Analiz
sonuglarina gore kodlayicilar arasinda tim olgitlerde iyi ve ¢ok iyi uyusma oldugu
belirlenmistir. Boylece “Egitsel Baglamda Dijital Hikaye Anlatimi Rubrigi (EDHAR)”’nin DHA
surecinin saglikli olarak gerceklestiriimesine katki saglayabilecegi ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: dijital hikaye anlatimi; rubrik; gecerlik; glivenirlik

DIGITAL STORYTELLING IN THE EDUCATIONAL CONTEXT: A RUBRIC
DEVELOPMENT STUDY

Abstract

This study aims to develop a rubric to evaluate the digital storytelling process used in the
educational context. The rubric consists of the following three sections including 30 criteria
in total: “Story”, ”"Storyboard”, and “Digital Story”. The criteria for each section is as follows:
8 criteria for “Story” section (purpose, clarity, language and grammar usage, originality,
emotion, sincerity, economy, fluency), 4 criteria for “Storyboard” section (organization,

content, integrity, fluency), and 18 criteria for “Digital Story” section (purpose, language and

* Bu calismanin bir blimii 5. Uluslararasi Dijital Hikaye Anlatimi Konferansi’nda (5th International Digital
Storytelling Conference) sunulmustur.
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grammar usage, clarity, duration, originality, emotion, economy, image/video relevancy,
image/video effectiveness, voice relevancy, voice pacing, voice quality, music relevancy,
music pacing, music-voice volume relevancy, integrity, fluency, copyright). Feedback from
the experts was gathered to ensure validity while weighted Kappa Coefficient was analyzed
for the reliability of the rubric. The results showed that the interrater agreement were good
and very good in all criteria. Therefore, it can be stated that “Digital Storytelling Rubric in the
Educational Context (DSTREC)" could provide insights into the feedback process.

Keywords: digital storytelling; rubric; validity; reliability

Summary

Digital storytelling (DST) is accepted as a powerful learning tool for students as well as
it is an effective teaching tool for teachers in the educational context (Robin 2006). As a
powerful communication and teaching tool, it is stated that DST is a method which supports
teaching process and within this method, effective strategies can be developed for the
teaching and learning process (Alexander, 2011; Chung, 2006; Miller, 2010; Ohler, 2013;
Robin, 2008). In the literature, digital stories (DSs) are evaluated by means of rubrics in order
to create more effective and qualified products, to check suitability and effectiveness of
used contents, to evaluate performance of students, to give feedback and to make
suggestions to individuals who create the story in question (Barrett, 2006; Behmer, 2005;
Bellah, 2010a; Bellah, 2010b; Campbell, 2012; DISTCO, 2015; Frazel, 2010; Liu et al., 2011;
Patton, 2007; Sadik, 2008; Schrock, 2015; Teehan, 2006; Via, 2002). Based upon the reviews
of rubrics available in the literature it can be said that each rubric has different aspects from
each other and “purpose, storyboard, voice, image, content, economy, language, grammar,
rhythm, originality” are the mostly preferred criteria in the rubrics. However, the validity and
reliability issues of these rubrics are not mentioned in the literature, as well as some criteria
used in this study. Besides, story, storyboard and DS sections are found to be not evaluated
separately in any rubric. Therefore, the aim of the study is to develop a rubric to evaluate
DST process used for educational purposes, which have three sections to evaluate the
process, namely; “story”, “storyboard” and “digital story”, upon which the reliability and
validity analyses are conducted. Andrade’s (1997) process steps and Moskal’s (2003)
suggestions were taken into account while creating the rubric. In the beginning of the
process, rubrics existing in the literature were analyzed, DS elements were determined,
steps in creating educational DST process were revealed and sample storytelling activities
were investigated. Following these investigations, sections and criteria of rubrics were
determined. A draft rubric consisting of three sections (story, storyboard and DS) and 29
criteria in total was developed. The draft rubric was used to evaluate stories, storyboards
and DSs, which had been developed by 62 students taking a course in a state university.
These students, as well as two researchers assisting the class and the lecturer of the class,
were invited to provide feedback on the rubric.

Based on the feedbacks, some of the criteria were removed while new criteria were
added and the names of some criteria were changed. After that, validity and reliability
analyses for the rubric were conducted. 7 experts were asked for their opinions on validity
and weighted Kappa Coefficient was analyzed for the reliability of the rubric. According to
the results, it was found out that interrater agreement was good and very good in all criteria.
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The rubric, which has been proved to be valid and reliable, consists of the following
sections and criteria. “Story” section with 8 criteria (purpose, clarity, language and grammar
usage, originality, emotion, sincerity, economy and fluency), “Storyboard” section with 4
criteria (organization, content, integrity, fluency), and “Digital Story” section with 18 criteria
(purpose, language and grammar usage, clarity, duration, originality, emotion, economy,
image/video relevancy, image/video effectiveness, voice relevancy, voice pacing, voice
quality, music relevancy, music pacing, music-voice volume relevancy, integrity, fluency,
copyright). As a result, it can be stated that “Digital Storytelling Rubric in the Educational
Context (DSTREC)" can be used effectively to gain feedback on digital storytelling process.
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Giris

Dijital hikaye anlatimi (DHA), egitsel baglamda 6gretmenler igin etkili bir 6gretim araci
iken, 6grenciler icin glcll bir 6grenme araci olarak kabul edilmektedir (Robin 2006). Glgla
bir iletisim ve 6gretim araci olarak DHA’nin, 6gretme ve 6grenme siireci igin etkili stratejiler
gelistirilebilecegi ifade edilmektedir (Alexander, 2011; Chung, 2006; Miller, 2010; Ohler,
2013; Robin, 2008). DHA’nin 6grenciler tarafindan bireysel veya grupga gergeklestiriimesiyle,
bireylerin bilgi toplama, bilgileri organize etme, yeni fikirler olusturma, kendilerini ifade
etme, yazma, problem ¢ézme, elestirel distinme, isbirlikli olarak grupg¢a g¢alisma, okuryazarhk
(dijital, kiresel, teknoloji, gorsel, bilgi) becerilerini gelistirmeleri ig¢in olanak sagladigi
belirtilmektedir (Belet ve Dal, 2010; Frazel, 2010; Hung, Hwang ve Huang, 2012; Malita ve
Martin, 2010; Ohler, 2013; Robin, 2008; Sarica ve Usluel, 2016; Skinner ve Hagood, 2008;
Yang ve Wu, 2012). Ayrica, DHA uygulamalari, 6grencilerin teknolojiyi sinif i¢ci ve disinda
verimli bir sekilde kullanmalarina firsat sunmaktadir (Kocaman-Karoglu, 2015).
Ogretmenlerin de 6zellikle soyut ve kavramsal icerige sahip konulari daha anlasilir hale
getirmek, konular Gzerindeki tartismayi kolaylastirmak, mevcut dersleri gelistirmek ve
derslerdeki motivasyonu arttirmak igin siniflarinda kendi olusturduklari hikayeleri kullanarak
veya Ogrencilerden dijital hikaye olusturmalarini isteyerek Ogretim  sirecini
gerceklestirebilecegi 6ne surilmektedir (Ohler, 2013; Robin, 2008).

DHA sirecinin ilk asamasini hikdye yazimi olusturmaktadir. Dijital hikdaye (DH)
olusturmadaki diger asamalar ise yazilan hikaye dogrultusunda sekil almaktadir. Bu nedenle
yazma, DH olusturma sirecinin 6nemli bir parcasidir (Lambert, 2013; Miller, 2010; Ohler,
2013). Hikaye yazma sirecinde akranlarla fikir alis verisi yapilabilmekte, yazilan hikayeler
gozden gegirilerek gerekli duzenlemelere gidilebilmektedir. Sonrasinda hikayeyi
dijitallestirmeden ©6nce ne tir igeriklere (ses, muizik, gorsel, video, v.b.) nerede ihtiyag
oldugunu gormek, isleri planli bir sekilde yiritmek ve hikayenin akisini géstermek adina
hikaye tahtasi (storyboard) hazirlanmaktadir (Lambert, 2013; Ohler, 2013). Hikaye tahtasinda
hikdye metinleri sahnelere bélinmekte ve o sahnenin ne tir igeriklerle desteklenecegi
belirtiimektedir (6rnek hikaye tahtasi sablonu ek 1’de verilmistir). Hikaye tahtasi ozellikle
DHA’na yeni baslayanlar igin blyuk kolaylik saglamaktadir. Daha sonrasinda belirlenen
icerikler gesitli yazilimlar, web tabanli ortamlar veya mobil uygulamalar araciligi ile elde
edilebilmekte, gerekli diizenlemeler yapilmakta ve son olarak da tiim igerikler yine araglar
yardimi ile birlestirilerek DH olusturulmaktadir. Zaman iginde DHA’nin daha etkili olabilmesi
ya da nasil olmasi gerektigi konusunda farkh kisilerce farkh bilesenler tanimlanmistir.
Lambert (2003), DHA’nda bakis agisi, dramatik/garpici bir soru, duygusal igerik, ekonomiklik,
ses, mizik ve hiz denetimi/ ritim olmak Uzere yedi bilesenin olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu bilesenlerden ilk dordii hikayenin yazimi ve igerigi ile ilgiliyken, diger
bilesenler DHA'nin dijital 6zellikleri ve olusturulmasi ile ilgilidir (Bull ve Kajder, 2004). Robin
ve Pierson (2005) tarafindan bu bilesenler degistirilerek ve genisletilerek 10 bilesen altinda
ele alinmaktadir. Bunlar; hikdye amaci, bakis acisi, dramatik bir soru, duygusal icerik, ses,
muzik, gorunti kalitesi, ekonomiklik, hiz denetimi/ ritim, iyi dilbilgisi ve dil kullanimi olarak
ifade edilmistir.

Alan yazinda daha etkili Urinler ortaya koymak; kullanilan igeriklerin uygunlugunu,
etkililigini kontrol etmek; 6grencilerin performanslarini degerlendirmek; dijital hikaye
olusturan birey/lere donitler saglamak ve onerilerde bulunmak igin DH’lerin olusturulma
surecinin veya gelistirilen DH’lerin rubrikler araciligi ile degerlendirildigi gorilmektedir

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016



Hatice Cirali Sarica, Yasemin Kogak Usluel 69

(Barrett, 2006; Behmer, 2005; Bellah, 2010a; Bellah, 2010b; Campbell, 2012; DISTCO, 2015;
Frazel, 2010; Liu vd., 2011; Patton, 2007; Sadik, 2008; Schrock, 2015; Teehan, 2006; Via,
2002). Rubrik, galisma igin degerlendirilecek bir takim o6lgitlerin listelendigi ve bu olgitlere
gore farkh dizeylerin tanimlandigi bir puanlama aracidir (Andrate, 1997; Popham, 1997).
Temel amaci, performanslari degerlendirmektir. Bu performanslar beceri, aliskanlklar gibi
strece iliskin degiskenler ve rapor, donem o&devi gibi bir goreve iliskin Grinler/giktilar
olabilmektedir (Brookhart, 2013). Rubriklerde; degerlendirme/performans dlgutleri,
Olgutlerin diizeylerine iliskin tanimlar ve bir puanlama stratejisi olmak lzere li¢ temel 6zellik
bulunmaktadir (Popham, 1997). DHA rubrikleri incelendiginde 6lgitlerinin olusturulmasinda
DHA bilesenlerinin ve DHA olusturma asamalarinin dikkate alindigi; puanlamanin Ug veya
dort dizeyde oldugu; tim rubriklerin analitik tirde oldugu yani siirecin ayrintilarina
odaklandig ve arastirmacilara gore gesitli 6lgltlerin kullanildigi goriilmektedir.

Alan yazin taramasi sonucunda arastirmacilar tarafindan ele alinan élgutler ve tanimlari
asagida diizenlenmistir:

e Baslik (Behmer, 2005; Campbell, 2012; Sadik, 2008): Bashgin yaratici, etkili, kolay
okunabilir olmasi ve hikayenin duygu durumunu yansitmasi.

e Gegisler (Campbell, 2012; Sadik, 2008; Via, 2002): Sahneler arasi gegislerin etkili,
tutarh, akici, zamanlamasinin dogru olmasi ve dikkat dagitici olmamasi.

e Konu (Schrock, 2015; Via, 2002): Verilmek istenen mesajin, konunun acik olmasi.

e Bakis acisi/ Amag (Barrett, 2006; Behmer, 2005; Bellah, 2010b; DISTCO, 2015; Sadik,
2008; Schrock, 2015): DHA’nin bir amag dogrultusunda olusturulmus olmasi, izleme
suresince bu odagl surdirmesi ve izlendikten sonra nigin olusturuldugunun
anlasiimasi.

e Dramatik soru (Barrett, 2006; DISTCO, 2015; Patton, 2007): Hikayenin basinda (ideal
olarak ilk 15 sn.) izleyicinin ilgisini ¢eken bir agihis konusmasinin ve/ya sorusunun
olmasi veya DHA baglaminda dramatik bir sorunun sorulmasi ve yanitlanmasi.

e izleyici/Hedef kitle (Schrock, 2015): Hedeflenen kitlenin agik ve net olmasi.

e Hikdye/Anlatim (DISTCO, 2015; Schrock, 2015): Hikdyenin 6zglin, acik, kolay
anlasilabilir ve katki saglayici olmasi.

e Duygusal igerik/ Duygu durumu (Barrett, 2006; Behmer, 2005): Hikdyenin duygu
durumunun belirgin olmasi, igeriklerle (gorseller, ses, muzik) desteklenmesi.

e Ses (Barrett, 2006; Campbell, 2012; Patton, 2007; Sadik, 2008; Via, 2002): Hikayenin
seslendirilmesinin uygun ses diizeyinde, tonunda, hikdayenin akisi ve gorseller ile
tutarh, uygun hizda ve kolay anlasilir olmasi.

e Ses hizi (Bellah, 2010b; DISTCO, 2015): Ses hizinin hikaye akisi ile uyumlu olmasi.

e Ses tutarligl (DISTCO, 2015): Sesin kalitesinin agik, net ve hikaye akisi ile tutarli olmasi.
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e Muzik (Patton, 2007): Muzigin gorsellerle uyumlu, tutarl olmasi, anlam katmasi ve
izleyici tarafindan kolay anlasilir olmasi.

e Miuzigin duygusalligi (Barrett, 2006; DISTCO, 2015): Mizigin hikayenin akisiyla eslesen
duygusal bir durumunun olmasi.

e Mdizigin 6zgunlUgu (Barrett, 2006; DISTCO, 2015): DH’nin timunde kullanilan mazigin
PhotoStory 3 gibi yaziimlar araciligi ile olusturulmug 6zgiin muiizik olmasi.

e Gorseller/Gorsellerin uygunlugu (Bellah, 2010b; Campbell, 2012; DISTCO, 2015; Sadik,
2008): Gorsellerin hikayeyi yansitmasi, desteklemesi, hikayenin akigi ile uyumlu
olmasi, eslesmesi, farkl bir atmosfer yaratmasi.

e Gorsellerin kalitesi (DISTCO, 2015): Gorsellerin ¢oziinurliginin iyi olmasi.

e Kamera teknigi (Via, 2002): Kaydirma, odaklama, yakinlastirmanin ve/ya gorintulerin
diizgiin, uygun hizda, dikkat dagitici olmamasi.

e Aydinlatma (Via, 2002): Nesnelerin aydinlatmasinin temiz, net, iyi olmasi.

e (Cerceve (Via, 2002): Kamera acilarinin, yerlesiminin, g¢ergevenin nesneye uygun
olmasi.

e Ekonomiklik/Zaman (Barrett, 2006; Behmer, 2005; Bellah, 2010b; DISTCO, 2015;
Patton, 2007): Dogru miktarda detayin, igerigin kullanilmasi ve DH’nin ¢ok kisa veya
¢ok uzun algilanmamasi.

e Hiz/ritim (Barrett, 2006; Patton, 2007; Sadik, 2008): DHA ilerleme hizinin hikdyenin
akigi ile uyumlu, ilgi gekici bir ritminin olmasi, noktalama isaretlerine dikkat edilmesi
ve izleyiciye hikdyede oldugunu hissettirmesi.

e Ozginlik (Patton, 2007; Schrock, 2015; Via, 2002): DHA’ fikrinin &zgiin, yaratici
olmasi.

e Yaraticilik (Bellah, 2010a; DISTCO, 2015): DHA’nin kullanilan 6zgin iceriklerle birlikte
yaratici olmasi ve elestirel diisinme becerisi gerektirmesi.

e Dil (DISTCO, 2015; Patton, 2007; Sadik, 2008): Dil kullaniminin dogru, acik ve net
olmasi.

e Dil bilgisi (Bellah, 2010b; DISTCO, 2015; Patton, 2007; Schrock, 2015): Dil bilgisi
kullaniminin dogru, agik ve net olmasi.

e icerik/Coklu ortam (Bellah, 2010a; Sadik, 2008; Schrock, 2015; Via, 2002): DH’nin
muzik, video, gorseller gibi bilesenleri icermesi, bunlarin konu ile ilgili olmasi ve
hikayeye anlam katmasi.
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e iceriklerin/Bilginin dogrulugu (Behmer, 2005; Via, 2002): Verilen bilgilerin, iceriklerin
dogru, mantikl ve birbirleriyle uyumlu olmasi.

e Videografi (Bellah, 2010a): Kamera tekniginin, aydinlatmanin, ¢ergevenin kullanildig
kaliteli bir videografinin kullanilmasi.

e Siralama (Behmer, 2005): iceriklerin, detaylarin mantikl bir sirada olmasi, iyi organize
edilmis bir sekilde sunulmasi.

e Zamanlama (Bellah, 2010a): DH’nin zamaninda tamamlanmasi.

e Uzunluk (DISTCO, 2015): DH’nin sire agisindan 3-5 dk. uzunlugunda olmasi ve kisiye
dogru zaman oldugunu hissettirmesi.

e Senaryolastirma/Hikaye tahtasi (Behmer, 2005; Bellah, 2010a; Campbell, 2012; Via,
2002): Hikayenin planh ve iyi organize edilmis bicimde sahnelere bdlinmesi,
sahnelerdeki igeriklerin birbirleri ile ve sahneler arasi gegislerin tutarli olmasi.

e Goriinim (Behmer, 2005): iceriklerin konuyla iliskili olmasi, duyguyu yansitmasi,
gecislerin etkili ve uygun olmasi.

e Kaynaklar/Jenerik/Dokumantasyon/Telif hakki (Behmer, 2005; Bellah, 2010a; DISTCO,
2015; Sadik, 2008; Schrock, 2015; Via, 2002): Kullanilan iceriklerin 6zgiin olmasi veya
baska yerden alinarak kullanilan igeriklere iligkin izinlerin alinmasi ve dogru bir
bicimde referans verilmesi.

e Egitsel deger (Schrock, 2015): DH’nin hedef kitle icin anlamli bir egitsel degerinin
olmasi.

e Diizenleme/Organizasyon (Bellah, 2010a; Sadik, 2008; Schrock, 2015): DH’nin
mantiksal bir bicimde, iyi organize edilerek hazirlanmasi, dikkat dagitmamasi ve
izleyicinin DH’yi kolayca takip edebilmesi.

e Eylem ve diyalog (Via, 2002): Eylemlerin gosterisli ve diizgiin, diyaloglarin agik, kolay
ve anlasilir olmasi.

e Grup ici is tanimlama (Bellah, 2010a): Grup Uyeleri arasinda esit olarak is dagiliminin
yapilmasi.

e Grup i¢i 6grenci is birligi ve katki (Bellah, 2010a; Sadik, 2008): Her bir grup yesinin
fikir vermesi ve birbirleriyle isbirligi yapmasi.

e Grup i¢i uyum (Bellah, 2010a): Her bir grup lyesinin digerlerinin fikirlerine saygi
gostermesi.

Olgiitler ve tamimlari incelendiginde ayni gorevi goren bazi &lgitlerin  farkl
isimlendirildigi gorilmektedir. Ornegin, Behmer (2005) “kaynaklar veya jenerik” olarak
isimlendirme yaparken, Sadik (2008) ve Schrock (2015) “kaynaklar”, Via (2002) ve Bellah
(2010a) “dokimantasyon”, DISTCO (2015) ise “telif hakki” olarak isimlendirmektedir.
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Bellah (2010a) ve Frazel (2010) ele aldiklari degerlendirme o6lcitlerini gruplayarak farkli
bolimleri/asamalar iceren bir rubrik gelistirmislerdir. Bu baglamda Bellah (2010a)’in
olusturdugu rubrik dért bélimden olusmaktadir:

1- Planlama: lyi bir hikdye yazma uzerine odaklanilmistir. Yaraticilik, hikdye tahtas,
icerik ve tema Olgltlerinden olugmaktadir.

2- Teknolojinin kullanimi: Videografi ve diizenleme 6lgitlerinden olusmaktadir.

3- Teknik: Zamanlama ve dokiimantasyon 6lgutlerinden olusmaktadir.
4- Grup dinamigi: is tanimlama, uyum, is birligi ve katki él¢itlerinden olusmaktadir.
Frazel (2010, s.99-106) ise lic asamadan olusan bir rubrik ortaya koymustur:

1- Hazirhk: Bu asamada iyi bir hikaye yazimina ve bu sirecin degerlendirilmesine
odaklanilmigtir. Bu asamadaki Olgutler: goérevi anlama, tartismaya katki, hikaye fikri,
hikaye gelistirme, ilk taslak, hikayeyi diizenleme, ikinci taslak, iyi yazma ilkeleri ve son
taslak.

2- Uretim: Yazilan hikayenin dijitallestirilmesi siirecine odaklanilmaktadir. Coklu ortam
bilesenlerinin se¢imi, degerlendirme ve bilesenlere referans verme, dijital
vatandashk, yazilim bilgisi, yazihm ve donanim sorunlarini giderme, asama 1
(birlestirme), asama 2 (diizenleme), asama 3 (tamamlama) ve vaktinde teslim etme)
Olgutlerinden olugmaktadir.

3- Sunum: Hazirlanan dijital hikayenin izleyicilere sunumu, Ogretmenden ve
digerlerinden donatlerin alinmasi siirecine odaklaniimaktadir. Bu bolim: sunum
Uzerine tartisma (ylz ylze), hikayeye giris (yazi veya PowerPoint girisi), gliven
dizeyi, yorumlara yonelik olumlu elestiri ve sunum Uzerine tartisma (gevrimigi)
Olgutlerinden olugmaktadir.

Diger bir yandan Ohler (2013, s.90) DH’ler ile ilgili rubriklerin hazirlanmasina yonelik
cesitli Olcltler sunmaktadir. Ohler (2013) hazirlanan proje baglaminda bu degerlendirme
Olgutlerinden istenilenlerin segilerek ele alinip kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu
Olgutlerden bazilari yukarida dile getirilen alan yazindaki rubriklerde yer alan odlgutlerle
aynidir. Bunlar; hikaye, hiz, organizasyon, ses, yaraticilik, ekonomiklik, 6zglnlik, dil bilgisi ve
telif hakki olarak belirtilmistir. Bunlarin disinda rubriklerdeki olgttlerden farkli olanlar ise
soyledir: Projeyi planlama, medya gelistirme siireci, arastirma, igerigi anlama, degerlendirme
Olgltl, yazma, sunum ve performans, seyircinin duygusu, medyanin uygulanmasi.

Rubrikler incelendiginde her bir rubrigin birbirinden farkli yonlerinin oldugu ve en fazla
ele alinan o6lcltlerin “amac, hikaye tahtasi, ses, gorseller, icerik, ekonomiklik, diizenleme, dil,
dil bilgisi, hiz/ritim, dzgiinlik” oldugu gorilmektedir. Olgiitler arasindan “hikaye” ve “hikaye
tahtasi”nin tek bir oOlgit olarak ele alinmasinin yanlis veya yetersiz olabilecegi
arastirmacilarin DHA deneyimlerinden hareketle sdylenebilir. Ornegin, DISTCO (2015)
“senaryo/hikaye” olgutliini sadece 6zglinlik veya katki saglayici olup olmamasi agisindan ele
almistir. Oysaki yazilan bir hikayenin basta dil ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu, bir amag
dogrultusunda yazilip yazilmadig 6nemlidir. Verilen 6rnekte bir diger kritik nokta ise
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“senaryo/hikdye” olarak isimlendirilen Glgutiin Patton (2007) tarafindan “6zglnluk” 6lgutu
olarak tanimlanmasidir. DHA siirecinde ilk olarak hikayeler yazilmakta, bu hikayelere sozel
olarak da bireyler tarafindan farkinda olunarak ya da olunmayarak birden fazla délgut goz
oninde bulundurularak dondtler verilmekte, donitler dogrultusunda dizenlemeler
yapilmakta, sonra hikaye tahtalari olusturulmakta ve vyine donutler dogrultusunda
diizenlemelere gidilerek son olarak DH’ler gelistiriimektedir.

Bu baglamda hikaye, hikdaye tahtasi ve DH’nin ayri ayri bélimlerde birden fazla 6lgutu
kapsayacak sekilde bir rubrik olusturulmasina gereksinim oldugu ileri surdlebilir. Ayrica alan
yazinda var olan rubriklerle ilgili gecerlik ve glivenirlik galismalarinin nasil yapildigina iligskin
bilgiye rastlanmamistir. Buna ek olarak, alan yazindaki rubriklerin timiinin uluslararasi
baglamda gelistirildigi ve Tirkiye’de bu baglamda yapilmis bir g¢alismanin bulunmadigi
gorilmektedir. Buradan hareketle ¢alismanin amaci egitsel baglamda DHA siirecinde ortaya
konan hikaye, hikaye tahtasi ve DH’yle ilgili olarak li¢ bolimden olusan gegerlik ve guivenirlik
¢alismasi yapilmis bir rubrik gelistirmektir.

Yéntem
Rubrigin Olusturulmasi

Rubrik olusturulurken Andrade (1997)'nin ortaya koymus oldugu islem basamaklari
dikkate alinmistir. Suregte, Sekil 1’deki adimlar izlenmistir.

4 N\
DHA’na iliskin alan yazinin incelenmesi

(Rubrikler, bilesenler, olusturma streci, Grinler (hikaye, storyboard, DH))

g

Olgitlerin, tanimlarin ve puanlama diizeyinin belirlenmesi

J

Taslak rubrigin hazirlanmasi

d

Taslak rubrigin kullanimi

J

Dondtlerin alinmasi (6grencilerden ve ders sorumlularindan)

d

Taslak rubrigin gozden gegirilmesi ve diizenlemelerin yapilmasi

d

Gegerlik ve glvenirlik galismalarinin yapilmasi

J

Rubrige son halinin verilmesi

. J

Sekil 1: DHA ile ilgili rubrik olusturma siireci

Rubrigin olusturulma siirecinde ilk olarak alan yazindaki rubrikler analiz edilmis, DHA
bilesenleri belirlenmis, egitsel bir DHA olusturma siirecindeki asamalar ortaya konmus ve
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olusturulan 6rnekler incelenmistir. incelemelerin ardindan rubrikle ilgili 6lcitler
belirlenmistir. Olgiitler belirlendikten sonra arastirmacilar tarafindan egitsel DHA uygulama
sureci gbz 6nune alinarak rubrigin ¢ bélimden olugmasina karar verilmistir. DHA uygulama
surecinde c¢ikti olarak DH’ler gelistirilse de bu noktaya gelene kadar hikdaye ve hikaye
tahtasinin da siirecin énemli bir pargasi olmasi nedeniyle, rubrikte yer almasinin siirecin
biatininl gérmek agisindan yarar saglayacagi disunilmustlr. Bu Urinlerin sliregte agamali
olarak gelistirildigi, her birinin belirli bir siire¢ sonunda degerlendirilmesi gerektigi ve boylece
etkililiklerini kontrol etmek, bireylere donit vermek ve bir sonraki adima daha saglikli
adimlarla gegmeyi saglamak igin taslak rubrik hazirlanmistir. Taslak rubrigin ilk bélimu olan
hikaye’lerle ilgili olarak su olgltler belirlenmistir: “amaca/kazanimlara uygunluk”, “hedef
kitleye uygunluk”, “dil ve dilbilgisi kullanimi”, “uzunluk”, “6zglnlik”, “duygusallik”,
“ekonomiklik” ve “telif hakki”. Hikdaye tahtasi bolimiindeki &lgitler: “Anlatim ve gorsel
uygunlugu”, “anlatim, gorseller ve anlatici sesi uygunlugu”, “anlatim, gorseller ve miuzik
uygunlugu”, “akicilik” ve “telif hakki” olarak belirlenmisidir. Son olarak DH bolimd ile ilgili
Olgltler: “amaca/kazanimlara uygunluk”, “hedef kitleye uygunluk”, “gorsellerin/videolarin
uygunlugu”, “goérsellerin kalitesi”, “anlatici sesinin uygunlugu”, “ses hiz1”, “ses kalitesi”,
“muzik uygunlugu”, “mizik hizi”, “mizik kalitesi”, “dil ve dilbilgisi kullanimi”, “uzunluk”,
“6zgunluk”, “duygusallik”, “ekonomiklik” ve “telif hakki” olarak belirlenmistir. Puanlama, 1
ile 4 arasi olacak bigimde olusturulmustur. Moskal (2003)’in belirtmis oldugu gibi rubrik
gelistirilirken 6lgutlerin belirlenen hedeflere uygun ve tutarli olmasi; puanlama dizeyinin
anlamli ve anlasilir olmasi; 6lgitlerin ifadesinin ve puanlama diizeylerine gore taniminin agik
ve anlasilir bir dille yazilmis olmasina dikkat edilmistir.

Rubrik gelistirme surecinin ilk asamasinda olusturulan taslak rubrik, bir devlet
Universitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi B&limi’niin Gglinci sinifinda
O0grenim goren, 62 6grencinin ders kapsaminda gelistirmis olduklari hikaye, hikaye tahtasi ve
DH’lerle ilgili donit verilmesi amaciyla kullanilmistir. Rubrik, 6grencilerin, iki ders asistaninin
ve ders sorumlusunun goristine sunulmustur. Donitler dogrultusunda su diizenlemelere
gidilmistir: hikaye bolimindeki “hedef kitleye uygunluk”, “uzunluk” 6lgitleri gikarilmig ve
“duygusallik” ol¢titl ismi “duygu/his” olarak degistirilmistir. Hikaye tahtasindaki “anlatim ve
gorsel uygunlugu”, “anlatim, gorseller ve anlatici sesi uygunlugu”, “anlatim, gorseller ve
muzik uygunlugu” Olgutleri ¢ikartilarak bunlarin yerine isimde ve tanimlarda biraz
degisikliklere gidilerek “organizasyon” ve “bitlnlik” 6lgitleri getirilmistir. Son olarak dijital
hikaye bolimindeki “hedef kitleye uygunluk”, “gorsellerin kalitesi”, “muzik kalitesi”, dlgutleri
cikariimis, “miuzik-ses yuksekligi uygunlugu” o6lgitlu eklenmis ve “duygusallik” 6lglitl ismi
“duygu/his” olarak degistirilmistir.

Dizenlemelerin ardindan rubrigin gegerlik ve glivenirlik ¢galismalari yapilmistir. Bulgular
kisminda bu galismalar ayrintili olarak agiklanmistir.

Bulgular
Gegerlik ile ilgili Bulgular

Rubriklerin gecerligi, “icerik, yapi ve ©olgit” boyutlari agisindan ele alinarak
degerlendirilmektedir (Moskal ve Leyden, 2000). icerik, degerlendirme 6l¢iitlerinin ele alinan
konu baglaminda ilgili, yeterli bilgiyi vermesi; yapi, degerlendirme 6lgutlerinin ilgili konuyla
iliskili olup olmamasi; 06lglit ise puanlama O&lgttlinin ilgili konu baglaminda cesitli
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uygulamalarda ele alindiginda dogru bir sekilde yansitmasi ile ilgilidir (Moskal ve Leydens,
2000). Taslak rubrigin donitler dogrultusunda diizenlenmesinin ardindan olusturulan rubrik,
bu boyutlar agisindan egitsel baglamda DHA konusunda galisan bes uzmanin ve ayrica 6lgme-
degerlendirme alaninda uzman iki kisinin géristine sunulmustur.

Uzmanlarla gorismelerden sonra en az iki uzmanin olgitlere iliskin ortak olarak
belirtmis olduklari dénitler dogrultusunda, rubrigin hikaye bolimindeki “telif hakkl” élgutu
cikarilmis; “aciklik”, “igtenlik/dogallik”, “akicilik” olgutleri eklenmis ve “ekonomiklik”
Olgtinin ismi “duruluk/6zluluk” olarak degistirilmistir. Hikdye tahtasi bolumindeki “telif
hakki” olgutl c¢ikarilmis ve “igerik” olguty eklenmistir. Dijital hikaye bdliminde
“amaca/kazanimlara uygunluk” 6lgttiinin ismi “amag”, “ekonomiklik” olgitinin ismi
“duruluk/6zIuliak” olarak degistirilimis ve “acikhk”, “gorsellerin/videolarin etkililigi”,
“batianluk” ve “akicilik” olgutleri eklenmistir. Son olarak rubrigin puanlama dizeyinin, 1 ile 3
arasinda puanlanabilecek bigcimde degistiriimesinin uygun olacag yoninde goérus
bildirmislerdir. Gerekli diizenlemelerin ardindan diizeltme isteyen uzmanlara rubrik tekrar
gosterilmis ve rubrige son hali verilmistir. Boylece rubrigin gecerlik ¢alismasi tamamlanmistir.

Giivenirlik ile ilgili Bulgular

Rubriklerin givenirligi, iki bagimsiz degerlendirici/puanlayici tarafindan verilen
puanlarin tutarhhgini veya uyusmasini ifade etmektedir (Moskal ve Leydens, 2000). Cok
dereceli degerlendirmelerde iki degerlendirici arasindaki uyusmayi hesaplamada kullanilan
yontemlerden biri kappa istatistiginin bir tird olan “agirhklandirilmis kappa” yoéntemidir
(Sencan, 2005, 5.488-490). Kappa katsayisindan elde edilen degerler “zayif uyusma =< .20;
kabul edilebilir uyusma=.20-.40; orta derecede uyusma= .40-.60; iyi uyusma=.60-.80; cok iyi
uyusma= .80-1.00” olarak yorumlanmaktadir (Sencan, 2005, s. 485). Bu amagla 6grencilerin
ders kapsaminda gruplar halinde gelistirmis olduklari 19 adet hikaye, hikaye tahtasi ve DH iki
bagimsiz degerlendirici tarafindan puanlanarak agirlikh kappa katsayilari hesaplanmis ve
rubrige iliskin glvenirlik sonuglari elde edilmistir.

Rubrigin gelistiriimesi amaciyla yapilan glivenirlik analizlerinin sonuglari Tablo 1, 2, 3 ve
4 ’te verilmistir.

Tablo 1: Rubrigin “Hikaye” Bélimiindeki Ol¢iitlere Gére Puanlayicilar Arasi Uyuma iliskin
Agirlikh Kappa Katsayisi Sonuglari

Amac  Acikhk Dil ve Ozgiinlik Duygu/ ictenlik/ Duruluk/ Akicilik

Dilbilgisi His Dogallik  Ozlulik
Kullanimi
K .70* .64* .70* .66* .64* J1* T72* .66*
N 19 19 19 19 19 19 19 19
k: Agirhikl Kappa Degeri N: Hikaye Sayisi **.01 dlizeyinde anlamlidir.

Tablo 1 incelendiginde rubrigin hikaye bolimiine ait tim olgltlerin anlamli oldugu ve
iyi uyusma (Sencan, 2005) gosterdigi gortilmektedir (p<.01).

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama



Egitsel Baglamda Dijital Hikdye Anlatimi: Bir Rubrik Gelistirme Calismasi 76

Tablo 2. Rubrigin “Hikaye Tahtasi” Béliimiindeki Olgiitlere Gére Puanlayicilar Arasi Uyuma
lliskin Agirhikli Kappa Katsayisi Sonuglari

Organizasyon icerik Butunlik Akicilik
K .85* 1.00* 1.00* 1.00*
N 19 19 19 19
k: Agirhikl Kappa Degeri N: Hikaye Tahtasi Sayisi *.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 incelendiginde rubrigin hikaye tahtasi bolimiine ait tim olgltlerin anlamli
oldugu ve ¢ok iyi uyusma (Sencan, 2005) gosterdigi gorilmektedir (p<.01).

Tablo 3. Rubrigin “Dijital Hikaye” Boéliimiindeki Olgiitlere Gére Puanlayicilar Arasi Uyuma
lliskin Agirhikli Kappa Katsayisi Sonuglari

Amag Dilve  Aciklik Uzunluk Ozgiinlik Duygu/ Duruluk/ Gorsellerin Gérsellerin

Dilbilgisi His Ozlilik /videolarin /videolarin
Kullanimi uygunlugu  etkililigi
kK 0.83* 0.60* 1.00* 0.76* 0.67* 0.64* 0.60* 0.63* 0.63*
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
k: Agirhikl Kappa Degeri N: Dijital Hikaye Sayisi *.01 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4. Rubrigin “Dijital Hikaye” Boélimiindeki Olgiitlere Gére Puanlayicilar Arasi Uyuma
lliskin Agirhikli Kappa Katsayisi Sonuglari

Sesin Ses Ses Muzigin Mizik  Muazik-Ses Bitlinlik  Akicithk  Telif
uygunlugu hizi kalitesi uygunlugu hizi Yiksekligi hakki
Uygunlugu
K 0.69* 0.75*  0.66* 0.67* 0.66* 0.83* 0.88* 0.75* 0.81*
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
k: Agirlikl Kappa Degeri N: Dijital Hikaye Sayisi *.01 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 3 ve 4 incelendiginde rubrigin dijital hikaye bélimine ait tim &lgitler anlamhdir
(p<.01). iki puanlayici arasindaki agirlikli kappa katsayilari incelendiginde “amag, aciklik,
muzik-ses yuksekligi uygunlugu, butunlik, telif hakki” olgitlerinde gok iyi uyusma; “dil ve
dilbilgisi kullanimi, uzunluk, 6zgunlik, duygu/his, duruluk/ozlalik, goérsellerin/videolarin
uygunlugu, gorsellerin/videolarin etkililigi, sesin uygunlugu, ses hizi, ses kalitesi, muzigin
uygunlugu, muzik hizi, akicilik” élgitlerinde ise iyi uyusma oldugu gorilmektedir.
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Sonuglar

Egitsel baglamda rubrik, otantik veya karmasik 6grenci galismalari igin kullanilan bir
puanlama araci olarak tanimlanmaktadir (Jonsson ve Svingby, 2007). Rubrikler, 6grencilere
galisma oncesi basit bir planlama yapmalarinda rehberlik edebilmektedir (Frazel, 2010).
Ayrica Wolf ve Steven (2007) rubriklerin 6grenme hedeflerini daha net kildigi, 6gretim
tasarimina rehberlik ettigi, degerlendirme siirecini daha dogru ve adil kildigi, 6grencilere 6z
degerlendirme ve akran geri bildirimi firsati sundugu gibi c¢esitli yararlarindan
bahsetmektedir.

Bu calismada egitsel baglamda DHA sireci ile ilgili olarak tG¢ bolim ve 30 olgltten
olusan bir rubrik gelistirilmistir. Geligtirilen rubrigin gegerlik gcalismasi, “icerik, yapi ve 6lgut”
boyutlari agisindan uzmanlar tarafindan incelenerek yapilmistir. Rubrigin glvenirligine
yonelik olarak da her bir olglte iliskin iki puanlayici arasi agirhkli kappa katsayisi
hesaplanmistir. Glvenirlik icin en az .60 degerinin aranmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Sencan, 2005, s. 485). Bu baglamda olgutlere iliskin agirlikh kappa katsayilari incelendiginde
kodlayicilar arasinda tim Olgutlerin iyi ve ¢ok iyi uyusma gosterdigi belirlenmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda gelistirilen rubrigin gegerli ve glivenilir oldugu sdylenebilir.

Egitsel baglamda ele alinan bir ders, proje veya baglam kapsamina gore bu ¢alismadaki
gecerligi ve glivenirligi saglanan rubrigin yukarida bahsedilen 6zellikler agisindan 6grencilere
firsat sunacagl soylenebilir. Bdylece 6grencilerin DHA sirecinin basinda rubrikte bulunan
Olgutleri gbéz onlinde bulundurmasi onlarin siregte kendilerinden ne beklendigi, DHA
surecinde hangi Ogeleri géz oniinde bulundurmalarinin uygun olacagl konusunda bir yol
haritasi sunabilir. Ayrica, DHA sirecinin sistematik bir sekilde yurutilmesi ile her bir
asamadan sonra olusturulan bu rubrik bdélimlerinin kullanilmasi 6grencilere ortaya
koyduklari Griin hakkinda doénut saglamis olacaktir. Sonug olarak olusturulan her dijital
hikaye anlamlidir sayiltisini kabul ederek, “Egitsel Baglamda Dijital Hikaye Anlatimi Rubrigi
(EDHAR)”nin, 6grenme-6gretme siireglerinde bir arag olarak kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Oneriler

EDHAR, 06grencilerin ve 0Ogretmenlerin DHA’ni egitsel bir ara¢ olarak kullanmalari
durumunda onlara bir yol haritasi sunmak ve donut saglamak uzere gelistirilmistir.
Dolayisiyla rubrikten alinan puanlarin basari ya da basarisizlik 6lgitiu olarak kullaniminin
uygun olmayacagi dislnilmektedir. Buna ek olarak bu rubrigin gelistiriimesinde 6gretmen
adaylari ¢alisma grubunu olusturmustur. Farkli egitim kademeleri igin rubrigin nasil
kullanilabilecegi test edilmemistir. Bu nedenle EDHAR’da yer alan 6lgltler ve tanimlamalarin
farkh yas gruplarinca nasil algilandig Gzerine galismalar yapilmasi 6nerilebilir.
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EKLER

EK 1: Hikaye Tahtasi Sablonu

Sahne No:

KULLANILACAK GORSEL/VIDEO

Anlatim/ Diyalog: (Hikaye deki hangi bélim? Bu bolimdeki hikdye ctiimleleri yukaridaki
gorselle eslesmelidir.)

Medya(Ses-miizik...):
Seslendiren/ler:
Arka fon muzigi:

Ek Agiklama (varsa):
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EK 2: Egitsel Baglamda Dijital Hikaye Anlatimi Siirecini Degerlendirme Rubrigi

1. Hikaye

KATEGORILER

1 Puan

2 Puan

3 Puan

Amag Hikdye bir amag dogrultusunda | Hikayenin amaci net bir sekilde | Hikdye bir amag dogrultusunda
(Purpose) yazilmamistir. Hikdyenin amaci ifade edilmistir fakat hikaye yazilmistir. Hikdyenin amaci net
net bir sekilde ifade tamamen amag dogrultusunda bir sekilde ifade edilmistir.
edilmemistir. Hikayenin amaci yazilmamigtir. Hikdyenin Hikayenin amaci kolayca
anlagilamamaktadir. amaci kismen anlagiimaktadir. anlasilabilmektedir.
Agiklik Hikayede kullanilan sozcikler Hikayede kullanilan sézclklerin | Hikayede kullanilan sézcukler iyi
(Clarity) iyi secilmemis, anlami secimine ¢ok dikkat edilmemis, | secilmis, anlami bilinmeyen bir
bilinmeyen soézcukler bazi yerlerde anlami bilinmeyen | sézcik kullanilmamistir.
kullaniimistir. Hikdyenin sozclikler kullaniimistir. Fakat Hikayede anlatilmak istenen
anlasilmasi oldukga zordur. genel olarak hikayede kolayca anlasilabilmektedir.
anlatiimak istenen
anlasilabilmektedir.
Dil ve Hikayede dil ve dilbilgisi Hikayede dil ve dilbilgisi Hikayede dil ve dilbilgisi
Dilbilgisi kurallari konusunda 6zensiz kurallariyla ilgili bazi temel kurallarina tamamen uyulmustur
Kullanimi davranilmis ve pek ¢ok hata hatalar yapilmis ve bu hatalar ve anlatimi zenginlestirmektedir.
(Language bulunmaktadir. Bu hatalar anlatimi zorlagtirmigtir. Ancak

and Grammar
Usage)

hikayenin anlatimini
bozmaktadir.

bu hatalar strekli olarak
tekrarlanmamistir.

Ozgiinliik Hikaye, var olan hikayelerle Hikdye okundugunda daha Hikaye okundugunda daha 6nce
(Originality) benzerlik gostermektedir, once duyulmus ya da okunmus | duyulmus ya da okunmus olan
siradandir, farkh bir bicimde ele | olan hikayelerden kismen farkli | hikayelerden farkli bir bigcimde
alinmamigstir, yaratici degildir bir bigcimde ele alinmistir, ele alinmigtir, alisiimisin
ve gelistirilen konu baglaminda yaratici ve gelistirilen konu disindadir, farkhdir, yaraticidir,
alana katki saglamamaktadir. baglaminda alana kismen katki | yenidir ve gelistirilen konu
saglamaktadir. baglaminda alana katki
saglamaktadir.
Duygu/His Hikayedeki duygu ve Hikayedeki duygu ve Hikayedeki duygu ve disiinceler
(Emotion) distnceler etkili, gercekgi distnceler etkili, gercekgi etkili, gergekgi bicimde
bicimde yansitilmamistir. bicimde yansitilmistir. Fakat yansitiimigtir. Hikaye, dinleyenin
Hikaye, dinleyenin ig hikaye, dinleyen lzerinde i¢c diinyasinda yogun bir izlenim
diinyasinda higbir bir izlenim duygusal anlamda kismen uyandirmakta, yogun duygular
uyandirmamakta, yogun etkiler birakmaktadir. hissettirmekte ve duygusal
duygular hissettirmemekte ve anlamda etki birakmaktadir.
duygusal anlamda hig bir etki
birakmamaktadir.
ictenlik/ Hikaye, ylirekten, samimi bir Hikayenin bazi bolimleri Hikaye, ylirekten, samimi bir
Dogallik sekilde yazilmamistir. yurekten ve samimi bir sekilde sekilde yazilmistir, inandiricidir.
(Sincerity) inandiriciligi cok zayiftir. yazilmigken bazi béliimlerinin
inandiricihgl yoktur.
Duruluk/ Hikadye ya gereksiz yere ¢ok Hikdyenin bazi bolimleri fazla Hikayede dogru miktarda detay
Ozluliuk uzundur ve ¢ok fazla detay detay icerirken bazi vardir ve ideal uzunluktadir.
(Economy) icermektedir ya da ¢ok kisadir bélimlerinde hi¢ detay yoktur. Hikaye ne ¢ok uzun ne de ¢ok kisa
ve ¢ok az detay icermektedir. gorinmektedir.
Akicilik Hikaye dogru sirada, tutarli, Hikdye kismen dogru sirada, Hikaye, glicli ve gesitli ifadelerle
(Fluency) surikleyici, anlasilabilir bigcimde | tutarh bir bicimde, ahenk ve bir ahenk ve uyum iginde, dogru

yazilmamis; hikayedeki ifadeler
arasi gegislerde ahenk ve uyum
saglanmamis; gicll ve gesitli
ifadelere yer verilmemistir.
Yapilan hatalar anlatimi
bozmustur.

uyum iginde yazilsa da daha
glcll ve gesitli ifadeler
kullanilabilir, daha surtkleyici
yazilabilirdi.

sirada, etkileyici, tutarl,
surikleyici ve kolay anlasilabilir
bicimde yaziimistir.
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KATEGORILER

1 Puan

2 Puan

3 Puan

Organizasyon
(Organization)

Hikayenin
senaryolastiriimasinda hikaye
tahtasinda bulunmasi gereken
ogeler (sahne numarasi, baslik,
hikdye metni, gorsel, ses,
muzik, video bilgileri...) amaca
uygun olarak birbirlerini
destekleyecek sekilde ve
baglantili olarak
diizenlenmemistir.

Hikayenin
senaryolastiriimasinda hikaye
tahtasinda bulunmasi gereken
ogeler (sahne numarasi, baslik,
hikdye metni, gorsel, ses,
muzik, video bilgileri...) bazi
bolimlerde amaca uygun
olarak birbirlerini
destekleyecek sekilde ve
baglantili olarak diizenlenirken,
bazi béliimlerde diizenleme goz
ardi edilmistir.

Hikayenin senaryolastiriimasinda
hikaye tahtasinda bulunmasi
gereken ogeler (sahne numarasi,
baslik, hikdye metni, gorsel, ses,
muzik, video bilgileri...) amaca
uygun olarak birbirlerini
destekleyecek sekilde ve
baglantili olarak diizenlenmistir.

ierik DH’de kullanilacak tim DH’de kullanilacak tim DH’de kullanilacak tiim igeriklerle
(Content) iceriklerle (hikaye metni, gorsel, | igeriklerle (hikdye metni, gorsel, | (hikdye metni, gorsel, ses, mizik,
ses, muzik, video) ilgili bilgilere | ses, muzik, video) ilgili bilgiler video) ilgili bilgilere her bir
her bir sahnede yer verme ile bazi sahnelerde eksiktir. sahnede yer verilmistir.
ilgili 6zensiz davranilmis ve pek
¢ok eksik bulunmaktadir.
Biitiinliik DH’de kullanilacak tiim igerikler | DH’de kullanilacak tiim igerikler | DH’de kullanilacak tiim igerikler
(Integrity) (hikaye metni, gorsel, ses, (hikaye metni, gorsel, ses, (hikaye metni, gorsel, ses, muzik,
muzik, video) her bir sahnede muzik, video) her bir sahnede video) her bir sahnede ve
ve sahneler arasinda uyum iginde ve tutarlidir fakat sahneler arasinda birbirleriyle
birbirleriyle uyumlu, tutarh ve sahneler arasinda uyum ve uyum iginde, tutarl ve birbirlerini
birbirlerini tamamlar nitelikte tutarlihk yoktur. Ya da bazi tamamlar niteliktedir.
degildir. sahnelerde de igerikler
birbirleri ile uyumlu ve tutarli
degildir. Birbirini
tamamlamayan, eksik icerikler
bulunmaktadir.
Akicilik Hikdye tahtasindaki sahneler Hikaye tahtasindaki sahneler Hikaye tahtasindaki sahneler
(Fluency) arasi gegisler dogru sirada ve arasi gegisler kismen dogru arasi gegisler dogru sirada ve

surikleyici degildir.

sirada ve sirikleyicidir.

surikleyicidir.
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KATEGORILER

1 Puan

2 Puan

3 Puan

Amag DH’nin amaci net bir sekilde DH’nin amaci net bir sekilde ifade | DH’nin amaci net bir sekilde

(Purpose) ifade edilmemistir ve DH bir edilmigtir fakat DH amag ifade edilmistir ve DH amag
amag dogrultusunda dogrultusunda kurgulanmamigstir. | dogrultusunda kurgulanmistir.
kurgulanmamistir. izleyici, izleyici, DH’nin amacini kismen izleyici, DH’nin amacini kolayca
DH’nin amacini anlayabilmektedir. anlayabilmektedir.
anlayamamaktadir.

Dil ve Hikayede dil ve dilbilgisi kurallari | Hikayede dil ve dilbilgisi DH’de dil ve dilbilgisi kurallarina

Dilbilgisi konusunda 6zensiz davranilmis | kurallariyla ilgili bazi temel hatalar | uyulmustur.

kullanimi ve pek ¢cok hata bulunmaktadir. | yapilmis fakat bu hatalar siirekli

(Language olarak tekrarlanmamistir.

and Grammar
Usage)

Agiklik DH’de kullanilan igerikler (hikdye,| izleyici, genel olarak DH’de DH’de kullanilan igerikler (hikaye,

(Clarity) gorsel, ses, muzik, video, vb.) iyi | anlatiimak isteneni anlayabilse de | gorsel, ses, muzik, video,.vb.) iyi
secilmemis, iceriklerin cogu DH’de kullanilan igeriklerin (hikdye,| secilmis, anlasiimasi gig
anlasiimamaktadir. izleyici, DH'yi| gérsel, ses, miizik, video,.vb.) herhangi bir igerik
anlamakta zorlanmaktadir. secimine bazi bolimlerde dikkat kullanilmamustir. izleyici, DH’de

edilmemis, bazi bélimlerde anlatilmak isteneni kolayca
icerikler anlagiimamaktadir. anlayabilmektedir.

Uzunluk DH’nin slresi/ uzunlugu/ DH’nin slresi/ uzunlugu/ DH’nin slresi/ uzunlugu/

(Duration) zamanlamasi ideal degildir, ya zamanlamasi kismen idealdir ve zamanlamasi idealdir, ne ¢ok
¢ok kisadir ya da ¢ok uzundur ve | izleyiciyi bazi bélimlerde uzun ne de ¢ok kisadir ve
izleyiciyi sikkmaktadir. stkmaktadir. izleyiciyi sskmamaktadir. DH,

izleyiciye zamanlamanin dogru
oldugunu hissettirmektedir.

Ozgiinliik DH, kullanilan igeriklerle birlikte | DH, kullanilan igeriklerle birlikte DH, kullanilan igeriklerle birlikte

(Originality) var olan dijital hikayelerle kismen farkli bir bicimde ele var olan dijital hikayelerden farkh
benzerlik gostermektedir, alinmistir, kismen yeni, yaratici ve | bir bicimde ele alinmistir,
siradandir, farkh bir bicimde ele | gelistirilen konu baglaminda alana | alisilmisin disindadir, farkhdir,
alinmamigstir, yaratici degildir ve | kismen katki saglamaktadir. yaraticidir, yenidir ve gelistirilen
gelistirilen konu baglaminda konu baglaminda alana katki
alana katki saglamamaktadir. saglamaktadir.

Duygu/His Kullanilan igeriklerle birlikte Kullanilan igeriklerle birlikte Kullanilan igeriklerle birlikte

(Emotion) DH’deki duygu ve diistinceler DH’deki duygu ve diistinceler etkili,| DH’deki duygu ve disiinceler
etkili, gergekgi bicimde gercekgi bicimde yansitiimigtir. etkili, gergekgi bicimde
yansitilmamistir. DH, izleyicinin i¢| Fakat DH, izleyici tizerinde yansitilmigtir. DH, izleyicinin ig
diinyasinda higbir bir izlenim duygusal anlamda ya ¢ok yogun ya | diinyasinda yogun bir izlenim
uyandirmamakta, yogun da kismen etkiler birakmaktadir. uyandirmakta, yogun duygular
duygular hissettirmemekte ve hissettirmekte ve duygusal
duygusal anlamda hig bir etki anlamda etki birakmaktadir.
birakmamaktadir.

Duruluk/ DH, kullanilan igeriklerle birlikte | Kullanilan igeriklerle birlikte DH’nin| DH, kullanilan igeriklerle birlikte

Ozlulik ya gereksiz yere ¢cok uzundur ve | bazi béliimleri fazla detay icerirken| dogru miktarda detay vardir ve

(Economy) cok fazla detay icermektedir ya | bazi bolimlerinde hig detay yoktur.| ideal uzunluktadir. Hikdye ne ¢ok
da c¢ok kisadir ve ¢ok az detay uzun ne de ¢ok kisa
icermektedir. gorinmektedir.

Gorsellerin/ Gorseller ve/ya videolar, hikdye | Gérseller ve/ya videolar, hedef Gorseller ve/ya videolar, hikaye

Videolarin metniyle eslesmemektedir ve kitleye uygun olarak hazirlansa da | metniyle eslesmektedir ve hedef

Uygunlugu hedef kitleye uygun olarak DH’nin bazi bolimlerinde hikaye kitleye uygun olarak

(Image/Video | kullaniimamustir. metniyle eslesmemektedir. kullaniimistir.

Relevancy)

Gorsellerin/ Gorseller ve/ya videolar kalite, Gorseller ve/ya videolar kismen Gorseller ve/ya videolar

Videolarin ilgi cekici degildir, izleyicide kaliteli, ilgi cekicidir, izleyicide kalitelidir, ilgi cekicidir,

Etkililigi duygusal bir etki bazi béliimlerde duygusal bir etki | 6zglindir, izleyicide duygusal

(Image/Video
Effectiveness)

birakmamaktadir ve DH’de
farkli bir atmosfer

yaratmamaktadir.

birakmaktadir ve DH’de kismen
farkl bir atmosfer yaratmaktadir.

bir etki birakmaktadir ve DH’de
farkli bir atmosfer
yaratmaktadir.
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KATEGORILER | 1 Puan 2 Puan 3 Puan
Sesin Hikayenin seslendirilmesinde Hikayenin seslendirilmesinde Hikayenin seslendirilmesinde
uygunlugu tonlama, yas diizeyi, cinsiyet gibi tonlama, yas diizeyi, cinsiyet tonlama, yas diizeyi, cinsiyet gibi
(Voice ozelliklere dikkat edilmemistir. gibi 6zelliklere kismen dikkat ozelliklere dikkat edilmistir.
Relevancy) Karakterler ve olaylarin 6zellikleri | edilmistir. Karakterler ve Karakterler ve olaylarin 6zellikleri
acisindan DH’nin senaryosuyla ve | olaylarin 6zellikleri agisindan acisindan DH’nin senaryosuyla ve
iceriklerle eslesmemektedir. DH’nin senaryosuyla ve iceriklerle eslesmektedir.
iceriklerle bazi bolimlerde
eslesmemektedir.
Ses hizi Seslendirme yoktur veya Ses hizi, DH’nin akisiyla Ses hizi, ne ¢ok hizli ne ¢ok
(Voice seslendirme var ise hizi, ya ¢ok kismen uyumludur. yavastir. DH'nin akisiyla
Pacing) yavastir ya da ¢ok hizhdir. DH'nin uyumludur.

akisiyla uyumlu degildir.

Ses kalitesi

Seslendirme yoktur veya

DH boyunca ses ¢ok net

DH boyunca ses nettir ve

(Voice seslendirme var ise DH boyunca degildir ve aralarda tutarlidir.
Quality) ses net ve tutarli degildir. tutarsizhklar vardir.
Miizigin Miizik segciminde tempo, ritm, Tempo, ritm, doku, tini, v.b Tempo, ritm, doku, tini, v.b
uygunlugu doku, tini, v.b 6zelliklere dikkat ozellikleriyle muizik DH’nin ozellikleriyle miizik DH’nin diger
(Music edilmemistir. Segilen mizik diger igerikleriyle (hikaye, icerikleriyle (hikaye, gorsel, video,
Relevancy) DH’nin diger igerikleriyle (hikdye, | gorsel, video, ses) bazi ses) eslesmekte ve bir butlnlik
gorsel, video, ses) eslesmemekte bolimlerinde saglamaktadir.
ve bir butiinlik saglamamaktadir. | eslesmemektedir.
Miizik hizi Miizik yoktur veya miizik Miizik hizina DH’nin bazi Mizik hizi, DH’nin akisiyla
(Music kullanildiysa hizi, DH’nin akisiyla bolimlerinde dikkat uyumludur. Seslendirme,
Pacing) uyumlu degildir. Seslendirme, edilmemistir. sahneler arasi gegisler ve
sahneler arasi gegisler ve iceriklerle bittinluk
iceriklerle bitiinluk saglamaktadir.
saglamamaktadir.
Miuzik-Ses Miizik, seslendirenin ses Miizigin ve seslendirenin ses Miizik, seslendirenin ses
Yiksekligi yuksekligini golgelemektedir, yuksekligi ayni dizeydedir. yuksekligini golgelememektedir,
Uygunlugu DH’de muizigin ses yuksekligi DH’de seslendirenin ses
(Music-Voice daha baskindir. Veya DH’de yuksekligi daha baskin olmakla
Volume seslendirenin ses yuksekligi o birlikte arka fondaki muzik
Relevancy) kadar baskindir ki arka fondaki duyulabilecek diizeydedir.
mizik duyulamamaktadir. DH’deki muzik ve ses yliksekligi
DH’deki muzik ve ses yliksekligi izleyiciyi rahatsiz etmemektedir.
izleyiciyi rahatsiz etmektedir.
Biitiinliik DH’nin tum igerikleri (hikaye DH’nin tum igerikleri (hikaye DH’nin tiim igerikleri (hikaye
(Integrity) metni, gorsel, ses, miizik, video, metni, gorsel, ses, miizik, metni, gorsel, ses, miizik, video,
v.b.) birbirleriyle uyumlu, tutarh video, v.b.) bazi bélumlerde v.b.) birbirleriyle uyum iginde,
ve birbirlerini tamamlar nitelikte birbirleriyle uyumlu, tutarli ve | tutarh ve birbirlerini tamamlar
degildir. birbirlerini tamamlar nitelikte | niteliktedir.
degildir.
Akicihik DH, kullanilan igeriklerle birlikte DH, kismen bir ahenk ve DH, kullanilan igeriklerle birlikte
(Fluency) bir ahenk ve uyum iginde, dogru uyum iginde, dogru sirada, bir ahenk ve uyum iginde, dogru
sirada, etkileyici, striikleyici bir etkileyici, stirtkleyici bir sirada, etkileyici, striikleyici bir
bicimde ilerlememektedir. bicimde ilerlemektedir. Bazi bicimde ilerlemektedir.
bolimlerde duragandir.
Telif hakki DH’de kullanilan igerikler (hikdye, | DH’de kullanilan igeriklerin DH’de kullanilan igerikler (hikaye,
(Copyright) gorsel, ses, muzik, video) 6zglin (hikaye, gorsel, ses, mizik, gorsel, ses, muzik, video)

degildir ve baska bir yerden elde
edilmigse gerekli tiim izinleri
alinmamistir ve DH’nin sonunda,
kullanilan igerikler ile ilgili
bilgilere yer verilmemistir.

video) bir kismi 6zglindiir
veya baska bir yerden elde
edilmigse gerekli tiim izinleri
kismen alinmistir ve DH’'nin
sonunda, kullanilan igerikler
ile ilgili bilgilere kismen yer
verilmistir.

Ozglindr, kisinin kendisi
tarafindan olusturulmustur veya
baska bir yerden elde edilmisse
gerekli tiim izinleri alinmistir ve
DH’nin sonunda, kullanilan
icerikler ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.
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WEB-TABANLI OZ-DEGERLENDIRME SISTEMINDE OGRENCIi UYARI iNDEKSIiNi
TEMEL ALAN OGRENME ANALITiGi MODULUNUN TASARLANMASI

Fatma BAYRAK®, Halil YURDUGUL?
Oz

Bu galismanin amaci 6grenenlerin kendini test edebilmeleri amaciyla hazirlanan web tabanli
O0z-degerlendirme sistemi igin mikro dizeyde bir 06grenme analitigi modillinin
tasarlanmasidir. Web-tabanh 6z-degerlendirme sistemi 6grenci merkezli bir sistemdir ve
ogrenenlerin kendilerini test ettikten sonra var olan durumlari hakkinda bilgi (donit)
saglayan 6grenme analitigi moduli sistemin en 6nemli bilesenidir. Buna bagh olarak bu
modulin tasarlanmasinda madde tepki kuraminin aksine, gozlem sayisi az olan sinif igi
degerlendirme uygulamalarinda 6grencinin var olan durumunu tanilamak igin kullanilmasi
dnerilen SATO &grenci uyari indeksleri temel alinmistir. Ogrenci uyari indeksi, 6grencinin
sinif ici durumuna ve maddelerin giicliik indekslerine bagh olarak hesaplanmaktadir. Ogrenci
uyart indeksi ve cevaplama oranina bagh olarak 6grencinin  siniflandiriimasi
yapilabilmektedir. Bu siniflamada alti kategori bulunmaktadir. Bu kategorilere bagl olarak
ogrencinin etkili bir 6grenme gergeklestirip gerceklestirmedigi, dikkatsizlik sonucu yanlig
cevaplandirdigi  sorularin  olup olmadig, eksik oldugu konularin olup olmadig
belirlenebilmektedir. Arastirma kapsaminda bu kategorinin gosterge panelinde nasil
gosterilecegi tasarlanmistir.

Anahtar Kelimeler: 6z-degerlendirme; web tabanli degerlendirme; SATO; 6grenci uyari
indeksi.

DESIGNING AT THE MICRO LEVEL LEARNING ANALYTICS MODULE FOR WEB-
BASED SELF-ASSESSMENT SYSTEM
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Abstract

The aim of this study was to design at the micro level a learning analytics module for the
prepared web-based self-assessment system that allows learners to test themselves. The
most important component of this student-centered web-based self-assessment system is a
learning analytics module that is provided by information about the learners’ existing
situation (feedback) gathered after the learners have tested themselves. In contrast to the
item response theory, the SATO student caution index, suggested in order to define
learners’ status, was taken as a base in the design of this model for classroom assessments
with a low number of observations. The student caution index was calculated based on
learners’ in-class performance and the item difficulty index. Student classification can be
made based on the student caution index and correct response rate. The classification
includes 6 categories that can determine the effectiveness of the learners’ learning, whether
or not there were incorrect answers that were the result of carelessness, and what, if any,
subjects need further attention. In addition, the way in which these categories were shown
on the dashboard will be designed as part of this research.

Keywords: self-assessment; web based assessment; SATO; student caution index

Summary

Self-assessment is vital in both higher education and in professional life and
development. Students are thus expected to obtain this skill before entering the
professional sphere (Boud, 2013, p. 13). Self-assessment training in which learners learn to
determine their strengths and weaknesses have become more common at every level of
education, particularly in higher education. Different activities can be used to support the
self-assessment process during learning. One such activity is self-testing (Brew, 1999).
Learners can answer questions prepared either by the educator or themselves. As the
degree of content of learner-prepared questions may not be sufficient, those prepared by
the educator often take precedence. However, large class sizes in higher education prevent
the educator from being able to allocate sufficient time to both prepare questions and
provide feedback to the learner about their weaknesses. The learner is thus required to
obtain external feedback in order to fill the gaps between their present performance and
the needed performance during this process (Molloy, Borrell-Carrié and Epstein, 2013, s.
55). From this viewpoint, information and communication technology becomes a key tool
for providing diagnostic and individualized feedback (Irons, 2008, p. 92).

Web-based systems allow learners to test themselves repeatedly and monitor their
development. Through such systems however it is not enough to provide the learner only
with knowledge of results (Bajzek, Brown, Lovett and Rule, 2007). More meaningful
information about the learner can be learned with the learning analytics in which every
footprint the learner leaves in the online environment can be examined. In addition,
feedback provided using this information can be presented to the learner immediately,
allowing the learner to see their strengths and weaknesses before graduation and arrange
their own learning process by making the necessary decisions. The aim of this study
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therefore was to design at the micro level a learning analytics module for the web-based
self-assessment system.The web-based self-assessment system described here was
developed to allow learners to test themselves by logging into the system whenever and
wherever they want. The system currently contains “Assessment and Evaluation in
Education” and “Education Psychology” classes and is open only for certain university
students. Tests in the system are comprised of questions classified by domain subject
matter experts in accordance with a modular structure.

After completion, the number of correct and incorrect answers, the percentage of
those who answered the questions correct and individual rankings in the group are
revealed. In contrast with item response theory which is usually used in the design of a
learning analytics module, our system was based on the (SATO) student caution index. The
SATO index is recommended for classroom assessments in which the number of
observations is small to diagnose the current condition of the student. In the design of this
module, the learning analytics cycle described by Lal (2014) was used as base. A speed
pointer panel was used for visualization of the obtained information.
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Giris

Oz-degerlendirme becerisi hem is hayati hem de yasamboyu 6grenme igin dnemlidir
ve yuksekogretimde 6grencilerin mezun olup is hayatina girmeden bu beceriyi kazanmis
olmasi beklenmektedir (Boud, 2013, s. 13). Bu yizden son dénemlerde 6grenenlerin kendi
gucli ve zayif yonlerini tespit ettikleri 06z-degerlendirme etkinlikleri, egitimin her
kademesinde o&zellikle de yiiksekdgretimde yayginlasmaktadir. Ogrenme siirecinde
Ogrenenlerin  0z-degerlendirme  slreglerini  desteklemek igin  farkh  etkinlikler
kullanilmaktadir. Bunlardan biri de bireyin kendini test etmesidir (self-testing) (Brew, 1999).
Ogrenen bu siirecte kendi olusturdugu ya da egitimcinin hazirladigi sorulara cevap verebilir.
Ogrenenlerin kendi hazirladigi sorularin kapsami ve diizeyi yetersiz olabilecegi icin bu
surecte egitimcinin hazirladigl sorular 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak yiksekdgretimdeki sinif
mevcutlarinin fazla olmasi, egitimcilerin hem soru hazirlamasi hem de eksik oldugu
noktalarla ilgili 6grenene donit vermesi icin yeterince zaman ayiramamasina neden
olmaktadir. Bu siiregte 6grenenin var olan performans ile istenilen performans arasindaki
boslugu kapatmak igin dis donditlere ihtiyag duydugu belirtilmistir (Molloy, Borrell-Carrié ve
Epstein, 2013, s. 55). Bu noktadan hareketle 6grencinin 6grenmesine rehberlik etme
surecinde tanilayici raporlar ve bireysellestirilmis dondtlerin Gretilmesi ile ilgili bilgi ve
iletisim teknolojileri 6n plana ¢ikmaktadir (Irons, 2008, s. 92). Buna paralel olarak 6zellikle
web tabanli uygulamalarin son dénemlerde yayginlagsmis oldugu goriilmektedir (Nicol, 2007;
Wang, Wang, Wang, Huang ve Chen, 2004; Terzis ve Economides, 2011).

Web-tabanl sistemler ile 6grenen kendini tekrar tekrar test ederek gelisimini
izleyebilir. Ancak bu siregte 6grenene sadece dogru yanlis bilgisinin sunulmasi yeterli
olmamaktadir (Bajzek, Brown, Lovett ve Rule, 2007). Cevrimigi ortamda biraktigi her bir ayak
izinin incelendigi 6grenme analitigi ile 6grenenlerle ilgili daha anlamh bilgilere ulasilabilir.
Ayni zamanda bu bilgilerden olusan donitler hemen 6grenene sunulabilir. Hemen verilen
anlamli donitlerle 6grenenler mezun olmadan 6nce kendi eksik ve gli¢li yanlarini gorebilir
ve gerekli kararlari vererek 6grenme sireglerini dizenleyebilirler. Buradan hareketle bu
calismanin amaci 6grenenlerin kendini test edebilmeleri amaciyla hazirlanan web tabanli 6z-
degerlendirme sistemi icin mikro dizeyde bir 6grenme analitigi modilinin tasarimidir.
Web-tabanli 6z-degerlendirme sistemi Ogrenci merkezli bir sistemdir ve 6grenenlerin
kendilerini test ettikten sonra var olan durumlari hakkinda donit saglayan 6grenme analitigi
modull sistemin en dnemli bilesenidir. AldigI donite bagli olarak 6grenen kendi 6grenme
surecine yonelik kararlar alabilir ve kendi 6grenme sorumlugunu alarak dizenlemeler
yapabilir. Buna bagli olarak bu modilin tasarlanmasinda genellikle kullanilan madde tepki
kuraminin (item response theory) aksine, gozlem sayisi az olan sinif i¢i degerlendirme
uygulamalarinda 6grencinin var olan durumunu tanilamak igin kullanilmasi énerilen SATO
Ogrenci uyari indeksi (student caution index) temel alinmistir. Calismada ilk 6nce 6grenme
analitigi yaklagimlari incelenmis; daha sonra web tabanli 6z-degerlendirme sistemi igin bu
moddl tasarlanmistir.

Ogrenme Analitigi

Ogrenmenin desteklenmesi icin 6grenen ve 6grenenin icinde bulundugu ortam
ozellikleri Gizerine yapilan dlgiimlere ihtiyac duyulmaktadir. Ogrenme ortamlarinin teknoloji
ile desteklenmesiyle de veri yapisi hem biyimekte hem de karmasiklasmaktadir. Buna
paralel olarak veriden anlami bilgiye ulagsma slreci de zorlagmaktadir. Sadece betimsel
analizler yapilarak da 6grenmeyi destekleyecek diizeyde yeterli bilgi tGretilememektedir. Bu
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noktadan hareketle son dénemlerde 6grenme analitigi, 6grenme verilerinin nasil analiz
edilecegi ve 6grenme sistemlerinin kanita dayal gelistiriimesi ile ilgilenen bir alan olarak
ortaya ¢ikmistir (Shum, 2012).

2011 yilinda diizenlenen Birinci Uluslararasi Ogrenme Analitigi ve Bilgi konferansinda
(LAK, 2011) 6grenme analitigi, 6grenmenin gergeklestigi ortamin anlasilmasi ve optimize
edilmesi amaciyla 6grenci hakkindaki verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve sonuglarin
raporlanmasi olarak tanimlanmistir. Bu kapsamda 6grenme analitigi 6grenen slirecinin
surekli izlenmesine olanak saglar ve karsilastirmali 6lgiimler sunar (Kumar, Kinshuk, Clemens
ve Harris, 2015). Ayrica 6grenme slreci ile ilgili 6gretmenlere, ailelere ve 6grencilere
donutleri hemen saglayarak egitimcilerin 6grenen profillerini daha ayrintili olusturmalarina
yardimci olur (Johnson, Adams Becker, Cummins, Estrada, Freeman, ve Ludgate, 2013).

Lal (2014) oOgrenme analitigi tanimlarini ve uygulamalarini inceleyerek o6grenme
analitigini, 6grenmeyi desteklemek igin gevrimigi verilerin yararl eylemlere dénistirilmesi
oldugunu ifade ederek eylemlere vurgu yapmistir. Ayrica siklikla 6grenme analitigi ile
karistirilan akademik analitik kapsaminda kurumsal dlzeyde veri analizleri yapildigini;
0grenme analitiginin ise 6grenme silrecine odaklanarak Ogrenci ile 6gretmene yarar
sagladigini belirtmistir (Lal, 2014). Shum (2012) ise 6grenme analitiginin 3 diizeyde oldugunu
belirtmistir: mikro (micro), mezzo (meso) ve makro (macro). Ulusal ve uluslararasi analitikler
makro diizeyinde ele alinmaktadir. Kurumsal diizeydeki analitikler ise mezzo diizeyde ele
alinirken; ulasilan bilgilerin 6gretmene veya 6grenene hangi formlarda sunulacagi mikro
diizeyde 6grenme analitigi kapsaminda arastiriimaktadir (Shum, 2012). Mikro diizey 6grenen
odaklidir ve bu dizeyde donitlerin hemen verilmesi 6nemli goriilmektedir. Benzer sekilde
O0grenen basarisinin arttirilmasina yonelik meta analizler ve diger ¢alismalar incelendiginde
de donitin en etkili faktor oldugu goriilmektedir (Hattie ve Timperley, 2007).

Ogrenme analitigi ile bu bilginin Gretilmesi siirecinin nasil sekillendirilebilecegine
yonelik alanyazinda farkli modeller ortaya konulmustur. Bunlardan biri Clow (2012)
tarafindan ortaya konulan 6grenme analitigi dongiisidiir. Dongli 4 asamadan olusmaktadir.
Bu asamalar su sekilde siralanmistir: Ogrenen, Veri, Metrikler, Miidahale.

Dongl 6grenen ile baslamaktadir. Veri agamasinda ne tiir verilerin toplanacagina karar
verilmesi gerekmektedir. Clow (2012, 2013) bu kapsaminda 6grenenin demografik bilgileri,
cevrimigi kalma sireleri, tiklama sayilari veya degerlendirme verilerini 6rnek olarak
vermistir. Metrik siirecinde ise 6grenme sireci ile ilgili daha ayrintili bilgiye ulasiimaya
¢ahsiimaktadir. Bu slre¢ gorsellestirmeleri ve karsilagtirmalari kapsar. Ayni zamanda
O0grenme analitiginin kalbini olusturan bir asamadir. Midahale asamasi ile dongi
tamamlanir. Midahale sirecinde 6grenen kendi sorumlulugu alabildigi gibi 6gretmen de
ogrenci ile gorusebilir (Clow, 2012, 2013) ve miidahaleden etkilenen 6grenendir.

Benzer bicimde Lal (2014) de sireci dongisel olarak ele almis ve asamalari daha
ayrintilandirmistir. Lal (2014)’'in daha ©nce olusturulan 6grenme analitigi modellerine
dayandirarak olusturdugu model 6 agamalidir. Bu asamalar asagidaki gibi siralandiriimigtir:

1. Verilerin Toplanmasi (Capture Data)
Veri Onisleme (Structure and Aggregate Data)
Verilerin Analizi (Analyze Data)
Gosterim ve Gorsellestirme (Representation and Visualisation)
Eylem (Action)
Gelistirmek (Refine)

o vk wN
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Modelin ilk asamasinda 6grenme ydnetim sistemi, 6grenci bilgi sistemi vb. sistemlerde
Ogrencilere ve etkilesimlerine yonelik hangi tir bilgilerin tutulacagina karar verilir. Veriler
toplandiktan sonra analizler igin gerekli veri Onislemeleri (kodlamalarin yapilmasi,
standartlasma vb.) yapilir. Verilerin analizi igin 6n tanimli analizler gerekmektedir. Bunun igin
istatistiksel analizler, veri madenciligi yontemleri, sosyal 6grenme analitikleri gibi farkh
yontemleri bulunmaktadir (Buckinghan Shum ve Ferguson, 2011; Akt: Lal, 2014).

Ulasilmak istenen bilgiye uygun analiz yontemi belirlendikten sonra; ulasilan bilgilerin
nasil gosterilecegine karar verilecegi diger asamaya gegcilir. Gosterim ve Gorsellestirme
asamasinda ulasilan bilgiler tablolar, grafikler, gosterge panelleri seklinde kullaniciya
sunulabilir.  Ozellikle gosterge panellerinin  kullanimi son dénemde bir¢ok alanda
yayginlasmistir (Ferguson ve Buckinghan Shum, 2012; Akt: Lal, 2014). Bir sonraki bdlimde
Ozellikle gosterge panelleri ayrintili olarak agiklanmistir.

Dongliniin eylem agsamasinda gerekli uyarilara ve yonlendirmelere karar verilir. Ayrica
optimizasyonlar da bu asamada yapilir. En son agsamada genel degerlendirmeler yapilarak
sistematik gelistirmeler tasarlanir.

Gorsellestirme ve Gosterge Paneli

is Zekasi (Business Intelligence), veri kiimelerinde anlamli ériintiileri tanimlamak igin
veri madenciligi, yordama modelleri ve bilginin gorsellestirilmesi ile ilgilenen bir alandir
(Shum, 2012). Gosterge panelleri de bu kapsamda ele alinmakta ve anahtar performans
gostergelerinin (key performance indicators) sunulmasi igin kullaniimaktadir. Glinimizde
gosterge panelleri is hayatinda ve saglik vakalari gibi farkh alanlarda kullanildigi gibi (Mottus,
Kinshuk, Graf ve Chen, 2015); yiz ylize, ¢evrimi¢i ve karma o6grenme ortamlarinda da
kullaniimaktadir (Verbert, Duval, Klerkx, Govaertd ve Santos, 2013).

Dijital gosterge paneli 6grenenlerin 6grenmeleri igin 6nemli gostergelerin gorinir
olmasini saglayan bir aractir (Bajzek, Brown, Lovett ve Rule, 2007) ve o6grenen ile
egitimcilerin 6grenme izlerini gorsellestirir (Verbert vd., 2013). Ayni zamanda hedefe
ulagsmak igin 6nemli olan bilgilerin gorsel gosterimidir (Clow, 2013; Yigitbasioglu ve Velcu,
2012). Gosterge panelleri sayesinde tek bir ekrana bakilarak ulasilmak istenen hedefler icin
gereken 6nemli bilgiler ve siire¢ hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir (Few, 2006).

Gosterge panelleri, kisiye 0zel bilgi (personal informatics) uygulamalarinin 6zel bir
sinifi olarak ele alinmaktadir (Li, Dey ve Forlizzi, 2010; Akt: Verbert vd., 2013). Kisiye Ozel
bilgi uygulamalari, kullaniciya bireyin ge¢mis eylemleri inceleyip analiz ederek kendi 6z
bilgisini arttirmasina yardimci olur (Verbert vd., 2013).

Gosterge panelleri hazirlanirken alanyazinda 5 asamanin s6z konusu oldugu
belirtilmistir (Bajzek, Brown, Lovett ve Rule, 2007). Bu asamalar asagidaki gibi
siralanmaktadir.

1. Ogrenenlere doéniti hemen vermek igin etkilesimli 6grenme nesnelerini
yapilandirma

2. Her 6grenme materyali icin anahtar 6grenme gostergelerinin isaretlenmesi

Verinin toplanmasi

4. Gergek zamanli veri analizi

w
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5. Gosterge panelini yapilandirma
Bireyin g¢alisir belleginin sinirh olmasindan dolayi, gosterge panelleri sayesinde
optimize edilen bilgiye birey daha kolay odaklanabilir (Yigitbasioglu ve Velcu, 2012). Ancak
her gorsel unsur her veri tiirQ igin uygun degildir (Ahokas, 2008). Bu yilizden gosterge paneli
tasarlanirken veri tiriine uygun gorsellerin segilmesi dnemlidir.

Yoéntem

Calismanin amaci 6grenenlerin kendini test edebilmeleri amaciyla hazirlanan web
tabanli 6z-degerlendirme sistemi i¢in mikro dizeyde bir 6grenme analitigi moduillinin
tasarlanmasidir. Bu noktadan hareketle ilk dnce sistem tanitimi yapilmis ve modiiliin
tasarimi 6grenme analitigi dénglisi temelinde ele alinmistir.

Web Tabanli Oz-degerlendirme Sistemi

Sistem, istenilen yerde ve zamanda sisteme giris yapilarak 6grencilerin kendini test
etmesi igin gelistirilmistir ve sistemi kullanmak igin internet baglantisinin olmasi yeterlidir.

Sistemde bulunan deneme testleri, moduler yapiya uygun olarak konu alan uzmanlari
tarafindan siniflandiriimis sorulardan olugsmaktadir. Test tamamladiktan sonra 6grenciye
dogru ve yanlis cevaplandirilan sorular, sorulara dogru cevap verenlerin ylzdesi ve gruba
gore siralama gosterilmektedir. Bu sayede birey hem kendine hem de gruba gore hangi
konularda gli¢li hangi konularda zayif olduguna karar verebilir. Ancak bu siiregte 6grenene
sadece dogru yanhs bilgisinin sunulmasi yeterli olmamaktadir (Bajzek, Brown, Lovett ve Rule,
2007). Buradan hareketle eklenecek olan modil icin Lal (2014) tarafindan ifade edilen
0grenme analitigi donglisi temel alinmistir. Sekil 2'de izlenilen agamalar gosterilmistir.

Ogrenme Analitigi Dongisi

Lal (2014)'in 6grenme analitigi donglisinde gore ilk asamada hangi tir verilerin
kaydedilecegine karar verilmesi gerekmektedir. Bu asamada Ogrencinin her bir soruya
verdigi cevaplar kaydedilmektedir. Sekil 1'de gosterildigi gibi ekranda 6grenci her bir sayfada
tek bir soru gormektedir.

Asagdakiterden hangisi portfolyo degertendirmeyl geleneksel deJertendirme ydntemierinden ayiran Szelliklerinden dedildic?

©0000
@ééﬁ'

7= = Bos @ Incelenmeyen

Sekil 1. Test Ekrani
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Ogrencinin soruya cevap vermek icin fare ile secenegi isaretlemesi gerekmektedir.
Ogrenci soruya bir isaret koymadan baska soruya gectiginde, soru bos birakildi olarak veri
tabanina kaydedilmektedir. Ogrenci cevap formunda cevap verdigi sorular goérebilir ve
istedigi soruya burayi kullanarak gegebilir.

Web-tabanl 6z-degerlendirme sistemi

Verilerin
Toplanmasi

Cevaplarin 1-0

Sistemin etkisinin .. i
. . Gelistirme Ve olarak
incelenmesi Onisleme kodlanmasi
Lo . . SATO uyari
Ogrencinin kendi Hepi
g Eylem Verilerin indeksinin

sliirecine midahalede Analizi

hesaplanmasi
bulunmasi

Gosterim ve

Gorsellestirme

Gosterge panellerinin olusturulmasi

Sekil 2. Web-tabanh 6z-degerlendirme sisteminde 6grenme analitigi dongisi (Lal (2014)'in
0grenme analitigi donglisiinden uyarlanmistir.)

Veri Onisleme siirecinde 6grencinin verdigi cevap dogru ise 1; yanlis veya bos ise 0
olarak kodlanmaktir. Bu veriler ile goézlem sayisi az olan sinif i¢i degerlendirme
uygulamalarinda 6grencinin var olan durumunu tanilamak icin kullanilmasi dnerilen SATO
Ogrenci uyari indeksi (student caution index) hesaplanmistir. Bununla ilgili olarak Wang ve
Chen (2013) madde tepki kuraminin, testlerde kullanilacak maddelerin 6nceden uygulanarak
parametrelerinin belirlenmesinin  mimkin olmadigl uygulamalar igin 6grenci uyari
indekslerinin yarar saglayacagini ifade etmistir. ilerleyen siirecte madde havuzunda
maddelere yonelik parametrelerin belirlenmesi icin yeterli sayida gozleme ulasildiginda
madde tepki kurami temel alinabilir. Ancak o ana kadar 6grencilere hizli dénit verebilmek
icin gruba bagl olarak hesaplanabilen 6grenci uyari indeksi temel alinmistir.

Ogrenci uyari indeksleri gibi maddeler icin de madde wuyari indeksi
hesaplanabilmektedir. Sato uyari indeksleri parametrik olmayan bir istatistiksel yaklagimdir
ve test edilmesi gereken varsayimlari yoktur (Chen, Lai ve Liu, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda
sadece Ogrenci uyari indeksi temel alinmistir. Bu kapsamda 6grencinin cevaplari 0-1 olarak
kodlanir. Veri kimesi hem toplam puan hem de madde gugliiklerine gore buyulkten kiigiige
siralandiktan sonra uyari indeksleri hesaplanabilmektedir. Ogrenci uyari indeksleri asagida
ifade edilen formil ile hesaplanmaktadir (Chen, Lai ve Liu, 2005; Acar, 2006).
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Ogrenci Uyart Indeksi =

i:1,2,3,.....i. siradaki 6grenci, j: 1,2,3,.....J. siradaki test sorusu

n: toplam soru sayisi

yi : i. 6grencinin tiim test sorularina verdigi dogru cevap sayisi

yj 1 j. test sorusuna dogru cevap veren égrenci sayisi (Madde gligliigii)

yij: i. 6grencinin j. maddesine verdigi cevap (Dogru cevap ise 1; Yanlis cevap ise 0)
u : Test puanlarinin ortalamasi

W’ : Tim test sorularinin dogru cevap verenlerin ortalamasi (Madde glicliiklerinin ortalamasi) (Acar, 2006)

Ogrenci uyari indeksleri hesaplandiktan sonra dogru cevap sayisina ve bu indekse gére
ogrenciler 6 kategoride siniflandirilabilmektedir. Bu kategoriler sekil 3'de gosterilmektedir.

A A
Etkili Ogrenme Dikkatsizlik nedeniyle kagirilmis sorular var.
(Effective Learning) (Much Carelessness)
0.75

B B’
Dogru Ogrenme var ancak daha fazla calisilacak Yeterince ¢alisiimamis.
Cevap konular da var. (A little Carelessness and Need Diligence)
Orani (General Fine and Need Diligence)

0.50
(o (o4
Ogrenme diizeyi ¢ok yetersiz. Ogrenme gerceklesmemis.
(Insufficient Learning) (Unstable Learning)
0.50

Ogrenci Uyari indeksi

Sekil 3. Ogrenci 6grenme performans kategorileri

Tablo 1'de 6rnek veri kiimesi ele alinmis ve 6grenci uyari indeksleri hesaplanmistir.
Tabloda 6grencilerin her bir maddeye verdikleri cevaplar (dogru ise 1; yanlis ve bos ise 0),
toplam dogru sayilari, dogru cevaplama oranlari (dogru cevaplandirilan soru sayisi/toplam
soru sayisl), O0grenci uyari indeks degeri ve bunlara dayanarak belirlenen kategoriler
bulunmaktadir. Daha 6nce ifade edildigi gibi hesaplamalar yapilmadan 6nce maddeler
kolaydan zora dogru; 6grenci toplam puanlari da ylksekten diisige dogru siralanmistir. Bu
tablo incelendiginde Ogrenci 3 ve Ogrenci 4'in ayni sayida dogru yaptigi goriilmektedir.
Ancak Ogrenci 3'lin kolay maddelere yanls cevap verirken; zor maddelere dogru cevap
vermis oldugu ve cevap oriintlisiinde tutarsizlik dikkati cekmektedir. Bu tutarsizlik durumu,
uyari indeksi ve dogru cevap oranina gore yapilan siniflandirmada gorilebilmektedir. Mok,
Lam, Ngan, Yao, Wong, Xu ve Ting (2012) de uyari indeksleri sayesinde kiicik gruplarda
betimsel analizlerin disinda madde guigligi ve akranlarinin durumuna gore 6grenenin dizeyi
hakkinda bilgi sahibi olunabilecegini ifade etmis; 6grenenin normal olmayan cevap
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ortntilerinin de belirlenebilecegini soylemistir. Acar (2006) da 6grenci uyari indeks degerleri
gdz Online alinarak olagan disi 6grenme performansi gosteren 6grencilerin tekrardan
degerlendirilmesi gerektigi konusunda bir ipucu saglayacagini ifade etmistir.

Ogrenci uyari indeksi hesaplamalari bilgisayarlarin kullaniimasi ile daha hizli yapilmaya
baslanmistir. Hesaplamaya yonelik MS Office Excel'de hazirlanmis makrolar da
bulunmaktadir (Wu, 1998). Var olan degerlendirme sistemlerine entegre edilmesine yonelik
¢alismalar da bulunmaktadir (Chang, Yang, Shih ve Chao, 2009; Wang ve Chen, 2013). Ancak
bu c¢alismalarda bu bilginin sadece egitimciye sunularak 6grenciye egitimci araciligiyla
verildigi gorilmekle beraber veriler, Tablo 1'de gosterildigi gibi sunuldugu dikkati
cekmektedir.

Donglinlin gorsellestirme asamasinda ise her bir 6grencinin hangi kategoriye girdigi ile
ilgili  donltlin  6grenciye nasil  sunulacagina karar verilmesi  gerekmektedir.
Gorsellestirmedeki asil amacg nicel verinin daha kolay yorumlanabilmesi icin grafiksel
sunumunu olusturmaktir (Ahokas, 2008). Daha once SATO o6grenci uyari indeksi lzerine
yapiimis calismalarda veriler Uzerine bir gosterge paneli olusturulmamis oldugu
gorllmastir. Bu noktadan hareketle sekil 3'te gosterilen kategoriler ve degerler
incelenmistir. Kategoriler arasinda bir ardisiklik durumu s6z konusu oldugu goérilmektedir.
Ayni puana sahip 6grencileri ayiran temel noktanin da 6grenci uyari indeksi degeri oldugu
gorilmektedir. Buna bagli olarak gosterge panellerinden hiz gdstergesi seklinde bir gosterge
paneli olusturulmasina karar verilmistir. Hiz gostergeleri 06lgli (Gauge) goOsterimleri
kapsaminda ele alinmaktadir (Ahokas, 2008). Her bir kategorinin farkli oldugunu géstermek
icin kategorilerin farkl bir renkle gosterilmesi planlanmistir. Sekil 4'te buna yénelik bir 6rnek
gosterilmektedir.

Sekil 4. Gosterge Paneli (www.freepik.com adresinden alinmistir.)

Bu gosterge paneline hem kategorinin ne anlama geldigini ifade etmek hem de renk
korl bireylerin kategoriler arasindaki farkhligi anlamalarina yonelik agiklama metinleri
eklenecektir. Web-tabanli 6z-degerlendirme sistemi HTML5 temelli hazirlanmistir ve yeni
gosterge paneli de bu temelde hazirlanacaktir. Bu sayede 6grenen mobil araglarla da
sisteme ulasabilecektir. Eylem ve gelistirme slregleri gosterge panelleri sisteme eklendikten
sonra ele alinacaktir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitsel baglamda 6z-degerlendirme, 6grencinin performansi ile ilgili karar vermesi
olarak tanimlanabilir (Andrade ve Valtcheva, 2009; Terzis ve Economides, 2011) ve bu
degerlendirme tiri 6zellikle yiksekdgretimin 6nemli bir 6gesidir (Boud, 2005, s. 13). Ancak
Ogrenci sayisinin fazla olmasi bu siiregte egitimcinin hem yeterince soru hazirlayamamasina
hem de 6grenciler igin yeterli donit verememesine neden olmaktadir. Bu amagla web
tabanl bir e-degerlendirme sistemi gelistirilmistir. Sistem ile 6grenenler kendini tekrar
tekrar test ederek, glicli ve zayif oldugu alanlari belirleyebilir. Ancak bu siiregte 6grenene
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sadece dogru yanlis bilgisinin sunulmasi yeterli olmayacag igin (Bajzek, Brown, Lovett ve
Rule, 2007) farkh analizler kullanilarak 6grenenler hakkinda daha anlamli bilgilere ulasiimaya
¢ahisiimaktadir. Bu noktadan hareketle 6grencinin gevrimigi ortamda biraktigl her bir veri
izinin incelendigi ve son donemlerde yliksekogretimde de kullanilmasi yayginlasan 6grenme
analitigi (Johnson, Adams Becker, Estrada ve Freeman, 2014) yaklagimi ele alinmistir.

Bu galismanin amaci 6grenenlerin kendini test edebilmeleri amaciyla hazirlanan web
tabanli 6z-degerlendirme sistemin igin mikro dizeyde bir 6grenme analitigi modilliniin
tasarimi ve gelistiriimesidir. Aldig1 donlte bagl olarak 6grenen kendi 6grenme siirecine
yonelik kararlar alabilir ve kendi 6grenme sorumlugunu alarak dizenlemeler yapabilir. Buna
bagh olarak bu modilin tasarlanmasinda genellikle kullanilan madde tepki kuraminin
aksine, gozlem sayisi az olan sinif i¢ci degerlendirme uygulamalarinda 6grencinin var olan
durumunu tanilamak igin kullanilmasi onerilen SATO 6grenci uyari indeksleri (student
caution index) temel alinmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin madde ve test performanslarina
iliskin kestirimlerde madde tepki kuraminin aksine uyari indekslerinin tercih edilmesinin
nedenleri olarak; uyari indekslerinin,

a) kolay hesaplanabilir olmasi (McArthur, 1987),

b) madde-tepki kurami sonuglari ile tutarl sonuglar Gretmesi (Tatsuoka, 1984; Chang
vd., 2008),

c) madde-tepki kuramindaki gibi sadece 6grenci yeterligini belirlemesi degil (de Ayala,
2013) ayni zamanda bigimlendirmeye dayali tanilayici degerlendirmeye daha uygun
olmasi (Chang vd., 2009),

d) daha az veri seti ile modellenebilmesi ve

e) daha kolay gorsellestiriimesi

seklinde siralanabilir.

Bir baska ifadeyle 6zellikle SATO uyari indeksleri hem 6grenme analitikleri hem de
akademik analitikler icin daha pratik ¢6ziimler igermektedir.

Diger taraftan, gozlem sayisinin madde sayisina ulagsmadigl sirece 6grenci uyari
indeksleri donit olarak sunulmamasi uygun olacaktir. Bunun temel nedeni, uyari indeksinin
madde gli¢ligl temelinde hesaplaniyor olmasidir. Testi ilk kez alan 6grencinin yanlis cevap
verdigi soru, tek gozleme bagli olarak zor olarak gorilirken, gdzlem sayisinin artmasiyla
maddenin glglik parametresi daha net sonuglar Uretecegi icin kategoriler daha
netlesecektir. Bu ylzden gbdzlem sayisi madde sayisini gegmedigi siirece uyari indekslerine
dayali donitler yerine 6grencinin cevaplama orani ile ilgili donit verilmesi 6nerilir. Ayrica
O0grenci uyari indeksinin daha dogru sonuglar Gretmesi igin en disik goézlem sayisinin
belirlenmesi ile ilgili caligmalara ihtiyag vardir.

Bu modilin tasarlanmasi igin Lal (2014) tarafindan ifade edilen 6grenme analitigi
dongiisi temel alinmis ve ulasilan bilginin gorsellestirilmesi igin hiz gdsterge paneli
kullaniimistir.

Lal (2014) bu konu ile ilgili yapilan tanim ve uygulamalari inceleyerek 6grenme
analitigini, 6grenmeyi desteklemek igin gevrimigi verilerin yararl eylemlere dénistirilmesi
oldugunu ifade etmis; eylemlere vurgu yapmistir. Donglide de midahalelerin bu kapsamda
ele alindigini vurgulamigstir. Sistem 6grenci merkezli bir sistemdir ve miidahale sorumlulugu
ogrencidedir. Miidahale kararinin alinabilmesi igin olusturulan gosterge panelinde yesilden
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kirmiziya dogru bir renk paleti kullanilacak; gostergenin kirmiziya dogru gelmesinin bir uyari
olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanacaktir. Bununla ilgili olarak Styll (2013) en iyi gosterge
panelinin kullanilan gosterge paneli olduguna dikkat cekmistir. Ogrenme analitigi
donglsinin de son asamasi kapsaminda da 6grenci algilarinin ele alinmasi gerekmektedir.
Bu moduil sisteme entegre edildikten sonra son agamanin ele alinmasi planlanmaktadir.
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ DiJiTAL VATANDASLIK DUZEYLERI iLE SIBER
ZORBALIK EGiLIMLERI ARASINDAKI iLiSKiNiN INCELENMESi: ADNAN
MENDERES UNIVERSITESi ORNEGI*

Hilal SAKALLI?, Serdar CiFTCi 2
0z

Arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaslik dizeyleri ile siber zorbalik
egilimlerinin belirlenmesi; adaylarin dijital vatandaslik dizeyleri ile siber zorbalik egilimleri
arasindaki iliskinin ortaya konulmasidir. Veri toplama araci olarak; sinif 6gretmeni adaylarinin
dijital vatandaslik diizeylerini belirlemek icin isman ve Giingéren (2014) tarafindan gelistirilen
“Dijital Vatandaslik Olgegi” ve siber zorbalik egilimlerini belirlemek icin Tiirkoglu (2013)
tarafindan gelistirilen “Siber Zorbalik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda, sinif
o0gretmeni adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri ile siber zorbalik egilimleri arasindaki iliskiyi
belirlemek Uzere yapilan korelasyon analizinde, dusiik diizeyde, pozitif yonli ve anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur (r=0.333, p<.01).

Anahtar Kelimeler: Dijital vatandaslik; siber zorbalik; sanal zorbalik; 6gretmen adaylari.

THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN DIGITAL CITIZENSHIP
LEVELS AND CYBER BULLYING TENDENCIES OF PROSPECTIVE PRIMARY
SCHOOL TEACHERS

Abstract

The main aim of this research is to identify digital citizenship levels and cyber bullying
tendencies of prospective primary school teacher; and examining the correlation between
their digital citizenship levels and cyber bullying tendencies. In order to identify prospective
primary school teachers’ digital citizenship levels Digital Citizenship Scale developed by isman
and Gingoren (2014) and to identify their cyber bullying tendencies Cyber Bullying Attitude
Scale developed by Turkoglu (2013) were used as data collection instruments. At the end of
the study correlation analysis was conducted to identify the correlation between digital

* Bu calisma Yrd. Dog. Dr. Serdar Ciftci danismanhginda Hilal Sakall’nin hazirladigi “Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Dijital Vatandaslik Diizeyleri ile Siber Zorbalik Egilimleri Arasindaki iliskinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinden Uretilmistir.
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citizenship levels and tendencies to cyber bullying of prospective primary school teachers and
it was found that there was a statistically significant low level positive correlation between
digital citizenship levels and tendencies to cyber bullying (r= 0.333, p<.01).

Keywords: Digital citizenship, cyber bullying, virtual bullying, preservice teachers.

Summary

Prevalence of digital technologies day by day push forward individuals to be digital
citizens. According to Vizenor (2013) digital citizenship is an individual’s technology use for
politic, social and communal activities; according to Farmer (2010) it means individuals who
can classify electronic information and participate in digital environments effectively and can
use the information he received both for social and personal development; according to
Ribble and Bailey (2007) it is while using technology considering basic norms (situations that
are accepted as rules that are established and congruent with laws) and act in accordance
with them. When common points in definitions were examined digital citizen can be stated
as individuals who use internet properly, regularly and effectively, participate in online
environments effectively, and knows using information technologies ethically, legally and
safely.

The term cyber bullying was first used by Canadian Bill Belsey in 2004. This concept was
defined in different ways by a number of researchers. When some of these definitions were
examined, cyber bullying was defined as; doing harm to other people intentionally and
repeatedly by using computers, cell phones and other electronic devices (Hinduja and
Pathcin, 2010); it is a type of bullying that includes hostile, iterative and intentional behaviors
towards other people designed by a person or a group to do harm to others by using
information and communication technologies (Belsey, 2008); sending harmful and cruel text
and images via internet and other digital communication devices (Willward, 2006); torturing
others via various technological environments such as e-mail, instant messaging, chat rooms
or web sites (Campbell, 2005).

Although digital citizenship and cyber bullying issues are new concepts in the literature,
these two concepts have been examined with different variables but it is seen that digital
citizenship hasn’t been examined with cyber bullying tendencies. It is seen that cyber bullying
is kind of bullying by using information and communication technologies and individuals share
their personal information in virtual environments unconsciously. Considering the variety of
behaviors in the digital environment, a digital citizen can be exposed to personal information
abuse or can be a victim of accessing harmful sources. Especially, it is known situation that
university students are using internet as an education instrument. With the increase of
internet usage by prospective teachers, it is necessary to consider the problems related with
internet usage.

Survey model which is a quantitative research design was utilized in this study whose
main aim is to identify digital citizenship levels and cyber bullying tendencies of prospective
primary school teachers; and examining the correlation between their digital citizenship
levels and cyber bullying tendencies. In this study an existing situation is tried to be presented
so this is a descriptive study using a general survey model. Within the scope of the study 294
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prospective teachers attending Adnan Menderes University, Faculty of Education Primary
School Teaching Department were included. “Personal Information Form” designed by the
researchers, “Digital Citizenship Scale” developed by isman and Giingéren (2014) and “Cyber
Bullying Attitude Scale” developed by Tirkoglu (2013) were used as data collection
instruments.

While statistically analyzing data collected with data collection instruments SPSS 18.0
program (The Statistical Package for The Social Sciences) was utilized. In accordance with the
aim of the study frequency and percentages were identified, at the end of Levene Test it was
found that data was normally distributed so parametric difference tests were computed
(independent sample t-test, one way variance analysis, Pearson Product-Moment Correlation
Coefficient Test).

According to analysis results, mean score for digital citizenship level of teacher
candidates was determined as 118.93 and it is a high level. There is not any significant
difference in terms of gender, class degree and internet usage for their digital citizenship
levels. There is a difference in favor of prospective teachers who use internet for 5 hours or
more in a day for the time spent on the internet in a day variable. It is seen that there is a
difference in favor of prospective teachers who think their internet usage skills are high in
terms of perceived internet usage skill.

Mean score for cyber bullying attitude level for prospective teachers was found 181.34
and it was a high level. In terms of gender variable there is difference in favor of female
prospective teachers. In terms of class level sophomore prospective teachers have a higher
level than freshman prospective teachers. There was no significant difference in cyber
bullying attitude levels in terms of perceived internet usage skill and daily spent time on the
internet or years of internet use.

According to "Pearson Correlation Coefficient" calculation, there is a significant and
positive correlation at average level between cyber bullying and digital citizenship levels of
prospective teachers. In accordance with the needs of digital citizens who use internet very
often, their online activities can make them targets for cyber bullying. Also, as cyber bullying
attitudes include using information and communication technologies, digital citizens who use
internet often can be cyber bully. Although this is not quite likely it is a result that should be
discussed.
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Giris

Cografi sinirlara bagh bir vatandaslk algisinin kiiresellesmeyle ortadan kalkmasi, ayni
dijital platformlarin tim diinya vatandaslar tarafindan kullanilabilir hale gelmesi gibi
sebepler, dijital vatandashk kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Cubukgu ve Bayzan,
2013). Bireyler dijital araglarin yayginlasmasiyla, gcevrimigi toplumun etkin birer tiyesi olarak
dijital vatandaslara dontismektedirler. Dijital vatandaslk; Vizenor (2013)’e gore bireyin sosyal,
toplumsal ve siyasi faaliyetleri igin teknoloji kullanimi; Farmer (2010)’e gére de elektronik
bilgileri uygun bigcimde secip ayirarak dijital alana etkin bir bicimde katilan, elde ettigi bu
bilgileri hem toplumsal hem de kisisel gelisim igin kullanan bireyler; Ribble ve Bailey (2007)’e
gore teknolojiyi kullanirken temel normlari (kural olarak benimsenmis, yerlesmis ilke veya
kanuna uygun durumlari) g6z éniinde bulundurmak ve hareket etmektir. Mossberger, Tolbert
ve McNeal (2007) dijital vatandaslari, internetteki yazilari okuma, yazma, anlama ve gereken
yerlere yonlendirme yetisine, ekonomik gliciiniin el verdigi bir genis bant erisimine sahip olan
ve dizenli bir bigimde interneti etkin olarak kullanan kisiler olarak tanitmaktadir. Dijital
vatandaslik cevrimici bir ortamda toplumsal ve devletle ilgili konularda katilim becerisidir.
Dijital vatandaslik, bilgi ve iletisim teknolojilerinin yasal, etik, glivenli ve sorumlu bir sekilde
kullanimini saglayan davranislari gevrimici ortamda savunmak ve uygulamaktir (ISTE, 2007).
Tanimlardaki ortak noktalara baktigimizda: interneti dogru, dizenli ve etkili olarak kullanan,
cevrimici ortama etkin katilan, Bilgi iletisim Teknolojileri (BIT) nin etik, yasal ve giivenli bir
bicimde kullanmasini bilen bireyler dijital vatandas olarak ifade edilmektedirler.

Dijital teknolojiler bilgi tGretimi ve sosyallesme gibi firsatlar sunmakla beraber; kisisel
bilgilerin istismari, uygunsuz iceriklere maruz kalma yani siber zorbalik gibi sorunlara da sebep
olabilmektedir. Gengler hakaret, iftiralarda bulunma, 6zel bilgilerin ya da uygunsuz
gorintillerin zarar vermek kasti ile kullanma gibi durumlarla sik sik karsilagilabilmektedirler.
Bireylerin nasil sorumlu ve etik kullanici olacaklari 6gretilerek onlarin dijital vatandas
olmalarina yardimci olunmalidir (Farmer, 2010).

Siber zorbalik terimi ilk olarak 2004 yilinda Bill Belsey tarafindan kullaniimistir. Belsey
(2005) siber zorbaligl “e-posta, cep telefonu, ¢agri cihazli metin mesajlari, anlik mesajlasma,
karalayici kisisel web siteleri ve karalayici kisisel cevrimigi sorgulama web siteleri gibi iletisim
ve bilgi teknolojilerinin kullanimi yoluyla, bir kisi veya bir grup tarafindan baskalarina zarar
vermek amaciyla yapilan kasitl, tekrar eden ve saldirgan davraniglar” seklinde agiklanmistir.
Siber zorbalik: Bilgisayarlar, cep telefonlari ve diger elektronik cihazlarin kullanimi ile kasitl
bir sekilde ve tekrarlanan zarar verme davranisi (Hinduja ve Patchin, 2010); Bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak bir birey ya da grup tarafindan digerlerine zarar vermek igin
tasarlanan kasith, tekrarlanan ve diismanca davranis igeren zorbalik tiiri (Belsey, 2008); Bilgi
ve iletisim teknolojilerini iceren, kisisel web sitesi ¢okertme ve bilgilere zarar verme gibi
egilimleri gerektiren zorbaca davranis tird (Li, 2007); Zarar verici ve acimasiz metin ve
resimlerin internet ve diger dijital iletisim araglariyla gonderilmesi (Willard, 2006); E-posta,
anhk mesajlasma, sohbet odalari ve web siteleri gibi teknolojinin ¢esitli bigimleriyle
baskalarina eziyet edilmesi (Campbell, 2005) olarak tanimlanmigtir. Tanimlara bakildiginda
isimsiz ¢agrilar, gizli kimlikle gonderilen yararsiz e-postalar, hakaret ve tehdit igeren, bir kisi
ya da grubu karalamak igin e-posta ya da kisa mesajlar ile yayilan ses, goriinti ve metinler,
virsli e-postalar, tim bu zararli eylemler siber zorbalik altinda tanimlanmaktadir (Aricak,
2009). Siber zorbaligin olabilmesi igin tekrarlanabilme 6zelligi aransa da bir kere yapilabilecek
zarar verici bir eylem de siber zorbalik igin yeterli olabilir (Yaman, Eroglu ve Peker, 2011: 167).
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Siber zorbalik fiziksel ortamda gergeklestirilen zorbalik tirlerine benzemektedir. Temel
fark internet veya cep telefonu gibi sanal iletisimin gergeklesebildigi bilgi ve iletisim
teknolojilerinin araci olarak kullanilmasidir (Erdur-Baker ve Kavsut, 2007). Ayrica, baskalarinin
e-postalarini izinsiz okuma veya kisisel sifrelerini kullanma, utandirici mesajlar génderme,
magdurun utandirici resimlerini gekme ve bunlari yayma gibi eylemleri icermektedir (Erdur-
Baker ve Kavsut, 2007).

Dijital vatandaslik ve siber zorbalik konulari alanyazinda yeni kavramlar olmakla birlikte,
bu iki kavramin bir¢ok degiskenle birlikte incelendigi ama dijital vatandaslik ile siber zorbalik
egiliminin birlikte incelenmedigi goriilmektedir. Son zamanlarda gelisen teknolojiyle birlikte
mobil iletisim araglarinin yayginlasmasi ve Web 2.0 teknolojilerinin de getirdigi sosyal
paylasimlarin kolayhgi, insanlari kisisel bilgilerini paylasma egilimine gétirmektedir (Aricak,
Kinay ve Tanrikulu, 2012). Bu nedenle bireylerin dijital vatandaslik diizeylerinin siber zorbalik
egilimlerini etkiledigi diistinilmektedir. insanlar, internet ve dijital teknolojiler araciligiyla, e-
posta gonderebilir, kendi web sitelerini olusturabilir, cep telefonu lGizerinden metin mesajlari
ve gorintilleri gdénderebilir, sohbet araciligiyla birbirleriyle iletisim saglayabilir, forumlarda
goris/karar belirtebilir ve genglik sitelerinde yeni arkadaslar arayabilirler (Willard, 2007).
Dijital ortamdaki davranislarin gesitliligi g6z dnline alindiginda dijital vatandas zararli erisim
kaynaklarinin kurbani olabilmekte ya da kisisel bilgi istismarlarina maruz kalabilmektedir.

Yukarida belirtilen agiklamalar dogrultusunda bu ¢alisma, glinimuz bilgi ve teknoloji
¢aginin gergek yasamimiza etkilerini anlayabilmek igin; dijital vatandaghk kavraminin
anlasilmasi ve siber zorbalik egilimlerinin farkinda olunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
Toplumun gereksinim duydugu bireyler yetistirme sorumlulugunu Ustlenmis olan egitim
kurumlarindan beklenen, bilgi beceriyle donatiimis (bilgiye ulasabilen, kullanabilen, iletebilen
ve Uretebilen), teknolojiyi kullanabilen ve kendi kendisine 6grenebilen (6grenmeyi 6grenmis)
bireyler yetistirmeleridir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Mevcut ¢alisma egitim-6gretim
baglaminda duglnildigiinde, gelecegin 6gretmenleri olacak egitim fakultesi 6grencilerinin
dijital vatandashk dizeylerini gelistirmeleri ve siber zorbalik egilimlerini kontrol etmeleri
beklenmektedir. Bu arastirmanin amaci; sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaslik
dizeyleri ile siber zorbalik egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi ve sinif, cinsiyet ve
internet kullanma oOzelliklerinin dijital vatandaslik ve siber zorbalik Uzerindeki etkisinin
arastiriimasidir.

Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri nedir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandashk dizeyleri; cinsiyete, sinif dizeyine,
internet kullanim vyilina, glinlik internette harcanan siireye, algilanan internet
kullanim becerisine gére anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik egilimleri nedir?

4. Sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik egilimleri; cinsiyete, sinif diizeyine, internet
kullanim yilina, ginlik internette harcanan sireye, algilanan internet kullanim
becerisine gére anlamli farklihk géstermekte midir?
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5. Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaglhk diizeyleri ile siber zorbalik egilimleri
arasinda anlamh bir iliski var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yéntemlerinden tarama yontemi kullaniimistir. Var olan bir
durum ortaya konmak istenildiginden genel tarama modelinde betimsel bir galismadir. Ayrica
arastirma tarama modellerinden iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan iliskisel tarama modelindedir (Karasar,
2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2014 — 2015 egitim 6gretim yilinda Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal’nda &grenim goéren 294
O0gretmen adayi olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarina ait; cinsiyet, sinif,
internet kullanim yili, glinlik internette harcanan sire ve algilanan internet kullanim
becerisine dair bilgiler Tablo 1.”de verilmistir.

Tablo 1. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kisisel Degiskenlere Gére Dagilimlari

Degiskenler Kategoriler N %
Cinsiyet Kiz 213 72,4
Erkek 81 27,6
1.Sinif 81 27,6
Sinif Dlzeyi 2.Sinif 72 24,5
3.Sinif 71 24,1
4.Sinif 70 23,8
1Yildan Az 10 3,4
internet Kullanim Yili 1-2 il 14 4,8
2-5Yil 68 23,1
5 Yildan Fazla 202 68,7
1 Saatten Az 30 10,2
Gunlik internette Harcanan 1-2 Saat 108 36,7
Sure 2-5 Saat 112 38,1
5 Saatten Fazla 44 15,0
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Dusilik 15 51
Algilanan internet Kullanim Orta 204 69,4
Becerisi Yiksek 75 25,5

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin dijital vatandaglik diizeylerini belirlemek
amaciyla isman ve Giingdren (2014) tarafindan gelistirilen “Dijital Vatandaslik Olcegi”
kullaniimistir. Olgegin yapi gegerligini ¢céziimlemek amaciyla veriler tizerinde agimlayici faktér
analizi kullanilmistir. ilk olarak Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett kiiresellik test
analizleri yapilmis ve KMO=0.75; Bartlett testi degeri ise xX’=3336,213, p= .001 bulunmustur.
KMO katsayisi ve Bartlett testi toplanan verilerin faktor analizi igin uygun oldugunu
gostermistir. Agimlayici faktor analizi sonuglarina gére madde faktoér yikleri .541 ile .907
arasinda degismektedir ve 6lgek 33 madde 9 faktorden (dijital okuryazar, dijital hukuk, dijital
hak ve sorumluluklar, dijital iletisim, dijital gtivenlik, dijital ticaret, dijital erisim, dijital etik,
dijital saghk) olustugunu goéstermektedir. Olgegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha
ic tutarhk katsayisi .85 hesaplanmistir. Olgegin toplam acikladigi varyans ise %70.178
bulunmustur.

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin siber zorbalik egilimlerini belirlemek
amaciyla Tirkoglu (2013) tarafindan gelistirilen “Siber Zorbalik Tutum Olgegi” kullaniimistir.
Faktdr analizinde madde 6z degerleri 1.00°den buyilk olan faktérler olgege alinmis ve
sonucunda Olgek 42 madde ve dort faktorden (kimligi gizleme, keyif, onaylama, endise)
olusmustur. Veriler Uzerinde Oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett kiresellik
(sphericity) test analizleri yapilmis ve KM0=0,903; Bartlett testi degeri ise x> = 5782,676;
sd=861 (p=0,001) olarak tespit edilmistir. Olcegin giivenirligi icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi .92 hesaplanmistir. Olgegin toplam acikladigi varyans ise % 45,744 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araglari 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde
uygulanmigtir. Veri toplama sureci iki hafta sirmis ve yiz yuze gergeklestirilmistir. Veri
toplama araclari ile elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS 18.0 istatistik analiz
programindan yararlanilmigtir. Arastirmanin amacina uygun olarak frekans ve yizdeler
belirlenerek Levene ¢6ziimlemesi sonucu normal dagilim durumuna gére parametrik fark
(Bagimsiz 6rneklem t testi, Tek yonli varyans analizi, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi Testi) testlerinden yararlanilimistir.
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Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boélimde “Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandashk diizeyleri nedir?” alt
problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Dijital Vatandaslik Olgegi’nin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N Madde Sayisi Max Min X SS

Dijital Vatandaslik 294 33 155,00 86,00 118,93 12,42

Dijital Vatandashk Olgegi’nden alinabilecek maksimum puan 165, minimum puan 33'tiir.
Olgekten elde edilecek ortalama puan ise 99'dur. Tablo 2’ ye gére, sinif 6gretmeni adaylarinin
dijital vatandaslk dizeylerinin aritmetik ortalamasinin 118,93 standart sapmasinin 12,42
oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore, bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin dijital
vatandaslik dlzeylerinin ortalamanin lzerinde oldugu sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu bolimde “Sinif dgretmeni adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri; cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine, internet kullanim yilina, giinliik internette harcanan siireye ve algilanan internet
kullanim becerisine gére anlamli farklilik géstermekte midir?” alt problemine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 3. Dijital Vatandaslik Olgegi’nin Cinsiyete Goére T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t testi
Sd t p
Dijital Erkek 81 117,33 14,03
Vatandaslik Kiz 213 119,54 11,72 292 -1,260 21

Tablo 3. incelendiginde, cinsiyet degiskeni agisindan arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylarinin Dijital Vatandaslik diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir
(t(292)=-1,260, p>.05).
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Tablo 4. Dijital Vatandaslik Olgegi’nin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Dijital Gruplararasi 122,230 3 40,743

Vatandaglik  Gruplarigi 45093,542 290 155,495 0,262 .85 -
Toplam 45215,772 293

Tablo 4. incelendiginde, sinif diizeyi degiskeni agisindan arastirmaya katilan sinif
O0gretmeni adaylarinin Dijital Vatandaslik diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir (F(3, 290)=0,262, p>.05).

Tablo 5. Dijital Vatandaslk Olcegi’'nin internet Kullanim Yillarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Dijital Gruplararasi 915,732 3 305,244

Vatandaslik  Gruplarigi 44300,040 290 152,759 1,998 .11 -
Toplam 45215,772 293

Tablo 5. incelendiginde, internet kullanim yili degiskeni agisindan aragtirmaya katilan
sinif 6gretmeni adaylarinin Dijital Vatandaslik diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir (F(2, 290)=1,998, p>.05).

Tablo 6. Dijital Vatandashk Olgegi’nin Giinliik internette Harcanan Siireye Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Dijital Gruplararasi  1898,849 3 632,950 1-4
Vatandaslik  Gruplarigi 43316,923 290 149,369 4,237 .001* 2-4
Toplam 45215,772 293 3-4

*p<.05 Gunlik Stre (1= 1 saatten az; 2= 1-2 saat; 3= 2-5 saat; 4= 5 saatten fazla)

Tablo 6. incelendiginde, glinlik internette harcanan siire degiskeni agisindan
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin Dijital Vatandashk diizeylerinde istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmustur (F(3, 290)= 4,237, p<.05). Anlamli farkliliklarin hangi
sureler arasinda oldugunun bulunmasinda Tukey testi kullanilmistir.
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Dijital vatandaslik diizeylerinde glinliik internette 5 saatten fazla slire harcayan sinif
6gretmeni adaylarinin dizeyleri (X= 124,59), internette 2-5 saat stire harcayan sinif 6gretmeni
adaylarinin diizeylerinden (X= 118,27), internette 1-2 saat siire harcayan sinif 6gretmeni
adaylarinin dizeylerinden (X= 118,33) ve internette 1 saatten az siire harcayan sinif 6gretmeni
adaylarinin dizeylerinden (X= 115,26) daha ylksek bulunmustur. Bu bulgulara gére, gunluk
internette uzun sitire zaman harcayan sinif 6gretmeni adaylarinin daha fazla dijital vatandaslik
Ozelliklerine sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 7. Dijital Vatandaslik Olgegi’nin Algilanan internet Kullanim Becerilerine Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Dijital Gruplararasi 5904,662 2 2952,331 1-3

Vatandaglik  Gruplarigi 39311,110 291 135,090 21,855 .001* 2-3
Toplam 45215,772 293

*p <.05 Beceri ( 1= Duistk; 2= Orta; 3= Yuksek)

Tablo 7. incelendiginde, algilanan internet kullanim becerisi degiskeni agisindan
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin Dijital Vatandashk diizeylerinde istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmustur (F(2, 291)= 21,8 55, p<.05). Anlamli farkhliklarin hangi
beceriler arasinda oldugunun bulunmasinda Tukey testi kullaniimistir.

Dijital vatandaslk dlzeylerinde internet kullanim becerisinin yiksek oldugunu disiinen
sinif 6gretmeni adaylarinin diizeyleri (X= 126,13), internet kullanim becerisinin orta oldugunu
disinen sinif 6gretmeni adaylarindan (X= 116,95) ve internet kullanim becerisinin disik
oldugunu distinen sinif 6gretmeni adaylarindan (X= 109, 93) daha yiksek bulunmustur.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bélimde “Sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik egilimleri nedir?” alt problemine
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8. Siber Zorbalik Tutum Olgegi’nin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N Madde Max Min X SS
Sayisi
Siber Zorbalik Tutum 294 42 210,00 112,00 181,34 25,98

Siber Zorbalik Tutum Olgegi’'nden alinabilecek maksimum puan 210, minimum puan
42’tiir. Olcekten elde edilecek ortalama puan ise 126’dir. Tablo 8’e gore, sinif 6gretmeni
adaylarinin siber zorbalik tutum duzeylerinin aritmetik ortalamasinin 181,34; standart
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sapmasinin 25,98 oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gére, bu arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin siber zorbalik egilimlerinin yiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bolimde “Sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik egilimleri; cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine, internet kullanim yilina, giinliik internette harcanan siireye ve algilanan internet
kullanim becerisine gére anlamli farklilik géstermekte midir?” alt problemine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 9. Siber Zorbalik Tutum Olgegi’nin Cinsiyete Gére T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t testi
sd t p
Siber Erkek 81 173,33 28,18 292 -3,316  .001*
?3;2:"‘ Kiz 213 184,39 24,48
*p<.05

Tablo 9. incelendiginde, cinsiyet degiskeni agisindan arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylarinin Siber Zorbalik Tutum diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur
(t(292)=-3,316, p<.05).

Kiz sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik dlizeyleri (X=184,39), erkek sinif 6gretmeni
adaylarina (X=173,33) gére daha ylksek bulunmustur.

Tablo 10. Siber Zorbalik Tutum Olgegi’nin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Siber Gruplararasi 5496,970 3 1832,323
Zorbalik Gruplarici  192357,642 290 663,302 2,762  .04* 1-2
Tutum
Toplam 197854,612 293

*p <.05 Sinif Duizeyi ( 1= 1. Sinif; 2= 2. Sinif; 3= 3. Sinif; 4= 4. Sinif)

Tablo 10 incelendiginde, sinif dizeyi degiskeni agisindan arastirmaya katilan sinif
O0gretmeni adaylarinin Siber Zorbalik Tutum diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmustur (F(3, 290)= 2,762, p<.05).

Siber zorbalik tutum dizeylerinde 2. sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin
dizeyleri (X= 187,41), 1. sinifta 6grenim goéren sinif 6gretmeni adaylarindan (X= 175,74) daha
yuksek bulunmustur.
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Tablo 11. Siber Zorbalik Tutum Olgegi’nin internet Kullanim Yillarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Siber Gruplararasi 1779,832 3 593,277
Zorballk G olarici 196074,780 290 676,120 0,877 .45 -
Tutum
Toplam 197854,612 293

Tablo 11. incelendiginde, internet kullanim yili degiskeni agisindan arastirmaya katilan
sinif 6gretmeni adaylarinin Siber Zorbalik Tutum diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir
fark bulunmamistir (F(3, 290)=0,877, p>.05).

Tablo 12. Siber Zorbalik Tutum Olgegi’nin Giinliik internette Harcanan Siireye Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Siber Gruplararasi 1525,484 3 508,495
Zorbahk  Gruplarigi 196329,128 290 676,997 0,751 .52 -
Tutum Toplam 197854,612 293

Tablo 12. incelendiginde, ginlik internette harcanan siire degiskeni agisindan
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin Siber Zorbalik Tutum diizeylerinde istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmamistir (F(3, 290)= 0,751, p>.05).

Tablo 13. Siber Zorbalik Tutum Olgegi’nin Algilanan internet Kullanim Becerilerine Gére
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Siber Gruplararasi  3121,022 2 1560,511
Zorbalik Gruplarigi 194733,590 291 669,188 2,332 .09 -
Tutum
Toplam 197854,612 293

Tablo 13. incelendiginde, algilanan internet kullanim becerisi degiskeni agisindan
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin Siber Zorbalik Tutum diizeylerinde istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmamistir (F(2, 291)= 2,332, p>.05).
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bélimde “Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandashk diizeyleri ve siber zorbalik
edilimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 14. Dijital Vatandaslik Olgegi ve Siber Zorbalik Tutum Olgegi Arasindaki iliski
Dizeylerinin Cozlimlenmesi (Korelasyon)

Siber Zorbalik Tutum

Dijital Vatandashk .333**

**p<.01

Tablo 14. incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin (N= 294) dijital
vatandaslik ile siber zorbalik tutum diizeyleri arasindaki iliski diizeylerini gosteren “Pearson
Korelasyon Katsayisi” sonuglarina gére dusiik diizeyde, pozitif yonli ve anlamli bir iliski oldugu
gorulmektedir (r= 0.333, p<.01). Bu bulguya gore, bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin
dijital vatandaslik diizeyleri arttikga siber zorbalik egilimleri de artmaktadir.

Sonuglar

Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaslik diizeylerine iliskin analiz sonuglarina gore; dijital
vatandaslik diizeylerinin ortalamasi 118,93 olarak tespit edilmis ve yiiksek seviyede oldugu
gortlmastir. Cinsiyet degiskeni agisindan dijital vatandashk diizeylerinde anlamli bir fark
bulunmamistir. isman ve Giingéren (2013) ve Bardakci, Akyiiz, Samsa-Yetik ve Keser (2014)
calismalarinda da cinsiyet agisindan farkhhk bulunmamistir. Asici ve Usluel (2013) ve Ono ve
Zavodny (2007), cinsiyetin BiT’e erisimi etkilemedigini belirtmislerdir. Kocadag (2012)
cinsiyete gore anlaml bir farkhlik oldugunu ve bu farklihgin erkek 6gretmen adaylari lehine
oldugu sonucuna ulagmistir. Ayni dogrultuda, Cepni, Oguz ve Kilcan (2014), erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore dijital vatandaslik tutumlarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Sinif diizeyi degiskeni agisindan dijital vatandaslik dizeylerinde anlamli bir fark
bulunmamistir. isman ve Giingéren (2013) ve Bardakci, Akyiiz, Samsa-Yetik ve Keser (2014)
calismalarinda da sinif diizeyi agisindan farklilik bulunmamustir. internet kullanim yili degiskeni
acisindan dijital vatandaslik dizeylerinde anlamli bir fark bulunmamistir. Kocadag (2012),
internet kullanim siiresinde anlamh bir farkhlik oldugunun ve bu farkhhigin 9 ve uzeri yil
internet kullanan 6gretmen adaylarinin lehine oldugu belirtilmistir. Cepni, Oguz ve Kilcan
(2014), interneti 2-4 yil arasinda kullanan ve 4 yildan fazla kullanan 6grencilerin dijital
vatandashk tutumlarini 1 yildan az kullanan 6grencilere gére daha yiiksek bulmustur.

GUnlik internette harcanan sire degiskeni agisindan ginlik internette 5 saatten fazla
siire harcayan sinif 6gretmeni adaylarinin diizeyleri lehine bir fark gériilmiistiir. isman ve
Glingoren (2013)'in galismasinda da gunlik internet kullanim siresinde anlamh farklilik
bulunmustur. internette 3-6 saat siire harcayan 6grencilerin dijital vatandaslik diizeyleri 0-1
saat slre harcayan Ogrencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Ginde uzun sire dijital
ortamlar ile etkilesim igerisinde olan bireylerin daha fazla dijital vatandaslik 6zelliklerine sahip
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oldugu sdylenebilir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmen adaylarinin dijital ortamlari
kullanmak igin ayirdiklari zaman ile kazandiklari deneyimlerin etkili oldugu distnulebilir.

Algilanan internet kullanim becerisi degiskeni agisindan internet kullanim becerisinin
yuksek oldugunu duslinen sinif 6gretmeni adaylarinin diizeyleri lehine bir fark géralmuastir.
Shelley, Thrane, Shulman, Lang, Beisser, Larson and Mutiti (2004) bilgisayar becerisinin
gelisimi ile dijital vatandaslik arasinda olumlu bir iliski bulmustur. Coklar (2008), 6gretmen
adaylarinin 6zellikle internet kullanim becerisi gerektiren islemlerde daha yeterli olduklarini
belirtmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik tutumlarina iliskin analiz sonuglarina gore;
siber zorbalik tutum diizeyleri ortalamasi 181,34 olarak tespit edilmistir ve yliksek seviyede
oldugu gorulmusgtir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalik
tutum duzeyleri, erkek sinif 6gretmeni adaylarindan daha yiksek bulunmustur. Siber
zorbalikta cinsiyet degiskenini inceleyen arastirmacilar farkh sonuglar elde etmislerdir. Yapilan
arastirmalarin bazilarinda (Campfield, 2008; Agatson, Kowalski ve Limber, 2007; Keith ve
Martin, 2005; Nelson, 2003) kizlarin daha fazla siber zorbalik yaptigini, bazilarinda da (Bayram
ve Sayli, 2013; Tanrikulu, 2013; Peker, Citemel ve Eroglu, 2012; Ayas ve Horzum, 2012; Kavuk,
2011; Ayas, 2011; Eroglu 2011; Sahin, Sari, Ozer ve Er, 2010; Dilmag, 2009; Aricak, 2009;
Aricak vd., 2008; Topcu ve Erdur-Baker, 2007; Kowalski ve Limber, 2007; Li, 2007; Li, 2006)
erkeklerin daha fazla siber zorbalik yaptigi tespit edilmistir. Tlrkoglu (2013) da ergen erkek
ogrenciler kiz 6grencilere gore daha fazla siber zorbalik tutumuna sahip oldugunu
belirlemistir. Ozdemir ve Akar (2011); Juvonen ve Gross, (2008); Topcu (2008); Slonje ve
Smith (2008); Williams ve Guerra (2007); Wolak vd. (2007); Patchin ve Hinduja (2006); Yabarra
ve Mitchel (2004) siber zorbaliga katilimda herhangi bir cinsiyet farki bulamamiglardir. Ayrica
Ayas ve Horzum (2012)'un gelismis llkelerde teknoloji olanaklarina daha rahat erisebilen
kadinlarin, erkeklerden daha fazla siber zorbalik yapabildigini ifade etmistir. Cetin, Peker ve
Eroglu (2010), da kiz 6grencilerde internet bagimliliginin artmasinin ve yasam doyumunun
diismesinin siber zorba olma olasiligini arttirdigini ortaya gikarmistir.

Sinif dlzeyi degiskeni agisindan sinif 6gretmeni adaylarinin siber zorbalk tutum
diizeylerinde, 2. sinifta 6grenim géren sinif 6gretmeni adaylarinin diizeyleri, 1. sinifta 6grenim
goren sinif 6gretmeni adaylarindan daha yuksek bulunmustur. Siber zorbalikta sinif dizeyi
degiskenini inceleyen arastirmacilar farkl sonuglar elde etmislerdir. Yapilan arastirmalarin
bazilarinda sinif diizeyi arttik¢a siber zorbaliginda arttig1 (Ayas ve Horzum, 2012; Mark, 2009;
Kowalski ve Limber, 2007; Williams ve Guerra, 2007); bazilarinda ise sinif dizeyi ile siber
zorbalik arasinda sinif diizeyinin etkisinin olmadigi (Tanrikulu, 2013; Ozdemir ve Akar, 2011;
Burnukara, 2009) belirtilmistir. Ayas ve Horzum (2012), sinif seviyesinin artmasinin 6grenciler
arasindaki iletisimi de artirdigini ve artan iletisimin her zaman istenilen dogrultuda
olamayacagini ifade etmistir. Yasanan olumsuz iletisimler siber zorbalik olaylarinin artmasinda
etkili olabilir. Ayrica sinif seviyesinin ylikselmesiyle ergenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma becerileri artmakta; bunun neticesinde de siber zorbalik davranislarla karsilasma
durumu da olabilmektedir (Peker, 2014).

internet kullanim yili degiskeni agisindan siber zorbalik tutum diizeylerinde anlamli bir
farklihk bulunmamigtir. Tlrkoglu (2013) galismasinda, internet kullanim siresi 1-2 yil olan
ogrencilerin Siber zorbalik tutum toplam puanlari ve 2-5 yil olan 6grencilerin Siber zorbalik
tutum toplam puanlari, internet kullanim suresi 5 yildan fazla olan 6grencilerin Siber zorbalik
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tutum toplam puanlarindan disik bulmustur. Tanrikulu (2013), bilgisayara sahip olma siresi
ile siber zorbaca davraniglarin diizeyi arasinda bir iliski olmadig sonucuna ulagmistir.
Bilgisayara 1 yildan az bir suredir sahip olanlarla, iki yildan daha fazla bir suredir bilgisayari
olanlar arasinda siber zorbalik diizeyleri agisindan bir fark bulunmamistir.

GUnlik internette harcanan suire degiskeni agisindan siber zorbalik tutum diizeylerinde
anlamb bir farkhlik bulunmamistir. Tanrikulu (2013), giinde ortalama 4 saatten fazla internete
bagh kalanlarin, 4 saatten az bagh kalanlara gbére daha fazla siber zorbaca davranis
gosterdiklerini belirtmistir. Ozdemir ve Akar (2011) arastirmasinda, 5 saat veya daha fazla siire
ile internet kullananlarin daha fazla siber zorbalik yaptiklarini ortaya koymaktadir. Tlirkoglu
(2013)’'nun galismasinda, ginliik internet kullanim siiresi 1 saatten az olan 6grencilerin Siber
zorbalik tutum toplam puanlar, ginlik internet kullanim siresi 5 saatten fazla olan
ogrencilerin puanlarindan distk; ginlik internet kullanim siiresi 1-2 saat olan 6grencilerin
Siber zorbalik tutum toplam puanlar, ginlik internet kullanim siiresi 2-5 saat olan
ogrencilerin puanlarindan disik bulunmustur. Li (2005) siber zorbalik ve bilgisayar kullanimi
arasinda pozitif bir iliski bulmus ve siber zorbalarin % 88,6’sinin bilgisayari haftada bir kere
kullandigi goéruliirken, siber zorbalarin bilgisayari ayda en az dort kez kullandiklarini ifade
etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaslk dizeyleri ile siber zorbalik tutumlar
arasindaki iliskisine yonelik yapilan “Pearson Korelasyon Katsayisi” hesaplamasina gore; orta
dizeyde, pozitif yonli ve anlamlh bir iliski bulunmustur. Bu iliski ile bireylerin dijital
yeterliliklerinin, siber zorbaligin &énemli bir yordayisi oldugu diistinilebilir. interneti sik
kullanan dijital vatandaslarin ihtiyaglari dogrultusunda internette yaptiklari faaliyetler siber
zorbaca hareketleri beraberinde getirebilir. Ayrica siber zorbalik davranislari bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanmayi icerdiginden interneti sik kullanan dijital vatandaslarin, siber zorba
olmasi lizerinde tartisiimasi gereken bir sonugtur.

Oneriler

Dijital vatandaglik dizeyinin siber zorbalik egilimi Uzerindeki iliskisi ilk kez
incelendiginden genelleme yapmak icin sadece bir grup lizerinde denenmesi yeterli degildir.
Arastirma orneklemi igerisinde sadece sinif 6gretmeni adaylari bulunmaktadir. Bundan sonra
yapilacak olan g¢alismalarda bagka dérneklemler ile ¢alisilmasinin gruplar arasinda karsilagtirma
yapilmasi ve evreni yansitmasi agisindan daha yararli olacagi distintilmektedir. Elde edilen
siber zorbalik oranlari da gostermektedir ki, siber zorbalik yaygin bir sorun halinde devam
etmektedir. Siber zorba davraniglarinin gelisimini ve ortaya ¢ikisini etkileyebilecek pek ¢ok
degisken vardir. Bu calismada incelenen degiskenler agirlikh olarak bireyin internet
kullaniminin incelenmesine iliskindir. Daha farkh degiskenler (egitsel internet kullanimi,
akademik basari, akilli cep telefonu kullanim durumlari) ile de incelenebilir. Dijital vatandaslik
ve siber zorbaliga yonelik egilimler nitel g¢alismalarla daha derinlemesine incelenip
arastinlabilir.
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OGRETMENLIK UYGULAMASI DERSI iCiN TASARLANAN MOODLE TABANLI BiR
SISTEMIN KULLANISLILIGININ iNCELENMESi*

Mithat ELCICEK", Ferhat BAHCECI?
0z

Bu arastirma ile “Ogretmenlik Uygulamasi Dersi” icin tasarlanan Moodle tabanli bir sistemin
kullanigliiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda agik kaynak kodlu 6grenme yonetim
sistemlerinden Moodle 2.8 siiriimii kullanilarak bir Ogretmenlik Uygulamasi Yénetim Sistemi
(OUYS) tasarlanmistir. Arastirma, Pedagojik Formasyon Egitimi alan 32 6gretmen aday,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bélimiinde 6grenim goren 24 dgretmen adayi,
dersten sorumlu 6 6gretim elemani ve gesitli okullarda gérev yapan 10 uygulama 6gretmeni
ile yurutilmustar. Arastirma sekiz hafta boyunca OUYS ortamini kullanan katilimcilarin
hazirlanan ortam U{zerindeki goéruslerini tespit etmeyi amaglayan tarama modelinde bir
arastirmadir. Arastirma verileri icin “Web Tabanli Okul Deneyimi Sistemi Kullanislilik Olgegi”
ve OUYS ortamindan elde edilen “Sistem Kayitlar” kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde;
frekans, ylzde, ortalama ve standart sapma istatistikleri kullanilmistir. OUYS ortamini
kullanan katilimcilarin, uygulama silirecinden sonra ortamin 6gretmenlik uygulamasi dersi
icin kullaniglihgr yiksek bir ortam oldugu yoniinde goris bildirdikleri gdrilmustar.

Anahtar Sézciikler: moodle; 6gretmenlik uygulamasi; kullaniglilik

THE INVESTIGATION OF USEFULNESS OF MOODLE- BASED SYSTEM DESIGNED
FOR TEACHING PRACTICE COURSE

Abstract

The aim of this study is to investigate the usability of a Moodle-based system which was
designed for "Teaching Practice Course". In this scope, Moodle 2.8 version among open
source learning management systems was used to design for a teaching practice
management system (TPMS). The study was conducted with 32 pre-service teachers
studying at pedagogical formation education, 24 pre-service teachers studying at Computer
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bildiri olarak sunulmustur.

'Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, B.O.T.E, Siirt / TURKIYE, e-posta: mithatelcicek@gmail.com

? Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, B.O.T.E, Elaz15/ TURKIYE, e-posta: ferhatbahceci@hotmail.com



Mithat Elgicek, Ferhat Bahgeci 121

Education and Instructional Technology department, 6 instructors responsible for the
course, and 10 teachers working in the various schools. This was a survey model study
aiming at determining the views of the participants on the platform (TPMS) used for eight
weeks. In the study, "Web-Based School Experience System Usability Scale" and "System
Records" obtained from TPMS platform were used as data collection tools. To analyze the
data; frequency, percentage, mean and standard deviation statistics were used. It was
observed that the participants who used TPMS platform, highly expressed the opinion of the
usability of the platform for teaching course to be a good learning environment after the
implementation.

Keywords: moodle; teaching practice; usefulness

Summary

The aim of this study is to investigate the usefulness of a Moodle-based system
designed for "Teaching Practice Course". Management of implementation process of
teaching practice course over TPMS platform is provided. Its usability was examined in terms
of operability at the level to provide interaction between instructors, pre-service, teachers,
and practice teachers who are shareholders of the teaching practice course, being
customizable, being useful, having visually sufficient effectiveness, and providing necessary
assistance and support to users. A Teaching Practice Management System (TPMS) was
designed by using Moodle 2.8 version among the open source learning management
systems. The Moodle learning management system has become a reason for preference
since it is free of charge, solid, reliable, and open source. This was a survey model study
aiming at determining the views of the participants on the TPMS platform used for a
semester. The study was conducted with 72 participants during spring term in the academic
year of 2014-2015 within the scope of teaching practice course within the body of Siirt
University Faculty of Education. Convenience sample method was preferred in the study. In
the study, the TPMS platform designed by using Moodle 2.8 version was prepared according
to ADDIE learning design model and offered to service of the participants during eight weeks
over ouys.siirt.edu.tr by taking sub-domain name over official webpage of Siirt University.
The quantitative data were used in the study. "Web-Based School Experience System
Usability Scale" developed by Sarikaya (2014) for School Experience and Teaching practice
course were used as data collection tool. Additionally, "System Records" obtained from
TPMS platform were used. In order to analyze the data; frequency, percentage, mean and
standard deviation statistics were used. As a result of implementation of Web-Based School
Experience System Usability Scale to the study group, it was observed that practice teacher
(x= 3,92), pre-service teacher (X= 3,53) and practice lecturer (X= 3,84) defined usability of
TPMS platform as a high environment. Similarly, pre-service teacher (X= 3,41) receiving
pedagogical formation education and pre-service teachers (X= 3,69) studying at Computer
Education and Instructional Technology department defined the usability of TPMS platform
as a high environment (3.40-4.19). This situation revealed that results of usability based on
target group did not change. In the study, according to the data obtained from system
records it was determined that pre-service teachers used mostly continuity (586),
assignment (515), survey (180), and video panel(310) applications. The practice teachers and
lecturers mostly used the continuity (113) and assignment panel (109) applications. This
situation revealed that number of using tools based on target group differentiated.
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Consequently, one of the requirements of teaching profession is that pre-service teachers
implement practice works during their education somehow. Success of pre-service teachers
in teaching practice is achieved with cooperation of practice teachers, related lecturers and
pre-service teachers. Interaction between these three increases efficiency of the course. The
use of TPMS in teaching practice course is evaluated to increase this interaction. Most of the
users stated that the system was useful and they had software with qualifications to meet
the needs of teaching practice course. It was concluded that this platform increased
efficiency of the course.

Giris

Ogretme isi evrensel bir ugras olmasina karsin 6gretmenlerin bu siirecte 6nemli gérev
ve sorumluluklart vardir (Yildiz, 2004). ClnklU Ogretmenlerin  6gretme ugrasini
gerceklestirebilmeleri igin bir takim yeterliliklere sahip olmalari beklenmektedir (Yesilyurt,
2010). Bu yeterlilikler bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata kazandiriimasi igin gerekli
bilgi ve becerileri de igerisine alan genis kapsamli bir 6grenme sirecinin Grlini olarak ortaya
ctkmaktadir (Arikan, 2009; Sisman, 2011). Milli Egitim Temel Kanunu'nda oOgretmenlik
meslegi, “devletin egitim ve 6gretim islerini ve bununla ilgili yénetim gorevlerini Ustlenen
Ozel bir ihtisas meslegidir” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 1973). Bu kapsamda, llkemizde
dgretmen yetistirme faaliyetleri egitim fakiiltelerince yiritiilmektedir (YOK, 2007). Egitim
fakultelerindeki 6gretmen yetistirme faaliyetleri hem kuramsal hem de uygulamali temellere
dayanmaktadir (Kavak, 2009). Ogretmen yetistirmenin fakiiltelerdeki uygulama boyutu, Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi dersleri ile gerceklestirilmektedir (MEB, 1998). Milli
Egitim Bakanligl egitim 6gretim kurumlari 6gretmenlik uygulamasi yonergesine gore; Okul
Deneyimi dersi, 6gretmen adaylarinin okulu taniyabildikleri, egitim ve 6gretim isleyisini
gozlemleyebildikleri, ders disi etkinliklere katilabildikleri, deneyimli 6gretmenleri gorev
basinda gozlemleyebildikleri ve kisa slireli 6gretmenlik deneyimi kazandiklari bir ders olarak
tanimlanmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi dersi ise 6gretmen adaylarinin 6gretmeni olacagi
alanda ve 6gretim dizeyinde, bizzat sinif igcinde 6gretmenlik becerisi kazandiran ve belirli bir
dersi ya da dersleri planh bir sekilde 6gretmesini saglayan, uygulama etkinliklerinin tartisilip
degerlendirildigi bir ders olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin
kuramsal bolimu fakiltelerde 6gretim elemanlarinca yuaritalirken, uygulama bolimi ise
belirlenen uygulama okullarindaki uygulama 6gretmenleri tarafindan yirutilmektedir.
Faklltelerde yuratilen teorik derslerde uygulama 6gretim elemani ile 6gretmen adayi
isbirligi icerisinde uygulama okullarinda gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalarla ilgili
gelismeleri gozden gegirirler. Uygulama saatlerinde ise O0gretmen adaylarinin uygulama
O0gretmenleri tarafindan egitim ve 6gretim siirecinde etkin rol almalari saglanir. Bu sayede
O0gretmen adaylari 6gretmenlik mesleginin yeterliliklerini olusturan; ders plani hazirlama,
ders igerigi olusturma, 0zel ve genel Ogretim ydntemlerini uygulama, temel egitim
teknolojilerini kullanma ve gelistirme yeterliliklerini kazanirlar (YOK, 2007). Ogretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda 0Ogretmen adaylari kendi alanlarinda ders programini
anlayabilme, ders igeriklerini degerlendirebilme, 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini
yurutebilmeleri saglanarak 6gretmenlik mesleginin vyeterliliklerini gelistirecek nitelikleri
kazanirlar (Azar, 2003; Wong ve Tsui, 2007). Silay ve Gok (2004) tarafindan yapilan
arastirmada da uygulama okullarinda yurutilen faaliyetlerin 6gretmenlik meslegiyle ilgili bilgi
ve becerilerin kazandiriilmasinda énemli bir role sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Dersin
paydaslarini ve uygulayicilarini olusturan kurum ve kisilerin gérev ve sorumluluklari ise YOK
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tarafindan gelistirilen Egitim Fakiiltesi — Uygulama Okulu isbirligi Modelinde belirtilmistir.
Bunlarin yani sira 6gretmenlik uygulamasi derslerinde karsilagilan bir takim sorunlar,
o0gretmen egitiminde belirlenen hedeflere ulasiimasini 6nemli élglide engellemektedir (Kiraz,
2002). Cetin ve Bulut (2002) yapmis olduklari arastirmada fakiltelerde goérevlendirilen
O0gretim elemanlarinin ders yogunlugunun fazla olmasi, yeterli sayida gorevlendirilecek
O0gretim elamani sayisinin bulunmamasi ve uygulama suresinin kisa olmasi gibi sorunlardan
dolayi 6gretmenlik uygulamasi dersinin belirlenen hedeflere ulasilmasinda istenilen dizeyde
etkili olamadigini belirtmislerdir. Azar (2003) ¢alismasinda fakdlte ve okul isbirliginin istenilen
dizeyde kurulamamasi, 6gretmen adayi sayisinin fazla olmasi ve uygulama okullarinin
fakultelerden uzak olmasi gibi sorunlardan dolayr 6gretmenlik uygulamasi dersinin istenilen
diizeyde verimli yiritlilemedigini belirtmistir. Oguz (2004) arastirmasinda ogretmenlik
uygulamasi derslerinin etkili olabilmesi icin 6gretim elemani, uygulama Ogretmeni ve
O0gretmen adayi arasindaki iletisimin saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Yine Arabaci
(2008) tarafindan yuritilen arastirmada fakilte ve uygulama okullari arasindaki isbirliginin
istenilen dizeyde saglanabilmesi igin fakilte-okul iletisimin saglanmasi gerektigi
vurgulanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlik uygulamalarinin istenilen dizeyde etkili olabilmesi
icin fakulte-okul koordinasyonun saglanmasi gerekmektedir. Bu nedenle 06gretmenlik
uygulamasi dersinin paydaslarini olugturan 6gretim elemani, aday 6gretmen ve uygulama
O0gretmeninin slre¢ boyunca etkilesiminin saglanmasi 6nemlidir (Stephens ve Crawley,
1994). Belirlenen isbirligi ve etkilesimin saglanabilmesi i¢cin dersin paydaslarini olusturan
kurum ve kisilerin ortak bir ortamda bir araya gelmesi gerekmektedir (Saritas, 2007). Dersin
paydaslarinin bahsedilen problemlerden dolayi bir araya gelemedigi durumlarda paydaslar
gevrim ici ortamlar yoluyla fakulte-okul isbirligini saglayabilmektedirler (Oproiu ve
Chicioreanu, 2012). ClUnkl ginumiz gelisen egitim teknolojileri sayesinde ¢evrim igi
0grenme ortamlarinin yiz ylze 6grenme ortamlarinda oldugu gibi etkilesim ve iletisim
olanaklarinin tamamina yakinini sunabilmektedirler (Tomlinson ve Wittaker, 2013). Karaman,
Yildirim ve Kaban (2008) egitimde ¢evrim igi ortamlarin bireylerde grup galismasi aliskanligi,
problem ¢6zme becerisi, sorumluluk alma ve bilgi okuryazarhgn gibi birtakim davraniglari
destekledigini belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretmenlik uygulamasi derslerinin gevrim igi
ortamlarla vyduritilebilecegine dair literatirde bir takim ¢alismalara da rastlamak
mumkindir. Sarikaya (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamasi dersleri igin gelistirilen ¢evrim i¢i ortami kullanan katilimcilarin uygulama
surecinden sonra ortamin 6gretmenlik uygulamasi dersleri igin kullanishhg yiksek bir
0grenme gevresi oldugu yoninde goris bildirdikleri gorilmuistir. Arkin (2011) tarafindan
yurutulen doktora tez galismasinda fakulte-okul isbirligi icin okul uygulamalari derslerinin
sosyal medya gibi ¢evrim igi ortamlar Uzerinden yuritilebilecegine iliskin dnemli bulgulara
ulastigl gérilmektedir. Bas ve Tuzlin (2007) tarafindan yuritllen arastirmada ise yine okul
deneyimi dersinin gevrim igi bloglar UGzerinden yiritilmesinin yararli bulunduguna dair
sonuglara ulasildigl gérilmektedir. Buna karsilik kullanilacak ¢evrim igi ortamlarin maliyetini
disirmek, tasarruf saglamak, saglam ve givenli yazilimlar Gretmek igin lisans lcreti olmayan
actk kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemlerinin tercih edilmesi de 6nemlidir. Clnki
0grenme yonetim sistemleri igeriklerin diizenli ve sistematik olarak depolanmasini, bilgiyi
toplama, bilgiyi yonetme ve yayinlama gibi birgok islevi de gergeklestirebilmektedir (Sanchez
ve Hueros, 2010). Bu sayede 6grenme yonetim sistemleri lzerinden igerik gelistirme,
tartisma baslatma, 6dev alma, 6dev génderme, sinav dizenleme, etkinlik paylagsma,
geribildirim alma ve raporlama gibi faaliyetler sayesinde etkilesim saglanabilmektedir (Ozan,
2009). Bu baglamada, 6gretmenlik uygulamasi derslerinde fakiilte okul isbirligine katki
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sunacak ve dersin paydaslari arasinda siire¢ boyunca etkilesimi gliglendirecek Moodle tabanl
bir cevrim i¢i 6§renme ortami tasarlanmis ve uygulanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile 6gretmenlik uygulamasi dersi icin tasarlanan Moodle tabanlh bir
sistemin kullanishhginin incelenmesi amaglanmistir. Tasarlanan OUYS ortami Uzerinden
dgretmenlik uygulamasi dersinin uygulama siirecinin yonetilmesi saglanmistir. Ogretmenlik
uygulamasi dersinin paydaslarini olugturan 6gretim elemani, aday 6gretmen ve uygulama
Ogretmeni arasindaki etkilesimi saglayacak dizeyde sorunsuz ¢alisabiliyor olma,
Ozellestirilebilir olma, faydali olma, gorsel agidan vyeterli etkililige sahip olma ve
kullanicilarina gerekli yardim ve destegi saglayabiliyor olma boyutlari agisindan kullaniglilig
incelenmistir. Bu kapsamda agik kaynak kodlu 6grenme ydnetim sistemlerinden Moodle 2.8
stirimi kullanilarak bir Ogretmenlik uygulamasi Yoénetim Sistemi (OUYS) tasarlanmistir.
Moodle 6grenme yonetim sisteminin Ucretsiz, saglam, glivenilir ve agik kaynak kodlu olmasi
tercih sebebi olmustur. Belirlenen ana amaca ulasmak igin asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir.

1. OUYS ortamini kullanan uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayi ve 6gretim elemaninin
ortamin kullanishhg hakkindaki gorisleri nelerdir?

2. Hedef kitleye gore kullanishlk sonuglari degismekte midir?

3. OUYS ortamini kullanan uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayi ve 6gretim elemani
ortamda en ¢ok hangi uygulamalari kullanmistir?

Yontem

Bu arastirma bir déonem boyunca OUYS ortamini kullanan katilimcilarin hazirlanan
ortam Uzerindeki goéruslerini tespit etmeyi amaglayan tarama modelinde bir arastirmadir.
Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi, kendi kosullari igcinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2011).

Katilimcilar

Calisma, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde Ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda, 2014-2015 oOgretim yili bahar déneminde 72 katilimci ile yurGtilmustar.
Calismada erisilebilir drneklem yéntemi tercih edilmistir. Orneklem secilirken rastgele veya
sistematik yontemin uygun olmadigi durumlarda arastirmacinin kolayca ulasabilecegi
erisilebilir 6rneklem yéntemi segilebilir (Fraenkel ve Wallen, 2000). Calisma grubu Pedagojik
Formasyon Egitimi alan 32 6gretmen adayi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
béliminde 6grenim gbren 24 6gretmen adayi, dersten sorumlu 6 6gretim elemani ve gesitli
okullarda gérev yapan 10 uygulama 6gretmeni ile ylrttlilmugstir. Arastirma katilimcilariyla
yuz ylze gorisulerek galisma grubu tamamen gondllilik esasina gore olusturulmustur.
Galisma grubunun detaylarina Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1: Calisma Grubu

Cinsiyet

Katilimcilar Kadin Erkek Toplam
Ogretmen Adayi 31 25 56
Uygulama Ogretmeni 4 6 10
Ogretim Eleman 6 0 6
Toplam 41 31 72

Gergeklestirilen Sistemin Tasarimi ve Uygulama Siireci

Arastirma da Moodle 2.8 versiyonu kullanilarak tasarlanan OUYS ortami ADDIE 6gretim
tasarimi modeline gdére hazirlanarak Siirt Universitesi resmi web sayfasi {izerinden alt alan
adi alinarak ouys.siirt.edu.tr adresi Uzerinden sekiz hafta boyunca katilimcilarin hizmetine
sunulmustur. OUYS ortami tasarlanmadan 6nce ilk olarak 6gretmenlik uygulamasi dersi igin
belirlenen kazanimlar dogrultusunda ihtiyag, icerik ve 6grenci analizleri yapiimistir. Yapilan
analizler dogrultusunda OUYS ortaminda sunulacak 6grenme igerigi hazirlanarak ne tir
degerlendirme araglari ile desteklenecegi belirlenmistir. Haftalik modduler bir yapiya sahip
OUYS ortami sadece 6gretmenlik uygulamasi dersi igin tasarlanip gelistirildikten sonra hedef
kitleye uygulanmigtir. Sekiz haftalik uygulama siresince 6gretmen adaylarinin yapmasi
gereken bitln etkinlikler, ders ile ilgili bitlin mevzuat ve gerekli dokiimanlar, 6rnek
sablonlar ve gerekli yonergeler sistemde hazir olarak bulunmaktadir. OUYS ortaminin
kullanicilari; dersi yiuriten 6gretim elemanlari, okullardaki uygulama 6gretmenleri ve aday
ogretmenlerden olusmaktadir. Bu kullanicilarin tamami Site Yoneticisi (Admin) adi verilen bir
st kullaniciya baghdir. Ogretim elemanlari OUYS ortami (zerinden kendisine atanmis
O0gretmen adaylari ve bu 6gretmen adaylarinin bagh bulunduklari okullardaki uygulama
ogretmenleri ile iletisim kurarak ilgili calismalari yiritebilmektedir. Saritas (2007), Arkiin
(2011), Oproiu ve Chicioreanu (2012) tarafindan yapilan arastirmalarda 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde paydaslarin fakulte-okul isbirligini glglendirmeleri igin gerekli bir
takim bilgi, goérev ve sorumluluklara sahip olmalari gerektigi belirtilmistir. Bu arastirmalar
1siginda belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda OUYS ortaminin tasarimi gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda 0Ogretim elemanlari OUYS ortami Uzerinden aday Ogretmenlerin sisteme
ylkledikleri ders planlarini, videolari, ders gbézlem raporlarini, ders anlatim videolarini ve
uygulama 6gretmenleri tarafindan sisteme yiklenen yoklama gizelgelerini haftalik olarak
inceleyebilmekte ve gerekli degerlendirmeleri yapabilmektedirler. OUYS ortaminda
O0gretmen adaylarinin haftalik olarak sisteme ylklemeleri gereken 6dev ve raporlarla ilgili
hatirlatici bilgiler, 6édev dosyalarini yiklemeleri igin kalan son silreler veya 06gretim
elamaninin her bir 6gretmen aday! igin olusturdugu kisisel farkl geri bildirimler 6gretmen
adaylarinin kisisel sayfalarinda yer alan etkinlik takviminde gosterilmektedir. Haftalik verilen
odevlerin degerlendirmesi ayni hafta igerisinde ilgili 6gretim elamani tarafindan yapilarak
o0gretmen adaylarinin da gérmesi saglanabilmektedir. Verilen 6devlerin degerlendirilmesinde
Ogrencilerin anketlere verdigi yanitlar dogrultusunda birbirlerini degerlendirmesi saglanarak
akran degerlendirmesi yapilabilmektedir. Yine okullardaki uygulama &gretmenleri de
ogretmen adaylari ile ilgili degerlendirmelerini sistem Uizerinden dersin 6gretim elemanlariyla
paylasabilmektedirler. OUYS ortaminda 06gretmen adaylarinin goézlemlerini, soru ve
goruslerini paylasabildikleri bir forum sayfasi ve ayni zamanda hem 6gretim elemani hem de
uygulama ogretmeniyle dogrudan iletisime gecebildikleri yardim ve destek sayfasi da
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bulunmaktadir. Bitin bunlar Moodle sisteminde (icretsiz olarak yer alan édev paneli, forum,
etkinlik takvimi, sohbet, haber ve duyurular gibi araglarin yani sira kullanici rolleri, rapor ve
kayitlar kullanilarak uygulama siirecinin yonetilmesi saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmada nicel veriler kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik uygulamasi dersleri icin Sarikaya (2014) tarafindan gelistirilen “Web Tabanli
Okul Deneyimi Sistemi Kullanishlik Olgegi” kullanilmistir. Ayrica OUYS ortamindan elde
edilen “Sistem Kayitlari” da kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yilzde,
ortalama ve standart sapma istatistiklerinden faydalaniimistir. Sistem kayitlarinda 6gretim
elemani, uygulama 6gretmeni ve 6gretmen adayinin sisteme kag giris yaptigl ve sistemde
hangi uygulamalari ka¢ defa kullandiklari sistem tarafindan otomatik olarak kayit
edilmektedir. Sarikaya (2014) tarafindan gelistirilen 6lgegin hedef kitlesini, egitim fakiltesi
son sinif 6grencileri ile gesitli okullarda goérevli uygulama oOgretmenleri olusturmaktadir.
Olgek icin faktor analizi bircok kez déndiiriilmiis ve en sonunda 57 maddeden 32 maddeye
indirilerek anlamli agiklayici olan bes faktére erisilmistir. Olcek sistem kullanishhgini “faydali
olma (a=0,94)”, “yardimci olma (a=0,90)", gorsel etkililik (a=0,90)", “6zellestirilebilir olma
(a=0,85)" ve “sorunsuz ¢alisma (a=0,78)” olmak Uizere bes faktdrde dlgmektedir. Olcegin
glvenirlik analizi sonucunda Cronbach alpha degeri 0,96 olarak 6lglilmugtir. Bu arastirma
kapsaminda yer alan galisma grubuna uygulanmasi sonucunda Cronbach alpha degeri 0,92
olarak bulunmustur. OUYS ortaminda 6dev paneli, degerlendirme anketi, video paneli ve
akran degerlendirme araglar “faydali olma boyutuna”, uygulama Ogretmeni ve Ogretim
elemanin iletisim bilgileri, yardim-destek paneli, yardim videolari ve OUYS ortamini
kullanabilmek igin gerekli yonlendirmeler “yardimci olma” boyutuna isaret etmektedir.
Kullanilan zemin ve yazi rengi, yorum yazabilme, devam devamsizlik paneli, kisisel bilgiler
paneli gibi ozellikler “gorsel etkililik” ve “6zellestirilebilir olma” boyutuna isaret etmektedir.
Kullanici giris paneli, meni yapisi ve baglanti sayilari ise “sorunsuz ¢alisma” boyutuna isaret
etmektedir. Olcekteki maddeler “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum”,  “kesinlikle katilmiyorum” seklinde belirtilen 5’li Likert &lgeginde
diizenlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi igin besli 6lgek araliklari; 4.20-5.00
araligi cok yuksek dizeyi, 3.40-4.19 yiksek diizeyi, 2.60-3.39 orta diizeyi, 1.80-2.59 dugslk
diizeyi ve 1.00-1.79 ¢ok dusiik diizeyi temsil etmektedir.

Bulgular

Web tabanl okul deneyimi sistemi kullanighlik dlgeginin ¢alisma grubuna uygulanmasi
sonucu uygulama 6gretmeni (X= 3,92), 6gretmen aday! (X= 3,53) ve uygulama 0Ogretim
elemani (X= 3,84) katiimcilarinin OUYS ortamini kullanighlig yiksek bir ortam olarak
tanimladiklari gorilmiustir. Benzer sekilde pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adayi
(X=3,41) ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bélimiinde dgrenim géren 6gretmen
adayl (x= 3,69) katihmcilarinin OUYS ortamini kullanishhg yiksek bir ortam olarak
tanimladiklari gorilmustir (3.40-4.19). Bu durum hedef kitleye gore kullanishlk sonuglarinin
degismedigini gostermektedir. Arastirmada sistem kayitlarindan alinan verilere gore
O0gretmen adaylarinin en ¢cok devam-devamsizlik (586), édev (515), video paneli (310) ve
anket (180) uygulamalarini kullandiklari belirlenmistir. Uygulama 6gretmeni ve 6gretim
elemaninin ise en c¢ok devam-devamsizlik (113) ve o6dev paneli (109) uygulamalarini
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kullandiklari gérulmustir. Bu durum hedef kitleye gore araglarin kullanilma sayisinin da
farkhlastigini gdstermektedir. Sistem kayitlarinda sayilari belirtilen devam-devamsizlik, 6dev
ve video paneli kullanicilarin sayfaya girme disinda hangi araci ka¢ defa kullandiklarini
gostermektedir. OUYS ortamina kurulan hazir eklentiler sayesinde kayitlar tutulmustur.
Sistem kayitlarina gore katihmcilarin kullandiklari uygulamalara ait istatistiksel veriler Sekil
1’de gortlmektedir.

Devam-Devamsizlik
600

500
Kisisel Bilgiler 400 Odev
300 R
200
100O
£ ¢

Forum Anketler

Yardim ve destek Video Paneli

o— Ogretmen Aday! Uygulama Ogretmeni Ogretim Elemani

Sekil 1: Uygulamalarin Kullanim istatistikleri
OUYS Ortaminin Faydal Olma Boyutu

Galisma grubunun OUYS ortaminin faydali olma boyutuna iliskin maddelere verdigi
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: OUYS Ortaminin Faydali Olma Boyutuna iliskin istatistiksel Veriler.

Calisma Grubu n X ss

Uygulama Ogretmeni 10 4,27 0,71
Ogretmen Adayi 56 4,21 0,91
Uygulama Ogretim Eleman 6 4,37 0,63

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunun OUYS ortaminin faydali olma boyutuna iliskin
maddelere verdigi yanitlarin ortalama puanlarinin; uygulama 06gretmeni igin X=4,27
Ogretmen adayl igin X=4,21 ve uygulama 0&gretim elemani igin ise X=4,37 oldugu
gorilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayi ve
uygulama o6gretim elemani katilimcilarinin OUYS ortamini, faydali olma boyutu agisindan
kullanishihgi ok yiiksek bir yazilim olarak tanimlandiklarini géstermektedir (4.20-5.00).

OUYS Ortaminin Yardimci Olma Boyutu

Galisma grubunun OUYS ortaminin yardimci olma boyutuna iliskin maddelere verdigi
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: OUYS Ortaminin Yardimci Olma Boyutuna iliskin istatistiksel Veriler.

Calisma Grubu n X ss

Uygulama Ogretmeni 10 4,07 0,83
Ogretmen Adayi 56 3,91 1,09
Uygulama Ogretim Eleman 6 4,11 0,94

Tablo 3 incelendiginde calisma grubunun OUYS ortaminin yardimci olma boyutuna
iliskin maddelere verdigi yanitlarin ortalama puanlarinin; uygulama 6gretmeni igin X=4,07
O0gretmen adayl igin X=3,91 ve uygulama O6gretim elemani igin ise X=4,11 oldugu
gorilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayi ve
uygulama 6gretim elemani katilimcilarinin OUYS ortamini, yardimci olma boyutu agisindan
kullanishihgi yiiksek bir yazilim olarak tanimlandiklarini géstermektedir (3.40-4.19).

OUYS Ortaminin Gorsel etkililik Boyutu

Galisma grubunun OUYS ortaminin gorsel etkililik boyutuna iliskin maddelere verdigi
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: OUYS Ortaminin Gérsel Etkililik Boyutuna iliskin istatistiksel Veriler.

Calisma Grubu n X ss

Uygulama Ogretmeni 10 3,85 1,00
Ogretmen Adayi 56 3,90 1,04
Uygulama Ogretim Elemani 6 4,05 1,17

Tablo 4 incelendiginde calisma grubunun OUYS ortaminin gorsel etkililik boyutuna
iliskin maddelere verdigi yanitlarin ortalama puanlarinin; uygulama 6gretmeni igin X=3,85
O0gretmen adayl igin X=3,90 ve uygulama 06gretim elemani igin ise X=4,05 oldugu
gorilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayi ve
uygulama 6gretim elemani katilimcilarinin OUYS ortamini, gorsel etkililik boyutu agisindan
kullanishihgl yiiksek bir yazilim olarak tanimlandiklarini géstermektedir (3.40-4.19).

OUYS Ortaminin Ozellestirilebilir Olama Boyutu

Galisma grubunun OUYS ortaminin Ozellestirilebilir olma boyutuna iliskin maddelere
verdigi yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: OUYS Ortaminin Ozellestirilebilir Olma Boyutuna iliskin istatistiksel Veriler.

Calisma Grubu n X ss

Uygulama Ogretmeni 10 3,27 1,23
Ogretmen Adayi 56 3,11 1,10
Uygulama Ogretim Eleman 6 3,37 1,04

Tablo 5 incelendiginde calisma grubunun OUYS ortaminin Ozellestirilebilir olma
boyutuna iliskin maddelere verdigi yanitlarin ortalama puanlarinin; uygulama 6gretmeni igin
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X=3,27 6gretmen adayi i¢cin X=3,11 ve uygulama 6gretim elemani igin ise X=3,37 oldugu
gorilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayi ve
uygulama 06gretim elemani katilimcilarinin OUYS ortamini, 6zellestirilebilir olma boyutu
acisindan kullanighhgi orta diizeyde bir yazilim olarak tanimlandiklarini géstermektedir (2.60-
3.39).

OUYS Ortaminin Sorunsuz Calisma Boyutu

Galisma grubunun OUYS ortaminin sorunsuz ¢alisma boyutuna iliskin maddelere verdigi
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: OUYS ortaminin Sorunsuz Calisma Boyutuna iligkin istatistiksel Veriler.

Calisma Grubu n X ss

Uygulama Ogretmeni 10 4,15 0,89
Ogretmen Adayi 56 2,55 1,33
Uygulama Ogretim Eleman 6 3,31 1,08

Tablo 6 incelendiginde ¢alisma grubunun OUYS ortaminin sorunsuz g¢alisma boyutuna
iliskin maddelere verdigi yanitlarin ortalama puanlarinin; uygulama 6gretmeni igin X=4,15
O0gretmen adayl igin X=2,55 ve uygulama 06gretim elemani igin ise X=3,31 oldugu
gorilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan uygulama 6gretmeni katilimcilarinin OQUYS
ortamini, sorunsuz ¢alisma boyutu agisindan kullanishhg yiksek bir yazilim olarak
tanimlandiklarini gdstermektedir (3.40-4.19). Ogretmen adayi katiimcilarinin OUYS ortamini,
sorunsuz ¢alisma boyutu agisindan kullanishhgr disik bir yaziim olarak tanimlandiklarini
(1.80-2.59) ve uygulama 06gretim elemani katilimcilarinin ise OUYS ortamini, sorunsuz
¢alisma boyutu agisindan kullanighligl orta dizeyde bir yazilim olarak tanimlandiklarini
gostermektedir (2.60-3.39).

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada 6gretmenlik uygulamasi derslerinde fakulte okul igbirligine katki sunacak
ve dersin paydaslari arasinda slre¢ boyunca etkilesimi glglendirecek, agik kaynak kodlu
0grenme yoOnetim sistemlerinden Moodle kullanilarak bir g¢evrim igi 6grenme ortami
tasarlanmis ve bu sistemin kullanigliigl incelenmistir. Arastirma bulgularina gére OUYS
ortamini kullanan katilimcilarin, uygulama surecinden sonra ortamin 6gretmenlik uygulamasi
dersi icin kullanighligi yiksek bir 6grenme c¢evresi oldugu yoniinde goris bildirdikleri
gorulmustir. Alan yazinda benzer sekilde sonuglara ulasildigi gérilmektedir. Sarikaya (2014)
tarafindan yapilan arastirmada okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri igin
gelistirilen g¢evrim i¢i ortami kullanan katilimcilarin uygulama sirecinden sonra ortamin
o0gretmenlik uygulamasi dersleri icin kullanishhgr yiksek bir 68renme gevresi oldugu yoniinde
goris bildirdikleri gortlmustir. Arkiin (2011) tarafindan yiritilen doktora tez calismasinda
da fakilte-okul isbirligi icin okul uygulamalari derslerinin gevrim igi ortamlar Uzerinden
yiritilebilecegine iliskin benzer bulgulara ulastigi gérilmistiir. Ogretmenlik uygulamalar
dersinde karsilasilan problemlerden biri olan 6gretim elemanina diisen 6gretmen adayi
sayisinin fazla olmasindan dolayi okullara uygulamaya giden gruplarin hepsini yerinde gérme
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ve takip etmenin zor durumlar oldugu dikkate alinacak olursa OUYS ortamin bu problemleri
ortadan kaldirdigi seklinde yorumlanabilir. Calisma grubunun OUYS ortaminin  “faydal
olma”, “yardimci olma”, gorsel etkililik”, “Gzellestirilebilir olma” ve “sorunsuz g¢aligma”
boyutlarina yonelik asagidaki sonuglara ulagilmistir. Faydali olma boyutunda ortamin
kullanighigl ¢ok yiksek bir yazilim oldugu seklindedir. Bu durum uygulama 6gretmenleri,
O0gretmen adaylari ve 6gretim elemanlarinin ortamin paydaslar arasinda etkilesimi sagladigini
ve dersin daha etkili gectigi yoniunde yorumlanabilir. Yapilan benzer galismalarda ayni
sonuclara ulasildigi gorilmektedir. Ornegin; Oguz (2004) arastirmasinda 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde etkili iletisimin kurulmasi halinde derslerin etkililiginin artacagi
sonucuna ulasirken, Cetintas ve Geng (2005) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin kendi
aralarindaki geribildirimleri adaylar arasinda materyal gelistirme becerisini gelistirecegi ve
bunun da dersin etkililigini artiracagini belirtmislerdir. Arastirmada OUYS’nin yardimci olma
boyutuna iliskin bitlin katiimcilarin gorisu, ortamin kullanishhgr yiksek bir yazihm oldugu
yonindedir. Dolayisiyla katihmcilar ortami kullanirken karsilastiklari problemlerin ¢6zimu
icin yardim videolarinin bu ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte olduklarini géstermektedir. Bu
durum ortamin kullanilmasini kolaylastirmak adina hazirlanan videolarin amacina ulastigini
gostermektedir. Clinkl alan yazinda benzer galismalarda yardimci olma boyutunun dersin
butlin paydaslari agisindan 6nemli oldugu belirtilmistir. Gilkihk (2009) g¢alismasinda
O0gretmen adaylarinin verimli donit alamamaktan sikayetgi olduklarini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Dursun ve Kuzu (2008) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin dersin paydaslari
arasinda saglikh iletisim kurulamadigi icin 6gretmenlik uygulamasi derslerini olumsuz yonde
etkiledigini belirtmislerdir. Gorsel etkililik boyutuyla ilgi yine bitiin katilimcilarin OUYS
ortaminin kullanighhigr yuksek bir yazilim oldugu yoniinde gorus bildirdikleri goriilmektedir.
Bu durum ilgili yazi tipi, yazi rengi, arka zemin renginin uyumlu oldugunu ve beklentileri
karsiladigini gdstermektedir. Ozellestirilebilir olma boyutuna iliskin, katiimcilarin kullanishhig:
orta duzeyde bir yazilim olarak goris belirtmeleri, ortamin basit bir tasarima sahip oldugunu
ve bu sayede katimcilar tarafindan kolayca ozellestirilebilir oldugunu gdstermektedir.
Ortamin sorunsuz g¢alisma boyutuna iliskin ise uygulama 6gretmeni katilimcilarinin OUYS
ortami  kullanishhgr yuksek bir yazillm olarak tanimlandiklarini, 6gretmen adayi
katilimcilarinin OUYS ortamini kullanishhg disik bir yazilim olarak tanimlandiklarini ve
uygulama 6gretim elemani katilimcilarinin ise OUYS ortamini kullanighligi orta diizeyde bir
yaziim olarak tanimladiklari goriilmektedir. Arastirmada 6gretmen adayi katilimcilarinin
OUYS ortaminin sorunsuz galisma boyutuna iliskin kullanighhgr disik bir yazihm olarak
degerlendirmeleri, ortama haftalik 6dev (ders plani, ders anlatim videolari) vyiklerken
internet baglanti hizina baglh olarak yuksek boyuttaki videolari yukleyemediklerinden
kaynaklandigi dustnilmektedir. Buna karsin uygulama 6gretmeni ve uygulama 6gretim
elemaninin goéruslerine gore ortamin kolay erisilebilir bir yapiya sahip oldugu, ortamdaki
batin baglantilarin sorunsuzca ¢alistigl, ortamin meni yapisinin yeterli oldugu seklinde
yorumlanmistir. Bu durum katilimcilarin OUYS ortaminda farkli rollere sahip olduklarini ve
dolayisiyla ihtiyaglarinin da farkhlastigini gostermektedir. ihtiyaglara gére hedef kitle
secimlerinin de degistigi gortlmektedir. Clinkii bazi araglari 6gretmen adaylar ¢ok sik
kullanirken 6gretim elemani ve uygulama 0gretmenlerinin daha az kullandiklari
gorilmektedir. Bu da daha az sorunla karsilasabileceklerini géstermektedir. Arastirmada
sistem kayitlarindan elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda ise devam-devamsizlik ve
o0dev panelinin 6gretmen adaylari, uygulama 6gretmenleri ve 6gretim elemanlari tarafindan
en fazla kullanilan uygulamalar oldugu gorilmustir. Bu durum 6gretmenlik uygulamasi
dersinde yapilmasi gereken islemlerin OUYS ortami ile yapilabilecegini gdstermektedir.
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Ayrica video panelinin ¢ok kullanilmasi OUYS ortaminin ¢oklu ortam 6geleri agisindan etkili
ve yararl oldugu seklinde yorumlanmistir. Uygulamanin forum 6zelliginin bitiin kullanicilar
tarafindan duisuk dizeyde kullanilmasi etkilesim igin forum yerine video panelinin
kullanilmasindan kaynakli oldugu dastinulmektedir. Sonug olarak 6gretmenlik mesleginin
gereklerinden bir tanesi de 0Ogretmen adaylarinin egitimleri sireci iginde bir sekilde
uygulama c¢alismalarini yapmalari esastir. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasinda
basarili olabilmeleri uygulama 6gretmenlerinin, ilgili 6gretim elemanlarinin ve aday
O0gretmeninin isbirliginde gerceklesmektedir. Bu Ugliiniin etkilesim igcinde bulunmalari dersin
etkililigini artirmaktadir. Bu etkilesimi artirmak igin 6gretmenlik uygulamasi dersinde
OUYS’nin kullanilmasi degerlendirilmistir. Kullanicilarin birgogu sistemin kullanish oldugunu
ve Ogretmenlik uygulamasi dersinin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte bir yaziima
sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu ortamin dersin etkililigini arttirdigi sonucuna varilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara bagl olarak sonraki ¢alismalar igin bazi &neriler
sunulmustur.  OUYS’de kullanicilar tarafindan az kullanilan paneller glglendirilebilir.
Yapilacak diger arastirmalarda, egitim fakiltelerinde 6gretmenlik uygulamasi dersini alan
diger 6gretmenlik branslari ile birlikte de ¢alisma yuratdlebilir. Calismada anketten toplanan
nicel veriler ile degerlendirme yapilmigtir. Bir baska arastirmada nitel bir ¢alisma ile ayrintili
sonuglar elde edilebilir ve ortam ona goére gi¢glendirilebilir.
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ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSINDE OGRENME NESNELERI
KULLANIMININ OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKiSi: DENEYSEL BiR CALISMA

Unal CAKIROGLU", Adnan BAKi?
0z

Bazi 6grenciler matematigin anlasilmasi zor konulari igerdigini dislinerek ile ¢ogu zaman
matematik dersine yonelik olumsuz tutumlar gelistirmektedirler. Bu galismada 9. sinif
matematik dersinde 6grenme nesnelerinin sinif igi, sinif disi ortamlarda kullanildigi ve hig
kullanilmadigi ¢ farkli grupta Ogrencilerin matematik dersine yoénelik tutumlari
karsilastirilmaktadir. Yari deneysel olarak yiritilen ¢alismaya lg¢ grupta (n1=24, n2=26,
n3=26) toplam 76 o6grenci katilmistir. Calisma yari deneysel model ile desenlenmis
oldugundan o6grencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 6n test, son test
olarak matematik dersi tutum o6lgegi kullanilmistir. Ayrica milakatlar ile daha detayli bilgi
edinilmeye ¢alisiimistir. Bu ¢ergcevede 6grenme nesnelerinin kullanildigi iki siniftan dérder
Ogrenci ile milakatlar gerceklestirilmistir. Sonug olarak, 6grenme nesnelerinin sinif icinde
veya sinif disindaki etkinliklerdeki kullanimlarinin ve hig¢ kullanilmamasinin 6grencilerin
tutumlarinda farkh bir etkisi gértilmemistir. Bununla birlikte 6grenme nesnelerinin sadece
sinif icerisinde ders islenirken kullanildigi grupta matematik dersine yonelik tutumlarda
anlamli bir degisim yasanmis, diger gruplarda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda
farklilik olmamistir. Ogrencilerin derse yénelik tutumlarinda derse yénelik ilgi ve nesnelerin
Ozellikleri gibi unsurlarin 6ne ¢iktigl gorilmuistiur. Calismada Ogrenme nesnelerinin
matematik dersinde farkh sekillerde kullanilabilecegi belirlenmis olmakla birlikte, 6grenme
nesnelerinin Ozellikle sinif igi uygulamalarda kullanildiginda matematik dersine yoénelik
olumlu tutum gelistirmeye katki saglayabilecegine yonelik ipuglari sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: 68renme nesneleri, matematik dersi, matematik dersine yonelik tutum
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EFFECT OF USING LEARNING OBJECTS IN SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS COURSE TO THE ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS: AN
EXPERIMENTAL STUDY

Abstract

Some of the students develop negative attitudes towards mathematics because they think
that mathematics include some topics which are difficult to understand. This study
compares the attitudes of three group of students in 9th grade students towards
mathematics in which one group use learning objects in classroom activities, one group in
extracurricular activities and one group did not use the objects. Totally 76 (n1=24, n=26,
n3=26) students participated to the study. Since the study was carried out as a quasi-
experimental design, an attitude scale for mathematics was used as pretest and posttest
and interviews were conducted inorder to discuss the attitudes in detail. In this regard,
interviews were administered with four students from each two groups in which the
learning objects were used. As a result, no significant difference in attitudes scores were
noticed among groups used learning objects in different ways and the groups did not used
learning object. Also, only a significant difference is determined between pretest and post
attitude scores in the group in which learning objects were used in classroom activities. In
attitudes towards mathematics, interest and features of the objects were the themas which
come front. The results of the study suggest that learning objects may be used in classroom
activities and also in extracurricular mathematics activities but do not provide a significant
development in attitudes for students.

Keywords: learning objects, mathematics course, attitudes towards mathematics
Summary

Students generally develop negative attitudes towards mathematics considering
mathematics include difficult topics which can not be understood. Negative opinions
sometimes direct students to be careless about some basic concepts, so some important
skills such as reasoning, problem solving, critical thinking cannot be developed as expected.
In this sense some efforts are provided in order to eliminate the negative attitudes towards
mathematics. To that end, some researchers suggested to use technology mediated learning
environments in mathematics classrooms. At this point learning objects are used as
technology mediated environments. In this sense NCTM addresses that students may have
enjoyable learning experience via learning objects (NCTM, 2000). Studies about learning
objects have evolved from theoretical aspects

to use them as components of instructional design into the use them as a part of
implementation of activities in the classroom. Some learning object implementation studies
were generally focused on the efficiency of the learning objects in higher education. Limited
number of these studies were pointed out some positive effects on academic performances
(Pata et al., 2009), students’ evaluations (Nurmi & Jaakkola, 2006) or attitudes towards the
course (Lopez & Lopez, 2007). In addition some experimental studies were also carried out
in which academic performances and attitudes were compared. On the other hand, in most
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of the studies about learning objects, the implementations were taken place in classrooms.
Only a limited number of studies suggested using learning objects in extracurricular
activities. In this sense, this study aims to evaluate the instructional process in 9th grade
mathematics classrooms in which learning objects are used in the classroom activities and
extracurricular activities. The comparison is focused on students’ attitudes towards
mathematics.

The study was carried out as a quasi-experimental design. In this regard, two groups
were constructed using learning objects in two different settings. In addition, a control
group was designed in which students delivered the topics with traditional direct instruction
techniques. Students were naturally enrolled in three different classrooms, so the sample
could not be distributed randomly. A total of 76 students were participated to the study.
Participants can access internet everyday in their houses via Pcs or mobile devices. In order
to gather data for determining attitudes of students in the groups using learning objects in
classroom or extracurricular activities, an attitude scale was administered. In addition, semi
structured interviews were conducted with four students from two groups in order to get
data in detail to explain the perceptions in the scale. The data from the interviews were
used to address how students used objects, what was the teachers’ role, and how was the
student content interaction took place in the instructional process. Since the scores were
appropriate which show normal distribution and the other necessities of parametric tests,
the pre and post mean attitude scores were compared with paired t-test for three groups.
The pre attitude scores were compared with Anova and the post scores were analyzed with
Ancova test. As a result, in two groups in which the learning objects were used; the mean
scores for students’ responses were almost “Agree” level. A significant difference was only
noticed in the pre and post attitude scores in the group in which learning objects were used
in classroom activities. This may be due to the various interactions of learning objects used
in this study and the interactions contributed to the teacher to design quality activities. In
addition, results in one-way Anova showed that there were no statistically significant
differences between the average post attitude scores of three groups.

Consequently, despite there were no statistically difference between the post attitude
scores in three groups, students evaluations in the interviews were generally positive that
they address the instructional process was enjoyable. The results of the study suggested
that, when learning objects are designed including various games, competitions, puzzles or
some authentic questions, the interactions in the activities may be enhanced and indirectly
contribute to students’ positive attitudes. The study presents learning objects may be used
in classroom activities and also in extracurricular mathematics activities to enrich the
lessons but the development in students’ attitudes with learning objects generally will
stand limited.
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Giris

Matematik dersi igerdigi bir takim soyut yapilardan dolayi birgok 6grenci agisindan korkulan,
kaygl duyulan bir ders olarak algilanmaktadir (Artzt ve Newman, 1990; Tarim ve Akdeniz,
2003). Ogrencilerin bu olumsuz diisiinceleri zaman zaman matematik dersinin bazi temel
konularina ilgisiz davranmalarina; dolayisiyla bu derste akil yiritme, problem ¢dézme,
elestirel diisiinme gibi yeteneklerinin gelisememesine sebep olabilmektedir (Ozgiin-Koca ve
Sen, 2006). Bramald, Hardman ve Leat (1995) matematik dersine yonelik bazi 6grencilerin
olumsuz tutumlarini, matematigin anlasiilmaz soyut yapisi oldugu yoniindeki distincelerine
baglamakta, birgok konunun giinlik yasamda kullanilamayacag veya ise yarar olmayacagi
seklindeki dusunceleri ile iliskilendirmektedir. Bu ¢ergevede matematik egitimi
arastirmalarinda derse yonelik tutumlari belirleme ve olumlu yonde gelistirmeye yonelik
etkinlikler dnemli bir yer tutmaktadir (Ekici, 2008; Esat, Coskuntuncel ve inandi, 2011;
Orbeyi ve Giiven, 2008). Ozellikle 6grenci merkezli yaklasimin benimsendigi son yillarda,
gerek oOgretim programlarindaki degisiklikler gerekse 6grenme etkinliklerinde teknoloji
kullanimina daha ¢ok yer verilmesi 0Ogrencilerin matematik dersine yoénelik olumlu
disincelerinin artmasina olanak saglamaktadir (Bonaveri, vd., 2015; Jalal, vd. 2015; Pilli ve
Aksu, 2013). Bu ortamlarda genellikle 6zel hazirlanmis egitim yaziimlarinda gelistirilen
etkinlikler, animasyonlar, e-kitaplar, videolar gibi araglara yer verilmektedir. Bu araglar
arasinda ozellikle 6gretmene 6grenme ortamlari tasarlamasi noktasinda esneklik saglayan
dgrenme nesneleri de énemli bir yer tutmaktadir. Ogrenme nesneleri hizli bir bicimde,
moddler ve paylasilabilir pargalari birlestirerek bir dersi olusturma distncesini temel alir
(Karaman, 2005). Dolayisiyla 6grenme nesneleri ders icerikleri olusturulurken 6gretmenlerin
ve Ogretim tasarimcilarinin dikkatini ¢ekmektedir. Nitekim National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM)’ nin 6grenme nesnelerinin kullanimi ile 6grencilerin zevkli ve eglenceli
matematik dersleriyle daha anlamli 6grenmeler gergeklestirebileceklerine yénelik vurgulari
ve matematik konularini igeren nesne ambarini olusturmus olmasi da 6grenme nesnelerinin
matematik 6gretimindeki potansiyeline isaret etmektedir (NCTM, 2000).

Ogrenme nesneleri farkli derslerde farkli uygulamalarda kullanilabilmektedir. Bu
uygulamalardan birisinde ingiltere’de bir yiiksekégretim programina yénelik 6grenme
nesneleri  hazirlanmis ve Ogrencilere etkileri farkh degiskenler cercevesinde
degerlendirilmistir. Ogretim siirecinde bazi &grenciler 6grenme nesneleri ile hazirlanan
sistemdeki kisa sinavlari yapmadigini, hatta goérmediklerini belirtmis, 6ncelikle haftalik
hedeflerinde yapmalari gereken etkinlikleri yapmiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin
blylk cogunlugunun hazirlanan 6grenme nesneleri temelli 6grenme ortaminin kendilerine
¢ok yardimci oldugunu belirtmis olmalari oldukga dikkat gekicidir (Bradley ve Boyle, 2004).
Meksika’da yapilan diger bir arastirmada 6grenme nesnelerinin 6gretmenleri teknolojiye
entegre etme potansiyeli (izerinde durulmustur. Oncelikle 6grenme nesnelerinin kullanildig
bir ders tasarimi ile gergeklestirilen 6gretim sirecinin ilgili olarak kullanici algilari, tutumlari
ve tepkilerine odaklanilarak degerlendirilmesi saglanmistir. Bu degerlendirme isiginda
O0gretmenler ve 6gretim tasarimcilar igin ders tasarimi gelistiriimeye imkan saglayabilecek bir
model olarak Ogretimsel Sistem Tasarimi adiyla bir model dnerilmistir (Monea, 2007). Diger
bir calismada Programlama dersinde 6grenme nesnelerinin kullanimina yoénelik yapilan bir
uygulamada bir Ogretim doneminde (g sinifta Bilgisayar Bilimleri dersinde nesneler
kullanilmistir. Hazirlanan 6grenme nesneleri Java programlama dilinde “while, for” déngtileri
ve bazi yazim kolayliklarinin 6gretimi icin hazirlanmis alistirmalari icermektedir. Arastirma
sonucunda uygulamanin ardindan 6grencilerle gergeklestirilen mulakatlarda 6grencilerin
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0grenme nesneleriyle galismaktan g¢ok zevk aldiklari, bu sekilde ¢alismaya karsi olumlu
tutum gelistirdikleri ve daha ¢ok 6grenme nesnesi ile ¢alismak istedikleri belirlenmistir
(Stamey, Saunders ve Deluca, 2005). Son vyillarda Ulkemizde matematik dersine yonelik
Ogretim programina uygun 6grenme nesneleri tasarlanmis olsa da uygulamalar sinirli
sayidadir (Cakiroglu, Baki ve Akkan, 2012; Durmus ve Karakirik, 2006).

Ogrenme nesnelerinin sinif ortamindaki kullanimlarina yénelik bazi calismalar yapilmis
olup, bu calismalardan bazilarinda ylksekdgretime yonelik olarak hazirlanan 6grenme
nesnelerinin etkililigi belirlenmeye c¢alisiimistir (Haughey ve Muirhead 2005). Bununla
birlikte ilk ve ortadgretim dlzeyindeki 6grencilere yonelik uygulamalar oldukga az sayidadir.
Bu ¢alismalar daha ¢ok 6grencilere yonelik olarak daha ¢ok ilgili derse kargi tutumlardaki
degisimler (Lopez ve Lopez, 2007), akademik basarilardaki degisimler (Pata, Pedaste ve
Sarapuu, 2009), 6grenme nesnelerinin 6grenciler tarafindan kullanilabilirligi (Nurmi ve
Jaakkola, 2006) gibi konular Uzerinde yogunlagsmistir. Ayrica bazi deneysel ¢alismalarda
0grenme nesnesi kullanilan siniftaki 6grenciler ile geleneksel 6gretim yapilan siniflardaki
ogrencilerin akademik basarilari ve tutumlari karsilastirilmistir (Kay ve Knaack, 2008; Lau ve
Woods, 2009). Diger yandan, 6grenme nesnelerinin kullanildigi derslere yonelik tutumlara
ne gibi etkileri olabilecegi birgok arastirmaci tarafindan 6zellikle ele alinmaktadir. Nitekim
ozellikle 6grenme nesnelerinin dijital ortamdaki birgok igerik tliriinu (resim, video, etkilesimli
animasyon, metin, ses, vb.) barindirabilmesi, 6zellikle 6grenci icerik etkilesimi baglaminda
ogrencilerin farkli degerlendirmeler ve tutumlar gelistirebilmesine sebep olabilmektedir.
Nitekim 6grenme nesnelerinin farkh kullanimlarinin matematik dersinde tutum yoniyle
farkh etkiler olusturup olusturmadiginin belirlenmesi, 6grenme nesnelerinin kullanilacagi
Ogretim tasarimlarina 6grenen 6zellikleri ve degerlendirmeleri baglaminda katki saglayabilir.
Diger yandan gunimizde teknolojinin okullara entegrasyonu igin sarf edilen ¢abalar
icerisinde 6grenme nesneleri de giderek artan bir yere sahip olmasi da 6grenme nesnelerine
yonelik degerlendirmeleri degerli kilmaktadir (Baki ve Cakiroglu ,2010; Inbal, Dayan ve Kali,
2009).

Ogrenme Nesneleri ve Derse Yonelik Tutumlar

Ogrenme nesnesi temelli calismalarda ¢ogunlukla 6grenme ortami ile ilgili 6grenci
gorusleri tzerinden yapilan degerlendirmeler goze ¢carpmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde;
Kay ve Knaack (2009a) 6grencilerin begendikleri ve begenmedikleri nesneleri belirlemigler ve
nesneler kullanilarak gergeklestirilen etkinlikleri degerlendirmelerini istemislerdir. Elde
edilen sonuglar, 6grenciler tarafindan kolay kullanim ve etkilesim 6zellikleriyle gorsel
boyutta destekleyici 06zelliklerin ¢ok begenildigini gdstermistir. Ayrica, 06grenme
nesnelerindeki etkinliklerdeki metin miktarinin fazla olusu bazi 6grenciler tarafindan
olumsuz degerlendirmelere sebep olmustur. Genel olarak 6grencilerin 6nemli bir kismi diger
Ogretim yontemlerine gore 6grenme nesneleri ile 6grenmenin daha zevkli oldugunu
belirtmislerdir. Diger bir calismada Dijital Sitemler dersini alan 601 kisiye ders ile ilgili
0grenme nesneleri tanitildiktan sonra, derse yonelik inang, tutum ve niyetlere yonelik
anketler yapilmistir. Elde edilen bulgular kullanicilarin inang ve tutumlarinin 6grenme
nesnelerini kullanma durumlariyla benzerlik gosterdigine isaret etmektedir (Lau ve Wood,
2008). Bir baska calismada Kay ve Knaack (2008) ortadgretimde 6grenme nesnesi
uygulamalarinda bireysel farkhliklarini belirledikleri 850 6grencinin farkli 6zelliklerini
degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada 6grenme ortaminin etkililigi 6grenme, kalite, baglhlk gibi
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degiskenler temelinde tutum ve Ogrenci performanslari Uzerinden degerlendirilmistir.
Galisma sonucunda 6grencilerin bazilarinin 6grenme ortaminin kalitesinin sinirlihgina yénelik
degerlendirmeleri olsa da 6nemli bir kisminin 6grenme ortamindan memnun oldugu
belirlenmistir. Diger yandan 6grencilerin gogunun bilgisayar kullanim diizeylerinin de ylksek
oldugu bulgusu dikkat gekicidir. Shih vd (2011) igerik bagimsiz olarak hazirlamis olduklari u-
0grenme ortaminda kullandiklari 6grenme nesneleri ile ilgili olarak 6grencilere milakat ve
anketler uygulamislardir. Hazirlanan u-6grenme ortaminin ilgili derse yonelik tutumlar
gelistirdigi belirlenmistir. Benzer sekilde Kay ve Knaack (2009a), 503 oOgrenci ve 15
o0gretmenin 27 farkli fen dersindeki 06grenme nesneleri kullanimlarinin etkililigini
belirlemislerdir. Sonug olarak 6grenci ve Ogretmenlerin 6grenme kazanimlari, 6grenme
Ogretim slirecinin kalitesi baglaminda olumlu yansimalara yer vermisler, 6zellikle derse ilgi,
katiim ve etkinliklerdeki mesguliyet noktasinda katki saglayici oldugunu ortaya
koymuglardir. Diger bir ¢alismada tip ve hemsirelik 6grencilerinin 6grenme nesneleri
kullandiklari ortamda bilgisayar kullanim yeterligi, ortamdaki teknik kisithliklar, 6greticilerin
destek alabilmeleri gibi faktorlerin ortama yonelik olumlu disilince ve tutumlar ile iligkili
olabilecegi belirlenmistir (Blake, 2010).

Ogrenme nesneleri ile ilgili yapilan calismalarin ¢ogunda farkli derslerde sinif ici
uygulamalarina yonelik degerlendirmelerin s6z konusu oldugu goérilmektedir. Oldukca az
sayida ¢alismada 6grenme nesnelerinin okul disindaki uygulamalarda da kullanilabilecegine
yonelik distinceler ve oneriler yer almaktadir (Cakiroglu, Baki ve Akkan, 2012; Muller, vd.,
2009). Bu cercevede Kay ve Knaack, (2009b) ortaokul matematik derslerinde 6grenme
nesnelerinin kullanimlarini ve etkililigini belirlemek igin yaptiklari ¢alismalarinda 298 6grenci
ve 11 oOgretmen 06grencinin 20 farkh siniftaki  tutumlarini  degerlendirmislerdir.
Ogretmenlerin tutumlarinin kalite, baglilik ve dgrenme ciktilari baglaminda olumlu oldugu
belirlenmis, 6grencilerin ise olumlu degerlendirmelerini performanslari gergevesinde ele
aldiklari gorilmustur.

Bununla birlikte 6grenme nesnelerinin okul disinda 6dev veya proje amagli olarak nasil
kullanilabilecegine yonelik gelistirilmis calismaya rastlaniimamistir. Bu yoniyle bu galismada
o0grenme nesnelerinin hem sinif icinde, hem sinif disindaki kullanimlarinin etkililiginin
ogrencilerin derse yonelik tutumlari temelinde degerlendirilmesi nesnelerin farkli
ortamlardaki kullanimlarina yonelik uygulamalara katki saglayabilecektir. Bu noktada elde
edilecek sonuglar, 6grenen 6zellikleri ve degerlendirmelerinin dikkate alinacagi modduler ve
etkilesimli tasarimlarin ne sekilde yapilmasi gerektigine yonelik ipuglari sunabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma ortadgretim 9. sinif matematik programina uygun olarak tasarlanan
6grenme nesnelerinden hem gercek sinif ortamlarinda, hem de ders disi etkinliklerde
yararlanan ve hi¢ yararlanmayan 06grencilerin matematik dersine yodnelik tutumlarinin
karsilastirilmasini amaglamaktadir.

Bu ¢ergevede arastirma problemi olarak

“Ogrenme nesnelerinin sinif ici ve sinif disi ortamlarda kullanildigi ve hig kullanilmadigi
ortamlarda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamh farkhlik var midir?” sorusu Gzerine odaklaniimistir.
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Yontem

Calisma yari deneysel yontem ile desenlenmistir. Yari deneysel desende kontrol ve
deney gruplar tesadifen degil olgimlerle segilmektedir (Karasar, 2006). Bu cgergevede
o0grenme nesnelerinin iki farkli sekilde kullanildigi gruplar (deney grubu) ve bir kontrol
grubunun bulundugu ug farkh grup olusturulmustur. Bu 6grenci gruplarindan birinde dersler
o0grenme nesneleri kullanilarak islenmis (A grubu), digerinde (B grubu) ise 6grenme nesneleri
ders disi etkinliklerde oOdevler ve projeler seklinde kullaniimistir. Ayrica 6gretmenin
siregelen 6gretim yontemleriyle ders isledigi (C grubu) ise deneysel ¢alismanin kontrol
grubunu olusturmustur.

Gerek gruplarin olusturulmasi gerekse g¢alismanin yirutilmesi sirasinda yari deneysel
desene iliskin gecerligi sinirlandirabilecek bazi hususlara yonelik tedbirler alinmaya
calisilmistir. Ornegin, gruplardaki 6grenciler dogal olarak ilgili sinifta egitim 6gretim siirecine
devam ettikleri igin deney ve kontrol grubunun segiminde rastgele atama yapilmamis ve
arastirmanin bagimh degiskeni olan matematik dersine yonelik tutum agisindan gruplarin 6n
tutum degerleri kontrol edilmistir. Ayrica ¢alismada olusturulan ¢ grubun matematik
derslerini de ayni matematik 6gretmeni yuritmustir. Boylece farkli 6gretmenden
kaynaklanabilecek farkli etkilerin 6niine gegilmistir. Diger yandan her (¢ grupta da
ogrencilerin derslere devam durumu takip edilmis, gruplardaki 6grencilerin ders sirasinda ve
ders disi etkinliklerde yer almalari saglanmistir. Siire¢ boyunca 6grenciler derslere zorunlu
durumlar disinda katilim saglamis, 6lgegi baslangigta cevaplandiran 6grenciler g¢alisma
sonunda da cevaplandirmiglardir. Tutum &lgeginin 6n ve son tutum Olgegi olarak
uygulanmasi arasinda 11 hafta gibi 6nemli bir siire s6z konusudur. Bununla birlikte, gruplar
arasi karsilastirmalar yapilirken tutum 6lgeginin ¢alisma basinda uygulanmasiyla elde edilen
puanlar da dikkate alinmak suretiyle ¢alisma sonundaki puanlar kovaryans analizi ile analiz
edilmistir. Dolayisiyla yari deneysel desenlerdeki muhtemel 6n test etkisi azaltiimaya
cahsiimistir. Ayrica 6grencilere nesneler Gzerindeki etkinlikler ile ilgili dénem sonu notlarinda
bir degerlendirmeye gidilmeyecegi belirtiimis ve bu noktada beklenti etkisinden
kaynaklanabilecek tehditler azaltilamaya calisiimigtir. Higbir grupta daha 6nce 6grenme
nesnesini herhangi bir bicimde kullanan 6grenci olmadigindan deneklerin bu ¢alismada ele
alinan bagimsiz degisken agisindan gegmisleri ile ilgili olarak bir sinirhlik séz konusu
olmamustir.

Katilimcilar

Orneklemi ayni okulda ii¢ farkh 9. sinifa devam toplam 76 6grencinin dgrenciden
olusmaktadir. A grubunda dersler 6grenme nesneleriyle olusturulan ortami rahatlikla
calistirabilecek 20 bilgisayarlari olan laboratuvarda islenmistir. Ayrica projeksiyon cihazi ve
perde bulunan laboratuvarda bir adet yazi tahtasi da bulunmaktadir. B grubu 6grencileri de
A sinifinin kullandigi bilgisayar laboratuvarini bos saatlerinde kullanabilmis, 6dev ve
projelerini burada yapabilmislerdir. Ayrica bir¢ogu okul disinda evlerinde veya bagka
yerlerde de bulabildikleri bilgisayarlarla verilen 6dev ve projeleri yapmiglardir.

islem

Gahsmada 9. sinif Ogretim programi cergcevesinde Sayilar ve Cebir Unitesi
cercevesinde Kimeler, Denklemler ve Esitsizlikler, Baginti ve Fonksiyonlar konularina iliskin
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25 oOgrenme nesnesi hazirlanmigtir. Hazirlanan 6grenme nesneleri, kiimelerde temel
kavramlar, kiimelerde islemler, gergek sayilar, Gsli ifadeler ve denklemler, kartezyen ¢arpim,
bagintinin 6zellikleri ve tersi, fonksiyon kavrami ve gosterimi, fonksiyon cesitleri gibi alt
konulara iligkin etkilesimli etkinlikler igermektedir.

Hazirlanan nesneler A ve B gruplarinda kullanilmistir. A grubunda 6gretmen
O0grenme nesneleri kullanarak ders igerikleri hazirlamis, dersini ona gore planlamis ve
anlatmistir. Bu sekilde sadece ders igi etkinliklerde 6grenciler 68renme nesneleri tzerindeki
etkinlikleri yapmislar, sorulari cevaplamiglar ve donitler almiglardir. B grubunda 6gretmen
islenen konular ile ilgili farkl projeler vermis, bu projeler yapilirken 6grenme nesnelerinin
kullanilmasini  &nermistir. Ogrenciler 6grenme nesnelerini ders disinda bu projeleri
gercgeklestirebilmek icin kullanmislardir. C grubu ise kontrol grubu amacgli olarak ele alinmis,
geleneksel olarak derslerin islendigi bir ortam olarak diizenlenmistir. Bu grupta 6gretmen
zaman zaman tahtayl kullanarak konulari anlatmis, zaman zaman soru cevap yontemiyle
derslerini islemistir. Gruplarda derslerin islenisinde 6grenme nesnelerinin kullanimi Tablo
1’de 6zetlenmektedir.

Tablo 1: Calismada Olusturulan Gruplarin Ogrenme Nesneleri Kullanma Sekilleri

A Grubu B Grubu C Grubu
Ders ici etkinliklerde kullanilan Ders digi etkinliklerde Geleneksel 6gretimin
6grenme nesneleri kullanilan 6grenme nesneleri uygulandigi grup
e Dersin bir kisminda e Ogretmen tavsiyesi ve oDz anlatim
nesneleri kullanma yonlendirmesi e Tartisma, soru cevap
e Nesneleri destekleyici e Odev, proje, arastirma yontemleriyle aciklama
olarak kullanma amagli kullanma
e Timdyle dersi nesneler e Alistirma-deneme amagh
kullanarak anlatma kullanma, oyun amagh
e Nesneleri tek tek veya kullanma

icerik gelistirerek kullanma

Her iki sinifta da kullanilan 6grenme nesnelerine drnekler Sekil 2’de sunulmaktadir.

Mutfaktaki Oranlar DOGAL SAYILAR
16 kisilik dogru tarifi hazirlamak igin Peynirli makarna tarifi € En Kiigiik sa
tarifin icindeki her maddenin miktanni| | = | ” SAYI-1 [A ~ B ~ B ’
kutulara yazin 0 € En bilyiik sayiyi sor
mL pismis makarna 45 mi —>xa |—‘
00 mL sit g ~ ~ ~ YILARI
e mlv:nde!emms paynic \L SAYI-2 B A C BUTUN ABC SAYILARINI GOR
mL margarin o
Daha fazla makarna tarifi =
mLun ) s | o SAYI3 [A - B ~ iC B
— . 4 o ‘ YENi RAKAM ATA |
mL sit SORU:  ABCbirerrakamve ABB, BAC, ABC,
ril Fehdelenmis peynir 2 ml rendelenmis peynir 3 basamakli dogal sayilardir.
ABB + BAC + ABC = 2017
olduguna gore ABC sayisi nedir?
Sahne 6/6 @ CEVABI KONTROL ET

Sekil 2: A ve B gruplarinin kullandigi 6grenme nesnelerine érnekler

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi
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Ogrenme nesnelerini gercek sinif ortaminda, ders disi etkinliklerde kullanan
ogrenciler ve geleneksel 6gretimin uygulandigi siniftaki 6grenciler arasinda matematik
dersine yonelik tutumlarindaki farkhlklari belirlemek icin “Matematik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (MDYTO)” kullaniimistir. ilgili dlgek, Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis,
gecerlik ve givenirlik calismalari yapilarak benzeri ¢alismalarda da kullaniimistir Arastirmada
kullanilan bu 6lgek; 19 olumlu, 19 olumsuz olmak Uzere toplam 38 madde icermektedir ve
gelistirilen 6rnekle ilgili Cronbach alfa givenirlik katsayisi 0.96 bulunmustur. Likert tipindeki
bu Olgekteki olumlu maddeler igin “Kesinlikle Katiliyorum=5”, “Katiliyorum=4",
“Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2", “Kesinlikle Katilmiyorum=1" seklinde puanlanirken,
olumsuz olanlar ters gevrilerek puanlanmistir.

MDYTO calismanin basinda matematik dersine yénelik mevcut tutumlarini (6n
tutumlar) belirlemek amaciyla kullanilmistir. Benzer sekilde ¢alisma sonunda farkli 6grenme
ortamlarinda 6grenim gordiikten sonra Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
(son tutum) bu olcek ile belirlenmistir. ilgili lcek hem 6n tutumlari, hem son tutumlari
belirlerken her Ug sinifta da ayni anda uygulanmistir.

Mulakatlar

Olgekle belirlenen tutumlarin sinif icerisinde ne sekilde gerceklestiginin belirlenmesi
icin A ve B grubundan segilen dérder 6grenciyle mulakatlar gergeklestirilmistir. Mulakat igin
ogrencilerin gonilli olmalarina dikkat edilmistir. Her iki grup igin secilen dort 6grenciden
ikisi 68renme nesnelerini ders iginde ve ders disi etkinliklerde kullanirken belirli bir siire ¢gaba
sarfetmis olanlar arasindan, diger ikisi de nesneleri kullanmada az gaba sarfetmis olanlar
arasindan belirlenmigstir. Mulakatta sorulan sorular arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
Mulakatlar 11 hafta stren uygulama boyunca 4. , 7. ve 11. haftalarda 3 defa yapilmistir.
Arastirmacilardan birisi tarafindan gergeklestirilen mulakatlar 15-20 dakika arasinda stirmus
ve kaydedilmistir.

Miulakatlarda 6grencilerin 6grenme nesneleri ile ¢alisirken ilgili konuya ydnelik
disinceleri, nesnelerinin begenilen ve begenilmeyen 6zellikleri, bu 6zelliklerden ne sekilde
yararlandiklari, bu sekilde islenen derslere yonelik duyduklari ilgi, istek ve heyecana yonelik
degerlendirmeleri gibi sorular sorulmustur. Bu cercevede “Kiimelerin kesisimine yonelik
projeyi nesnelerle yapmaniz bu konuya yonelik dislncelerinize ne gibi degisimler
olusturdu?”, “Fonksiyon makinesindeki etkinlikler ile ugrasirken neler hissettiniz?”, “Bu
sekilde ders islerken daha istekli olarak ¢alistiginizi diisiiniyor musunuz?” gibi sorular
mulakatta sorulan sorulara ornek olarak verilebilir. Milakatlarda 6grenme nesneleri ile ilgili
sorular, ilgili zaman araliginda islenen kazanimlari igeren tim nesnelere yonelik olarak
sorulmustur. A grubu ve B grubundaki 6grencilere sorulan sorular igerik itibariyle genelde
ayni dogrultuda olup, ifade bakimindan az da olsa farklilhk géstermistir.

Milakattan elde edilen bulgular 6grencilerin nesneleri kullanimlari, 6gretmenin
rolleri, 6grenci igerik etkilesimlerinin 6grencilerde biraktigi etkileri agiklama amaciyla
degerlendirilmigtir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin dlcegin her bir maddesine vermis olduklari cevaplardan elde ettikleri
puanlar Olcekteki madde sayisina bolinmis her 6grencinin ortalama tutum puani
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hesaplanmistir. Tim gruplardaki 6grencilerin ilk ve son tutumlari bagimh t-testi ile analiz
edilmistir. Ayrica bu Ug siniftaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini strecin
basinda Anova testi ile karsilastirilmistir. Calisma sonunda 6grenme nesneleri sinif iginde,
ders disi etkinliklerde kullanan ve hig kullanmayan siniflardaki 6grenciler arasinda matematik
dersine kargi tutum farki olusup olusmadigi Ancova testi ile analiz edilmistir.

Ogrenciler ile yapilan milakatlarin  analizi iki arastirmaci  tarafindan
gerceklestirilmistir. Oncelikle miilakat kayitlari dinlenerek arastirma ile ilgi olmayan kisimlar
ayiklandiktan sonra, kayitlar kelime islemci yazihminda metne doénustirilmustir. Milakata
katilanlara ait metinlerin incelenmesinin ardindan vurgu yaptiklari temel 6grenme nesnesi
Ozellikleri ve bunlarin tutumlari UGzerindeki etkileri g¢ergevesinde her iki arastirmaci
tarafindan kodlar olusturulmustur. Kodlama asamasindan sonra, belirlenen kodlari genel
diizeyde agiklayabilen ortak yonleri olan kodlar biraya toplanarak temalar belirlenmistir.
Mulakatlar Gzerinde kod ve temalar olusturulduktan sonra, her iki arastirmacinin belirledigi
kodlar karsilastiriimis ve arastirmacilar arasinda farkli olan kodlar, ikisinin uzlasisi ile yeniden
dizenlenmistir. Elde edilen kodlar U¢ defa gergeklestirilen mulakatlardaki tekrarlanma
durumlarina gore, ilgili 6grenci ile iliskilendirilerek sunulmustur.

Bulgular

Calismada her Ug gruptaki 6grencilerin galismanin baslangicindaki ve sonundaki
matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulama 06ncesinde ve
sonrasinda kullanilan 6lcekten (MDYTO) her bir 6grencinin almis oldugu ortalama puanlara
iliskin grafik Sekill’de sunulmaktadir.

e
3,5
3.45 /
3,4 / —4—A Grubu

3,35 -8 Grubu

3,3 C Grubu

On Tutum P. SonTutum P.

Sekil 1: Siniflarin ilk-Son Tutum Puanlarinin Ortalamalari

Calismaya katilan o6grencilerin matematik dersine yonelik ilk tutum ortalamalari
incelendiginde ortalamalarin genelde yakin oldugu, B grubunun ortalamasinin ¢ok az bir
farkla yiksek oldugu goriilmektedir. Uygulama sonunda sinif icerisinde derslerinde nesneleri
kullanan A grubu 06grencilerinin ortalamasi 3.59’a yukselirken, ders disi etkinliklerde
nesneleri kullanan B grubunun ortalamasi 3.53’e yukselmistir. Geleneksel olarak derslerin
islendigi C grubunda da matematik dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasinda bir
degisim yasanmamistir.
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Gruplarin 6n ve son tutum puanlari arasindaki degisimler

Ug grubun da ¢alismanin basindaki én tutum puanlari ve sonundaki son tutum puanlari
arasinda anlamli farkhlik olup olmadigi ve g grubun ¢alismanin baslangicinda ve sonunda
tutum puanlari arasinda anlamh farkhlik olup olmadigini belirlemeden 6nce ilgili verilerin
uygulanacak testler igin gerekli varsayimlari saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu ¢ergevede
asagidaki varsayimlar test edilmistir.

e Bagimsiz degisken normal dagilmaktadir:

Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Shapiro —
Wilk normallik testi kullanilmistir. Ug grubun &n ve son tutum puanlarina iliskin normallik
test sonuclari Tablo2’de sunulmaktadir.

Tablo 2: On ve Son tutum puanlari icin normallik test sonuglari

Shapiro-Wilk

Test Gruplar statistik df Sig.
On tutum A ,983 24 ,943
B ,960 26 ,401

C ,978 26 ,826

A ,959 24 ,428

Son tutum B ,983 26 ,926
C ,953 26 ,272

Shapiro-Wilk testinden elde edilen sonuglar ¢alismada olusturulan Gg¢ grubun da hem
On tutum hem son tutum puanlarinin normal dagilim gésterdigi gérilmektedir.

e Gruplarin varyanslari homojendir:
Varyans homojenliginin belirlenmesi igin her ¢ grubun 6n tutum ve son tutum

puanlari ele alinarak Levene test sonuglari incelenmis ve Tablo3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglari

Test Levene Sig.
istatistigi

On tutumlar 1,455 1240

Son tutumlar ,728 ,486

Levene Test sonuglari Ui¢ grubun da 6n ve son tutum puanlarinin varyanslarinin homojen
olduguna isaret etmektedir.

e Gruplar birbirinden bagimsizdir:

Ug grup dogal olarak farkli siniflarda ders géren dgrencilerin olusturdugu gruplar olup,
bagimsizdirlar.

On tutum ve son tutum puanlari bu i¢ varsayimi da dogruladigindan gruplarin
gruplarin  6n tutum puanlarinin  karsilastirilmasi  Anova, son tutum puanlarinin
karsilastirilmasi Ancova, tutum puanlarindaki degisim ise t testi ile gerceklestirilmis ve bu
testlerin sonuglari tGzerinden yorumlamalar yapilmistir. Bu ¢ergevede gruplarin matematik
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dersine yonelik 6n tutumlarini birbiri ile kargilastirmak amaciyla iligskisiz érneklemler igin tek
yonli Anova testi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Gruplarin Matematik Dersine Yénelik On Tutum Puanlarinin Anova Testi Sonuglari

Matematik Dersine Varyans Kareler sd Kareler F [¢]
Karsi Tutum Olgegi Kaynagi Toplami Ortalamasi
. Gruplar arasi 0.245 2 0.122 518 .598
Hlk Tutum Puanlar Grup ici 24.843 73 0.340

Toplam 25.088 75

Matematik dersine karsi ilk tutum puan ortalamalarina varyans sonuglarina goére F(2—
73) = 0.518 ve p>0.05 olarak gergeklesmistir. Bu sonug A, B ve C grubu 6grencilerinin 6n
tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigina isaret etmektedir. Gruplarin 6n
tutum ve son tutum puanlarina iligkin t testi sonuglari Tablo5’te sunulmaktadir.

Tablo 5: Gruplarin Matematik Dersine Yénelik On ve Son Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Matematik Dersine

Grup n M S sd T 4]

Yonelik Tutum
On Tutum 3.39 0.492

A 24 23 -4.174 .000
Son Tutum 3.59 0.540
On Tutum 3.42 0.657

B 26 25 -1.350 .189
Son Tutum 3.54 0.617
On Tutum 3.29 0.582

C 26 25 -0.933 .360
Son Tutum 3.36 0.491

A grubundaki 6grencilerin ilk ve son tutum ortalama puanlari arasinda t23 = -4.174 ve
p<0.05 oldugundan matematik dersine karsi ilk ve son tutumlar arasinda anlamli bir farklilik
s6z konusudur. A grubu igin (n2 =.4310) degeri géz 6niine alindiginda 6grenme nesnelerinin
ders igindeki kullanimlarinin A sinifi 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari izerinde
genis buyuklikte bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. B grubu 6grencilerinin tutum puanlari
incelendiginde 5 6grencinin tutumlarinda disis olusu ilgi ¢ekici bir durumdur. B sinifindaki
ogrencilerin ilk ve son tutum puanlarina gére t25 = -1.350 ve p>0.05 oldugundan matematik
dersine kars ilk ve son tutumlar arasinda B grubu igin anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir.
C grubundaki 6grencilerin ilk ve son tutum olgeklerine ait ortalamalari 3.29 ve 3.36’dir. Buna
gore; t25 = -0.933 ve p>0.05 oldugundan matematik dersine karsi ilk ve son tutumlar
arasinda C grubu igin anlamli bir farklilik gérilmemektedir.
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Gruplardaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarin kargilagtiriilmasi

Ogrenme nesnelerini farkh sekilde kullanan gruplar (A,B) ve geleneksel 6gretim yapilan
grubun 6grencilerinin derse yénelik tutumlari Ancova testi ile karsilastirilabilir. Ogrencilerin
ilk tutum ve son tutum puanlarinin belirlenmesinde ayni tutum o&lgekleri uygulandigindan,
on tutum puanlarn da dikkate alarak son tutumlar arasinda bir iliski arastiriimak
istendiginden Ancova uygun gorilmis ve sonuglari Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6: Gruplarin son tutum ortalama puanlarinin gruplara gére Ancova testi sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F o]
Kaynagi Toplami Ortalamasi

OnTest 14.560 1 172.606 17.79 .000
Grup 277 2 .138 1.291 .281
Hata 7.718 72 107

Toplam 836.210 61

Ogrencilerin matematik dersine yonelik ilk tutum ortalama puanlarina gére diizeltilmis
son tutum ortalama puanlari arasinda herhangi bir anlaml fark goriilmemektedir (F(2—
72)=1.291, p>0.05). Bu durum 6grenme nesnelerini farkli sekillerde kullanildigi gruplar ve
geleneksel 6gretimin gergeklestigi grup arasinda derse yonelik tutumlar agisindan anlamli bir
fark olmadigina isaret etmektedir. Dolayisiyla A grubu ile B grubu arasinda da derse yonelik
tutumlar agisindan anlamli bir fark s6z konusu degildir.

Ogrenciler ile gerceklestirilen miilakatlar genel olarak olcekteki degerlendirmelerini
destekler niteliktedir. Nesnelerin kullanim sekli, stiresi, 6zellikleri gibi noktalar 6grencilerin
o0grenme nesneleri kullanarak ders islemelerindeki tutumlarini etkileyen baslica unsurlar
olmustur. Milakatlarin analizinden “Derse Yénelik ilgi” ve “Nesnelerin Ozellikleri” temalari
belirlenmistir. Bu iki tema ¢ergevesindeki 6grenci gorugsleri galisma surecinde Ug farkli
milakattan elde edildiginden, ilgili kodlar &grenciler (A grubu: 01,02,03,04 B grubu:
05,06,07,08) ile iliskilendirilerek ti¢ farkh miilakat seklinde Tablo 5’ te gésterilmektedir.
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Tablo 5: A ve B grubu 6grencilerinin matematik dersine yoénelik tutumlari gergevesindeki
degerlendirmeleri

1.Milakat 2.Miilakat 3.Miilakat
T
:1 Kategori Grup A Grup B Grup A Grup B Grup A Grup B
a
Sikilmama 01,062,063, 05,06,08 01,02,03, 06,08 01,062,063, 06,07,08
04 04 04
o Zevkalma 01,02,04 05,06,07, 05,06,07, 05,06,07,
® jlgi duyma 01,02,03, 05,06,07, 01,02,03 05,0607 01,602,603, 05,06,07,
®  Motivasyon 03,04 05,06 01,04 06,07 01,03,04 06,07
= Ders calisma 01,02,03 050608 01,0203 0508 62,03 65,07,08
@, istegi
Yorgunluk 04 - 04 08 - -
Dikkat dagilmasi 02 - 03 - - (o]}
Etkinliklerin 01,02 06,07 01,602,603 06,07 02,04 07
zorluk derecesi
Etkinlik siiresi 01,602,064 06,07,08 03 06,0703 01,03 06,08,
= Kullanim kolaylhigi 03,04 05,07,68 03,04 05,07,68 01,03 05,07,08
§ Nesnelerin 01,062,063, 05,07,68 01,02,03, 05,07, 01,062,063, 05,07,08
2 gorinimi 04 04 04
5 Etkinlik igin 01,062,603 07,08 01,062,603 07,08 01,062,603 07,08
194 yeterli nesne
2 sayis
§ Birlikte calismaya 01,02 08 01,02, - 02 08
= uygunluk
Verilen gorevi 02,03 07,08 01,02,063 07,08 01,062,063 07,08
yapmaya yeterli
icerik

A ve B gruplarinda 6grenme nesneleri farkli kullanim sekilleri g6z 6niine alinarak her iki sinifta
da ayni anlama gelecek sekilde sorular sorulmustur. Ornegin;

(A grubunda) Ogrenme nesneleriyle calisirken begendiginiz ve begenmediginiz durumlar
neler oldu?

(B grubunda) Proje ve ddevlerinizi yaparken hosunuza giden ve gitmeyenler neler oldu?

AS5: ... Dersin sonuna kadar oyun oynar gibi nesneler ile bir¢ok etkinligi yapabiliyoruz.
Yalniz bazen, ayni nesne icinde bazen benzer érnekler goriiyorum. Hi¢ bitmeyecekmis
gibi geliyor bana nesneler ...

B3: ..1lk defa internet kullanarak édev yapryorum. Cok hosuma gitti. Yaptigin islemin
sonucunu gorebiliyorsun. Her seyi yazmiyorsun, ekran goriintiisiinii alip o6gretmene
verebiliyorsun. Giizel keske biitiin dersler béyle olsa...

Her iki siniftaki 6grencilerin derse yonelik ilgiye iliskin ifadeleri degerlendirildiginde;
zevk alma, ilgi duyma gibi olumlu tutum ifadelerinin siklikla ortaya ¢iktigi gorilmektedir.
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Motivasyon ve ders cgalisma istegi yonindeki degerlendirmeler orta siklikta ortaya
konulmustur. Nadiren de olsa her iki grupta da yorgunluk ve dikkat dagilmasi gibi konular
dile getirilmistir. Her iki sinif birlikte degerlendirildiginde A grubu nesneleri B grubu
Ogrencilerine gore daha fazla sireyle kullanmasina ragmen, matematik dersine yonelik
tutum cgergevesindeki olumlu distincelerin ¢ogunlukta oldugu ve birbirine yakin dizeyde
sikhkla dile getirildigi gorilmektedir.

Benzer sekilde 6grenme nesnelerinin 6zellikleri temasi soru ve cevaplardan alintilar
asagida yer almaktadir. Her iki grupta da sorulan ayni soru igin;

(A ve B grubunda) : Kullanmis oldugunuz 6grenme nesnelerinin begendiginiz veya
begenmediginiz 6zellikleri neler oldu?

AS5: ...Cogu etkinligi ders saatinde rahatlikla yapildik. Bazi nesnelerdeki
etkinlikler uzun siiriiyordu ama bence her nesneyi derste yapabilecek zamani
bulabilirdik. Ben hepsini begendim diyebilirim..

B3: ... Verilen projeleri yapmamiz igin sitede bir¢ok nesne vardr ancak hepsi bire
bir projeyle ilgiliydi diyemeyiz. Bu nesneler genelde ¢ok da zor degildi,
kullanimlari kolaydi ...

Gerek 6grenme nesnelerindeki etkinliklerin zorluk derecesi ve harcanan siire her iki
grupta da uygun olarak degerlendirilmis, nesnelerin gériinimu ve sayi olarak yeterliligi ise
ozellikle A grubu &grencileri tarafindan daha fazla olumlu olarak degerlendirilmistir. Ozetle,
nesnelerin 6zelliklerine yonelik her iki sinifta da olduk¢a olumlu gorislere yer verilmekle
birlikte, nesneleri daha uzun sire kullanma firsati bulan A sinifi 6grencilerinin 6zellikle
nesnelerin dig goriinimu ve kullanimina yonelik 6zelliklerini B sinifina gére daha ¢ok 6n
plana tagidiklari gérilmektedir.

Tartisma

Calisma sonunda elde edilen son tutum puanlari ilk tutum puanlari da dikkate alinarak
analiz edildiginde U¢ grup arasinda son tutum puanlari arasinda da anlamh bir farka
rastlanmamigtir. Bu durum o6grenme nesnelerini farkli sekilde kullanan ve nesneleri
kullanmayan 6grenciler arasinda derse yonelik tutumlar agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark olusmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu gergevede A grubundaki 6grencilerinin 6n ve
son tutumlari arasinda anlamh bir farklihk oldugu belirlenmis, B sinifi 6grencilerinde ise 6n
ve son tutumlari arasinda anlamh bir fark goérilmemistir. Bununla birlikte geleneksel
ogretimin yapildigl C grubunda ise; B grubunda oldugu gibi istatistiksel olarak 6n ve son
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sinifta birkag 6grencinin tutum
puanlarinda gorilen azalma ise dikkat c¢ekicidir. Diger yandan 11 haftalik bir dénemde
derslerini 6grenme nesneleri kullanarak isleyen 6grencilerin matematik derslerine yonelik
tutumlarinda anlamli bir artis olmustur. Bu tutum degisiminde derse yoénelik ilgi ve
nesnelerin ozellikleri gibi faktorler 6ne ¢iktigi soylenebilir. Matematik dersine yodnelik
tutumlarda 6gretmenin 6grenme nesneleri ile sinif igerisindeki uygulamalari ve ders disi
projeleri planlayabilmesi katki saglamis olabilecegi dusiinilebilir. Ozellikle bilgisayar
laboratuvarinda 6grencileri sikmayacak, motivasyonlarinin strekliligini saglayabilecek sekilde
dersi yonlendirmis olmasi 6grencilerde olumlu tutumlar gelismesini saglamis oldugu
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distndlmektedir. Bunun yaninda 6grenme nesneleri ile sinif igerisinde sunulan etkinliklerin
genel olarak uzun ve sikici olmayan yarisma veya oyun seklinde uygulanabilen etkinlikler
olusu da ogrencilerin zevk almalarini saglamistir. A grubundaki 6grencilerinin tutum
puanlarindaki degisime benzer sekilde Meksika’da gelistirilen 6grenme nesnesi ambarindan
secilen etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasiyla da 06grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinda olumlu yénde etki oldugu goriilmistir (Lopez ve Lopez, 2007). Baska
bir ¢alismada ise bazi soyut kavramlarin 6gretiminde nesnelerden yararlaniimasinin
ogrencilerin derse karsi tutumlarini arttigl belirlenmistir (Sedig ve Liang, 2006). Lau ve
Woods (2009) ise 6grenme nesneleri lizerindeki degistirilebilir etkinliklerin farkh kisimlarin
(metin, etkilesimli bolimler, resim vb.) ve bu etkinliklerle ¢alisma siiresinin 6grenci
degerlendirmelerini farkli etkiledigini belirtmektedir. Ancak bu c¢alismada, 6grenme
nesnelerini tiimiyle galismasina ragmen tutum puaninda fazla bir degisim olmayan veya ¢ok
az ¢ahistigl halde tutum puani yiiksek olan 6grenciler de gorilmusgtir. Bu galismalarla birlikte
diger bazi galismalarda da 6grenme nesnelerinin sinif igcinde kullanildigi ¢alismalarin gogunda
ogrencilerin tutumlarinda olumlu gelismeler oldugu ortaya konulmustur (Bradley ve Boyle
2004; Docherty vd., 2005; De Salas ve Ellis, 2006). Concannon vd. (2005) calismalarinda
derse yonelik tutumlarin degismedigi gorulirken, bir ¢calismada da 6grenme nesnelerinin
sinif i¢i kullanimlarinda derse yonelik olumsuz tutumlar gelistigi belirlenmistir (Van Zeele vd.,
2003).

Diger yandan 6grenme nesnelerinden ders digi etkinliklerde yararlanan B grubundaki
Ogrencilerinin istatistiksel olarak anlamli bir tutum degisimi s6z konusu olmamistir. B
grubundaki 6grenciler de genel olarak 6grenme nesneleriyle ¢alisirken sikilmamis,
odevlerden hoglandiklarini, etkinliklere ilgi duyarak g¢ahstiklarini belirtmislerdir. Ayrica daha
once matematik dersine severek ¢alismayan 6grencilerin bazilarinin projelerini istekli olarak
yaptiklarini belirtmeleri dikkat c¢ekicidir. Daha ©Once bilgisayar laboratuvarina sadece
bilgisayar derslerinde gelen bazi 6grencilerin proje yapmak igin ders aralarinda bilgisayar
laboratuvarina gitmeleri de bu motivasyonun arttigina isaret etmektedir. Bu gruptaki sadece
birkag 6grencinin verilen projeyi zamaninda yetistirmek igin stres yasadiklarini ifade
etmislerdir. Nadiren de olsa internet baglanti sorunlari birka¢ 6grencinin bazi olumsuz
degerlendirmelerine sebep olmus olabilir. Farha (2007) calismasinda ders kitabi kullanarak
isledigi grubun 6grenme nesnelerini kullandigi grubu gore derse yonelik olarak son tutum
puanlari arasinda 6grenme nesnelerini kullananlarin lehine anlaml bir fark belirlemistir.
Galisma tasarim agisindan bu c¢alismaya benzemekle birlikte sonuglari  yoniyle
farkhlagmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenin C grubundaki dersleri de farkl stratejilerle
zenginlestirmis olmasi, geleneksel ortamda da bir miktar tutum artisina sebep olmus olabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenme nesnelerinin ders ici veya ders disi
kullanimlarinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina anlamh bir farklilik
gorilmemistir. Ogrenme nesneleri her iki grup icin de yeni ve ilgi ¢ekici uygulamalar
olusturma noktasinda katki saglamistir. Ders igindeki etkinlikler ve ders disi projeler farkl
uygulamalar gibi goriilse de her iki grupta da ayni nesnelerin ayni kazanimlar gergevesinde
kullanimi, 6grencilerin nesneler ile ilgili distinceleri baglaminda elde edilen tutumlari
arasinda bir farklilk olusmamasini saglamis olabilir. Diger yandan sinif igi etkinliklerde
Ogrencilerin 6grenme nesneleri ile dogrudan etkilesime gegebilmeleri, dersin hangi kisminda
kullanacaklarina yonelik 6gretmenin planlamalari, nesneleri ders iginde kullanan grubun
matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim yasanmasina sebep olmus
olabilir. Ders disi etkinliklerde ise, her ne kadar 6gretmen projeleri belirledikten sonra
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Ogrenciler hangi nesnelerden yaralanabileceklerini biliyor olsalar da bu nesnelerden ne
sekilde yararlanmalari gerektigi, elde ettikleri verileri ne sekilde degerlendirerek projelerine
aktaracaklari, projelerde verilen problemlerin ¢6zimu igin nesnelerin hangi 6zelliklerini ele
almalar gerektigi noktasinda kesin bir degerlendirme yapamamis olabilirler. Bu durum
matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu yansimalar olusmamasina sebep olmus
olabilir. Bu ¢alisma matematik dersiyle ilgili belirli kazanimlara yonelik hazirlanmis 6grenme
nesneleriyle sinirli olsa da; 6zellikle 6grenme nesnelerinin 6zellikle sinif igi etkinliklerde
stkilmama, zevk alma, ders galisma istegi gibi hususlarda olumlu yansimalar 6ne ¢ikmistir. Bu
durum nesnelerin sinif igi kullanildiginda 6grencilerin matematik dersine yodnelik olumlu
tutumlar gelistirebileceklerine isaret etmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

Bu calismada oOgrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari 6grenme
nesnelerinin farkh kullanildigi her iki grupta da “katiliyorum” diizeyine yakin olacak sekilde
gerceklesmistir. Calisma sonucunda sadece nesnelerin sinif icerisinde ders islenirken
kullanilmasi 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlaml bir degisim yasanmasina sebep
olmustur. Bu durumda ders icinde kullanilan 6grenme nesnelerinin lzerindeki etkinliklerin
yarisma, oyun, eglence gibi 6grencinin ilgisini cekebilecek 6zelliklere sahip olmasi dnemli
olmustur. Nesnelerin proje ve o6dev amagh kullaniimasi ve geleneksel 6gretimin
gercgeklestirilmesi derse yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik olusturmamistir. Ders diginda
kullanimlarin  6grencilerde olumlu tutumlara yol agabilmesinde projelerde tekrarlayan
etkinliklerin verilmemesi, proje igin yeterli siirenin verilmesi, 6grencilerin bilgisayara sahip
olma durumlarinin dikkate alinmasi gereklidir. Bu ¢alismada farkli etkinlikler iceren 6grenme
nesnelerinin olmasi hem 6gretmenin farkli igerikler hazirlamasina yardimci olmus, hem de
ogrencilerin bu etkinlikler ile ders islerken zevk almalarini saglamistir.

Sonug olarak, bu galismadaki 6grenme nesnelerinin 6grencilerin matematik dersine
karsi tutumlarina etkisine yonelik bulgular, 6gretim tasarimlarinda nesnelere ne sekilde yer
verilebilecegini ortaya koyma noktasinda onemlidir. Bu noktada c¢alisma sonuglari sinif
icerisindeki etkinliklerde, dersin anlatimi sirasinda 6grenme nesnelerine yer verilmesinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu yansiyacagina isaret etmektedir. Bu ¢alisma
deneysel olarak gergeklestirilmis olup nicel veriler lzerine odaklaniimig, nitel veriler nicel
sonuglari aciklayici olarak ele alinmistir. Ogrenme nesnelerinin farkli kullanimlarinda gruplar
arasinda derse yonelik tutumlarin farklilasmamasinin nedenleri miulakatlar ile ortaya
konulmus olsa da, nesnelerin hangi 0Ozelliklerinin 6grenciler tarafindan nasil
degerlendirildigine yonelik analizlerin daha detayli veriler sunacagl duslintilmektedir. Bu
cercevede sonraki c¢alismalarda oOgrenciler ile yapilacak klinik mulakatlar ile 6grenme
nesnelerinin 6zelliklerinin 6grenci tutumlarina ne sekilde yansidig Gizerine odaklanilabilir.
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PISA PROBLEM COZME TESTiNiN KURAMSAL TEMELLERI

Muhterem Dindar’
(0}

Dinya genelindeki en genis Olgekli 6grenci degerlendirme programlarindan olan PISA
sinavinda 2003 yilindan beri 6grencilere Matematik, Fen ve Okuma okuryazarliginin yani sira
Problem Cozme testi de uygulanmaktadir. Ulusal alanyazinda Turkiye’nin PISA sinavindaki
basari diizeyini farkh agilardan inceleyen ¢ok sayida arastirma bulunmakla birlikte mevcut
arastirmalar PISA Problem Cozme alaninin kuramsal temellerine iligkin sinirli diizeyde bir
kavrayls sunmaktadir. Bu ¢alismada PISA Problem Cozme testinin kuramsal temelini
olusturan karmasik problemlerin dogasi, o6zellikleri ve ¢6ziimine iliskin bir alanyazin
derlemesi sunulmakta ve karmasik problem ¢dzme becerilerinin dlgilmesinde ise kosulan
belli basli bilgisayar temelli yaklagimlar tartisilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: PISA; karmasik problem ¢d6zme becerileri; bilgisayar temelli dlgme ve
degerlendirme.

THEORETICAL BASES OF PISA PROBLEM SOLVING TEST

Abstract

Since 2003, one of the biggest student assessment programs in the world -PISA- has been
assessing complex problem solving skills of students along with their Mathematics, Science
and Reading literacy. Several studies in Turkey have investigated the nation’s ranking in PISA
exams from several perspectives. However, nationwide studies on the issue provide little
information about the theoretical bases of complex problem solving. Thus, the current study
provides a literature review regarding the nature, essentials and solving of complex
problems. The study discusses prominent computer-based approaches to assess complex
problem solving skills as well.

Keywords: PISA, complex problems solving skills, computer-based assessment and
evaluation.
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The acceleration of globalization and technological advancements in the 21st century
require individuals to develop generic skills to cope with increasing complexity in the daily
life. Today’s world requires individuals to be able to handle complex tasks, to cope with
multiple goals, intransparent relationships, and rapidly changing system dynamics. Complex
problem solving (CPS) skills are needed in such situations that have no obvious solution.
These skills are regarded as one of the key competencies that the 21st century students
need. The importance of CPS skills is also reflected in their inclusion into the Programme for
International Student Assessment (PISA) framework since 2002. The existing study presents
a literature review on the essentials of CPS.

Simply, a problem arises when a current state does not match with the desired state
and one does not know how to reach to the desired state. In this sense, problem solving
process includes search and application of strategies to transform the current state to a
desired state. A problem solving process is comprised of six cognitive and metacognitive
components: searching for information, planning the solution, taking action, processing
feedback and optimizing actions (Wirth and Klieme, 2003). Activation of these components
depends on the nature of the problem. Problems can be grouped as well-structured or ill-
structured according to their nature. In well-structured problems, individual are presented
all information required to solve the problem and they follow a particular strategy to reach
a singular solution. For instance, most of the problems students solve in Mathematics
courses can be regarded as well-structured. However, in ill-structured problems, individuals
are presented limited amount of information about the problem situation. They have to
interact with the problem state to unearth the underlying relationships. There is no
particular strategy, nor a single solution for ill-structured problems. In an emerging
literature on the issue, ill-structured problems are regarded also as complex problems. The
distinct features of complex problems have been stated as complexity, connectivity,
dynamicity, intransparency and polytely (Funke, 2012). Complex problems host multiple
elements (complexity) that are highly interrelated (connectivity) and change over time
regardless of individuals’ actions (dynamicity). In complex problems, the relationships
among the elements are implicit (intransparency), and there are multiple goals (polytely) to
be attained. In the recent years, various computer-based testing frameworks such as
semantic micro worlds, linear structural equations and finite state automata have been
developed to assess CPS skills of 21st century learners.

Semantic micro worlds are simulations in which complex problems are presented with
a real-life story. The story in semantic micro worlds might be about running a tailor shop,
controlling a forest fire or balancing the population of rival species in an ecosystem. In
semantic micro worlds, individuals try to find a compromise between conflicting goals and
keep the complex system at an optimum state. Although semantic micro worlds carry all
features of complex problems, they are not suitable for large scale psychometric
assessments. The reason for this is that there is no common understanding in designing of
semantic micro worlds. Individuals might get inconsistent results across different semantic
micro worlds. Therefore, linear structural equations and finite state automata frameworks
have been used in large scale assessments like PISA exam.

Linear structural equation framework assumes that the relationships between the
elements of a system can be modeled mathematically. Linear structural equations are
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comprised of exogenous and endogenous variables. Exogenous can be controlled directly
whereas endogenous variables change according to the change in exogenous variables.
Thus, individuals have to figure out how exogenous variables influence the endogenous
variables in order to solve linear structural equation problems.

Finite state automata framework focuses on the qualitative change of variables in a
complex system. In this kind of complex problems, a system can only be at finite number of
states and individuals are asked to alter one state to another. In order to solve finite state
automata problems, individuals first interact with the system to learn about how various
inputs change the system state. Then, they apply input strategies to change the system
state.

In assessment of CPS skills, linear structural equations and finite state automata
frameworks require less time to solve a complex problem than the semantic micro worlds.
Besides, the systematic design of element complexity and connectivity in linear structural
equations and finite state automata facilitates the construction of psychometric CPS tests
with questions at different difficult levels. On the other hand, linear structural equations fall
behind the semantic micro worlds in terms of ecological validity. Given that, further studies
are necessary to improve the validity and practicality of semantic micro worlds, linear
structural equations and finite state automata frameworks.

In conclusion, the importance of complex problem solving skills in the contemporary
era necessiates us to embed problem solving as a hidden curriculum into school education
programmes (Mayer ve Wittrock, 2006; p. 296). In this regard, students could be presented
complex problems as in or out of class activities and asked to work collaboratively to
develop solutions. When students work on complex problems, teachers should facilitate the
development of free inquiry among the students rather than directing them through specific
solution paths. In addition, it is possible to develop a web-based environment sheltering a
pool of complex problems. A web-based complex problem solving environment with
personalized feedback features could be useful in nationwide development of complex
problem solving among students with relatively low cost.
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Giris

21. yuzyll bireyleri kiresellesmenin ve teknolojik gelismelerin hizlanarak arttigi
zamanlara taniklik etmektedir. Glin gegtikge Uretilen bilgi miktarinin katlanarak ¢ogalmasi ve
kullanima sunulan teknolojilerin daha da karmasik hale gelmesi bireylerin (st diizey ve
uyarlanabilir diisinme becerileri gelistirmesini zorunlu kilmaktadir (Fischer, Greiff ve Funke,
2011; OECD, 2012). Bu durum o6zellikle is yagsaminda kendini gostermektedir. Otomasyon ve
bilisim sistemleri calisma ortamlarindaki rutin gorevleri devraldigindan, is diinyasi
etkilesimli, karmasik ve degisken gorevleri yerine getirebilen, belirsizlikle basa g¢ikabilen
bireyleri istihdam etme egilimindedir (Autor, Levy ve Murnane, 2013; Frensch ve Funke,
1995). Bu ylizden karmasik problem ¢ézme becerileri 21.ylzyil bireylerinin sahip olmasi
gereken en 6nemli 6zelliklerden biri olarak nitelendirilmistir (Mainert, Kretzschmar, Neubert
ve Greiff, 2015; OECD, 2010). Buna bagl olarak son yillarda egitim diinyasinda olgusal
bilgilerin aktarildigi egitim yaklasimlarindan transfer edilebilir problem ¢dzme ve disinme
becerilerinin kazandirldig yaklasimlara dogru bir gegis godzlenmektedir (Vye, Goldman,
Voss, Hmelo, ve Williams, 1997). Egitim alanindaki bir¢ok 6nci bilim adami karmasik
problem ¢dzmeyi, gerek glinlik gerekse profesyonel yasamlarindaki en 6nemli biligsel
etkinliklerden biri olarak kabul etmekte ve 06grencilerin problem ¢&zme becerilerinin
gelistiren egitim etkinliklerinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Jonassen, 2000; Mayer ve
Wittrock, 2006). Nitekim Ekonomik ve Kalkinma isbirligi Orgiiti (OECD) problem c¢dzme
becerisinin, 6grenme, topluma etkili katihm ve basarili bireysel girisimlerin temeli olarak
gorilmesi gerektigini belirtmistir (OECD, 2012). Buna bagl olarak OECD tarafindan
yuritulen ve Dinya genelindeki en bilyik olgekli 6grenci degerlendirme programlarindan
birisi olan PISA sinavlarinda 2003 yilindan beri 6grencilerin Matematik, Fen ve Okuma
becerilerinin yani sira karmasik problem ¢ézme becerileri de 6l¢lilmektedir (OECD, 2014).
Turkiye, 2012 yilindaki PISA sinavinda karmasik problem ¢6zme becerisi alaninda 454 puanla
OECD ortalamasinin (500) altinda yer almistir (OECD, 2014).

Alanyazina bakildiginda Turkiye’nin PISA sinavindaki performansini inceleyen
arastirmalarin PISA 6lgme alanlarinda 6grenci basarisina etki eden demografik degiskenlere
(Anagiin, 2011; Anil, 2010; Berberoglu ve Kalender, 2010; Cosguner, 2013; Findik ve Kavak,
2013; Girsakal, 2012; Sengiil, 2011), Bilgi ve iletisim Teknolojileri yeterliligi gibi farkli beceri
tlrlerinin PISA alanlarindaki 6grenci basarisina olan etkisine (Akyliz ve Pala, 2010; Askar ve
Olkun, 2005; Glzeller, 2011) ya da Tirkiye'nin diger llkelerle belli degiskenler baglaminda
karsilastirilmasina (Akylz ve Satici, 2013; Aydin, Sariel ve Uysal,2012; Cobanoglu ve
Kasapoglu, 2010; Eraslan, 2009; Satici, 2008 ) odaklandigi gérilmektedir. Bu arastirmalarin
alanyazina olan degerli katkilari yadsinamaz. Ne var ki mevcut alanyazin, karmasik problem
¢6zme becerileri alani ve kuramsal temelleri hakkinda derinlemesine bir anlayis sunmaktan
uzaktir. Bu noktadan hareketle, mevcut ¢alismada karmasik problemlerin tanimi, dogasi ve
bilgisayar temelli 6l¢gme yaklasimlarina yer verilmektedir. Karmasik problemlerin temel
Ozelliklerinin geg¢mis yillardaki PISA Problem Cézme sorularina ve alanyazindaki karmagsik
problem tasarimlarina olan yansimalari 6érneklerle agiklanmaktadir.

Karmasik Problemler

Gulnlik yagsamimizin kayda deger bir kismi problem ¢dézme ile gegmektedir (Frensch ve
Funke, 1995). Aksam yemeginde ne yiyecegimiz, haftasonunu nasil gegirecegimiz, hangi
sinema filmine gidecegimiz, ne tir bir ev alacagimiz gibi durumlar aslinda karar vermemiz
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gereken birer problem durumudur. Bazi problemlerin ¢6ziimui igin birkag bilissel adim yeterli
olurken bazilarinin ¢ézimi uzun siireli ve yorucu dusiinsel ¢aba gerekmektedir (Frensch ve
Funke, 1995). En basit tanimiyla problem, mevcut durum ile arzulanan durum arasinda
uyumsuzluk olmasi ve bu uyumsuzlugu gidermek igin yapilmasi gerekenlerin kesin olarak
bilinmemesidir (Mayer ve Wittrock, 2006). Problem ¢6zme ise mevcut durumu arzulanan
hale getirmek icin gerekli eylemleri arastirma ve gergeklestirme sirecidir (Dunbar, 1998;
Newell ve Simon, 1972;). Bireylerin bir problemi ¢6zmek igin eyleme ge¢meleri problem
durumunu kiltirel, sosyal, ya da entelektiel agilardan degerli bulmalarina baglidir
(Jonassen, 2000). Arastirmalar, bireylerin problem ¢ézme sireglerinin alti bilissel ve meta
biligsel bilesenden olustugunu belirtmektedir (Wirth ve Klieme, 2003):

1. Bilginin yapilandiriimasi, zihinde betimlenmesi ve birlestirilmesi igin arastirma
yapma

2. Durum Uzerinde akil yiritme

3. GozUm sirecine iliskin eylem ve adimlari planlama

4, Eylemleri gergeklestirme ve degerlendirme

5. Eyleme iliskin gcevreden gelen bilgi ve donutleri strekli degerlendirme

6. Ogrenerek ve uygulayarak ¢dziim sratejilerini en uygun hale getirme

Bir problemi ¢ézerken yukarida verilen biligsel ve meta biligsel streglerin ne dizeyde
ise kosulacagl problemin dogasi ile yakindan ilgilidir. iyi yapilandiriimis (well-structured)
problem durumlarinda problemin ¢éziimiine iliskin gerekli tim bilgiler ortamda mevcuttur
(Jonassen, 2000). Bireyin tek yapmasi gereken bu bilgiler 1siginda dogru stratejileri
gelistirerek ®&nceden belirlenmis tekil bir ¢éziime en kisa yoldan ulasmaktir. lyi
yapilandirilmis problem tirlerine en iyi O6rnek Orgin egitim kurumlarinda 6grencilere
yoneltilen matematik ve geometri sorularidir. Bu sorularda degiskenler arasi iligkiler kati
kurallarla (formillerle) tanimlanmis ve belli degiskenlere birtakim degerler atanmistir.
Ogrenciler degiskenleri verilen kurallar 1siginda déniistiirerek tek bir dogru yanita ulasmaya
caligirlar. lyi yapilandirilmis problem durumlarinda yukarida belirtilen problem ¢dzmeye
iliskin alti bilissel stirecin ancak ilk dérdi aktif olarak ise kosulur (Wirth ve Klieme, 2003).

Bireylerin Ust-duizey bilissel sureglerini aktif hale getirmede etkili bir diger problem
tird gevsek-yapilandiriimig  (ill-structured) problemlerdir. (Jonassen, 2000). Gevsek
yapilandiriimis problemlerde ulasilabilecek kesin bir sonug ve basarili bir sonucu garanti
eden kesin bir strateji yoktur (Schraw, 1995). Glinlik yasamda karsimiza gikan problemlerin
cogu bu tirdendir. Ornegin, araba almak istediginizi varsayin. Biitgenizi, yakit tiiketimi,
glvenlik, vites tirli, ara¢ boyutu, sigorta masrafi gibi birgok degiskeni dikkate alarak uzun
ugraslar sonucu bir aragta karar kildiniz ve arag¢ satin alma gibi karmasik bir probleminin
ustesinden geldiniz. Ne var ki bir arkadasiniz ayni butgeyle farkli bir arama stratejisi
gelistirerek ya da tamamen sansa bagli olarak sizin aldiginiz arabadan daha iyi bir araba satin
almis olabilir. Gorlilecegi Gzere gevsek-yapilandiriimis problemlere belirsizlik hakimdir. Bu
yuzden gevsek-yapilandiriimis problemlerin Wirth ve Klieme (2003)'nin belirttigi alti dizey
bilissel ve meta biligsel siireglerin tamamini aktif hale getiren karmasik problem ¢ézme
sureglerini igerir. Karmasik problem ¢6zme siireglerinin gergeklestigi ortamlari sistem olarak
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ele alan arastirmacilar bu sistemlerin temel 6zelliklerini su sekilde siralamaktadirlar: (a)
karmasikhk, (b) baglantisallik, (c) zamana bagli stirekli degisim, (d) seffaf olmama ve (e) ¢cok
amaclilik (Dorner, Kreuzig, Reither, ve Staudel, 1983; Funke, 2012 ).

Karmasiklik sistemdeki degisken sayisinin ¢oklugunu ifade eder (Funke, 2012).
Karmasik problem durumlarinda basarili bir ¢6zim stratejisi gelistirmenin yolu ¢ok sayida
degisken arasindan sistem ciktisina (¢6zime) etkisi en bliylik olanlarin belirlenip diger
degiskenlerin gbz ardi edilmesi ve ¢6ziime giden adimlarin sadelestiriimesinden geger.

Baglantisallik karmasikhkla yakindan iligkili olup sistemdeki degiskenler arasi karsilikh
etkilesimi ifade eder (Brehmer ve Dérner, 1993). Bir sistemin karmasikhk dizeyi sistemde
yer alan degisken sayisi kadar degiskenler arasi etkilesim sayisindan da etkilenir. Ornegin on
degiskenin oldugu bir problem durumunda her degiskenin sadece bir degiskenle etkilesim
icinde olmasi ile tim degiskenlerin birbiri ile etkilesimde olmasi problemin karmasikhg
acisindan onemli fark vyaratir (Funke, 2012). Sistemdeki hangi degiskenin hangi
degisken(ler)le etkilesim igerisinde oldugunun kesfedilmesi sisteme iliskin ¢dziim Uretilmesi
surecinin en 6nemli adimlarindandir.

Zamana bagl siirekli degisim sistemde yer alan degiskenlerin duragan olmayip zaman
icerisinde kendi kendine farkhlagsmasini belirtir (Funke, 2001). Karmasik problemlerde
bireyin girdisine bagh olmaksizin problem degiskenleri birbirleri ile etkilesime devam ederler
(Brechmer ve Dorner, 1993; Funke, 2012). Araba 6rnegine geri donilecek olursa, alinacak
arabaya karar verme sirecinde piyasadaki araba fiyatlarinin alicinin kararlarindan ve
eylemlerinden bagimsiz olarak slrekli degismesi zamana bagh surekli degisimi
yansitmaktadir. Karmasik problem durumlarinda zamana bagli olarak sistemin nasil gelistigi
ve sistemdeki degiskenlerdeki bagkalasimin ne sekilde gergeklestigini ¢ozimlenmelidir.
Sistemin ilerleyen zamanlarda ne tur giktilar Gretecegi ve alinan kararlarin yan etkilerinin
neler olabilecegi dngorilerek karar verilmelidir.

Seffaf olmama sistemin yapisi, hedefleri ve hedeflere erismedeki engellerin kesin
hatlariyla belli olmamasidir (Frensch ve Funke, 1995, s.18). Karmasik problem durumlarinda
bireyler problemi ¢6zmek igin gerekli tim bilgilere sahip degildir. Buna bagh olarak sahip
olduklari yetersiz bilgiye dayanarak ongoéride bulunmalari, dngoérilerin ciktilarini kontrol
ederek problemin ¢o6zimine iliskin gelistirdikleri hipotezleri yeniden dizenlemeleri
gerekmektedir. Karmasik problem durumlarinin seffaf olmamasi ¢6ziim sirecinin yinelemeli
(iteratif) olarak ilerlemesini zorunlu kilar.

Cok amachlik bir sistemde erisiimesi gereken birden fazla hedefin olmasidir (Funke,
2001). Karmasik problemlerde ¢6ziime giden yol dolambaglidir (Funke, 2012). Sistemdeki
farkli hedeflerin birbiri ile catistigi durumlara sik¢a rastlanir. Ornegin, bir kumas fabrikasinin
yoneticisi oldugunuzu dislniin. Yonetici olarak amaciniz fabrikanin karliligini en st diizeyde
tutmak icin yeni pazarlar bulmak ve Uretim miktarinizi olabildigince artirmak olacaktir. Ne
var ki Uretimin artmasi fabrikadan gevreye yayilan kimyasal atik miktarinda da artisa neden
olacaktir. Fabrikanizin atik filtreleme sisteminin artan Uretim igin yeterli olmamasi sizi
uretimi artirmak ve gevreyi kirletmemek gibi ¢atisan hedeflerle karsi karsiya birakacaktir. Bu
durumda ya Uretimi artirmaktan vazgececeksiniz, ya dogayi kirletmeyi ve yasal ceza 6demeyi
goze alacaksiniz, ya atik filtreleme sistemini yenileyerek masrafa gireceksiniz, ya da baska bir
¢6ziim yolu bularak fabrikada islerin yolunda yiiriimesini garanti altina alacaksiniz. Ornekteki
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gibi farkli hedeflerin sikga gatistigi karmasik problemlerde, ¢atisan hedefler arasinda orta
yolu bulunarak sistem giktilari en uygun hale getirilmeye ¢alisilir.

Karmasik Problemlerin Coziilmesi

Bireyler karmasik bir problem durumu ile karsilastiklarinda déncelikle probleme iligkin
ortamda bulunan bilgileri derler. Bu bilgiler probleme iliskin degiskenler hakkinda bir
kavrayis sunmakla birlikte sistemdeki neden-sonug iliskilerini anlamak igin yeterli degildir.
Dolayisiyla bireyler karmasik sistemdeki neden-sonug iligkilerini ortaya ¢ikarabilmek
amaciyla sistemdeki degiskenlerin roliine iliskin hipotezler kurup bu hipotezleri test ederler.
Ortamdaki iliskileri ortaya ¢ikarmaya doénuk bu hipotezleri test etmedeki etkili yontemlerden
birisi bir anda sadece bir degiskene iliskin degisiklik yapmaktir. Bdylece bir degiskendeki
degisimin genel olarak sistemi ve sistemdeki diger degiskenleri ne sekilde etkiledigi ortaya
cikarihr. (Klahr ve Dunbar, 1988). Karmasik sistemi anlamaya doniik hipotezleri test etme
sureci sistemdeki iliskiler ¢éziimleninceye kadar surer. Karmasik problemlerin ¢6ziimiinde
problemle karsilasmadan problemdeki iligkilerin ortaya g¢ikarilmasina kadar olan sireg bilgi
edinme sireci olarak tanimlanir (Greiff, Fischer, Stadler ve Wiistenberg, 2015).

Sistemin igleyisine iligkin yeterli bilgi edinildiginde bilginin uygulanmasi asamasina
gecilir(Greiff, Wustenberg, Holt, Goldhammer ve Funke, 2013). Bu asamada problem
durumuyla olan ge¢mis etkilesimler (Gonzalez, Lerch ve Lebiere, 2003), zihininde yaratilan
¢6zim semasi (Sweller, 1988) ve problem durumuna iliskin genel sezgiler (heuristic)
(Kahneman, 2011) isiginda ¢oziime yonelik stratejiler uygulanir. Uygulanan stratejilerin
sistem Uzerindeki etkileri gozlenerek, problem c¢oziliinceye dek stratejiler gincellenir
(Edwards, 1962). Uygulanan stratejilerin problemin ¢6zimiinde vyetersiz kalmasi
durumunda bilgi edinme asamasina geri donilerek sistem degiskenlerinin etkilesimleri ve
etkilerine iliskin eksik bilgiler kesfedilmeye ¢alsilir (Greiff vd., 2015).

Karmasik Problem Cdzme Becerilerinin Olgiilmesi

Zamana bagli olarak surekli degisme ve birden fazla hedefin gézetilmesi gibi yinelemeli
Ozellikleri, karmasik problem ¢6zme becerilerini ¢ézmek igin bilgisayar-temelli etkilesimli
ortamlarin Uretilmesini zorunlu kilmistir. Bu ortamlara kisaca mikro diinyalar (micro
worlds) denilmektedir (Brehmer ve Dérner, 1993; Funke, 1993). Karmasik problem ¢dzme
becerilerini 6lgen mikro diinyalar semantik benzetim (similasyon) seklinde olabilecegi gibi
yapay sistemler seklinde de olabilir (Funke, 2010).

Semantik Mikro Diinyalar

Semantik mikro diinyalarda karmasik problemler zengin bir baglam ve bir hikadye ile
birlikte sunulur. Semantik mikro diinyalar gergek yasamdaki karmasik sistemleri basarili
sekilde yansiyan ve ¢ok sayida degisken barindiran benzetim ortamlaridir (Funke, 2001). Bu
tir ortamlarda problem durumu katilimcinin eylemleri yani sira sistemin kendi ig
dinamiklerine bagh olarak da degisir. Bu durum katiimcinin problem ¢dzimine iliskin
kararlar alirken kendi eylemleri ve sistemin siirekli degisen i¢ dinamiklerine es zamanl olarak
odaklanmasini zorunlu kilar (Brehmer ve Dérner, 1993). Semantik mikro diinyalardaki bu es
zamanlilik durumu katimcilar Gzerinde stres yaratir. Dolayisiyla semantik mikro diinyalar
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karmasik problem ¢6zme becerilerini 6lcmede hem bilissel hem de duyussal strecleri aktif
hale getirmesi bakimindan énemlidir.

Semantik mikro dinyalara ornek olarak Dorner (1980) tarafindan gelistirilen ve
Engelhart, Funke ve Sager (2011) tarafindan gincellenen Tekstil Atblyesi (Tailorshop)
senaryosu verilebilir. Tekstil Atdlyesinde katihmcilardan bir gomlek atélyesini isletmeleri
istenilir. Yaklasik on saat boyunca katilimcilar yatirim, ise alma, reklam, liretim ve fiyat gibi
birgok konuda karar vererek atdlyenin isleyisine yon verirler. Sekil 1‘de Tekstil Atdlyesi’nde
yer alan degiskenler arasi iliskiler gosterilmektedir. (-) simgesi degiskenler arasi negatif iliski
durumunu, (+) simgesi ise pozitif iliski durumunu gostermektedir. (*) isareti katilimcilarin
kontrol edebilecegi degiskenleri belirtmektedir.
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Sekil 1. Tekstil Atolyesi. Engelhart vd. (2011)’in izniyle basiimigstir.

Sekil 1’de gorilecegi lzere Tekstil Atolyesinde katilimcilarin yénelebilecekleri birden
fazla hedef bulunmaktadir.  Katihmcilar kari olabildigince ylkseltme, marka bilinirligini
artirma ya da atolye isleyisinde bir orta yol bulma gibi hedeflerden birisini segerek
degiskenleri amaglari dogrultusunda donulstirmeye caligirlar. Tekstil Atdlyesi, karmagsik
problem ¢6zme sireglerinde ortamdaki yogun miktardaki bilginin ne sekilde organize
edildigi, ne tir hedefler igin hangi tir stratejilerin izlendiginin incelendigi ¢alismalarda ise
kosulmustur (6rn. Gigerenzer ve Brighton, 2009; Gonzalez ve Lebiere, 2005).

Semantik mikro diinyalarin bir diger 6rnegi NetLogo cercevesidir (Wilensky ve Rand,
2015). NetLogo gercek yasamda karsilasilan dogal ve sosyal sistemlerin karmasik dogasini
benzetimler araciligiyla yaratmaya olanak saglayan agik kaynak kodlu bir yazarlk ortamidir.
Bu yazarlik ortami bir sistemdeki degiskenlerin mikro dizeyde birbirleri ile etkilesimlerinin
zamana baglh olarak makro diizeyde yol agtigi sonuglari gézlemlemeye olanak saglar. Sekil
2’de NetLogo ortaminda tasarlanmis bir ekosistem ara ylzu goérilmektedir.
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Sekil 2. NetLogo ortaminda tasarlanmis bir karmasik problem (NetLogo, 2016).

Sekil 2’deki karmasik problemde katiimcilardan bir ekosistemdeki kurt ve koyun
nifusunu dengede tutmalari istenilmektedir. Ekosistemde koyun sayisinin asiri artmasi
ortamdaki bitkileri tiiketir, kurt sayisinin asiri artmasi ise koyun nifusunu tiketir. Dolayisiyla
ekosistemin surekliligi kurt, koyun ve ot miktarinin dengede tutulmasina baghdir. Ekranda
yer alan kaydirma g¢ubuklari araciligiyla ekosistemde baslangigtaki koyun ve kurt sayisi,
koyun ve kurtlarin tlikettikleri besinlerden hangi dizeyde enerji Uretecekleri, lGreme
yuzdelerine karar verilerek benzetim bagslatilir. Baslangicta girilen degerlere bagl olarak
ekosistemdeki koyun ve kurt nifusunun zamana bagh degisimi ekranda yer alan benzetim
ara yuzi ve grafikler araciligiyla gozlenir. Bu gozlem isiginda benzetime yeni degerler
girilerek koyun ve kurt nifusu dengede tutulmaya calisilir. Sekil 2’deki 6rnek (izerinden
kisaca sunulan NetLogo cercevesi Sosyal Bilimler, Biyoloji, Matematik, Psikoloji ve Bilgisayar
Bilimleri gibi bircok alana iliskin ¢ok sayida karmasik problem 6rnegi iceren zengin bir
kiitiphaneye sahiptir. Ote yandan kullanimi kolay olan ara yiizii sayesinde isteyen herkes
NetLogo ile herhangi bir alana iliskin karmasik bir problem durumu tasarlayabilir. NetLogo
cercevesi egitim ortamlarinda 6grencilere Fen becerileri (Centola, Wilensky ve McKenzie,
2000), sehir planlama (Lechner, Watson ve Wilensky, 2003), okul segimi (Maroulis ve
Wilensky, 2005), iklim degisikligi (Kelly, Jacobson, Markauskaite ve Southavilay, 2012) gibi
alanlarda karmasik problem ¢6zme becerisi kazandirma ve problem ¢6zme sireglerindeki
o0grenci davranislarinin incelemede (Jacobson , Kapur, So, ve Lee, 2011; Loke vd., 2012;
Pathak, Kim, Jacobson ve Zhang, 2011; Stroup ve Wilensky, 2014) ise kosulmustur.

Gorllecegi Uzere semantik mikro dilnyalar etkilesim halindeki olan c¢ok sayida
degiskeni barindiran, gergekgi ve zengin bilgi birikimini gerektiren karmasik problem ¢ézme
ortamlardir (Greiff ve Martin, 2014). Semantik mikro diinyalar karmasik problem ¢dzmeyi bir
sire¢ olarak incelemeye olanak saglarken (Funke, 2014), formel egitim ortamlarinda
Ogrencilerin  PISA sinavi gibi genis ¢apli 6lgme etkinlikleri araciigiyla psikometrik olarak
degerlendiriimesinde yetersiz kalmaktadir (Greiff vd., 2012). Ote yandan alan yazindaki
semantik mikro dinyalarin farkh yapilardan olusmasi ve ortak bir semantik mikro diinya
tasarim anlayisin bulunmamasi farkl ¢alismalara iliskin sonuglarin karsilagtiriimasini imkansiz
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hale getirmektedir (Funke, 2001). Bu sinirliliklari asmada Dogrusal Yapi Denklemleri (Linear
Structural Equations) ve Sonlu Ozdevinirler (Finite State Automata) ise kosulmaktadir
(Funke, 2001).

Dogrusal Yapi Denklemleri

Dogrusal yapi denklemlerinin temelinde herhangi bir sistemdeki degiskenler arasi iligkilerin
nicel olarak modellenebilecegi anlayisi yatar (Stevens, 1992). Dogrusal yapi denklemleri ile
olusturulan karmasik problemler sisteme etki eden dissal (exogenous) ve i¢sel (endogenous)
degiskenlerden olusur. Sistemdeki digsal degiskenler dogrudan kontrol edilebilirken, igsel
degiskenler dissal degiskenlere bagh olarak degisir ve dogrudan kontrol edilemez (Funke,
2001). Dogrusal yapi denklemleri temel alinarak gelistirilen karmasik problemlerde 6ncelikle
dissal degiskenler arasi iliskiler kesfedilmeye ¢alisilir. Problem ¢6zimunun ikinci asamasinda
ise digsal degiskenler arasi iliskiler araciligiyla igsel degiskenler yonetilir ve belli bir hedefe
ulasilmaya caligilir. Dogrusal yapi denklemlerinde degiskenlerinin temel yapisi Sekil 3’te
verilmektedir.

X\
A

Sekil 3. Dogrusal yapi denklemlerinin dogasi. Funke (2001)’den uyarlanmustir.

Sekil 3'te X, Y ve Z sistemin dissal degiskenlerini, A ve B ise igsel degiskenlerini
gostermektedir. Degiskenler arasi rakamlar bir degiskenin digerini etkileme glclnul ifade
etmektedir. Sekil 3’teki sistem iki denklemle ifade edilebilir:

A1) = -2Xpe) + 2Y(y)
B (t+1) = 0,7B t+ 3Z )+ 1Y(t) + O,3A(t)

Bu dogrusal yapi denklemleri (t) aninda sistemde meydana gelen degisikligin (t+1)
anindaki giktilarini hesaplamada ise kosulmaktadir. Denkleme iliskin dikkat edilmesi gereken
bir nokta B degiskeninin zaman igerisinde diger degiskenlerden bagimsiz olarak kendi
kendini donlstirmesidir. Bu duruma 6z devingenlik (eigendynamic) denilir (Funke, 2001).

Sekil 4’te 2012 yilinda 2012 yilindaki PISA sinavinda 6grencilere bilgisayar ortaminda
yoneltilen bir dogrusal yapi denklemi sorusu yer almaktadir.
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KLIMA AYARI

Yeni klimanzin kullanim kilavuzu yoktur ve klimanin nasil
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= UstAyar Sicaklik

calistgint bulmaniz gerekmektedir.

—_—t —t—
Sol taraftaki ust, orta ve alt ayarlan, ayar digmelerini A 3
<) kullanarak degistirebilirs Her bir ayann e - = ¥
baslangictaki konumu A ile gosteriimektedir
UYGULA tusuna tikiadiginizda, odanin sicaklik ve nem Orta Ayar Nem
degerlerindeki degisikligi, sicaklik ve nem grafiklerinde }—4—{ — 25
garebilirsiniz. Her grafigin solundaki kutu, o andaki 5 2 A + ++
sicaklik ve nem seviyesini gosterir

Alt Ayar
ce - A + ++
UYGULA BASA DON
Soru 1: KLIMA AYARI
Ayar dugmelerini sola kaydirarak, her bir ayar cubugunun, sicakik ve nem degerlerin
n nwz. BASA DON'e tikayarak yeniden baslayabilirsiniz
dedistirip dedis gini bulunuz. BASA DON'e tiklayarak yeniden baglayabilirsin st Ayar Sicakhk
Her bir ayarin neyi etidedigini sagdaki sekilde oklar cizerek
Bir ok cizmek icin, Gst, orta ya da alt ayarlardan birine tiklay: ve sonra Sicakhk ya da Nem'e
tiklayiniz. Herhangi bir oku Gzerine tilayarak kaldirabilirsiniz
Orta Ayar Nem

Alt Ayar

Sekil 4. PISA 2012 sinavinda ¢ikmis bir dogrusal yapi denklem sorusu (OECD, 2013).

Sekil 4’teki PISA sorusunda ekranin Ust kisminda karmasik problem durumu
verilmektedir. Bu kisimda 6grenciler 6ncelikle ayarlar tizerinde degisiklik yaparak her bir ayar
digmesinin sicaklik ve nemde ne gibi degisikliklere yol actigini belirlemeye c¢alsirlar.
Ogrenciler degiskenler arasi iliskilerin giiciinii ve yéniinii kesfetmede ekranin sag ust
kdsesinde yer alan grafik ekranindan yararlanirlar. Ogrenciler ekrandaki sistemle etkilesime
gecerek degiskenler arasi iligkileri ¢oziimlemeye calisirlar. Sonrasinda ilgili sorulari
yanitlarlar. Sekil 4’teki soruda 6grencilerin klima sistemindeki digsal (Ust, orta ve alt ayar) ve
icsel degiskenler(nem ve sicaklik) arasindaki iliskiyi gostermeleri gerekmektedir. Sekil 5’teki
soruda ise 0grencilerden sistemdeki iliskileri dikkate alarak belli bir sistem ciktisi Gretmeleri
istenilmektedir.
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Yeni Iu_limamzm kullanim krla*.fuzu_ yoktur ve klimanin nasil Ust Ayar Sicaklik
calistidini bulmaniz gerekmektedir.
calis N M 1 s
Sol taraftaki st orta ve alt ayarlari, ayar diigmelerini ¥ z LAJ < b @ 2
(<) kullanarak degistirebilirsiniz. Her bir ayarin S =
baslangictaki konumu A ile gésterilmektedir.
UYGULA tusuna tikladidinizda, odanin sicaklik ve nem Orta Ayar Nem
degerlerindeki dedisikligi, sicaklik ve nem grafiklerinde } p— it i @
gdrebilirsiniz. Her grafigin solundaki kutu, o andaki e " A + ++
sicaklik ve nem seviyesini gdsterir.
Alt Ayar
L . 1 N 1
, y ) y i

-- - A + ++

UYGULA 0

Soru 2: KLIMA AYARI
Ust, Orta ve Alt Ayar ile Sicaklik ve Nem arasindaki dogru iliski sagda gosteriimektedir.

Sicaklik ve nemi istenilen diizeye getirmek icin ayar dugmelerini kullaniniz. Bunu, en fazla Ust Ayar = S
dort adimda gergeklegtiriniz. Istenilen duzeyler, Sicaklik ve Nem grafiklerindeki kirmizi
seritle gosterilmistir. Istenilen her bir dizey icin deger aralig1 18-20'dir ve bu degerler, kirmizi
seritlerin solunda gosterimektedir. UYGULA tusuna sadece dort kez tiklayabilirsiniz ve
BASA DON segenegi bulunmamaktadir. Orta Ayar Nem

Alt Ayar /

Sekil 5. PISA 2012 sinavinda ¢ikmis bir diger dogrusal yapi1 denklemi sorusu (OECD, 2013).

Sonlu Ozdevinirler

Sonlu 6zdevinirler dogrusal yapi denklemlerinin aksine sistemdeki degiskenlerinin nitel
degisimlerini konu alir. Sonlu 6zdevinir sistemlerinde bir durumdan digerine gegmek igin
belli kurallar uygulanir. Mobil telefonlar, bilet makineleri gibi aygitlar sonlu 6zdevinirlere
ornek olarak verilebilir ( Brechmer ve Funke, 1993). Bu tir problemlerde bir sistem (ya da
aygit) sonlu sayida duruma ve bu durumlara etki edebilecek sinirli sayida degiskene sahiptir.
Bir durumdan digerine gegmek igin bazi degiskenlerin sisteme girdi vermesi gerekir. Bu tur
problemlerin ¢6zimiinde o©ncelikle gozlenen her bir sistem girdisinin sistemin farkl
hallerinde ne sekilde ciktilar Urettigi kesfedilmeye calisilir. Sistemi istenilen bir duruma
getirmek icin izlenmesi gereken kurallar dizisinin kesfedilmesi sonlu 6zdevinirler
problemlerinin ¢ozllebilmesi igin yasamsal 6nem tasir. Degiskenlerin sistemin farkli
hallerinde sisteme ne gibi etkileri oldugu belirlendikten sonra istenilen ¢iktiyi Uretecek
sekilde sisteme girdiler gonderilir (Fischer, 2015). Tablo 1’de 6rnek bir sonlu 6zdevinirine
iliskin bir durumdan digerine gecis matrisi verilmektedir. Gegis matrisindeki iliski ag1 Sekil
6’da oklarla gosterilmektedir.
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Tablo 1. Sonlu 6zdevinirlere iliskin 6rnek bir gegis matrisi

Degiskene bagl olarak sistemin gegis yaptigl durum

Durum x1 x2
DO D1 D2
D1 D1 D3
D2 D3 D1
D3 DO D3

X2

1 ,

X7

Sekil 6. Sonlu 6zdevinirlerin yapisi.

Tablo 1 ve Sekil 6’daki sonlu 6zdevinirde dort farkli durum bulunmaktadir. DO
durumunda iken sisteme x1 girdisi girildiginde sistem D1 durumuna gegerken x2 girdisi
girildiginde D2 durumuna gegmektedir. DO durumundan D3 durumuna gegmek igin sisteme
sirasi ile x1 ve x2 girdilerinin girilmesi gereklidir. Sekil 6’da dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta x1 ve x2 degiskenlerinin sabit olmayip sistem lGzerindeki etkilerinin sistemin o anki
mevcut durumuna gore farkhlasmasidir.

PISA 2012 sinavinda 6grencilere yoneltilen miizik oynaticisi sorusu bir sonlu
Ozdevinirler problemidir (Sekil 7).

MP3 CALAR

Bir arkadaginiz size, mizik kaydetmek ve
dinlemek icin kullanabileceginiz bir MP3 calar
vermistir. Mizik tirind degistirmek, ses ve bas
duzeyini arttinp, azaltmak icin MP3 calarin
Gzerindeki Gc tusa

(%, ® & )tiklayabilirsiniz.

MP3 calari basglangictaki konumuna getirmek
icin BASA DON tusunu tiklayiniz.

Sekil 7. PISA 2012 sinavi miizik oynaticisi sorusu (PISA, 2013).
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PISA 2012 sinavinda 6grencilere bilgisayar ortaminda Sekil 7’deki gibi bir MP3
oynaticisi benzetimi verilmis ve 6grencilerden MP3 oynaticidaki muzik turinid Rock, Ses
diizeyini 4 ve Bas diizeyini 2’e getirmeleri istenilmistir (OECD, 2013). Bu soruda 6grencilerin
aygittaki digmelerin nasil ¢ahstigini, mizik oynaticida bir durumdan digerine gegmek igin
digmelerin hangi sira ile basilmasi gerektigini kesfetmeleri ve MP3 oynaticlyi soruda
belirtilen duruma getirmeleri gerekmektedir.

Dogrusal yapi denklemleri ve sonlu 6zdevinirlerde degisken sayisi ve degiskenler arasi
iliskilerin istenildigi kadar artirilip azaltilabilmesi, farkli zorluk dlzeylerinde sorularin
hazirlanilmasini olanakl kilmaktadir. Bu durum 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri igin
biyik bir esneklik saglamaktadir. Ote yandan dogrusal yapi denklemleri ve sonlu ézdevinir
problemlerini ¢ozebilmek igin gerekli stirenin semantik mikro diinyalardaki problemlere gore
daha kisa olmasi bu tir sorularin PISA gibi genis Olgekli 6grenci degerlendirme
programlarinda kullaniimasini olanakli kilmaktadir (Greiff vd., 2012). Dogrusal vyapi
denklemleri ve sonlu 6zdevinir denklemlerinin bir diger avantaji ayni matematiksel
denklemin farkli hikayelerle dgrencilere yéneltilebilmesidir (Greiff vd., 2013). Ornegin, klima
sorusundaki Ug¢ digsal ve iki i¢csel degisken arasindaki matematiksel iliski ev hayvan besleme
ya da bitki yetistirmenin gergeklestigi bir hikaye seklinde sunulabilir. Bu durum bir karmasik
problemin farkli baglamlarda sunulmasinin problem ¢ézme sirecini ne sekilde etkilediginin
incelenmesine olanak saglamaktadir. Bu 6zelliklerinden dolayi dogrusal yapi denklemleri ve
sonlu 6zdevinirler karmagsik problem ¢ézme becerilerinin 6lguldigl arastirmalarda sikga
kullanilmaktadir (Fischer, 2015; Greiff vd., 2015; Greiff vd., 2013; Wistenberg, Greiff ve
Funke, 2012; Wistenberg, Greiff, Molnar, Funke ; 2014).

Sonug ve Tartisma

Unli fizikgi Stephen Hawking 21. yizyila karmasiklik yizyili (century of complexity)
adini koymustur (Jacobson vd., 2011). Toplumsal degisimlerin hizlanmasi, bireyler ve
sistemler arasi baglanti kurmanin kolaylasmasi, teknolojik aygitlarin giinlik yasamin
vazgecilmez pargalari haline gelmesi ve is diinyasindaki odagin yerelden kiresele dogru
kaymasi glinimuz bireylerini birgok belirsizlikle karsi karsiya birakmaktadir. Belirsizligin ve
karmasikhgin hakim oldugu bu yizyilda basarili olabilmek igin bilgi, duslince, duygu ve
eylemlerin karsilagilan 6zgiin ve karmasik gérev durumlarina uyarlanabilmesi bliyik dnem
tasimaktadir (OECD, 2014). Bu agilardan bakildiginda karmasik problem ¢ézme becerisinin
21. ylGzyihn anahtar becerilerinden biri oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla glinimuiz egitim
sistemleri 6grencilerin  karmagik problem ¢6zme becerilerini gelistiren 6grenme
etkinliklerine yer vermelidir (Goldstone and Wilensky 2008; Sabelli, 2006). Ogrencilerin
karmasik sistemlerle etkilesimde bulunmalari desteklenmeli, bu sistemlerde karar verme,
se¢im yapma, degisen durumlara bagli olarak segimleri sirekli gozden gegirme, Gnceki
bilgileri hatirlama, ¢6zim modelleri olusturulma ve o6ngéride bulunma gibi sireglerde
deneyim kazanmalarina olanak saglanmahdir (Greiff vd., 2012).

Ulusal alan yazinda karmasik problem ¢6zme becerilerine olan dusuk ilgiden yola
¢ikilarak bu c¢alismada PISA problem ¢6zme testinin kuramsal temelleri incelenmistir.
Galismada karmasik problemlerin temel 6zellikleri, bilesenleri ve karmasik problem ¢ézme
becerilerini 6lgmede ise kosulan belli bash bilgisayar temelli yaklagimlara yer verilmistir. Bu
yaklagimlar semantik mikro dilinyalar, dogrusal yapi denklemleri ve sonlu durum
Ozdevinirlerin kullanimi olarak Ug ayri kategoriye ayrilmaktadir.
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Dogrusal yapi denklemleri ve sonlu 6zdevinirler karmasik problemlerin bilgisayar
temelli ortamlarda canlandirilmasini ve karmasik problem ¢dzme sulreglerinin semantik
mikro diinyalara gore daha kisa sureli etkinlikler olarak gergeklestirilmesini olanakh kilar.
Formel egitim kurumlarinda bir ders saatinin kirk dakika oldugu distnuldigiinde, dogrusal
yapi denklemleri ve sonlu 6zdevinirler bir ders saati igerisinde kolayca uygulanabilir. Ayrica
dogrusal yapi denklemleri ve sonlu 6zdevinirler Funke (2001)’in de belirttigi gibi, karmasik
problemlerin  sistematik  olarak  gelistirilebilmesi, problem zorluk derecesinin
diizenlenebilmesi, karmasik problem ¢6zme becerilerinin diger yaklasimlara goére daha
glvenilir olarak o6lgulebilmesi ve farkh karmasik problem durumlarina iliskin 6grenci
basarilarinin  karsilastirilmasini - olanakh kilmasi gibi 0Ozellikleri nedeniyle karmagik
problemlerin 6lglilmesinde oldukga etkili ortamlardir. Bu 6zellikler katilimcilarin karmasgik
problem sireclerindeki eylemlerinin tam olarak anlasilmasina, karmasik sistemdeki farkli
dizenlemelerin ¢6ziime olan etkisinin godzlenmesine, ayni problem mekaniginin farkl
hikayelerle sunulmasi yoluyla baglamin ¢6zim Uzerindeki etkisinin incelenmesine olanak
saglar (Funke, 2001). Tim bu o6zelliklerine ragmen dogrusal yapi denklemleri ve sonlu
Ozdevinirlerin sundugu karmasik problemler gercek yasama yakinlik bakimindan semantik
mikro diinyalarin gerisindedir.

Dogrusal yapi denklemleri ve sonlu 6zdevinirlerin semantik mikro diinyalara gore bir
diger dezavantaji karmasik sistemin tasariminda degiskenlerin girdiden bagimsiz olarak
zamana bagli degisiminin goz ardi edilmesidir (Funke, 2014). Genel olarak karsilastirildiginda
semantik diinyalar daha gergekgi problem durumlari sunarken, dogrusal yapi denklemleri ve
sonlu Ozdevinirler problem ¢6zme sirecinin uygulanmasi ve Olglilmesini daha kolay
kilmaktadir. Dolayisiyla arastirmacilar problem ¢ézme siirecini daha glvenilir olarak élgme
ile daha gergekgi olarak yansitmak arasinda bir segim yapmak durumundadirlar.

Alanyazina bakildiginda karmasik problem ¢6zme becerilerine iliskin  6lgme
yaklagimlarinin tamaminda bilgisayar temelli ortamlarin kullanildigi gorilmektedir. Karmasik
problemleri diger problem tiirlerinden ayiran en temel 6zelliklerden biri erisilebilecek tek bir
dogru ¢o6ziim vyolunun bulunmamasidir (Hung, 2013). Bu tir problem durumlarinda
bireylerin en uygun ¢6zimi bulabilmeleri igin, izledikleri stratejilerin problem durumunu
nasil etkiledigini anlik donitler araciligiyla stirekli gdzlemlemeleri gerekmektedir. Dolayisiyla
bilgisayar temelli ortamlarin sundugu anlik etkilesim ve donit olanaklari karmasik problem
¢6zme becerilerinin 8lgimii icin yasamsal énem tasimaktadir (Wirth ve Klieme, 2003). Ote
yandan bilgisayar temelli ortamlar karmasik problem ¢6zme becerilerinin puanlanmasi
sirecinde de biyik kolayhk saglamaktadir (Scheuermann ve Bjornsson, 2009). Bu ortamlar
sadece 6grencilerin ulastigl sonucu degil, sonuca ulasirken nasil bir siireci takip ettiklerini de
kayit altina alabilmektedir (Greiff vd. 2013). Nitekim acik kaynak kodlu ve kullanimi Ucretsiz
olan genis olgekli 6grenci 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin gelistirilmesinde epey
mesafe kat edilmis durumdadir. Bu uygulamalarin bazilari dogrusal yapi denklemleri ve
sonlu 6zdevinirlerden olusan karmasik problemlerin uygulanmasina olanak sunmaktadir (
orn. TAO, http://www.taotesting.com/).

Ulkemizde dgrencilerin karmasik problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesine yonelik
bir vizyona gereksinim duyulmaktadir. Bu vizyon disiplinler arasi bir beceri olan karmasik
problem ¢dzmenin 6gretim programlarina gizli bir 6gretim programi gibi gdmuilmesini
gerekli kilmaktadir ( Mayer ve Wittrock, 2006; s. 296). Derslerde 6grencilere gergcek yasamda
karsilasilan karmasik problem durumlari sunulmali ve 6grencilerin gerek sinifta gerekse sinif
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disi ortamlarda isbirlikli olarak karmasik problemler Gzerinde galismalari tesvik edilmelidir.
Karmasik problemleri ¢d6zme siireglerinde 6grencilerin problem durumunu 6zglrce
sorgulamalarina ve kendi ¢6ziim yollarini Gretmelerine firsat verilmelidir. Problem ¢6zme
sureglerinde yanlis stratejilerin takip edilmesinin de 6grencilerin gelisiminin bir pargasi
oldugu unutulmamahdir. Dolayisiyla 6gretmenler karmasik problem ¢ézme siireglerinde
ogrencilerin yanls stratejiler belirlemelerini 6nlemeyi degil uygulanan stratejilerin daha da
iyilestirilebilebilecegine iliskin 6grencilerde farkindalik ve motivasyon olusturmayi
amaglamalidir.

Ote yandan PISA problem ¢dzme alaninda ulusal basariyl artirmak icin Tiirkge olarak
hazirlanmis karmasik problem ¢6zme testlerinin gelistiriimesi énem kazanmaktadir. Bu
testler ¢evrimici ortamlarda uygulanmaya uygun sekilde tasarlanarak oOrgin egitim
kurumlarindaki 6grencilerin kullanimina sunulabilir. Milli Egitim Bakanligi yonetimindeki
Egitim ve Bilisim Ag (EBA), cevrimici karmasik problem testlerinin Ulke genelinde
uygulanmasi igin olduk¢a uygun bir ortamdir. EBA’da olusturulacak olasi bir karmasik
problem test havuzunun 6grenci yanitlarina iliskin kisisellestirilmis donlt verecek sekilde
tasarlanmasi 6grencilerde karmasik problem ¢6zme becerilerinin gelistiriimesinde etkili
olabilir.

Son olarak Turkiye’de 6grencilerin karmagsik problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir vizyonun olusturulabilmesi igin konuyu ulusal 6lgekte derinlemesine ele alan
bilimsel arastirmalar yapilmaldir. Bu baglamda, mevcut ¢alismanin konuya iligkin bir
arastirma glindeminin olusmasina katkida bulunmasi timit edilmektedir.
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MEDYA OKURYAZARLIGI DERSINE iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERI
Ayse ELITOK KESICi', Aysegiil KIZILKAYA?
0z

Bu ¢alismanin amaci medya okuryazarlgi dersini veren 6gretmenlerin bu derse iligkin
gorislerini belirlemektir. Bu calisma nitel bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubu Aydin ili
merkezde bulunan 10 sosyal bilgiler 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama
teknigi olarak yari yapilandirilmig gértisme formu kullanilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme
formundan elde edilen nitel veriler bilgisayar ortaminda yazili metin haline dénugstlrilerek
kodlamalar yapilip temalar olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin yarisi
bu dersle ilgili herhangi bir kursa katilmamis, 6gretmenlerin ¢ogu medya okuryazarligi
konusunda kendini yeterli hissetmekte, okullarda medya okuryazarhgi dersini islemek igin
Ozel bir sinif bulunmamakta, ders kitabi ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda bazi eksiklikler
oldugu ve 6grencilerin bazi konulari kavramada gugliik yasadiklari sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: nitel arastirma; medya okuryazarligi; 6gretmen gorisleri.

TEACHERS’ OPINION ABOUT MEDIA EDUCATION COURSE

Abstract

The purpose of this study was to examine the media literacy education from teachers’
perspectives in Turkey. This research was planed as a qualitative study in Aydin province. All
data were collected from ten teachers interviewed using a half-structure form. The
qualitative data were converted the written text and then themes and categories were
created. The findings from this study indicated that half of the teachers had not attended
any media literacy education course, most of them feel confident about media education,
there were no designated classroom for media education classes, the text books and the
handbooks for teachers don’t have enough information about media literacy education and
the students have some difficulties to understand the concepts of media literacy course.

Key words: qualitative study, media literacy, teachers’ opinion.
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Summary

One of the main tasks of education is to prepare students to real life. Therefore,
Media Literacy Eduacation is an important part of education that enables students to
manage content and communications, and protect themselves from the potential risks
associated with using the media services. Altough some developed countries such as the
U.S.A., Canada, Australia and Japan have integrated Media Literacy Education effectively in
their school curriculum, schools in Turkey have stayed behind.The schools in developed
countries mentioned above provide opportunities to learn the steps of publishing magazine
and newspaper and making tv. and radio programs on school radio and television.
However, in Turkey, Media Literacy has been a debate. Issues include the questions of
which teachers should teach the media literacy course and which skills should teachers
have. This study will take attention to what needs to be done for more qualified Media
Literacy Education in the future in Turkey.

The aim of this study was to examine Media Literacy Education from teachers’
perspectives in Turkey. This research was planed as a qualitative study in Aydin province. All
data were collected from ten teachers interviewed using a half-structure form. The
qualitative data were converted the written text and then themes and categories were
created. The findings from this study indicated that half of the teachers had not attended
any media literacy education course, most of them feel confident about media education,
there were no designated classroom for media education classes, the text books and the
handbooks for teachers don’t have enough information about media literacy education and
the students have some difficulties to understand the concepts of media literacy course.

The teachers are graduated from Social Studies departments, and all of them think
that they have adequate skills to teach this subject. It is necessary that Media Literacy
teachers have the skills to educate the students to gain knowledge and use their knowledge
effectively. Therefore, social studies teachers should attend a media literacy course to be
able to educate their students effectively.

In this research, the way of each teacher’s techniques was different than each other.
Some of the teachers declared that they finished up the text book in a short time and they
taught other topics for the rest of the semester. Some of the teachers thought that the text
book and the teachers’ guide book had enough information while the most of the teachers
taught of the opposite way. The researcher’s interview proves that teachers’ guide book and
the text book don’t have enough information for Media Literacy Education and need to be
rewritten. Also, teachers and the students should have the text book at the beginning of the
semester.

This research proves that most of the schools don’t have any designated classroom
for media education. The classrooms don’t have access to internet, projection and
computers. Therefore, the teachers have difficulties to reach the goals of the subject while
they need to use visuals in their classrooms. Students should be able to access to internet
and learn to use internet safely and effectively.
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Most of the teachers indicated that one hour in a week was not enough to teach the
Media Education Literacy. However, media literacy experts emphasize that media education
should be lifelong learning. Children who are exposed to visual and written media as
receivers should be made conscious of media from pre-school years.

Giris

insanoglunun iletisimdeki tarihsel gelisimi incelendiginde dnce beden diline dayal bir
iletisimin oldugunu daha sonra dilin gelistigini ve son olarak ta kultiirel birikimle birlikte
iletisimde teknolojinin &nemli bir yere sahip oldugu gériilmektedir. insanoglu tarihsel
surecgte tarim toplumundan sanayi toplumuna ge¢mistir. Su an geldigimiz son nokta olarak
da ¢agimizin bilgi ve teknoloji ¢agi oldugunu sdyleyebiliriz.

19. Ylzyil igcinde baslayip 20. Ylzyilda geliserek insan yasamina giren telefon, radyo ve
televizyondan sonra bilgisayarlar da insanlar, tlkeler ve kitalararasi iletisimi ¢ok hizli bir hale
getirmistir. Teknolojik araglarin sagladigi bu yogun iletisim olanaklari, diinyanin herhangi bir
kosesinde meydana gelen yerel bir olayin bile bazen bitin diinyanin meselesi haline
gelmesine neden olmaktadir (Oktay, 2004: s. 14). Ginliimuzde teknolojiyle birlikte bilgi cok
hizla yayilmakta ve ¢ok fazla bilgi gesitliligi bulunmaktadir. Bu bilgi ¢esitliliginin iginde dogru
bilgiye ulagsmak ve yararh bilgiye ulasmak sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Medya okuryazarligi
dersinin temel amaci 6grencileri bilingli, segici bir medya okuryazari yapmaktir. Bilingli ve
elestirel bir medya tliketicisi ve Ureticisi bilincini kazanma, kurgu ve gergegi ayirt etme,
medya iletilerini ¢g6zimleme ve degerlendirme yeterligini kazanma ilkégretimden baslanarak
egitimin amaclarina eklenmesi gereken énemli konulardir (Jols ve Thoman, 2008).

Yazi, ses ya da gorintl araciligi ile iletisim kurmayi saglayan gazete, dergi, internet,
bilgisayar, haberlesme uydusu, video, frekans dagilimi, kitap, tele-foto, slayt, telefon vb. kitle
iletisim araglarinin timiine medya denilmektedir. Glnlik yasantinin birer pargasi haline
gelen bilgisayar, internet, cep telefonlari, oyun konsollari, ipod, bir bagka deyisle tim dijital
teknolojiler yeni medya bashgi altinda toplanmaktadir (Kurt ve Kiirim, 2010).

Ozellikle son 30-40 yilda yasamimizdaki hizli teknolojik, sosyal ve ekonomik gelismeler,
hayatimizin diger alanlarinda oldugu gibi okuma, yazma, dinleme ve izleme bigimlerimizde
ve metin algimizda o©nemli degisikliklerin olugsmasina sebep olmustur. Dolayisiyla
“okuryazarlik” kavraminin anlam sahasi genislemistir (Tlizel, 2012). Buyik bir gesitlilik
gosteren formlardaki mesajlara ulasma, bunlari ¢ézimleme, degerlendirme ve iletme
yetenegi medya okuryazarligi olarak tanimlanmaktadir (Bagh, 2004).

Gunumuzde ozellikle teknolojideki gelismeler, her yastan insani artik elektronik
cihazlari kullanir bir duruma getirmistir. Ogrenciler de dahil olmak {izere toplumun bir ¢ok
kesimi akilli telefonlar araciligi ile mesaj atabilme, e-posta gonderebilme, merak ettiklerini
aninda Ogrenebilme, internet araciligi ile bilet ayirtabilme, aligveris yapabilme, elektronik
kitaplar okuyabilme veya metin yazabilmektedir. Dolayisiyla artik elektronik bir ¢agda
yasadigimizi sdylemek mimkindur.

Hayata yansiyan bu degisiklikler dogal olarak egitim ortamina da yansimaktadir. Egitim
ve Ogretimin en 6nemli gorevlerinden birisi de bireyi hayata hazirlamaktir. Teknoloji ile
birlikte hizla degisen diinyada egitim sisteminin de bu hizl gelismeye ayak uydurmasi
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gereklidir (Tuzel ve Tok, 2013). Her teknoloji, toplumlar Uzerinde sosyal ve toplumsal
déniisimler meydana getirmektedir. Ozellikle iletisim teknolojileri, toplumlarin
ahskanliklarinda, kdltlrlerinde, is yasamlarinda, egitim sistemlerinde degisimler
yaratmaktadir ( Karagulle ve Cayci, 2014).

Medya Okuryazarligi son yillarda 6zellikle batili tlkelerde buyik bir ilgi gormektedir.
Finlandiya ve irlanda Medya Okuryazarligi dersi dgretim programlari incelendiginde tutum,
beceri ve anlayis gelistirmeye Oonem verdikleri goérilmektedir. Tarkiye’ de ki medya
okuryazarhgl dersi O0gretim programinda ise bilgiyi alma ve konulari anlama {zerine
yogunlastigi goriilmektedir (Tanriverdi ve Apak, 2010). Altun (2009) arastirmasinda,
Turkiye’de oncelikle Medya Okuryazarhgl dersinin segmeli olmasinin medya okuryazarligi
egitiminin kapsamini ve etkililigini azalttig sonucuna ulagmistir. Ayrica medya okuryazarhgi
egitiminin daha kapsamli ve daha etkili bir sekilde ele alinmasi gergegini ortaya koymustur.
2000 yilinin Mart ayinda Avrupa Birligi Gye devletleri arasinda yapilan Lizbon zirvesinde
yasam boyu 6grenmeyi desteklemek amaciyla egitime ayrilan genel bltgenin artirilmasina
karar verilmis enformasyon teknolojilerini kullanma becerilerinin gelistirilmesi 6zellikle
vurgulanmistir. Lizbon zirvesinden sonra Avrupa Birligi de enformasyon toplumu
uygulamasina yonelik olarak hazirlanan eylem planinda internet kullaniminin maliyetinin
digardlmesi, 2001 yilindan itibaren tim okullarda internet erigsiminin saglanmasi ve tim
o0gretmenlerin internet kullanimi konusunda yeterli becerilere sahip olmalari hedeflenmistir
(Binark ve Bek, 2007).

Turkiye’de ise medya okuryazarhg 2004 yilindan itibaren ilgi gérmeye baslamistir
(Altun, 2009). Ulkemizde medya okuryazarhigi dersi ilk olarak 2006-2007 &gretim yilinda
Adana, Ankara, Erzurum, istanbul ve izmir’i kapsayan 5 ilde belirlenen okullarda Milli Egitim
Bakanligi ve Radyo Televizyon Ust Kurulu (RTUK)'nun isbirligi ile verilmeye baslanmistir.
Belirtilen illerdeki 5 ilkogretim okulunda toplam 780 yedinci sinif 6grencisi medya
okuryazarhig dersini almislardir. Medya okuryazarligi dersinin 2007 - 2008 6gretim yilindan
itibaren tim Tirkiye'deki ilkogretim okullarinda 6, 7 ve 8. siniflarda se¢meli ders olarak
okutulmasi planlanmistir (RTUK, 2007). Tiirkiye’de Medya Okur-yazarligi egitimine ikinci
kademede (12-14 yas) baslanmakta ve se¢meli bir ders icerisinde ayri olarak okutulmaktadir
(Tanriverdi ve Apak, 2010).

Medya okuryazarhg egitiminde “mustakil ders yaklasimi” ve “iliskilendirme yaklasimi”
olmak Uzere iki temel yaklasim bulunmaktadir. Mustakil ders yaklasiminda, medya
okuryazarhgl egitimi, tipki matematik, sosyal bilgiler gibi ayri bir ders olarak egitim
sisteminin icerisinde yer alir. iliskilendirme yaklasiminda ise, medya okuryazarligina iliskin
aktiviteler ve kazanimlar, mevcut bir dersin icerisine entegre edilir (Tuzel, 2013). Turkiye’'de
mustakil segmeli ders olarak okutulmaktadir. Dersin amaci 6grencilere kitle iletisim
araglarinin iglevleri, amaglari, 6nemi, televizyonun etkileri, program analizleri, akilli isaretler,
internet kullanimi ve dergi haberleri gibi konularda bilgiler vermektir (Karaman ve Karatas,
2009).

Medya okuryazarligi dersi Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere, Kanada, Avustralya ve
Japonya’da egitim programlarinin ayrilmaz bir pargasidir. Ogrenciler gazete /dergi
¢tkarmanin ve radyo/televizyon programi olusturmanin yontemlerini, adimlarini, streglerini
okul radyosunda veya televizyonunda program hazirlayarak 6grenirlerken, medya
¢ahisanlarinin hangi hilelere basvurduklarini da 6grenmektedirler. Glinumuizde Medya
Okuryazarligi dersi basta ABD, Kanada, Avusturalya, Japonya, Fransa, Almanya, italya,
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ispanya, ingiltere, Avusturya, Belgika, isvicre...gibi gelismis Ulkelerin bir cogunda zorunlu
ders olarak ele alinmaktadir (RTUK, 2016).

2012 yilinda Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi (SETA) 5- 29 yas araliginda
10 bin 174 gencin katiimiyla “Genglik Profili” arastirmasini gergeklestirmistir. Bu
arastirmada genglerin en sik kullandiklari medya araglarinin,

® % 56,8 oraniyla televizyon izlemek oldugu,

® % 40,8 oraniyla kitap, dergi, gazete okumak oldugu,

® % 37,2 oraniyla internette sosyal medya aglarina katilmak oldugu,

® % 15,6 oraniyla da tiyatroya, sinemaya ve konsere gitmek oldugu ortaya koymustur
(SETA, 2012).

Tirkiye’de halen okul radyosu veya televizyonu olmamakla birlikte medya
okuryazarligl dersini hangi 6gretmenlerin verecegi ve bu dersi verecek olan 6gretmenlerde
hangi vasiflarin bulunmasi gerektigi bir tartisma konusudur (Sahin, 2014). Bu ¢alisma ile
medya okuryazarligi dersindeki uygulamalarla ilgili eksikliklere dikkat ¢ekilerek gelecekte
Onemi artmasi ongorilen medya okuryazarligi dersinin daha nitelikli bir sekilde verilmesine
katki saglamasi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci orta Ogretimde medya okuryazarligi dersini okutan
O0gretmenlerin gorislerine gore Ogretmenlerin derse iliskin karsilastiklari guglikler ve
eksikliklerin neler oldugunu ortaya koymaktir.

Bu temel amag dogrultusuna asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Ogretmenlerin medya okuryazarhig dersinde karsilastiklari giigliikler ve eksiklikler

nelerdir?

2) Ogretmenlerin goriislerine gore 6grencilerin medya okuryazarligi dersinde

karsilastiklar glglukler ve eksiklikler nelerdir?

3) Ogretmenlerin gorislerine gére medya okuryazarligi dersi ile ilgili programdan

kaynaklanan guglikler ve eksiklikler nelerdir?

4) Ogretmenlerin gorislerine gére ortamdan kaynaklanan giigliikler ve eksiklikler

nelerdir?

Yontem

Bu arastirma verileri yari yapilandirilmig gérisme formu araciligiyla elde edilen nitel bir
¢alismadir. Yontem bilimciler yillardir nitel arastirmalari elestirmislerdir ve kalitesini
arttirmak icin ¢aba sarf etmislerdir (Seale, 1999). Nitel arastirma yontemi gesitli yaklasimlar
ve teknikleri kullandigimiz birgok alanda bulunabilir. Nitel arastirma yontemleri sosyal
alanda arasgtirma yapma amaci ile gelistirilmistir. Nitel arastirmalar, katilimh-katilimsiz
gorismeler, dokiiman analizi ve gozlem gibi teknikleri ve arastirmacinin konu hakkindaki
reaksiyonlarini igerir (Myers, 1997).
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini Aydin ili merkezindeki ortaokullarda gérev yapan ve
medya okuryazarligi dersine giren Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
¢alisma grubu Aydin ili merkezindeki dort farklh ortaokulda bulunan ve medya okuryazarhgi
dersini veren 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeni 6rnekleminde olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada yari yapilandirilmig gorisme formu veri toplama araci olarak
kullanilmistir.  Goérisme, nitel arastirmalarda kullanilan en vyaygin veri toplama
yontemlerinden biridir (Yildinm ve Simsek, 2008). Goriisme tekniginde bireyler belli bir
amagla yuz yize gelerek soézel ve s6zel olmayan davranis ve teknikler kullanarak yaptiklari
bir etkilesim siireci olmasi bakimindan yazmaya ve doldurmaya dayal testler ya da
anketlerde var olan sinirhligi ve yapayhig ortadan kaldirir (Ozgiiven, 2014). Anket ¢alismalari
popllasyonlar arasindaki desenleri belirleyerek kanit olustururken, gorlismeden elde edilen
veriler katilimcilarin anlayiglar, tutumlari, disiince ve hareketleri hakkinda derin bilgiler
verir (Harris and Brown, 2010). Bu galismada gérisme formunun hazirlanmasi agsamasinda
iki alan uzmaninin gorts ve Onerilerine basvurulmustur. Alinan goriis ve Oneriler
dogrultusunda eksiklikler tamamlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Gorusme sonucunda elde edilen bilgiler nitel arastirma yontemlerinden biri olan igerik
analizine tabi tutulmustur. Yari yapilandiriimis gorisme formundan elde edilen nitel veriler
her 6gretmen icin ayri olarak Microsoft Word ortaminda yazilmis, elde edilen metin satir
okuma teknigi ile okunarak kodlamalar vyapilmistir. Bu asamadan sonra temalar
olusturulmustur. Yazili metinler okunarak arastirmanin amaci dogrultusunda kodlamalar
yapilmigtir. Sire¢ asamasinda O6gretmen gorisleri arastirmaci tarafindan analiz edilerek
tematik kodlar olusturulmustur. Tematik kodlama asamasindan sonra arastirmaci verileri
kodlara gore yeniden dlizenlenmis, arastirmayir okuyucuya aktarirken kendi goris ve
yorumlarina yer vermekten kaginmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler dnce belli kodlar altinda toplanmis
daha sonra bu kodlari igine alabilecek temalar olusturulmustur. Sonugta elde edilen kod ve
temalar tablosu asagida yer almaktadir;
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Tablo 1: Medya Okuryazarligi Dersine iliskin Ogretmen Gériislerinin Kod ve Temalari

Kod Tema
Ogretmenlerin Medya Okuryazarligi Dersinde Karsilastiklari Giigliikler ve Eksiklikler
Medya Okuryazarligi ile ilgili Alinan Kurslar Ogretmen

Medya Okuryazarligi Dersini Ogretmede Yeterlilik Duygusu

Olgme Degerlendirmede Kullanilan Yéntemler

Medya Okuryazarhgi Dersinde Kullanilan Kaynaklar

Medya Okuryazarligi Dersinin islenis Bigimi

Medya Okuryazarhgi Dersinin Karne Notu

Ogrencilerin Medya Okuryazarligi Dersinde Karsilastiklari Giiglikler ve Eksiklikler Ogrenci

Medya Okuryazarlig Dersi ile ilgili Programdan Kaynaklanan Giigliikler ve Eksiklikler Ogretim

Medya Okuryazarhgi Ders Siresinin Yeterliligi Programi

Medya Okuryazarhgi Dersligi Ortam
Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci olan 6gretmenlerin medya okuryazarhgi dersinde
karsilastiklari gliglukler ve eksikliklerin neler olduguna iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Ogretmenlerin Medya Okuryazarligi Dersinde Karsilastiklar Giigliikler ve Eksiklikler

Yapilan 6gretmen gorligsmeleri sonucunda Ogretmenlerin  tamaminin  sinifta
projeksiyon, bilgisayar ve internet olmamasindan kaynaklanan sikintilar yasadiklari tespit
edilmistir. Ogretmenlerden bir tanesi sinifta bilgisayar ve internet olmasina ragmen
randimanl bir sekilde kullanamadiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir;

“Sinifta projektdr olmamasi 6zellikle bu dersin islenisi igin olumsuz bir durum.”
“En bulyuk eksiklik sinifta projeksiyon olmamasi.”
“Sinifta internet ve bilgisayar mevcuttu yalniz iyi bir sekilde baglanti kuramiyorduk.”
Bu bulgularin yani sira 6gretmenlerin karsilagtiklari diger guglikler ve eksiklikler
asagidaki gibidir:

a)Medya Okuryazarhgi ile ilgili Alnan Kurslar

Orneklemi olusturan toplam on égretmenin altisi medya okuryazarligi ile ilgili herhangi
bir kursa katilmadiklarini bildirmislerdir. Ogretmenlerden (¢ tanesi Milli Egitim Bakanhgi’nin
(MEB) agmis oldugu kursa online (internetle erisim) olarak katilmis, bu kursun sonunda almis
olduklar yeterlilik puani ile bu dersi verebilmislerdir. Ogretmenlerden bir tanesi ise bu
dersle ilgili bir seminere katildigini belirtmistir. Medya okuryazarlig ile ilgili herhangi bir
kursa katilmayan 6gretmenler bu dersi Ug yil dnce verdiklerini, kursa katilan 6gretmenler ise
bu uygulamanin 2014-2015 okul yilinda basladigini belirtmislerdir.

Gorusmeye katilan iki 6gretmenin ifadeleri su sekildedir;

“MEB’ nin e-sistemde medya okuryazarligi dersini verecek olan 6gretmenler igin agmis
oldugu bir kursa katildim. Kursun sonunda sinav olduk. Bu sinavda baraj puan 70 idi. En az
70 puan alanlar bu dersi verebilecekti. Ben basarili oldum.”
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“Bu dersle alakali bir seminere katildim sadece.”
b)Medya Okuryazarligi Dersini Ogretmede Yeterlilik Duygusu

Bu dersi daha 6nceki yillarda vermis olan ve 2014-2015 6gretim yilinda vermekte olan
O0gretmenlerin sekiz tanesi bu dersi 6gretmek igin kendisini oldukga yeterli gormektedir. Bu
dersi 2014-2015 o6gretim yilinda veren Ogretmenlerden birisi bu dersi 6gretmek igin
kendisinin yeterli bilgiye sahip oldugunu disinmemekte ve kendisini su sekilde ifade
etmektedir;

“MEB’in e-sistemde a¢gmis oldugu kursa katildim ancak bu kursun sonunda yapilan
sinavdan yeterli bir puan alamadim. Aslinda pek de Ustiine diigmedim bu dersin.”

Medya okuryazarhgi dersini vermek icin kendilerinin yeterli bilgiye sahip oldugunu
disinen 6gretmenlerin ifadeleri ise su sekildedir;

“Yeterli buluyorum. Sosyal Bilgiler alani mezunu oldugum igin bu dersi verirken herhangi bir
zorluk yagamadim.”

“Yeterli hissediyorum. Zaten medya ile i¢ iceyim ve konulara asinayim. Dersi nasil
isleyecegimi ve hangi kaynaklardan faydalanacagimi biliyorum.”

‘Dersin 6neminin farkindayim.”

c)Medya Okuryazarhgi Dersinde Kullanilan Kaynaklar

Bu dersi veren 6gretmenlerin hemen hepsi ek kaynak igin internetten faydalandiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerin yarisi 6gretmen kilavuz kitabi, yarisi ise &grencilere MEB
tarafindan verilen ders kitabini kullandiklarini séylemislerdir. Bu dersi Ug¢ yil 6énce veren
O0gretmenler 6grencilerin henliz ders kitabi olmadigini ve sadece 6gretmen kilavuz kitabinin
mevcut oldugunu, bu dersi 2014-2015 6gretim yilinda veren 6gretmenler ise bu dersin ders
kitabinin bulundugunu ancak Ogretmen kilavuz kitabinin bulunmadigini séylemislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin hemen hepsi ek kaynak olarak ¢ocuk dergileri, glinlik gazete klpdrleri
ve brosurler kullanmiglardir.

Ogretmenlerin bu konu ile ilgili ifadeleri su sekildedir;
“Ogretmen kilavuzu, cocuk dergileri ve gazetelerden faydalandim.”
“internet ve dergilerden faydalandim.”
“Brosur kullandim ve ayrica internetten dokiman indirdim.”
“Ders kitabi ve internetten buldugum kaynaklari kullaniyorum.”
d)Medya Okuryazarligi Dersinin islenis Bigimi
Dersi daha 6nceki yillarda vermis olan ve 2014-2015 6gretim yilinda vermekte olan
O0gretmenler igerisinde g tanesi bu ders saatinin bir kismini medya okuryazarhg dersi igin,

kalan kismini ise diger alan dersleri igin kullandiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir;
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“Bir sey itiraf etmem gerekirse ben medya okuryazarhg dersini ders saatinin ilk 20 dk. sinda
isleyip, kalan sireyi Tlrkge dersi icin kullaniyordum.”

“Sinifta tv. programlarini ve sinemalari dogru ve yanlhs yonleri ile elestiriyorduk. Bir sey itiraf
etmem gerekirse donemin ilk 1-2 ayinda 6gretmen kilavuz kitabindaki konulari bitirdik.
Kalan zamanda da 6grenciler 8. sinif olduklari igin SBS’ye hazirlandilar.”

“Bazen film izliyorduk. Bazen de érnek olay incelemesi yapiyorduk. inkilap ders saati yeterli
gelmedigi icin medya okuryazarligi ders saatinin c¢ogunu inkilap tarihi islemek igin
kullaniyorum.”

Diger 6gretmenlerin ifadelerine gore ise medya okuryazarligl dersinin her 6gretmen
tarafindan farkli islendigi sonucu elde edilmistir.

“Dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki konulari haftalara gore takip ediyorduk. Haftalik ders
konularini yasamdan érnekler vererek, dergi ve gazeteler getirerek glincellestiriyordum.”

“Derste 6grencilere ilk dnce kavram bilgisi ve 6n bilgi veriyorum. O konu ile ilgili kitabimizda
yer alan ornekler Uzerinden soru-cevap seklinde konulari glincel olaylarla pekistiriyoruz.
Benim veya 6grencilerin yasadiklari olaylar hakkinda konusuyoruz.”

“Dersi soru-cevap, okuma-anlatma seklinde isliyordum. Daha ¢ok ders kitabini takip
ediyorduk.”
e)Olgme Degerlendirmede Kullanilan Yontemler

Medya okuryazarligi dersini ¢ sene Once veren 6gretmenlerden 2’si bu dersteki
ogrenci katilimlarinin davranis notlarini etkileyecegini, 3’U sinifta yapilan etkinliklere dayal
degerlendirme yapacaklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir tanesi ise bu ders notunun
Tirkge ders notunu etkileyecegini sOylemistir. Bu dersi 2014-2015 6gretim yilinda veren
o0gretmenlerden 3’0 yazili sinav yaptiklarini sdylemislerdir. Bir tanesi ise grup g¢alismalarina
dayali degerlendirme yaptigini bildirmistir.

Konu ile ilgili 6gretmen gorusleri su sekildedir;

“Ogrencilerin karnelerinde medya okuryazarligi ders notu olmadigi icin dgrencileri sézel
ifadelere gore degerlendiriyordum. Ogrencileri motive etmek icin bu dersteki notunuz
Tirkge dersine arti puan olarak eklenecek diyordum.”

“Not sistemi olmadigl igin sinifta 6grencilere bu dersteki basariniz davranis notunuzu
etkileyecek diyordum.”

“Ogrencileri tesvik etmek amaci ile yapilan etkinliklerin sergilenecegini séyliiyordum.”

“Ders igi soru-cevaplar ve yazili yaparak degerlendiriyorum.”

“Klasik yazili yapryorum.”

“Bir konu verip bununla ilgili grup ¢alismasi yaptiriyordum.”
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f)Medya Okuryazarligi Dersinin Karne Notu

Gorusme yapilan 6gretmenlerden bu dersi 2011-2012 6gretim yilinda vermis olanlar
5’i karnede bu ders notunun bulunmadigini, diger 5 6gretmen ise karnede bu ders notunun
bulundugunu soylemislerdir. Bu ders notunun karnede bulundugunu belirten 6gretmenler
bu dersi 2014-2015 6gretim yilinda vermislerdir.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden 4’G bu derste ders notunun olmasi gerektigini, 5'i
bu dersle alakali karnede not sistemi olmasini gereksiz buldugunu, 6gretmenlerden biri ise
not sistemi olmasinin da olmamasinin da olumlu ve olumsuz taraflari oldugunu
belirtmiglerdir.

Bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir;

“Karnede ders notu yok. Bence karnelerinde bu dersin notu olsaydi 6grenciler derse daha
cok katilirlar ve daha ¢ok sey 6grenirlerdi. Not verme her yastaki 6grenci igin iyi bir yaptirim
saghyor.”

“Bence bu ders 6nemli bir ders ve karne notu olmasi gerekli. Sonucta 6grencilerin derse
katilmalarini saglamanin en etkili yolu onlari not vererek degerlendirmektir.”

“Bence not sistemi olmasi sart degil. Her sey not degil sonugta. Sinifta 6grencilerin not
stresine girmeden rahat bir ortamda tartismalara katilmasi da bir seyler 6grenme adina iyi
olur.”

“Bence bu ders igin karnede not verilmesi gereksiz. Bu derste 6grenci derste 6grendiklerini
hayata gegirebilmeli ve not sistemi olmadan da dersi ciddiye alabilmeli.”

“Ashinda not verilse bir tiirll, verilmese bir tiirlii. Ogrenmeyi not sistemi olmadan zevkli bir
hale getirebilmeli.”

Arastirmanin ikinci alt amaci olan 6gretmenlerin géruslerine gore 6grencilerin medya
okuryazarhgi dersinde karsilastiklari gliglikler ve eksikliklere iligkin bulgular asagidaki gibidir:

Ogrencilerin Medya Okuryazarligi Dersinde Karsilastiklar Giigliikler ve Eksiklikler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 8 tanesi ders kitabindaki veya 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan konularin bazi 6grenciler igin zor oldugunu ve 6grencilerin bazi kavramlari
anlamada guiglik gektiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler diisiincelerini su sekilde ifade etmiglerdir;
“Bazi kavramlar &grencilerin hafizalarina yanhs yerlesmis. Ornegin, “mesaj vermek” in
anlamini telefonda mesaj gekmek gibi anlayabiliyorlar. S6zli-s6zsliz mesajlarinin arasindaki
farki anlamada gugluk ¢ekebiliyorlar.”
“Kitapta gegen ug 6rnekleri ve zor hikayeleri anlamakta zorluk ¢ekebiliyorlar.”
“Konular bazi 6grencilere zor geldi. Bazilari ise anlamada sikinti yasamadi. Zaten genel

olarak 6grencinin hazirbulunusu ile ilgili. Bu dersi anlamayanlar diger derslerde de basarili
degil.”
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“Ogrencilere bazi kavramlari aciklamak zor olabiliyordu. Medyanin tarihsel sirecini
anlamada zorlandilar mesela.”

“Kitaptaki bazi konular ve bazi hikayeler 6grencilere agir geldi. Anlamakta zorlandilar.”

Arastirmanin Uglncl alt amaci olan 6gretmenlerin gorugslerine gore programdan
kaynaklanan guglikler ve eksikliklere iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Medya Okuryazarhigi Dersi ile ilgili Programdan Kaynaklanan Giigliikler ve Eksiklikler

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden bu dersi 3 yil dnce vermis olan 4 6gretmen kilavuz
kitabindan kaynaklanan aksakliklar oldugunu belirtmislerdir. Bu dersi 2014-2015 6gretim
yilinda veren ogretmenlerden 3’G ders kitabindan kaynaklanan sikintilar oldugunu
soylemiglerdir. Diger 3 06gretmen ise programdan kaynaklanan her hangi bir sikinti
yasamadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen kilavuzunun yeterli olmadigini diigiinen 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir;

“Ogretmen kilavuz kitabinda fazla detay olmadigindan ders konularini erken bitirdik.
Dersin geri kalan zamaninda benim alan dersim olan Tiirkge dersini isledik.”

“Ogretmen kilavuzu kitabinda yeterli sayida etkinlik yoktu.”

“Ogretmen kilavuzu kitabi yeterince detayli degildi. Etkinlik sayisi azdi.”

“Ogretmen kilavuzu kitabi yol gésterici olarak iyiydi fakat yeterli etkinlik yoktu.”

Ogrenci ders kitabindan kaynaklanan giigliikler oldugunu disiinen &gretmenlerin
gorusleri su sekildedir

“Bu yil ders kitaplarimiz ge¢ geldiginden dolayl programda aksakliklar oldu. Yalniz ders
kitaplari gelene kadar ders programini MEB’in sayfasindan ders programini takip ediyorduk.”
“Ders kitabindaki 6zellikle medya ile ilgili kavramlar 6grencilere agir geldi.”

“Ders kitabindaki bazi konular tekrara diismis. Tekrardan arindirilirsa iyi olur.”

Medya Okuryazarligi Ders Siiresinin Yeterliligi

Gorusmeye katilan 10 o6gretmenin tamami bu dersi haftada 1 saat islediklerini
soylemiglerdir.

Gorusllen 6gretmenlerin hemen hepsi haftada bir saat islenen medya okuryazarligi
dersinin slresinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir;
“Bence bir saatlik siire yeterli degildi. Teknoloji caginda yasiyoruz. Ogrencilerin bu konuda
daha fazla bilinglendirilmesi gerekli.”

“Bu dersin daha kapsamli islenebilmesi igin haftada iki saat olmasi daha uygun olur.”
“Aslinda sure yetersiz. Konulari daha detayli islemek gerekir.”
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“Ders haftada iki saat olsa konular daha rahat yetisir. Sanirim seneye ders saatini iki saate
¢ikaracaklar.”

“Aslinda bu sire ders kitabindaki konulara gore yeterli ancak dersin igerigi zenginlestirilip bir
doénem daha verilse daha verimli bir ders olur.”

Arastirmanin Uglinci alt amaci olan 6gretmenlerin gorislerine gore ders ortamindan
kaynaklanan guglikler ve eksikliklere iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Medya Okuryazarhigi Dersligi

Gerek bu dersi lg¢ yil 6nce vermis olan 6gretmenler, gerekse bu dersi bu yil veren
O0gretmenlerin hepsi medya okuryazarligi dersi ile ilgili ayri bir derslik kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Medya okuryazarligi dersinin tam teknolojik donanimli bir sinifta islenmesi
dgrencilerde dgrenmede kalicihigr artirmada etkili olabilecek bir durumdur. Ogrenmede bes
duyuya hitap edebilen derslerin daha kalici davranis degisikligine yol actigi bilinen bir
gergekliktir.

Sonuglar

Ogretmenlerin  tamaminin  siniflarinda  bilgisayar, internet ve projeksiyon
olmamasindan dolayi 6zellikle dersin gorsellerle islenmesi gereken zamanlarinda zorluklar
yasadiklar tespit edilmistir. Dersin en temel araglari sayilabilecek bilgisayar, internet ve
projeksiyonun olmamasi dersin etkililigini azaltan ©6nemli bir eksikliktir. Yapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin ve 6grencilerin derste bilgisayar kullaniminin 6grenme ve
Ogretim surecini olumlu etkileyecegi sonucuna ulasiimistir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay,
Cakiroglu, 2001; Bakar, Bakar,Tlzlin, Cagiltay, 2008).

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden bu dersi 2011-2012 6gretim yilinda vermis olan
o0gretmenler medya okuryazarhg dersi ile ilgili herhangi bir kursa katilmamislardir. Bu dersi
2014-2015 o6gretim yilinda veren 6gretmenler ise MEB’in agmis oldugu online (internet ile
erisim) kursuna katilmislar, almig olduklari bu ders sonunda bir sinava tabi tutulmuslardir. Bu
sinavda baraj notu olan 70 puani alan 6gretmenler ders verebilmektedirler. Gorlisme yapilan
O0gretmenlerin yalnizca dordi bu kursu almislardir. Gériismeye katilan 6gretmenlerin hemen
hepsi kendisinin bu dersi vermek igin yeterli bilgiye sahip oldugunu distinmektedirler.
Ogretmenlerin tamami sosyal bilgiler alani mezunu olmalarindan dolayi kendilerini medya
okuryazarhig dersini vermek igin yeterli bilgiye sahip olduklarini diisinmektedirler. Bu dersi
vermekte olan veya verecek olan 6gretmenlerin 6grencilere medya okuryazarligi becerileri
kazandiracak nitelikte olan 6gretmenlerin bu dersi vermeden ©6nce veya meslege adim
atmadan 6nce medya okuryazarhk egitimi almalari ve belirli bir diizeyde medya okuryazarhk
ve farkindaliga sahip olmalari gerekmektedir (Karaman ve Karatag, 2009).

Medya okuryazarhgi dersini 2011-2012 6gretim yilinda veren 6gretmenler 6gretmen
kilavuz kitabi, 2014-2015 o6gretim yilinda bu dersi veren Ogretmenler ise ders kitabi
kullanmislardir. Ogretmenlerin hemen hepsi bu kaynaklarin kismen yeterli oldugunu ve baz
eksikliklerin bulundugunu sdylemislerdir. Sonug olarak 6gretmen kitabinin ve ders kitabinin
bir arada olmamasi bir eksiklik olarak karsimiza gikmaktadir. Bu sonug isiginda 6gretmen
kilavuz kitabi ve ders kitabinin ayni zamanda 6gretmen ve 6grencilere verilmesi gerektigi
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ortaya c¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalarda da ders kaynaklarinin yetersizligine vurgu
yapilmaktadir (Seylan, 2008).

Bir ders saatinin nasil gectigi ile ilgili 6gretmenlerin goérisleri alinirken her bir
o0gretmenin dersi farkh sekilde isledigi sonucuna ulasiimigtir. Bazi 6gretmenlerin medya
okuryazarhg dersi saatini kendi brans dersleri igin kullandigi bulgusuna ulagilmistir. Dersin
oncelikli amaci 6grencilere kitle iletisim araglari tarafindan bize iletiimek istenen mesaji
anlamak ve elestirel bir yaklasimi benimsetmek olmalidir. Medya okuryazarligi dersinin
hedeflerinden biri de bireylerde televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet
vb. ortamlardaki mesajlara ulasarak bunlari ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegini
gelistirmektir (Tanriverdi ve Apak, 2010). Bu hedefin gerceklesmesini saglayabilmek igin
Medya okuryazarhg dersinde 6grenciler internete girilebilmeli ve interneti givenli bir
sekilde kullanmayi 6grenebilmelidirler.

Bazi 6gretmenler 6gretmen kilavuz kitabi veya ders kitabindaki konulari kisa sirede
bitirdiklerini ve geri kalan zamanda kendi brans derslerini islediklerini belirtmislerdir. Gerek
sosyal bilgiler dersinin gerekse medya okuryazarligi dersinin etkililigini arttirmak igin
ogrencilere model olusturmak ve derste glincel olaylardan bahsederek 6grencilere medya
okuryazarhgl becerileri kazandirilabilir (Deveci ve Cengelci, 2008). Medya okuryazarhgi
yerine baska bir dersin eksigini gidermeye ¢alismak medya okuryazarligi dersinin
kazanimlarina hizmet etmemektedir.

Medya okuryazarhgl dersini 2011-2012 6gretim yilinda veren 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme yapmadiklari ancak 6grencilerin derse katilimlarini bagka yéntemlerle tesvik
ettikleri, bu dersi 2014-2015 6gretim yilinda veren 6gretmenlerin ise klasik yazili yéntemi ile
ogrencileri degerlendirdikleri bulgusuna ulagilmistir. Ayrica yapilan 6gretmen goérismeleri
sonucu bu dersin karne notunun daha onceki yillarda bulunmadigl ve karne notu
uygulamasinin 2014-2015 o6gretim yilinda basladigl tespit edilmistir. Yapilan 6gretmen
gorismeleri sonucunda 6gretmenlerin yarisinin medya okuryazarligl dersinin karnede
notunun olmasinin gereksiz oldugunu, diger yarisi ise not sisteminin 6grenciler igin bir
yaptirim araci oldugunu distindigi belirlenmistir. Diinya genelinde de medya okuryazarhgi
ile ilgili literatiirde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik ¢alismalarin oldukga sinirli oldugu
soylenebilir (Altun, 2010).

Ogretmen goriismeleri sonucu 6grencilerin 6gretmen kilavuz kitabinda veya ders
kitabinda gegcen bazi kavramlari anlamada zorlandiklarini ve bazi etkinliklerin sikici ve
anlamalari zor oldugu sonucuna ulasiimigtir. Altun’un (2009) da yapmis oldugu arastirma da
da medya okuryazarligi programinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu bulguya
dayanarak medya ile ilgili bitlin araglara 6grencilerin dogru bir sekilde yonlendirilebilmesi
amacilyla medya okuryazarligl ders kitabinin igerigi zenginlestirilip medya karsisinda
savunmasiz olan gocuklarin dogru bir sekilde yonlendirilmesi gerekmektedir.

Gorusmeler sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun haftada bir saat islenen medya
okuryazarhgl dersinin yetersiz oldugunu, bu sirenin iki saate uzatilmasi gerektigini
disundukleri belirlenmistir. Ancak medya okuryazarligi uzmanlari medya okuryazarliginin
araliksiz devam etmesi gereken bir yetenek olarak ve hayat boyu devam etmesi gereken bir
sure¢ olarak degerlendirmektedirler. Pek g¢ok c¢ocuk daha okula baglamadan medya ile
tanismakta ve yasamlarinin sonuna kadar medyayla i¢ ice yasamaktadirlar. Medya
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okuryazarhiginin erken yaslardan itibaren baslamasi ve hayat boyu gelistirilebilecek bir beceri
olmasi, verilecek egitimin daha okul oncesinde baslamasi ve yetiskin egitimine kadar
uzamasini gerekli kilmaktadir (Altun, 2009).

Ogretmenlerin tamami medya okuryazarligi dersi icin ayri bir sinif kullanmadiklarini
soylemiglerdir. Bu durum o6grencilerin dersin amacina ulagsmasini engellemektedir. Medya
okuryazarhigl dersinde Ogrenciler internete girilebilmeli ve interneti givenli bir sekilde
kullanmayi 6grenebilmelidirler. Ayrica dersin projeksiyon olan bir sinifta islenmesi
Ogrencilerin dersi gorsellerle daha etkili bir bigimde 6grenmesini saglayacaktir. Okul
yoneticileri ile yapilan bir ¢alismada dersin amacinin gergeklesebilmesini uygulamada
olumsuz etkileyen 6gretmen, arag gereg yetersizligi gibi bazi sikintilarin oldugu belirtilmistir
(Gomleksiz ve Duman,2013).

Oneriler

1. Medya okuryazarhgi okutulan siniflarda bilgisayar, projeksiyon ve internet baglantisi
olmahdir.

2. Ogretmen adaylari medya okuryazarligi konusunda iyi yetistirilmeli, bu dersi veren
O0gretmenler ise hizmet igi egitim almalidir.

3. Ders kitabi ve 6gretmen kilavuzunun igerigi zenginlestirilip 6grenci seviyesine ve
ilgisine uygun hale getirilmelidir.

4. Ogretmenler medya okuryazarhigl ders saatini baska dersler icin kullanmamali, bu
konuda duyarli olmalari igin egitilmelidirler.

5. Ogrencilerde karne notunun etkisini saptayacak yeni arastirmalar yapilmali ve bu
arastirma bulgulariisiginda 6lgme degerlendirme sistemine yon verilmelidir.

6. Medya okuryazarligi dersinde kullanilacak ders kaynaklari nitelik ve nicelik agisindan
zenginlestirilmelidir.

7. Medya okuryazarligi dersinin ders suresi artirilmahdir.

Ortaokullarda medya okuryazarligi dersi igin ayri bir sinif olusturulmahdir.

9. Medya okuryazarhg igerigi ile ilgili konular okul 6ncesinden baslayarak programa
dahil edilmeli ve okul hayati boyunca 6grenciler medya okuryazarligi konusunda
egitilmelidir.

%

Kaynakga

Altun, A. (2009). "Egitim Bilim Agisindan Se¢meli Medya Okuryazarlig Dersi Programina
Elestirel Bir Yaklasim". Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 10.3: 97-109.

Altun, A. (2010). Kanada’daki medya okuryazarlig1 iizerine bir degerlendirme, Abant izzet
Baysal Dergisi, 10 (2), 41 — 57.

Bagl, M. T. (2004). "Medya Okuryazarligi Hareketinde Yedi Buyik Tartismal". Ankara
Universitesi E§itim Bilimleri Dergisi37.1 (122-140).

Bakar, A., Tiiziin, H. ve Cagiltay, K. (2008). Ogrencilerin egitsel bilgisayar oyunu kullani-
mina iliskin gériisleri: Sosyal bilgiler dersi 6rnegi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 35, 27-37.

Binark, M, ve Bek, M.G. (2007). Elestirel Medya Okuryazarlidi. istanbul : Kalkedon Yayinlari.

Cagiltay, K., Cakiroglu, J., Cagiltay, N. ve Cakiroglu, E. (2001). Ogretimde bilgisayar
kullammlna iliskin 6gretmen goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama



Medya Okuryazarhigi Dersine iligkin Ogretmen Gériisleri 188

21, 19-28

Deveci, H. ve Cengelci, T. (2008). "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarindan Medya
Okuryazarhgina Bir Bakis". Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 5.11 (25-
43).

GoOmleksiz, M. N. ve Duman, B. (2013). Medya okuryazarligi dersi kazanimlarinin
gerceklesme duizeyine iliskin 68renci ve okul yoneticilerinin gorisleri, Turkish Studies,
8,(9), 265-278.

Harris, R. L. ve Brown. G.T.L. (2010): "Mixing interview And Questionnarie Methods:

Practical Problems in Alligning Data".Practical Assessment, Research Evaluation 15.1

Jolls ve Thoman. (2008). 21. ylizyil okuryazarhgi (Cev. C. ElIma ve A. Kesten). Ankara:
Ekinoks Yayincilik.(2-19).

Karagiille, A. E. ve Cayci, B. (2014). Ag Toplumunda Sosyallesme ve Yabancilagma. The
Turkish Online Journal of Design, Art and Communication, 4(1), 1-9

Karaman, M. K. ve Karatas A. (2009) "Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlik
Duzeyleri". Elementary Education Online8.3: 798-808.

Kurt A.A., ve Kiirim D. (2010). “Medya Okuryazarligi ve Elestirel Disiinme Arasindaki
iliski: Kavramsal Bir Bakis” Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Yil: 2 Sayi: 2-Bahar (s. 20-34)

Myers, M.M. (1997) "Qualitative Research in information Systems". Misq Discovery .

Seylan, S. (2008). Medya Okuryazarligi Ders Uygulamalarinda Diinya Uzerinde Gériilen
Aksakliklar. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi. Istanbul Kiiltiir Universitesi.

Oktay, A. (2004). 21. yuzyilda yeni egilimler ve egitim. In Oguz, O., Oktay, A. ve Ayhan H.,
(Ed.) 21. ylizyilda egitim ve Tiirk egitim sistemi icinde (s. 15-37). istanbul: Dem
Yayinlari.

Ozgiiven, i. E. (2014). Bireyi Tanima Teknikleri. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu. (2007). RTUK. TV Radyo ve televizyon diinyasi. 17 Nisan
2007 tarihinde http://www.rtuk.tv/index.php?subaction=
showfull&id=1169468700&archive=&start adresinden erisildi.

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu. (2016). RTUK. http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/

3.html. 16 Temmuz 2016 tarihinde erisildi.

Seale, C. (1999). "Quality in Qualitative Researh". Sage 5.2 (465-477).

SETA. (2012). Turkiye’'nin en blyik genglik aragtirmasi
http://www.setav.org/public/HaberDetay.aspx? Adresinden 13 Ekim 2012’de
alinmistir.

Seylan, S. (2008). "Medya Okuyazarhigi Ders Uygulamalarinda Diinya Uzerinde Gériilen
Aksakliklar". Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, istanbul: istanbul Kiiltiir Universitesi
Sosyal Bilimler EnstitisQ,

Sahin, A. (2014). Elestirel Medya Okuryazarhdi. Ankara: Ani Yayincilik.

Tanriverd, B. and Apak, O. 2010. Analysis of primary school curriculum of Turkey, Finland,
and Ireland in terms of media literacy education. Educational Sciences: History &
Practice, 10(2):

1187-1213

Tizel, S. ve Tok, M. "Ogretmen Adaylarinin Dijital Yazma Becerilerinin incelenmesi". Tarih
Okulu Dergisi 101.5 (2013): 577-596.

Tizel, S. (2013) "ingiltere, Kanada, ABD ve Avustralya Ana Dili Ogretim Programlarinin
Medya Okuryazarhigi Baglaminda incelenmesi ve Tiirkge Ogretimi Agisindan
Degerlendirilmesi". Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13.4 2291-2316.

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016



Ayse Elitok Kesici, Aysegil Kizilkkaya 189

Yildirim, A. ve Simsek H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Segkin
Yayincilik.

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama



	kapak
	12_07pc
	12_08pc
	12_10pc
	12_12pc
	12_13pc
	12_14pc
	12_15pc
	12_18pc
	12_19pc
	12_20pc

