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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cokkulturla Egitime Yonelik Tutumlarinin ve
Algilarinin Incelenmesi*

Ezgi TASTEKIN', Suheda BOZKURT YUKGU?, Asli iZOGLU?,
ibrahim GUNGOR?*, Ayse Elif ISIK USLU®, Haktan DEMIRCIOGLU®

Ozet

Cok kiltarlalik; cesitli kilttrel gruplarin varhginin kabul edilmesi ve bu ¢esitli kiltirel gruplarin bir arada
uyumlu bir sekilde yasamasi olarak tanimlanabilmektedir. Cok kltlrli egitim ise, egitim politikalarinda ve
ogretim ortamlarinda kdlturel farkliliklara deger veren bir yaklagimdir. Cok kulturli egitim; farkhiliklara saygi,
esitlik, adalet, empati, kabul ve anlayis gibi toplumsal bitinlige yonelik ilkeleri ve egitim ortamlarinda
elestirel distinme becerilerini gelistirmeyi, 6grenme ile glinlik yasam deneyimleri arasinda baglanti kurarak
ogrencilerin akademik basarilarini arttirmayi icermektedir. Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin gok
kiltarli egitime yonelik tutumlarinin ve algilarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Karma modele gore
tasarlanmis arastirmanin nicel boyutunda Turkiye'nin farkh sehirlerinde gorev yapan 252, nitel boyutunda
ise -nicel boyuttan bagimsiz olmak lizere- 11 okul 6ncesi 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirmanin galisma gruplari, basit rastgele 6érnekleme yontemi ile olusturulmustur. Nicel boyutta, okul
Oncesi O6gretmenlerinin ¢ok kilturli egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Sedat Yazici ve
arkadaslan (2009) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan “Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Tutum Olgegi (OCTO);
nitel boyutta ise arastirmacilar tarafindan gelistiriimis olan “Yapilandiriimis Bireysel Gérisme Formu”
kullaniimistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlar gesitli degdiskenler agisindan ele alinmis; ¢ok kiiltirla
egitime yonelik algilarinin nitel olarak betimlenmesi saglanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda verilerin
analizi SPSS 20.0 ile gergeklestiriimis; nitel boyutunda ise betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenen
kodlamalar ve temalar Nvivo 9.0. programindan yararlanilarak olusturulmustur. Bulgular incelendigide,
aragtirmaya katilan égretmenlerin gokkiiltirlilige iligkin tutumlart OCTO ile degerlendirildiginde, genel
anlamda 6gretmenlerin olumlu bir tutuma sahip olduklari, gokkulturlilige iliskin algilari bireysel gorisme
niteliginde degerlendirildiginde ise 6dretmenlerin yine olumlu bir algiya sahip olduklar ancak uygulama
noktasinda yetersiz kaldiklari gérulmustar.
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Cokkultirluluk, cokkultirli egitim, okul dncesi egitim, 6gretmen tutumlar
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Investigation of Pre-School Teachers’ Perceptions and Attitudes Towards
Multicultural Education

Abstract

Multiculturalism can be defined as an admission of the existence and living together in a harmonious way of
various cultural groups. Multicultural education is an approach that values cultural diversity in educational
policy and teaching environment. Multicultural education involves development of critical thinking skills in
the learning environment and policies for social cohesion such as respect for diversity, equality, justice,
empathy, acceptance and understanding as well as improvement of students’ academic achievement by
linking with everyday life experiences. This research is aimed to reveal pre-school teachers’ perceptions
and attitudes towards multicultural education. The quantitative dimension of research designed according
to mixed model consists of 252 pre-school teachers working in different cities of Turkey while the qualitative
dimension of research consists of 11 pre-school teachers -independent from quantitative dimension-
working in different cities of Turkey. Study groups of the research were created by simple random sampling
method. "Multicultural Attitudes of Teachers Scale (MATS)" adopted Turkish by Sedat Yazici et all (2009) in
order to determine pre-school teachers’ attitudes toward multicultural education is used for the quantitative
aspects of research. "Retail Structured Interview Form" developed by researchers is used for the qualitative
aspects of research. Attitudes of pre-school teachers in the qualitative aspects of research discussed with
the different variables. Analysis of the data was performed with SPSS 20.0 in quantitative dimension of
research while coding and themes which is analyzed withdescriptive analysis technique was performed
with Nvivo 9.0. In the results; findings showed that pre-school teachers have positive attitudes and
perception towards multicultural education but they are inadequate in the point of application.

Keywords

Multiculturalism, multicultural education, pre-school education, attitudes of teachers

Girig

Gelisen teknolojiyle birlikte insanlar ve toplumlar arasindaki iletisimin kolaylastigi, guglendigi ve
arttigr sOylenebilir. Bununla birlikte, bilgi toplumunda yetisen bireylerin gesitli kiltlrlerle iletisime
gecmesi ya da bir araya gelmesi, etkilesim igerisinde olmasi gelismisligin ve farkli olanin
kosulsuz kabuliiniin bir 6n kosulu olarak gésterilebilir. On kosul olarak gésterilen bu durum, yani
cesitli kulttrlerden bireylerin birbiriyle saglikh bir etkilesim igerisinde olmalari ise farkl kiltirlere,
inaniglara, etnik kdkenlere, insan haklarina, farkliliklara saygi duymak ve tim bu farkhliklara
karsi olumlu tutum gelistirmek ile mimkundir. Bunu gergeklestirmenin en énemli yolu ise egitim
sistemindeki ve kurumlarindaki demokratik yaklagim ve uygulamalardir. Egitim kurumlarini ve
programlarini daha demokratik hale getirmeye yoOnelik yaklasim ve uygulamalar arasinda ise
insan haklari, farklihk, ¢ogulculuk, ¢ok kulturlulik, ¢ok kiltirli egitim ve kiresel egitim gibi
konular énemli bir yer tutmaktadr.

Cokkdulturluluk kavrami ilk olarak 20. yuzyllda Horace Kallen tarafindan vyetiskin egitimi
literatirinde 6ne surdlmustur ve bu fikir zaman icerisinde gelisim gostermistir (Kallen, 1924; akt.
Bennett, 2001). Cokkdiltirlulik ve c¢ok kulturlu egitim fikrinin ortaya c¢ikisi ise tarih boyunca
ayrimciliga ve zulme ugrayan cesitli gruplarin insan haklarini arama ve asimilasyona karsi
hareketlerine dayanmaktadir (Aydin, 2013; Gay, 1994). Cokkdiltirli egitimin ortaya cikisinda
Ozellikle Amerika’da baslayan insan haklari hareketinin biyik etkisi vardir (Kaya ve Aydin,
2014).

Kavramsal olarak bakildiginda cokkiltirlilik; her etnik grubun varligini strdirebilmesi igin
demokratik haklara sahip oldugunu, evrensel insan haklarini, kisilerin kultrlerini ve dillerini
devam ettirme Ozgurlugind ve farkhliklara saygi duymayi icermektedir (Bennett, 2001).
Amerikan Psikoloji Dernegi (2002)'nde ise ¢ok kulturluluk; irk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim,
cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal sinif, egitim, dinsel yonelim ve diger kultirel boyutlarin farkina
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varilmasi ve bu boyutlarin bir arada yasanmasi seklinde tanimlanmistir. Vermeulen ve Slijper
(2003)’e gore cokkdilturltaligun temel degerleri ¢ ilkeden olugsmaktadir: 1) toplumsal esitlik, 2)
kilturel cesitliligin taninmasi, 3) butlinlesme. Bu tanimlardan da anlasilacagi (zere
cokkulturliligin temel noktalari farkhhklarin farkina varmak, tanimak ve bu farkliliklara saygi
gOstermektir (akt. Polat, 2012). Parekh (2000) de benzer sekilde cokkultirluliga kualtirel kimlik
ve kulturel farkhhkla iligskilendirmistir (akt. Aydin, 2013). Cokkdulturlu egitim ise, en genel anlamda
cokkulturlilik politikalarinin egitimde yer almasini savunan dustince ve yaklagimlardir (Yazici,
Basol ve Toprak, 2009). Cokkulturli egitimin amaci esitsizligi en aza indirmek, egitimde imkan
ve firsat esitligi saglamaktir (Hidalgo, Chavez-Chavez ve Ramage, 1996). Cokkulturli egitimin
bir baska amaci ise; okullari ve egitim sistemini yeniden yapilandirmak ve bu sayede 6grencilere
farkl etnik gruplara nasil davranmalari gerektigini 6gretmektir (Aydin, 2012).

Farkh kulturleri icerisinde barindiran toplumlar, bireylerin gelisimine destek olabilmek ve onlarin
coklu bakis acilari kazanabilmelerini saglamak icin, cok kulturli egitim uygulamalarina
gereksinim duymaktadirlar (Cirik, 2008). Cokkulturli egitim sayesinde farkliliklarin farkina varilr,
normal kabul edilir ve bu farkliliklara saygi ve hosgoru ile yaklasilir (akt. Herring ve White, 1995).
Cokkulturli egitimin amaglarina ulasabilmesi igin, gocugun egitim-0gretim sisteminde yer alan
mudurlerin, 6gretmenlerin ve velilerin ortak sorumluluk almasi gereklidir (Polat, 2009; Gay,
1994). Bu baglamda c¢ok kiltirli egitime uygun sekilde egitim-6gretim programlarinin
gelistiriimesi ve 6gretmenler tarafindan uygulamaya gegirilmesi, okul rehberlik hizmetlerinin bu
dogrultuda yuritilmesi ve her agidan ¢ok kiltirlt egitim bakis agisina uygun bir okul ve sinif
ikliminin olusturulmasi gerekmektedir (Gay, 1994).

Tanimlar ve amaglari de@erlendirildiginde ¢ok kulturli egitim; farkhliklara saygi, esitlik, adalet,
empati, kabul ve anlayis gibi toplumsal butinlige yoénelik ilkeleri ve egitim ortamlarinda elestirel
dislinme becerilerini gelistirmeyi, 6grenme ile gunlik yasam deneyimleri arasinda baglant
kurarak 6grencilerin akademik basarilarini arttirmayi icermektedir. Bunun yani sira, ¢ok sayida
teknolojik gelismeyi icinde barindirarak ¢ok farkh kiltirden insanlarin bir arada bulunmasina
olanak taniyan glinimiz diinyasina 6grencileri daha iyi hazirlamak gibi bir islevi bulunmaktadir.

Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin kesisme noktasinda bulunan Tirkiye de, dogu ve bati kilttra
arasindaki yegane kopru olarak degerlendiriimektedir. Gerek tarihsel gegmisi gerek ise jeopolitik
konumu dusunildiginde Tirkiye igin g¢ok kultirli egditimin oldukca ©nemli oldugu
disunulmektedir (Aydin, 2013). Bu nedenle okul 6ncesi egitimin baslangicindan itibaren gok
kilturld egitim yaklasiminin benimsenmesinin gerekli oldugu distnilmektedir. Banks (1993)’e
gore okul 6ncesi donemden baslayarak iyi kavramsallastirilmis ve birbirini izleyen ¢ok kulturli
egitim mufredatinin uygulanmasi bu anlamda bir gerekliliktir.

Uygulama agisindan bakildiginda Ulkemizde ¢ok kultirli egitim miufredatina yoénelik yeni
politikalar gelistiriimesi; 6gretmenler, okul muidurleri ve gocugun egitim sisteminde yer alan diger
meslek gruplarinin Gzerine diisen sorumlulugu yerine getirmesi gerekmektedir. Ogretmenler
cocugun egitiminde anahtar rol oynadigindan, 6zellikle 6gretmenlerin ¢ok kulturli egitime yonelik
algi ve tutumlarinin ¢ok kulturlu egitim uygulamalarina etkisinin olabilecegi dusuniimektedir.

Bu perspektiften bakildiginda arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kulturli
egitime iligkin tutum ve algilarini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

*  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gokkulturlu egitime yénelik tutumlari ve algilari nasildir?

e Ailede farkli etnik yapida birey olup olmamasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gok
kiltarla egitime yonelik tutumlarinda anlaml bir farklhihk yaratmakta midir?

e Sinifta farkli etnik yapida birey olup olmamasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok
kiltarla egitime yonelik tutumlarinda anlaml bir farklhilhk yaratmakta midir?

* Meslekteki calisma siresi, okul éncesi 6gretmenlerinin ¢ok kultirli egitime yonelik
tutumlarinda anlamh bir farkhihk yaratmakta midir?
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* Yurt disi deneyimi, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ok kulturli egitime yOnelik
tutumlarinda anlaml bir farkhihk yaratmakta midir?

e Ogretmenlerin yasaminin  blyik g¢ogunlugunu gegcirdigi yer, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ok kultirli egitime yodnelik tutumlarinda anlamh bir farkhlik
yaratmakta midir?

e Okul 6ncesi 6gretmenleri “cokkultirlilik” kavramini nasil tanimlamaktadir?

*  Okul 6ncesi 6gretmenleri “cok kulturli egitim” kavramindan ne anlamaktadir?

e Okul 6ncesi o6gretmenlerine gore, ¢ok kiltirli egitimin okul o6ncesi egitimle
iliskilendirilebilecek konu basliklari neler olmahdir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore, okul oncesi egitimde c¢ok Kkultirli egitimin
avantajlari nelerdir?

e Okul Oncesi 6gretmenlerine gore, ebeveynlerin okul éncesi egitimde c¢ok kultrli
egitime bakis acilari nasil? Bu bakis agilarini etkileyen faktorler nelerdir?

Yontem

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin g¢ok kiltirli egitime iliskin tutumlar ve algilan
incelenmistir. Bu amagla nicel ve nitel arastirma yéntemlerinin bir arada degerlendirildigi karma
model kullaniimistir. Nicel verilerin elde edilmesinde betimsel tarama deseni, nitel verilerin elde
edilmesinde olgu bilim deseni kullaniimigtir.

Katilimceilar

Karma modele goére tasarlanmis arastirmanin nicel boyutunda, badimsiz anaokullarinda,
ilkokullara bagli ana siniflarinda ve gundiz bakim evi ve kreslerde gorev yapan 252, nitel
boyutunda ise -nicel boyuttan bagimsiz olmak (lizere- 11 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin
g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin galisma gruplari, basit rastgele 6rnekleme
yontemi ile olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari

Nicel boyutta, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kulturli egitime yoénelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Sedat Yazici ve arkadaglari (2009) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Ogretmenlerin Cok
Kaltarld Tutum Olgegi (OCTO); nitel boyutta ise arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan
“yapilandiriimis bireysel goériisme formu” kullaniimistir.

Yapilandiriimig Bireysel Gérigsme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda yapilandiriimig gérisme yodntemi kullaniimistir. Bu goérisme
formunda yer alan sorular ‘Genel Tanilama, Toplumsal Cinsiyet, Cok Kulturli Egitim-Nitelik
Betimleme, Aile ve Program’ olmak Uzere bes ana tema igerisinde yer almistir.

Ogretmenlerin Gok Kaltarli Tutum Olgegi (OCTO)

15 pozitif ve ¢ negatif ifadeli toplam 18 maddeden olugsan Ogretmenlerin Cokkdltirli Tutum
Olgegi (OCTO) Ponterotto, Baluch, Greig ve Rivera (1998) tarafindan gelistiriimis olup ingilizce
6zglin adiyla TeacherMulticulturalAttitudeSurvey (TMAS) olarak bilinmektedir. Likert tipinde veri
toplama araci olan Ogretmenlerin Cokkdiltirlii Tutum Olgegi (OCTO) ‘(1) Hig Katilmiyorum ile
(5) Tamamen Katiliyorum’ arasinda degisen bes aralikli olarak derecelendirmeye sahiptir.
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Islem

Arastirmanin nicel boyutunda; Turkiye'nin farkl sehirlerinde bagimsiz anaokullarinda, ilkokullara
bagh ana siniflarinda ve gundiz bakim evi ve kreslerde gérev yapan 252 okul Oncesi
dgretmenine “Ogretmenlerin Cok Kdiltirli Tutum Olgegi (OCTO)” elektronik posta ve basili
materyal yoluyla ulagtirilarak veriler toplanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise; vyapilandiriimig goérisme yontemi kullanilarak farkh
arastirmacilar tarafindan Ankara, Mersin, istanbul, Sanliurfa, Gaziantep, Malatya, Adana, Denizli
ve Konya illerindeki bagimsiz anaokullarinda, ilkokullara bagh ana siniflarinda ve giindiiz bakim
evi ve kreslerde gorev yapan 11 okul 6ncesi 6gretmeni ile 20-30 dakika siiren goértismeler
yapiimistir. Goérismeler yuz yize ve telefon aracihgiyla gergeklestiriimistir. 2015 Haziran ve
Temmuz aylarinda yapilan bu goérismeler katilimcilardan gerekli izinler alinarak kayit cihazi
kullanilarak kaydedilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda toplanan veriler SPSS 20.0 programi ile analiz edilmistir. Verilerin
normallik testleri yapiimig, George ve Mallery (2010)'a gore garpiklik ve basiklik él¢llerinin +2 ile
-2 arasinda bir degerin normal dagilima uygun oldugu varsayimina gére degiskenlerin normal
dagihp dagiimadidi incelenmigtir. LEVENE testi ile varyanslarin homojenligi test edilmis ve
degiskenlerin varyanslarinin homojen oldugu goéralmustur. Parametrik test varsayimlarinin
saglandigi degiskenlerde; OCTO’den alinan toplam puanlarin ortalamalari ile (i¢c ve daha fazla
degiskenler arasinda fark olup olmadigini test etmek igin “Tek Yonli Varyans Analizi”; iki
degisken arasindaki farkin anlamhliginin hesaplanmasinda ise “bagdimsiz gruplar igin t-testi’
kullaniimigtir. Parametrik test varsayimlarinin saglanmadigi degiskende ise Mann-Whitney U
testi kullaniimistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmacilar tarafindan betimsel analiz
teknigi ile ¢o6zimlenen kodlamalar ve temalar, Nvivo programindan yararlanilarak
olusturulmustur.

Bulgular

Nicel Veriler

Cizelge 1. Yasamlarinin buyiik bir kismini gegirdikleri yerlere gére 6gretmenlerin
OCTO toplam puan ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi sonuglari

N X SS Minimum Maksimum F P
iice 63 65,4444 9,49835 34,00 82,00
,036 ,965
Sehir 73 65,0548 8,45723 45,00 82,00
Biiyiik
sehir 116 65,1466 8,69808 32,00 83,00
Toplam 252 65,1944 8,80272 32,00 83,00

Cizelge 1. incelendiginde; yasaminin blytk bir kismini ilgede gegirenlerin OCTO'den aldiklari
puan ortalamalari (X =65,4444), yasaminin blylk bir kismini sehirde gegcirenlerin aldiklari puan
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ortalamalari (X =65,0548) iken yasaminin blyik bir kismini biylk sehirde gecirenlerin aldiklari
puan ortalamalari (X =65,1466) seklinde gérilmektedir. Ug grubun OCTO’den aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi tek yonli ANOVA testi ile kontrol edildiginde
(F=,036), P <0,05 diizeyinde anlamh olmadidi saptanmistir.

Gizelge 2. Meslekteki galigma siirelerine gore 6gretmenlerin OGCTO toplam puan
ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi sonuglan

N X SS Minimum Maksimum F P
1-5 yil 123 64,8293  9,35082 32,00 82,00
1073 344
6-10 yil 88 662386  8,26291 44,00 83,00
Mylve 4 64,0488  8,17909 38,00 76,00
lizeri ’ ’ ’ ’
Toplam 252 651944 880272 32,00 83,00

QEeIge 2. incelendiginde meslekte 1-5 yil calisanlarin C')(;TOEen aldiklari puan ortalamalari
(X =64,8293), 6-10 yil calisanlarin aldiklari puan ortalamalari (X =66,2386) iken 11 yil ve Uzeri

calisanlarin aldiklari puan ortalamalarinin (X =64,0488) oldugu gorilmektedir. Ug grubun
OCTO’den aldiklar puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadig: tek yénlit ANOVA
testi ile kontrol edildiginde (F=1,073), P <0,05 diizeyinde anlamli olmadidi saptanmistir.

Cizelge 3. Ailesinde farkli etnik kokenden bireylerin olmasina gére 6gretmenlerin
OCTO toplam puanlarinin bagimsiz gruplar mann whitney-u testi analiz sonuglari

N ST So u z
Evet 33
5021,50 15217 766,500 2,172 030
Toplam
Hayir 219 26856,50 122,63

Cizelge 3. incelendiginde OCTO'den alinan puanlarin ailede farkl etnik yapidan gelen birey olup
olmamasi degiskenine goére anlamli bir sekilde farklilasip farkhlagsmadigini belirlemek (zere
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda P<0,05 diizeyinde anlaml bir farkhlik
oldugu saptanmistir.
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Cizelge 4. Siniflarinda farkh etnik kokenden 6grenci olmasina gore 6gretmenlerin
OCTO toplam puan ortalamalarinin bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglari

N X SS t P
Evet 83 67,9036 8,11294 3,500 001
Toplam
Hayir 169 63,8639 8,84519

Cizelge 4. incelendiginde “Sinifinizda farkli etnik yapidan gelen bir dgrenci var mi?” sorusuna
evet diyenlerin OCTO'den aldiklari puan ortalamalari ( X =67,9036) iken hayir diyenlerin aldiklari

puan ortalamalarinin (X =63,8639) oldugu goriilmektedir. ki grubun OCTO’den aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadidi t-testi ile kontrol edildiginde (t=3,500),
P<0,05 dizeyinde anlamli oldugu saptanmistir.

Gizelge 5. Yurt disi deneyimi olup olmamasina gére é6gretmenlerin OGTO toplam puan
ortalamalarinin bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglari

N X SS P t
Evet 37 68,7027 6,01325 3,526 ,001
Toplam
Hayir 215 64,5907 9,07239

Cizelge 5. incelendiginde “Herhangi bir yurEj|§| deneyiminiz var mi?” sorusuna evet diyenlerin
OCTO'den aldiklari puan ortalamalari (X =68,7027) iken hayir diyenlerin aldiklari puan

ortalamalarinin (X =64,5907) oldugu goriilmektedir. iki grubun OCTO’den aldiklari puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadidi t-testi ile kontrol edildiginde (t=3,526),
P<0,05 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir.
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Nitel Veriler

Beraber
Olma

Cok Kultarlalok

Farkly
Dustnce ve
Yagsama
Bicimleri

Farkli
Dusincelere
Saygl

Birlikte
Yasayabilme
Bilinci

Farkli
Yasantilara
Saygl

Sekil 1. “Gokkiiltiirliiliik kavramini nasil tanimlarsiniz?”sorusuna iligkin verilen cevaplar

Ogretmenler tarafindan gokkiiltirliilik kavramina iligkin yapilan tanimlardan bilgili olma, farkli
distnce ve yasama bigimleri, birlik ve farkli etnik yapi olmak lGzere doért temaya ulasiimistir.
Gorugme yapilan 6gretmenlerin ¢okkultirlulik kavramina iliskin tanimlari dogrultusunda ortaya
cikan ilk tema farkli etnik yapi (f:7) temasidir. Ogretmenlerin blylk gogunlugu cokkiltirlilik
kavramini Ozetle farkli kiiltiir ve etnik yapidan bireylerin bir arada yasamasi olarak
tanimlamiglardir. Bu tanimlar ayni zamanda beraber olma unsurunu i¢inde barindiran ikinci tema
olan birlik (f:7) temasini da igermektedir.

Ogretmenlerin cokkultarlalik tanimlarindan ortaya gikan uglncu tema farkli dustince ve yasayis
bicimi (f:3) temasidir. Ogretmenlerin bu temaya iliskin gérusleri farkli dustincelere ve yasantilara
saygl, esitlik algisi gibi unsurlari iginde barindirmaktadir.

Ogretmenlerin gokkdiltirlilik tanimlarindan ortaya gikan dérdiincii tema ise bilgili olma (f:2)
temasidir. Bu tema ise birlikte yagsayabilme bilinci unsurunu icinde barindirmaktadir.



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gokkdiltirli Egitime Yénelik Tutumlarinin ve Algilarinin incelenmesi

Farkhililara

Saygiyi
Ogretme

Entegrasyon

Farkl Etnik
Yapilan
Barindiran

Cok Kaltarla
Egitim

Kapsamli
Egitim

Batunluga
Saglayan

Her KaltGre Hitap
Edecek Muifredat

Sekil 2. “Gokkiiltiirlii egitim kavramindan ne anliyorsunuz?” sorusuna iligkin verilen
cevaplar

Ogretmenler tarafindan gokkultirli egitim kavramina iliskin verilen cevaplardan entegrasyon,
farkliliklara saygiy1 6gretmen, farkli kulturleri 6dretme ve kapsamli egitim olmak Uzere dort
temaya ulasiimistir.

Gorisme yapilan o6gretmenlerin  ¢okkultirli  egitim kavramina iligkin yaptiklari yorumlar
dogrultusunda ulasilan ilk tema entegrasyon (f:5) temasidir. Verilen cevaplar dogrultusunda
Ogretmenlerin  cokkdltirli  egitimi farkh etnik yapilari barindiran bir sistem olarak
degerlendirdikleri gérulmustir.

Ogretmenlerin cokkdltirli egitim kavramina yénelik verdigi cevaplardan ulasilan ikinci tema
farkl kilturleri 6gretme (f:3), Gglincl tema ise kapsamh egitim (f:1) temasidir. Bu temalar, her
kiiltiire hitap edecek miifredat unsurunu iginde barindirmaktadir. Goérismelerden elde edilen
dordiincu tema farkliliklara saygiy1 6gretme (f:2) temasidir.
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Toplumsal
Sorumluluklar

Toplumsal
Farkindalik

Ale Egitimi

Gok Kalturlu Egitim — Okul Oncesi Egitim
Arasinda ligkilendirilecek Konu Bagliklari

Birlikte
Yasayabilme

Paylasma

Kultare| Ritdeller

Gelenek-Gorenek

Duyarllik

Degerler
Gosterme

Sekil 3. “Cokkultirlu egitimin okul 6ncesi egitimle iligkilendirilebilecek konu baslhklari
neler olmalidir?” sorusuna iligkin verilen cevaplar

Ogretmenlerin gokkdltirli egitimin okul éncesi egitimle iligkilendirilebilecek konu bagliklarina
verdikleri cevaplarin kilturleri tanima (f:7), aile egitimi (f:6), egitim (f:6), degerler egitimi (f:4) ve
cokkultirli etkilesim (f:2) olmak Gzere bes temadan olustugu goriimistir. Bu temalardan egitim
ve degerler egitimi birbiri ile iliski igcindedir. Aile egitimi ve cokkdltirli etkilesim temalari
“toplumsal sorumluluklar” alt unsurunu igerirken; egitim, degerler egitimi ve kulturleri tanima
temalar “duyarlilik gésterme” alt unsurunu icermektedir.
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Hak
Temelli
Yaklasim

Hesgord

A( Gok Kaltarla Egitimin

Sevgi L Avantajlari
Kosulsuz

Sevme

Degerini
Farketme

Kendisi Olabilme

Sekil 4. “Sizce okul 6ncesi egitimde ¢okkiiltiirlii egitimin avantajlari nelerdir?” sorusuna
iligkin verilen cevaplar

Ogretmenlerin gokkultirlii egitimin avantajlarina iligkin verdikleri cevaplarin farkli kilttrleri bilme-
kabul (f:8), saygi(f:5), uyum saglama (f:3), sevgi (f:2) ve birey olma (f:2) seklinde bes temadan
olustugu gorilmastir. Farkh kiltirleri bilme-kabul ve saygi temalari “esitlik” alt unsurunu iginde
barindirirken, sevgi temasi “hosgoéri” ve “kosulsuz sevme” alt unsurlarini icermektedir. Son
olarak birey olma temasi ise “kendi degerini fark etme” ve “kendisi olabilme” alt unsurlarini iginde
barindirmaktadir.
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Egitim
Dizeyi

Bakig Agisl-
Olumlu

Bakig Agisi- Bakig Agisi-
Olumsuz Muallak

Etkisi

Yagam Sek

Sekil 5. “Sizce ebeveynlerin okul 6ncesi egitimde ¢okkiiltiirlii egitime bakis a¢ilar
nasildir? Bu bakig acgilarini etkileyen faktorler nelerdir?” sorularina iligkin verilen cevaplar

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimde cokkdiltirli egitime bakis acilari ve bu bakis agilarini
etkileyen faktorlere iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin temalari ¢ bakis agisindan
(olumlu-olumsuz-muallak) olusmaktadir. Olumsuz bakis acgisi yasam kosullari (f:3), bilgisizlik
(f:2), sosyal medya (f:1), ebeveyn tutumlar (f:1) ve go¢ (f:1) seklinde bes temayi icermektedir.
Olumlu bakis acisi sosyoekonomik dizey (f:1), 6gretmen tutumlar (f:1) ve egitimin aile
tzerindeki olumlu etkisi (f:1) olmak Uzere ¢ temadan olusmaktadir. Muallak bakis agisi ise
yasam sekli (f:1), bilgisizlik (f:1), gorus farkhihklar (f:1) ve 6gretmen tutumlari (f:1) seklinde dort
temadan olugmaktadir.

Tartisma

Bu calismadan elde edilen nicel bulgular incelendiginde; yasaminin biyutk bir kismini ilgede
gecirenlerin OCTO'den aldiklari puan ortalamalari, yagaminin biyik bir kismini sehirde
gegcirenlerin aldiklari puan ortalamalari, yagsaminin buyuk bir kismini biyuk sehirde gegirenlerin
aldiklari puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi tek yonli ANOVA testi ile
kontrol edildiginde (F=,036), P <0,05 diizeyinde anlamli olmadigi saptanmistir.

Yagsamin blylk kisminin gegirildigi yerlerin tutumlar Gzerinde bir farkhlik yaratmasi beklenirken
arastirma sonucu bu hipotezi desteklememistir. Bunun nedeni olarak glinimiz dinyasinda;
kiresellesme ve gelisen teknolojiyle birlikte insanlar ve toplumlar arasindaki iletisimin
kolaylastigi ve arttigi gdsterilebilir. Bu nedenle yasanilan bélgenin farkh kulturleri tanimada ve
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anlamada Oneminin azaldigi sdylenebilir. Coban, Karaman ve Dogan (2010) yaptiklar
arastirmada 6gretmen adaylarinin yetigtikleri yere goére kulturel farkliliklara bakis acilarini
incelediklerinde anlamli bir fark oldugunu saptamiglardir. Yazici, Basol ve Toprak (2009) ise
yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin okulunun bulundugu yere goére ¢okkultirli egitime yonelik
tutumlarini incelemigler ve bu degiskenler arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymuslardir.

Meslekte 1-5 yil calisanlarin OCTO'den aldiklari puan ortalamalari, 6-10 yil ¢calisanlarin aldiklari
puan ortalamalari, 11 yil ve Uzeri ¢alisanlarin aldiklari puan ortalamalarinin arasindaki farkin
anlamli olup olmadigi tek yonli ANOVA testi ile kontrol edildiginde ise (F=1,073), P <0,05
dizeyinde anlamh olmadidi saptanmistir.

Meslekteki ¢alisma slresinin tutumlar (zerinde bir farkhlik yaratmasi beklenirken arastirma
sonucu bu hipotezi desteklememistir. Bunun nedeni olarak érneklem grubunun sinirlihgi ve tek
bir branstan olmasi gosterilebilir. Yazici, Basol ve Toprak (2009) yaptiklari arastirmada
o6gretmenlerin hizmet yillari ile gokkulturll egitim tutumlar arasinda anlamli bir iligki oldugunu
ortaya koymustur. Kaya ve Sodylemez (2014) ise vyaptiklari arastirmada 6gretmenlerin
cokkulturlilik ve cokkiltirlt egitime iliskin gorusleri ile hizmet yillari arasinda anlamli bir iligki
olmadigini saptamistir. Polat (2012) yaptigi arastirmada okul mudurlerinin gokkulturli egitime
iliskin tutumlari ile kidem yillari arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmigtir.

OCTO'den alinan puanlarin ailede farkl etnik yapidan gelen birey olup olmamasi degiskenine
go6re anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek Uzere yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda, gruplar arasinda P<0,05 diizeyinde anlamh bir farklilik oldugu saptanmistir.

Ailede farkli etnik kékenden bireylerin olmasi ile ¢okkultirli egitime iliskin tutumlar arasinda
anlamli bir iliskinin bulunmasi arastirma hipotezini destekleyen bir sonu¢ olarak gorilmistar.
Bunun nedeni olarak bireyin kendi ailesinde farkliliklari gérmesi, kabul etmesi ve bu farkhliklara
saygl duymayi, hosgori géstermeyi 6grenmesi gosterilebilir.

“Sinifinizda farkli etnik yapidan gelen bir 6grenci var mi?” sorusuna evet diyenlerin OGTO'den
aldiklari puan ortalamalari ile hayir diyenlerin aldiklari puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamli olup olmadig t-testi ile kontrol edildiginde (t=3,500), P<0,05 diizeyinde anlaml oldugu
saptanmigtir.

Ogretmenlerin sinifinda farkli etnik kdkenden 6grencilerin bulunmasi ile gokkdltirlii egitime
iliskin tutumlari arasinda anlamli bir iliski olmasi arastirma hipotezini destekleyen bir sonug¢
olarak gorulmustur. Bunun nedeni olarak sinifinda bulunan farkli 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilmek ve onlari anlayabilmek konusunda deneyim kazanmis olmasi gosterilebilir.

Son olarak; “Herhangi bir yurtdigi deneyiminiz var mi?” sorusuna evet diyenlerin OCTO'den
aldiklari puan ortalamalari ile hayir diyenlerin aldiklari puan ortalamalarinin arasindaki farkin
anlamli olup olmadig t-testi ile kontrol edildiginde (t=3,526), P<0,05 diizeyinde anlamli oldugu
saptanmigtir.

Ogretmenlerin yurt disi deneyimi olup olmamasi durumuna gore cokkltiirli egitime iligkin
tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmasi arastirma hipotezini destekleyen bir sonu¢ olarak
gortlmuistir. Bunun nedeni olarak bireyin yurt disinda farkli kiltirlerle etkilesime girmesi,
farklihklari tanimasi ve farkliliklara uyum strecinin kolaylasmasi gosterilebilir. Bagbay, Kagnici
ve Sarsar (2013) yaptiklari arastirmada o6gdretim elemanlarinin yurt digi deneyiminin olup
olmamasi ile cokkiltirlilik farkindalk ve bilgi diuzeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu
ortaya koymuslardir.
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Bununla birlikte gaismadan elde edilen nitel bulgular incelendiginde ise 6gretmenler tarafindan
cokkultirlilik kavramina iligkin yapilan tanimlardan bilgili olma, farkh dislince ve yasama
bicimleri, birlik ve farkli etnik yapi olmak lizere dort temaya ulasiimistir. Gérisme yapilan
ogretmenlerin gokkilturlilik kavramina iliskin tanimlari dogrultusunda ortaya ¢ikan ilk tema farkh
etnik yapi (f:7) temasidir. Ogretmenlerin biyik ¢ogunlugu cokkiiltiirlillik kavramini 6zetle farkli
kiiltiir ve etnik yapidan bireylerin bir arada yasamasi olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlar ayni
zamanda beraber olma unsurunu iginde barindiran ikinci tema olan birlik (f:7) temasini da
icermektedir.

APA (2002)'da cokkdlturlulik; irk, etnik yapi, dil, cinsel yénelim, cinsiyet, yas, engelli olma,
sosyal sinif, egitim, dinsel yonelim ve diger kdltirel boyutlarin farkina varilmasi ve bu boyutlarin
bir arada yasanmasi seklinde tanimlanirken; 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde ise
cokkultirlilik kavraminin ¢ogunlukla farkli etnik yapi ve bir arada olma temalariyla sinirli oldugu
gOralmastar.

Ogretmenler tarafindan cokkdiltirli egitim kavramina iliskin verilen cevaplardan entegrasyon,
farklihklara saygiyi 6gretme, farkli kiltirleri 6gretme ve kapsamli egitim olmak izere dort temaya
ulasiimistir. Goérisme yapilan o6gretmenlerin  ¢okkiltirli  egitim kavramina iliskin yaptiklari
yorumlar dogrultusunda ulasilan ilk tema entegrasyon (f:5) temasidir. Verilen cevaplar
dogrultusunda 6gretmenlerin gokkultirlt egditimi farkh etnik yapilari barindiran bir sistem olarak
degerlendirdikleri gérulmustir.

Elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin ¢okkulturli egitim kapsaminda verdikleri cevaplarin
farklihklara saygi, egitim, farkh kultirleri 6grenme ve entegrasyon konularinda sinirli kalmistir.
Bununla birlikte bir baska arastirmada (Basarir, Sari ve Getin, 2014) ise; 6gretmenlerin verdikleri
cevaplarin irk, etnisite, dil, din ve sosyal sinif boyutlarinda sinirl kaldigi gérulmustir. Sonug
olarak o6gretmenlerin cokkiltirli egitim kavramina iligkin bilgilerinin sinirh dizeyde kaldigi
distnilmektedir. Ornegin cinsel yonelim, o©zel gereksinimli olma, cinsiyet, yas gibi
cokkulturliligin diger boyutlarindan s6z edilmemektedir.

Ogretmenlerin cokkdltlrli egitimin okul éncesi egitimle iligkilendirilebilecek konu basliklarina
verdikleri cevaplarin kilturleri tanima (:7), aile egitimi (f:6), egitim (f:6), degerler egitimi (f:4) ve
cokkultirli etkilesim (f:2) olmak lGzere bes temadan olustugu goériimistir. Bu temalardan egitim
ve degerler egitimi birbiri ile iliski igcindedir. Aile egitimi ve cokkdltirli etkilesim temalari
“toplumsal sorumluluklar” alt unsurunu igerirken; egitim, degerler egitimi ve kulturleri tanima
temalar “duyarlilik gésterme” alt unsurunu icermektedir.

Elde edilen sonuglar, literatiirde yer alan cokkdiltirli egitim miufredatiyla iliskilendirilebilecek
konu bagliklariyla benzer niteliktedir. Buna goére literatirde yer alan dnyargilara kargi olma, farkl
kilturel gruplari tanitma, sosyal sorumluluk ve vatandaslik sorumlulugu, farklihk ve esitlik,
evrensel kavramlar gibi konu basliklari (Aydin, 2013; Aydin, 2012; Gay, 2000; Gorski, 2010)
arastirma sonuglariyla 6rtismektedir. Ancak literatiirde yer alan elestirel distinme (Aydin, 2013)
konu basligina verilen cevaplar arasinda rastlanmamisgtir.

Ogretmenlerin gokkultirlii egitimin avantajlarina iligkin verdikleri cevaplarin farkli kilttrleri bilme-
kabul (f:8), saygi(f:5), uyum saglama (f:3), sevgi (f:2) ve birey olma (f:2) seklinde bes temadan
olustugu gorulmustir. Farkh kiltirleri bilme-kabul ve saygi temalari “esitlik” alt unsurunu iginde
barindirirken, sevgi temasi “hosgoéri” ve “kosulsuz sevme” alt unsurlarini icermektedir. Son
olarak birey olma temasi ise “kendi degerini fark etme” ve “kendisi olabilme” alt unsurlarini iginde
barindirmaktadir.

Elde edilen verilere gore 6dretmenler gokkultirli egitimin avantajlari olarak saygi, sevgi, birey
olma, uyum saglama ve farkl kultirleri bilme-kabul etmeyi gérmuslerdir. Benzer sekilde Basarir,
Sari ve Cetin (2014)'in yaptigi calismada 6gretmenler ¢okkiltirli egitimin avantaji olarak sinif
ortaminda kdlturel paylagim, bitinlesme, esitlik duygusu, hosgdru duygusu ve saygi ortami gibi
unsurlarin oldugunu belirtmistir. Ameny-Dixon (2004) ve Gay (2003) ise ¢okkulturlu egitimin
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avantajlari olarak demokrasi, esitlik, adalet, bir arada ve baris igcinde yasama, kiiltiirel gatismayi
onleme, ortak amag, Uretkenligi artirma, problem ¢ézme becerisi gelistirme, etkilesim ve iletigimi
artirma, onyargilari azaltma gibi unsurlari belirtmiglerdir. Elde edilen bilgiler ve literatir g6z
onlne alindiginda sonuglarin birbirini destekler nitelikte oldugu gérilmustir.

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimde cokkdlturli egitime bakis agilari ve bu bakis agilarini
etkileyen faktorlere iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin temalarn (¢ bakis agisindan
(olumlu-olumsuz-muallak) olusmaktadir. Olumsuz bakis agisi yasam kosullan (f:3), bilgisizlik
(f:2), sosyal medya (f:1), ebeveyn tutumlari (f:1) ve go¢ (f:1) seklinde bes temayi icermektedir.
Olumlu bakis acisi sosyoekonomik dizey (f:1), 6gretmen tutumlar (f:1) ve egitimin aile
tzerindeki olumlu etkisi (f:1) olmak Uzere ¢ temadan olusmaktadir. Muallak bakis agisi ise
yasam sekli (f:1), bilgisizlik (f:1), gorus farkhihklar (f:1) ve 6gretmen tutumlari (f:1) seklinde dort
temadan olugmaktadir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplara goére, olumsuz bakis agilarinin sebebi olarak yasam kosullari
One ¢ikmaktadir. Bunun nedeni ailelerin imkanlari dogrultusunda bilgi duzeyleri ve ebeveyn
tutumlan degiskenlik gOsterebileceginden, bu anlamda dezavantajli olan ebeveynlerin
cokkultirli egitim konusunda olumsuz bakis acgisi gelistirebilecegi dusinulmektedir. Bu
baglamda olumlu bakis agisi oldugu dusinulen ebeveynlerin sosyoekonomik diizeyden, egitimin
aile Uzerindeki etkisinden ve o&gretmen tutumlarindan etkilenmesi bu sonucu destekler
niteliktedir.

Arastirma bulgulari genel olarak degerlendirildiginde, genel anlamda 6gretmenlerin ¢ok kultirli
egitime iligkin olumlu bir tutuma ve algiya sahip olduklari ancak uygulama noktasinda kendilerini
yetersiz hissettikleri goriimuistir. Bu duruma neden olarak aile ve kurum ydneticilerinin tutumlari,
okul 6ncesi egitim mufredatin yetersizligi ve 6dretmenlerin konuya iligskin yeterli bilgiye sahip
olmamasi gosterilebilir. Barry ve Lechner (1995)'in yaptiklari ¢alismada o6gretmenlerin gok
kaltarlu egitime iliskin olumlu bir tutuma sahip olduklari ancak uygulama konusunda kendilerini
yetersiz hissettiklerinden dolay! siniflarinda farkli kiltirlerden 6grencilerin varligina sicak
bakmadiklari sonucu arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Benzer sekilde Van Tartwijk,
den Brok, Veldman ve Wubbels (2009) yaptiklari ¢galismada, ¢ok kultirli siniflarda gérev yapan
ogretmenlerin olumlu 6grenci-6gretmen iligkisine dikkat ettikleri ancak siniflarinda bulunan farkli
kilturlerdeki 6grencilerin varligi noktasinda isteksiz olduklari sonucuna ulagmistir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, 6gretmenlerden alinan cevaplara gére gokkdltirliluge iliskin tutum ve algilarin
olumlu oldugu ancak ¢ok kulturlaluge iliskin sinif uygulamalari noktasinda kendilerini yetersiz
hissettikleri ve okul 6ncesi egitim miufredatinda ¢ok kultirli egitim konusuna yeterince yer
verilmedigini dusundikleri géralmustur. Bununla birlikte sinifinda ve ailesinde farkh kdltirlerden
bireylerin var oldugu ve yurt disi deneyimi bulunan 6gretmenlerin ¢ok kultirli egitime iligkin
tutumlarinin daha olumlu yénde oldugu ortaya konmustur. Buradan hareketle farklh kdltirleri
tanima ve farkli kiltirlerden bireylerle bir arada olma durumunun ¢ok kultirli egitime iligkin
tutum ve algilari olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bu cergevede okul 6ncesi 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ve ailelerinin gok kiltirli egitime iligkin
tutumlarinin olumlu yénde gelistiriimesi icin ¢ok kilturlilige iliskin daha fazla deneyim elde
etmeleri saglanabilir. Bu baglamda farkl sosyokdltiirel dizeydeki okul éncesi kurumlarini ortak
paydada bulusturabilecek projeler yuritilebilir. Okul dncesi egitim programlari ¢okkultarltlik
yoniinde zenginlegtirilebilir, 6dretmenlerin konuya iliskin uygulamalari arttirmasi saglanabilir.
Program igerisine gokkultirltlikle ilgili ¢izgi film izleme, resimli gocuk kitaplari okuma ve drama
calismalari gibi gesitli etkinlikler yerlestirilebilir. Ozellikle drama etkinliklerinde farkli kiltiirlere
iliskin drama g¢alismalari yapilarak, gocuklara empati kurma ve i¢gdéri kazanma firsati sunulabilir.
Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri, farkliliklara iliskin farkindalik yaratmak agisindan ¢ocuklardan
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cevresindeki diger bireylerden farkli oldugunu dislnduklerini gézlemlemeleri ve gbézlem
sonuglarini arkadaslariyla paylasmalari isteyebilir. Bu sayede 6gretmenler ¢ocuklarin farkliliklara
iliskin hosgoru duzeylerini arttirmalarina, ényargilarini azaltmalarina ve farkhlklarin bir ayrisma
degil bir zenginlik oldugu bilincinin olugsmasina katkida bulunabilirler.

Okul 6ncesi mufredatinin ¢okkultirltlik yéninde zenginlestiriimesinin yani sira, okul dncesi
lisans programlari da bu dogrultuda zenginlestirilebilir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerine konuya
iliskin egitim seminerleri verilebilir. Ancak bu sayede okul 6éncesi 6gretmenleri daha donanimli ve
bilingli bir hale gelebilir. Benzer ¢alismalarin farkli 6érneklem gruplarinda (farkli branglarda
odgretmenler, aileler, yoneticiler, 6grenciler vb.) da yapiimasi énerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of Pre-School Teachers’ Perceptions and Attitudes Towards
Multicultural Education

Ezgi TASTEKIN', Suheda BOZKURT YUKGU?, Asli iZOGLU?,
ibrahim GUNGOR?*, Ayse Elif ISIK USLU®, Haktan DEMIRCIOGLU®

It is said that developing technology strengthen and improve communication between people
and society. At the same time, communicating, interacting or coming together with the various
cultures of individuals who grew up in the information society and unconditional acceptance of
differences are considered as a prerequisite. In this case shown as a precondition, that is to be
in a healthy interactions between individuals from different cultures, is possible to develop a
positive attitude towards these differences and respect different cultures, beliefs, ethnicity,
human rights, diversity. The most important way to do this is the democratic approach and
application in the education system and institutions. Such as human rights, diversity, pluralism,
multiculturalism, multicultural education and global education issues are important approaches
and practices in order to make educational institutions and programs more democratic.

Multiculturalism can be defined as an admission of the existence and living together in a
harmonious way of various cultural groups. Multicultural education is an approach that values
cultural diversity in educational policy and teaching environment. Multicultural education involves
development of critical thinking skills in the learning environment and policies for social cohesion
such as respect for diversity, equality, justice, empathy, acceptance and understanding as well
as improvement of students’ academic achievement by linking with everyday life experiences.
This research is aimed to reveal preschool teachers’ perceptions and attitudes towards
multicultural education by the way of quantitive and qualitative methods. Within the scope of this
aim the following variables are examined in the quantitive dimension of the research: 1) whether
the individuals of different ethnicity in the family/classroom, 2) uptime on the job, 3) overseas
experience, 4) where teachers spent the majority of his/her life. In addition to this, the following
variables are examined in the qualitiative dimension of the research: 1) the definitions of the
preschool teachers’ about multiculturalism/multicultural education, 2) subject headings related to
multicultural education according to preschool teachers, 3) the advantages and disadvantages of
the multicultural education according to preschool teachers.

The quantitative dimension of research designed according to mixed model consists of 252 pre-
school teachers working in different cities of Turkey while the qualitative dimension of research
consists of 11 pre-school teachers -independent from quantitative dimension- working in
different cities of Turkey. Study groups of the research were created by simple random sampling
method. "Multicultural Attitudes of Teachers Scale (MATS)" adopted Turkish by Sedat Yazici et
all (2009) in order to determine preschool teachers’ attitudes toward multicultural education is
used for the quantitative aspects of research. "Retail Structured Interview Form" developed by
researchers is used for the qualitative aspects of research. Analysis of the data was performed
with SPSS 20.0 in quantitative dimension of research while coding and themes which is
analyzed withdescriptive analysis technique was performed with Nvivo 9.0.

* |t was presented at 4" International Preschool Education Conference.
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In the results; findings showed that preschool teachers have positive attitudes and perception
towards multicultural education but they are inadequate in the point of application. The reasons
of this result can be lack of knowledge of preschool teachers about multicultural education,
attitudes of families and managers and inadequate curriculum. In this frame it can be suggested
that preschool education programmes should be enhanced in manner of multiculturalism.
Besides that training programmes about multiculturalism should be provided for families and
teachers. Finally it can be suggested that similar researches about this topic should be
examined with different samples.
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Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri ile
Ogretmenlerin Bu Kitaplari Kullanma Durumlarinin incelenmesi’

) Fethi TURAN, ilkay ULUTAS®
Ozet

Arastirmanin amaci; resmi anaokullarinda gérev yapan 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli
Oyku kitaplarini incelemektir. Bu amag dogrultusunda; egitim ortamlari, en sik kullanilan resimli dyku
kitaplarinin 6zellikleri, 6gretmenlerin egitim alma durumlari ile resimli dyki kitaplarinin temin edilmesi ve
kullaniimasi hakkinda sorulara cevap aranmistir.Genel tarama modelindeki arastirmada, nitel ve nicel
verilerden yararlanilmis, bulgular ayrica odak grup goérismeleri ile desteklenmistir. Arastirmanin galisma
grubunu 2013-2014 o6gretim yilinda, Ankara’da resmi anaokullarinda gorevli 245 &gretmen ile bu
o6gretmenler tarafindan en sik kullanilan 100 resimli 6yki kitabi olusturmustur. Grup igerisinden (g
anaokulundaki 24 6gretmen ile de odak grup goériusmeleri yapilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan
uzman gérisi alinarak geligtirilen “Ogretmenlerin Resimli Oykii Kitaplarina iligkin Gériis ve Uygulamalarini
Belirleme Formu” ile toplanarak, betimsel analiz ydntemine uygun kodlama ve gruplamalar ile
anlamlandinimistir. Arastirma sonucunda; anaokullarinin  %45,3’inde ¢ocuk kitiiphanesi, siniflarin
%95,9'unda kitap merkezi bulundugu, en sik kullanilan 100 kitabin 69’unun yerli, 31’inin ise yabanci
yazarlara ait oldugu; kitaplarda godunlukla sosyal iligkiler, 6zgliven, yardimlasma ve aile konularina yer
verildigi, Ogretmenlerin %86,5'inin g¢ocuk edebiyati dersi aldigi, %29,8'inin cocuk yayinlari ile ilgili
etkinliklere katildigi, kitaplarin, aileler ve okul yonetiminin destegi ile temin edildigi, glin icinde genellikle bir
kitap okundugu, kitap okunduktan sonra dykunin icerigi ve kahramanlari hakkinda ¢ocuklarla konusulup
tartisildigr anlasiimaktadir. Arastirma bulgularina gére bazi dneriler getirilmistir.

Anahtar sozciikler

Okul 6ncesi egitim, resimli dyku kitaplari

Characteristics of Picture Story Books in Preschool Education Institutions
and investigation of their usage by teachers

Abstract

This study investigates the educational environments in preschools in terms of picture storybooks. For this
purpose, educational environments, characteristics of most read picture storybooks, education of teachers
and suppliance and usage of publications in preschool education are investigated. In this descriptive study,
both qualitative and quantitative data were used. Additional data were gathered from focus-group
interviews. The sample of the study was 245 teachers employed in public preschools in Ankara during a
school year. The corpus analyzed included 100 picture storybooks that were most commonly used by the
participating teachers. The data collection instrument was the “Record Form for the Applications and
Opinions of Preschool Teachers about Character Education.” In addition, 24 teachers from three schools
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participated in the focus-group interviews. Data were coded and categorized in line with the method of the
study and findings were interpreted accordingly. The findings revealed that 45.3% of kindergartens had a
library; 95.9% of classrooms had book corners; 69% of the most commonly used books were written by
local and 31% by foreign writers; the books focused on the themes of social relationships, self-confidence,
cooperation and family; 86.5% of teachers took juvenile literature courses; 29.8% of them participated in
activities on juvenile publications; the books were supplied with the support from students’ families and
school administrators; at least one book was read daily and discussions about the content of the story and
characters followed the reading. Suggestions are made according to the findings of the study.

Keywords

Preschool education, picture storybooks
Girig

Hayatin icinden kesitleri, cocugun gelisim seviyesine uygun metinlerle yansitan O&ykiler,
6grenmenin etkili olmasi igin geleneksel 6gretim aracglari arasinda yer aldiklari gibi, resimli 6yki
kitaplari formu ile cagdas 6gretim yontemleri igerisinde de dnemlerini korumaktadirlar (Akinci,
2001). Gocuklar, okul 6ncesi dbnemden baslayarak dis diinyadaki olgu ve olaylarin bir kismi ile
cocuk yayinlari araciligi ile tanisir, onlari anlamaya ve kavramaya caligilar (Oztiirk Samur, 2011;
Sever, 2003; Yilar ve Celepoglu, 2011). Okul dncesi donemin o6zellikleri dikkate alindiginda,
dogum ile baslayan siregte, uyarici ¢evre, oyun ve egitim materyalleri ile 6zellikle ¢ocugun
seviyesine uygun Oykuller, onun basarili ve mutlu bir yetiskin olmasi agisindan 6nemlidir
(Hourcade vd., 2003; Kilig, 2009; Tir ve Turla, 1999). Oykilerde yer alan 6rtik mesajlar,
cocugun toplum icindeki tutum ve davranislarina rehberlik etmelerinin yani sira, onun sosyal ve
duygusal gelisimleri izerinde de etkili olmaktadir (Choudhuri, 2005; Elkind, 1999).

Cocuklar, kendilerine anlatilan veya okunan 6ykiuler ile bilgi ve deneyim sahibi olur, hayal glgleri
gelisir, yaratici etkinliklere yonelir ve hayata farkli acilardan bakmayi 6grenirler (Ekici, 2014;
Gonen ve Veziroglu, 2013; Nas, 2002; Simsek, 2004; Ural, 2013). En 6nemlisi de ¢ocuk, dykuler
ile kendine deger vermeyi, yagsamdan zevk almayi, icinde yasadigi topluma yararli olmayi
benimser; ¢linki resimli 6yku kitaplari ile yagsamsal sorunlar ve ¢éziumleri sanatgi bakis agisiyla
betimlenip, ¢ocuklarin seviyesine uygun érneklerle ortaya konulmustur (Kepenekgi Karaman ve
Aslan, 2011).

Resimli 6yku kitaplari, genis bir konu alanina sahip, resimlemelerin énemli oldugu, okul dncesi
dénem c¢ocuklari igin hazirlanmis kitaplardir (Glazer, 1986). Dogru bilinen ve yeni kusaklara
aktariimasi gerektigine inanilan tutum ve beceriler, resimli 6éyki kitaplari ile kolay ve keyifli bir
sekilde verilebilir (Akinci, 2001; Choudhuri, 2005). Bu kitaplarda yer alan dykiler ile saglanan
egitim, beyne oldugu kadar gonule de yoneliktir. Cocuda iyi ve kotl bircok deneyimi yasama
firsati sunan oykiler, ona yerel ve evrensel degerleri kazandirmada yol gosterici olup egitirken,
mutlu olmasina da yardimci olurlar (Génen ve Veziroglu, 2013). Oykiiler ile karmasik konular
veya soyut kavramlarin resmi cizilir, anlatilanlar imgeleme yolu ile géz 6ninde canlandirilip
6zgun birer tablo halinde bellege kaydedilir, bdylece 6grenmenin kolay ve kalici olmasi saglanir
(Akinci, 2001).

Resimli 6yku kitaplari, cocuklarin eglenirken 6grenebilecegdi ve onlara dis diinyasinin kapilarini
aralamayi basaran gorsel 6geler ve dilsel metinlerden olusur. (Choudhuri, 2005; Sahin, 2014).
Kitaplarin konusu, resimleri, dilin kullanimi ve kahramanlarin 6zellikleri, gocugu duygusal ve
biligsel yolculuklara ¢ikarir. Bu yolculuklar ile ¢ocuk, yasamin gerceklerini ve bunlarin
yansimasinda kendini taniyarak bir tir hayat dersi alir (Ural, 2013). Cocuklarin gelisimsel
Ozelliklerine uygun olmasi beklenen resimli 6yki kitaplarinda (Isitan, 2014; Karatay, 2011a;
Oguzkan, 2001) yer alan resim ve yazinin birbirini tamamlamasi, eger yazi yoksa resimlerin
g¢ocugun anlayabilecegi sadelik ve diizeyde olmasi, resimli ¢gocuk kitaplarinin temel 6zellikleri
arasinda yer alir (Génen, 2000).

Siphesiz resimli 6yku kitaplari, etkili birer egitim araci olma 06zelligine sahiptirler (Kepenekgi

Karaman ve Aslan, 2011; MEB, 2013b). Programda yer alan birgok etkinlik igin resimli 6yku
kitaplari zengin bir kaynaktir. Planlanan kazanim ve gostergeler, dykuler aracilidi ile ilging ve
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zevkli hale getirilerek verilmeye cgalisilirken, 6zellikle Turkge etkinliklerinde 6gretmenler, siklikla,
gocugun gelisim seviyesine uygun resimli 6yku kitaplarindan yararlanma gereksinimi duyarlar
(Daglioglu ve Camlibel Cakmak, 2009; Deretarla Gul ve Erden, 2003). Bu baglamda okul éncesi
egitim kurumlarinin, egitim ortamlari ve o6gretmenlerin kullandiklari her tirli materyalin,
programlarda yer alan kazanim ve gostergeleri destekler Ozellikte ve yeterli miktarda olmasi
beklenir. Bu da okulun g¢ocuk kitiiphanesi ve siniflardaki kitap merkezlerinin nitelik ve nicelik
dizeyi ile dogrudan iliskilidir.

Cocuklarin erken yaslarda okuma aliskanhigini kazanmasinda, nitelikli yayinlarin ve bu
yayinlarin uygun sekilde sunulmasi énemlidir (Gonen, Ozen-Altinkaynak, Sanli ve Kent
Kukirtet, 2015) . Okuma aliskanligini kazandirmanin temel araci niteliginde olan kitaplarin
secilmesi ve cocuklarla bulusturuimasinda, anne-babalara ve Ozellikle 6gretmenlere 6nemli
sorumluluklar diusmektedir (Yazici-Okuyan, 2009). Bu anlamda 6gretmenin yeterliligi ¢ocuk
basarisini énemli élgtide etkiler (TED, 2009). Okul dncesi egitimde, 6gretmenin yerini herhangi
bir teknolojik aracin veya kisinin doldurmasi s6z konusu olmadigi gibi; egitimi planlama,
cocuklari gudileme, egitim ortamlarini hazirlama ve sinifi ydonetme gibi rolleri (Kalipgi, 2008;
Simbdl, 1996) 6gretmeni egitim surecinin vazgegilmez bir aktéri kilmaktadir Bu rollerin yerine
getiriimesi, 6gretmenin yeterli olmasi ile mumkindir. Ancak, arastirmalar, Turkiye'de
ogretmenlerin mesleki yeterlikleri ve hizmet icinde kendilerini yetistirme c¢abalar agisindan
sorunlar oldugunu géstermektedir (MEB, 2011; TALIS, 2008; TED, 2009).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin dinyayi algilayiglar ve tutumlar yetigkinlere gére farkhdir.
Kisiligin temellerinin atildigi ve pek ¢ok davranis igin 6n bilginin kazanildigi bu dénemde bazi
temel deger ve becerilere yonelik, planh ¢caligmalar ile giclu bir baslangic mimkuindir (Uyanik
Balat, 2012; Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2009). Cocuklar i¢in hazirlanan ve egitim araci
olarak kullanilan resimli 6éyku kitaplari, bilgi vermek ve eglendirici olmanin yaninda, gocuklari,
tim gelisim alanlarinda destekleyebilecek yetiye dogal olarak sahiptirler (Isitan, 2005; Karatay,
2011a; Akyol, 2012).

Resimli 6yku kitaplari, daha 6nce gesitli yonleri ile arastirmalara konu olup incelenmistir (Gonen,
Uzmen ve Cakmak, 1995; Isitan, 2005; Isitan, 2014; Tugrul ve Feyman, 2006; Ozer, 2006;
Kepenekgi ve Aslan, 2011; Gonen, Kantarci, Uygun ve Ugus, 2011; Akyol, 2012; Goénen, Aydos,
Sentlrk, Karacan, Kahraman ve Tuna, 2013; Goénen, Uludag, Tufekgi ve Tanribuyurdu, 2014).
Ancak, anaokullarinda o6gretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli dykd kitaplarinin
Ozellikleri, resimli dyku kitaplari agisindan egitim ortamlari, 6gretmenlerin resimli dyki kitaplarina
iliskin egitim alma durumlar ile resimli dyku kitaplarinin temin edilmesi ve kullaniimasi
konularinda bir arastirma bulunmamaktadir. Okul 6ncesi egitim sirecine sagladigi egitsel
katkilar acgisindan; 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli éyki kitaplarinin tespit
edilmesi ve bu kitaplarin 6zelliklerinin bilinmesi 6énemlidir. Arastirmanin, Turkiye’'de resimli 6yku
kitaplari baglaminda egitim ortamlarini, dgretmenlerin hizmet 6ncesi ve sonrasindaki egitimlerini,
resimli 6yki kitaplarin o6zellikleri ile 6gretmenlerin kitaba erigsimlerini gelistirmeye doénuk
calismalari desteklemesi, alanda c¢alisan uzman, yazar ve gizerler ile yayinevlerine
c¢alismalarinda isik tutmasi beklenmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amaci; Ankara’da Milli Egitim Bakanhgrna (MEB) bagli resmi
anaokullarinda goérev yapan Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli dyku kitaplarini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda; resimli éyku kitaplari agisindan anaokullarindaki egitim
ortamlari; en sik kullanilan resimli 6yki kitaplarinin 6zellikleri; 6gretmenlerin konu ile ilgili egitim
alma durumlari ile resimli 6yku kitaplarinin temin edilmesi ve kullaniimasi nasildir sorularina
cevap aranmistir.

23



Fethi Turan, ilkay Ulutas

Yontem

Arastirma igin genel tarama modeli kullaniimistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak tzere evrenin timu ya
da ondan alinacak bir grup érneklem Uzerinde yapilan dizenlemelerdir (Karasar, 2012). Tarama
bulgularinin analizinde, betimsel ydntemden vyararlaniimigtir. Betimsel ydntem, olaylarin,
objelerin, varlklarin, kurumlarin, gruplarin ve cgesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye
calismak (Kaptan, 1989), elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bir formda
sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Arastirma bulgulari ayrica “odak grup goértismeleri” ile de
desteklenmistir. Odak grup goérismeleri, 6nceden hazirlanan bir yonerge dogrultusunda, grup
dinamiginin etkisi ile derinlemesine bilgi edinme ve dislince tUretmedir (Bowling, 2002).

Calisma Grubu

Ankara’da MEB’e bagh resmi anaokullarinda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda gérev yapan
ogretmenler ile dgretmenlerin egitim etkinliklerinde kullandiklari yerli ve yabanci yazarlara ait
resimli dyki kitaplar izerinde yiriitilen galismada (i¢ ayri calisma grubu bulunmaktadir. ilki,
Ankara’da MEB’e baglh resmi anaokullarinda goérev yapan 245 &gretmen; ikincisi, bu
ogretmenlerin egitim etkinliklerinde en sik kullandigi resimli 6éyku kitaplari arasindan kullanma
sikligina goére siralanan kitap listesinin ilk 100 sirasinda yer alan kitaplar; Gglincuisu ise birinci
Orneklem grubunda yer alan okullar arasindan 6gretmen sayisi dikkate alinarak belirlenen Ug¢
okulda gorevli ve gonullilik esasi ile odak grup gorismelerine katilan 24 6gretmendir.

Calisma grubundaki égretmenler, en gok 6-10 yil arasinda kideme sahiptirler. Ogretmenlerin
%75,1'i okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi; %13,5'i ¢ocuk gelisimi lisans programi
mezunu; %5,3'0 gocuk gelisimi 6n lisans programi mezunu; %2,9’u alanda lisansustiu egitim
yapmis; %0,8'i ortadgretim (Kiz Meslek Lisesi) mezunu ve %2,4’( ise diger programlardan (sinif
o6gretmenligi, sosyal hizmet, hemsirelik vb.) mezundur. Okul dncesi 6gretmenligi lisans programi
mezunu 6gretmenler ile gocuk gelisimi programi lisans mezunu Ogretmenlerin grubun buyuk
¢ogunlugunu olusturdugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6yku kitaplari hakkinda géruslerini ve
uygulama tarzlarini igeren Ogretmenlerin Resimli Oykii  Kitaplarina lliskin - Gériis ve
Uygulamalarini Belirleme Formu kullaniimistir. Formun gelistiriimesinde “uzman incelemesi”
stratejisi benimsenmis, Universitelerin egitim fakultelerinin okul 6ncesi egitimi bdlimlerinde
gorevli G¢ 6gretim Uyesinden uzman goérisu alinip, 6nerilen diizeltmeler yapildiktan sonra forma
son sekli verilmistir. Odak grup goériismeleri igin ise Odak Grup Gértiismesi Uygulama Ydnergesi
kapsaminda hazirlanan yari yapilandiriimis bir gérisme formu kullaniimistir. Literatir ve iki
uzman goéristinden yararlanilarak gelistirilen gérisme sorularinin sade, anlasilir ve yonlendirici
olmamasina dikkat edilmistir.

Ogretmenlerin Gériis ve Uygulamalarini Belirleme Formu’da goktan segmeli sorularin yaninda
acik uglu sorular da bulunmaktadir. Formun birinci bélimde 6gretmenler hakkinda demografik
bilgiler; ikinci bolimde resimli éyku kitaplari agisindan egitim ortami ve resimli dyku kitaplarin
teminine iligkin gorusler; tGglinct bolimde resimli 6ykl kitaplarinin kullanimina iliskin gérisler ve
dordiinct boélimde 6gretmenlerin en sik kullandiklari resimli éyku kitaplarina iligkin bilgiler yer
almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6ngorilen verileri toplamak tzere Ankara il Milli Egitim Midirligi'nden arastirma
izin onay! alinmistir. Ogretmenlerin Goéris ve Uygulamalarini Belirleme Formu, ilge milli egitim
mudurltkleri araciligi ile okullara iletiimis ve geri donisu saglanmistir. Bu siiregte arastirmaci
mumkin olan okullara bizzat gitmis, formlarin doldurulmasinda 6gretmenlere rehberlik etmistir.

Odak grup gorismelerinde ise arastirmaci ¢ ayri galisma grubu ile birer oturumluk gérisme
yapmistir. Her goérisme 90 dakika olarak planlanmis ve planlanan sireye uyulmustur.
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Gorusmeler ses kayit cihazlarn ile kaydedilmis ve ¢ézimlenmesi yapilarak, gériisme icerigi yazili
olarak da elde edilmistir. Arastirmanin ikinci galisma grubunu olusturan 100 resimli Oyku
kitabinin, okullardan temin edilmesi yolu tercih edilmis, bdylece &gretmenlerin en sik
kullandiklari resimli dyku kitaplarina iligkin bilgilerin teyidi saglanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel yontem kullanilmis, elde edilen veriler,
arastirmanin amacina uygun gruplandirilarak frekans (f) ve ytzde (%) degerlerini igeren tablolar
halinde g0sterilerek acgiklanmistir. Odak grup gérismelerinde elde edilen ses kayitlarinin yazih
¢bzumlemesi yapilarak gruplandirilan veriler ile de arastirmanin bulgulari desteklenmistir.

Bulgular

Bu boélimde, arastirmada elde edilen bulgular; resimli 6yku kitaplar agisindan egitim ortamlari,
resimli oyku kitaplarinin 6zellikleri, 6gretmenlerin egitim durumlari ile kitap temin etme ve
kullanimlari bagliklar halinde agagida yer almaktadir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Resimli Oykii Kitaplari Agisindan Egitim Ortamlari

Tablo 1. Okullarda ¢ocuk kiitiiphanesi bulunup bulunmadigini gésteren dagilim

Okulda ¢ocuk kiitiiphanesinin bulunma durumu f %

Kiitiiphane var 111 45,3
Kiitiiphane yok 134 54,7
Toplam 245 100,0

Tablo 1 incelendiginde; arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin %45,3’Uniln goérev yaptigi okulda
¢ocuk kutiphanesi bulundugu, %54,7’sinin goérev yaptii okulda ise c¢ocuk kitiphanesi
bulunmadigi gérilmektedir.

Tablo 2. Siniflarda kitap merkezi bulunma durumunun dagilhimi

Siniflarda kitap merkezinin bulunma durumu f %
Kitap merkezi var 235 95,9
Kitap merkezi yok 10 41
Toplam 245 100

Tablo 2'de; 6gretmenlerin %95,9'unun sinifinda kitap merkezi bulundugu, %4.1’inin sinifinda ise
kitap merkezi bulunmadigi gérilmektedir.
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Tablo 3. Kitap merkezlerinde bulunan kitap sayisinin dagihimi

Kitap sayisi f %

10’a kadar 15 6,1

11-20 arasi 53 21,6
21-30 arasi 72 29,4
31-40 arasi 51 20,8
41 ve daha fazla 54 22,0
Toplam 245 100

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin %29,4’inun 21-30 arasi, %22,0’'inin 41 ve daha fazla,
%21,6’sinin 11-20 arasi, %20,8'inin 31-40 arasi; %6,1’inin ise 10 ve daha az kitaba 6grenme
merkezlerinde yer verdigi gorilmektedir. Bu durumda arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin
siniflarindaki kitap merkezlerinde en fazla 21-30 arasi kitap; en az 10’a kadar kitap bulundugu
soylenebilir.

Tablo 4. Kitap merkezlerinde bulunan kitap turlerinin dagilimi (n=245)

Kitap merkezlerinde bulunan kitap tiirleri f %

Resimli 6ykii kitaplari 235 95,9
Masallar 153 62,4
Kavram kitaplari 118 48,2
Boyama kitaplari 79 32,2
Diger eserler (dergi, brosiir/katalog, vb.) 24 9,8
Cizgi roman 18 7,3
Miiracaat kitaplari 16 6,5
Tiyatro eserleri 7 29

Tablo 4’e gobre; o6gretmenlerin %95,9’'unun resimli 6yki kitabi, %62,4’inin masal kitabi,
%48,2’sinin  kavram kitaplari, %32,2'sinin boyama kitaplar;; %9,8’inin ise diger kitaplara
siniflarindaki kitap merkezlerinde yer verdigi gorilmektedir. Bu durumda siniflardaki kitap
merkezlerinde en fazla resimli 6yki kitaplarina en az ise tiyatro eserlerine yer verildigi
soylenebilir.

Tablo 5. Kitap merkezinde bulunan kitaplarin degistiriime sikhgini gésteren dagilim

Kitaplarin degistirilme sikhgi f %

ilgi ve ihtiyaca gére 30 12,2
Ogretim yili basinda (yilda 1 kez) 32 13,1
Her yariyil basinda (yilda 2 kez) 45 18,4
Iki ayda bir kez 15 6,1

Ayda bir kez 51 20,8
Iki haftada bir 19 7.8
Her hafta 32 13,1
Hig degistirmiyorum 21 8,5
Toplam 245 100

Tablo 5'e gore; o6gretmenlerin %20,8'inin ayda bir kez, %18,4’inin her yariyll basinda,
%13,1’inin 6gretim yili basinda, %13,1’inin her hafta; %8,5’inin ise kitap merkezlerindeki kitaplari
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hic degistirmedigi anlasilmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin daha ¢ok ayda bir kez kitap
merkezlerini guncelledikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin kitap merkezinde bulunan kitaplari degistirmeye yénelik tutumlari, odak grup
toplantilarinda da goérusulmis; 6gretmenler, kitap merkezindeki kitaplari degistirmeyi, kitap
merkezini glincellemek, kitap merkezine yeni kitaplar ilave etmek olarak ifade etmigler ve kitap
merkezinde bulunan kitaplari nadiren degistirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin En Sik Kullandiklari Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Tablo 6. Resimli 6ykii kitaplarinin yazarlarini gésteren dagilim

Resimli 6ykii kitaplari f %

Yerli yazarlara ait kitaplar 69 69,0
Yabanci yazarlara ait kitaplar 31 31,0
Toplam 100 100

Tablo 6’da okul dncesi 6gretmenlerinin etkinliklerde en sik kullandiklari kitaplar arasindan
belirlenen 100 resimli 6yku kitabinin; %69,0’inin yerli yazara ait, %31,0’inin ise yabanci yazara
ait oldugu gorulmektedir.

Tablo 7. Resimli 6ykii kitaplarinin yayin yillarina gére dagilimi

Yayim Yil f %

Yazilimamig 14 14,0
2001 yih 1 1,0
2002 yih 3 3,0
2003 yili 1 1,0
2004 yili 3 3,0
2005 yili 5 5,0
2006 yili 5 5,0
2007 yil 22 22,0
2008 yili 8 8,0
2009 yili 3 3,0
2010 yih 10 10,0
2011 yilhi 9 9,0
2012 yihi 9 9,0

2013 yili 7 7,0

Toplam 100 100

Tablo 7 incelendiginde; kitaplarin %22,0'inin 2007, %10,0’inin 2010, %9,0’inin 2011 ve 2012,
%8,0'min 2008 yilarinda yayimlanmis oldugu, %14,0’inin ise yayim yilinin bulunmadig
gorulmektedir. Bu bulgulara gére 2007-2013 yillari arasinda yayimlanan kitaplarin ¢ogunlugu
olusturdugu sdylenebilir.
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Tablo 8. Resimli 6yki kitaplarinin sayfa sayisina goére dagilimi

Sayfa sayisi f %
12 sayfa 1 1,0
14 sayfa 11 11,0
16 sayfa 61 61,0
20 sayfa 3 3,0
22 sayfa 1 1,0
24 sayfa 3 3.0
26 sayfa 1 1,0
28 sayfa 1 1,0
30 sayfa 1 1,0
32 sayfa 6 6,0
34 sayfa 3 3,0
36 sayfa 6 6,0
38 sayfa 2 2,0
Toplam 100 100

Tablo 8'de goruldigu uzere; 6gretmenlerin en sik kullandiklari ilk 100 kitabin %61,0’inin 16
sayfa, %11,0'inin 14 sayfa, %6,0'inin 32 ve 36 sayfa, %3,0'inin 20, 24 ve 34 sayfa; %1,0'inin ise
12, 22, 26, 28 ve 30 sayfa oldugu gorilmektedir. Bulgulara goére 14 ve 16 sayfadan olusan
kitaplarin tercih edildigi séylenebilir.

Odak grup gorismelerinde 6gretmenler, kitaplarda yer alan bazi éykulerin ¢ok uzun oldugunu ve
cocuklarin dikkatinin belli bir sire sonra dagildigi icin Oykunin silresine dikkat edilmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

Tablo 9. Kitaplardaki resim-yazi oraninin dagilimi (n=100)

Kitap sayisi Resim (%) Yazi (%)
12 kitap 95,0 05,0
33 kitap 90,0 10,0
19 kitap 85,0 15,0
10 kitap 80,0 20,0
6 kitap 75,0 25,0
4 kitap 70,0 30,0
3 kitap 65,0 35,0
4 kitap 60,0 40,0
7 kitap 55,0 45,0
2 kitap 50,0 50,0

Tablo 9'a gobre; 6yki kitaplarinin 33’Unde resim orani %90,0; 19'unda resim orani %385,0;
12’sinde resim orani %95,0; 10’unda resim orani %80,0; 2 kitapta ise resim oraninin %50,0
oldugu gdrulmektedir. Bulgulara gore, kitaplardaki resim oraninin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Tablo 10. Resimli 6ykii kitaplarinin hitap ettigi yas grubuna gore daglllml1

Yas Grubu f %
2-7 yas 1 1,0
3-6 yas 6 6,0
3-7 yas 5 50
3-8 yas 2 2,0
4-6 yas 37 37,0
5-6 yas 49 49,0
Toplam 100 100

Tablo 10°da; 6gretmenlerin etkinliklerinde en sik kullandiklari 100 kitabin %49,0'inin 5-6 yas
grubuna, %37,0'inin 4-6 yas grubuna, %6,0'inin 3-6 yas grubuna, %5,0’inin 3-7 yas grubuna;
%1,0'inin ise 2-7 yas grubuna hitap ettigi gortilmektedir. Arastirma kapsamindaki 34 kitapta
herhangi bir yas araliginin yazilmadigi da anlagiimigtir. Bu durumda, kitaplarin en fazla 5-6 yas,
daha sonra 4-6 yas grubuna hitap eden kitaplarin bulundugu sdéylenebilir.

Tablo 11. Resimli 6yki kitaplarinin boyutlarina gore daglllml2

Boyut f % Boyut f %
30x21,5cm. 2 2,0 20,5x27,5 cm. 1 1,0
27,5x17,5 cm. 4 4,0 21x24 cm. 5 5,0
27,5x19,5 cm. 21 21,0 11,5x16,5 cm. 4 4,0
22x22 cm. 1 1,0 25,5x20 cm. 1 1,0
13,5x19 cm. 2 2,0 19x21,5 cm. 1 1,0
27x19 cm. 2 2,0 33,5x23 cm. 1 1,0
30x22 cm. 1 1,0 19x26 cm. 1 1,0
29x20 cm. 2 2,0 19,5x29,5 cm. 1 1,0
28,5x21,5 cm. 1 1,0 15x15 cm. 1 1,0
17x19 cm. 1 1,0 30x24 cm. 1 1,0
20x21 cm. 1 1,0 20x20 cm. 2 2,0
24x17 cm. 7 7,0 22x24 cm. 1 1,0
42x29 cm. 6 6,0 23,5x30 cm. 1 1,0
26x20 cm. 2 2,0 27x20 cm. 3 3,0
23x16 cm. 3 3,0 34x48 cm. 1 1,0
33,5x44 cm. 1 1,0 20x23 cm. 2 2,0
24x24 cm. 7 7,0 21x30 cm. 1 1,0
32x23 cm. 1 1,0 21,5x20 cm. 1 1,0
18x26 cm. 1 1,0 24x32 cm. 1 1,0
33,5x23,5 cm. 3 3,0 24x27 cm. 1 1,0
Toplam 100 100

! Kitaplarin hitap ettigi yas grubunun tespitinde dncelikle yazarin veya yayinevinin kitabin kapaginda veya
ic kapaginda onerdigi yas arali§i esas alinmig; Uzerinde herhangi bir yas onerisi olmayan 34 kitap igin,
arastirmacinin inceleme sonrasindaki tespiti belirleyici olmustur.

2 Olgiimlerde 0,5'in altindaki uzunluklar, arastirmaci tarafindan 0,5’e tamamlanmistir.
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Tablo 11'de; 6gretmenlerin en sik kullandiklari 100 kitabin %21,0’inin boyutu 27,5x19,5¢cm.,
%7,0'inin boyutu 24x24cm. ve 24x17cm., %6,0'inin boyutu 42x,29cm,. %5,0'inin boyutu
21x24cm.; %3,0 kitabin boyutunun 23x16 cm. ve 27x20 oldugu belirlenmistir. Bu durumda daha
cok 27,5x19,5 cm boyutlarindaki kitaplarin tercih edildigi sGylenebilir.

Tablo 12. Resimli 6ykii kitaplarinin climle sayilarina goére dagilimi

Ciimle sayisi f % Ciimle sayisi F %
25-30 ciimle 5 5,0 101-110 ciimle 3 3,0
31-40 ciimle 9 9,0 111-120 ciimle 2 2,0
41-50 ciimle 15 15,0 121-130 ciimle 2 2,0
51-60 ciimle 21 21,0 131-140 ciimle 0 0,0
61-70 ciimle 16 16,0 141-150 ciimle 0 0,0
71-80 ciimle 13 13,0 151-160 ciimle 0 0,0
81-90 ciimle 6 6,0 161-179 [166] 2 2,0
ciimle

91-100 ciimle 6 6,0 - - -
Toplam 100 100

Tablo 12°’ye gore; 6gretmenlerin en sik kullandiklari 100 kitabin %21,0’inin cumle sayisi 51-60
arasinda, %16,0'inin cimle sayisi 61-70 arasinda, %15,0’'iInin cimle sayisi 41-50 arasinda,
%13,0'inin cimle sayisi 71-80 arasinda oldugu ve cimle sayisi 131-160 arasinda olan kitap
bulunmadigi gérilmektedir. Bu duruma gore kitaplarin daha ¢ok 51-60 cimle araliginda oldugu
soylenebilir.

Ogretmenlerin resimli éyku kitaplarinin ciimle sayilarina yénelik gérls ve tercihleri, odak grup
gériusmelerinde de sorulmus; Ogretmenler uzun ve fazla cumleli &ykilerde ¢ocuklarin
dikkatlerinin azaldigini ve dykileri kisaltmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

Tablo 13. Resimli 6ykii kitaplarinda ele alinan konularin dagilimi (n=100)

Konu f % Konu F %

Sosyal lligkiler 24 24,0 Bagimsizlik-Ozgiirliik 4 4,0
Ozgiiven 20 20,0  Temizlik 3 3,0
Yardimlagsma 17 17,0 Sabir 3 3,0
Aile 14 14,0 Mevsimler 3 3,0
Duygular 12 12,0 Bilgelik 3 3,0
Arkadaslik-Dostluk 11 11,0 Adalet 3 3,0
Empati 8 8,0 Fedakarlik 3 3,0
Kurallara uyma 8 8,0 Dogruluk/Diiriistliik 3 3,0
Azim/galigkanhk 8 8,0 Tasitlar 2 2,0
Yaraticilik 7 7,0 Oyuncak 2 2,0
Sorumluluk 7 7,0 Bitkiler 2 2,0
Paylasma 5 50 Saygi 2 2,0
Sevgi 5 50 Cesaret 2 2,0
Okul 4 4,0 Nesneler 2 2,0
Hoggérii 4 4,0 Algakgéniilliiliik 2 2,0
Meslekler 4 4,0 Barig-uzlasi 2 2,0
Isbirligi 4 4,0 Diger 6 6,0
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Tablo 13 incelendiginde; etkinliklerde en sik kullanilan ilk 100 kitabin %24,0’inin sosyal iliskiler,
%20,0'inin  6zglven, %17,0'min yardimlasma, %14,0'min aile, %12,0'inin duygular ve
%11,0'inin arkadashk konularini; %2,0'inin ise tasitlar, oyuncak, bitki, saygi, nesneler,
algakgonullulik, barig, cesaret ve diger -kitap, c¢evre-doga, yilbasi, sekiller, liderlik, saglik-
konularini ele aldi1 gértlmektedir. Bu durumda kitaplarda en fazla sosyal iliskiler konusuna yer
verildigi séylenebilir. Ogretmenlerin resimli dyki kitaplarinda yer alan konulara yoénelik
disunceleri, odak grup toplantilarinda da gorusulmus; 6gretmenler 6yku kitaplarinda; okulun ilk
glinu gibi 6zel glnleri, teknolojinin dogru kullanimini ve 6gretmenleri konu alan temalara yer
verilmesini istediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin egitim etkinliklerde en sik kullandiklari resimli dyki kitaplarinin timdnin 25 farkli
Ozel yayinevine ait oldugu, en sik kullanilan 100 kitap arasinda, resmi kurum ve kuruluslara ait
herhangi bir resimli 6yki kitabi bulunmadigr anlagiimaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplari lle ligili Egitim Durumlari

Tablo 14. Ogretmenlerin gocuk edebiyati dersi alma durumunu gésteren dagihm

Cocuk edebiyati dersinin alinma durumu f %

Evet aldim 212 86,5
Hayir almadim 33 13,5
Toplam 245 100

Tablo 14 incelendiginde; arastirma kapsamindaki okul éncesi egitim 6gretmenlerinin % 86,5’inin
cocuk edebiyati dersi aldigi, % 13,5'inin ise gocuk edebiyati dersi alamadigi gortulmektedir. Okul
Oncesi egitim 6gretmeni yetistiren Universitelerin lisans programlarinda ¢ocuk edebiyati dersinin
zorunlu ders olarak yer almasi dikkate alindiginda elde edilen bulgunun normal oldugu
soylenebilir.

Tablo 15. Ogretmenlerin cocuk yayinlari ile ilgili bir etkinlige katiimasini gésteren dagihm

Cocuk yayinlari ile ilgili etkinlige katilma durumu f %

Evet katildim 73 29,8
Hayir katiimadim 172 70,2
Toplam 245 100

Tablo 15'de; dgretmenlerin %29,8’inin ¢ocuk yayinlari ile ilgili seminer, hizmet igi egitim vb.
etkinliklere katildig1, %70,2’sinin ise herhangi bir etkinlige katiimadig goértlmektedir.

Tablo 16. Ogretmenlerin gocuk yayinlari ile ilgili katildiklar etkinliklerin dagilimi

Cocuk yayinlari ile ilgili etkinlik f %
Yayinevlerince diizenlenen seminer ve yazarlar 39 53,4
ile séylesiler

Universitelerin diizenledikleri sempozyum, 27 37,0
kongre, seminer vb.

Milli Egitim Bakanhgr’nin hizmet i¢i egitim seminerleri 7 9,6
Toplam 73 100

Tablo 16’ya gore; gocuk edebiyati ile ilgili etkinlige katilan 73 6gretmenin %53,4’Unin yayinevleri
tarafindan duzenlenen seminer ve vyazarlar ile soylesilere, %37,0'inin Universitelerin
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dizenledikleri sempozyum, kongre vb. etkinliklere, %9,6’sinin Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
dizenlenen seminerlere katildiklari anlasiimaktadir.

Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplarini Temin Etme ve Kullanimlari

Tablo 17. Ogretmenlerin dykii kitaplarini temin etme yollarini gésteren dagihim (n=245)

Oykii kitaplarinin temini yollari f %

Ebeveynlerin destegi 147 60,0
Okul yénetiminin destegi 122 49,8
Bireysel imkéanlar 107 43,7
Diger égretmenlerin destegi 27 11,0
Yayin evlerinin destegi ve promosyonlari 4 1,6
Hepsi 39 15,9

Tablo 17’ye gore; dgretmenlerin %60,0'inin ebeveynlerin destedi, %49,8'inin okul yénetiminin
destegi, %43,7’sinin kendi bireysel imkanlari, %15,9'unun segeneklerin hepsinden yararlanarak,
%11,0’inin diger égretmenlerin katkilari, %1,6’sinin da yayinevi destegi ve promosyonu yoluyla
siniflarindaki 6yku kitaplarini temin ettikleri belirlenmistir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin resimli
Oyku kitaplarinin temininde en fazla ebeveynlerin destegini aldiklari anlagiimaktadir. Odak grup
gorismelerinde ise O&gretmenler, kitap temininde ebeveynlerden ve gazetelerin verdigi
promosyon kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 18. Ogretmenlerin ykii kitaplarini temin etmede karsilastiklari sorunlarin dagilimi

Karsilasilan sorunlar f %
Okulun maddi imkanlarinin yetersizligi 125 60,4
Yayinevlerine ulasamama 36 17,4
Cocuk seviyesine uygun kitap se¢me imkaninin kisith 28 13,5
olmasi

Diger (maliyet, kaliteli kitabin her yerde bulunmamasi 18 8,7
vb.)

Toplam 207 100.0

Tablo 18'de; resimli 6yki kitabi temin ederken sorunla karsilastiklarini belirten 207 6gretmenin
%60,4’Gntin okulun maddi imkanlarinin yetersizligi, %17,4’'Unin yayinevlerine ulasamama,
%13,5’inin ¢ocuk seviyesine uygun kitap segme imkaninin kisith olmasi, %8,7’sinin ise “diger”
nedenlerle kitap temininde glglukler yasadiklarini bildirmistir. Bu duruma gore, égretmenlerin
resimli 6ykl kitabi temin etmede ¢godunlukla maddi sorunlarla karsilastiklari sGylenebilir.

Tablo 19. Ogretmenlerin resimli ykii kitabi tercihini belirleyen faktérlerin dagihimi (n=245)

Oykii kitabi tercihini belirleyen faktérler f %
Kitabin igerigi 216 88,2
Ziimre 6gretmenlerinin tavsiyeleri 155 63,3
Onceki deneyimler 146 59,6
Yayinevlerinin tanitimi 104 42,4
Medyada (internet, gazete, televizyon vb.) yer alan 91

reklamlar 37,2
Bilinen yayinevlerinin kitaplari 78 31,8
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Ailelerin énerileri 62 25,3
Okul yénetiminin énerileri 61 24,9
Maliyet 51 20,8
Kitabin dig goriiniigii 41 16,7
Diger (yazi, resim kalitesi, kitabevleri vb.) 13 53

Tablo 19 incelendiginde; resimli 6yku kitaplarini tercih ederken 6gretmenlerin %88,2’sinin kitabin
icerigine, %63,3'Unun zimre 6gretmenlerinin tavsiyelerine, %59,6’sinin énceki deneyimlerine,
%42,4’Unln yayinevi tanitimlarina; %16,7’sinin kitabin dis gorinistne ve %5,3’Unun ise diger
faktorlerin etkisiyle kitaplarini belirledikleri gorilmektedir. Bu durumda o6gretmenlerin kitap
tercihlerinde kitabin iceriginin birinci derecede belirleyici oldugu sdylenebilir.

Tablo 20. Ogretmenlerin etkinlik igin resimli dykii kitabi secerken dikkat ettikleri faktorler

(n=245)
Etkinlik i¢in resimli 6ykii kitabi se¢iminde dikkat edilen f %
faktorler
Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari 185 75,5
Egitim programindaki kazanim ve géstergeler 181 73,9
Planda yer alan kavram veya konular 160 65,3
Ozel giin ve haftalar 114 46,5

Tablo 20’ye gore; egitim etkinligi igin 6yki kitabi segiminde 6gretmenlerin %75,5’inin gocuklarin
ilgi ve ihtiyaglarina, %73,9’unun egitim programindaki kazanim ve gdstergelere, %65,3'Gnln
etkinlik planinda yer alan kavram ve konulara, %46,5’inin 6zel gun ve haftalara dikkat ettikleri
gorulmektedir. Bulgulara gore, 6gretmenler etkinlik yapmak Uzere kitap segerken gogunlukla
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari ile egitim programinda yer alan kazanim ve gdstergelere dikkat
ettikleri sGylenebilir.

Odak grup goérusmelerinde 6gretmenler, planlanan etkinlik i¢cin okuyacaklari kitabin segiminde,
oncelikle ¢gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini g6z dniinde bulundurduklarini belirtmiglerdir.

Tablo 21. Ogretmenlerin giin iginde gocuklara okuduklari resimli dykii kitabi sayisinin

dagihimi
Kitap sayisi f %
1 kitap 176 71,8
2 kitap 64 26,2
3 kitap 2 0,8
4 ve daha fazla 3 1,2
Toplam 245 100

Tablo 21'de; 6gretmenlerin %71,8’inin gun i¢inde 1 kitap, %26,1’inin 2 kitap, %0,8'inin 3 kitap ve
%1,2’sinin 4 ve daha fazla kitap okuduklari goérilmektedir. Odak grup goérismelerinde
o6gretmenler, cocuklara giinde en az 1 resimli 6yku kitabi okuduklarini ve ihtiyacalilgiye gore 2
veya 3 kitap okunabildigini ifade etmislerdir. Oyki “cok seviliyor ve gocuklar tarafindan
isteniyorsa” veya “bir sorun karsisinda kitapta yer alan dykiye gereksinim duyulmasi halinde”
ayni kitabir 2’den fazla da okuduklarini belirtmiglerdir. Ayni 6ykiyu tekrar okuduklarinda ses
tonlarini degistirdiklerini, tekrar okumanin; dykutdeki farkli yonlerin ortaya gikmasina, ¢ocuklarin
daha bilingli davranmalarina, dykide veriimek istenen mesajin daha iyi kavramasina olanak
sagladigini, bitin bunlara ragmen 2 okuma arasinda belli bir siire gegmesine dikkat ettiklerini
belirtmiglerdir.
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Tablo 22. Ogretmenlerin resimli dykii kitabi okuduktan sonra yaptiklar etkinliklerin
dagilimi (n=239)

Yapilan Etkinlik f %
Kahramanlarin davraniglari ile ilgili konugma ve tartisma 230 96,2
Kahraman siz olsaydiniz, nasil davranirdiniz? sorusunu 64

sorma 26,8
Oykiide yer alan kahramanlari sorma 39 16,3
Kahramanlarin rollerini canlandirma 33 13,8
Tercih ettikleri kahramani ve nedenlerini sorma 27 11,3
Kahramanlarin ne/nasil hissettiklerini sorma 15 6,3

Tablo 22 incelendiginde; dyku sonrasinda 6gretmenlerin %96,2’sinin kahramanlarin davranislari
ile ilgili konusma ve tartisma yaptigi, %26,8'inin kahramanin yerinde siz olsaydiniz nasil
davranirdiniz? seklinde sorular sordugu, %16,3'inin oykiide gecen kahramanlari sordugu,
%13,8’inin kahramanlarin rollerini canlandirmalarini sagladiklari, %11,3’Unln ¢ocuklara tercih
ettikleri kahramani ve nedenlerini sordugu, %6,3’Unin de Oykudeki kahramanlarin ne/nasil
hissettiklerini sordugu goriimektedir.

Tartigsma ve Sonug
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Resimli Oykii Kitaplari Agisindan Egitim Ortamlari

Arastirmada, anaokullarinin  yarisindan fazlasinda c¢ocuk kitiphanesinin  olmadigi
anlasiimaktadir. Ekici (2014) de arastirmasinda, anaokullarinin fiziki yetersizlikleri ve kitiiphane,
eksikliklerinin, okuma aligkanhidina hazirlik egitimini olumsuz etkiledigini ve Ankara’da bulunan
resmi anaokullarinin, ¢ocuklarda okuma aligkanhgina hazirlik agisindan, islevlerini tam olarak
yerine getirebilecek durumda olmadiklarini belirlemigtir. Arastirma sonugclari birbirleri ile
ortismektedir. Okul 6ncesi egitim, kurumlarinda, ilk ve ortadgretim kurumlarinin aksine; ortak
kullanim alani olarak kiitiphane bulundurma zorunlulugu bulunmamaktadir. imkani olan
anaokullari istege bagh olarak kitiphane olusturabilirer (MEB, 2014b; MEB, 2015).
Anaokullarinin fiziki kapasite sorunlari da dikkate alindiginda, dersliklerdeki kitap merkezlerinin
disinda, her anaokulunda ayrica bir ¢gocuk kitliphanesinin bulunmamasi beklenen bir sonugtur.
Ancak, arastirmalara goére, ¢ocuklarin kutiiphane kullanimi yukseldikge, okuma aligkanliklari
yukselmekte, kitliiphane kullanimi azaldikga da okuma aligkanliklari dismektedir (Yilmaz, Kése
ve Korkut, 2009). Bu duruma yasal diuzenlemelerin zorlayici olmamasi ile birlikte, yonetici ve
O6gretmenlerin gocuk kituphanelerinin  kurulmasi konusunda yeterli olanaga ve biligsel
motivasyona sahip olmamalari da neden olmus olabilir

Anaokullarinda bulunan her bir sinifta kitap merkezi dizenlenmesinin gerekli oldugu, okul 6ncesi
egitim programinda gugclu bir 6neri olarak yer almaktadir (MEB, 2013a). Bu durum bir énceki
programda da egitim ortamlarinin dizenlenmesi bashgr altinda “kitap kosesi” olarak (MEB,
2006) bulunmaktaydi. Siniflarda kitap merkezi bulunmasi okul 6ncesi egitim kurumlarinin
rehberlik ve denetim rehberinde de yer verilen standartlar arasindadir (MEB, 2014a). Génen ve
Uyanik Balat (2002)'a gore, ¢gocugun kitap ile iliskisinde birinci derecede sorumluluk sahibi olan
yetigkinler, gocuklari sik sik kitaplar ile bir araya getirmelidirler. Cocukta kitap sevgisi evde ve
okulda bu tir calismalarin yapilmasi ile gergeklesir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda kitap
merkezlerinin iglevsel olusturulmasi gocuk-kitap iligkisinin ve ileriye donik olarak da okuma
aligkanliginin kazandiriimasinda yararl olabilecektir. Dolayisiyla siniflarin 6nemli bir kisminda
kitap merkezinin olmasi beklenen ve olumlu bir sonug¢ olarak degerlendirilebilir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin siniflarinda bulunan kitap merkezlerinde en fazla 21-30

arasi kitap; en az 10’a kadar kitap bulunmaktadir. Génen ve digerlerine (2010) gére gunimiz
kosullarinda, ¢ocuk kitaplarina erisim eskiye oranla oldukga kolaylastigindan, siniflarin gogunda
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kullanilabilir nitelikte resimli 6yku kitabi bulmak mimkidndir. Bir 6gretim yilinin iki yariyil
(sébmestr) ve toplam 180 isglini oldugu, etkinlikler igin farkh kitap turlerinden yararlanma
gereksinimi g6z o6nidnde bulunduruldugunda kitap merkezlerinde bulunan kitap sayilarinin
yetersiz oldugu ve arttirilmasi gerektigi séylenebilir.

Arastirmada kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin ¢ok blyik bir kisminin (%95,9) resimli 6yku
kitaplari oldugu goérulmektedir. Okul 6ncesi egitim etkinliklerinde, 6gretmenler ¢gogunlukla resimli
oyku kitaplarini kullanmaktadirlar (Court ve Rosental, 2007; Génen ve digerleri, 2010; Deretarla
Gil ve Erden, 2003; Pentimonti, Zucker ve Justice, 2011). Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin
dogrudan okumalarina yonelik bir kazanim bulunmamaktadir, fakat resimli éyki kitaplari ile
merak ve 6grenme isteklerinin desteklenmesi de beklenmektedir (Veziroglu ve Goénen, 2012;
Ginduz, 2007). Cunkl gocuklar kitaplardaki resimleri zevk alarak inceler ve yorumlarlar (Génen
ve digerleri, 2013). Bu nedenle kitap merkezlerinde daha c¢ok resimli 6yku kitaplarinin
bulunmasi, olmasi gereken dogal bir sonugtur.

Bulgulara gore oOgretmenler en fazla ayda bir kez kitap merkezlerindeki kitaplari
degistirmektedirler. Okul o6ncesi egitim programinda (MEB, 2013a) “6grenme merkezleri;
kazanimlara uygun olarak yeni materyaller eklenmesi, bazi materyallerin kaldiriimasi, bazilarinin
da tekrar yerine konmasi seklinde guncellenmelidir.” ifadesi ile 6grenme merkezlerinin
glincellenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Demiriz, Karadag ve Ulutag’a (2003) gore,
ogretmenler gocuklarin ilgilerini kitap merkezine c¢ekebilmeleri agisindan, merkezde bulunan
kitaplarin siklikla degistiriimesi gereklidir. Fakat arastirmanin bulgulari, 6dretmenlerin kitap
merkezindeki kitaplari ¢ok sik araliklarla degistirmediklerini gostermektedir. Odak grup
gérusmelerinde de ogretmenler, kitap merkezindeki kitaplari degistirmeyi, kitap merkezini
glincellemek, kitap merkezine yeni kitaplar ilave etmek olarak ifade etmisler ve kitap merkezinde
bulunan kitaplari nadiren degistirdiklerini ifade etmislerdir. istenmeyen bu sonuca, kitap temin
etmede karsilagilan sorunlar ile birlikte 6gretmenlerin kitap merkezlerinin giincellenmesine iligkin
tutumlarinin yetersiz kalmasi neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin En Sik Kullandiklari Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Ogretmenlerin etkinliklerde en gok kullandiklari ilk 100 sirada yer alan resimli 6yki kitabinin
69’unun yerli; 371’inin ise yabanci yazarlara ait oldugu anlasiimaktadir. Bu sonuglara goére, okul
oncesi donem cgocuklari i¢in yabanci yazarlara ait kitap oraninin fazla oldugu dusindlebilir.
Gonen, Uzmen ve Cakman’a (1995) gore, kitap maliyetini diisirmek igin genellikle yabanci geviri
kitaplar basilmaktadir. Catalcali Soyer (2009) ise kitaplarin kuresellesmenin neden oldugu
ekonomik, kultirel ve politik degisim ve donistimlerden etkilendigine dikkat gekmektedir. Zhang
ve Morrison (2010) tarafindan kiresellesmenin etkisindeki Cin toplumunda yasanan kdiltirel
degisimlerin g¢ocuk kitaplarina nasil yansitildiginin incelendigi aragtirmada, son yillarda
Oykulerde yer alan bati kiltirine ait degerlerin arttigi, bazi Cin geleneksel degerlerine daha az
yer verildigi ve Bati kultirinin Cin gocuk 6ykilerini etkiledigi saptanmistir. Arastirma sonuglari
kismen ortak 6zellikler gostermektedir denilebilir ve anaokullarinda en sik okunan resimli 6yku
kitaplari arasinda, yabanci yazarlara ait kitap sayisinin oransal olarak fazla olmasi, s6z konusu
arastirma sonuglari ile agiklanabilir.

incelenen resimli dykii kitaplarinin en fazla 2007 yilinda yayimlandidi, ancak 14 kitabin lzerinde
yayin yilinin bulunmadigdi anlasiimaktadir. Son yillarda ¢ocuk edebiyati alaninda yayin sayisinda
artig goruldugi (Gocuk Vakfi, 2006; Isitan, 2014; Kibris, 2010) gézlenmektedir. Bu yayinlar alan
uzmanlarinin destegi ile hazirlanabildikleri gibi denetimsiz de hazirlanip yayimlanabilmektedirler
(Glileryiiz, 2006). incelenen kitaplarin 14 tanesinin (zerinde yayin yilinin bulunmamasi
Guleryuz’'iin (2006) o6nermesini desteklemektedir. O halde, kitaplarin 6nemli bir kismina
Uzerlerine yayin yilinin yazilmamis olmasi, yayinevlerinin hazirladiklari yayinlar hakkinda
Ozensiz davrandiklari yargisini dogrulamaktadir, denilebilir.

Bu arastirmada incelenen kitaplarin en fazla 16 sayfa oldugu gorilmektedir. Isitan (2014),
arastirmasinda inceledigi kitaplarin %8%’inin 24 sayfa oldugunu belirlemis ve resimli 6yki
kitaplarinda en fazla 32 sayfa olabilecegini 6nermistir. Resimli 6éyku kitaplarinin sayfa sayisinin,
gocugun ilgi suresi ile ilgilisi vardir. Ural'a (2013) gore, éyku kitabinin gocuklarin ilgi strelerine
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uygun olmasi gereklidir. Arastirma kapsaminda yurutilen odak grup goérismelerinde, resimli
Oyku kitaplarinin uzunlugu konusu da tartigilmis ve bir kismi 6gretmen; kitaplarda yer alan bazi
Oykulerin ¢ok uzun oldugunu ve ¢ocuklarin dikkatinin belli bir siire sonra dagildigi igin 6ykulerin
suresine dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Resimli 6yki kitaplarinin sayfa sayisi hakkinda
literatirde baglayici bir bilgi bulunmamaktadir. Fakat bulgular ve literatir bir arada
degerlendirildiginde, arastirmada en fazla 16 sonra da 14 sayfalik kitaplarin bulunmasi,
o6gretmenlerin ¢cocuklarin ilgi sirelerini dikkate aldiklari seklinde degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan kitaplarin kimi zaman tamami resim ile kapl
olabilirken, kimi zaman "4'i yazi ve %’ U ise resim olacak sekilde hazirlanmasi gerektigi kabul
edilmektedir (Gonen, Uludag, Tifek¢i ve Tanribuyurdu, 2014; Glle¢ ve Gonen, 1997; Karatay,
2011b; Kaya, 2011; Tur ve Turla, 1999). Ogrenme ve 6gretim sireglerinde, “bir resmin bin
kelimeye bedel oldugu” dnermesi (Kligikahmet, 1987) kuskusuz bilimsel bir temele dayanir.
Sayfalar dolusu yazi ile verilebilecek bir duygu, diistince veya bilgi bir resimle kolay bir sekilde
aktarilabilir. Cocuklar herhangi bir agiklamaya gerek duymadan, resimlerle iletisim kurabilir,
resimlerde bir dyku bulabilirler (Bassa, 2013). Gonen ve digerleri (1995) inceledikleri kitaplarin
%77,671’inin “bol resimli” oldugunu, yillar itibari ile resim yoninden zengin kitap sayisinin arttigini
belirtmektedirler. Isitan (2014) ise kitaplarin hepsinde “bol resim, az yazi” kullanildigini tespit
etmistir. Génen ve digerleri (2013) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, kitaptaki resimlerin
%99,1’inin “Kitaptaki resimler basittir, konuya uygundur ve anlasilabilir” kriterine; %82,0'inin ise
‘Resmin anlatimi gugludir” kriterine sahip oldugu saptanmistir. Arastirma bulgular
Ortugsmektedir. Bu durumda, zaman igerisinde resimli 6yku kitaplarinin, resim yazi orani
acisindan olumlu bir gelisme saglandigini géstermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin daha ¢ok 5-6 yas grubuna, sonra da 4-6 yas grubuna
yonelik oldugu anlasiimaktadir. Erdal (2008), c¢ocuk igin uygun kitabi se¢me konusunda
yetiskinlere yardimci olmak amaciyla, ¢ocuk kitaplarinin kapaginda, hitap ettigi yas dizeyinin
yazilmasinin yerinde olacagini belitmektedir. Fakat arastirma kapsamindaki kitaplarin
birgogunda standart bir yas araliginin yaziimadig: tespit edilmistir. (Uzerinde herhangi bir yas
grubu oOnerisi olmayan kitaplar igin, arastirmacinin incelemesi ve yas grubu Onerisi esas
alinmistir.) Bu baglamda, ¢cocuk yayinlarinda kitabin hitap ettidi yas araligi hakkinda herhangi bir
standardin belilenmemis olmasi ve g¢ocuk yayinlari i¢in bir otokontrol sisteminin olmamasi,
eksiklik olarak distnilmelidir.

incelenen kitaplarin 20 farkli boyutta olduklari gérilmektedir. Okul éncesi dénem ¢ocuklari igin,
surekli ayni boyutlardaki kitaplar yerine farkli boyutlardaki kitaplar tercih edilmeli, glinki gocuklar
degisik buyuklikte kitaplari ilging bulur, okumaktan zevk alirlar (Tir ve Turla (1999; Gileg ve
Gonen, 1997). Becker, gocuklarin biylk boy kitaplari daha rahat takip edebildiklerini ve blyik
kitaplar tercih ederek buyudukleri mesajini vermek istediklerini ileri sirmektedir (aktaran, Guleg
ve Gonen, 1997). Ural (2013), farkli boyutlarda ¢ocuk kitaplarina dikkati gekmekte ve dikdértgen,
kare, sekizgen, liggen, telefon, ayakkabi, kedi, kdpek seklinde kitaplarin oldugunu belirtmektedir.
Gonen ve digerleri (1995) de inceledikleri kitaplari boyutlarina gore; buyik boy, orta boy ve
kiigik boy olarak siniflandirmig, kitaplarin %59,69'unun buyltk boy, %Z24’Gnin orta boy,
%19unun ise kuguk boy oldugunu belirlemiglerdir. MEB ve UNICEF (2013) tarafindan
hazirlanan resimli 6yku kitaplari adli kaynak yayinda, iki yasina kadar ¢ocuklarin ellerine verilen
kitaplarin, kolay tutma, sahip olma ve benim diyebilme duygusunu tadabilmeleri agisindan kuguk
boyutta olmasi o6nerilmektedir. Demircan (2006) ise yukarida sdylenenlerin aksine; gocuk
kitaplarinin dikdértgen veya kare bigiminde, gocugun seviyesine uygun, 16x23cm buyukliginde
ve kolay tasinabilir oimasini énermektedir. Bulgular ve literatirde yer alan gérigler bir butun
olarak degerlendirildiginde, arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin kullandiklari kitaplarin
boyutlarindaki gesitliligin dogal ve gerekli oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgulari, incelenen resimli dykd kitaplarinin ciimle sayisinin en fazla 51-60 cimle
arasinda oldugunu go6stermektedir. Kitaplardaki cimle sayisi kitapta yer alan o6ykinun
uzunlugunu belirler. Ural (2013), okul 6éncesi dénem cocuklarinin dikkat sureleri kisa oldugunu
ve resimli 6yku kitaplarinin gocugun dikkat siiresini asmamasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir.
Odak grup goérismelerinde 6gretmenler, uzun ve fazla cimleli éykilerde ¢ocuklarin dikkatlerinin
azaldigini ve Ooykileri kisaltmak zorunda kaldiklarini belirtmektedirler. Cegen ve Aydemir'e
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(2011) go6re okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar, metinleri okumamaktadirlar, ancak onlardan
kendilerine okunan 6yku kitaplarini anlamalari beklendiginden okul 6ncesi dénem igin hazirlanan
metinlerin de okunabilirlik dizeyleri (kelime ve cumle uzunluklari) énemlidir. Dolayisiyla bu
arastirma kapsamindaki kitaplarin cumle sayilarinin normal oldugu kabul edilebilir.

Oguzkan’a (2001) gore, gocuklar i¢in hazirlanmis iyi bir 6yku kitabi, yazarin vurgulamak istedigi
bir temay: igermelidir. Arastirmada incelenen resimli 6yki kitaplarinda 39 ayri konunun yer
aldigi; en fazla sosyal iliskiler, 6z gliven, yardimlasma, aile, duygular ve arkadaslik konularinin
ele alindigi goértlmektedir. Uzmen’in (1993) 1970-1993 yillari arasinda basilmis olan Turkce ve
ingilizce resimli éyki kitaplarinin konularinin incelendigi calismasinda; Tiirkge 125 kitabin 210
konuyu, 125 Ingilizce kitabin ise 245 ayri konuyu igerdigi, Tiirkge kitaplarda en fazla “sosyal
iliskiler” Ingilizce kitaplarda ise “ben” konusunun ele alindigi belirlenmistir. Isitan (2005) resimli
Oyku kitaplarinda en fazla “akran ve cevre iligkileri” konularinin ele alindigini, bir diger
arasgtirmasinda (2014) ise olumlu aile iligkilerine ydnelik konularin fazla oldugunu, bunu sirasiyla
O0zel durumlar, gezi, ben, toplumsal kurallar ve arkadaslik/dostluk konularinin takip ettigini
saptamistir. Arastirma bulgularn  6gretmenlerin  ¢cogunlukla sosyal-duygusal icerikli 6yki
kitaplarini tercih ettiklerini gdstermektedir. incelenen resimli dykii kitaplarinda igerik yelpazesi
genis gorunse de bazi konularin daha ¢ok tercih edildigi bazilarinin daha az tercih edildigi de
dikkati cekmektedir. Gonen ve digerlerinin (2014) arastirmasinda da, ¢ocuklarin belli yaslarda
belli konulara karsi ilgi ve merakini karsilamak igin makineler, tasit ve ftrafik, cinsiyet,
haberlesme, dinya Ulkeleri, aile bireyleri, ev, zaman ve hastalik kavramiyla ilgili konulara yer
verilmesi gerektigi belirtiimektedir. Odak grup goérismelerinde, resimli d6yku kitaplarinda yer
verilen konular hakkinda dgretmenler, kitaplarda 6zel gunler, teknolojinin dogru kullanimi ve
ogretmenleri konu alan dykulere de yer verilmesini istemislerdir. Bu durumda resimli dyki kitabi
tercihinde farkl igerikte kitaplara yer verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Oyki yazarlarinin
konu cesitliligine dikkat ederken, alternatif konulari iceren Oykuleri de ele almalari gerektigi
sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen 100 resimli 6éykd kitabinin 25 farkli yayinevi tarafindan
hazirlandigi ve bu yayinevlerinin tamaminin 6zel sektére ait oldugu tespit edilmigtir. Bulgu, okul
Oncesi donem cocuklari icin yayin yapan genis bir yaymnevi yelpazesinin oldugunu
gOstermektedir. Fakat yayinevlerinin tamaminin 6zel sektére ait olmasi, MEB, Kiltir Bakanhgi
ve ya diger ilgili bakanliklarin yayinevlerine ait herhangi bir yayinlarinin en sik okunan kitaplar
arasinda bulunmamasi ise disiinduricudir. Génen ve digerlerinin (1995), “... memleketimizde
resimli gocuk kitaplari genelde 6zel sektodr tarafindan yayimlanmaktadir. Devlet tarafindan
yayimlanan resimli gocuk kitabi ise yok denecek kadar azdir.” tespitinin guncelligini ve gecerligini
korudugu goérilmektedir. Bu durum, g¢ocuk yayinlari ile ilgili herhangi bir inceleme ve denetim
olanaginin bulunmamasi gercegi ile bir arada degerlendirildiginde, kitap secimi ve tercihinde
6gretmen ve ebeveynler sorumlulugunu ve 6zenli olmalari gerektigini ortaya koymaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplari ile ligili Egitim Alma Durumiari

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin %86,5’inin gocuk edebiyati dersi aldigi, ancak meslege
basladiktan sonra %70,2’sinin gocuk yayinlari ile ilgili herhangi bir hizmet igi egitim etkinligine
katilmadigi anlagiimaktadir. Ekici (2014) tarafindan yapilan arastirmada; 6gretmenlerin yaklagik
2/3'inlin g¢alismaya basladiktan sonra genelde c¢ocuk edebiyati, 6zel olarak da okuma
aliskanhgina hazirlik, konusunda herhangi bir etkinlige katiimadiklari belirlenmistir. Egitim
fakultelerinin okul dncesi egitim dgretmeni yetistiren lisans programlarinda ¢ocuk edebiyati dersi
zorunlu ders olarak yer almaktadir (YOK, 1998; 2007). Dolayisiyla okul 6éncesi 6gretmenleri
cocuk edebiyati konusunda belirli bir egitimden sonra goéreve baslamaktadir. Ancak goéreve
basladiktan sonra o6gretmenlerin  kendilerini gelistirme agisindan bir sorun oldugu
anlasiimaktadir. Ekici'nin (2014) arastirmasi da bu sonucu ortaya koymaktadir. MEB (2011)
Ulusal Ogretmen Yetistirme Strateji Belgesi'nde, 6gretmen kalitesinin geligtiriimesi igin hizmet
icindeki Ogretmenlere ulagsmanin 6nemine vurgu yapilmakta, ancak &gretmenlerin,
gerceklestirilen hizmet i¢i egitim ¢alismalarindan memnun olmadiklari belirtimektedir. TALIS -
Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi- Raporu (2008)na gore; OECD -Ekonomik
Kalkinma ve lIsbirligi Orgutu- Ulkeleri arasinda en az hizmet igi egitim alanlar arasinda Tirk
ogretmenler ilk siralarda bulunmakta ve 6gretmenlik hayati boyunca higbir hizmet i¢i egitim
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almadan emekli olan 6gretmenlerin sayisinin azimsanmayacak kadar fazla oldugu bilgisi yer
almaktadir. Erglin ve Gindiz'in (2011) arastirmasinda ise konuya farkli bir boyutta isik
tutularak, okul 6ncesi 6dretmen adaylarinin, 6grenim surelerince teorik bilgiyi aldiklari, fakat
cocuk kitaplariyla ilgili hizmet 6ncesinde uygulamaya donik her hangi bir faaliyette
bulunmadiklari igin tecriibe birikimine sahip olmadiklari ortaya konulmustur. Bu durumda,
ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati Uriinlerinden yodun bir bigimde yararlanmalarina (Daglioglu ve
Camlibel Cakmak, 2009; Deretarla Gul ve Erden, 2003; Ekici, 2014) ragmen, bu alanla ilgili
yeterli glincel bilgiye ve uygulamaya donik tecriibeye sahip olmadigini gostermektedir (Kuran
ve ErsozIl, 2009; Erglin ve Gindiz, 2011; Yazici Okuyan, 2009).

Cocuk edebiyati ile ilgili hizmet ici egitim sayilabilecek etkinlige katilan 06gretmenlerin
%53,4’Unun yayinevleri tarafindan dizenlenen seminer ve yazarlar ile sdylesilere, %37,0’Inin
Universitelerin  diizenledikleri sempozyum, kongre, seminer tiru etkinliklere katildiklar
gorulmektedir. Odak grup toplantilarinda 6gretmenler, ¢ocuk yayinlari ile ilgili etkinliklere
katilmak istediklerini; hikaye yazma ve anlatimi, sinifta olusan bir problem ile ilgili hikaye
olusturma, etkili hikaye anlatimi, hikaye okuma teknikleri, glincel yayinlar hakkinda bilgi sahibi
olma, kitaplarin dig yapi 6zellikleri ve 6yku kitabi yazarlarini tanima gibi etkinliklere katiimayi
istediklerini belirtmektedirler. Ayni goérismelerde, yayinevlerince dizenlenen etkinliklerin “ticari
kayg! gudilmesinden” dolay! verimli olmadidi da ifade edilmistir. Arastirmanin sonuglari, Ekici
(2014) ile Cakmak Gule¢ ve Geggel'in (2006); okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin
yasam boyu desteklenmesi icin hizmet ici egitimler araciligi ile devaml desteklenmeleri
gerekmektedir, tespitleri ile 6rtismektedir. Bu durumda dgretmenlerin géreve basladiktan sonra
kendilerini gocuk yayinlari ile ilgili olarak gelistirmedikleri veya geligtireme olanagi bulamadiklari
sdylenebilir.

Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplarini Temin Etme ve Kullanimlari

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin dyku kitaplarini temin ederken Oncelikle ebeveynlerin, sonra
da okul yonetiminin destegini aldiklarini gostermektedir. Odak grup goérismelerinde ise
Ogretmenler, kitap temininde ebeveynlerden ve gazetelerin reklam ve tanitim araci olarak
verdikleri kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmektedirler. Ebeveynlerin destegi; kitabin
dogrudan temin edilmesi veya kitap aliminda maddi katki saglanmasi olarak degerlendirilmelidir.
Ebeveynlerden kitap temin etmek, kitap c¢esitliligi agisindan 6nemli bir firsat olmakla birlikte
dikkat edilmesi ve rehberlik gerektiren bir durumdur. Ebeveynler kitap seciminde bilgi sahibi ve
deneyimli olmayabilir, kitaplar egitimsel degerinden ¢ok maliyetine gére temin edebilirler. Cocuk
Vakfi (2006) tarafindan yapilan arastirmada, kitap seg¢iminde %50 oraninda yetigkin, %10
oraninda ise ¢ocuklarin karar veriyor olmasi, anne babanin kitap se¢imindeki roliiniin énemini
goOstermektedir. Okuma aligkanligini kazandirmanin temel araci niteliginde olan kitaplarinin
secilmesi ve cocuklarla bulusturulmasinda, anne-babalar ile birlikte, 6zellikle 6dretmenlere
onemli goérev ve sorumluluk dismektedir (MEB, 2013b; Yazici Okuyan, 2009). Bu durumda kitap
temini konusunda 6gretmenlerin desteklenmesi, ailelerin gocuklarina kitap temin etme ve segme
konusunda bilinglendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerden 207’sinin kitap temininde sorunla karsilastigi, oncelikli
sorunun ise, okulun maddi imkanlarinin yetersiz olmasi gosteriimektedir. Ekici’nin (2014)
arastirmasinda goére de kitap fiyatlari cocuklarin okuma aliskanligini etkilemektedir. Odabasi ve
digerleri (2008), gelismekte olan ilkelerde, okuma aliskanligi ve kitiphane kullanim oraninin
dislk olmasinin nedenleri arasinda; insan, para ve yonetim unsurlarindan kaynaklanan
olumsuzluklar ve nitelikli hizmet sunmak igin bitge kisitlarini sayarken; toplumun elektronik arag-
gereglere harcadiklari para ve emegdin okuma eyleminin 6nine gectigine de dikkat
cekmektedirler. Bu durum toplumun egitim seviyesi ve kilturel arka plani ile agiklanabilir. Ancak,
kamu kurumlari ve goénulli kuruluslar tarafindan, okul 6ncesi dénem ¢ocuklari igin, kitap destegi
saglanmasi ve Ogretmen ve cocuklarin daha ¢ok ve gesitte kitaba ulasmalarinin 6niindeki
engellerin kaldiriimasi gerektigi daha belirgin kendini géstermektedir, denilebilir.

Arastirma bulgularina goére, 6gretmenlerin dnemli bir kismi, resimli 6yki kitaplarini segerken,

kitabin igerigine Oncelik verdigi anlasiimaktadir. Ekici (2014) de arastirmasinda, égretmenlerin
tamamina yakininin gocuk kitabi secerken icerigine dikkat ettiklerini, kitaplari Oncelikle
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yayinevi/kitapevinde inceleyerek ve internet arastirmalar yaparak belirlediklerini, bir kisminin da
kitiphaneleri, ailelerin tavsiyelerini, okul ve sinif kitapligini dikkate aldiklarini saptamistir. Yazici
Okuyan (2009) ise 6gretmenlerin, kitap segerken kitaplarin egitsel boyutuna daha ¢ok 6nem
verdiklerini tespit etmistir. Arastirma sonuglari arasinda ortak ydnler bulunmaktadir. Oztlirk
Samur (2011), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yapi 6zellikleri,
cocuk kitaplarinin isimleri ve yazarlari konusunda yeterli bilgi dizeyine sahip olmadigini, cocuk
kitaplarinin sadece bilissel gelisimi destekledigini dusinduklerini tespit etmistir. Halbuki gocuk
kitabi secilirken kitabin icerigi ve fiziksel 6zellikleri incelenmeli, yazari hakkinda bilgi edinilmelidir.
Kitap segiminde reklam ve tanitimdan ¢ok yazar ve kitaplar dogrudan belirleyici olmalidir (Yazici,
2011; Cocuk Vakfi, 2006). Fakat c¢ocuk kitaplarini tanitici yeterli yayin olmadigi da
anlasilmaktadir (Cocuk Vakfi, 2006). Arastirma sonuglari, genelde ¢ocuk yayinlari, 6zel olarak
da resimli 6yku kitaplari ile ilgili olarak, hizmet 6ncesi ve hizmet icinde 6gretmen egitimlerinin
gerekliligini ve 6nemini bir kez daha gdstermektedir.

Ogretmenlerin planladiklari egitim etkinlikleri icin resimli 6yku kitabi secerken, daha g¢ok
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina, kazanim ve gostergelere, planinda yer alan kavramlar ile 6zel guin
ve haftalara dikkat ettikleri anlasiimaktadir. Odak grup goérismelerinde Ogretmenler,
okuyacaklari kitabin seciminde “gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini” géz éntinde bulundurduklarini
belirtmektedirler. Arastirmanin sonuglari ile benzer sekilde, Ekici (2014) de programda yer alan
kazanimlari ¢ocuk kitaplari araciliiyla desteklemek amaciyla, kitap okuyan 6gretmen oraninin
oldukga yuksek oldugunu tespit etmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni etkinlik planlarken veya egitim
ortami hazirlarken gocuklarin geligsimlerine, ilgi ve ihtiyaglarina ve programda yer alan kazanim
ve gostergelere gore tercihte bulunmasi dogaldir. Bu anlamda etkinlik igin segilen kitaplarin da
cogunlukla cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar ile kazanim ve gdstergelere gore belirlenmesi beklenen
bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada 6dretmenlerin, gun icinde genellikle bir resimli 6yku kitabi okuduklari gériilmektedir.
Odak grup goérismelerinde ise 6gretmenler, ¢cocuklara giinde en az bir éykiu okuduklarini ve
ihtiyacalilgiye goére iki veya U¢ oyku de okunabildigini belirtmektedirler. Ayrica anaokullarinda
O6gretmenin galisma sureleri de farklilik géstermektedir. Yine odak grup gdrismelerinde, ginde
iki kitap okuyan 6gretmenlerin, ikinci kitabi “kuliip c¢alismalar” saatlerinde okuduklarini ifade
etmislerdir. Bu konu ile ilgili yeterli literatur bilgisi ve arastirma olmadigi da anlasiimaktadir. Bu
durumda 6gretmenlerin tercihlerinin normal oldugu séylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin resimli 6yku kitabini okuduktan sonra, éykiide gegen kahramanlarin
davraniglar ile ilgili konusma ve tartisma yaptiklari, kahramanlari canlandirmaya calistiklari
anlasiimaktadir. Resimli 6yku kitaplari okuduktan sonra, 6gretmenin kitabin igerigi ile cocugun
yasantilarini butlnlestiren, yasamdaki karsiliklarini goésteren tartisma ve paylasimlara yer
vermesi 6nemlidir (Cort ve Rosental, 2007). Arastirma bulgulari ile benzer sekilde, Génen ve
digerleri (2010) de 6gretmenlerin 6yki sonrasinda; olay siralamasi, ana fikri ve kahramanlarinin
Ozellikleri ile ilgili sorular sorma, hikdyedeki resimleri yorumlama, dyklyu dramatize etme, bashk
bulma, tamamlama, sonucunu degistirme calismalarini siklikla yaptiklarini belirtmektedirler.
Yilmaz'a (2004) goére, cocugun oOzellikle elestirel okuma becerisi kazanmasinda okunan
kitaplarin igerigi hakkinda cocuklar ile konusmak gereklidir. Gelisim 6zelligi itibariyle, g¢ocuk,
kitaptaki resimler ile ilgili soru sorabilir, metinlerle resim arasindaki iligkiyi bir yetigkinin kendisine
anlatmasini isteyebilirler. Yetiskinlerin c¢ocuklara hikaye okuma veya anlatmalari, metinler
hakkinda c¢ocuklarla konusmalari ve sorularini cevaplandirmalari 6nemlidir (Elkind, 1999;
Simsek, 2004).

Cocuklar igin 6ykuide yer alan birgok ana karakter bir rol modeldir. Cocuklarla beraber karakterler
Uzerinde konusulup tartisiimasi gocuklarin 6grenmesine birgok firsatlar sunmaktadir (Singh ve
Lu (2003). Resimli gocuk kitaplari, gocuklarin kahramanlarla 6zdesim kurmalarina firsat vererek
onlarin empati becerilerini gelistiren araglardir. Oykii okuyan ya da dinleyen gocuk, oradaki
kahramanlarin rolleri ile ¢ok hizli bir bicimde empati kurmakta, kahramanlarin yerine kendini
koyup kisilik ve diger nitelikleri kendine uygun veya en yakin goriinen biriyle 6zdeglesmektedir
(Kasapoglu, 2013; MEB, 2013b). Bu durumda, arastirma sonuglari, 6gretmenlerin 6yku kitabini
okunduktan sonra &ykunin igerigi hakkinda cocuklarla konusup tartistiklarini gostermesi
acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir.
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Oneriler

Anaokullarinda kutiphane olugturulmasi, kitap merkezlerinde bulunan kitap sayilarinin (6zel
olarak resimli Oyku kitaplar) arttinimasi ve kitap merkezlerinin daha sik gincellenmesi
konusunda anaokulu yoneticileri ve 6gretmenleri tesvik edilip desteklenebilir.

Yerli resimli 6éyku kitab1 yazar ve cizerleri dogrudan veya gelistirilecek projeler kapsaminda
desteklenebilir.

Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim etkinlikleri, daha nitelikli ve cazip hale getirilerek,
ogretmenlerin hizmet igi egitim gereksinimleri karsilanabilir.

Universiteler, ilgili bakanliklar ve yerel yonetimlerin destekleriyle, resimli 6yki kitabi yazar ve
cgizerleri, 6gretmen, aile ve gocuklarla bulusturulabilir.

Ogretmenlerin resimli éyki kitaplarini temin etmede karsilastiklari maddi sorunlarin asiimasi
icin, 6ncelikle Milli Egitim Bakanhgdi’'nin destegi ile sosyal icerikli projeler geligtirilerek, ¢ocuklarin
Oyku kitaplarina lcretsiz ulagsmasi saglanabilir.

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina yénelik hazirlanan kitaplarin yayinlanmasindan énce yayinevleri
bunyesinde kitaplari degerlendirmek Uzere, alan uzmanlari, psikolog ve sosyologlarin yer aldigi
kurullar olusturulabilir veya yayimlanacak olan kitaplar, ¢ocuk edebiyati ve cocuk geligimi
konusunda yetkin editorler tarafindan degerlendirilebilir.

Milli Egitim Bakanligi ve Universitelerin isbirligi ile ilk ve ortaddretim dénemi 6grencileri igin
yapildigi gibi; okul 6ncesi donem c¢ocuklari igin de ailelere ve 6dretmenlere rehberlik edecek
resimli 6yku kitaplar tavsiye edilebilir.

Egitim fakdltelerinin, cocuk edebiyati dersi programlari, kuramsal bilgilerle beraber; dgrencilerine
farkl turlerde gocuk edebiyati Urlnleri hazirlamaya olanak saglayacak sekilde gelistirilebilir.

Kitaplarinin hazirlanmasi ve yayimlanmasi konusunda anne-babalarin ve alan uzmanlarinin
goruslerinin incelenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Characteristics of Picture Story Books in Preschool Education Institutions
and investigation of their usage by teachers

Fethi TURAN, ilkay ULUTAS®

Starting from the preschool period, children familiarize with and try to understand and
comprehend most of the facts and events in the outer world through publications such as books
and magazines. Within the education process, a stimulating environment, provided game and
education materials and particularly picture story books suitable for the child's age are of critical
importance for the child to grow to a successful and happy adult. The implicit messages,
objectives and gains involved in the stories do not only guide the child's attitudes and behaviors
within the society but also play an effective role on his or her cognitive and emotional
development. While gaining knowledge and experience through stories, also their imagination
develops; they have fun and tend towards creative activities. Most importantly, children adopt
self-appreciation, being fond of themselves, enjoying life and being useful for the society they
live in, because in the stories the problems of life and their solutions are described from the
perspective of an artist.

Undoubtedly, picture storybooks are also effective educational materials. For many activity
included in the curriculum, picture storybooks constitute a rich source. While the planned
objectives and gains are tried to be presented in an interesting and enjoyable way through
stories, particularly in the activities concerning the Turkish language teachers often need to
utilize picture story books suitable for the children's level of development. Considering the matter
in terms of the educational contribution they provide within the education process, it is important
to know the various sizes and properties of picture story books and to update those that are
known.

Due to the importance they rightfully have, the most commonly used 100 picture story books
used in the preschool education institutions were examined within the scope of the present
study, and the issues concerning the educational environments in preschools, properties of
picture story books, teachers' training on children's literature and provision of picture story books
in preschool institutions were tried to be answered.

In the study that employs the general scanning model, both qualitative and quantitative data
were used and the findings were further supported via focus group interviews. While the
teachers employed in preschools in Ankara, operating under the Ministry of National Education
in the 2013 - 2014 school year, and the picture storybooks they used in the activities constituted
the population of the study, the sample of the study consisted of 245 teachers and the 100
picture story books most commonly used by them. Furthermore, focus group interviews were
carried out with 24 teachers employed in three schools selected from the population. For data
collection "Record Form for the Applications and Opinions of Preschool Teachers on Picture
Story Books" was used, while the information on the 100 picture story books included within the
scope of the study was confirmed by obtaining them from the schools.

Descriptive method was employed for data analysis and the obtained data were grouped in line
with the purpose of the study, presented and explained in tables covering frequency (f) and
percentile (%) values. Furthermore the findings of the study were supported with the data
obtained by analyzing the audio records of the focus group interviews.

In consequence of the study it was determined that there are children's library in 45,3% and
book centers in 95,9% of the classrooms, that the number of the books featured in book centers
vary between 21 and 30, that most of the books in book centers are picture story books, that

This paper is a part of first author PhD theis and it was presented at 4™ International Conference on Preschool Education.
Dr., e-mail: fethituran49@hotmail.com
2 Assoc. Prof. Dr., Gazi University, e-mail: ilkayulutas@gmail.com
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book centers get updated approximately once every month, that 69 of the authors of the most
frequently used 100 books are Turkish while 31 of them were written by foreign authors, that the
books mostly consist of 14 to 16 pages with 90% of the pages feature pictures, that the books in
book centers are mostly for the age groups of 4-5 and 5-6 yet there are no standard concerning
age groups and most of the books do not indicate the age group they are intended for, that the
most common size of the books is 27,5 x 19,5 cm and they mostly include between 51 to 60
sentences, that the concepts of social relations, self-confidence, helping each other and family
are prominent in the stories, that the books were published by 25 different publishing houses
while there are no books published by official organizations or institutions among the most
commonly used 100 books, that 86,5% of the teachers were trained on children's literature and
29,8% of them had participated in training activities for serving in relation with children's
publications, that the books are mostly acquired by the families or through the support of school
administrations, that financial problems are often experienced in obtaining the books, that the
content of the books is a first level determining factor in the selection of the books, that children's
interests and needs and the objectives and indicators included in the curriculum are taken into
consideration while determining the books to be used in activities, that generally one book is
read every day, and that children are encouraged to discuss concerning the content and the
heroes of the book read on the same day.

In consequence of the discussions made on the findings and the conclusions reached, it can be
suggested firstly to meet teachers' need of in-service training, to encourage preschools for
establishing libraries, to develop social projects in order to overcome the financial problems
experienced in purchasing the books and thus to ensure children can access the books free of
charge, to arrange the activities with the support of universities and the related ministries where
picture story book authors and painters can meet with teachers, families and children, to support
these authors and painters either directly or through projects to be developed, and with the
collaboration of the Ministry of National Education and universities to have provide the picture
story books that would guide preschool students, their families and teachers, as it is already
being done for primary school students. Boards that would be formed of experts, psychologists
and sociologist can be established in order to evaluate picture storybooks before they are
published or the books to be published can be subjected to the evaluation of editors that are
competent in the field of children's literature and child development. Finally, studies concerning
the parents' and experts' opinions on the preparation and publication of picture storybooks can
be conducted.
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Ozet

Egitim Fakdlteleri Gniversite yapilanmasi igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Egitim Fakdltelerinde yetisen
ogrenciler, mezun olduktan sonra toplumdaki bireylere dogrudan ulasarak onlari gelecege hazirlarlar. Bu
nedenle, Egitim Fakiltelerinde 6drenim gdren 6grencilerin akademik basarilarinin incelenmesi, 6gretmen
adaylarinin  Universite egitimi surecinde daha nitelikli olarak yetistirilebilmeleri amaciyla ilgililerin
calismalarinda, alacaklari kararlarda ve kaynaklarin kullaniimasinda y6nlendirici olabilir. Buradan hareketle,
bu galismanin amaci, Hacettepe Universitesinde égrenim géren Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin akademik
basarilarinin yordayicisi olarak aile destegi, arkadas iliskileri, ders galisma aliskanhgi, 6grencilerin ders
sorumlularina iliskin degerlendirmeleri, 6gretim yontem ve sireglerine iliskin degerlendirmeleri, 6grenme
ortaminin uygunluk derecesi, akademik danigsmanlik hizmetlerine iliskin degerlendirmeleri, (niversite
tarafindan sunulan hizmetlerden memnuniyet derecesi, degiskenlerini incelemektir. Arastirmanin
drneklemini, 2013-2014 dgretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde égrenim goren 361
dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 312’si (% 86.4) kadin ve 49'u (% 13.6) erkektir. Ayni zamanda, bu
ogrencilerin 96’s1 (%26.6) birinci sinif; 86’s1 (%23.8) ikinci sinif; 87’si (%24.1) tglnci sinif ve 92’si (%25.5)
dordinct sinif 6grencisidir. Veriler, Yildirrm, Kelecioglu, Seferoglu, Keklik, Haskan-Avci ve ark. (2014)
tarafindan geligtirilen Universite Hizmetlerinden Memnuniyet Olgegi (UHMO), Arkadas iliskileri Olgegi
(ARO), Ders Galisma Aligkanliklari Olgegi (DGAO), Ders Sorumlularini Degerlendirme Olgegi (DSDO),
Ogretim Yéntem ve Siireglerini Degerlendirme Olgegi (OYDO), Ogrenme Ortamini Degerlendirme Olgegi
(60DO), Akademik Danismanlik Destegdi Olgegi (ADDO) ve Kisisel Bilgi Formu (KBF) ile araciligiyla
toplanmistir. Betimsel nitelikte olan bu calismada verilerin analizinde asamali regresyon analizi
kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara goére, “6grenme ortaminin uygunluk derecesi, 6grencilerin dgretim
yontem ve sureglerine iliskin degerlendirmeleri, ders calisma aliskanhdi ve aile deste@i” degiskenleri
akademik basariyi anlamli olarak yordamaktadir. Ayni zamanda bu degiskenler birlikte, &grencilerin
akademik basarilarina iligkin toplam varyansin %19’unu agiklamaktadir. Elde edilen bulgular, ilgili literattr
IsIginda tartisiimis ve 6neriler sunulmustur.
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Predictors of Academic Success of Students of Hacettepe University
Faculty of Education

Abstract

Faculty of Education has an important place in university structuring. Students who are studied in Faculty of
Education reach the individuals in society and prepare them for the future after their graduation. Therefore,
examining academic success of students of Faculty of Education can be directive in studies and decisions
of related people and in using of sources on purpose of training the teacher candidates qualitatively in
university academic process. Aim of this study is to examine the variables such as family support, friend
relationships, study habits, instructor evaluations of students, evaluation of teaching methods and process,
fidelity of learning environment, evaluation of academic consultancy service and satisfaction degree of
university services as predictor of academic success of students who are studied in Hacettepe University,
Faculty of Education. Research sample is comprised of 361 students of Hacettepe University, Faculty of
Education in 2013-2014. 312 of the students (%86.4) are women, 49 of them (%13.6) are men. Also, 96 of
those students (%26.6) are freshman; 86 of them (%23.8) are sophomore; 87 of them (%24.1) are junior
and 92 of them (%25.5) are senior. Data were collected by using Satisfaction Degree of University Services
Scale (SDUSS), Friend Relationship Scale (FRS), Study Habits Scale (SHS), Instructor Evaluation
Scale(IES), Evaluation of Teaching Methods and Process Scale(ETMPS), Fidelity of Learning Environment
Scale, Academic Consultancy Support Scale, Personal Information Form which are developed by Yildirim,
Kelecioglu, Seferoglu, Keklik, Haskan-Avci et al. (2014). Stepwise regression analysis is used during data
analysis in this descriptive study. According to acquired findings, variables such as “fidelity of learning
environment, evaluation of teaching methods and process of students, study habits and family support”
predict the academic success meaningfully. In addition to these variables, %19 of total variance of
academic success of students is explained. Acquired findings are discussed and suggestions are made in
accordance with related literature.

Keywords

Students of Faculty of Education, learning environment, teaching methods and process, study habit and
family support

Girig

Universite, bir toplumun geleceginin yapilanmasinda ve sekillenmesinde énemli etkileri olan
kurumlardan biridir. Universite égrencilerinin bu kurumlarda azami dizeyde yetismeleri ve
kendilerini gelistirmeleri ile nihayetinde toplumun da ilerlemesine katkida bulunulabilir. Universite
yapilanmasi icerisinde dgretmen adaylarini yetistiren Egitim Fakulteleri ayrica kritik bir konuma
sahiptir. Egitim Fakiltelerinde yetisen Universite 06grencileri; toplumun sekillenmesinde,
degismesinde etkili olabilecek yeni nesillerin zihinsel, duygusal, sosyal ve kiltirel acilardan
gelismelerinde énemli rol almaktadirlar. Ogretmen adaylarinin iyi bir nesil yetistirmelerinin
temelinde, o ogretmen adaylarinin da Universitede iyi bir egitim surecinden gegmeleri
yatmaktadir. lyi bir egitim siirecindeki énemli degerlendirme olgitlerinden biri de akademik
bagaridir. Universite 6grencilerin akademik basarilari bilissel, sosyal veya duygusal birgok
faktérden etkilenebilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, akademik basarinin iligkili oldugu ve bilissel igerikte olmayan birgok
degiskenin ele alindigi ¢aligmalar bulunmaktadir (Ting, 2003). Akademik bagarinin biligssel boyut
disindaki degiskenlerle olan iligkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bazi arastirmalara;
6grenme ortamindaki fiziksel yetersizlikler (Topgu ve Uzundumlu, 2012), 6grenme stratejileri
(Bulus, Duru, Balkis ve Duru, 2011), ders ¢alisma aligkanliklari (Atilgan, 1998), zaman y6netimi
becerilerinin (Demirtas ve Oner, 2007) incelendigi arastirmalar 6rnek olarak verilebilir.
Gorulmektedir ki akademik basariyi etkileyen biligsel degiskenlerin yani sira sosyal ve bireysel
degiskenler de bulunmaktadir.
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Akademik basariyi etkileyen sosyal degiskenlerden biri aile destegidir (Yildinm, 1998; 2000;
2006). Aile Gye veya Uyeleri tarafindan sosyal olarak desteklenen bireyin akademik basarisinin
da artmasi beklenmektedir. Bir baska deyisle, ailenin beklentisi, destegi, uygun calisma
kosullarini saglamasi ve 6grenciye rehberlik etmesi 6grenci basarisini olumlu etkilemektedir
(Savas, Tas ve Duru, 2010). Merritt ve Buboltz (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ebeveyn etkisinin akademik 06z-yetkinlik algisinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna
ulagiimistir. Ayni zamanda, Roman, Cuestas ve Fenollar (2008) tarafindan universite
ogrencilerinin benlik saygilarinin ve aileden aldiklari destedin 6grenme ve akademik basarilari
ile pozitif yonde iligkili oldugu belirtiimigtir. Chen (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise
algilanan otoriter ebeveynligin akademik basariyr arttiran degiskenlerle iligkili oldugu
gorulmustar.

Universite 6grencilerinin akademik basarilarinda aile desteginin yani sira arkadas iligkileri de rol
oynayabilmektedir.  Ozellikle aileden uzakta Universite egitimine devam eden &grencilerin
Universitedeki en 6nemli sosyal destek kaynaklarindan biri arkadaslari olabilmektedir. Yapilan
boylamsal bir arastirmada akran desteginin yoklugu hem Universiteye uyumun hem de akademik
basarinin negatif bir yordayicisi olmustur (Dennis, Phinney ve Chuateco, 2005). Akademik
basarinin yordayicilarinin incelendigi bagka bir arastirmada ise sirasiyla akademik motivasyon,
o6grenmeye karsi tutum, arkadas etkisi, etnik kdken ve cinsiyet degiskenlerinin akademik
basariyi yordadigi gértilmustur (Bakar, Tarmizi, Mahyuddin, Elias, Luan ve Mohd Ayub, 2010).

Universite 6grencilerinin akademik basarilarini etkileyebilecek faktérlerden bir digeri de onlarin
ders calisma aligkanliklaridir. Verimli ders ¢alisma aliskanlklarini kazandirmaya yonelik yapilan
deneysel bir galismada verimli ders calisma yOntemleri egitimini alan 6grencilerin, bu egitimi
almayanlara oranla daha yuksek akademik basari gdsterdigi gorulmistir (Subasi, 2000).
Erdamar (2010) 6gretmen adaylari Uzerinde yaptidi galismasinda kendini basarili algilayan
ogrencilerin ders galismaya yonelik tutumlari ve ders c¢alisma stratejisi kullanimlarinin daha
olumlu oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte disik ve yiiksek basariya sahip 6égrencilerin
kullandiklari  stratejiler incelendiginde yuksek basarih 6grencilerin planlama, 6rgutleme,
denetleme ve degerlendirme boyutlarinda biligssel farkindalik stratejilerini disik basarili
odrencilere oranla daha fazla kullandiklari ortaya ¢ikmistir (Doganay ve Demir, 2011). Atilgan
(1998) ders calisma aliskanliklari ile ilgili yaptigi galismasinda sikici derslere galismak igin
kendini zorlama, derslere planli olarak ¢alisma, ders ¢alismayi planlamada gug¢lik ¢cekme, ders
calisirken zamani etkili kullanma, aranilan yardimci kaynadin saglanmasinda uUniversite
kitiphanesinin yeterliligine inanma konusunda basarili 6grenciler ile basarisiz 6grenciler
arasinda anlaml bir fark oldugunu saptamistir. Bununla beraber ders calisma aliskanliklar
kapsaminda ele alinan dgrencilerin zaman yénetimi becerisi de (iscan, 2008; Kleijn, Ploeg ve
Topman, 1994) akademik basarinin bir yordayicisi olarak gorilmektedir. Goruldugi gibi saghkli
ders gcalisma aliskanliklarina sahip 6grenciler, ¢calismayanlara oranla daha yluksek akademik
basari gésterme egiliminde olabilmektedirler.

Ders sorumlulari ile kurulan iligkiler de &grencilerin akademik basarilarina etki eden
degiskenlerden biridir. Hartzog-Koehler (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada derse aktif
katilan o&grencilerin katilmayanlara oranla daha ylksek oranda akademik basariya sahip
olduklari goértlmustir. Ayni zamanda derse daha aktif katilma ve ders sorumlusuyla olan iligki
arasinda anlamh bir iliski bulunmustur. Buna ek olarak Khalid, Jusoff, Othman, Ismail ve
Rahman (2010) tarafindan yapilan arastirmada ders sorumlularinin fedakar ve kabul edici
davraniglarinin égrencilerin akademik basarilarini anlaml bigimde yordadidi ortaya ¢ikmistir. Bir
bagka deyisle ders sorumlusuyla olumlu iligki kuran ve ders sorumlusuna iliskin daha olumlu
algiya sahip oOgrenciler derse daha aktif katilmakta ve bunun sonucu olarak daha yuksek
akademik basari gosterebilmektedir.

Ogretim ydntem ve slreglerine iligkin degerlendirmeler akademik basari ile iligkili olan bir bagka
degiskendir. 21. yizyilin gereklilikleri géz 6niine alindiginda 6grencilerin bilgiye ulasma ve
degisen kosullara ayak uydurmada aktif ve yaratici bireyler olarak yetismeleri igin klasik 6gretme
yontemleri degiserek daha &6grenci merkezli bir hale gelmistir (Plush ve Kehrwald, 2014).
Ozellikle 6grencilerin bireysel farkliliklarini destekleyecek 6gretim yéntem ve sireglerine yer
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verilmesi 6gretim surecinin etkililigini artirabileceginden 6grencilerin de akademik basarisini
olumlu etkileyebilir. Ornegin, Akgin-Senyuva (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grenme
stillerinde 6grencinin aktif olmasinin onlarin akademik basarilari Gzerinde olumlu etkiye sahip
oldugu ifade edilmektedir. Akbari Chermahini, Ghanbari ve Ghanbari Talab (2013) tarafindan
yapilan bir calismada derslerde farkli yontemlerin kullaniimasinin 6grencilerin  akademik
basarilarini artirdigi goézlenmistir. Gorulebilecegi gibi derslerin verimli sekilde ge¢mesi igin
gelistirilen farkh ydntemler ayni zamanda &grencilerin daha iyi 6grenmesini sagladidi igin
ogrencilerin akademik basgarisini artirici bir rol oynayabilmektedir.

Bununla birlikte, 6grenme ortaminin uygunluk derecesi de akademik basari ile iligkili bir baska
degiskendir. Ogrenme ortamindaki her tirli fiziki kosulun iyilestirici, kolaylastirici ve gelistirici
olmasi 6grencinin performansini olumlu yénde etkilemektedir. Kekare (2015) tarafindan yapilan
deneysel bir calismada, fiziksel gevrenin (sinifin fiziki ortamindaki tim 6zellikler) égrencinin
basarisi Gzerinde énemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilimistir. Lizzio, Wilson ve Simons
(2002) tarafindan yapilan bir calismada da 6grenme ortaminin akademik basari Uzerinde
belirleyici roline dikkat gekilmistir. Buna karsin, Yuksel ve Sezgin (2008) tarafindan yapilan bir
arastirmada o6grencilerin  6grenim goérdukleri fiziksel ortamin vyeterligine iliskin algilar ile
akademik basarilar arasinda anlamh bir iliski bulunamamistir. Gérilebilecedi gibi 6grenme
ortaminin dgrencinin akademik basarisi lzerinde etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalar
oldugu gibi iki degigken arasinda iliski bulunamayan aragtirmalar da mevcuttur. Bu konuda
literatlirde hentz tutarli bir gérisin mevcut olmadigi séylenebilir.

Arastirma kapsaminda ele alinan degiskenlerden biri de akademik danismanlk hizmetlerine
iliskin degerlendirmedir. Rehberlik hizmetleri kapsaminda da dedgerlendirilen akademik
danigsmanlik hizmeti, lisans egitiminin ¢ok dnemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir (Jacobi,
1991). Young-Jones, Burt, Dixon ve Hawthorne (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada,
akademik danismanin ulagilabilir olmasi, 6grencinin motive edilmesi gibi akademik danigsman-
ogrenci iliskisine dair degiskenler ile akademik basari arasindaki iliski ortaya konmustur.
Williams (2015) tarafindan yapilan baska bir arastirmada, disik ve yiksek dizeyde akademik
basari gosteren o6grenciler, akademik danigmandan algilanan akademik destek acgisindan
karsilastirildiginda bu iki grup arasinda bir fark bulunmamistir. Bu durumda, bu iki grup arasinda
bir farkin gézlenememesinde baska faktorlerin de etkili olabildigi sdylenebilir. Birbirinden farkh
arastirma sonuglari akademik danismanlik hizmetinin akademik basari Uzerindeki etkisinde
tutarli bir goérise ulasilamadigini géstermektedir.

Bununla birlikte, tniversite 6édrencilerinin Universitede sunulan hizmetlerden memnuniyet diizeyi
de akademik bagariyi etkileyen bir baska degiskendir. Egitim kurumlarinin en énemli 6gesi olan
o6grencilerin memnuniyet diizeyinin olgiiimesi, egitim sisteminin aksayan yonlerini bulmak, etkili
iyilestirmeler yapmak ve egitimin kalitesini arttirabilmek igin kullanilabilecek énemli bir aragtir
(Delice ve Odabasi, 2014). Universite 6grencilerinin beklentilerinin karsilanma diizeyi
ogrencilerin hem basarilarini hem de doyum duzeylerini etkileyen énemli bir degiskendir (Sahin,
Zoraloglu ve Sahin-Firat, 2011). Yapilan arastirmalarda 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin
6grenme deneyimleri, basari beklentisi ve akademik basari lzerinde etkisi oldugu sonucuna
ulasiimistir (Elliott ve Healy, 2001; Nurmi, Aunola, Salmela-Aro ve Lindroos, 2003). Akademik
basariyl yordayan pek ¢ok degiskenin incelendigi bir arastirmada ise Universiteden memnuniyet
diizeyinin akademik basarinin yordayicisi olmadigi belirlenmistir (McKenzie ve Schweitzer,
2001). Arastirma sonuglari géz 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin Universitede sunulan
hizmetlere iliskin memnuniyet dizeyi ile akademik basari arasindaki iliski konusunda henuz net
bir géris bulunmamaktadir.

Yukaridaki calismalar degerlendirildiginde akademik basari ile gevresel kosullarin (Universite,
toplum ve aile) iligkili oldugu ve gevresel kosullarin yeterli ve uygun olmasinin veya gevreyle
saglikh iliski kurulmasinin 6grencilerin akademik basarisini etkiledigi gorulmektedir. Buna gore
arastirmanin amaci, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesinde o6grenim gérmekte olan
ogrencilerin akademik basarilarini yordayan degiskenleri ortaya koymaktir. Bu sebeple, bu
calismada “aile destegi, arkadas iliskileri, ders ¢alisma aliskanligi, ders sorumlularina iligkin
degerlendirmeler, 6gretim ybntem ve sireclerine iliskin degerlendirmeler, 6grenme ortaminin
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uygunluk derecesi, akademik danismanlik hizmetlerine iliskin degerlendirmeler, (niversite
tarafindan sunulan hizmetlerden memnuniyet derecesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin akademik
basarilarini anlamli olarak yordamakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmanin alt
problemleri ise su sekildedir:

1. ‘Aile destedi, arkadas iligkileri, ders c¢alisma aligkanligi, ders sorumlularina iligkin
degerlendirmeleri, 6gretim yoéntem ve sireglerine iligkin degerlendirmeleri, 6grenme
ortaminin uygunluk derecesi, akademik danismanlik hizmetlerine iliskin degderlendirmesi,
universite tarafindan sunulan hizmetlerden memnuniyet derecesi birlikte akademik basariyi
yordamakta midir?

2. Akademik basariyr anlamli olarak yordayan degiskenlerin 6grencilerin akademik basarilarini
yordamadaki glgleri nedir?

3. Akademik basariyl anlamli olarak yordayan degiskenlerin 6grencilerin akademik basarisini
yordamadaki énem sirasi nedir?

Yontem

Universite ogrencilerinin akademik basarilarinin bazi degiskenler agisindan incelendigi bu
arastirma betimsel niteliktedir.

Katilimceilar

Bu arastirmanin 6rneklemini tabakali 6érnekleme ydntemiyle secilen ve 2013-2014 &gretim
yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesinde 6grenim gdéren 361 Universite dgrencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 312'si (% 86.4) kadin ve 49'u (% 13.6) erkektir. Ayni zamanda, bu
ogrencilerin 96’s1 (%26.6) birinci sinif; 86’s1 (%23.8) ikinci sinif; 87’si (%24.1) Gglncu sinif ve
92’si (%25.5) dordincu sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Yildirrm, Kelecioglu, Seferoglu, Keklik, Haskan-Avci ve
ark. (2014) tarafindan geligtirilen 6lgekler kullaniimistir.

Universite Hizmetlerinden Memnuniyet Olgegi (UHMO):

Olgegin gecerligi agiklayici faktdr analizi ile incelenmisti. UHMO, 19 maddeden olusan, bes
faktorlii bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 50.385'ini agiklamaktadir. UHMO’niin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .823 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi
derecelendirme ile degerlendiriimektedir. Olgekten alinan yiiksek puan Universite hizmetlerinden
duyulan memnuniyet diizeyinin arttigini gostermektedir.

Aile iligkileri Olgegi (AIO):

Olgegin gegerligi aciklayici faktér analizi ile incelenmistir. AIO, yedi maddeden olusan, iki
faktorlu bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 55.480'ini agiklamaktadir. AiO’niin Cronbach
Alpha glvenirlik katsayisi ise .791 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi derecelendirme

ile degerlendiriimektedir. Olgekten alinan yiiksek puan aile iligkilerinin olumlu yénde seyrettigini
gOstermektedir.

Arkadas iligkileri Olgegi (ARO):

Olgegin gecerligi aciklayici faktér analizi ile incelenmistir. AiO, 12 maddeden olusan, Ug faktorll
bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin %63.948'ini agiklamaktadir. AiO’niin Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi ise .856 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi derecelendirme ile
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degerlendirilmektedir. Olgekten alinan yiiksek puan arkadas iligkilerinin olumlu yénde seyrettigini
gOstermektedir.

Ders Galisma Aligkanliklar Olgegi (DGAO):

Olgegin gecerligi aciklayici faktér analizi ile incelenmistir. DCAO, 13 maddeden olugan, dért
faktorlii bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 54.7471’ini aciklamaktadir. DCAO’nln
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .825 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi
derecelendirme ile degerlendirimektedir. Olgekten alinan yiiksek puan dgrencilerin uygun ve
verimli ders ¢alisma sahip oldugunu gostermektedir.

Ders Sorumlularini Degerlendirme Olgegi (DSDO):

Olgegin gegerligi aciklayici faktor analizi ile incelenmigti. DSDO, 20 maddeden olusan, (g
faktorlii bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 51.536’sini agiklamaktadir. DSDO’niin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .920 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi
derecelendirme ile degerlendiriimektedir. Olgekten alinan yliksek puan ders sorumlularinin
nitelikli ve olumlu algilandigini gostermektedir.

Ogretim Yéntem ve Sireglerini Degerlendirme Olgegi (OYDO):

Olgegin gegcerligi aciklayici faktdr analizi ile incelenmisti. OYDO, 11 maddeden olusan, iki
faktorlii bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 51.407’sini aciklamaktadir. OYDO’nilin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .783 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi
derecelendirme ile degerlendiriimektedir. Olgekten alinan yiiksek puan 6grencilerin kullanilan
ogretim yontem sireglerini olumlu algiladigini géstermektedir.

Ogrenme Ortamini Degerlendirme Olgegi (OODO):

Olgegin gecerligi agiklayici faktér analizi ile incelenmisti. OODO, 9 maddeden olusan, bes
faktorli bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 50.414’Gni agiklamaktadir. OODO’niln
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .785 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi
derecelendirme ile degerlendiriimektedir. Olgekten alinan ylksek puan &grencilerin 6grenme
ortamini olumlu algiladigini géstermektedir.

Akademik Danigmanlik Destegi Olgegi (ADDO):

Olgegin gecerligi aciklayici faktér analizi ile incelenmisti. ADDO, 14 maddeden olusan, bes
faktorlii bir yapiya sahiptir ve toplam varyansin % 63.144’Unl agiklamaktadir. ADDO’nln
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .946 bulunmustur. Olgek maddeleri 5'li Likert tipi
derecelendirme ile degerlendirimektedir. Olgekten alinan yiiksek puan égrencilerin akademik
danigsmanlardan algiladiklari destegin yiksek oldugunu géstermektedir.

Ayrica calismada 6grencilerin cinsiyet, sinif dizeyi ve akademik basari diuzeylerini 6grenmek
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir.

Islem

Uygulamalar 6ncesinde Universite yonetiminden gerekli resmi izinler alinmistir. Uygulamalar
oncesinde ders sorumlularina ve Ogrencilere cgalisma hakkinda bilgi verilmis, 6grencilerin
motivasyonu artirilarak dlgekleri gonulltlik esasinda yanitlamalari saglanmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler, bilgisayar ortamina girildikten sonra gerekli veri
ayiklama iglemleri yapilmistir. Veriler SPSS 22.0 ile analiz edilmigtir. Betimsel nitelikte olan bu
calismada akademik basarinin yordayicilarini ortaya koymak ve yordama sirasini belirlemek icin
¢oklu regresyon analiz ydntemlerinden asamali (stepwise) regresyon analizi kullaniimistir.
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Bulgular

Bu bolimde, oncelikle akademik basari ile Universite tarafindan sunulan hizmetlerden
memnuniyet derecesi, arkadas iliskileri, ders sorumlularina iliskin degerlendirmeler, akademik
danigsmanlik hizmetlerine iliskin degerlendirme, 6grenme ortaminin uygunluk derecesi, 6gretim
yontem ve sireglerine iligkin degerlendirmeler, ders calisma aliskanligi ve aile destegi
arasindaki iligkiler sunulmustur. Cizelge-2'de gorilecegi gibi, aile destegi, arkadas iligkileri, ders
calisma aliskanhgi, 6gretim yontem ve sireglerine iligkin degerlendirmeler ile akademik basari
arasinda pozitif yoénde; 6grenme ortaminin uygunluk derecesi ile negatif yonde iligkiler
g6zlenmistir. Buna karsilik Universite tarafindan sunulan hizmetlerden memnuniyet derecesi,
ders sorumlularina iliskin degerlendirmeler, akademik danismanhk hizmetlerine iliskin
degerlendirme ile akademik basari arasindaki manidar bir iliski bulunamamistir.

Gosterge degiskenlere iligkin betimsel istatistiklerden ortalama, standart sapma, minumum-
maksimum degerler, carpiklik ve basiklik degerleri agagidaki Cizelge 1'de sunulmustur:

Cizelge 1. Gosterge degiskenlere iligkin betimsel istatistikler

Degiskenler X Ss Minimum Maksimum Carpiklik Basiklik
Akademik Basari (AB) 3.08 0.54 .00 3.93 -2.25 2.45
Universite Hizmetleri 50.81 7.55 25 75 .07 0.21
(OH)

Aile Destegi (AD) 18.70 2.59 8.00 21.00 -1.64 3.06
Arkadas lligkisi (ARK) 32.88 3.69 19.00 36.00 -1.57 1.99
Ders Galisma 27.67 3.96 18.00 38.00 -13 -.33
Aligkanlhiklar (DCA)

Ders sorumlulari (DS) 2.1 0.58 1.00 3.00 -.01 -12
Ogretim yéntemleri (OY) 2.21 0.52 1.00 3.00 .23 .01
Ogrenme ortami (00) 1.77 0.57 1.00 3.00 .03 -.36
Akademik danigman 28.66 7.45 14.00 42.00 -12 -.86
(AKDA)

Cizelge 1'de gorulecegi uzere c¢alismada incelenen degiskenlerin betimsel istatistik

degerlerinden ortalama degerleri (X) 1.77 ile 50.81; standart sapma degerleri (Ss) 0.52 ile 7.55;
Minimum-Maksimum degerleri 0.00-42.00; carpiklik degerleri -2.25 ile .23 ve son olarak basiklik
degerleri -0,86 ile 3.06 arasinda degismektedir. Dediskenlere ait basiklik ve carpiklik
degerlerinin -3 ile +3 arasinda yer almasi verilerin normal bir dagilima goére dagildigini
gOstermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Cizelge 2. Akademik basarinin yordayicilari olarak tiniversite hizmetleri, aile destegi,
arkadas iliskisi, ders ¢alisma aliskanhgi, ders sorumlulari, 6gretim yontem ve siireglerine
iliskin degerlendirmeler, 6grenme ortami ve akademik danigmana iliskin pearson
korelasyon katsayilari

AB UH AD ARK DCA DS oy 00 AKDA

Akademik Basari (AB) 1

Universite Hizmetleri (UH) 021 1

Aile Destegi (AD) A57 187 1

Arkadas lligkisi (ARK) 106 2137 .352 1

Ders Gahgsma Ahskanhklar 200" 114" 194" 181" 1

(DGA)
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Ders sorumlulari (DS) 091 337 1527 2947 199" 1 _
Ogretim yéntemleri (OY) 108" 296 156 3217 175 771 1
Ogrenme ortami (00) -275 284" 057 .068 .039 320 .338 1

Akademik danmigman (AKDA) 079 241" 056 149" 140" 532" 457 298~ 1

Degiskenler arasindaki iligki belirledikten sonra akademik bagarinin yordayicilarini ortaya
koymak amaciyla asamal (stepwise) regresyon analizinden yararlaniimistir. Regresyon
varsayimlarindan ¢oklu baglantililik sorunu olup olmadidi degiskenler arasindaki korelasyonlar
incelenerek belirlenmigtir. Degigkenler arasindaki korelasyonlar incelendiginde .80 degerinin
Uzerinde korelasyon olmadigi saptanmistir. Ayni zamanda korelasyon degerlerinin .02 ile .77
arasinda degistigi gézlenmistir. Buradan hareketle, korelasyon guiglerin disuk-orta ve yiksek
oldugu soylenebilir. Carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde, bagimh degiskene iliskin
dagilimin normal oldugu goértlmustir. Buna ek olarak bagimli degiskenlere iliskin dagihmin
normal olup olmadigini incelemek igin Kolmogorov-Smirnov testi kullaniimis ve analiz
sonucunda bagimli degiskene iliskin dagilimin normal dagildigi gérilmustur.

Akademik basarinin yordayicisi olarak ele alinan degiskenlere iligkin veriler lGzerinde yapilan
asamali regresyon analizinin sonuglari Cizelge-3'de verilmigtir.

Cizelge 3. Akademik basarinin yordayicilari olarak 6grenme ortami, ders galigsma
ahigkanhigi, 6gretim yontem ve siire¢lerine iliskin degerlendirmeler ve aile destegine
iliskin agamali regresyon analizi sonuglari

Model B Std. B t P R R? F P
Hata
1.(sabit) 3.773 123 32.668 .000
00 -.044 .008 -.293 -5.933 .000 .293 .086 33.771 .000
2.( sabit) 2.929 .218 13.417 .000
(0]0) -.045 .007 -.300 -6.111 .000
DCA .031 .007 .227 4.626 .000 .371 .138 21.395 .000
3.( sabit) 2.521 .239 10.548 .000
(0]0) -.056 .008 -.369 -7.174 .000
DCA .027 .007 .198 4.061 .000
()% .027 .007 .200 3.840 .000 414 172 14.743 .000
4.( sabit) 2.185 .275 7.942 .000
(0]0) -.056 .008 -.369 -7.230 .000
DCA .025 .007 .180 3.675 .000
oy .024 .007 .182 3.487 .001
AD .025 .010 119 2.417 .016 .430 .185 5.844 .016

Asamali regresyon analizine iligkin ANOVA tablosu, acgiklanan varyansin ya da regresyon
modelinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Cizelge-3'de gorulecegi gibi,
asamali regresyon analizi, akademik basariyi manidar diizeyde yordamadigdi igin Universite
tarafindan sunulan hizmetlerden memnuniyet derecesi, arkadas iliskileri, ders sorumlularina
iliskin degerlendirmeler, akademik danismanlik hizmetlerine iligkin degerlendirme degiskenlerini
analize almamis; diger dort degisken asamali regresyon analizi sirecinde islem goérmustur.
Standardize edilmis regresyon katsayilari incelendiginde 6grenme ortaminin uygunluk derecesi,
ders calisma aliskanhgi, 6gretim yontem ve sureglerine iliskin degerlendirmeler ve aile destegi
degiskenleri birlikte 6grencilerin akademik basarilarina iligkin toplam varyansin yaklasik %19’unu
aciklamaktadir (R=.430; R?=.185; p<0.05). Regresyon katsayisin (R?) etki buyuklugi
hesaplamalarinda kullanilan bir élgimdir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Cohen’e (1988) gore elde
edilen bu etki blyukligu sonuglari (RZ) .019 kuguk; .130 orta; .260 ise blyik etki degeri olarak
degerlendiriimektedir (akt., Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Buna gére arastirma bulgularinin, elde
edilen R? degeri (R?>=.185) degerlendirildiginde orta diizeyde bir etki biyukligine sahip oldugu
sdylenebilir. Agsamali regresyon analizinin birinci adiminda incelenen "OQ0" degiskeninin Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin akademik basarisini yordamada standardize edilmis regresyon katsayisi
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(Beta) -.293 gikmistir. Tek basina "OO" degiskeninin dgrencilerin akademik basarilarinin %9
kadarini (R2= .086) acikladigi goérilmektedir. Asamali regresyon analizinin ikinci adiminda
modele "OO" degiskeninin yaninda "DGA" degiskeni girmistir. "OO" ve "DCA" degiskenleri
birlikte akademik basarinin yaklasik %14 kadarini (R?=.138) aciklamaktadir. Diger degiskenler
sabit kalmak lizere, "OO" degiskeni Beta katsayisi -.293; "DCA" Beta katsayisi 0,227 gikmistir.
Her iki Beta katsayisina iliskin t degerleri manidar bulunmustur (sirasiyla t= -5.933, t= 4.626,
p<.001).

Asamali regresyon analizinin (glinci adiminda "OQ" ile "DCA" degiskenlerinin yaninda modele
"OY" degiskeni eklenmistir. Degiskenlerin Ggl birlikte akademik bagarinin % 17 kadarini (R=
414, R? = .172) agiklamaktadir. Diger degiskenler sabit tutuldugunda, OO Beta katsayisi -.369;
DCA Beta katsayisi .198; OY Beta katsayisi .200 ¢ikmistir. Her G¢ degiskene iligkin t degerleri
anlamli bulunmustur (sirasiyla t= -7.174, t=4.061, t=3.840, p<.001).

Dérdlincti adimda "OO", "DGA" ve "OY" degiskenlerinin yaninda modele "AD" degiskeni
eklenmistir. Degiskenlerin dordiu birlikte akademik basarinin %19 kadarini (R= .430, R? = .185)
aciklamaktadir. Diger degiskenler sabit tutuldugunda, OO Beta katsayisi -.369, DCA Beta
katsayisi .180, OY Beta katsayisi .182 ve AD Beta katsayisi ,119 ¢ikmistir. Her dért degiskene
iliskin t degerleri anlaml bulunmustur (sirasiyla t= -7.230, t=3.675, t=3.487, t=2.417, p<.05).

"00" , "DCA", "OY" ve "AD" degiskenlerine iliskin gerek regresyon katsayilari gerek R? ve t
degerleri incelendiginde, Egitim Fakultesi 6grencilerinin akademik basarilarini birinci sirada
"O0", ikinci sirada "DCA", lglinci sirada "OY" ve son sirada "AD" degiskenlerinin manidar
olarak yordadiklari gézlenmistir. Buna karsin “UH”, “ARK”, “AKDA” degiskenlerinin ise Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin akademik basarilarini manidar dizeyde yordayici bir etkisinin olmadigi
ortaya konmustur.

Tartisma

Egitim Fakdltesi 6grencilerinin akademik basarilarinin bazi degiskenler agisindan incelendigi bu
calisma kapsaminda 6grenme ortaminin uygunluk derecesi akademik basariylr negatif yénde
yordayan bir degisken olarak gézlenmistir. Bir baska deyisle, 6grencilerin 6grenme ortaminin
uygunluk derecesine iligkin memnuniyetleri arttikga, akademik basarilari digsmektedir. Bu sonug,
ilgili literatirde akademik basari ile 6grenme ortaminin uygunluk derecesi degiskeni arasindaki
pozitif iliskiyi ortaya koyan bazi ¢alisma sonuglariyla tutarliik gostermemektedir (Kekare, 2015;
Lizzio, Wilson ve Simons, 2002). Buna kargsilik Yuksel ve Sezgin (2008) tarafindan yapilan bir
arastirmada ise 6grenme ortami ile akademik basari arasinda iliski bulunamamigtir. Daha 6nce
belirtildigi gibi literatiirde bu konuda bir tutarliik bulunmamaktadir. Ogrenme ortam ile akademik
basari arasindaki negatif yonlu iligki; akademik basarisi yliksek olan égrencilerin beklentilerinin
yuksek olusu dolayisiyla var olan kosullardan memnun olmamalari ile agiklanabilir.

Ogretim yéntem ve sireglerine iligkin degerlendirmeler degiskeni de akademik basarinin
yordayicilarindan bir digeridir. Bu bulgu, ilgili literatliirde akademik basari ile 6gretim yontem ve
sureglerine iliskin degerlendirmeler degiskeni arasindaki iligkiyi ortaya koyan c¢alisma
sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir (Akbari-Chermahini, Ghanbari ve Ghanbari Talab, 2013;
Akgin-Senyuva, 2009). Ogrencinin aktif oldugu, farkh y6ntemlerle ©6gJrenme sirecinin
zenginlestirildigi 6grenci merkezli 6gretim siirecinde akademik basarinin artmasi beklenen bir
durumdur. Ogrencinin sadece bilissel yoninin degil, kisisel-sosyal, duygusal yonlerinin de
dikkate alindigi boyle bir stiregte 6grenci hem ¢ok yonli olarak gelisebilir hem de dgrencinin bu
surece iliskin memnuniyet diizeyi artabilir.

Bu calisma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu da ders calisma aligkanligi degiskeninin
akademik basarinin yordayicilarindan biri oldugudur. S6z konusu bu bulgu, literatiirde yer alan
calismalarin sonuglari ile tutarlilik gostermektedir (Atilgan, 1998; Doganay ve Demir, 2011;
Erdamar, 2010; iscan, 2008; Kleijn, Ploeg ve Topman, 1994; Subasi, 2000). Ogrencilerin
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6grenme slrecinde planli-programh  ¢alismasi, zamani etkili kullanmasi, ¢alismalarini
orgutlemesi, diizenlemesi akademik basariy! artirabilen temel kosullar arasinda sayilmaktadir.
Bu kosullarin yerine getirildigi durumlarda dgrenci enerjisini ve ders galisma motivasyonunu
dengeli bir sekilde kullanabilmig olacagindan ileride de bagarili olma olasihgi artabilmektedir.

Aile destegi degiskeni de akademik basarinin yordayicilarindan biridir. Bu bulgu, ilgili literaturde
akademik basar ile aile destedi dediskeni arasindaki iliskiyi ortaya koyan calisma sonugclariyla
tutarliik géstermektedir (Chen, 2015; Merritt ve Buboltz, 2015; Roman, Cuestas ve Fenollar,
2008). Aile Gye veya Uyeleri tarafindan sosyal olarak desteklenen bireyin akademik basarisinin
da artmasi beklenen bir sonug olacaktir. Bir bagka deyisle, ailenin beklentisi, destegi, 6grenciye
uygun ¢alisma kosullarini saglamasi ve 6grenciye rehberlik etmesi de ddrenci basarisini olumlu
etkilemektedir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Sosyal destek kaynagi olan aileden bireyin destek
almasi onun kendini daha glvende hissetmesini saglayabildigi gibi akademik basari gibi
sorumluluklarini yerine getirme konusunda daha motive edici olabilir.

Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada asamali regresyon analizi yonteminde akademik basariyi anlamli olarak
yordamayan “Universite tarafindan sunulan hizmetlerden memnuniyet derecesi, arkadas iliskileri,
ders sorumlularina iliskin degerlendirmeler, akademik danismanhk hizmetlerine iliskin
degerlendirme” degiskenleri analize alinmamigtir. Buna karsin, “6grenme ortaminin uygunluk
derecesi, ders galisma aliskanhgi, 6gretim yontem ve sireglerine iliskin degerlendirmeler ve aile
destegi” degiskenleri asamali regresyon analiz siirecinde islem gérmustir. “Ogrenme ortaminin
uygunluk derecesi, ders c¢alisma aliskanhdi, Ogretim yontem ve sireglerine iligkin
degerlendirmeler ve aile desteg@i” degiskenleri birlikte 6grencilerin akademik basarilarina iligkin
toplam varyansin %19'unu agiklamaktadir (R= .430; R?= .185; p<0.05). Bu ¢alisma, agiklanan
toplam varyans, calisma grubu ve kullanilan veri toplama araglari agisindan bazi sinirliliklara
sahiptir. Ele alinan degiskenler birlikte, toplam varyansin %19’unu agiklamasi modelin galigilan
spesifik bir grup olmasi ile agiklanabilir. Bu sebeple, modelin daha genis bir érneklem Gzerinde
test edilmesi saglanabilir. Bunun yanisira arastirma kapsaminda ele alinan degiskenler
akademik basariyr etkileyen cevresel degdigkenlerle sinirlidir. Bu degiskenlere ek olarak
akademik basariy1 dogrudan etkileyecegdi disinilen zeka, motivasyon gibi bireysel etmenlerin
cevresel degiskenlerle birlikte ele alindigi galismalarin yapilmasi énerilebilir.

Ayni zamanda, katilimcilar, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden olustugu
icin sonuglarin genellenebilirligi sinirlidir. Ayrica, katihmcilarin kendilerini ifade etmeye yonelik
durumu ortaya koyan veri toplama araglarindan dolayi veriler sadece s6z konusu katilimcilarin
algilarini yansitiyor olabilir. Bu sebeple, ilerde benzer konuda yapilacak arastirmalarda farkl
Universitelerden olusan daha kapsamli Orneklemler U(zerinde c¢alisilabilir. Ayni zamanda,
kullanilan veri toplama araclarinin bu genis 6rneklemlerde gegerlik ve guvenirlikleri tekrar test
edilebilir. Bununla birlikte, Universitelerde 6gretim Uyelerine yonelik ylrutilmekte olan “egiticilerin
egitimi” programi kapsaminda 6gretim yontem ve siiregleri konusunda 6gretim Uyelerine daha
ust dizeyde yeterlikler kazandiriimasi, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmasi igin faydal
olabilir. Universitelerde 6grencilere yoénelik etkili ve verimli ders calisma aligkanliklarinin
kazandirilmasi icin calismalarin yogunlastiriimasi yararl olabilir. Bunun igin Universitelerin
psikolojik danisma merkezleri araciliiyla sunulabilecek bireysel veya grupla psikolojik danisma
uygulamalari faydal olabilir.

Aile destegini artirmak ve ailenin o6grencinin egitim hayatina katilimini artirmak igin
Universitelerde cesitli etkinlikler dizenlenebilir. Ornegin oryantasyon calismalari kapsaminda
Universitelere yeni baglayan dgrencilerin ebeveynleri i¢in ¢ocuklarinin egitim yasantisinin nasil
destekleyecekleri konusunda seminerler verilebilir. S0z konusu arastirma sadece Egitim
Fakultesi degil tim programlari kapsayacak sekilde tekrarlanabilir. Bu arastirmada incelenen
cevresel etmenlerin yani sira, 6grencinin akademik basarisinin etkileyebilecek bireysel etmenler
(cinsiyet, sinif diizeyi, motivasyon duzeyi gibi) de arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Predictors of Academic Success of Students of Hacettepe University
Faculty of Education”

ibrahim Yildinm', Seval K|Z|Idag2, E. Feyza Dingel’, Selen Demirtas Zorbaz*

Faculty of Education’s students has an important place in mental, emotional, social and cultural
developments of rising generations who can be affected by changing the society. Teacher
candidates who were productive on both teaching certificate courses during their undergraduate
education have an effort to raise their students best. Thereby, teacher candidates should have a
good education process to raise a better generation. Academic success is one of the most
important criteria during a good education process. Examining academic success of students of
Faculty of Education can be directive in studies and decisions of related people and in using of
sources the purpose of training the teacher candidates qualitatively in pre-service. Aim of this
study is to examine the variables such as family support, friend relationships, study habits,
instructor evaluations of students, evaluation of teaching methods and process, fidelity of
learning environment, evaluation of academic consultancy service and satisfaction degree of
university services as predictor of academic success of students who are studied in Hacettepe
University, Faculty of Education. In this study, “Do family support, friend relationships, study
habits, instructor evaluations of students, evaluation of teaching methods and process, fidelity of
learning environment, evaluation of academic consultancy service and satisfaction degree of
university services predict the academic success of students of Faculty of Education
meaningfully?” question is wanted to be answered. Research sample is comprised of 361
students of Hacettepe University, Faculty of Education in 2013-2014. 312 of the students (%86,
4) are female, 49 of them (%13, 6) are male. Also, 96 of those students (%26,6) are freshman;
86 of them (%23,8) are sophomore; 87 of them(%24,1) are junior and 92 of them(%25,5) are
senior. Data were collected by using Satisfaction Degree of University Services Scale (SDUSS),
Friend Relationship Scale (FRS), Study Habits Scale (SHS), Instructor Evaluation Scale (IES),
Evaluation of Teaching Methods and Process Scale (ETMPS), Fidelity of Learning Environment
Scale, Academic Consultancy Support Scale, Personal Information Form which are improved by
Yildirim, Kelecioglu, Seferoglu, Keklik, Haskan-Avci et al. Necessary official permissions were
received before application. Instructors and students were informed about the study and
motivation of students was improved to answer the scale willingly. Acquired data were
computerized and necessary extract data process was done. Data were analyzed with SPSS
22.0. Stepwise regression analysis is used during data analysis in this descriptive study.
“Satisfaction degree of university services, friend relationships, instructor evaluations and
evaluation of academic consultancy service” variables which don’t predict the academic success
meaningfully were not included in the analysis. On the other hand, “fidelity of learning
environment, study habits, evaluation of teaching methods and process and family support”
variables were processed during gradual regression analysis. In addition to fidelity of learning
environment, study habits, evaluation of teaching methods and process and family support”
variables, %19 of total variance of academic success of students is explained. (R=.430; R?=.185;
p<0.05). According to this acquired results, for example, fidelity of learning environment is
observed as a variable that predicts academic success negatively. The avoidant relation
between learning environment and academic success can be explained with dissatisfying of
students who have high academic success because of their great expectations. ‘Evaluation of
teaching methods and process’ variable is one of the predictors of academic success. Increasing
the academic success of students is an expected situation during student centred learning in
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which students are active and students’ learning process is enriched with different methods.
During the process in which personal-social, emotional aspects of students are considered as
well as their cognitive aspect, students can learn life-wide also satisfaction level of students of
this process can increase. Study habits variable is another predictor of academic success.
Students’ planned studies, effective use of time, organized study are regarded as basic condition
which can increase the academic success. When these conditions are occurred, students’
possibility of being successful can increase because of that students use their energy and study
motivation equally. Family support variable is also one of the predictors of academic success.
Increasing of academic success of individual, who is socially supported by his family, is an
expected result. In other words, family’s expectation, support that providing the suitable
condition and guiding the student affect students’ success positively (Savas, Tas and Duru,
2010). Getting support from individual’s family who is a social support source can make him feel
safer also it can be motivator about fulfilling his responsibilities like academic success. Based on
these research findings, suggestions about variable which is identified as predictor of academic
success are made. To be gained sufficiency of faculty members about learning methods and
process within “education of educators” program can be beneficial to increase students’
academic success. In universities, focusing on studies can be beneficial to get students habit of
studying efficiently and effectively. Therefore, individual and group psychological consulting
practices which may be provided through psychological consulting centers can be helpful.
Various activities can be organized to increase the family support and increase the participation
of family to students’ education life. For example, seminars about how families can support the
students’ education life for parents of students who have just started to college can be organized
as part of orientations. This research can be repeated for all programs not just for Faculty of
Education. Personal factors which can affect academic success of students (sex, class level,
motivation level etc.) can be searched as well as environmental factors that were examined in
this study.
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Fizik ve Miizik iliskisine Yénelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi ve Ogrenci
Tutumlarinin Degerlendirilmesi’

Filiz GURER YUCEL', Ahmet ilhan SEN?

Ozet

Bu calismanin amaci, ses fizigi ve akustik konusunda kullaniimak lizere gecerligi ve guvenirligi test edilen
bir tutum 6lgegi gelistirmek ve bu dlgek yardimiyla Universitelerin 3. siniflarinda 6grenim goren égrencilerin
bu konudaki tutumlarini degerlendirmektir. 5’li Likert tipi derecelendirilen ve 37 maddeden olusan taslak
Olgek, toplam 171 fizik ve miizik 6gretmenligi 3.sinif dgrencisine uygulanmistir. Elde edilen verilerle yapilan
acimlayici faktér analizi sonucunda, Olgekte kalan 22 maddenin dért alt boyutta toplandidi ve dlgegin
Cronbach Alfa katsayisinin 0,887 oldugu tespit edilmistir. Agimlayici faktor analizi ile son halini alan 6lcek,
fizik ve muzik 6gretmenligi programlarinin 3.siniflarinda 6grenim géren 176 6grenciye (farkh dgrencilere)
tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler yardimiyla dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Analizler
sonucunda alt boyutlar ile dlgedin tamami igin model veri uyumunun yiksek oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin son asamasinda ise gelistirilen Olgek, ses fizigi ve akustik konusu kapsaminda 24 fizik, 31
mizik 6gretmenligi 3. sinif 6grencisine (farkli 6grencilere) 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler yardimiyla iligkili 6lgiimlerde t testi yapilmis ve hem 6lgegin alt boyutlarinda hem de 6lgegin
genelinde her iki gruptaki 6grencilerin tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Ses fizigi konusunda disiplinler arasi yaklasimla benzer calismalarin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler

Fizik egitimi, muzik egitimi, tutum 0lgegi, ses fizigi ve akustik

The Development of the Attitude Scale of the Relationship Between
Physics and Music and the Evaluation of Student Attitude

Abstract

The aim of this study is to develop an attitude scale, the validity and reliability of which were tested, to use it
for the subject phonics and acoustics and to evaluate the attitude of the students who are in their 3" year at
their universities with the help of this scale. The scale draft, which was scaled as Quintuplet Likert type and
composed of 37 items, was applied to 171 physics and music teaching students in total who were in their
3™ year. According to the results of the explanatory factor analysis done with the data obtained, it has been
found out that the 22 items staying in the scale are collected under four sub-dimensions and the Cronbach
Alfa coefficient of the scale is 0,887. The scale, which has had its final version with the explanatory factor

"Bu caligma, birinci yazarin ikinci yazarin danismanliginda hazirladigi doktora tezinden tiiretilmistir. Ogretmen Yetistirme Politikka ve Sorunlari Uluslararasi
Sempozyumu 4’te (ISPITE 2014) sunulan bildirinin genisletiimis halidir.
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analysis, was applied to 176 students (different students) who are in their 3™ year in physics teaching and
music teaching programs again and the confirmatory factor analysis was done with the hep of the data
obtained. According to the analysis results, it has been determined that the correlation of the sample data is
high for the sub-dimensions and the whole scale. Within the scope of the subject phonics and acoustics;
the scale, which was developed, was applied to 24 physics teaching and 31 music teaching, who are in
their 3™ year, at the last stage of the study. t-test was applied in the related scales with the help of the data
and it has been found out that there is not a statistically significance between the scores of the attitude of
the students in the two groups in terms of the sub-dimensions and the whole scale (p>0,05). It is suggested
that similar studies on phonics with an interdisciplinary approach.

Keywords

Physics teaching, music teaching, attitude scale, phonics and acoustics

Girig

Cogu disiplinde oldugu gibi fizik disiplininde de farkh alt disiplinler bulunmaktadir. Bunlardan biri
de ses fizigi ve akustiktir. Ses fizigi ve akustik konusu kapsaminda ele alinan ses dalgalari,
rezonans, vuru, sesin harmonikleri gibi konular ayni zamanda mizik disiplininde de ele alindigi
icin ses fizigi ve akustik konusu, disiplinler arasi bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Fizik ve mizik alan yazinlar incelendiginde, fizik ve mizik alanlarinda disiplinler arasi
yaklasimla bazi ¢alismalarin yapildigi goérilmektedir. Bu ¢alismalarin birinde Isildar ve Kiyici
(2008) 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi gelistirdigi tutum ile mizik kaltirleri arasinda nasil bir
iliski oldugunu arastirmistir. Arastirmanin &rneklemini, 2006-2007 egitim-6gretim yili bahar
déneminde Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif
Ogretmenligi bollimlerinin (i¢ ve dérdinci sinif égrencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Miizik Kiltirii Anketi” ile “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Yapilan analizlerde fen
bilgisi ile sinif 6gretmenligi 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutumlar ile muzik kulturleri
kiyaslanmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi 6grencileri iginde muzik aleti kullananlarinin sayisinin
sinif 6gretmenligi 6grencilerine gdre daha fazla oldudu, fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin
ilgilendikleri muzik tdrinun temel bilgilerine daha hakim olduklari ve meslegini icra ederken
muizigi bir ara¢ olarak kullanmayi daha ¢ok disindukleri belirlenmistir. Mzik konusunda kendini
yetenekli gorenlerin yetenekli gérmeyenlere gére hem fen bilgisi dersini hem de fen bilgisi
dersinde problem ¢ézmeyi daha c¢ok sevdikleri; bir mizik aleti ¢alanlarin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin galmayanlara gére daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Girer-Yicel ve Sen (2010), fizik ve muzik 6gretmen adaylarinin fizik ve muzik arasindaki iligkiyi
algilama bigimlerini arastirmistir. Fizik 6gretmen adaylarinin %85,29'u, mizik 6gretmeni
adaylarinin ise %78,40'1 fizikle muzik arasinda bir iligki oldugunu soéylemistir. “Derslerde
ybntemsel olarak fizik-mlzik iligkisinden faydalanmak gerekir mi?” sorusuna fizik 6gretmeni
adaylarinin %92,64’lG evet cevabini vermistir. Evet diyenlerin %38,70’i miziksel igerikli materyal
kullanmak, %20,96’sI ise 6grencilere sarki s6zu yazdirmak gibi énerilerde bulunmuslardir. Mlzik
ogretmeni adaylarinin ise %80,68'i evet cevabini vermistir. Evet, cevabini verenlerin %50,00’si
fizikteki matematiksel yontemleri kullanmak, %19,23’G ise fizik icerikli materyal kullanmak ve
deney yapmak gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Gurer-Yucel ve Sen (2014); fizik ve muzik icerikli etkinliklerle desteklenerek islenen ses fizigi ve
akustik konusunun, fizik ve mizik 6gretmen adaylarinin basarilarina olan etkisini arastirmistir.
Muzik ve fizik 6grencilerinden olusan arastirma grubunda, hem muizik hem de fizik 6grencileri
icerisinde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Kontrol gruplarinda ses fizigi ve akustik
konusunda diz anlatim yapilirken, deney gruplarinda ders anlatimi fizik ve mizik igerikli
etkinliklerle desteklenmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen “Ses Bilgisi ve Akustik Konusuna
Yonelik Basari Testi"nin ders anlatiminin 6ncesi ve sonrasinda uygulanmasiyla arastirmanin
verileri toplanmis ve gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Analizler sonunda muzik
o6gretmenligi kontrol ve deney gruplarinin 6n testlerinde anlamh bir farkliligin olmadigi, son testte
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ise deney grubunun daha basarili oldugu saptanmistir. Ayni sonug fizik 6gretmenligi 6grencileri
icin de elde edilmistir. On test puanlarina gore basari artis oranlari kiyaslandiginda ise en
basarili grubun muzik 6gretmenligi deney grubu oldugu goérilmustir.

Gurer-Yucel (2015) yaptigi galismada ses bilgisi ve akustik konusunda kullaniimak Gzere
gelistirilen etkinliklerin, fizik ve muzik 6dretmen adaylarinin kavram bilgisi duzeylerine olan
etkisini arastirmisgtir. Fizik ve miuzik 6gretmenligi deney grubu 6grencilerine ses bilgisi ve akustik
konusu, gelistirilen etkinliklerle desteklenerek anlatilirken; kontrol gruplarinda diz anlatim
yontemi kullaniimistir. Arastirmanin verileri, “Ses Bilgisi ve Akustik Konusuna Yoénelik Kavram
Bilgisi Testi” ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda miuzik ve fizik 6gretmenligi deney grubu
ogrencilerinin uygulama o©ncesindeki kavram bilgisi duzeylerinin benzer oldugu, uygulama
sonrasinda ise fizik 6gretmenligi 6grencilerinin kavram bilgisi dizeylerinin daha yiksek oldugu
belirlenmistir.

Disiplinler arasi yaklasimla yapilan bu galismalarin disinda, yurt i¢i ve yurt disinda ses fizigi ve
akustik konusuyla ilgili pek ¢ok arastirma yapildigi tespit edilmigtir. Yapilan bu arastirmalarin
buyuk bir kisminin, sesi kavramsal olarak ele aldigi ve o6grencilerin kavram yanilgilarini
inceledigi gorulmustir (Akarsu, 2015; Atasoy, Tekbiyik ve Gilay, 2013; Demirci ve Efe, 2007;
Klgukozer, 2009; Linder and Erickson, 1989; Maurines, 1993; S6zen, 2009; S6zen ve Bolat,
2014; Oztirk ve Atalay, 2012; Wittmann et al., 2003; Whittaker, 2012). Bazi arastirma
sonuglarina gore ise ses fizigi ve akustik konusu, 6grenme zorluklarinin ve kavram yanilgilarinin
goéruldugid ve basari oraninin dusiik oldugu bir alan olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Erdogan,
2008; Sobzen, 2009; Turna, 2010; Whittaker, 2012). Fizik ve mizik egditimi alan yazinlari
incelendiginde; iki disiplin igin ortak olan akustik, ses fizidi ya da bazen de mizik fizigi olarak
adlandirilan konuda hem 6grenci tutumlarini dlgmeye yonelik bir 6lgme aracina hem de fizik ve
muzik egitimi alan 6grencilerin tutumlarini kiyaslayan benzer bir ¢alismaya rastlanamamistir.
Yapilan ¢alismalarda dgrencilerin ses fizigi ve akustik konusundaki basarilarinin distik oldugu
belirtildiginden (Erdogan, 2008; Sézen, 2009; Turna, 2010; Whittaker, 2012) ve &grencilerin
derslerdeki basarilarini etkileyen faktérlerden biri de tutum oldugundan dolayi (Azar, Presley ve
Balkaya, 2006; Baran ve Maskan, 2009; Baykul, 2003; Ekici, 2002; Kan ve Akbas, 2006; Kaya-
Sengoren, Tanel ve Kavcar, 2006; Nuhoglu, 2008;) ses fizigi ve akustik konusuna yonelik
o6grenci tutumlarinin incelenmesi 6nemli goérilmastir. Tutumu Nuhoglu (2008); “bireyin
davraniglarina yon veren ve karar verme surecinde yanliiga neden olan bir olgu” olarak
tanimlamaktadir. Baran ve Maskan’a (2009) goére ise tutum, “bireyin bir nesne veya olgu
hakkinda olumlu ya da olumsuz degerlendirmelerde bulunmasidir’. Yapilan arastirmalar,
ogrencilerin bir derse yonelik olumlu tutum gdstermelerinin, onlarin o dersteki basarilarinin
artmasinda 6nemli bir etkisinin oldugunu gdstermistir (Baran ve Maskan, 2009; Baykul, 2003;
Ekici, 2002; Nuhoglu, 2008; Ucal-Canakay, 2006; Yasar ve Anagiin, 2008). Ucal-Canakay’a
(2006) gore, bir derse kargl olumsuz tutum sergileyen 6grencinin basarih olmasi zordur. Bu
bilgiler dogrultusunda; dersteki basariyi arttirma yollarindan birinin, 6grencilerin s6z konusu
derse yonelik tutumlarini belirleyerek bu tutumlarin olumlu yénde degisimini saglamaya ¢alismak
oldugu séylenebilir (Dogan, 2004; Ozmentes, 2006).

Bu galismada, fizik ve muzik egitimi alan 6grencilerin ses fizigi ve akustik konusuna yo6nelik
tutumlarini 6lgen gecerli ve guvenilir bir digek gelistirmek ve bu 6lgek yardimiyla her iki alanda
o6grenim goren o6grencilerin konuya yoOnelik tutumlarinin ne dizeyde oldugunu belirlemek
amagclanmistir. Ses fizigi ve akustik konusu disiplinler arasi bir konu oldugundan dolayi
arastirma grubu icin fizik ve muzik egitimi alan 6grenciler 6zellikle tercih edilmistir. Hem konu
hem de arastirma grubu bakimindan disiplinler arasi 6zellik tasiyan bu g¢alisma kapsaminda
gecerligi ve guvenirligi tespit edilen bir o6lgek gelistiriimesinin ve 6grenci tutumlarinin
degerlendiriimesinin, hem fizik egitimine hem de muzik egitimine énemli katkisinin olacagina
inaniimaktadir.
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Yontem
Katilimceilar

Arastirma grubu; 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ankara, Samsun ve Erzurum’daki bazi devlet
universitelerinin mizik égretmenligi ve fizik 6gretmenligi programlarinin 3. siniflarinda 6grenim
géren toplam 558 6grenciden olugsmaktadir. Ankara, Samsun ve Erzurum’daki Universitelerin
segilmesinde 6zel bir sebep bulunmamaktadir. Her uygulamada farkli 6grencilerle ¢ahisiimigtir.
Arastirma kapsaminda her bir 6grenciden bir veri alinmigtir. Calismanin hangi asamasinda
hangi arastirma grubuyla ¢aligildigi hakkinda daha detayl bilgi Cizelge 1’de yer almaktadir.

Gizelge 1. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrenciler

Ogrenci Sayisi Toplam Ogrenci
Uygulamalar Fizik Ogretmenligi Miizik Ogretmenligi Sayisi
1. Taslak dlgek gelistirilirken 68 88 156
2. AFA verileri igin 85 86 171
3. DFA verileri igin 82 94 176
4. On-test son-test igin 24 31 55
Toplam 259 299 558

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, “Fizik ve Miizik lliskisine Yénelik Tutum Olgegi” (FMTO) ile elde edilmistir.
Bu 6lgek gelistirilirken Tezbasaran'in (2008) asamalari takip edilmistir. Bu asamalar Cizelge 2’'de
gOsterilmigtir.

Gizelge 2. Olgek Gelistirme Asamalari

1. Olgllecek tutumun 1.@. Tutum kapsaminin belirlenmesi
(6zeligin)
tanimlanmasi 1.b. Kapsama uygun gozlenebilir isaretgilerin belirlenmesi: Denemelik tutum
ifadeleri
2. Deneme odlgeginin 2.a. Olgek materyalinin hazirlanmasi
dizenlenmesi ve
deneme uygulamasi 2.b. Yonergelerin hazirlanmasi ve cevaplama diizeni
2.c. Maddelerin olgek icindeki diizeni
2.d. On inceleme
2.e. Deneme uygulamasi
3. Deneme dlgeginden 3.a. Maddelere verilen cevaplarin puanlanmasi
elde edilen verilerin
analizi 3.b. Bireylerin dlgekten aldigi ham puanlarin hesaplanmasi
3.c. Ham puan dagiliminin ézellikleri
3.d. Madde puanlari dagihminin ézellikleri
3.e. Madde analizi Korelasyon teknigine dayali analiz

Alt-Gst grup ortalamalari farkina dayal analiz

Regresyon teknigine dayali analiz
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FMTO gelistirilirken hem fizik 6gretmenligi hem de muzik 6gretmenligi programlarinda 6grenim
g6ren Ogrencilerin, ses fizigi ve akustik konusunda fizik ve miuzik iligskisine yonelik tutum
dizeylerini belirlemek amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda 6ncelikle alan taramasi yapilarak
benzer galismalar incelenmistir. Arastirma grubunda yer alan 156 fizik ve muzik 6gretmenligi 3.
sinif 6grencisinden (Ankara, Samsun ve Erzurum’daki), fizik ve muzik iligkisine yonelik
disuncelerini kompozisyon halinde yazmalari istenmistir. Taslak 6lgek igin gerekli olan maddeler
bu kompozisyonlardan elde edilirken, Likert tipi 6lgeklerde tutuma yodnelik maddeler yazilirken
dikkat edilmesi gereken olcltler géz 6niinde bulundurulmustur. 19’u olumsuz; 18’i ise olumlu
ifadelerden olusan 37 maddelik taslak olgek, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.

Taslak olgegin igeridi, uygulama bicimi ve amaci gibi bilgilerin yer aldigi bir yonerge
hazirlanmistir. Olumlu ve olumsuz ifadelerden olusan 37 madde, taslak olgek igine rastgele
dagitilmistir. Hazirlanan taslak olgek igin iki 6lgme ve degerlendirme, bir Tirk dili, iki fizik egitimi
ve iki muzik egitimi uzmaninin goérusleri alinmistir. 2 maddenin anlasilabilirliginin net olmamasi
g6risl dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgek bu haliyle, arastirma grubu iginde
yer alan 171 fizik ve muzik 6gretmenligi 3. sinif 6grencisine (Ankara, Samsun ve Erzurum’daki)
uygulanmis ve elde edilen veriler yardimiyla agimlayici faktér analizi hesaplanmigtir. Analiz
sonucunda 0lgegin; 13’0 olumsuz, 9'u olumlu ifade igeren 22 maddeden ve dort alt boyuttan
olustugu tespit edilmistir. Agimlayici faktér analizi sonuglarina gére olusturulan FMTO, arastirma
grubu iginde yer alan ve ilk uygulamaya katiimayan 176 ogrenciye (Ankara’daki) tekrar
uygulanmistir. Bu ikinci uygulamadan elde edilen veriler yardimiyla da dogrulayici faktor analizi
yapilarak 6lgedin yapi gegerligi capraz gecerlik ile tespit edilmistir.

Islem

Universitelerin fizik ve mizik 6gretmenligi programlarinda égrenim goren 6grencilerin ses fizigi
ve akustik konusuna yoénelik tutumlarini belirleyebilmek amaciyla ilk olarak, gegerligi ve
glivenirligi test edilen FMTO gelistirilmistir. ikinci asamada ise bu 6lgek, ses fizigi ve akustik
konusunun anlatimindan 6nce ve sonra Ankara’da 6grenim goren 24 fizik ile 31 muzik
ogretmenligi 3. sinift 6grencisine 6n-test (1. hafta) ve son-test (4. hafta) olarak uygulanmistir.
Fizik 6gretmenligi programinda ses fizigi ve akustik konusu, ilgili dersten sorumlu olan 6gretim
dyesi tarafindan anlatilmis ve derste diiz anlatim yontemi kullaniimistir. Ders anlatimi 2 haftada
(4 ders saatinde) tamamlanmistir. Benzer durum muzik 6gretmenligi programi igin de gegerlidir.
Sorumlu 6gretim Uyesi tarafindan yiritilen ve diz anlatimin yapildigi dersler 2 haftada (5 ders
saatinde) tamamlanmistir. Her iki gruptaki ders anlatimlarina herhangi bir mudahalede
bulunulmamistir.

Verilerin Analizi

Olgek gelistirme asamasinda agimlayici faktér analizi ile dogrulayici faktér analizi igin LISREL
programi, gelistirilen dlgegin fizik ve muizik dgretmenligi 6grencilerine 6n-test ve son-test olarak
uygulanmasi asamasinda yapilan iliskili dlgiimlerde t testleri icin SPSS programi kullaniimistir.

Bulgular
Olgegin Geligtiriime Asamasinda Elde Edilen Bulgular
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) Sonuglari
FMTO'niin yapi gegerligini istatistiksel olarak tespit etmek igin AFA tekniginden yararlaniimistir.
AFA, var olan ¢cok sayidaki maddenin bir araya gelerek daha az sayidaki anlamh yapilara

ulasabilmeyi ve bu yapilari agiklayabilmeyi hedefleyen bir analiz gesididir (Buyukoztark, 2008).
FMTO icin toplanan verilerin faktér analizi i¢in yeterli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla
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oncelikle KMO ve Bartlett kuresellik testi yapiimistir. KMO testi sonucunun 0,50 ve Usti, Bartlett
kiresellik testinin de istatistiksel olarak anlamh olmasi gerekmektedir (Kalayci, 2009). Taslak
Olcek ile elde edilen verilerle yapilan faktér analizi sonucunda KMO degerinin % 86,5 ve Bartlett
kiresellik testinin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0,01) tespit edilmistir. Bu analiz sonuglari,
degiskenler arasinda ylksek korelasyonlar oldugunu ve veri setinin faktor analizi igin uygun
oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2009).

Acimlayici faktor analizi, ¢ok sayidaki degisken icinden birbirleriyle iliskili olanlarin
gruplanmasiyla daha az sayidaki yeni degiskenleri bulmayi amaclar. 37 maddeden olusan taslak
Olcek Uzerinden gercgeklestirilen ilk analiz sonuglarina gére maddelerin 8 faktor altinda toplandigi
belirlenmistir. Ancak Grafik 1 incelendiginde, 6z degeri diger faktérlerden daha yiksek olup
keskin artis gosteren dort faktériin daha baskin oldugu goérilmektedir.

Grafik 1. Faktorlerin 6z degerlerine ait ¢izgi grafigi

Scree Plot
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Eigenvalue
1
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Component Number

Olgegin faktér sayisi dort olarak belirlendikten sonra Varimax déndiirme yoéntemi kullanilarak
faktor analizi tekrar edilmistir. Analiz sonucunda faktér yik degerleri 0,300’Gn altinda olan
maddelerle, birden fazla faktdrde yer alip faktor yik degerleri arasinda 0,100 ve daha az fark
bulunan 15 madde elenmistir. Geriye kalan 22 madde ile analiz tekrarlanmis ve 4 faktor altinda
toplanan maddelere ait faktor yik degerlerinin 0,806 - 0,461 arasinda degistigi tespit edilmistir.
Acimlayici faktdr analizi sonucunda son halini alan FMTO’deki maddeler ve maddelere ait faktor
yuk degerleri Cizelge 3'te yer almaktadir.
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Cizelge 3. Dondiirme Sonrasi Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

Déndiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Maddeler

1.ILGI

31 Fizikle mizik arasindaki iliskiyi bilmemin meslegime katkisi ,808
yoktur.

27 Fizikle muzik arasindaki iligkiyi anlamaya c¢alismak zaman ,780
kaybidir.

32 Fizikle muzik arasindaki iliskiyi bilmemin bana faydali ,728
olacagini distinmiyorum.

33 Fizikle muzik arasindaki iliskiyi anlamayacagimi distinirim.  ,699
24 Fizikle muzik arasindaki iligskiyi bilmek gereksizdir. ,669
13 Akustik ve titresim konusu, zorlandigim konular arasindadir. ,585
26 Akustik ve titresim igerikli ders, bende heyecan uyandirmaz. ,574
8 Fizik ile mizik arasindaki iligki cok karmasiktir. ,514
16 Fizikle muzik arasindaki iligki ile ilgili arastirmalan ,463

(makaleleri) okumak sikicidir.

2. FiZIK-MUZIK EGITIMI

12 Fizik, miizige temel olusturur.

9 Fizik-mizik iliskisinden, ilgili derslerde yontemsel olarak
faydalanmak gerektigini dugtniyorum.

17 Fizik ile mizik arasindaki iligkiyi 6grenmek isterim.

11 Akustik ve titresim konularini deney yaparak 6grenmek
isterim.

23 Fizikle miizik arasindaki iligki ile ilgili arastirmalar zevklidir.

3 Fizik ile muzik arasindaki iligkinin, ilgili derslerde vurgulanmasi
gerektigini distnuyorum.

,703

,660

,656
,616

,605
,602

3. AKUSTIK

4 Akustik konusunda ileri dizeyde ¢alismayi diisinmem.

5 Akustik ve titresim icerikli dersi, sadece sinif gegmek igin
caligirnm.

10 Akustik ve titresim igerikli derslerde basarili olmak, benim
icin 6nemli degildir.

, 187
,782

,649

4. DISIPLINLER ARASI CALISMA

2 Disiplinler arasi galismalarin, egitimde ilgiyi arttiracagini
distndyorum.

7 Disiplinler arasi g¢aligmalarin, egitimde motivasyonu
arttiracagini dastnuyorum.

14 Disiplinler arasi c¢alismalarin, egitimde basariyi
arttirmayacagini diistiniiyorum.

28 Disiplinler arasi yaklagimla anlatilan bir konuyu, daha iyi
anlayacagimi distiiniiyorum.

,806

,705
,608

,461
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Faktorlerin agikladidi varyans ylzdeleri sirasiyla; %30,709, %9,650, %6,909 ve %6,608’dir. Dort
faktor birlikte, Olgege iliskin toplam varyansin %53,876’sin1 agiklamaktadir. Cok faktorli
Olceklerde acgiklanan toplam varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilebilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukodzturk, 2010). Yapilan analiz sonucunda elde
edilen dort faktorin acgikladigi toplam varyansin s6z konusu aralikta yer almasi, o6lgegin
gecerliginin iyi dizeyde olduguna ve gelistirilen Olgedin dort faktérli bir Slgek olarak kabul
edilebilecegine isaret etmektedir.

FMTO'niin  glvenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa (a) glvenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalarda her bir faktére ait Cronbach Alfa degerleri sirasiyla;
0,873, 0,771, 0,716 ve 0,650 iken 6lgegin tamami i¢in bu degerin 0,887 oldugu tespit edilmistir.
Kalayci (2009) Cronbach Alfa katsayisinin 0,80 < a < 1,00 araliginda olmasi durumunda, 6l¢egin
ylksek derecede glvenilir oldugunu belirtmistir. Bu bilgi dogrultusunda, gelistirilen FMTO’niin
yuksek derecede guvenilir bir dlgek oldugunu sdyleyebiliriz.

Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) Sonuglari

AFA’da, belirli bir beklenti olmadan maddelerin faktor ylk degerleri dikkate alinarak dOlgegin
faktor yapisi belirlenirken; DFA’'da; Olgekte tespit edilen fakidr yapisinin verilerle ne derece
uyumlu oldugu, diger bir ifadeyle belirlenen yapinin verilerle ne derece dogrulandigi
belilenmeye galisiir. AFA sonucunda elde edilen ve “ilgi’, “Fizik-Mizik Egitimi”, “Akustik”,
“Disiplinler Arasi Calisma” olarak tanimlanan dort faktorin ilgili veriler tarafindan dogrulanip
dogrulanmadigini test edebilmek icin 6ncelikle her bir faktdre ayri ayr birinci diizey DFA
uygulanmistir (Cerezci, 2010).

“lIgi” alt boyutuna ait path diyagrami ve maddelere iliskin regresyon katsayilari Cizelge 4'te yer
almaktadir.

Cizelge 4. “ilgi” alt boyutuna ait path diyagrami ve regresyon katsayilari

8.82 = M1
Mad eler Regresyon
7 .87 == M6 Katsay:lan
M1 0,45
5.24%= M8 M6 0,70
M8 0,15
7 .27 = M12 M12 0,76
oo M13 0,12
527w MI13 M16 0,23
M18 0,68
s.1s+= M6 M19 0,2
M20 0,55
7.37+= MI18
6.43 = M19
8.56% M20

Cizelge 4 incelendiginde, “ilgi” alt boyutunda yer alan maddelere ait regresyon katsayilarinin
0,12 ile 0,82 arasinda degistigi gorulmektedir. Bu katsayillarin tamami 0,05 dlzeyinde
istatistiksel olarak anlamhdir. Bu dogrultuda, maddelerin tamaminin “ilgi” gizil degiskenini anlamli
bir sekilde yordadigi sdylenebilmektedir. “ilgi” gizil degdigkenini en ¢ok 19. maddenin, en az ise
13. maddenin yordadidi Cizelge 4'ten gorulmektedir.

“Fizik-Muzik Egitimi” alt boyutuna ait path diyagrami ve maddelere iligkin regresyon katsayilari
Cizelge 5’'te yer almaktadir.
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Cizelge 5. “Fizik-Miizik Egitimi” alt boyutuna ait path diyagrami ve regresyon katsayilari

8.23 = M3
Maddeler Regresyon
s.a0+ M9 Katsayilari
M3 0,45
M9 0,68
g.29= M11 0.00 M11 0,44
M17 0,67
. cnaml M21 0,31
e 22 0,44
.74 M21
2.26 = M22

Cizelge 5 incelendiginde, “egitim” alt boyutundaki maddelere ait regresyon katsayilarinin 0,31 ile
0,68 arasinda degistigi gorulmektedir. Bu katsayilarin tamami 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli oldugundan, maddelerin tamaminin “Fizik-Muzik Egitimi” gizil deg@iskenini anlamh bir
sekilde yordadigi sOylenebilmektedir. En iyi yordayanlar ise 9 ve 17. maddelerdir.

“Akustik” alt boyutuna ait path diyagrami ve maddelere iliskin regresyon katsayilari Cizelge
6’da yer almaktadir.

Cizelge 6. “Akustik” alt boyutuna ait path diyagrami ve regresyon katsayilari

0.68 Maddeler Regresyon
Katsayilari
M4 0,41
0.40% M5 M5 0,80
M10 0,40
136%™ M0 /

Cizelge 6’da yer alan “akustik” alt boyutundaki 3 maddenin regresyon katsayilarinin tamami 0,05
dizeyinde istatistiksel olarak anlamhdir. “akustik” gizil degiskenini en iyi 5. madde
yordamaktadir.

“Disiplinler Arasi Calisma” alt boyutuna ait path diyagrami ve maddelere iliskin regresyon
katsayilari Cizelge 7°de yer almaktadr.
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Cizelge 7. “Disiplinler Arasi Calisma” alt boyutuna ait path diyagrami ve regresyon

katsayilari
6.98% M2
\ Maddeler Regresyon

5.08 Katsayilan
coze  MT | M2 0,47

9.98 @ 0.00 M7 0,55

3.33 M14 0,50
c.ea+  MIl4 /7 78 M1 0,36
7.87% MI15 /

Cizelge 7’de yer alan “disiplin” alt boyutundaki 4 maddenin regresyon katsayilarinin tamami 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamhdir. Maddelerin tamami “disiplin” gizil degdiskenini anlaml bir
sekilde yordamaktadir.

Her bir alt boyut igin ayri ayri yapilan birinci diizey DFA sonuglari incelendiginde; her bir alt
boyutun ilgili veriler tarafindan dogrulandigi, kurulan modelin birinci dizeyde anlamli oldugu
tespit edilmistir. AFA ile elde edilen yapisal gegerlik dogrulanmistir. Gézlenen degiskenlerin
(maddelerin) yordadigi gizil degiskenlerden gizil degiskenlere tanimlanan dogrusal iligkileri test
edebilmek amaciyla uygulanan DFA modeli ise ikinci dizey DFA modeli olarak
adlandiriimaktadir. Olgekteki “iigi”, “Fizik-Mizik Egitimi”, “Akustik” ve “Disiplinler Arasi Calisma”
boyutlari ile “Tutum” gizil degiskeni arasindaki iligkiyi tespit etmeye yonelik uygulanan ikinci
diizey DFA sonuglarina iligkin path diyagrami ve degiskenlere ait regresyon katsayilari Cizelge
8'de yer almaktadir.

Gizelge 8. ikinci Diizey DFA’ya iligkin path diyagrami ve regresyon katsayilari

8

Degiskenler Regresyon

-0t Katsayilar
l , figi 0,84
\ Egitim 0,62

€.81

Akustik 0,82
€.64
Disiplinler 0,53

arasi

y

Cizelge 8 incelendiginde, “Tutum” gizil degiskenine ait alt boyut gizil degiskenlerinin regresyon
katsayilarinin 0,84 ile 0,53 arasinda oldugu goérilmektedir. Bu katsayilarin tamami 0,05
dizeyinde istatistiksel olarak anlaml oldugundan tim alt boyut gizil degiskenlerinin “Tutum” gizil
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degiskenini anlamli bir sekilde yordadigi sOylenebilmektedir. Cizelge 8den, “Tutum” gizil
degiskenini en c¢ok “ligi”, en az ise “Disiplinler Arasi Calisma” alt boyut gizil degiskeninin
yordadigi goriimektedir.

DFA’da, model veri uyumunu degerlendirebilmek i¢in en sik kullanilan uyum indeksleri ki-kare
(%), ki-kare / sd (x° / sd), RMSEA ve CFI'dir. Bu degerlerden x* degerinin anlamli olmamasi,
Xz/sd oraninin 5’ten kiglik c¢ikmasi, RMSEA degerinin 0,08'den disik ve CFI degerinin de
0,90’dan yuksek ¢ikmasi; model veri uyumunun oldugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Bulyukoézturk, 2010; Tabachnick ve Fidell, 1989). Yapilan analizler sonucunda, tim alt
boyutlar ve élgegin tamami igin elde edilen uyum istatistikleri Cizelge 9’da yer almaktadir.

Cizelge 9. Tiim alt boyutlara ait uyum istatistikleri

Istatistik iigi Egitim Akustik Disiplinler Tutum
arasi
x° (sd) 115,150 (27)* 21,780 (9)* 0 (0)* 0,400 (20)* 625,310 (205)*
x°/sd 4,264 2,420 0,000 0,200 3,052
RMSEA 0,110 0,042 0,000 0,000 0,099
CFl 0,950 0,980 1,000 1,000 0,930
*p>0,05

Cizelge 9 incelendiginde; her bir alt boyuta ve o6lgegin tamamina ait Xz degerlerinin anlamli
olmadig1 ve “Xz / sd” oranlarinin 5'ten kuglik c¢iktigr gorilmektedir. “ilgi” alt boyutu disindaki
boyutlarda RMSEA degerinin 0,08’den disik ve buna karsilik tim CFI deg@erlerinin 0,90°dan
yuksek c¢iktigr goérilmektedir. Uyum istatistigi sonuglarina gére, uyum indekslerinin oldukc¢a
tatmin edici oldugu ve tim alt boyutlar ile dlgedin tamami i¢cin model veri uyumunun yuksek
oldugu tespit edilmistir.

Olgek gelistirme asamasi sonucunda elde edilen FMTO’ye ait 6zet bilgiler Cizelge 10’da yer
almaktadir.

Cizelge 10. FMTO’ye ait 6zet bilgiler

Faktorler Toplam Madde Numaralari Olumlu Maddeler
Madde Sayisi
1. llgi 9 31,27, 32, 33, 24, 13, 26, 8, 16 -

2. Fizik-Miizik Egitimi 6 12,9,17,11,23,3 12,9,17,11, 23, 3
3. Akustik 3 4,5,10 -
4. Disiplinler Arasi Calisma 4 2,7,14, 28 2,7,28

Olgegin Uygulanmasi Sonucu Elde Edilen Bulgular
Fizik Ogretmenligi Ogrencilerinin Tutumlari
Fizik o6gretmenligi programinda &6grenim goéren o6grencilerin ses fizigi ve akustik konusu

kapsaminda fizik ve muzik iliskisine yonelik tutumlarindaki degisimleri, iligkili 6lgiimlerde t testi ile
test edilmis ve sonuclar Cizelge 11’de gosterilmistir.

70



Fizik ve Miizik iliskisine Yénelik Tutum Olgeginin Geligtiriimesi ve Ogrenci Tutumlarinin Degerlendiriimesi

Gizelge 11. Fizik 6gretmenligi 6grencilerinin FMTO én-test ve son-test ortalama puanlari
icin iligkili 6lgiimlerde t testi sonuglar

Boyutlar Testler N X SD sd t p
ligi On test 24 33,79 5,18

Son test 24 33,63 6,12 23 0,154 0,879
Fizik-miizik egitimi ~ On test 24 23,17 3,32

Son test 24 24,54 3,13 23 0,270 0,654
Akustik On test 24 9,50 2,57

Son test 24 9,88 2,52 23 0,911 0,372
Disiplinler arast On test 24 16,08 2,22
calisma Son test 24 16,42 2,24 23 1,138 0,267
Fizik ve miizik On test 24 82,54 11,38
iligkisine yonelik Son test 24 84,46 12,20 23 1,038 0,290

Cizelge 11’deki bilgilere gére fizik 6gretmenligi 6grencilerinin FMTO 6n-test ve son-test puanlari
karsilastinildiginda, hem 06lgegin alt boyutlarinda hem de 6lgedin genelinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklihgin olmadidi tespit edilmistir (p>0,05). Bunun yani sira 6l¢ek alt boyutlari ile
Olcek geneline yonelik 6grenci tutumlarinin olumlu dizeyde oldudu, buna karsin ses fizigi ve
akustik konusunun anlatiminin égrencilerin fizik ve muzik iligskisine ydnelik tutumlar Gzerinde
anlamli bir etkisinin olmadigi gérulmustir.

Miizik Ogretmenligi Ogrencilerinin Tutumlar
Muzik o6gretmenligi programinda 6grenim goéren o6grencilerin ses fizigi ve akustik konusu
kapsaminda fizik ve muzik iliskisine yonelik tutumlarindaki degisimleri, iligkili 6lgiimlerde t testi ile
test edilmis ve sonuclar Cizelge 12’de gosterilmistir.

Gizelge 12. Miizik 6gretmenligi 6grencilerinin FMTO én-test ve son-test ortalama puanlari
icin iligkili 6lgiimlerde t testi sonuglar

Boyutlar Testler N X SD sd t p
iigi On test 31 34,42 4,61

Son test 31 33,26 4,63 30 1,424 0,165
Fizik-miizik egitimi On test 31 23,71 4,15

Son test 31 23,52 3,61 30 0,346 0,732
Akustik On test 31 11,26 1,90

Son test 31 11,00 1,77 30 0,680 0,502
Disiplinler arasi On test 31 16,45 1,89
calisma Son test 31 15,81 2,37 30 1,462 0,154
Fizik ve miizik On test 31 8584 11,24
iliskisine yonelik Son test 31 83,58 11,06 30 1,210 0,236

Cizelge 12'deki bilgilere gére mizik 6gretmenligi dgrencilerinin FMTO 6n-test ve son-test
puanlari karsilastirildiginda, hem 6lgegin alt boyutlarinda hem de 6lgegin genelinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklihgin olmadig tespit edilmistir (p>0,05). Ses fizigi ve akustik konusunun
anlatiminin 6grencilerin fizik ve muzik iliskisine yénelik tutumlari Gzerinde anlamh bir etkisinin
olmadigi, buna kargin dlgek alt boyutlari ile 6lgek geneline yonelik égrenci tutumlarinin olumlu
dizeyde oldugu belirlenmistir.
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Tartisma

Arastirma kapsaminda, FMTO gelistiriimis ve bu 6lgek yardimiyla fizik ve mizik 6gretmenligi 3.
sinif 6grencilerinin tutumlari incelenmistir. Analizler sonucunda hem fizik hem de mizik
ogretmenligi programinda 6grenim goéren 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklihgin olmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Bu sonuglar, ses fizigi
ve akustik konusunun anlatiminin égrencilerin fizik ve muzik iligkisine yonelik tutumlar lizerinde
anlaml bir etkisinin olmadigini géstermektedir. Ses fizigi ve akustik konusu fizik 6gretmenligi
programlarinda genel olarak “optik ve dalgalar”, muzik 6gretmenligi programlarinda ise “galgi
bakim ve onarim” gibi dersler kapsaminda anlatilan bir konudur. Her iki programda da bu
konuya ayrilan sure en fazla 4-5 ders saati civarindadir. Dolayisiyla bu kadar kisa bir ders
anlatimi sonrasinda 6grenci tutumlarinin degismesi pek miumkin olamamaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamh farklihgin olmamasi, arastirma
acisindan beklenen bir durumdur. Ses fizigi ve akustik konusunda oldugu gibi alan yazinda farkh
konu ya da ders anlatimlari sonrasinda 6grenci tutumlarinda bir degisimin goérilmedigi benzer
calismalar da bulunmaktadir (Baran ve Maskan, 2009; Guvercin, 2010).

Diger taraftan her iki grupta yer alan 6grencilerin tutum puanlar incelendiginde; olgek alt
boyutlarindan alinan puanlar ile élgegin tamamindan alinan puanlarin, %73 ve Uzeri oldugu
gorulmustir. Bu sonug, dégrencilerin fizik ve muzik iligkisine yénelik tutumlarinin olumlu dizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu sonucun Girer-Yicel ve $en’in (2010) yaptidi arastirma
sonuglariyla benzerlik gosterdigi distnilmektedir. Gurer-Yicel ve S$Sen (2010), yaptigi
arastirmada fizik ve muzik 6dretmen adaylarinin fizik ve mizik arasindaki iligkiyi algilama
bicimlerini arastirmistir. Arastirmada, hem fizik hem de muzik 6gretmenligi 6grencilerinin; fizik ve
muzik arasindaki iligkinin biyik oranda farkinda olduklari ve ilgili dersin anlatiminda fizik-muzik
iliskisinin kullaniimasi gerektigini dusundikleri saptanmistir. Ayrica arastirmada 6grencilerin,
fizikle ve muzikle ilgilenmenin bireylerde psikolojik ve zihinsel anlamda olumlu gelismeler
yaratacagini dusiindukleri de tespit edilmistir. Bu tespitler, arastirmaya katilan 6grencilerin fizik
ve muzik iliskisine yonelik genel olarak olumlu tutum gelistirdiklerini diistindirtmektedir.

Benzer olarak Isildar ve Kiyici (2008)'nin yaptigi arastirma sonuglariyla da bir iligki kurulabilir.
Isildar ve Kiyici (2008) yapti§i arastirmada; muzik aleti galanlarin sayisinin fen bilgisi
o6gretmenligi boliminde daha gok oldugunu, fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin meslegini icra
ederken muzigi bir arag olarak kullanmayi daha ¢ok dusundiklerini ve herhangi bir mizik aleti
¢alanlarin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin galmayanlara gore daha olumlu oldugunu tespit
etmistir. Muzikle ilgilenen &grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin mizikle
ilgilenmeyenlere goére daha olumlu olmasinda, fen bilgisi dersinde yer alan ses konusunun
etkisinin olabilecegi fikrini akillara getirmektedir. Ogrenciler, fen bilgisi dersi ile hobi olarak
ilgilendikleri miizik arasinda ses konusu araciligiyla bir iligki kurmus ve bu nedenle tutumlari
daha olumlu olmus olabilir.

Fizik ve muzik alan yazinlari incelendiginde, hem &grencilerin ses fizigi ve akustik konusuna
yonelik tutumlarini dlgen bir dlgme aracina hem de fizik ve muzik egitimi alan 6grencilerin ses
fizigi ve akustik konusuna yénelik tutumlarini kiyaslayan benzer bir galismaya rastlanamamistir.
Alan yazinda disiplinler arasi galismalarin az olmasi ve tek bir disiplin icinde yer alan farkh
konulara 6grencilerin farkli tutumlar gdsterebilecekleri (Kaya-Sengoren, Tanel ve Kavcar, 2006)
dikkate alindiginda; yapilan bu arastirmanin alaninda ilk olacagi, ylksek derecede givenilir
oldugu tespit edilen FMTO’niin ve 6lgedin uygulanmasiyla elde edilen bulgularin fizik ve muzik
egitimi alan yazinlarina énemli katki saglayacagi digtnulmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Sonuglar

Olgegin Gelistiriime Asamasinin Sonuglari

Acimlayici faktér analizi sonucunda; Olgekte kalan 22 maddenin doért alt boyutta
toplandigi, dlgegin toplam varyansin %53,876’sin1 acikladigi ve 6lgedin Cronbach Alfa
katsayisinin 0,887 oldugu tespit edilmistir.

Dogrulayici faktér analizi sonucunda; maddelerin istatistiksel olarak anlamh t
degerlerinin oldugu, her bir maddenin boyutunda glvenilir sonuglar verdigi, uyum
indekslerinin oldukga tatmin edici oldugu ve tim alt boyutlar ile 6lgedin tamami igin
model veri uyumunun yuksek oldugu tespit edilmistir.

Olgegin Uygulama Asamasinin Sonuglari

Fizik 6gretmenligi programinda 6grenim géren dgrencilerin 6n-test ve son-test puanlari
karsilastinildiginda, hem 6lgegin alt boyutlarinda hem de dlgegin genelinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Ayni sonug¢ muzik 6gretmenligi 6grencileri icin de elde edilmistir. Mizik 6gretmenligi
programinda  6grenim gbren Ogrencilerinin  6n-test ve son-test puanlar
karsilastirildiginda, hem olgegin alt boyutlarinda hem de dlgegin genelinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Her iki grupta yer alan 6grencilerin tutum puanlari incelendiginde; 6lgek alt boyutlarindan
alinan puanlar ile 6lgegin tamamindan alinan puanlarin, ortalamanin tzerinde oldugu
gOralmastar.

Oneriler

Gegerligi ve giivenirligi tespit edilen FMTO, Universite diizeyindeki 6grencilerin ses fizigi
ve akustik konusundaki tutumlarini belirlemede guvenilir bir veri toplama araci olarak
kullanilabilir.

Geligtirilen o6lgek bu arastirmada, hem fizik hem de mizik Agretmenligi 3. sinif
ogrencilerinin tutumlarini degerlendirmek igin kullaniimistir. Bir baska ¢alismada, ses
fizigi ve akustik egitimi alan sadece fizik ya da sadece muzik 6grencilerinin (ya da daha
farkli bir bélimde 6grenim géren 6grencilerin) tutumlarini élgmek igin de kullanilabilir.
Geligtirilen tutum &lgeginin daha farkh calisma gruplarina uygulanmasinin, dlgegin
gecerlik ve glvenirlik dizeyine olumlu katkilar saglayabilecegi diistiniimektedir.

Alan yazin incelendiginde, ses fizigi ve akustik konusunda yapilan galismalarin agirlikh
olarak kavramsal boyutta oldugu gérilmistir. Ogrencilerin basarilarini etkileyen
faktorlerden biri de tutum oldugundan dolayi, bu konuya yoOnelik 6grenci tutumlarini
degerlendiren daha gok ¢alisma yapilmasi 6énerilmektedir.

Bu g¢alisma, Universite diizeyinde 6grenim goren 6grenciler Uzerinden ylrutdlmastar.
Benzer calismalarin farkli egitim duzeyindeki 6grencilerle yapiimasi énerilmektedir.

73



Filiz GURER YUCEL, Ahmet ilhan SEN

Kaynakca

Akarsu, B. (2015). Ses kavram testi. Journal of European Education, 5(1).

Atasoy, ., Tekbiyik, A. ve Gilay, A. (2013). Besinci sinif 6grencilerinin ses kavramini anlamalari Gizerine
kavram karikaturlerinin etkisi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 10(1).

Azar, A., Presley, A. i. ve Balkaya, O. (2006). Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin égrencilerin basgari,
tutum, hatirlama ve biligsel siire¢ becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(30), 45-54.

Baran, M. ve Maskan, A. K. (2009). Proje tabanli 6grenme modelinin fizik 6gretmenligi ikinci sinif
dgrencilerinin elektrostatige yonelik tutumlarina etkisi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Editim Fakiiltesi
Dergisi, (12), 41-52.

Baykul, Y. (2003). Matematik  6gretimi ve bazi  sorunlar. Matematikgiler = Dernegi.
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=44:matematik-ogretimi-ve-
bazi-sorunlar-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&ltemid=172. Erigim tarihi: 19 Aralik 2012.

Buyukozturk, $. (2008). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi - istatistik, arastirma deseni SPSS
uygulamalari ve yorum. Ankara: PegemA Yayincilik.

Cerezci, E. T. (2010). Yapisal esitlik modelleri ve kullanilan uyum iyiligi indekslerinin karsilastiriimasi.
Yayimlanmis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. ve Bilylkoéztirk, S. (2010). Sosyal bilimler igin gok degiskenli istatistik SPSS ve
LISREL uygulamalari. Ankara: PegemA Yayincilik.

Demirci, N. ve Efe, S. (2007). ilkdgretim égrencilerinin ses konusundaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 1(1), 23-56.

Dogan, M. (2004). Aday &gretmenlerin matematik hakkindaki diisiinceleri: Tiirk ve Ingiliz égrencilerin
karsilastiriimasi. Yiziincii Yil Universitesi Elektronik Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 6.

Ekici, G. (2002). Biyoloji d3retmenlerinin laboratuvari dersine yénelik tutum dlgegi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (22), 62-66.

Erdogan, S. (2008). Ses egitiminde terminoloji ve temel kavramlar bazinda &grenci yeterliliklerinin
incelenmesi. Yayimlanmig yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, izmir.

Giirer-Yiicel, F. ve Sen, A. I. (2010). Research on the perceptions of student teachers of physics and music
about the relationship between physics and music. Balkan Physics Letters, (18), 51-61.

Girer-Yicel, F. ve Sen, A. I. (2014). Fizik ve mizik igerikli etkinliklerin fizik ve mizik 6gretmen adaylarinin
basarilarina etkisi. Ogretmen Yetistirme Politika ve Sorunlari Uluslararasi Sempozyumu IV, Hacettepe
Universitesi: Ankara, Bildiriler Kitabi, 92.

Glrer-Ycel, F. (2015). Ses bilgisi ve akustik konusunda gelistirilen etkinliklerin fizik ve muzik 6gretmen
adaylarinin kavram bilgisi diizeylerine olan etkisi. Journal of Computer and Education Research, 3(6),
129-151.

Guvercin, Z. (2010). Fizik dersinde simiilasyon destekli yaziimin &grencilerin akademik basarisina,
tutumlarina ve kaliciliga etkisi. Yayimlanmis yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Isildar, Z. ve Kiyici, G. (2008). Muzik egitimi ve fen bilgisi egitimi. XVII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Bildirisi, Sakarya Universitesi: Sakarya.

Kalaycl, $. (2009). SPSS uygulamali ¢cok degdiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Kan, A. ve Akbas, A. (2006). Affective factors that influence chemistry achievement (attitude and self
efficacy) and the power of these factors to predict chemistry achievement-l. Journal of Turkish
Science Education, 3(1), 76-85.

Kaya-Sengoren, S., Tanel, R. ve Kavcar, N. (2006). Optik dersine yonelik tutum O&lgedi gelistiriimesi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (20), 63-68.

Kugukozer, A. (2009). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses konusundaki kavram yanilgilarinin incelenmesi.
Elementary Education Online, 8(2), 313-321.

Linder, C. J. and Erickson, G. L. (1989). A study of tertiary physics students’ conceptualizations of sound.
International Journal of Science Education, 11, 491-501.

Maurines, L. (1993). Spontaneous reasoning on the propagation of sound, Third Misconceptions Seminar
Proceedings, Ithaca, New York. http://www.mlrg.org/proc3pdfs/Maurines_Sound.pdf. Erisim tarihi: 25
Ekim 2012.

74



Fizik ve Miizik iliskisine Yénelik Tutum Olgeginin Geligtiriimesi ve Ogrenci Tutumlarinin Degerlendiriimesi

Nuhoglu, H. (2008). The development of an attitude scale for science and technology course. Elementary
Education Online, 7(3), 627-639.

Ozmentes, G. (2006). Miizik dersine yonelik tutum élgeginin gelistirimesi. llkégretim Online, 5(1), 23-29.

Oztiirk, N. ve Atalay, N. (2012). Ogretmen adaylarinin ses konusundaki kavram yanilgilarinin incelenmesi.
inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1),43-58.

Sbézen, M. (2009). Farkli egitim diizeyindeki 6grencilerin ses ile ilgili temel kavramlar (lizerine bilgi
diizeylerinin ve kavram hatalarinin belirlenmesi (Samsun ili 6rnegi). Yayimlanmis yiksek lisans tezi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun.

Sézen, M. ve Bolat, M. (2014). 11-18 yas 6grencilerin ses hizi ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilarinin
belirlenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 505-523.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (1989). Using multivariate statistics. Cambridge: Harper & Row.

Tezbasaran, A. (2008). Likert tipi 6lcek hazirlama kilavuzu. Mersin.

Turna, O. (2010). Miizik égretmeni adaylarinin miizikteki fizikle ilgili kavramlari iliskilendirme diizeyleri
(Samsun ili 6rnedi). Yayimlanmis yiiksek lisans tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun.

Ugal-Canakay, E. (2006). Muzik teorisi dersine iligkin tutum Olcegi gelistirme. Ulusal Miizik Egitimi
Sempozyumu Bildirisi, Pamukkale Universitesi: Denizli.

Whittaker, A. G. (2012). Pupils think sound has substance - well, sort of.
http://elibrary.pks.mpg.de/Record/1903274583. Erisim tarihi: 19 Aralik 2012.

Wittmann, M., Steinberg, R. N. and Redish, E. F. (2003). Understanding and affecting student reasoning
about sound waves. International Journal of Science Education, 25(8), 991-1013.

Yasar, S. ve Anagiin, S. S. (2008). ilkdgretim 5. sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lgeginin gegerlik ve
glivenirlik calismalari. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 223-236.

75



Filiz GURER YUCEL, Ahmet ilhan SEN

EXTENDED ABSTRACT

The Development of the Attitude Scale of the Relationship Between
Physics and Music and the Evaluation of Student Attitude

Filiz GURER YUCEL', Ahmet ilhan SEN?

When the literature of physics and music is studied, any kind of scale tool which evaluates the
attitude of students towards phonics and acoustics or any kind of research which compares the
attitude of the students who are educated in physics and music towards phonics and acoustics
have not been found. In this study, it has been aimed to develop a valid and reliable scale which
evaluates the attitude of the students who are educated in physics and music towards phonics
and acoustics, and to determine at what level the attitude of the students who are educated in
both of the fields are by using this scale. Since the subject phonics and acoustics is an
interdisciplinary subject, the students who are educated in physics and music have been
specifically preferred for the research group. Within the scope of this study which is
interdisciplinary in terms of the subject and the research group, it is estimated that the
development of a valid and reliable scale and the evaluation of the attitude of the students will
have an important contribution to both physics and music education.

The research group is composed of 558 students in total who are in the 3" year of music
teaching and physics teaching programs at several state universities in Ankara, Samsun and
Erzurum in the academic year 2011-2012. We studied with 156 (68 physics ad 88 music)
students while developing a scale draft, 171 (85 physics and 86 music) students for the
exploratory factor analysis, 176 (82 physics and 94 music) students for the confirmatory factor
analysis, 55 (24 physics and 31 music) students for the pre-test and post-test. We obtained data
from each of the students. The data of the study were obtained by using “The Attitude Scale
Towards the Relationship between Physics and Music” (FTMO), which was developed before.

As the first step of the study, FTMO, the validity and reliability of which was tested, was
developed to be able to determine the attitude of the students educated in physics teaching and
music teaching programs of the universities towards the phonics and acoustics. As the second
step, this scale was applied as a pre-test (1% week) and post-test (4" week) to 24 physics
teaching students and 31 music teaching students who are in the 3" years in Ankara before and
after teaching the subject phonics and acoustics. The subject phonics and acoustics was taught
by a faculty member who was responsible for the subject in physics teaching program and the
subject was taught in a direct way. The teaching part was completed in 2 weeks (4 sessions).
The similar method is also valid for the music teaching program. The sessions taught by the
responsible faculty member in a direct way were completed in 2 weeks (5 sessions). There was
not any intervention during the sesssions in both of the groups.

During the process of scale development, the program LISREL was used for exploratory factor
analysis and confirmatory factor analysis; and SPSS was used for “t-tests of related evaluation”
during the process of application of the scale to the physics teaching and music teaching
students as a pre-test and post-test. According to the results of the exploratory factor analysis, it
has been determined that 22 items in the scale are collected in a sub-dimention, the scale
explains 53,876% of the total variance and the coefficient of Cronbach Alfa is 0,887. The sub-
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dimensions of the scale have been named as “interest”, “physics-music education”, “acoustics”
and “an interdisciplinary study”. According to the results of the confirmatory factor analysis; it has
been found out that the items statically have significant t values, each item gives reliable results
in its dimension, fit indices are quite satisfying and the sample data correlation is high for all of
the sub-dimensions and the whole scale.

When the pre-test and post-test scores of the students who are educated in physics teaching
program are compared during the process of the application of the scale, it has been found out
that there is not a statically significant difference in the sub-dimensions of the scale and the
whole scale (p>0,05). The same results were also determined in the results of the music
teaching students. When the pre-test and post-test scores of the students who are educated in
music teaching program are compared during the process of the application of the scale, it has
been found out that there is not a statically significant difference in the sub-dimensions of the
scale and the whole scale (p>0,05). When the attitude scales of the students in both of the
groups, the scores obtained from the sub-dimensions of the scale and the scores obtained from
the whole scale were higher than the mean.

These results indicate that the teaching of phonics and acoustics does not have a significant
effect on the attitudes of the students towards the relationship between physics and music. The
subject phonics and acoustics is a subject which is generally taught within the scope of “optics
and waves” in physics teaching programs and “the maintenance and repairment of instrument” in
music teaching programs. The time given to the subject in both of the programs is approximately
4-5 sessions at most. Thereby, the change in the attitude of the students after such a short
teaching session is not possible. Hence, it is expected in terms of the research that there is not a
significant difference between the pre-test and post-test scores of the students. On the other
hand; it has been seen that the scores obtained from the scale sub-dimensions and the whole
scale are 73% and higher when the attitude scales of the students of both of the groups are
evaluated. This result shows that the attitude of the students towards the relationship between
physics and music is positive.
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