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Degerli Okuyucular,

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin Temmuz 2020 sayisin1 sunmaktan mutluluk
duyuyoruz. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi (SEAD) olarak 2016 yilindan bu yana
kesintisiz olarak yayinladigimiz Dergimizin amaci, egitim ve arastirma alanina bilimsel
katki saglamaktir. Bunun icin kuramsal ve uygulamali ¢alismalan yayinlama, bilimsel
bilgileri ulusal ve uluslararasi duzeyde paylasma, yeni bilgiler uretilmesine ortam
hazirlama calismalarina oncelik verilmektedir.

Dergimizin Bilim Kurulu yurt ici ve yurt disinda gorevli akademisyenlerin katkilariyla
giderek glclenmektedir. Akademik kalitesinden odun vermeden yayin hayatina devam
eden Dergimizin hazirlanmasinda emegi gecen biitiin editor, yazar ve hakemlere tesekkiir
ediyoruz.

Yilda U¢ say1r olarak yayinlanan Dergimiz cesitli ulusal ve uluslararas1 duzeydeki
indekslerde taranmakta ve cok sayida atif almaktadir. 2019 yili SOBIAD etki faktori 0,3
olan Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin bu sayisinda egitimle ilgili 5 bilimsel
arastirmaya yer verilmistir.

Dergimiz, egitim ve arastirma alanina yonelik makalelerin yani sira disiplinler arasi
akademik calismalarnn yer aldigi seckin bir yayin olarak okuyucularla bulusmaya devam
edecektir.

Dergimizin egitim ve arastirma alanina katkilar getirmesini diliyoruz.
Saygilarimizla.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Tiirkce Ogretiminde “Hazirliksiz Konusma” Sorunu

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmail.com

Ozet: Konusma, dinlemeyle birlikte gelistirilen bir grenme alanidir. Cocuklar énce dinlemeyi
sonra konusmayi 6grenirler. Konusma okuma ve yazma becerilerinin alt yapisini olusturmaktadir. Bu
nedenle konusma 6gretimine ayri bir énem verilmektedir. Dil 6gretimi programlarinda konusmanin
bilimsel sireg¢ ve temelleri lzerinde durulmaktadir. Ginimiz dil 6gretim yaklasim ve teorilerine gore
konusma (¢ asamada gerceklesmektedir. Bunlar zihinsel hazirlik, zihinde dizenleme ve soézlere
aktarmadir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin bu asamalarin her birine agirlik verilmesi
gerekmektedir. Oysa (ilkemizdeki bazi kaynaklarda ve Tirkge 6gretim programlarinda hazirliksiz
konusmadan bahsedilmektedir. Bu galismada konusma konusunda gesitli kaynaklar ile ilk ve ortaokul
Tiirkce 8gretim programlarindaki konusma kazanimlari incelenmistir. inceleme sonucunda 2017,2018 ve
2019 Tiirkce Ogretim Programlarinda verilen konusma kazanimlarinin dil 6gretim yaklagim ve teorilerine
uygun olmadigi saptanmigtir. Konusma kazanimlarinin sayica ¢ok az oldugu, zihinsel hazirlik islemlerine
yer verilmedigi gorGlmustlr. Bu programlarla yetisen 6grencilerin konusmada ciddi sorunlar yasamasi
kacinilmazdir. Ayrica hem 6grencilerin dil becerileri hem de Tiirkge 6gretiminin niteligi olumsuz yénde
etkilenecektir. Gincel dil 6gretim yaklasim ve teorilerine uygun Tiirkge 6gretim programinin hazirlanmasi,
konusmanin zihinsel boyutlarina agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Turkce 6gretimi, konusma, zihinsel siregler.

“Unprepared Speaking" Problem in Turkish Teaching

Abstract: Speech is a learning area developed with listening. Children learn to listen primarily
and then talk. The infrastructure of speech comprises reading and writing skills. Therefore, in most
countries, distinctive emphasis is paid on teaching speech. For this purpose, language teaching programs
are carefully prepared, the scientific process and basics of speech are taken into account. According to
today's language teaching approaches and theories, speaking takes place in three stages: mental
preparation, mind regulation, and transposition. These stages should be emphasized in order to improve
students' speaking skills. However, unprepared speech is mentioned in some sources and Turkish
education programs in our country. In this study, various sources of speech and speech gains in primary
and secondary school Turkish education programs are examined. As a result of the analyses, it was
determined that the speech achievements given in 2017, 2018 and 2019 Turkish Teaching Programs are
not in line with language teaching approaches and theories. It was observed that the gains were very few
in number, and mental preparation and procedures were not included. It is inevitable that students raised
within this program will have serious problems in speaking. This situation affects both the future of the
students and also the quality of Turkish education negatively. In our country, it is recommended to
prepare a Turkish curriculum suitable for current language teaching approaches and to focus on the
mental dimensions of speech.

Keywords: Turkish teaching, speaking, mental processes.

Kiinyesi: Giines, F. (2020). Tiirkge Ogretiminde “Hazirliksiz Konusma” Sorunu. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 5(2),
109-124. DOI: 10.29250/sead.742337.
Yazar Orcid No: 0000-0002-9449-8617
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1. Girig

Konusma, bireyin 6grenme, kendini gelistirme ve diinyayi tanima aracidir. Konusma ile
zihindeki duygu ve duslinceler aktarilmakta, kisiler arasi iletisim ve etkilesim gerceklesmekte,
yeni bilgi ve beceriler 6grenilmektedir. Egitim slrecinde “Konusursam 6grenirim” anlayisi
O0grenme ve O6gretimin temelini olusturmaktadir. Konusma etkinlikleriyle 6grencilerin konulari
anlama ve 6grenme durumu belirlenmekte, yanlis ve hatalar dizeltilmektedir. Ayrica bilgi ve
beceri diizeyi dl¢llmekte, zihinsel islem ve sirecler agiga kavusturulmaktadir. Béylece konusma
yoluyla 6grencilerin dil, zihin, sosyal ve duygusal becerileri gelistiriimekte ve gelecegine yon
verilmektedir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren etkili, dogru, glizel ve bilingli konusma

becerilerini gelistirme lizerinde durulmaktadir.

Dil 6gretiminde konusmanin 6zel bir yeri vardir. Clinki dil 6gretiminde konusma hem
ara¢ hem de amag olmaktadir. Yani bir taraftan konusma becerilerini gelistirmeye bir taraftan
da konusarak 6grenmeye agirlik verilmektedir. Cogu arastirmaci ve yazar konusmanin bu iki
yéniini 6zellikle vurgulamaktadir. Birincisi konusma bir 6grenme aracidir. Ogrencilerin yeni bilgi
ve becerileri kesfetmelerini ve cevreyi tanimalarini saglamaktadir. ikincisi ise konusma ulasilacak
bir amac ya da hedef olmaktadir. Yani 6gretilecek bir konu alanidir(Cug,2003). Betton (2012)’a
gore konusma cesitli konulardaki bilgileri aktarma aracidir. Ogrenciler aktarilanlari dinlemekte,
yeni bilgileri 6grenmekte, model almakta ve sorulara cevap vermektedir (Betton, 2012). Boylece

hem 6grenmekte hem de konusma becerilerini gelistirmektedirler.

Konusma ayni zamanda kisiler arasi iletisim ve etkilesim aracidir. Ozellikle 6grenciler
arasinda konusma etkilesimi st diizeye cikarmaktadir. Bu durum ogrencilere kendini ifade
etme, baskalarini dinleme, sorulara cevap verme gibi ortamlar yaratmaktadir (Betton,2012).
Boylece 6grenciler konusma yoluyla zihinsel yapilarini degistirmekte ve gelistirmektedirler. Bu
slrecte diistiinceler paylasilmakta, sorunlara farkl ¢éziimler bulunmakta ve herkes i¢ diinyasini
yansitmaktadir. Bunun yaninda rol yapma, tiyatro oynama, goriisme, sohbet etme gibi gesitli
etkinlikler konusma ile gergeklestiriimektedir. Kisaca konusma hem karsilikli etkilesimi
saglamakta hem de etkilesim ortami iginde 6grencinin konusma becerilerini gelistirmesine

yardim etmektedir.

Bir dili 6grenmek icin sadece okuma ve yazma becerileri yeterli degildir. Ogrencilere
etkili konusma da 6gretilmelidir (Betton,2012). Bunun igin dil 6gretim programi iyi hazirlanmali,
gliniimiz konusma yaklasim ve modellerinden yararlanilmalidir. Programda kazanimlar ve

ogrencilere verilecek konusma etkinlikleri 6zenle secilmelidir. Derslerde uygulanacak konusma
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etkinlikleri karsilikh etkilesimi artirici olmalidir (Cuqg, 2003). Betton’a gore (2012) konusma
ogretimi icin verilecek etkinlikler 6grenci merkezli olmali, gesitli konusma tirleri ile becerilerini
ogretici olmahdir. Bunlar bir olayi anlatma, bir konuda agiklama yapma, bir nesneyi betimleme,
tartisma gibi cesitli konusmalari icermelidir. Bu etkinliklere ilkokuldan itibaren baslanmali,

ogrencilerin farkh konusma tiirlerini 6grenmeleri saglanmalidir.

Dil 6gretimi konusunda dinyamizda birden fazla yaklasim ve yontem bulunmaktadir.
Bunlar “davranisgl, iletisimsel, yapilandirici, eylem/etkinlik odakli yaklasim, beceri yaklasimi” gibi
siralanmaktadir. Her birinin amaci, temel goriisi ve uygulama yontemi digerinden farklidir. Eski
yaklasimlarda kelime, kiltdr, dilbilgisi gibi dilin kurallari Gzerinde duruluyordu. Sonraki yillarda
uygulanmaya baslanan davranisci yaklasimda dil davranis olarak ele alinmis, diger davranislar
gibi uyarici-tepki baglaminda tekrar, taklit, ezber ve sartlandirma yoluyla 6gretilmistir. Bu anlayis
1970’ li yillara dogru degismis ve iletisimsel yaklasim giindeme gelmistir. Bu yaklasimda “Dil bir
iletisim aracidir.” denilerek dilin iletisim boyutuna agirlik verilmistir (Glines,2014). Son yillarda
ise yapilandirict yaklasimla birlikte eylem/etkinlik odaklh yaklasim ve beceri yaklasimi 6ne
¢tkmistir. Bu yaklasimda “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” anlayisi benimsenmektedir. Bu goris
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde de temel alinmaktadir. Dilin bilgi aktararak dogrusal
bir cizgi halinde degil gercek yasamdaki gorev ve etkinliklerle 6gretilmesi 6ngorilmektedir
(CECR, 2000). Egitim sirecinde “dili 6grenme” ile “kullanma” ¢alismalarina agirlik verilmektedir.
Dil etkinlik alanlari “dinleme ve sézIii anlama”, “okuma ve yazili anlama”, “karsilikli konusma ve
etkilesim”, “hazirlikli konusma ve sunu” ile “yazili ifade” olmak Uzere bes baslk altinda ele
alinmaktadir (Conseil de I'Europe, 2000). Goruldigu gibi glinimz dil 6gretim yaklasimlarinda
“karsilikli konusma ve etkilesim” ile “hazirlikh konusma ve sunu” alanina ayri bir 6nem

verilmektedir.

Ulkemizde de dil dgretimi konusunda énemli gelismeler yasanmakta, ilk ve ortaokul
Tiirkge Ogretim programlari sirekli glincellenmektedir. Programlarda ogrencilerin Tiirkgeyi
dogru ve etkili kullanma, iletisim kurma, 6grenmeyi yasam boyu sirdirme gibi becerileri
gelistirmeleri beklenmektedir. Bu amagla 6grencilerin konusmaya hazirlik yapmalari, konusma
kurallarina dikkat etmeleri, uygun kelimeleri se¢meleri vb. 6gretilmektedir. Ancak bu anlayis
2017 sonrasi Tirkce 6gretim programlarinda degismeye baslamis “Hazirliksiz konusmalar yapar”
kazanimi verilmistir. Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar verilen bu kazanima iliskin Program’da
actklama yapilmamistir. Oysa hazirliksiz konusma rastgele konusma, aklina geleni séyleme,
mantiksiz cimleler kurma, distinmeden konusma vb. anlamimdadir. Bu kazanimla 6grencilerin
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hazirliksiz konusmaya yoénlendirilmesi ciddi bir egitim sorunudur. Eger Program’da kastedilen
“kendini tanitma, tesekkiir etme, telefonda konusma, karsilama, selamlasma” gibi glinlik
konusmalar ise bunlar da hazirlik gerektirmektedir. Kisaca, 6grencilere zihinsel hazirlik yapma,

etkili, glizel ve bilincli konusma 6gretilmelidir. Hazirliksiz ve rastgele konusma degil.

Bu arastirmada Tirkce 6gretiminde hazirliksiz konusma sorunu ele alinmistir. Bu amacgla
once “Konusma nedir? Konusmanin asamalari nedir? Hazirliksiz konusma nedir? sorularina
cevap aranmistir. Ardindan 2000 yilindan bu yana uygulanan ilk ve ortaokul Tirkce 6gretim
programlarinda verilen konugsma kazanimlari sayl ve nitelik yonlyle incelenmistir. Boylece
konusma 6gretiminin niteligini artirma, 6gretmen, yazar ve egitimcilerin bu konuya dikkatini

cekme, Tirkge 6gretimi calismalarina katki saglama amaglanmistir.
2.Yéntem

Bu arastirmada konusma 6gretimi ve becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce tlkemizdeki
konusma ile ilgili kaynaklar, ardindan Tirkce 6gretim programlarinda verilen konusma ile ilgili
kazanimlar incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Bu amacla konusma ile ilgili alandaki glincel kitaplar ve kaynaklar
taranmis, Milli Egitim Bakanligi 2005, 2006, 2015, 2017, 2018 ve 2019 yili Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) konusma kazanimlari ele alinmistir.
Bu programlarda verilen konusma kazanimlari sayi ve nitelik yoniyle karsilastiriimis, konusma
siirecinin zihinsel ve fiziksel boyutlarini icerme bakimindan degerlendirilmistir. Ayrica Diller igin

Avrupa Ortak Basvuru Metni’'ndeki konusma ile ilgili bilgilerden yararlaniimistir.
3.Bulgular ve Yorum

Arastirmada elde edilen bulgular arastirmadaki soru sirasi izlenerek asagida verilmistir.
Boylece arastirma bulgularn “Konusma Nedir? Konusmanin Asamalari, Programlarda Konusma
Kazanimlan” basliklari altinda toplanmistir. Programlarda konusma kazanimlarinin 6zellikleri,
sayl ve beceri gelistirme yoniyle incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler sayi ve yiizde (%)

halinde verilerek yorumlanmistir.
3.1.Konusma Nedir?

Konusma, giinliik yasamda sik kullanilan ve sevilen bir etkinliktir. insanlar zamaninin
onemli bir kismini sohbet ederek, kendinden bahsederek, dislincelerini paylasarak ve sorular
sorarak gecirmektedir. Konusma sirasinda fikirler, duygular, sorunlar ve olaylar paylasilmakta,

baskalarinin distinceleri 6grenilmektedir. Bir baska ifadeyle konusma insanlarin kendini ifade
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etme, zihinsel yapi ve disiinme bicimini acikhga kavusturmasini saglamaktadir. Boylece iletisim
ve etkilesim gerceklesmektedir. insanlar giinde yaklasik 12 saat iletisim kurmakta, bunun dort
saatini konusma olusturmaktadir. Ginlik iletisim bltcesinin énemli bir bolimi konusmaya
ayrilmaktadir. Konusma yenilikleri 6grenme, bireyin kendini gelistirme ve gelecegine yon verme

slrecine katki saglamaktadir.

Konusma zihinde baslayan, duygu ve dislinlerin sozlere aktarilmasiyla ydirdtilen,
zihinsel ve fiziksel bir slirectir. Bu siirecte 6nce beyin ardindan konusma organlari ve sesler yer
almakta, karmasik bir dizi islem yapilmaktadir. Konusma sirasinda 6nce zihinde bir hazirhk
yapilmakta, hangi bilgilerin aktarilacagi belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgi, duygu ve
duslinceler uygun kelimeler secilerek seslendirilmektedir. Ancak konusma sadece seslendirme
ile sinirh degildir. Seslendirme Oncesi zihinde cesitli islemler yapilmaktadir. Bazen icten konusma
veya sessiz konusma da yapilmakta, insanlar dislincelerini s6zlere dokmeden icinden kendi

kendine konusmaktadir (Glines, 2014).
3.2.Konusmanin Asamalari

Konusma dil 6gretiminin 6nemli bir becerisidir. Bu becerinin nasil gelistigi, konusmanin
nasil gergeklestigi, hangi asamalarin uygulandigi, zihinsel ve fiziksel hangi islemlerin yapildig
arastirmacilarin hep ilgi odagl olmustur. Bu konuda ¢ok sayida ¢alisma yapilmis, konusmanin
bilimsel temelleri olusturulmustur. Bu cercevede gelistirilen giinimdz dil 6gretim yaklasim ve
teorilerine gore konusma (¢ asamada gerceklesmektedir (Dell, 1986; Glines,2014; Levelt, 1989).

Bunlar zihinsel hazirlik, dizenleme ve sozlere aktarma asamalaridir.

o Zihinsel hazirlik: Bu asama konusma surecinin ilk asamasidir. Kavramsal hazirlik
da denilmektedir. Bu asamada aktarilacak sozIi mesaj ya da s0zlii metin zihinde
hazirlanmaktadir. S6zIi mesaj ya da metnin amaci, konusu, sinirlari, aktarilacak duygu ve
disinceler belirlenmektedir. Yani konusmacinin ifade etmek istedikleri tasarlanmaktadir. Sozli
mesajl ya da metni hazirlamak igin zihinsel sozlikteki bilgi ve kelimelerden yararlaniimakta,

onemli gorilenler secilmektedir.

° Diizenleme: Konusma sirecinin ikinci asamasinda zihinde 6n hazirhgi yapilan
s6zIi metin diizenlenmekte ve uygun kelimeler segilmektedir. ikinci asamada iki alt islem
yapilmaktadir. Birincisi, bilgileri anlamli olarak siralama, mantik bagi kurma, uygun kelimelerle

s6z dizimi olusturmadir. ikincisi ise s6zli metne uygun dil bilgisi ve ses bilgisini segmedir. Buna
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seslerle kodlama da denilmektedir. Bu islemler sonucu konusma sirasinda aktarilacak sozlu

metin diizenlenmis olmaktadir.

. Sézlere aktarma: Ugiincii ve son asamada konusma ile ilgili bitin islemler
bitlinlestiriimekte ve sozlere aktariimaktadir. Zihinde belirlenen ve diizenlenen s6zlii metin veya
mesaj pes pese sunulmaktadir. Boylece zihindekiler s6zlere aktarilmakta ve konusma islemi

gerceklestirilmektedir. Bu asamada beden dili de kullaniimaktadir (Glines, 2014).

Zihinsel + Aktanlacak sozli

metni ya da

hazirhk mesaji belirleme

+1.Bilgileri anlamh
siralama ve sz

Duzenleme dizimi olusturma
+2.Dilbilgisi ve ses
bilgisini secme

SﬁZlEre sislemleri

bitiinlestirme ve

aktarma s6zl(l metni sunma

Sekil 1. Konusmanin Asamalari

Goriildigi gibi konusma tic temel asamadan olusmaktadir. ilk iki asama zihinsel Giclincii
asama ise fiziksel olarak gerceklestiriimektedir. Her konusma sirasinda bu asamalar hizlica
uygulanarak konusma yapilmaktadir. Bazi konusma becerileri gelismis kisiler bu asamalari cok
hizli sekilde uygulamakta ve seri olarak konusmaktadir. Bazi konusmacilar ise zihninde tasarladigi
konusma metnini yazmakta, ezberlemekte, kiglk notlar almakta ya da gorsel sunulardan
yararlanmaktadir. Ancak konusma becerileri yeterince gelismemis 6grenciler, bu zihinsel
islemleri hizli yapamamakta, bazen duraksamakta, sasirmakta, ne diyecegini unutmakta ya da
yazili metne basvurmaktadir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek, akici, giizel ve etkili
konusmalarini saglamak icin bu asamalar iyi 6gretilmelidir. Ozellikle zihinsel asamalara daha
fazla agirlik verilmeli, dil 6gretim programlarinda zihinsel asamalara yonelik kazanimlara yer
verilmelidir.
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Dinyamizda uygulanan dil 6gretim yaklagimlarinda konusma sirecinin farkh
asamalarina agirlik verilmistir. Ornegin geleneksel ve davranisci gibi eski yaklasimlarda
konusmanin daha ok fiziksel siireglerine yani sozlere aktarma islemlerine agirlik verilmistir. Bu
nedenle telaffuz, vurgu, ses, tonlama vb. lizerinde durulmustur. Bilissel yaklasimda konusma
slrecinin zihinsel boyutuna odaklaniimistir. Yapilandirici yaklasimda ise bitiin asamalara agirlik
verilmistir. Yapilandirici yaklasima gore konusma, zihinde baslayan, duygu ve dislincelerin
sozlere aktarilmasiyla ydritilen bir sidrecgtir. Konusmaya baslamadan 6nce zihinde
yapilandiriimis bilgiler gézden gecirilmektedir. Ardindan konusma konusu, amaci ve yontemi
belirlenmektedir. Daha sonra aktarilacak bilgiler 6zenle secilmektedir. Bunlar siralama,
iliskilendirme, elestirme, analiz-sentez yapma, sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Son asamada ise zihinde diizenlenen biitlin bilgiler ciimle, kelime,
hece ve seslere dokiilmektedir. Konusma sirasinda sozleri destekleyici mimik, jest, vurgu,
tonlama vb. basvurulmaktadir (Glines,2014). Goraldiga gibi glinimiz dil 6gretim

yaklasimlarinda konusmanin sadece fiziksel degil zihinsel asamalarina da agirlik verilmektedir.
3.3.Hazirliksiz Konugma

Hazirliksiz konusma ile ilgili alanda cesitli aciklamalar yapilmistir.  Ornegin Tirk Dil
Kurumu Glincel Tirkce Sozlik ve diger bazi sozliklerde “hicbir hazirhgi bulunmayan,
hazirlanmadan yapilan konusma, irticalen, sézleri hazirliksiz, diisinmeden, irticalen séylemek,
uydurmak, kesilmek, diisiinmeksizin, hazirliksiz, irticalen séylenen sé6z, icine dogdugu gibi
séyleyerek, dogagtan konusma vb.” olarak verilmektedir. irticalen, Osmanlica ‘da “bir yerden
okumaksizin dogaglama sekilde yapilan konusma” anlamina gelmektedir. Arapca kdkenli irtical
kelimesinden gelmistir. Kisaca irtical kelimesi dogactan konusma, yazili bir

metne bakmadan, hazirliksiz olarak soz ve siir sdyleme anlamindadir.

Konusma ile ilgili Gilkemizdeki bazi kitap ve kaynaklarda konusma “hazirlikli ve hazirliksiz
konusmalar “olmak tzere iki baslik altinda siniflandiriimaktadir. Hazirlikh konusmalar,” belirli bir
plana gére hazirlanan, konusmanin yeri ve zamani énceden belirlenerek yapilan konusmalar”
olarak agiklanmaktadir. Bunlar konferans, soylesi, panel, acik oturum, bilgi soleni gibi
siralanmaktadir. Hazirlksiz konusmalar ise “yeri ve zamani belli olmayan, her zaman ve her
durumda yapilan, insanin giinliik hayatta duygu ve diisiince, istek ve ihtiyaglarini dile getirdigi
konusma” olarak verilmektedir. Bunlar kendini tanitma, tesekkir etme, telefon ve ziyaretlerde
konusma, selamlasma gibi siralanmaktadir. “Hazirliksiz konusmalarin her an ve her durumda
yapilabileceginden bunlarin hazirhginin olmasi da beklenemez.” denilmektedir.
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Sozluk ve kaynaklardaki agiklamalardan hazirliksiz konusmanin bir 6n hazirlik yapmadan,
sozleri hazirliksiz ve diisinmeden soyleme, rastgele konusma, kelimeleri icinden geldigi gibi
siralama vb. oldugu ortaya cikmaktadir. Yani konusmanin zihinsel boyutu ikinci planda
kalmaktadir. Oysa glinimiz dil 6gretim yaklasimlarina gére konusma sirasinda dnce zihinsel
hazirhik yapilmasi 6ngérilmektedir. Konusma siirecinin dogasi geregi yapilan bu islemin bilingli
yapilmasi icin 6grencilere konusma 6ncesi zihinsel hazirlik yapma, aktarilacak bilgileri zihinde
diizenleme ve sozlere aktarma islemleri 6gretilmelidir. Bilimsel yaklasim ve teoriler dikkate
alinmadan 6grencilere konusma 6gretmek veya konusma becerilerini gelistirmek kolay degildir.
Bu nedenle dil 6gretim programlarinda hazirliksiz konusma degil tam tersine zihinsel ve fiziksel
hazirliklari 6ngoéren kazanimlara agirlik verilmelidir. Konusma 6gretiminin bilimsel temellerine
uygun siireg, islem ve etkinliklere odaklaniimalidir. Ayrica hazirliksiz konusmanin insanin basina

cesitli olumsuzluklar getirecegi de unutulmamalidir.
3.4.Programlarda Konusma Kazanimlari

Ulkemizde 2000 yilindan giinimiize kadar uygulanan Tiirkce 6gretim programlarinda
verilen konusma kazanimlari zihinsel ve fiziksel islemleriicerme yonuyle incelenmistir. Bu amacla
Milli Egitim Bakanhgi 2005, 2006, 2015, 2017, 2018 ve 2019 yili Tiirkge Dersi (ilkokul ve Ortaokul
1,2,3,4,5,6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ele alinmistir. Programlarda verilen konusma

kazanimlarinin sayi ve Ozellikleri asagida sirasiyla verilmistir.
*2005 ve 2006 ilkégretim Tiirkce Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programi

MEB tarafindan 2005 ve 2006 vyillarinda uygulanan ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarinda “Konusma” ile ilgili toplam 52 kazanim verilmistir. Bunlar “Konusma Kurallarini
Uygulama”, “Kendini S6zIii Olarak Ifade Etme”, “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma”

basliklari altinda siniflandiriimistir. Bazi konusma kazanimlari séyledir;

“Konusma Kurallarini Uygulama: Konusmak icin hazirhk yapar. Konusma amacini
belirler ve dinleyicilere ifade eder. Konusma yéntemini belirler. Kelimeleri yerinde ve anlamina
uygun kullanir. Kelimeleri dogru teldffuz eder. Akici konusur. Konu disina ¢ikmadan konusur.

Gorgii kurallarina ve dederlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun konusur.” gibi.

“Kendini Sézlii Olarak ifade Etme: Konusmasinda olaylari olus sirasina gére anlatir. S6z
varhgini kullanir. Ana fikri, yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari vurgular. Onemsedidi

bilgileri vurgular. Diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde sunar. Konusmalarinda yasantisindan
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ve glinliik hayattan érnekler verir. Destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir. Tanimlamalar yapar.
Farkli diisiinmeye yénlendiren ifadeleri kullanir. Karsilastirmalar yapar. Sebep-sonug iliskileri
kurar. Bir fikre katilip katiilmadigini nedenleriyle ortaya koyar. Konusmasini ézetler. Bilgi edinmek
amaciyla soru sorar. Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nicin ve kim (5N 1K) égelerini

vurgular.” gibi.

“Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma: Giinliik iliskilerin gerektirdigi farkl
durumlara uygun konusur. Topluluk 6niinde konusur. Masal, hikdye, fikra veya filmi teknigine
uygun anlatir. Konusmalarinda betimlemeler yapar. ikna edici konusur. Bilgi vermek amaciyla

konusur. Sorgulayarak konusur. “gibi (MEB,2005, 2006).

Gorildigi gibi 2005 ve 2006 ilkégretim Tiirkce Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programinda
konusmanin zihinsel boyutuna ayri bir 6nem verilmis, zihinsel ve fiziksel hazirliklari iceren ¢ok
sayida kazanim siralanmistir. Ornegin konusma icin hazirlik yapma, konusma amacini ve
yéntemini belirleme, konu disina ¢ikmadan konusma, ana fikri, yardimci fikirleri ve destekleyici
ayrintilari vurgulama, énemsedigi bilgileri vurgulama, diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde
sunma, tanimlama ve karsilastirmalar yapma, sebep-sonuc iliskileri kurma, farkl diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, bir fikre katilip katiimadigini nedenleriyle ortaya koyma,
konusmasini 6zetleme, konusmasinda betimlemeler yapma, sorgulayarak konusma gibi.
Programda yapilandirici dil 6gretim yaklasimi benimsenmis, 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirmek icin konusma siireci ve asamalari dikkate alinmistir. Kazanimlar kisa, agik, net ve
anlasilir bicimde ifade edilmistir. Béylece konusmanin zihinsel ve fiziksel sirecleri ile alt

becerilerine odaklaniimistir.
*2015 Tiirkge Dersi (1- 8. Siniflar) Ogretim Programi

Bu programda “Konusma ve Dinleme” 6grenme alani birlestirilmis ve toplam 16
konusma kazanimi verilmistir. Bunlar sinif diizeylerine goére asamali olarak liste halinde

siralanmistir. Bu kazanimlardan bazilari séyledir (MEB,2015);

“Konusmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket sézciikleri kullanir. Konu disina
ctkmadan, énceden belirlenmis kurallara uyarak konusur/tartisir. Sézciikleri dogru telaffuz ile
tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici ve anlasilir bir dille konusur. Konusulacak/tartisilacak
konu igin hazirlik yapar; gerekli metinleri okuyarak veya ¢alisarak gelir, konusmasini hazirligi
tizerine kurgular ve konu ile ilgili kanitlara atiflar yapar. Konusmanin akisi icinde sorular sorar,
baskalarinin sorularina cevap verir. Konusmada ortaya cikan ana fikirleri toparlar, konusma
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siirecinde edindigi bilgiler ile sonuglar ¢ikarir. Konusmada/tartismada ifade edilen gériisleri ve
bilgileri dikkate alarak, ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda kendi goériislerini gerekcelendirir.
ilgili tanimlari, verileri, destekleyici bilgileri ve rnekleri kullanarak savundudu gériisler hakkinda
6nemli noktalari tutarli bir sekilde ve yeterli ayrintida sunar. Konusmasini uygun durumlarda ana
fikri veya temayi gelistirmek icin grafikler, gérseller ve benzeri ¢oklu medya araclari ile destekler.
Konusmasini konuya, ortama ve konusmayi yapacadi kisi veya gruba gére uyarlar. Yabanci

dillerden alinmis, dilimize henliz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini kullanir.”

MEB 2015 Tiirkce Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programinda konusmanin zihinsel ve
fiziksel asamalari iceren kazanim sayisi ¢ok sinirhidir. Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirmek icin konusma asamalari ve islemleri yeterince dikkate alinmamustir. 2005 ilkégretim
Tirkce Dersi Ogretim Programinda verilen 52 konusma kazaniminin ¢ogu bu Programda
cikarilmis ve 16 kazanima duslirtGlmustir. Ayrica Programda verilen bazi kazanim ciimleleri uzun
ve islem basamaklari halinde ifade edilmistir. Bazi kazanim climleleri ise i¢ ice girmis, birbirinden
farkli becerileri icermektedir. Bu tiir ve icerikteki kazanimlarla 6grencilerde konusma

becerilerinin gelistiriimesi glic olmaktadir.
*2017, 2018 ve 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar)

Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan 2017, 2018 ve 2019 Tiirkge Dersi (ilkokul ve
Ortaokul 1-8. Siniflar) Ogretim Programlarinda “Konusma” dgrenme alani altinda toplam 8
kazanim verilmistir. Konusma kazanimlari ¢ Programda da aynen tekrar edilmis, benzer

kazanimlardir. Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar liste halinde verilmistir. Bunlar;
1. Hazrliksiz konusmalar yapar.
2. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur.
3. Hazirlikl konusma yapar.
4. Konusma stratejilerini uygular.
5. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
6. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
7. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

8. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirkgelerini kullanir (MEB, 2017, 2018, 2019), seklinde siralanmustir.
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Gorildigu gibi Program’da konusma kazanimlari hem sayr hem de nitelik olarak
yetersizdir. Bir baska ifadeyle sekiz yillik 6gretim programinda sekiz konusma kazanimi
verilmistir. Oysa 2005 ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 52 konusma kazanimi, 2015
Programi’'nda ise 16 kazanim verilmistir. Bu kazanimlarin tamamina yakini ¢cikarilmistir. Ayrica
2017,2018 ve 2019 Tirkce 6gretim programlarinda konusma 6grenme alani basit ve ylizeysel
olarak ele alinmis, konusmanin zihinsel boyutuna hi¢ yer verilmemistir. Tam tersine birinci
siniftan sekizinci sinifa kadar “Hazirliksiz konusmalar yapar.” kazanimi ile 6grenciler hazirlik
yapmadan, distiinmeden, rastgele konusmaya yonlendirilmistir. Bunlar ginimiz dil 6gretim
yaklasim ve teorilerine uygun degildir. Kisaca konusma 6gretiminin bilimsel temellerinden uzak
islem ve uygulamalara yer verilmistir. Bu haliyle Tiirkce 6gretim programlari icinde konusma
O0gretiminin en zayif ele alindigi program olmustur. Bu tir ve sayidaki kazanimlarla 6grencilerde
konusma becerilerinin gelistirilmesi glctir. Bu programla yetisen 06grencilerin konusma
becerilerini gelistirmede sorunlar yasamasi kacinilmazdir. Bu durum hem 6grencilerin gelecegini

hem de Tirkce 6gretiminin niteligini olumsuz etkilemektedir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galismada Tirkge 6gretiminde hazirliksiz konusma sorununu ele alinmistir. Bu konuyu
acikhiga kavusturmak icin cesitli dil 6gretim yaklasim ve teorilerinden hareketle konusmanin
slre¢ ve asamalari belirlenmistir. Ardindan Glkemizde 2000 sonrasi uygulanan ilk ve ortaokul
Tirkce Ogretim programlarinda verilen konusma kazanimlari sayr ve nitelik yoniyle

incelenmistir.

GUnumuz dil 6gretim yaklasim ve teorilerine gére konusma siireci (i temel asamada
gerceklesmektedir. Bunlar zihinsel hazirlik, diizenleme ve sozlere aktarmadir. ilk iki asama
zihinsel Gglncil asama ise fiziksel ylratilmektedir. Konusma sirecine zihinde yapilandiriimis
bilgiler gbzden gecirilerek baslanmaktadir. Ardindan konusma amaci, yéntemi, sinirlari ve
konusu belirlenmekte ve aktarilacak bilgiler segilmektedir. Bu bilgiler gesitli islemler yapilarak
zihinde dlizenlenmektedir. Diizenlenen bilgiler sézlere dokiilerek aktariimaktadir. Konusma
sirasinda beden dilinden de yararlaniimaktadir. Dil 6gretim yaklasimlarina gére konusma 6ncesi
zihinsel hazirlik yapma ve bilgileri diizenleme zorunlu gérilmektedir. Konusma siirecinin dogasi
geregi yapilan bu islemler bilingli olarak yapilmalidir. Bu nedenle 6grencilere konusma 6ncesi
zihinsel hazirlik yapma, aktarilacak bilgileri dizenleme ve sozlere aktarma islemleri

ogretilmelidir.
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Diger taraftan Glkemizde konusma ile ilgili glincel kitap ve kaynaklarda konusma islemi
“hazirlikl ve hazirliksiz konusmalar “olarak siniflandiriimaktadir. Ayrica Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan uygulanan 2017, 2018 ve 2019 Tiirkge Dersi (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar) Ogretim
Programlarinda birinci siniftan sekizinci sinifa kadar “Hazirliksiz konusmalar yapar.” kazanimi
verilmistir. Oysa hazirliksiz konusma, sozleri hazirliksiz ve dislinmeden sbdyleme, rastgele
konusma, kelimeleri icinden geldigi gibi siralama vb. anlamindadir. Hazirhk yapmadan konusma
ciddi bir egitim sorunudur. Tiirkce 6gretim programinda hazirliksiz degil tam tersine zihinsel ve
fiziksel hazirlik gerektiren kazanimlara yer verilmelidir. Yani konusma 6gretiminin bilimsel
temellerine uygun islemlere odaklaniimalidir. Bu anlayistan hareketle tlkemizde 2000 yili sonrasi
uygulanan Tiirkce 6gretim programlarindaki konusma kazanimlari incelenmistir. 2005 ilkégretim
Tirkge Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programinda konusmaya cok énem verildigi, konusmanin
zihinsel ve fiziksel islemlerini iceren 52 kazanim siralandigi gorilmustir. MEB 2015 Turkge Dersi
(1-8.Siniflar) Ogretim Programinda ise konusmanin zihinsel ve fiziksel boyutuna yénelik kazanim
sayisinin sinirli oldugu ve 16 kazanim verildigi gériilmistir. 2017, 2018 ve 2019 Tiirkgce Ogretim
Programlarinda ise toplam 8 konusma kazanimi verilmis ve 6grenciler hazirliksiz konusma
yapmaya yénlendirilmistir. Halen uygulan 2019 Tirkce Ogretimi Programi ile dgrencilerin

konusma becerilerinin yeterince gelistirilemeyecegi ortaya ¢ikmistir.

Sonuc olarak 6grencilerimizin konusma becerilerinin gelistirilmesi icin Tlrkce 6gretim
programinda glinimuz dil 6gretim yaklasim ve teorilerinden yararlaniimasi ve dil egitimine yon
verecek bir programin hazirlanmasi onerilmektedir. Béylece dilsel ve zihinsel becerileri Ust

diizeyde gelismis, Tlrkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler yetistirilmelidir.
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“Unprepared Speaking" Problem in Turkish Teaching

EXTENDED SUMMARY

Speech is the tool of the individual's learning, self-development and world recognition.
With speech, emotions and thoughts in the mind are conveyed, interpersonal communication
and interaction takes place, new knowledge and skills are learned. In the education process, the
understanding of "l learn if | speak” is the basis of teaching and learning. With speaking activities,
students' understanding and learning issues are determined, errors and mistakes are corrected.
In addition, the level of knowledge and skills are measured and mental processes and processes
are clarified. Thus, students' language, mind, social and emotional skills are developed and their

future is guided through speech.

Reading and writing skills are not enough to learn a language. Effective speaking should
also be taught to students. For this, the language teaching program should be well prepared,
and current speech approaches and models should be used. Achievements in the program and
speech activities to be given to students should be carefully selected. Speech activities should
increase interaction, they should be instructive with various types of speech. These should
include various speeches such as telling an event, explaining an issue, describing an object, and
discussion. These activities should be started from primary school and students should be

provided to learn different types of speech.

There are more than one approach and methods in language teaching in our world.
These are listed as "behavioral, communicative, constructivist, action / activity oriented
approach, skill approach". The purpose, basic opinion and method of application of each differ
from the other. In recent years, action / activity oriented approach and skill approach have come
to the fore along with the constructivist approach. This view is also based on the Common
European Framework of Reference for Languages. It is envisaged that language is taught through
real life tasks and activities, not by transferring information in a linear line. During the training
process, "learning the language" and "using" are emphasized. In this process, special attention

is paid to “mutual speech and interaction” and “prepared speech and presentation”.

In our country, there have been important developments in language teaching in recent
years, and primary and secondary school Turkish education programs are constantly updated.
In the programs, students are expected to develop skills such as using Turkish correctly and

effectively, communicating, and continuing learning throughout life. For this purpose, students
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are prepared to speak, pay attention to the rules of speech, choose the appropriate words, etc.
It is taught. However, this understanding has started to change in the Turkish curriculum after
2017, and it gains the “It makes unprepared speeches” acquisition. There is no explanation in
the Program about this achievement, which is given from the first grade to the eighth grade.
However, impromptu speech, random speech, saying whatever comes to your mind, forming
irrational sentences, speaking without thinking etc. the meaning vain. With this achievement,
directing students to impromptu speech is a serious educational problem. If what is meant in
the Program is daily conversations such as "introducing yourself, thanking, speaking on the
phone, welcoming, greeting", these also require preparation. In short, students should be taught
mental preparation, effective, beautiful and conscious speech. Not impromptu and random

speech.

In this study, the problem of impromptu speech in teaching Turkish was discussed. For
this purpose, first of all, "What is speech? What are the stages of speaking? What is impromptu
speech? answers to questions were sought. Then, the speech gains given in the primary and
secondary Turkish teaching programs implemented since 2000 were examined in terms of

number and quality.

According to today's language teaching approaches, speaking process takes place in
three basic stages. These are mental preparation, regulation and transposition. The first two
stages are mental and the third stage is physical. The process of speaking begins by reviewing
the information structured in the mind. Then the purpose, method, limits and subject of the
speech are determined and the information to be transferred is selected. This information is
organized in the mind by performing various processes. The edited information is conveyed into
words. Body language is also used during the conversation. According to language teaching
approaches, making mental preparation and organizing information before speaking is required.
These processes, which are made by the nature of the speaking process, should be done
consciously. For this reason, students should be taught about mental preparation before

speaking, organizing the information to be transferred, and transferring them to words.

When the current books and sources about speech in our country are examined, it is
seen that the speech process is classified as “prepared and unprepared speeches”. In addition,
in the 2017, 2018 and 2019 Turkish Lesson (Primary and Secondary School Grades 1-8)
Curriculum implemented by the Ministry of National Education, "Unprepared talks from the first

grade to the 8th grade." has been given. However, unprepared speech, speaking words
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unprepared and without thinking, random speaking, sorting words as they come from, etc.
Means. Speaking without preparation is a serious educational problem. In the Turkish
curriculum, acquisitions that require mental and physical preparation rather than unprepared
should be included. In other words, it should be focused on the procedures appropriate for the

scientific foundations of speech teaching.

With this understanding, speech gains in Turkish teaching programs implemented after
2000 were examined. In the 2005 Primary Education Turkish Lesson (Grades 1-8) Teaching
Program, it was seen that speaking was very important and 52 gains including mental and
physical processes of speech were listed. In the MEB 2015 Turkish Course (Grades 1-8) Teaching
Program, it was observed that the number of gains for the mental and physical dimension of
speech was limited and 16 gains were given. In 2017, 2018 and 2019 Turkish Teaching Programs,
a total of 8 speech gains were given and students were directed to speak impromptu. It is
revealed that the speaking skills of students cannot be developed sufficiently with the 2019

Turkish Teaching Program implemented.

As aresult, itis recommended to use today's language teaching approaches and theories
and to prepare a program that will guide language education in order to improve our students'
speaking skills. Thus, individuals with advanced language and mental skills, who use Turkish

correctly, beautifully and effectively should be raised.
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Ozet: Bu arastirmanin temel amaci, karikatiire dayali uygulamalarin okul éncesi ¢ocuklarinin
iletisim becerilerine etkisini belirlemektir. Baskin-az baskin karma deseninin kullanildigi arastirmanin
¢alisma grubunu, Bitlis’in Tatvan ilgesine bagh iki anaokulu ve bu anaokullarinda 6grenim goren 5 yas
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gorulmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle, gesitli 6neriler sunulmustur.
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from the data collection tool were subjected to quantitative and qualitative data analysis methods. In the
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1. Girig

Egitim, Ulkelerin ileri refah diizeyine ulagmasina katki saglayan olduk¢a 6nemli bir
konudur. Egitimle bireyler ve toplumlar gelecege giivenle bakmaktadir. Bir lkenin politika,
ekonomik, teknolojik, saglk gibi bircok alaninda kararli ve vyenilikci adimlar atmasini
saglamaktadir. Boyle adimlarin atilmasina dncilik eden egitimin bu sebeple iyi planlanmasi
gerekmektedir. Bu planlama okul 6ncesi egitimle baslanmalidir (ismailoglu ve Yilmaz, 2019).
Okul 6ncesi, cocugun bircok gelisim alanina katki saglayan kritik bir donemdir (Aral ve Kadan,
2018). Okul 6ncesi baska bir deyisle, cocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alan, gelisimsel
ozellikleri dogrultusunda etkinlikler sunan, cocuklarin farkindaliklarinin gelisimi icin zengin
uyaricilar sunan, toplumun, bireysel degerleri tanitan ve kazandiran bir egitim strecidir. Okul
oncesi egitim slirecinde cocuklar, kendine ve yakin cevresine olumlu tutum gelistirmektedir
(Yiksek, 2020). Cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim/denetim
becerileri edinme konusunda biyulk katkilar saglamaktadir. Ayrica ¢cocuklarin yakin gevresiyle
iletisim kurmasini, (Saat, Er ve Ustten, 2018) duygu ve diisiincelerini paylasmasini, kendini ifade
etmesini, baskalariyla empati kurmasini, kisaca sosyallesmesinde etkin rol oynayan bir sirectir.

Cocuklar icin bu tir stiregler basta ilkokula uyumunu kolaylastirmaktadir (Cullu ve Gileg, 2019).

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin yasadigl topluma ait kiiltirleri tanimasina ve degerleri
O6ziimsemesine yardimci olmaktadir. Dort temel dil becerisini (okuma-yazma-dinleme-konusma)
cocuklar bu donemde etkili bir sekilde kullanmaktadir (Yayla, 2020). Belirtilen bu becerilerin
etkili bir sekilde cocuklar tarafindan kullanilmasi icin de basta okul d6ncesi egitim silrecinde
uygulanan egitim programlarinin iyi bir sekilde uygulanmasi ve yapilandiriimasi gerekmektedir.
Bunun icinde egitim programlarinin esnek, oyun temelli, sarmal ve ¢ocuk merkezli olmasi
beklenmektedir. 2013 yilinda uygulanan Okul Oncesi Egitim Programinin biitiin bu 6zellikleri
tasidigi gorilmektedir. Mevcut okul 6ncesi egitim programinin (2013) ¢ocuk merkezli, esnek,
eklektik, sarmal, dengeli ve oyun temelli oldugu belirtilmektedir. Program, ¢ocuklarin 6grenme
surecine etkin katilmasini amaglamaktadir. Bunun yani sira program g¢ocuklara, farkli oyun
etkinlikleri sunmaktadir. Clinkii oyunun ¢ocuklar igin kritik becerilerin kazandirildig, dil gelisimini
artirdigi, 6zgiiven becerisini gelistirdigi bilinmektedir (MEB, 2013). Baska bir deyisle oyun yoluyla
cocuklarin yaraticihg gelistirilmektedir. Glinlik yasam becerilerinin kullanilmasi igin 6grenilen
bilgiler gercek yasama transfer edilmektedir. Programda bu sebeple 6grenilen konular/bilgiler
amag degil, arac olarak kullaniimaktadir. Aile ve okul bu aracin birey tarafindan kullanilmasi igin
onculik etmektedir. Aile, okul ve 6gretmen kiiltlirel ve evrensel degerleri bu siirecte ¢ocuga
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aktarmada 6nemli bir kaynak olarak gortilmektedir. Hem aile hem de 6gretmen rehberlik goérevi
Ustelenerek ¢ocuk igin kritik olan bu dénemin daha verimli gegmesini saglamaktadir (MEB,
2013). Bilindigi tzere okul dncesinde; bltin ¢ocuklar arasinda iletisim kurma, kendilerini ifade
etme, dinyayl algilama ve 06z bakim becerilerini kullanma ozellikleri bir birinden farkl
olmaktadir. Bu sebeple, egitim programlari her cocugun bu farkliligini g6z 6niinde bulundurarak
hem slre¢ hem de sonugta degerlendirmektedir. Cocuklarin ¢ok yonli degerlendirilmesiicin ilk
olarak 6gretmenin sinif icinde ¢ocuklara farkli etkinlikler sunmasi beklenmektedir. Béyle bir
beklenti, dogrultusunda 6gretmen farkl yéntem, teknik, arag-gerecler kullanmalidir. Soyut olan
konu ve dislinceleri, degerleri 6rnegin cesitli oyunlarla ve karikatir tirleriyle somutlastirma
yoluna gitmelidir. Ozellikle karikatiirler bu tir siireclerde etkili bir ara¢ olarak gériilmektedir.
Cunki karikatdrler, bireylerin zihinlerinde olusan dislinceleri resim yoluyla ifade edebilmelerine

olanak saglayan cizimlerdir (Ozyilmaz Akamca, 2008).

italyanca “Caricare" kelimesinden tiiretilen karikatiir (Karakus, 2019), bugiinki
durumuyla cizgi ile mizah yapma sanati olarak tanimlanmaktadir (Yiksek ve Adigizel, 2012).
Karikatlir soyut bircok olay ve bilgiyi somutlastirmaktadir. Bunlarin birey tarafindan analiz
edilmesine ve yorumlanmasina yardimci olmaktadir. Karikatlirler ayni zamanda bireylerin her
gelisim déneminde kullanilan egitim araglandir. Ozellikle okul 6ncesinde gocuklarin bazi
kavramlari 6grenmesini saglamaktadir. Okul dncesi egitimde kullanilan karikatirlerle ¢ocuklar
her kavrami sembollestirerek 0Ogrenmekte ve yeni 6grenmelere karsi motivasyonunu

artirmaktadir (Erdag, 2011).

Karikatiir ve egitimdeki uygulamalari ¢ocuklarin bircok disiinme ve problem ¢ézme
becerilerini de gelistirmektedir (Ozsahin, 2009). Bu becerileri gelistirirken g¢ocuklarin;
“6grenmeyi 6grenme” yolundaki 6gretmeni gibidir. Bir 6gretmen gibi karikatlir hem ¢ocuklarda
Ust diizey beceriler gelistirmekte hem 6grenme ortaminin eglenceli olmasini saglamakta hem de
¢ocugun dinyayi anlamlandirmasina yardimci olmaktadir (Kog Akran ve Kocaman, 2018). Baska
bir deyisle karikatiir, insani distindlirmeye sevk eden, bir konu Uzerinde bireyin dikkatini ¢ceken

bir sanat gibidir (Secgin, Yalvag ve Cetin, 2010).

Okul oncesindeki cocuklarin dikkatlerini bir konu lizerinde toplamak ve o konuyu
¢ocugun odagi halinde getirmek bazen bir 6gretmen igin zor olabilmektedir. Boyle bir durumda
ogretmene karikatiir gibi c¢agdas egitim aracglarini ve ya uygulamalarini kullanmasi
onerilmektedir (Kleeman, 2006). Clnki cocuklar okul 6ncesi egitimde okuma yazma gibi dil
becerilerini hentiiz aktif olarak kullanamamaktadir. Daha ¢ok gorsel, hareketli, renkli cizimlere
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yonelmektedir. Onlarla 6grenmeye calismaktadir. Cizimlerde gord{igi olaylar arasinda sebep-
sonug iliskisi kurmaya ¢alismaktadir (Al-Araimi, Ambusaidi ve Selim ve Al Amr, 2018). Cizgiler ve
karikattrde kullanilan gorsel sekiller karsidaki cocuga bircok mesaj sunmaktadir. Cocuklar
karikatirlerle on bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurmaktadir. Bdylelikle ¢ocuklardaki

bilissel farkindalik gelismektedir (Akkaya, 2011).

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklar arasindaki bireysel farklilik, farkli 6grenme tercihleri ve
ogrenme stilleri sinif icinde karikatlr cesitlerinin kullanilmasini  saglamaktadir. Yapilan
calismalarda (Ozsahin, 2009;Akkaya, 2011; Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin, 2014) bir 6gretmenin
kullanmasi onerilen karikatir cesitleri su sekilde siniflandiriimistir: Karikatlrler amacina gore
karikatirler, bicimine gore karikatirler ve kavram karikatiirleri olmak (izere 3 baslik altinda

toplanmistir (Celik, 2014).

Amacina gore karikatirler eglence ve diisiinmeye yénelik 6zellikleri bulunmaktadir. Bu
karikatirler kendi icinde; eglenceli ve dikkat ceken karikatiirler ve arastirici ve distndirici
karikatirler olmak tizere iki ¢esidi bulunmaktadir. Eglenceli ve dikkat ¢eken karikatiirlerde temel
amag; bireyin herhangi bir konu (izerinde dikkatini cekmek, bireyin o konuda eglenmesini,
gllmesini saglamaktir. Daha ¢ok bu karikatiirlere ders ve bilim kitaplarinda, giinlik gazete ve
dergiler ile internet sitelerinde yer verilmektedir. Arastirici ve diisindiricu karikatiirler ise
bireyin olaylar tzerinde derinlemesine akil ylritmesini ve farkindalk dizeyini kullanmasini
saglamaktadir. Dersin basinda daha cok bireyin konu ve olaylar lizerinde disiinerek dikkatini
cekmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu sebeple bireyde elestirel disiinme, yansitici disiinme ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir (Celik, 2014; Sancar, 2019; Ciftci ve Kaplan, 2020).

Bicimine gore karikatirler; ifade tarzina, teknigine ve kurgu yapisina gore 3’e
ayrilmaktadir. ifade tarzina gore karikatiirlerde yazili ve yazisiz (grafik-ciddi) karikatiirler olmak
Uzere iki bolimde incelenmektedir (Celik, 2014). Yazili karikatiirlerde daha ¢ok glinliik
gazetelerde kullanilmaktadir. Bu karikatirler genis kitleler tarafindan okunmaktadir. Yazisiz
karikatirler yazili karikatiirlerin aksine yazinin olmadig ve hi¢ kullaniimadigi durumlarda tercih

edilmektedir (Ozsahin, 2009).

Teknigine gore karikatirler; renkli ve siyah-beyaz karikatiirler olarak iki gruba
ayrilmaktadir. Renkli karikatlirlerde oOzellikle ¢ocuklarin dikkat ¢ekmek igin kuru, pastel gibi
boyalar kullanilmaktadir. Siyah-beyaz karikatlirlerde daha ¢ok beyaz zemin (izerine siyah cini
mirekkep kullanilarak cizimler yapilmaktadir (Marangoz, 2019). Kurgu-yapi Ozelligine gore

karikatirler; esprinin tek bir karede gosterildigi tek kare karikatlirler ve belirli bir
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mekan/ortamda belirlenen karakterlerle cizim yapilan bant karikaturler olmak uzere ikiye

ayrilmaktadir (Ozer, 2007).

Kavram karikatirleri; bilimsel, bir takim gorsel ve bilimsel metinleri konusma yoluyla
somutlastirmaktadir. Somutlastirilan bu karikattrler glinliik yasamda kullanilmaktadir (Gékmen,
2020). Bu karikatirler daha ¢ok, okuma becerisinin 6grenci tarafindan iyi yapilandiriimasinda,
cocuklarin 6grenilen konu hakkinda kelime dagarciginin gelistirilmesinde tercih edilmektedir
(Ulker Hanger, 2019). Baska bir deyisle kavram karikatiirleri cocuklarda farkindalik
olusturmaktadir (Kayhan, 2019). Farkh fikirler arasinda bilgi alis-verisini saglamaktadir. Cocuklar
bu karikatirlerle 6z elestiri yapmaktadir. Derste kullanildiginda konularin tekrar edilmesine
yardimci olmaktadir (Soy, 2019). Baska bir deyisle diger karikatirler gibi kavram karikatirleri de
bireyin iletisim becerisini, dil gelisimini ve dort temel dil becerisini olumlu yonde gelistirmektedir
(Ciftci ve Kaplan, 2020). Bilindigi tzere karikaturler araciligiyla birey duygu ve disincelerini

iletisim kanallarini kullanarak karsidaki bireye aktarmaktadir (Delp ve Jones, 1996).

iletisim, kimilerine gére konusma ve sozcik alisverisi, kimilerine gdére bilgi, duygu,
diisiince ve becerilerin anlamlandiriimasi siireci olarak tanimlanmistir (Temiz, 2014). iletisim,
insanlarin gesitli semboller kullanarak birbirlerine cesitli duygulari aktarmasi stirecidir (St Eroz,
2011). Boyle bir siirecte karikatiire &nemli bir sorumluluk verilmistir. Ozellikle karikatiircii bazen
bir mizah bazen vyazili, bazen tek bant tirlini karikatlirde kullanarak bu iletisim sirecini
baslatmistir. Karikatircliniin asirtlya kagmasi, kullandigi cizgilerde abarti 6gesine yer vermesi
okuyucuya her zaman rahatsiz etmemektedir. Onemli olan karikatiirde iletisim kanallarinin nasil
kullanildigi ve bunun aliciya nasil iletildigidir. Eger karikatlrcl vermek istedigi mesaji iletisim
kanallarini etkili kullanarak aktarmis ise alici bu mesaji mutlaka dogru bir sekilde
yorumlayacaktir. Cinku sayfalarca yazilan bir konuyu/olayr karikatlir tek bir sayfada tek bir
resimle aliciya aktarabilmektedir. Buda karikatirin iletisim sirecinde kisa ve 6z olusunun bir

sonucu olarak goérilmektedir (Findik Donmez, 2013).

Kaynak ] ) Arag - Hedclef.
GiZER KARIKATUR —p IZLEYICI
MEDYA (Alici)
MESAJ KANAL ETKILER

<& J)

Sekil 1. Karikatiriin iletisim siireci (Ozer, 1998: 46; Akt: Findik D6nmez, 2013).

129 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 5 (2), 125 - 148
The Journal of Limitless Education and Research, 5 (2), 125 - 148



(\Pzz7 Karikatiire Dayali Uygulamalarin Okul Oncesi Cocuklarinin iletisim...
Sevda KOC AKRAN, inci KOCAMAN GELIR

Sekil 1'de gorildigli (zere, insanlar karikatlir vyoluyla duygularini c¢izimlerle
aktarmaktadir. Bu cizimlerle karsidaki bireye mesajlar géndermektedir. Yeri geldiginde abarti
ogesini kullanarak bireyin siirecte eglenmesini saglamaktadir. Ayni zamanda bireyin dislinerek
olaylar hakkinda elestire de bulunmasina yardimci olmaktadir. Gilen, elestiren, diisiinen ve bu
davranislari iletisim yoluyla aktaran birey, buradan elde ettigi deneyimleri gercek yasama
aktarmaktadir (Saat, Er ve Ustten, 2018). Giildiiriirken diisiindiirmeyi amaglayan ve mizah sanati
olan karikatlr boylelikle bireyin 6grenmeye karsi istegini artirmaktadir. Bu istek bireyin
yasamdan zevk almasini, daha uzun vadeli hedefler belirlemesini, yaratici diisinmesini, egitimin
istendik davranislarini sergilemesini saglamaktadir. Karikatlir bu ve buna benzer bir¢cok yonuyle
basta egitim ortaminda kullaniimasi &nerilmektedir. Ozellikle okul &ncesinden baslayarak
cocuklara yonelik karikatiir uygulamalarina yer verilmesi beklenmektedir. Karikatirin bu 6nemi
ve cocuk gelisimi Uzerindeki etkileri dikkate alinarak son vyillarda karikatir uygulamalari
konusunda bir takim galismalar yapilmaktadir. Fakat okul 6ncesine yonelik yurt icinde karikatiire
dayali calismalarin (Ko¢ Akran ve Kocaman, 2018) yetersiz oldugu gorilmektedir. Calismalar
daha ¢ok ders ve belirli bir alana yonelik oldugu ifade edilmektedir (Ugurel ve Morali, 2006;Uslu,
2007; Ozer, 2007; Kése, 2008;Kiling, 2008; Koseoglu, 2009; inel ve Balim, 2011; Saat, Er ve
Ustten, 2018;Soy, 2019;Kocakavak, 2019;Karakus, 2019;Sancar, 2019; Cullu, 2019; Akkaya, 2020,
Gokmen, 2020; Yayla, 2020; Yiiksek, 2020). Bu calismanin yapilis amaclari arasinda ilk olarak okul
oncesine yonelik karikatiir uygulamalarinin az olmasi gelmektedir. Daha sonra bu ¢alismadan
elde edilecek sonuclar ve yapilacak onerilerin okul 6ncesi 6gretmenlerine, velilere ve ¢ocuklara
vs. katki saglayacagi dislinlilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin temel amaci, karikatiire
dayali uygulamalarin okul o6ncesi cocuklarinin iletisim becerilerine etkisini belirlemektir.

Arastirmada bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Deney grubunun 6n test-son test, iletisim becerilerine iliskin puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun 6n test- son test, iletisim becerilerine iliskin puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin, son test iletisim becerilerine iliskin puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
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2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Karikatlire dayali uygulamalarin okul éncesi cocuklarinin iletisim becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla, nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte ele alindigi “baskin-az baskin
karma yontem” kullanilmistir (Tashakkori ve Teddlie, 1998). Arastirmalarda karma yontem,
arastirmacinin ¢alisma problemine bagli olarak nicel ve nitel yontemleri birlikte almasidir. Karma
yontemle arastirmacilar bir yéntemin eksik kalan yonini diger yontemle kapatabilmektedir.
Sayisal verilere, resim ve olaylara aciklik getirmede kullanilir. Arastirmalara derinlemesine bakis
acisi sunmaktadir (Creswell, 2003). Bu arastirmada da baskin olarak nicel, az baskin olarak nitel

verilerden yararlaniimigtir.

Arastirmada 1.,2. ve 3. alt problemlerde hazirlanan formlarin analizinde nicel yéntem
kullanilmistir. Bu amagla, karikatir uygulamalarinin gocuklarin iletisim becerilerine etkisinin
hangi yonde oldugunu belirlemede, yari deneysel eslestirilmis 6n test-son test kontrol gruplu
desen tercih edilmistir. Ayrica deney grubundaki cocuklarin arastirmacilarin uygulama siirecinde
yaptigl gézlem sonuglari da vaka incelemesi kapsaminda degerlendirilerek daha az baskin bir

boyut olacak sekilde arastirmada kullaniimistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bitlis’in Tatvan ilge merkezinde bulunan, iki ana okuldaki
bes yas grubundaki cocuklar olusturmaktadir. Uygulamalar yapilmadan 6nce resmi kurumlardan
gerekli izinler alinmistir. Calisma grubunda 40 katiimci (20’si deney, 20’si de kontrol grubu)
bulunmaktadir. 40 katihmcinin 20’si bir okuldan diger yarisi baska bir okuldan alinmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda, olasiliga dayali 6rneklem
tirlerinden “seckisiz &rnekleme yontemi” kullanilmistir. Orneklem kapsamina alinan

katilimcilardan 21’i kiz, 19'u erkektir.

Deney grubuna arastirmacilar tarafindan karikatlire dayali uygulamalar yapilmistir.
Karikatire dayali uygulamalarla katilimcilarin iletisim becerileri gézlenmistir. Deney grubuna
uygulama sirecinde sarkilar soyletilmis, karikatirler gizdirilmis, gorsel materyaller esliginde
distnceleri alinmistir. Duslinceler alinirken, katiimcilara 6grenme sirecinde sorular
sorulmustur. Kontrol grubuna ise mevcut egitim programlari c¢ergevesinde etkinlikler
uygulanmistir. Etkinliklerde katilimcilara bireysel ve grup halinde sarkilar soyletilmistir.

Etkinlikler yapilirken her iki gruba “saglk ve beslenme” konusu islenmistir.
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2.3. Veri Toplama Araci
Arastirmada, hem nicel hem de nitel veri toplama araglari kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari

_,/\_
e TN
Baskin Az Baskin
Nicel Boyut Nitel Boyut
(Yari deneysel 6n test- son test kontrol gruplu desen ) ( Vaka incelemesi )
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi Uygulama Sonrasi
-iletisim Becerisi Gézlem Formu - Dokiiman incelemesi

Sekil 2.Arastirma deseninde kullanilan veri toplama araglari
Sekil 2’de gorildiigi Uzere arastirmada kullanilan veriler nitel ve nicel veri toplama
araglari kullanilarak toplanmigstir. Veri toplama araglari uygulanmadan gerekli izinler alinmistir.
Daha sonra , nicel boyutta 1.,2.ve 3. alt problemlere yanit aranirken, uygulama 6ncesi ve
sonrasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “iletisim Becerileri Gozlem Formu”

kullanilmistir.

Nicel boyutta SPSS 22 Bilgisayar Paket programinda analiz edilen ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 21 maddelik “iletisim Becerileri Gézlem Formu’nun uygulanmasi icin
oncelikle bu konuyla ilgili alan yazi taranmistir. Daha sonra cocuklarin gelisimsel 6zellikleri g6z
onlinde bulundurularak, iletisim becerilerine yonelik maddeler yazilmistir. Bu maddeler
yazilirken, katilimcilarin dil gelisim alanlari dncelikle dikkate alinmistir. Buradan hareketle
olusturulan maddeler igin uzman gorisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen elestiri ve
onderiler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve katilimcilara formun son hali

uygulanmustir.

Gozlem formunda katilimcilarin iletisim becerileri “konusma, dinleme, empati,
geribildirim, gliven gibi boyutlar ¢cercevesinde gézlenmistir. Yazma ve okuma gibi iletisimin ve dil
becerisinin iki kriteri gézlemde yer almamistir. Bunun sebebi katilimcilarin bulunduklari yas

grubunun bu iki kritere hazir olmamasidir.
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o u

Goézlem formundaki derecelendirmelere “lyi” , “Orta” ve “K6ti” seklinde puanlar verilerek

sayisallastirilmis ve daha sonra bu veriler bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edilmistir.

Yapilandirilmis goézlem formlarinin kullanildigi arastirmada, arastirmacilar sadece
disaridan bir izleyici olarak gozlem yapmistir. Yapilan gozlem sonuglari gézlem formlarina
kaydedilmis ve gozlem ortaminin bozulmamasi icin dnlem alinmistir. Gozlem gergeklestirilirken
Yildirim ve Simsek (2006) ve Karasar’in (2005) belirttigi “anlamlilik” ve “g6zlenebilirlik” 6zellikleri

dikkate alinmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda arastirmada cocuklarin etkinlikler sirasinda c¢izmis
olduklari karikatirlere ve fotograflara da yer verilerek dokiiman incelemesi yoluyla alintilar
yapilmistir. Arastirmada deney grubundaki cocuklara arastirmacilar tarafindan hazirlanan
karikatlre dayali; kontrol grubuna ise mevcut egitim programi dogrultusunda sekiz haftalk

etkinliklere yer verilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test olarak uygulanan “iletisim Becerileri
Gozlem Formu”ndan elde edilen veriler SPSS 22 bilgisayar paket programinda
degerlendirilmistir. iletisim becerileriyle ilgili hazirlanan gdzlem formunda grup buyikl{igiinin
50’ den kii¢clik olmasi sebebiyle Shapiro Wilks degerine bakilmistir. Biyikoztirk’tn (2018: 42)
ifade ettigi gibi “arastirmaya katilan grubun bly(ikligl 50’den biliylikse Kolmogorov-Smirnov;
50’den kicuk ise Shapiro Wilks degerine bakilarak normallik testi analizleri uygulanir.”
Arastirmada gozlem formundaki verilerin normallik testleri incelenmis ve anlamlilik diizeyinin
0.05’ ten biylk olmasi sarti dikkate alinmistir. Fakat yapilan analizlerde dagilimlarin 0.05’ten
kiiclk oldugu gorialmustir. Boylelikle arastirmada, deney ve kontrol grubunun kendi icindeki 6n
test - son test puanlarini karsilastirmak icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi, deney ve kontrol
grubundaki katimcilarin puanlarini karsilastirmak icin Mann Whitney U-Testi kullaniimistir.
Ayrica arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan deneysel uygulamanin etki biyukligiinG tespit
etmek icin Cohen d degeri incelenmistir. Arastirmada iletisim becerilerine yonelik etki biayuklGgi
orta aralikta olarak bulunmustur. Ayrica arastirmada c¢ocuklarin yaptiklar etkinliklerin
fotograflarindan dogrudan alintilar yapilarak nicel veriler desteklenmistir. Dogrudan alintilar
yapilirken, ¢ocuklarin etkinlikleri altinda ¢ocuklarin isimleri yerine Ci, C2, Cs.......... Ci0 kodlari

kullaniimistir.
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3. Bulgular
Deney Grubunun On Test-Son Test iletisim Becerilerine iliskin Puanlarina Ait Bulgular

Deney grubunun 6n test-son test iletisim becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular Tablo
1’de verilmistir.
Tablo 1.

Deney Grubunun On test- Son test lletisim Becerilerine iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi
Sonuclan

Son Test —OnTest Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami z p
Negatif Siralar 42 6,38 25,50 -2.979 .00*
Pozitif Siralar 16° 11,53 184,50
Fark olmayan o°
TOPLAM 20
* p<0.05

Tablo 1’de Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclarina gore, deney grubundaki cocuklarin
formdaki maddelerin toplamina iliskin 6n test-son test iletisim becerilerine ait puanlari arasinda
son test lehine anlaml bir fark bulunmaktadir [z = -2.979, p = 0.00 < 0.00]. Buradan hareketle,
cocuklara yonelik olarak hazirlanan karikatlir uygulamalarinin g¢ocuklarin yorum yapma
yetenegine katki sagladigl, dinleme ve konusma ve iletisim becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.
Ornegin Csve Co kodlu ¢ocuklar, cizilen karikatiirlere bakarak dislerine hangi yiyeceklerin kétii
geldigini, hangi yiyeceklerin dis sagligina yararh oldugunu iletisim becerilerini kullanarak ifade

etmislerdir.

Resim 1. C8 kodlu ¢ocugun dis saghgi, saghklh ve saglksiz yiyecekler ile ilgili ¢izdigi

karikatir
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Resim 2. Cokodlu cocugun ciiriik dise nelerin sebep olduguna dair ¢izdigi karikatir
Kontrol Grubunun On Test-Son Test iletisim Becerilerine iliskin Puanlarina Ait Bulgular

Kontrol grubunun On test-son test iletisim becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Kontrol Grubunun On test- Son test lletisim Becerilerine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Son Test — OnTest Sira Sira
N Ortalamasi Toplami z p
Negatif Siralar 2° 10,25 20,50 -3.157 .02%*
Pozitif Siralar 18° 10,53 189,50
Fark olmayan 0?
TOPLAM 20
* p<0.05

Tablo 2’de Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglarina gére kontrol grubundaki cocuklarin
Olcegin toplamina iliskin 6n test-son test iletisim becerilerine iliskin puanlari arasinda son test
lehine anlamli bir fark bulunmaktadir [z = -3, 157 p = 0.00 < 0.02]. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplami incelendiginde bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu
gorilmektedir. Buradan hareketle, mevcut okul 6ncesi egitim programina dayali 6gretimin
cocuklarin iletisim becerilerini anlamh bir sekilde artirdigi soylenebilir. Okul 6ncesi egitim
programinda dil gelisim alanindaki bazi kazanimlar ¢cocuklarda empati, degerlerin gelisimine de
katki saglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelisimi ele alinan etkinliklerle

gelisebilecegi seklinde yorumlanabilir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin, Son Test iletisim Becerilerine iliskin Puanlarina Ait

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test iletisim becerilerine iliskin puanlarina ait

bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test iletisim Becerilerine iliskin MannWhitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Gruplar N Ortalamasi  Toplami u P Cohen d
Deney 20 27,15 543,00 .
Kontrol 20 13,85 277,00 67,000 .00 0.63 (Orta)

* p<0.05

Tablo 3’de Mann Whitney U- testi sonuglarina gére cocuklarin son test iletisim
becerilerine iliskin sira ortalamalari arasinda anlamh farkhligin deney grubu lehine oldugu
gorilmektedir [U =67,000 p < 0.00]. Sira ortalamalari incelendiginde deney grubundaki
cocuklarin iletisim becerilerine iliskin ortalamalari, kontrol grubu cocuklarindan yiksektir. Etki
blyukliglu degerlendirildiginde karikatire dayali uygulamalarin iletisim becerileri arasindaki
farkin gruplar Gzerindeki etki buyukliga (0,63) orta etki araliginda bulunmustur. Buradan
hareketle karikatlire dayali uygulamalara yonelik yapilan calismalarin mevcut okul 6ncesi egitim
programina gore yapilan ¢calismalardan daha etkili oldugu sdylenebilir. Ornegin Ci7ve Ciz kodlu
cocuklar, karikatiire dayali olarak yapilan etkinliklerde dis saghgina hangi yiyeceklerin zararli
oldugunu, hangi yiyeceklerin de dis saghgina vyararli oldugunu gosterilen karikatirlerle

acikladiklari ve bunu cizdikleri karikatirlerle somutlastirdiklari gérilmustdr.

P 9

&

<)

Resim 3. C17 kodlu ¢ocugun clriik disin yasamis olabilecekleri ile ilgili cizmis oldugu karikattr
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Resim 5.C13 kodlu ¢ocugun saglikli ve sagliksiz yiyecekleri gruplandirarak ¢izdigi karikatur
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Resim 7. G, kodlu 6grencinin ¢izdigi karikatir

Resim 7’de C, kodlu c¢ocuk saglkli yiyeceklerle beslenildiginde dis saghginin da

korunabilecegini belirtmistir.
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Resim 10. C3o kodlu 6grencinin gizdigi karikatir

Genel olarak karikatlir uygulamalari, cocuklarin yorum yapma, 6grenme siirecine aktif

katilma, kendilerini ifade etme ve duygu-disilincelerini arkadaslariyla paylasma becerilerine
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onemli katkilar sagladigi sOylenebilir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Karikatlire dayali uygulamalar, deney grubundaki cocuklarin dinleme ve konusma
becerilerine olumlu katkilar sagladig sonucuna ulasiimistir. Béyle bir katki, cocuklarin 6grenme
ortamina ilgisini ve motivasyonunu artirmaktadir. Motivasyonu artan cocuklar bireyselden ¢ok
grup halinde calismakta ve rekabet degil isbirligi icerisinde beraber hareket etmektedir (Keogh
and Naylor, 1999; Ciftci ve Kaplan, 2020). Kog¢ Akran ve Kocaman’in (2018) belirttigi gibi karikattir
uygulamalari okul 6ncesi donemdeki cocuklarin dil gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
donemdeki cocuklar, karikatlrler sayesinde kendilerini ifade etmekte, verilen yonerge ve
acitklamalar dikkatli bir sekilde dinlemekte, sinif icinde yapilan bir¢ok ¢alismaya aktif
katilmaktadir. Atasoy ve Zoroglu’nun (2014) yaptiklari calismada benzer sonuglar elde edilmistir.
Calismada, okul 6ncesi donemdeki cocuklar, karikatir uygulamalariyla Fen’e karsi olumlu tutum
sergilemektedir. Olumlu tutum sonucu cocuklarin etkili iletisim becerilerini kullandiklar
gorulmastlr. Benzer sonuclari Akkaya’nin (2011) calismasinda gorilmektedir. Akkaya’ya (2011)
gore karikatilrler 6grenme ortaminda cocuklarin derse yonelik motivasyonunu artirmaktadir.
Motivasyonu yiksek olan cocuklar, 6nceki 6grenmelerini yeni 6grenmelerin yapilandiriimasinda
kullanmaktadir. On bilgileri kullanan ¢ocuklarin varsa konu ile ilgili kavram yanilgilar tespit
edilmektedir. Bunun yani sira soyut olan diisiince ve kavramlari somutlastirmaktadir. Ogrenciler
zihinsel yapilarinda anlamlandirdigi ve somutlastirdigi kavramlarla tartisma siirecine aktif katilim
gostermektedir. Yeni dislnceleri tartisma ortaminda (reten 06grenciler, karsilasilan
problemlerde bu disincelerini kullanmaktadir. Béyle bir sirecte 6gretmeninde 6nemli bir
gorevi bulunmaktadir. Ogretmen, karikatiiri sadece goérsel ara¢ olarak kullanmamalidir.
Karikatlriin mizahi yénini 6n planda tutmal ve gocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun
karikatiirleri segmelidir. Ogretmenin bu sekildeki yaklasimi, ¢ocuklarin uzun siire égrenme
ortaminda kalmasini, cocuklarin bulundugu ortamdan zevk almasini saglayacaktir (Cetin, 2019).
Baska bir deyisle karikatiirlerle yapilan etkinlikler sonucu gocuklarda bir olayi analiz-sentez etme
ve karsilastirma becerisi gelismektedir. Cocuklarin olaylari karsilastirmasi, iliski kurmasi sonucu
gerek toplumsal gerekse bireysel olaylar karsisinda duyarhligr artmaktadir. Bu duyarlilik
cocuklarin basta sanata yonelik farkindalgini gelistirmektedir (Gurcl, 2019; Yurttadur, 2019).
Cunki karikatlirde birgok cizim kullanilmaktadir. Yapilan ve kullanilan her gizim ¢ocuga bir mesaj
gondermektedir. Hatta kullanilan renkler, sekiller ve sekillerde kullanilan ifadeler ¢ocuklarin
yorum yapma becerilerini etkilemektedir.
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Kontrol grubuna uygulanan mevcut egitim programi etkinlikleri, cocuklarin iletisim
becerilerini anlamh bir sekilde artirdigi gorilmustir. Bunun nedeni programda dil gelisimi
alaninda yer alan kazanimlarin gocuklarin iletisim becerisini gelistirmesi ve ¢ocugun kendisini
ifade etmeye yardimci olacak nitelikte olmasina baghdir. Dil gelisimi alaninda yapilan etkinlikler
dolayl olarak duygularin gelisimine de katki saglamaktadir. Onder, Dagal ve Sall’ya (2015) gére
iletisim becerilerinin gelisimi ayni zamanda sosyal gelisimi de desteklemektedir. iletisim
becerilerinin kazanimi hem s6zli hem de s6zsiz iletisim becerilerinin bir arada kullanilmasini
gerektirmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda iletisim becerilerine verilen deger, dil gelisimi
ve sosyo- duygusal alanin gelistirilmesiyle mimkiin olmaktadir. Ergin’e (2004) gére okul dncesi
donemde kazanilan iletisim becerileri duygu ve disincelerin kontrol edilmesine ve dilin
gelisimine katki saglamaktadir. Mevcut 6gretim programi her ne kadar cocuklarin iletisim
becerilerine katki saglasa da bu etki karikatliriin kullanildigi deney grubundan fazla degildir.
Arastirmada deney grubunda yapilan uygulamalar ile cocuklarin sézcik dagarciginin gelistigi
gorilmustir. Kullanilan karikatdrler ile iletisim ortaminin niteligi arttigi icin cocuklarin duygusal
durumu ve kullandigi sézciik sayisinda da farklilik gdozlenmistir (Cagdas, 2009; Saat, Er ve Ustten,
2018). Cocuklarda uygulamalar sonucunda iletisim becerileri gelistiginden dolayi 6gretilenlere
karsi dikkatleri artmaktadir (Dilekmen, Basci ve Bektas, 2008 ). Baska bir deyisle, yapilan
uygulamalar ile duygu ve disincelerin kontrol edilmesi saglanarak dilin gelisimine katki
saglanmistir. Cocugun kendine olan giliveni, duygu ve dislincelerin rahat bir bicimde dile
getirmesine ve duygularin kontrol edilmesine yardimci olunarak ¢ocuklarda isbirligi duygusunu
gelistirmistir (Ergin, 2004; Kesicioglu, 2015). Cocuklar bu isbirligi duygusunu daha c¢ok
arkadaslariyla yasamaktadir (Artut ve Tarim, 2013; Gorgull, 2009). Clinki verilen bir durumda
cocuk anlamadigi noktalari ilk olarak arkadasina sorarak 6grenmek istemektedir. Arkadasi onun
igin ilk iletisim kaynaklarindan birisidir. Arkadasiyla bir araya gelerek farkli olaylari/problemleri
¢ozmeye c¢alismaktadir. Sohbet havasiyla, samimi ve giliven duygusuyla duslncelerini
yapilandirmaktadir. Kisaca; karikatlire dayali uygulamalar c¢ocuklarin 6grenmeye karsi
duygularini olumlu etkilemektedir. Hayata bakis acilarini sekillendirmektedir. Toplumsal
kurallara uyma konusunda bireyi bilgilendirmektedir (Sancar, 2019). Bir gizim ve resimle bireysel
ve toplumsal degerler hakkinda ¢ocuklari hayata hazirlamaktadir. Hayata hazirlarken, cocuklarin
yanlis 6grendigi kavram yanilgilarina karsi onlara doniit vermektedir (Yin Yin, Wai Bing, Yusof ve
Zakariya, 2016). Gelecekte olmak istedigi meslekler hakkinda 6n bilgiler sunmaktadir. Ginin ve
gelecegin bilimi hakkinda mizahi yonina kullanarak 6n bilgiler sunmaktadir (Morris, Merrit,

Fairclough, Birrell ve Howit, 2007). Cocuga sunulan bu bilgileri karikatiir somutlastirma yoluna
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girmektedir. Asil amaci insani egitmek olan karikatir, ayni zamanda bireyi bulundugu ortamdan
en iyi sekilde verim almasini saglamaktir. Boylelikle diisiinen, eglenen bireyde kalici 6grenme
meydana gelmektedir ((Al-Araimi, Ambusaidi ve Selim ve Al Amr, 2018; Kocakavak, 2019). Bu
sebeple, cocuklarin sevdikleri karikatiirler egitim ortaminda kullanilmalidir. Ozellikle okul
oncesinden baslanarak karikatlr uygulamalarina yer verilmelidir. Clinkl okul 6ncesi dénemde
cocuklar, yasadiklari deneyimleri biriktirerek hazirbulunusluluk diizeylerini gelistirme imkanina
sahip olmaktadir. Bu donemde c¢ocuklar kendilerine karsi 6zgliven duymayi 6grenmekte ve

yetiskin denetimi olmadan bir isi gerceklestirmeye ¢alismaktadir (Yasar ve Aral, 2010).
Oneriler;

Karikatiire dayali uygulamalarin, farkli derslerde 6grencilerin iletisim becerilerine etkileri

arastirilabilir.

Karikatlire dayali uygulamalarin, farkh sinif dlzeylerinde 6grencilerin iletisim

becerilerine etkileri arastirilabilir.

Karikatiire dayali uygulamalarin, 0Ogrencilerin st dlzey becerilerine etkileri

arastirilabilir.

Karikatiire dayali uygulamalar hakkinda &gretmen gérisleri alinabilir. Ogretmenlerin
karikatlr uygulamalarinin 6grenme-6gretme siireclerine etkileri, 6grencinin 6grenme yollarina

katkisi konusundaki distincelerine basvurulabilir.

Karikatiir uygulamalarinda cesitli karikatir tlrlerinin 6grencilerin iletisim becerilerine

katkilari arastirilabilir.

Karikatiire dayali uygulamalarin, 6grencilerin doért temel dil becerilerine katkilan

arastirilabilir.
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The Effect of Caricature Based Applications on the
Communication Skills of Preschool Children

EXTENDED SUMMARY
Caricature is defined as the art of making humor with drawing in its current state.
Caricature embodies abstract many events and information. It helps them to be analyzed and
interpreted by the individual. As it is known, children try to create concepts quickly in the first
years of their lives. The words they use in this period are a symbol of the concepts they create.
Caricatures and their activities enable children to focus on topics and events and visualize them

with various symbols and tools.

People convey their feelings through caricatures with drawings. With these drawings,
they send messages to the other person. By using exaggeration item when necessary, they
enable the individual to have fun in the process. It also helps the individual to think and criticize
the events. The individual who laughs, criticizes, thinks and transmits these behaviors through
communication, transfers the experiences he gained from here to real life. The caricature, which
aims to make you think while laughing and is the art of humor, thus increases the individual's

desire for learning.

In this study, which was conducted to examine the effects of caricature based
applications on preschool children's communication skills, the “dominant-less dominant mixed

method” was used in which qualitative and quantitative research patterns were used.

The study group of the research consists of children in the age group of five in two
kindergartens in the Tatvan district center of Bitlis. There are 40 participants in the study group
(20 are experimental and 20 are control group). 20 of the 40 participants were taken from one
school and the other half from another school. In the research, “random sampling method”, one
of the probability-based sampling types, was used to create the experimental and control

groups. 21 of the participants included in the sample are girls and 19 are boys.

In the research, both quantitative and qualitative data collection tools were used. The
21-item "Communication Skills Observation Form", which was analyzed in the SPSS 22 Computer

Package program in quantitative size and developed by researchers, was used.

In the qualitative dimension of the research, quotations were collected through

document analysis by including caricatures and photographs drawn by children during the
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activities. In the research, caricature-based activities prepared by the researchers were carried
out for the children in the experimental group, and eight-week activities were carried out for

the control group in line with the current education program.

The data obtained from the "Communication Skills Observation Form" applied as pre-
test and post-test in the experimental and control groups were evaluated in SPSS 22 computer
package program. In the observation form about communication skills, Shapiro Wilks value was
examined because the group size was less than 50. The normality test result used Wilcoxon
Signed Ranks Test to compare the pre-test, post-test scores within the experimental and control
groups, and the Mann Whitney U-Test to compare the scores of the participants in the
experimental and control groups. In addition, Cohen's d value was examined to determine the
effect size of the experimental application in the study group of the study. In the research, the
effect size for communication skills was found in the middle range. In addition, quantitative data
were supported by making direct quotations from the photographs of children's activities. When
making direct quotations, the codes of C1, C2, C3, ...C10 were used instead of the names of the

children under the activities of the children.

As a result of the research, it was concluded that caricature-based applications made
positive contributions to the listening and speaking skills of preschool children in the
experimental group. Such a contribution increases children's interest and motivation to the

learning environment.

It has been observed that current educational program activities applied to the control
group significantly increase the communication skills of children. This is because the
achievements in the field of language development in the program develop children's

communication skills and help the child express themselves.
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1. Giris

insanlik tarihi siirecinde, kisilerin hayatlarinda degisiklikler meydana getiren, medeniyet
adi verilen degisimi gerceklestiren unsur, toplumun 6nde gelen kisilerin sahip oldugu ustiin
disinme kabiliyetidir (Caglar, 1972). Tarih kitaplari, sahip olduklari Gstliin ozellikler ile
topluluklari pesinden siirliklemis insanlarin yasamlarini anlatan olaylarla doludur ve bu
insanlarin Ustlin olarak nitelendirilen ozellikleri soyledir; yaratici disiinme, kahramanlik, kriz
aninda hizli karar verme, sorun ¢oziictllk, cevresindekileri kolay ikna edebilme, kurnazlik, gticli

sezgiler, yasami kolaylastirici icat ve buluslarda bulunma (Akarsu, 2001).

insanlarin ortak tarihlerinin kayit altina alindigi ilk ddnemlerde digerlerinden daha ¢abuk
av yakalayan veya diger insanlardan daha gliclii olan kisilere atfedilen Ustiin yetenek kavrami,
toplumlarin gelismesiyle adeta giincellenerek farkh yonlere evrilmis ve bireylerin ihtiyaclari
dogrultusunda degisiklik gdstermistir (Omeroglu, 1993). Degisen ve gelisen toplum diizenlerinin
ihtiyaclarina yonelik sorunlara ¢oziim Uretebilecek bireylerin farkh ozelliklerine ihtiyac

duyulmaktadir (Budak, 2008).

1960’li yillari takip eden donemde, diinya genelinde Ustin olarak nitelendirilen
cocuklara gosterilen ilgide ilerleme yasanmistir, bunun nedeni olarak degisen beslenme
ahskanliklari, azalan enerji kaynaklari, ¢evre kirliliginin artisi, dinyadaki siyasi dengelerin
korunmasinda yasanan zorluklar gibi kiiresel sorunlara ¢ozimler getirebilecek kisiler olarak
Ustlin zekal ¢ocuklarin gorilmesi oldugu disliniilmektedir (Davashgil,1995). Tirkiye 6lceginde
baktigimizda ise bu alanda 1960 sonrasinda baslatilan kiiglk atihmlar, 1990’ yillarda yeniden
ataga kaldirilmis; fakat diinyada yasanan etkinin aksine ebeveyn tutumlari, belirli kisiler ve
vakiflar diizeyinde kalmis genel olarak Milli Egitim Bakanhgi’'nda yasanan tabulari ytkamamistir
(Akarsu, 2001). 1962 yilinda gergeklesen VII. Milli Egitim SGrasi sonucunda fen ve matematik
disiplinlerinde Ustiin yetenek tanili bireylerin egitimi icin 1963-1964 egitim-6gretim yilinda
Ankara Fen Lisesi agilmistir ve takip eden dénemde ekonomik sikintilar nedeniyle bu g¢abalar

gerilemis ve 6nemini yitirmistir (Akarsu, 2004).

Ustiin yetenekli tanisi konmus cocuklara yénelik {lkemizde yapilan calismalar son
yillarda artis gostermektedir fakat bu artis dahi istenilen seviyede degildir, bu ¢ocuklara kayitsiz
kalinmamali, nede olsa Ustlin 6zellikler tasiyorlar kendileri hallederler yaklasimi ile onlara ¢ok

zararlar verilmektedir (Altintas, 2009).
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Alanda yapilan ¢alismalar, sikintilarin politika koyucular tarafindan fark edilmesine fayda
saglamasi yoninden dnem teskil etmektedir. Bu ¢alisma Tirkiye’de Ustln yetenekli tanisi almis
ogrenciler kapsaminda yiksek lisans ve doktora dizeylerinde gerceklestirilen arastirmalara

bltlncul bakmaya saglamasi agisindan énemlidir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci Ustiin yetenekli tanisi almis 6grencilerin akranlari ile
karsilastirildigi lisansiistli ¢alismalarin analizini yapmaktir. Arastirmanin problemi “Ustiin
yetenekli/zekali tanisi almis 6grencilerin akranlar ile karsilastirmali yapilan lisanststu
¢alismalarin tematik 6zellikleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise

asagida listelenmistir.

1. Ustiin yetenekli/zekali tanisi almis dgrencilerin akranlarini karsilastirmali lisansiistii

calismalarin diizeyi nedir?

2. Ustiin yetenekli/zekali tanisi almis égrencilerin akranlarini karsilastirmali lisansisti

calismalarin yillara gore dagilimi nasildir?

3. Ustiin yetenekli/zekali tanisi almis 6grencilerin akranlarini karsilastirmali lisansisti

calismalarin hangi yontem kullanilmistir?

4. Ustiin yetenekli/zekali tanisi almis 6grencilerin akranlarini karsilastirmali lisansiistii

calismalarin konularina goére dagilimi nasildir?

5. Ustiin yetenekli/zekali tanisi almis 6grencilerin akranlarini karsilastirmali lisansiisti

calismalarin Universitelere gore dagilimi nasildir?

6. Ustiin yetenekli/zekal tanisi almig 6grencilerin akranlarini karsilastirmali lisansistii

calismalarin tez danismani unvanlari nedir?

7. Ustiin yetenekli/zekal tanisi almig 6grencilerin akranlarini karsilastirmali lisansistii

calismalarin izin durumlari nasildir?

8. Ustiin yetenekli/zekali tanisi almis 6grencilerin akranlarini karsilastirmali lisansusti

¢alismalarin sonuglari nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili yapilan calismalar Ustiin yetenekli

ogrencilere verilecek egitimin niteligini belirleme ve onlarin 6gretmenlerine saglanacak destek
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uygulamalarina faydali olacaktir. Ustiin yetenekli &grencilerin egitim-6gretimi yoniinden
Ulkemizde yapilan calismalarin igeriklerini incelemek ve alanin egilimini tespit etmek icin
gerceklestirilen bu arastirma, bu konuda yeni yapilacak arastirmalara yol géstermek ve Ustiin
yetenekli tanisi almis 6grenciler ile ilgili Glkemizin genel durumu belirlemek adina 6nemli

gorilmektedir.
2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve veri analiz

yontemi agiklanmistir.
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma betimsel bir calismadir. Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirma igin planlanan kavramlarin igerigine dair veri
barindiran belgelerin analizini icermektedir (Karadag, 2009). Calismada, Ustin yetenekli/zekali
tanisi almis 6grencilerin akranlari ile karsilastirildigi lisansisti calismalar incelenerek, belirlenen
Olcitler agisindan betimlenmeye calisiimistir. Bilimsel etkinlikler baslar, boylece olay ve olgulari
gruplayabilme, anlayabilme ve aralarindaki iliskileri gorebilme olanagi saglar, bu 6zellikleriyle

arastirma betimsel bir 6zellik tasimaktadir (Kaptan, 1998, 59).
2.2. Calisma Alani

Arastirmanin amaci dogrultusunda Yiksekogretim Kurumu tarafindan Turkiye’'de
yapilmis 1995-2019 tarihlerinde yapilan lisansiisti calismalari iceren, Ulusal Tez Merkezi’'nde
31.10.2019 tarihinde ulasilan Gstiin yetenekliler bilim dali alaninda yapilmis 225 yiiksek lisans ve
doktora tezi lizerinde inceleme gergeklestirilmistir. Evren ile ilgili ayrintih bilgiler Tablo 1’de
gosterilmektedir.

Tablo 1.
Arastirmanin Evreni

Ustiin Yetenekliler

Diizey/Alan sayi (N) Yiizde (%)
Yiiksek Lisans 173 76,8
Doktora 53 23,2
Toplam 225 100,0

Tablo 1’deki veriler incelendiginde Ustiin yetenekliler alaninda yapilan 225 lisansiisti
calismasi bulundugu goérilmektedir. Bu galismalarin 173’0 (%76,8) yiksek lisans, 53’0 (%23,2)

doktora diizeyinde arastirmalar olusturmaktadir.
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Calismaya 1995-2019 yillarinda yapilan stin yetenekli/zekal tanisi almis 6grencilerin
akranlariyla karsilastirmali ile ilgili arastirmalar 6rnekleme alinmistir. Arastirmanin érneklemi ile

ilgili ayrintili bilgiler Tablo 2’'de gosterilmektedir.

Tablo 2.
Arastirmanin Orneklemi
Orneklem Sayi (N) Yiizde (%)
Yiiksek Lisans 40 88,8
Doktora 5 11,2
Toplam 45 100,0

Tablo 2’deki veriler incelendiginde arastirma 6rnekleminde 40 (%88,8) yilksek lisans

dizeyinde, 5 (%11,2) doktora diizeyinde olmak kaydiyla 45 ¢alisma oldugu gorilmektedir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Ornekleme alinan 45 calisma YOK Ulusal Tez Merkezi’'nden indirilip her ¢alismanin
dizeyi, konusu, yontemi, yili, izin durumu, danisman bilgisi, Gniversitesi, sonu¢ boliimleri
incelenmistir. Yayinlanma izini olmayan 5 calisma yazarlarina ulasiimaya calisiimis geri donit
alinamadigi icin detayli bilgi gereken yontem ve sonug incelemesine 40 lisansistl calisma dahil

edilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, betimsel istatistik yontemlerinden frekans ve ylzde

kullanilmistir.
3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmada elde edilen sonuglara, alt problemler dogrultusunda sirasiyla

yer verilmistir.

Arastirmanin ilk alt problemi Ustin yetenekliler ve akranlarn ile ilgili lisansisti
calismalarin dizeylerinin analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda (stiin yetenekliler ve

akranlartile ilgili lisanstistl calismalarin diizeyleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Lisanstistii ¢alismalarin diizeylerine gére dagilimi
Diizey Sayi (N) Yizde (%)
Yiiksek Lisans 40 88,8
Doktora 5 11,2
Toplam 45 100,0
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Tablo 3’deki veriler incelendiginde, lisansiistl ¢calismalarin 40’inin (%88,8) Yiksek Lisans
ve 5’inin (%11,2) Doktora dizeyinde oldugu gorilmustir. Yiksek lisans diizeyinde daha fazla

lisansustl calisma yapildigl tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, Ustlin yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmal
lisansustl calismalarin yillara gore analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda Ustiin yeteneklilerin

akranlariile karsilastirmali lisanststi calismalarin yillara gére dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Lisanstistii ¢alismalarin yillara gére dagilimi
Yillar Sayi (n) Yizde (%)
1995-1999 2 4,4
2000-2004 2 4,4
2005-2009 7 15,5
2010-2014 9 20,0
2015-2019 25 55,5
Toplam 45 100,0

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, 1995-1999 yillari arasinda 2 (%4,4), 2000-2004 yillar
arasinda 2 (%4,4), 2005-2009 yillar arasinda 7 (%15,5), 2010-2014 yillari arasinda 9 (%20,0),
2015-2019 yillari arasinda ise 25 (%55,5) lisansuistii calismanin yapildigi tespit edilmistir. Ustiin
yetenekli 6grenciler ile akranlarinin karsilastirildigi lisansistl ¢alismalarin 2010 yili ve sonrasinda
onemli bir artis gdstermesinin nedeni tGlkemizde bu alanda yapilan galismalarin eksikliginin fark

edilmesi olabilir.

Arastirmanin Gglnci alt problemi, Gstlin yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmal
lisansistli calismalarin yontemlerine gore analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda Ustin
yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmali lisansiisti calismalarin yontemlerine gore dagilimi
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Lisanstistii ¢alismalarin yéntemlerine gére dagilimi

Yiiksek Lisans  Doktora Toplam

Yont D
ontem esen f % f % f %
On test Son Test Kontrol
Deneysel Grup Modeli 2 5,0 0 00 2 5,0
Nicel Denevsel Tarama 18 45,0 0 0 18 45,0
OImayan Betimsel Tarama 6 150 1 25 7 175
y iliskisel Tarama 5 12,5 0 00 5 125
. . Durum calismasi 3 7,5 1 2,5 4 10,0
Nitel Etkil [
e nesimi Eylem arastirmasi 0 0,0 1 25 1 2,5
Karma Karma 3 7,5 0 00 3 7,5
Toplam 37 92,5 3 75 40 100
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Tablo 5’teki veriler incelendiginde, listiin yetenekliler bilim dalinda 1995-2019 yillarinda
yapilan Ustiin yetenekli tanisi konulmus 6grencilerin akranlariyla karsilastirilmasi ile ilgili 40 tezin
31’i nicel tlirdedir. Bu dogrultuda olay ve olgulari derinlemesine detayl inceleme olanagi veren,
nitel tez calismalarin yeterli olmadigi soylenebilir. Yapilan analiz sonucunda Ustiin yetenekli
tanisi konulmus 6grencilerin akranlariyla karsilastiriimasi ile ilgili ulasilan yiksek lisans tezlerinin
%83,8’inde nicel, %8,1'inde nitel ve %8,1'inde ise karma yontemin kullanildigi belirlenmistir.
Ulasilan doktora tezlerinin ise %33,3’Gnde nicel, %67,7'sinde nitel yontem kullanildig
belirlenmistir. Bu ¢calismada ulasilan yiiksek lisans tezlerinde nicel ydontemin fazla kullanilmadig,

doktora tezlerinde ise karma yontemin hig kullaniimadig séylenebilir.

Arastirmanin dordinci alt problemi, Ustin yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmali
lisanslisti calismalarin konularina goére analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda (stin
yeteneklilerin akranlari ile karsilagtirmali lisansiisti ¢alismalarin konularina goére dagilimi Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Lisanstistii ¢alismalarin konularina gére dagilimi
Konu Sayi (n) Yiizde(n)
Egitim 33 73,3
Psikoloji 6 13,3
Ev Ekonomisi 3 6,6
Spor 1 2,2
Kimya 1 2,2
Hemsirelik 1 2,2
Toplam 45 100,0

Tablo 6’daki veriler incelendiginde lisanslstl ¢alismalarin egitim alaninda 33 (%73,3),
psikoloji alaninda 6 (%13,3), ev ekonomisi alaninda 3 (%6,6), spor alaninda 1 (%2,2), kimya

alaninda 1 (%2,2) ve hemsirelik alaninda ise 1 (%2,2) calisma yer aldigi tespit edilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi, Ustlin yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmali
lisanststl calismalarin lniversitelere gore analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda Ustiin
yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmali lisansilisti ¢alismalarin Universitelere gore dagilimi

Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7.
Lisanstistii ¢alismalarin (niversitelere gére dagilimi
Universite Say1 Yizde Universite Sayi  Yizde
(n) (%) (n) (%)
istanbul Universitesi 10 22,2 Ankara Universitesi 1 2,2
Hacettepe Universitesi 6 13,3 19 Mayis Universitesi 1 2,2
Bahcesehir Universitesi 4 8,8 Abant izzet Baysal Uni. 1 2,2
Gazi Universitesi 3 6,6 Gaziantep Universitesi 1 2,2
Gaziosmanpasa Universitesi 3 6,6 Ege Universitesi 1 2,2
Erciyes Universitesi 3 6,6 Nisantasi Universitesi 1 2,2
Marmara Universitesi 2 4,4 Dumlupinar Universitesi 1 2,2
Sakarya Universitesi 2 4.4 Mersin Universitesi 1 2,2
Necmettin Erbakan Uni. 1 2,2 Uludag Universitesi 1 2,2
Bogazici Universitesi 1 2,2 Arel Universitesi 1 2,2
Toplam 45 100,0

Tablo 7'deki veriler incelendiginde, lisansistl ¢alismalarin en ¢ok 10 (%22,2) calisma ile
istanbul Universitesi’nde yapildigi tespit edilmektedir. Hacettepe Universitesi 6 (%13,3),
Bahgesehir Universitesi 4 (%8,8), Gazi Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi ve Erciyes
Universitesi 3 (6,6), Marmara Universitesi ve Sakarya Universitesi 2 (%4,4), Necmettin Erbakan
Universitesi, Bogazici Universitesi, Ankara Universitesi, 19 Mayis Universitesi, Abant izzet Baysal
Universitesi, Gaziantep Universitesi, Ege Universitesi, Nisantasi Universitesi, Dumlupinar
Universitesi, Mersin Universitesi, Uludag Universitesi ve Arel Universitesi 1 (%2,2) lisansuistii

calisma ile alan katki verdikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi Ustin yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmali
lisansistl ¢calismalarin tez danismanlarinin unvanlari analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda
Ustlin yeteneklilerin akranlariile karsilastirmali lisansisti ¢alismalarin tez danisman unvanlarina

gore dagihmi Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8.

Lisanstistii ¢alismalarin tez danisman unvanlari
Danisman Unvani Sayi (n) Yiizde (%)
Doktor Ogretim Uyesi 18 40,0
Dogent Doktor 16 35,5
Profesor Doktor 10 22,2
Toplam 45 100,0

Tablo 8’deki veriler incelendiginde, lisanslisti ¢alismalari yoneten danismanlarin unvani
doktor 6gretim Uyesi 19 (%42,2), dogent doktor 16 (%35,5), profesér doktor olan 10 (%22,2)

oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmanin yedinci alt problemi Ustiin yeteneklilerin akranlari ile karsilastirmal
lisanststl ¢alismalarin izin durumlarina gore dagiliminin analizini gerektirmektedir. Bu
dogrultuda Ustlin yetenekliler ve akranlari ile ilgili lisanslsti ¢alismalarin izin durumlarina gore

dagihmi Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9.
Lisanstisti ¢alismalarin izin durumlari
izin Durumu Sayi (n) Yiizde (%)
izinli 40 88,8
izinsiz 5 11,2
Toplam 45 100,0

Tablo 9’daki veriler incelendiginde, lisansistl ¢alismalarin 40’inin (%88,8) izinli ve 5’inin
%11,2) izinsiz oldugu gorulmustir. Lisanststu calismalarinin cogunlugunun erisim izinli oldugu
(%11,2) gug $ calig gogunlug $ g

tespit edilmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi, Gstiin yeteneklilerin akranlar ile karsilastirmali
lisanststli c¢alismalarin sonuglarina gore analizini gerektirmektedir. Bu dogrultuda Ustin
yeteneklilerin akranlariile karsilastirmali lisanststi ¢calismalar sonuglarina gore gruplandirilarak

listelenmistir.

-Ustiin yetenekli 6grenciler ve akranlar arasinda anlaml farkliliga rastlanmayan

¢alismalar
Cigerci (2006) Kanli (2008) Toraman (2009) Kangal (2010)
Agirsoy (2018) Kaynar (2018) Ozhan (2018) So6git (2019)

Empati ve sosyal beceriler konusunda Cigerci (2006), Toraman (2009), Kangal (2010),
Agirsoy (2018) yaraticilik konusunda Kaynar (2018) hayal giicii konusunda Ozhan (2018), stres
ve motivasyon konusunda Ségit (2019), Kanh (2008) ¢alismalarinda Ustin yetenekli 6grenciler

ile akranlari arasinda anlamli farkliliga rastlanmamustir.

-Ustiin yetenekli 6grenciler ve akranlan arasinda iistiin yetenekli olmayanlarin

lehine farkliliklar tespit edilen calismalar

Kaval (2014) Yavuz (2019)

Ebeveyn tutumlari konusunda Kaval (2014), sosyal duygusal 6grenme konusunda Yavuz

(2019) calismalarinda Gstiin yetenekli olmayan 6grenciler lehine sonug alinmistir.

-Ustiin yetenekli 6grenciler ve akranlari arasinda iistiin yetenekli olanlarin lehine
farkhliklar tespit edilen ¢alismalar
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Evrim (2008) islekeller (2008) Leana (2009) Bapoglu (2010)
Glnes (2010) Ozbas (2010) Gurel (2011) Uyaroglu (2011)
Belur (2014) Bakir (2015) Kogyigit (2015) Topgu (2015)
Cayir (2016) Gozeten (2016) Ozbey (2016) Taskin (2016)
Teloglu (2016) Dayan (2017) Kanik (2017) Korkmaz (2017)
Kiglk (2017) Yildirim (2017) Baris (2018) Ozcan (2018)
Ozince (2018) Sahin (2018) Yildiz (2018) Yildiz (2019)

Empati ve sosyal beceri konusunda Giines (2010), Ozbas (2010), Bakir (2015), Ozbey
(2016), Kanik (2017), Korkmaz (2017), Kiigik (2017), Sahin (2018), Yildiz (2019) akademik basari
konusunda Evrim (2008), Gdzeten (2016), Teloglu (2016), Dayan (2017), Yildirim (2017), Ozcan
(2018) motivasyon ve tutum konusunda Gilirel (2011), Uyaroglu (2011), Belur (2014), Topcu
(2015), Cayir (2016), Yildirim (2017), Baris (2018) elestirel diisiinme konusunda islekleller (2008),
Bapoglu (2010), Ozince (2018) problem ¢dzme konusunda Leana (2009), Kogyigit (2015), Taskin

(2016) Ustilin yetenekli 6grenciler lehine sonug alinmustir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ulkemizde stiin yetenekli tanisi almis 6grencilerin akranlariyla karsilastirildigi lisansusti
calismalar toplam 45 adettir ve bunlarin igerisinde 40 lisansilisti ¢alismanin yayinlanma izini

bulunmaktadir.

Ustiin yetenekli tanisi almis &grencilerin akranlariyla kargilastirildigi lisansisti
calismalarin 40’inin (%88,8) Yiiksek Lisans ve 5’inin (%11,2) Doktora diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Calismalarin biyik ¢ogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde yer aldigi gortlmektedir.
Yiiksek lisans dizeyinde yapilan lisanistl calismalarin daha fazla olmasinin nedenleri olarak
Ulkemizde lisansisti alanlarda daha gok yiksek lisans programlari olmasi ve doktora egitiminin

daha uzun soluklu ve sinirli sayida Universitelerde oldugu distinilmektedir.

Ustiin yetenekli tanisi almis 6grencilerin akranlariyla karsilastirildigi lisansiistii calismalar
1995-1999 vyillar arasinda 2 (%4,4), 2000-2004 yillari arasinda 2 (%4,4), 2005-2009 vyillari
arasinda 7 (%15,5), 2010-2014 yillari arasinda 9 (%20,0), 2015-2019 yillari arasinda ise 25 (%55,5)
lisanslisti ¢alismanin yapildigl belirlenmistir. 2005 yilindan sonra llkemizde Ustiin yetenekli
tanisi almis 6grenciler ve akranlariile karsilastirildigi arastirmalarda yliksek sayisi bir artis oldugu
gozikmektedir. Bu durum bu alanda yeteri kadar calisiimadiginin fark edilme ihtimali ve

Ulkemizde degisen egitim 6gretim programi ile dogru orantili seyretmektedir.

Ustiin yetenekli tanisi konulmus 6grencilerin akranlariyla karsilastiriimast ile ilgili ulasilan
ylksek lisans tezlerinin %83,8'inde nicel, %8,1'inde nitel ve %8,1'inde ise karma ydntemin
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kullanildig1 belirlenmistir. Ulasilan doktora tezlerinin ise %33,3’(inde nicel, %67,7’sinde nitel
yontem kullanildigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ulasilan ylksek lisans tezlerinde nicel yontemin
fazla kullanilmadigi, doktora tezlerinde ise karma yontemin hig kullanilmadigi soylenebilir. Glgin
(2014) tarafindan yapilan calismada da stiin yetenekliler alaninda hazirlanmis lisansisti
calismalarin yaklasimlarina gore dagiliminin daha ¢ok nicel yéntemler oldugu tespit edilmistir.
Karma yaklasimin, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin sahip oldugu artilarin beraber
kullanildigi eksilerin ise diger yaklasim ile dizeltildigi bir araya getirme durumu (Cepni, 2010)
oldugu distndldiginde calismalardan elde edilecek sonuclarin fayda ve glvenirligi agisindan
daha etkili sonuglar ve bunlara bagh 6neriler ortaya koyabilecegini ve literatilire dogrudan katki

saglayabilecegi duslinlilmektedir.

Ustiin yetenekli tanisi konulmus 6grencilerin akranlariyla karsilastirilmasi ile ilgili
lisansustl calismalarin konu dagiliminda en ¢ok egitim 33 (%73,3) alaninda yapilan calismalar
oldugu tespit edilmistir. Lisanslstl ¢alismalar yiriten tez danismanlarinin daha ¢ok doktor

ogretim Uyesi ve dogent doktor tinvanli oldugu gorilmistir.

Arastirmada incelenen lisansistl calismalarin sonuglari (i¢ alanda toplanmistir. Bunlar
Ustlin yetenekli 6grenciler ve akranlari arasinda anlamli istatistiki farklara ulasamayanlar, Gstiin
yetenekli 6grenciler lehine fark bulanlar ve Ustlin yetenekli olmayanlar lehine farklar olarak

siralanabilmektedir.

Empati ve sosyal beceri konusunda Giines (2010), Ozbas (2010), Bakir (2015), Ozbey
(2016), Kanik (2017), Korkmaz (2017), Kiigik (2017), Sahin (2018), Yildiz (2019) akademik basari
konusunda Evrim (2008), Gdzeten (2016), Teloglu (2016), Dayan (2017), Yildirim (2017), Ozcan
(2018) motivasyon ve tutum konusunda Girel (2011), Uyaroglu (2011), Belur (2014), Topgu
(2015), Cayir (2016), Yildirim (2017), Baris (2018) elestirel diisiinme konusunda islekleller (2008),
Bapoglu (2010), Ozince (2018) problem ¢dzme konusunda Leana (2009), Kogyigit (2015), Taskin

(2016) Ustlin yetenekli 6grenciler lehine sonug alinmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak asagida yer alan dneriler gelistirilmistir:

1. Ustiin yetenekli 6grenciler iceriginin egitim ve psikoloji haricinde de baska disiplinler

aricithigiyla calisilmaya baslanmasi,

2. Ustiin yetenekli égrencilerin akranlari ile karsilastirildiklar lisansiisti calismalarda

doktora diizeyinde ¢alismalarin artiriimasi,
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3. Ustiin yetenekli dgrencilerin akranlari ile karsilastirildiklar lisansiistii calismalarda

karma yontemlerin daha ¢ok kullaniimasi.
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Thematic Examination of Postgraduate Studies in Comparison

of Peers of Gifted Students with Their Peers

EXTENDED SUMMARY
The general purpose of this study is to analyze postgraduate studies in which gifted
students are compared with their peers. The problem of the research is "What are the thematic
features of postgraduate studies that are compared with the peers of gifted / gifted students?"

determined as. The sub-problems of the research are listed below.

1. What is the level of comparative postgraduate studies of peers of gifted / gifted

students?

2. How is the distribution of graduate studies comparable to the peers of gifted / gifted

students by years?

3. Which method of comparative postgraduate studies with peers of gifted / gifted

students was used?

4. What is the distribution of gifted / talented students according to the subjects of

comparative postgraduate studies with their peers?

5. How is the distribution of graduate studies comparable to peers of gifted / gifted

students by university?

6. What are the thesis supervisor titles of comparative graduate studies of peers of

gifted / gifted students?

7. What are the leave status of comparative graduate studies of peers of gifted / gifted

students?

8. What are the results of post-graduate studies comparing peers of gifted / gifted

students?

Studies on the education of gifted students will be helpful in determining the quality of
education to be given to gifted students and support practices to be provided to their teachers.
This research, which was carried out to examine the contents of the studies conducted in our
country in terms of education and teaching of gifted students and to determine the tendency of
the field, is considered important in order to guide the new researches in this field and to
determine the general situation of our country with students with a gifted diagnosis.
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The research is a descriptive study. In the research, the data were collected through
document review. Document review includes analysis of documents containing data on the
content of the concepts planned for the research (Karadag, 2009). In the study, the postgraduate
studies in which gifted / gifted students were compared with their peers were examined and
tried to be described in terms of the determined criteria. Scientific activities begin, thus, it
provides the opportunity to group, understand and see the relationships between them, and

with these features, the research has a descriptive feature (Kaptan, 1998, 59).

By the Higher Education Authority for the purpose of research in Turkey 1995-2019
including graduate studies in history, gifted reached on National Thesis Center on 10.31.2019
made in the science field 225 graduate and conducted investigations on his doctoral thesis.

Detailed information about the universe is shown in Table 1.

45 studies taken from the sample were downloaded from YOK National Thesis Center
and the level, subject, method, year, permission status, advisor information, university, and
conclusion sections of each study were examined. 40 postgraduate studies were included in the
method and result review, where detailed information was required, since no feedback was
obtained, and 5 study authors without publication permission were obtained. In the analysis of
the research data, frequency and percentage, which are descriptive statistics methods, were

used.

Document / document review technique, which is one of the qualitative research
methods, was used in the research. The data of the research was carried out using the content
analysis technique. The findings of the research such as the levels of graduate studies, the years
in which they were conducted, methods, subjects, universities, titles of thesis advisors, leave
status and results. According to the results of the research, it is determined that postgraduate
studies are generally carried out in the field of education, quantitative research method has
been adopted as a method, and their levels are highly graduate and have increased significantly

after 2005.

It is seen that the majority of the studies take place at the master's level. It is thought
that the reason for the higher level of postgraduate studies at the master's level is that there
are more postgraduate programs in postgraduate programs in our country, and that PhD

education is in longer term and limited number of universities.
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After 2005, it has been observed that there is an increase in the number of students who
have been diagnosed with gifted students and their peers in Turkey. This situation is in direct
proportion with the possibility of being noticed that there is not enough work in this field and
the changing education program in our country. In the thesis reached in this study, it can be said
that the quantitative method is not used much and in the doctoral theses, the mixed method is

never used.

It was determined that the most common studies in the field of education 33 (73.3%) in
the subject distribution of the graduate studies related to the comparison of students with gifted
diagnoses with their peers. It has been observed that thesis advisors who carry out postgraduate

studies are mostly doctor professor and associate professor.

The results of the postgraduate studies examined in the research are gathered in three
areas. These can be listed as those that do not reach meaningful statistical differences between
gifted students and their peers, those who find a difference in favor of gifted students and those

who are not gifted.

Based on the results obtained from the research, the following suggestions have been

developed:

1. Starting to study the content of gifted students with beekeeping in other disciplines

besides education and psychology,

2. Increasing the level of doctoral studies in postgraduate studies in which gifted

students are compared with their peers,

3. The use of mixed methods in postgraduate studies in which gifted students are

compared with their peers.
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Ozet: Bu calismanin amaci, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dort dil becerisi olan
dinleme, konusma, okuma ve yazmaya yonelik kaygilarini 6lgmeyi hedefleyen bir 6lgme araci gelistiriimesidir.
Olgegin olusturulmasi amaciyla ulusal ve uluslararasi alan taramasi yapilmis ve 94 maddeden olusan kaygi 6lgegi
olusturulmustur. Olcegin goériiniis gecerligini belirlemek icin dlgek yabanci dil olarak Tiirkge 8gretimi alaninda
¢alisan 2 okutman ve 3 6gretim Uyesinin uzman gorugleri alinarak sorularda degisiklikler yapilmistir. Uzman
gorisiine gdre son formun gecerligi %92,76 olarak hesaplanmistir. Olgegin denemesi istanbul Universitesi Dil
Merkezi 6grencileri ve sosyal medyadan ulasilan toplam 123 06grenci Uzerinde uygulanmistir. Analizler
sonucunda 6l¢egin dinleme kaygisi, yazma kaygisi, konusma kaygisi ve okuma kaygisi olmak lizere 4 alt boyuttan
olustugu belirlenmistir. Olgegin ic gegerlige sahip oldugu kanitlanmistir. Cronbach Alfa (a) giivenirlik katsayisi
birinci alt boyut i¢in 0,95, ikinci alt boyut i¢in 0,92, liclinct alt boyut icin 0,90, dérdiincl alt boyut i¢in 0,91 ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Olgegi icin 0,96 olarak hesaplanmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kaygi 6lgeginin dil 6gretimindeki tim becerilere yonelik kaygiyi 6lgebilecek diizeyde, gegerli ve
guvenilir bir veri toplama araci olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkge, kaygi, olgek, gecgerlik ve givenirlik.

Anxiety Scale in Learning Turkish as a Foreign Language:

Validity and Reliability Study

Abstract: The aim of this study is to develop a measurement tool that aims to measure the anxiety of
students learning Turkish as a foreign language, which is four skills, listening, speaking, reading, and writing. In
order to establish the scale, a national and international field survey was conducted and an anxiety scale
consisting of 94 items was created. In order to determine the validity of the scale, the scale was changed by
taking expert opinions by 2 lecturers teaching Turkish to foreigners and 3 academics working in teaching Turkish
to foreigners. According to the expert opinions, the validity of the final form was calculated as 92.76%. The
experiment of the scale was conducted on 123 students reached from social media and the Language Center
at Istanbul University, Turkey. As a result of the analyses, it was determined that the scale consists of 4 sub-
dimensions: listening anxiety, writing anxiety, speaking anxiety, and reading anxiety. The scale has been proved
to have internal validity. It was calculated as 0.95 for the first sub-dimension, 0.92 for the second sub-
dimension, 0.90 for the third sub-dimension, 0.91 for the fourth sub-dimension; Cronbach's Alpha (a) reliability
coefficient was calculated as 0.96. for the Anxiety Scale in Teaching Turkish as a Foreign Language. It has been
determined that the anxiety scale in Turkish teaching as a foreign language can be used as a valid and reliable
data collection tool to measure all skills.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, anxiety, scale, validity and reliability.
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1. Girig

Turkge tarih boyunca egitim, kiltir, ticaret, savaslar ve bircok sebepten dolayi farkli
kiltdrlerle bir arada bulunmus ve farkh milletler tarafindan da 6grenilmistir. Glinimizde de
kiiresellesen diinya ile yine benzer sebepler olan egitim, ticaret, turizm ve is olanaklari gibi
sebeplerle ragbet goren bir dildir (Altunkaya, 2015). Bu nedenlerden dolayi Tiirkce 6grenme
orani artmis ve ilgilenen kurumlarda da artis gorilmustir (Glzel ve Barin, 2013). Tirkgenin
yabanci dil olarak 6gretilmesi 80'li yillarda baslamis olan ve son yillarda olduk¢a ragbet géren
yeni bir alan olmustur (Celik, 2014). Yabancilara Tiirkce dgretimi Bogazici Universitesi Tiirk Dili
ve Kiiltiiri programi ile 1982 yilinda baslamis ve Ankara Universitesi TOMER merkezinin
kurulmasiyla devam etmistir ve daha sonra bircok Universitede TOMER (Tiirkce Ogretim
Merkezi) ya da dil merkezi yabancilara Turkce 6gretimi konusunda calismalar yapmislardir (Erdil,

2018).

Kaygi, normal olmayan bir durumu ve nedeni bilinmeyen asiri korku halini ve bu
duygulara karsi verilen bir tir tepki halini olusturmaktadir (Seven, 2008). Dil 6grenirken
insanlarda kaygi olusabilmektedir. Bu kaygi tiri yabanci dil kaygisi seklinde tanimlanmistir
(Horwitz ve Cope,1986). Macintyre ve Gardner’e (1986) gore kayginin 6grenme ve performansta
eksikliklere yol actigini belirtilmektedir. Ogrenciler dil 6grenirken 6grenmek istedikleri dil ile
alakal motive olmalari durumunda ve gerekli zaman ve ¢abayi gosterdiklerinde bu dil hakkinda
olumlu fikirlere sahip olabilirler (Tim ve Griffiths, 2019). Bu gibi durumlarda kaygi durumlari da
olusabilir. Dolayisiyla Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerde de benzer kaygilar
gorilebilir. Yabanci dil kaygisi ve yabanci dil olarak Tirkce kaygisi birbirlerine yakin kavramlari
olusturmaktadirlar. Yabanci dil kaygisi daha genel bir ifade iken, yabanci dil olarak Tiirkce kaygisi
daha 6zel bir ifade olarak tanimlanabilir. Tirkce 6gretiminde olusan kayginin diger dillerin
ogretilmesine yonelik kaygiya gore daha fazla ya da az olmasi ¢esitli degiskenlere bagh olarak
degisebilir. Ana dili Tirkge ile ayni dil grubuna ait olan bireylerin yabanci dil olarak Tiirk¢e
o0grenme kaygisinin daha diistik olacagi ya da ana dili Tirkgeden farkl dil ailesinde olan bireylerin

yabanci dil olarak Tirkge 6grenme kaygisinin daha ylksek olacagi diisiinilmektedir.

Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenenlerin kaygl diizeylerini belirlemek
amaciyla yapilan ¢alismalar mevcuttur. Polatcan (2018) yaptigi calisma ile yabanci dil olarak
Turkce 6gretiminde kaygi konusunda yapilan ¢alismalari incelemis ve alanda 20 ¢alismanin icerik
analizlerini yapmistir. Aytan ve Tuncel (2015), Sen ve Boylu (2017), Karakus Taysi (2018); yazma

kaygisi konusunda, Melanlioglu ve Demir (2013) konusma kaygisi konusunda, Yaman ve Tulumcu
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(2016) dinleme becerisi 6z yeterligi konusunda ve Altunkaya ve Erdem (2016) Tirkcenin yabanci
dil olarak 6grenilmesinde okuma kaygisi konusunda 6lgek hazirlama ¢alismalari yapmistir. Bu
calismalar incelendiginde konusma, okuma, dinleme ve yazma Uzerine ayri ayri 6lcek gelistirme
¢alismalari oldugu gorilmektedir. Ayrica Polatcan, Eryilmaz ve Er (2019) yabanci dil olarak

Tirkce 6grenme kaygisi 6lcegi gelistirmislerdir.

Melanhoglu ve Demir (2013) Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler icin konusma
kaygisi dlcegi gelistirmistir. Calismada Woodrow (2006) tarafindan gelistirilen ikinci Dil Konusma
Kaygisi Olceginin uyarlamasi yapilmistir. Gazi Universitesi TOMER’de bulunan 75 6grenci ile
calisilmistir. Olgek iki faktérden olusmaktadir ve dlgegin i¢ tutarligl, siniftaki konusma kaygisi 0,90
ve sinif disinda konusma kaygisi 0,93 ve toplam 0,91 olarak bulunmustur. Olcegin genel
gilvenirligi 0,90 olarak hesaplanmistir. Yapilan istatistiklerde konusma kaygilarinin cinsiyete, llke

ve yasa gore aralarinda anlamli farklihk olmadigi gortlmustdir.

Aytan ve Tuncel (2015) calismalarinda Tirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesinde
yazma kaygisi 6lcegi gelistirmislerdir. Uygulama iki farkh Giniversitede 6grenim goren Al ve A2

diizeyi 422 6grenci ile gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirligi 0,86 olarak hesaplanmustir.

Altunkaya ve Erdem’in (2016) yapmis olduklari calismada Tirkgenin yabanci dil olarak
ogrenilmesinde okuma kaygisi 6lcegi gelistirilmistir. Calismalarinda B diizeyindeki 510 6grenci
ile calisilmis ve 16 madde ve 3 faktdrden olusan lgek olusturulmustur. Olcegin giivenirligi 0,82

olarak belirlenmistir.

Yaman ve Tulumcu (2016) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesinde dinleme becerisi
0z yeterlik o6lgegi gelistirmislerdir. Calisma iki farkh Universitenin dil merkezlerinde Tirkge
O0grenen 228 yabanci 6grenci ile gerceklestirmistir. Temel bilgi diizeyi, kavrama sentez ve Ust
diizey degerlendirme olarak ii¢ alt boyutta 18 maddelik bir 6lgek gelistirilmistir. Olcegin

guvenirligi 0,94 olarak hesaplanmistir.

Sen ve Boylu (2017) istanbul Aydin Universitesi ve Yunus Emre Kiiltiir Merkezinde Tiirkce
dgrenen 280 6grenci ile yazma kaygisi dlcek calismasi yapmislardir. iki boyuttan ve 13 maddeden

olusan olgegin glvenirlik analizi 0,84 olarak hesaplanmistir.

Karakus Taysi (2018) yabanci dil olarak Tirkce yazma konusunda olgek c¢alismasi
yapmistir. Calisma B1 ve B2 6grencileriyle Dumlupinar ve Gazi Universitesindeki toplam 183
ogrenci ile gerceklestirilmistir. 19 maddelik bir 6lcek gelistirilmistir. Olcegin giivenirlik katsayisi,

0,83 olarak belirtilmistir.
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Polatcan, Eryilmaz ve Er (2019) 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Bursa Uludag
Universitesinde Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 228 dgrenciyle ¢alismistir. Calismalarinda ikinci
dil olarak Tirkce kayg! o6lcegi gelistirmislerdir. Anlama ve anlatma tekniklerinden olusan iki
faktérli 19 maddeden olusan 6lcek elde etmislerdir. Olgegin giivenirligi 0,93 olarak

hesaplanmistir.

Alan yazin incelendiginde dil becerilerinin timiini ayri faktorler altinda 6lgebilen bir
Olcege rastlanmamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde ise Yabanci dil olarak Tiirkce ile hemen
hemen ayni metotlar kullaniimakta fakat yabanci dil kaygi 6lcegi gibi hepsini kapsayan bir dlcek
bulunmamaktadir. Hambleton ve Patsula (1999) kiltiurlerarasi bir karsilastirma olmadig
durumlarda yeni bir oOlgcek gelistirmenin her zaman daha iyi olacagini belirtmislerdir. Bu
sebeplerden dolayr alan ile alakali butin becerileri Olgebilecek bir 6lgek gelistirme

amaglanmistir.

CGalismanin amaci Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dinleme, konusma, okuma,
yazma olarak dort temel beceriye yonelik kullanima hazir, gecerli ve glivenilir bir kaygi olcegi
gelistirmektir. Calismanin  bu konuda vyapilacak diger ¢alismalara katki saglanmasi

beklenmektedir.
2. Yontem

Yapilan calisma bir 6lgek gelistirme calismasidir. Calisma Tirkceyi yabanci dil olarak
o0grenen oOgrencilerin dil 6grenme kaygilarini belirlemek amaciyla “Yabanci Dil Olarak Tirkce
Ogrenme Kaygisi Olgegi”nin gelistirilmesi ve gecerlik ve giivenirliginin test edilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Etik kurul onayi Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 2019-
256 tarih ve sayili karariyla alinmistir. Uygulama izni ise istanbul Universitesi Rektérligiiniin
28.01.2020 tarih ve 22781 sayili yaziyla alinmistir. Daha fazla 6grenciye ulagsmak igin 2 farkh
Universiteden de gerekli izinler istenilmis fakat izin alinamadigindan ¢alisma 123 6grenci ile

gerceklestirilmistir.
2.1. Galisma Grubu

Calisma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 123 6grenci

ile gerceklestirilmistir. Tablo 1’de katihmcilarin cinsiyete gore dagihmlari verilmektedir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyete Gére Dagilimlari
Cinsiyet Sayi (N) Yiizde (%)
Kadin 70 56,9
Erkek 53 43,1
Toplam 123 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilardan 70 kisinin (%56,9) kadin, 53 kisinin (%43,1) erkek

oldugu gorulmektedir.
2.2. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
kaygilarini belirlemek icin dncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Yabanci dil kaygisi icin Bas
(2013), Oner ve Gediklioglu (2007), dil becerilerine karsi duyulan kayg! igin Akay ve Uzun (2018),
konusma kaygisi icin Tuncgel (2015), Alkan, Biimen ve Uslu (2019), yazma kaygisi i¢in Sen ve Boylu
(2017), Maden, Dincel ve Maden (2015), Aytan ve Tuncel (2015), dinleme kaygisi i¢in Kimura
(2016), Elkhafaifi (2005), Vogely (1998), okuma kaygisi icin Zhao, Gou ve Dynia (2013), Saito,
Garza ve Horwitz (1999), dinleme ve okuma kaygisi icin Capan ve Karaca'nin (2013) yapmis
oldugu calismalar taranmistir. Yapilan yazin taramasi ile 94 sorudan olusan yabanci dil olarak

Turkce 6grenme kaygisi Olgegi taslak olarak olusturulmustur.
3. Bulgular
Bu bélimde 6lgegin gecerlik ve glivenirlik sonuglarina yer verilmistir.
3.1 Goriiniis Gegerligi

Gorilinis gegerligi, 6lgme aracinin dlgmeyi amacladig 6zelligi, agiklamalari, sorulari ve
ismiyle dlcliyor goriinmesi olarak tanimlanmistir (Biyiikéztiirk, 2011). Olcegin goriinis
gecerligini belirlemek icin, yabancilara Tirkce 6greten iki okutman ve yabancilara Tirkce
ogretimi alaninda galisan l¢ akademisyenden goéris alinmistir. Uzmanlar her maddenin kaygi
Olgme becerisini degerlendirmis, “Uygun” ya da “Uygun Degil” seklinde goris belirtmislerdir.
Uzman gorislerinden sonra uygun olmayan sorularda diizeltmeler yapilmistir. Uzman goérisiine

gore Olgegin son seklinin gegerligi %92,76 olarak hesaplanmistir.
3.2. Yapi Gegerligi

Arastirmada gelistirilen Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogrenme Kaygisi Olceginde bulunan
94 maddenin 41’i olumsuz, 53’U ise olumlu madde seklinde olusturulmustur. Maddeler

“kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen katiliyorum (3) katilyorum (4) kesinlikle
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katihyorum (5)” seklinde 5’li Likert tipinde hazirlanmistir. Maddelerin puanlandiriimasinda

izlenen yontem Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2.
Olgegin On Form Maddelerinin Puanlanmasi
Puan
Segenek Olumlu Madde Olumsuz Madde
Kesinlikle katiimiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kismen katiliyorum 3 3
Katiliyorum 4 2
Kesinlikle katiliyorum 5 1

Tablo 2'de belirtildigi gibi olumlu maddeler kesinlikle katilmiyorum 1 puan, katilmiyorum
2 puan, kismen katiliyorum 3 puan, katiliyorum 4 puan ve kesinlikle katiliyorum 5 puan olacak

bicimde puanlanmis, olumsuz maddeler ise ters sekilde puanlanmistir.

Olgegin faktor analizine uygunlugunu belirlemek icin Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisi
hesaplanmis ve Bartlett Sphericity testi yapilarak sonuglari degerlendirilmistir. Tablo 3'te KMO

ve Bartlet testi degerleri verilmistir.

Tablo 3.
On Form KMO ve Bartlett Testi Dederleri
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterligi Katsayisi 0,764
Yaklasik Ki-Kare degeri 8808,966
Bartlett's Testi sd 3403
p 0,000

Tablo 3’teki verilere gére KMO degeri 0,764 olarak hesaplanmistir. Barlett testi sonucu
(x?=8808,966; sd=3403 p<0,000) ise anlamhdir. KMO degerinin 1’ e yakin olmasi faktoér analizi
icin uygun oldugunu gosterirken, Barlett’in kiresellik testi ise degiskenlerin birbirleriyle anlamh
olup olmadigini belirtir (Bilyikdztirk, 2016). Olcek verileri ile hesaplanan KMO degerlerinin
0,60’tan yiiksek olmasinin veri yapisinin faktor analizi icin uygun oldugunu ortaya koymaktadir

(BliyUkoztiirk, 2016). Bu verilerle faktor analizi icin uygun oldugu belirlenmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme Kaygisi Olgeginin madde havuzunda yer alan 94
sorunun verileri ile agcimlayici faktor analizinde, 6rnekleme yeterliliginin 6l¢tsii 0.50’in altinda
olan maddeler (1,6,10,12,40,59,60,70,71,81,87) dlcekten ¢ikariimistir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2013). Kalan maddeler lizerinden tekrar faktoér analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizinde
maddelerin yer aldiklari faktorlerdeki ylik degerleriigin 0,50 temel alinmistir (Sipahi, Yurtkoru ve

Cinko, 2013). Faktor disinda kalan maddeler ve faktor yikleri 0,50’ nin altinda kalan maddeler
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(34,53,47,68, 64, 63, 21, 22, 2, 3, 69, 18, 14, 17, 19, 66, 54, 82, 55, 30, 20, 62, 44, 61, 94, 75, 83,
25, 23, 24, 26, 27, 28, 41, 42, 45, 46, 58, 56, 57, 73, 77, 89) Olcekten cikariimistir. Faktor
analizinden sonra glvenirlik analizi yapilmistir. Bliytikoztlirk (2002), madde toplam korelasyonu
degerini yorumlarken; madde toplam korelasyonu 0,30 ve daha yiksek maddelerin kisileri iyi
derecede ayirt ettigi, 0,20-0,30 arasinda kalan maddelerin gerekli gérilmesi durumunda teste
alinabilecegi ya da maddenin dizeltilmesi gerektigi, 0,20°den daha disiik maddelerin teste
alinmamasini belirtmektedir. Bu ¢alismada madde toplam korelasyon degeri 0,29 ve altindaki
maddeler cikariimistir. Olgegin son formu icin faktor analizi, gegerlik ve giivenirlik calismalari
tekrar yapilarak son sonuglara ulasilmistir. Olcegin son formu 39 maddeden olusmakta ve

Olcekte olumsuz madde bulunmamaktadir. Tablo 4’te maddelerin puanlanmasi verilmektedir.

Tablo 4.

Olgegin Son Form Maddelerinin Puanlanmasi
Secenek Puan
Kesinlikle katiimiyorum 1

Katilmiyorum

Kismen katiliyorum
Katiliyorum
Kesinlikle katiliyorum

i wWIN

Tablo 4’te Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenme Kaygisi 6lcek maddelerinin
puanlanmasinin son hali gérilmektedir. Olcek maddeleri kesinlikle katiimiyorum 1 puan,
katilmiyorum 2 puan, kismen katiliyorum 3 puan, katiliyorum 4 puan ve kesinlikle katiliyorum 5
puan olacak bicimde puanlanmistir. Bu puanlama ile toplam puani yiiksek olan bireylerin kaygi
diizeyinin yiksek, toplam puani dusik olan bireylerin kaygl dlzeyinin distk oldugu

anlasilmaktadir.

Olgegin son sekli Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisi hesaplanmis ve Bartlett Sphericity

testi sonuglari degerlendirilmistir. Tablo 5’te KMO ve Bartlet testi degerleri verilmistir.

Tablo 5.
On Form KMO ve Bartlett Testi Dederleri
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterligi Katsayisi 0,904
Yaklasik Ki-Kare degeri 3626,869
Bartlett's Testi sd 741
p 0,000

Tablo 5’teki verilere gére KMO degeri 0,904 olarak hesaplanmistir. Barlett testi sonucu
(x2=3626,869; sd=741 p<0,000) ise anlamlidir. KMO degerinin 1’ e yakin olmasi faktor analizi igin
uygun oldugunu gosterirken, Barlett’in kiiresellik testi ise degiskenlerin birbirleriyle anlamh olup

olmadigini belirtir (Bliyiikoztiirk, 2016). Olcek verileri ile hesaplanan KMO degerlerinin 0,60’tan
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yliksek olmasinin verilerin faktor analizi icin uygun oldugunu gostermektedir (Blylkoztirk,
2016). Bu verilerle faktor analizi yapilabilecegi gorilmustir. Gelistirilen 6lgege iliskin faktor

analizi sonuglari Tablo 6'te verilmistir.

Tablo 6.
Olgege iliskin Acimlayici Faktdr Analizi Sonuglari
Yik Degeri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor
Dinleme Kaygisi Yazma Kaygisi Konusma Kaygisi Okuma Kaygisi
S67 0,740 S29 0,537 sS4 0,710 S48 0,620
S72 0,707 S31 0,768 S7 0,696 S49 0,717
S74 0,700 S32 0,700 S8 0,747 S50 0,717
S76 0,697 S33 0,551 S9 0,742 S51 0,643
S78 0,699 S35 0,660 S11 0,660 S52 0,762
S79 0,802 S36 0,814 S13 0,724 S65 0,601
S80 0,652 S37 0,809 S15 0,629
S84 0,773 S38 0,605 S16 0,688
S85 0,810 S39 0,653
S86 0,740 S43 0,622
S88 0,632
S90 0,577
S91 0,764
S92 0,715
S93 0,693

Tablo 6’daki verilere gore faktor analizi sonucu olusan 39 maddelik 6lgekte yer alan
maddelerin faktér yiikleri 0,537 ile 0,814 arasinda degismektedir. Olcegin Dinleme Kaygisi alt
boyutunda 15 madde, Yazma Kaygisi alt boyutunda 10 madde, Konusma Kaygisi alt boyutunda
8 madde ve Okuma Kaygisi alt boyutunda 6 madde bulunmaktadir. Dinleme Kaygisi alt
boyutunda yer alan maddelerin yiik degerlerinin 0,810 ile 0,577 arasinda degistigi, Yazma Kaygisi
alt boyutunda yer alan maddelerin yik degerlerinin 0,814 ile 0,537 arasinda degistigi, Konusma
Kaygisi alt boyutunda yer alan maddelerin yik degerlerinin 0,747 ile 0,629 arasinda degistigi ve
Okuma Kaygisi alt boyutunda yer alan maddelerin yiik degerlerinin 0,717 ile 0,601 arasinda

degistigi gorilmektedir. Faktor analizinde elde edilen varyans sonuglari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Varyans Yiizdeleri
Bilesen Toplam Varyans (%) Kumulatif
1 15,673 40,187 40,187
2 4,282 10,980 51,167
3 2,415 6,191 57,359
4 1,906 4,888 62,247
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Tablo 7’de goriildigi tzere 6lcek faktorlerinin 6z degerleri 15,673 ile 1,906 arasinda
degismektedir. Olgcegi olusturan dért alt faktériin, toplam varyansin %62,25’ini acikladig

gorilmektedir.
3.3. Giivenirlik Calismalari

Blylikoztlirk (2016) givenirligi, 6lctilmek istenen 6zelligin ne kadar dogru olguldigu
seklinde ifade etmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik analizi
uygulanmistir. Olgek maddelerinin ayirt ediciligini belirlemek igin alt ve (ist gruplarin puanlarinin
birbirinden farklilasip farkhlasmadig arastirilmistir. Katilimcilarin olgekten aldigi puanlar
kiicikten biytge dogru siralanmis ve %27’lik alt ve Ust grupta bulunan 66 6grencinin sonuglari

bagimsiz gruplar t- test ile analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Olgegin Alt-Ust Grup Madde Analizi
Ust Grup Alt Grup Madde-
Maddeler e ss e ss T p toplam
korelasyonu

S4 4,45 0,50 1,27 0,45 26,943 0,000* ,488
S7 4,61 0,50 1,33 0,48 27,268 0,000* ,549
S8 4,85 0,36 1,55 0,05 30,452 0,000* ,518
S9 4,55 0,51 1,33 0,48 30,452 0,000* ,610
S11 4,58 0,50 1,00 0,00 40,928 0,000* ,656
S13 4,42 0,50 1,00 0,00 39,193 0,000* ,638
S15 4,21 0,60 1,00 0,00 30,760 0,000* ,571
S16 4,76 0,44 1,21 0,42 33,863 0,000* ,577
S29 4,52 0,51 1,15 0,36 30,935 0,000* ,545
S31 4,27 0,67 1,00 0,00 27,885 0,000* ,552
S32 4,46 0,48 1,06 0,24 38,609 0,000* ,626
S33 4,52 0,51 1,00 0,00 39,788 0,000* ,537
S35 4,33 0,69 1,03 0,17 26,583 0,000* ,618
S36 4,27 0,67 1,00 0,00 27,885 0,000* ,596
S37 4,58 0,50 1,00 0,00 40,928 0,000* ,586
S38 4,48 0,51 1,12 0,33 31,877 0,000* ,623
S39 4,42 0,61 1,30 0,47 23,251  0,000* ,627
$43 4,52 0,51 1,30 0,47 26,763 0,000* ,650
S48 4,48 0,51 1,15 0,36 30,656 0,000* ,700
$49 4,79 0,42 1,33 0,48 31,318 0,000* ,649
S50 4,36 0,49 1,42 0,50 24,109 0,000* ,727
S51 4,48 0,51 1,27 0,45 27,144  0,000* ,666
S52 3,73 1,31 1,18 0,39 10,728 0,000* ,656
S65 4,45 0,51 1,15 0,36 30,452 0,000* ,636
S67 4,64 0,49 1,30 0,47 28,298 0,000* ,640
S72 4,55 0,51 1,52 0,51 24,298 0,000* ,577
S74 4,42 0,50 1,33 0,48 25,600 0,000* ,549
S76 4,64 0,49 1,52 0,51 25,453  0,000* ,665

175 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 5 (2), 167 - 181

The Journal of Limitless Education and Research, 5 (2), 167 - 181



(\%zz7 Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenme Kaygisi Olcegi: Gecerlik ve...

Sevgi GENC KOYLU, Ayse Derya ISIK

S78 4,79 0,42 1,27 0,45 32,892 0,000* ,612
S79 4,61 0,50 1,33 0,48 27,268 0,000* ,683
S80 4,52 0,51 1,33 0,48 26,199 0,000* ,612
S84 4,33 0,48 1,45 0,51 23,750 0,000* ,615
S85 4,45 0,51 1,33 0,48 25,750 0,000* ,659
S86 4,64 0,49 1,55 0,51 25,255 0,000* ,627
S88 4,39 0,50 1,27 0,45 26,706  0,000* ,620
S90 4,61 0,50 1,58 0,50 24,665 0,000* ,558
S91 4,64 0,49 1,52 0,51 25,453  0,000* ,714
S92 4,48 0,51 1,39 0,50 25,016 0,000* ,723
S93 4,42 0,50 1,42 0,50 24,280 0,000* ,666
Toplam 175,42 17,11 49,30 12,08 34,580 0,000* 1,000
*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde, alt ve Uist grup puanlari arasinda p<0.001 diizeyinde anlaml bir
fark oldugu belirlenmistir. Yapilan test sonucunda 6lcek maddelerinin i¢ gecerliginin ylksek
oldugu goriilmektedir. Tablo 9’da Yabanci dil olarak Tirkge 6grenme kaygisi 6lgeginin glvenirlik
analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 9.
Olgegin Giivenirlik Analizi Sonuglari

Cronbach Alpha Giivenirlik

Katsayisi
Dinleme Kaygisi 0,95
Yazma Kaygisi 0,92
Konusma Kaygisi 0,90
Okuma Kaygisi 0,91
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenme Kaygisi Olgegi 0,96

Tablo 9'da belirtildigi tGizere Dinleme Kaygisi alt boyutu icin 0,95, Yazma Kaygisi alt boyutu
icin 0,92, Konusma Kaygisi alt boyutu i¢in 0,91 ve Okuma Kaygis! alt boyutu icin 0,90 olarak
hesaplanmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme Kaygisi Olgeginin Cronbach Alfa (a) ig tutarlik
katsayisi ise 0,96 olarak hesaplanmistir. Analizler sonucunda elde edilen Cronbach Alfa (a)
katsayisinin 0,60 ile 0,80 arasinda olmasi durumunda 6lgegin givenilir; 0,80 ile 1,00 arasinda
olmasi durumunda ise 6lgegin yiiksek derecede glivenilir oldugu ifade edilmistir (Akgil ve Cevik,
2005; Biiyiikoztiirk, 2016). Bu baglamda hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenme Kaygisi

Olgegi ve alt boyutlarinin yiiksek derece giivenilir oldugu belirlenmistir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme Kaygisi Olgegi gelistirmek amaciyla yapilan bu
¢alisma sonucunda olusturulan 6lgegin gecgerlik ve giivenirlik sonuglarinin oldukga yiiksek oldugu

gorilmektedir. Olcek olusturulurken madde havuzu sorulari segici davranilarak olusturulmus ve
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uzman gorisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. 123 6grenci ile uygulama galismasi
yapilan dlgegin KMO degerinin 0,76 ¢cikmasi ve bu degerin 0,60’tan yliksek olmasi faktor analizine
uygun oldugunu géstermistir. Barlett testinin p <0.000 dizeyinde anlamli giktigini gorilmstir.
Faktor analizinde 0,50 yik degeri temel alinmis, glivenirlik analizinde ise madde toplam
korelasyon degerleri 0,29 altinda olan maddeler 6lgekten c¢ikariimistir. Toplamda 39 maddeden

olusan bir 6lcek olusturulmustur.

Olgegin goriinis gegerligi %$92,76 olarak hesaplanmistir. Olgegin son analizlerinde KMO
degeri 0,96 olarak belirlenmis, Barlett testinin p <0.000 diizeyinde anlamh ¢iktigini goralmustir.
Faktor analizi sonucunda elde edilen veriler okuma kaygisi, yazma kaygisi, dinleme kaygisi ve
konusma kaygisi olarak 4 ayri alt boyutta toplanmistir. Dinleme Kaygisi alt boyutu maddelerinin
faktor yuklerinin 0,810-0,577, Yazma Kaygisi alt boyutu maddelerinin faktor yiklerinin 0,814-
0,537, Konusma Kaygisi alt boyutu maddelerinin faktor yiklerinin 0,747-0,629 ve Okuma Kaygisi
alt boyutu maddelerinin faktor yiiklerinin 0,762-0,601 degerleri arasinda degistigi, toplam

varyansin %62,25’ini agiklayan bir 6lgek elde edilmistir.

Madde ayirt ediciligin belirlemek icin Olcekteki puanlar buylkten kiclige dogru
siralanmis, alt %27 ve Ust %27’lik gruplar olusturulmus ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Alt
ve (st grup p degeri p<0.001 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmustiir. Olcek maddelerinin
kendi icinde tutarli oldugu ve i¢ gecerliligin de yiksek oldugu sonucuna varilmistir. Dinleme
Kaygisi alt boyutu icin 0,95, Yazma Kaygisi alt boyutu i¢in 0,92, Konusma Kaygisi alt boyutu icin
0,91 ve Okuma Kaygisi alt boyutu icin 0,90 olarak hesaplanmistir. Yabanci Dil Olarak Tirkge
Ogrenme Kaygisi Olceginin Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlik katsayisi ise 0,96 olarak hesaplanmistir.

Olgek “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme Kaygisi Olcegi” olarak doért temel becerideki kaygiyi

6lgmeye hazir hale getirilmistir.
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Anxiety Scale in Learning Turkish as a Foreign Language:

Validity and Reliability Study

EXTENDED SUMMARY
This study has been prepared with the aim of creating Turkish language anxiety scale as
a foreign language. Teaching Turkish as a foreign language has been a new field that started in
the 80s and has been very popular in recent years. Teaching Turkish to foreigners started in 1982
with the program of Turkish Language and Culture at Bogazigi University and continued with the
establishment of Ankara University TOMER center, and later they worked on teaching Turkish

to foreigners as TOMER (Turkish Teaching Center) or language centers at many universities.

Anxiety may occur in people while learning a target language. This type of anxiety has
been described as foreign language anxiety. Similar concerns can be seen in individuals who
learn Turkish as a foreign language. When the literature is reviewed, it is seen that important
studies are carried out in the field of foreign language anxiety. Foreign language anxiety and
Turkish language learning anxiety constitute close concepts. There are studies to determine the
anxiety levels of learners in teaching Turkish as a foreign language. In the field, some studies on
speaking, writing, reading and listening anxiety were conducted. When these studies are
examined, it is observed the scale development studies are carried out separately on each skill
of speaking, reading, listening and writing. Therefore, the studies on the anxiety of learning
Turkish as a foreign languge are not likely to be sufficient to measure all skills in the literature.

For this reason, this scale study was conducted.

The scale was prepared by scanning the required field and necessary arrangements were
made by seeking expert opinions. In order to determine the validity of the scale, the scale was
changed by taking expert opinions by 2 lecturers teaching Turkish to foreigners and 3 academics
working in teaching Turkish to foreigners. According to the expert opinions, the validity of the
final form was calculated as 92.76%. 123 foreign students learning Turkish, reached via Istanbul
University and social media, were involved in the study. Validity and reliability analyzes of the
study were done with SPSS 20.0. Findings were presented in the form of tables. 41 of the 94
items in the Turkish Learning as a foreign language Anxiety Scale were formed as negative and
53 of them as positive items. The items were prepared in the 5-point Likert type as "l absolutely
disagree (1), disagree (2), partially agree (3) agree (4) strongly agree (5)". The KMO value of the

scale, which was applied with 123 students, was 0.76 and this value was higher than 0.60, which
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showed that it was suitable for factor analysis. Barlett test was found to be significant at p <0.000
level. The factor analysis was based on a load value of 0.50, while in the reliability analysis, items
with item total correlation values below 0.29 were excluded from the scale. A scale consisting
of 39 items in total was created. In the last analysis of the scale, KMO value was determined as
0.96, and it was seen that the Barlett test was significant at the level of p <0.000. The scale has
15 items in the sub-dimension of listening anxiety, 10 items in the sub-dimension of writing
anxiety, 8 items in the sub-dimension of speaking anxiety and 6 items in the sub-dimension of
reading anxiety. It is observed that the load values of the items in the sub-dimension of listening
anxiety ranged between 0.810 and 0.577, the load values of the items in the sub-dimension of
writing anxiety ranged between 0.814 and 0.537, and the load values of the items in the sub-
dimension of speaking anxiety ranged between 0.747 and 0.629 and sub-dimension of reading

anxiety ranged between 0.717 and 0.601.

As aresult of the analyses, it was determined that the scale consists of 4 sub-dimensions:
listening anxiety, writing anxiety, reading anxiety and speaking anxiety. The scale has been
proved to have internal validity. It was calculated as 0.95 for the first sub-dimension, 0.92 for
the second sub-dimension, 0.90 for the third sub-dimension, 0.91 for the fourth sub-dimension
and Cronbach's Alpha (a) reliability coefficient was calculated as 0.96. for the Anxiety Scale in
Teaching Turkish as a Foreign Language. It is seen that the validity and reliability results of the
scale created as a result of this study conducted in order to develop Anxiety Scale in Learning
Turkish as a foreign language. It has been determined that the anxiety scale in Turkish learning
as a foreign language can be used as a valid and reliable data collection tool to measure all

language skills in teaching language.
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Ozet: Her bireyin dzel, biricik oldugu giinimiizde 6grenme, algilama bigimlerinin de farkli
oldugunu soylemek miumkindir. Calismanin amaci, Gardner’in tanimladigi zeka turlerinden biri
olan bedensel zeka ile drama arasindaki iliskiyi ortaya koyarak dramanin bedensel zekanin
gelisimindeki rolinU arastirmaktir. Bedensel zeka ile dramanin birlikte ele alindig1 calismalara
literatlirde ¢ok fazla yer verilmedigi gorilmektedir. Calismada oncelikle drama tanimlanmis,
ardindan bedensel zeka ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bedensel zeka tanimlanirken yapilan
calismalardan da destek alinip drama ile iliskilendirilerek aciklamaya calisilmistir. Yapilan bu
calismada drama ile bedensel zeka arasinda glicli bir bag oldugu ve birbirini destekledigi, bu
nedenle dramanin egitim programlarinda daha fazla yer almasi gerektigi sonucuna ulasiimistir.
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The Relationship Between Physical Intelligence and Drama

Abstract: It is possible to say that the ways of learning and perception are different, as
each individual is unique. The aim of the study is to investigate the role of drama in the
development of bodily intelligence by revealing the relationship between bodily intelligence and
drama, one of the types of intelligence defined by Gardner. It has been observed that the studies
dealing with physical intelligence and drama are not included in the literature. In the study, first
of all, the drama was defined and then information about physical intelligence was included.
While trying to define physical intelligence, it was tried to explain by getting support from
studies and associating it with drama. In this study, it was concluded that there is a strong
connection between drama and physical intelligence and it supports each other, therefore
drama should be included more in education programs.
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1. Girig

Bireyselligin ve bireysel 6zelliklerin 6n plana ¢iktigi glinimiizde her kisinin biricik oldugu,
Ozel oldugu ve dinyayl algilama biciminin de kendine 6zgli oldugu kabul edilmektedir.
Farkhliklarin 6n plana ¢iktigl, her cocugun farkl bir 6grenme tarzinin oldugunun kabul gérdugi
glnimiz egitim sistemi icinde 6zellikle 6grenci merkezli egitimi bdyle bir diisiincenin ifadesi
olarak dusiinebiliriz. Bu farkliliklari Harvard Universitesi Profesérlerinden Howard Gardner

"Coklu Zeka Kurami" ile agiklamaktadir (Basaran, 2004).

Zekanin birden cok bilesenden olustugunu ileri siiren Gardner, kuraminin temelini,
biyolojik ve kiltirel boyutlarin olusturdugunu ileri slrer. Gardner, degisik 6grenme tirlerinin,
beynin degisik bolgelerinde gergeklestigini, biyolojik etkenlere ek olarak zeka gelisiminin kltir
ile iliskili oldugunu soyleyerek bunu kiltlrlerin deger verdigi zeka tiirleri ve buna bagli olarak

davranis bigimlerinin daha ¢ok gelismesiyle agiklar.

Gardner’in teorisine gore; insanlar farkli alanlarda yeteneklidir yani bir alandaki yetenegi
diger alanlara gér daha fazla ya da az olabilmektedir. Ornegin, Einstein’in matematiksel zekasi

diger zeka alanlarina gore daha 6ndedir (Campbell 1996. Akt. Aykag, Aykag ve Sarikaya, 2018).

Gardner, Coklu Zeka kitabinda bir viyolonistin muziksel zekaya ihtiya¢ duydugu gibi
bedensel zekaya, bir orkestra sefinin uzamsal, kisisel ve sozel zekaya da ihtiya¢ duydugunu
belirtmistir. Bir alanda birden fazla zekaya ihtiya¢ duyulmaktadir, bir zeka da bircok farkh alan
icinde yer alabilir (Gardner 1993 Akt. Ozkan, 2008).

Coklu Zeka Kuraminda dokuz tir zekadan s6z edilmektedir.
1. Sozel / Dil Zekasi

2. Mantik / Matematiksel zek3

3. Gorsel / Uzamsal zeka

4, Bedensel / Kinestetik zeka

5. Muzik / Ritim zekasi

6. Sosyal zeka

7. Ozedoniik zeka

8. Doga zekasi

9. Duygusal Zeka
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Bireyin sahip oldugu farkli zeka tirleri ile farkh alanlarda gosterdikleri basarilar

iliskilendirilebilmektedir (Ozcan, Basbay ve Erdem, 2006).
2. Drama

Davranisgi yaklasimda 6gretmen, dgrenciye bilgiyi direkt olarak vermektedir. Ogrencinin
basarisi ne kadar bilgiye sahip olduguyla iliskilidir. Ezbere dayali olan bu yaklasimda 6grenciden
beklenen verilen bilgileri aklinda tutabilmesidir. Yapilandirmaci yaklasimda ve 6grenci merkezli
egitim yontemlerinde ise bilginin oldugu gibi aktariimasi yerine, bireyin bilgiyi yeniden
yorumlayarak kullanabilecegi hale getirmesiyle anlam kazanmistir. Bu yaklasima goére
ogretmenden 6grenciye hazir bilgiyi vermesi yerine, bilgiye giden yolda rehberlik etmesi

beklenmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli egitimle birlikte farkl 6gretim yontemlerine
ihtiyac duyulmustur. Bu yontemlerden, 6grencinin kendini tanima, elestiri yetenegini gelistirme,
bilgiyi deneyimleme ve bilgiyi yeniden yorumlama, 6ziimseme ve problem c¢ozme gibi
becerilerini desteklemesi beklenmektedir. Drama ise bir¢ok yoniyle bu becerilerin gelismesine

hizmet etmektedir.

Kaynaklarda dramanin bircok taniminin yer almasiyla birlikte San (1998), yaratici
dramayi, daha 6nce hazirlanmis bir metin olmaksizin, katiimcilar tarafindan olusturulan, kisiye
0zgl, kisinin kendi yasantisina ve anilarina dayanarak olusturdugu dogaglama, canlandirma
olarak tanimlanmaktadir. Drama, bireyin aktif olarak katilmasini, kendini ifade edebilmesini,
cevresiyle etkilesim kurabilmesini, gercek diinya ile kurgusal diinya arasinda iliski kurmasini
saglar. Drama cocugun yaraticlliginin gelismesine katki saglar ve onu hayata hazrlar. Bu

bakimdan hem bir egitim metodu hem de bir ders olarak egitim alanidir.

San (1996), drama yonteminin egitimde kullaniimasini olduk¢ca 6nemli bulmaktadir ve

bir kavram veya konunun daha iyi 6gretilmesinde ya da igsellestirilmesi olarak agiklamaktadir.

Dramanin hedeflerini sdyle siralayabiliriz:

. Yaraticiligi gelistirme,

. Estetik bakis agisi kazandirma,
. Gelistirilen iletisim hlinerleri,
. Kendine gliven duyma,

. So6zcuk dagarcigini gelistirme,
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. Dil becerilerini gelistirme,

. Empati kurmayi saglama ve empati becerisini gelistirme,

. Elestirel disiinme yetenegini gelistirme,

. Manevi olaylarin kazanilmasini saglama,

. Problem ¢6zme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis acisiyla inceleme,

. Somut gérme ve kalicl 6grenmeyi saglama,

. Soyut kavramlari somutlastirma gibi hedefleri bulunmaktadir (Nixon, 1988: 11;

O’Neill,1990:201; Omeroglu 1990:41; Ustiindag 1994:24; Fleming, 1995:95 Akt. Ustiindag,
1998).

Dramanin hedefleri incelendiginde, her bir hedefin ¢oklu zeka kuraminda yer alan zeka
tarleriyle iliskili oldugu, her bir zekd tlriinin sahip oldugu ozellikler agisindan drama
etkinliklerinin gelistirici 6zelliklere oldugu gorilecektir. Verilen bilgiler 1siginda, drama
etkinliklerinin hedefleri ile Gardner’in ¢coklu zeka kuramina gore siniflandirdigi zeka tiirlerine
sahip olan insanlarin o6zelliklerini iliskilendirdigimizde bircok ortak noktanin var oldugu

gorilecektir (Aykag, Aykac ve Sarikaya, 2018).

Calismanin devaminda bu alanlardan birisi olan bedensel zekayr tanimlanirken,
yukaridaki hedeflerden ve yapilan c¢alismalardan destek alarak drama ile bedensel zeka

arasindaki iliski aciklanmaya cahsilacaktir.
3. Bedensel / Kinestetik Zeka (Bodily/ Kinesthetic intelligence)

Bu zekd tlrline sahip insanlar, bedenlerini iyi kullanan, bedensel hareketleri
yorumlayabilen, beden ile zihin arasindaki bagi gli¢li olan insanlar olarak tanimlanabilmektedir.

Ayrica bu bireyler bedensel olarak aktif olmayi ve fiziksel hareket icinde olmayi tercih ederler.

Bedensel zekanin gelisimi sadece atletik yapida olanlarla sinirlanmamaktadir. Dogustan
gelen kinetik potansiyeller, cocuklarin ylirime potansiyelleri, gelisimin herhangi bir evresinde
motor hareketleri kazanabilme ve gelistirebilme yetenekleri ile yiiz ifadeleri, durus ve diger bir
deyisle 'beden dili' ile ifade edilebilen incelikler, bu zekanin 6zellikleri olarak gosterilmektedir.
Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken ya da bir ugakta pilotun gostergelerin ince ayarini
yaparken gosterdigi ince-motor kontroliin, bu zekanin gelismis oldugunun gostergesi oldugu ileri

surilmektedir (Bellenka, 1997; Bumen, 2004 Akt. Basaran, 2004).
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Bedensel zekd alani 6n planda olan bireyleri Ozkan (2008) calismasinda soéyle

actklamistir:
o Dans etmeyi severler.
. Bedenlerini kontrol etmekte basarilidirlar.
. Hareket etmeyi ve hareket halinde kalmayi tercih ederler.
. Dokunmak isterler.
. Dokunarak 6grenmekte daha iyidirler.
. Spor yaparlar ya da sportif etkinliklerle ugrasirlar.

Bu zeka tlrline sahip olan insanlar dans, spor, heykeltiras ya da sinema sanatgisi gibi
meslekleri tercih edebilirler. Bu zeka tiiriine sahip insanlar dokunarak, yaparak yasayarak ya da

deneyimleyerek daha kolay 6grenirler (Ozkan, 2008).
4. Bedensel Zeka ve Dramanin Birbirini Desteklemesi

Drama katilimcisina dogaclamalar araciligiyla kurgusal bir diinya sunar ve bu kurgusal
diinyada katihmci duyussal, bilissel ve devinimsel becerilerini kullanma ve gelistirme firsati

yakalar. Drama bu becerileri kazandiran bir 6gretim yéntemidir. (Ustiindag, 2004).

Bedensel zekd alani baskin olan 6grenciler fiziksel hareketler, spor yapma, drama,
hareketlerle modeller yaratma, hareketlerini koordine etme, denge ve vicut dili oyunlari vb. gibi

etkinliklerde basarilidirlar (Temur, 2013).

Soytiirk (2007) calismasinda 9-11 yas grubu cocuklarina yaratici drama teknigini
uygulamis ve deney grubundaki 6grencilerin hareket becerisinin kontrol grubuna gére daha

ylksek oldugunu tespit etmistir.

Wee (2009) 1sinma, ana etkinlik ve sonuglandirma bélimlerinden olusan iyi tanimlanmis

bir drama ders yapisi iginde gocuklarin kinestetik kesiflerinin arttigini belirtmistir.

Aldemir (2010) galismasinda drama ve dans egitiminin 5-6 yas ¢ocuklarinin kaba ve ince
motor gelisimlerine etkisinin incelemistir. Bulgulara gore, deney grubundaki ¢ocuklarin ince

motor gelisimlerinde anlamli bir fark oldugu saptanmistir.

Pekdemir ve Akyol (2015), drama egitiminin cocuklarin soézel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, mduzikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal,
e
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O0zedonlk-i¢csel ve doga zeka alanlarinda farklilik yaratip yaratmadigini arastirmislardir. Bulgulara
gore, zeka alanlar alt boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
anlamh fark olmadig tespit edilirken zeka alanlar alt boyutlarinda hangi gruptan olduguna

bakilmaksizin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmustir.

Murtaza Aykag, Necdet Aykag ve Hakan Serhan Sarikaya (2018), yaptiklari bir calismada
yaratici drama ve coklu zeka arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya cikarilarak 6grenme
sUrecinin etkililigi acisindan tartisilmasini amaglamislardir. Nitel arastirma yéntemiyle yapilan bu
calismanin sonuclarina goére, yaratici drama ile ¢oklu zeka arasinda birebir 6rtiisen birgok
benzerligin bulundugu farkliliklardan daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica calismada tim zeka

alanlari galigmalardan yararlanilarak yaratici drama ile iliskilendirilmistir.

Utkiir (2018), tezinde yaratici drama yénteminin hayat bilgisi derslerinde kullanilmasinin
ogrencilerin basari ve tutumlarina etkisinin incelemistir. Bulgulara goére deney grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrasindaki basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindan

ylksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Asagidaki tablonun ilk sttununda bedensel zekanin gostergelerine yer verilirken
(Biimen, 2005; Ozcan, Basbay ve Erdem, 2006), ikinci siitunda bu gdstergelerin drama ile iliskisi
acitklanmaya cahsiimistir.

Tablo 1.

Bedensel Zekd ile Dramanin Birbirini Desteklemesi

Bedensel/Kinestetik
Zekanin Gostergeleri

Drama ile iliskisi

Dramada dogaglama asamasina gelinceye kadar hazirlik asamasi vardir.
Ornegin oyunlar, algi agma ile ilgili bes duyuyu gelistirme amagli egzersizler
hazirhk asamasini olusturur. Bu ve buna benzer c¢alismalar 6grencilere
duyularini yogun olarak kullanma sansi vermektedir. Ayrica bu konulardaki
duyarhhigi artan ¢ocuk, dogaglamaya daha etkin olarak katilacaktir.
Dramada, hangi s6zlin ne zaman sdylenecegi, ne zaman ortaya ¢ikilacagi gibi
olaylarin zamanlamasi 6grenciye birakilmistir. Bir drama programi iginde
Zamanlamayi iyi yapma ornegin dogaclama icin 6grenciden, zamani iyi kullanmasi, verilen siire iginde
UrUni ortaya koymasi beklenir. Bu bakimdan drama 6grencilerin zamanlama
becerilerini gbstermelerine olanak saglamaktadir.
Drama, 6grencilerin dogrudan aktif olarak katildigi bir 6gretim yontemidir.
Drama galismalarinda her 6grenci dramanin bir pargasidir. Dramada her bir
Dogrudan katilimci olma ogrenci etkinlik icinde yer almak zorundadir. Seyirci olarak ¢alisma alaninda
bulunulmasina izin verilmez. Bu bakimdan drama sirecine her 6grenci
dogrudan katihm saglamis olmaktadir.
Drama, soyut kavramlarin somutlastirarak anlatilmasinda kullanilan 6nemli
bir yontemdir. Katiimcilar, kendi sinirhliklari dahilinde konuya yaklasir, soyut
ve somut kavramlari degerlendirir, yorumlar, dizenler ve sergiler.
Ogrencilerin  somutlastirma sonucunda ise daha etkili 6grendiklerini
soyleyebiliriz.

Nesneleri dokunarak
tanimak isteme

Somut 6grenime egilimli
olma
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Bedensel/Kinestetik

Zekanin Goéstergeleri Drama ile fliskisi

Motor becerileri bireyin hareket etmesiyle dogrudan iliskilidir. Drama ise

Motor becerileri pekistirme  bireyi hareket halinde tutan, motor becerilerini kullanma ve gelistirme firsati
sunan bir ydntemdir.
Drama siirecinde zaman zaman miizik ve siir gibi sanatlardan da destek alinir.
Drama, harekete dayali etkinliklerle jest ve mimiklerini kullanarak,
dokunarak, dans ederek bireyin bedensel, bilissel, duyussal alanlarda ifade
becerilerini gelistirmesinde etkili olabilir.
Bir drama programi iginde cesitli egzersizlerle katimci, cevreye karsi
duyarhlig: gelistirilerek farkindaliklari arttirilir. Béylece olaylar arasinda hizli
Cevreye gabuk cevap baglanti  kurabilir, neden sonug iliskilerini iyi degerlendirebilirler.

verme Dogaglamanin tanimi ise buna oldukg¢a yakindir; belirli bir 6n hazirhk
olmaksizin, olayin/durumun akisina uygun olan cevap verme, davranista
bulunma diyebiliriz. Dogaglama dramanin temelini olusturur.
Dramada dogaglamalar sirasinda canlandirilan anin duygusunu yansitirken
beden dilini kullaniriz. Hatta bazi durumlarda anlatmak istedigimiz mesajin
tamaminda beden dilini kullanabiliriz. Bu bakimdan drama ile beden dili
kullanimi ig icedir.

Dans etmeyi sevme

Beden dilini kullanma

Viicut kontrol ve Dramada ¢ocuk, dogaglama ve rol oynarken belirli duygulari ve disiinceleri
kondisyonunda bagarili ifade edebilmek icin viicutlarini nasil kullanmalari gerektigini 6grenirler.
olma

Pandomin, sdzcik ya da ses kullanmadan yapilan dramadir. Dolayislyla
dramayla dogrudan iliskili oldugu soylenebilir. Taklit yapma ise dramada
kullanilan yontemlerden birisidir (dalda duran bir sergeyi canlandirmak gibi).

Pandomin ya da taklit
yapma

Tabloyu inceledigimizde, bedensel/kinestetik zeka alani yiksek olan bireylerin
bedenlerini kullanmak isteme, viicut kontrollinii saglama, dans ve hareket etmeyi sevme, jest ve
mimikler ile diistincelerini ifade etme, oyun oynama ve dogrudan katilimci olma gibi devinimsel
hareketlerde bulunmak istediklerini gérmekteyiz. Drama ¢alismalari ise bu hareketlerin

tamamini kapsar.
5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Drama bireye birgok yonden kendini ortaya koyma sansi tanir. Drama ¢alismasinda tiim
bireyler ¢alismaya katilmak durumundadir. Béylece birey siire¢ boyunca aktiftir ve yaparak
yasayarak deneyimleme firsati bulur. Bu bakimdan etkili bir 6gretim yontemi oldugunu

soylenebilir.

Bedensel zeka ile drama arasindaki iliskiyi ortaya koyarak dramanin bedensel zekanin
gelisimindeki rollinii arastiran bu ¢alisma sonucunda, drama ile bedensel zeka arasinda gtigli bir
bag oldugu soylenebilir. Drama c¢alismalarinin bireyde gelistirmek istedigi ozelliklere
baktigimizda hatiri sayilir 6l¢clide bedensel zekanin 6zelliklerine, bedensel zeka alani yliksek
bireylerin basarili olduklari alanlara rastlanir. Ornegin, bir drama calismasinda birey, duygularini
beden dilini kullanarak ifade etme, viicut hareketlerini koordine etme, zamani iyi planlama gibi
beceriler de kazanir ve bu beceriler bedensel zeka alaninin 6zelliklerindendir. Bu baglamda bu
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iki alan birbirinden bagimsiz degerlendiriimemelidir. Drama galismasi yaparken bireyin ayni

zamanda bedensel zeka alaninin da beslendigi rahatlikla soylenebilir.

Drama bir yontem olarak derslerde kullanildigi zaman 6grencilerin basarilarinin ve
derslere karsi olan tutumlarinin arttigi gériilmastir (Utkiir, 2018). Bunun birlikte dramanin
hareket becerisine, viicut diline veya ince ve kaba motor gelisimine olan katkisi da grmezden
gelinemez (Aldemir, 2010; Soytirk, 2007; Temur, 2013). Dramanin bu gelistirici yanlarina
bedensel zeka alanini da eklemek mimkiindir (Aykag, M., Aykag, N. ve Sarikaya, 2018).

Dramanin bedensel zeka ile arasinda giiclii bir bag olmasina, birbirini desteklemesine
ragmen bu iki alanin birlikte ele alindigi calismalar neredeyse yok denecek kazar az
bulunmaktadir. Bu konunun 6nemini belirtip, coklu zeka alanlari ve dramanin iliskilendirildigi

calismalarin artmasi gerektigi dnerilmektedir.

Coklu zeka kuraminda yer alan zeka tiirlerinin drama ile olan iliskisini agiklamak igin

deneysel calismalara da yer verilebilir.
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The Relationship Between Physical Intelligence and Drama

EXTENDED SUMMARY
Today, where individuality and individual characteristics come to the fore, it is accepted
that every person is unique, special and the way of perceiving the world is unique. In today's
education system, where differences stand out and every child has a different learning style, we
can consider student-centered education as an expression of such an idea. Howard Gardner, a
Harvard University Professor, explains these differences with "Multiple Intelligence Theory"

(Basaran, 2004).

Gardner has four criteria for a feature to be intelligence: These are symbols, the value
of culture, the means of producing goods or services, and the ability to solve problems (Bellenka,
1997. Act. Basaran, 2004). According to Gardner's theory; Most people have the power of
creativity in a particular field, and each person's ability in one field may be more dominant than
other fields, that is, more developed than in other fields. For example, Einstein's mathematical
intelligence is ahead of other intelligence areas (Campbell 1996. Act. Aykac, Aykag and Sarikaya,
2018).

Drama

In the behaviorist approach, the teacher gives the student information directly. The
student's success is related to how much knowledge he has. In this memorization-based
approach, the expected information from the student can be kept in mind. In constructivist
approach and student-centered education methods, instead of transferring information as it is,
it has gained meaning by making the individual to use it by reinterpreting the information.
According to this approach, instead of providing the student with ready-made information, the

teacher is expected to guide the path to knowledge.

Different teaching methods were needed with the constructivist approach and student-
centered education. From these methods, students are expected to support their skills such as
self-knowledge, developing the ability of criticism, experiencing information, solving problems
and assimilating information. Drama, on the other hand, serves to develop these skills in many

aspects.

Bodily / Kinesthetic Intelligence

191 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 5 (2), 182 - 193
The Journal of Limitless Education and Research, 5 (2), 182 - 193



(\Pzz7 Bedensel Zeka ile Drama Arasindaki iliski

Gulizar NACAR

It is argued that the traits of people with this type of intelligence are all about bodily
movements and the movements of the hands, and that it is about controlling and interpreting
body movements, dealing with physical objects, and the existence of a harmony between body
and mind. The development of bodily intelligence is not limited to those of an athletic nature.
Congenital kinetic potentials, children's walking potentials, their ability to gain and develop
motor movements at any stage of development, and their facial expressions, posture, and
subtleties that can be expressed in 'body language' are shown as the characteristics of this
intelligence. It is suggested that the fine-motor control shown by a surgeon when performing
open heart surgery or by fine-tuning the indicators on an airplane (Bellenka, 1997; Bumen, 2004

Act. Basaran, 2004).
Supporting Physical Intelligence and Drama

The drama offers its participant a fictional world through improvisations, and in this
fictional world they will have the opportunity to use and develop participatory affective, cognitive

and dynamic skills. Drama is a teaching method that gives these skills. (Ustiindad, 2004).

Students with physical intelligence dominate physical movements, sports, drama,
creating models with movements, coordinating their movements, balance and body language

games, etc. They are successful in activities such as (Temur, 2013).
Conclusion, Discussion and Suggestions

Drama gives the individual a chance to reveal himself in many ways. In the drama study,
all individuals have to participate in the study. Thus, the individual is active throughout the
process and has the opportunity to experience by living. In this respect, it can be said that it is

an effective teaching method.

As a result of this study, which investigates the role of drama in the development of
bodily intelligence by revealing the relationship between bodily intelligence and drama, it can
be said that there is a strong link between drama and bodily intelligence. When we look at the
features that drama studies want to develop in the individual, the characteristics of physical
intelligence and the areas where individuals with high physical intelligence are successful are
encountered. For example, in a drama study, the individual acquires skills such as expressing his
emotions using body language, coordinating body movements, planning time well, and these

skills are characteristics of the field of physical intelligence. In this context, these two fields
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should not be evaluated independently. While doing drama, it can be said that the individual is

also fed with physical intelligence.

Although the drama has a strong bond with bodily intelligence and supports each other,
the studies dealing with these two areas are almost nonexistent. It is suggested that the
importance of this subject should increase, and the studies in which multiple intelligence

domains and drama are associated should increase.

Experimental studies can also be included to explain the relationship between the types

of intelligence in the theory of multiple intelligence and drama.
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