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Kagittan Ekrana Okuma Alanindaki Gelismeler

Firdevs GUNE$, Prof. Dr., Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, firdevsgunes@bartin.edu.tr

Oz: Bilgi ve iletisim teknolojisindeki hizl gelismeler okuma alaninda énemli degisikliklere neden olmaktadir.
Basili Urlinlere dayali olarak gelistirilen okuma becerileri degismekte, yerini “ekran okuma”, “ekranik diisinme” gibi
beceriler almaktadir. Oniimiizdeki yillarda bilgisayarlarin giderek yayilacagi, égrencilerin kagit kitaplari tamamen
birakacaklari ve ekrandan okumaya yonelecekleri iddia edilmektedir. Bunlarin olumlu ve olumsuz yonleri
incelenmektedir. Arastirmalar, kagittan okuma ile ekran okuma arasindaki 6nemli farkhliklarin oldugunu
gostermektedir. Bunlar géz hareketleri, dikkat, anlama, dusiinme ve zihinsel becerilerde yogunlagmaktadir. Ekran
metinlerinin sirekli hareket etmesi, sayfalarin pes pese gelmesi, okuyucunun goz ve zihnini etkilemekte, bilginin
verini bulmayi ve hatirlamayi giglestirmektedir. Ekran metninin parca parga goriinmesi metindeki bilgileri
birlestirmeyi ve anlamayi glglestirmektedir. Zihnimiz ekrandan gorilen boélimlerle kaybolan bolimlerdeki bilgileri
birlestirmek ve anlamak icin daha fazla galismaktadir. Ekran okumanin bu tir sikintilari yaninda 6nemli yararlari da
bulunmaktadir. Bunlarin basinda dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirmesi gelmektedir. Ekran okuma beynimizin
cesitli bolgelerini harekete gegirmekte, karmasik disilinceleri izleme, kontrol etme, ¢ok yonli diisinme, hizli karar
verme gibi becerileri gelistirmektedir. Boylece alanda yillardir uygulanan kagittan okuma 6gretimi, metin, ortam ve
okuyucu tipi degismektedir. Bu durum okuma kiltiri ile aliskanhgini da etkilemekte ve degistirmektedir. Egitim
surecinde basili Urlinleri okuma kadar ekran ve e-kitap okuma 0Ogretimine de dnem verilmeli, 6grencilerimizin
gelecegin daha karmasik teknolojilerine hazirhklh olmalari saglanmaldir.

Anahtar Kelimeler: Ekran okuma, okuma 6gretimi, okuma becerileri

From Paper to Screen Developments in the Field of Reading

Abstract: The rapid developments in information and communication Technologies caused to significant
changes in the field of reading. Reading based on print materials has changed and been replaced by such skills as
“screen reading” and “thinking based on screen”. It is claimed that in the following years, computers will be more
and more widespread, students will completely stop using printed books and focus on screen reading. The
advantages and disadvantages of this is still examined. Studies indicate significant differences between reading from
paper and screen reading. These are mostly on the eye movements, attention, comprehension, thinking and
cognitive skills. The fact that texts on the screen moves constantly, that the pages come one after another affect the
eyes and minds of the reader and that makes finding and remembering where the information is difficult. That the
text on the screen is seen partially makes it difficult to combine and understand the information on the text
difficult. Our minds spend more effort to combine and understand the information that is on the screen and that
passed from the screen. In addition to all these difficulties of screen reading, it has significant benefits. One of them
is that it improves language skills as well as cognitive and social skills. Screen reading activates various parts of our
brain and develops such skills as monitoring complex ideas, controlling, multidimensional thinking, taking fast
decisions etc. Thus, reading on paper, which has been in practice for years, as well as text, environment and reader
type are changing. And this effects and changes both the reading culture and reading habits. Teaching students
screen and e-book reading should be considered in the process of education as much as reading print materials and
our students should be enabled to be ready for complex technologies of the future.

Key Words: Screen reading, teaching reading, reading skills.
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I. GIRiS

Glnumuizde hizla gelisen bilim ve teknoloji egitim alanini dogrudan etkilemekte,
yillardir uygulanan yaklasim, yontem, ara¢ ve gerecglerin degismesine neden olmaktadir.
Eskiden kitap, dergi, ansiklopedi gibi basili Grlnlerin kullanildigi okullarda artik bilgisayar,
televizyon, video gibi aracglar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu araglarla bilgiye ulasma, arastirma;
bilgiyi paylasma ve 6grenme daha kolay olmaktadir. Bu durum c¢ogu kisiyi basili Grlinler yerine
elektronik araglara yoneltmekte, yeni bilgileri ekrandan okuyarak 6grenmelerini saglamaktadir.
Boylece basili Uriinlere dayali olarak gelistirilen okuma becerileri degismektedir. Bunun yerini
“ekran okuma”, “ekranik dislinme” gibi yeni kavram ve beceriler almaktadir. Ekran okuma;
giincel bilgilere ulasmak, yenilikleri izlemek, kendini gelistirmek ve o6grenmeyi slrdirmek
isteyen bireylerin 6ncelikli tercihi olmaktadir. Bu gelismeler okullarda da gorilmekte ve ekran

okuma 6grencilerde de hizla yayllmaktadir.

1.1.0kuma Nedir?

Okuma, zihinsel gelisime en bulyik katkiyr saglayan 6grenme alanlarindan biridir. Bu
nedenle okuma 06gretimi Gzerinde 6nemle durulmakta, cesitli tanimlar yapilmakta, yontem ve
teknikler gelistiriimektedir. Okuma kavrami, yazinin bulunusundan gilinimize kadar egitim
yaklasimlarina ve dénemlere gére farkl bicimlerde tanimlanmistir. Ornegin Mialaret’e gére
okumak, yazili bir mesaji sozIi bir mesaja cevirerek ona anlam yilklemektir. Bouquet’'e gore
okumak, gozleri satirlara yoneltmek ve kelimelerin (stiinde gezdirmektir. Borel’e gbre okumak,
anlamh bir mesaji seslere donlistirmektir. Estienne’e gore okumak harfleri fark etmek ve
bunlari seslere ¢evirmektir. Bourcier'e gore okumak anlamaktir. Ancak okumaya yeni baslayan
cocuklar icin harfleri seslere donistiirmektir. Giasson ise okuyucunun bir metin karsisindaki
aktif slireci (Giasson, 1997) olarak tanimlamaktadir. GoruldGgu gibi tanimlarin bazilarinda
okumanin fiziksel boyutu bazilari da zihinsel boyutu ele alinmaktadir. Son yillarda yapilandirici
yaklasimla birlikte okumanin daha c¢ok zihinsel boyutuna agirlik verilmekte, okumayla alinan
bilgilerin islenmesi ve zihinde yapilandiriimasi tizerinde durulmaktadir.

Yapilandirici yaklasima gore okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi gz, ses ve beynimizin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu
slrece c¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli gérilen bilgiler
segilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma, problem ¢ézme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir.
islenen bilgiler, &n bilgilerle birlestiriimekte ve metinde sunulan gérsellerden de yararlanilarak
yeniden anlamlandiriimaktadir. Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, glidiilenmesi, okuma amaci,
dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2005). Kisaca okuma siirecinde
yazilanlar zihinsel kavramlara gevrilerek anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir.

Okuma, sadece yazilari kesfetme, anlama ve bilgileri zihinse yapilandirma degildir.
Okumak, ayni zamanda yazinin anlamina gondlli katki yapmaktir. Yani bireyin 6n bilgileriyle
yazinin anlamini bulmasi, bunlari birlestirerek yeni anlamlar olusturmasidir. Béylece okuyucu,
metni anlamanin 6tesinde; metindeki bilginin degerini ve 6nemini 6lgmekte, yorumlamakta,
veni anlamlar olusturarak metindeki bilgiyi genisletmekte ve yeni bilgiler Gretmektedir.
Okuyucu sorular sorarak ve bunlari arastirarak kendini ve diinyayi sorgulamaktadir. Kendi zihin
yapisiyla yazidaki distinceleri karsilastirmakta, hem kendi bilgilerini hem de yazidaki bilgileri
sorgulamaktadir. Béylece kendini, dlistince yapisini, hayal diinyasini gelistirmekte, dil, zihinsel,
duygusal ve sosyal becerilerini list diizeye ¢ikarmaktadir. Okuma sadece bireyin degil, bireyin
icinde bulundugu ailenin, toplulugun, ulusun, tlkenin ve giderek diinyanin gelisiminde 6nemli
rol oynamaktadir.
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1.2. Okuma Ogretimi

Gulnumuzde etkili bir okuma 6gretimi icin cesitli teori ve modeller uygulanmaktadir.
Bunlar yapilandirici egitim yaklasimiyla glindeme gelen gelisimsel, islemsel, etkilesimsel ve
okuma teknikleri modelleridir. Gelisimsel modele goére okuma becerilerinin gelisimi, okul
oncesi donemden baslanmakta ve ileri yaslara kadar siirmektedir. islemsel modele gore
okuma, kelime tanima ve anlama islemlerinin birlestiriimesi sonucu gerceklesmektedir. Okuma
teknikleri modeline gore okuyucunun okuma becerilerini gelistirirken c¢esitli teknikleri
uygulamasi gerekmektedir. Etkilesimsel modele gére okuma 6gretimi ile okuma becerilerinin
gelistirilmesi, okuyucu, metin ve ortam etkilesimine baghdir. Bruner ve Vygotsky’'nin
goruslerine dayal gelistirilen etkilesimsel modele gére okuma bu (¢ degisken arasindaki siirekli
etkilesime dayali olarak gerceklesmektedir (Glines, 2014). Bunlar asagida agiklanmaktadir:

Okuyucu: Okuma siirecinin en 6nemli bileseni okuyucudur. Okuyucu okuma siirecinde
U¢ temel islemi yerine getirmektedir. Bunlar goérme, anlama ve zihinde yapilandirma
olmaktadir. Bu nedenle okuyucunun okuma becerilerini gelistirmek icin bu alanlarda calismalar
yapilmaktadir. Gérme becerilerini gelistirmek i¢cin okuyucunun gbz hareketleri, gz duruslari,
gorme alani, gozi etkili kullanma, geri donsler, dikkat, kelime tanima, kelimeleri karistirma,
gorsel okuma vb. konulardaki becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Yani etkili ve dogru
gorise sahip olmasi gerekmektedir.

Anlama sirecinde ise okuyucunun kelimelerin anlamini bilmesi, ciimleleri anlamasi
giderek paragraf ve metni anlamasi gerekmektedir. Okuyucu anlama sirecinde bitiin
bildiklerini yani 6n bilgilerini uygulamaya koymaktadir. Ozellikle diinya ve dil hakkindaki &n
bilgileri anlama stirecinde etkili olmaktadir. Okuyucunun 6n bilgilerine dayanarak gelistirdigi bir
zihin yapisi vardir. Bu zihin yapisi okuyucunun diinyaya bakis acisini belirlemektedir. Okuyucu
kendi bakis agisina gére metinden yeni bilgileri almakta, metni 6n bilgileriyle birlestirmekte ve
yeni baglantilar kurarak anlamlandirmaktadir. Okuyucunun dil hakkindaki bilgileri yani ses
bilgisi (dilin ses yapisi hakkindaki bilgileri), s6z dizimi (cimledeki kelime sirasi) ve anlam bilgisi
(kelimenin anlami aralarindaki iliskiler ve dil bilgisi) ile bunlarin uygulanmasina iliskin bilgileri
de anlamada belirleyici olmaktadir. Okuyucunun genel tutumu, zevkleri, ihtiyaglari, kendini
algilamasi ve 6grenme bigimi de anlamada belirleyici olmaktadir.

Zihinde yapilandirma ise okuma sirecinin Ulglnci alanidir. Okuyucunun anladiklarini
zihninde yapilandirmasi icin okuma amaci olmali, 6n bilgilerini harekete gegirmeli ve tahminler
yaparak okumalidir. Okuma siirecinde metnin anlamini tahmin etme, sorgulama gibi islemler
zihinsel becerilerini ilerletmektedir. Ayrica okuma sirasinda, siralama, siniflama, analiz, sentez,
degerlendirme vb. gibi islemler zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirmaktadir.

Metin: Okuma siirecinde 6nemli rol oynayan bilesenlerden biri de metindir. Metinde
icerik ve fikirlerin iyi dlizenlenmesi, yazarin anlatim ve amacini ortaya koyma bicimi okumay!i ve
anlamayi kolaylastirmaktadir. Metin tipi, yazi tiirli, metin yapisi ve yazida sunulan disinceler
anlama siirecinde etkili 6geler olmaktadir. lyi diizenlenmis metin, okuyucunun anlama siirecini
kolaylastirmakta ve baska metinlere yonlendirmektedir (Giasson, 1997; Giines, 2014). Okuma
slirecinde okuyucuya metin tiirli, yapisi ve metinden bilgileri se¢me teknikleri hakkinda bilgiler
verilmeli ve becerileri gelistirilmelidir.

Ortam: Okuyucunun metinle etkilestigi ve metni anlamaya c¢alistigl ortamdir. Bu ortam
fiziksel, psikolojik ve sosyal ortam olarak ele alinmaktadir. Konuya ilgi, okuyucunun gidilenmis
olmasi, metnin okuyucunun ihtiyaclarina cevap vermesi, giriltd, isik, 1s1 durumu, okuma
zamani, yeri, O0gretmen veya arkadas destegi, arac¢-gere¢ gibi Ogeler okuma siirecini
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kolaylastirmakta ya da zorlastirmaktadir. Okuma sirasinda ortama dikkat edilmeli ve iyi
diizenlenmelidir (Glines, 2014; Giasson, 1997).

Okuma 6gretiminde okuyucu, metin ve ortam bilesenlerine t¢line de 6nem verilmekte
ve sistemli calismalar yapilmaktadir. Bu durum ekran okuma o6gretiminde de gecerli
olmaktadir. Ancak ekran okumada okuyucu, metin ve ortam boyutunda bazi 6nemli
degisiklikler goriilmektedir.

1.3. Okuma Ogretimindeki Gelismeler

Eski yillarda el yazmasi kitaplar vardi. Bunlari soylular ve toplumdaki énemli kisiler
okuyordu. Herkes okuma yazma bilmiyordu. Zamanla basim islerinin gelismesi ve kagidin
kullanilmasi tizerine okuma 6gretimi yayllmaya baslamistir. O yillarda okuma denilince yazinin
sifresini ¢ozme anlasiliyordu. Okuma 6gretiminde yazili metinlerin sifresini ¢dzme Uzerinde
duruluyor, sesli okumaya agirlik veriliyordu. Okuma c¢alismalarina harften baslaniyor, sirasiyla
hece, kelime ve metin 6gretiliyordu. Anlama igin yiliksek sesle ve siirekli okuma oneriliyor;
ogrencinin ne anladigl, nasil anladigi Gzerinde durulmuyordu.

Sonraki yillarda Mc. Cattell (1885) ile Emile Javal'in (1900) calismalari okuma 6gretimi
etkilemeye baslamistir. Mc. Cattell ve Javal’a gore, okuyucunun goézii okuma sirasinda satir
Uzerinde kayarak degil, sicramalarla hareket etmektedir. G6z; bir durus sirasinda harf ve
heceleri degil, kelimeleri gormektedir. Okumada kelimeler resim gibi taninmakta, kelimeler
bltin olarak fark edilmekte ve zihne yerlestiriimektedir. Bu gérisler izerine okuma 6gretimine
harflerle degil kelimelerle baslanmis, kelimelerden hecelere ayrilmis ve giderek harfler
ogretilmistir. Boylece okuma 0Ogretiminde bitlinden pargaya giden yontemler uygulanmaya
baslanmistir. Bu uygulamalarda sesli okumanin gereksiz oldugu, sesin parazit yaptigi ve okuma
hizini disirdiGgli 6ne surtlmistir. Boylece sessiz okuma egilimi baslamis, ancak sessiz
okumaya tam olarak gegilememistir. Ne tam sesli ne de tam sessiz olan yari sesli okuma, yani
mirildanarak okuma yapilmaya baslanmistir. Zamanla sessiz okumaya gegilmis ve uzun yillar
okullarda sessiz okuma 6gretilmistir. Anlama ¢alismalarinda ise “Okumak anlamaktir.” goérisi
hakim olmustur. Boylece metin merkeze alinarak derinlemesine inceleme ¢alismalari
yapilmistir.

Cok gegcmeden 1960°li yillarda Goodman ve Smith’in “Okumak tahmin etmektir.”
seklindeki agiklamalari, okuma Ogretiminde yeni agilimlara neden olmustur. “Okumayi
0grenmek ayni zamanda tahmin etmeyi 6grenmektir.” gorisii 6n plana ¢ikmis ve bu yonde
calismalara baslanmistir. Daha sonra 1970’li yillarda diinyamizdaki politik gelismeler okuma
ogretimini de etkilemis, “Okuma sadece sosyal, ekonomik ve kiltiirel gelisme i¢in degil, bireyin
zihinsel bagimsizligini saglamak icin de yaratalmelidir.” anlayisi glindeme gelmistir (Glines,
2014). Ardindan 1985 yilinda yapilan Uluslararasi Paris Konferansi’'nda, okuma bir hak olarak
ele alinmis ve insanlarin en temel hakki oldugu kabul edilmistir. Bu hak ile birlikte diisinme ve
soru sorma hakki, hayal kurma ve yaratma hakki, tarihi gegmisini yazma ve icinde yasadigi
ortami 6grenme hakki, egitim kaynaklarina ulasma hakki, bireysel ve toplumsal yeteneklerini
gelistirme hakki, belirlenmistir (Glnes, 2014).

Ardindan 1990l yillarda diinyamizda dogru okuma 6gretimine iliskin arastirmalar iyice
artmis, okumanin fiziksel siirecleri yerine zihinsel siiregleri lzerine yogunlasmaya baslamistir.
Uygulamalarda ise okuma, bireyin zihinsel becerilerini st diizeyde gelistiren bir arag olarak ele
alinmaya ve beyin arastirmalarindan yararlanilmaya baslanmistir. Bilim adamlari ise o yillardaki
beyin arastirmalari sonuglarini okuma alanina aktarmislardir. Bu konuya OCDE ayri bir 6nem
vermis ve “Egitimciler beynini degistirmek istedigi 6grencinin beynini tanimiyor.” goriisiinden
hareketle “Beyni Anlamak ve Yeni Ogrenme Bilimine Dogru ile Ogrenen Beyin” projelerini
gerceklestirmistir. Bu projelerde beynimizin bilgiyi nasil isledigi, beyinle ilgili bulgularin egitim-
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Ogretime, okuma, yazma ve matematik 6grenmeye nasil katkida bulunabilecegi (izerinde
calismalar yapilmistir. Bu ¢calismalarda beynimizin calisma sistemine ve yapisina uygun, zihinsel
becerileri gelistiren bir okuma 6nerilmistir. Boylece okuma 6gretiminde beynimizin isleyisi ve
yapisi dikkate alinmaya baslanmistir.

Ardindan anlama ve okudugunu anlama becerilerini gelistirme glindeme gelmistir.
Yaklasik 20 yilin degerlendirmesini yapan arastirmacilar, okullarda sessiz okumayla hizli ve
sistemli okuma vyapildig, ancak anlama becerilerinin yeterince gelistirilemedigini one
sirmigslerdir. Bu tehlikeden 6grencileri kurtarmak igin her iki okumaya da agirlik verilmesi
gerektigini belirtmislerdir (Gines, 2014). Ardindan anlama becerilerinin nasil gelistirilecegi
iliskin modeller ve yontemler gelistirilerek uygulamalara baslanmistir. Giinimizde anlama
becerilerini gelistirme konusunda yogun arastirma ve ¢alismalar yapilmaktadir.

Okuma Ogretiminde parcadan bitiine, bitiinden parcaya, sesli ve sessiz okuma, fiziksel
ve zihinsel siirecler, anlama becerilerini gelistirme tartismalari slirerken bilgi teknolojileri hizla
gelismis ve okuma 6gretiminin merkezine yerlesmistir. Eskiden kitap, dergi gibi basili rlinlerle
okuma egitimi yapilirken, son yillarda ders kitaplarinin yaninda bilgisayar, internet, CD, gibi
araglar verilmeye baslanmistir. Bu durum 6grencinin kitap yerine bilgisayara yonelmesini ve
ekrandan okumasini getirmistir. Boylece “ekran okuma” denilen yeni bir okuma alani, “ekran
okuyucu” denilen yeni bir okuyucu tipi olusmaya baslamistir. Ekran okuma ile birlikte yazinin
bulunusundan bu yana kagit kitaplara dayali gelistirilen okuma bigimi, silireci, becerileri ve zihin
yapisi degismektedir. Ekran okuma kagit okumaya gore daha farkh yiritilmekte ve yeni
okuma becerilerini gerektirmektedir.

Il. EKRAN OKUMA

Ekran okuma nedir? Ekran okuma bilgisayar, TV, cep telefonu ve tablet bilgisayar
ekranindan okumaya denilmektedir. Ekran okuma, bireyin ekranda sunulan bilgilerden yeni
anlamlar olusturdugu ve zihninde yapilandirdig1 aktif bir stregtir. Bu siire¢ gérme, anlama,
zihinde yapilandirma gibi géz ve zihnimizin cesitli islemlerinden olusmaktadir. Birey ekran
okuma sirasinda vyazilari dikkatle incelemekte, ilgi duydugu ve o6nemli gordtgi bilgileri
secmekte, anlamini arastirmakta, yorumlamakta ve zihnine yerlestirmektedir. Okuyucunun
ilgisi, amaci, becerileri, genel kiltliri ve gidilenmesi ekran okuma slrecini olumlu yonde
etkilemektedir.

Ekran okumada okuyucunun gbérme, anlama ve zihinde yapilandirma becerileri
degismektedir (Glnes,2015). Ekranda metin sunumu, sayfa diizeni, icerigi, mantik baglari,
anlatim bicimi, metin tipi, yazI tlri gibi 6geler okuma siireclerini dogrudan etkilemektedir.
Metin sunumu ve okuma ortami degismektedir. Ekran okumanin bazi 6zellikleri séyledir:

e Ekranda sayfalar asagl- yukari hareket etmekte, okuyucunun gozleri soldan saga yatay
gidip gelmektedir. Dikey hareket eden metni yatay okumaya calismak bazi g6z
hareketlerini, bazi okuma tekniklerini ve zihinsel islemleri giiclestirmektedir.

e Ekran sayfalar birbiri ardina gelmekte, sirekli degismekte, sayfanin bazi yerleri
gorinidrken diger yerleri kaybolmaktadir. Ekran penceresinden kagit sayfanin yarisi
kadar metin sunulmaktadir. Bu durum metnin baslik, alt baslik ve yan basliklarini
izlemeyi, ayrica metin yapisini kesfetmeyi ve tanimayi zorlastirmaktadir.

e Ekran metninin parca parga goriinmesi metindeki bilgileri birlestirmeyi ve anlamayi
glclestirmektedir. Zihnimiz ekrandan gorilen boélimlerle kaybolan bolimlerdeki
bilgileri birlestirmek ve anlamak icin daha fazla ¢alismaktadir. Bu slirecte Ust diizey
dikkat, anlama, hatirlama gibi beceriler gerekli olmaktadir.
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e Ekranda cesitli metin tipleriyle zengin bilgiler sunulmaktadir. Hiper metinler, resimler,
sesler, canlandirmalar, goz ve kulaga yonelik 6geler vb. Bunlari belirli bir hizda alacak
esnek ve Ust diizey bir zihin yapisi gerekmektedir.

e Ekrandan bilgilendirici tlirde kisa metinleri okumak kolay olmaktadir. Uzun metinleri
okumak, oOzellikle uzun oykileri ve romanlari okumak gl¢ olmaktadir (Quéré, vd.,
1997; Giines, 2015). Bunun yaninda uzun tablo ve siirleri de okumak, metinler arasi
karsilastirma yapmak zor olmaktadir.

2.1. Ekran Okumanin Yayilmasi

Guniumuizde ¢ocuk ve gencler arasinda ekran okuma hizla yayilmaktadir. Bu konuda
ABD’de Book Industry Study Group tarafindan yapilan bir arastirmada geng¢ okuyucularin % 47’
sinin bilgisayar ekranindan, % 32’ sinin_Amazon Kindle (e-kitap) ,% 21’inin iPhone ve iPod
Touch, % 9’ unun da cep telefonu ekranindan okudugu gorilmuigstir. Benzer bir arastirma
Fransa’da yapilmis, 15-24 yasindaki genclerin zamanlarini nasil gegirdikleri arastirilmistir.
Arastirmada Fransiz genclerin her giin 3.5 saat TV ya da bilgisayar karisisinda olduklari, kagit
kitapla ise sadece 10 dakika vakit gecirdikleri ortaya ¢ikmistir (Vousnousils. fr, 2011). Yani
gencler ekran karsisinda bir kitaptan 24 kat daha fazla zaman gecirmektedirler. Bu sonuclar
ekran okumanin daha fazla tercih edildigini gostermektedir.

Diger taraftan kagit kitap giderek azalmaktadir. Bu durum Fransa Ulusal Kitap Merkezi
Baskani Benoit Yvert tarafindan “Kédit kitap 61dii.” seklinde agiklanmaktadir. Benoit Yvert, 20
Ekim 2007 glni yaptigl konusmasinda 2010 yilini kagit kitabin 6lim yili olarak agiklamakta ve
giderek azalacagini vurgulamaktadir (Yvert, 2007). Bu aciklama (zerine alanda yapilan
incelemeler dinyamizda kagit kitabin basimi, dagitimi ve kullaniminin giderek azaldigini
gostermektedir. Kagit kitap okuma islemi yavas yavas terk edilmekte yerini elektronik kitaplar
almaktadir. Bu gelismelerin gelecekte de siirecegi ve kagit kitabin her gecen giin 6nemini
yitirecegi belirtilmektedir.

2.2. Ekran Okuma ile Degisenler

Ekran okuma sadece metinde degil okuyucunun becerileri, okuma ortami gibi
boyutlarda da degisikliklere neden olmaktadir. Ozellikle okuma kavrami, okuma 6gretiminin
amaglari, okuma becerileri, okuma siireci, okuma kiltlri ve aliskanhgl, metin sunumu ve
ortam boyutunda 6nemli degismeler olmaktadir. Bunlar sirasiyla asagida aciklanmaktadir.

2.2.1. Okuma Amaglarindaki Degismeler

Egitim alaninda okumanin anahtar ogesi kagit kitaptir. Yillardir siiren bu anlayis
degismekte ve yerini elektronik araclar almaktadir. ‘Arkadasim kitap, dostum, canim kitap’
yerini e-kitaba birakmaktadir. Bu siirecte okuma amaclari, uygulamalari, hizi ve kosullari
degismektedir. Okuma amaclarinda bilgilendirici okumadan eglenme amach okumaya, bir
konuya odakh okuma yerine genisletilmis ¢ok yonli okumaya, meslek gelistirme amacli
okumadan 6zel okumaya, dislince gelistirici okumadan yansitici okumaya, yani uygulamaya
aktarici okumaya dogru degismeler olmaktadir. Ekran okumada bilgisayarda aranan bilgiler
daha hizli okunmakta ve uygulanmaktadir Boylece okumadan yarar saglama ve islevsellik Ust
diizeye ¢ikmaktadir. Dil ve zihinsel beceriler degismekte, bilgiyle yeni bir iliski kurulmaktadir.
Ekrandan kisiye gore ozellestirilmis ve farklilasmis, etkilesimli bir okuma glindeme gelmektedir.
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2.2.2. Okuma Becerilerindeki Degismeler

Kagit okuma ile ekran okuma arasinda goz hareketleri, dikkat, anlama, hatirlama ve
zihinsel beceriler yoniyle 6nemli farkhliklar gérilmektedir. Bunlar asagida agiklanmaktadir:

Go6z Hareketleri: Okuma sirasinda, gozimuiz satirlar Gzerinde soldan saga, sagdan sola,
yukaridan asagiya sigramalarla ilerlemektedir. Glinde ortalama 150.000 civarinda géz sicramasi
yapan gozin hareketleri bes grupta toplamaktadir. Bunlar, sigramalar, géz duruslari, geriye
donsler, ileriye atlamalar, yukari ve asagi hareketleridir. Okuma sirasinda goz, diz bir gizgi
seklinde degil, sigrayarak ilerlemekte, saniyenin %’i kadar sireyle bir noktada durmakta ve
daha sonra bir baska noktaya sigramaktadir. Bu sekilde satir lizerinde pargca parga alinan
gorintller ag tabakasinda birlestirilerek beynimize gonderilmektedir. Kagit okumada satirlara
paralel goz hareketleri ve géz durus noktalari yatay olarak ilerlemekte, okuyucunun gozleri ile
sayfalar uyum iginde hareket etmektedir. Bazen bir kelime ve climleyi daha iyi gorebilmek ya
da dogrulamak icin satir lizerinde geri donis hareketleri de yapilmaktadir. Bu sekilde bazi
kelime ve cimleler iki kez okunmaktadir (Giines, 2015).

Basili Grinleri okurken gerceklestirilen bu géz hareketlerini ekran okumada uygulamak
daha zor olmaktadir. Ekranda metinler dikey hareket etmekte, sayfalar yukaridan asagiya veya
asagidan yukariya dogru ilerlemektedir. Bu durum soldan saga sicramalarla hareket eden goz
hareketlerini ve gbz duruslarini etkilemektedir. Dikey hareket eden metinleri yatay olarak
okumak, hem okuma hem de zihinsel becerilerin gelisimini engelleyici olmaktadir. Goz
hareketleriyle sayfa hareketleri ters yonde ilerlemektedir. Goziin geriye donis hareketleri de
¢ogu zaman yapilamamaktadir. Kagit kitapta okuma diiz bir ¢izgi halinde yapilmakta oysa ekran
okumada gezmeye uygun bir okuma s6z konusudur. Bu nedenle kagit okumada daha ¢ok goziin
yatay gorme alani gelismekte oysa ekran okumada goziin hem yatay hem de dikey gérme
alanini genislemektedir.

Dikkat Becerileri: Okuma siirecinde zihin enerjisinin bir konuya yonlendirilerek, bilgi,
duygu ve dislincelerin o konu tizerinde odaklanmasina dikkat denilmektedir. Okuma islem ve
slrec icin cok gerekli olan bu beceri cesitli calismalarla gelistiriimektedir. Uzun bir sireci
kapsayan ve asama asama gelistirilen dikkat becerileri dort diizeyde ele alinmaktadir. Bunlar,
pasif, aktif, istekli ve yogun dikkat olarak siralanmaktadir. Dikkat becerilerinin en disiik oldugu
diizey pasif dikkattir. Bu dizeyde birey disaridan gelen uyaricilarla yonlendiriimektedir.
Ardindan aktif, istekli ve yogun dikkat gelmektedir. Yogun ve cok yonli dikkat becerileri en Ust
basamagi olusturmakta, bu asamada zihindeki bitin bilgi, duygu ve disinceler hareket
gecirilmekte, ayni anda birden fazla konu (zerinde odaklanma ve derin dislinme s6z konusu
olmaktadir.

Basili drinleri okumada genellikle tek yonli, uzun sireli, aktif ve istekli dikkat
gelistirilmektedir. Ekran okumada klavye, fare, bilgisayarin tuslari, imleg, metni hareket ettirme
gibi nedenlerle okuma sireci sik sik kesilmektedir. Bu durum kagittan okumada oldugu gibi
uzun sureli ve tek yonlu dikkati engellemektedir. Bunun yerine sik sik béliinen, segici, yogun ve
¢ok yonli dikkat s6z konusu olmaktadir. Ayrica ekranda ¢oklu metin, resim, ses, géz ve kulaga
yonelik ogelerle okuyucuya zengin bilgiler sunulmaktadir. Bunlari okumak ve anlamak, ¢ok
yonll, yogun ve Ust dizey dikkat becerilerini gerektirmektedir. Bir baska ifadeyle ekran
metinlerini hizli, seri ve kisa araliklarla okumaya uygun dikkat becerilerine ihtiyag
duyulmaktadir. Bunun igin istekli, gonlll, cok yonli ve yogun dikkat becerileri gelistirilmelidir.
Bilgisayar teknolojisi bu becerilerin gelisimine 6nemli katkilar saglamakta, stirekli ekran okuma,
bireyin dikkat becerilerini ekrandaki hareket, isik, ses, goriintl, ritim ve islem akisina goére
yeniden diizenlemekte ve gelistirmektedir. Ozellikle karsilikli islem ve etkinlikler yogun ve ¢ok
yonli dikkatin gelismesine, kisa araliklarla yogunlasmaya yardim etmektedir (Bélisle, 2011).
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Anlama Becerileri: Okuma sirasinda toplanan bilgilerin zihinde islenmesine anlama
denilmektedir. Okuma sirecinde alinan bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gecirilmekte ve
okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilerek anlamlandiriimaktadir. Bu siirecte okuyucunun on
bilgilerini harekete gecirmesi, kelimelerin anlamini bilmesi, climle ve paragraflar, giderek
metni anlamlandirmasi gerekmektedir. Ayrica metnin genel yapisini ve gorselleri izlemesi,
baslik ve alt basliklara g6z atmasi, metnin tamamina hakim olmasi da 6nem tasimaktadir.
Okuyucu metin ve ortam etkilesimine dayali olarak gelistirilen anlama becerileri ekran
okumada degismektedir.

Kagit okumada, metnin genel yapisini ve gorselleri izleme, baslik ve alt basliklara goz
atma, metnin tamamina hakim olma ve genel bir anlama ulasma kolay olmaktadir. Oysa ekran
metinleri hareketli ve degiskendir. Okuma sirasinda ekran penceresinden metnin belirli yerleri
gorinirken diger yerleri gbz 6niinden kaybolmaktadir. Ekran metinlerinin bu 6zellikleri, basili
Urlnlerde kullanilan bazi okuma tekniklerini uygulamayi zorlastirmakta, 6zellikle tam okumayi
glclestirmekte ve anlama becerilerini etkilemektedir. Ekranda sayfanin tamami
gorilmediginden sayfadaki baslik, alt baslik ve yan basliklari izlemek glic olmaktadir. Sayfalarin
surekli hareket etmesi, sayfa basi ve sonunun pes pese gelmesi, sayfadaki bilgilerin diizenini ve
sayfa yapisini kesfetmeyi zorlastirmaktadir. Sayfalar okuyucunun oniline parca parca
geldiginden ekranda gorilen yerlerle ekrandan kaybolan vyerlerdeki bilgileri zihinde
birlestirmek ve anlam zincirini izlemek icin daha Ust dlizey becerileri gerektirmektedir. Yani Ust
diizey dikkat, hatirlama, karsilastirma, disiinme, birlestirme ve anlama gibi. Bu becerileri
gelistiremeyen okuyucu ekran sayfalari ve ayrintilar icinde kaybolmaktadir.

Anlama sorunlarini saptamak amaciyla Fransiz Okuma Merkezi(ONL) bir arastirma
yapmistir. Arastirmada cok sayida egitim yazihmi, CD, e-kitap, ders destek araclari ile farkli
diizeylerdeki 6grencilerin ekran okuma siregleri incelenmistir. Ayrica 6gretmen, veli, yayinci,
editér, uzman gibi kisilerin gorlslerine de basvurulmustur. Arastirma sonunda ekran
okumanin, metnin goriinmesi, kaybolmasi, sayfalarin béliinmesi, gesitli bicimlerde yazilmasi
gibi nedenlerden dolayi 6grencinin anlama dizeyini etkiledigi saptanmistir. Ogrencinin okuma
sirasinda metni sirekli hareket ettirmesi, cesitli bolimlere gidip gelmesi, okudugu satirlar
aramas!l gibi durumlarin okuma sirecini, hizini ve becerilerini etkiledigi gorilmustir
(Glines,2015).

Zihinsel Beceriler: Zihnimiz ¢ok bigimli bir yapiya sahiptir. Okuma yoluyla alinan bilgiler
bu ¢ok bi¢imli yapiya semalar halinde yerlestirilmektedir. Bu siireg gesitli islem ve becerilerle
gerceklestirilmektedir. Bunlara zihinsel siirecler denilmektedir. Zihinsel strecler, bilgi isleme ve
zihne yerlestirme sirasinda pes pese uygulanan islemler zinciridir. Bu zincir bilgiyi algilama ile
baslamakta, dikkat, farkina varma, bellege alma, zihinsel kavramlara ¢evirme, dlslinme, sorun
¢6zme, siniflama, karar verme, hatirlama, 6grenme, uygulamaya aktarma gibi siralanmaktadir.
Bu sirecte zihnimizdeki hem dogal sistemler (néron, néron agi, beyin yapisi vb.) hem de yapay
sistemler devreye girmektedir. Bilgi isleme sirasinda bilgiler s6zel ve gorsel olmak tzere iki ayri
bicimde islenmektedir. Sozel islemler, rakam, kelime, soyut semboller biciminde bilgileri,
gorsel islemler ise gorselleri, sekilleri, resimleri, dokunma yoluyla alinan bilgileri kodlama
olmaktadir. Daha sonra bu bilgiler bireyin 6n bilgileriyle inceleme, sorgulama, siniflama gibi
islemler yapilarak butlinlestiriimekte ve zihnine yerlestiriimektedir. Bu islemlerin sirekliligi
zihinsel becerileri gelistirici olmaktadir.

Ekran okumada Web sayfalari, zengin metinler vb. zihinsel semalarimizi
zenginlestirmekte ve anlama diizeyimizi beslemektedir. Ozellikle sesli ve goriintiilii sunumlar
zihnimizi besleyerek zenginlestirmektedir. Thierry Baccino’ya gore ekran okuma zihinsel islem,
slrec¢ ve becerileri olumlu etkilemekte ve gelistirmektedir. Ekran okuma sirasinda bir sayfadan
digerine Ozglirce gitme, ekrandaki baglantilari izleme, bir tiklama ile resim ve yazilari bliylitme,
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hareketlendirme, renklendirme gibi durumlar zihinsel becerileri gelistirici olmaktadir (Testart-
Vaillant ve Bettayeb, 2009). Ayrica ekran okuma beynimizi Ust dlizeyde harekete
gecirmektedir. Ornegin ekran okumada sadece bir kelimeyi tanima islemi beynimizdeki 6
bolgeyi pes pese harekete gecirmektedir. Bu durum cliimle ve metinleri okumada daha da
artmaktadir. Ekrandan sirekli okuma beynimizdeki cogu bolgeyi harekete gecirerek
gelistirmektedir (Testart-Vaillant ve Bettayeb, 2009).

Ekran okuma bir taraftan zihnimizi gelistirmekte bir taraftan da zihnimizin Gg sinirsiz
becerisinde dnemli degisikliklere neden olmaktadir. Bunlar bilgiyi zihinde yapilandirma, yeni
bilgilere uyum saglama ve yeni bilgiler (iretme becerileri olmaktadir. Kdgitta okuma diizenli ve
sistemli bir zihin yapisi olusturmaya katki saglar. Bilgiyi zihinde yapilandirma sistemli, dizenli
ve daha kolay olmaktadir. Ekran okumada bilgiyi zihinde yapilandirma daha yogun, karmasik ve
diizensiz olmaktadir. Kagit okumada bilgi degisimi belirli bir hizda ilerler ve okuyucunun buna
uyum saglamasi asamali bir sekilde gerceklesir. Ekran okumada bilgi degisimi cok hizli olmakta,
yeni bilgilere hizla uyum saglamayi gerektirmekte, ayrica etkilesimli bir okuma yapildigindan
okunan yazi hakkinda baska okuyucularin yorumlarini da okumak ve duslincelerini 6grenmek
mumkiin olmaktadir. Bu durum sirekli yeni bilgi ve disiincelerle etkilesmeyi saglamakta,
bireyin ¢cok yonli diisiinmesini ve yaraticiligini kolaylastirmaktadir.

Diisiinme Becerileri: Disiinme, bilgi edinme, anlama ve 6grenme siirecinin en dnemli
bilesenidir. Bilgileri sorgulama, degerlendirme ve yeni bilgiler Gretme ¢alismalarinin temelini
olusturmaktadir. Ayrica sorunlari ¢dzmek, zihinsel bagimsizligi gelistirmek ve gelecege yon
vermek i¢in bir zorunluluk olmaktadir. Bireylerin farkl bakis agilari olusturmalari, bagimsiz
karar vermeleri, objektif davranmalari i¢cin dislinme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Dlstinme becerileri, dogrudan 06gretilen, uygulamali olarak gosterilen ve diizenli olarak
gelistirilen becerilerdir. Ogrencilerde yaraticilik, problem ¢ézme, elestirel diisiinme gibi cesitli
diisinme becerilerini gelistirmek egitimin 6nemli amaclarindan biri olmaktadir. Bu nedenle
okullarda distinme egitimi programlarina agirlik verilmekte, 6grencilere disinmenin temel
becerileri, teknikleri ve (st diizey becerileri 6gretilmeye calisiimaktadir (Nickerson, 1988;
Romano,1992). Bu siiregte bilgi ve iletisim teknolojilerine de yer verilmektedir.

Ekran okuma beynimizin cesitli bolgelerini harekete gecirmekte, dikkat etme, karmasik
disinceleri izleme, kontrol etme, hizli karar verme gibi siire¢ ve becerileri gelistirmektedir. Bu
durum distinme bicimlerini etkilemekte ve “ekranik diisinme” denilen yeni bir disiinme
biciminin gelismesine neden olmaktadir. Bu diisinmeyle birlikte 6grencilerin zihin yapisi da
degismektedir. Cerquiglini'ye gore ekran okuma distinme bicimimizi etkilemekte, basil
Urlnlerle gelistirilen distinme bicimi hizla yok olmaktadir. Bunun yerini ‘ekranik diisinme *
almaktadir. Ekranik disiinme, ¢ok degisken, ¢ok hareketli, cok yonli ve karmasik, ayni
zamanda daginik bir diisinme bigimidir. Gelecekte ekranik diisinmenin ¢ogu kiside olusacagi,
sistemli ve derin diisinmenin giderek azalacagi iddia edilmektedir.

Hatirlama: Basil metinlerde yazilar sabit, kesin ve hareketsizdir. Bu yapi okumanin
temelinde yer alan bilgiyi sayfadaki yerine gére kodlama islemini kolaylastirmaktadir. Cogu
okuyucu basili metinleri okurken bilgileri sayfadaki bulunduklari yere gore zihnine
yerlestirmektedir. Bu islem hatirlama siirecinde etkili olmakta ve okuyucunun bilgileri sayfadaki
yerine gére hatirlamasini saglamaktadir. Bu durum bilgileri 6grenme, hatirlama ve zihinde
diizenleme islemlerinde okuyucuya bliylk kolaylik saglamaktadir. Oysa ekran metinlerinde
bilginin yerini hatirlamak ve bulmak c¢ok zordur. Clnkiu metinler ekranda sirekli gidip
gelmektedir. Ekran okumada bilgiyi sayfadaki yerine gore kodlama, zihne yerlestirme ve
hatirlama ¢ok glic olmaktadir (Colombain, 2009).
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Bilgi ve iletisim teknolojileri insanlarda haberleri okuma ve anlamayl nasil
etkileyecektir? Duslincesinden hareketle kagit gazete ile tablet bilgisayar ekranindan haberleri
okuma arasinda farkin olup olmadigi arastiriimistir. Bu amacla benzer okuma becerilerine sahip
bireyler ile benzer gazete haberleri alinarak bir 6rneklem belirlenmistir. Haberler kagit gazete
ve tablet bilgisayar ekranindan en fazla 20 dakikada okunabilecek uzunlukta segilmistir.
Arastirmaya katilanlar tablet bilgisayar ekranindan ve kagit gazeteden okuma becerilerini sahip
kisiler arasindan segilmistir. Arastirmada okuyucularin okuma davranislari, 6zel bir teknikle goz
hareketleri ve okuma sireleri kaydedilmistir. Ayrica okuma sonrasi okunan haberlerin
hatirlanma durumu olclimstdr.

Arastirma sonunda bir makaleyi kagit gazeteden ve tablet bilgisayar ekranindan okuma
arasinda slire yoniyle bir fark bulunamamistir. Okuyucular kagit gazeteden bir haberi ortalama
1 dakika 11 saniyede okurken tablet bilgisayar ekranindan ortalama 1 dakika 13 saniye icinde
okumuslardir. Kagit gazete ile tablet bilgisayar ekranindan bir yaziyi, haberi okuma siiresi asagi
yukari birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Ancak odaklanma ve hatirlama durumunun kagit
gazetede daha iyi oldugu gorilmistir. Arastirmada, okuyucunun gozlerinin kagit Uzerinde
daha uzun sdreli kaldigl, bakis sdrelerinin ortalama 275 ms sitrdigl, oysa tablet bilgisayar
ekranindan okumada 231 ms surdigd saptanmistir. Bu durum kagit gazete okumada
yogunlasmanin daha Ust diizeyde oldugunu gostermektedir. Yogunlasma kagit gazeteden
okunan makale ve yazilari daha iyi hatirlamayi saglamakta ve kagit gazetede hatirlama Ust
diizeyde olmaktadir. Okuma sonrasinda arastirmaya katilan okuyucular kagit gazeteden
okuduklarinin % 90’ini hatirlarken tablet bilgisayar ekranindan okuduklarinin % 70”ini
hatirlamaktadirlar. Bir yazinin hatirlanmasi ya da akilda kalicihg kagit gazetede % 20 oraninda
daha iyi olmaktadir ( Miratech,2010).

Sonug olarak kisa metinleri okumada kagit gazete ile tablet bilgisayar ekranindan
okuma arasinda siire yonlyle dnemli bir farkin olmadigi, ancak okunan metinleri hatirlama
yonlyle kagit gazeteden okumanin tablet bilgisayardan okumaya gére daha etkili ve kalici
oldugu ortaya ¢ikmistir.

2.2.3. Okuma Siirecindeki Degismeler

Ekran okuma ile birlikte okuma siireci ve uygulamalari da degismektedir. Ozellikle
okuma yontem ve teknikleri, okuma hizi, okumaya yogunlasma ve rahatlk, yorgunluk gibi
durumlarda degismeler goriilmektedir. Bunlar asagida agiklanmaktadir.

Okuma Yéntem ve Teknikleri: Kagit ve ekran okumada ayni yontem ve tekniklerle
okumuyoruz. Tablet bilgisayarla durum iyice karmasiklasti. Tablet bilgisayarlardan okuma
konusunda yapilan arastirmalar kagit kitap ve bilgisayar ekranindan daha avantajli oldugunu
gostermektedir. Kagit kitabin statik ve sabit bir sunumu vardir. Oysa ekran daha dinamik bir
sunuma sahiptir. Kagit kitaptan okumada ilk sayfadan baslanmakta, sayfa sayfa ilerlenmekte,
tam ve derinlemesine okunmaktadir. Ekran okumada ise bilgiyi hizli alma amacgh se¢meli
okuma, atlayarak okuma yéntemi kullanilmaktadir. Ayrica ekran okumada okuyucunun dikkati
renk, cizgi, imleg, fare vb. nedenlerle sik sik bozulmaktadir (Baccino, 2012; Drai-Zerbid, 2012).
Okuma hizi ise okuma tipine gore degismektedir. Tam okumada dakikada 138 kelime, se¢meli
okumada ise dakikada 600 kelime okunmaktadir. Ekranda gérme genisligi azaldigindan, okuma
sirecinde kagit kitaba goére % 25 daha fazla ek gbz duruslari yapmak gerekmektedir. Bu da goz
yorgunluguna neden olmaktadir.

Ekrandan uzun metinleri, uzun 6ykii ve romanlari okumak, uzun tablo ve grafikleri
izlemek glic olmaktadir. Metinler arasi karsilastirma yapmak, tam ve derinlemesine okumak,
satirlarin altini gizerek, sayfalari karsilastirarak okumak zordur. Baslik ve alt basliklari izlemek,
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metin yapisini kesfetmek glgtir. Buna karsilik bilgilendirici tiirde kisa metinleri okumak ¢ok
kolaydir. Segmeli okuma ve zikzak okuma yéntemlerini uygulamak kolaydir.

Bazi okuyucular, ekran okumanin basili Uriinlere gore daha zor okundugunu iddia
etmektedir. Bu iddialari arastirmak icin ekran okuma ile kagittan okuma silire¢ ve yontemleri
karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu arastirmalarda ekrandan okumada bazi farkliliklarin
oldugu ortaya cikmistir. Nielsen ve Morkes'in yaptigl arastirmalara gore okuyucularin % 80’
Web sitesindeki metinlerin icerigini cok iyi okumamaktadir. Okuyucular géz gezdirmekte,
taramakta, ekrandaki bazi yerleri atlayarak okumaktadirlar. Okuyucularin sadece % 16’sinin
ekran metinlerini kelime kelime, yani tam okudugu gorilmuistir. Kisaca ¢ogu ekran okuyucu
satir satir ve derinlemesine okuma yerine secerek okumayi tercih etmektedir (Giines, 2015).

Ekran okumanin bu 6zellikleri ekran metinlerinin az okundugu anlamina gelmemelidir.
Arastirmalar tam tersini gdstermektedir. Stanford Universitesi iletisim Profesérii Marion
Lewenstein ve Poynter Enstitlisi arastirmacilari okuyucularin ekrandan haber okuma
durumlarini, metin ve gorsellere yogunlasma durumlarini saptamak icin Stanford/Poynter Eye-
Tracking projesini gelistirdiler. Bu arastirma 2000 yilinda Florida ve lllinois eyaletlerinde 67
denek Uzerinde gerceklestirildi. Denekler Web sayfalarini okurken goéz hareketleri ve goz
duruslarina iliskin bitin veriler kaydedildi. Okuyucularin géz duruslarinin % 78’i metin, sadece
% 22'si gorseller ve grafikler lzerinde yogunlasti. Genel olarak okuyucularin géz duruslari ana
basliklar, makale 6zetleri ve alt basliklar tzerinde oldu. Bu galismanin sonuglari alanda ¢ok
kisiyi sasirtti. Clnki katihmcilarin blyik bir kisminda, okuyucularin 6ncelikle gorsellere ve
grafiklere bakacagi gorist yaygindi. Oysa tam tersi oldu. Okuyucular 6nce haber 6zetlerine,
basliklara ve metne bakarak okudular. Arastirma sonunda ekranda yayinlanan makalelerin %
75 inin okundugu, basil dergilerdeki makalelerin % 20- 25 i ancak okundugu ortaya ¢ikti. Bu
durum ekran okuyucusunun okuma sirecinde Ust dizeyde aktif oldugunu, goérsellerden ¢ok
metinlere dncelik verdigini ve metinleri daha iyi okudugunu gostermektedir (Lewenstein,2000).

Okuma Hizi: Kagit ve ekran okuma hizi arasinda fark var midir? Bu durumu saptamak
icin 1980’li yillardan bu yana cesitli arastirmalar yapilmaktadir. ilk arastirmalar ekran okumanin
oldukga yavas oldugunu gostermektedir. Baccino ve Nielsen tarafindan 1997 yilinda yapilan
calismalarda ise ekran okuma kagittan okumaya goére % 25 oraninda daha yavas oldugu
belirlenmistir. Yani arastirmalarda, kdgittan okuma hizinin ekran okumaya goére (¢ kat daha
hizli oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu durum iki nedenle agiklanmistir. Birincisi ekran metinlerinin
dikey hareket etmesi okuyucunun yatay gidip gelen goz hareketlerini etkilemekte ve okuma
hizini diisiirmektedir. ikincisi ekrandan parca parca alinan bilgilerin anlama diizeyini diisiirmesi
ve okuyucunun ilerlemesini engellemesidir (Baccino, 2009).

Sonraki yillarda Jakob Nielsen, okuma hizi konusunda yeni arastirmalar yapmistir.
Cesitli arastirmalarda kagit okuma, bilgisayar ekranindan okuma ve tabletten okuma
karsilastirmali olarak incelenmistir. Okuyuculara Ernest Hemingway’in bir kitabindan alinan
metin verilerek anlama durumlari 6lgllmustir. Arastirma sonunda tabletten okumanin kagit
okumaya gore % 6 daha yavas oldugu ortaya ¢ikmistir. Yani eskiden oldugu gibi aradaki farkin
% 25 degil, %19 azalarak % 6'ya distlgl gorilmustir. Bu durum daha iyi elektronik araglarin
Uretilmesiyle ekran okuma hizinin kagit okuma hizina yaklasacagl ve aradaki farkin hizla
kapanacagini gostermektedir. Yine arastirmada okuma rahathg agisindan tabletten okumanin
diger bilgisayarlardan daha iyi oldugu saptanmistir. Buradan ekran okumanin rahatlik ve hiz
acisindan kagit kitabi yakalamak Gzere oldugu sonucuna ulasiimaktadir (Hardy, 2010).

Okuma Rahathgi: Ekran okumanin gorsel rahatligi konusunda da cesitli arastirmalar
yapilmistir. Baccino’nun Nice Universitesi'nde yaptigl arastirmalara goére, ekranin gorsel

1
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rahathg giderek iyilestirilmesine ragmen yine de kagit sayfalari okurken ya da dizeltirken
ulastigimiz rahatliktan uzak oldugu sonucuna ulasiimistir (Baccino,2009).

Gartner ise kagittan ve ekrandan okuma rahatligini okuyucularin yas durumuna goére
karsilastiran bir arastirma yapti. Arastirma 2010 yilinda Kuzey Amerika, ingiltere, Cin, Japon,
italya ve Hindistan gibi 6 lilkede 1569 kisi ile 3 ay boyunca yapildi. Sonuglarin okuyucunun yas
durumuna gore degistigi gorildu. Ipad kullanan okuyucularin % 52’si ekran okumanin kagit
okumadan daha rahat oldugunu acikladilar. Geriye kalan okuyucularin % 42’si ise kagittan
okumayi daha rahat bulmaktadirlar. Bilgisayar kullananlarin % 47 si ise ekran okumanin kagit
okumadan daha az rahat oldugunu séyliyorlar. Ekran okumanin genellikle 45 yas ve daha asagi
yaslarda ve Ozellikle erkeklerde tercih edildigi ortaya gikti (MemoClic,2011).

OCDE tarafindan PISA 2009 arastirmalarinda, 18 llkede erkek ve kiz 6grencilerin dijital
¢aga hazir olup olmadiklari arastirilmistir. Bu amacla 18 (ilkede ve 15 yas grubunda kiz ve erkek
ogrencilerinin  elektronik okuma becerileri degerlendirilmistir. inceleme sonucunda
ogrencilerin bilgisayar kullandiklari, giinlik yasamlarinda bilgisayarin yer aldigi gortlmistr.
Ancak ekran okuma ve bilgisayar kullanma dizeylerinin yeterli olmadigi 6rnegin, bilgiyi
arastirma, segcme, kaynaklari elestirme gibi 6zel becerileri gelistirmeleri gerektigi saptanmistir.
Bu incelemelere gore ekran okumada erkek o6grenciler kizlara goére daha iyi durumda
bulunmaktadirlar. Kizlarin ekran okuma ve internet kullanma becerilerinin distk oldugu,
erkeklerin kizlardan daha becerikli olduklari ¢ikmistir. Ekran okumada erkekler daha iyi
sonuglara ulasmislardir (OCDE,2011).

Yorgunluk: Ekran okumada ekran ylizeyinin 1sig1 yansitmasi, siirekli pariltilarin olmasi,
gbziin secerek okumasi, zihnin parca parga bilgileri birlestirmesi gibi nedenler, g6z ve zihni
yormakta, giderek genel bir yorgunluga neden olmaktadir. Ekran basinda oturus bigciminin
uygun olmamasi da beden yorgunlugu artirmaktadir. Gorsel, zihinsel ve bedensel yorgunluk
acisindan ekran okuma ilkokul 6grencilerine uzun sureli dnerilmemektedir. Ekran okuma
aliskanligini kolaylastirmak igin metinlere ve ortama dikkat edilmelidir.

Ekranda c¢oklu metinlerle okuyucuya zengin bilgiler ve gezilecek bir dizi sayfa
sunulmaktadir. Okuyucu okuma sirasinda bu sayfalarda gezinmekte ve oyalanmaktadir. Thierry
Baccino ¢oklu metinler gezilecek ve okunacak bir dizi sayfa sundugu icin stresi artirmakta ve
galisma gicinin % 30 kaybolmasina neden olmaktadir. Ayrica ekranda ses, gorlinti, resim,
sekil video gibi ¢ok bicimli metin sunumu da yorgunluga neden olmaktadir (Baccino, 2012;
Drai-Zerbid, 2012).

2.2.4. Okuma Kaultiirii ve Ahskanhgindaki Degismeler

Ekran okumanin yayginlasmasi okuma kiltiri ve aliskanliklarini da degistirmektedir.
Ozellikle bilgiyle iliski kurma, okuma kiltiirli, okuma aliskanlig gibi durumlarda &nemli
degismeler goriilmektedir. Bunlar asagida aciklanmaktadir.

Bilgiyle iliskiler Degisiyor: Ekran okumayla birlikte bilgiye ulasma, kullanma ve bilgi
tretim sirecinde énemli degisiklikler yasanmaktadir. Ozellikle bilgisayar ve internet, bilgiyi
arastirma, Uretme, paylasma ve 6grenme slrecini degistirmektedir. Uluslararasi diizeyde bilgi
yigilmasi giderek artmakta, dev bilgi kaynaklari olusmaktadir. Arama motorlari, Web siteleri
derken diinyamizda bilgi tufani baslamistir. Ornegin, Avrupa Kiitiiphanesi Europeana’da 32
dilde 150 milyon kaynak ve 48 ulusal kitiphane dokumani bulunmaktadir (Bélisle, 2011).
Amazon’daki kitap sayisi 4 milyonu ge¢cmekte, cevrimici blog sayisi 60 milyonun Uzerinde ve
cok sayida kisiyle bilgi paylasimi yapilmaktadir. Wikipedia'ya giris sayisi 4 milyon, YouTube
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Uzerindeki video sayisi ise 6,1 milyonun UGzerinde bulunmaktadir. Ekran okumayla birlikte ¢ok
kilturlalik ve gok dillik de gelismektedir.

Bilgi Giretiminin yaninda bilgi alma siireci ve hizi da degismektedir. Eskiden bir bilgiyi
arastirmak veya bir sorunun cevabini bulmak icin ortalama 10 saat kitap okumak gerekiyordu.
GUnUmuzde ise bilgiye 10 dakika icinde ulasiimaktadir. Bilgisayarin arama motorlari ile bilgi
arama hizli ve seri bir sekilde gerceklesmekte, 10 saat yerine 10 dakikada aranan bilgi
bulunmaktadir (Frey, 2012). Bu slirecte okuyucu asil kaynaga dogrudan ulasmakta, ana
kaynaktaki gercek bilgiyle iliski kurmakta, bilgiden islevsel olarak yararlanmaktadir.

Bilgi tiiketiminde de benzer gelismeler yasanmaktadir. Ekran okumada bilgi tiiketimi
daha cabuk ve yogun olmaktadir. Kaliforniya Universitesi’nde iki arastirmaci 2008 yilinda
ABD’de yasayan insanlarin giinlik ne kadar bilgi tlkettiklerini arastirdilar. Bu amacla 6nce
bireylerin izleme, dinleme ve okuma yoluyla giinlik bilgi alma sirelerini belirlediler. Ardindan
alinan bilgileri kelime dizeyine indirgeyip kelimeleri saydilar ve ortalamasini aldilar. Arastirma
sonunda bir kisinin glinde ortalama 11. 8 saat bilgi tikettigini, bu siire icinde zihnine 100.500
kelime girdigini, yani glinluk 100.500 kelime tikettigini saptadilar (Frey, 2012). Daha sonraki
¢alismalarda ise bu sayinin her yil % 2.6 oraninda arttigini, yani bilgi tiketiminin giderek
arttigini belirlediler.

Amerikali tiketicilerin bilgi ve kelimeleri hangi kaynaklardan aldiklari da arastiriimistir.
Kaliforniya San Diego Universitesi bu konuda 2009 yilinda "Amerikan Tiketicileri Ne Kadar Bilgi
Tuketiyor?” raporu" yayinlamistir. Bu rapora gore dnce Ne Kadar Bilgi? Projesi hazirlanmis ve
bu proje cercevesinde Amerikali tiiketicilerin 2008 yilinda is saatleri disinda evde ve disarida
tukettikleri bilgi miktarlari 6lgtlmustir. Bunun igin is yeri disinda gergeklesen TV, video izleme,
bilgisayar, internet kullanma, oyun oynama, gazete, dergi, kitap okuma, cep telefonuyla
konusma, radyo dinleme, sinemaya gitme gibi 20 farkh bilgi kaynag arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirma sonunda glinliik tiketilen bilgilerin % 41’inin televizyondan, % 27’sinin
bilgisayardan, % 11’inin radyodan, % 9’ unun basili Grinlerden, ¢ok azi da telefon, mizik ve
bilgisayar oyunlarindan alindigi saptanmistir (Report, 2009). Giinluk tiketilen bilgilerin sadece
% 9’u basil UGrinlerden alinmaktadir. Oysa 1960’ li yillarda basili Griinlerin payl % 26 oraninda
gerceklesiyordu. Bu durum 1980 yilinda % 12’ye 2008 yilinda ise % 9’a dismistiir. Bu
diismenin gelecekte de sirecegi, bilgi tiketiminde basil Griinlerin payinin ¢ok azalacagl tahmin
edilmektedir. Diger taraftan bilgisayar devriminin 1981 yilinda ciddi bir sekilde baslamasi, bir
bilgi kaynagi olarak evlere girmesi, ekran okuma ile bilgi tiketiminin % 27 ‘ye ylkselmesini
getirmistir. Ekrandan bilgi tiiketimi basih Grinlere gore (g kat fazla olmaktadir.

Okuma Kiiltiirii Degisiyor: Kagit okumada uzun yillar basili Griinlerle olusturulan bir
kiltir hakimdi. "Dlnyayi yoneten, kalem, miirekkep ve kagittir." anlayisi yaygindi. Kitap otorite
olarak kabul ediliyor ve Ust diizeyde saygi gosteriliyordu. Kitaplarda yazilan bitin bilgiler dogru
kabul ediliyor aynen uygulaniyordu. Oysa bilgisayar diinyasinda okuma kdltiirii artik eskiden
oldugu gibi kagit kitaba dayali degildir. Eskiden bu yana otorite olarak kabul edilen kitaba saygi
azalmaktadir. Clinkl kagit kitapta yazili bilgiler hizla degismekte, bu durum kitabin kisa siirede
degerini yitirmesine neden olmaktadir. icindeki bilgilerin eskimesi kitabin rafa kaldirilmasini
getirmektedir. Ekran okumada ise en son bilgilere ulasiimakta ve tercih nedeni olmaktadir.
Ayrica ekranda sunulan resim, video, metin ve dokiimanlarla ¢ok yonli, ¢ok dilli ve gok kiiltirli
bir etkilesim s6z konusudur. Ekran okuma ile yeni bir kiltlir olusturmak gerekmektedir. Clinki
ekrandan okuma ile metin lzerinde yerellesme ve yogunlasma, sessiz ve hareketsiz bir viicut
ile okuma basladi.

Diger taraftan kagit kullanimi konusunda bazi arastirmalar uyarici olmaktadir. Ornegin
UNESCO’nun verilerine gore 1975-1997 yillari arasi diinyamizda kagit tiketimi iki katina ¢ikmis
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ve 28 milyon ton metreyi gecmistir. Kisi basina disen 7 kg. metrelik kagit tiiketim orani 15 kg.
metreye ¢cikmistir. Boyle giderse yakin bir gelecekte diinyamizda orman kalmayacak ve kiresel
felaketler hizlanacaktir. Dinyamizdaki doga dengesini de dislinerek e-kitaba ve ekran
okumaya yonelik calismalar yapilmasi gerektigi dile getirilmektedir.

Okuma Aliskanligi Degisiyor: Cocuklara kitap okuma aliskanligini kazandirmak ve
okumaya giidiilemek icin uzun yillar cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Ornegin kitap okuyarak
c¢ocuga ornek olma, evde kitaplar hakkinda konusma, kitap hediye etme, her cocuga bir
kiitiphane olusturma, cocugu kitap evlerine, kiitiphanelere ve kitap fuarlarina gétiirme, kitap
secimi konusunda yonlendirme, imza glinlerine goétiirme ve yazarlarla konusmalarini saglama,
kitapla ilgili dergileri, yazilari ve televizyon programlarini takip etme gibi etkinlikler. Bu
etkinlikler ekran okumayla birlikte yavas yavas kaybolmakta yerini mesaj okuma, e-posta
okuma vb. almaktadir.

Kansas Devlet Universitesi uzmanlarindan Lotta Larson, ilkégretimde elektronik kitap
kullanan geng okuyucularin okuma becerilerinin daha hizli gelistigini aciklamaktadir. Larson’un
yeni arastirmasina gore elektronik kitap kagit kitaba gore 6grencileri okumaya daha fazla
gidilemekte ve metinlerle etkilesimini artirmaktadir. Oysa kagit kitaplar 6grenciyi okumaya
gidelemede zayif kalmaktadir (Larson,2010).

2.2.5. Metin Boyutundaki Degismeler

Kagit kitaplarda gesitli basim 6zellikleri uygulanmaktadir. Ozellikle forma sayisi, cilt tipi,
kapak diizenleme vb. lzerinde 6nemle durulmaktadir. Kagit kitaplarda spiral, karton ve bez cilt
olmak Uzere (g tip cilt kullanilmakta, kitabin cilt tipi yoniyle saglam ve kolayca agilmasina
dikkat edilmektedir. Kitaplarda kullanilan kagit kalitesi de 6nemlidir. Kagit kalin ve sirekli
cevirmeye uygun, dayanikli olmaldir. Ayrica, kdgidin 15181 emici tirden secilmesi de okuma
islemini kolaylastirici olmaktadir. Sayfa dizenleme teknikleri olarak kelime, climle, paragraf ve
metinleri etkinlestirme, sayfa kenar bosluklari ile sayfa numaralarini belirleme, baslik, resim ve
sekillerin yerlestirilmeleri ile ilgili calismalar yapilmaktadir. Kelime ve climleleri etkinlestirmek
icin italik karakterle yazma, koyu karakterle yazma, altini gizme, renkli yazma, tirnak igine
alma, blyik harflerle yazma ve biylk puntolarla yazmadir. Paragraflari birbirinden ayirmak
icin kullanilan dort tip basim uygulamasi vardir. Bunlar satirbasi yapma, diz yazma, ¢ikintih
yazma ve renk kullanmadir.

Ekran metinleri, okuyucunun bilgileri rahatlikla alacagi ve kagittan alistigi bigimde
okuyacagl sekilde diizenlenmektedir. Bunun igin ‘gdrsel ve zihinsel okunabilirlik’ o6lgltleri
kullanilmaktadir. Gorsel okunabilirlik icin ekranda kitaba benzer sayfalar, yogun metin, az resim
vb. durumlardan kacginilmaktadir. Yazilar kolon halinde yazilmamakta ve gereksiz cerceve
kullanilmamaktadir. Satir uzunluklari kisa olmali, gbéziin soldan saga gidip gelmesini ve bir
sonraki satiri bulmasini kolaylastirmalidir. Bir cimle 10-15 kelimeyi ge¢gmemelidir. Bu durum
bilginin zihinde tutulmasi icin zorunlu sayi olmaktadir (Quéré, vd.1997).

Ekran metinlerindeki yazilar ve yazi tiirleri de okuma agisindan énemli olmaktadir.
Cesitli arastirmalarda bliyiik ve kigiik harflerle yazilmis metinlerin okuyucunun okuma, anlama
ve zihinde yapilandirma siireglerine etkisi incelenmistir. Arastirmalar sonunda ekran okumada
kiiguk harflerle yazilmis bir metnin biylik harflerle yazilmis bir metne gére % 14 oraninda daha
hizli okundugu ortaya ¢cikmistir (Giezendanner, 2008).

2.2.6. Ortam Boyutundaki Degismeler

Ekran okumada okuma durus ve ortami da degismektedir. Okuma ortamini iyi
diizenlemek gerekmektedir. Kagit kitapta dik durus istiyoruz ancak ¢ogu zaman kitabin Gzerine
egilerek okuyoruz. Bilgisayar ekrani karsisinda ise dik bir pozisyonda okuyoruz. Ancak bu
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durusun ergonomi agisindan uygun olmasi igin bilgisayar ekraninin gok iyi yerlestirilmesi
gerekmektedir. Monitor géz hizasinin 10- 15 derece altina gelecek sekilde, okuyucunun basini
yukari kaldirarak degil, hafif asagiya egerek okuyacak sekilde yerlestirilmelidir. Tablet bilgisayar
ise okuma pozisyonunu se¢cmek icin okuyucuya 6zgurlik tanimaktadir.

Okuma ortaminda 6nce 1sik diizenine 6nem verilmektedir. Isigin yetersiz olmasi gozleri
yormakta ve bazi g6z hastaliklarina neden olmaktadir. Ekranin renk ve parlaklik ayarina dikkat
edilmektedir. Ekranin parlaklik derecesi duslrilerek goze gelen isik azaltilmaktadir. Ekran
zemin renginin acik renk olmasi gerekmektedir. Koyu renkli zemin etraftaki acik renkli
esyalarla (duvar, acik renk mobilya, vb.) zithk yaratacak ve gozlin daha fazla yorulmasina neden
olmaktadir. Ekran okumada gozler sik sik kirpilmahdir. Bu islem gozlerin kurumasini ve ¢abuk
yorulmasini  6nleyici olmaktadir. Okumaya 10-20 dakikalik aralar verilerek gozler
dinlendirilmeli, lens veya gozliklerin bakimi iyi yapilmali ve temizlenmelidir (Giines,2015).

SONUC

Ekran okuma ile okuma amaglari, siiregleri, yontem ve teknikleri, okuyucunun goz
hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma becerileri degismektedir. Zihnimiz ve disiinme
bicimi degismektedir. Metinler, ortam, bilgiyle iliskiler ve okuyucu tipi degismektedir. Ekran
okuma yeni okuma, anlama, distiinme ve zihinsel becerileri gerektirmektedir. Diger taraftan
ekran okuma ile bir diinyadan digerine gegilmektedir. Yani 19. ylizyilin geleneksel diinyasindan
21. yuzyilhn bilgi diinyasina, enformatik ve dijital diinyaya gecilmektedir. Bu diinyada bilgiyi
secme, kisilestirme, Ust dizeyde yararlanma ve etkilesimsel okuma o6ne c¢ikmakta, daha
demokratik bir toplum olusturmak igin bilgiye kolay ulasim amaglanmaktadir.

Boyle bir diinyada lilkemizin hizla ilerlemesi, okuyan, dlisiinen, anlayan, sorgulayan ve
sorun ¢Ozen bireyler yetistirilmesine bagh bulunmaktadir. Bu slregte bilgi teknolojilerini
kullanma, ekran ve e-kitap okuma ¢ok 6nem tasimaktadir. Basili Griinleri okuma 6gretimi kadar
ekran ve e-kitap okuma 6gretimine de 6nem verilmeli, gerekli calismalar yapilmali, gelecegin
daha karmasik teknolojilerine hazirlikli okuyucular yetistirilmelidir.
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SUMMARY

Today, rapidly developing science and technology has a direct impact on education, and leads
to changes in approaches, methods, tools and equipment which have been used for years. In the
schools, where such print materials as books, magazines and encyclopedias were used, it is now such
tools as computers, televisions and video that stand out. With these tools, it is easier to access
knowledge, make research, share knowledge and learn. And this directs many people to electronic
devices instead of print materials, and enables them to learn new information on the screen. Thus,
reading skills developed based on print materials change. These skills are replaced with new concepts
and skills such as “screen reading” and “thinking based on screen”. Screen reading is now the primary
choice of those individuals who want to access up-to-date information, follow-up the innovations,
develop themselves and continue learning. These developments are also seen in the schools and screen
reading is becoming widespread among students.

Reading is one of the learning areas which provides the highest contribution to cognitive
development. Reading is not only discovering the letters, understanding and constructing knowledge in
the brain. Reading, also, voluntarily contributes to the meaning of writing. In other words, it is
individual’s comprehension of what is written using his/her prior knowledge and construction of new
meanings. Thus, beyond understanding the text, the reader measures and implements the value and
significance of the information given in the text, constructs new meaning and expands the knowledge
and as a result, produce new knowledge. The reader asks questions and searches these questions and as
a result, questions himself/herself and the World. The reader also compares his/her mentality with what
is written in the text and also, questions his/her knowledge and what is written on the text. As a result,
s/he improves himself/herself, his/her mentality, and develops his/her language, cognitive, emotional
and social skills. Reading does not only have a significant role in the development of the individual but
also in the development of the family, society, nation, country and the World.

Today, various theories and models are used to teach reading efficiently. These are
developmental, transactional, interactional and reading technique models which have become known
with constructivist education theory. According to developmental model, the development of reading
skills starts as of the pre-school period and continues till advanced ages. According to transactional
model, reading occurs with the combination of the recognition of words and understanding. According
to reading techniques model, the reader must apply various techniques while developing reading skills.
According to interactional model, teaching reading and development of reading skills depend on the
interaction between the reader, text and the medium. According to interactional model, which was
developed based on the views of Bruner and Vygotsky, reading occurs based on the continuous
interaction between these three variables.

Screen reading is reading from computer, TV, mobile phone and tablet screens. Screen reading
is an active process during which individual creates new meaning from what is given on the screen and
constructs it. This process involves various operations of our eyes and mind such as seeing,
understanding and constructing in mind. During screen reading, the individual analyzes the text
carefully, chooses the ones that s/he is interested and considers important, searches for their meaning,
interprets and puts it into his/her mind.

The interest, aim, skills, general culture and motivation of the reader effects the the screen
reading process positively. In recent years, screen reading has been spreading rapidly among children
and young people whilst reading from print books has been diminishing.

Screen reading activates various parts of our brain, and develops such processes and skills as
paying attention, monitoring complex ideas, controlling, taking fast decisions. This case effects the ways
of thinking and leads to the development of a new way of thinking called “thinking based on screen”.
With this new way of thinking, the cognitive structure of the students also change. In other words, sreen
reading effects the way we think and the way of thinking developed while reading print materials is
disappearing. And it is replaced by ‘thinking based on screen’. Thinking based on screen is a very
changeable, active, multivariate and complex and also very scattered way of thinking. It is claimed that
in the future, most people will have this way of thinking based on screen and that systematic and in-
depth thinking will reduce.
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Screen reading causes to changes in different dimensions as the text, the reader’s skills and the
reading environment. These are mostly observed in the concept of reading, the aims of teaching
reading, reading skills, reading process, reading culture and reading habit, the presentation of the text
and medium dimensions. There are significant differences between reading from print materials and
screen reading in terms of the movement of the eyes, attention, comprehension, remembering and
cognitive skills. With screen reading, there are changes in such things as the methods and techniques in
reading, the reading speed, concentration to reading and convenience, tiredness. The spread of screen
reading changes the reading culture and habits. These changes are particularly seen in making
connection with knowledge, reading culture and reading habits.

With screen reading, the reading objectives, processes, methods and techniques, readers’ eye
movements, comprehension and cognitive construction skills change. Our minds and way of thinking
change. Texts, medium, connection with the knowledge and reader type change. Screen reading
necessitates new reading, comprehension, thinking and cognitive skills. On the other hand, screen
reading is a transfer from one World to another. In other words, it is a transfer from the traditional 19th
century to the information, informatics and digital World of the 21st century. In this World, choosing
knowledge, personalizing, utilizing from it at the highest level and interactive reading stands out and the
aim is to enable easy access to knowledge in order to create a more democratic World.

In such a world, for our country to develop fast, it is necessary to educate individuals who read,
think, understand, question and solve problems. In this process, using information technologies and
reading screen and e-boooks are highly important. Teaching screen reading and e-book reading should
also be paid sufficient attention as much as teaching print reading; necessary work should be carried out
and readers who are ready to handle the complex technologies of the future should be educated.
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Egitimde Kalem ve Tuslarla Yazma Tartismalari
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Oz: Son yillarda egitim alaninda teknolojinin etkisi giderek artmakta, okullarda egitim arac ve geregleri hizla
degismektedir. Ogrenciler bilgisayar, tablet gibi araglara ydnelmekte, bdylece kalem yerine klavye ve tuslarla yazma
on plana gikmaktadir. Bilgisayarlarin giderek yayilacagi ve 6grencilerin el yazisini birakacaklari 6ne siirtilmektedir. Bu
iddialar tizerine “Neden okulda tuslarla yazi 6gretimi yapiimiyor? Nigin kalemle bitisik egik el yazisi 6gretiliyor?” gibi
sorulardan hareketle kalem ve tuslarla yazma Ogretimi tartisiimaktadir. Bunlarin olumlu ve olumsuz yonleri
incelenmektedir. Arastirmalar kalem ve tuslarla yazmada fiziksel siiregler agisindan énemli farkliliklarin oldugunu
gostermektedir. Bu farkhhklar el hareketleri, harflerin yéni, yazma islem ve siregleri, yazma hizi, dikkat, anlama ve
zihinsel becerilerin gelisiminde gorilmektedir. Kalem ve tuglarla yazma 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerinin
gelisimini etkilemektedir. Bu nedenle bazi arastirmacilar kalemle bazilari da tuslarla yazi 6gretiminin yararl
oldugunu savunmaktadir. Egitimciler ise erken yaslardan itibaren 6grencilere kalemle yazmanin o6gretilerek dil,
zihinsel, duygusal, sosyal ve bedensel gelisimin desteklenmesi, ardindan tuslarla yazma galismalarina gegilmesini
onermektedirler.

Anahtar Kelimeler: Yazma 6gretimi, kalemle yazma, tuslarla yazma.

The Discussion on Writing with Pencil and
Typing on Keyboard in Education

Abstract: In recent years, the impact of technology in the field of education is increasing rapidly and
significant changes occur in educational tools and equipment. Students tend to use such tools as computer and
tablets and therefore, typing on keyboard and keys rather than writing with pencils becomes more prominent. It is
claimed that computers will become more widespread and students will stop handwriting. Based on these claims,
moving from such questions as “Why students are not taught to type on keyboards and keys at school? Why they
are taught to write running handwriting with pencils?” the issue of writing with pencils and typing on keyboards is
in discussion. Based on these discussions, in countries such as Canada, the USA and Finland, students are taught to
type on keyboard. The advantages and disadvantages of the case is still examined. Studies indicate significant
differences in terms of physical processes in writing with pencils and typing on keyboard. These differences occur in
hand movements, the direction of the letters, the processes of writing, the speed of writing, attention,
comprehension and development of cognitive skills. Writing with pencils and on keyboard effect the development
of students’ language and cognitive skills. Therefore, some researchers claim that writing with pencils is useful
whilst others support typing on keyboard while teaching writing. Educationalists, on the other hand, suggest that
students should be taught to write with pencils as of early ages and thus, support their language, cognitive,
emotional, social and physical development and then, they should be taught to type on keyboard and keys.

Key Words: Teaching writing, writing with pencils, typing on keyboard.
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Eskiden yazi yazma denildiginde kalemle yazma, dik veya bitisik egik yazi, glizel yazi,
miurekkeple siislii yazma gibi konular akla gelirdi. Ginlimuzde ise bilgisayar, ipad, cep telefonu
gibi araclarla yani klavye ve tuslarla yazma akla gelmektedir. insanlar yazi yazmak icin daha
islevsel ve kolay hareketleri iceren elektronik araglari tercih etmektedir. Bu durum okullarda
ogrenciler arasinda da hizla yayilmaktadir. Yazilmasi uzun siren, zor ve zahmetli olan, yogun
dikkat gerektiren yazi yerine kolay ve ¢ok caba gerektirmeyen araglarla yazi yazma 6n plana
cikmaktadir. Giderek kalemin yerini tuslar almaktadir. Klavyede tuslarla yazma islemi daha
kolay olmakta, sadece tuslara basma gibi basit ve ylizeysel hareketleri gerektirmektedir. Bu
durum vyazinin bicim, tdr, nitelik, hiz, okunabilirlik gibi cesitli yonlerini etkilemekte ve
degistirmektedir. Bu gelismelerin zamanla distinme bicimimizi ve zihin yapimizi da etkileyecegi
ve degistirecegi 6ne surilmektedir.

Diger taraftan yazma alanindaki bu gelismeler egitimciler arasinda sirekli tartisiimakta,
tuslarla yazmanin gelecegimizi nasil etkileyecegi sorgulanmaktadir. Bu siregte Uzerinde
durulan bazi sorular séyle siralanmaktadir. “Kalem ve tuslarla ile yazma arasinda ne tir
farkhliklar vardir? Kalem ve tuslarla yazma 6gretimi farkhh midir? Yazma alanindaki gelismeler
okuma becerilerini etkiler mi? Kalemle yazma 6gretiminin bilimsel temelleri nedir? Tuslarla
yazma ilkdgretim 6grencilerine uygun mudur? Bu yazma 6gretimine ne zaman baslanmahdir?
Tuslarla yazma becerileri nasil gelistirilir? Bu beceriler insanlarin dil, zihinsel ve sosyal gelisimini
nasil etkiler? Okuryazarligin olgitleri degisir mi?” gibi. Bunlar egitimci, psikolog, nérolog, filolog
gibi ¢esitli uzmanlar tarafindan siirekli incelenen ve arastirilan konular olmaktadir.

Yazma alanindaki arastirmalar, kalem ve tuslarla yazma arasinda énemli farkhliklarin
oldugunu gostermektedir. Bu farkhliklar el hareketleri, dikkat, anlama ve zihinsel islemler
yoniyle ele alinmaktadir. Tuslarla yazmada bireyin yazma hareketleri ile harflere iliskin yon
algilan degismektedir. Sirekli klavye kullanan yetiskinlerde bu durum agik¢a gortlmektedir.
Ayrica goziin hem ekrandaki yazilari izlemesi hem de klavyede tuslarin yerini bulmaya
calismasi, dikkatin ikiye béllinmesine neden olmaktadir. Parmaklarin siirekli klavye Uzerinde
gezmesi, tuslarin ses c¢ikarmasi gibi durumlar bedensel ve zihinsel yorgunlugu artirici
olmaktadir. Bu olumsuzluklara ragmen tuslarla yazmanin bireylere cesitli yararlari da vardir.
Klavyede tuslarla yazi yazarken iki el birlikte kullanilmaktadir. Bu durum beynimizin her iki
yarim kiresini harekete gecirmekte, st dizey dikkat, yaraticilik, Greticilik gibi cesitli becerileri
gelistirici olmaktadir. Bunun yaninda hizli yazma, nitelikli ve okunakli metinler liretme gibi
yararlari da bilinmektedir.

Teknolojik gelismelerle siirmesi ile birlikte 6grencilerin zamanla kalemi tamamen
birakacagi, biitlin 6devlerini tuslarla yazacagl one sirilmektedir. Bu gelismelerin ¢ocuk ve
genclerin yazma bicimleri ile aliskanliklarini tamamen degistirecegi tartisiimaktadir. Bazilari el
yazisinin zamanla kaybolacagini, okullarda kalemle yazma 6gretiminin artik eski yontem ve
teknikler arasinda yer alacagini, bu egitimin kiltlrel ve sosyal gelismelerin gerisinde kalacagini
iddia etmektedir. Bazilari ise gelecekte teknolojik gelismelerin daha da hizlanacagini, bitin
insanlarin klavye kullanmak zorunda kalacagini, yazi alaninda yeni beceri ve aliskanlklarin
ortaya ¢ikacagini belirtmektedir. Bu iddialar sonunda su sorular glindeme gelmektedir. “Nigin
okullarda halad kalemle yazma 6gretilmektedir? Kalemle yazma 6gretiminin ne yararlari vardir?
Neden ilk okuma yazma 6gretiminde bitisik egik el yazisi kullaniimaktadir? Okullarda dogrudan
tuslarla yazma 6gretimi yapilirsa ne kaybedilir?” gibi.

Bu tartismalar Uzerinde Japonya, Cin, Kanada, Amerika gibi bazi llkelerde tuslarla
yazma Ogretimine baslanmistir. Ancak cesitli sorunlarla karsilasildigl icin bazi Ulkelerde
vazgecilmistir. Bilindigi gibi Japonya ve Cin’de kelime ve heceyi simgeleyen karakterler
kullanilmaktadir. Bu karakterleri yazmak icin cok sayida cizgi cizmek gerekmektedir. Bazi
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karakterlerdeki cizgi sayisi 50'yi gecmektedir. Bu Ulkelerde c¢ocuklar yazi karakterlerini
o0grenmek ve yazmak i¢in ¢cok caba harcamaktadir. Bu siireci kolaylastirmak icin tuslarla yazma
o0gretimine baslanmis ancak sonraki yillarda ¢cocuk ve genclerin bazi karakterleri unuttugu ve
elle yazi yazamadiklari gorilmustir (Berninger, Fayol, 2008). Tuslarla yazma Kanada, Amerika
Birlesik Devletleri ve Finlandiya’da da giindeme gelmistir. Kanada Kebek’te 2001 yilinda yazma
dgretimine tuslarla baslanmistir. Ogrencilerin ¢ok hizli yazma égrendikleri ve gesitli metinler
Urettikleri géralmustlr. Ancak 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine tuslarin fazla katki
saglamadigl ortaya ¢ikmistir (Lavoie ve Boudreau,2014). Amerika Birlesik Devletlerinde 2014
yilinda 45 eyalette egitimde tablet kullanimina gecilerek kalemle yazma 6gretimi azaltilmistir.
Ancak isteyen 6grencilere kalemle bitisik egik yazi 6gretilmektedir (Le Nouvel Observateur,
2014). Finlandiya’da ise 2016 yilindan itibaren kalem bir kenara birakilarak tablet bilgisayarlarla
okuma yazma Ogretilmesi icin hazirliklar yapilmaktadir. Bu karari bazi uzmanlar siddetle
elestirirken bazilari da savunmaktadir. Kalem ve tuslarla yazma tartismalari halen ¢ogu llkede
egitimciler ve bilim adamlari arasinda yogun bir sekilde devam etmektedir. Bu makalede kalem
ve tuslarla yazma, ikisi arasindaki farkhliklar, konuyla ilgili arastirmalar, olumlu ve olumsuz
goruslere yer verilmektedir.

1.1. Yazma Nedir?

Yazma kavrami, yazi yazmak igin gerekli islem, slireg, beceri ve 6grenme alani olmak
Uzere cesitli anlamlarda kullanilmaktadir. Yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi,
dislince, duygu ve isteklerin belli kurallara uygun olarak yaziya aktarma calismalarini
kapsamaktadir. Sirec¢ olarak zihinde baslayan ve harflerin yazilmasina kadar uzanan cesitli
asamalardan olusmaktadir. Bu slireg zihinsel ve fiziksel olmak tzere iki alt alana ayrilmaktadir.
Beceri olarak kalem tutma, harfleri yazma, on bilgileri harekete gecirme, diizenleme,
metinlestirme, gdzden gegirme gibi cesitli alt becerilerden olusmaktadir. Ogrenme ya da beceri
alani olarak icerisinde cesitli stiregler, beceriler, teknikler, islemler ve boyutlarin yer aldigi dil
Ogretiminin temel alanlarindan biri olmaktadir.

Yazma konusma gibi Uretime dayal bir etkinliktir. Orta uzunlukta bir kelime 2-3
dakikada yazilmaktadir. Yetiskin bir yazar dakikada 25-40 kelime yazabilmektedir (Fayol,
1997).0ysa seri bir konusma sirasinda dakikada 100-200 kelime Uretilmektedir (Levelt, 1989).
Yani yazma konusmaya gore daha yavas ve zor bir etkinliktir. Basit bir ciimleyi yazarken
zihnimizde bir dizi karmasik islem yapiimaktadir. Once zihinde yapilandirilmis bilgiler gézden
gecirilmekte, bazilari secilmekte, mantikl bir siraya konulmakta, gesitli harfler kullanilarak
yaziya aktarilmaktadir. Biitliin bunlar zihinsel ve fiziksel olarak karmasik bir dizi islemi
gerektirmektedir. Yazma sirasinda kullanilan kelimeler, bireyin zihinsel s6zliiglindeki yaklasik 60
000 kelime icinden secilmektedir (Ferrand, 2001).

Arastirmalara gére beynimizde sozleri vyaziya donilstiren kigiuk bir bdlge
bulunmaktadir. Bu bolgedeki ndronlar sesleri harflere, sese dayal soyut kodlamalari da yazih
somut kodlara doniistirmektedir. Bu arastirmalari ylriten Démonet’e gbre beynimiz bu
islemler sirasinda kol-el-parmak kaslarinin hareket etmesini de saglamaktadir (Démonet,
2009). Beynimizde yazma sirecinde li¢ asamali islem yapilmaktadir. Birinci asamada isitilen
kelime ve hecelerin sesleri tek tek belirlenmektedir. ikinci asamada hece ve sesler, harflerle
iliskilendirilmektedir. Ucglinci asamada seslerin karsiligi harfler tek tek vyazilarak
birlestirilmekte, hece ve kelimeler olusturulmaktadir. Boylece dinleme ve okuma yoluyla alinan
sesler harf, hece ve kelimelere donistirilerek yaziya aktarilmaktadir. Bu siire¢ beynimizde
birbirini izleyen hizli islemlerle gerceklestiriimektedir. Yazilacak hece ve kelimenin uzunlugu
yazma siresini etkilemekte, uzun kelimelerin yazilmasi daha fazla zaman almaktadir
(Glnes,2014).
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Yazma sirecinin ilk asamasinda zihinsel tasarim yapilmaktadir. Yazar amaci ve bakis
acisina gore bilgileri zihninde gbézden gecirmekte, secmekte ve kelimeleri buna gore
siralamaktadir. Bu siireg birgcok islemin pes pese yapilmasiyla gerceklesmektedir. Arastirmacilar
yazma sirecindeki bu asamalarin her zaman diz bir ¢izgi olarak gitmedigini, bireyin yazma
becerileri gelistikce sireclerin hizlandigini agiklamaktadirlar. Ancak her yazidan 6nce zihinsel
tasarim ve bilgileri gézden gegirme islemini yapmanin gerekli oldugunu belirtmektedirler. Bazi
arastirmacilar ise yazma becerileri Ust dizeyde gelismis bireylerde, gézden gecgirme islemiyle
bilgilerin kelimelere dokiilme isleminin birbirine paralel olarak yuritildigini, yani ¢ok hizli
yapildigini agiklamaktadir (Glines, 2014).

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel sireclerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida
becerinin gelisimine dogrudan katki saglamaktadir. Bunlar 6grencilerin dlsiincelerini
genisletme, bilgilerini dizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel
sozliklerini gelistirme gibi siralanmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin distincelerini aktarma,
uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir sirectir. Bu yonliyle yazma, anlama ve diisiinme
becerilerini gelistiren 6nemli bir glic olmustur. Vygotsky ve J. Foucambert gibi arastirmacilar,
“Yazi, Ust diizeyde disinme aracidir. Yazi, disinme uzerinde distinmedir." seklinde
tanimlamaktadirlar (Glines,2014, Brossard,2002, Jay,1996).

1.2. Kalemle Yazma Ogretimi

Yazinin bulunusundan bu yana kalemle yazma ogretilmektedir. Yillarca siiren bu
uygulama diinyamizda kokla bir kiltiir olusturmustur. Egitim, edebiyat, resim, sanat gibi cesitli
alanda ele alinmis ve incelenmistir. Bu calismalarda kalemle yazmanin giicii, etkileri, teknik
yonleri ve verimliligi Gizerinde durulmustur. Ornegin James Hawel gibi “Diinyayi yéneten kalem,
mlirekkep ve kagittir.” denilerek giiciine dikkat ¢ekilmistir. Kalemle yazmanin basit, ekonomik
ve uzun Omirld oldugu, bir kursun kalemle ortalama 55 kilometre uzunlugunda cizgi
cizilebilecegi, 4-5 harf uzunlugunda yaklasik 45.000 kelime yazilabilecegi veya 200 sayfalik yaz
yazilabilecegi gibi verimli yonleri dile getirilmistir. Ardindan kalemle yazi yazma islem ve
surecleri, bilimsel temelleri, nasil o6gretilecegi hakkinda cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarda daha ¢ok ilkogretim diizeyindeki 6grenciler ele alinmistir.

GiUnimuzde ¢ogu Ulkede 6grencilerin kalemle yazma becerilerini gelistirme Uzerinde
onemle durulmaktadir. Clinkii erken yaslarda gelistirilen yazma becerileri 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerine, 6grenmelerine, dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini
gelistirmelerine biiyik katki saglamaktadir. Bu nedenle 6gretilecek yazi bigimi, tir, araglari ve
yontemleri bilimsel kurallara uygun secilmesi gerekmektedir. Once yazi 6gretiminde dik temel
veya bitisik egik yazi harflerinden hangisinin 6gretilecegine karar verilmektedir. Eski
arastirmalarda dik temel yazi, yeni arastirmalarda ise bitisik egik yazi 6gretimi onerilmektedir.
Ogretim siirecinde ise ara¢ olarak kalem zorunlu olarak kullaniimaktadir. Son yillardaki
arastirmalar, kalemle yazmanin 6grencilerde dil, zihinsel gelisim ve yaraticilik agisindan 6nemli
oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir.

Kalemle yazma 6gretiminde harflerin yazim yon(, baslangic ve bitis noktalari, cizgilerin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru cizilmesi, bir harfi daha az hareketle ve eli kaldirmadan
yazma, kicguk ve biyidk harfleri yazma gibi konular énemli olmaktadir. Hizli ve giizel yaz
yazabilmek i¢in harfleri eli kaldirmadan daha az hareketle yazmaya agirlik verilmektedir. Ayrica
yazih metinlerde kigik harfler daha fazla kullanildigindan 6nce kiglk harflerin yazimi
Ogretilmekte, ardindan blyik harflere gecilmektedir. Bu sirecte 6grencinin dikkati harfin
sekline ve vyazilis yoniine cekilmektedir. Harfleri parmakla ¢izme, satir ¢izgilerine yazma,
okuma, seslerle harfleri eslestirme, sesleri harflere, harfleri seslere gevirme gibi ¢alismalar
yapilmaktadir. Boylece 6grenci duydugu sesin karsiligl olan harfin bigcimini tanimakta, gordigu
harfin benzerini yazabilmektedir.
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Kalemle yazma o6gretiminde motor ve gorsel olmak (zere iki alanda c¢alisma
yapilmaktadir. Motor alan, elin kalemi kagit Gzerinde yonettigi ve harfleri Urettigi alandir. Bu
alan sayfada yazi yazilan yerler olmaktadir. Motor alanda yatay ve dikey yazi gizgileri, sayfa
kenar cizgileri, bosluklari vb. bulunmaktadir. Ogrencilere motor alanin 6zelliklerine ve sayfa
diizenine dikkat ederek uygun cizgilere ve yerlere yazi yazma 6gretilmektedir. Gérsel alan ise
gbzin eli ve kalemi izledigi, yazilan yazilari okudugu ve denetledigi alandir. Kalemle yazarken
gorsel alan ile motor alan birlesmekte, yazma silire¢ ve islemleri daha kolay kontrol
edilmektedir. Ozellikle yazma siirecine dikkat yogunlastirma ve sirdiirme, yazilanlari okuma,
yanlislari bulma, diizeltme gibi islemler daha kolay yapilmaktadir. Ogrencilerde kalemle
yazarken yaziya dikkat etme, dogru yazma, yazi hatalarini cabuk fark etme, dizeltme gibi
beceriler de gelistiriimeye galisiilmaktadir.

Kalemle vyazarken o6grenilenler zihne vyerlestiriimekte ve daha sonraki yazma
calismalarinda kullaniimaktadir. Ozellikle zihinsel sézliige yerlestirilen harf, hece ve kelimelerin
goruntuleri, yazilislari, anlamlari gibi bilgiler yazma siirecinde cok etkili olmakta ve bitin siireci
ydnlendirmektedir. Ogrenciler zihinsel sézliiklerine yerlestirdikleri bilgi ve becerileri kullanarak
yazilar Giretmekte ve yazma becerilerini gelistirmektedir. Bu sirecte kalemle yazma buyik rol
oynamakta, 6grencilerin zihinsel sozliiklerini zenginlestirmektedir. Kalemle yazma 6grencilere
cesitli yararlar saglamaktadir. Bunlarin basinda 6grencilerin harfleri tanimalari ve zihinde
yapilandirmalari olmaktadir. Harfleri tanima ve okuma islemleri gorsel, isitsel ve motor bellegin
birlikte calismasina baghdir. Arastirmalar, ilk okuma yazmayi klavye ile 6grenen 6grencilerde
okuma sorunlarinin oldugunu, okuma ve yazma becerilerinin yeterince gelismedigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle ilkokulda kalemle yazma 6gretimine 6ncelik verilmektedir.

Il. TUSLARLA YAZMA

Elektronik gelismelerle birlikte glindeme gelen tuslarla yazma egitim alaninda kokli
degisiklikleri getirmektedir. Okullarda ¢ogu 6grencinin bilgisayari tercih ettigi ve tuslarla yazi
yazdigi goriilmektedir. Ozellikle hizli not almak ve yazilari paylasmak igin ekrana yazma tercih
edilmektedir. Hatta yazi ¢alismalari bile Word ve TextEdit gibi bilgisayar dosyalari tzerinde
yapilmaktadir. Arastirmalar tuslarla yazma aliskanhginin ¢ogu gelismis Glkede hizla yayildigini
gostermektedir. ABD’de yapilan bir arastirmada genglerin % 47’ si bilgisayar, %32’ si Amazon
Kindle (e-kitap), % 21’ iPhone ve iPod Touch % 9’ u da cep telefonunu kullanmaktadir (Beuve-
Méry, 2010).Bu siirecte ilk sirayl bilgisayar almaktadir. Bunu e-kitap ve cep telefonu
izlemektedir. Boylece “klavye ile yazma”, “tuslarla yazma” ve “ekrana yazma” becerileri giderek
yayllmaktadir. Diger taraftan ingiltere’de 2014 yilinda yapilan bir arastirmada i ingiliz’den
birinin 6 aydir eline hi¢ kalem almadig1 ve kalemle yazi yazmadigi tespit edilmistir (Le Nouvel
Observateur, 2014). Ulkemizde de tuslarla yazma hizla yayilmakta, égrencilerin dil, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonlerden gelisimleri tGzerinde etkili olmaktadir.

2.1. Tuslarla Yazma Ogretimi

Tuslarla yazma 6gretimi kalemle yazmaya gore 6nemli farkhliklar icermektedir. Tuslarla
yazma Ogretiminde klavyedeki tuslarin yerlerini zihne yerlestirme, parmaklarin sirekli ayni
harflere basmasini saglama, harflerin yerlerini ezberleyerek klavyeye bakmadan yazma
Uzerinde durulmaktadir. Bu slrecte iki parmak vyerine on parmakla yazmaya agirhk
verilmektedir. On parmakla yazi yazmanin en 6nemli kurallari, bilgisayar basinda dogru
oturma, elleri klavyeye dogru yerlestirme, sirekli ayni harflere ayni parmakla basma ve
klavyeye bakmadan yazma olarak siralanabilir. On parmakla yazmada birey daha az yorulmakta
ve daha hizli yazmaktadir.

Tuslarla yazma Ogretiminde Ogrencilerin oturma bicimi (izerinde durulmakta,
sandalyeye olabildigince dik oturmasi saglanmaktadir. Bilgisayar ekrani ile gézler arasinda en az
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30 cm’lik bir mesafe olmalidir. Tuslarla yazmada iki el birlikte kullanilmakta, harflerin sekillerini
Uretme yerine klavye lizerinde tuslarin yerini bulma ve bunlara basmak yeterli olmaktadir. Bu
durum yazi yazmayi kolaylastirmakta, bireyin Ureticiligini ve yaraticihgini artirmaktadir. Bu
slrecte parmaklarin klavye Uzerindeki yeri ve durusu da ¢cok 6nemlidir. Bu nedenle parmaklarin
tuslar Gzerine yerlesimine dikkat edilmektedir. El bilekleri ve parmaklar dogru harfler lizerine
belirli bir agi ile yerlestirilmelidir. Ellerin klavye lizerine dogru yerlestiriimesi yazarken hareket
etmeyi kolaylastirmakta ve yorulmayi azaltmaktadir.

Tuslarla yazmada harflerin Uretildigi motor alan ile gorsel alan birbirinden
ayrilmaktadir. Motor alan klavye Uzerinde goérsel alan ise ekran Uzerindedir. Eller klavye
Uzerinde tuslara basarken gozler de ekran lzerindeki yazilari okumakta ve kontrol etmektedir.
Yazi yazarken bu iki alani kontrol etmek oldukca zordur. Ozellikle tuslarla yazmaya yeni
baslayanlar bu iki alani kontrol etmek icin bir taraftan klavyeye bir taraftan da ekrana
bakmaktadirlar. Bu durum dikkatin ikiye bolinmesini getirmektedir. Hatta dizgi yaparken
dikkat tce bolinmektedir. Bir taraftan yazilacak yazi izlenmekte bir taraftan da tuslarin yeri ile
ekrandaki yazilar kontrol edilmektedir. Bu islem (st diizey dikkat becerilerini gerektirmektedir.
Yazmaya yeni baslayan o6grencilerin ¢cogu bunu gerceklestirememektedir. Gozlerin siirekli
klavye ve ekran (zerinde gidip gelmesi 6grenciler igin yorucu olmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin kalemle yazma becerileri yeterince gelistikten sonra tuslarla yazmaya gecilmesi
onerilmektedir.

Bilgisayarda yazi yazma ve bicimlendirme amaciyla gesitli kelime islem programlari
kullanilmaktadir. Yaygin kullanilan programlardan biri de Word olmaktadir. Word programi
bircok islemi otomatik olarak kendisi yapmaktadir. Bu durum yazi yazmayi ve metin tretmeyi
kolaylastirmaktadir. Ornegin yanlis yazilan bilgiler diizeltilebilir, yeni bilgiler eklenebilir veya
silinebilir. Yazida cesitli yazi tipleri ve fontlar kullanilabilir. Cesitli sayfa gortntmleri
olusturulabilir. Kelimeler duzeltilebilir, es anlamhlari bulunabilir, kelimeler toplu olarak
degistirilebilir. Bir alan secilebilir, secilen alan silinebilir, kopyalanabilir ve yapistirilarak yeni
kopyalari elde edilebilir. Cizim yapilabilir, grafik ve tablo olusturulabilir. Adres, mektup
birlestirilebilir, zarf Gzeri ve etiket yazdirilabilir. Yazilan bilgilere ait igindekiler, indeks, sayfa
numaralari, dipnot bilgileri ve bunun gibi birgok islemler kolayca hazirlanabilir.

Tuslarla yazmada yazilar ekrana yazildigindan kagida yazmada oldugu gibi sayfanin
bitlni gorilmemektedir. Sayfanin yarisi kadar bir alana yazilar yazilmaktadir. Bu durum sayfa
dizeni, metin icerigi, metindeki baslik, alt baslik ve yan basliklari izlemeyi, mantik baglarini,
anlatim bigimi, metin tipi, yazi tiirt gibi 6geleri dogrudan etkilemektedir. Ekranda sayfalar asagi
ve yukari hareket etmekte, sayfanin bazi yerleri goriiniirken diger yerleri kaybolmaktadir.
Ayrica yazilarin ve sayfalarin yeri sirekli hareket halindedir. Bu durum bazi teknikleri
uygulamayi, yazilan metinleri izlemeyi ve dizeltmeyi zorlastirmaktadir. Ekrana yazmada
zihnimiz ekranda gorilen yazilarla kaybolan bélimlerdeki yazilarin icerigini birlestirmek ve
hatirlamak icin daha fazla calismaktadir. Bu nedenle ekrana yazmada st diizey dikkat,
hatirlama, iliskilendirme gibi beceriler gerekli olmaktadir.

Tuslarla yazmada ekran isiginin gbéze yansimasi, sirekli pariltilarin olmasi, goéziin
secerek okumasi, zihnin parca parca bilgileri birlestirmesi gibi nedenler, goz ve zihni yormakta;
giderek genel bir yorgunluga neden olmaktadir. Ekran basinda oturus biciminin uygun
olmamasi da beden yorgunlugu artirmaktadir. Ekrana yazmanin goérsel rahathgl konusunda
cesitli arastirmalar yapilmistir. Baccino’nun Nice Universitesi’'nde yaptigl arastirmalara gore,
ekranin gorsel rahatligi giderek iyilestiriimesine ragmen yine de kagit sayfalarda yazilan
diizeltirken ya da okurken ulasilan rahathktan uzak oldugu sonucuna varilmistir (Baccino,2009).
Gorsel, zihinsel ve bedensel yorgunluk nedeniyle tuslarla yazma ilkokul 6grencilerine
onerilmemektedir.
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Tuslarla yazmanin giiclikleri yaninda sayisiz yararlari da bulunmaktadir. Metinler daha
cabuk yazilmakta, dizeltiimekte ve baskalariyla paylasiimaktadir. Yazma sirasinda bir sayfadan
digerine Ozgilirce gitme, ekrandaki baglantilari izleme, bir tiklama ile yazilari ve resmi blyltme,
hareketlendirme, renklendirme gibi kolayliklar bulunmaktadir. Bu durum zihinsel becerileri
gelistirici olmaktadir (Testart-Vaillant ve Bettayeb, 2009). Ayrica yazma slirecini kolaylastiran
cesitli GstlinlGkleri vardir. Bunlar hatali kelimeleri otomatik diizeltme, yazi alanini cerceveleme,
sonsuz yazi alani sunma, kopyalama, silme, yazilarda belirgin okunabilirlik ve aciklik gibi
siralanabilir. Bu islemler heniliz yazma becerileri gelismemis o6grencilere buyik kolaylik
saglamakta, kalemle yazmada oldugu gibi sayfalarca kagit harcamayi 6nlemektedir. Bunlarin
yaninda yazara kendi kendine basim yapma, metni internet araciligiyla editére ulastirma,
yayinlama kolayligi da sunmaktadir. Hatta yazar kendine 6zel sayfa diizeni yapabilir ve bunu
dogrudan baskiya gonderebilir. Gerekirse yazisinin bircok 6rnegini alabilir. Bltlin bu islemler
yazma slreclerini kolaylastirmakta ve daha nitelikli metinler Gretmeyi saglamaktadir. Bu
nedenle 6grencilere klavye ve tuslarla yazma 6gretimine de agirlik verilmelidir.

2.2. Ortak ve Farkli Yonler

Yazma islemi zihinsel ve fiziksel iki temel sliregten olusmaktadir. Yazma isleminde dnce
zihinsel slire¢ devreye girmekte, zihinde yapilandiriimis bilgiler gézden gegirilmekte, yazinin
amaci, yontemi, konusu ve sinirlari belirlenerek yazilacak bilgiler segilmektedir. Segilen bilgiler
siralama, iliskilendirme, siniflama, sorgulama gibi cesitli zihinsel islemlerden gegirilerek
diizenlenmekte ve yazinin zihinsel tasarimi olusturulmaktadir. Bu siire¢ kalem ve tuslarla
yazmada benzer bicimde yilritilmektedir. Ancak fiziksel sire¢ farklilasmaktadir. Fiziksel
slrecte kalem tutma, el hareketleri, soldan saga yazma, satir gizgilerini izleyerek yazma, kelime
aralarinda bosluk birakma, diizgiin, okunakli ve hizli yazi yazma gibi islemler yapilmaktadir
(Glnes, 2014). Kalem ve tuslarla yazma arasindaki farkliliklar el hareketleri, harflerin yonda,
yazma islem ve sirecleri, yazma hizi, dikkat, anlama ve zihinsel beceriler gibi yonlerden ele
alinmakta ve karsilastirilmaktadir. Bu farkhliklardan bazilari asagida verilmektedir.

e Kalemle yazmada tek el kullaniimaktadir. Bir elle kalem tutulmakta, diger elle yaz
yazilan sayfa kontrol edilmekte ve bu sekilde harfler yazilmaktadir. Oysa tuslarla
yazmada iki el birlikte kullanilarak yazilar tretilmektedir.

e Kalemle yazmada beynin bir b6limi yazma siirecine eslik etmektedir. Beynin sol yarim
kiresi sag eli yonetmektedir. Solaklarda tam tersi olmaktadir. Oysa tuslarla yazmada iki
el birlikte kullanildigindan beynin iki yarim kiiresi de yazma sulrecine katilmaktadir.
Boylece beyin yarim kiireleri arasinda daha yogun bir iletisim kurulmaktadir.

e Kalemle yazmada el harfleri yazmak icin bir ¢izgi dogrultusunda cesitli yonlere, asagi ve
yukari gidip gelmektedir. Her harfin kendine 6zgi bicimi vardir. Bu bicimler
olusturularak yazi yazilmaktadir. Yani el yazisi ¢esitli cizgilerle bicimler Gretmeye dayali
bir yazidir. Oysa klavye ile yazmada tuslarin yerini bulmak ve bunlara parmakla basmak
yeterli olmaktadir. Tuslarla yazma klavyede tuslarin yerini bulma ve onlara vurmaya
dayali bir yazidir.

e Kalemle yazmada el soldan saga dogru ilerlemekte ve harfler satir cizgileri Gzerine
belirli araliklarla yazilmaktadir. Tuslarla yazmada soldan saga dogru yon izleme, satir
cizgisi Uzerine yazma, satir araliklari birakma gibi durumlar s6z konusu degildir.

e Kelimeler arasinda bosluk birakma, satir basina donme, paragraf basi yapma gibi
islemler de farklh bicimlerde gerceklestirilmektedir. Kalemle yazmada bir kelimenin
sonu ile digerinin basi arasinda belirli bir alan atlanarak bosluk birakilmaktadir. Oysa
klavye ile yazmada kelimeler arasinda bosluk birakmak icin yine tusa basilmaktadir.
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Satir basina gelmek icin el satir sonundan basina gecirilmektedir. Bu islem klavyede
yapilmamaktadir.

o Kalemle yazmada zihnimizde her harfin sekli, goriintlsi ve yazilis bigimi arasinda iliski
kurulmaktadir. Yazi yazarken harflerin zihnimizdeki bu goriintlleri kagida gizilmektedir.
Oysa tuslarla yazmada zihnimizde her harfin sekli ile klavyedeki yeri arasinda iligki
kurulmaktadir. Bu iligki ylizeysel ve gegici olmakta, klavyede tuslarin yeri degistiginde
bozulmaktadir.

e Kalemle yazmada kalem sessiz hareket etmekte ve satirlar Gzerinde kaymaktadir. Oysa
klavye ile yazmada tuslarin sesi rahatsiz edici diizeyde giriilti olusturmaktadir.

e Yazl yazma sureleri arasinda da énemli farkhliklar vardir. Kalemle yazmada yazi siiresi
harfleri Gretme siresine baghdir. Bir harfi yazmak i¢in gerekli zaman harfin bi¢imi ve
blyikligine gore degismektedir. Bazi harflerin sekilleri basit oldugundan daha kolay
Uretilmektedir. Her harfin yazma siresi esit degildir. Oysa klavyede harfler tuslara
basilarak yazildigindan her harfin Gretim sliresi birbirine esittir. Bu nedenle kalem ve
tuslarla yazma hizi farkl hesaplanmaktadir. Genellikle tuslarla yazma kalemle yazmaya
gore daha hizli olmaktadir.

e Yazma Ogretiminde biri motor digeri de gorsel alan olmak (izere iki alan Uzerinde
onemle durulmaktadir. Motor alan elin kagit tzerinde hareket ettigi ve harfleri Urettigi
alandir. Motor alanda harf ve hecelerle cesitli yazilar yazilmaktadir. Gorsel alan ise
gozin eli izledigi ve yazilan yazilari denetledigi alandir. Kalemle yazmada motor alan ile
gorsel alan ortlismektedir. Oysa klavye ile yazmada motor alan ile gobrsel alan
ayrilmakta, motor alan tuslar Gzerinde, gorsel alan ise ekran lizerinde olmaktadir.
Klavye ile yazmada bu iki alani kontrol etmek ¢ok zordur. Yazmaya yeni baslayanlar bu
iki alani kontrol etmek igin bir taraftan tuslara bir taraftan da ekrana bakarlar. On
parmakla hizli yazanlar sadece ekrana bakarlar. Dizgi yapanlar ise bir taraftan yazilacak
yaziyi bir taraftan ekrani bir taraftan da motor alani kontrol ederler. Kisaca klavye ile
yazmada gorsel ve motor alanlari kontrol etmek daha gii¢ olmaktadir.

e Kalemle yazmada motor alan ile gorsel alanin ¢akismasi sonucu dikkat yogunlastirma
ve sirdirme kolay olmaktadir. Oysa klavye ile yazmada motor ve gorsel alanin
ayrilmasi, dikkatin ikiye boélliinmesini getirmektedir. Hatta dizgi yaparken dikkat lgce
bolinmektedir. Bir taraftan yazilacak yazi izZlenmekte bir taraftan da tuslarin yeri ile
ekrandaki yazilar kontrol edilmektedir. Bu siire¢ (st diizey dikkat becerilerini
gerektirmektedir. Yazmaya yeni baslayan o6grencilerin ¢ogu bunu gergeklestiremez.
Gozlerin siirekli klavye ve ekran Uzerinde gidip gelmesi ise 6grenciler igin yorucu
olmaktadir (Velay, Longcamp, Zerbato-Poudou,2004).

e Kalemle yazma ve el yazsi, 6grencinin yazma becerilerinin gelisimi, kisiligi, yaziya
verdigi 6nem, temiz ve titiz yazma vb. hakkinda ipucu vermektedir. Bu durum
O0gretmenin 6grencilerin el yazilarini tanimasina, yapilan ev 6devlerini el yazisindan
hareketle kontrol etmesine yardim etmektedir. Oysa elektronik yazida bu tir
kontrolleri yapmak ve yazinin kimin tarafindan tretildigini belirlemek gigtur.

e Klavye yazi yazmayl ve metin Uretmeyi kolaylastirmakta bireyin ureticiligini ve
yaraticiligini  artirmaktadir. Ozellikle basit islem ve dizeltmelerle nitelikli metin
Uretmek, cizim yapmak, resim eklemek ve paylasmak daha kolay olmaktadir.

Kalem ve tuslarla yazma arasindaki bu farkhliklar okullarda yazma 6gretimini dogrudan
etkilemektedir. Kalemle yazma 06gretiminin amaci, icerigi ve yontemi ile tuslarla yazma
O0gretiminin yontemi degismektedir. Bunlar asagida aciklanmaktadir.
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lll. ARASTIRMA VE TARTISMALAR

Son yillarda gesitli Glkelerde kalem ve tuslarla yazma 6gretiminin etkilerini belirlemek
amaciyla karsilastirmali arastirma ve incelemeler yapilmaktadir. Elde edilen sonuglar alanda
paylasilmakta, uzmanlar ve egitimciler arasinda tartisiilmaktadir. Bunlar asagida verilmektedir.

3.1. Karsilagtirmali Arastirmalar

Kalem ve tuslarla yazma 6gretiminin etkilerini belirlemek amaciyla daha ¢ok anaokulu
ve ilkokul 6grencileriyle calismalar yapilmaktadir. Bu arastirmalarda ¢ocuklarin harfleri tanima,
hatirlama ve metin Gretme becerilerine iliskin dnemli sonuglara ulasiimaktadir. Asagida bu
arastirmalardan bazilarina yer verilmektedir.

Kalem ve tuslarla yazma 6gretiminin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini incelemek
icin Velay, Longcamp ve Zerbato-Poudou tarafindan 2004 yilinda bir arastirma yapilmistir. Bu
arastirmaya 3-5 yaslarindaki 42 anaokulu 6grencisi alinmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilarak bir
gruba kalemle diger gruba ise tuslarla bazi harflerin yazilisi 6gretilmistir. Bu amagla alfabeden
yazilisi birbirinden farkh olan 12 harf secilmistir. Bunlar B, C, D, E, F, G, J, L, N, P, R, Z gibi yazilisi
birbirinden farkli olan harflerdir. Bu harfler cocuklara dort kelime icinde LAPIN, JOB, CERF,
ZADIG olarak buyik harflerle tanitilmistir. Bu harflerin 6gretmek igin 6gretmen bir 6yki
anlatarak ¢alismalara baslamistir. Harflerin 6gretimi haftada 20 dakika olmak Uzere 3 hafta
boyunca siirduridlmistir. Bu sire sonunda cocuklarin harfleri gorsel olarak tanimasi test
edilmis ve iki grubun sonuglari karsilagtiriimistir.

Kalemle yazma 6gretilen gruba her kelime bir kagit tGizerinde gosterilmis ve cocuklarin
harfleri rahat kopyalamalari icin uygun kalemler secilmistir. Her oturumda kelimeler iki kez
yazdirilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin harfleri diizglin yazmalari ve kdgit Gizerinde uygun yerlere
yerlestirmeleri Gzerinde durulmamustir. Yine harf boyu ya da biylGklGglu Uzerinde de
durulmamis cocuklardan sadece harfleri kopyalamalari istenmistir. Klavye ile yazma 6gretilen
gruba ise her kelime ekranda gosterilmis ve bunlari klavyeden bakarak yazmalari istenmistir.
Her oturumda batin kelimeler iki kez yazdirilmistir. Cocuklarin verilen harfleri sirayla yazmalari
Uzerinde durulmamis, sadece klavye kullanmalari istenmistir. Ayrica klavyede c¢ocuklarin
kullanacaklari 15 tus etkinlestirilmis digerleri devreden c¢ikarilmistir. Arastirma sonunda
kalemle yazan gruptaki cocuklarin harfleri dogru tanima oranlari yaridan fazladir. Ogrenme
surecinde kalemle yazma gocuklarin harfleri dogru tanimasini olumlu yénde etkilemistir. Klavye
ile yazan grupta harfleri dogru tanima orani disiik ¢ikmistir. Harfleri tanimada kalemle yazan
gruptaki ¢ocuklar klavye ile yazanlara gore daha basarili olmustur. Bu testler bir hafta sonra
tekrar yinelenmistir. Bir hafta sonra bile kalemle yazanlarda harfleri tanimanin yiiksek oldugu
ve kalici bir 6grenmenin gergeklestigi gortlmustir (Velay, Longcamp, Zerbato-Poudou,2004).

Benzer bir arastirma Velay ve Longcamp tarafindan 2005 yilinda gergeklestirilmistir. Bu
arastirmaya anaokulu birinci ve ikinci dénem ¢ocuklari olan 3-5 yas grubu arasindaki 76 ¢ocuk
alinmistir. Bunlar 38 kisilik iki grup olusturulmustur. Her grup kiicikler (33 - 41 aylklar),
ortancalar (42 - 50 ayliklar) ve blyukler (50 aylik ve lzerindekiler) olmak lzere (g alt gruba
ayrilmistir. Arastirmada bir gruba kalemle yazma, yani geleneksel yazi 6gretimi, ikinci gruba ise
tuslarla yazi 6gretimi yapilarak iki grup arasindaki harfleri tanima dizeyi karsilastiriimistir.

Arastirma siirecinde ¢ocuklara 15 harfin blyitk yazilisi tanitilmistir. Bu uygulama (g
hafta yapilmistir. Kalemle yazan gruplara harfler bir kagit tzerinde tanitiimis ve yazimi
gosterilmistir. Ogrencilerden yazi modellerini aynen tekrarlamalari istenmistir. Tuslarla yazan
gruplara harfler bilgisayar ekrani (izerinde tanitilmis ve 6grencilerden bunlari klavye lzerinden
bulup yazmalari istenmistir. Klavyede ise 0Ogretilen 15 harf etkinlestirilmis diger harfler
devreden cikarilmistir. Ogretim siirecinin sonunda ¢ocuklarin harfleri gorsel olarak tanima
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diizeyleri test edilmistir. Kalemle yazan gruplardaki cocuklar vyazdiklari her harfi iyi
tanimislardir. Ancak klavye ile yazan cocuklar bazi harfleri taniyamamislardir. Bu durum bir
hafta sonra tekrar test edilmis ve sonuglar yine kalemle yazanlarin lehine ¢ikmistir. Kalemle
yazmada kalici bir 6grenme oldugu ve harfleri gorsel olarak daha iyi tanidiklari ortaya ¢ikmistir
(Velay, Longcamp,2005).

Kalem ve tuslarla yazmanin etkilerini belirlemek Gzere Japonya ve Cin'de de cesitli
arastirmalar yapilmaktadir. Bilindigi gibi Japonya ve Cin'de lologram ve ideogram denilen
kelime ve heceyi simgeleyen alfabeler kullaniimaktadir. Kelimeyi ve heceyi simgeleyen
alfabedeki karakterlerde ¢izgi sayisi 1-52 ¢izgi arasinda degismektedir. Bu Ulkelerde cocuklar
yazi karakterlerini 6grenmek ve hatirlamak icin blylk cabalar harcamakta, ilk6gretim boyunca
alfabeyi olusturan binlerce sekli ezberlemek zorunda kalmaktadir. ilkdgretim sonrasi bazi
ogrenciler klavye ile yazmaya baslamakta ve sirekli klavye kullanmaktadir. Bu durum ¢ocuk ve
genclerin yazi yazmayl unutmalarina neden olmaktadir. Arastirmalarda bazi 6grencilerin
ellerine kalemi aldiklarinda ¢ogu karakteri hatirlayamadiklari ve yazamadiklar gorilmastir.
Bilim insanlari bu durumu, "karakter hafizasi kaybi" olarak nitelendirmistir (Berninger, Fayol,
2008). Bu arastirmalar klavye bagimliliginin 6grencilerde kalemle yazma becerilerini etkiledigini
ve giderek ciddi bir egitim sorunu olmaya basladigini géstermektedir.

Indiana Universitesinde kalemle yazmanin ¢ocuklarin beyninde olusturdugu etkileri
belirlemek amaciyla deneysel bir arastirma yapilmistir. Arastirma icin secilen ¢ocuklar iki gruba
ayrilmistir. Birinci gruptaki ¢ocuklara 6nceden belirlenen bazi harfler kalemle yazdiriimistir.
ikinci gruptaki cocuklara ise ayni harflerin yazildigi fisler gosterilmistir. Yani bir gruba harfler
kalemle yazdirilarak, diger gruba da yazili fisler Gzerinde gosterilerek tanitilmistir. Daha sonra
cocuklarin harfleri gordiiklerinde beyinlerinde olusan hareketler beyin goriintiileme yoluyla
incelenmis ve elde edilen sonuglar karsilastiriimistir. Arastirma sonunda harfleri kalemle yazan
gruptaki cocuklarin beyinlerindeki sinirsel hareketlenmenin ¢ok yogun oldugu gortlmistir.
Oysa harflerin fislerle tanitildigi gruptaki cocuklarda beyin hareketlerinin ¢ok disik oldugu
bulunmustur (Berninger, Fayol, 2008). Bu arastirma, harfleri kalemle yazmanin beyni daha ¢cok
etkinlestirdigi ve ¢esitli bolgelerini harekete gegirdigini gostermektedir.

Wisconsin Universitesinden bir grup arastirmaci kalemle yazmanin metin {retimine
etkilerini belirlemek igin uzun siiren bir arastirma gergeklestirmistir. Virginia Berninger,
Raskind, Richards, Abbott, Stock gibi arastirmacilarla yiritlilen ¢alismada birinci siniftan
sekizinci sinifa kadar 6grencilerin yazma becerileri incelenmistir. Arastirma sonunda kalemle
yazmanin metin Uretmeye ve zihinsel becerileri gelistirmeye o6nemli katkilar sagladig
belirlenmistir. Ozellikle ikinci, dérdiincii ve altinci sinifa giden égrencilerin kalemle tuslara gére
daha hizli yazdiklari, yazilarinda kendilerini daha iyi ifade ettikleri ve ¢ok daha 6zgiin
distnceler dile getirdikleri saptanmistir. Bu arastirmalari yoneten Berninger'e gore yazl
yazarken parmak hareketleri beynin disliinme, dil ve hizli bellek gibi cesitli bélimlerini
harekete gecirmektedir. Bu durum 6grencilerin yaraticihgini artirmakta, distincelerini kagida
aktarma ve kendilerini daha iyi ifade etme becerilerini gelistirmektedir (Berninger, Fayol.
2008).

Goruldigu gibi bu arastirmalarda kalemle yazma 0Ogretiminin 6grencilerin harfleri
tanima, hatirlama ve metin lUretme becerileri lizerinde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu nedenle 6grencilere kalemle yazma 06gretimi 6ngorilmektedir. Cocuklara 3 yasindan
itibaren kalemle yazma 6gretilmesi, bunun liseye kadar siirdiridlmesi istenmektedir.

3.2. Olumlu ve Olumsuz Goriigler

Diinyamizda kalemle yazma 6gretimi eski bir aliskanlik olmasi nedeniyle bu konuda
¢ogu uzmanin gortsd olumlu olmaktadir. Ancak teknolojik gelismeler nedeniyle cogu Kkisi
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tuslarla yazmaya zorlanmaktadir. Bu nedenle son yillarda kalem ve tuslarla yazma tartismalari
giderek bliyimektedir. Amerika Birlesik Devletlerinde 45 eyalette Ogrencilerin bilgisayar
kullanma becerilerini gelistirmek icin okullarda kalemden vazgecilmesi ve Finlandiya’da 2016
yilindan itibaren kalemin bir kenara birakilarak tablet bilgisayarlarla okuma yazma 6gretilmesi
icin karar alinmasi bu tartismalari iyice alevlendirmistir. Bu tartismalar lizerine arastirmacilar
kalem ve tuslarla yazma 6gretiminin ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri ile performansina
etkilerine yoneltmistir. Bu amacla 30’dan fazla arastirma incelenmis ancak bunlarin
sonuglarinin birbirinden farkli oldugu gortlmistur.

Bazi arastirmalar kalemle yazmanin iyi sonuglar verdigini, daha hizli ve nitelikli metinler
uretildigini géstermektedir. Ogrenci siirekli kalemle yazdigi icin kelime ve harfleri daha
iyi tanimakta ve ¢ok az hata yapmaktadir. Tuslarla yazmada ise 6grencilerin ¢ok fazla
hata yaptiklari ortaya ¢ikmistir.

Bazl arastirmalarda ise tuslarla yazmanin 6grencilerin performansini artirdigl, cimle ve
kelime yoniyle uzun ve nitelikli metinler yazdiklari gorilmdistiir. Hatta tuslarla yazma
etkinliklerine 6grencilerin blylik ilgi gosterdikleri ve yazma isleminden zevk aldiklari
saptanmistir.

Bazl arastirmalarda ise tuslarla ve kalemle yazmada nitelik ve metin uzunlugu yoniyle
onemli bir fark bulunmadigi, hatta okuma becerilerine énemli bir katkisinin olmadigi
bulunmustur. Bu nedenle 6grencilerin klavye kullanma ve yazma becerilerini yeterince
gelistiremedikleri, dil ve zihinsel becerilerini iyi kullanamadiklari agiklanmistir (Lavoie ve
Boudreau,2014).

Bu tartismalarin ardindan arastirmacilar “Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme

acisindan hangisi daha etkilidir? Teknolojik araglar olmadiginda yazi nasil yazilacak? Yazinin
gelecegi ne olacak? gibi sorulara odaklanmistir. Bu konuda 6ne siiriilen olumlu ve olumsuz
gorisler ise soyle agiklanmaktadir.

e Kalemle yazarken her harfin sekli ile yazilis bicimi arasinda iliski kurulmakta ve zihne
yerlestirilmektedir. Oysa tuslarla yazmada harfin sekli ve yazilis bigimi arasindaki iliski
kurma yerine tuslarin klavyedeki yerini 6grenme 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle harfin bigimi
ile yazilisi arasindaki iliski kurulmamaktadir. Zihnimiz harfi tGretme yerine klavyedeki yerini
bulmaya odaklanmaktadir. Bu durum harfler arasindaki ayrintilara dikkat etmemeye,
okurken harfleri karistirmaya, yazarken de yanhs tuslara basmaya neden olmaktadir. Oysa
kalemle yazma her harfin sekli ile yazilig bigimini iliskilendirmeyi, birlestirmeyi ve zihinde
yapilandirmayi kolaylastirmaktadir. Boylece 6grencilerin dil ve zihinsel becerileri daha hizli
gelismektedir. Bu nedenle kalemle yazma 6gretimine agirlk verilmelidir.

e Tuslarla yazma zihin gelisimine daha fazla katki saglamaktadir. Kalemle yazmada tek el
kullanilmaktadir. Bu durum beynin bir bolimiiniin yazma slirecine eslik etmesini
saglamaktadir. Oysa klavye ile yazmada iki el birlikte kullaniimakta ve beynin her iki yarim
kiiresi de yazma siirecine katilmaktadir. Boylece sag ve sol elin birlikte kullanilmasi beyin
yarim kireleri arasindaki iletisimi artirmakta, zihinsel islem ve becerileri gelistirici
olmaktadir. On parmakla yazarken her iki elin birlikte kullanmasi beynimizin cesitli
bolimlerini harekete gecgirmektedir. Boylece yazma sirecine dikkat yogunlastirma,
diisinme, anlama, sorgulama, iliskilendirme, siralama, yanhslari bulma ve diizeltme gibi
islemler daha kolay olmaktadir. Ayrica solak 6grenciler klavye ile daha kolay yazmakta ve
solak olduklari belli olmamaktadir. Kisaca tuslarla yazma dikkat, yaraticilik, Greticilik gibi
cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye daha fazla katki saglamaktadir. Bu nedenle tuslarla
yazma 06gretimine gereken agirlik verilmelidir.
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Goruldigu gibi kalemi savunanlar teknolojik araglar, internet ve elektrik olmadiginda
yazi yazmanin zor olacagini, insanlarin kendilerini ifade edemeyecekleri ve yazl iletisimin
tehlikeye girecegini 6ne siirmektedirler. Klavyeyi savunanlar ise yazinin geleceginin teknolojik
aracglara bagl oldugunu, bundan ayri diisinilemeyecegini, kalemle yazmanin eski bir gelenek
oldugunu ve gelecekte yerinin olmayacagini 6ne sirmektedirler. Egitimciler ise 6grencilere
once kalemle yazmanin 0Ogretilmesi, ardindan tuslara gecilmesi, her iki becerinin de
gelistirilmesine agirlik verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Sonug olarak 6grencilerimizin dil, zihinsel, duygusal, sosyal ve bedensel gelisimleri
acisindan once kalemle yazma 0Ogretimine agirlik verilmelidir. Kalemle yazma becerileri
yeterince gelistikten sonra tuslarla yazma &gretimine baslanmalidir. ilk ve ortaokul boyunca
her iki becerinin de gelistiriimesi Gzerinde durulmalidir. Béylece okuyan, yazan, disiinen,
arastiran, sorgulayan ve llkemizin gelecegine yon veren bireyler yetistirilmelidir.
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SUMMARY

In the past, when the word writing was mentioned, what came to mind was such things as
writing with a pencil, running handwriting, calligraphy and scrolling with ink. However, today what
comes to mind is typing on such tools as computer, ipad and mobile phones; in other words, it is typing
with keyboard and key. People prefer more functional devices and electronic ones that has simple
moves to write. This is becoming more widespread among students at schools. Instead of writing in a
way that takes longer time and requires more effort and attention, writing with tools that are easier and
do not require effort stands out. Keys are taking the place of pencils. Writing on the keyboard is easier
and requires simple and superficial movements like pressing the key. This case effects and changes such
features of writing as style, type, quality, speed and readability. It is claimed that these developments
will effect and change out way of thinking as well as our cognition.

On the other hand, these developments in the field of writing are continuously discussed
among academicians and how typing will effect our future is questioned. Some questions that arise in
this process are as given: “What kind of differences exist between writing with pencils and typing on
keyboard? Are there any differences in teaching writing with pencil and typing on keyboard? Do the
developments in writing effect reading skills? What are the scientific grounds of teaching writing with
pencils? Is typing on keyboard convenient for primary school students? When should typing on
keyboard start? How could typing skills be developed? How these skills effect the language, cognitive
and social development of human beings? Do the criteria of literacy change?”. These issues are
continuously analyzed and studied by academicians, psychologists, neurologists and philologists.

Studies on writing indicate that there are significant differences between writing with pencil
and typing. These differences are discussed in terms of the movement of the hand, attention,
comprehension and cognitive processes. In typing, individual’s writing movements and direction
perceptions of letters changes. This is very obvious among those adults who always use keyboard.
Besides, as the eye tries to follow what is written on the screen and find the location of keys on the
keyboard causes to the breaking of attention into two. Keeping fingers contiously on the keyboard,
hearing the sound of the keys as you press them increase physical and mental tiredness. Despite all
these disadvantages, typing has several benefits for individuals. While typing on keyboard, two hands
are used together. This activates both lobes of the brain and develops such skills as high-order attention,
creativity and productivity. In addition, such other benefits as typing fast and producing readable and
high-quality texts are also known.

With the advance in technological developments, it is claimed that students will stop writing
with pencils and will write all their assignments on keyboard. It is discussed that these developments
will completely change the writing styles of children and youngs. Some people claim that hand writing
will disappear in time and that teaching writing with pencils at schools will be among old methods and
techniques and this education will be behind cultural and social developments. Others, on the other
hand, claim that technological developments will be faster, everyone will have to use keyboard and new
skills and habits will arise in writing. As a result of all these claims, the following questions arise: “Why
writing with pencils is still taught at schools? What are the benefits of writing with pencils? Why running
writing is used in teaching reading and writing? What would be lacking if only typing is taught at
schools?”

Upon these discussions, such countries as Japan, China, Canada and the USA started teaching
typing. As it is known, in Japanese and Chinese, characters that represent word and syllable are used. To
write these characters, it is necessary to draw many lines. The number of lines in some characters are
more than 50. In these countries, children spend a lot of effort to learn the characters and to write.
Teaching typing started to simplify this process. However, in the following years, it was seen that
children and young people forgot some characters and could not write with their hands. Typing has
became a current issue in Canada, the USA and Finland as well. In 2001, teaching writing started with
typing in Quebec Canada. It was seen that students learned to type in a very short time and produced
various texts. However, it was seen that keys did not contribute significantly to the development of
writing skills. In 2014, in 45 states in the USA, tablets started to be used in education and teaching
writing with pencils was reduced. However, those students who wish to learn handwriting are taught to
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write. In Finland, on the other hand, preparations are made to start teaching reading and writing on
tablets, instead of writing with pencils, as of 2016. While some experts severely criticize this decision,
others support it. Those in support of pencils claim that it will be difficult to write when there are no
technological tools, internet and electricity, people will not be able to Express themselves and written
communication will be in danger. Those in support of keyboard, on the other hand, claim that the future
depends on technological tools and it is impossible to change this, that writing with pencils is an old
tradition and has no place in the future. Educators emphasize that students should be first taught to
write with pencils and then to type and that development of both skills should be ensured.

As a result, it is necessart to focus on writing with pencils for language, cognitive, social and
physical development of the students. After writing with pencils is developed well enough, typing should
be taught. Development of both skills should be emphasized during primary and secondary school years.
Thus, individuals, who read, write, think, search, question and shape the future of our country, should
be educated.
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Oz: Kizlarin egitimi ve okullasmasi problemi, Osmanl’dan giiniimiize Tirk tarihinin tartismali
sorunlarindan biri olarak giindemde kalmayi basarmistir. Egitim politikalari gelistirenlerin kizlari egitime
dahil etme, okullasmasini saglama calismalarinda ekonomik, sosyal, kiiltiirel engelleri dikkate almalari
gerekmistir. Bu c¢alisma kizlarin okullasma sorununa tarihsel bir perspektif sunmaktadir. Calismanin
amaci Tirkiye’de 1942-1962 yillari arasi kiz gocuklarin okullagmasinin dniindeki engelleri tespit etmek ve
mevcut durumla karsilastirmasini yapmaktir. Arastirma bir sozlii tarih ¢alismasidir. Galisma igin, 60 yas
Ustu, ilkokula gidememis 11 kadinla gorisme vyapilmistir. Arastirmanin gegerlik ve glvenirlik
¢alismasinda uzman gorisi alinmig ve pilot uygulama yapilmistir. Gorismeler kayit altina alinmis ve
kayitlar birebir metne gevrilmistir. Metinler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Gériismelerden
elde edilen veriler temalar altinda ele alinmistir. Elde edilen bulgularin, kizlarin okullasmasi énindeki
gincel engellerle benzerlik gosterdigi fark edilmektedir. Bu engeller arasinda; koylerde okul olmayisi,
fakirlik, kizlarin ev ici sorumluluklar, hakim kiltiirel yapi bulunmaktadir. Ozellikle toplumun sosyo-
kiltarel yapisinin bu engellerin basinda geldigi iddia edilebilir.

Anahtar Sozciikler: kiz cocugu, egitim, okullasma, ilk6gretim, okullagsma problemi, okul

A Comparison of Girls' Schooling Problem Between the Years
1942 and 1962 with Current Girls' Schooling Problem in Turkey

Abstract: Girl's education and schooling problem is one of the continuous problems in Turkey
since the Ottoman Empire. It has been necessary for the people who develop education policies, to take
into account the social, economic and cultural barriers of girls' schooling to get them into the schools.
This study offers a historical perspective on girls' schooling problem. The aim of the study is to find out
the social, cultural barriers to girls' schooling between the years 1942 and 1962 and to compare the
finding with present barriers in Turkey. In this study was used oral history method. 11 women 60 years
and up who could not go to school were interviewed for this study. It was used semi-structured
interview form to interview. Specialists from the field were asked for their opinions on the validity and
reliability of the interview questions and the final form of the questions were decided in line with their
suggestions. Also, in order to check question coherency and comprehensibility, a preliminary trial was
conducted with two women who were not part of the sample. The interviews were recorded and
written as texts. It was used descriptive analysis to analyze the texts. The findings obtained from the
research show that the barriers to the girls' schooling between the years 1942 and 1962 are similar to
present barriers in Turkey. Some of these barriers are the lack of schools in villages, poverty, domestic
responsibilities of girls, a dominant cultural structure of the society. In particular, it can be argued that
the sociol-cultural structure of society is the most important barrier to girls' schooling and education.
Thus, it could be said that there is a need for changing of mentality in the society to solve the girls'
schooling problem.

Key Words: girls, education, schooling, primary education, schooling problem, school
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1. GiRiS

Egitim bireyin yasadigl toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki diger
davranis bicimlerini gelistirdigi slirecler toplamidir (Tezcan, 1985, s. 4). Egitimle, bireyin
davranislarinda istendik degismeler olmasi beklenmektedir. Egitim slreci iginde bireyin

gelisimine yardimci olacak, ona hayata hazirlayacak bilgi ve beceriler kazandirilmasi dnemli
kabul edilmektedir.

Egitimin her yasta ve her ortamda olabilecegi gercegine ragmen, bireylerin planh ve
programli bir sekilde bilgi ve becerilerini artirabilecekleri, kendilerini hayata hazirlayabilecekleri
en 6nemli ortamlar okullardir. Toplumdaki her birey okullardan yararlanma hakkina sahiptir.
Cocuklarin okullardan yararlanma haklari egitim hakki ile ifade edilmistir. Ozellikle temel egitim
kabul edilen ilkokul veya ilkdgretim diizeyi, egitim hakki tartismalarinda olduk¢a dnemli bir
yere sahiptir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde kabul edilen yasalar ve imzalanan belgeler bu
gercegi isaret etmektedir. Bu belgelerden biri 10 Aralik 1948 tarihli, insan Haklari Evrensel
Beyannamesi'dir. Bu beyannamenin 26. maddesinde “Her sahsin 6grenim hakki vardir.
Ogrenim hic olmazsa ilk ve temel safhalarinda parasizdir. ilkégretim mecburidir. Teknik ve
mesleki 6gretimden herkes istifade edebilmelidir. Yiksekogretim, liyakatlerine gére herkese
tam esitlikle acik olmaldir.” ifadesi yer almaktadir. Bu madde temel egitimin mecburiyetine
vurgu yaparken, parasiz olmasi gerektigini de belirtmektedir. (http://www.unicef.org/turkey).
Birlesmis Milletler: Cocuk Haklari Bildirgesi’nin 7. maddesi (1959), UNESCO: Ogretim Alaninda
Ayrimciliga Karsi Savasim Sozlesmesi’'nin 4. maddesi (1962), Avrupa Konseyi: Ekonomik,
Toplumsal ve Kiiltirel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi’'nin 13 ve 14. maddeleri (1966) ve
Birlesmis Milletler: Cocuk Haklari S6zlesmesi’'nin 28. maddesi (1989) ilkégretimin zorunlu ve
parasiz olmasi gerektiginden bahsetmektedir. Tirkiye’de ise temel egitim hakki 1924
Anayasasinin 87. maddesi, 1961 Anayasasinin 61. maddesi, yurirlikte olan 1982 Anayasasi’nin
42. maddesi ile glivence altina alinmaya galisilmistir. Ayrica 1973’te kabul edilen 1789 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda da bu hak 22. madde ile belirtilmistir (Kavak, 2007, s. 1-7) .

Egitim hakki yasalarla glivence altina alinsa da, uygulama boyutunda her zaman
sikintilarla karsilasiimistir. Bu sorunlardan biri, okul ¢agindaki gocuklarin okula gonderilmemesi
yani okullasma sorunudur. Okullasma sorunu, s6z konusu kiz ¢ocuklari oldugu zaman daha
karmasik bir hale gelmektedir. Tarih igerisinde, kiz g¢ocuklarinin egitiminin erkeklerin
egitiminden daha 6nemli oldugunu vurgulayan aydinlar olsa da kiz ¢ocuklari okullasma
konusunda, 6zellikle diinyanin bazi bolgelerinde hep erkek ¢ocuklarindan geride kalmislardir.
GUnUmuzde Gzerinde fazlaca durulan kiz cocuklarinin okullasma sorunu, Tirkiye icin yeni bir
gindem degildir. Osmanli’dan itibaren kiz cocuklarinin formal egitime dahil edilmesi icin
careler aranmis, 6nlemler alinmistir. Ancak sorunun hala tartisiliyor olmasi, alinan tedbirlerin
ve c¢ikarilan yasalarin uygulamada ylizde yiiz basari saglayamadiginin acik bir kanitidir.

1.1.0smanlr’dan Giiniimiize Kizlarin Egitimi Calismalari

Osmanli'da kizlarin egitimi ve okullasmasi hem erkek aydinlarin hem de kadin
aydinlarin giindeminde yer almistir. Bu konu hakkindaki tartismalar, 6zellikle Mesrutiyet
déneminde yogunluk kazanmistir. Kizlarin egitimi hakkinda yapilan tartismalarin bir kismi kadin
haklari cercevesinde olurken, bir kismi toplumun kalkinmasi baglamindadir. Osmanh aydin
kadinlari, kadinlarin egitimini hak olarak ele almis ve ayni zamanda kadin egitiminin icerigi
Uzerinde de durmuslardir. Kizlarin egitimini ev odakh diistinenler, kiz gocuklarindan iyi bir es ve
iyi bir anne olmalarini beklemektedirler. Bu anlayista toplum yarari 6n plana ¢ikmaktadir. Bunu
Osmanli aydinlarinin climlelerinde de fark edebilmekteyiz. Bu gorisi tasiyanlardan biri de
Semsettin Sami’dir.
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Semsettin Sami, “Kadinlar” adli eserinde kadin konusuna neden c¢ok fazla ilgi
gosterdigini su ctmlelerle aciklamistir: “Kadinlar kiire-i arzin ahalisinin nisfi bulunduklari
miinasebetle, haddi zatlarinda olan ehemmiyetten maada, erkekleri yetistiren, yani cemiyeti
beserriyey-i terbiye ve teskil eden de yine kadinlar oldugundan, ehemmiyetleri pek ¢cok olmak
iktiza eder. Bu derece mihim bir bahis hakkinda kalem oynatmaya cesaret edisim ise
kadinlarimizin islah-1 ahvaline en muhta¢ bulundugumuz bir madde ve belki terakki ve
selametimizin sebeb-i micerredi nazariyla baktigim halde, bu mesele-i mihime hakkinda
elsinemizde higbir sey yazilmadigini gormekten hasil olan teessiifiime ve gordigim ihtiyaca
mebnidir.”(Karakog, 2008, s. 12-13). Semsettin Sami, bu cliimlelerde kadinin neden egitilmesi
gerektigi ile ilgili kadin yazarlarla benzer disiinceleri tasidigini gdstermektedir. insanhgin
yarisini olusturan ve erkekleri de egiten kadinlarin egitimsiz kalmasi toplumun zararina olacagi
icin bu konuya 6zellikle 6nem verdigini ifade etmektedir. Yine kadin konusundaki ¢alismalarin
eksik kalmis olmasi, yazari kadin konusunda calismalara itmistir. Semseddin Sami, islam
Ummetinin layikiyla ilerleyebilmesinin adet ve érflerden vazgegerek islam hiikiimlerinin izin
verdigi sekliyle, kadinin egitimine olaganistli itina gostermekle mimkin olduguna
inanmaktadir. Semsettin Sami’ye gore de ¢ocuga ilk egitimi veren annedir. Annenin ¢ocugun
blylimesi sirasinda ¢ocugunun sorularina dogru cevaplar vermesi ve cocugun sorularini
anlayabilmesi ¢ok 6nemlidir (Karakog, 2008, s. 15). Yine “Bir adam ne kadar alim, ne kadar
zengin, ne kadar muteber farz olunsa, cahile ve terbiyesiz bir zevcesi oldugu halde mesut
olabilir mi?” diye sormaktadir. Bu soru o dénemde kadinin egitiminin iyi bir es ve anne olma
roline odaklanmasinin izlerini tasimaktadir (Karakog, 2008, s. 16).

1895’ten 1906’ya kadar yayin dinyasinda yer alan “Hanimlara Mahsus Gazetesi”nin
midireligini yapan ibnil Hakki Tahir Bey’in esi Sadiye Hanim, derginin ilk sayisinda II.
Abdiilhamit’e, memleketin terakkisine katkilari ve agtigi okullar ile herkesin egitimden nasibi
almasini saglamasindan dolayl duyulan memnuniyetten bahsetmistir. Gazetenin amaci ise su
sekilde anlatilmaktadir: “Bir kavim ailelerin birlesmesi ile hasildir. Ailede bir ciiz yani erkek
miiktesebat-1 ilmiye ile tezyin edip kadin mahrum kalirsa, o aile ve bunlarin terkib ettigi heyet-i
ictimaiyye de pek ilerii gitmez. Tekmil eczanin bir arada terakkisi lazimdir... Kadin ne derece
mal(math olursa onun 4gus-u terbiyesinde biiyiiyecek ¢cocuk o kadar 4li terbiye goriir. ileride
mensup oldugu kavmin terakkisine saadetine ¢alisacak bu ¢ocuktur...” (Demirdirek, 1993, s.20).
Sadiye Hanim’in sozlerinden kizlarin egitiminde toplum vyarar goézetildigi asikardir. Bu
duslincelerin kizlarin egitimine 6nemli katkilarinin oldugu da bir gergektir. Ancak sorunu
¢0zdUgl varsayillamaz. Cinkd toplum yararina, kizlarin egitiminde toplumun ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik bir kiz egitimi s6z konusudur. Anne olacak kizlara ev ekonomisi, dikis, nakis
kurslari, temel okuma gibi dersler daha uygun gorilmektedir (Somel, 2000). Oysa bu tir
yaklasimlar kizlarin bilimsel ve kiltlrel gelisimini gerceklestirmede sinirli kalmaktadir. O
dénemde kizlarin egitimine bu sekilde bakilmasini elestiren kadin aydinlar da distincelerini
ifade etmisler ve kizlarin egitimine farkli yaklasimlar sunmuslardir. Bu aydin kadinlardan biri
Ahmet Cevdet Pasa’nin kizlarindan biri olan Emine Semiye’dir. Emine Semiye, Osmanli’dan bu
yana gelen kiz cocugunun ev odakli egitilmesi anlayisini elestirmektedir.

Emine Semiye, Mesrutiyet'in ilanindan sonra da kadinlarin egitimine o6nem
verilmedigini Mehasin’de yer alan, “Terakkiyat-i Nisvaniyeyi Kimden Bekleyelim?” adh
makalesinde su sekilde anlatir: “Evet hanim kizim, devr-i istabdatta oldugu gibi ilan-i
hirriyetten sonra da ricalimiz bizi hi¢ disiinmedi! Kadin tezyinat-1 beytiyelerini ikmal eden
sisli bir kukla olmak itibariyla mistakbel zevce veyahut valide olan benat-i islamiyenin saz
O0grenmesi, resim yapmasi kuklaliklarini yaldizlayacagindan ebeveyn biraz bunda himmet
gosteriyorlar ve insanlara hakiki meziyet bahseden uliim-1 ciddiye talimine (kiz olduklari igin!)
[Gzum goérmuiyorlardi.” (Emine Semiye, 1325 (1909), s. 734). Bu s6zleriyle Emine Semiye, kadina
verilecek egitimin icinde fen bilimlerinin de olmasi gerektigini savunmaktadir. Kadinin iyi resim
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yapmasi ve glizel piyano ¢almasi kadini evinde hos gosterebilir, ancak kadinin aydinlanmasi i¢in
asil gereken bu degildir. Asil gerekli olan, kadinin sosyal durumunu iyilestirerek toplumda
kadini 6zne konumuna ylikseltmektir. Bunun icin de uygun bir egitime ihtiyag vardir.

Megrutiyet donemi kizlarin egitimi hakkinda 6nemli tartismalara sahne olan bir
donemdir, fakat bu doénemden o6nce kizlarin egitimi ile ilgili bazi kurumlar ve yasal
diizenlemeler bulunmaktadir. Tanzimat'tan dnce Osmanli’da kiz ¢ocuklari erkeklerle beraber
sibyan mekteplerine gidebiliyor ve burada 3-4 yil egitim alabiliyorlardi. Bu egitim, dini nitelikli
ve ylizeyseldi. Zorunlu olmayan sibyan mektepleri 1824’te 1l. Mahmud’un “Talim-i Sibyan
Fermani” seklinde yapilan ilk dizenlemeye maruz kaldi. Bu fermanda c¢ocuklarin ergenlik
¢agina gelmeden 6nce sibyan mekteplerine gitmeleri sart kosulmus, cocuklarin okula gitmeden
once ise c¢irakhga verilmemeleri, esnafin da bu c¢ocuklari ¢irak almamalari belirtilmistir.
“Ilkdgretim mecburiyeti” diye yorumlanan ferman, istanbul sinirlari disina ¢cikmamis ve bu
uygulamadan da kesin bir sonug alinamamistir (Akytz, 1999; Kurt, 2008, s. 24).

Sibyan mektepleri konusunda 1869 tarihli Maarif-i Umamiye Nizamnamesi en dnemli
tesebbis kabul edilmektedir (Altin, 2008, s.273). Bu nizamnameye goére, sibyan mekteplerine
devam mecburiyeti erkekler i¢in 6-10, kizlar icin 7-11 yaslaridir. Bir mahalle veya koyde iki
sibyan mektebi varsa bunlardan birisi kizlara ayrilacaktir. Yoksa, yeni bir mektep acilincaya
kadar kizlar da erkeklerin gittigi sibyan mektebine gidecek, fakat erkeklerden ayri bir sirada
oturacaklardir. Kiz ¢ocuklarinin egitim alma firsati yakaladiklari ortamlardan biri de gondlla
olarak olusturulan ve gondlli kadinlarin ders verdigi ev sibyan mektepleri’dir. Ahmet Mithat
Efendi, mahallelerinde “Hoca Hanim” diye anilan bir kadinin evinde c¢ocuklara egitim
verdiginden bahsetmektedir. Aslinda evde kiz cocuklarina egitim vermek o yillarda Amerika ve
Fransa gibi tlkelerde de yaygin bir uygulamadir (Kurt, 2008, s. 30).

1869 Nizamnamesi'nden sonra ilkégretim mecburiyeti ilk defa olarak Kanun-1 Esasi
(1876)'de anayasa maddesi olarak yer almistir. Bu da kiz ve erkek 6grenciler igin esit 6gretim
imkanini uygulamada olmasa da hukuken saglamisir. Avrupa’da da ilkégretim zorunlulugu ayni
yillarda anayasaya girmeye baslamistir (Kurt, 2008, s. 31). Il. Abdilhamid devrinde, ibtidai
mektepleri sibyan mekteplerinin yerini almistir. 1906-1907 yillarinda lilke ¢apinda resmi ve
Ozel 349 kiz, 4659 erkek ve 5073 karma ibtidaisi bulunmaktaydi. Mesrutiyet déneminde ise
1913-1914 yillarina ait istatistiklere gére 4609 erkek, 587 kiz ve 3977 karma olmak Uzere
toplam 9173 ibtidai mektebi bulunmaktaydi. Mesrutiyet doneminde kiz okullarinin sayisinda
%50 artis gerceklesmistir. Okullar nicelik olarak artmakla beraber nitelik sikintisi yasamislardir.
Bu konu ile ilgili zaman zaman elestiriler s6z konusu olmustur (Kurnaz, 1999). Kiz cocuklari igin
bunun disinda egitime ihtiya¢c duyulmamakta idi. Bazi idareci ve aydin kesime mensup kisiler
kizlarina evlerinde 6zel dersler aldirmaktaydi. Tanzimat doneminde ise Bati’'nin etkisiyle kizlarin
egitimi adina bazi gelismeler yasandi. Fransa’nin Duruy Kanunu’ndan (1867) yararlanilarak
hazirlanan 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile kizlar i¢cin 6gretmen okulu agilmasi ve
Rusdiyelerin artiriimasi kararlastirildi. Il. Abdilhamit zamaninda bu okullarin sayisi artirilmis, kiz
risdiyelerinin tasraya da gotlirilmesiyle sayilari lg¢ katina ulagsmistir. Bu déneme gelinceye
kadar istanbul'da sadece 9 kiz riisdiyesi varken, 1l. Abdiilhamid'in 33 yillik ydnetiminde bu sayi
76 yeni okul acgilarak 85'e yikseltilmistir. Ayrica kizlari Giretime katmak amaciyla sanayi mektebi
acilmasi da gerceklesmistir (Kurnaz, 1999). Kizlar icin ilk idadi Il. Abdiilhamid doneminde Miinif
Pasa'nin nazirhg sirasinda 13 Mart 1880'de acilmistir. Ancak kiz idadilerinin yayginlastirilmasi
Cumbhuriyet donemine kadar gergeklestirilememistir. Bunlarin disinda kizlarin meslek edinmesi
icin de egitim verecek kurumlar acilmistir. Kizlara mesleki egitim verilmesi, Tanzimat
doneminde egitim ve saglik alaninda baslamistir. Il. Abdilhamid déneminde, sanayi dallarinda
da egitim imkani saglanmistir. 1843 yilinda Tibbiye Mektebi'nde ebelik egitimi verilirken, 26
Nisan 1870'te kiz okullarina 6gretmen yetistirmek amaciyla Déarilmuallimat acildi. Kizlar,
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Mesrutiyet’in yogun savas doneminde ortaya cikan ihtiyaca binaen hemsirelik ve hastabakicilik
egitimi, Dr. Besim Omer Pasa'nin tesebbiistiyle 1922 Eyliil'iinde Haydar Pasa Tip Fakiiltesi'nde
tip egitimi alma imkanini elde ettiler. Yine Osmanl kadini yiksek 6grenim imkanina ilk olarak
Mesrutiyet déneminde kavusmustur. Kizlara yonelik dersler ilk kez istanbul Dariilfiintinu'nda 5
Subat 1914 tarihinde baslamistir (Kurnaz, 1999; Atici ve Erer, 2009, s. 108-109 ).

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Tegkilat-1 Esasiye Kanunu ile
“ilkdgretim devlet okullarinda mecburi ve parasizdir.” ilkesi getirilmis, her Tirk vatandasin
ilkogretim gorebilmesi icin gerekli tedbirlerin alinmasi devlete bir gérev olarak verilmistir. 1925
yilinda toplanan Ugiincii Heyet-i ilmiye’de, kizlarin egitimindeki eksikliklerin giderilmesi ve
karma egitim ilkeleri kabul edilmistir. 1927-1928 6gretim yilinda, ilkokula dayali 5 yil siireli kiz
enstitlleri agilmigtir. 1739 sayilh “Milli Egitim Temel Kanunu”nda da egitim sisteminin her alan
ve kademesinde, kadinlarimizin egitim imkanlarindan cinsiyet farki godzetilmeksizin
faydalandirilmasi, egitimde esitlik ilkesi ise 1982 Anayasasinin 10 ve 40. maddelerinde de yer
almaktadir (Cetin, 2003).

Cumbhuriyet doneminde kizlarin egitim hakki ve okullasmalari konusunda ¢ok énemli
gelismeler yasanmis ve kizlarin her diizeyde egitim almasi 6niindeki yasal engeller tamamen
ortadan kalkmistir. Ancak arastirmalar ve raporlar gostermektedir ki, biitlin yasalara ragmen
Tirkiye'de ve dinyada kiz ¢ocuklarinin egitim hakkini kullanabilmeleri ve okullasmalari
istenilen diizeyde bulunmamaktadir. Gliniimuzde kizlarin okullasmasi 6nlindeki engeller sosyal,
kiltirel ve ekonomik bir yapi arz etmektedir. Ayrica yakin tarihlere kadar kadin haklarinin bir
parcasi olarak ele alinan kiz cocuklarinin egitim hakki ve niteligi ginimuzde bltln insanlar igin
ortak olan temel insan haklari kapsaminda ele alinmaktadir. Osmanli’dan glinimize kadar iyi
es ve anne olmanin ve kadin haklarini elde etmenin araci olarak tartisma alaninda yer alan
kizlarin egitimi sorunu, glinimizde temel haklar, insan haklari ve egitimde cinsiyet esitligi gibi
cesitli bashklar altinda glindemde yer almaya devam etmektedir.

Bu calismada ise 1942-1962 vyillari arasinda ilkokul egitimi alamamis kadinlar ele
alinmistir. Arastirmada sozli tarih galismasi yapilmis, boylece 1942-1962 yillari arasinda
ilkokula gidememis kadinlarin bakis acisiyla kiz cocuklarin okullasmasindaki sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik engeller ortaya konulmustur. Calismada ortaya c¢ikan engeller ginimizdeki
engellerle karsilastirilmistir. Biitlin yasal diizenlemelere ve tedbirlere ragmen, bu sosyo-
kiltirel ve ekonomik engellerin kiz cocuklarin okullasmasi konusunda benzer sekilde devam
ettigi fark edilmistir. Toplumda kizlarin egitiminin ve okullagmasinin 6niine gegen zihniyetin
tarihi arka plani, arastirmaya katilan kadinlarin ifadelerinden rahatlikla anlasiimaktadir.

1.2. 1940 ve 1960 Yillari Arasinda ilkokullar ve Kizlarin Okullasmasi Sorunu

1940 ve 1960 yillar yeni kurulan Tirk devletinin zorlu yillari arasinda yer almaktadir. Il.
Dlinya savasl olumsuz etkisini Tlrkiye’de de hissettirmektedir. 1940°ta kabul edilen “Milli
Koruma Kanunu” ile devlet sinirsiz yetkiler elde etmis, “Varlk Vergisi” ve “Toprak Mahsulleri
Vergisi” gibi ek vergilerle ekonomik sorunlarini ¢ggzmeye calismaktadir. O yillarda ortaya ¢ikan
kithk, ekmek karnesi gibi uygulamalari da beraberinde getirmistir. Yine “Koy Enstitlleri” de o
yillarda acilmistir. 1. Dliinya Savasi’ndan sonra baslayan “Soguk Savas” yillarinda ekonomik
sikintilar Tirkiye’nin sorunu olmaya devam etmistir. 1946’dan sonra yénetime gelen Adnan
Menderes déneminde de Marshall Plani dogrultusunda alinan yardimlarla ve IMF'den alinan
dis borglarla (1958) ekonomik kalkinma yolunda ilerlemeye c¢ahlsilmistir (Aksin, 1990, s. 177-
184; Kogak, 1990, s. 130-131). Fakat bu zorlu yillarin halka yoksulluk olarak yansidigini anlamak
zor degildir. Bu donemlerdeki ekonomik sikintilara ragmen egitim konusu ihmal edilmemistir.
Ozellikle ilkégretime ¢cok dnem verilmistir.
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Turkiye’de 1923-1946 yillari arasinda ve ardindan 1950-1960 yillari arasinda egitim
Gzerinde 6nemli calismalar yapilmis; ilkokullarin yayginlastiriimasi, 6gretmenlik egitimi ve
mesleki egitim gibi pek cok alanda ilerleme kaydedilmeye calisiimistir. Hiikiimetler egitimdeki
eksikleri gidermek icin 6nemli bltgeler ayirmislardir. 1. Sikri Saragoglu Hikimeti (9 Mart
1943 — 7 Agustos 1946) doneminde Hikiimet Programi’nda en ¢ok kaynagin egitime eklendigi,
bu rakamin 14,5 milyon liradan fazla oldugu belirtilerek 10 sene 6nce 10 milyon lira olan maarif
bitgesinin 43 milyon TL olacag vurgulanmistir (Giorgetti ve Batir, 2008, s. 32). 1940’li yillarda
genel biitceden Milli Egitim’e ayrilan pay %6—7 civarinda iken, Menderes Hiikiimeti’'nin askeri
darbe ile gorevden uzaklastirildigi 1960 senesinde, bu oran iki kat artarak %13’Gn Uizerine
clkmistir. Bu degerler, egitim faaliyetlerine verilen 6nemin bu dénemde daha da arttigini
gostermektedir. Demokrat Parti tarafindan ilk6gretime ayri bir 5nem verilmis ve ilk Milli Egitim
Sarasi “ilkdgretim” glindemiyle toplanmistir. Ozellikle 1940-1960 yillari arasinda ilkokullar tim
koylere ulastirilmaya calisilmistir. Ancak yapilan calismalara ragmen ilkokullardan mezun
olanlarin sayisi, kaydolanlardan oldukca azdir. Demokrat Parti iktidarindan 6nceki yillarda
ismet inéni’iin agiklamalarina ragmen ilkokul 1. Siniflarina 247.000 &grenci gitmekte,
bunlardan ancak 75.000'i ilkokulu bitirebilmektedir. Bu sorunun temelinde vatandasa egitimin
oneminin anlatilamamasi, kiz ¢ocuklarin okula gonderilmemesi, velilerin is zamani gelince
cocuklarini okuldan almalari ve yoksulluk gibi nedenler bulunmaktadir (Karakok, 2011, s. 93). II.
Diinya Savasi’'ndan sonraki dénemde 0Ozellikle 1949 yilindaki yoksulluk, halkin cocuklarini okula
gondermelerini zorlastirdl. Bu nedenle 6grenci sayisinda bu yilllarda 6nemli bir disis yasandi
(Giorgetti, Batir, 2008, s. 40). Bu dusisten en ¢ok payini alan muhakkaki kiz 6grencilerdi. O
yillarda aileler birini okula gondermek istiyorlarsa tercihlerini erkek cocuklarindan yana
kullanmaktaydilar. Clnki hakim kiltlire gore evin gecimini erkek saglayacakti, kizlara esleri
bakmak zorundaydi ve kiz cocuklarinin evde fazlasiyla isleri vardi. Asagida verilen istatistikte
kiz gocuklarin okullagmasi ile erkek ¢ocuklarin okullagmasi arasindaki fark anlagiimaktadir.

Tablo 1.
1940 ve 1960 Yillari Arasinda ilkokullarda Kayitli Olan ve Diploma Alan Gdrenci Sayisi
Kayrth Ogrenci Diploma Alanlar

Ogretim Okul Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
yili Sayisi
1940/'41 10.596 661279 294.678 955.957 53.710 18.144 71.854
1941/'42 10.948 650.455 289.374 939.829 51.060 17.829 68.889
1942/'43 11.404 649.471 290.940 940.411 51.670 19.437 71.107
1943/'44 12.182 680 384 315615 995 999 56 157 20506 76 663
1944/'45 12.903 804 120 442 698 1246 818 66 707 23950 90 657
1945/'46 14010 865 860 491 880 1357 740 76 630 28 224 104 854
1946/'47 15131 899 206 514777 1413 983 77 349 29373 106 722
1947/'48 15925 926 440 521653 1448 093 82178 31218 113 396
1948/'49 16119 938 534 529 848 1468 382 94 853 38387 133 240
1949/'50 17 106 1003452 587587 1591039 100 690 41633 142 323
1950/'51 17 428 1016915 599 711 1616 626 102 888 43011 145 899

1951/'52 17 417 1035328 607 706 1643 034 107 718 14 874 122 592
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1952/'53 17763 1066 739 625 396 1692 135 105 989 42 854 148 843
1953/'54 17 948 1104 477 657 874 1762351 119 227 50 806 170 033
1954/'55 18 393 1164616 702 050 1866 666 121891 53821 175712
1955/'56 18 724 1238327 745 341 1983 668 128 351 58 629 186 980
1956/'57 19 390 1335704 804 643 2140 347 143 680 68 832 212512
1957/'58 20030 1412228 848 223 2260451 154 137 76 221 230358
1958/'59 20 656 1507248 895 607 2402 855 172 105 85101 257 206
1959/'60 21429 1582798 931794 2514 592 185 495 91021 276 516
1960/'61 24 398 1800 026 1066 475 2 866 501 203671 100 735 304 406

*Bu tablo arastirmaci tarafindan TOIK Géstergeler 1923-2011 adli kaynaktan vyararlanarak hazirlanmistir
www.tuik.gov.tr (2012)

Tablo 1’e gore 1940-1960 arasi 6grenci kayitlari ve mezun olanlar karsilastirildiginda
cok 6nemli bir fark oldugu gorilmektedir. Bu hem kiz ¢ocuklari hem de erkek g¢ocuklari igin
gecerlidir. Ayrica okula kaydedilme konusunda kizlarin erkek 6grencilerden oldukg¢a geride
oldugu fark edilmektedir. Buna ragmen mezuniyet s6z konusu oldugunda erkek 6grencilerin de
onemli Olciide mezun olamadiklari anlasilmaktadir. O yillarda okul sayilarinda ve 6gretmen
sayilarinda artis saglamak icin gerekli calismalar yapilmakla beraber ilkokul egitimi alamayan
kadin ve erkek sayisi ¢cok fazladir. Fakat durum kadinlar acgisindan daha vahimdir. Bu tablo
60’lardan sonraki duruma da yansimistir. Clinki o yillarda ilkokul egitimi alamayanlar 70’li
yillarin okumayan ve yazmayanlari olmuslardir. ilging olan, yakin tarihlere kadar bu fark
kapatilamamistir. Tablo 2’deki degerler bunu agikca yansitmaktadir.

Tablo 2.

14 Yas Ustii Niifusun 1975-2000 Yillari Okuryazarlik Durumunun Cinsiyete Gére Dadgilimi

Yil Okumaz- Erkek % Kadin %
Yazmaz Niifus

1975 9.318.409 2.786.658 % 29.91 6.531.751 % 70.09

1980 9.435.164 2.559.940 % 27.13 6.875.224 % 72.87

1985 7.660.994 1.982.009 % 25.87 5.678.985 % 74.13

1990 7.685.975 1.889.931 % 24.59 5.796.044 % 75.41

2000 6.465.167 1.343.541 % 20.78 5.121.626 % 79.22

(Bulut, 2015,s. 11)

Tablo 2’deki istatistiklere gére 1975-2000 yillari arasinda okuma yazma bilmeyenlerin
%70’ten fazlasini kadinlar olusturmaktadir. 2000 yilinda okuma yazma bilmeyenlerin sayisi
onemli 6lcliide azalmakla beraber, bu azalmanin kadinlar acgisindan ciddi bir degisiklige sebep
olmadigi anlasilmaktadir. 2000 vyilina gelindiginde okuryazar olmayan kadinlarin orani,
%79,22’ye ulagsmistir. Tablodaki degerler, yillar icinde okuma yazma bilmeyen kadinlarin
sayisinin azaldigini gosterse de, okuryazar olmama sorununun hala kadinlari daha ¢ok etkiledigi
soylenebilir.
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Tablo 3.

Okuma yazma Durumu ve Cinsiyete Gére Niifus (6+ Yas) 2014 Tiirkiye

Okuma yazma Durumu Toplam Kadin Erkek
Okuma yazma Bilmeyen 2.663.096 2.208.336 454.760
Okuma yazma Bilen 66.066.330 32.098.958 33.967.372
Bilinmeyen 928.305 472.278 456.027
Toplam 69.657.731 34.779.572 34.878.159

Kaynak: TUIK Ulusal Egitim istatistikleri Veri Tabani 2014 Sonuglari ( http://www.tuik.gov.tr, 2015)
* Yabancilar kapsama alinmamistir

2014’teki durumu gosteren Tablo 3 yine benzer bir sonug sergilemektedir. 1960’lardan
bu yana kizlarin, 6zellikle temel egitim almasi konusunda 6nemli bir mesafe katedilmistir.
Ancak hedef %100 olarak belirlendiginde, bu konuda yapilmasi gereken cok is oldugu
anlasiilmaktadir. Bu sebebledir ki, zaman zaman kiz gocuklarin okullagsmasini artirmak amaciyla
cesiti  kampanya ve projeler vyapilmaktadir  (http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/,
http://www.eokul-meb.com/ana-kiz-okuldayiz-kampanyasi-34731/). Ayrica kiz ¢ocuklarin
egitimi, cocuk gelinler sorununun ¢6zimi icin de bir ara¢ kabul edilmektedir ve kizlarin egitimi
bu acidan da ise kosulmaktadir (Kilig, 2012).

2. ARASTIRMA
2.1. Aragtirmanin Amaci

Calismanin amaci, Tirkiye’de 1942-1962 vyillari arasi kiz c¢ocuklarin okullasmasi
sorununun ve 6nindeki engellerin glinimiizdeki durumla karsilastirmasini yapmaktir. Ayrica
calisma 1942-1962 yillan arasinda kiz cocuklarin egitiminin ve okullasmasinin 6nindeki
engellerin neler oldugu hakkinda tarihsel bir arka plan sunmayi amaglamaktadir.

2.2. Aragtirmanin Problemi

Arastirmanin problem clUmlesi “Tlrkiye’de 1942-1962 vyillari arasinda kizlarin
okullasmasinin Oniindeki engeller ile ginimiz kiz ¢ocuklarinin okullasmasinin 6nindeki
engeller arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir ?” seklinde belirlenmistir. Ginimuzdeki
engellere literatir taramasi ile ulasilirken, gecmisteki engellere sozlii tarih yoluyla ulasiimaya
calisilmigtir. Egitim tarihi calismalarinda s6zll tarih yonteminin arttig farkedilmektedir. Egitim
alaninda yapilan sozIlG tarih ¢alismalari daha ¢ok Ogretmen yetistirmeye yogunlagsmaktadir
(Gulgll, 2013, s. 9). Bu ¢alisma, kiz ¢cocuklarinin okullasma probleminin gecmisine bir ayna
tutmaktadir. Ogretmenler, 6grenciler, idareciler, ders proglamlari ve egitim yasalari kolaylkla
egitim tarihi calismalarinin konusu olma 6zelligi tasimaktadirlar. Ancak okula gidememis kiz
gocuklari, egitim tarihi c¢alismalarinda yer bulamamislardir. Egitim adina yasanan
olumsuzluklarin tespiti, egitimin gelecegine 1sik tutmasi bakimindan dikkate degerdir. Bu
¢alismayla ilkokul egitimi alamayan, temel egitimden mahrum kalmis kadinlarin hikayeleri elde
edilmistir. Bu hikayeler kadinlarin egitim probleminden daha fazlasini anlatmakta, kiz
cocuklarinin okullasmasi dniindeki mevcut engelleri anlamayi da kolaylastirmaktadir.

2.3. Aragtirmanin Yontemi

Arastirmada teorik arka planin saglanmasi icin literatlir taramasi yapilmis ve alanda
yapilan ¢alismalar gézden gecirilmistir. Arastirmanin uygulama kismi icin s6zIU tarih ¢alismasi
yapilmistir. S6zIU tarih calismalari, tarih arastirmalarinda goriilen yeni egilimlerden biri olarak
her insanin hayat hikayesinin, tarihin bir parcasi oldugu anlayisindan yola ¢ikmaktadir.
Creswell’e (1997) gore soOzllu tarih, arastirmacinin bir bireyden ya da bireylerden olaylar
hakkinda kisisel olarak bilgileri hatirlamasini, sebeplerini ve etkilerini toplamasini 6ngéren bir
yaklasimdir (Guglt, 2013, s. 3). S6z konusu insan oldugunda, sozli tarih ¢alismalari sosyoloji,
psikoloji, antropoloji ve cografya gibi beseri bilimlerin alanina da yaklasarak disiplinler arasi bir
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yaklasim icine girmek zorundadir. Ayrica sozli tarih ¢alismalarinda kisilerin ifadeleri kanit
olarak kabul edilmektedir. S6zIi tarih ¢alismalari uzun séylesileri de zorunlu kilmaktadir.

S6zIG tarih anlatisini 20. ylzyilda tarih alanina sokan, 1948’de Amerika’da kurulan “Oral
History Research Office”tir. Bu ilk girisimden sonra 1960’larin sonlarina dogru sozIi tarih
¢alismalari, tarih yaziminin disinda kalan marjinal gruplarin, azinliklarin, gé¢menlerin,
zencilerin, kadinlarin vb. tarihe dahil edilmesi stirecinde 6nemli kabul edilmistir (Karpat, 2009,
s. 14-15). Ozellikle kadin tarihi arastirmalarinda sézIi tarih calismalari kendine énemli bir yer
edinmis ve cesitli projelere konu olmustur (http://www.sussex.ac.uk/). Bunun en 6nemli
sebebi, kadinlara ait kaynaklarin azhgidir. Tirkiye’de kadinlara ait kaynaklarin azliginin
sebeplerinden biri kadinlarimizin yazma aliskanhginin yok denecek kadar az olmasidir. Sozlii
tarih ¢alismalari kendi hayat hikayelerini bir sekilde kaleme almayan, alamayan kadinlarin ya da
arkasinda tarihsel dokiiman birakma potansiyeli olmayan insanlarin tarihini kayda almak ve
arsivlemek agisindan daha fazla dikkate alinmalidir. Bu ¢alisma hem kadin tarihine hem de
egitim tarihine katkida bulunma c¢abasi icindedir. Bu ¢alismanin oOrneklemini olusturan
kadinlarin ilkokul egitimi almamis olmalarindan ve tam olarak okuma yazma bilmemelerinden
dolayi s6zIi tarih calismasi yapilmasi uygun gorilmastir.

S6zIlh tarih gortsmeleri, tasarim, goriisme ve arsivleme olmak (izere (¢ asamayi
icermektedir (Safran ve Ata, 1998). Tasarim asamasinda konu ve calismanin amacinin
belirlenmesi, gortiisme yapilacak kisilerin sec¢imi, sorulacak sorular, ¢alismanin kapsami ve
gerekli araglarin secimi gibi ¢calismalar yapilmalidir. Gérisme kisminda, arastirmaci gérisecegi
kisi ile iletisime gecmeli ve ortami ayarlamalidir. Gorlisme sirasinda goérismeler kayda alinmali
ve vyaziya aktariimaldir. Elde edilen verilerin saklanmasi da arsivieme bolimini
olusturmaktadir (GuglQ, 2013, s. 4-8). Bu kapsamda, calisma icinde sézIi tarih gorliismelerinin
bu temel asamalari kullanilmistir. Calisma igin veriler gériisme yoluyla elde edilmistir.

2.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Analizi

Arastirmada veriler yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir. Yar
yapilandiriimis goriismeler, yapilandirilmis goriismelerde oldugu gibi yiz yize, telefonla ve
bilgisayar ortaminda yapilabilmektedir. Bu tir gérisme formunda sorular agik ugludur. Ancak
bu acgik uglu sorular sistematik bir sekilde ve belli bir yapi c¢ergevesinde sorulmaktadir.
Gorlsutlenden daha detayh bilgiler alinmasi beklenmektedir (Demir, 2009, s. 291). Bu sebeple
gorisme formu hazirlanirken sorular belli temalar altinda toplanmistir. Boylece anlatilarin
analizi yapilirken bu temalar kullanilmistir. Sorularin arastirmanin problemine isik tutmasina
dikkat edilmistir. Veri toplama araci olarak olusturulan goriisme formu, kapsam ve gorinis
gecerligi hususunda, hazirlanan bir uzman goérisi alma formuyla birlikte 5 konu alani uzmani
Ogretim Uyesinin gorlusiine sunulmustur. Uzman goérisu alma formunda uygun/gecerli ve
uygun/gecerli degil seklinde iki secenekli bir format kullaniimistir. Uzmanlarin her bir sorunun
gecerli oldugu noktasinda uyusma duzeylerinin %90-100 aralig§inda olmasi beklenilmistir.
Uzmanlarin %70 oraninda uyum gosterdikleri sorular gorlisme formundan gikarilmigtir. %70 ve
%90 arasinda uyusma gosterdikleri sorular yeniden ele alinmistir. Uzmanlarin goris ve onerileri
dogrultusunda cesitli dizenlemelerle gorisme formuna son sekli verilmistir.  Gorisme
formunda, uzmanlarin %90’nin Ustliinde uyum gosterdikleri sorular  veri toplamak igin
kullanilmistir ~ (BUyukoztiirk, 2005). Calismanin gecerlik ve glivenirlik c¢alismalarinin
tamamlanmasi i¢in, goriisme formu dogrultusunda hedef kitle arasindan secilen iki kisi ile pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan her iki gorlismede benzer temalara ulasiimistir. Gegerlik ve
glvenirlik asamasi tamamlandiktan sonra dnceden belirlenen kisilerle goriismeler yapilmistir.

Gorusmeler esnasinda ses kaydi alinmis ve bu ses kayitlari birebir yazilarak metin
haline getirilmistir. Bu metinler betimsel analize tabi tutulmus ve elde edilen bulgular belli
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temalar ve alt temalar altinda toplanmistir. Betimsel analiz yénteminde, veriler goriisilenden
elde edildigi haliyle degistiriimeden alintilar seklinde okuyucuya aktarilir. Farkli kisilerin ayni
soruya verdigi cevaplari elde edildigi gibi aktarmak esastir. Boylece basit betimsel analizler
yapmak miamkiindiir (Demir, 2009, s. 313). Katiimcilarin kimliklerini gizli tutmak icin kodlama
kullanilmistir. Katilimcilar K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11 seklinde belirtilmistir.
Katilimcilar tabloya bu kodlarla yansitilirken, katilimcilardan alinan ctimleler de bu kodlarla
aktariimigtir.

2.5. Evren Ve Orneklem

Calismanin evrenini Ankara ilinde yasayan ilkokul egitimi alamamis 60 yas Ustl kadinlar
olusturmaktadir. Ankara ilinin secilme nedeni ise baskent olarak ¢ok fazla go¢ alan bir sehir
olmasi ve iginde farkl illerden insanlari barindirmasidir. Bu ylizden Ankara’da yapilan bir
calisma pek cok sehre isik tutmaktadir. Goriisme yapilacak kadinlar huzurevleri ve Kur’an kursu
gibi 60 yas ve Ustii kadinlarin ¢ok bulundugu kurumlardan secilmistir. Oncelikle bu
kurumlardan izin alinmis ve sonra kadinlarla goriisme yapilarak calisma anlatiimis ve kadinlarin
kendilerinden izin alinmistir. Goérisme vyapilacak kadinlar, calismanin tarihsel bir amag
icermesinden dolayr 60 yas Usti kadinlardan segilmistir. Bu c¢alisma icin 11 kadinla
goristlmustiar. Arastirmaya katilan kadinlarin sosyo-demografik yapisi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 4.
Katilimcilarin Sosyo-Demografik Yapisi

Kadinlar Yasi  Dogdugu Yer Yasadigi Yer Cocuk Evlilik Sayisi Kardes Sayisi

Sayisi
K1 65 Kirsehir Ankara 4 1 6
K2 67 Corum Ankara 5 7
1
K3 61 Cankiri Ankara 4 6
1
K4 80 Kirikkale Ankara 9 1 2
K5 60 Kastamonu Ankara 3 1 3
K6 68 Kirsehir Ankara 6 1 -
K7 64 Corum Ankara 5 1 3
K8 66 Kirsehir Ankara 3 1 3
K9 60 Yozgat Ankara 4 1 4
K10 60 Kars Ankara 5 1 2
K11 65 Kirikkale Ankara 5 1 3

Tablo 4’e gore katilimcilarin 3’G Kirsehir'de, 2’si Corum’da, 2’si Kirikkale’de, 1'i
Cankir’’da, 1'i Kastamonu’da, 1'i Yozgat'ta ve 1’i Kars'ta dogmustur. Hepsi ortalama 30—40 yil
once Ankara’ya yerlesmislerdir. Ankara’nin 6zellikle Orta Anadolu’dan goc¢ aldigl gerceginden
yola cikilirsa, katihmcilarin genel olarak Orta Anadolu’da dogmus olmalari normal bir sonugtur.
Katilimcilarin 10’u 60’h yaslarda iken sadece biri 80 yasindadir. Hepsi tek evlilik yapmistir ve
hepsinin cocuk sayisi 3 ve yukarisidir. Biri harig digerlerinin birden fazla kardesi bulunmaktadir.
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Katilimcilardan alinan bilgilere gére K1, K11 lvey anne ile, K4 babasiz, K7 ve K10 annesiz
blylmustdr. K6'nin annesi ise babasinin ikinci esidir. Buradan hareketle katiimcilarin yaklasik
%55’inin batlncul bir aile ortaminda blylime firsati yakalayamadiklari anlasiimaktadir. Bu
durum da onlarin hayatlarini etkilemistir.

3. BULGULAR
3.1. 1942-1962 Yillari Arasinda Kizlarin ilkokula Gidememe Nedenleri

Katilimcilarin cimlelerinden, o vyillarda kiz ¢ocuklarinin ilkokul egitimi almalar
onlindeki engellerin sunlar oldugu anlasiimaktadir; kiz ¢ocuklarinin ev igi sorumluluklarinin
fazla olmasi, kdylerinde ilkokul olmamasi, anne ve babalarin engel olmasi ve o yillardaki hakim
zihniyet. Bu engeller alt basliklar altinda tartisiimistir.

3.1.1. Kiz Cocuklarinin Okullasmasinin Bir Engeli Olarak Kiz Cocuklarinin Ev igi
Sorumluluklan

Katilimcilarla yapilan goriismelere gore, kizlarin okula gonderilmemelerinin en énemli
sebeplerinden biri kiz cocugunun evde yardimci olarak goérilmesidir. Kiz cocugunun evdeki
islere yardimci olmasinin, okula gitmesinden daha 6nemli gorildiga anlasiimaktadir. Kiz
cocuklar evin kiglk annesi gibi sorumluluklar Ustlenmektir. Kimi zaman bu yik, aslinda
kaldiramayacagindan agirdir. Annesini dort yasindan kaybeden ve o6ksiiz kalan K1’e okuma
yazmasl olup olmadigi soruldugunda, “Yok keske olsaydl.” diye cevap veriyor. “Salmadilar is
kalacak diye, analigim vardi. Annem ben dért yasinda iken élmiis, babamlar babannemle
birlikte annemi dévmiuisler, eziyet etmisler. Oniine saman koymuslar, sen malsin saman ye diye.
Annem erkenden 6Imiis. Uvey annem de bana eziyet etti, en ¢ok bana eziyet etti. Kiigiikken
mandalar sadardim, kiigiik yasta mandayr nasil sagardim bilmiyorum. isler hep benim
iistiimdeydi. Kimse sahip ¢ikmadi bana. Uvey annem erkenden sopayla gelir kalk derdi, is
yaptirmak icin, hi¢ kimse sahip ¢cikmad..” diye ekliyor.

Okula gidememesinde K2 icin de benzer bir sebep bulunmaktadir. O da bunu su sekilde
ifade ediyor; “Annem sik dogum yapardi, annemin siitii yoktu. Okula beni kaydetmek igin
geldiler. Ben ambara saklandim. Babam beni ambara sakladi, okula yazmak icin gelenler beni
gbrmesin diye. Cocuklara kim bakacak yalniziz diye.” Bu climlelerden yine kiz ¢ocuklarinin
kiiglk bir anne gibi gorildigli ve ev islerinin yani sira ¢ocuklara bakma sorumlulugu oldugu
anlasiimaktadir.

K7 de annesi vefat ettikten sonra kardeslerine bakmak zorunda kaldigi icin okula
gidemedigini belirtmektedir. Babasi annesi 6ldikten sonra uzun siire evlenmedigi i¢in evin
annesi olmak zorunda kalmis ve iki kardesine bakmistir. Ozellikle 2-3 yaslarinda da bir erkek
kardesi oldugunu belirtmektedir. 10 yasinda bir ¢ocuk icin aslinda bunun ciddi bir sorumluluk
oldugu cok asikardir.

K9 da benzer sebeple okula génderilmedigini belirtmektedir. Okula gittiniz mi sorusuna
“Yok gidemedim, kéyiimiizde hocalar geldiler iki (i¢c sefer okula yazdilar beni, sonra babama
ceza geldi. Babama ceza gelince babam ceza vermemek icin benim kiicligiimii génderdi okula.
O zamanlar égretmenler hususi kapimiza geliyorlardi.”diyor.

Niye gondermiyorlardi, kiz erkek karisik okudugu icin mi sorun oluyor? seklinde
sordugumuzda, “Yo, evde is ¢ok, annem tek basina, evde yardimci olacagim diye
géndermediler” diye cevap veriyor.

K11 de okula gidememe hikayesini su sekilde anlatmaktadir; “Okula bir giin gittim,
dgretmen bu kim dedi, Hiiseyin’in kardesi dediler. Odretmen bana kalem verdi, defter verdi,
sonra sevinerek eve déndiim. Bana dediler ki sen okula gitmeyeceksin, niye, seni 15 yasinda
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yazdirdik senin yasin biyiik dediler. Annem hastaydi, bir de bebek vardi. Sonra bebek olan
kardesim 6ldii, arkasindan annem 6ldii. Kiigiiciik kaldik. Oglan kardesim var, bir de kiigiik kiz
kardesim var, li¢ kardes kaldik, bir de babam var, onlarin sorumlulugu da kaldi. Yemek, ekmek
yapmay! da bilmiyorum, babam (i¢c sene evlenmedi. Ben baktim onlara. 10 yasinda analk
yapmak ¢ok zor.”

Goriisme yapilan kadinlarin okullasma engellerinin basinda, kiz cocuklarina yiiklenen ev
ici sorumluluklarinin geldigi agikgca gorlilmektedir. Ancak bu durumun kiz ¢ocuklarina
kaldiramayacaklari kadar agir yikler yikledigi de anlasilmaktadir. Sadece okula gitmemek gibi
bir engelle karsilasmamislar, ayni zamanda ¢ok erken bliyimek zorunda kalmislardir. Kiiglik
yasta 6ksiiz kalan katilimcilarin ise trajik bir ¢ocukluk gecirdigi gértilmektedir.

3.1.2. Kéylerde ilkokul Bulunmamasi

1942-1962 vyillari arasinda kiz gocuklarinin okullasamama nedenlerinden biri de
katihmcilarin kdylerinde okul olmamasidir. K3, neden okula gidemedigi soruldugunda, “Okula
gidemedim, kéyiimiizde okul yoktu. Sonra agildi, sonra da yasim bliylik diye géndermediler,
yan kéye erkekler gitti, kizlar gidemedi.” diye cevap veriyor. K5 ise “Okula gitmedim, kéyde
okul yoktu, sehire de annem géndermedi” diyor. K8'inde okula gidememesinin sebebi kdylinde
okul olmamasidir. Uzaktaki okula erkekler giderken, kizlar génderilmemistir.

Kadinlarin climlelerinden, anne-babalarin kiz ¢cocuklarini g6z 6nlinde tutma istekleri
hissedilmektedir. Evden uzak kaldiklarinda haklarinda gikabilecek dedikodularin aileyi tedirgin
ettigi de dislinlebilir. Clinkd bu disince yakin tarihlere kadar Tirkiye toplumu igin yabanci
degildir. Bir diger etken ise kizlarin evden uzak kaldiklarinda annelerine yardim edemeyecek
olmalaridir. Kiz cocuklarinin ev icinde annenin en blyik yardimcisi oldugu, yukaridaki kadin
ifadelerinde agikca goriilmektedir. Yine bu durumun Tirkiye’de hala devam ettigi bir gercektir.

ikinci Diinya Savasi dénemi ve sonrasi, Tirkiye’nin zorlu yillar icerisinde ¢ocuklugunu
gecirmis bu kadinlarin, egitim imkanindan mahrum kalmalarinin temel sebebi kodylerinde
ilkokul olmamasidir. Katilimcilarin koylerinde okul olmamasi hakkinda verdikleri bilgiler,
tarihsel verilerle de ortismektedir. O yillarda yoneticilerin kdylerde ve Ulke ¢apinda okul
sayisini artirma ve temel egitim firsatini herkese sunma c¢abalari bu eksikligin giderilmesi
icindir. Koylerine ilkokul yapildigi zaman g¢ocukluk yaslarini ge¢mis olmalarindan dolayr bu
imkani da kullanamamigslardir.

3.1.3. Anne- Baba Engeli ve O Yillardaki Hakim Zihniyet

Kiz ¢ocuklarinin ilkokula gidememelerinin sebeplerinden biri, o dénemdeki hakim
kiltardar. K4, “Hi¢c okul gérmedik. Bizi hi¢c okutmadilar, kiz cocuklarinin okumasina gerek yok
diyorlardi, kocasi beslesin diyorlardi...géndermiyorlardi iste, erkek usagini génderiyorlardi,
erkek usagi pek kiymathydi o zaman. Kizlar okumasin ne olacak, kizlara kocasi baksin. Kizlar
evde calisiyorlardi. Kizlar evde bebek avutuyordu. Anan kilim dokuyodu, sen su getiriyon,
temizlik yapiyodun, eveli béyleydi yavrum neyleyelim.” diyerek hakim kultlre vurgu yapiyor.
Cunkl erkegin gorevi evi gecindirmek, kizlarin gorevi ise evini ¢ekip ¢cevirmek ve ¢ocuklarina
bakmak idi. Evin icinde c¢alisacak kizlarin egitim almasina gerek olmadigl anlayis
bulunmaktaydi. Bu durumda, egitimin is edinmek icin alindig1 anlayisi 6n plana ¢ikmaktadir.
Egitimin kizlarin kisisel gelisimleriyle ilgili olabilecegi diisiinilmemistir.

Katilimcilarin bazilarinin, okula gidememelerinde anne-baba engelinden bahsettikleri
gorilmektedir. “Neden ilkokula gidemediniz?” diye soruldugunda K2, K6, K11; “Babam
gondermedi.”, K5 ise “Annem gondermedi.” seklinde cevap vermislerdir. Toplumdaki hakim
ataerkil yapinin sonucunda babalarin daha ¢ok s6z sahibi oldugunu soyleyebiliriz. Bunun
altinda kiz cocugunun evde annesine yardim etmesinin gerekliligi olmakla beraber, babalarin
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engelinde baska nedenlerin de oldugu anlasilmaktadir. K6 babasinin tutumunu su ifadelerle
anlatmaktadir; “Okutmadi rahmetli babam beni. Kiz usaklariyla erkek usaklarinin ne yaptigini
goriiyoruz dedi. Okutmayacadgim seni dedi”.

K10 ise, “Babam géndermedi, annem istedi, ama babam géndermedi, amcam okula
yazdirdi ama babam égretmenin kafasina silah dayadi bunu okula almayacaksin diye. Babam
bilmiyorum, anlayamadim 6z miiydii idvey mi?” ifadeleriyle babasinin tavrini anlamadigini
belirtiyor. Babalarin kiz gocuklarin okula gonderilmesi konusunda namus kaygisi tasidiklari da
anlasilmaktadir. O yillarda hakim olan namus kaygisinin da kiz ¢ocuklarini asgiri koruma altina
alma tutumunu ortaya cikardigini varsayabiliriz. Ancak kizlarin agir yikler altinda ezildigini
dikkate alirsak onlarin duygu ve dusiincelerinin, kiiglik olmalarindan kaynaklanan fiziksel
zayifliklarinin 6nemsenmedigi anlagilmaktadir. Yine hakim kiltirin kiz gocuklari adina bu tir
durumlari dogal kabul etmesi, kiz gocuklarinin zorlu hayat sartlariyla erkenden tanismasina yol
acmigtir.

3.2. 1942-1962 Yillari Arasinda ilkokula Gidememis Kadinlarin Okuma yazma ile ilgili
Karsilagtiklar1 Sorunlar

1942-1962 yillari arasinda ilkokula gidememis kadinlar, okuma yazma bilmediklerinden
dolayi cesitli sikintilar yasamislardir. Okuma yazma bilmedikleri i¢in gindelik hayatlarini
sirdararken karsilastiklart gliclikler dikkat cekmektedir. Bir diger sorun okuma yazma
bilmemenin ve okula gidememis olmanin kadinlarin duygusal diinyasindaki olumsuz etkileridir.

3.2.1. Giindelik Hayatlarini Siirdiiriirken Karsilastiklan Giiclikler

Katilmcilara, “Okuma yazma bilmediginiz icin zorluk ¢ektiniz mi, tGzlldinliz mi?” diye
soruldugunda; K5, “Tabi, ¢ok (ziildiim, kdyde zaretmiyordu da (sakincasi yoktu) buraya gelince
cok liziildiim. Bindigin otoblisii bilmezsin, bir magazaya girdiginde hangisi oldugunu bilmezsin.
Cok ¢ektim. Bindigim arabayr merak ederdim, girdigim magazayr merak ederdim, gazete
bashklarini merak ederdim. Zorlugunu ¢ok cektim.” K1, K6 ve K9, “Cok sikinti ¢cektim hdlé
cekiyom.” diyerek ifade ediyorlar kendilerini. K3, “Okuma bilmedigim igin (ziildiim hep
tziliiyorum pratik okuyamiyorum dolmusa falan biniyorum ama.” diyor. K4, “Okuyamamanin
sikintisini gekiyor musunuz?” diye soruldugunda “Hem de nasil” diye tek ciimleyle anlatiyor
duygularini. K8 ise, “Cekmez miyim ¢ok ¢ektim.” diyor. K7, "Okuyamamis olmak sizi nasil
etkiledi?” sorusuna su sekilde cevap veriyor; “Cok istiyorum, héld bu yasta bir okuyabilsem
diyorum. Hig hig hi¢ icimden ¢ikmiyor. Yasim miisait olsa kafam da alsa hdld okumak istiyorum.
Hdélé icimde yarasi var. Bir dolmusa, otobiise biniyosun, surdan bagcilara biniyorum, dénerken
zorluk gekiyorum, otoblis numarasini daha yeni 6grendim.”

Gortisme vyapilan kadinlarin karsilastiklari sorunlarn ve Gzlntileri ifade ederken
giindelik hayatlarina vurgu yaptiklari dikkat cekmektedir. Ozellikle dolmus, otobiis gibi ulasim
araglarini kullanirken yanhs araca binme konusunda yasadiklari tedirginlik acikca fark
edilmektedir. Bazilari da dolmusa falan binebiliyorum, ama diyerek ayni konuya isaret
etmektedirler. Girdikleri magaza veya dikkanlarin isimleri okuyamamak, nereye gideceklerini
bilememek tabi ki bir 6zgiiven sikintisi olusturmaktadir. Bazilari bu problemi asmak icin
eslerinin uyguladiklar farkh yontemlerden bahsetmektedirler.

K2, okuma yazma bilmedigine (zllmedigini belirterek esinin vyollari 6grenme
konusunda kendine nasil yardimci oldugunu su sekilde anlatmaktadir; “Ankara geleli ¢cok oldu.
Ama ne yanlis otobiise bindim ne yanls dolmusa bindim. Esim ben su caddeden gétiirdiiyse
baska caddeden getirdi. Kadin égren dedi. Bana yollari 6gretti. Bir kétiiliigiinii gérmedim,
siddetini de gérmedim.”
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K10, “Esim sagolsun bana bir sema yapti. Bu yol suraya gider, su yol suraya gider diye.
Sonra okuma yazma kursuna gittim. Cat pat okuyorum ama héld yazi yazamiyorum. Ben
hastabakicilik yapryorum.” diyerek esinin nasil yardimci oldugunu belirtmektedir.

Eslerinin  bu konuda verdikleri desteklerin, kadinlarin giindelik hayatlarini
sirdlirmelerini  kolaylastirmak temelinde oldugu anlasiimaktadir. Kadinlar, eslerinin bu
¢abalarindan bulyuk bir minnetle bahsetmektedirler. Katilimcilardan yazmayi degilse bile bir
parca okumayi 6grenenlerin kaybolma endisesini lzerinden atarak daha rahat bir sekilde
ulasim araglarini  kullandiklari fark edilmektedir. Bu da onlara duygusal bir rahathk
vermektedir.

3.2.2. ilkokul Egitimi Almamanin Kadinlar Uzerindeki Duygusal Etkileri

ilkokula gidememenin ve okuryazar olamamanin kadinlarin giindelik hayatlarini
zorlastirdigi cok asikar olmakla birlikte, egitim alamamanin getirdigi ve ¢ok asikar olmayan bir
durum da s6z konusudur. Kadinlar karsilastiklari gliglikleri anlatirken, glindelik hayatlarini
sirdirmekte zorlandiklarini ve strekli ¢ok Gzildiklerini de belirtmislerdir. Bu Gzlintinln iki
nedeni bulunmaktadir. Bunlardan biri, okuma yazma bilmemenin, evin disinda iken onlara
verdigi tedirginliktir. Digeri ise okula gidip egitim almamalarinin, hayalleri ve kisisel gelisimleri
onlinde en biylk engel olmasidir. Hayallerini gerceklestirememis olmalari ve bir meslek
edinerek kendi ayaklari tzerinde durma firsatindan yoksun kalmalari duygusal diinyalarinda
izler birakmistir.

K10, okuyamamis olmasinin verdigi Gzlntlyu soyle dile getiriyor; “Cok (ziildiim, héld
bu giin olmus istiklél Marsi okunurken aglyorum okuyamadigim icin.” K10’un bu duygusu,
okula gidip okul atmosferini bir 6grenci olarak tenefflis edememesinden ve egitimsizliginin
ontine cikardigi engellerden kaynaklanmaktadir. Kendisini okula gondermeyen ve hatta
gondermemek igin direnen babasina ¢ok kirgin oldugu sézlerinden anlasiimaktadir.

Gorisme yapilan kadinlara, okuma firsatlari olsa idi hangi meslegi secmek istedikleri
soruldugunda, K1, “Memur olmak isterdim.” derken, K3, “Ogretmen olabilmeyi ¢ok isterdim.”
diyor ve c¢ocuklarinin 6gretmen oldugunu belirtiyor. K4 ise “Keske okula gidebilseydim,
o0gretmen de olmak isterdim, hoca da olmak isterdim.” diyor. K5’in bu soruya cevabi ise su
sekilde; “Ne isterdim bilmiyorum ama okumay: ¢ok isterdim. Su 90 giinliik egitim bile ¢ok
hosuma gitti.” K6, “Calismak isterdim kendi ayaklarimin istiinde dururdum.” derken, K8, “Onu
bilemem okuyabilseydim o zaman karar verirdim. Ama bir 6gretmen olmak isterdim, doktor
olmak, hemsire olmak isterdim. Kendi ayaklarimin (stiinde durmak isterdim.” diye cevap
veriyor. K9 da okuyabilseydi doktor olmayi ¢ok istedigini ve bu istegin icinde bir yara oldugunu
beirtmistir. K10 ise 6gretmen olmayi cok istedigini ve 6gretmenligin ¢ok hosuna gittigini
soylemistir. K9, su sozleri ile bir gercege vurgu yapiyor; “Gengligimizde biz de okula gideydik
biz de okurduk. Zekamiz iyiydi. Zamaninda okula gitseydik. Ama yaslandik.”

Hepsi 60 yas Ustli olan kadinlarin artik egitim konusunda kendi adlarina bir sey
yapamayacaklarini diisiinmelerine ragmen, okula gidememis olmalarini “icimde bir yaradir.”
seklinde tarif etmeleri, sorunun duygusal dlinyalarinda devam ettigini gostermektedir. Kimi
glndelik islerini halletmekte zorlandigi i¢in, kimi de icindeki okuma istegini gerceklestiremedigi
icin bu yarayl tasimaktadir. Genel o glinkii toplumsal kaninin aksine temel egitim aslinda
kizlarin meslek edinmesi icin degil, hayatlarini daha rahat siirdirebilmeleri icin gerekmektedir.
O vyillarda, ¢ocuklarinin egitimine izin vermeyen anne-babalar ¢ocuklarinin igine 6mir boyu
slrecek bir yara actiklarinin farkinda degillerdi muhakkak. Fakat kiz ¢cocuklarinin okullasma
sorununun hala tartisiliyor olmasi, kadinlar adina bu yaranin ve sorunun devam ettigini ve bu
sorunun ge¢miste kalmadigini da géstermektedir.
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3.3. Katihmcilar Okuma Ve Yazma Sorunlari Nasil Cozmiislerdir

Katilmcilarin bir kismi hicbir sekilde okumaya yazma 6grenememis, bir kismi kisisel
cabalari ile bir kismi da okuma yazma kurslari ile giindelik hayatlarini kolaylastiracak diizeyde
kismen okuma 6grenmislerdir.

K3, kiclk kardesi okula giderken onun kitaplarina bakarak ve onunla birlikte calisarak
okumayi biraz 6grendigini, hatta kardesinden 6nce heceleri soktigliini belirtmektedir. Bu
durum, onun okumaya ne kadar istekli oldugunu da gostermektedir.

K5, “27 sene c¢alistim. Patronum beni 90 glinliik okuma kursuna génderdi. Orada
okumayi égrendim. Yazmayi beceremiyorumda.” sozleri ile okumayi nasil 6grendigini anlatiyor.

K7 ise ¢ocuklari okula gittigi zaman onlarin kitaplarindan okumayi 6grenmeye ¢alismis,
fakat babasi 6ldikten sonra kafasi hicbir sey almadigi icin ¢alismayi birakmis. K9, “Sagolsun
esim (¢ cocuktan sonra beni okuma yazma kursuna génderdi. Ama li¢ ¢ocukla on giin
gidebildim on giinden sonra gidemedim, evim yapiliyordu, kucagimda cocuk vardi gidemedim.”
diyor.

K10 da bir okuma yazma kursuna katildigindan bahsetmektedir. Ancak okuma yazma
kursu alan kadinlarin ortak vurguladiklari husus okuyabildikleri, fakat yazamadiklaridir. Ayrica
yine okuma yazma kurslarindan tam verim alamamalarinda, ev ve ¢ocuk sorumluluklarinin etkli
oldugu fark edilmektedir. Ayrica okuma yazma kurslarina katilamayan kadinlar sebep olarak ev
ici sorumluluklarinin fazlahgini ifade etmislerdir.

3.4. Giiniimiizde Kiz Cocuklarin Okullasmasi sorunu ve Oniindeki Engeller

Kiz cocuklarin okullagsmasi ve 6nilindeki engeller konusunda yapilan giincel calismalar
ve ortaya konan istatistikler, kiz cocuklarin okullasma sorununun 6nemli dlclide devam ettigini
gostermektedir. En 6nemlisi, gegmiste oldugu gibi temel okuma yazma becerisini kazanamamis
¢ok sayida kadinin olmasidir.

TUIK 2011 egitim istatistiklerine gére 6-13 yas grubunda 3940; 14-17 yas grubunda
15582; 18-21 yas grubunda 52298; 22-24 yas grubunda 56582 ve toplamda 2617566 Kkisi
okuma yazma bilmemektedir. Bu sayi da okuma yazma bilmeyen erkek sayisinin neredeyse bes
katidir. Yine TUIK 2013 istatistiklerine gére Tiirkiye’de 25 ve daha yukari yasta olan ve okuma
yazma bilmeyen toplam niifus orani %5.7 iken bu oran erkeklerde %1.9, kadinlarda %9.4’tir
(http://www.tuik.gov.tr). Okuma yazma bilmeyen kadinlar en ¢ok Glneydogu Anadolu
Bolgesinde bulunurken, bunu Dogu Anadolu ve Karadeniz Bdlgeleri izlemektedir (UNICEF:
2003).

Son yillarda hem kiz ¢cocuklari hem de erkek cocuklari icin okullasma orani ylksektir.
Ancak yine de kizlarin okullasma durumu sorun olmaktan ¢ikmamistir. Kizlarin okuldan uzak
tutulmasi, Tirkiye’nin batisindan dogusuna gittikce artmaktadir (Ozaydinlik, 2014, s. 99) ve
kizlarin okullasamamasinin birden ¢ok nedeni bulunmaktadir. UNICEF’in 2010 raporuna gore
Tirkiye’de kiz cocuklarinin okullasmasi 6niindeki engeller; okul ve derslik eksikligi, okullarin
yerlesimden uzak olmasi, ailelerin uzak okullara kizlarini gondermek istememeleri, ekonomik
sikintilar ve yoksulluk, erkek cocuklarin egitim konusunda onde tutulmasi, kizlarin evde
calistiriimasi, kizlarin ev gelirine katkida bulunmasi ve kizlarin erken evlenmelerinin egitimden
daha 6nemli kabul edilmesi seklinde belirtilmistir (UNICEF: 2010). Yine UNICEF'in Tirkiye'nin
2012’li yillarina ait egitim durumunu anlatan raporda benzer problemler aktariimaktadir
(UNICEF: 2012). Arastirmalar kiz ¢ocuklarinin okullasmasi probleminin Dogu ve Glineydogu
Bolgesinde daha yaygin oldugunu gosterirken, bu bolgede kizlarin egitimden uzak kalmalarinin
sebepleri benzerlik gostermektedir. Urfa, Van ve Sirnak gibi illerde yapilan ¢alismalarda kizlarin
okullasmasi oniindeki engeller arasinda fakirlik, egitim konusundaki biling eksikligi, hakim
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kiltdr, kiz cocuklarinin okullasmasinin 6nemli gorilmemesi ve blylylince kocasi bakar
distincesi bulunmaktadir (Adigiizel, 2013, s. 332; Tung, 2009; Dilli, 2006).

Kizlarin egitimi 6nilndeki engellerin kaldirilmasi icin ¢ok sayida proje gelistirilmistir.
Ozellikle 2004 yili ve sonrasindaki dénem icerisinde gerek devlet kurumlari gerekse sivil toplum
kuruluslari ve medya isbirligiyle bu projeler uygulama boyutuna tasinmistir. Milli Egitim
Bakanligi, UNICEF, UNESCO ILO, sivil toplum kuruluglari, medya, 6zel kurum ve kuruluslar
tarafindan baglatilan kampanya ve projeler arasinda “Haydi Kizlar Okula”, “Egitimime %100
Destek”, “Baba Beni Okula Génder”, “Kardelenler”, “Deniz Yildizi”, “7 Cok Gec¢”, “Once
Cocuklar” kampanyalari ve projeleri bulunmaktadir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Kadin
Statlisti Genel MudurlGgi tarafindan “Kadin Erkek Esitligi ve Toplumsal Cinsiyet Egitim”leri de
yapilan calismalar arasindadir (Ozaydinlk, 2014, s. 107). Kizlarin okullastiriimasi ile ilgili cok
sayida kampanya ve proje calismalarinin yapilmasi kizlarin okullasmasi 6nlindeki engellerin
kaldirilmasi ve egitimde cinsiyet esitliginin saglanmasi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Ancak bu
tur faaliyetlerin ¢oklugu kizlarin okullasma sorununun ciddiyetini de ortaya koymaktadir. Bu
durumda gergek basarinin saglanmasi ve kizlarin okullasmasinda %100 hedefe ulagiimasi igin
yillardir benzerlik gosteren engellerin asilmasi 6nsarttir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirmada 1942-1962 vyillarinda, kadinlarin hakim kiltiirtin etkisiyle yoksulluk, ev ici
sorumluluklarin olmasi, namus kaygisi ya da koylerinde okul bulunmamasi gibi sebeplerle
ilkokula gidemedikleri ortaya ¢cikmistir. O yillarda kiz ¢cocuklarinin ¢ok kigik yastan itibaren
annesinin her konuda yardimcisi oldugu anlasilmaktadir. Cok kigik yaslardan itibaren
boyundan biyiik islerin Gstesinden gelmek zorunda kalmisladir. Annenin evde kiz ¢cocuguna
ihtiyac hissetmesi, bir kisminin okula génderilmeme sebebi olmus hatta devletin zorla okula
kaydetme ve para cezasi verme gibi onlemlerini bir sekilde asarak kiz g¢ocuklarinin evde
tutulmasi saglanmistir. Devlet gorevlisi geldigi zaman samanhga saklama, blyik kizin yerine
kiiglik kizi gondererek cezadan kurtulma ya da 6gretmeni tehdit ederek yasalar kiltlriin
gerisinde birakilmistir. Katiimcilarin bazisi, kdyiinde okul olmamasi sebebiyle gidememistir. Bu
durum da o yillarda her kdye okul gotiirme ¢alismalarinin yavas ilerledigini géstermektedir.
ilkokul egitimi alamamis bu kadinlarin yarisinin annelerini veya babalarini kiiciik yasta
kaybettikleri anlagilmaktadir. Ozellikle annenin kiigiik yasta kaybi, kiiciik kiz ¢cocugunu evin
annesi durumuna getirmistir. Kimi zaman tvey anne problemi islerini daha da zorlastirmistir.

Ankara’ya geldikten sonra gilindelik hayatlarini sirdiiriirken okuryazar olmamanin
zorlugunu daha fazla hisseden kadinlardan bazilari okuma yazmayi hi¢ 6grenmemis, bir kismi
ise ya kurslara katilarak ya da kendi cabalariyla okuma kismini halletmislerdir. Ancak hepsi
yazamadigini belirtmistir. Okuryazar olmamanin glcligini hayatlarinin her safhasinda yasayan
kadinlarin, en azindan iyi bir okuryazar olabilme arzularinin iglerinde ukde olarak kaldigi
anlasilmaktadir. Cinkld hald okuryazar olamamanin sikintisini ¢ektiklerini, mimkiin olsa ve
geng olsalar okumak istediklerini belirtmislerdir. Aslinda bu kadinlarin éncelikli kaygilarinin
“diploma sahibi olmak” olmadigi anlasiimaktadir. Okuryazar olmanin hayatlarini
kolaylastiracagini hissetmektedirler ve kendi ayaklari tzerinde durmak istediklerini ifade
etmektedirler.

Okula gidip egitim alabilselerdi, cogu 6gretmen olmak istedigini ve ¢cok 6zendiklerini
belirtmislerdir. iclerinde memur, doktor olmak isteyen de bulunmaktadir. Bunun arkasinda
yine kadinlarin kendi ayaklari lizerinde durma arzusu yatmaktadir. Hayatta kendilerini gérmek
istedikleri yerler ve makamlar keskelerin eslik ettigi hayaller olarak iglerinde durmaktadir.
Clinki iclerinden bazisi okuyamamanin icinde hala yara oldugunu soéylemistir.
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Son yillarda kiz ¢ocuklarin okullasmasi ile ilgili yapilan ¢alismalarda sasirtici sekilde
birbirine benzer sebepler oldugu dikkat cekmektedir. Ginimiizde koylerde okullarin bulunmasi
ve okul bulunmayan koylerde c¢ocuklarin tasimali sistemle yakin kdylere gotiiriilmesi kdyde
okul yoktu problemini tamamiyla olmasa da blylik oranda ortadan kaldirmistir. Fakat 1942-
1962 vyillari arasinda katiimcilarin belirttigi engellerin glinimizde de devam ettigini konu
hakkinda yazilan raporlar agik¢a ortaya koymaktadir. Kizlarin okullasmasi adina yapilan ¢ok
sayida calismanin olumlu katkilari goz ardi edilemez. Fakat goz ardi edilmemesi gereken
konulardan biri de calismanin ele alindigi dénemden bu yana gecen yaklasik elli yillik stirecte
bu alanda cikarilan yasalarin ve yiritilen projelerin, engelleri asmakta zorlandigidir.

Turkiye’de kizlarin okullagsma oraninin ciddi 6lglide artmasina ragmen, 1942-1962 yillari
arasinda kizlarin okullasma engelleri ve sonuglarinin ginimizle benzerlik gostermesinin
altinda hakim kdaltarel yapinin yattig iddia edilebilir. Muhakkak ki yoksulluk ve saglik faktorleri
de dikkate alinmahdir. Ancak yaklasik elli yildir devam ettirilen bu hakim sosyal ve kultirel
yapinin kiz ¢ocuklarinin okullasmasi ve temel egitim almasi konusunda 6nemli bir engel
oldugunu arastirmalar agikca gostermektedir. Bundan sonra yapilacak ¢alisma ve projelerin bu
gercegi dikkate alarak planlanmasi bu konuda basarili olmak icin oldukca gereklidir. Yoksulluk
onemli bir sorun olmakla beraber devlet okullarinin Gcretsiz olmasi, ders kitaplarinin Gcretsiz
verilmesi, tasimali, hatta yatili egitim gibi kolaylastirici faktorler hakim sosyal ve kiltiirel
yapinin gliclini kirmakta zorlanmaktadir. Sorunun ¢6zUmu icin 6ngoérilen bazi neriler
sunlardir:

e Sosyal ve kiltlrel engellerin asilmasi igin 6zellikle okullasma oraninin diisiik oldugu
bolgelerdeki halkin egitilmesi ve bilinglendiriimesi gerekmektedir. Clinki kigik yasta
kendisi hakkinda karar alamayan cocuklar anne ve babalarinin kararlarina uymak
zorunda kalmaktadirlar.

e  Kiz ¢ocuklarini magdur eden kiiltlrel uygulamalarin daha ciddi yasalarla engellenmesi
saglanmalidir (cocuk gelin, baslik parasi gibi).

e Egitimin sadece diploma almak olmadigi, cocuklarin kisisel gelisimindeki 6nemi,
Ozellikle anne babalara cesitli egitim seminerleri ile anlatiimahdir. Muhakkak egitim
seminerleri yapilmaktadir. Ancak kuiltlrel degisimlerin bazi alanlarda oldukca yavas
saglandigi dikkate alinirsa, bu tiir seminerler sorun ortadan kaldirilana kadar israrci bir
sekilde strdurilmelidir.

e Toplumda kiz c¢ocuklarinin hayatini olumsuz etkileyen bazi yanlis algilarin ve
uygulamalarin duazeltilmesi gereklidir; namus, erken evliligin 6nemli olmasi, kiz
cocuklarin temel gorevlerinden birinin kiciik yastan itibaren annesine yardim etmek ve
kardeslerine bakmak olmasi gibi. Aslinda ebeveynler farkina varmadan kendi agir
sorumluluklarini kendileri ile ayni yasta olmayan cocuklarina yikmaktadirlar. Henliz
genclik asamasindan bile gegmemis olan ¢ocuklarina yukledikleri evi gecindirme ve evi
cekip cevirme gorevi ¢ocugun dogasina zit bir durumdur. Bu da cocuklarinin kiigik
yasta ezilmesine yol agmaktadir. Kiiglk yasta ezilmek ise insan da émir boyu siirecek
sikintilar birakmaktadir.
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SUMMARY

In spite of the fact that education can be available at any age and any environment, schools are
the most important environments for people to develop their skills and to be prepared for life in a
planned way. But, it is difficult for someone, particularly girls, to get this opportunity. Even though the
right to education is guaranteed by laws, it has always some problem in practice. One of these problems
is schooling. When it comes to girls, schooling problem becomes more complicated. Girl's education and
schooling problem is one of the continuous problems in Turkey since the Ottoman Empire. It has been
necessary for the people who develop education policies, to take into account the social, economic and
cultural barriers of girls' schooling to get them into the schools.

This study offers a historical perspective on girls' schooling problem. The aim of the study is to
find out the social, cultural barriers to girls' schooling between the years 1942 and 1962 and to compare
the finding with present barriers in Turkey. In this study was used oral history method. 11 women 60
years and up who could not go to school were interviewed for this study. It was used semi-structured
interview form to interview. Specialists from the field were asked for their opinions on the validity and
reliability of the interview questions and the final form of the questions were decided in line with their
suggestions. Also, in order to check question coherency and comprehensibility, a preliminary trial was
conducted with two women who were not part of the sample. The interviews were recorded and
written as texts. It was used descriptive analysis to analyze the texts.

According to the research, one of the barriers to the girls' schooling is household
responsibilities of the girls in the years between 1942 and 1962. Another barrier is the lack of schools in
villages. Some women interviewed have faild to get education due to the lack of school in their villages.
According to the findings, the sociol-cultural structure of society is the most important barrier to girls'
schooling and education for those years. The findings obtained from the research show that the barriers
to the girls' schooling between the years 1942 and 1962 are similar to present barriers in Turkey. Some
of the women interviewed have never learned to read and write, some of them have learned to read by
studying themselves and some of them have learned to read by attending literacy classes. Women
interviewed stated that they had some troubles because of being illiterate. It is understood that women
have faced some difficulties in their daily lives. Another problem is that being illiterate has made a
negative impact on women's emotions. No making their dreams come true and being economic
dependence on someone else have made them unhappy.

Despite all the measures taken by the administrative bodies to get the girls into the schools,
girls' schooling problem continues to exist in Turkey. It is clear that the sociol-cultural structure of the
society is still the most important barrier to girls' schooling and education. Some proposals on the girls'
schooling problem are as follows:

e It is necessary to raise the awareness of public in Turkey, more particularly Eastern
and Southeastern Anatolia, to overcome the social and cultural barriers to girls'
schooling.

e Some traditional practices such as child marriage and bride price in the society that
make the girls victims should be prevented by serious laws.

e |t should be explained to the parents that schooling has an important role i the
personal development of the girls through training seminars. Such seminars should
insistently be conducted until the problem is eliminated. Because the culture of a
society changes very slowly.

e |t should be changed the wrong perceptions in the society that affect the girls' lives
negatively, for example: affair of honour, gender norm. Typically, girls are asked to
take care of their younger siblings and to help their mothers cook and clean. Due to
this, girls may not have the opportunity to attend school because their contributions
to the household are valued more than their personal education. Thus, it could be said
that there is a need for changing of mentality in the society to solve the girls' schooling
problem.
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Oz: Kizlarin egitimi ve okullasmasi problemi, Osmanl’dan giiniimiize Tirk tarihinin tartismali
sorunlarindan biri olarak giindemde kalmayi basarmistir. Egitim politikalari gelistirenlerin kizlari egitime
dahil etme, okullasmasini saglama calismalarinda ekonomik, sosyal, kiiltiirel engelleri dikkate almalari
gerekmistir. Bu c¢alisma kizlarin okullasma sorununa tarihsel bir perspektif sunmaktadir. Calismanin
amaci Tirkiye’de 1942-1962 yillari arasi kiz gocuklarin okullagmasinin dniindeki engelleri tespit etmek ve
mevcut durumla karsilastirmasini yapmaktir. Arastirma bir sozlii tarih ¢alismasidir. Galisma igin, 60 yas
Ustu, ilkokula gidememis 11 kadinla gorisme vyapilmistir. Arastirmanin gegerlik ve glvenirlik
¢alismasinda uzman gorisi alinmig ve pilot uygulama yapilmistir. Gorismeler kayit altina alinmis ve
kayitlar birebir metne gevrilmistir. Metinler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Gériismelerden
elde edilen veriler temalar altinda ele alinmistir. Elde edilen bulgularin, kizlarin okullasmasi énindeki
gincel engellerle benzerlik gosterdigi fark edilmektedir. Bu engeller arasinda; koylerde okul olmayisi,
fakirlik, kizlarin ev ici sorumluluklar, hakim kiltiirel yapi bulunmaktadir. Ozellikle toplumun sosyo-
kiltarel yapisinin bu engellerin basinda geldigi iddia edilebilir.

Anahtar Sozciikler: kiz cocugu, egitim, okullasma, ilk6gretim, okullagsma problemi, okul

A Comparison of Girls' Schooling Problem Between the Years
1942 and 1962 with Current Girls' Schooling Problem in Turkey

Abstract: Girl's education and schooling problem is one of the continuous problems in Turkey
since the Ottoman Empire. It has been necessary for the people who develop education policies, to take
into account the social, economic and cultural barriers of girls' schooling to get them into the schools.
This study offers a historical perspective on girls' schooling problem. The aim of the study is to find out
the social, cultural barriers to girls' schooling between the years 1942 and 1962 and to compare the
finding with present barriers in Turkey. In this study was used oral history method. 11 women 60 years
and up who could not go to school were interviewed for this study. It was used semi-structured
interview form to interview. Specialists from the field were asked for their opinions on the validity and
reliability of the interview questions and the final form of the questions were decided in line with their
suggestions. Also, in order to check question coherency and comprehensibility, a preliminary trial was
conducted with two women who were not part of the sample. The interviews were recorded and
written as texts. It was used descriptive analysis to analyze the texts. The findings obtained from the
research show that the barriers to the girls' schooling between the years 1942 and 1962 are similar to
present barriers in Turkey. Some of these barriers are the lack of schools in villages, poverty, domestic
responsibilities of girls, a dominant cultural structure of the society. In particular, it can be argued that
the sociol-cultural structure of society is the most important barrier to girls' schooling and education.
Thus, it could be said that there is a need for changing of mentality in the society to solve the girls'
schooling problem.

Key Words: girls, education, schooling, primary education, schooling problem, school
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1. GiRiS

Egitim bireyin yasadigl toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki diger
davranis bicimlerini gelistirdigi slirecler toplamidir (Tezcan, 1985, s. 4). Egitimle, bireyin
davranislarinda istendik degismeler olmasi beklenmektedir. Egitim slreci iginde bireyin

gelisimine yardimci olacak, ona hayata hazirlayacak bilgi ve beceriler kazandirilmasi dnemli
kabul edilmektedir.

Egitimin her yasta ve her ortamda olabilecegi gercegine ragmen, bireylerin planh ve
programli bir sekilde bilgi ve becerilerini artirabilecekleri, kendilerini hayata hazirlayabilecekleri
en 6nemli ortamlar okullardir. Toplumdaki her birey okullardan yararlanma hakkina sahiptir.
Cocuklarin okullardan yararlanma haklari egitim hakki ile ifade edilmistir. Ozellikle temel egitim
kabul edilen ilkokul veya ilkdgretim diizeyi, egitim hakki tartismalarinda olduk¢a dnemli bir
yere sahiptir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde kabul edilen yasalar ve imzalanan belgeler bu
gercegi isaret etmektedir. Bu belgelerden biri 10 Aralik 1948 tarihli, insan Haklari Evrensel
Beyannamesi'dir. Bu beyannamenin 26. maddesinde “Her sahsin 6grenim hakki vardir.
Ogrenim hic olmazsa ilk ve temel safhalarinda parasizdir. ilkégretim mecburidir. Teknik ve
mesleki 6gretimden herkes istifade edebilmelidir. Yiksekogretim, liyakatlerine gére herkese
tam esitlikle acik olmaldir.” ifadesi yer almaktadir. Bu madde temel egitimin mecburiyetine
vurgu yaparken, parasiz olmasi gerektigini de belirtmektedir. (http://www.unicef.org/turkey).
Birlesmis Milletler: Cocuk Haklari Bildirgesi’nin 7. maddesi (1959), UNESCO: Ogretim Alaninda
Ayrimciliga Karsi Savasim Sozlesmesi’'nin 4. maddesi (1962), Avrupa Konseyi: Ekonomik,
Toplumsal ve Kiiltirel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi’'nin 13 ve 14. maddeleri (1966) ve
Birlesmis Milletler: Cocuk Haklari S6zlesmesi’'nin 28. maddesi (1989) ilkégretimin zorunlu ve
parasiz olmasi gerektiginden bahsetmektedir. Tirkiye’de ise temel egitim hakki 1924
Anayasasinin 87. maddesi, 1961 Anayasasinin 61. maddesi, yurirlikte olan 1982 Anayasasi’nin
42. maddesi ile glivence altina alinmaya galisilmistir. Ayrica 1973’te kabul edilen 1789 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda da bu hak 22. madde ile belirtilmistir (Kavak, 2007, s. 1-7) .

Egitim hakki yasalarla glivence altina alinsa da, uygulama boyutunda her zaman
sikintilarla karsilasiimistir. Bu sorunlardan biri, okul ¢agindaki gocuklarin okula gonderilmemesi
yani okullasma sorunudur. Okullasma sorunu, s6z konusu kiz ¢ocuklari oldugu zaman daha
karmasik bir hale gelmektedir. Tarih igerisinde, kiz g¢ocuklarinin egitiminin erkeklerin
egitiminden daha 6nemli oldugunu vurgulayan aydinlar olsa da kiz ¢ocuklari okullasma
konusunda, 6zellikle diinyanin bazi bolgelerinde hep erkek ¢ocuklarindan geride kalmislardir.
GUnUmuzde Gzerinde fazlaca durulan kiz cocuklarinin okullasma sorunu, Tirkiye icin yeni bir
gindem degildir. Osmanli’dan itibaren kiz cocuklarinin formal egitime dahil edilmesi icin
careler aranmis, 6nlemler alinmistir. Ancak sorunun hala tartisiliyor olmasi, alinan tedbirlerin
ve c¢ikarilan yasalarin uygulamada ylizde yiiz basari saglayamadiginin acik bir kanitidir.

1.1.0smanlr’dan Giiniimiize Kizlarin Egitimi Calismalari

Osmanli'da kizlarin egitimi ve okullasmasi hem erkek aydinlarin hem de kadin
aydinlarin giindeminde yer almistir. Bu konu hakkindaki tartismalar, 6zellikle Mesrutiyet
déneminde yogunluk kazanmistir. Kizlarin egitimi hakkinda yapilan tartismalarin bir kismi kadin
haklari cercevesinde olurken, bir kismi toplumun kalkinmasi baglamindadir. Osmanh aydin
kadinlari, kadinlarin egitimini hak olarak ele almis ve ayni zamanda kadin egitiminin icerigi
Uzerinde de durmuslardir. Kizlarin egitimini ev odakh diistinenler, kiz gocuklarindan iyi bir es ve
iyi bir anne olmalarini beklemektedirler. Bu anlayista toplum yarari 6n plana ¢ikmaktadir. Bunu
Osmanli aydinlarinin climlelerinde de fark edebilmekteyiz. Bu gorisi tasiyanlardan biri de
Semsettin Sami’dir.
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Semsettin Sami, “Kadinlar” adli eserinde kadin konusuna neden c¢ok fazla ilgi
gosterdigini su ctmlelerle aciklamistir: “Kadinlar kiire-i arzin ahalisinin nisfi bulunduklari
miinasebetle, haddi zatlarinda olan ehemmiyetten maada, erkekleri yetistiren, yani cemiyeti
beserriyey-i terbiye ve teskil eden de yine kadinlar oldugundan, ehemmiyetleri pek ¢cok olmak
iktiza eder. Bu derece mihim bir bahis hakkinda kalem oynatmaya cesaret edisim ise
kadinlarimizin islah-1 ahvaline en muhta¢ bulundugumuz bir madde ve belki terakki ve
selametimizin sebeb-i micerredi nazariyla baktigim halde, bu mesele-i mihime hakkinda
elsinemizde higbir sey yazilmadigini gormekten hasil olan teessiifiime ve gordigim ihtiyaca
mebnidir.”(Karakog, 2008, s. 12-13). Semsettin Sami, bu cliimlelerde kadinin neden egitilmesi
gerektigi ile ilgili kadin yazarlarla benzer disiinceleri tasidigini gdstermektedir. insanhgin
yarisini olusturan ve erkekleri de egiten kadinlarin egitimsiz kalmasi toplumun zararina olacagi
icin bu konuya 6zellikle 6nem verdigini ifade etmektedir. Yine kadin konusundaki ¢alismalarin
eksik kalmis olmasi, yazari kadin konusunda calismalara itmistir. Semseddin Sami, islam
Ummetinin layikiyla ilerleyebilmesinin adet ve érflerden vazgegerek islam hiikiimlerinin izin
verdigi sekliyle, kadinin egitimine olaganistli itina gostermekle mimkin olduguna
inanmaktadir. Semsettin Sami’ye gore de ¢ocuga ilk egitimi veren annedir. Annenin ¢ocugun
blylimesi sirasinda ¢ocugunun sorularina dogru cevaplar vermesi ve cocugun sorularini
anlayabilmesi ¢ok 6nemlidir (Karakog, 2008, s. 15). Yine “Bir adam ne kadar alim, ne kadar
zengin, ne kadar muteber farz olunsa, cahile ve terbiyesiz bir zevcesi oldugu halde mesut
olabilir mi?” diye sormaktadir. Bu soru o dénemde kadinin egitiminin iyi bir es ve anne olma
roline odaklanmasinin izlerini tasimaktadir (Karakog, 2008, s. 16).

1895’ten 1906’ya kadar yayin dinyasinda yer alan “Hanimlara Mahsus Gazetesi”nin
midireligini yapan ibnil Hakki Tahir Bey’in esi Sadiye Hanim, derginin ilk sayisinda II.
Abdiilhamit’e, memleketin terakkisine katkilari ve agtigi okullar ile herkesin egitimden nasibi
almasini saglamasindan dolayl duyulan memnuniyetten bahsetmistir. Gazetenin amaci ise su
sekilde anlatilmaktadir: “Bir kavim ailelerin birlesmesi ile hasildir. Ailede bir ciiz yani erkek
miiktesebat-1 ilmiye ile tezyin edip kadin mahrum kalirsa, o aile ve bunlarin terkib ettigi heyet-i
ictimaiyye de pek ilerii gitmez. Tekmil eczanin bir arada terakkisi lazimdir... Kadin ne derece
mal(math olursa onun 4gus-u terbiyesinde biiyiiyecek ¢cocuk o kadar 4li terbiye goriir. ileride
mensup oldugu kavmin terakkisine saadetine ¢alisacak bu ¢ocuktur...” (Demirdirek, 1993, s.20).
Sadiye Hanim’in sozlerinden kizlarin egitiminde toplum vyarar goézetildigi asikardir. Bu
duslincelerin kizlarin egitimine 6nemli katkilarinin oldugu da bir gergektir. Ancak sorunu
¢0zdUgl varsayillamaz. Cinkd toplum yararina, kizlarin egitiminde toplumun ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik bir kiz egitimi s6z konusudur. Anne olacak kizlara ev ekonomisi, dikis, nakis
kurslari, temel okuma gibi dersler daha uygun gorilmektedir (Somel, 2000). Oysa bu tir
yaklasimlar kizlarin bilimsel ve kiltlrel gelisimini gerceklestirmede sinirli kalmaktadir. O
dénemde kizlarin egitimine bu sekilde bakilmasini elestiren kadin aydinlar da distincelerini
ifade etmisler ve kizlarin egitimine farkli yaklasimlar sunmuslardir. Bu aydin kadinlardan biri
Ahmet Cevdet Pasa’nin kizlarindan biri olan Emine Semiye’dir. Emine Semiye, Osmanli’dan bu
yana gelen kiz cocugunun ev odakli egitilmesi anlayisini elestirmektedir.

Emine Semiye, Mesrutiyet'in ilanindan sonra da kadinlarin egitimine o6nem
verilmedigini Mehasin’de yer alan, “Terakkiyat-i Nisvaniyeyi Kimden Bekleyelim?” adh
makalesinde su sekilde anlatir: “Evet hanim kizim, devr-i istabdatta oldugu gibi ilan-i
hirriyetten sonra da ricalimiz bizi hi¢ disiinmedi! Kadin tezyinat-1 beytiyelerini ikmal eden
sisli bir kukla olmak itibariyla mistakbel zevce veyahut valide olan benat-i islamiyenin saz
O0grenmesi, resim yapmasi kuklaliklarini yaldizlayacagindan ebeveyn biraz bunda himmet
gosteriyorlar ve insanlara hakiki meziyet bahseden uliim-1 ciddiye talimine (kiz olduklari igin!)
[Gzum goérmuiyorlardi.” (Emine Semiye, 1325 (1909), s. 734). Bu s6zleriyle Emine Semiye, kadina
verilecek egitimin icinde fen bilimlerinin de olmasi gerektigini savunmaktadir. Kadinin iyi resim
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yapmasi ve glizel piyano ¢almasi kadini evinde hos gosterebilir, ancak kadinin aydinlanmasi i¢in
asil gereken bu degildir. Asil gerekli olan, kadinin sosyal durumunu iyilestirerek toplumda
kadini 6zne konumuna ylikseltmektir. Bunun icin de uygun bir egitime ihtiyag vardir.

Megrutiyet donemi kizlarin egitimi hakkinda 6nemli tartismalara sahne olan bir
donemdir, fakat bu doénemden o6nce kizlarin egitimi ile ilgili bazi kurumlar ve yasal
diizenlemeler bulunmaktadir. Tanzimat'tan dnce Osmanli’da kiz ¢ocuklari erkeklerle beraber
sibyan mekteplerine gidebiliyor ve burada 3-4 yil egitim alabiliyorlardi. Bu egitim, dini nitelikli
ve ylizeyseldi. Zorunlu olmayan sibyan mektepleri 1824’te 1l. Mahmud’un “Talim-i Sibyan
Fermani” seklinde yapilan ilk dizenlemeye maruz kaldi. Bu fermanda c¢ocuklarin ergenlik
¢agina gelmeden 6nce sibyan mekteplerine gitmeleri sart kosulmus, cocuklarin okula gitmeden
once ise c¢irakhga verilmemeleri, esnafin da bu c¢ocuklari ¢irak almamalari belirtilmistir.
“Ilkdgretim mecburiyeti” diye yorumlanan ferman, istanbul sinirlari disina ¢cikmamis ve bu
uygulamadan da kesin bir sonug alinamamistir (Akytz, 1999; Kurt, 2008, s. 24).

Sibyan mektepleri konusunda 1869 tarihli Maarif-i Umamiye Nizamnamesi en dnemli
tesebbis kabul edilmektedir (Altin, 2008, s.273). Bu nizamnameye goére, sibyan mekteplerine
devam mecburiyeti erkekler i¢in 6-10, kizlar icin 7-11 yaslaridir. Bir mahalle veya koyde iki
sibyan mektebi varsa bunlardan birisi kizlara ayrilacaktir. Yoksa, yeni bir mektep acilincaya
kadar kizlar da erkeklerin gittigi sibyan mektebine gidecek, fakat erkeklerden ayri bir sirada
oturacaklardir. Kiz ¢ocuklarinin egitim alma firsati yakaladiklari ortamlardan biri de gondlla
olarak olusturulan ve gondlli kadinlarin ders verdigi ev sibyan mektepleri’dir. Ahmet Mithat
Efendi, mahallelerinde “Hoca Hanim” diye anilan bir kadinin evinde c¢ocuklara egitim
verdiginden bahsetmektedir. Aslinda evde kiz cocuklarina egitim vermek o yillarda Amerika ve
Fransa gibi tlkelerde de yaygin bir uygulamadir (Kurt, 2008, s. 30).

1869 Nizamnamesi'nden sonra ilkégretim mecburiyeti ilk defa olarak Kanun-1 Esasi
(1876)'de anayasa maddesi olarak yer almistir. Bu da kiz ve erkek 6grenciler igin esit 6gretim
imkanini uygulamada olmasa da hukuken saglamisir. Avrupa’da da ilkégretim zorunlulugu ayni
yillarda anayasaya girmeye baslamistir (Kurt, 2008, s. 31). Il. Abdilhamid devrinde, ibtidai
mektepleri sibyan mekteplerinin yerini almistir. 1906-1907 yillarinda lilke ¢apinda resmi ve
Ozel 349 kiz, 4659 erkek ve 5073 karma ibtidaisi bulunmaktaydi. Mesrutiyet déneminde ise
1913-1914 yillarina ait istatistiklere gére 4609 erkek, 587 kiz ve 3977 karma olmak Uzere
toplam 9173 ibtidai mektebi bulunmaktaydi. Mesrutiyet doneminde kiz okullarinin sayisinda
%50 artis gerceklesmistir. Okullar nicelik olarak artmakla beraber nitelik sikintisi yasamislardir.
Bu konu ile ilgili zaman zaman elestiriler s6z konusu olmustur (Kurnaz, 1999). Kiz cocuklari igin
bunun disinda egitime ihtiya¢c duyulmamakta idi. Bazi idareci ve aydin kesime mensup kisiler
kizlarina evlerinde 6zel dersler aldirmaktaydi. Tanzimat doneminde ise Bati’'nin etkisiyle kizlarin
egitimi adina bazi gelismeler yasandi. Fransa’nin Duruy Kanunu’ndan (1867) yararlanilarak
hazirlanan 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile kizlar i¢cin 6gretmen okulu agilmasi ve
Rusdiyelerin artiriimasi kararlastirildi. Il. Abdilhamit zamaninda bu okullarin sayisi artirilmis, kiz
risdiyelerinin tasraya da gotlirilmesiyle sayilari lg¢ katina ulagsmistir. Bu déneme gelinceye
kadar istanbul'da sadece 9 kiz riisdiyesi varken, 1l. Abdiilhamid'in 33 yillik ydnetiminde bu sayi
76 yeni okul acgilarak 85'e yikseltilmistir. Ayrica kizlari Giretime katmak amaciyla sanayi mektebi
acilmasi da gerceklesmistir (Kurnaz, 1999). Kizlar icin ilk idadi Il. Abdiilhamid doneminde Miinif
Pasa'nin nazirhg sirasinda 13 Mart 1880'de acilmistir. Ancak kiz idadilerinin yayginlastirilmasi
Cumbhuriyet donemine kadar gergeklestirilememistir. Bunlarin disinda kizlarin meslek edinmesi
icin de egitim verecek kurumlar acilmistir. Kizlara mesleki egitim verilmesi, Tanzimat
doneminde egitim ve saglik alaninda baslamistir. Il. Abdilhamid déneminde, sanayi dallarinda
da egitim imkani saglanmistir. 1843 yilinda Tibbiye Mektebi'nde ebelik egitimi verilirken, 26
Nisan 1870'te kiz okullarina 6gretmen yetistirmek amaciyla Déarilmuallimat acildi. Kizlar,
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Mesrutiyet’in yogun savas doneminde ortaya cikan ihtiyaca binaen hemsirelik ve hastabakicilik
egitimi, Dr. Besim Omer Pasa'nin tesebbiistiyle 1922 Eyliil'iinde Haydar Pasa Tip Fakiiltesi'nde
tip egitimi alma imkanini elde ettiler. Yine Osmanl kadini yiksek 6grenim imkanina ilk olarak
Mesrutiyet déneminde kavusmustur. Kizlara yonelik dersler ilk kez istanbul Dariilfiintinu'nda 5
Subat 1914 tarihinde baslamistir (Kurnaz, 1999; Atici ve Erer, 2009, s. 108-109 ).

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Tegkilat-1 Esasiye Kanunu ile
“ilkdgretim devlet okullarinda mecburi ve parasizdir.” ilkesi getirilmis, her Tirk vatandasin
ilkogretim gorebilmesi icin gerekli tedbirlerin alinmasi devlete bir gérev olarak verilmistir. 1925
yilinda toplanan Ugiincii Heyet-i ilmiye’de, kizlarin egitimindeki eksikliklerin giderilmesi ve
karma egitim ilkeleri kabul edilmistir. 1927-1928 6gretim yilinda, ilkokula dayali 5 yil siireli kiz
enstitlleri agilmigtir. 1739 sayilh “Milli Egitim Temel Kanunu”nda da egitim sisteminin her alan
ve kademesinde, kadinlarimizin egitim imkanlarindan cinsiyet farki godzetilmeksizin
faydalandirilmasi, egitimde esitlik ilkesi ise 1982 Anayasasinin 10 ve 40. maddelerinde de yer
almaktadir (Cetin, 2003).

Cumbhuriyet doneminde kizlarin egitim hakki ve okullasmalari konusunda ¢ok énemli
gelismeler yasanmis ve kizlarin her diizeyde egitim almasi 6niindeki yasal engeller tamamen
ortadan kalkmistir. Ancak arastirmalar ve raporlar gostermektedir ki, biitlin yasalara ragmen
Tirkiye'de ve dinyada kiz ¢ocuklarinin egitim hakkini kullanabilmeleri ve okullasmalari
istenilen diizeyde bulunmamaktadir. Gliniimuzde kizlarin okullasmasi 6nlindeki engeller sosyal,
kiltirel ve ekonomik bir yapi arz etmektedir. Ayrica yakin tarihlere kadar kadin haklarinin bir
parcasi olarak ele alinan kiz cocuklarinin egitim hakki ve niteligi ginimuzde bltln insanlar igin
ortak olan temel insan haklari kapsaminda ele alinmaktadir. Osmanli’dan glinimize kadar iyi
es ve anne olmanin ve kadin haklarini elde etmenin araci olarak tartisma alaninda yer alan
kizlarin egitimi sorunu, glinimizde temel haklar, insan haklari ve egitimde cinsiyet esitligi gibi
cesitli bashklar altinda glindemde yer almaya devam etmektedir.

Bu calismada ise 1942-1962 vyillari arasinda ilkokul egitimi alamamis kadinlar ele
alinmistir. Arastirmada sozli tarih galismasi yapilmis, boylece 1942-1962 yillari arasinda
ilkokula gidememis kadinlarin bakis acisiyla kiz cocuklarin okullasmasindaki sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik engeller ortaya konulmustur. Calismada ortaya c¢ikan engeller ginimizdeki
engellerle karsilastirilmistir. Biitlin yasal diizenlemelere ve tedbirlere ragmen, bu sosyo-
kiltirel ve ekonomik engellerin kiz cocuklarin okullasmasi konusunda benzer sekilde devam
ettigi fark edilmistir. Toplumda kizlarin egitiminin ve okullagmasinin 6niine gegen zihniyetin
tarihi arka plani, arastirmaya katilan kadinlarin ifadelerinden rahatlikla anlasiimaktadir.

1.2. 1940 ve 1960 Yillari Arasinda ilkokullar ve Kizlarin Okullasmasi Sorunu

1940 ve 1960 yillar yeni kurulan Tirk devletinin zorlu yillari arasinda yer almaktadir. Il.
Dlinya savasl olumsuz etkisini Tlrkiye’de de hissettirmektedir. 1940°ta kabul edilen “Milli
Koruma Kanunu” ile devlet sinirsiz yetkiler elde etmis, “Varlk Vergisi” ve “Toprak Mahsulleri
Vergisi” gibi ek vergilerle ekonomik sorunlarini ¢ggzmeye calismaktadir. O yillarda ortaya ¢ikan
kithk, ekmek karnesi gibi uygulamalari da beraberinde getirmistir. Yine “Koy Enstitlleri” de o
yillarda acilmistir. 1. Dliinya Savasi’ndan sonra baslayan “Soguk Savas” yillarinda ekonomik
sikintilar Tirkiye’nin sorunu olmaya devam etmistir. 1946’dan sonra yénetime gelen Adnan
Menderes déneminde de Marshall Plani dogrultusunda alinan yardimlarla ve IMF'den alinan
dis borglarla (1958) ekonomik kalkinma yolunda ilerlemeye c¢ahlsilmistir (Aksin, 1990, s. 177-
184; Kogak, 1990, s. 130-131). Fakat bu zorlu yillarin halka yoksulluk olarak yansidigini anlamak
zor degildir. Bu donemlerdeki ekonomik sikintilara ragmen egitim konusu ihmal edilmemistir.
Ozellikle ilkégretime ¢cok dnem verilmistir.
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Turkiye’de 1923-1946 yillari arasinda ve ardindan 1950-1960 yillari arasinda egitim
Gzerinde 6nemli calismalar yapilmis; ilkokullarin yayginlastiriimasi, 6gretmenlik egitimi ve
mesleki egitim gibi pek cok alanda ilerleme kaydedilmeye calisiimistir. Hiikiimetler egitimdeki
eksikleri gidermek icin 6nemli bltgeler ayirmislardir. 1. Sikri Saragoglu Hikimeti (9 Mart
1943 — 7 Agustos 1946) doneminde Hikiimet Programi’nda en ¢ok kaynagin egitime eklendigi,
bu rakamin 14,5 milyon liradan fazla oldugu belirtilerek 10 sene 6nce 10 milyon lira olan maarif
bitgesinin 43 milyon TL olacag vurgulanmistir (Giorgetti ve Batir, 2008, s. 32). 1940’li yillarda
genel biitceden Milli Egitim’e ayrilan pay %6—7 civarinda iken, Menderes Hiikiimeti’'nin askeri
darbe ile gorevden uzaklastirildigi 1960 senesinde, bu oran iki kat artarak %13’Gn Uizerine
clkmistir. Bu degerler, egitim faaliyetlerine verilen 6nemin bu dénemde daha da arttigini
gostermektedir. Demokrat Parti tarafindan ilk6gretime ayri bir 5nem verilmis ve ilk Milli Egitim
Sarasi “ilkdgretim” glindemiyle toplanmistir. Ozellikle 1940-1960 yillari arasinda ilkokullar tim
koylere ulastirilmaya calisilmistir. Ancak yapilan calismalara ragmen ilkokullardan mezun
olanlarin sayisi, kaydolanlardan oldukca azdir. Demokrat Parti iktidarindan 6nceki yillarda
ismet inéni’iin agiklamalarina ragmen ilkokul 1. Siniflarina 247.000 &grenci gitmekte,
bunlardan ancak 75.000'i ilkokulu bitirebilmektedir. Bu sorunun temelinde vatandasa egitimin
oneminin anlatilamamasi, kiz ¢ocuklarin okula gonderilmemesi, velilerin is zamani gelince
cocuklarini okuldan almalari ve yoksulluk gibi nedenler bulunmaktadir (Karakok, 2011, s. 93). II.
Diinya Savasi’'ndan sonraki dénemde 0Ozellikle 1949 yilindaki yoksulluk, halkin cocuklarini okula
gondermelerini zorlastirdl. Bu nedenle 6grenci sayisinda bu yilllarda 6nemli bir disis yasandi
(Giorgetti, Batir, 2008, s. 40). Bu dusisten en ¢ok payini alan muhakkaki kiz 6grencilerdi. O
yillarda aileler birini okula gondermek istiyorlarsa tercihlerini erkek cocuklarindan yana
kullanmaktaydilar. Clnki hakim kiltlire gore evin gecimini erkek saglayacakti, kizlara esleri
bakmak zorundaydi ve kiz cocuklarinin evde fazlasiyla isleri vardi. Asagida verilen istatistikte
kiz gocuklarin okullagmasi ile erkek ¢ocuklarin okullagmasi arasindaki fark anlagiimaktadir.

Tablo 1.
1940 ve 1960 Yillari Arasinda ilkokullarda Kayitli Olan ve Diploma Alan Gdrenci Sayisi
Kayrth Ogrenci Diploma Alanlar

Ogretim Okul Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
yili Sayisi
1940/'41 10.596 661279 294.678 955.957 53.710 18.144 71.854
1941/'42 10.948 650.455 289.374 939.829 51.060 17.829 68.889
1942/'43 11.404 649.471 290.940 940.411 51.670 19.437 71.107
1943/'44 12.182 680 384 315615 995 999 56 157 20506 76 663
1944/'45 12.903 804 120 442 698 1246 818 66 707 23950 90 657
1945/'46 14010 865 860 491 880 1357 740 76 630 28 224 104 854
1946/'47 15131 899 206 514777 1413 983 77 349 29373 106 722
1947/'48 15925 926 440 521653 1448 093 82178 31218 113 396
1948/'49 16119 938 534 529 848 1468 382 94 853 38387 133 240
1949/'50 17 106 1003452 587587 1591039 100 690 41633 142 323
1950/'51 17 428 1016915 599 711 1616 626 102 888 43011 145 899

1951/'52 17 417 1035328 607 706 1643 034 107 718 14 874 122 592
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1952/'53 17763 1066 739 625 396 1692 135 105 989 42 854 148 843
1953/'54 17 948 1104 477 657 874 1762351 119 227 50 806 170 033
1954/'55 18 393 1164616 702 050 1866 666 121891 53821 175712
1955/'56 18 724 1238327 745 341 1983 668 128 351 58 629 186 980
1956/'57 19 390 1335704 804 643 2140 347 143 680 68 832 212512
1957/'58 20030 1412228 848 223 2260451 154 137 76 221 230358
1958/'59 20 656 1507248 895 607 2402 855 172 105 85101 257 206
1959/'60 21429 1582798 931794 2514 592 185 495 91021 276 516
1960/'61 24 398 1800 026 1066 475 2 866 501 203671 100 735 304 406

*Bu tablo arastirmaci tarafindan TOIK Géstergeler 1923-2011 adli kaynaktan vyararlanarak hazirlanmistir
www.tuik.gov.tr (2012)

Tablo 1’e gore 1940-1960 arasi 6grenci kayitlari ve mezun olanlar karsilastirildiginda
cok 6nemli bir fark oldugu gorilmektedir. Bu hem kiz ¢ocuklari hem de erkek g¢ocuklari igin
gecerlidir. Ayrica okula kaydedilme konusunda kizlarin erkek 6grencilerden oldukg¢a geride
oldugu fark edilmektedir. Buna ragmen mezuniyet s6z konusu oldugunda erkek 6grencilerin de
onemli Olciide mezun olamadiklari anlasilmaktadir. O yillarda okul sayilarinda ve 6gretmen
sayilarinda artis saglamak icin gerekli calismalar yapilmakla beraber ilkokul egitimi alamayan
kadin ve erkek sayisi ¢cok fazladir. Fakat durum kadinlar acgisindan daha vahimdir. Bu tablo
60’lardan sonraki duruma da yansimistir. Clinki o yillarda ilkokul egitimi alamayanlar 70’li
yillarin okumayan ve yazmayanlari olmuslardir. ilging olan, yakin tarihlere kadar bu fark
kapatilamamistir. Tablo 2’deki degerler bunu agikca yansitmaktadir.

Tablo 2.

14 Yas Ustii Niifusun 1975-2000 Yillari Okuryazarlik Durumunun Cinsiyete Gére Dadgilimi

Yil Okumaz- Erkek % Kadin %
Yazmaz Niifus

1975 9.318.409 2.786.658 % 29.91 6.531.751 % 70.09

1980 9.435.164 2.559.940 % 27.13 6.875.224 % 72.87

1985 7.660.994 1.982.009 % 25.87 5.678.985 % 74.13

1990 7.685.975 1.889.931 % 24.59 5.796.044 % 75.41

2000 6.465.167 1.343.541 % 20.78 5.121.626 % 79.22

(Bulut, 2015,s. 11)

Tablo 2’deki istatistiklere gére 1975-2000 yillari arasinda okuma yazma bilmeyenlerin
%70’ten fazlasini kadinlar olusturmaktadir. 2000 yilinda okuma yazma bilmeyenlerin sayisi
onemli 6lcliide azalmakla beraber, bu azalmanin kadinlar acgisindan ciddi bir degisiklige sebep
olmadigi anlasilmaktadir. 2000 vyilina gelindiginde okuryazar olmayan kadinlarin orani,
%79,22’ye ulagsmistir. Tablodaki degerler, yillar icinde okuma yazma bilmeyen kadinlarin
sayisinin azaldigini gosterse de, okuryazar olmama sorununun hala kadinlari daha ¢ok etkiledigi
soylenebilir.
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Tablo 3.

Okuma yazma Durumu ve Cinsiyete Gére Niifus (6+ Yas) 2014 Tiirkiye

Okuma yazma Durumu Toplam Kadin Erkek
Okuma yazma Bilmeyen 2.663.096 2.208.336 454.760
Okuma yazma Bilen 66.066.330 32.098.958 33.967.372
Bilinmeyen 928.305 472.278 456.027
Toplam 69.657.731 34.779.572 34.878.159

Kaynak: TUIK Ulusal Egitim istatistikleri Veri Tabani 2014 Sonuglari ( http://www.tuik.gov.tr, 2015)
* Yabancilar kapsama alinmamistir

2014’teki durumu gosteren Tablo 3 yine benzer bir sonug sergilemektedir. 1960’lardan
bu yana kizlarin, 6zellikle temel egitim almasi konusunda 6nemli bir mesafe katedilmistir.
Ancak hedef %100 olarak belirlendiginde, bu konuda yapilmasi gereken cok is oldugu
anlasiilmaktadir. Bu sebebledir ki, zaman zaman kiz gocuklarin okullagsmasini artirmak amaciyla
cesiti  kampanya ve projeler vyapilmaktadir  (http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/,
http://www.eokul-meb.com/ana-kiz-okuldayiz-kampanyasi-34731/). Ayrica kiz ¢ocuklarin
egitimi, cocuk gelinler sorununun ¢6zimi icin de bir ara¢ kabul edilmektedir ve kizlarin egitimi
bu acidan da ise kosulmaktadir (Kilig, 2012).

2. ARASTIRMA
2.1. Aragtirmanin Amaci

Calismanin amaci, Tirkiye’de 1942-1962 vyillari arasi kiz c¢ocuklarin okullasmasi
sorununun ve 6nindeki engellerin glinimiizdeki durumla karsilastirmasini yapmaktir. Ayrica
calisma 1942-1962 yillan arasinda kiz cocuklarin egitiminin ve okullasmasinin 6nindeki
engellerin neler oldugu hakkinda tarihsel bir arka plan sunmayi amaglamaktadir.

2.2. Aragtirmanin Problemi

Arastirmanin problem clUmlesi “Tlrkiye’de 1942-1962 vyillari arasinda kizlarin
okullasmasinin Oniindeki engeller ile ginimiz kiz ¢ocuklarinin okullasmasinin 6nindeki
engeller arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir ?” seklinde belirlenmistir. Ginimuzdeki
engellere literatir taramasi ile ulasilirken, gecmisteki engellere sozlii tarih yoluyla ulasiimaya
calisilmigtir. Egitim tarihi calismalarinda s6zll tarih yonteminin arttig farkedilmektedir. Egitim
alaninda yapilan sozIlG tarih ¢alismalari daha ¢ok Ogretmen yetistirmeye yogunlagsmaktadir
(Gulgll, 2013, s. 9). Bu ¢alisma, kiz ¢cocuklarinin okullasma probleminin gecmisine bir ayna
tutmaktadir. Ogretmenler, 6grenciler, idareciler, ders proglamlari ve egitim yasalari kolaylkla
egitim tarihi calismalarinin konusu olma 6zelligi tasimaktadirlar. Ancak okula gidememis kiz
gocuklari, egitim tarihi c¢alismalarinda yer bulamamislardir. Egitim adina yasanan
olumsuzluklarin tespiti, egitimin gelecegine 1sik tutmasi bakimindan dikkate degerdir. Bu
¢alismayla ilkokul egitimi alamayan, temel egitimden mahrum kalmis kadinlarin hikayeleri elde
edilmistir. Bu hikayeler kadinlarin egitim probleminden daha fazlasini anlatmakta, kiz
cocuklarinin okullasmasi dniindeki mevcut engelleri anlamayi da kolaylastirmaktadir.

2.3. Aragtirmanin Yontemi

Arastirmada teorik arka planin saglanmasi icin literatlir taramasi yapilmis ve alanda
yapilan ¢alismalar gézden gecirilmistir. Arastirmanin uygulama kismi icin s6zIU tarih ¢alismasi
yapilmistir. S6zIU tarih calismalari, tarih arastirmalarinda goriilen yeni egilimlerden biri olarak
her insanin hayat hikayesinin, tarihin bir parcasi oldugu anlayisindan yola ¢ikmaktadir.
Creswell’e (1997) gore soOzllu tarih, arastirmacinin bir bireyden ya da bireylerden olaylar
hakkinda kisisel olarak bilgileri hatirlamasini, sebeplerini ve etkilerini toplamasini 6ngéren bir
yaklasimdir (Guglt, 2013, s. 3). S6z konusu insan oldugunda, sozli tarih ¢alismalari sosyoloji,
psikoloji, antropoloji ve cografya gibi beseri bilimlerin alanina da yaklasarak disiplinler arasi bir
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yaklasim icine girmek zorundadir. Ayrica sozli tarih ¢alismalarinda kisilerin ifadeleri kanit
olarak kabul edilmektedir. S6zIi tarih ¢alismalari uzun séylesileri de zorunlu kilmaktadir.

S6zIG tarih anlatisini 20. ylzyilda tarih alanina sokan, 1948’de Amerika’da kurulan “Oral
History Research Office”tir. Bu ilk girisimden sonra 1960’larin sonlarina dogru sozIi tarih
¢alismalari, tarih yaziminin disinda kalan marjinal gruplarin, azinliklarin, gé¢menlerin,
zencilerin, kadinlarin vb. tarihe dahil edilmesi stirecinde 6nemli kabul edilmistir (Karpat, 2009,
s. 14-15). Ozellikle kadin tarihi arastirmalarinda sézIi tarih calismalari kendine énemli bir yer
edinmis ve cesitli projelere konu olmustur (http://www.sussex.ac.uk/). Bunun en 6nemli
sebebi, kadinlara ait kaynaklarin azhgidir. Tirkiye’de kadinlara ait kaynaklarin azliginin
sebeplerinden biri kadinlarimizin yazma aliskanhginin yok denecek kadar az olmasidir. Sozlii
tarih ¢alismalari kendi hayat hikayelerini bir sekilde kaleme almayan, alamayan kadinlarin ya da
arkasinda tarihsel dokiiman birakma potansiyeli olmayan insanlarin tarihini kayda almak ve
arsivlemek agisindan daha fazla dikkate alinmalidir. Bu ¢alisma hem kadin tarihine hem de
egitim tarihine katkida bulunma c¢abasi icindedir. Bu ¢alismanin oOrneklemini olusturan
kadinlarin ilkokul egitimi almamis olmalarindan ve tam olarak okuma yazma bilmemelerinden
dolayi s6zIi tarih calismasi yapilmasi uygun gorilmastir.

S6zIlh tarih gortsmeleri, tasarim, goriisme ve arsivleme olmak (izere (¢ asamayi
icermektedir (Safran ve Ata, 1998). Tasarim asamasinda konu ve calismanin amacinin
belirlenmesi, gortiisme yapilacak kisilerin sec¢imi, sorulacak sorular, ¢alismanin kapsami ve
gerekli araglarin secimi gibi ¢calismalar yapilmalidir. Gérisme kisminda, arastirmaci gérisecegi
kisi ile iletisime gecmeli ve ortami ayarlamalidir. Gorlisme sirasinda goérismeler kayda alinmali
ve vyaziya aktariimaldir. Elde edilen verilerin saklanmasi da arsivieme bolimini
olusturmaktadir (GuglQ, 2013, s. 4-8). Bu kapsamda, calisma icinde sézIi tarih gorliismelerinin
bu temel asamalari kullanilmistir. Calisma igin veriler gériisme yoluyla elde edilmistir.

2.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Analizi

Arastirmada veriler yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir. Yar
yapilandiriimis goriismeler, yapilandirilmis goriismelerde oldugu gibi yiz yize, telefonla ve
bilgisayar ortaminda yapilabilmektedir. Bu tir gérisme formunda sorular agik ugludur. Ancak
bu acgik uglu sorular sistematik bir sekilde ve belli bir yapi c¢ergevesinde sorulmaktadir.
Gorlsutlenden daha detayh bilgiler alinmasi beklenmektedir (Demir, 2009, s. 291). Bu sebeple
gorisme formu hazirlanirken sorular belli temalar altinda toplanmistir. Boylece anlatilarin
analizi yapilirken bu temalar kullanilmistir. Sorularin arastirmanin problemine isik tutmasina
dikkat edilmistir. Veri toplama araci olarak olusturulan goriisme formu, kapsam ve gorinis
gecerligi hususunda, hazirlanan bir uzman goérisi alma formuyla birlikte 5 konu alani uzmani
Ogretim Uyesinin gorlusiine sunulmustur. Uzman goérisu alma formunda uygun/gecerli ve
uygun/gecerli degil seklinde iki secenekli bir format kullaniimistir. Uzmanlarin her bir sorunun
gecerli oldugu noktasinda uyusma duzeylerinin %90-100 aralig§inda olmasi beklenilmistir.
Uzmanlarin %70 oraninda uyum gosterdikleri sorular gorlisme formundan gikarilmigtir. %70 ve
%90 arasinda uyusma gosterdikleri sorular yeniden ele alinmistir. Uzmanlarin goris ve onerileri
dogrultusunda cesitli dizenlemelerle gorisme formuna son sekli verilmistir.  Gorisme
formunda, uzmanlarin %90’nin Ustliinde uyum gosterdikleri sorular  veri toplamak igin
kullanilmistir ~ (BUyukoztiirk, 2005). Calismanin gecerlik ve glivenirlik c¢alismalarinin
tamamlanmasi i¢in, goriisme formu dogrultusunda hedef kitle arasindan secilen iki kisi ile pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan her iki gorlismede benzer temalara ulasiimistir. Gegerlik ve
glvenirlik asamasi tamamlandiktan sonra dnceden belirlenen kisilerle goriismeler yapilmistir.

Gorusmeler esnasinda ses kaydi alinmis ve bu ses kayitlari birebir yazilarak metin
haline getirilmistir. Bu metinler betimsel analize tabi tutulmus ve elde edilen bulgular belli
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temalar ve alt temalar altinda toplanmistir. Betimsel analiz yénteminde, veriler goriisilenden
elde edildigi haliyle degistiriimeden alintilar seklinde okuyucuya aktarilir. Farkli kisilerin ayni
soruya verdigi cevaplari elde edildigi gibi aktarmak esastir. Boylece basit betimsel analizler
yapmak miamkiindiir (Demir, 2009, s. 313). Katiimcilarin kimliklerini gizli tutmak icin kodlama
kullanilmistir. Katilimcilar K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11 seklinde belirtilmistir.
Katilimcilar tabloya bu kodlarla yansitilirken, katilimcilardan alinan ctimleler de bu kodlarla
aktariimigtir.

2.5. Evren Ve Orneklem

Calismanin evrenini Ankara ilinde yasayan ilkokul egitimi alamamis 60 yas Ustl kadinlar
olusturmaktadir. Ankara ilinin secilme nedeni ise baskent olarak ¢ok fazla go¢ alan bir sehir
olmasi ve iginde farkl illerden insanlari barindirmasidir. Bu ylizden Ankara’da yapilan bir
calisma pek cok sehre isik tutmaktadir. Goriisme yapilacak kadinlar huzurevleri ve Kur’an kursu
gibi 60 yas ve Ustii kadinlarin ¢ok bulundugu kurumlardan secilmistir. Oncelikle bu
kurumlardan izin alinmis ve sonra kadinlarla goriisme yapilarak calisma anlatiimis ve kadinlarin
kendilerinden izin alinmistir. Goérisme vyapilacak kadinlar, calismanin tarihsel bir amag
icermesinden dolayr 60 yas Usti kadinlardan segilmistir. Bu c¢alisma icin 11 kadinla
goristlmustiar. Arastirmaya katilan kadinlarin sosyo-demografik yapisi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 4.
Katilimcilarin Sosyo-Demografik Yapisi

Kadinlar Yasi  Dogdugu Yer Yasadigi Yer Cocuk Evlilik Sayisi Kardes Sayisi

Sayisi
K1 65 Kirsehir Ankara 4 1 6
K2 67 Corum Ankara 5 7
1
K3 61 Cankiri Ankara 4 6
1
K4 80 Kirikkale Ankara 9 1 2
K5 60 Kastamonu Ankara 3 1 3
K6 68 Kirsehir Ankara 6 1 -
K7 64 Corum Ankara 5 1 3
K8 66 Kirsehir Ankara 3 1 3
K9 60 Yozgat Ankara 4 1 4
K10 60 Kars Ankara 5 1 2
K11 65 Kirikkale Ankara 5 1 3

Tablo 4’e gore katilimcilarin 3’G Kirsehir'de, 2’si Corum’da, 2’si Kirikkale’de, 1'i
Cankir’’da, 1'i Kastamonu’da, 1'i Yozgat'ta ve 1’i Kars'ta dogmustur. Hepsi ortalama 30—40 yil
once Ankara’ya yerlesmislerdir. Ankara’nin 6zellikle Orta Anadolu’dan goc¢ aldigl gerceginden
yola cikilirsa, katihmcilarin genel olarak Orta Anadolu’da dogmus olmalari normal bir sonugtur.
Katilimcilarin 10’u 60’h yaslarda iken sadece biri 80 yasindadir. Hepsi tek evlilik yapmistir ve
hepsinin cocuk sayisi 3 ve yukarisidir. Biri harig digerlerinin birden fazla kardesi bulunmaktadir.
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Katilimcilardan alinan bilgilere gére K1, K11 lvey anne ile, K4 babasiz, K7 ve K10 annesiz
blylmustdr. K6'nin annesi ise babasinin ikinci esidir. Buradan hareketle katiimcilarin yaklasik
%55’inin batlncul bir aile ortaminda blylime firsati yakalayamadiklari anlasiimaktadir. Bu
durum da onlarin hayatlarini etkilemistir.

3. BULGULAR
3.1. 1942-1962 Yillari Arasinda Kizlarin ilkokula Gidememe Nedenleri

Katilimcilarin cimlelerinden, o vyillarda kiz ¢ocuklarinin ilkokul egitimi almalar
onlindeki engellerin sunlar oldugu anlasiimaktadir; kiz ¢ocuklarinin ev igi sorumluluklarinin
fazla olmasi, kdylerinde ilkokul olmamasi, anne ve babalarin engel olmasi ve o yillardaki hakim
zihniyet. Bu engeller alt basliklar altinda tartisiimistir.

3.1.1. Kiz Cocuklarinin Okullasmasinin Bir Engeli Olarak Kiz Cocuklarinin Ev igi
Sorumluluklan

Katilimcilarla yapilan goriismelere gore, kizlarin okula gonderilmemelerinin en énemli
sebeplerinden biri kiz cocugunun evde yardimci olarak goérilmesidir. Kiz cocugunun evdeki
islere yardimci olmasinin, okula gitmesinden daha 6nemli gorildiga anlasiimaktadir. Kiz
cocuklar evin kiglk annesi gibi sorumluluklar Ustlenmektir. Kimi zaman bu yik, aslinda
kaldiramayacagindan agirdir. Annesini dort yasindan kaybeden ve o6ksiiz kalan K1’e okuma
yazmasl olup olmadigi soruldugunda, “Yok keske olsaydl.” diye cevap veriyor. “Salmadilar is
kalacak diye, analigim vardi. Annem ben dért yasinda iken élmiis, babamlar babannemle
birlikte annemi dévmiuisler, eziyet etmisler. Oniine saman koymuslar, sen malsin saman ye diye.
Annem erkenden 6Imiis. Uvey annem de bana eziyet etti, en ¢ok bana eziyet etti. Kiigiikken
mandalar sadardim, kiigiik yasta mandayr nasil sagardim bilmiyorum. isler hep benim
iistiimdeydi. Kimse sahip ¢ikmadi bana. Uvey annem erkenden sopayla gelir kalk derdi, is
yaptirmak icin, hi¢ kimse sahip ¢cikmad..” diye ekliyor.

Okula gidememesinde K2 icin de benzer bir sebep bulunmaktadir. O da bunu su sekilde
ifade ediyor; “Annem sik dogum yapardi, annemin siitii yoktu. Okula beni kaydetmek igin
geldiler. Ben ambara saklandim. Babam beni ambara sakladi, okula yazmak icin gelenler beni
gbrmesin diye. Cocuklara kim bakacak yalniziz diye.” Bu climlelerden yine kiz ¢ocuklarinin
kiiglk bir anne gibi gorildigli ve ev islerinin yani sira ¢ocuklara bakma sorumlulugu oldugu
anlasiimaktadir.

K7 de annesi vefat ettikten sonra kardeslerine bakmak zorunda kaldigi icin okula
gidemedigini belirtmektedir. Babasi annesi 6ldikten sonra uzun siire evlenmedigi i¢in evin
annesi olmak zorunda kalmis ve iki kardesine bakmistir. Ozellikle 2-3 yaslarinda da bir erkek
kardesi oldugunu belirtmektedir. 10 yasinda bir ¢ocuk icin aslinda bunun ciddi bir sorumluluk
oldugu cok asikardir.

K9 da benzer sebeple okula génderilmedigini belirtmektedir. Okula gittiniz mi sorusuna
“Yok gidemedim, kéyiimiizde hocalar geldiler iki (i¢c sefer okula yazdilar beni, sonra babama
ceza geldi. Babama ceza gelince babam ceza vermemek icin benim kiicligiimii génderdi okula.
O zamanlar égretmenler hususi kapimiza geliyorlardi.”diyor.

Niye gondermiyorlardi, kiz erkek karisik okudugu icin mi sorun oluyor? seklinde
sordugumuzda, “Yo, evde is ¢ok, annem tek basina, evde yardimci olacagim diye
géndermediler” diye cevap veriyor.

K11 de okula gidememe hikayesini su sekilde anlatmaktadir; “Okula bir giin gittim,
dgretmen bu kim dedi, Hiiseyin’in kardesi dediler. Odretmen bana kalem verdi, defter verdi,
sonra sevinerek eve déndiim. Bana dediler ki sen okula gitmeyeceksin, niye, seni 15 yasinda
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yazdirdik senin yasin biyiik dediler. Annem hastaydi, bir de bebek vardi. Sonra bebek olan
kardesim 6ldii, arkasindan annem 6ldii. Kiigiiciik kaldik. Oglan kardesim var, bir de kiigiik kiz
kardesim var, li¢ kardes kaldik, bir de babam var, onlarin sorumlulugu da kaldi. Yemek, ekmek
yapmay! da bilmiyorum, babam (i¢c sene evlenmedi. Ben baktim onlara. 10 yasinda analk
yapmak ¢ok zor.”

Goriisme yapilan kadinlarin okullasma engellerinin basinda, kiz cocuklarina yiiklenen ev
ici sorumluluklarinin geldigi agikgca gorlilmektedir. Ancak bu durumun kiz ¢ocuklarina
kaldiramayacaklari kadar agir yikler yikledigi de anlasilmaktadir. Sadece okula gitmemek gibi
bir engelle karsilasmamislar, ayni zamanda ¢ok erken bliyimek zorunda kalmislardir. Kiiglik
yasta 6ksiiz kalan katilimcilarin ise trajik bir ¢ocukluk gecirdigi gértilmektedir.

3.1.2. Kéylerde ilkokul Bulunmamasi

1942-1962 vyillari arasinda kiz gocuklarinin okullasamama nedenlerinden biri de
katihmcilarin kdylerinde okul olmamasidir. K3, neden okula gidemedigi soruldugunda, “Okula
gidemedim, kéyiimiizde okul yoktu. Sonra agildi, sonra da yasim bliylik diye géndermediler,
yan kéye erkekler gitti, kizlar gidemedi.” diye cevap veriyor. K5 ise “Okula gitmedim, kéyde
okul yoktu, sehire de annem géndermedi” diyor. K8'inde okula gidememesinin sebebi kdylinde
okul olmamasidir. Uzaktaki okula erkekler giderken, kizlar génderilmemistir.

Kadinlarin climlelerinden, anne-babalarin kiz ¢cocuklarini g6z 6nlinde tutma istekleri
hissedilmektedir. Evden uzak kaldiklarinda haklarinda gikabilecek dedikodularin aileyi tedirgin
ettigi de dislinlebilir. Clinkd bu disince yakin tarihlere kadar Tirkiye toplumu igin yabanci
degildir. Bir diger etken ise kizlarin evden uzak kaldiklarinda annelerine yardim edemeyecek
olmalaridir. Kiz cocuklarinin ev icinde annenin en blyik yardimcisi oldugu, yukaridaki kadin
ifadelerinde agikca goriilmektedir. Yine bu durumun Tirkiye’de hala devam ettigi bir gercektir.

ikinci Diinya Savasi dénemi ve sonrasi, Tirkiye’nin zorlu yillar icerisinde ¢ocuklugunu
gecirmis bu kadinlarin, egitim imkanindan mahrum kalmalarinin temel sebebi kodylerinde
ilkokul olmamasidir. Katilimcilarin koylerinde okul olmamasi hakkinda verdikleri bilgiler,
tarihsel verilerle de ortismektedir. O yillarda yoneticilerin kdylerde ve Ulke ¢apinda okul
sayisini artirma ve temel egitim firsatini herkese sunma c¢abalari bu eksikligin giderilmesi
icindir. Koylerine ilkokul yapildigi zaman g¢ocukluk yaslarini ge¢mis olmalarindan dolayr bu
imkani da kullanamamigslardir.

3.1.3. Anne- Baba Engeli ve O Yillardaki Hakim Zihniyet

Kiz ¢ocuklarinin ilkokula gidememelerinin sebeplerinden biri, o dénemdeki hakim
kiltardar. K4, “Hi¢c okul gérmedik. Bizi hi¢c okutmadilar, kiz cocuklarinin okumasina gerek yok
diyorlardi, kocasi beslesin diyorlardi...géndermiyorlardi iste, erkek usagini génderiyorlardi,
erkek usagi pek kiymathydi o zaman. Kizlar okumasin ne olacak, kizlara kocasi baksin. Kizlar
evde calisiyorlardi. Kizlar evde bebek avutuyordu. Anan kilim dokuyodu, sen su getiriyon,
temizlik yapiyodun, eveli béyleydi yavrum neyleyelim.” diyerek hakim kultlre vurgu yapiyor.
Cunkl erkegin gorevi evi gecindirmek, kizlarin gorevi ise evini ¢ekip ¢cevirmek ve ¢ocuklarina
bakmak idi. Evin icinde c¢alisacak kizlarin egitim almasina gerek olmadigl anlayis
bulunmaktaydi. Bu durumda, egitimin is edinmek icin alindig1 anlayisi 6n plana ¢ikmaktadir.
Egitimin kizlarin kisisel gelisimleriyle ilgili olabilecegi diisiinilmemistir.

Katilimcilarin bazilarinin, okula gidememelerinde anne-baba engelinden bahsettikleri
gorilmektedir. “Neden ilkokula gidemediniz?” diye soruldugunda K2, K6, K11; “Babam
gondermedi.”, K5 ise “Annem gondermedi.” seklinde cevap vermislerdir. Toplumdaki hakim
ataerkil yapinin sonucunda babalarin daha ¢ok s6z sahibi oldugunu soyleyebiliriz. Bunun
altinda kiz cocugunun evde annesine yardim etmesinin gerekliligi olmakla beraber, babalarin
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engelinde baska nedenlerin de oldugu anlasilmaktadir. K6 babasinin tutumunu su ifadelerle
anlatmaktadir; “Okutmadi rahmetli babam beni. Kiz usaklariyla erkek usaklarinin ne yaptigini
goriiyoruz dedi. Okutmayacadgim seni dedi”.

K10 ise, “Babam géndermedi, annem istedi, ama babam géndermedi, amcam okula
yazdirdi ama babam égretmenin kafasina silah dayadi bunu okula almayacaksin diye. Babam
bilmiyorum, anlayamadim 6z miiydii idvey mi?” ifadeleriyle babasinin tavrini anlamadigini
belirtiyor. Babalarin kiz gocuklarin okula gonderilmesi konusunda namus kaygisi tasidiklari da
anlasilmaktadir. O yillarda hakim olan namus kaygisinin da kiz ¢ocuklarini asgiri koruma altina
alma tutumunu ortaya cikardigini varsayabiliriz. Ancak kizlarin agir yikler altinda ezildigini
dikkate alirsak onlarin duygu ve dusiincelerinin, kiiglik olmalarindan kaynaklanan fiziksel
zayifliklarinin 6nemsenmedigi anlagilmaktadir. Yine hakim kiltirin kiz gocuklari adina bu tir
durumlari dogal kabul etmesi, kiz gocuklarinin zorlu hayat sartlariyla erkenden tanismasina yol
acmigtir.

3.2. 1942-1962 Yillari Arasinda ilkokula Gidememis Kadinlarin Okuma yazma ile ilgili
Karsilagtiklar1 Sorunlar

1942-1962 yillari arasinda ilkokula gidememis kadinlar, okuma yazma bilmediklerinden
dolayi cesitli sikintilar yasamislardir. Okuma yazma bilmedikleri i¢in gindelik hayatlarini
sirdararken karsilastiklart gliclikler dikkat cekmektedir. Bir diger sorun okuma yazma
bilmemenin ve okula gidememis olmanin kadinlarin duygusal diinyasindaki olumsuz etkileridir.

3.2.1. Giindelik Hayatlarini Siirdiiriirken Karsilastiklan Giiclikler

Katilmcilara, “Okuma yazma bilmediginiz icin zorluk ¢ektiniz mi, tGzlldinliz mi?” diye
soruldugunda; K5, “Tabi, ¢ok (ziildiim, kdyde zaretmiyordu da (sakincasi yoktu) buraya gelince
cok liziildiim. Bindigin otoblisii bilmezsin, bir magazaya girdiginde hangisi oldugunu bilmezsin.
Cok ¢ektim. Bindigim arabayr merak ederdim, girdigim magazayr merak ederdim, gazete
bashklarini merak ederdim. Zorlugunu ¢ok cektim.” K1, K6 ve K9, “Cok sikinti ¢cektim hdlé
cekiyom.” diyerek ifade ediyorlar kendilerini. K3, “Okuma bilmedigim igin (ziildiim hep
tziliiyorum pratik okuyamiyorum dolmusa falan biniyorum ama.” diyor. K4, “Okuyamamanin
sikintisini gekiyor musunuz?” diye soruldugunda “Hem de nasil” diye tek ciimleyle anlatiyor
duygularini. K8 ise, “Cekmez miyim ¢ok ¢ektim.” diyor. K7, "Okuyamamis olmak sizi nasil
etkiledi?” sorusuna su sekilde cevap veriyor; “Cok istiyorum, héld bu yasta bir okuyabilsem
diyorum. Hig hig hi¢ icimden ¢ikmiyor. Yasim miisait olsa kafam da alsa hdld okumak istiyorum.
Hdélé icimde yarasi var. Bir dolmusa, otobiise biniyosun, surdan bagcilara biniyorum, dénerken
zorluk gekiyorum, otoblis numarasini daha yeni 6grendim.”

Gortisme vyapilan kadinlarin karsilastiklari sorunlarn ve Gzlntileri ifade ederken
giindelik hayatlarina vurgu yaptiklari dikkat cekmektedir. Ozellikle dolmus, otobiis gibi ulasim
araglarini kullanirken yanhs araca binme konusunda yasadiklari tedirginlik acikca fark
edilmektedir. Bazilari da dolmusa falan binebiliyorum, ama diyerek ayni konuya isaret
etmektedirler. Girdikleri magaza veya dikkanlarin isimleri okuyamamak, nereye gideceklerini
bilememek tabi ki bir 6zgiiven sikintisi olusturmaktadir. Bazilari bu problemi asmak icin
eslerinin uyguladiklar farkh yontemlerden bahsetmektedirler.

K2, okuma yazma bilmedigine (zllmedigini belirterek esinin vyollari 6grenme
konusunda kendine nasil yardimci oldugunu su sekilde anlatmaktadir; “Ankara geleli ¢cok oldu.
Ama ne yanlis otobiise bindim ne yanls dolmusa bindim. Esim ben su caddeden gétiirdiiyse
baska caddeden getirdi. Kadin égren dedi. Bana yollari 6gretti. Bir kétiiliigiinii gérmedim,
siddetini de gérmedim.”
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K10, “Esim sagolsun bana bir sema yapti. Bu yol suraya gider, su yol suraya gider diye.
Sonra okuma yazma kursuna gittim. Cat pat okuyorum ama héld yazi yazamiyorum. Ben
hastabakicilik yapryorum.” diyerek esinin nasil yardimci oldugunu belirtmektedir.

Eslerinin  bu konuda verdikleri desteklerin, kadinlarin giindelik hayatlarini
sirdlirmelerini  kolaylastirmak temelinde oldugu anlasiimaktadir. Kadinlar, eslerinin bu
¢abalarindan bulyuk bir minnetle bahsetmektedirler. Katilimcilardan yazmayi degilse bile bir
parca okumayi 6grenenlerin kaybolma endisesini lzerinden atarak daha rahat bir sekilde
ulasim araglarini  kullandiklari fark edilmektedir. Bu da onlara duygusal bir rahathk
vermektedir.

3.2.2. ilkokul Egitimi Almamanin Kadinlar Uzerindeki Duygusal Etkileri

ilkokula gidememenin ve okuryazar olamamanin kadinlarin giindelik hayatlarini
zorlastirdigi cok asikar olmakla birlikte, egitim alamamanin getirdigi ve ¢ok asikar olmayan bir
durum da s6z konusudur. Kadinlar karsilastiklari gliglikleri anlatirken, glindelik hayatlarini
sirdirmekte zorlandiklarini ve strekli ¢ok Gzildiklerini de belirtmislerdir. Bu Gzlintinln iki
nedeni bulunmaktadir. Bunlardan biri, okuma yazma bilmemenin, evin disinda iken onlara
verdigi tedirginliktir. Digeri ise okula gidip egitim almamalarinin, hayalleri ve kisisel gelisimleri
onlinde en biylk engel olmasidir. Hayallerini gerceklestirememis olmalari ve bir meslek
edinerek kendi ayaklari tzerinde durma firsatindan yoksun kalmalari duygusal diinyalarinda
izler birakmistir.

K10, okuyamamis olmasinin verdigi Gzlntlyu soyle dile getiriyor; “Cok (ziildiim, héld
bu giin olmus istiklél Marsi okunurken aglyorum okuyamadigim icin.” K10’un bu duygusu,
okula gidip okul atmosferini bir 6grenci olarak tenefflis edememesinden ve egitimsizliginin
ontine cikardigi engellerden kaynaklanmaktadir. Kendisini okula gondermeyen ve hatta
gondermemek igin direnen babasina ¢ok kirgin oldugu sézlerinden anlasiimaktadir.

Gorisme yapilan kadinlara, okuma firsatlari olsa idi hangi meslegi secmek istedikleri
soruldugunda, K1, “Memur olmak isterdim.” derken, K3, “Ogretmen olabilmeyi ¢ok isterdim.”
diyor ve c¢ocuklarinin 6gretmen oldugunu belirtiyor. K4 ise “Keske okula gidebilseydim,
o0gretmen de olmak isterdim, hoca da olmak isterdim.” diyor. K5’in bu soruya cevabi ise su
sekilde; “Ne isterdim bilmiyorum ama okumay: ¢ok isterdim. Su 90 giinliik egitim bile ¢ok
hosuma gitti.” K6, “Calismak isterdim kendi ayaklarimin istiinde dururdum.” derken, K8, “Onu
bilemem okuyabilseydim o zaman karar verirdim. Ama bir 6gretmen olmak isterdim, doktor
olmak, hemsire olmak isterdim. Kendi ayaklarimin (stiinde durmak isterdim.” diye cevap
veriyor. K9 da okuyabilseydi doktor olmayi ¢ok istedigini ve bu istegin icinde bir yara oldugunu
beirtmistir. K10 ise 6gretmen olmayi cok istedigini ve 6gretmenligin ¢ok hosuna gittigini
soylemistir. K9, su sozleri ile bir gercege vurgu yapiyor; “Gengligimizde biz de okula gideydik
biz de okurduk. Zekamiz iyiydi. Zamaninda okula gitseydik. Ama yaslandik.”

Hepsi 60 yas Ustli olan kadinlarin artik egitim konusunda kendi adlarina bir sey
yapamayacaklarini diisiinmelerine ragmen, okula gidememis olmalarini “icimde bir yaradir.”
seklinde tarif etmeleri, sorunun duygusal dlinyalarinda devam ettigini gostermektedir. Kimi
glndelik islerini halletmekte zorlandigi i¢in, kimi de icindeki okuma istegini gerceklestiremedigi
icin bu yarayl tasimaktadir. Genel o glinkii toplumsal kaninin aksine temel egitim aslinda
kizlarin meslek edinmesi icin degil, hayatlarini daha rahat siirdirebilmeleri icin gerekmektedir.
O vyillarda, ¢ocuklarinin egitimine izin vermeyen anne-babalar ¢ocuklarinin igine 6mir boyu
slrecek bir yara actiklarinin farkinda degillerdi muhakkak. Fakat kiz ¢cocuklarinin okullasma
sorununun hala tartisiliyor olmasi, kadinlar adina bu yaranin ve sorunun devam ettigini ve bu
sorunun ge¢miste kalmadigini da géstermektedir.
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3.3. Katihmcilar Okuma Ve Yazma Sorunlari Nasil Cozmiislerdir

Katilmcilarin bir kismi hicbir sekilde okumaya yazma 6grenememis, bir kismi kisisel
cabalari ile bir kismi da okuma yazma kurslari ile giindelik hayatlarini kolaylastiracak diizeyde
kismen okuma 6grenmislerdir.

K3, kiclk kardesi okula giderken onun kitaplarina bakarak ve onunla birlikte calisarak
okumayi biraz 6grendigini, hatta kardesinden 6nce heceleri soktigliini belirtmektedir. Bu
durum, onun okumaya ne kadar istekli oldugunu da gostermektedir.

K5, “27 sene c¢alistim. Patronum beni 90 glinliik okuma kursuna génderdi. Orada
okumayi égrendim. Yazmayi beceremiyorumda.” sozleri ile okumayi nasil 6grendigini anlatiyor.

K7 ise ¢ocuklari okula gittigi zaman onlarin kitaplarindan okumayi 6grenmeye ¢alismis,
fakat babasi 6ldikten sonra kafasi hicbir sey almadigi icin ¢alismayi birakmis. K9, “Sagolsun
esim (¢ cocuktan sonra beni okuma yazma kursuna génderdi. Ama li¢ ¢ocukla on giin
gidebildim on giinden sonra gidemedim, evim yapiliyordu, kucagimda cocuk vardi gidemedim.”
diyor.

K10 da bir okuma yazma kursuna katildigindan bahsetmektedir. Ancak okuma yazma
kursu alan kadinlarin ortak vurguladiklari husus okuyabildikleri, fakat yazamadiklaridir. Ayrica
yine okuma yazma kurslarindan tam verim alamamalarinda, ev ve ¢ocuk sorumluluklarinin etkli
oldugu fark edilmektedir. Ayrica okuma yazma kurslarina katilamayan kadinlar sebep olarak ev
ici sorumluluklarinin fazlahgini ifade etmislerdir.

3.4. Giiniimiizde Kiz Cocuklarin Okullasmasi sorunu ve Oniindeki Engeller

Kiz cocuklarin okullagsmasi ve 6nilindeki engeller konusunda yapilan giincel calismalar
ve ortaya konan istatistikler, kiz cocuklarin okullasma sorununun 6nemli dlclide devam ettigini
gostermektedir. En 6nemlisi, gegmiste oldugu gibi temel okuma yazma becerisini kazanamamis
¢ok sayida kadinin olmasidir.

TUIK 2011 egitim istatistiklerine gére 6-13 yas grubunda 3940; 14-17 yas grubunda
15582; 18-21 yas grubunda 52298; 22-24 yas grubunda 56582 ve toplamda 2617566 Kkisi
okuma yazma bilmemektedir. Bu sayi da okuma yazma bilmeyen erkek sayisinin neredeyse bes
katidir. Yine TUIK 2013 istatistiklerine gére Tiirkiye’de 25 ve daha yukari yasta olan ve okuma
yazma bilmeyen toplam niifus orani %5.7 iken bu oran erkeklerde %1.9, kadinlarda %9.4’tir
(http://www.tuik.gov.tr). Okuma yazma bilmeyen kadinlar en ¢ok Glneydogu Anadolu
Bolgesinde bulunurken, bunu Dogu Anadolu ve Karadeniz Bdlgeleri izlemektedir (UNICEF:
2003).

Son yillarda hem kiz ¢cocuklari hem de erkek cocuklari icin okullasma orani ylksektir.
Ancak yine de kizlarin okullasma durumu sorun olmaktan ¢ikmamistir. Kizlarin okuldan uzak
tutulmasi, Tirkiye’nin batisindan dogusuna gittikce artmaktadir (Ozaydinlik, 2014, s. 99) ve
kizlarin okullasamamasinin birden ¢ok nedeni bulunmaktadir. UNICEF’in 2010 raporuna gore
Tirkiye’de kiz cocuklarinin okullasmasi 6niindeki engeller; okul ve derslik eksikligi, okullarin
yerlesimden uzak olmasi, ailelerin uzak okullara kizlarini gondermek istememeleri, ekonomik
sikintilar ve yoksulluk, erkek cocuklarin egitim konusunda onde tutulmasi, kizlarin evde
calistiriimasi, kizlarin ev gelirine katkida bulunmasi ve kizlarin erken evlenmelerinin egitimden
daha 6nemli kabul edilmesi seklinde belirtilmistir (UNICEF: 2010). Yine UNICEF'in Tirkiye'nin
2012’li yillarina ait egitim durumunu anlatan raporda benzer problemler aktariimaktadir
(UNICEF: 2012). Arastirmalar kiz ¢ocuklarinin okullasmasi probleminin Dogu ve Glineydogu
Bolgesinde daha yaygin oldugunu gosterirken, bu bolgede kizlarin egitimden uzak kalmalarinin
sebepleri benzerlik gostermektedir. Urfa, Van ve Sirnak gibi illerde yapilan ¢alismalarda kizlarin
okullasmasi oniindeki engeller arasinda fakirlik, egitim konusundaki biling eksikligi, hakim
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kiltdr, kiz cocuklarinin okullasmasinin 6nemli gorilmemesi ve blylylince kocasi bakar
distincesi bulunmaktadir (Adigiizel, 2013, s. 332; Tung, 2009; Dilli, 2006).

Kizlarin egitimi 6nilndeki engellerin kaldirilmasi icin ¢ok sayida proje gelistirilmistir.
Ozellikle 2004 yili ve sonrasindaki dénem icerisinde gerek devlet kurumlari gerekse sivil toplum
kuruluslari ve medya isbirligiyle bu projeler uygulama boyutuna tasinmistir. Milli Egitim
Bakanligi, UNICEF, UNESCO ILO, sivil toplum kuruluglari, medya, 6zel kurum ve kuruluslar
tarafindan baglatilan kampanya ve projeler arasinda “Haydi Kizlar Okula”, “Egitimime %100
Destek”, “Baba Beni Okula Génder”, “Kardelenler”, “Deniz Yildizi”, “7 Cok Gec¢”, “Once
Cocuklar” kampanyalari ve projeleri bulunmaktadir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Kadin
Statlisti Genel MudurlGgi tarafindan “Kadin Erkek Esitligi ve Toplumsal Cinsiyet Egitim”leri de
yapilan calismalar arasindadir (Ozaydinlk, 2014, s. 107). Kizlarin okullastiriimasi ile ilgili cok
sayida kampanya ve proje calismalarinin yapilmasi kizlarin okullasmasi 6nlindeki engellerin
kaldirilmasi ve egitimde cinsiyet esitliginin saglanmasi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Ancak bu
tur faaliyetlerin ¢oklugu kizlarin okullasma sorununun ciddiyetini de ortaya koymaktadir. Bu
durumda gergek basarinin saglanmasi ve kizlarin okullasmasinda %100 hedefe ulagiimasi igin
yillardir benzerlik gosteren engellerin asilmasi 6nsarttir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirmada 1942-1962 vyillarinda, kadinlarin hakim kiltiirtin etkisiyle yoksulluk, ev ici
sorumluluklarin olmasi, namus kaygisi ya da koylerinde okul bulunmamasi gibi sebeplerle
ilkokula gidemedikleri ortaya ¢cikmistir. O yillarda kiz ¢cocuklarinin ¢ok kigik yastan itibaren
annesinin her konuda yardimcisi oldugu anlasilmaktadir. Cok kigik yaslardan itibaren
boyundan biyiik islerin Gstesinden gelmek zorunda kalmisladir. Annenin evde kiz ¢cocuguna
ihtiyac hissetmesi, bir kisminin okula génderilmeme sebebi olmus hatta devletin zorla okula
kaydetme ve para cezasi verme gibi onlemlerini bir sekilde asarak kiz g¢ocuklarinin evde
tutulmasi saglanmistir. Devlet gorevlisi geldigi zaman samanhga saklama, blyik kizin yerine
kiiglik kizi gondererek cezadan kurtulma ya da 6gretmeni tehdit ederek yasalar kiltlriin
gerisinde birakilmistir. Katiimcilarin bazisi, kdyiinde okul olmamasi sebebiyle gidememistir. Bu
durum da o yillarda her kdye okul gotiirme ¢alismalarinin yavas ilerledigini géstermektedir.
ilkokul egitimi alamamis bu kadinlarin yarisinin annelerini veya babalarini kiiciik yasta
kaybettikleri anlagilmaktadir. Ozellikle annenin kiigiik yasta kaybi, kiiciik kiz ¢cocugunu evin
annesi durumuna getirmistir. Kimi zaman tvey anne problemi islerini daha da zorlastirmistir.

Ankara’ya geldikten sonra gilindelik hayatlarini sirdiiriirken okuryazar olmamanin
zorlugunu daha fazla hisseden kadinlardan bazilari okuma yazmayi hi¢ 6grenmemis, bir kismi
ise ya kurslara katilarak ya da kendi cabalariyla okuma kismini halletmislerdir. Ancak hepsi
yazamadigini belirtmistir. Okuryazar olmamanin glcligini hayatlarinin her safhasinda yasayan
kadinlarin, en azindan iyi bir okuryazar olabilme arzularinin iglerinde ukde olarak kaldigi
anlasilmaktadir. Cinkld hald okuryazar olamamanin sikintisini ¢ektiklerini, mimkiin olsa ve
geng olsalar okumak istediklerini belirtmislerdir. Aslinda bu kadinlarin éncelikli kaygilarinin
“diploma sahibi olmak” olmadigi anlasiimaktadir. Okuryazar olmanin hayatlarini
kolaylastiracagini hissetmektedirler ve kendi ayaklari tzerinde durmak istediklerini ifade
etmektedirler.

Okula gidip egitim alabilselerdi, cogu 6gretmen olmak istedigini ve ¢cok 6zendiklerini
belirtmislerdir. iclerinde memur, doktor olmak isteyen de bulunmaktadir. Bunun arkasinda
yine kadinlarin kendi ayaklari lizerinde durma arzusu yatmaktadir. Hayatta kendilerini gérmek
istedikleri yerler ve makamlar keskelerin eslik ettigi hayaller olarak iglerinde durmaktadir.
Clinki iclerinden bazisi okuyamamanin icinde hala yara oldugunu soéylemistir.
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Son yillarda kiz ¢ocuklarin okullasmasi ile ilgili yapilan ¢alismalarda sasirtici sekilde
birbirine benzer sebepler oldugu dikkat cekmektedir. Ginimiizde koylerde okullarin bulunmasi
ve okul bulunmayan koylerde c¢ocuklarin tasimali sistemle yakin kdylere gotiiriilmesi kdyde
okul yoktu problemini tamamiyla olmasa da blylik oranda ortadan kaldirmistir. Fakat 1942-
1962 vyillari arasinda katiimcilarin belirttigi engellerin glinimizde de devam ettigini konu
hakkinda yazilan raporlar agik¢a ortaya koymaktadir. Kizlarin okullasmasi adina yapilan ¢ok
sayida calismanin olumlu katkilari goz ardi edilemez. Fakat goz ardi edilmemesi gereken
konulardan biri de calismanin ele alindigi dénemden bu yana gecen yaklasik elli yillik stirecte
bu alanda cikarilan yasalarin ve yiritilen projelerin, engelleri asmakta zorlandigidir.

Turkiye’de kizlarin okullagsma oraninin ciddi 6lglide artmasina ragmen, 1942-1962 yillari
arasinda kizlarin okullasma engelleri ve sonuglarinin ginimizle benzerlik gostermesinin
altinda hakim kdaltarel yapinin yattig iddia edilebilir. Muhakkak ki yoksulluk ve saglik faktorleri
de dikkate alinmahdir. Ancak yaklasik elli yildir devam ettirilen bu hakim sosyal ve kultirel
yapinin kiz ¢ocuklarinin okullasmasi ve temel egitim almasi konusunda 6nemli bir engel
oldugunu arastirmalar agikca gostermektedir. Bundan sonra yapilacak ¢alisma ve projelerin bu
gercegi dikkate alarak planlanmasi bu konuda basarili olmak icin oldukca gereklidir. Yoksulluk
onemli bir sorun olmakla beraber devlet okullarinin Gcretsiz olmasi, ders kitaplarinin Gcretsiz
verilmesi, tasimali, hatta yatili egitim gibi kolaylastirici faktorler hakim sosyal ve kiltiirel
yapinin gliclini kirmakta zorlanmaktadir. Sorunun ¢6zUmu icin 6ngoérilen bazi neriler
sunlardir:

e Sosyal ve kiltlrel engellerin asilmasi igin 6zellikle okullasma oraninin diisiik oldugu
bolgelerdeki halkin egitilmesi ve bilinglendiriimesi gerekmektedir. Clinki kigik yasta
kendisi hakkinda karar alamayan cocuklar anne ve babalarinin kararlarina uymak
zorunda kalmaktadirlar.

e  Kiz ¢ocuklarini magdur eden kiiltlrel uygulamalarin daha ciddi yasalarla engellenmesi
saglanmalidir (cocuk gelin, baslik parasi gibi).

e Egitimin sadece diploma almak olmadigi, cocuklarin kisisel gelisimindeki 6nemi,
Ozellikle anne babalara cesitli egitim seminerleri ile anlatiimahdir. Muhakkak egitim
seminerleri yapilmaktadir. Ancak kuiltlrel degisimlerin bazi alanlarda oldukca yavas
saglandigi dikkate alinirsa, bu tiir seminerler sorun ortadan kaldirilana kadar israrci bir
sekilde strdurilmelidir.

e Toplumda kiz c¢ocuklarinin hayatini olumsuz etkileyen bazi yanlis algilarin ve
uygulamalarin duazeltilmesi gereklidir; namus, erken evliligin 6nemli olmasi, kiz
cocuklarin temel gorevlerinden birinin kiciik yastan itibaren annesine yardim etmek ve
kardeslerine bakmak olmasi gibi. Aslinda ebeveynler farkina varmadan kendi agir
sorumluluklarini kendileri ile ayni yasta olmayan cocuklarina yikmaktadirlar. Henliz
genclik asamasindan bile gegmemis olan ¢ocuklarina yukledikleri evi gecindirme ve evi
cekip cevirme gorevi ¢ocugun dogasina zit bir durumdur. Bu da cocuklarinin kiigik
yasta ezilmesine yol agmaktadir. Kiiglk yasta ezilmek ise insan da émir boyu siirecek
sikintilar birakmaktadir.
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SUMMARY

In spite of the fact that education can be available at any age and any environment, schools are
the most important environments for people to develop their skills and to be prepared for life in a
planned way. But, it is difficult for someone, particularly girls, to get this opportunity. Even though the
right to education is guaranteed by laws, it has always some problem in practice. One of these problems
is schooling. When it comes to girls, schooling problem becomes more complicated. Girl's education and
schooling problem is one of the continuous problems in Turkey since the Ottoman Empire. It has been
necessary for the people who develop education policies, to take into account the social, economic and
cultural barriers of girls' schooling to get them into the schools.

This study offers a historical perspective on girls' schooling problem. The aim of the study is to
find out the social, cultural barriers to girls' schooling between the years 1942 and 1962 and to compare
the finding with present barriers in Turkey. In this study was used oral history method. 11 women 60
years and up who could not go to school were interviewed for this study. It was used semi-structured
interview form to interview. Specialists from the field were asked for their opinions on the validity and
reliability of the interview questions and the final form of the questions were decided in line with their
suggestions. Also, in order to check question coherency and comprehensibility, a preliminary trial was
conducted with two women who were not part of the sample. The interviews were recorded and
written as texts. It was used descriptive analysis to analyze the texts.

According to the research, one of the barriers to the girls' schooling is household
responsibilities of the girls in the years between 1942 and 1962. Another barrier is the lack of schools in
villages. Some women interviewed have faild to get education due to the lack of school in their villages.
According to the findings, the sociol-cultural structure of society is the most important barrier to girls'
schooling and education for those years. The findings obtained from the research show that the barriers
to the girls' schooling between the years 1942 and 1962 are similar to present barriers in Turkey. Some
of the women interviewed have never learned to read and write, some of them have learned to read by
studying themselves and some of them have learned to read by attending literacy classes. Women
interviewed stated that they had some troubles because of being illiterate. It is understood that women
have faced some difficulties in their daily lives. Another problem is that being illiterate has made a
negative impact on women's emotions. No making their dreams come true and being economic
dependence on someone else have made them unhappy.

Despite all the measures taken by the administrative bodies to get the girls into the schools,
girls' schooling problem continues to exist in Turkey. It is clear that the sociol-cultural structure of the
society is still the most important barrier to girls' schooling and education. Some proposals on the girls'
schooling problem are as follows:

e It is necessary to raise the awareness of public in Turkey, more particularly Eastern
and Southeastern Anatolia, to overcome the social and cultural barriers to girls'
schooling.

e Some traditional practices such as child marriage and bride price in the society that
make the girls victims should be prevented by serious laws.

e |t should be explained to the parents that schooling has an important role i the
personal development of the girls through training seminars. Such seminars should
insistently be conducted until the problem is eliminated. Because the culture of a
society changes very slowly.

e |t should be changed the wrong perceptions in the society that affect the girls' lives
negatively, for example: affair of honour, gender norm. Typically, girls are asked to
take care of their younger siblings and to help their mothers cook and clean. Due to
this, girls may not have the opportunity to attend school because their contributions
to the household are valued more than their personal education. Thus, it could be said
that there is a need for changing of mentality in the society to solve the girls' schooling
problem.
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Oz: Yabanci dil 6gretiminde materyal kullanimi ¢cok énemli ve basariyi artiran bir unsurdur. Gelisen
teknoloji sayesinde, kullanilan materyallerin ¢esidinde ve niteliginde o6nemli ilerlemeler olmaktadir. Bu
materyallerin bir gesidi olan otantik materyaller, yabanci dil 6gretiminde en ¢ok tercih edilebilecek materyallerdir.
Alan yazin taramasi niteligindeki bu galismada, yabanci dil 6gretiminde otantik materyallerin kullaniimasi ve
secilmesi konularinda birgok 6nemli noktaya deginilmektedir. Oncelikle otantik materyallerin tanimi yapilmakta ve
diger materyallerden nasil ayrilacagi konularindan bahsedilmektedir. Daha sonra, farkli otantik materyal tiirleri ele
alinmaktadir. Makalemizde ele alinan baska bir nokta ise otantik materyallerin kullaniminin alan yazinda bulunan
¢ok sayida avantaji ve dezavantajidir. Bu ¢alismayi 6nemli kilan en 6nemli nokta ise otantik materyallerin segiminde
dikkat edilmesi gereken konulara deginilmesidir. Boylece yabanci dil 6gretiminde dogru secilen otantik materyaller
sayesinde egitimciler olarak ¢ok daha basarili olabiliriz.

Anahtar sozcikler: dil egitimi, yabanci dil 6gretimi, materyal kullanimi, otantik materyaller

Using Authentic Materials in Foreign Language Teaching

Abstract: Using materials is vitally important in foreign language teaching and it enhances achievement of
the learners. Thanks to the advancing technology, there are significant improvements in the quality and type of
materials used in teaching. Authentic materials, which is one type of these materials, can be most preferred in
foreign language teaching. In this study, many important points about the use of authentic materials in teaching
foreign languages and how to select the most suitable authentic materials for learners are mentioned. First,
authentic materials are defined and the issue of how to separate them from other materials is discussed. Then,
different types of authentic materials are examined. The other issue considered in this article is a number of
advantages and disadvantages in using authentic materials in foreign language teaching. The aspect that makes this
study meaningful is that the most significant issues in the selection of authentic materials are discussed. In this way,
we, as teachers, can be more successful thanks to the right choice of authentic materials in teaching foreign
languages.

Key Words: education, language education, foreign language teaching, using material, authentic materials
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1. GIRIS

Yabanci dil 6gretiminde materyal kullanimi ¢ok o6nemlidir. Yalnizca ders kitabini
materyal olarak kullanmak elbette ki etkin bir yabanci dil 6gretimi icin yeterli olmayacaktir.
Glnlmuzde yabanci dil 6gretiminde kullanilan birgok materyal ¢esidi vardir. Bu materyaller
yazili, sozIli ya da gorsel olarak ogretimi destekleyerek 6grencilerin daha etkin bir sekilde
ogrenmelerini saglar. Derslerde kullanilan ders kitaplari, tahta, projektor, resimler, gercek
nesneler vb. kullanilan yardimci materyaller olarak siralanabilir. Glnlimizde teknolojik
gelismelere bagh olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek materyaller oldukca fazladir.
Bu materyalleri otantik materyaller ve otantik olmayan materyaller olarak siniflandirmak da
mimkindir. Hedef dili 6gretmek amaciyla bilingli olarak hazirlanmis olan materyaller otantik
olmayan materyallerdir. Hedef dili konusan insanlarin glnlik yasamlarinda kullanmalarina
yonelik olarak hazirlanmis, herhangi bir pedagojik 6zellik tasimayan materyaller de otantik
materyallerdir. Bu materyaller birbirlerinden oldukc¢a farkhdir. Otantik materyaller gercek
hayatta belli bir iletisim kurma amaciyla hazirlanmistir, ancak otantik olmayan materyaller
ozellikle belli bir dil becerisini 6gretmek icin hazirlanmis dogal olmayan dokiimanlardir. Otantik
olmayan materyallerde yapay ve 6grenciler icin basitlestirilmis cimleler kullanilirken otantik
materyallerde gilinlik yasamda kullanilan eksik climleler dahi yer alabilir. Otantik olmayan
materyaller daha c¢ok dil bilgisi 6gretimi icin faydaliyken otantik materyaller daha cok dilin
iletisimsel yoniini gelistirmek icin yararlidir (Adams, 1995; Miller, 2003). Her iki materyal ¢esidi
de farkli sekillerde yabanci dil 6gretimine destek olur. Bu ¢alismada yabanci dil 6gretiminde
otantik materyal kullanimi Gzerinde durulacak, bu c¢esit materyalleri kullanmanin avantajlari ve
dezavantajlari tartisilacak ve bu materyallerin secim asamasinda nelerin yer almasi gerektigi
belirtilecektir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yardimci ders araglari 6grencilerin birden fazla duyu
organini harekete gegirir. Bu sekilde daha etkili 6grenmelerini saglar ve kolayca unutmalarini
da zorlastinr. Dale (1969) gelistirdigi yasam konisinde bahsettigi modele gére, “Ogrenme
islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi 6grenir ve o kadar geg
unuturuz.” demektedir (s. 108). Bu calismadan edinilen sayisal verilere gore insanlar,
ogrendiklerinin %83’linli gérme, %11’ini isitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma ve %1’ini
tatma duyulariyla 6grenmektedir. Yine bu c¢alismaya gore, insanlar okuduklarinin %10’unu,
isittiklerinin - %20’sini, gorduklerinin  %30’unu, hem goérip hem isittiklerinin  %50’sini,
soylediklerinin %70’ini, yapip soylediklerinin %90’in1 hatirlamaktadir (Dale, 1969: 108). Yapilan
bu calismanin 1siginda, 6zellikle soyut olan yabanci bir dili 6gretirken 6grencilerin gesitli duyu
organlarini harekete gecirecek ve somut 6rnekler sunacak yardimci materyaller kullanmanin
cok onemli oldugunu séyleyebiliriz.

1.1.0Otantik Materyal Nedir?

Otantik materyaller icin simdiye kadar birgok tanim yapilmistir. Nunan (1999) otantik
materyali “ dil 6gretme amaciyla 6zellikle Giretilmemis her tirli materyal” olarak tanimlar.
Peacock (1997) ise “hedef dili konusan toplumda birtakim sosyal amaclari gerceklestirmek icin
hazirlanan materyal” olarak tanimlar. Bu tanimlarin en énemli ortak noktasi bu materyallerin
hedef dili 6gretmek icin hazirlaniyor olmamasidir. Bu materyaller bir toplumda kullaniimak
Uzere hazirlanmis, pedagojik bir amag tasimayan dokiimanlardir. Bunlar ders materyali olarak
hazirlanmadigl halde yabanci dil siniflari i¢in bir¢cok faydasi bulunan ders materyali olarak
kullanilir. Yabanci dilde kullanilan otantik materyalleri; sinif icinde, lzerinde hicbir 6gretici
degisiklik yapilmadan kullanilan, hedef dili konusan bireyler icin hazirlanmis herhangi bir
dokiiman olarak da tanimlayabiliriz.
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Yabanci dil 6gretiminde yontembilim alaninda 1960°'li yillarda bir¢cok gelismeler
olmustur. Otantik materyaller 1968 yilinda yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmis ve
1970’li yillarda ortaya c¢ikan iletisimsel Dil Ogretimi yaklasimiyla birlikte &nem kazanmistir. Bu
donemde derslerde kullanilan cgesitli isitsel, gorsel ve basili dokiimanlar otantik materyal adini
almaya baslamistir (Ozdemir, 2013). Yabanci dil dgretiminde otantik materyaller dinleme,
konusma, okuma ve yazmadan olusan dort dil becerisinin 6gretiminde de kullanilabilir.
Bunlarin yaninda kelime ve dil bilgisi 6gretimi icin de otantik materyaller etkin bir sekilde
kullanilabilir. Bu tir materyaller ile yabanci dil 6gretimi, glidilenme ve ilgiyi artirdigl, 6zgiin
ornekler sagladigl icin daha etkili olur ve 6grencilerin hedef dilde dort temel dil becerisini
gelistirerek Ortak Avrupa Dil Cercevesindeki yabanci dil 6gretiminin temel amaclarindan biri
olan, sinif ortaminin disinda hedef dilin etkin birer “kullanici”lari olmalarini saglar. Bunun
yaninda, otantik materyal kullaniminin en 6nemli amaci, yapay sinif ortamina hayatin
gercekligini miimkin oldugunca getirebilmektir. Herod (2002) da otantik 6grenme materyalleri
ve aktivitelerinin gercek hayattaki durumlari taklit etmek amaciyla tasarlandigini savunur.
Otantik materyaller de bir nevi gercek hayattaki durumlardan yapay sinif ortaminda
yararlanmamizi saglayan dokiimanlardir. Asagidaki Sekil 1, otantikligin en belirgin amacini
gostermektedir.

PEDAGOIJI OTANTIKLIK

-Sinif -Gergek dinya

Ayarlanmis dil Dogal dil
Egitimsel mldahale Gergek, dogal ihtiyaglar

Sekil 1. Otantikligin en belirgin amaci (Newby, 2000)

1.2_Farkli Otantik Materyal Tiirleri

Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek bircok materyal cesidi vardir. Bunlardan en
onemli ve faydali olani otantik materyallerdir. Hedef dilde, hedef dili anadili olarak kullananlar
icin hazirlanmis ve egitimsel amag tasimayan her tirla sarki, dergi, gazete, televizyon programi,
brosir, bilet, edebi metin, internet sayfalari vb. dokiimanlar otantik materyal olarak yabanci dil
ogretiminde kullanilabilir. Otantik materyalleri isitsel ve yazili olmak Uzere iki ana baslikta
gruplandirabiliriz. Televizyon ve radyo programlari, filmler, haberler, hava durumlari, havaalani
duyurulari, elektronik kitaplar, telefon mesajlari, videolar, podcastler, is goriismeleri vb.
dokiimanlar isitsel otantik materyallere 6rnek olarak verilebilir. Reklamlar, brosurler, dergiler,
gazeteler, yol isaretleri, takvimler, biletler, ATM ekranlari ve ciktilari, siirler, kullanma
kilavuzlari, basvuru formlari, makaleler, yemek tarifleri, restoran meniileri, karikatirler,
havaalani tarifeleri vb. dokiimanlar da yazilh otantik materyallere 6rnek olarak verilebilir
(Laniro, 2007). Genhard (1996) ise otantik materyalleri isitsel, yazili ve gorsel olmak lzere (g
ana gruba ayirir. Bu gruplamaya gore radyo haberleri, ¢izgi filmler ve sarkilar isitsel; sokak
isaretleri, dergi ve gazete resimleri, posta kartlari gorsel; spor raporlari, gazeteler, restoran
mendiileri ve tren biletleri yazili otantik materyallere érnek olarak verilebilir. Orneklerden de
anlasilacag gibi isitsel materyaller disindaki tim materyaller ayni zamanda goérsel 6geler de
tasirlar. Bunlarin disinda glinimuzde internet, basl basina bir otantik materyal kaynagidir.
internet yoluyla hedef dile ait olan her tiirlii isitsel ve yazili otantik materyallere gérsel 6geler
de dahil olmak lizere ulasmak miimkiindir. interneti; sinif icinde égretmenler, sinif disinda da
istedikleri zaman 6grenciler kullanilabildikleri icin en faydali, en dogal ve en ulasilabilir otantik
materyal kaynagi olarak belirtmek mimkinddr.

Yapay baglamlar Gergek baglamlar—



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(1), s. 54-62, Subat 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(1) p. 54—62, February 2016

1.3.Otantik Materyal Kullanmanin Avantajlari

Yabanci dil 6gretiminde otantik materyaller kullanmaya baslandigindan beri bu
materyallerin 6gretimde kullanilmasiyla ilgili birgok fikir ortaya atilmistir. Bircok egitimciye gore
otantik materyal kullaniminin birgok avantaji vardir. Bu avantajlari dilbilimsel ve dilbilimsel
olmayan avantajlar olarak ikiye ayirmak mimkindur.

Dilbilimsel Avantajlar

Simdiye kadar vyapilan bircok deneysel c¢alisma sonucunda, otantik materyal
kullaniminin dil égrenimi tzerinde yararli bir etkiye sahip oldugu kanitlanmaktadir. Ornegin,
Otte (2006) Amerika’daki bir Gniversitedeki 6grenciler arasinda yaptig ¢calismada isitsel otantik
materyallerinin dinleme becerisine etkisini arastirmis ve 6grencilerin hem dinleme becerisinin
hem de motivasyonunun olumlu yonde gelistigi sonucuna varmistir. Berardo (2006) da
calismasinda otantik materyal kullaniminin okuma becerisini gelistirmede oldukca faydali
oldugunu ve 6grencileri sonraki okumalari icin motive ettigini belirtmektedir. Ayrica, otantik
materyaller yabanci dil 6gretiminde cok 6nemli olan 6grencilerin iletisimsel yetkinliklerini
gelistirmelerine de yardimci olurlar. Otantik materyallerin dilbilimsel avantajlari asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

- Ogrencilerin hedef dili daha iyi Giretmesini,

- Ogrencilerin hedef dili daha cabuk edinmesini,

- Gergek hayattaki durumlarda 6grencilerin kendilerini daha gilivende hissetmelerini
saglar (Harmer, 1994).

- Ogrencileri gergek dile maruz birakirlar,

- Ogrencilerin ihtiyaclariyla daha ilgilidir,

- Ogrencilerin motivasyonu tizerinde olumlu etkileri vardir,

- Ogrencilerin dikkatlerini kiltirel bilgilere cekerler (Al Azri & Al-Rashdi, 2014).

- Otantik materyal kullanimi yetkinlik ve performans arasindaki boslugu doldurmada gok
etkilidir (Kiligkaya, 2004).

Dilbilimsel Olmayan Avantajlar

Yabanci dil 6gretiminde otantik materyal kullanmanin dilbilimsel avantajlari yaninda
bircok dilbilimsel olmayan avantajlari da vardir. Simdiye kadar yapilan bir¢cok c¢alismada
O0grenme Uzerinde ¢ok blylk etkisi olan motivasyonun, otantik materyal kullanimiyla biyutk
Olctide arttig1 belirtiimektedir (Peacock, 1997; Berardo, 2006). Bunun yaninda, 6grencilerin
ilgisini cekecek konularla ilgili otantik materyal kullanimi sayesinde 6grenciler icin daha elverigli
bir 6grenme ortami olusturulmaktadir. Ayrica otantik materyal kullanilan siniflarda cesitlilik ve
dogallik olacaktir, bu da 6grenmeyi daha kalici hale getirecektir. Otantik materyaller hedef
kiltir hakkinda 6grencileri bilgilendirecegi icin 6grenciler kendi kilturleri ile hedef kultar
arasinda karsilastirma yapabileceklerdir (Larimer & Schleicher, 1999). Boylelikle Ortak Avrupa
Dil Cercevesindeki yabanci dil 6gretiminin temel amaclarindan biri olan “kiltirler arasi
iletisimsel yetkinlik”e katki saglanmis olur. Otantik materyaller ders kitaplarinda bulunmayan
yazin cesitleri icerir ve bu durum okumayi 6grenciler icin daha ZEVKLI hale getirir. Ders
kitaplarinda glinlik dilde kullanilan eksik ve dizgliin olmayan yapilar kullanilmaz. Otantik
materyallerde bu vyapilarla karsilasan 6grenciler gercek hayatta hedef dili kullanirken
kendilerine daha ¢ok giivenirler (Tamo, 2009).

1.4.0tantik Materyal Kullanmanin Dezavantajlari

Yabanci dil 6gretiminde otantik materyal kullaniminin avantajlarinin yaninda bazi
dezavantajlari da bulunmaktadir. Bu dezavantajlari asagidaki gibi siralayabiliriz.
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- Kullanilan kelimeler ve vyapilar 06grencilerin hedef dildeki seviyelerine uygun
olmayabilir,

- Bazi materyaller 6gretmenler icin ekstra hazirlik gerektirebilecegi icin zaman kaybina
yol agabilir,

- Isitsel otantik metinlerde ¢ok farkli aksanlar yer alabilir, bu da 6grencilerin kafasini
karistirabilir,

- Bazi materyalleri anlayabilmek i¢in hedef kiltiire ait bilgi sahibi olmak gerekir, her
Ogrenci bu bilgiye sahip olmayabilir (Tamo, 2009),

- Otantik materyallerin anlagilabilmesi igin 6grencinin hedef dildeki seviyesinin yeterince
yliksek olmasi gerekir aksi takdirde 0Ogrenci yabanci dil 6grenmek igin motivasyonunu
kaybedebilir (Saraph, 2011),

- Otantik materyallerin segilmesi, diizenlenmesi ve 6gretim i¢in hazirlanmasi oldukga
zaman alicidir (Miller, 2005),

Tum avantajlar ve dezavantajlar distnuldiginde avantajlarin dezavantajlara gore
daha fazla oldugunu soyleyebiliriz. Bu sebeple, yabanci dil 6gretmenleri hedef dili 6gretirken
otantik materyaller kullanmanin vyararlarindan mimkin oldugunca faydalanmali ve
dezavantajlardan kacinmak icin calismalidirlar.

1.5.Yabanai Dil Ogretiminde Otantik Materyal Seg¢iminde Dikkat Edilmesi Gereken
Konular

Yabanci dil 6gretiminde otantik materyal kullaniminin yukarida bahsedildigi gibi hem
avantajlari hem de dezavantajlari vardir. S6z konusu dezavantajlari azaltmak agisindan bu tir
materyallerin dogru secilmesi ¢ok 6nemlidir. Otantik materyaller dogru secildigi takdirde
yabanci dil 6gretimine olduk¢a fayda saglar. Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglari 6gretim programini hazirlarken ve 6gretme siirecinde en ¢ok dikkat edilmesi gereken
konulardan biridir. Segilen materyallerin gerek goriintlsii gerekse igerigi 6grencilerin ilgisini
cekebilmelidir. Ayrica materyaller 6grencilerin dilbilimsel ihtiyaglarina da uygun olmalidir.
Ogrencilerin yabanci dil seviyelerinin ¢ok istiinde ya da ¢ok altinda olan materyaller 6gretme
slrecine yarardan ¢ok zarar getirebilir. Bu sebeple otantik materyal segerken ilk olarak
Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigina ve 6grencilerin ilgi alanlar dahilinde olup
olmadigina bakilmalidir. Lee (1995) yabanci dil 6gretiminde otantik materyal se¢ciminde metne
ait otantiklik, icerigin uygunlugu, ders amaglariyla uyumluluk ve kullanilabilirlik konularinin en
cok dikkat edilmesi gereken olgltler oldugunu savunmaktadir. Her otantik materyal her derste
kullanmak icin uygun olmayabilir. Onemli olan dogru zamanda, dogru égrenciye, dogru otantik
materyali, dogru yontemlerle sunabilmektir. Elbette ki bunlardan baska bircok olcitten de
faydalanilabilir. McGrath (2002) kitabinda otantik materyal se¢ciminde kullanilabilecek sekiz
onemli Olglitten bahseder. Bunlar; 6grencinin ve ders kitabinin ihtiyaclarina uyumluluk,
konunun ilgi cekici olmasi, kiltlrlerin uyumlulugu, lojistik degerlendirme, bilissel talep,
dilbilimsel talep, kalite ve kullanilabilirlik olarak siralanmistir. Yabanci bir dil 6grenmek yabanci
bir kiiltir 6grenmeyi de gerektirdigi icin hedef kiltlirlin 6grencilere dogru aktariimasi gerekir.
Kalttr aktarimi icin otantik materyal kullanimi ¢ok faydali olacaktir. Ancak otantik materyalin
tasidigi kiltirel ogeleri iyi incelemek gerekir, ¢liinkii bazi kiltirel farkliliklar 6grencilerde
olumsuz alglya sebep olabilirler. Bu sebeple kullanilacak otantik materyalin tasidigi kiltlrel
ogeler 6grencilerin kiilturleri ile uyumlu olmahdir. Berardo (2006) yukarida bahsedilen otantik
materyal se¢cme Olgltlerine gesitlilik ve sunulabilirlik olmak (izere iki 6énemli olgit daha
eklemektedir. Kullanilan otantik materyallerin hep ayni tiirde olmasi 6grencilerin
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Bu sebeple cesitli yazin tipleri kullanmak ve
dokiimanlari otantik bir baglamda sunmak 6grenciler icin daha ilgi c¢ekici olacaktir.
Ogrencilerin ilgisini ceken materyaller de yabanci dil 8gretimine biiyiik katki saglayacaktir.
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Yabanci dil 6gretiminde otantik materyal kullaniminda 6grencilerin seviyeleri de ¢ok
onemlidir. Otantik materyallerin kullaniminin yabanci dil 6gretimine faydalar birgok
arastirmayla kanitlanmistir. Ancak her seviyede her 6grenciye bu materyallerin kullanimi uygun
olmayabilir. Bu konuda arastirmacilar arasinda farkli gériisler vardir. Ornegin, Kilickaya (2004)
otantik materyallerin yalnizca orta ve ileri dizeydeki 6grencilerle kullanilabilecegini savunurken
Miller (2005) dil becerisi dustik seviyede olan 6grencilerle de kullanilabilecegini savunmaktadir.
Bu farkli gorigslerden yola ¢ikarak kullanilacak otantik materyallerin cesitleri ve kullanig
bicimleri konularinda 06grencilerin seviyelerine gore secim yapilirsa en fazla faydanin
saglanabilecegi soylenebilir. Bu sebeple bu konuda en bilylik rol 6gretmene diismektedir.
Ogretmen, 6grencilerinin seviyelerini, ilgi alanlarini, ihtiyaglarini, yapabilecekleri seyleri iyi
bilirse kullanilacak en uygun otantik materyalleri segebilir.

2. SONUC

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders materyalleri 6gretimin etkili olmasinda cok
onemli role sahiptir. Kullanilan gorsel, isitsel ve yazili materyaller 6grencilerin farkli duyu
organlarina hitap ederek hem 6grenmeyi daha etkili kilar hem de 6grenilenlerin unutulmasini
zorlastirir. Yabanci dil 6gretiminde hedef kiltliriin de 6grencilere aktarilmasi gerektigi icin dil
ogretmek amaciyla hazirlanmayan, hedef dilin ginlik dilde kullanimlarini yansitan ve hedef
kiiltirden ogeler tasiyan otantik materyallerin yabanci dil 6gretiminde kullaniminin 6nemi
yadsinamaz. Alan yazinda da birgok arastirmaci otantik materyallerin kullaniminin ¢ok avantajli
oldugunu savunmaktadir. Ogrencileri motive etmesi, gercek hayattaki durumlari sinifa
tasimasi, kiltir aktarimina katki saglamasi ve ilgi ¢cekici olmasi otantik materyallerin en 6nemli
avantajlari arasinda sayilabilir. Bazi arastirmacilar da otantik materyallerin dezavantajlarindan
bahsetmektedirler. Kullanilan dil 6grencilerin seviyelerinin Ustlinde oldugunda o6grencilerin
motivasyonunun azalmasi, hazirlama asamasinin ¢ok zaman alici olmasi, icinde barindirdig
kiiltirel ogelerin 6grencilerin algl seviyelerinin Ustlinde olmasi da en biylk dezavantajlari
olarak belirtilmektedir. Genel olarak bakildiginda otantik materyallerin kullaniminin avantajlari
dezavantajlarina goére daha coktur. Yine de bu materyallerin se¢ciminde bazi noktalara dikkat
ederek bu dezavantajlari azaltmak mimkiindir. Oncelikle dikkat edilmesi gereken, secilen
materyalde kullanilan dilin 6grencilerin dil seviyelerinin ¢ok Ustiinde olmamasi ve materyalin
Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini cekecek 6zellikte olmasidir. Dersin amaglarina uygun olmasi,
tasidigr kiltirel ogelerin 6grencilerin kiltlrleriyle nispeten uyumlu olmasi ve sinif iginde
uygulanabilir olmasi otantik materyal se¢iminde dikkat edilmesi gereken diger 6nemli
unsurlardir. Bunlar disindldiginde yukarida bahsedilen dezavantajlar azaltilabilir. Sonug
olarak, yabanci dil 6gretiminde otantik materyal kullanimi bazi dezavantajlari da olmasina
ragmen ogrenmeyi daha etkili kilar. Onemli olan &gretmenlerin dogru materyali, dogru
zamanda ve dogru sekilde sinifta uygulayabilmesidir.
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SUMMARY

Recently there is a wide range of teaching materials available for foreign language teachers by
virtue of advancing technology. Language teachers have chance to select and use the most
appropriate materials for their learners and unique teaching situations. Selection of the teaching
materials in terms of learners’ needs can be regarded as one of the most difficult task for foreign
language teachers. Materials used in the teaching process contribute to the effective learning
visually or verbally.

Materials utilized in foreign language teaching can be categorized as authentic and non-
authentic materials. Non-authentic materials are consciously prepared by educators so as to teach
the target language while authentic materials have not any pedagogical purposes because they are
specifically designed by native speakers for daily use of the people who speak the target language.
There are lots of definitions for the authentic materials; however all of these definitions have many
things in common. First of all, authentic materials are as natural as all visual and verbal sources one
can encounter while walking around the town of the target culture. Native speakers use these
materials for communicative and social purposes in their daily lives. In addition, these materials are
not designed for educational goals, which is the most striking difference of the authentic materials.
Furthermore, authentic materials bring the real life to the artificial foreign language classroom.
Thus, they are considered as the most effective teaching materials for the communicative purposes
of foreign language teaching. They are useful in teaching four skills, vocabulary and even grammar.
Due to the fact that they increase motivation of the language learners and give genuine examples of
the target language, these kinds of materials are the most effective teaching materials and they
help the learners to be the users of the target language.

Authentic materials can be grouped into three categories as verbal, written and visual. Songs,
whether forecasts, news, podcasts, airport announcements, TV and radio programs etc. can be the
most used examples of verbal authentic materials while newspapers, tickets, restaurant menus,
recipes, cartoons, poems etc. are the examples of written authentic materials. Except for some
verbal materials, almost all authentic materials generally have visual elements. Postcards, street
signs, all the pictures and photos in newspapers and magazines etc. are the examples of visual
authentic materials. In today’s world, internet is the most significant and accessible authentic
material source for language teachers, because they have chance to find all kinds of authentic
materials easily via internet.

As with many other issues in education, there are also arguments among educators for and
against using authentic materials in foreign language teaching. Many researchers discuss the
advantages of using authentic materials linguistically and non-linguistically. Initially, they have
positive effects on communicative language skills. They also contribute the acquisition process and
help the learners use the target language outside the classroom. Moreover, because they increase
motivation, learners feel more confident while using the target language in real life. Thanks to
authentic materials, learners are exposed to the real language and it makes them better language
learners. Furthermore, they contribute to the learning of target culture which is one of the main
goals of foreign language teaching. Using authentic materials have also non-linguistic advantages.
They make the learning atmosphere more interesting and motivating. They also bring variety to the
classroom and it affects the learning process in a positive way. In addition, learners have chance to
compare and contrast different cultures, which helps the goal of intercultural communicative
competence. Using these kinds of materials has also some disadvantages. First, selection and use of
authentic materials are significant processes, so it may usually be time consuming for language
teachers. Second, they often include difficult vocabulary and language items for the learners and it
can make them demotivated. They may sometimes be culturally prejudiced, and some students
may have difficulties in understanding these cultural aspects. The other disadvantage is that some
verbal authentic materials may have different accents and hearing various accents makes some
students confused. All in all, using authentic materials has more advantages than disadvantages.
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Therefore, foreign language teachers should try to make use of them in the teaching process and
minimise the disadvantages by selecting them carefully.

Selection of authentic materials is vitally significant, because materials to be used in teaching
process should be appropriate for both the needs of learners and the teaching situation. These
materials should also be suitable to the course content, course book and the linguistic level of the
learners. They should be interesting and motivating for the learners. Moreover, cultural aspects in
the materials should be understandable, and different types of authentic materials should be used
so as to make the learners more interested. Also, authentic materials should be appropriate for
using in the classroom. Although using authentic materials in foreign language teaching has some
disadvantages, using them makes the teaching process more effective. In conclusion, it is possible
to minimise the disadvantages mentioned above considering all these issues. Thus, selection
process is critical for foreign language teachers. What is the most important is that teachers should
use the right materials for the suitable learners in a correct way.
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Oz: Yansitici diisiinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin tip fakiiltesi 5. sinif
ogrencilerinin Ustbilis becerileri izerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir. On-iki hafta boyunca yapilan
uygulamayla 06grencilerin Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik Mikrobiyoloji dersine iliskin Ustbilis
becerilerinde ne gibi farkhliklar olustugu belirlenmistir. Karma yéntemin kullanildigl arastirmanin nicel
boéliminde bir deney (32) bir de kontrol (32) grubunun yer aldigi “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
olan deneysel desen kullaniimistir. Ogrencilerin Bilisdtesi Farkindalik Envanteri (BFE) kullanilarak elde
edilen Ustbilis becerilerine yonelik él¢limlerinin karsilastiriimasinda t-testi ve nonparametrik testlerden
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Nitel bolimde, olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir.
Deney grubunda yer alan, amagh érnekleme yéntemlerinden 6lgit 6rnekleme yoluyla segilen alti 6grenci
ve calismayi yiriten 6gretim Uyesiyle deneysel galismanin sonunda agik uglu gériisme sorularindan
olusan gorisme formu kullanilarak goriisme yapilmistir. Nitel veriler NVIVO 8 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore yansitici disiinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme
modelinin 6grencilerin Ustbilis becerilerine yonelik olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilimleri, Enfeksiyon Hastaliklari dersi, tam 6grenme modeli, yansitici
diisinme etkinlikleri, Ustbilis becerileri

The Effect of Mastery Learning with Reflective Thinking
Activities on Medical Students’ Metacognitive Skills

Abstract: The effect of mastery learning model supported with reflective thinking activities on
the fifth grade medical students' metacognitive skills was determined through comparing with
traditional teacher-lecture method. Throughout a twelve week study period, differences in
metacognitive skills of students were assessed. The study was designed as a mixed-methods approach.
In the quantitative phase of the study, a pretest-posttest control group design involving an experimental
(32) and a control (32) group was used. In comparison of the measurements obtained from
metacognitive awareness inventory (MAI), t-tests as well as Mann-Whitney U test were used. In the
qualitative phase, phenomenological research design was performed. Six students taking part in the
experimental group and the faculty member conducting the study were interviewed at the end of the
experimental study. Qualitative data were analyzed through NVIVOS8. According to the findings,
experimental group demonstrated an increase in metacognitive skills while the control group did not.

Key Words: Educational Sciences, Infectious Diseases course, mastery learning, reflective
thinking activities, metacognitive skills
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1. GIRIS

Ek zaman ve 6grenme olanaklari saglandiginda hemen hemen tim 6grencilerin okullarin
O0gretme amacini glttigl tim yeni davranislari 6grenebilecegi gorisi Gzerine temellendirilmis
bir yaklasim (Bloom 1974-a) olan tam 6grenme de amag, Ozellikle degistirilebilir degiskenleri
etkileyerek 6grenmedeki bireysel farklari en aza indirmek, hatta yok etmektir (Bloom 1979).
Eger isin baslangicindan itibaren olumlu 6grenme kosullari saglanirsa, diinyadaki herhangi bir
kisinin 6grenebildigi her seyi hemen hemen herkes 6grenebilir (Bloom 1974-b). Bloom’a (1981)
gore O0grencinin 6grenme diizeyindeki artis igin ipuglari, pekistirme, 6grenci katilimi ve donit
diizeltme gibi 6geleri icerisinde barindiran 6gretim hizmetinin niteliginin artiriimasi ve yuksek
kalitede 6grenme c¢iktilarina ulagilmasi gereklidir.

Dewey, yansitici disinmeyi agiklarken “bir inancin, kendisini destekleyen gerekgelerin
Isiginda o6ne slirlilen bilginin ya da ortaya ¢ikma egilimi gdsteren sonuglarin aktif, strekli ve
dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi” (1960, s. 9) olarak tanimlamistir. Yansitici disinmeyi
olmadigini belirten Larrivee (2000), bu kisilerin sadece ‘yansitici diisinme uygulamasina yeterli
zaman ayirmasl’, ‘siirekli problem ¢6zen konumunda olmasi’ ve ‘mevcut durumu sorgulamasy’
esaslarini temel alarak, kisisel kesfedis silreci ile uygulama teknikleri gelistirebilecegini
belirtmistir. ~ Yansitict  dislinmenin  gelistiriimesinde ve  6grenme  ortamlarinda
desteklenmesinde ¢esitli etkinlikler kullanilmaktadir. Wilson ve Jan (1993) yansitici dislinmeyi
gelistirmek icin 6grenme glinlikleri, kavram haritalari, soru sorma, kendini sorgulama,
anlagsmali 6grenme ve kendini degerlendirme gibi etkinlik ve araglardan yararlanilabilecegini
belirtmistir. Bloom (1978), tam 0Ogrenme icerisindeki egitimin sadece basit becerileri degil
ylksek zihinsel siureglerin vurgulandig problem c¢ézme, analitik beceriler ve yaraticiigi da
kapsamasina 6nem verdigini ifade etmistir. Arastirmacilar daha etkileyici kazanimlar elde
etmek ve 6grenmeye olumlu katkilar saglamak umuduyla tam 6grenme siirecine ek 6geler
ekleyerek sonuglari gelistirmek icin yollar aramaktadirlar (Bloom, 1984a; 1984b; 1988).
Dolayisiyla bu galismada da tam 6grenme modeli; problem ¢6zme, ¢ikarimlar yapma, mantik
cercevesinde sorgulama gibi Ust diizey zihinsel siiregleri de vurgulayarak bireylerin kendi
O0grenmelerini olusturmada ve bu 6grenmelerin nasil gergeklestigini agiklamada yardimci
olmasi amaciyla yansitici disiinme etkinlikleriyle desteklenmistir.

Kisinin kendi 6grenmesinin farkinda olmasi ve kontrolii (Schraw vd., 1994) ayrica
kendi 6grenmesini izlemesi (Son, 2007) ve degerlendirmesi (Shimamura 2000) olan Ustbilis,
basitce “dlsiinme hakkinda disinme” (Downing vd., 2007,s.2; Flavell, 1979,5.906) olarak
tanimlanmaktadir. Daha genis anlamiyla bireyin kendisinin nasil 6grendiginin, ne zaman anlayip
ne zaman anlamadiginin farkinda olmasi; hedefe ulasmak icin mevcut bilgilerini nasil
kullanacagini, hangi amacg icin hangi stratejinin kullanilacagini bilme yetenegi; sergiledigi
performans esnasinda, dncesi ya da sonrasinda kendi gelisim ve ilerlemesini degerlendirebilme
yetenegidir (Flavell, 1976, 5.232). Ustbilisin okuma (Brevig, 2006; Chamot, 2005), ders calisma
(Kornell ve Metcalfe, 2006; Metcalfe, 2002; Son, 2007 ), 6z-diizenleme (Lajoie, 2008; Schleifer
ve Dull, 2009; Winne, 1996; Zimmerman, 1995), problem ¢6zme (Bruning vd., 1995; Kramarski
vd., 2001; Lee vd., 2009), elestirel distinme (Garcia ve Pintrich, 1992; Ingle, 2007; Kuhn ve
Dean, 2004), karar verme (Bruning vd., 1995) ve 6grenme (Flavell, 1976; Pintrich, 2002)
becerilerinde katkilari yapilan galismalarla ortaya konulmustur.

1.1. Amag
Bu galismanin amaci, Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik Mikrobiyoloji dersinde kullanilan

anlasmali 6grenme, yansitici tartisma, glinlik yazma, soru sorma, kendini sorgulama, tartisma
gibi yansitici dislinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modelinin Tip Fakiltesi 5. sinif
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ogrencilerinin Ustbilis becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmanin nicel béliminde yer alan
denenceler sunlardir: (1) Yansitici disiinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modelinin
uygulandigi deney grubunun, Bilisotesi Farkindalik Envanterinden (BFE)’'den aldiklari dntest ve
sontest puanlari arasinda anlamh farkhhk vardir. (2) Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubunun, BFE’den aldiklari 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamh farklihk vardir. (3)
Yansitici duslinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modelinin uygulandigi deney ve
geleneksel yontemle ders isleyen kontrol gruplarinin, BFE’'nin sontest uygulamasindan aldiklari
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh farkhlk vardir. Arastirmanin nitel bélimiinde ise
(a) Yansitict distinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modeli Ustbilis becerileri izerine
etkili midir? ve (b) Yansitici diisinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin Ustbilis
becerileri Uzerindeki etkisine yonelik 6grenci ve 6gretim Uyesi algilari nelerdir? sorularina
cevap aranmistir. Calismadan elde edilen bulgulari daha iyi anlamak igin, iki ¢calisma (nicel,
nitel) ayri ayri sunulmaktadir.

2. YONTEM

Bu calismada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildigi karma (mixed)
yontem kullanilmistir. Karma ydntem, bir arastirma slirecinde arastirma probleminin daha iyi
anlasiimasini saglamak amaciyla nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasina dayali bir arastirma yontemidir (Creswell ve Plano-Clark, 2006; Leech ve
Onwuegbuzie, 2007; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Bu ¢alismada karma yontem cesitlerinden
“sirali agiklayici desen” (sequential explanatory design) kullaniimistir. Bu desende oncelikle
nicel veri toplama ve veri analizi yapilip arkasindan nitel veri toplama ve veri analizi
yapilmaktadir. Daha sonra da iki yontem, bulgular ve yorum bélimiinde bitinlestirilmektedir
(Creswell, 2003).

2.1. Nicel Calisma

Arastirmanin nicel bolimiinde “6ntest-sontest kontrol gruplu model” olan deneysel desen
kullanilmis; bir deney, bir de kontrol grubuna yer verilmistir.

2.1.1.Katilimcilar

Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2011 — 2012 o&gretim yili bahar doéneminde,
Cumhuriyet Universitesi Tip Fakiiltesi Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik Mikrobiyoloji Anabilim
Dali'nda stajlarini yapan (stajyer) 6grenciler olusturmustur. Besinci sinif 6grencilerinin sinif
mevcudu 122 6grenciden olusmustur. Bu 6grenciler, ortalama 20 kisiden olusan Ogrenci
gruplarina ayrilmiglardir (alti adet grup olustururlar). Tamamiyla klinik uygulamanin hakim
oldugu egitimlerini, donem basinda gruplar icin belirlenen programa gore gerekli anabilim
dallarinda dénisiimli olarak almaktadirlar. Bu stajyer 6grencilerin olusturdugu bastan iki grup
resmi yazismalar baslatilip arastirmanin yapilabilmesi icin gerekli izinin ¢ikmasini bekleme
doneminde c¢alismaya dahil edilemeden stajlarini  tamamlamislardir.  Arastirmanin
yiritilebilmesi icin Cumhuriyet Universitesi Tip Fakiiltesi Dekanhgi ve Etik kurul’dan gerekli
izinler alinmis ve etik kurulu onayi, 13.12.2011 tarih ve 2011/015 yazisiyla Cumhuriyet
Universitesi Tip Fakltesi Klinik Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan verilmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra kalan dort grup ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Deney ve kontrol guplarini
olusturmada yansizigl saglamak amaciyla: (1) Ogrenci Se¢me Sinavi (OSS) puanlari (2)
Yerlestirme Puanlari Basari Sirasi (3) Ogrencilerin birinci siniftan besinci sinifa kadar olan
Akademik Basari Ortalamalari ve Bilisotesi Farkindalik Envanteri’nin éntest uygulamalar 6lgiit
olarak alinmistir. Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik Mikrobiyoloji Anabilim Dali’'nda stajlarini
yapan 6grenciler bu 6l¢itlere gére kiimeleme analizine girmis ve sonugcta 32 6grenci (16 kiz,16
erkek) deney grubunu; diger 32 6grenci (17 kiz, 15 erkek) ise kontrol grubunu olusturmustur.
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2.1.2. Araglar

Calismada uygulanan modelin tip fakiltesi besinci sinif 6grencilerinin  Ustbilis
becerilerine yonelik etkisini 6lcmek amaciyla Bilisétesi Farkindalik Envanteri kullanilmistir.
Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen; Akin vd. (2007) tarafindan Tirkge'ye
uyarlama ve gecerlik-giivenirlik c¢alismalari yapilan Bilisétesi Farkindalik Envanteri-BFE
(Metacognitive Awareness Inventory-MAI) 52 maddesi olan ve 5’li Likert tipi derecelendirilmis
bir 6lgektir. Yapi gecerligini incelemek amaciyla Akin ve arkadaslari (2007) tarafindan yapilan
acimlayici faktoér analizi sonucunda bilisin bilgisi ve bilisin dizenlenmesi temel boyutlari altinda
yer alan aciklayici bilgi, prosedirel bilgi, durumsal bilgi, planlama, izleme, degerlendirme, hata
ayiklama ve bilgi ydonetme olarak sekiz alt boyut elde edilmistir. Envanterin i¢ tutarllik ve test-
tekrar test givenirlik katsayilari. 95 olarak; Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi ise. 95 olarak
hesaplanmistir.

2.1.3.Verilerin Toplanmasi

Uygulama yapilmadan 6nce deney grubunda uygulamayi yiritecek olan 6gretim (yesi,
yansitici distinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modeline gbre 6gretim slrecinin ne
oldugu konusunda bilgilendirilmistir. Ayrica calismanin yiritilecegi deney grubunu olusturan
ogrencilere uygulanacak yontem UGzerine bilgi sunulmus; 6zellikle yansitma yapmalarini
saglayacak anlasmali 6grenme, yansitici tartisma, soru sorma, kendini sorgulama, tartisma gibi
teknikleri nasil kullanacaklari anlatilmistir. Yas ortalamalari 21- 26 arasi olan bu 6grencilere
glnlik yazma fikri cazip gelmedigi icin o glnk{ anlatilan konu ya da konulara yonelik birkag
sorudan olusan hazir formlari dagitilhp, fazla vakitlerini almayacak seklinde evde doldurmalari
istenmistir.

Gerekli 6n hazirligin yapilmasinin ardindan, uygulamalara gecilmistir. Oncelikli olarak
hem deney hem de kontrol gruplarinda konu anlatimina baslamadan 6nce Bilisotesi Farkindalik
Envanteri uygulamasina yer verilmistir. Uygulamada hem kontrol hem de deney grubunda ayni
ogretim lyesi tarafindan anlatilan Stafilokokal Enfeksiyonlar, Streptokokal Enfeksiyonlar,
Sitma, Ekstrapulmoner Tuberkiloz, Kirrm-Kongo Kanamali Atesi ve Influenza olmak Uzere alti
ders konusu yer almistir. Bu konulari kapsayan yansitici diisinme etkinlikleri ile destekli tam
0grenme modeline dayali olarak hazirlanan ders planlari deney grubunda uygulanmistir.
Konular hastaliklara yonelik epidemiyoloji, etkenler ve siniflandirilmalari, hastalikta klinik,
tani, ayirici tani, komplikasyonlar ve tedavi gibi bolimlere ayrilarak ve her bir bélim yaklasik iki
ya da Ug saatlik ders siresi igerisinde anlatilmistir. Ders islenirken genellikle resim ve olgu
sunumlarindan faydalaniimistir. Ogrencilere kendi 6grenme siiregleriyle ilgili yansitma
yapmalarini saglayacak soru sorma, sinif ici yansitici tartismalara katilma gibi yontemlere yer
verilmistir. Her bir bolimin islenmesinin arkasindan 6grencilere konuyla ilgili hazirlanan izleme
testleri verilmistir. On dakika icerisinde coktan se¢cmeli 10 sorudan olusan izleme testlerini
tamamlamalari istenmistir. Aninda donit ve dizeltmelerle 6grencilere geri dagitiimistir.
Hatalar gosterildikten ve dogru yanitlar tartisildiktan sonra izleme testleri tekrar toplanmistir.
Dokuz ve Uzeri sorulara dogru yanit verenlerin tam 6grenmeyi gerceklestirdigi kabul edilmistir.
Sekiz ve daha az soruya cevap veren Ogrencilere ise ek kaynaklar da tavsiye edilip yeni bir
konuya gecmeden 6gretim Uyesinin uygun oldugu bir zaman kararlastirilarak tekrar paralel
izleme testi uygulanmistir. Ayrica dersin sonunda 10 sorudan olusan 6grenme ginlukleri
dagitilarak evde doldurup diger derse gegmeden dnce getirmeleri istenmistir

Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunda ise ayni dersler ayni 6gretim
Uyesinin 6ngordigu sekilde- 6gretim lyesinin slaytlar esliginde dersi sunmasi ve 6grencilerin
gerekli gordikleri yerleri not almasi- islenmistir.
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Calisma kapsaminda yer alan alti konunun anlatimi tamamlandiktan sonra Bilisotesi
Farkindalik Envanteri her iki gruba da tekrar uygulanmustir.

2.1.4. Verilerin Analizi

Her iki grubun deney 6ncesi ve deney sonrasi Bilisotesi Farkindalik Envanteri kullanarak
Ustbilis becerilerine yonelik 6lglimlerinin karsilastiriimasinda bagimlh ve bagimsiz gruplar t-testi,
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek icin Kolmogorov-Smirnov testi ve
ayrica nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi kullaniimistir.

2.2. Nitel Calisma

Mevcut arastirmada nitel arastirma deseni olarak olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

2.2.1.Katilimcilar

Tip, sosyal psikoloji ve klinik psikoloji arastirmalari i¢in olduk¢a uygun analiz
tekniklerinden biri olan fenomenoloji deseninde kiiclik 6rneklem sayisina yer verilir (Smith ve
Eatough, 2007). Bu amac¢ dogrultusunda deney grubunda yer alan amach 6rnekleme
yontemlerinden 0Olglit 6rnekleme yoluyla secilen alti 6grenci (3 kiz, 3 erkek) ve calismayi
ylriten ogretim Uyesiyle deneysel calismanin sonunda goriisme yapilmistir. Patton(1990),
amacli 6rnekleme yonteminin zengin bilgiye sahip oldugu disinilen durumlarin 6zellikle kiigik
orneklemlerin hatta kasitl secilmis tek bir olgunun derinlemesine calisiilmasina olanak veren
yontem oldugunu belirtmistir. Amagli 6rnekleme yontemi icerisinde yer alan 6lglit 6rnekleme
ise arastirmaci tarafindan olusturulan ya da daha 6nceden hazirlanmis olglt listesi kapsaminda
bu olgltleri karsilayan durumlarin calisiimasidir (Yildirrm ve Simsek 2008). Bu calismada
katihmcilarin belirlenmesinde Olgut olarak: gonilli ve istekli olma durumu yaninda iyi, orta ve
alt dizey olmak Uzere farkli basari dizeylerinden olmalari dikkate alinmistir. Bu diizeyler
belirlenirken degerlendirme sinavi puanlari ve ayrica 6gretim Uyesinin gorisleri de dikkate
alinmistir.

2.2.2. Araglar

Veri toplama araci olarak agik uglu gériisme sorularindan olusturulan gérisme formu
kullanilmistir. Ayrica, arastirmanin gegerliligini arttirmak ve goriisme verilerinin destekleyici
olmasi amaciyla goriisme yapilan 6grencilerin yansitici gilinliiklerine yazdiklari notlar da
dokliman incelemesi olarak analiz edilmistir. On-iki sorudan meydana gelen goriisme formu
hazirlanmistir. i¢ gegerligini saglamak igin Egitim Bilimleri alaninda dogent iki uzmana verilmis
ve sorulan sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigi ve
gerekli olan bilgileri saglama olasiligi agisindan incelenmesi saglanarak forma son sekli
verilmistir. Gorlisme icin 6gretim Uyesinin odasi fiziksel mekan olarak secilmis ve her bir
ogrenciyle 15-20 dakika arasinda goriisme yapilmistir. Ogretim (yesinin &grencilerinin
sorumlugunu Ustlenmesinden ve etik agcidan uygun gérmemesinden dolayr 6grencilerin ses
kayitlari alinamamistir. Kendisinin bu durumdan rahatsiz olabilecegi distnildiginden bu
konuda israr edilmemistir sadece goriismeler esnasinda notlar alinmistir. Ancak 6grencilerin
kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamak amaciyla, onlara, yapilan goérismelerde
kimliklerinin gizli tutulacag teminati verilmistir. Ogretim Uyesiyle gerceklestirilen gériisme de
benzer amaglar dogrultusunda gergeklestiriimis ve degerlendirmede kendisinin de fikri
alinmistir. Gorismeler tamamlandiktan sonra elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktariimis
ve boylece ¢bzlimlemeye hazir hale getirilmistir.
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2.2.3. Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirma siireci esnasinda elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesinde QSR N-VIVO 8
programindan faydalaniimistir. Uygulama sireci boyunca elde edilen nitel verilerin tamami
icerik analizine uygun olarak ¢dziimlenmistir. icerik analizinin amaci yazili, s6zlii bir metni veya
semboll analiz edip rakamlara donUstirip bu rakamlarin tizerinden yoruma gitmek, baska bir
deyisle, rakamlari tekrar séze doénistirmek (Bilgin 2000) ve boéylece kavramlarin anlamini
yakalayarak c¢alisma kapsamindaki olgunun anlasiimasini saglamak icin bilgi edinmektir
(Downe-Wamboldt, 1992; Elo ve Kyngads, 2007; Garbett ve McCormark, 2002). Analizler
yapilirken, ilk olarak elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis; daha sonra N-VIVO 8
programina gerekli yiklemeler yapilmistir. Yiklemenin ardindan analiz islemine gegcilerek
oncelikle goriisme verilerine ait ¢dzimlemeler yapilmistir. Daha sonra da 6grenme glinlikleri
analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu arastirmanin temalari asagidaki gibi belirlenmistir: (1)
uygulamanin igerigi, (2) uygulamanin begenilen yonleri, (3) uygulamaya iliskin duyussal durum,
(4) faydalari ve (5) problem yasanan durumlar. Ortaya ¢ikan bu temalara ve alt temalara ait
yliklemeler Tablo 3 de yer almaktadir.

3. BULGULAR

Arastirmada yer alan tip fakiltesi 5. Sinif 6grencilerinden elde edilen bulgulara bu
boélimde yer verilmistir.

3.1.Nicel Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BFE'den aldiklari 6ntest ve sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak testi ve bilisotesi farkindalik puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek icin K-S testi uygulanmis; deney grubuna ait ontest
(K=.528 p=.943) ve sontest (K=1.012, p=.258); kontrol grubuna ait dntest (K=.597; p=.868) ve
sontest (K=.443; p=.989) puanlarinin normal dagihm gosterdigi belirlenmistir. Dolayisiyla, hem
deney hem de kontrol grubunun dntest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik
bir test olan esli gruplar t testinin kullaniimasina karar verilmistir (Bkz. Tablo 1).

Tablo 1
Her iki Gruba Ait Esli Gruplar t- Test Sonuglar
Gruplar  Uygulamalar n X SS r t P
Deney Ontest 32 3,74 .35
.651  -4,299*  .000
sontest 32 3,95 .30
Kontrol Oontest 32 3,63 .61
.400 . 692
sontest 32 3,58 .53 247

*p<.05

Tablo 1, Deney ve kontrol grubunun, BFE’den aldiklari puanlarinin degerlendirildigi esli
gruplar t testi sonuclarini gostermektedir. Deney grubunda 6ntest (X =3.74) ve sontest (X
=3.95) puanlar karsilastirildiginda, sontest puanlari lehine istatistiksel agidan anlamli bir
farkhhgin olustugu [t(31)=-4.299, p=.000] goérulmistir. Dolayisiyla ¢alismanin 1. Denencesi
dogrulanmistir. Kontrol grubunda ise, dntest (X =3.63) ve sontest (X =3.58) puanlari arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir [t(31)=.400, p=.692]. Bu yiizden 2. denence reddedilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin, BFE'nin sontest uygulamasindan aldiklari puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamh farkliik olup olmadigini 6grenmek icin oncelikle
homojenlikleri test edilmistir (Bkz.Tablo 2).
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Tablo 2
Gruplarin BFE’nin Sontest Puanlarina iliskin Mann Whitney U ve t Testi Sonuglari

_ Lev. An. An. An. Sira Sira
Gruplar N X S5 sd Test Diiz. t Diiz. M.W.U Diiz. Ort. Top.

Deney 32 3,95 .30
40,22 1287,00

* *
Kontrol 32 3,58 .53 62 6,853 .011 3,457 .001 265,000 .001 2478 793,00

Toplam @4

*p<.05

Tablo 2 de belirtildigi gibi, gruplarin sontest puanlarina iliskin varyanslarin esit olmadigi
yapilan Levene testinde ortaya cikmistir [F=6.853; p=.011]. Bu yilzden nonparametrik
testlerden MWU testi kullanilmistir. Elde edilen istatistiksel veriler sonucunda gruplarin BEF’ nin
sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farkhlik gézlenmistir [MWU=265.000;
p=.001]. Boylece galismanin (glincl denencesi dogrulanmistir.

Ayrica Bilisotesi Farkindalik Envanteri (BFE)’nin tim alt boyutlarina yonelik
¢Ozlimlemelere de bu calismada yer verilmistir.

BFE olgeginin agiklayici bilgi alt boyutuna iliskin deney grubunun 6ntest - sontest
puanlarinin karsilastirildig esli gruplar t testi sonuglarina gére éntest (X =3.95), sontest (X
=4.05) puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir [t(31)=-1.355, p=.185].Benzer sekilde
kontrol grubunda da 6ntest (X =3.75) - sontest (X =3.67) puanlari arasinda anlamli bir fark
belirlenmemistir [t(31)=.572; p=.572]. Deney ve kontrol grubunun son testlerinin
karsilastirildigi c6ziimlemede deney grubu lehine anlamli farklilik gézlenmistir [MWU=302.000;
p=.004].

BFE’'nin prosediirel bilgi alt boyutuna iliskin deney grubunun ontest ve sontest
puanlarinin karsilastinldigi esli gruplar t testi sonuclarina gore ontest (X =3.83), sontest (X
=3.98) puanlari arasinda sontest lehine fark belirlenmis olsa da istatistiksel olarak aralarinda
anlamli bir farklihk bulunmamistir [t(31)=-1.724, p=.095]. Kontrol grubunda da 6ntest (X
=3.55) — sontest (X =3.44) puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir [t(31)=.698,
p=.491]. Gruplarin BEF'nin prosedirel bilgi alt boyutuna iliskin aldiklari sonbilisotesi farkindalik
puanlari karsilastirildiginda aralarinda anlamh farklilik gozlenmistir [t(62)=- 3.828; p=.000]. Bu
farkhihgin deney grubunun lehine (X =3.98) oldugu saptanmistir.

BFE'nin durumsal bilgi alt boyutuna iliskin deney grubunun 6ntest (X =3.85) — sontest
(X =4.08) puanlari karsilastiriimis; puanlar arasinda sontest lehine istatistiksel agidan anlamh
bir farkhhgin olustugu [t(31)=-2.937, p=.006] goérilmistir. Kontrol grubunda ise, aritmetik
ortalama agisindan 6ntest X ( =3.79) - sontest (X =3.67) puanlari arasinda 6ntest lehine fark
belirlenmis olsa da istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir [t(31)=.762,
p=.452].Her iki grubun sontestlerinin karsilastiriimasinda; MWU testi ile elde edilen istatistiksel
veriler sonucunda deney grubu lehine sontest puanlari arasinda anlaml farklilik gézlenmistir
[MWU=284.000; p=.002].

BFE’nin planlama alt boyutuna iliskin deney grubunun o6ntest (X =3.65), sontest (X
=3.90) puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkliligin olustugu [t(31)=-3.244,
p=.003] gorulmistiir. Kontrol grubunda ise ontest (X =3.49) - sontest (X =3.66) puanlar
arasinda sontest lehine fark belirlense de istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farkhhk
bulunmamistir [t(31)=-1.222, p=.231]. Gruplarin sontest puanlarinin karsilastiriimasi
sonucunda istatistiksel olarak anlaml bir farkliliga rastlanmamistir [t(62)=-1,983, p=.052].
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BFE’nin jzleme alt boyutuna iliskin deney grubunun aldig1 ontest (X =3.65), sontest (
X =3.88) puanlari arasinda sontest lehine istatistiksel agidan anlamh bir farkliligin olustugu
[t(31)=-2.903, p=.007] goriilmustir. Kontrol grubunda ise Ontest (X =3.49) - sontest (X =3.43)
puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir [t(31)=.446, p=.659]. Gruplarin sontest
puanlarinin karsilastirilmasinda MWU testi ile elde edilen istatistiksel veriler sonucunda deney
grubunun lehine anlamli farkhilik gdzlenmistir [MWU=253.500; p=.000].

BFE’nin degerlendirme alt boyutuna iliskin deney grubunun 6ntest (X =3.52) — sontest
(X =3.83) puanlari karsilastiriimis; deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkhhgin
olustugu [t(31)=-3.933, p=.000] gorilmustir. Kontrol grubunda ise dntest (X =3.50) — sontest (
X =3.42) puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir [t(31)=.505, p=.617]. Gruplar
arasinda sontest puanlari karsilastirilmasi yapildiginda istatistiksel olarak anlamh farkhhgin
deney grubu lehine gerceklestigi gorulmuistir [t(62)=- 2,633; p=.011].

BFE’nin hata ayiklama alt boyutuna iliskin deney grubunun aldig1 6ntest ( X =3.66) -
sontest (X =3.99) puanlar arasinda, sontest lehine istatistiksel olarak anlamh bir farklihgin
oldugu [t(31)=-2.949, p=.006] gorulmustir. Kontrol grubunda 6ntest (X =3.65) - sontest (X
=3.60) puanlar arasinda anlaml bir farkhliga rastlanmamistir [t(31)=.485, p=.631]. Her iki
grubun sontest puanlarinin karsilastirilmasinda ise deney grubu lehine sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik belirlenmistir [t(62)=- 3,081; p=.003].
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Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinin BFE’nin tim boyutlarina yonelik sontest puanlarinin karsilastirilmasi

BFE’nin bilgi ydonetme alt boyutuna iliskin deney grubunun ontest(X =3.84), sontest (
X =3.92) puanlari arasinda anlamh bir fark belirlenmemistir [t(31)=-1.006, p=.322]. Benzer
sekilde kontrol grubunun da Ontest (X =3.84) - sontest (X =3.78) puanlari arasinda anlamli bir
fark belirlenmemistir [t(31)=.431, p=.670]. Gruplarin sontest puanlarinin karsilastirilmasinda da
istatistiksel olarak anlaml bir farkhliga rastlanmamistir [t(62)=-1,367, p=.097].
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BFE’ye ait deney ve kontrol gruplari arasinda sontest puanlarinin dagihmini gésteren
grafik incelendiginde de (Sekil 1), BFE genel toplam puanlarinda ve alt boyutlarina yonelik
alinan puanlarda deney grubu lehine farkhlik oldugu gorilmektedir.

3.2. Nitel Bulgular

Asagida arastirma esnasinda elde edilen bulgular, arastirmada ortaya ¢ikan temalar
dogrultusunda sunulmaktadir.

3.2.1. Uygulamanin igerigi

Katilimcilarin uygulamanin igerigini anlayip anlamadiklarina yonelik goéruslerinden
ornekler asagida sunulmaktadir:

Dersin sonunda ders esnasinda dgrendiklerimizi igeren sorulardan olusan quizler verildi. Basta
gosterilen resim bize tekrar gosterilerek ya da verilen vaka sunumu tekrar sunularak
dgrendiklerimizi uygulamaya koymamiz istendi. Gr.01-K/o (Gériisme/Ogrenci no:1/Kiz/orta)

Ozellikle dersin basinda neler é§renecedimizin, nicin é§renecedimizin maddeler halinde bize
sunulmasi bana yardimci oldu. Gr. 02-K/i (Gériisme/Ogrenci no:2/Kiz/iyi)

Dersin basinda 6grenecedimiz hastaliga yénelik genel bilgilerimizi test etmek igin resim
lizerinde ya da 6rnek olay iizerinde vaka tartismasi yaptik. Gr.04-E/a (Gériisme/Ogrenci no:4/
Erkek/alt)

Vakalar ve olaylarla anlatilan hastaliklar daha kalici ve keyif alinasi oluyor. Resimlerle veya
verilen olgusal érneklerle anlatiimasi anlatilanlarin daha kalici olmasi saglandi. Gr.06-E/o
(Gériisme/Ogrenci no:6/ Erkek/orta)

Katilimcilarin gorusleri degerlendirildiginde; 6grencilerin uygulanan modelin iceriginde
yer alan asamalarin neler oldugu hakkinda fikir birligi icerisinde olduklarini séylemek
mamkinddr.

3.2.2. Uygulamanin Begenilen Yonleri

Katilmcilarin uygulamanin begenilen yonlerine iliskin gorislerinden érenklere asagida
yer verilmistir:

izleme testlerinin konu kaliciligini ve basariyi artirdidi, ...6§rencilerin katiimlarini saglayan bir
uygulama oldugdu igin... izleme testlerini devam ettirmeyi diisiiniiyorum... Hatta béliimde diger
hocalarla da isbirligi icerisine girip tiim derslerin akabinde sormak igin soru bankasi olusturmay:
diisiiniiyorum. Gr. Ogrtm (Goriisme/ Ogretmen)

Ayrica her dersten sonra yapilan quizler nedeniyle giinii giiniine keyifle calistim. 0G.04-Haf-1
(Ogrenme Giinliigi/ Ogrenci no:4/ Hafta 1)

Ornek olay ve resimlerle énce én bilgilerini, dersin sonunda da é§rendikleri bilgileri test etme
etkinligine devam edecedimi umuyorum. Gr. Ogrtm.

Vakalar ve 6rnek olaylarla anlatilan hastaliklar daha kalici oluyor. 0G.03-Haf-1
Dersler aktif olarak bizlere sorular sorularak islendidi icin verimli oldu. Gr.03-K/a

Yanlis cevaplandirdigimizda hocanin... hatta ipuglari vermesi olumlu yénde katki sagladi. Gr.04-
E/a

Ogrencilerin ifadelerinden uygulanan modelin hemen hemen en énemli asamalarina
iliskin begenilerini ortaya koyduklarini séylemek mimkunddr.
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Tablo 3
Tema ve Alt- temalara Yapilan Yiiklemeler
Veri kaynagi
Gériisme Ogrenme
.. e oL Gunligu
Sprenc O Dyes Toplam
Goriisme Gorigme
UYGULAMANIN iCERIGi 29 13 - 42
Neler ogretilecegine iliskin 6na¢iklama 2 1 - 3
Resim ve ornek olaylarla giris yapma 5 1 - 6
Hastalhiga iliskin goriis alma 1 1 - 2
Goriislerin dogru veya yanhshgini tartismama 1 1 - 2
Konulari bélerek anlatma 2 1 - 3
Derse aktif katilim saglama 9 5 - 14
* Pekistireg - 1 - 1
* [pucu - 1 - 1
* Diizeltme 1 1 - 2
* Sinif i¢i tartisma 3 - - 3
* Soru sorma 3 1 - 4
* Anlasilmayan kismin tekrar 2 1 - 3
Konu sonunda resim ve 6rnek olaylari tekrarlama 1 1 - 2
izleme testleri uygulama 6 1 - 7
Giinliikleri dagitma 2 1 - 3
UYGULAMANIN BEGENILEN YONLERI 18 6 9 33
izleme testleri 3 1 5 9
Resim ve olgu sunumu 3 1 4 8
Aktif katilim saglama 4 1 - 5
Sinif i¢i tartisma 3 1 - 4
ipucu verme 3 1 - 4
Diizeltme 2 1 - 3
UYGULAMANIN FAYDALARI 22 2 31 55
Ogrenmeyi saglama 8 2 13 23
*Kalict 6grenme 6 1 6 13
*Etkili 6grenme 2 1 6 9
*Ezber gerektirmeme 1 - - 1
Tani tedavi programini diizenleme 8 - 14 22
*Tedaviyi uygulayabilme 4 7 11
*Aywict tantya gidebilme 4 - 7 11
-Tani kriterleri 3 - 4 7
- Olgu tamimlar 1 - 3 4
Hastaliklara sistematik yaklagim saglama 3 - 3 6
Hastalik bilgisiyle tedaviyi birlestirme 3 - 1 4
MODELE iLISKIN DUYUSSAL DURUM 14 3 13 30
Uygulama 6ncesi 8 2 - 10
* Merak 4 1 - 5
* Kaygi 2 1 - 3
* Endise 1 - - 1
* Zorlanma korkusu 1 - - 1
Uygulama sonrasi 6 1 13 20
* Keyifli 2 - 13 15
* Sevme 4 1 - 5
PROBLEM YASANAN DURUMLAR 18 2 20 40
Bazi bélumlerin ezber gerektirmesi 9 2 12 23
* Tedavi diizenlemesi 3 - - 8
* Epidemiyolojik faktérler 2 1 2 5
* Aywric tant 1 1 2 4
* Komplikasyonlar 1 - 1 2
* Mikroorganizmalarmn ozellikleri 2 - 2 4
Pratik uygulama yetersizligi 6 6 12
* Hasta basi uygulamayla bilgi pekistirilmesi 4 - 3 7
* Daha fazla resim/vaka sunumu 2 - 3 5
Mikrobiyoloji bilgisinin eksikligi 3 - 2 5
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3.2.3.Uygulamaya iliskin Duyussal Durum

Ogrenci gorismelerinden elde edilen verilere gore ilk kez farkl bir yontemle ders
isleyeceklerini 6grendiklerinde, kendilerinin de sinif ici etkilesimde bulunacaklarini bilmelerinin
kaygi ve endise yarattigi, ancak uygulamayla birlikte bu duygularin kaybolup yerini sevme ve
keyifli bulmaya biraktigi ortaya ¢ikmistir. Bazi 6rnek climlelere asagida yer verilmigtir:

Bir taraftan da acaba bizi zorlayacak mi diye kaygilarim oldu. Gr. O2-K/i

Ezber gerektirecek bir sey olmasindan endise ettim. Ciinkii ezberledigim her sey birbirine
giriyor. Gr.03-K/a

Dersler verimli ve keyifliydi. Ciinkii bakterilerin bircogunu édrenebildim. Hatta kliniklerini de
dgrendim. Uygulama gayet basariliydi. Tiim derslerden keyif aldim ve sevdim. Gr.01-K/o

Hi¢ sevmedigim mikrobiyoloji dersiyle ilgili bakterilerin bircogunu ve kliniklerini égrendim ve
keyif aldim. 0G.01-Haf-3

Elde edilen gorisler dogrultusunda, uygulanan modelin Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik
Mikrobiyoloji dersine karsl ilgiyi arttirdigini séylemek mamkiindr.

3.2.4. Uygulamanin Faydalari

En fazla yilklemenin (55) yapildigi tema olan uygulamanin faydalarina iliskin
olusturulan model Sekil 2 de yer almaktadir. Bu temaya yonelik 6grencilerin ifadelerden
ornekler asagida sunulmustur:

Genel anlamda pek cok giincel yeni bilgiler ve klinik yaklasim verilmeye ¢alisildigi icin severek
6grendim bu yiizden yararli bir staj oldu. Ozellikle KKKA hakkinda pek bilgim yoktu ve
anlatilanlar ¢ok kaliciydi. Bunda da égretmenin dersi isleyis biciminin ¢ok 6nemli katkisi oldu.
Gr.O5-E/i

Hocamizin sik gériilen hastaliklar hakkinda detayh epidemiyolojik bilgiler verip hastaligin
6nemini hissettirdikten sonra klinigini, tanisini, ayirici tanisini, tedaviyi gerekli bir sekilde
aktarmasi tani ve tedavi diizenleme siirecini nasil uygulamam gerektigine yénelik etkili oldu.
Gr.06-E/o

Tiim stajlarda tedavi iistiinde pek durulmadi ama bu derslerde tiim tedavileri 6grendim hem
zorlandim hem keyif aldim. 0G.03-Haf-2

Hastaya yaklasim, fizik muayene ve tedavi diizenlenmesi pekistirdigim konulardi. Brucella,
Tularmi, Pnomoni hastalarini daha unutmayacagim sanirim. 0G.05-Haf-3

Katilimcilarin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde, 6grencilerin uygulanan modelin
katkilarindan dolayr memnuniyetlerinin ve bu konuya verdikleri Gnemin yansitildigini séylemek
muUmkuandur.

3.2.5.Problem Yasanan Durumlar

Ogrencilerin Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik Mikrobiyoloji dersine y&nelik yasadiklari
problemler ve bunlarin Ustesinden gelmede uygulamadan beklentileri dogrultusunda
belirttikleri ifadelerden 6rnekler asagida sunulmustur:

Mikroorganizmalarin spesifik, fiziksel ve enzimsel 6zellikleri ve hangi organizmaya hangi
antibiyotidin verilecedi sikintili konular. 0G.01-Haf-1

Hastaliklarin etken ézellikleri, komplikasyonu, ayirici tanisi gibi ezbere dayali olan bilgileri ve
bunlari okuduktan ya da égrendikten yarim saat sonra unutuyor olmam. Gr.0O4-E/a
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#

MODELIN FAYDALARI-
KATKILARI

£

Odrenmeyi
saglama

Hastalik bilgisiyle
tedaviyi birlegtirme

)
g

Etkili 6drenme

Hastgnjklara

sistematik yaklagim
diizenleme

sadlama
Ten?g;iyi Ay\ru:??anwa
uygulayabilme gidebilme
Tani kriterleri Olgu ta%mlan

Tam%d avi

programini

gerektirmeme

Sekil 2. Uygulanan modelin faydalarina iliskin model

Epidemiyolojik faktérler ve tedavi zorlandi§im konular. Sebebi ezber gerektirmesi Gr.06-E/o
Tedavide AB’leri 6§renmekte cok zorlandim. 0G.03-Haf-2

Ama pratik dersler daha artirilabilir. Ogrendiklerimizi hasta basinda uygulamalarla daha
pekistirecegimizi diisiiniiyorum. Bu yiizden serviste ve poliklinikte hocalarla muayene esnasinda
hastalarla daha cok ilgilenmeliyiz. Gr. 02-K/i

Hastayi gérdiigiim zaman tim bildiklerimi unutacagimi hissediyorum. Bunu ¢ézebilmenin en iyi
yolu bence hastalarla ¢ok karsilasmak. 0G.01-Haf-3

Genel olarak problem kaynaklari incelendiginde, 6grencilerin tedavi didzenlenmesi
basta olmak lizere ezber gerektiren bilgileri iceren bazi noktalarda rahatsizlik duyduklari ortaya
ctkmistir. Yasanan bu sikintilarin fark edilmis olmasi ve ortaya konmasi bu sorunlara ¢6ziim
bulunmasinda ya da daha sonra yapilacak uygulamalarin en az problemle ya da problemsiz
gerceklesmesinde yol gosterici olabilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik Mikrobiyoloji dersinde, vyansitici disiinme
etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin kullaniimasi Ustbilis becerilerini olumlu yonde
etkilemistir. Geleneksel yontemin kullanildigi grupta ise bir farkhilik olusmamistir. Her iki
grubun kendi aralarinda sonbilisotesi farkindalik puanlarinin karsilastirilmasinda ise deney
grubu lehine anlamli bir farkhliga rastlanmistir. Ustbilissel farkindalik diizeyinin yiiksek
olmasinin 6grenene en dogru stratejileri secip kullanma olanagi sagladigini; zayif ve giglii
oldugu yonlerini fark etmesinde ve buna yonelik 6nlem almasinda yardimci oldugunu; 6grenen
olarak kisiye daha derinlemesine ve dolayisiyla da daha kalici bir 6grenme igin yardimci
oldugunu belirten Gondlli (2010), boylelikle 6grencilerin disiinmenin bir refleks olmadigi,
izlenip-denetlenebilecegi ve diizenlenebilecegine yonelik farkindaliklarinin da kendi 6grenme
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stratejilerini  gelistirmesi acisindan arttigini  belirtmistir. Mevcut arastirmada, Bilisotesi
Farkindalik Envanterinin bilisin bilgisi (knowledge of cognition) bileseninde yer alan aciklayici
bilgi, prosediirel bilgi ve durumsal bilgi ile birlikte bilisin diizenlenmesi (regulation of cognition)
bileseninde yer alan izleme, degerlendirme ve hata ayiklama alt boyutlari dikkate alindiginda,
yansitict distinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin kullanilmasi Gstbilis becerileri
kazandirmada geleneksel yontemden daha olumlu etkiler birakmistir. Bu cikan sonuclar
ogrencilerin kendi kullandiklari stratejilerin neler oldugunu ve bunlari nasil, ne zaman ve nigin
kullandiklarinin farkinda olduklarini; bilissel etkinliklerini izleyip, uygulama sonuclarini ise
degerlendirebildiklerini gdstermektedir. Ancak biligsel diizenleme bileseninde yer alan bireyin
uygun Ogrenme stratejilerini se¢mesini ve etkili performans igin bilissel kaynaklarini ise
kosmasini iceren planlama ve bilgiyi daha verimli islemek igin organize etme, detaylandirma ve
Ozetleme gibi becerileri iceren bilgi yonetme alt boyutlarinda, gruplarda bir farkhliga
rastlanmadigi, puanlarinin farkhlasmadigi gorilmustir. Dolayisiyla bu iki alt boyutta mevcut
0grenme modeli uygulamasinin etkili olmadigi ifade edilebilir. Ancak genel olarak
degerlendirildiginde yansitici dislinme etkinlikleri ile destekli tam 06grenme modelinin
ogrencilerin Ustbilis becerilerini gelistirmede olumlu etkisi oldugu goze carpmaktadir. Bu
calismayla paralel olarak Gonilli (2010) de yaptigi calismasinda, tip fakiiltesi 6grencilerinin
Ustbilissel farkindalik dlzeyini 6lgmek icin Bilisbtesi Farkindalik Envanteri kullanmistir.
Arastirma sonuglari, mevcut arastirmada oldugu gibi puan ortalamalarinin deney grubu lehine
anlamli farklihk gosterdigini; ipucu, dondt, dizeltme, pekistire¢, gldilenme ve katihm
kullanarak verilen egitim sonrasi 6grencilerin Ustbilissel farkindalik diizeylerinin arttigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Turan (2009) da, vyaptigi calismasinda klinik 6ncesi dénemde
ogrenimlerine devam eden tip fakiltesi 6grencilerinin Ustbilis becerilerini lgmek icin Bilisotesi
Farkindalik Envanteri kullanmistir. Ustbilis becerileri ile akademik basarinin baglantili oldugu
baska bir deyisle, Ustbilis becerileri yliksek olan 6grencilerin akademik basarisinin da yliksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Houghton Devoe (2011) ise basari hedefleri ve 6grenme yaklasimlari
agisindan tip 6grencilerinin davraniglarini inceledigi calismasinda, 6§renme yaklasimlari, basari
hedefleri ve Ustbilissel izleme arasinda baglanti oldugunu ortaya ¢ikarmis; tam 6grenmeyi
saglayan o6grencilerin kendi ¢alismalarini izleyen, 6grenme stratejileri ile mesgul olan,
¢alismaya yonelik gayretlerinin farkinda olup onlari diizenleyebilen baska bir deyisle, Ustbilissel
becerileri gelismis 6grenciler oldugunu belirtmistir. Bilisotesi Farkindalik Envanterinden de
yararlanilan bu ¢alismada bu envanter diistk glvenirlik degerleri géstermesinden dolayl daha
sonra analizden cikarilmistir. Sebebini ise envanterin ele aldig1 davranissal ve bilissel 6grenme
becerilerini kullanma konusunda tip 0&grencilerinin kendilerini zaman iginde egitmis
olabileceklerinden kaynaklandigini belirtmistir. Ancak 6grencilerin Ustbilis becerilerinin gelismis
olmasina vyonelik ortaya c¢ikan bu sonu¢ mevcut arastirmanin sonuclariyla paralellik
gostermektedir.

Bu bulgularin tersine Savia Antonette (2006), psikoloji béliminde 6grenim goren
Universite 6grencileri lzerinde yaptigl arastirmasinda tam 6grenme ve Ustbilis becerilerini
kullanma arasindaki baglantinin distk oldugunu vurgulamistir. Normalde Ustbilisin yasla
birlikte gelisim gosterdigini belirtmis ancak bu gelisimin elde ettigi bulgularla
desteklenmedigini ve bunun sebebini de 06grencilerin kendi 6grenme stillerine Ustbilis
becerilerinden daha fazla glivenmeleri ya da ders kitaplarinin belirsizlikten uzak, gayet basit ve
dogrudan sunumlarda bulunmasindan dolayi 6grencilerin sinif gegmede zorlanmamalarindan
kaynaklandigi seklinde agiklamistir. Bununla birlikte tip fakiltesi 6grencilerinin Ustbilissel
inanglari Gzerine yapilan baska bir arastirmada da 6grencilerin ‘kismen’ Ustbilissel inang
diizeyine sahip olduklari ve {Ustbilissel inanglara yonelik becerilerini gelistirmeye ihtiyag
duyduklari yoniinde bulgular elde edilmistir (Semerci ve Elaldi, 2011).
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Arastirmanin nitel boyutu da dikkate alindiginda, uygulamanin begenilen yonleri
arasinda en ¢ok izleme testlerine vurgu yapilmistir. izleme testlerinin genel olarak égrenme
tizerinde olumlu etkisi oldugu (Fidan, 1985; Kocak, vd., 2003; Ozder, 1996; Sever, 1993 ve
Sénmez, 1997), bununla birlikte uygulama siirecinde belli aksakliklar da yasanabilecegi
bilinmektedir.Nitekim Tse (1983), yetiskin Ogrencilerin de vyer aldigi ¢alismasinda, bazi
ogrencilerin sik sik sinav yapilmasindan hoslanmamalarini tam 6grenme tekniklerinin ¢ok fazla
islev gdstermemesinin sebeplerinden biri olarak belirtmistir. Resim ve olgu sunumu da
ogrencilerin modelin begenilen yonleri arasinda vurgu yaptiklari ve keyif aldiklari diger
uygulamalardir. Nitekim tip egitiminde sik¢a basvurulan olgu sunumlari, tip 6grencilerinin
problem ¢dzme yeteneklerini gostermede kullanilan 6énemli egitim araglardir (Schryer, vd.
2003, p.62). Tibbi Mikrobiyoloji ve Enfeksiyon Hastaliklari dersi alan tip 6grencilerinde vaka
sunumu Uzerine Chamberlain ve arkadaslari (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, vaka
sunumlarinin 6grenci performansini artirdigi tespit edilmistir. Bu durum, mevcut arastirmanin
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Diger begenilen uygulama ise sinif ici tartismalaridir.
Aktif 6grenme icerisinde yer alan sinif ici tartismalar; 6grencilerin 6grenme sirecine aktif
katilimlarini saglayarak hem elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi Ust dizey dusinme
becerilerinin gelismesine katkida bulunur, hem de tam 06grenmeyi saglar (Larson, 2000).
Nitekim Bloom (1979), tam 6grenme modelinin amacini agiklarken; her bir 6grencin 6zelligi ve
o0grenmede ihtiyac duydugu sartlar géz oniinde bulundurularak ve aktif katilimi saglayarak
bitlin o6grencilerin 6grenme seviyelerini yliksek dlizeye cikarmak oldugunu belirtmistir. Bu
amag dogrultusunda mevcut calismada yer alan sinif ici tartismalarin 6grenci basarisina etkisi
oldugu sdylenilebilir. Ogrencilerin keyif aldiklari uygulamalardan olan ipuglari ve diizeltmeler
uygulanan modelin 6gretim niteligini belirleyen en 6nemli 6gelerindendir. Literatlr
incelemesinde bir¢ok ¢alisma, dizeltmenin tam o6grenme {zerindeki olumlu etkisinden
bahsetmistir (Kurtuldu ve Bakioglu, 2012; Ozder, 1996; Sever, 1993; Sénmez, 1997). Bu durum
mevcut ¢alismanin sonucunu da desteklemektedir. Ancak Deweese (2012 ) tam 6grenme
bilesenlerinden biri olan diizeltmenin 6grenci basarisi ve duygu durumu {zerine etkisini
arastirdigl calismasinda, tam 6grenmede yer alan bireysel bazda diizeltmenin kendi arastirma
evreni ve igerigi icin 6nemli bir faktér olmadigini géstermistir. Duyussal boyutun 6grenme
Uzerindeki etkisi, yapilan birgok arastirma ile ortaya konmustur (Beard vd., 2007; Crossman,
2007; Pierre ve Oughton, 2007; Shephard, 2008). Bu c¢alismada yapilan degerlendirme
sonucunda o6grencilerin uygulama Oncesinde muhtemelen uygulamanin niteligini ¢ok net
bilmemelerinden dolayl merak, kaygi, endise, zorlanma korkusu hissettikleri; ancak uygulama
sonrasinda olumlu degisiklikler belirlenmistir. Nitekim duyussal giris 6zellikleri, tam 6grenme
modelini olusturan ana degiskenlerden olan 6grenci nitelikleri icerisinde yer almakta ve
O0grencinin 6grenme Unitesine karsi ilgisi, tutumu ve akademik benlik kavramini icermektedir
(Bloom, 1979). Mevcut arastirmada da 6grencilerin dersi keyifli bulup sevmeleri ilgi ve
tutumun arttiginin gostergesi olabilir. Tam 6grenmeye y6nelik Yildiran (1977) tarafinda yapilan
calismada, olglit olarak 6grenmeye karsi duyulan olumlu duygu ve ilgi de ele alinmis ve
calismanin mikro dlizeyinde bu basarinin yakalandigini gérilmustir Bas ve Beyhan (2012) tam
0grenme modelinin derse yonelik tutumlar Gzerinde anlamli katkilar sagladigini ¢calismalarinda
saptamislardir. Bu sonuglar, mevcut arastirmanin sonuglariyla ortiismekte ve birbirlerini
desteklemektedir.

Sonug olarak, 6grencilerde Ustbilis becerilerindeki artisa yonelik nicel ve nitel boyuttan
elde edilen sonuglarin kendi iginde tutarli oldugu gorilmistir. Bu c¢alismayla Bloom’un
olusturmus oldugu tam 6grenme modelinin ¢agdas modellerle iliskilendirilerek bir tartisma
ortami olusturulmaya c¢ahsildigi séylenebilir. Yansitici distiinme etkinlikleriyle destekli tam
o0grenme modeli icerisinde yer alan etkinliklerden 6grencilerin en ¢ok begenisini kazanan
resim/ olgu sunumu ve izleme testleri uygulamalarinin tip fakiltelerinde sirdirilmesi nerilir.
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Bununla birlikte, yansitici 6grenme glinliklerinin tip 6grencilerini de kapsayan yetiskin egitimi
icerisinde yer almasinin etkili olmadigi bu calismayla ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, yetiskinlere
yonelik yapilacak ileriki calismalarda yansitict 6grenme giinliklerinin yer almamasi 6nerilebilir.
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SUMMARY

Since combination of methods can yield benefits greater than using either approach alone, both
mastery learning and reflective thinking activities are used together and therefore, they can offer
innovative solutions to improve the quality of teaching and learning.

The purpose of this study was to determine the effect of mastery learning model supported
with reflective thinking activities such as negotiated learning, reflective discussion, journal writing,
asking questions, self-questioning and discussion on the fifth grade medical students' metacognitive
skills. The research hypotheses of the quantitative part of the study were the following: (a) There is a
significant difference between pre-test and post- test metacognitive awareness inventory (MAI) scores
of the experiment group. (b) There is a significant difference between pre-test and post- test MAI scores
of the control group. (c) There is a significant difference between post- tests MAI scores of the
experiment and control groups, favoring the experiment group.

The qualitative part of the study questions were the following: (a) What evidence can be found
that mastery learning model supported with reflective thinking activities benefits metacognitive skills?
and (b) What are teacher and student perceptions regarding the impact that mastery learning model
supported with reflective thinking activities has had on metacognitive skills? To better understand the
findings, the two studies (quantitative, qualitative) have been presented separately.

The study was designed as a mixed-methods approach. The quantitative phase of the study
involved the comparison of students under mastery learning with those under traditional method of
instruction. A pretest-posttest control group design was used to measure metacognitive skills of the
groups. The study was carried out on the 5th grade students studying at Cumhuriyet University Medical
Faculty in Sivas, Turkey. The study group was formed by sixty-four male and female students who
attended the Infectious Diseases and Clinical Microbiology course. There were 122 students in the fifth
grade of Medical Faculty. These students were divided into six groups (each group consisted of twenty
or twenty-one students) for their internship training rotatively in different departments of Cumhuriyet
University Hospital. While waiting for the approval of the consent form, two groups had already
completed their internship training at the Department of Infectious Diseases and Clinical Microbiology.
Therefore, they couldn’t be included in the study. After obtaining required permissions in order to
perform the study, the remaining four groups were included in the study.

The experiment and control groups were selected through cluster analysis in order to maintain
objectivity among the fifth grade students. After the clustering process was carried out, of the students
starting their internship training in Infectious Diseases and Clinical Microbiology department, 32 (16
female, 16 male) were included in the experimental group and another 32 (17 female, 15 male) took
place in the control group.

Data for the quantitative part were collected through metacognitive awareness inventory
(MAI). Therefore, at the beginning of the application, MAI was given as the pretest to the experiment
and control groups. The treatment in the experimental group included mastery learning model
supported with reflective thinking activities toward lesson plans prepared before and the traditional
instruction in the control group was merely teacher oriented and power point presentation based.

The study lasted for three months. Six subjects entitled “Staphylococcal Infections”,
“Streptococcal Infections”, “Malaria”, “Pulmonary Tuberculosis”, “Crimean-Congo Hemorrhagic Fever”
and “Influenza” were taught in both experiment and control groups by the same faculty member. Each
subject as a learning task took an average of two or three hours of instruction. Students were enabled to
reflect on their own learning processes to the learning environment through asking questions and
participating in reflective class discussions. At the end of each learning task a formative test comprised
of 10 items, tapping the objectives for each learning task and lasting ten minutes was given to the
students in the experiment group but not to the control group. Feedback and corrective procedures
were carried out in the experiment group followed by the parallel forms of the formative tests if
students failed to reach the 90% criterion level.

At the end of the course after instruction was over, the students taking part in experiment and
control groups responded once more to MAI as a post-test measure. To compare the pre and post-
treatment measures of both groups, dependent and independent groups t-tests were used.

According to the findings of the quantitative part, While there was a significant difference
between the pretest and posttest MAI scores of the experiment group in favor of the posttest scores,
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the control group did not have any differences between pre and post MAI scores and therefore, though
the first hypothesis was clearly confirmed, the second was not. In the light of the evidence that there
was a significant difference between the posttest scores of the both groups favoring the experiment
group, the third hypothesis was confirmed as well.

In qualitative phase of the study, phenomenological design was used. To this aim, six students
taking part in the experiment group and chosen through criterion-based, purposive sampling procedure
and also the faculty member conducting the study were interviewed at the end of the experimental
study. The data were collected through semi-structured interviews. All interviews were transcribed
verbatim, and checked for accuracy. Then, transcripts gathered from interviews and learning journals
were imported into NVivo 8. The themes which were performed as a result of the content analysis were
formulated as: (1) Perceptions regarding the content, (2) Appreciated aspects of application, (3)
Affective states related to application, (4) Benefits of application, and (5) Problems faced students.

The findings of the qualitative data illuminated the results of the quantitative part so that the
participants displayed positive and agreeable attitudes toward applying mastery learning model
supported with reflective thinking activities. The present study provided evidence that this model offers
rich and deep learning opportunities and increases students' metacognitive skills afforded by both
mastery learning components and reflective thinking activities. This study also revealed that while
picture and case presentations were the most effective, learning journals were the less effective
activities for young adult learners.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, 4MAT (4 Mode Aplications Techniques) dgretim modelinin Giizel
Sanatlar Lisesi iki Boyutlu Sanat Atdlye (IIBSA) dersindeki 6grenme-6gretme siirecine etkisini
belirlemektir. Arastirmanin yéntemi, eylem arastirmasi seklinde modellenmistir. Tipik durum
orneklemiyle gergeklestirilen bu calisma, bir Glzel Sanatlar Lisesi Resim Boliminin 9. sinif 1IBSA
dersinde 8 6grenciyle ylratalmustir. Uygulama sireci 14 haftadan olusmustur. Arastirma verileri;
gbzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Verilerin gegerlik ve glvenirligini saglama
siirecinde bes uzmaninin yardimina basvurulmustur. Arastirma sonucunda, uygulanan 6gretim modeli
cercevesindeki her bir 6grenme gorevinin; 6grenciye 6grenme siirecinde yeni firsatlar tanidigi, 6grenme
ortamini zenginlestirerek 6grenciye 6grenmeyi gerceklestirmede alternatif ¢oziimler sundugu tespit
edilmistir. Bu sonuca goére, modelin 1IBSA dersinde uygulanmasinin yararli olacagi diistinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: gorsel sanatlar egitimi, glizel sanatlar lisesi, IIBSA dersi, 4MAT 6gretim
modeli.

Application of 4MAT Teaching Model in Two Dimensions Art
Studio Classes 9" Grade of Fine Arts High Schools

Abstract: The purpose of this study is to determine the effect of 4AMAT (4 Mode Aplications
Techniques) teaching model on the teaching-learning process of TWO dimensions Art Studio (IIDAS)
classes in Fine Arts High Schools. The method of the study is modeled in the form of action research.
Typical case sample was preferred in this study and it was carried out with 8 students at the 9th grade
IIDAS class. The application process consists of 14 weeks. The data were gathered from observations,
interviews, and documents. The data were analyzed by descriptive analysis. At the process of ensuring
the reliability and validity of the data, five experts were consulted. As a result of the study, it has been
determined that each learning task within the framework of the educational model has provided new
opportunities to the student, offered alternative solutions to them so as to fulfill the learning by
enriching the learning environment. According to this result, it is thought that applying the model will be
useful in the IIDAS classes.

Key Words: visual arts education, fine arts high schools, [IDAS class, 4MAT teaching model
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1. GiRIS

Postmodern diinya goristnin hakim oldugu ginimiz dinyasinda; modernizmin,
olgular agiklamada yetersiz kaldigi inancinin getirdigi arayislara paralel olarak “davranis¢i
diinya gorisi”’ne dayanan egitim sistemlerinin, 21. y.y.iIn yasam kosullarinin ihtiyacini
karsilayamayacagina dair gorusler 6ne ¢ikmistir. Boylelikle yeni toplum diizeninin gereklerini
yerine getirebilecek nitelige sahip bireylerin yetismesini saglayici egitim arastirmalarina dogru
yol alinmistir.

Diinyada yasanmakta olan donlisimler; “6gretmen merkezli 6gretme” modelinin terk
edilmesi ve “6grenci merkezli 6grenme” modeline gegilmesini zorunlu kilmaktadir (Tekeli,
2003, s. 18). Bilginin, kesin ve degismeyen degerler olmaktan ¢ok bireye gore anlam kazanan
gecici bir birikim oldugu distincesi de 6grenciye bilgiye ulasma yollarini 6greten ve kendisinin
bilgi Gretmesini saglayan 6gretim modellerini 6n plana almistir (Ozsoy, 2003, s. 32-33).
Ogrenme stilleri kavrami 6grenci merkezli 6grenme modelleri arayisinin bir sonucu olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Ogrenenin, 6grenme siirecindeki tercihlerinin tiimi olarak kabul edilen
ve oOgrenmeye iliskin yeni acilimlar saglamaya calisan 6grenme stilleri, 1940’li yillardan
glnidmize kadar pek ¢cok psikolog ve egitim bilimcilerin arastirmalarina konu olmaktadir (Erden
ve Altun, 2006, s. 21). Ogrenme stilleri ile ilgili calismalarin temeli Carl Jung’in “kisilik tipleri
kurami”na dayanmakla birlikte (Ekici, 2003, s. 15; Keefe ve Ferrell, 1990, s. 57) kavram, Kolb’un
“deneyimsel éGrenme kurami” ile énemli bir yer edinmistir (Agikgéz Un, 2005, s. 56-57).
Deneyimsel 6grenme kurami; Dewey, Lewin ve Piaget’'nin 6grenme kuramlarina dayanmakta
ve dort adimdan olusan 6grenme sirecini icermektedir. Dongisel olarak devam eden siireg,
yeni deneyimlerin kazanilmasini saglarken edinilen bu yeni deneyimler bir sonraki 6grenmeye
de alt yapi olusturmaktadir (Kolb, 1984, s. 25).

McCarthy 6grenme stilleri modeli de bircok 6grenme stillerinden etkilenmekle birlikte
temelini Kolb’lin deneyimsel 6grenme kuramindan almistir. McCarthy de (2000), Kolb gibi
bilginin algilanma ve islenmesindeki (6rgitleme) farkhlklarin 6grenme stillerini olusturdugunu
belirtir. Kolb’iin deneyimsel 6grenme kuramina dayali 6grenme dongisiinde oldugu gibi 4AMAT
O0grenme dongislinde de her bir ¢eyrek, imgesel 6grenen (1. Tip), analitik 6grenen (Il. Tip),
sagduyulu &grenen (lll. Tip), dinamik &grenen (V. Tip ) olarak siniflandirilan 6grenme
stillerinden her birine dayandirilmaktadir. Dongiiniin dikey ekseninde bilgiyinin algilamasi,
yatay ekseninde ise bilginin islemesi (6rgiitleme) s6z konusudur.

McCarty tarafindan gelistirilen 4MAT (4 Mode Applications Techniques) 6gretim
modeli de Kolb’lin deneyimsel 6grenme modelinde oldugu gibi bir dongli seklindedir.
McCarthy’e (2000) gore, tim o6grenciler dénglinin dort ceyreginden birinde yer alirlar. Bir
sinifta bu dort 6grenme stilinden de 6grenci bulunacagi icin her 6grenme stilindeki 6grenciye
uygun bir 6gretim sunma gerekliligine isaret eder. 4MAT 6grenme donglisi, donglnin
herhangi bir parcasindan daha énemlidir. Clink(i her bir ¢ceyrekteki 6gretim o ¢eyrekte yer alan
o0grencide daha iyi 6grenme alani saglarken diger ceyreklerdeki 6gretim, 6grencinin kendi
ogrenme sitilinin disindaki 6grenme stillerine uyum saglamasina yardimci olmaktadir.
Boylelikle de o0grencilerin 6grenme siirecinde birbirlerinin 6grenme yollarindandan da
yararlanabilecekleri 6grenme ortami olusabilmektedir.

Dax, Gall, Spinger ve Deutsch tarafindan yapilan calismalar, beynin sag ve sol
yarimkdrelerinin islevlerindeki farkhliklari géstermistir (Duman, 2007, s. 110). Sol yarimkirenin
mantiksal ve analitik dislnceleri organize ettigine, sag yarimkiirenin ise sezgisel ve butlncil
olanla ilgili islev gdrdiigiine isaret eden bulgular (Caine ve Caine, 2002, s. 37; Ozsoy, 2003, s.
99; San, 2004, s. 119), 6grenme bicimlerinde farkliliklar oldugu olgusunun kabul edilmesine
yardimci olmustur (Denison ve Kirk, 1990, s. 9). Beyin yarimkire baskinligina dair bu
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arastirmalar 4MAT 6grenme doénglisiiniin olusturulmasina da katki saglamistir. Boylelikle 4AMAT
o0gretim modeli dort 6grenme sitilini temsil eden her ¢eyrekte sag ve sol yarimkire baskinligina
uygun Ogretimsel tekniklerinin kullanildigl sekiz adimda tamamlanan bir doéngl olarak

tasarlanmistir (McCarthy, 1997). AMAT 6gretim modeli sekil 1’de verilmistir.
Somut Dencyim

Yansitict
Gozlem

Soyut Kavramsallagtirma
Sekil 1. AMAT Ogretim Modeli (Morris ve McCarthy, 1990, s. 200)

4MAT 06gretim modelinin 1. adiminda Ogretmen 6grencilere bir yasanti sunar.
Ogrenciler gruplara ayrilir ve bu gruplarin her birine yasanti yapraklar dagitilir (McCarthy,
1987, s. 96). Bu adimda 6gretmenin en belirgin davranisi 6grenciler ile 6grenilecek kavram
arasinda bir bag kurmasidir. Bunun icin kavram ginliik yasantilariyla iliskilendirir. 2. adimda
dgretmenin sundugu yasantiya yonelik analizlerin yapilmasi gereklidir. Ogrencilerin birinci
adimda sunulan somut yasantiya iliskin neler algiladiklarini tartismaya acar. Bu sekilde her
dgrenci diger arkadaslarinin algiladiklariyla da ilgilenmis olur. Ogrencilerin birlikte benzer
ornekleri gorerek, paylasarak, tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin verir. 3 adimda,
Ogretilecek kavramla ile ilgili uzman bilgileri sunulmadan 6nce 6grencilere ilgili kavramlarla ilgili
yasanti gecirmis olmalari gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin kavrami anlamalari, hayallerinde
canlandirmalari, zihinlerinde sekillendirmeleri saglanmaldir (McCarthy, 2000, s. 145). 4.
adimda da 6grencilerin bilgi ve kavram liretme yetenekleri gelistirilir. Ogretmen, film ve CD gibi
farkl kaynaklardan yararlanarak iyi bir sekilde planlamis oldugu konuyu 6grencilerine sunar ve
kavramlari tanimlar. Ogrencilerin aktif olmaya bagladiklari 5. adimda, 6grenilen kavramlarin,
formdallerin uygulanmasini yapilir, 6grenilenler pekistirilir, formullerin kullanildigi problem
¢O6zimleri yapilir (McCarthy, 1987, s. 105- 106). 6. adimda 6grencilerin daha 6nceki adimlarda
ogrendikleri bilgileri deneyerek gormeleri s6z konusudur. Yeniligin basladigi bu adimda,
ogrenciler formillerin nasil kullanildigini goérebilecekleri, tanimlanan kavramlar gercevesinde
bir seyler yapabilecekleri, edindigi bilgilere yonelik yorumlar getirebilecekleri beceri kazanirlar
(McCarthy, 2000, s. 146). 7. adimda gelecek 6grenmelere yonelik bir basamak olusturmak igin
ogrenciler tarafindan yapilan uygulamalarin analizleri yapilir. Ogrenciyi uygulama ile ilgili proje
veya performans odevi hazirlamaya yonlendirmek bu adimda kullanilabilecek tekniklerdir
(McCarthy ve McCarthy, 2006, s. 87). Ogrencilerin kendi kendilerine yapma ve digerleriyle
yaptiklari seyi paylastiklari 8. adim uygulama ve deneyimin butinlestirildigi yerdir.
Digerlerinden farkli olan bu adim 6grencilerin yapilan uygulamalari paylastigl, yaraticiliklarinin
farkhihgini gordikleri ve herkesin yeteneginin degerli oldugunu 6grendikleri adimdir (McCarthy,
1987, s. 120)
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Ogrenmeye yonelik yeni model arayislari gorsel sanatlarin 6gretimini de yakindan
ilgilendirmektedir. Kirisoglu (2005, s. 116), gorsel sanatlarin Ogretiminde geleneksel
yontemlerin yerine Ogrenmeyi Ogrenme temelinde yilkselen yari denetimli 6gretimsel
modellere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Buyurgan da (2000), gorsel sanatlar agirlikh
Ogretim veren Glizel Sanatlar Liselerinde (GSL) 6grencinin bireysel 6zelliklerinin temel alindig
dgretim modellerinden yararlanilmasina isaret etmektedir. Bu nedenle Giizel Sanatlar Lisesi iki
Boyutlu Sanat Atélye (lIBSA) dersinde, 6grenme stillerine dayali ve her iki yarimkire
baskinhigina uygun olarak tasarlanmis olan 4MAT 6gretim modelinin uygun 6gretimsel bir
model oldugu 6ngorisi arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, Gizel Sanatlar Lisesi 9. sinif iki Boyutlu Sanat Atdlye dersinde 4MAT
O0gretim modelinin uygulanabilirliginin belirlenmesi amaglanmis ve asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1. 4MAT 06gretim modeline gore diizenlenen etkinliklerde 6grenme- 6gretme sireci
naslil ilerlemektedir?

2. AMAT ogretim modelinin; motivasyon, kavram gelistirme, uygulama ve yeni
uygulamalara yénelme boyutlarinda 6grenme-6gretme siireci nasil olusmaktadir?

2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Amach o6rnekleme yontemlerinden tipik durum o6rneklemesi arastirmanin calisma
grubunun olusturulmasinda belirleyici olmustur. Tipik durum 6rneklemesi yeni bir uygulama
veya bir yeniligin tanitiilmasinda kullanilan 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Arastirmanin calisma grubu, bir Glzel Sanatlar Lisesinin 9. sinifina devam eden 8 6grenciden
olusmustur.

2.2.islem

Arastirmadaki etkinlik stiregleri Ebbutt’un (Hopkins, 2006, s. 48) eylem arastirmasi
modelinden yararlanilarak ilerletilmistir. Arastirma, 4 tniteye bagh olarak gergeklestirilen ve 14
hafta slren etkinliklerden olugmustur. Her bir etkinlik igin hazirlanan etkinlik planlarinin birinci
arastirmaci-6gretmen (AO), bir alan uzmani (UA) ve 4MAT é6gretim modeline yénelik
yeterlige sahip bir uzmandan (UB) olusan gecerlik komitesinin ortak gorisleri dogrultusundaki
dizenlemeler sonrasi uygulanmasina karar verilmistir. Bunun yanisira, gecerlik komitesi,
yapilan her etkinligin video goriintilerini izlemis, bir sonraki etkinligin modele gore nasil
diizenlenmesi gerektigine dair yeni stratejiler belirlenmistir. Bu dénglsel siire¢ son etkinligin
tamamlanmasina kadar devam etmistir. Tim etkinliklerin bitmesinden sonra ise ¢alisma grubu
ile odak grup goriismesi yapilmis, goériismeden sonra da gruba acik uglu anket uygulanmistir.

2.2.1. Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri gozlem, goériisme ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastirma
surecindeki gozlem verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan video kayitlari kontrol
cizelgesi hazirlanmistir. Etkinliklerdeki Gnitelerin kazanimlarina bagimli kalinarak 4MAT 6gretim
modelinin sekiz adimindaki 6gretmen ve 0Ogrenci gorevlerine yonelik maddelerden olusan
cizelge “evet”, “kismen” ve “hayir” kategorilerinden olusmustur. UA ve UB”nin gorisiine
basvurularak cizelgenin gecerligi saglanmistir. Diger bir veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 10 sorudan olusan yari yapilandiriimis goriisme formu hazirlanmistir.
Ogrenci gorislerinin yazili olarak da alinmasi amaciyla bu form ack uclu ankete
donlsturidlmistlr. Gorlisme icin hazirlanan veri toplama araglarinin gegerligini saglamak igin
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alandan ve 6lgme degerlendirme alanindan birer uzmanin goérislerine basvurulmustur. El
yapimi drdnler okulda sinifta neler oldugunun anlasilmasini saglayan yazili veya gorsel
nitelikteki zengin veri kaynaklaridir (Mills, 2007, s. 72). Bu dogrultuda, 6grencilerin sirecte
olusturdugu; calisma yapraklari, bilgi testi, taslak calismalar, sanatsal calismalar, performans
ddevleri ve 6z degerlendirme yazilari birer veri toplama araci olarak degerlendirilmistir. Oz
degerlendirme yazilari icin MEB’in (2006, s. 94) GSL sanat atélye dersleri icin 6ngordigi 6z
degerlendirme formundan yararlanilmistir. Ancak, her etkinligin kazanimlarina uygun olacak
sekilde detaylandirilarak cgesitli degisiklikler yapilmistir. Etkinlik iginde kullanilmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan bilgi testi gelistirilmistir. 10 sorudan olusan testin 7 maddesi ¢oktan
secmeli, 3 maddesi acik ucglu soru seklinde dizenlenmistir. Taslak olarak hazirlanan 6z
degerlendirme formu ve bilgi testi alandan ve 6l¢gme degerlendirme alanindan birer uzmanin
gorislerine sunulmus, degerlendirmeler sonucu formlara son hali verilerek gecerligi
saglanmistir.

2.2.2. Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmada betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir. Betimsel analiz slirecinde
oncelikli olarak bir cerceve olusturmak gerekmektedir. Bu cerceveye goére verilerin hangi
temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacag belirlenir. ikinci asamada tematik cerceveye gére
veriler anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilir, belirlenen cerceveye gore bazi veriler
onemli olmayabilir veya disarida birakilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224). Bu dogrultuda,
arastirmada asagida verilen islem basamaklarina gére analizler yapilmistir.

Gozlem kayitlarinin makro analizi arastirma sireci icinde gergeklesmistir. Birinci
arastirmaci, bir alan uzmani ve 4MAT 6gretim modeline yonelik yeterlige sahip bir uzmandan
olusan gegerlik komitesinin her etkinlige iliskin video kayitlarini birbirinden bagimsiz olarak
incelemesi ile analizler yapilmistir. Gozlemciler video goriintileri konrol cizelgesinde yer alan
O0gretmen ve Ogrenci gorevlerinin 4MAT 06gretim modeline gore gerceklesme durumunu
“evet”, “kismen” ve “hayir” seklinde isaretlemistir. Gozlemciler arasinda fikir ayrihgi olan veya
“kismen” ve “hayir” dlzeyinde isaretlenen maddelerdeki 6gretmen ve 6grenci gorevleri
komitece tartisilmis, bir sonraki etkinligin 4MAT 6gretim modeline daha uygun bicimde
ilerleyebilmesi igin gelistirecek stratejiler tartisiimistir. Her etkinlik sonrasi bu islemler tekrar
edilerek siirecin nasil ilerledigine dair kanitlar olusturulmaya calisiimistir. Gozlem kayitlarinin
makro analizinde, Miles ve Hubermann’in (1994, s. 64) glvenirlik formilt uygulanmis, birinci,
ikinci, Gglinct ve dordinci etkinlige ait gozlem guvenirligi, sirasiyla “.91”, “.93”, “.97” ve “.89”
olarak hesaplanmistir.

Uygulamalarin  tamamlanmasindan sonra gecerlik komitesinin  ortak karar
dogrultusunda 4MAT 6gretim modelinin tim adimlarina uygun olarak gerceklesen 3. etkinligin
degerlendirilmesine karar verilerek analiz siireci baslatilmistir. Oncelikli olarak 3. etkinlige ait
gozlem kayitlari, gériisme kayitlari ve acik uclu anket verileri world belgesi olarak bilgisayar
formuna aktariimistir. Bu asamadan sonra arastirma verilerini agiklamak amaciyla taslak
temalar ve alt temalar belirlenmistir. 3. etkinlik slirecinden elde edilen ¢alisma yapraklari,
taslak calismalar, performans Odevleri ve 6z degerlendirme yazilari ¢ogaltilarak glvenirlik
calismasinda gorev Ustlenen alan uzmanina verilmistir. Bu asamada birinci arastirmaci ve alan
uzmani birbirinden bagimsiz olarak verileri tema ve alt temalara gore isaretlemis ve veriye
yonelik betimlemeler yaparak analizleri gerceklestirmislerdir. Analiz silirecinde dogrudan
alintilar belirlenmis, her iki uzmanin izlenimlerini iceren analiz dokiimanlari bir araya getirilmis,
fikir ayriig1 olan noktalar tartisilarak ortak kararlara varilmistir. Tema ve alt temalara gore
betimlenen veriler diger bir alan uzmaninin gérisiine sunulmus, gelen donitler sonrasinda
veriler diizenlenmistir. Sanatsal ¢alismalarin analizleri igin arastirmacilar tarafindan kriterlere
gore dizenlenen puanlama anahtari gelistiriimistir. Anahtarin alandan bir ve 0&lgme
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degerlendirme alanindan bir uzmanin goérusleri sonrasi gecerligi saglandiktan sonra birinci
arastirmaci ve iki alan uzmani 3. etkinlikte olusturulan her bir sanatsal ¢alismaya ayri ayri
puanlar vermistir. Puanlama islemi sonrasinda, degerlendiricilerin verdigi puanlarin aritmetik
ortalamasi alinarak her 6grencinin ortalama puani hesaplanmis, puanin denk geldigi nitelik
diizeyi tespit edilmistir. Bilgi testinin analizi icin de hazirlanan cevap anahtarina gore
incelemeler yapilarak her 6grencinin dogru cevaplardan aldigi toplam puanin nitelik dizeyi
belirlenmistir.

Dogrudan alintilarda verinin hangi veri kaynagindan alindigini gosteren kisaltmalar
yapilmistir. Ornegin, (Engin/ Gork, S1/ st 28-29) seklinde ifade edilen kisaltma, verinin gériisme
kaydi dokiiminin bilgisayar formunda 1. sayfada, 28 ve 29. satirda ve Engin takma adi verilen
ogrenciye, (Seval/AUA, S5/ st 14-15) seklinde ifade edilen kisaltma, verinin acgik uclu anketin 5.
sayfasinda, 14. ve 15. satirda ve Seval takma adi verilen 6grenciye ait oldugunu belirtmektedir.
Ayrica, Ornegin Caner takma adi verilen 6grencinin 6z degerlendirme yazisindaki ifadeye
yonelik (ODY, S8/st 33) seklindeki kisatma, verinin Ugiincli etkinlikte kullanilan 6z
degerlendirme yazilarinin 8. sayfasi, 33. satirindan alindigini géstermektedir. Bununla birlikte,
(GK S3/ st, 19-S5/ st, 38) seklindeki kisaltma ise betimlemelerin gozlem kaydi 3. sayfa 19. satirla
5. sayfa 38. satir araligindaki verilerle yapildigini ifade ederken, CY1, CY2 ve CY3 seklindeki
kisaltmalar Gglinct etkinlik slrecinde 6grencilere sunulan calisma yapraklarini ve bunlarin
numaralarini belirtmektedir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. 4MAT Ogretim Modeline Dayal Olarak Yapilan Etkinliklerdeki Ogrenme -
Ogretme Siireci

Bu baslik altinda video gorintileri kontrol gizelgesine gore yapilan gozlem kayitlari
incelemeleri sonrasinda ulasilan bulgularla tim uygulama slirecinde yasananlara dair bir
perspektif olusturulmaya ve arastirma sorusuna en iyi yanit verebilecek etkinligin belirlenme
asamalari agiklanmaya ¢alisiimistir.

a) Birinci Etkinlik Siireci: Gozlem kayitlari makro analizleriyle birinci etkinlikte; 4AMAT
o0gretim modelinin motivasyon ¢eyregi 1. adiminda sunulan 6grenme hikayesine bagh olarak
yoneltilen sorulari 6grencilerin incelemesi icin AO’niin yeterli siire tanimadigi, bu nedenle 2.
adimda olmasi gereken tartisma ortaminin yeteri kadar amaca uygun olarak gerceklesmedigi
saptanmistir. Kavram gelistirme ¢eyregi 3. adimdaki 6grenci gorevlerinden biri olan kavram
tretmeye yonelik olarak o6grencilerin katihm gostermemeleri slregte yasanan bir diger
olumsuzluk olarak degerlendirilmistir. Yine bu adimda, calisma vyapraklari ile yapilan
etkinliklere yonelik ise 6grencilerin ilgi gosterdigi ve keyifle calistiklari gozlenmistir. 4. adimda
O0gretmenin kavramlara yonelik 6grencilere verdigi bilgiler tim 6grencilerce dinlenmis,
dolayisiyla da bu adimdaki gérevlere iliskin bir sorunla karsilasiimamistir. Uygulama ceyredi 5.
adimda 6grencilerin boya rengini gérmeleri amaciyla li¢ ana renkli led isiklarin beyaz bir zemin
Uzerinde st Uste geldiginde olusturdugu renklerin gozlenmesine dayanan deneyin
ogrencilerce ilgiyle karsilandigi, bu sayede kavramlara iliskin gdzlemler yapildigi saptanmistir. 6.
adimdaki uygulamalarda ara¢ gerecten kaynaklanan sorunlar nedeniyle zaman kaymasi
yasandigl gézlenmis, cogu 68rencinin planlanan siirede uygulamalarini bitirememelerine bagh
olarak yeni uygulamalara yénelme c¢eyregi 7. adimdaki performans 6&devlerinin
hazirlananmamis oldugu tespit edilmistir. ikinci etkinlige baslanma tarihini 6telememek icin
uygulamalarda yasanan sorunlara karsin 8. adim gorevi olan atélye igi elestirilerin planlanan
haftada, ancak bir ders saatinde gerceklesebildigi, hazir olan 06grencilerle elestiri temelli
tartisma ortami saglanmaya calisilsa da diger 06grencilerin ¢alismalarini  bitirmeye
odaklanmalari nedeniyle tartisma ortaminin amaca uygun bir sekilde olusamadigi gbzlenmistir.
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Bu adimin yalnizca iki 6grenciyle yiritilmesi bagimsiz gézlemcilerce en belirgin olumsuzluk
olarak degerlendirilmistir.

Gozlem kayitlari incelemeleri sonrasinda UB ile yapilan gorlismelerde, bir sonraki
etkinlik igin, 1. adimdaki 6grenme hikayelerine bagli sorulari 6grencilerin diistinmeleri icin daha
¢ok slire taninmasi, 2. adimda yoneltilen sorularla 6grencilerin 6nceki bilgileri arasinda bag
kurmalarinin saglanmasi kararlastirilmistir. Bununla birlikte, 3. adimdaki kavram Uretmeye
yonelik  olusan olumsuzlukta o6grencilerin hata yapma endisesi tasimalarindan
kaynaklanabilecegi tartisilmis, UB, 6grencilerde (rettikleri kavramlarin higbir kosulda yanlis
olarak degerlendirilmeyecegi gliveni saglanarak kavram (retmeye tesvik edilebilecegini
belirtmistir. 7. adimin geregi olan performans &devlerinin zamaninda yapilmasi gerekliligi
tizerinde durularak bir sonraki etkinlikte AO’niin bu durumu égrencilere daha iyi agiklamasi
bagimsiz gézlemci gorisleri olarak ortaya c¢ikmigtir. UB, 8. adimin soru cevap seklindeki ve
birbirlerine katki saglayici tartismalarin bir geregi oldugunu belirtmis, ikinci etkinlikte tim
ogrencilerin katihmini saglayici atolye igi tartisma ortaminin olusturulmasina yonelik dnlemler
alinmasi kararlastiriimistir.

b) ikinci Etkinlik Siireci: ikinci etkinlik siirecinde; modelin motivasyon ceyredi, 1.
adimda sunulan 6grenme hikayesine bagli sorulari incelemeleri icin AO 6grencilere hazir
olmalari igin sire tanidigi, boylelikle 2. adimdaki atélye ici tartismalarin birinci etkinlige gore
daha verimli gectigi gorilmuistir. Ancak bu sirecte yoneltilen sorularla olusturulan tartisma
ortaminda 6grencilerin AQ ile etkilesimde bulunmalarina karsin birbirleri ile yeterli bir
etkilesimde bulunamadiklari tespit edilmistir. Kavram gelistirme ceyregi, 3. adim gérevlerinden
kavram Uretmeye yonelik ise yine birinci etkinlige goére katihm daha fazla olmustur. Sonraki
asamada calisma yapraklari dagitilmis ve karsilikli gorts alisverisiyle g¢alisma yapraklarinin
icerigindeki kavramlara yonelik 6grencilerin bilgilerini yansitmalari saglanmistir. Calisma
yapraklariyla yapilan c¢alismalarin tamamlanmasinin ardindan AQ, 4. adimin geregi olarak
konuya yonelik kavramlarin agiklamalarini yapmistir. Gézlem kayitlari incelemelerinde, bu
adima yonelik herhangi bir sorun yasanmadigi gdzlenmistir. Uygulama ¢eyregi, 5. adima, 3.
adimda kullanilan ¢alisma yapragindaki renk gruplarini igeren sekillerin boya ile uygulamasini
yaparak baslanmistir. Calisma kagidinda 6grencilere hazir olarak verilen sekillerin bu adimda
Ogrencilerin 6nce ¢izmeleri sonrasinda da ilgili kutucuklari uygun renklerle boyamalari
saglanmistir. Boylelikle de renk ¢cemberi ¢alismasina hazirlik yapilmistir. Gozlem kayitlarinin
incelenmelerinde, uygulama Oncesi gorsel orneklerin gosterilip bu &rnekler (izerinde
ogrencilerin yorum getirmelerinin saglanamamis olmasi nedeniyle 6grencilerin boyamada
zorlandiklari saptanmistir. 6. adimda arag gere¢ kaynakli sorun yasanmissa da bu sorun hemen
giderilmis ve uygulamalarin planlanan zamanda bitirildigi saptanmistir. Yeni uygulamalara
yénelme ceyregi, 7. adimdaki 6grenci gorevi olan performans Odevlerinin birinci etkinlikte
oldugu gibi hazirlanmadigli, ancak (glnci etkinlige baslanma tarihini 6telememek igin
odevlerin hazirlanmamis olmasina karsin sekizinci adima gecilerek uygulamalara yonelik elestiri
ortami olusturuldugu gozlenmistir. Bu adimdaki 6grencilerin sunma ve elestiri getirme
gorevlerini, birinci etkinlige gore c¢cok daha basarili bir sekilde yerine getirdikleri tespit
edilmistir.

Gozlem kayitlari incelemeleri sonrasi UA ile yapilan gorismelerde, bir sonraki etkinligin
5. adiminda 6grencilere konuya yonelik daha fazla gorsel 6rnek gosterilmesi ve bu 6rnekler
Uzerinde 6grencilerin ¢oziimlemeler yapmalarinin yararh olacagi ortak fikrine ulasiimis, UB ile
yapilan goriismelerde performans oOdevlerinin yapilmamasi en belirgin sorun olarak
degerlendirilmistir. Bir sonraki etkinlikte bu sorunun giderilmesi icin gerekli tedbirlerin alinmasi
gerektigi Gzerinde durulmustur.
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¢) Uciincii Etkinlik Siireci: Arastirmaci ve uzmanlarin ortak gorisi olarak Uglinci
etkinligin 4AMAT Ogrenme dongisiine gore gerceklestigi, bu nedenle (gilnci etkinligin
degerlendirilmesinden elde edilecek bulgularin arastirma sorusuna yanit verebilecegi
kararlastinlmistir. Ancak, UA, 5. adimda 6grencilerin ¢dzimledikleri gorsel Orneklerin az
kullanildigina yénelik endiselerini belirtmistir. Bunun {izerine AO, calisma yapraklarin yer alan
gorsel orneklere iliskin 6grenci ¢ozlimlemelerini iceren ¢alisma yapraklarini UA’ye sunmus ve
ogrencilerin ¢oziimlemelerinden hareketle gérsel 6rneklerin yeterli olduguna kanaat edilerek
endiseler giderilmigtir.

d) Dérdiincii Etkinlik Siireci: Gozlem kayitlari incelemelerine gore, dérdinci etkinligin
de bilyik olcide 4MAT 6grenme dongisiine uygun olarak gerceklestigi, ancak, 8. adimin
Uglincu etkinlik kadar basarili ilerlemedigi saptanmistir. Uzmanlarla yapilan gériismelerde, bu
durumun 8. adimin gergeklestiriime tarihinin okulun son haftalarina rastlamasindan
kaynaklanmis olabilecegi gériisiinde bulusulmustur. Uclincii etkinligin gdzlem siiresi olarak
dordiincli etkinlikten daha ¢ok olmasi da belirleyici bir neden olarak gorilmis ve bagimsiz
gozlemcilerin ortak karari dogrultusunda UGclinci etkinligin degerlendiriimesinden elde edilecek
bulgularin arastirmanin ikinci sorusuna en iyi yanit verecegi sonucuna ulasiimistir.

3.2. Ugiincii Etkinlikteki Ogrenme—Ogretme Siirecine iliskin Degerlendirme

AMAT 06grenme donglsini olusturan motivasyon, kavram gelistirme,
uygulama ve yeni uygulamalara yonelme ceyrekleri tema olarak belirlenmis, elde edilen
bulgular temalara bagli olarak olusturulan alt temalarla agiklanmistir.

a) Motivasyon (Birinci Ceyrek): 4 MAT 6grenme donglsinin birinci ceyregindeki
0grenme- 6gretme sireci; “motivasyon” temasi ve buna bagh “sunulan yasantiyla biitiinlesme”
ve “yoneltilen sorular ile 6n bilgiler arasinda bag kurma” alt temalari ile betimlenmis ve
yorumlanmistir.

Sunulan Yasantiyla Biitiinlesme: Bilginin hissederek algillandigi ve sag
yarimkire Ozelliklerine uygun o6gretim tekniklerinin kullanildigi 1. adimda, 6grencilere
Ogrenilecek kavramlara yonelik somut bir yasanti sunmak gereklidir (McCarthy, 2000, s. 144).
Bu cercevede, lglincl Unite kazanimlarina yonelik 6grencilerin benzetisim kurabilecekleri
ogrenme hikayesi ile etkinlik baslatiimistir. Ogrenme hikayesi ve buna bagli sorular her
6grencinin kullanimi igin fotokopiyle ¢ogaltilarak 6grencilere dagitmistir. Gruptan goénulli bir
O0grencinin 6grenme hikayesini okunmasinin ardindan buna bagli sorular da okunmus,
ogrencilere sorulari distinmeleri ve bu sorularla ilgili yorumlar getirmelerinin beklendigi
soylenmistir. Ogrenme hikayesinin okunmasi sirasinda Caner ve Kayhan’in dinleyerek, diger
ogrencilerin de yazili metinden takip ederek ne 6greneceklerini anlamaya calisir davranislar
gostermislerdir. Okuma sonrasinda da 6grenciler, ellerindeki yazili metinde yer alan yasantiyi
tekrar gozden gecirerek yapacaklari atélye ici tartismalara yonelik disitnceler gelistirdikleri
izlenimi veren davranislar sergilemislerdir. Gozlemlenen bu davranislar, 6grencilerin sunulan
yasantiyla bitlinlesme cabasi gosterdikleri seklinde yorumlanmistir. Nitekim Kayhan, Caner,
Ezgi, Engin ve Seval’in su ifadeleri de konuya yonelik 6grenme hikayesiyle etkinlige baslamanin
ogrenciler Gzerindeki etkisini ortaya koymaktadir.

“0 hikayeler daha gok hevesimizi artirdi. Ders sikici olmadi. Oyle diisiiniiyorum” (Kayhan/ GérK, $13/ st 41-
43).

“Konu ile ilgili hikayeler bizin igin bir 6n hazirlik oluyordu. Bu da bizim daha iyi 6grenmemize neden
oluyordu. Konu ile ilgili kavramlari beynimizde stirekli canlandirmamiza yardimci oldu” (Caner/AUA, S15/
st 11-14).

“llk olarak hikayeler cok eglenceliydi. Bir seyleri hatirlamaya calisirken aklima hemen hikaye gelirdi”
(Ezgi/AUA, S3/ st 20-21).
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“Simdi hocam bize kagitlar dagitmistiniz, diger atdlyeler dagitmamisti hocam. Onlarla yapinca daha kolay
oldu 6grenmemiz” (Engin/ GorK, S1/ st 28-29).

“Etkinliklere hikaye ile baslamamiz 6grenmemize buyik katki sagladi. Clnki etkinlige benzer hikayeden
yola gikarak etkinlik g6ziimiizde canlanabiliyordu” (Seval/AUA, S5/ st 14-15).

Yoneltilen sorular ile 6n bilgiler arasinda bag kurma: Ogrenenler yalnizca
cahistiklari konu ile ilgili baglantilari degil, ayni zamanda onceki bilgileriyle yeni bilgileri
iliskilendirir ve bunlar arasinda yeni baglanti kurarak 6grenirler. Anlamh bir 6grenme icin de
zihinde anlam olusturma bilgiyi almaktan daha 6nemlidir (Kéksal, 2005, s. 111-112). Buna bagh
olarak, sol yarimkiire 6zelliklerine uygun 6gretim tekniklerinin kullanildig1 2. adimda, bir 6nceki
adimdaki sorularla 6grencilerin 6n bilgileri arasinda bag kurmalarini saglayici ortam
olusturulmaya calisilmistir. ilk 6nce Engin s6z alarak tartismayi baslatmis ve sunulan égrenme
hikayesinden yola gikarak agiklamada bulunmustur. Boylelikle 6grencilerin bir dnceki initede
edindikleri bilgilerini hatirlamalari ve bu bilgileri yeni Unitedeki kavramlarla naslil
bltlnlestireceklerini  gdérmelerinin  saglanmaya calisildigi 6grenme ortami saglanmaya
cahsiimistir. Engin’in tartismayi baslatmasini izleyen siiregte diger 6grencilerin de katihm
gosterdigi tartisma ortami gelismistir. Ortamda Kayhan tartismaya ilgisiz davranislar gosterse
de AO, bazi sorulari 6grenciye yonelterek sormus ve katilimini saglamistir. Tartismalar
esnasinda bazi 6grencilerin yanlis cevaplar vermesine karsin yapilan irdelemeler ve diger
ogrencilerin de katilimiyla dogru yanitlara ulasiimistir (GK S3/ st, 19-S9/ st, 20).

4AMAT 06gretim modelinin birinci ¢eyregine iliskin olarak, gozlem kayitlari ve 6grenci
gorislerinden ulasilan bulgu, 6grenme hikayesi yoluyla sunulan somut yasantinin ve bu somut
yasantiya bagli sorularla yapilan atolye ici tartismalarin 6grencilerin 6grenilecek konuya
ilgilerini cektigi ve boylelikle motivasyon sagladigina isaret etmektedir.

b) Kavram Gelistirme (ikinci Ceyrek): 4MAT 6grenme dongiisiiniin ikinci ceyregindeki
O0grenme- Ogretme slreci; “kavram gelistirme” temasi ve buna bagh “konuya yédnelik
kavramlar tiretme”, “liretilen kavramlari tanimlama”, “sunulan érnekler ile kavramlar arasinda
iliski kurma” , “6rnekler (izerinden kavramlari ¢6ziimleme” ve “uzmanlik bilgileri sonrasi

konuyla iliskili kavramlari yanitlama” alt temalariyla betimlenmis ve yorumlanmustir.

Konuya yonelik kavramlar {iretme: Sag yarimkire oOzelliklerine uygun 6gretim
tekniklerinin kullanildigi 3. adimda 6grencilerin 6gretilecek kavrami anlamalari ve hayallerinde
canlandirmalari icin kavramla ilgili uzman bilgileri sunulmadan 6nce o kavramla ilgili yasanti
gecirmis olmalari gerekir (McCarthy, 2000, s. 145). AO, dgrencilere renk armonilerine yénelik
uygulamasi yapacaklarini ve bu uygulamalarda kendilerine yardim edecek kavramlarin neler
olabilecegiyle ilgili olarak sordugu soru sonrasinda, Yekta, Engin, Nehir, Seval ve Ezgi'nin
konuya yonelik kavramlar ortaya attiklari saptanmistir. Caner, Kayhan ve Melda’nin katilim
saglamadigl ve hatta Kayhan’in zaman zaman sikilma egilimi gosterdigi diger 6grencilerin ise;
rengin degeri, notr renkler, zit renkler, yakin renkler gibi kavramlar dile getirdikleri
g6zlenmistir (GK S11/ st, 14-40).

Uretilen kavramlar tanimlama: Kazanimlara yonelik Uretilen veya belirtilen
kavrami bir anlamda tekrar gézden gecirmeyi iceren bu asamada 6grencilerden kavramlari
tanimlamalari istenmistir. Baslatilan atolye ici tartismalarda zit renklerin etkisine iliskin
ogrencilerin yeterli basarim gostermemeleri kavramla ilgili bilgi eksiklerinin oldugu endisesini
dogurmus, bu nedenle AO yakin renkler ve zit renklerin etki farklliklarina da deginerek
tartismayi biraz daha genisletmistir (GK, S12/ st, 22-39). Kavramla ilgili olarak ortamda gelisen
diyalog sonrasinda Seval’in dogru bilgiyi yansitmasi tizerine AO verilen bu yaniti onaylayarak
tahtaya yazmis oldugu diger kavramlara gecerek 6grencilerin bilgilerini yoklamistir (GK, S13/ st,
4-14). Bu asamada o6grenciler var olan bilgilerini tekrar goézden gecirme olanagi bularak
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kavramlara yonelik yanilgilarinin olup olmadigini test edebilmislerdir. Nitekim Engin ve Seval’in
su ifadeleri de bu distinlst destekler niteliktedir.

“Kavramlar vardi hocam tahtaya yazdik tek tek tartistik hocam. Orda da dogruyu 6grendik”
(Engin/GorK, S4/st 21-22).

“... Daha sonra kavramlar ve kavramlari agiklamaya yonelik karsilikli sorular sorulur, cevaplanir
ve tartismalar yapiliyordu. Bu sekilde zihinde kalan kalici bir ¢alisma ortaya ¢ikarilirdi” (Seval/
AUA, S5/ st 17-20).

Sunulan 6érnekler ile kavramlar arasinda iliski kurma: Ogrenciden beklenen gérevin
yapilmasini saglamak ve kolaylastirmak icin 6grenciye uyarici materyaller sunulmahdir (Fidan,
2004, s. 87). Yapilan atolye ici tartismalar sonrasinda (giinci Unite kazanimlari dogrultusundaki
kavramlari irdeleyerek 5. adimda olusturacaklari taslak ¢alismalarda kolaylik saglamak amaciyla
ogrencilere calisma vyapraklari dagitilmis, birinci ¢eyrekte sunulan yasanti bir anlamda
gorsellestiriimeye calisilmistir.  Ogrenciler, her gorsel o6rnegin altinda yer alan renk
cemberindeki renkler ile 6rnekteki renkleri eslestirmisler, boylelikle ilgili 6rnegin hangi armoni
tird  kullanilarak yapildigini  bulmuslardir. Bu g¢alismalar diger ornekler Uzerinde de
tekrarlanarak devam etmistir (GK, S15/ st, 1- GK, S22/ st, 10).

Ogrencilerin bu siirecte vyapilan calismalara yiksek bir katilim gosterdikleri
saptanmistir. Calisma yapraklari Gzerinde yapilan incelemelerde, renklerin degerlerine iliskin
olarak 6grenciler arasinda farkl algilamalar olmakla birlikte dogru armonik yapiya ulastiklari,
CY3'deki ikinci gorsel ornek lizerinde Melda, Caner ve Ezgi'nin eslestirmelerinde hatalar
oldugu, gruptaki diger 6grencilerin tiim érneklerde dogru eslestirmeler yaptigi goriilmustr.

Ornekler iizerinden kavramlan ¢oziimleme: 3. adimdaki 6grenci gérevlerinden biri de
calisma yapraklarinda yer alan gorsel 6rnekleri ¢oziimlemek olmustur. Calisma yapragindaki
her bir gorsel O6rnegin hangi armonik yapida oldugunu saptayarak ilgili 6rnek Uzerinden
armoninin naslil saglandiginin 6grencilerce acgiklanmasi istenmistir. Calisma yapraklari tizerinde
yapilan incelemeler sonrasi, Seval ve Melda’nin CY1’'deki Gglincl gorsel 6rnege yonelik yanlis
¢o6zimlemelerde bulunduklari, Caner’in, CY2'deki ikinci 6rnek tzerinden kavramla ilgili yeterli
acitklamalarda bulunmadigi, Kayhan’in yine CY2'deki ikinci ornekte kullanilan egemen rengi
yanlis tespit ettigi, Ezgi’nin de CY3’deki ikinci 6rnekteki renk armonisini dogru ¢oziimleyemedigi
tespit edilmistir. Ancak, bu Ogrencilerin diger 6neklerde dogru ¢ozimlemeler yaptiklari
saptanmistir. Yekta ve Engin ise daha ayrintih ve glicli yorumlar getirerek ilgili kavramlari
algiladiklarini  gosterir aciklamalarda bulunmuslardir. Ulasilan bulgu, o6grencilerin gorsel
orneklere yonelik ¢coziimlemelerinde yliksek bir basari gosterdigine isaret etmektedir.

Bu asamadaki calismalarin, 6grencilerin genelinde ilgiyle karsilandigi gozlenmistir.
Hatta kavram Uretme asamasindaki ilgisizligini hem etkinlik stirecindeki davranislariyla, hem de
ifade ettigi dlstinceleriyle yansitan Kayhan da bu asamada yapilan ¢alismalara yiksek bir ilgi
gostererek verilen bu 6grenci gorevini yerine getirmistir. Bununla birlikte Nehir, “..calisma
yapraklarini severek yapmadim. Ciinkii daha sikiciydi ve yapmak istemiyordum (AUA, S2/ st 23-
25)”, Ezgi de“Calisma yapraklarindan pek hoslanmadim. Ciinkii diisiincelerimizi kédgida
aktarmak zor oluyordu (AUA, S3/ st 25-26)" seklindeki gériisleriyle bu gérevi sevmeden
yaptiklarini ifade etmislerdir. Burada Ezgi’'nin ifadesi 6nemli bir ayrinti olarak gorilmektedir.
Ogrenci, gorsel ornekleri algilama ve sonrasindaki disiince gelistirme siirecinde yasadig
zorluga dikkat cekmektedir. Gergekliklerin farkina varilip zihinde bilgiye dénistiiriilmesi olan
algilama (S6zen ve Tanyeli, 1996, s. 17); bakma, fark etme ve anlamlandirma gibi zihinsel
cabayl gerektiren sireclerden olusmaktadir (Geng¢ ve Sipahioglu, 1990). Etkinligin bu
asamasinda yapilan g¢alismalarin 6grencilerin bu zihinsel slirecleri yasamasina, diger bir deyisle
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gorsel ornekleri algilama yoluyla kavramsallastirmayi gerceklestirmelerine olanak verdigi
distnilmektedir.

Uzmanlhk bilgileri sonrasi konuyla iliskili kavramlann yanitlama: Ogretimin sol
yarimkiire ozelliklerine gore dizenlenmesini gerektiren bu adimda 06grenciler, 6grendikleri
konu hakkinda uzmanlik bilgilerini bilmek isterler (McCarthy, 1987, s. 105-106). Ogrencilerin bu
beklentilerine yanit verebilmek igin 6gretmenin, konuyla ilgili bilgileri sunmasi gerekmektedir
(McCarty ve McCarty, 2006, s. 66). Modelin 4. adimi cercevesinde 6grencilerin bir dnceki
adimda ¢éziimlemeler yaptigi gérsel drnekler iizerinden bir kez de AO kavramlara yonelik
aciklamalarda bulunmustur. Bilgilendirmeler éncesinde AQ, 6grencilerin calisma yapraklarinda
yer alan calismalarini ylzeysel olarak inceleyerek agiklamalarinda hangi kavram (lzerinde daha
fazla durmasi gerektigini tespit etmeye, 6grencilerin kavramlarla ilgili olasi bilgi eksikleri de
giderilmeye calismistir. AO’niin kavramlari aciklamasi sonrasinda dgrencilerin bilgilerini test
etmek amaciyla “bilgi testi-3” uygulanmistir. Bilgi testi-3’ten alinan puanlara goére yapilan
hesaplamalar sonrasinda Melda’nin “yeterli”, gruptaki diger 6grencilerin ise “miikemmel”
diizeyinde puan aldiklari saptanmustir.

Ulasilan bulgular, modelin ikinci ¢ceyregine yonelik yapilan etkinliklerle 6grencilerin,
atolye ici tartismalarla, calisma yapraklari tizerinde yapilan ¢éziimlemelerle ve 6gretmenlerinin
sundugu bilgilerle konuyla iliskili kavramlari 6grendiklerini gosterir niteliktedir.

c) Uygulama (Ugiincii Ceyrek): 4MAT 6grenme dongisiindeki 6grenme- 6gretme
slrecinin Gglnci ceyregi; “uygulama” temasi ve buna bagli “kavramlardan yola ¢ikarak taslak
calismalar olusturma”, “taslak c¢alismalarda c¢oklu bakis acilari  gelistirme”, “taslak
calismalardaki sonuclari karsilastirarak en uygun olani segme”, “taslak ¢alismalardan yola
¢cikarak sanatsal calismayi olusturma” ve “sanatsal ¢alismalarda amaca ulasma” alt temalariyla
betimlenerek yorumlanmistir.

Kavramlardan yola gikarak taslak galismalar olusturma: Sol yarimkiire 6zelliklerine
uygun O6gretim tekniklerinin kullanildigi bu asamada modelin 5. adimina 6grencilerin daha
onceki adimlarda o6grendikleri bilgileri uygulamaya donustirecekleri taslak ¢alismalarin
olusturulmasiyla baslatilmistir. Eylem plani asamasinda UA ile yapilan goris alisverislerinde,
Ogrencilerin tek bir tasarima bagli kalmamalari amaciyla her bir armonik kurgula yonelik en az
g taslak ¢alisma yaptirilmasi kararlastirilmistir. Ayrica yapilan gorus alisverisi dogrultusunda
asil 6gretilmesi gerekenin armonilerin kurgulanmasi gerekliligi nedeniyle 6grencilerin zihinlerini
somut ogelerden arindirmanin yararl olacagl éngérilmistiir. Ogrencilerin somut sekilleri
dogru yapma endisesi yasamadan sadece renk ve sekle odaklanmalari amaciyla taslak
¢alismalarda geometrik ve soyut sekillerden yararlanma yoluna gidilmistir.

Ogrenci merkezli 6grenme modelleri, 6gretmenin 6grenciye kimseyi taklit etmeden
kendi 6ziind yakalamasi icin ortam hazirlamasini temel almaktadir (Yolcu, 2000, s. 86). Taslak
calismalarin olusturulma siirecinde AQO, &grencilere calisma yapraklarindaki gorsel drnekleri
disliinmelerini, ama kendilerinin kurguladigl 6zgiin sekiller yapmalarini bekledigini belirtmistir.
Boylelikle 6grencilerin sanatsal yaratim silirecinde dislincelerini Ozglirce gelistirmelerine
olanak taninmistir (GK, S25/ st, 11-17). Taslak calismalar yapilirken 6grenciler belirli
zamanlarda kurgularindaki gidisatla ilgili AO’den gorisler istemisler, AO de 6grencilerin
beklentileri dogrultusunda yonlendirmelerde bulunmustur. Bu siirecte 6grenciler denedikleri
her bir rengin olanaklarini goriip farkli deneyimler yasayabilmislerdir. Yekta’'nin AQ’ye
yonelttigi “hocam her renkte ayni sey olmuyor yani ayni giizellik olmuyor. Mesela morda giizel
bir sey ¢ikti ama bunda olmuyor” (GK, S43/st 16-17) seklindeki ifadesi 6grencilerin rengin
olanaklarini deneyimleriyle gorebildiklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Taslak
¢alismalarin  uygulamasi sirasinda 6grenci basarimlarindaki farklilasma zamanlamanin
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esgldimli ilerlemesine olanak vermemistir. Uygulama sirecinin bireysel olarak ilerlemesine
bagh olarak, taslak ¢alismalarnin tiim 6grencilerce bitirildikten sonra 4MAT 6gretim modelinin
6. adimina gecilmesi bir gereklilik olarak gortlmemistir. Taslak calismalarini bitiren her 6grenci
Uc armonik yapiya yonelik birer taslak calismasini secerek 6. adim cercevesindeki 6grenci
gorevi olan sanatsal c¢alismalarini olusturmaya baslamistir. 5. adimda uygulama siresi en
belirgin sorun olarak 6ne ¢ikmistir. Ancak, ortamda, yasanan zamani iyi kullanamama, arag
gereci kaybetme veya getirmeme gibi gliclliklerle karsilasilmis olsa da 6grenciler kimi zaman
O0gretmenlerinden yardim alarak kimi zaman da birbirleriyle bilgi alisverisinde bulunarak
calismalarini tamamlamislardir.

Taslak ¢alismalarinda coklu bakis acilari gelistirme: Gosel sanatlar 6gretiminin
planlanmasindaki; 6grencinin ilgi ve se¢cimine odaklanma, bireysel beklentilerini dikkate alma
ve duslincelerini risk alarak cesurca ifade etmesini saglama (Schirrmacher, 2006, s. 253) gibi
gerekliliklere bagl olarak taslak calismalarin olusturulma siirecinde 6grencilere distncelerini
dzglirce yansitabilecekleri bir ¢alisma alani olusturulmustur. Ogrencilerin, énceki adimlarda
ogrendikleri kavramlari bireysel goris ve becerileriyle butlinlestirerek olusturduklari taslak
calismalar birer veri kaynag olarak dusindlmastir. Taslak calismalar Uzerinde yapilan
incelemeler, tek renk, zirt renk ve yakin renk armonilerine yonelik 6grencilerin, birbirinden
farkli renk ve renk gruplari kullandiklarini, boylelikle rengin olanaklarini deneyimlediklerini
gostermistir. Bununla birlikte, calismalarinda farkli oOzellikteki sekilleri kullanma yoluna
gitmeleri, her bir taslak ¢alismalarinda farkh yollarla armoniye ulasma cabalari, tek bir bakis
acistyla hareket etmediklerinin kaniti niteligindedir.

Taslak calismalarndaki sonuglari karsilastirarak en uygun olani segme: Sag yarimkire
ozelliklerine gore 6gretim tekniklerinin uygulandigi 6. adimda 6grenciler daha 6nceki adimlarda
ogrendikleri bilgileri deneyerek ve bunlara yeni seyler ekleyerek 6grenme gerceklesmektedir
(McCarthy, 2000, s. 146). Sanatsal ¢calismalara baslama 6ncesinde 6grencilerin her bir armoniye
yonelik yaptigi taslak galismalar arasindan en iyi bir ¢alismayl se¢meleri istenmistir. Segim
asamasinda da karar 6grencilere birakilarak ayirt edebilme becerisi kazanmalarina olanak
taninmaya calisilmistir. Taslak calismalarin seciminde AO ve &grenciler arasinda gerceklesen
diyaloglarla AO’niin égrencilere rehberlik ederek secimlerinde sadece yardimci oldugu, ¢ok
mudehale etmemeye calistigl saptanmistir (GK, S34/st, 21- S57/st, 5). Bu asamada Melda ve
Kayhan disindaki 6grencilerin yaptiklar tercihle, sanatsal calismalari icin en uygun taslak
¢alismalarini  segebilmislerdir. Ulasilan bulgu 06grencilerin elestirel disiinme becerisi
kazandiklarini da yansitir niteliktedir. Elestirel diisinme, bireyin ne vyapacagina, neye
inanacagina karar vermesi icin ¢ozlimleyici degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda
bulunmasi ve bu yargilari ifade etmesidir (Evancho, 2000’den aktaran Akbiyik ve Seferoglu,
2006). Bu siurecte 6grenciler taslak calismalari arasinda bilingli yargilarda bulunarak konuya en
uygun olani secebilme basarisi géstermislerdir.

Taslak ¢alismalardan yola gikarak sanatsal ¢calismayi olusturma: 6. adim cergevesinde
ogrenciler, her bir armoniye yonelik taslak galismalarini belirledikten sonra bunlardan yola
¢ikarak sanatsal calismalarini olusturmaya baslamislardir. Her 6grenciye ait sanatsal ¢calismalar
ile taslak calismalar Gzerinde yapilan karsilastirmali incelemeler sonrasi, iki 6grenci haric diger
ogrencilerin taslak calismalarindan yola c¢ikilarak ve daha da detaylandirarak sanatsal
¢alismalarini olusturduklari saptanmistir. Boylelikle 5. adim ¢ercevesindeki 6grenci gorevi olan
taslak calismalar, sanatsal calismalarin olusturulmasinda yol gosterici bir rol oynamistir. Kayhan
ve Ezgi ise taslak ¢alismalarini kullanmayip yeniden diizenleme yapma yolunu se¢mis olsalar da
her iki 6grencinin sanatsal galismalari, taslak calismalarinda goérdikleri hatalari gidermeye
cahistiklarini yansitir niteliktedir. Ulasilan bulgu, 6grencilerin ¢ogunun taslak c¢alismalarindaki
sonuglari irdeleyip, bunlar Uzerinde yeni arayislara giderek sonuca ulasma ¢abalarini
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gostermekte, iki 6grencinin de taslak calismalarindaki deneyimleriyle sanatsal calismada
sonuca nasil ulasabileceklerini 6grendiklerine isaret etmektedir.

Sanatsal galismalarda amaca ulagsma: 6. adimda 6grencilerin kendilerinden birseyler
katarak uygulama yapmalari beklenmektedir. Modelin bu adiminda, daha 6nceki adimlari
cercevesinde belirlenen 6grenci gorevleri sonucundaki edinimlerin uygulama becerisiyle
bitlinlestiriimesi s6z konusudur. Dolayisiyla 6. adimda olusturulan sanatsal ¢alismalar, amaca
ulasma durumunu goérmek acisindan birer veri kaynagi olarak distunilmis, etkinlikte
olusturulan sanatsal calismalar asagida verilmistir.

Nehir Kayhan Caner Ezgi Yekta Seval Engin Melda

Fotograf 1.Tek renk armonisiyle olusturulan sanatsal ¢alismalar

Tek renk armonilerinde monotonlugun karsilasilabilen en belirgin risk olmasi nedeniyle
dizenlemede yer alan sekillerde acik ve koyu degerlerin belirgin bir sekilde bulunmasi
gerekmektedir (Wenham, 2006, s. 65). Ogrencilerin tek renk armonisiyle olusturduklari
fotograf 1'deki sanatsal calismalar Gzerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda, Ezgi, Yekta,
Engin ve Caner’in, miikemmel, Nehir, Seval ve Melda’'nin yeterli, Kayhan’in yetersiz diizeyinde
puan aldiklari saptanmistir. Alinan puanlar Kayhan disindaki 6grencilerin tek renk armonisinin
gereklerini uyguladiklarini, dolayisi ile yiksek bir basari gosterdiklerine isaret etmektedir.
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Kayhan Caner Ezgi Yekta Seval Engin Melda

Fotograf 2. Zit renk armonisiyle olusturulan sanatsal calismalar

Zit renklerin yan yana gelmesi heyecan ve huzursuzluk hissi vermektedir (Wenham,
2006, s. 65). Diger bir deyisle ton degeri bakimindan iki zit renk uyumsuzdur. Bu uyumsuzlugu
gidererek zit renk armonisi olusturmak icin; renklerden birini beyazla agmak, ton degerlerinde
farkhhklar olusturarak dizenlemeyi zenginlestirmek, renklerin arasina griler serpistirmek
izlenebilecek yollardir (Aksu vd., 2009, s. 118; Parramon, 2000, s. 100). Ogrencilerin zit renk
armonisiyle  olusturduklari  fotograf 2’deki sanatsal c¢alismalar (zerinde vyapilan
degerlendirmeler sonucunda, Nehir, Yekta, Engin ve Caner miikemmel, Ezgi ve Melda yeterli,
Seval ve Kayhan, kismen yeterli diizeyinde puan almislardir. Alinan puanlar alti 6grencinin zit
renk armonisinin gereklerini basariyla uyguladiklarini, iki 6grencinin de armoniyi olusturma
¢abasinda oldugunu géstermektedir.
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Nehir Kayhan Caner Ezgi Yekta Seval Engin Melda

Fotograf 3. Yakin renk armonisiyle olusturulan sanatsal calismalar

Birbirine komsu olan iki veya Ug rengin uyumuyla elde edilen yakin renk armonisindeki
diizenlemeler olciludir. Bu armonilerde, kuvvetli ve kiiclik renk pargalari zayif ve biylk renk
alanlariyla dengelenmelidir (Aksu vd., 2009, s. 115). Ogrencilerin yakin renk armonisiyle
olusturduklari fotograf 3’deki sanatsal calismalar lizerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda
Ezgi, Engin ve Caner, miikemmel, Nehir, Seval, Melda ve Yekta yeterli, Kayahan da kismen
yeterli dizeyinde puan almistir. Alinan puanlar yedi 6grencinin yakin renk armonisinin
gereklerini basariyla uyguladiklarini, Kayhan’in ise armoniyi olusturma cabasinda olduguna
isaret etmektedir.

Sanatsal calismalarin incelenmesinden ulasilan bulgu, 6grencilerin, ilgili armonileri
uygulama becerisiyle butlnlestirip amaca ulasabildiklerini gostermektedir. Ayrica, her
Ogrencinin birbirine benzemeyen sanatsal calismalar tGretmeleri, 6zglinliklerini ortaya koyan
bir kanir olarak degerlendiriimektedir. Sanatsal calismalardaki genel basarinin yiiksek
olmasinda; 4MAT 6gretim modelinin 6zellikle, 3. adiminda konuya yonelik gorsel 6rnekler
Uzerinden yapilan ¢o6ziimlemelerin ve 5. adimda gerceklestirilen taslak calismalarin etkili
oldugu dastintlmektedir.

d) Yeni Uygulamalara Yonelme (Dordiinci Ceyrek):

4MAT 6grenme donglsiindeki 6grenme- O6gretme sirecinin dordinct ceyregi; “yeni
uygulamalara yénelme” temasi ve buna bagh “uygulama sonuglarini sorgulama”, “6grenme
driinlerini sunma”, “édgrenme lriinlerine ydnelik elestiriler getirme”, “gelistirilen diisiinlerle
6grenme liriinlerini tekrar gézden gegirme” ve “ddrenilenleri yeni 6grenmelere transfer etme”

alt temalariyla betimlenmis ve yorumlanmistir.

Uygulama sonuglarini sorgulama: Sol vyarimkiire Ozelliklerine uygun 06gretim
tekniklerinin kullanildigi 7. adim, gelecek 6grenmelere yonelik bir basamak olusturmak igin
6grenciler tarafindan yapilan uygulamalarin analizlerinin yapildigi adimdir (McCarthy, 1987, s.
118). Etkinligin bu asamasinda, 6grenciler, 7. adimdaki Ogrenci gorevleri dogrultusunda
yaptiklari performans 6devlerinde sanatsal calismalarini olusturma siirecinde neler yaptiklarina
ve c¢alismanin  sonuglarinin  daha iyi olmasi icin neler yapilabilecegine yonelik
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Performans 6devlerinden ulasilan bulgu; 6grencilerin, her
lic armoniyi saglamadaki gereklilikleri algiladiklarina dair ipuglari vermektedir. Ogrencilerin pek
¢ogu bu gorevi severek yerine getirmemis olsa da her 6grenci sanatsal ¢alismasinda amaca ne
kadar ulasabildigini ve sonucun daha basarili olmasi icin neler yapilmasi gerektigini sorgulamis,
boylelikle 6grenme Urlnlerini degerlendirerek de 6grenme saglamisdir. Bu da 4MAT 6gretim
modelinin 7. adimindaki 06grenci gorevinin de Ogrenmeye katki saglandigina kanit
olusturmaktadir.

Ogrenme iiriinlerini sunma: Sag yarimkiire 6zelliklerine uygun 6gretim tekniklerinin
kullanildigi 8. adim, o6grencilerin kendi kendilerine yaptiklari seyi digerleriyle paylastiklari
uygulama ve deneyimin butlnlestirildigi yerdir (McCarthy, 1987, s. 120). 8. adim gergevesinde
Ogrencilere, sanatsal galismalarini arkadaslarina sunma goérevi verilmistir. Bu asamada, her
O0grencinin sunumu yapilan sanatsal ¢alismayi rahatga gorebilmesi icin gerekli diizenlemeler
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yapilarak 8. adima gecilmistir. Yapilan her sunum sonrasinda gruptaki diger 6grencilerin
sunulan calismaya iliskin elestiriler getirmeleriyle sunumlar ve getirilen elestiriler i¢ ice gecen
slreclerle devam etmistir. Boylelikle 6grencilerin galismalarini birbirleriyle paylasacaklar
dgrenme ortami gerceklestirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin sunumlardaki aciklamalarinda;
calismalarini olustururken neler duslindikleri, diger bir ifade ile probleme nasil yaklastiklari,
nerelerde eksiklerinin oldugu ve sanatsal ¢alismanin tamamlanmasina karsin var oldugunu
dustindikleri eksikleri gidermede yeni ¢6ziim yollarini yansitan 6z elestiriler getirmislerdir (GK,
S74/st, 30- GK, S90/st, 11).

Sunumlarla, 6grencilerin 6zellikle kendi ¢6ziim yollarini arkadaslarina agiklamalarinin
onemli bir ayrinti oldugu disunulmektedir. Béylelikle 6grencilerin, ayni amaca ulasmada kendi
¢6zum yollariyla arkadaslarinin ¢6ziim yollarini kiyaslayarak ¢oklu bakis agilari gelistirebildileri,
ayni zamanda etkinligin bu asamasindaki verilen sunum yapma goreviyle topluluk 6nlinde
kendini ifade etme becerisi kazanabildikleri sdylenebilir.

Ogrenme iiriinlerine yonelik elestiriler getirme: 8. adimi iceren bir diger 6grenci
gorevi sunulan sanatsal calismalara yonelik elestiri getirmek olmustur. Bu adim, 6grencilerin
yaptiklari uygulamalari birbirleriyle paylastiklari bir adim olmasinin yani sira 6gretmenin de
uygulamalar Uzerinde degerlendirmelerde bulunmasini icermektedir (McCarthy ve McCarthy,
2006, s. 68). Bu nedenle, sunumlar sonrasinda 6grencilerin getirdikleri elestirilerle birlikte AOQ
de degerlendirmelerde bulunarak siirece dahil olmustur.

Elestiride, Ogrencilerin sanatsal c¢alismalara daha iyi odaklanarak detayh
¢ozimlemelerde bulunmalarina, gézlem ve disincelerini organize edebilmelerine yardimci
olmak ve bunu sevmedim, bu kétii bir ¢alisma gibi olumsuz ifadeleri engellemek amaciyla
ogrencilere elestiri icin 6lglutler sunulmalidir (Wolf ve Geahigan, 1997, s. 88). Bu dogrultuda,
renk armonilerini olusturmadaki gereklilikleri birer dlcit olarak 6grencilere sorarak bu dlcitlere
gore elestiri getirmelerini saglayici yonlendirmelerde bulunmustur (GK, S72/st, 31-GK, S73/st,
13).  Elestiri sirecinde 6grenciler, arkadaslarinin c¢alismalarinda olumlu veya olumsuz
gordikleri noktalari irdelemisler, calismalarin amaca uygunluk durumunu kendi bakis agilarina
gore yorumlamislar ve yeni ¢6zim oOnerileri getirmislerdir. Ayrica bu siiregte her 6grencinin
elestiriye ciddiyetle yaklastigl ve sanatsal ¢alismalarda gordikleri eksikleri yapici bir bicimde
elestirdikleri saptanmistir (GK, S70/st, 19- GK, S90/st, 21). Modelin bu adimindaki goreve iliskin
ogrenciler yiksek bir katihm gostermisler ve gorevi severek yerine getirmislerdir. Nehir,
Kayhan, Yekta, Melda ve Caner’in su ifadeleri yapilan elestirilerin kendilerine olan katkisini
yansitir niteliktedir.

“Atolye icinde yaptigimiz etkinliklerin en 6nemlisi de c¢alismalara yaptigimiz elestiriler. ...
Arkadasimin yola ¢iktigi disiince benim daha yaratici diisinmemi sagliyordu” (Nehir/AUA, S1/
st 7-10).

“Hocam oraya ¢ikiyorsun yanlislarini 6greniyorsun. Sen burada gérmedigin yanlislarini orada
gorebiliyorsun. Diger arkadaslarin resimlerime elestiri yapinca. Oyle disiiniiyorum. Hocam
benim resmimle baskasini resmini kiyaslayabiliyorum. Ona goére karar verebiliyorum”
(Kayhan/GérK, S 9/st 12-16).

“Calisma bitiminde de sunumu severek yaptim sunumlarda. Clnki{ yapilan elestirilerin beni
gelistirdigini distiniyorum. Eksik yanlarimi biran 6nce giderme duygusu olusturdu” (Yekta/
AUA, S10/ st 43-45).

“Karsilikli yapilan elestiriler severek yaptigim bolimlerdendi. Sunumlar, elestiriler yaptim
(Melda/AUA, S7/st 18-20).

“Elestiri yapmamiz hem toplum iginde konusmamizi gelistiriyor. Baska resme nasil yorum
yaptlir, nasil davranilir, karsi taraftaki kisiyi kirmadan hatalari yanlslari nasil sdylenir. Buna
benzer bircok yonumiz gelisiyor “ (Caner/AUA, S15/st 16-20).
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Sanat hakkinda konusmak, bireyin duygusunu baskalarina sikintisiz bir bigimde
iletmenin ya da paylasmanin en iyi ve uygun yollarindan biri olmasi nedeniyle keyif alinan bir
eylemdir. Bireyin baskalari tarafindan 6zel biri olarak taninma istegi, elestirel yargilari paylasma
dirtlsini beraberinde getirmektedir (Boydas, 2007, s. 30). Arastirma slirecindeki elestiri
getirme gorevine yonelik 6grencilerin yilksek bir katilim godstermeleri yapilan elestirilerin
o0grenmeye katkisiyla birlikte bu duygusal beklentinin karsilanmasinda da etkili oldugu
soylenebilir.

Gelistirilen diisiinlerle 6grenme Uriinlerini tekrar gozden gecirme: Etkinlik siirecinin
tamamlanmasi sonrasinda 6grencilere, bilissel 6grenmeleriyle birlikte sanatsal ¢alismalarindaki
sonuclara iliskin degerlendirmelerini yansitabilmeleri amaciyla “6z degerlendirme 111” formu
uygulanmigtir. Bu formda yer alan, “bu ¢alismayi tekrar yapsaydim su sekilde yapardim”
onermesine yonelik 6grencilerin yansitmalarinin Uglincli etkinligin degerlendirme siirecine
katki saglayacagl distunidlmdistir. 8. adimda yapilan elestiriler sonrasi her 6grenci kendi
sanatsal calismalarina iliskin arkadaslarinin yaptigi yorumlari gorebilme olanagi bulmus, bu
yorumlarin da etkisiyle her o6grencinin kendi 6grenme drilnleri (zerinden vyaptigi
degerlendirmeler; 6grenmelerini yansitan bir diger gésterge olarak dnemli bulunmustur.

Urettikleri sanatsal calismalarindaki sekillerin diizenlenisinden yeteri kadar memnun
olmadiklarini Nehir, “grafiksel sekilleri daha yaratici bir sekilde yapmaya 6zen gésterirdim”
(ODY3, S1/st 32- 33), Melda ise, “bu ¢alismayi tekrar yapsaydim eskizlerdeki sekilleri daha giizel
ve hareketli yapardim” (ODY3, S4/st 32-33) seklindeki yansitmalariyla belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu degerlendirmeleri, calismanin tekrarlanmasi durumunda armonik yapidaki
sekilleri daha iyi kurgulayacaklarina dair ipuclari vermektedir. Seval’in, “biitiin renk armonilerini
égrendim. Odrendigim icin de daha az hata yapardim” (ODY3, S3/st 32-33) ve Caner’in
“vaptigim hatalari en aza indirmeye calisirdim” (ODY3, S8/st 33) gibi ifadeleri ise sanatsal
¢alismalarinda hatali olarak gordikleri noktalari yansitmamakla birlikte, bu 6grencilerin
ulastiklari sonuglardan yeteri kadar memnun olmadiklarini gosterir niteliktedir. Yekta, “bu
calismayi tekrar yapsaydim e§er boyamaya biraz daha ézen gésterirdim” (ODY3, S5/st 32-33)
seklindeki yansitmasiyla teknigin olanaklarini daha iyi kullanmasi gerektigini belirtmistir.
Kayhan da “ilk énce renkleri dogru bir sekilde secerdim ve teknik 6zelliklerine dikkat ederdim”
(ODY3, S6/st 32-33) gibi ifadelerle armonilerde yanlis renk secimine ve teknigi iyi
uygulamamasina bagl nedenlerle istedigi sonuca ulasamadigini bildirmistir. Ezgi, “bu ¢calismayi
tekrar yapsaydim rengin dederlerine iyice dikkat ederek yapardim” (ODY3, S2/st 32-33), Engin
de “biraz biiyiik kartona yapar renklerin dagilisini kompozisyonunu daha iyi ayarlardim” (ODY3,
S7/st 32-33) seklindeki yansitmalariyla ¢alismanin tekrari durumunda armonik yapidaki renk
degerlerini daha cok arastiracaklarini ifade etmislerdir.

Yukaridaki yansitmalarda gorilduga gibi, 6grenciler; teknigi uygulamada ve
armonilerdeki sekil ve renklerin dizenlenisinde istedikleri sonuclara ulasamadiklarini
belirtmektedirler. Ogrencilerin basarimlarini yeterli gérmemeleri ve kendilerinden daha fazla
beklentiye girdiklerini gosteren bu ifadeler, modelin 8. adimi ¢ercevesinde yapilan elestirilerin
onlari daha iyi calismalar liretmeye sevk ettigini distindiirmektedir.

Ogrenilenleri yeni 6grenmelere transfer etme: 4MAT 6gretim modelinin 8. adimi
cercevesi geregi sanatsal calismalara yonelik yapilan elestirilerin 6grenciler tzerindeki etkisini
acitklamak amaciyla gortisme kayitlarindan ve AUA’dan ulasilan bulgularin da Gglinci etkinligin
degerlendirilmesine katki saglayacagl dulstnilmustir. Etkinligin bu adiminda sanatsal
calismalarina yonelik arkadaslarinin getirdigi elestirilerin bir sonraki calismalari igin olumlu
yonde etkiler sagladigini Nehir, Seval, Yekta, Ezgi ve Caner soyle belirtmislerdir.
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“Biz bakarsak hocam sanki biz baktigimizda kendi gézimiizle kendi hatalarimizi gérmeyiz.
Gorsek de gormezden geliriz. Ama arkadaslarimiz goriip bize hatalarimizi dogruyu soyler
hatalarimizi gosterir. Bizde ikinci calismada daha iyi dizenli yapariz” (Nehir/GorK, S4/st 48-51).

“Hani o verdiginiz kagitlardaki soru var ya hocam. Tekrar yapsaydim nelere dikkat ederdim.
Arkadaslarimin bana yaptigi elestirileri géz 6ninde bulundurarak onlara dikkat ederdim”
(Seval/GorK, S5/st 6-9).

“Yanliglar séyleniyor ya orda hocam. Yanls soylendiginde diizeltme ihtiyaci doguyor hocam”
(Yekta/GorK, S7/st 59-60).

“Yapilan elestirilerde yaptigim hatalari gérmemi ve diizeltmemi sagladi. Yani farkindalik hissim
gelisti ve bir seylerin farkina vardim” (Ezgi/AUA, S3/st 17-19).

“Benim hatalarimi bulmalari benim ¢ok hosuma gider yani. Clinkii hocam herhangi bir resimde
ayni hatayr yapmak istemiyorum. Yapsam yine o resim hatali olur. Ayni hataya tekrar
dismemek icin yorumlarini, hatalarimi bulmalarini isterim. Bu ¢ok hos” (Caner/GorK, S9/st 30-
35).

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, arkadaslarindan gelen elestirilerin sanatsal
calismalarinda vyaptiklari hatalari daha iyi gérmelerini sagladigina, boylelikle bir sonraki
calismalarinda kendilerinde yeni diisiinceler olusturmaya yonelik ipuglari vermektedir. Ulasilan
bulgu, 8. adimdaki 6grenme ortaminin 6grencilerin kendi 6grenme Uriinlerine yonelik ¢oklu
bakis agilarini gorme yoluyla da 6grenebildiklerini ve bu 6grenmelerini bir sonraki 6grenmelere
temel olusturabildigini gostermektedir. Yukaridaki ifadeler ayni zamanda 6grencilerin sanatsal
¢alismalarina yonelik arkadaslarindan gelen elestirileri olgunlukla karsilayabildiklerini ve
o0grenmelerini tekrar gbdzden gegirerek ileri dislinme becerisi kazandiklarini yansitir
niteliktedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4AMAT 0Ogretim modelinin [IBSA dersinde uygulanabilir olup olmadigina dair kanitlar
elde etmeyi amaglayan bu arastirma sirecindeki etkinliklerin modele uygun olarak
ilerleyebilmesi zaman almistir. Akar ve Yildirm (2004), geleneksel 6gretim yénteminden
olusturmaci 6grenme ortamina geg¢menin kolay bir slire¢ olmadigina isaret etmektedir.
Bununla birlikte, Ursin (1995), Driskill (1998) ve Delaney (2002) 4MAT 6gretim modelini
denedikleri arastirmalarinda, 6grenci basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark
olusmamasinda, arastirmanin uygulama siresinin yeterli olmamasi en belirgin neden olarak
gosterilmistir. Ozdogan’nin (2012) arastirmasinda ise 4MAT &gretim modeliyle gerceklestirilen
etkinliklerde yeterli diizeyde 6gretim ortaminin saglanamadig belirtilmektedir. Bu arastirma
sirecinde de modele adapte olmanin zaman almasi; birinci etkinlikte, 6gretmen ve 6grenci
gorevlerine yonelik pek cok aksakliklar yasanirken ikinci etkinlikte, birinci etkinlikte yasanan
aksakliklarin nispeten giderilmesi, lglinci ve dérdincu etkinlik ise modelin tim adimlarina
uygun olarak gerceklesebilmesi yukaridaki arastirma sonuglariyla agiklanabilir.

Modelin tam olarak uygulanabildigi slirecte 6grenme hikayeleri ve buna bagli gelisen
O0grenme ortami, 6grenci motivasyonunu artirarak bilissel 6grenmelere olumlu etkiler verdigi
arastirma sonuglarindan biridir. Nitekim Aktas (2011), Blair ve Judah (1990), Wilkerson’nun
(1986) arastirmalari da 6grencilerin bilgiyi kavrama basarilarinin arttigini, diger bir deyisle
o0grenmeyi daha kolay gerceklestirdiklerini gbstermektedir. Bir diger sonug ise lglinci adim
cercevesinde c¢alisma yapraklari ile yapilan ¢alismalarda 6grencilerin Gnite kazanimlarina iliskin
kavramlara yonelik dogru ¢oziimlemeler yapmalaridir ki Blair ve Judah da (1990), 4MAT
0gretim modelinin 6grencilerin analiz basarilarini artirdigina isaret etmektedir. Bowers (1987),
arastirmasinda, modelin 6grencilerde elestirel dislinme becerisi kazandirdigi sonucuna
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ulasmistir. Bu arastirma da oOgrencilerin konuya en uygun calismayi segebilme basarisi
gostermeleri onlarda elestirel diisinme becerisi olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencinin yaratici ¢abasinin aciga cikarmada ogretim modelleri, &gretmene yol
gosterici olabilmektedir. Nitekim gorsel sanatlara yetenegi olan 6grenciler, esnek ve alternatifli
o0grenme modeller ile sanatsal yaraticiliklarini gelistirebilmektedir (Pariser ve Zimmerman,
2004, s. 389). Siirecte, 6grenciler, modelin 5. ve 6. adimi ¢ercevesinde verilen goérevlerle
yaratici  fikirlerini  6zglirce yansitabilecekleri uygulama olanagl bulmuslar, bireysel
yaraticiliklarini yansitan taslaklar ve sanatsal c¢alismalar olusturmuslardir. Lee’nin (2008)
arastirmasina gore de 4MAT 06gretim modeli yaraticiligin gelistirmesine olanak veren bir
modeldir. Ote yandan Hsieh (2003), 4AMAT &gretim modeline uygun olarak diizenlenen 6gretim
ortaminda Ogrencilerin uygulama basarilarinin ylksek oldugunu belirtmektedir. Bu arastirma
sonuglarindan biri de etkinlik strecinde 6grencilerin olusturduklari sanatsal ¢alismalarin yiksek
nitelik diizeyinde olmasidir. Bu da modelin 6grenci uygulamalarindaki basariya katki sagladigini
gostermektedir. Lee’nin (2008) ararastirmasindaki bir diger sonu¢ modelin 6grencilerin ileri
disinme becerilerinde artis sagladigidir. Bu arastirma sirecinde de modelin 8. adimi
cercevesinde sanatsal calismalara getirilen elestirilerle 6grencilerin, ayni hedefe alternatif
ulasma vyollarini ifade ederek ileri diisinme becerisi gelistirdikleri gbzlenmistir. Algisal egitim
icinde degerlendirilebilecek elestilerle 6grenciler; ayrintilara dikkat etmeyi, iliskiler kurabilmeyi,
bakis agisini genisletmeyi ve yakindan incelemeyi 6grenilerler (Ozsoy, 2003). Sanat¢i duyarhigini
benimsemeleri hedeflenen GSL 0Ogrencilerinin 1IBSA dersinde olusturduklari sanatsal
calismalara donidk vyapacaklari elestiriler gorsel ayrimsama becerisi kazanmalarini
saglayabilecektir (Bulbil, 2009). Nitekim modelin 8. adimindaki goérevler cergevesinde,
ogrenciler, saglanan atélye ici elestiri ortami ile gorsel ayrimsama becerilerini her yeni
etkinlikte bir 6nceki etkinlige gore daha gok gelistirebilmislerdir.

Murray’a (1992) gore, 4AMAT modeli ile hazirlanan ders planlari yoluyla 6gretmenler
Ogrencileri yaraticiliga tesvik etmekte, Klenetsy’e (1997) gore ise modele yonelik egitim alan
Ogretmenler Ogrencilerin yaraticigina yoénelik olumlu tutum sergilemektedirler. Etkinlik
planlarinin hazirlanma asamasinda model, arastirmaci 6gretmeni (AQ) yaratici fikirler Giretmeye
yoneltmistir. Sag ve sol yarimkiire baskinligiyla 6grenmeye uygun olacak bicimde 8 adimda
gerceklesen 4MAT 06gretim modelinin her adiminda farkh 6gretim tekniklerinin kullaniimasi
AO’yi cesitli stratejiler gelistirmeye zorlamis, boylelikle AO, etkinlikler siirecinde; yalnizca
O0grenciye bilgiyi sunma, sanatsal c¢alisma Uretmelerini saglama ve Uretilen ¢alismalari
degerlendirmenin 6tesine gecen 6gretmen davranislari gelistirebildigi deneyimler yasamistir.
Model, tiim siirecte AQ’ye sistematik olma sorumlulugu da yiiklemistir. Her bir adimdaki
O0gretmen ve 6grenci gorevlerine iliskin gerekliliklerin yerine getirilmesiyle bir sonraki adima
gecilebilme durumu, oOgrencilerde oldugu gibi 6gretmen acisindan da zamanin verimli
kullanilmasini  beraberinde getirmis, Hancock’'un (2000) arastirmasindaki, 4MAT ders
planlamasiyla 6gretmenlerin etkinlik disi davranislarinda diisiis oldugu bulgusuyla o6rtiisen
cogunlukla etkinlik odakl bir siire¢ yasanmustir.

Bu arastirma sirecinde, Ogrencilerin derse aktif katilimi, 6gretmen ve 06grenci
etkilesimli 6grenme ikliminin olusmasi, fikirlerin ve elestirlerin 6zgiirce ifade edilmesi her yeni
etkinlikte artarak devam etmis, boylelikle 68renme ortaminda yiksek motivasyon olusmustur.
Bu motivasyon da 6grenme Griinlerinin niteligini artirmistir. Ogrenci basarisi ve basarimindaki
artis AO’niin de yeterlik algisini olumlu yénde etkilemis, Crescione (1999), Montgomery (1997)
ve Ojure’un (1997) arastirmalarindaki, 4MAT 68retim modelinin 6gretmen verimliligini artirdig
ve modeli uygulayan 6gretmenlerin kendilerini verimli hissettikleri yoniinde ulasilan bulgular
AO tarafindan da deneyimlenmistir.
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4AMAT o6gretim modeline uygun olarak gerceklesen etkinliklerleki 6grenme giktilarinin
niteligindeki artis ve O6grenme ortamindaki gorevlerin Ogrencilere kazandirdigl becerilerle
birlikte 6grencilerin modele yonelik olumlu algl ve tepkileri modelin GSL IIBSA dersinde
uygulanabilir olduguna kanit teskil etmektedir. Arastirma sonuclarina dayanarak, 4MAT
o0gretim modelinin dersi yiriten 6gretmenler icin alternatif bir model olabilecegi ve bu alanda
yapilacak yeni ararstirmalara yol gosterebilecegi diistiniimektedir.
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SUMMARY

Learning styles which are accepted as the all choices of the learner during learning process have
become a topic of research for many psychologist and pedagogue since 1940s. In spite of the fact that it
is affected from many learning styles, the 4MAT (4 Mode Applications Techniques) is theoretically based
on Kolb’s experimental learning theory but essentially based on teaching styles developed by McCarty.
4AMAT learning cycle was designed to have 4 learning styles and in each quarter suitable teaching
techniques were used depending on the dominance of right or left hemisphere. This cycle is complete in
8 steps.

Because its nature, it should be used eductional model which is based on students’ individual
characteristics at the art education. Because of its nature, in art teachnig models that depend on
learners’ individual characters should be used. In this respect, the purpose of this study is to determine
4MAT teaching model which is designed suitable for both hemisphere dominance and based on learning
styles weather it is a suitable teaching model in two dimensional art studio classes in 9" grade of a fine
arts high school.

This research is a qualitative research figured as an activity research. Model case sample, one of
the purposeful sampling methods, was used to determine the study group. The study group of this study
includes 8 students studying at 9t grade in a fine arts high school. The research period consisted of 14
weeks and the activities of 4 units.

The data of the study were collected by observation, interview, and document analysis.
Descriptive analysis technique was used to analyze the data. The macro analysis of the observation
records were done during the study progress. Observers involved in the validity committee had
examined each video recording and marked the duties performed by the teachers and the students.
When there were some items including "partly" or "no" answers for teacher/student duties and a
disagreement among the observers all the details were discussed by the committee including the
strategies that will make the next activity more appropriate to the 4MAT teaching model.

After the macro analysis that conducted to describe the research process, in the first activitiy, it
has been determined that there has been some deficiencies in teacher and student’s behaviours
towards the teaching model and some of them have been resolved. In the 3rd and 4th activity, the
model has been carried out appropriate to all steps.

After completing the activities, the validity committee decided to evaluate the 3rd activity
which has been carried out appropriate to all steps of the 4MAT teaching model. In order to explain to
the research data, the themes and the sub-themes were formed. All the obtained data were organized
and interpreted according to defined the theme and the sub-themes.

Teaching-learning process in the first quarter of the 4 MAT learning cycle has been descirebed
and interpreted via the theme “motivation” and the sub theme “integration with presented the
experience” and “establishing a contact between asked questions and prior knowledge”. The findings
obtained via the observation records and student views show that presented learning story and art
studio discussions were found interesting by the students and they were helpful to motivate the
students.

The process in the second quarter was described and interpreted as a theme called “developing
concepts” and sub themes “producing concepts related with the subject”, “ defining the produced
concepts”, “ answering the concepts related with the subject after specialized knowledge”. Depending
on the findings, in the second quarter of the model, it can be said that students have learned the
concepts related with the subject thanks to the discussions in the art studio, resolutions based on the

worksheets and information presented by the teacher.

The teaching-learning process in the third quarter of the cycle was defined and interpreted as
“practice” theme and depending on this theme “ forming drafts using the concepts”, “ developing
various point of views in preparing drafts”, “ chosing the best one comparing the results in drafts”,
starting with the drafts and forming the artwork” and “ achieving the goals in art work” sub-themes.

Drafts prepared in the fifth step showed that students had developed their production, experience and

“
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creative thinking capacities by using different colors and developing more than one point of view for the
same concept. In this process it was detected that most of the students had produced their artworks by
fullfilling the needs in the drafts.

The forth quarter of the teaching-learning process in the 4MAT learning cycle was described
and interpreted as depending on the “ inclining to new applications” theme and sub themes as “
questioning the results of the practice”, “ presenting the learning products”, “ developing a criticizing
point of view towards the learning products”, “ going through the learning products by the help of the
developed ideas” and “ transferring the learned information to a new learning”. In the seventh step of
the model, students presented the artwork formation process in a written form and it was found out
that they learned by analyzing the failures preventing fullfilment. Presentations in the eight step were
found helpful in helping students gaining advanced thinking abilities and expressing their ideas with

artistic terms.

“

The increase in the qualities of the output through the activities carried out conveniently to
4MAT teaching model can be considered as an evidence that this model is suitable for Fine art high
school two dimention art studio classes. Depending on the results of the research, it can be said that
4MAT teaching model can be handled as an alternative model for the teachers and this model can be a
starting point for new studies.
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0z: Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin dzdesliklerin mantiksal cikariminin 6gretilmesine iliskin
goruslerini ve bu mantiksal c¢ikarimlari kullanma becerilerini incelenmektir. Durum c¢alismasinin
ylrataldigd bu calismanin katilimcilarini, devlet okullarinda goérev yapan 10 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu gercevede calismada, veri toplama araci olarak dort acik sorudan olusan goriisme
formu kullanilmistir. Calismada gorisme ve gozlem teknikleri birlikte kullaniimig, yapilan goriismeler
ses kaydina alinmistir. Verilerin analizinde, icerik ve betimsel analiz teknikleri kullaniimistir. Calisma
sonucunda, Ogretmenlerin ¢gogunun derslerinde 6zdegliklerin altinda yatan mantiksal gikarimi 6grettigi
ortaya cikmistir. Ozdesliklerin altinda yatan mantiksal ¢ikariminin &gretilmesine iliskin gérisleri
incelendiginde ise, 6gretmenlerin ¢ogunun, 6zdesliklerin mantiksal ¢ikariminin 6gretilmesinin gerekli

oldugunu distindikleri tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ozdeslikler, 6zdesliklerin 6gretilmesine iliskin goriis, dzdesliklerin mantiksal

cikarimi, 6gretmen

Teachers' Opinions on Teaching the Logical Inference of
Identities and Using Skills of These Logical Inferences

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the middle mathematics teachers' opinions on
teaching the logical inference of identities and using skills of these logical inferences. In the study,
interview and observation techniques were used together, and the interviews were recorded. 10 middle
mathematics teachers working in public schools constituted the participants of this study, in which the
case study was carried out. In this context, an interview form consisting of four open-ended questions
was used as the data collection tool in the study. In the data analysis, the content and descriptive
analysis techniques were used. As a result of the study, it was observed that most of the teachers taught
the logical inference underlying identities in their course. When opinions on teaching the logical
inferences underlying identities were analyzed, it was determined that most of the teachers thought

that teaching the logical inference of identities was necessary.

Key Words: Identities, opinion on the teaching of identities, logical inference of identities,

teacher


mailto:gokkurtburcin@gmail.com
mailto:neslihanusta74@gmail.com

Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(1), s. 106-127, Subat 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(1) p. 106-127, February 2016

GIRIS

Matematik, buyuklik, sayi, sekil ve bunlar arasindaki iliskileri inceleyen bir bilim dahldir.
Matematik bir modellemedir ve mantikh didstinmeyi gelistiren bir sistemdir (Baykul, 2014).
Matematik bircok soyut kavrami icerir. Bu soyut kavramlardan birisi de, matematigin temel
taslarindan biri olan formdllerdir. Formil, bir kurali veya ilkeyi aciklayan simgeler takimi olarak
tanimlanirken (Tark Dil Kurumu [TDK], 2015); matematiksel formiil ise, nicelikler arasindaki
iliskileri matematiksel semboller kullanarak o6zetleyen matematiksel ifadeler olarak
tanimlanmistir (Isik, Albayrak, & ipek, 2005). Bu kural ve formiiller matematik 6gretiminde ¢ok
sik kullanilmakta ve bu nedenle 6grenciler tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir. Matematikte
var olan formillerin tamaminin ezberlenmesi olduk¢a zor ve bir o kadar da karmasiktir
(Barrantes & Blanco, 2006’dan akt. Kogak, 2015). Ancak ilgili alan yazin incelendiginde, bu
formillerin ve kurallarin 6gretmenler tarafindan ezbere dayali bir 6gretimle anlatildig
gorilmektedir (Gokkurt, 2014; Gokkurt, Sahin, & Soylu, 2012).

Ogrencilere bu formiilleri ezberletmek yerine akil yiritmeleri saglanmali ve bu
formillerin altinda yatan mantiksal gerekcgeler Uzerine yogunlasiimalidir. Bu dogrultuda,
ogrenciler formilleri ezberlemeden kendi matematiksel bilgilerini kullanarak formiilleri insa
edebilirler. Ogrencilerin formiilleri anlama ve bu formiiller arasindaki iliskileri gérmesinde
o0gretmenin roli oldukca biylktir. Clnkld Ogretmen, Ogrenme silirecinde 6grencilerin
formillerle ilgili zorluklarinin tespit edilmesi ve gideriimesinde etkin rol oynar (Ersoy &
Ardahan, 2003). Matematik derslerinde formiillerin ve kurallarin yer aldigi bircok konu
bulunmaktadir. Cok sik kullanilan 6zdeslikler de bu konular arasinda yer almaktadir.

Ozdeslikler, icinde bulunan degiskenin genelleyici anlaminda kullanildigi esitliklerdir. Bu
esitlikler, icinde bulunan degiskenlerin tanimlandigi kimedeki bitin degerleri icin saglanir
(Baykul, 2014). Ogrenciler, 6zdeslikler konusuyla ilk olarak ortaokulun 8. sinifinda
karsilasmaktadirlar (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2013; S6nmez, 2000; Tahan, 2013).
Ogrenciler, 6zdeslikler konusunu ezberlemeleri gereken bir konu olarak gérmekte ve bu durum
basarilarini olumsuz yénde etkilemektedir. Bunun neticesinde de 6grenciler 6zdegsliklerle ilgili
ifadeleri yanlis kullanmaktadirlar (Yenilmez & San, 2008). Ozdemir, Duru ve Akgiin (2005),
Ozdesliklerin geleneksel olarak ezbere dayali bir 6gretimle 6gretildigini ve okullarda bu
konunun mantigl verilmeden 6gretildigini ifade etmislerdir. Oysaki ortaokul matematik dersi
Ogretim programi (MEB, 2013) ve ders kitabi incelendiginde (Tahan, 2013), 6zdegliklerin
yapilandirmaci yaklasima dayal bir 6gretimle anlatildigl ve gorsellestirmeden yararlanilarak
mantiksal ¢ikariminin verildigi gorilmektedir. Ornegin (a — 1)? = a® — 2a + 1 6zdesliginin
mantiksal ¢ikarimi Sekil 1’de modelden faydalanilarak verilmistir.

-—d—p a-—1

- ) —
1

Sekil 1. (a — 1)? = a? — 2a + 1 6zdesliginin mantiksal ¢ikariminin model ile gdsterimi
(Tahan, 2013, 5.87)
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Sekil 1’de gorildigi tzere kirmizi boyali alan, (a — 1) e (a — 1) carpimina esittir. Blylik
karesel bélgenin alani a?“dir. Bu alandan 2 tane 1 ¢ a alani ¢ikarilinca, sag alttaki kiictik karesel
bolge iki defa cikarilmis olur. Bu kiigiik karesel bélgenin alani a? — 2a ifadesine eklenirse
kirmizi boyali alan bulunur. Buna gore, (a — 1)? 6zdesliginin a? — 2a + 1 ifadesine esit
olmasindaki mantiksal ¢ikarim gosterilmis olur. Ote yandan (a — 1)? 6zdesliginin a? — 2a + 1
ifadesine esit oldugunu (a — 1) ¢ (a — 1) ifadesinde dagilma oOzelligini kullanarak da 6grencilere
gostermek mimkiindiir. Burada 6nemli olan 6zdegliklerin altinda yatan mantiksal ¢ikarimin
ogrencilere gosterilmis olmasidir.

Baykul (2014) da oOzdesliklerin geometrik sekillerden vyararlanilarak mantiksal
cikariminin kolay bir sekilde 6grencilere oOgretilebilecegini ifade etmistir. Bu kapsamda,
ozdesliklerle ilgili formillerin gorsellestirilmesi, 6grencilerin konuyu daha kolay 6grenmesine
katki saglar (Flusser & Francia, 2000). Boylece 6grenciler, ozdesliklerle ilgili formulleri
somutlastirmakta olup, bu formiilleri kendileri kesfetmektedirler (Kara & Ozgiin-Koca, 2004).
Literatlir incelendiginde de gorsellestirmenin matematik 6gretiminde o6nemli oldugunu
gosteren pek cok calismaya rastlanmaktadir (Eisenberg & Dreyfus, 1991; Presmeg & Bergsten,
1995; Presmeg, 2006). Bu bakimdan, ozdeslikler konusunun ogretiminde gorsellestirmenin
ozdesliklerin mantiksal ¢ikariminin ortaya koyulmasinda iyi bir yéntem oldugu séylenebilir. Son
yillarda matematik egitimindeki gelismeler, 6grencilere ¢ok miktarda matematiksel formil ve
kuralin ezberletilmesinden ziyade onlarin bu formil ve kurallarin mantiksal ¢ikarimlarini
kendilerinin olusturabilmesine olanak saglayacak bir 6gretimi savunmaktadir (Olkun, Celebi,
Fidan, Engin, & Gokgln, 2014).

Ogrenciler, matematiksel kural ve ifadeleri anlaml bir sekilde &grenirlerse, onlari
birbirinden kopuk matematiksel bilgi parcalari olarak ezberlemez, bunun yerine formiilleri
mevcut bilgilerinden cikarabilirler (Van de Walle, Karp & Bay Williams, 2014). ilgili literatiir
incelendiginde, 6zdesliklerin dgretimi (Ozdemir, Duru, & Akgiin, 2005) ve o&grencilerin
Ozdeglikleri gorsel olarak nasil modelledikleri (Yenilmez & San, 2008) Uzerine ¢alismalara
rastlanmistir. Ancak, 6gretim siirecinde rol oynayan 6gretmenlerin bu konuyu nasil 6grettigini
inceleyen ve Ozdesliklerin mantiksal c¢ikariminin 6gretilmesine iliskin 6gretmen gorislerini
yansitan calismalara pek rastlanamamistir. Bu nedenle ¢alismada, 6gretmenlerin 6zdesliklerin
mantiksal ¢ikariminin 6gretilmesine iliskin gorisleri ve bu mantiksal c¢ikarimlari kullanma
becerileri incelenmistir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci; 6gretmenlerin 6zdegliklerin mantiksal ¢ikariminin 6gretilmesine
iliskin gorislerini ve bu mantiksal ¢ikarimlari kullanma becerilerini incelemektir. Bu
kapsamda, calismaya isik tutan alt problemler asagida verilmistir.

1. Ortaokul matematik o6gretmenlerinin 6zdesliklerin mantiksal ¢ikariminin
ogretilmesi hakkindaki gorusleri nedir?

2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zdesliklerin altinda yatan mantiksal
¢ikarimlari kullanma becerileri nasildir?

YONTEM
Arastirma deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum calismasi yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma, arastirma sirecinin esnek oldugu, bu sirecte verilerin
derinlemesine incelendigi ve arastirmanin sonunda acik bir sekilde ifade edildigi bir arastirma
yaklasimidir (Kohlbacher, 2006). Durum ¢alismasi yonteminde, birden fazla veri toplama araci
kullanilarak, zengin ve birbirini teyit edebilecek veri gesitliligine ulasmak amaglanir (Yildirm &
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Simsek, 2013). Durum calismasinin pek ¢ok arastirma yonteminden ayirici 6zelligi egitimin
cesitli konularini anlamada 6zellikle ne, nasil ve nigin sorulari yoneltildiginde tercih edilen bir
yontem olmasidir (Cepni, 2012). Bu arastirmada (gorisme, gozlem, ses kaydi) bircok veri
toplama araci kullanildigindan bu yéntemin kullanilmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini Bartin ilinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh yedi farkl devlet
okulunda calismakta olan 4’lG erkek ve 6’si kadin olan 10 ortaokul matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma etigi cergevesinde veri toplama siirecinde, gériismelerde ses kaydi
yapilmasi ve 6gretmenlerin derslerinin gbzlenmesi hususunda 6gretmenlerin izinleri alinmistir.
Arastirmanin bulgulari verilirken gizlilik nedeniyle 6gretmen adaylarinin gergek isimleri yerine
01, 02, 03, ... ve 010 seklinde kodlar kullanilmistir. Konuya iliskin farkl bakis acilarini ortaya
koymak ve zengin veri elde edebilmek igin ¢alisma grubunun heterojen segilmesine dikkat
edilmistir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1. ‘de verilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin demografik ézellikleri
Ogretmen kodu Cinsiyet Yas  Hizmet siresi Lisanstisti egitim
01 Kadin 27 3 +
02 Erkek 39 14 }
03 Kadin 33 11 -
04 Kadin 26 4 +
05 Erkek 34 12 -
06 Kadin 26 4 _
07 Erkek 29 4 +
08 Erkek 22 1 -
09 Kadin 23 1 -
010 Kadin 30 8 -

+: Lisansdisti EGitim Yapmis/Yapmakta
- : Lisansdistii EGitim Yapmamis/Yapmiyor

Veri Toplama Siireci

Bu calismada veri toplama araci olarak, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemek icin “Kisisel Bilgi Formu” ve calismanin amacina uygun olarak da doért sorudan
olusan “Gorlisme Formu” kullanilmistir. Gérisme formunun hazirlanmasinda 6ncelikle
arastirmaci tarafindan 12 soru hazirlanmistir. Bu sorularin hazirlanmasinda, arastirmaci
tarafindan hazirlanan senaryolar ve ortaokul 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan
Ozdeslikler kullaniimistir. Sorularin amacina uygun olup olmadigi konusunda iki uzman ve
iki matematik egitimcisinin gortsiine basvurulmus ve soru sayisi dérde distrtlmistir. Bu
sekiz sorunun gikarilma sebebi olarak, ¢alismanin amacina uygun olmayan sorular olmasi ve
uygulama igin yeterli siirenin olmamasi gosterilebilir. Cikarilan soru maddelerinden 6rnegin
“Matematiksel diisiinme becerisi ile matematiksel kural ve formiilleri kavrama, olusturma
ve agiklama arasinda nasil bir iliski vardir? Agiklayiniz.” soru maddesi ¢alismanin amacina
uygun olmadigi i¢in ¢ikariimistir. Clinkl ¢alismanin amaci, matematiksel diisinme becerisi
ile matematiksel kural ve formiulleri olusturma arasindaki iliskiyi belirlemekten ziyade
ozdegsliklerle ilgili kural ve formiillerin mantiksal ¢ikariminin verilmesi hakkindaki 6gretmen
goruslerini ve O6gretmenlerin bunlari kullanip kullanmadiklarini belirlemektir. Ayrica
ogretmenlerin derslerinde 6zdesliklerin mantiksal ¢ikarimlarini kullanip kullanmadiklarini
tespit etmek icin arastirmaci tarafindan yapilandiriimamis gézlem yapilmistir. Arastirmaci
gdzlem siirecinde katilimci olmayan gozlemci olarak rol almistir. Ogretmenlerin ders igi
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gozlemleri yapildiktan sonra gortsmeler yapilmis ve yapilan gérismeler ses kaydina
alinmistir. Gériismeler yaklasik olarak 20-30 dakika stirmistir.

Verilerin Analizi

Matematik 6gretmenlerinin 6zdesliklerin mantiksal g¢ikariminin 6gretilmesine iligskin
gorusleri ve bu mantiksal ¢ikarimlari kullanma becerilerinin incelenmesini tespit etmek
amaciyla elde edilen verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz teknikleri kullaniimistir.
icerik analizi; belirli bir sistematik ve kurallar cercevesinde bir metnin bazi parcalarinin
daha kigik ve az kelime ile 6zetlenmesidir (Blylkoztiirk vd., 2013). Betimsel analize gore
ise elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen kategori ve kodlara goére duzenlenir
(Yildinm & Simsek, 2013). Veriler toplandiktan sonra arastirmaci tarafindan taslak kategori
ve kodlar olusturularak icerik analizi; Gokkurt (2014)’'un “ sunus yoluyla 6grenme, bulus
yoluyla 6grenme” gibi kodlari kullanilarak betimsel analiz yapilmistir. Bu taslak kategori ve
kodlarin anlasilir olup olmadigi konusunda iki uzmanin gorusleri alinmistir. Uzman gorusleri
dogrultusunda “bulus yoluyla 6grenme”, “sunus yoluyla 6grenme” “anlatim” gibi kodlar
eklenmis ve kategorilerden gorls, “ézdesliklerin 6gretilmesine iliskin gériisler” Ggretim,
yéntem, teknik ve stratejiler ise “6zdesliklerin 6gretiminde mantiksal ¢cikarimin kullaniimasr”
seklinde degistirilerek daha acik hale getirilmistir. Yapilan ¢alismanin glivenirligini artirmak
amaciyla olusturulan kategori ve kodlar, baska bir arastirmaci tarafindan yeniden
kodlanmis ve kodlama ylzdesi % 90 bulunmustur. Geriye kalan %10’luk farkhhk igin iki
arastirmaci bir araya gelerek uzlasmaya varmistir. Bu kategori ve kodlar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.
Calismadan Elde Edilen Verilere iliskin Kategoriler ve Kodlar
KATEGORI KODLAR ALT KODLAR
Mantiksal Mantiksal ¢ikarim tim 6grencilere agiklanmali
¢ikarim verilmeli Basarili seviyesi ylksek olan 0grencilere
Ozdesliklerin mantiksal ¢ikarim verilmeli
ogretilmesine Mantiksal Kalabalik siniflar olmasi
iliskin gorusler cikarim Faydali olmamasi
verilmemeli Basari seviyesi dlsik olan &grencilere
mantiksal ¢ikarim verilmemeli
Bulug yoluyla Somut Materyal kullanimi
Ozdesliklerin dgrenme’ Model olusturma
Ogretiminde Cebir karolar
mantiksal Cebirsel islemler
¢ikarimin Akil yuritme
kullaniimasi Sunus  vyoluyla Model olusturma
6érenme* Pascal lggeni
Cebirsel islemler
Anlatim Kural olarak verme
yéntemi**

Sayisal deger verme

*: Ozdesliklerin dgretiminde mantiksal ¢ikarimin verilmesi gerektigini diisinen 6gretmenler tarafindan kullanilan

stratejiler

**: Ozdesliklerin dgretiminde mantiksal ¢ikarimin verilmemesi gerektigini diisiinen dgretmenler tarafindan kullanilan

yontem

Calismanin glvenirligini artirmak amaciyla ¢alismada birden fazla veri toplama araci
kullanilmis ve goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu kapsamda arastirmaci
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tarafindan 6gretmenlerle yapilandiriimamis goézlem ve yari yapilandiriimis goriismeler
yapilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde matematik o©gretmenleri ile yapilan goérismelerden ve sinif igi
gozlemlerden elde edilen veriler, arastirmaci ve Gokkurt (2014)'un olusturdugu kategori ve
kodlara gore analiz edilmistir ve tablolar halinde sunulmustur. Calismadan elde edilen
bulgularin ortaya konulmasinda, gézlemlerden ve goriismelerden elde edilen veriler paralel bir
sekilde analiz edilerek galismanin ayrintili bir resmini sunmak igin katilimcilarin gézlem ve
gorismelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Birinci soruda 6gretmenlere (a + b)? ve (a — b)* tam kare ve a*— b? iki kare fark ile
verilen 6zdesliklerin 6gretimini nasil yaptiklari sorulmustur. Ayrica bu 6zdesliklerin mantiksal
¢ikariminin verilmesiyle ilgili gorisleri sorulmus ve Tablo 3’te bunlarla ilgili verdikleri cevaplara
iliskin kategorilere, kodlara ve alt kodlara yer verilmistir.

Tablo 3.
Birinci soruya yénelik kategoriler, kod ve alt kodlar
KATEGORI KODLAR ALT KODLAR OGRETMEN KODU
Ozdesliklerin Bulus yoluyla Somut materyal 04, 05, 06
o6gretiminde 6§renme* kullanimi
mantiksal Model olusturma 01, 62, 04, 65, 06, 67
cikarimin Cebirsel islemler 02, 04
kullanilmasi Sunus yoluyla Pascal Uiggeni 03, 010
6érenme*
Anlatim yéntemi Kural olarak verme 08, 09,

*: Ozdesliklerin 6gretiminde mantiksal gikarimin verilmesi gerektigini diigiinen 6gretmenler tarafindan kullanilan
strate"f’l"lja::jzde§Iiklerin ogretiminde mantiksal gikarimin verilmemesi gerektigini diisiinen 6gretmenler tarafindan kullanilan
yoéntem

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunun 6zdeslikler konusunun 6gretiminde model
kullandigi gorilmektedir. Ogretmenlerin yaridan az bir kismi ise model kullanmanin yaninda
0zdeslik 6gretimini somut materyallerle de desteklemekte iken ¢ok az bir kismi ise 6zdeslikleri
kural olarak vermenin disinda herhangi bir 6gretim tekniginden faydalanmamaktadir.

Tablo 3’ten 6gretmenlerin tam kare ve iki kare farki ile ilgili 6zdesliklerin 6gretiminde
cogunlukla modeli tercih ettikleri anlasiimaktadir. Yapilan gozlemlerden de Ogretmenlerin
gorismelerde ifade ettikleri 6gretim yontem, teknik ve stratejilerini sinifta uyguladiklari ve
ozellikle bu tlr 6zdesliklerin 6gretiminde model kullandiklari gériilmustir. Bununla ilgili olarak,
Sekil 2’de 02'nin (a+b)? 6zdesligine ait sinifta yaptigi bir modele yer verilmistir.
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Sekil 2. ©2'nin (a + b)* 6zdesligine ait sinifta yaptigi model

Sekil 2 incelendiginde, 02’nin kenar uzunlugu a+b olan bir kare gizerek karenin alanini

buldugu goérilmektedir. Daha sonra bu karenin kenarlarindan a ve b uzunluklarini ayiran

noktalardan karsi kenarlara paraleller ¢izmis ve olusan her bir diizlemsel boélgenin alanina ait

ifadeleri 6grencilere sorarak yazmistir. Her bir diizlemsel bolgeye ait alan ifadelerin toplami ile

kenar uzunlugu a+b olan karenin alanini veren ifadelerin birbirine esitligini model yoluyla

ogrencilerin kesfetmelerini saglamistir. Benzer sekilde (a-b)? 6zdesliginin mantiksal ¢ikarimini

model yoluyla 6grencilere gostermistir. Sekil 3'te verilen gézlem bulgulari bunu en iyi sekilde
112 orneklendirmektedir.

Sekil 3. ©2’nin (a -b)’ 6zdesligine ait sinifta yaptigi model

Diger taraftan elde edilen bulgulara dayali olarak ©6’nin (a-b)? 6zdesliginin 6gretimine

yonelik 02 ile ayni modeli yaptigi goériilmektedir. Bu model Sekil 4’te gérilmektedir.
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Sekil 4. B6’nin (a — b)* 6zdesligine ait yaptigi model

Sekil 4’e gore, 06, bir kenarinin uzunlugu a olan bir karenin kenarlarindan b kadar
uzunlugu tespit ederek karsi kenarlara paraleller ¢izmistir. Olusan her bir dizlemsel
bélgenin alanina ait ifadeleri yazmistir. 06, kenar uzunlugu (a-b) olan karenin alaninin,
kenar uzunlugu a olan karenin alanindan kenar uzunluklari b ve a-b olan iki dikdértgenin
alani ile kenar uzunlugu b olan karenin alanlarinin toplamindan cikarilmasi ile olusan
ifadeye esit oldugunu yaptigi cebirsel islemlerle ve model ile gbstermistir.

05 6gretmeni de, yapilan gozlemlerde, a’ - b® 6zdesligine ait bir modele yer vermistir.
Sekil 5’te verilen model bu durumu en iyi sekilde temsil etmektedir.

Sekil 5. 05’in a® — b” 6zdesligine ait sinifta yaptigi model

05, bir kenarinin uzunlugu a olan bir kareden kenar uzunlugu b olan bir kareyi kesip
cikarmistir. Geriye kalan alani ise kesikli cizgilerle gosterilen kisimdan keserek, olusan iki
parcayl Sekil 5'teki gibi birlestirerek bir dikdértgen olusturmustur. Dikdortgenin kenar
uzunluklarinin a+b ve a-b oldugunu gostermistir. 05, bu dikddértgenin alaninin (a-b).(a+b)
oldugunu ve bu ifadenin de kenar uzunlugu b olan karenin alaninin kenar uzunlugu a olan
karenin alanindan kesilip atilmasi ile olusan dizlemsel bdlgenin alanina esit oldugunu
gostermigtir.

Tablo 3 incelendiginde, 04, O5 ve 06 6gretmenlerinin somut materyali kullandiklari
gorilmektedir. Yapilan sinif ici g6zlemlerden 04, O5 ve O6’nin gériismelerde ifade ettiklerine
paralel olarak derslerinde somut materyaller kullandiklari gérilmustar.

Bu duruma bir 6rnek olarak, O4’tn kartonlari kullanarak (a+b)?, (a-b)* ve (a’—b?)
ozdesliklerinin  6gretimine yonelik olarak olusturdugu somut materyaller Sekil 6’da
gosterilmistir.
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Sekil 6. O4’{in (a + b)* ve (a — b)* 6zdesligi icin kullandig somut materyal

Sekil 6’da O4, bir kenarinin uzunlugu a ve b olan iki kare ile kenar uzunluklari a ve b
olan iki dikdértgensel bolgeden olusan materyal kullanarak (a + b)* 6zdesligini olusturmustur.
Diger taraftan bir kenarinin uzunlugu a ve b olan iki kare ile kenar uzunluklari a ve (-b) olan iki
dikdortgensel bolgeden olusan materyal kullanarak (a - b)® 6zdesligini olusturmustur. Her iki
model incelendiginde, O4’Gin (a + b)* icin uygun materyal kullanarak dogru model olusturdugu
ancak (a - b)? icin dogru materyal kullanmadigi gérilmektedir. Ciinki 04, dikdortgenin bir
kenar uzunlugunu (-b) alarak islem yaptig gériilmektedir. Oysaki kenar uzunlugu (-) olamaz.
Ortaokul 8. sinif ders kitabi (Tahan, 2013) incelendiginde, (a - b)? 6zdesliginin Sekil 7’deki gibi
model olusturuldugu goriilmektedir.

e P N

b?

D ;

114 ah cah
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Sekil 7. (a—b)* 6zdesliginin model ile gosterilmesi

Yapilan gozlemlerde, O4’iin a’~b” 6zdesligi icin kullandig somut materyal incelendiginde
ise, katimcinin ortaokul 8. sinif ders kitabinda (Tahan, 2013) yer alan 6zdeslik modelini
gosteren materyali yaptigl gorilmastir. Sekil 8’de verilen materyal bu durumu en iyi sekilde
temsil etmektedir.

Sekil 8. ©4’tin a® — b” 6zdesligi icin kullandigi somut materyal

Sekil 8’de 04 karton kullanarak kenar uzunlugu a olan bir kareden (a uzunlugundan
kicuk olmak Gzere) kenar uzunlugu b olan baska bir kareyi keserek ¢ikarmis ve geriye kalan
kismi da makas yardimi ile kesmistir. Daha sonra bu iki pargay! Sekil 8’deki gibi birlestirip
tek parca haline getirmis ve 6grencilerle birlikte olusan dikdértgenin alanini hesaplamistir.
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04, model ve materyal kullanimi yaninda carpmanin toplama ve g¢ikarma islemi {izerine
dagilma o6zelliklerini kullanarak cebirsel islemlerle de 6zdesliklerin agilimlarini yapmustir.
Yapilan gériismelerde, 04, 6zdesliklerin agilimlarinda cebirsel islemleri kullanmasinin
gerekcesini su sekilde ifade etmistir.

lyi diizeyde olan 6drenciler cok daha iyi kavrayip hemen hatirlayabiliyorlar. Ama basari
durumu biraz daha alt seviyede olan é&drenciler ise modellemeyi zaten diizgiince
kavrayamamaktadirlar. Bu nedenle de bu égrenciler icin cebirsel islemlerle yani ¢carpma
isleminin toplama ve ¢ikarma islemi lzerine dagiimasi ile 6zdesliklerin olusturulmasinin
faydali oldugunu diisiinmekteyim.

Sunus yoluyla 6grenme stratejisini tercih eden O3 ve 010 6zdesliklerin dgretiminde
anlatimdan sonra Pascal Uggenini 6zdesliklerin agihmlarindaki katsayilarla iliskilendirerek
mantiksal ¢ikarimi vermislerdir. 03 ve 010, (a + b)* ve (a — b)* 6zdesliklerinin formilin
verirken Pascal Ucgeninin ikinci satirinda bulunan sayilarin bu &zdegliklerin katsayilari
oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 3 incelendiginde ise, 08 ve 09’un (a + b), (a — b)* ve (a*-b?) 6zdesliklerinin
mantiksal ¢ikarimini vermedikleri ve bu formiilleri kural olarak dogrudan vermeyi tercih
ettikleri gérilmektedir. Yapilan sinif ici gézlemlerde de 6gretmenlerin bu duruma paralel
actklama yaptiklari gorilmektedir. Sekil 9’da verilen alinti bu durumu en iyi sekilde
orneklendirmektedir.

Sekil 9. 9’un (a + b)?, (a —b)® ve a* — b? 6zdesliklerini anlatirken tahtaya yazdigi
ogretimsel agiklamalar.

ikinci soruda ogretmenlere 6zdeslikler konusunun anlatiminda ilgili formdilleri
dogrudan vermeyi mi yoksa bu formillerin mantiksal ¢ikarimini yaparak mi 6gretmeyi
tercih edecekleri sorulmustur. Bu soruyla ilgili elde edilen verilere iliskin kategoriler, kodlar
ve alt kodlar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
ikinci soruya yénelik kategori, kod ve alt kodlar
KATEGORI KODLAR ALT KODLAR OGRETMEN KODU
Mantiksal ¢ikarim Mantiksal ¢ikarim  tiim 02, 03, 04, 05, 06,
Ozdesliklerin verilmeli dgrencilere agiklanmali 07,010
Ogretimine Basarili seviyesi yilksek 01
iliskin gorusler olan Ogrencilere
mantiksal ¢ikarim
verilmeli
Mantiksal ¢ikarim Kalabalik siniflar olmasi 08
verilmemeli Basari seviyesi dislik 01
olan Ogrencilere
mantiksal cikarim
verilmemeli
Faydali olmamasi 09

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin blyilk bir cogunlugu 6zdesliklerin 6gretiminde mantiksal
¢ikarimin  verilmesi ve mantiksal ¢ikarimin tim O6grencilere agiklanmasi gerektigi
gorusiindedir. Sinif ici gézlemler de bu durumu desteklemektedir. 08 ve 09 ise siniflarin
kalabalik olmasi ve mantiksal g¢ikarimin faydali olmamasi gerekgeleri ile 6zdesliklerin
ogretiminde mantiksal ¢ikarimin verilmemesi gerektigi gorisiindedir. 01 ise 6grenci
seviyesini kriter aldigini, basari seviyesi ylksek olan 6grencilere mantiksal ¢ikarimin
verilmesi gerektigini, basari seviyesi disik olan 06grencilere ise mantiksal ¢ikarimin
verilmemesi gerektigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak asagida O1’den alintilara yer
verilmistir.

16 01: Ogrencilerin seviyesine gére hareket ederim. Odgrencilerin durumu biraz iyi ise
6zdeslikleri mantiksal ¢ikarimiyla veririm. Eger Gdgrencilerin basari durumlari diisiik ise
mantiksal ¢ikarimi vermeyi tercih etmiyorum. Clinkii &6zdesligin formiiliinii anlayip
kullanmakta zorlanan 6grenci modellemede alan hesabini ve mantiksal ¢ikarimi da
anlayamamaktadir. Ama durumu iyi olanlar formiilii anlamakla birlikte bunun yetersiz
kalacagini diistinerek mantiksal ¢ikarimini da veririm.

Diger taraftan, 02, mantiksal ¢ikarimin tiim égrencilere aciklanmasi gerektigini su sozleri ile
ifade etmistir.

02: Durumu iyi olan édrencilere mantiksal ¢ikarimi veririm ama durumu iyi olmayan
ogrencilere mantiksal ¢ikarimi vermem gibi bir diisiince ile hareket etmedim. Ama yine de
durumu iyi olan &grencilere mantiksal ¢ikarimi vermenin daha faydali olacagini
diisiintiyorum.

03, 04, 05, 07 ve 010 ise 6zdesliklerin 6gretiminde mantiksal ¢ikarimin verilmesi gerektigi
gorisiinde olup mantiksal ¢ikarimi tiim 6grencilere vermeye ¢alisinm. Ogrenci buradan
diledigini alir ya da almaz seklindeki ifadelerle ortak bir goriiste birlesmektedirler. Bununla
ilgili olarak, O5’le ilgili olarak alintiya yer verilmistir.

O5: Siniflar ne kadar kalabalik olursa olsun, sinav igcin zaman yetmiyor olsa bile tek bir
o6dgrenci dahi verecegimiz mantiksal cikarimdan bir seyler 6grenip de konunun éziinii
kavrayabilir. Bu nedenle mantiksal ¢ikarimin verilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu
diisiinmekteyim. Clinkii bizler 6grenciyken o6dgretmenlerimiz bizlere isin mantigini
anlatmadiklari icin fazlasiyla zorlandik. Ben de d&dgrencilerime meslegime ilk basladigim
zamanlarda mantiksal ¢ikarimi vermemistim. Ama sonrasinda ise mantiksal ¢ikarimi
vermeye basladigim zaman aldigim déniitlerin bana mantiksal ¢ikarimi vermemin 6nemli
oldugunu gésterdi.
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06 mantiksal c¢ikarimin tim 6grencilere aciklanmasi gorisiinde oldugunu ancak,
ogrencilerin ¢oktan se¢meli sinavlara hazirlandiklari icin mantiksal ¢ikarimi dislinmek
yerine formil odakli hazirlanmayi tercih ettiklerini ve mantiksal cikarimin islerine
yaramayacaklarini diisiindiikleri icin gereksiz gérdiiklerini ifade etmistir. 06 bu sebeplerle
¢ikarim yapmanin faydali ve kalici olmayacagini distindtgini de belirtmistir.

Diger taraftan, ozdesliklerin 6gretiminde mantiksal g¢ikarimin verilmemesi gerektigini
diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir. 08 ve 09’dan asagida verilen dogrudan alintilar
bu durumu en iyi sekilde 6rneklendirmektedir.

08: Formiilleri dogrudan vermeyi tercih ederim. Cok kalabalik siniflarda derse girdigim icin
basit bir konuyu anlatirken bile fazlasiyla zorluk ¢ekiyorum. Ogrenciler sekil, grafik ve sema
gibi gorsel 6gelerden zaten korkuyorlar. Bu nedenle de derslerimde formiil kaliplarina ve
sayisal 6rneklere adirlik veriyorum.

09: Ozdesliklerle ilgili formiilleri dogrudan vermeyi tercih ederim. Ciinkii modelleme
yapmaya ¢alisirken kare ve dikdértgenlerin alanlarini hesaplamanin égrencilerde daha fazla
kafa karisikligina yol actigini diisiiniiyorum.

Yapilan gozlemlere dayal olarak da her iki 6gretmenin (08, 09) vyaptiklari agiklamalara
paralel olarak 6zdesliklerle ilgili formlleri 6grencilerine dogrudan verdikleri gérilmustdr.

Ogretmenlere yoneltilen Uglincli soru bir dgretim senaryosu olup “Ozgiir Ogretmen
ézdeslikler konusunu anlatirken tahtaya (a + b)’ = o° + 2ab + b’ seklinde formiilii yazar.
Ogrencilerden Berke: “Ogretmenim! (a + b)’ = a* + b® olmasi gerekmiyor mu? diye sorar.
Ozgiir Ogretmen, Berke’nin bu sorusu karsisinda “Hayir, (a + b)’ = o’ + b’ olmaz. Formiilde
a’ ile b ‘nin yaninda 2ab ‘nin de olmasi gerekiyor.” seklinde cevap verir. Eger siz, Ozgiir
Ogretmenin yerinde olsaydiniz nasil cevap verirdiniz?” seklindedir.

Tablo 5’'te 6gretmenlerin lglinct soruya verdikleri cevaplar ile ilgili kategoriler, kodlar
ve alt kodlar verilmistir.

Tablo 5.
Uciincii soruya yénelik kategori, kod ve alt kodlar
KATEGORI KODLAR ALT KODLAR OGRETMEN KODU
Bulus Model olusturma 01, 62, 03, 04,
Ozdesliklerin yoluyla 05, 06, 07, 010
Ogretiminde 6grenme I
mantiksal Pascal Giggeni 03,010
¢ikarimin Cebirsel islemler 01, 65, 66, 08, 09, 010
kullanilmasi Anlatim Kural olarak verme 08, 09
yontemi
Sayisal deger verme 09

Tablo 5’e goére 0Ogretmenlerin Uglinci soruya verdikleri yanitlar incelendiginde
ogretmenlerin ¢ogunlugunun model olusturmayi, pascal Ucggenini ve cebirsel islemleri
kullanarak 6grencinin kendi yanlsini bulmasi tGizerine odaklandiklari gériilmektedir.

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 ve 010’nun (giincii soruda verilen senaryodaki 6grenciye
modellemeyi kullanarak hatasini buldururum seklinde cevap verdikleri gortlmustir. Ayni
sekilde 01, 05, 06 ve 010 cebirsel islemler yaparak carpma isleminin toplama tizerine dagilma
ozelliginden faydalanarak oOgrenciye (a+b)? 6zdesliginin  acilminda 2ab teriminin de
bulundugunun farkina vardirilacagini belirtmislerdir O1’den yapilan Sekil 10’daki alinti bu
durumu en iyi sekilde 6rneklendirmektedir.
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Sekil 10. O1’in cebirsel olarak (a + b)? ifadesinin agilimini gstermesi

Sekil 10’da 01, (a + b)?ifadesinin aciiminda carpma isleminin toplama islemi Uzerine
dagilma 6zelligini kullanarak, (a + b)* = a* +2ab+ b” olarak esitligini gdstermistir.

03 ve 010 ise Ugiincii soruya verdikleri cevapta, model olusturma ve cebirsel islemleri
kullanmasina ek olarak pascal lggenini de hatirlatarak 6grenciye yanhsini bulduracagini
belirtmislerdir. Pascal lggeninin ikinci satirindaki ikinci sayinin 6zdesligin agihmindaki ikinci
teriminin  katsayisi  oldugunu vurgulayacaklarini  bu sayede Ogrencinin  yanlisinin
dizeltilebilecegini vurgulamislardir.

Diger taraftan, 09, a ve b sayilarina deger vererek (a + b)®> = a* + b esitliginin dogru
olmadigini formili hatirlatarak cevaplamayi tercih etmistir. Ayni sekilde O8'de formiili
hatirlatmistir. Sekil 11’de O9’un (igiincii soruya verdigi cevap aynen yer almaktadir.
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Sekil 11. ©9’un Uglincii soruya verdigi cevap
Ogretmenlerin cevaplamasi istenilen dérdiincii soru yine bir 6gretim senaryosu olup

Olcay Ogretmen, a” — b’ ifadesinin esitini 6grencilerine a® — b’ = (a — b).(a + b) olarak
gdsteriyor. Daha sonra Olcay Odretmen édev kontrolii yaparken 6drencilerinden Yeliz’in
a’ + b® =? sorusuna a’ + b’=(a + b).(a — b) cevabini verdigini gériir. Olcay 6gretmen Yeliz’e
neden bu sekilde cevap verdigini sorar.

Yeliz: “Daha 6nce gormiis oldugum a® — b’ = (a — b).(a + b) ifadesinde esitligin sol kismi
a’-b’ ise sag§ kismda énce a-b sonra a+b yaziliyordu. Ben de a’+ b’ ifadesi de énce
toplamlari sonra da farklarina yani o’ + b’=(a + b).(a — b) seklinde olmalidir diye
diisiindiim.” seklinde cevap verir.

Olcay Ogretmenin yerinde olsaydiniz Yeliz’e bu durumu nasil agiklardiniz. Aciklama
yapmak icin alternatif bir yol olarak model olusturmadan nasil faydalanirdiniz? seklindedir.

Tablo 6’da 6gretmenlerin dérdiinct soruya verdikleri cevaplar ile ilgili kategoriler,
kodlar ve alt kodlar yer almaktadir.
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Tablo 6. Dérdiincii soruya yénelik kategori, kod ve alt kodlar

KATEGORI KODLAR ALT KODLAR OGRETMEN KODU
Ozdegsliklerin Bulus yoluyla Model olusturma 04
ogretiminde bgrenme’ _
mantiksal Cebirsel islemler 04
cikarimin Akil yirutme 09
kullaniimasi Sunus yoluyla Model olusturma 01, 03, 07
dgrenme’ Cebirsel islemler 81, 62, 63, 85, 06, 07, 10
Anlatim yéntemi Kural olarak verme 08
*: Ozdegliklerin 6gretiminde mantiksal gikarimin verilmesi gerektigini diigiinen 6gretmenler tarafindan kullanilan
stratejiler
’:*: Ozdesliklerin 6gretiminde mantiksal gikarimin verilmemesi gerektigini diisiinen 6gretmenler tarafindan kullanilan
yoéntem

Tablo 6’ya gore 6gretmenlerin dordlincl soru icin yaptiklari aciklamalardan 6gretmenlerin
¢ogunlugunun 6grencilere yaptiklari hatay! buldurmaya ve de hatasini géstermeye ¢alistiklari
gorilmektedir. Ogretmenlerin biyiik bir cogunlugu senaryodaki 6grenciye hatasini model
olusturmanin yani sira cebirsel islemleri de kullanarak buldurmaya ¢alisacaklarini
belirtmislerdir. 01, 02, 03, 05, 06, 07 ve 010 cebirsel islemleri yaparak égrencinin hatasini
gormesini saglayacagini ve hatayi bu sekilde giderebilecegini ifade etmislerdir. Bununla ilgili
olarak Sekil 12’de O4’le ilgili alintiya yer verilmistir.

119

Sekil 12. O4’(in dordiincii soruya verdigi cevap

Sekil 12 incelendiginde, katiimcinin 6grencinin hatasini anlamasi icin yaptigi 6gretimsel
actklamanin uygun oldugu soéylenebilir.  Ancak 6grencinin hatasi dikkate alindiginda bu
aciklamanin yeterli olmadig sdylenebilir. Ciinkti 04, a”b” ifadesinin (a+b)(a-b) ifadesine esit
oldugunu model ile gostermis ancak a’+b” ifadesinin (a+b)(a-b) ifadesine esit olmadigini sadece



120

Ogretmenlerin Ozdesliklerin Mantiksal Cikariminin Ogretilmesine iliskin Gorisleri ve Bu Mantiksal Cikarimlan Kullanma
Becerileri

Ahmet YILMAZ- Bur¢in GOKKURT —Neslihan USTA

sozel olarak agiklamistir. Katilimci, bu aciklamasina ek olarak a*-b® 6zdesligini olusturan
dikdortgenin alanini hesaplarken ¢arpma isleminde degisme 6zelligini kullanarak (a+b)(a-b) ve
(a-b)(a+b) ifadelerinin ayni sonucu verdigini ve a’+b”> ifadesini model yoluyla gdstererek
(a+b)(a-b) ifadesine esit olmadigini G6grenciye gosterseydi, O0grenci hatasini daha iyi
anlayabilirdi. Bu agiklama dogrultusunda goéris bildiren O3, degisme 6zelligini kullanmis ve
a’+b? ifadesini model ile gostererek (a+b)(a-b) ifadesine esit olmadigini acikga gostermistir.
Sekil 13‘te verilen alinti bu durumu en iyi sekilde 6rneklendirmektedir.

Sekil 13. ©3’{in dérdiincii soru i¢in yapmis oldugu aciklama

Sekil 13’te gorildigi Gzere, O3 carpmanin degisme 6zelliginden dolayi, (a+b).(a-b) ve
(a-b)(a+b) ifadelerinin her ikisinin de a*-b” ye esit oldugunu soyleyecegini ifade etmistir.
Ayrica a*+b” ifadesine ait model yaparken bir kenarin uzunlugu a+b olan karenin alanindan
alani ab olan iki tane dikddrtgenin alanini ¢ikararak kalan parcanin alaninin a’+b” oldugunu
gostermistir. a’+b”nin (a+b)(a-b)’ ye esit olmadigina iliskin bir benzer aciklamayi da 09,
yapmistir. 09, dzdesliklerin 6gretiminde kural odakli 6gretim yapmasina ragmen, dgrenci
hatasinin giderilmesinde bulus yoluyla 6gretim stratejini kullandigi gorilmektedir. Sekil
14’teki alinti bunu agikga géstermektedir.

Sekil 14. 09’un dérdiincii soru igin yapmis oldugu aciklama
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09, dgrencilere sorular sorarak carpma isleminin degisme 6zelligi oldugunu hatirlatarak
ogrencilerin yanlisini fark ettirecegini sdylemistir. Bu sekilde verilen formilin sadece iki
kare farki icin gegerli oldugunu ifade etmistir.

Diger taraftan 06, &grencinin yaptigi hatanin farkina varabilmesi icin a ve b yerine
sayisal degerler almis ve 6grencinin esit duslindigu iki ifadenin aslinda birbirine esit
olmadigini fark etmesine yardimci olmustur. Sekil 15’te verilen alinti bu durumu agikga
gostermektedir.
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Sekil 15. 06’nin dérdiincii soru icin yapmis oldugu aciklama

Sekil 15 incelendiginde, 06, a ve b sayilarinin yerine a igin 2, b icin ise 1 degerini
vererek esitligin saglanmadigini géstermistir. Verilen degerlerle esitligin saglanmamasindan
dolayi distincesinin yanhs oldugunu 6grencinin gorecegini ifade etmistir. Katilimcinin
o0gretimsel agiklamasi gbz 6niine alindiginda, 6grencinin hatasini anlamasi igcin uygun bir yol
sectigi soylenebilir.

Yapilan goriismelerde dordincti soruda ayrica a’+b” ifadesinin modellenmesi de
istenmistir. 1, 03, 04 ve B7’nin a* + b’ ifadesini modelleyebildigi fakat 62, 05, 06, 08, ©9
ve 010’un model ile gdsterimi gerceklestiremedigi gorilmiistiir.

SONUG VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zdesliklerin mantiksal
ctkariminin 6gretilmesine iliskin goruslerini ve bu mantiksal ¢ikarimlari kullanma becerilerini
incelemektir. Bu amaca yonelik olarak yapilan goriismeler ve sinif ici gozlemler dikkate
alindiginda, 10 6gretmenden sekizinin 6zdeslikleri 6gretirken formiilleri dogrudan vermeyip
gorsellestirmeden faydalandiklari tespit edilmistir. Geriye kalan iki 6gretmenin ise 6zdeslikler
konusunu anlatim yéntemini kullanarak dogrudan kural olarak 6grettikleri gériilmektedir. ilgili
literatlr de 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin matematigin bircok konusunda anlatim
yontemini 6gretim ydntemi olarak benimsedigini ve konuyla ilgili formdlleri kural olarak
vermeyi tercih ettikleri goriilmektedir (Ball, 1990a, 1990b; Gokurt, Sahin, & Soylu, 2012;
Gokkurt, Kogak, & Soylu, 2014; Isiksal, 2006; Lubinski, Fox, & Thomason, 1998; Ma, 1999; Nagle
& McCoy, 1999). Yine calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak, bir 6gretmenin (01)
Ozdesliklerin mantiksal g¢ikariminin verilmesi konusunda Ogrenci seviyesini kriter aldig
gorilmektedir. O1’in bu gériisii gdz 6niine alindiginda, katilimcinin dzdeslikler konusunun
mantiksal ¢ikariminin verilmesi konusunda 06grenci seviyesini kriter almasi, katilimcinin
kullandigl yontemin 6grenci seviyesine bagl olarak degistigini gostermektedir. Ancak 6grenci
seviyesi ne olursa olsun bir matematiksel ifadenin arkasinda yatan mantiksal ¢ikarimin
verilmesi, 6grencinin verilen matematiksel ifadeyi ezberlemek yerine onu anlamli bir sekilde
o0grenmesine katki saglayacaktir. Sonugta, mantiksal ¢ikarimin gosterilmesinde tek bir yontem
yoktur. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular da, 6zdesliklerin mantiksal ¢ikariminin gésteriminde
model olusturmanin tek bir yol olmadigini, dagilma 6zelligini kullanarak da 6zdesligin mantiksal
cikariminin gosterilebilecegini ortaya cikarmistir. Ozdeslikler konusu dikkate alindigi zaman,
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Ozdesliklerin  formdlleri iceren ve ezberlenerek o6gretiimeye calisildiginda anlamh bir
dgrenmenin olmasi oldukga zor olan bir konu oldugu gorilmektedir. Ogrenciler bu formiilleri
anlamli bir sekilde 6grenemedikleri siirece ezberledikleri bilgileri hatirlamakta glclik ¢cekerler
(Akin, 2007). Dolayisiyla 6gretmenlerin formil agirhkh konulari 6gretirken geleneksel
yaklasimdan ziyade yapilandirmaci yaklasima dayali strateji, ydntem ve teknikleri kullanmalari,
ogrencilerin bu formdlleri ezberlemelerini engelleyebilir. Literatlir incelendiginde de,
O0zdeglikler konusunda vyapilandirmaci 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunu
olusturan 6grencilerin, geleneksel 6gretim yaklasimina dayali kontrol grubu 6grencilerine gére
zihinlerinde tutma diizeylerinin daha yiksek oldugu gorilmektedir (Akin & Pesen, 2010;
Davison, 1971; Pesen, Odabas, & Bindak, 2000; Uslu, 2006; Uredi, 1999). Bu bakimdan,
o0gretmenlerin 6grencilerin 6zdegslikleri zihinlerinde anlamli bir sekilde 6grenebilmeleri igin
yapilandirmaci yaklasima dayali yontem ve teknikleri kullanmalari 6nerilir.

Yapilan gortismelerde, oOgretmenlerin ¢ogu, Ozdesliklerin soyut olmasindan dolayi
ogrencilerin 6grenmelerinin zor olduklari goérisiindedirler. Bu dogrultuda dusiinen 10
ogretmenden sekizi model olusturmaya ek olarak materyal kullanildiginda 6grenciler icin daha
kalici ve faydal olacagini belirtmislerdir. Buradan da anlasilacagi Gzere, 6gretmenlerin blyuk
bir kismi materyal kullaniminin yararli olacagi gorusindedirler. Bulut ve digerleri (2002) de,
soyut olan kavramlarin somut olan materyallerle desteklenerek Ogretilmesinin 6grenciler
tarafindan daha kolay anlasildigini ifade etmislerdir.

Sinif ici gbzlem raporlari incelendiginde ise 6gretmenlerin gérisme sirecinde ifade ettikleri
ogretimsel aciklamalari ders anlatimlarinda uygulandiklari gérilmustir. Sadece materyal
kullanma konusunda sekiz 6gretmen arasindan lc¢ 6gretmen yaptiklari agiklamalara paralel
olarak materyali derslerinde etkin olarak kullandigi gorilmustir. Somut materyallerin
kullanimi, matematiksel kavramlarin somut olarak ifade edilmelerini saglayarak kavramlarin
6grenciler tarafindan daha kolay anlasiimasina yardimci olur (Bulut, Colekoglu, Segil, Yildirim, &
Yildiz, 2002). Ancak bu materyaller dogru gelistirilirse ve amacina uygun olarak kullanilirsa,
ogretim sirecini etkili kilar. Bu arastirmada 04’tin (a - b)? icin dogru materyal kullanmadig
gorilmistir. Cinki 04, dikdértgenin bir kenar uzunlugunu (-b) alarak uzunluk kavramini eksi
bir deger almistir. Bu durum, 6grencilerin model olustururken kenar uzunluklari eksi bir deger
alarak hata yapmalarina sebep olabilir. Bu nedenle, 6gretim silirecinde somut materyali dogru
gelistirmenin ve dogru kullanmanin, 6grencilerin konuyu anlamasi agisindan dnemli oldugu
soylenebilir. Eger dogru ve uygun olmayan materyaller gelistirilirse, bu durum 6grencilerin
konuyla ilgili hata yapmalarina ya da kavram yanilgilarina sahip olmalarina neden olabilir. Bu
bakimdan 06gretmenlerin 6zdeslikler konusunda materyal kullanirken dogru materyaller
kullanmalari gerektigi séylenebilir. Bu ¢alismada 6zdeslikler konusu ele alinmistir. ileride bu
alanda c¢alisma yapacak olan arastirmacilarin, diger matematik konularinda yer alan
matematiksel kurallarin 6gretmenler tarafindan mantiksal ¢ikariminin verilip verilmedigi detayl
olarak incelenebilir.
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SUMMARY

The role of the teacher is important in students' understanding of mathematical formulas and
seeing the relationships between these formulas. Since the teacher plays an active role in the detection
and elimination of difficulties that students have regarding formulas. In mathematics classes, there are
many subjects that include formulas and rules. Identities, which are very frequently used, are among
these subjects. Identities are the equations, in which the variable they include is used in the generic
sense. These equations are provided for all values in the set defined by the variables they include.

Students are faced with the subject of identities for the first time in the gt grade of secondary
school. The subject of identities is considered to be a subject that needs to be memorized by students,
and this situation adversely affects their success. Ozdemir, Duru, and Akgiin (2005) have stated that
identities are traditionally taught by teaching based on rote-learning, and the logic of this subject is not
given at schools. When secondary school mathematics curriculum and 8th-grade textbook are analyzed,
it is seen that identities are given by a teaching method based on the constructivist approach and that
the logical inference is given by utilizing visualization. Therefore, the fact that teachers do not teach
based on rote-learning while explaining this subject and show students the logical inferences of the
formulas included in this subject is important. Since visualization of the formulas related to identities
contributes to students' easier understanding of the subject. When the related literature was analyzed,
studies on the teaching of identities and students' skills of visualizing identities were encountered.
However, studies that examine how teachers playing a role in the teaching process teach this subject
and reflect the opinions of teachers on teaching the logical inference of identities were rarely
encountered. In this context, the aim of this study is to examine the middle mathematics teachers'
opinions on teaching the logical inference of identities and using skills of these logical inferences. In this
context, an interview form consisting of four open-ended questions was used as the data collection tool
in the study. At first, 12 questions were prepared in the formation of the interview form. Identities and
teaching scenarios in the mathematics course book of the secondary school g grade were benefited
from in the preparation of these questions. Teaching scenarios were formed by the researcher to
determine which methods, techniques and strategies were used by teachers in teaching the subject of
identities. Two specialists and two teachers of mathematics were consulted about the subject whether
questions were suitable for the purpose, and the number of questions was reduced to four. That eight
questions were not suitable for the purpose of the study and there was a lack of sufficient time for
implementation can be shown as the reason for the removal of these questions. In the study, interview
and observation techniques were used together, and the interviews were recorded. 10 middle
mathematics teachers working in public schools constituted the participants of this study, in which the
case study was carried out. Attention was paid to the heterogeneous selection of the study group in
order to reveal different perspectives of the subject and to obtain rich data. In the data analysis, the
content and descriptive analysis techniques were used. After the data had been collected, the content
analysis was performed by creating draft categories and codes, and the descriptive analysis was
performed using codes such as "learning through presentations, learning through discovery" of Gékkurt
(2014) by the researcher. Two experts were consulted about the subject whether these draft categories
and codes were understandable. In accordance with the expert opinions, codes such as learning through
discovery, learning through presentations and expression were added from the literature, and from the
categories, opinion was made clearer by changing as "opinions on teaching identities", and teaching,
method, technique, and strategies were made clearer by changing as the "use of logical inferences in
teaching identities". Categories and codes, which were created to improve the reliability of the study
performed, were recoded by another researcher, and the coding percentage was found to be 90%. Two
researchers came together and reached a compromise for the remaining difference of 10%.
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As a result of the study, it was observed that most of the teachers taught the logical inference
underlying identities in their course. When opinions on teaching the logical inferences underlying
identities were analyzed, it was determined that most of the teachers thought that teaching the logical
inference of identities was necessary. Again, based on the results obtained from this study, it was seen
that a teacher (01) regarded the student level as a criterion for giving the logical inferences of identities.
When O1's opinion was considered, the fact that the participant regarded the student level as criterion
indicated that the methods used by that teacher varied depending on the student's level. However,
regardless of the student’s level, giving the logical inference underlying a mathematical expression will
contribute to student's learning a mathematical expression given in a meaningful way instead of
memorizing it. After all, there is no single method for the demonstration of logical inference. Moreover,
the findings obtained from this study have revealed that creating a model is not the only way in the
demonstration of the logical inference of identities and that the logical inference of identity can be also
demonstrated by using the distributive property in identities. When the subject of identities is
considered, the fact that identities have formulas in their content causes students’ tendencies to
memorize these formulas. Therefore, that teachers use strategies, methods, and techniques based on
the constructivist approach instead of the traditional approach while teaching subjects with many
formulas can prevent students from memorizing these formulas. When the literature was analyzed, it
was seen in a study conducted that the levels of keeping identities in the mind of students in the class
where teaching was performed by the constructivist approach were higher compared to students in the
class where teaching was performed by the traditional approach. In this respect, teachers are
recommended to use methods and techniques based on the constructivist approach for students to
learn identities in a meaningful way in their minds. The subject of identities was discussed in this study.
Researchers who will carry out studies in this field in the future can examine whether the logical
inference of mathematical rules and formulas in other mathematics subjects is given by teachers.
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Oz: Bu calismada, okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima durumlarini élgmede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir arag gelistirmek amaglanmaktadir. Olgme aracinin olusturulmasi
ve kapsam gecerliliginin saglanmasi agisindan alan uzmanlarinin goérislerine basvurulmus, gorisler
dogrultusunda olusturulan 6lgme araci 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tokat, Corum ve Amasya il ve
ilcelerinde gérev yapan 149 okul yoneticisine (okul mudri ve midur yardimcisi) uygulanmistir. Yapilan
yapi gegerlik ve faktér analizi sonuglarina gére, lgme aracinin “Ogretmen ve destek personelini tanima”,
“Dezavantajli ve Ustiin yetenekli 8grencileri tanima”, “Ogrenci ve veliyi sosyo-ekonomik yénden tanima”,
“Sportif faaliyetler ve giizel sanatlarda yetenekli dgrencileri tanima” ve “Ogretmen ve 6grencilerin diger
ozelliklerini tanima” olmak lzere bes boyutlu bir yapi gosterdigi gorilmdistir. Aracin timi ve tim alt
boyutlar icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna gore,
aracin okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima dizeylerini olgen gecerli ve glvenilir bir
6lgme araci oldugu ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: insan kaynag, tanima, okul y&neticisi, okul yénetimi

Development of Human Resource Recognition Scale for School
Administrators

Abstract: The purpose of this study is to develop a valid and reliable tool to be used by school
administrators for assessing the level of human resource recognition at schools. Experts of this field
were consulted to make an assessment tool and to assure scope validity and the assessment tool
designed based on their views was applied to 149 school administrations (school principals and deputy
principals) working in Tokat, Corum and Amasya provinces and their districts during 2015 -2016
academic year. As a result of construct validity and factor analysis made, it was confirmed that the
assessment tool was five dimensional structure; “Recognizing Teachers and Support Personnel”,
“Recognizing Disadvantaged and gifted students”, “Recognizing Socio-economic status of students and
parents”, “Recognizing Students keen on sports and arts” and “Recognizing other traits of teachers and
students” and it was determined that the level of Cronbach Alpha coefficient was satisfactory the entire
tool. It was confirmed that the tool is a valid and reliable assessment tool for determining human
resource recognition levels of school administrators.

Key Words: Human resource, recognition, school administrator, school management
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1.GiRiS

Egitim, insan odakl, insanla beraber, insana bir hizmet olarak dusinildiglinde
egitimde her ciimlenin ilk kelimesi insan olmak zorundadir. insan, diger insanlarla beraber
yasayan yasanan (Dilthey, 1999) diinyanin dznesi, toplumun nesnesi bir varliktir. insan lzerine
uretilen her diisiince etkiledigi her bir cevreyi etkileyecektir. insanin dzelliklerini Mengiisoglu
(1971) soyle siralamaktadir; insan bilen, yapip-eden, kiymetlerin sesini duyan, tavir takinan,
Oonceden goren ve tayin eden, isteyen, hiir hareketleri olan, idelestiren, kendini bir seye veren,
seven, calisan, egiten ve egitilen, devlet kuran, inanan, sanat ve teknigin yaraticisi olan,
konusan, tarihi ve biyo-psisik bir varliktir. insanin bu 6zellikleriyle tanimlanmaya kalkisilsa yine
de eksik kalacaktir. Clinkli bunlarla birlikte her insanin farkh oldugu da hesaba katilmasi
gerekmektedir. insanin tek, 6zel, dzde bir, dzne, soyunun temsilcisi olarak ele alindiginda
(From, 1993), insani kendi ruh ve beden biitiinliigii icerisinde (Hartmann, 1968; Ulken,1981)
tanimanin kendini tanimak (Yilmaz, 2004) anlamina geldigi gortlmektedir. Benzer sekilde
Dilthey (1999), insani tanimak icin icinde oldugu butlinlGgli géz o6ninde bulundurmak
gerektigini vurgulamaktadir. Kendi bitunltgia ve farkhhgiyla birlikte insan yasamini devam
ettirmek, Gretmek icin 6rglitli yasamin Giyesi olmaktadir.

insanin kendisini ve diger insanlari tanimaya ihtiyaci bulunmaktadir. Ciinkii insanin
insanlagsma stireci yine insanla olmaktadir. Bu konu egitimin de ilgi alanidir. Arslangiray (2003)
"Insani tanimaya yonelik egitim kurumlari Glkemizde kendini, yani insani tanimaya yénelik
timdyle 6zgir bir 6rglin egitim kurumunun varligindan s6z etmek ne yazik ki cogu zaman gii¢
olmaktadir" diyerek bu sorunu farkli bir dille ifade etmektedir.

Yénetim insan odakhdir (Tikici ve Tiirk, 2003). Hofstede (1970) “insanlarin degerlerini,
inanclarini, kullandiklari deyimleri anlamadan, tanimadan onlari yénetemezsiniz” (Akt. Baltas,
2013) ifadeleriyle yonetimde basari igin insani tanima zorunlulugu bulunmaktadir. Baltas
(2013), basarili bir yonetici olmanin temelinde kendini tanimak ve yonetmek yattigini, kendini
taniyan ve yonetebilen insanin baskalarini taniyip yonetebilecegini, ¢alisanlarini tanimak ve
gelistirmek icin zamaninin % 10’unu ayirmayan yoneticilerin, onlarin neden oldugu sorunlari
¢d6zmek igin zamaninin daha biyik bir kismini ayirmak zorunda kaldigini ifade etmektedir.
Yonetici orglit Uyelerinin Orgltiin amaci dogrultusunda hareketini saglayan bir Kkisidir.
Yoneticinin basarisi bunu saglama derecesine bagli oldugunu ifade eden Durukan (2003),
¢agdas insanin yonetiminde is gorenleri tanimanin zorunluluk oldugunu belirtmekte ve
yoneticinin ¢alisanlarin zayif ve gugli yonlerini, orf, adet, inanis karakterlerini bilmesi
gerektigini ifade etmektedir.

insani tanimanin amaci, farkli nitelikleri ile bireyi betimlemek ve hangi kosullarda ne
sekilde davranacagini bilmeyi saglayacaktir (Aktepe, 2005; Ozgiiven, 1998). Demirel (2012)’in
aktarmalarinda Stinbiilzade Vehbi, insani tanimadan varolus hakkinda bilgilerin eksik kalacagini
belirtmektedirler. insani tanimadan O’na saygi duyulamayacagini ifade eden From (2003), saygi
ile tanima arasindaki iliskiden s6z etmektedir. insani tanimak, onun biyolojik, psikolojik ve
sosyolojik nitelikteki davranislarini, kisisel 6zelliklerini ve bu 06zelliklere ne 6lglide sahip
oldugunu (Yesilyaprak, Glingor, Kurg. 1996) ve gereksinimlerini bilmeyi gerektirmektedir.

Diger yandan insanlari tanimanin 6rgiti tanimakla esdeger géren Robins (1994), 6rgit
kiltariyle insani benzetmektedir. Benzer sekilde Dilthey (1999), insan dogasina iliskin bilgi
sahibi olmanin ve kiiltliri tanimanin énemine vurgu yapmaktadir. Bu agidan bakildiginda her
bir insan bir 6rguttlr denilebilir. Clinkl 6rgitiin de yasama, yasatma amaci vardir, insanin da.
Orgiitte sistemler bitinidir, insan da. Orgitin de kiltiri vardir, insanin da. Bu
benzerliklerden hareketle bir 6rgiitte insani tanimanin, 6rgitin kiltlrind, sistemini, amacini
tanimak anlamina geldigi soylenebilir.
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Orgiit agisindan insani tanimanin ydnetimde basariyi getirecegi (Barutcugil, 2004)
insana deger verilip uygun ortamlar sunulursa 6rglitin degerini artirabilecegi (Agikalin, 1996),
degisime ve kaliteye de etki edebilecegi (Erdogan, 1993), hatta ulusca kalkinmanin
gerceklesebilecegi (Baltacioglu, 2005) gibi etkilerinin oldugu gorilmektedir.

Orgiitte calisanlari tanimanin zor bir is oldugunu belirten Mihgioglu (1985), bunun
nedenlerini; insanin 6rglite katilmadan onceki kisilik, deneyim, egitim durumlarinin, 6rglite
katildiktan sonra insan lzerindeki i¢ ve dis etkenler oldugunu belirtmektedir. Bunun yolunun
once yoneticinin kendisini tanimasi (Baltas, 2013) sonra da insana ait bilgi yonetim sirecini
harekete gecirmekten geg¢mektedir. Bunun igin bilgiler toplamak, analiz etmek,
degerlendirmek, yorumlamak, sentezlemek gerekmektedir (Ozgiiven, 1998, s.55). Ayrica var
olan bilimsel bilgiyi kullanmak gerekmektedir. Bunun igin bir takim arastirmalardan da
yararlanilabilir. Ornegin, TUSIAD (1991) arastirmasinda Tiirkiye’de calisan insanlarin % 9,8 i
hayatindaki en ®nemli seyin isi oldugu gercegini ortaya koyuyor (Baltas, 2013). insanlar
hakkindaki bu bilginin yoneticiler tarafindan bilinmesi bazi 6nlemleri de almasini saglayacaktir.
Bu Onlemlerden en basta geleni yonetimi glglendirecek denetim silrecinin amacina uygun
yapilmasi olabilir.

Acikalin  (1996)’a, gobre yoneticilerin insanlari tanimasinin farki degiskenlerini;
yeteneklerini kesfetmek, kisiligine saygi duymak, onu basarili olacagi en uygun alana
yoneltmek, o alan icinde c¢alistirnp basarisini degerlendirmek ve gelistirmek olarak
siralamaktadir. Okul o6rgiitinde yoneticilerin calisanlari okulun amaclarina yonelik olarak
calistirabilmenin tek yolu o isi yapacak bireyleri her yonleriyle tanimak, tanimaya calismak ve
onlari anlayabilmektir (Durukan, 2003). insanlari tanima, onlarla birlikte ¢alisma, iletisime
gecme zeka tilrlerinden sosyal zekayla iliskilendirilebilir (Bellenka, 1997). Okullarin sosyal
sistem olarak disindldiginde yoneticilerinin de insanlari tanimasi, onlarla beraber calismayi,
yasamayi kolaylastirabilir.

Yukandaki alan yazinda ifade edildigi gibi insani tanimak, kendini tanimak, yénetimde
basarmak, 6rglitlii amacina ulastirmak, kaliteyi artirmak, tlkeyi kalkindirmak anlamlarina geldigi
gorulmektedir. Bu kadar 6nemli bir konunun okul yonetimleri agisindan durumunu belirlemek,
farkindalik olusturmak ve tanimaya yonelik bir 6lgek gelistirmek arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Okul vyoneticileri de basariyl istiyorlarsa, orgliti amacina ulastirmak
istiyorlarsa yonetim dahilinde bulunan insanlari tanima zorunlulugu bulunmaktadir. Hatta
yonetim agisindan insanin taninmasi yeterlik olarak kabul edilmektedir. Okul yénetimlerinin
sistem acisindan etkiledikleri, etkilendikleri ve hizmet verdigi insan kaynaginin egitici personel,
destek personeli, veli, 6grenci oldugu gortlmektedir.

2.YONTEM

Bu bollimde calisma grubu, 6lcme aracinin olusturulmasi ve kapsam gecerliginin
saglanmasi calismalari yer almaktadir.

2.1. Calisma grubu

Olgme araci gelistirme siirecinde yer alan calisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Tokat, Corum ve Amasya il ve ilcelerinde gorev yapan 149 okul yoneticisinden (okul
midiri ve midir yardimcisi) olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan okul yoneticilerine ait
kisisel degiskenler asagida yer alan Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Calisma Grubunda Yer alan Katilimcilara Ait Kisisel Degiskenler
Ozellikler Degiskenler n %
Gérev Okul madiri 66 44.3
Mudir yardimcisi 83 55.7
Cinsiyet Kadin 7 4.7
Erkek 142  95.3
1-5yil 10 6.7
. . . 6-10 yil 37 248
Ogretmenlik kidemi 11-15 i a4 295
16 ve Usti yil 58 38.9
1-5yil 56 37.6
i e . 6-10 yil 50 336
Yoneticilik kidemi 11-15 yil 29 19.5
16 ve Usti Yil 14 94
Brans Sinif 6gretmeni 63 423
Brans 6gretmeni 86 57.7
On lisans 7 4.7
Egitim durumu Lisans 130 87.2
Yiksek lisans 11 7.4
Doktora 1 7
. Egitim fakdiltesi 110 73.8
Mezun oldugu okul Diger fakiilteler 39 262
. . Anaokulu 3 2.0
Galismakta oldugu okulun kademesi ilkokul 46 30.9
Ortaokul 53 356
Lise 47 315
Calismakta oldugu okulun yerlesim yeri ﬁsg//ill(arrsmztr)lfezi 140% igi
Dusuk 54  36.2
Galismakta oldugu okulun sosyo-ekonomik diizeyi Orta 79 53.0
Yiksek 16 10.7

Tablo 1'de gorildigi Uzere, katihmcilarin 83U (%55.7) okul midari, 142’°si erkek
(%95.3), 58’i (%38.9) 16 yil ve Ustl 6gretmenlik kidemine sahip, 56’s1 (%37.6) 1-5 yil yoneticilik
kidemine sahip, 86’sl (%57.7) brans 6gretmeni, 130°u (%87.2) lisans mezunu, 110’u (%73.8)
egitim fakulltesi mezunu, 53’l (%35.6) ortaokulda ¢alisan, 109’u (%73.2) il/ilge merkezinde
gorev yapan ve 79°u (%53.0) orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gérev yapmakta olan
egitim yoneticilerinden olusmaktadir.

2.2. Olgme aracinin olusturulmasi ve kapsam gegerliligi calismalari

Arastirmada “Yoneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olcegi’nin (YOIKTO)”
gecerlik ve glvenirlik analizlerini yapmak icin iki bolimden olusan bir veri toplama araci
gelistirilmistir. ilk kisimda okul ydneticilerine iliskin Kisisel Degiskenler Bilgi Formu
kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formunda; okul yoéneticilerinin gérevleri, cinsiyetleri, 6gretmenlik
kidemleri, yoneticilik kidemleri, branslari, egitim durumlari, mezun olduklari okul, calismakta
olduklari okulun kademesi, ¢alismakta olduklari okulun yerlesim yeri ve ¢alismakta olduklari
okulun sosyo-ekonomik durumu degiskenlerine iliskin sorular yer almaktadir.
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Olgme aracinin ikinci kisminda ise, okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima
durumlarina yonelik olarak olusturulan ve hicbir zaman (1), nadiren (2) , ara sira (3), cogu
zaman (4) ve her zaman (5) arasinda degisiklik gosteren besli Likert tipinde sorular yer
almaktadir.

Veri toplama aracinin ikinci kisminda yer alan maddelerin olusturulmasinda dért asama
izlenmistir. ilk asamada konuya iliskin yénetim ve insan iliskileri alaninda detayl bir literatiir
taramasi yapilmis, ikinci asamada ise ilgili literatiir 1siginda 35 ifadenin yer aldig1 bir madde
havuzu olusturulmustur. Uglincii asamada dlgme aracinin kapsam gecerliligi ve kullanishhg
acisindan degerlendirilmesinin istendigi 1 il milli egitim mudir yardimcisi, 3 okul mudiri ve 4
egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi alan uzmaninin goriisiine basvurulmus ve son
asamada ise alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda uygulama formunda yer almasina karar
verilen ve faktor analizine ve gegerlik-glivenirlik analizlerine tabi tutulacak olan 27 nihai madde
belirlenmistir.

Alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda belirlenen maddeler 150 okul yéneticisine
(okul madara ve madar yardimcisi) uygulanmistir. Eksik ve hatali doldurulan 1 6lgme araci,
analiz disinda tutularak toplam 149 oOlgcme araci, oOlgek gelistirme calismasi kapsaminda
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Analize tabi tutulan 6lgme araglarinda cevaplanmamis soru
ve bos birakilmis madde yer almamaktadir.

3. BULGULAR
3.1. Yoneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olgegi’nin (YOIKTO) yapi gegerligi

ve faktér yapilarina iligkin analiz sonuglari

Olgek gelistirme siirecinde, katilimcilarin her bir maddeye verdikleri yanitlar arasinda
belirli bir dizen olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, Olgegin yapi gegerliligini ortaya
koymak Gzere SPSS 11.5 paket programi ile acimlayici faktoér analizi yapilmistir.

Acimlayici faktor analizi sirecinde, Oncelikle temel bilesenler analizi yapilarak kag
faktorlik yapilarin belirlenen 6lgek icin agiklayici olduguna karar verilmistir. Ardindan varimax
dondiirme islemi ile faktorlerin hangi degiskenlerden olustugu belirlenmistir. Son olarak ise
elde edilen faktorler yiiklerine gére degerlendirilmis ve adlandiriimistir.

Acimlayict  faktér analizi  uygulamasi  Oncesinde, 6rneklem  biylklGgiiniin
faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek amaciyla yapilan, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve
Bartlett Kiiresellik Testi sonuglari asagida yer almaktadir.

Tablo 2

Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ) ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .840

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2234.527
df 351
Sig. .000

Yapilan KMO ve Bartlett’s testi sonuglari incelendiginde, KMO degerinin .840 oldugu
bulunmustur. Buna goére, érneklem blyukliginin faktér analizi yapmak igin “iyi derecede”
yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyiikoztiirk, 2010). Bartlett
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Karesellik testi sonuglari incelendiginde ise, elde edilen ki-kare degerinin .01 diizeyinde
manidar oldugu yani verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi belirlenmistir. Elde
edilen test sonuglari, 6lgme aracinin agimlayici faktér analizine devam edilmesinde uygun
oldugunu gostermektedir.

Agimlayici faktoér analizi siirecinde Oncelikle analize alinan 27 maddelik 6lgege iliskin
faktor sayisini  belirlemek Gzere, 6zdegerler, varyanslar ve yamacg birikinti grafikleri
incelenmistir.

Ozdegeri 1’in Uzerinde olan ve varyansa yaptigi katki %69.779 olan yedi faktor
bulunmustur. Ancak her bir faktoriin varyansa yaptig katki incelendiginde, ilk bes bilesenden
sonra bu katkinin azaldigi gorilmdistir. Bu nedenle yamacg birikinti grafigi (scree plot)
incelenmistir. Asagida 6lgege ait yamac birikinti grafigi (scree plot) yer almaktadir.

Scree Plot

10

(0] u|

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27

Component Number

Grafik 1. Yamag birikinti grafigi (scree plot)

Grafikte yer alan Ozdegerler (eigenvalue) ve faktor sayilarini (component number)
iceren yamag birikinti grafiginde gorildigi Gzere, altinci noktadan sonra egimin bir plato
yaptigi belirlenmistir. Bu nedenle analizin 5 faktor icin tekrarlanmasina karar verilmistir.

Bes faktor icin tekrarlanan ve varimax rotasyonu uygulanan analiz sonuglarina gore
aciklanan toplam varyanslar asagidaki Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3
Aciklanan Toplam Varyans
Baglangic Degerleri Toplam Agiklama Degerleri Rotasyon Agiklama Degerleri
Faktor
Toplamal Toplamal Toplamali
Toplam V:fryan's V:ryans Toplam V?ryan§ Vapryans Toplam V?ryan§ V:ryans
Ylzdesi . . Yuzdesi . . Ylzdesi . .
Ylzdesi Yizdesi Ylzdesi
1 8.626 31.948 31.948 8.626 31.948 31.948 4.980 18.446 18.446
2 3.025 11.204 43,152 3.025 11.204 43,152 3.310 12.261 30.707
3 1.967 7.284 50.437 1.967 7.284 50.437 3.271 12.114 42.821
4 1.634 6.053 56.490 1.634 6.053 56.490 2.623 9.713 52.534
5 1.402 5.191 61.681 1.402 5.191 61.681 2.470 9.147 61.681

Tablo 3’te gorildigh Uzere, bes faktor icin tekrarlanan ve varimax rotasyonu
uygulanan analizde, faktorlerin toplam varyansa yaptiklari katkinin birinci faktor icin %18.446,
ikinci faktor icin %12.261, lglincl faktor igin %12.114, dordiinct faktor icin %9.713 ve besinci
faktor icin %9.147 oldugu gorilmustir. Belirlenen bes faktoriin varyansa yaptiklari toplam
katki ise %61.681’tr.

Kim-Yin (2004), bir maddenin 6lcekte kalmasi i¢in karar verilebilmesinde 6rneklem
blylkliglinin dnemli oldugunu ve faktor yiiki .50 olan bir madde icin 6rneklem biyuklGginin
en az 120 olmasi gerektigini belirtmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyukoztiirk, 2010). Bu
nedenle 149 okul yoneticisine uygulanan 6lgme aracinda faktér desenini ortaya koymak
amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde, faktor yiik degerleri icin kabul diizeyi .50 olarak
belirlenmistir. Blylikoztirk (2007), madde-toplam korelasyonu .30’dan yiliksek maddelerin iyi
derecede ayirt edici oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda madde toplam korelasyonlari.30’un
Uzerinde bulunan maddeler olgekte yer almistir.

Bes faktor icin yapilan analizde, maddeler binisiklik ve faktor yik degerlerinin kabul
dlzeyleri agisindan degerlendirildiginde, 3 maddenin binisik (15, 12 ve 17 no.lu maddeler) ve 1
maddenin ise kabul dizeyi olarak belirlenen .50’nin altinda oldugu (1 no.lu madde)
belirlenmistir. Bu maddelerin tek tek analiz disinda birakilmasi sonucunda ortaya koyulan ve 23
maddeden olusan Olcege ait faktor deseni, maddelerin faktor yiuk degerleri, 6zdegerleri,
aciklanan varyanslari, ve birikimli varyanslari asagida yer alan Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Faktér Analizi Sonuglari

Faktorler
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22 D‘(_est"ek personelinin (memur/hizmetli) sosyo- 834 8081
kllturel agidan taniyorum
21 I?estek Pers.or?elfr.\ln (memur/ hizmetli) 827 7468
o6zgecmislerini biliyorum
23 Destek personelinin (memur/ hizmetli) ruhsal
ve bedensel agidan saglik durumlarini ,815 ,7703
biliyorum
19 OgretmenIern.'l.ruhsal/bedensel acidan saglik 742 7060
durumlarini biliyorum
20 Ogretmenleri sosyo-kiiltiirel agidan taniyorum ,728 ,7102
18 Ogretmenlerin 6zel hayatlarini biliyorum ,633 ,5377
16 Ogretmenller.m egitimde kullanilabilecek 613 6068
yeteneklerinin farkindayim
24 Destek personelinin(memur/hizmetli) géreve 554 6274
karsi tutumlarinin farkindayim

4  Ozel egitim/6gretime muhtac 6grencileri 785 6396

taniyorum

3 Ogrenme giicligii ceken 6grencileri taniyorum ,777 .5782
2 Ustiin zekali 6grencileri taniyorum ,764 .6390
10 Siregen hastalig ilepsi gibi) ol

"ijrege.n <.':IS ahig: (epilepsi gibi) olan 604 5352
ogrencileri taniyorum
5  Oksiiz/yetim dgrencileri taniyorum ,579 4934
26  Ogrenci velilerini sosyo-ekonomik yonden 879 8031
taniyorum

25 O.g.renu velilerinin egitim durumlarini 832 7534
biliyorum

27 Ogrenci velilerini mesleki (isleri) agidan 762 7008
taniyorum

11 Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin 634 5806
farkindayim

6 Resim becerisi Ust diizey 6grencileri 862 6841

taniyorum

7  Miuzik becerisi Ust dlizey 6grencileri 860 7473

taniyorum
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8 Spor yetenegi Ust diizey 6grencileri taniyorum ,694 .5372
14  Ogretmenleri alan/brans itibariyle taniyorum ,686 .3745
9 Disiplin sorunlu 6grencilerin farkindayim ,679  .4335
13 Yardima muhtag 6grencileri taniyorum 551 .4727

(Rotated) Ozdegerler 4674 3.059 3.056 2.261 2.025
(Rotated) Agiklanan varyans (%) 20.322 13.298 13.285 9.830 8.804
Birikimli Varyans (%) 65.539

Tablo 4 incelendiginde, 5 faktorlik Olgegin birinci faktoriinin toplam 8 maddeden
olustugu ve maddelerin faktor yik degerlerinin .834 ile .554; madde toplam korelasyonlarinin
ise .8081 ile .6274 arasinda degistigi gorilmektedir. Ayni faktdr altinda yer alan madde
icerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin “6gretmen ve destek personelini tanima” bashgi
altinda toplanabilecegi belirlenmistir.

Olcegin ikinci faktériiniin toplam 5 maddeden olustugu ve maddelerin faktér yiik
degerlerinin .785 ile .579; madde toplam korelasyonlarinin ise .6396 ile .4934 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde icerikleri birlikte incelendiginde, bu
faktorin “dezavantajli ve Ustlin yetenekli 6grencileri tanima” bashg altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Olgegin Ugiincli faktoriiniin toplam 4 maddeden olustugu ve maddelerin faktér yiik
degerlerinin .879 ile .634; madde toplam korelasyonlarinin ise .8031 ile .5806 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde icerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin
“6grenci ve veliyi sosyo-ekonomik yonden tanima” bashg altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Olgegin doérdiinci faktériiniin toplam 3 maddeden olustugu ve maddelerin faktor yiik
degerlerinin .862 ile .694; madde toplam korelasyonlarinin ise .6841 ile .5372 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde icerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin
“sportif faaliyetler ve glizel sanatlarda yetenekli oOgrencileri tanima” bashigl altinda
toplanabilecegi belirlenmistir.

Olgegin besinci faktoriiniin toplam 3 maddeden olustugu ve maddelerin faktér yiik
degerlerinin .686 ile .551; madde toplam korelasyonlarinin ise .3745 ile .4727arasinda degistigi
gorlilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde igerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin
“Ogretmen ve Ogrencilerin diger Ozelliklerini tanima” bashgl altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Varimax rotasyon uygulamasi sonrasinda 6lgekte yer alan bu bes faktorin agikladiklar
varyanslar sirasiyla birinci boyutta %20.322, ikinci boyutta %13.298, lglinci boyutta %13.285,
dordiincli boyutta %9.830 ve besinci boyutta %8.804 olmak lizere bes faktér toplam varyansin
%65.539’unu agiklamistir.

3.2. Yoneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olgegi’nin giivenirligine iliskin
analiz sonuglan

Olgegin giivenirligini belirlemek icin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilari
Faktor Cronbach a
F1 - Ogretmen ve destek personelini tanima .9007
F2 - Dezavantajli ve Ustlin yetenekli 6grencileri tanima .7915
F3 - Ogrenci ve veliyi sosyo-ekonomik yénden tanima .8598
F4 - Sportif faaliyetler ve glizel sanatlarda yetenekli 6grencileri tanima .8047
F5 - Ogretmen ve dgrencilerin diger 6zelliklerini tanima .6083
Toplam .8984

Tablo 5'te yer alan 6lgegin glivenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
guvenirlik katsayilari incelendiginde, birinci faktor igcin .9007, ikinci faktor icin .7915, Uglinci
faktor icin .8598, dordiinci faktor icin .8047, besinci faktor icin .6083 olarak bulunmustur.
Olcekte yer alan tim faktorler bir arada degerlendirildiginde ise, 6lcegin timi icin gecerli
Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisi ise .8984 olarak bulunmustur. Buna gore Olgegin ig
tutarliliga sahip oldugu gorilmektedir.

Tablo 6
Alt Faktérlere Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Dederleri ve Korelasyon Katsayilari
(N=149)

Faktor X S F1 F2 F3 F4 F5

F1 - Ogretmen ve destek
personelini tanima
F2 - Dezavantajli ve Ustlin

3.7819 .63757 1 .377** .533** 140 .433**

. - 4.2014 .60136 1 .319*%* .388** .440**
yetenekli 6grencileri tanima
F3 - Ocrenci ve veliyl sosyo- 3.6980 71262 1 .228** 405+
ekonomik yonden tanima
F4 - Sportif faaliyetler ve giizel
sanatlarda yetenekli 6grencileri 3.2975 .83030 1 .282%**
tanima
F5 - Ogretmen ve 6grencilerin 44955 46411 1

diger 6zelliklerini tanima

(** p<.001)

Tablo 6’da yer alan “Yéneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olgegi”’nin
ortalama puanlari, standart sapma degerleri ve korelasyon katsayilari incelendiginde ise 1, 2, 3
ve 5. faktorler arasinda orta dizeyde anlamli iliskiler oldugu ancak 1 ve 4. faktorler arasindaki
iliskinin anlamli géralmedigi belirlenmistir. 2. faktor 3, 4 ve 5. faktorler ile orta diizeyde anlamli
iliski; 3. faktor 4. faktor ile diisiik dizeyde anlamli iliski, 5. faktorler orta diizeyde anlamli iligkili
bulunmustur. 4. faktor ile 5. faktor arasinda ise yine disik diizeyde anlamh bir iliski tespit
edilmistir. Faktorler arasindaki iliskilerin diisiik ve orta diizey arasinda degismesi ve 1 ve 4.
faktor arasinda anlamli iliskinin goriilmemesi, olgcekte yer alan faktérlerin okuldaki insan
kaynagini tanimada birbirini etkileyen ancak icerik itibariyle birbirinden farkl ozellikler
barindiran bir tanima durumuna isaret etmektedir. Bu baglamda, 6lcek igcerisinde yer alan her
bir alt faktorin istatistiki olarak kendi igerisine degerlendirilmesi gerektigi bununla birlikte
ortaya cikan anlamh iligskiler ise okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima
durumlarini 6lgmede tiim faktorlerin bir arada degerlendirilebilecegi bir toplam puan alma
acisindan da 6lgegin kullanilabilir oldugunu géstermektedir.
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4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yoneticilerin okuldaki insan kaynagini tanima dizeylerini ortaya koymaya yoénelik bir
Olcek gelistirmeyi amaglayan bu c¢alisma sonucunda, bes faktorli ve 23 maddeden olusa bir
Olcek ortaya koyulmustur. Acimlayici faktdér analizi sonucunda aciklanan varyans
incelendiginde, 6lgegin yapi gecerliligini sagladig ortaya koyulmustur.

Faktor analizi sonucunda madde dagilimlari igeriklerine gore incelendiginde, 6lgegin
“6gretmen ve destek personelini tanima”, “dezavantajli ve Ustlin yetenekli 06grencileri
tanima”, “6grenci ve veliyi sosyo-ekonomik yonden tanima”, “sportif faaliyetler ve glzel
sanatlarda yetenekli 6grencileri tanima” ve “6gretmen ve 6grencilerin diger ozelliklerini
tanima” boyutlari altinda toplandigi gorilmistir. Olcegin alt faktérlerinde ve ve 6lgegin
timinde hesaplanan Cronbach Alpha katsayilari, aracin yoneticilerin okuldaki insan kaynagini
belirlemede gecerli ve glivenilir bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Farkh kisisel degiskenlere sahip okul yoneticilerinin dlgek gelistirme ¢alismalarinda yer
almasina 6nem gosterilen bu ¢alismanin, érneklemde yer alan egitim kademelerinde gore
yapan yoneticilerin okuldaki insan kaynagini tanima diizeylerinin belirlemesi agisindan islevsel
olarak kullanilabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte Olgegin her bir 6gretim kademesindeki
yoneticiler Gzerinde ve farkh okul tirlerinde ayri ayri yapilacak olan arastirmalarda kullanilarak
gecerlik ve glvenirlik calismalarinin tekrarlanmasi, test-tekrar testi yapilarak givenirlik ve
uyum gecerligi calismalarinin yapilmasi Olcegin gecerlik ve glivenirligine onemli katkilar
saglayacaktir.

KAYNAKLAR

Acikalin, A. (1994). Caddas érgiitlerde insan kaynadinin personel yénetimi. Ankara: Pegem.

Acikalin, A. (1996). Caddas érgiitlerde insan kaynadi yénetimi. Ankara: Pegem.

Akbas, O. (2008). Deger egitimi akimlarina genel bir bakis. Degerler Egitimi Dergisi. 6(16), 9-27.

Aktepe, V. (2005). Egitimde bireyi tanimanin énemi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi. 6(2), 15-24.

Arslangiray, E. (2003). Egitimde bir 6zgiiven ve demokrasi ortami sessiz toplanti. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 36(2) 89-96.

Baltacioglu, I. H. (2005). Yiizyilin amaglari-Ulusun amaglari. Caddas Egitim Dergisi, Subat.

Baltas, A. (2013). Tiirk kiiltiiriinde y6netmek. 6. Basim. Remzi kitabevi.

Barutcugil, i. (2004). Stratejik insan kaynaklari yénetimi. istanbul: Kariyer.

Bellanca, J. (1997). Active Learning Handbook for Multiple Intelligence Classrooms. USA:
IRI/Skylight Training and Publishing Inc., 1-465.

Bliytkoztirk, S. (2007). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. ve Biiyiikdztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin ¢ok dediskenli
istatistik: SPSS ve LISREL uygulamalari. (1. Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, H. G. (2012). Sinbllzadde Vehbi'nin "Lutfiyye"si 1siginda c¢ocuk egitimi.
Kahramanmaras Sempozyumu. (6-8 Mayis 2004).

Dilthey, W. (1999). Hermeneutik ve Tin Bilimleri. (Cev. Dogan Ozlem). istanbul: Paradigma
Yayinlari.

Durukan H. (2003). Yonetimde insan iliskileri. Kastamonu Egitim Dergisi. 11(2), 277-284.

Erdogan, F. (1993). Toplam kalite yonetiminin givenlik hizmetlerinde uygulanabilirligi. Polis
Bilimleri Dergisi. 2. 5-6.

Erkog, Z. (2000). Orta égretimde égretim lideri profili ve yénetimde kalite, Human Resources,
4(2), Mart-Nisan.



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(1), s. 128-141, Subat 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(1) p. 128-141, February2016

From, E. (1993). Erdem ve mutluluk, (Cev. Ayda Yériikan), istanbul.

From, E. (2003). Sevme sanati. (2. Baski), ilya Yayinevi.

Hartmann, N., (1986). Almanya’da yeni ontologi. (Cev. Ulug Nutku), Felsefe Arsivi. istanbul.

Mengiisoglu, T. (1971): Felsefi anthropologi. i.U. Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari No: 1612,
istanbul.

Mihgioglu, C. (1985). Yénetimde insan iliskileri. Ankara.

Ozgiiven, i. E. (1998). Bireyi tanima teknikleri, Ankara: Pegem. Robins, S. (1994). Orgiitsel
davranisin temelleri. (A. Oztiirk, Cev.) Eskisehir: Esam A.S.

Tikici, M. ve Tiirk, M. (2003). insan odakli bir yénetim ve misteri memnuniyeti. Malatya ili
ornegi. Stileyman Demirel Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi. 8(3), 27-
48.

Ulken, H.Z. (1981). Ask ahlaki. istanbul.

Yesilyaprak, B., Glingor, A. ve Kurg, G.,(1996). Egitsel ve mesleki rehberlik. 2. Baski, Ankara:
Varan.

Yilmaz, N. (2004). Turklere 6zgi ilk kaynaklarda "insan" gériisiiniin temelleri. A.U.Tiirkiyat
Arastirmalari Enstitiisii Dergisi. 25, 127-144.

139



140

Yéneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olcegi (YOIKTO)'nin Gelistirilmesi

Nail YILDIRIM - Emel TUZEL

SUMMARY

This study’s purpose is to develop a valid and reliable tool to be used by school administrators
for assessing the level of human resource recognition at schools.

The assessment tool has a two-parts. “Personal Variables Information Form” for school
administrators was used on the first part which has questions about duties, genders, teaching
seniorities, management seniorities, branches etc.. The second part of the assessment tool is for
determining human resource recognition levels of school administrators and has 5 point Likert scale
type questions.

Four steps were followed for preparing the items on the second section of data collection tool.
The first step was a detailed literature review and the second step was to make an item pool containing
35 phrases selected in the light of related literature. The third step was consulting 1 assistant provincial
director of national education, 3 school principals and 4 experts in education management, supervision,
planning and economy to verify validity and applicability of assessment tool and the last step was to
determine 27 final articles agreed to be included in the application form based of views stated by
experts of this field and to be subjected to factor analysis and validity — reliability analysis. The
assessment tool was applied on 140 school administrators (school principals and vice principals) working
in Tokat, Corum and Amasya provinces and districts in 2015-2016 academic year.

According to Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test and Bartlett Sphericity Test made before
explanatory factor analysis, sampling size was “very” sufficient to do factor analysis. The review of
Bartlett Sphericity Test confirmed that x-square value obtained was significant at .01 level.

As a result of construct validity and factor analysis made, three overlapping items and one item
below the acceptance level were removed from the scale.

The first factor of 5-factor scale has 8 items and the factor load values of these items varied
between .834 and .554 whereas total item correlations varied between .8081 and .6274. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing teachers and support personnel”.

The second factor of the scale has 5 items and the factor load values of these items varied
between .785 and .579 whereas total item correlations varied between .6396 and .4934. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing disadvantaged and gifted students”.

The third factor of the scale has 4 items in total and the factor load values of these items varied
between .879 and .634 whereas total item correlations varied between .8031 and .5806. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing socio-economic status of students and parents”.

The fourth factor of the scale has 3 items in total and the factor load values of these items
varied between .862 and .694 whereas total item correlations varied between .6841 and .5372. The
collective review of items categorized under the same factor determined that this factor can be
summarized as “recognizing students keen on sports and arts”.

The fifth factor of the scale has 3 items in total and the factor load values of these items varied
between .686 and .51 whereas total item correlations varied between .3745 and .4727. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing other traits of teachers and students”.

Variations given by these five factors included in the scale after Varimax rotation were
respectively as follows; 20.322 % in the first dimension, 13.298 % in the second dimension, 13.285 % in
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the third dimension, 9.830 % in the fourth dimension and 8.804 % in the fifth dimension and total
variation of five factors was 65.539 %.

The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of first factor was .9007; second factor was .7915;
third factor was .8598; fourth factor was .8047 and fifth was .6083. When all factors included in the
scale were assessed collectively, the Cronbach’s Alpha reliability coefficient for the entire scale was
.8984.

Accordingly, it is confirmed that the tool developed is a valid and reliable assessment tool that
can be used for determining school administrators’ level of recognizing human resource in a school. On
the other hand, conducting researches of replicated validity and reliability studies and using the scale on
administrators who work in different educational levels and different schools will make an important
contribution on the validity and the reliability of the scale.
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Oz: Bu calismada, okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima durumlarini élgmede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir arag gelistirmek amaglanmaktadir. Olgme aracinin olusturulmasi
ve kapsam gecerliliginin saglanmasi agisindan alan uzmanlarinin goérislerine basvurulmus, gorisler
dogrultusunda olusturulan 6lgme araci 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tokat, Corum ve Amasya il ve
ilcelerinde gérev yapan 149 okul yoneticisine (okul mudri ve midur yardimcisi) uygulanmistir. Yapilan
yapi gegerlik ve faktér analizi sonuglarina gére, lgme aracinin “Ogretmen ve destek personelini tanima”,
“Dezavantajli ve Ustiin yetenekli 8grencileri tanima”, “Ogrenci ve veliyi sosyo-ekonomik yénden tanima”,
“Sportif faaliyetler ve giizel sanatlarda yetenekli dgrencileri tanima” ve “Ogretmen ve 6grencilerin diger
ozelliklerini tanima” olmak lzere bes boyutlu bir yapi gosterdigi gorilmdistir. Aracin timi ve tim alt
boyutlar icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna gore,
aracin okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima dizeylerini olgen gecerli ve glvenilir bir
6lgme araci oldugu ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: insan kaynag, tanima, okul y&neticisi, okul yénetimi

Development of Human Resource Recognition Scale for School
Administrators

Abstract: The purpose of this study is to develop a valid and reliable tool to be used by school
administrators for assessing the level of human resource recognition at schools. Experts of this field
were consulted to make an assessment tool and to assure scope validity and the assessment tool
designed based on their views was applied to 149 school administrations (school principals and deputy
principals) working in Tokat, Corum and Amasya provinces and their districts during 2015 -2016
academic year. As a result of construct validity and factor analysis made, it was confirmed that the
assessment tool was five dimensional structure; “Recognizing Teachers and Support Personnel”,
“Recognizing Disadvantaged and gifted students”, “Recognizing Socio-economic status of students and
parents”, “Recognizing Students keen on sports and arts” and “Recognizing other traits of teachers and
students” and it was determined that the level of Cronbach Alpha coefficient was satisfactory the entire
tool. It was confirmed that the tool is a valid and reliable assessment tool for determining human
resource recognition levels of school administrators.

Key Words: Human resource, recognition, school administrator, school management
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1.GiRiS

Egitim, insan odakl, insanla beraber, insana bir hizmet olarak dusinildiglinde
egitimde her ciimlenin ilk kelimesi insan olmak zorundadir. insan, diger insanlarla beraber
yasayan yasanan (Dilthey, 1999) diinyanin dznesi, toplumun nesnesi bir varliktir. insan lzerine
uretilen her diisiince etkiledigi her bir cevreyi etkileyecektir. insanin dzelliklerini Mengiisoglu
(1971) soyle siralamaktadir; insan bilen, yapip-eden, kiymetlerin sesini duyan, tavir takinan,
Oonceden goren ve tayin eden, isteyen, hiir hareketleri olan, idelestiren, kendini bir seye veren,
seven, calisan, egiten ve egitilen, devlet kuran, inanan, sanat ve teknigin yaraticisi olan,
konusan, tarihi ve biyo-psisik bir varliktir. insanin bu 6zellikleriyle tanimlanmaya kalkisilsa yine
de eksik kalacaktir. Clinkli bunlarla birlikte her insanin farkh oldugu da hesaba katilmasi
gerekmektedir. insanin tek, 6zel, dzde bir, dzne, soyunun temsilcisi olarak ele alindiginda
(From, 1993), insani kendi ruh ve beden biitiinliigii icerisinde (Hartmann, 1968; Ulken,1981)
tanimanin kendini tanimak (Yilmaz, 2004) anlamina geldigi gortlmektedir. Benzer sekilde
Dilthey (1999), insani tanimak icin icinde oldugu butlinlGgli géz o6ninde bulundurmak
gerektigini vurgulamaktadir. Kendi bitunltgia ve farkhhgiyla birlikte insan yasamini devam
ettirmek, Gretmek icin 6rglitli yasamin Giyesi olmaktadir.

insanin kendisini ve diger insanlari tanimaya ihtiyaci bulunmaktadir. Ciinkii insanin
insanlagsma stireci yine insanla olmaktadir. Bu konu egitimin de ilgi alanidir. Arslangiray (2003)
"Insani tanimaya yonelik egitim kurumlari Glkemizde kendini, yani insani tanimaya yénelik
timdyle 6zgir bir 6rglin egitim kurumunun varligindan s6z etmek ne yazik ki cogu zaman gii¢
olmaktadir" diyerek bu sorunu farkli bir dille ifade etmektedir.

Yénetim insan odakhdir (Tikici ve Tiirk, 2003). Hofstede (1970) “insanlarin degerlerini,
inanclarini, kullandiklari deyimleri anlamadan, tanimadan onlari yénetemezsiniz” (Akt. Baltas,
2013) ifadeleriyle yonetimde basari igin insani tanima zorunlulugu bulunmaktadir. Baltas
(2013), basarili bir yonetici olmanin temelinde kendini tanimak ve yonetmek yattigini, kendini
taniyan ve yonetebilen insanin baskalarini taniyip yonetebilecegini, ¢alisanlarini tanimak ve
gelistirmek icin zamaninin % 10’unu ayirmayan yoneticilerin, onlarin neden oldugu sorunlari
¢d6zmek igin zamaninin daha biyik bir kismini ayirmak zorunda kaldigini ifade etmektedir.
Yonetici orglit Uyelerinin Orgltiin amaci dogrultusunda hareketini saglayan bir Kkisidir.
Yoneticinin basarisi bunu saglama derecesine bagli oldugunu ifade eden Durukan (2003),
¢agdas insanin yonetiminde is gorenleri tanimanin zorunluluk oldugunu belirtmekte ve
yoneticinin ¢alisanlarin zayif ve gugli yonlerini, orf, adet, inanis karakterlerini bilmesi
gerektigini ifade etmektedir.

insani tanimanin amaci, farkli nitelikleri ile bireyi betimlemek ve hangi kosullarda ne
sekilde davranacagini bilmeyi saglayacaktir (Aktepe, 2005; Ozgiiven, 1998). Demirel (2012)’in
aktarmalarinda Stinbiilzade Vehbi, insani tanimadan varolus hakkinda bilgilerin eksik kalacagini
belirtmektedirler. insani tanimadan O’na saygi duyulamayacagini ifade eden From (2003), saygi
ile tanima arasindaki iliskiden s6z etmektedir. insani tanimak, onun biyolojik, psikolojik ve
sosyolojik nitelikteki davranislarini, kisisel 6zelliklerini ve bu 06zelliklere ne 6lglide sahip
oldugunu (Yesilyaprak, Glingor, Kurg. 1996) ve gereksinimlerini bilmeyi gerektirmektedir.

Diger yandan insanlari tanimanin 6rgiti tanimakla esdeger géren Robins (1994), 6rgit
kiltariyle insani benzetmektedir. Benzer sekilde Dilthey (1999), insan dogasina iliskin bilgi
sahibi olmanin ve kiiltliri tanimanin énemine vurgu yapmaktadir. Bu agidan bakildiginda her
bir insan bir 6rguttlr denilebilir. Clinkl 6rgitiin de yasama, yasatma amaci vardir, insanin da.
Orgiitte sistemler bitinidir, insan da. Orgitin de kiltiri vardir, insanin da. Bu
benzerliklerden hareketle bir 6rgiitte insani tanimanin, 6rgitin kiltlrind, sistemini, amacini
tanimak anlamina geldigi soylenebilir.
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Orgiit agisindan insani tanimanin ydnetimde basariyi getirecegi (Barutcugil, 2004)
insana deger verilip uygun ortamlar sunulursa 6rglitin degerini artirabilecegi (Agikalin, 1996),
degisime ve kaliteye de etki edebilecegi (Erdogan, 1993), hatta ulusca kalkinmanin
gerceklesebilecegi (Baltacioglu, 2005) gibi etkilerinin oldugu gorilmektedir.

Orgiitte calisanlari tanimanin zor bir is oldugunu belirten Mihgioglu (1985), bunun
nedenlerini; insanin 6rglite katilmadan onceki kisilik, deneyim, egitim durumlarinin, 6rglite
katildiktan sonra insan lzerindeki i¢ ve dis etkenler oldugunu belirtmektedir. Bunun yolunun
once yoneticinin kendisini tanimasi (Baltas, 2013) sonra da insana ait bilgi yonetim sirecini
harekete gecirmekten geg¢mektedir. Bunun igin bilgiler toplamak, analiz etmek,
degerlendirmek, yorumlamak, sentezlemek gerekmektedir (Ozgiiven, 1998, s.55). Ayrica var
olan bilimsel bilgiyi kullanmak gerekmektedir. Bunun igin bir takim arastirmalardan da
yararlanilabilir. Ornegin, TUSIAD (1991) arastirmasinda Tiirkiye’de calisan insanlarin % 9,8 i
hayatindaki en ®nemli seyin isi oldugu gercegini ortaya koyuyor (Baltas, 2013). insanlar
hakkindaki bu bilginin yoneticiler tarafindan bilinmesi bazi 6nlemleri de almasini saglayacaktir.
Bu Onlemlerden en basta geleni yonetimi glglendirecek denetim silrecinin amacina uygun
yapilmasi olabilir.

Acikalin  (1996)’a, gobre yoneticilerin insanlari tanimasinin farki degiskenlerini;
yeteneklerini kesfetmek, kisiligine saygi duymak, onu basarili olacagi en uygun alana
yoneltmek, o alan icinde c¢alistirnp basarisini degerlendirmek ve gelistirmek olarak
siralamaktadir. Okul o6rgiitinde yoneticilerin calisanlari okulun amaclarina yonelik olarak
calistirabilmenin tek yolu o isi yapacak bireyleri her yonleriyle tanimak, tanimaya calismak ve
onlari anlayabilmektir (Durukan, 2003). insanlari tanima, onlarla birlikte ¢alisma, iletisime
gecme zeka tilrlerinden sosyal zekayla iliskilendirilebilir (Bellenka, 1997). Okullarin sosyal
sistem olarak disindldiginde yoneticilerinin de insanlari tanimasi, onlarla beraber calismayi,
yasamayi kolaylastirabilir.

Yukandaki alan yazinda ifade edildigi gibi insani tanimak, kendini tanimak, yénetimde
basarmak, 6rglitlii amacina ulastirmak, kaliteyi artirmak, tlkeyi kalkindirmak anlamlarina geldigi
gorulmektedir. Bu kadar 6nemli bir konunun okul yonetimleri agisindan durumunu belirlemek,
farkindalik olusturmak ve tanimaya yonelik bir 6lgek gelistirmek arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Okul vyoneticileri de basariyl istiyorlarsa, orgliti amacina ulastirmak
istiyorlarsa yonetim dahilinde bulunan insanlari tanima zorunlulugu bulunmaktadir. Hatta
yonetim agisindan insanin taninmasi yeterlik olarak kabul edilmektedir. Okul yénetimlerinin
sistem acisindan etkiledikleri, etkilendikleri ve hizmet verdigi insan kaynaginin egitici personel,
destek personeli, veli, 6grenci oldugu gortlmektedir.

2.YONTEM

Bu bollimde calisma grubu, 6lcme aracinin olusturulmasi ve kapsam gecerliginin
saglanmasi calismalari yer almaktadir.

2.1. Calisma grubu

Olgme araci gelistirme siirecinde yer alan calisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Tokat, Corum ve Amasya il ve ilcelerinde gorev yapan 149 okul yoneticisinden (okul
midiri ve midir yardimcisi) olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan okul yoneticilerine ait
kisisel degiskenler asagida yer alan Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Calisma Grubunda Yer alan Katilimcilara Ait Kisisel Degiskenler
Ozellikler Degiskenler n %
Gérev Okul madiri 66 44.3
Mudir yardimcisi 83 55.7
Cinsiyet Kadin 7 4.7
Erkek 142  95.3
1-5yil 10 6.7
. . . 6-10 yil 37 248
Ogretmenlik kidemi 11-15 i a4 295
16 ve Usti yil 58 38.9
1-5yil 56 37.6
i e . 6-10 yil 50 336
Yoneticilik kidemi 11-15 yil 29 19.5
16 ve Usti Yil 14 94
Brans Sinif 6gretmeni 63 423
Brans 6gretmeni 86 57.7
On lisans 7 4.7
Egitim durumu Lisans 130 87.2
Yiksek lisans 11 7.4
Doktora 1 7
. Egitim fakdiltesi 110 73.8
Mezun oldugu okul Diger fakiilteler 39 262
. . Anaokulu 3 2.0
Galismakta oldugu okulun kademesi ilkokul 46 30.9
Ortaokul 53 356
Lise 47 315
Calismakta oldugu okulun yerlesim yeri ﬁsg//ill(arrsmztr)lfezi 140% igi
Dusuk 54  36.2
Galismakta oldugu okulun sosyo-ekonomik diizeyi Orta 79 53.0
Yiksek 16 10.7

Tablo 1'de gorildigi Uzere, katihmcilarin 83U (%55.7) okul midari, 142’°si erkek
(%95.3), 58’i (%38.9) 16 yil ve Ustl 6gretmenlik kidemine sahip, 56’s1 (%37.6) 1-5 yil yoneticilik
kidemine sahip, 86’sl (%57.7) brans 6gretmeni, 130°u (%87.2) lisans mezunu, 110’u (%73.8)
egitim fakulltesi mezunu, 53’l (%35.6) ortaokulda ¢alisan, 109’u (%73.2) il/ilge merkezinde
gorev yapan ve 79°u (%53.0) orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gérev yapmakta olan
egitim yoneticilerinden olusmaktadir.

2.2. Olgme aracinin olusturulmasi ve kapsam gegerliligi calismalari

Arastirmada “Yoneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olcegi’nin (YOIKTO)”
gecerlik ve glvenirlik analizlerini yapmak icin iki bolimden olusan bir veri toplama araci
gelistirilmistir. ilk kisimda okul ydneticilerine iliskin Kisisel Degiskenler Bilgi Formu
kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formunda; okul yoéneticilerinin gérevleri, cinsiyetleri, 6gretmenlik
kidemleri, yoneticilik kidemleri, branslari, egitim durumlari, mezun olduklari okul, calismakta
olduklari okulun kademesi, ¢alismakta olduklari okulun yerlesim yeri ve ¢alismakta olduklari
okulun sosyo-ekonomik durumu degiskenlerine iliskin sorular yer almaktadir.
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Olgme aracinin ikinci kisminda ise, okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima
durumlarina yonelik olarak olusturulan ve hicbir zaman (1), nadiren (2) , ara sira (3), cogu
zaman (4) ve her zaman (5) arasinda degisiklik gosteren besli Likert tipinde sorular yer
almaktadir.

Veri toplama aracinin ikinci kisminda yer alan maddelerin olusturulmasinda dért asama
izlenmistir. ilk asamada konuya iliskin yénetim ve insan iliskileri alaninda detayl bir literatiir
taramasi yapilmis, ikinci asamada ise ilgili literatiir 1siginda 35 ifadenin yer aldig1 bir madde
havuzu olusturulmustur. Uglincii asamada dlgme aracinin kapsam gecerliligi ve kullanishhg
acisindan degerlendirilmesinin istendigi 1 il milli egitim mudir yardimcisi, 3 okul mudiri ve 4
egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi alan uzmaninin goriisiine basvurulmus ve son
asamada ise alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda uygulama formunda yer almasina karar
verilen ve faktor analizine ve gegerlik-glivenirlik analizlerine tabi tutulacak olan 27 nihai madde
belirlenmistir.

Alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda belirlenen maddeler 150 okul yéneticisine
(okul madara ve madar yardimcisi) uygulanmistir. Eksik ve hatali doldurulan 1 6lgme araci,
analiz disinda tutularak toplam 149 oOlgcme araci, oOlgek gelistirme calismasi kapsaminda
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Analize tabi tutulan 6lgme araglarinda cevaplanmamis soru
ve bos birakilmis madde yer almamaktadir.

3. BULGULAR
3.1. Yoneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olgegi’nin (YOIKTO) yapi gegerligi

ve faktér yapilarina iligkin analiz sonuglari

Olgek gelistirme siirecinde, katilimcilarin her bir maddeye verdikleri yanitlar arasinda
belirli bir dizen olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, Olgegin yapi gegerliligini ortaya
koymak Gzere SPSS 11.5 paket programi ile acimlayici faktoér analizi yapilmistir.

Acimlayici faktor analizi sirecinde, Oncelikle temel bilesenler analizi yapilarak kag
faktorlik yapilarin belirlenen 6lgek icin agiklayici olduguna karar verilmistir. Ardindan varimax
dondiirme islemi ile faktorlerin hangi degiskenlerden olustugu belirlenmistir. Son olarak ise
elde edilen faktorler yiiklerine gére degerlendirilmis ve adlandiriimistir.

Acimlayict  faktér analizi  uygulamasi  Oncesinde, 6rneklem  biylklGgiiniin
faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek amaciyla yapilan, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve
Bartlett Kiiresellik Testi sonuglari asagida yer almaktadir.

Tablo 2

Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ) ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .840

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2234.527
df 351
Sig. .000

Yapilan KMO ve Bartlett’s testi sonuglari incelendiginde, KMO degerinin .840 oldugu
bulunmustur. Buna goére, érneklem blyukliginin faktér analizi yapmak igin “iyi derecede”
yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyiikoztiirk, 2010). Bartlett
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Karesellik testi sonuglari incelendiginde ise, elde edilen ki-kare degerinin .01 diizeyinde
manidar oldugu yani verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi belirlenmistir. Elde
edilen test sonuglari, 6lgme aracinin agimlayici faktér analizine devam edilmesinde uygun
oldugunu gostermektedir.

Agimlayici faktoér analizi siirecinde Oncelikle analize alinan 27 maddelik 6lgege iliskin
faktor sayisini  belirlemek Gzere, 6zdegerler, varyanslar ve yamacg birikinti grafikleri
incelenmistir.

Ozdegeri 1’in Uzerinde olan ve varyansa yaptigi katki %69.779 olan yedi faktor
bulunmustur. Ancak her bir faktoriin varyansa yaptig katki incelendiginde, ilk bes bilesenden
sonra bu katkinin azaldigi gorilmdistir. Bu nedenle yamacg birikinti grafigi (scree plot)
incelenmistir. Asagida 6lgege ait yamac birikinti grafigi (scree plot) yer almaktadir.

Scree Plot

10

(0] u|

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27

Component Number

Grafik 1. Yamag birikinti grafigi (scree plot)

Grafikte yer alan Ozdegerler (eigenvalue) ve faktor sayilarini (component number)
iceren yamag birikinti grafiginde gorildigi Gzere, altinci noktadan sonra egimin bir plato
yaptigi belirlenmistir. Bu nedenle analizin 5 faktor icin tekrarlanmasina karar verilmistir.

Bes faktor icin tekrarlanan ve varimax rotasyonu uygulanan analiz sonuglarina gore
aciklanan toplam varyanslar asagidaki Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3
Aciklanan Toplam Varyans
Baglangic Degerleri Toplam Agiklama Degerleri Rotasyon Agiklama Degerleri
Faktor
Toplamal Toplamal Toplamali
Toplam V:fryan's V:ryans Toplam V?ryan§ Vapryans Toplam V?ryan§ V:ryans
Ylzdesi . . Yuzdesi . . Ylzdesi . .
Ylzdesi Yizdesi Ylzdesi
1 8.626 31.948 31.948 8.626 31.948 31.948 4.980 18.446 18.446
2 3.025 11.204 43,152 3.025 11.204 43,152 3.310 12.261 30.707
3 1.967 7.284 50.437 1.967 7.284 50.437 3.271 12.114 42.821
4 1.634 6.053 56.490 1.634 6.053 56.490 2.623 9.713 52.534
5 1.402 5.191 61.681 1.402 5.191 61.681 2.470 9.147 61.681

Tablo 3’te gorildigh Uzere, bes faktor icin tekrarlanan ve varimax rotasyonu
uygulanan analizde, faktorlerin toplam varyansa yaptiklari katkinin birinci faktor icin %18.446,
ikinci faktor icin %12.261, lglincl faktor igin %12.114, dordiinct faktor icin %9.713 ve besinci
faktor icin %9.147 oldugu gorilmustir. Belirlenen bes faktoriin varyansa yaptiklari toplam
katki ise %61.681’tr.

Kim-Yin (2004), bir maddenin 6lcekte kalmasi i¢in karar verilebilmesinde 6rneklem
blylkliglinin dnemli oldugunu ve faktor yiiki .50 olan bir madde icin 6rneklem biyuklGginin
en az 120 olmasi gerektigini belirtmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyukoztiirk, 2010). Bu
nedenle 149 okul yoneticisine uygulanan 6lgme aracinda faktér desenini ortaya koymak
amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde, faktor yiik degerleri icin kabul diizeyi .50 olarak
belirlenmistir. Blylikoztirk (2007), madde-toplam korelasyonu .30’dan yiliksek maddelerin iyi
derecede ayirt edici oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda madde toplam korelasyonlari.30’un
Uzerinde bulunan maddeler olgekte yer almistir.

Bes faktor icin yapilan analizde, maddeler binisiklik ve faktor yik degerlerinin kabul
dlzeyleri agisindan degerlendirildiginde, 3 maddenin binisik (15, 12 ve 17 no.lu maddeler) ve 1
maddenin ise kabul dizeyi olarak belirlenen .50’nin altinda oldugu (1 no.lu madde)
belirlenmistir. Bu maddelerin tek tek analiz disinda birakilmasi sonucunda ortaya koyulan ve 23
maddeden olusan Olcege ait faktor deseni, maddelerin faktor yiuk degerleri, 6zdegerleri,
aciklanan varyanslari, ve birikimli varyanslari asagida yer alan Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Faktér Analizi Sonuglari

Faktorler
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22 D‘(_est"ek personelinin (memur/hizmetli) sosyo- 834 8081
kllturel agidan taniyorum
21 I?estek Pers.or?elfr.\ln (memur/ hizmetli) 827 7468
o6zgecmislerini biliyorum
23 Destek personelinin (memur/ hizmetli) ruhsal
ve bedensel agidan saglik durumlarini ,815 ,7703
biliyorum
19 OgretmenIern.'l.ruhsal/bedensel acidan saglik 742 7060
durumlarini biliyorum
20 Ogretmenleri sosyo-kiiltiirel agidan taniyorum ,728 ,7102
18 Ogretmenlerin 6zel hayatlarini biliyorum ,633 ,5377
16 Ogretmenller.m egitimde kullanilabilecek 613 6068
yeteneklerinin farkindayim
24 Destek personelinin(memur/hizmetli) géreve 554 6274
karsi tutumlarinin farkindayim

4  Ozel egitim/6gretime muhtac 6grencileri 785 6396

taniyorum

3 Ogrenme giicligii ceken 6grencileri taniyorum ,777 .5782
2 Ustiin zekali 6grencileri taniyorum ,764 .6390
10 Siregen hastalig ilepsi gibi) ol

"ijrege.n <.':IS ahig: (epilepsi gibi) olan 604 5352
ogrencileri taniyorum
5  Oksiiz/yetim dgrencileri taniyorum ,579 4934
26  Ogrenci velilerini sosyo-ekonomik yonden 879 8031
taniyorum

25 O.g.renu velilerinin egitim durumlarini 832 7534
biliyorum

27 Ogrenci velilerini mesleki (isleri) agidan 762 7008
taniyorum

11 Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin 634 5806
farkindayim

6 Resim becerisi Ust diizey 6grencileri 862 6841

taniyorum

7  Miuzik becerisi Ust dlizey 6grencileri 860 7473

taniyorum
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8 Spor yetenegi Ust diizey 6grencileri taniyorum ,694 .5372
14  Ogretmenleri alan/brans itibariyle taniyorum ,686 .3745
9 Disiplin sorunlu 6grencilerin farkindayim ,679  .4335
13 Yardima muhtag 6grencileri taniyorum 551 .4727

(Rotated) Ozdegerler 4674 3.059 3.056 2.261 2.025
(Rotated) Agiklanan varyans (%) 20.322 13.298 13.285 9.830 8.804
Birikimli Varyans (%) 65.539

Tablo 4 incelendiginde, 5 faktorlik Olgegin birinci faktoriinin toplam 8 maddeden
olustugu ve maddelerin faktor yik degerlerinin .834 ile .554; madde toplam korelasyonlarinin
ise .8081 ile .6274 arasinda degistigi gorilmektedir. Ayni faktdr altinda yer alan madde
icerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin “6gretmen ve destek personelini tanima” bashgi
altinda toplanabilecegi belirlenmistir.

Olcegin ikinci faktériiniin toplam 5 maddeden olustugu ve maddelerin faktér yiik
degerlerinin .785 ile .579; madde toplam korelasyonlarinin ise .6396 ile .4934 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde icerikleri birlikte incelendiginde, bu
faktorin “dezavantajli ve Ustlin yetenekli 6grencileri tanima” bashg altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Olgegin Ugiincli faktoriiniin toplam 4 maddeden olustugu ve maddelerin faktér yiik
degerlerinin .879 ile .634; madde toplam korelasyonlarinin ise .8031 ile .5806 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde icerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin
“6grenci ve veliyi sosyo-ekonomik yonden tanima” bashg altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Olgegin doérdiinci faktériiniin toplam 3 maddeden olustugu ve maddelerin faktor yiik
degerlerinin .862 ile .694; madde toplam korelasyonlarinin ise .6841 ile .5372 arasinda degistigi
gorilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde icerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin
“sportif faaliyetler ve glizel sanatlarda yetenekli oOgrencileri tanima” bashigl altinda
toplanabilecegi belirlenmistir.

Olgegin besinci faktoriiniin toplam 3 maddeden olustugu ve maddelerin faktér yiik
degerlerinin .686 ile .551; madde toplam korelasyonlarinin ise .3745 ile .4727arasinda degistigi
gorlilmektedir. Ayni faktor altinda yer alan madde igerikleri birlikte incelendiginde, bu faktoriin
“Ogretmen ve Ogrencilerin diger Ozelliklerini tanima” bashgl altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Varimax rotasyon uygulamasi sonrasinda 6lgekte yer alan bu bes faktorin agikladiklar
varyanslar sirasiyla birinci boyutta %20.322, ikinci boyutta %13.298, lglinci boyutta %13.285,
dordiincli boyutta %9.830 ve besinci boyutta %8.804 olmak lizere bes faktér toplam varyansin
%65.539’unu agiklamistir.

3.2. Yoneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olgegi’nin giivenirligine iliskin
analiz sonuglan

Olgegin giivenirligini belirlemek icin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilari
Faktor Cronbach a
F1 - Ogretmen ve destek personelini tanima .9007
F2 - Dezavantajli ve Ustlin yetenekli 6grencileri tanima .7915
F3 - Ogrenci ve veliyi sosyo-ekonomik yénden tanima .8598
F4 - Sportif faaliyetler ve glizel sanatlarda yetenekli 6grencileri tanima .8047
F5 - Ogretmen ve dgrencilerin diger 6zelliklerini tanima .6083
Toplam .8984

Tablo 5'te yer alan 6lgegin glivenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
guvenirlik katsayilari incelendiginde, birinci faktor igcin .9007, ikinci faktor icin .7915, Uglinci
faktor icin .8598, dordiinci faktor icin .8047, besinci faktor icin .6083 olarak bulunmustur.
Olcekte yer alan tim faktorler bir arada degerlendirildiginde ise, 6lcegin timi icin gecerli
Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisi ise .8984 olarak bulunmustur. Buna gore Olgegin ig
tutarliliga sahip oldugu gorilmektedir.

Tablo 6
Alt Faktérlere Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Dederleri ve Korelasyon Katsayilari
(N=149)

Faktor X S F1 F2 F3 F4 F5

F1 - Ogretmen ve destek
personelini tanima
F2 - Dezavantajli ve Ustlin

3.7819 .63757 1 .377** .533** 140 .433**

. - 4.2014 .60136 1 .319*%* .388** .440**
yetenekli 6grencileri tanima
F3 - Ocrenci ve veliyl sosyo- 3.6980 71262 1 .228** 405+
ekonomik yonden tanima
F4 - Sportif faaliyetler ve giizel
sanatlarda yetenekli 6grencileri 3.2975 .83030 1 .282%**
tanima
F5 - Ogretmen ve 6grencilerin 44955 46411 1

diger 6zelliklerini tanima

(** p<.001)

Tablo 6’da yer alan “Yéneticilerin Okuldaki insan Kaynagini Tanima Olgegi”’nin
ortalama puanlari, standart sapma degerleri ve korelasyon katsayilari incelendiginde ise 1, 2, 3
ve 5. faktorler arasinda orta dizeyde anlamli iliskiler oldugu ancak 1 ve 4. faktorler arasindaki
iliskinin anlamli géralmedigi belirlenmistir. 2. faktor 3, 4 ve 5. faktorler ile orta diizeyde anlamli
iliski; 3. faktor 4. faktor ile diisiik dizeyde anlamli iliski, 5. faktorler orta diizeyde anlamli iligkili
bulunmustur. 4. faktor ile 5. faktor arasinda ise yine disik diizeyde anlamh bir iliski tespit
edilmistir. Faktorler arasindaki iliskilerin diisiik ve orta diizey arasinda degismesi ve 1 ve 4.
faktor arasinda anlamli iliskinin goriilmemesi, olgcekte yer alan faktérlerin okuldaki insan
kaynagini tanimada birbirini etkileyen ancak icerik itibariyle birbirinden farkl ozellikler
barindiran bir tanima durumuna isaret etmektedir. Bu baglamda, 6lcek igcerisinde yer alan her
bir alt faktorin istatistiki olarak kendi igerisine degerlendirilmesi gerektigi bununla birlikte
ortaya cikan anlamh iligskiler ise okul yoneticilerinin okuldaki insan kaynagini tanima
durumlarini 6lgmede tiim faktorlerin bir arada degerlendirilebilecegi bir toplam puan alma
acisindan da 6lgegin kullanilabilir oldugunu géstermektedir.
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4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yoneticilerin okuldaki insan kaynagini tanima dizeylerini ortaya koymaya yoénelik bir
Olcek gelistirmeyi amaglayan bu c¢alisma sonucunda, bes faktorli ve 23 maddeden olusa bir
Olcek ortaya koyulmustur. Acimlayici faktdér analizi sonucunda aciklanan varyans
incelendiginde, 6lgegin yapi gecerliligini sagladig ortaya koyulmustur.

Faktor analizi sonucunda madde dagilimlari igeriklerine gore incelendiginde, 6lgegin
“6gretmen ve destek personelini tanima”, “dezavantajli ve Ustlin yetenekli 06grencileri
tanima”, “6grenci ve veliyi sosyo-ekonomik yonden tanima”, “sportif faaliyetler ve glzel
sanatlarda yetenekli 6grencileri tanima” ve “6gretmen ve 6grencilerin diger ozelliklerini
tanima” boyutlari altinda toplandigi gorilmistir. Olcegin alt faktérlerinde ve ve 6lgegin
timinde hesaplanan Cronbach Alpha katsayilari, aracin yoneticilerin okuldaki insan kaynagini
belirlemede gecerli ve glivenilir bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Farkh kisisel degiskenlere sahip okul yoneticilerinin dlgek gelistirme ¢alismalarinda yer
almasina 6nem gosterilen bu ¢alismanin, érneklemde yer alan egitim kademelerinde gore
yapan yoneticilerin okuldaki insan kaynagini tanima diizeylerinin belirlemesi agisindan islevsel
olarak kullanilabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte Olgegin her bir 6gretim kademesindeki
yoneticiler Gzerinde ve farkh okul tirlerinde ayri ayri yapilacak olan arastirmalarda kullanilarak
gecerlik ve glvenirlik calismalarinin tekrarlanmasi, test-tekrar testi yapilarak givenirlik ve
uyum gecerligi calismalarinin yapilmasi Olcegin gecerlik ve glivenirligine onemli katkilar
saglayacaktir.
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SUMMARY

This study’s purpose is to develop a valid and reliable tool to be used by school administrators
for assessing the level of human resource recognition at schools.

The assessment tool has a two-parts. “Personal Variables Information Form” for school
administrators was used on the first part which has questions about duties, genders, teaching
seniorities, management seniorities, branches etc.. The second part of the assessment tool is for
determining human resource recognition levels of school administrators and has 5 point Likert scale
type questions.

Four steps were followed for preparing the items on the second section of data collection tool.
The first step was a detailed literature review and the second step was to make an item pool containing
35 phrases selected in the light of related literature. The third step was consulting 1 assistant provincial
director of national education, 3 school principals and 4 experts in education management, supervision,
planning and economy to verify validity and applicability of assessment tool and the last step was to
determine 27 final articles agreed to be included in the application form based of views stated by
experts of this field and to be subjected to factor analysis and validity — reliability analysis. The
assessment tool was applied on 140 school administrators (school principals and vice principals) working
in Tokat, Corum and Amasya provinces and districts in 2015-2016 academic year.

According to Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test and Bartlett Sphericity Test made before
explanatory factor analysis, sampling size was “very” sufficient to do factor analysis. The review of
Bartlett Sphericity Test confirmed that x-square value obtained was significant at .01 level.

As a result of construct validity and factor analysis made, three overlapping items and one item
below the acceptance level were removed from the scale.

The first factor of 5-factor scale has 8 items and the factor load values of these items varied
between .834 and .554 whereas total item correlations varied between .8081 and .6274. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing teachers and support personnel”.

The second factor of the scale has 5 items and the factor load values of these items varied
between .785 and .579 whereas total item correlations varied between .6396 and .4934. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing disadvantaged and gifted students”.

The third factor of the scale has 4 items in total and the factor load values of these items varied
between .879 and .634 whereas total item correlations varied between .8031 and .5806. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing socio-economic status of students and parents”.

The fourth factor of the scale has 3 items in total and the factor load values of these items
varied between .862 and .694 whereas total item correlations varied between .6841 and .5372. The
collective review of items categorized under the same factor determined that this factor can be
summarized as “recognizing students keen on sports and arts”.

The fifth factor of the scale has 3 items in total and the factor load values of these items varied
between .686 and .51 whereas total item correlations varied between .3745 and .4727. The collective
review of items categorized under the same factor determined that this factor can be summarized as
“recognizing other traits of teachers and students”.

Variations given by these five factors included in the scale after Varimax rotation were
respectively as follows; 20.322 % in the first dimension, 13.298 % in the second dimension, 13.285 % in
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the third dimension, 9.830 % in the fourth dimension and 8.804 % in the fifth dimension and total
variation of five factors was 65.539 %.

The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of first factor was .9007; second factor was .7915;
third factor was .8598; fourth factor was .8047 and fifth was .6083. When all factors included in the
scale were assessed collectively, the Cronbach’s Alpha reliability coefficient for the entire scale was
.8984.

Accordingly, it is confirmed that the tool developed is a valid and reliable assessment tool that
can be used for determining school administrators’ level of recognizing human resource in a school. On
the other hand, conducting researches of replicated validity and reliability studies and using the scale on
administrators who work in different educational levels and different schools will make an important
contribution on the validity and the reliability of the scale.
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Oz: Okulun sorunlarinin tartisildigi, ¢6ziim &nerilerinin getirildigi, daha énceki uygulamalarin
degerlendirildigi, okulu daha ileriye gotirmek icin dnerilerin paylasildigi bir arag olan 6gretmenler kurulu
toplanti tutanaklar araciligiyla ilkokullarin sorunlarinin belirlenmesi bu arastirmanin amacidir. Genel
tarama modelinde tasarlanmis olan arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiman inceleme
yéntemi (belgesel tarama) kullanilmistir. ilkokullarin 6gretmenler kurulu toplanti tutanaklari incelenmis,
toplanan veriler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Bu veriler belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirilmis, anlasilir bicimde organize edilip tablolastirilmis ve yorumlanmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenler kurulu toplantilarina yansiyan 6gretmenler ile ilgili sorunlar basliginda
ogretim disi ve 6gretim ici sorumluluklari ve ilgili sorunlar ile 6zlik haklarinin kullanimi ile ilgili sorunlar
bulunmustur. Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan &grenciler ile ilgili sorunlar; &grenci
davranislari ve akademik basarilar ile ilgili sorunlar seklinde kategorize edilmistir. Ayrica kurul
kararlarina temizlik ve giivenlik sorunu gibi yonetsel sorunlar, laboratuvar eksikligi gibi okulun fiziki
olanaklari ile ilgili sorunlar ve destek hizmetleri ile ilgili sorunlarin yansidigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokullarin sorunlari, 6gretmenler kurulu

Investigating the Problems of Primary Schools According to
Teachers Committee Minutes

Abstract: The aim of this study is to investigate the problems of primary schools according to
teachers committee minutes which is a tool for discussing the problems of the school, finding the
solutions, evaluating the previous managerial applications and sharing the proposals. This is a
descriptive study, in which qualitative research method was used. The data were collected using the
document review method. Teachers committe minutes were examined and the data were analyzed by
using content analyze technique. These data were combined under certain concepts and themes,
organized and tabulated, then commended. As a result, it was found that teachers have problems with
the use of their personal rights and there are problems about their non-teaching and teaching related
responsibilities. The teacher's committee minutes reflected problems about the students. These have
been categorized as problems with student behavior and academic achievement. In addition,
administrative issues, such as cleaning and security issues, problems related with physical problems such
as a lack of laboratory facilities and problems related with support services at the school are
determined.

Key Words: problems of primary schools, teachers committee
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1. GIRiS

Bireylerin egitim yasamlarinin en 6nemli basamag) hig siiphe yok ki ilkokul dénemidir.
Yasamin ilk yillarinda alinan egitimin kiltlrel, bilissel, duyussal ve devinsel yararlari hem birey
hem de toplum icin tesadiiflere birakilmayacak kadar dnemlidir. Bu baglamda temelde “iyi
vatandas” yetistirmeyi amaclayan ilk6gretim kurumlarinda yasanan sorunlarin belirlenerek
¢6zum vyollarini arastirmak egitim bilimciler i¢in 6énemli bir amag olarak kargsimiza ¢ikmaktadir.
insanlarin ve érgitlerin sorunlarla karsi karsiya kalmalari kaginilmazdir. Demirel (2007)’in de
belirttigi gibi, egitimin uygulamal bir bilim olmasi nedeniyle egitimde karsilasilan sorunlari
belirlemede ve ¢6ziim lretmede masa basinda degil, sorunun kaynaginda, okulda ya da egitim
sisteminin butlininde ¢6zim aramak gerekmektedir. Nasil ki bireylerin yasamlarinda
karsilastiklari sorunlarin ¢oziilmemesi onlarin yasama uyumlarini olumsuz etkileyecekse, ayni
sekilde orglitlerin de sorunlarinin ¢ézilmemesi durumunda varolus amaclarina hizmet etmeleri
mimkin olmayacak ve 6rgitin varligi tehlikeye girecektir.

Okullar egitim sisteminin en islevsel pargalaridir (Agikalin, 1998). Sistem butlinlGgi
icinde baktigimizda, egitim kademelerinin herhangi birinde yasanan sorunlarin, ¢ozilmedigi
takdirde diger kademeleri de dogrudan ve dolayli olarak etkileyebilme giict vardir. Egitimde
niteligi artirmanin ve etkili okullar gelistirmenin ilk yolu okullarda var olan sorunlarin
belirlenerek ¢o6zllmesidir. Okul yoneticilerinden beklenen okulda yasanan sorunlari
¢ozmeleridir. Okul yoneticilerinin okulu yonetme sirecinde karsilastiklari sorunlar okul
yOneticisinin gorev ve sorumluklari arasindadir. Bir okulda ydnetici a) egitim programinin
yonetimi, b) 6grenci kaynaginin yonetimi, c) isgéren kaynaginin yonetimi, d) genel hizmetlerin
yonetimi ve e) para kaynaginin yénetimi konulari ile ilgilenir (Basaran, 2008). Aksi s6z konusu
oldugu durumda Bursalioglu (1997) tarafindan yoneticilerin asil gorevi olarak belirtilen okulu
amacina uygun olarak yasatma gorevi gerceklesmemis olacaktir.

ilkokullarda yasanan sorunlarin taranip betimlenebilecegi cesitli kaynaklar mevcuttur
ve konu ile ilgili Tlrkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde tasimali ilkégretim okullarinin
sorunlari (Recepoglu, 2006; Ugak, 2010), birlestirilmis sinifli ilkégretim okullarinin sorunlari
(DOs ve Sagir, 2013; Koése, 2007), koy ilkogretim okullarinin sorunlar (Gilden, 2007) ve
yoneticilerin sorunlarinin (Enver, 2014; Cinkir, 2010; Demirtas, Ustiiner ve Ozer, 2007;
Glmiseli, 2001; Erol, 1995), midir ve 6gretmenlerin sorunlarinin (Ekinci, 2010) incelendigi
¢alismalara rastlanmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglara gore ilkokullarin ve
okullarda gorevli yoneticilerin sorunlari yogunluklu olarak maddi kaynak yetersizligi, arag-gereg
ve teknoloji yetersizligi, derslik yetersizligi, 6grenci basarisizligi, disiplinsizlik gibi 6grenci
davranislarindan kaynakl sorunlar, sosyal etkinliklerin azligi ve 6grenci devamsizligl olarak
belirlenmistir. S6z konusu arastirmalarin ortak 6zelligi okullarin sorunlarini belirlerken yonetici
ve Ogretmenlerin goruslerine basvurmus olmalaridir. Bu arastirmalardan farkh olarak Can
(2010) ilkokullarin sorunlarini kurum teftis raporlarindan yararlanarak ortaya ¢ikarmistir. Can
(2010)" In calismasina gore ilkokullarin sorunlari, okuma aliskanhiginin disik olmasi, sosyal
etkinliklerin az olmasi, ders aracg-gereclerinin yetersizligi, fiziki yetersizlikler, 6grenci
devamsizligl, 6gretme slirecinde 6gretmenlerin yasadigl sorunlar ve Ogretmenlerin derse
hazirliksiz girmeleri olarak belirlenmistir. Benzer sekilde, Unal, Yavuz ve Kiigiikler (2011)
tarafindan ilkégretim mdifettislerinin 6gretim yili sonu raporlarina gére Konya ili egitim
sorunlarinin ortaya cikarildigi bir arastirmada okullarin temel sorunlarinin fiziki yetersizlikler ve
arag-gereg eksikligi oldugu belirlenmistir.

On iki yilhk zorunlu egitime gecis ile birlikte okullarin sorunlarinin farkhlasmasi ve
cesitlenmesinin muhtemel oldugu ve ilkokullarin sorunlarinin bu sorunlarin birinci dereceden
muhatabi olan yonetici ve 6gretmenlerin aktif olarak rol aldigi ve so6z sahibi oldugu
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ogretmenler kurulu kararlari araciligi ile belirlenmesinin 6nemli oldugu inancindan hareketle
ilkokullarin giincel sorunlarinin belirlenmesi gerektigi distiniilmistiir. Ogretmenler kurulu
toplanti tutanaklarinda yer alan sorunlarin incelenmesinin, ilkokullarin genel sorunlari hakkinda
bilgi vermesi ve bundan sonra vyapilacak arastirmalarda bu sorunlarin nedenlerinin
arastirilmasi, egitimin uygulamalarinin niteliginin artirilmasi amaciyla uygulayicilara somut
verilerin sunulmasi ve sorunlarinin ¢o6ziiminde katki getirmesi acisindan 6nemli oldugu
distnilmustdr.

Ogretmenler Kurulu, okulun asil ve aday biitiin &gretmenleri, rehberlik uzman ve
yardimcilariyla, usta Ogreticilerden meydana gelen, egitim ve 6gretim ¢alismalarini planlayan
ve degerlendiren en st karar organidir (MEB, 1990:157). Ogretmenler kurulu, ders yili basinda,
ikinci yariyil basinda, ders yili sonunda ve okul yonetimince gerek duyuldugu zamanlarda
toplanir (Giirsel, 2003:156). Ogretmenler kurulunun temel amaci, okulda yapilacak egitim ve
ogretim etkinliklerinin gelistiriimesine iliskin konularda 6gretmen ve yoneticilerin tamaminin
goristint almaktir. Okulun sorunlarinin tartisildigl, ¢c6zim 6nerilerinin getirildigi, daha 6nceki
uygulamalarin degerlendirildigi, okulu daha ileriye gotlirmek icin 6nerilerin paylasildigl arag
ogretmenler kuruludur.

Okullarda bulunan bu kurullarda alinan kararlarin egitim ve 6gretim uygulamalari
tizerine etkileri ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilmistir. Ornegin ziimre &gretmenler kurulu
toplanti kararlari ve egitime yansimalarini konu alan (Demirtas ve Comert, 2006; Eryalcin,
1998; Kigik, Ayvaci ve Altintas, 2004; Sahin, Maden ve Gedik, 2011), ayrica zimre
ogretmenler kurulu tutanaklarina gore bazi derslerde yasanan sorunlar ve ¢6zim O&nerileri
(Akdemir, 2006; Turan, 2009) arastirmalarin konusu olurken, okullardaki kurullarin etkililigi
(Demirtas, Ustiiner, Ozer ve Coémert, 2008; Sarpkaya, 1996; Turan, D6nmez ve Cakmak, 2009)
de arastirilan konular arasinda ifade edilebilir. Ancak 06gretmenler kurulu toplanti
tutanaklarinin ve bu toplantilarda sorun olarak dile getirilenlerin incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamistir.

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenler kurulu toplantilarina dayali olarak ilkokullarin
sorunlarinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki
sekilde belirlenmistir:

1. Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan égretmenler ile ilgili sorunlar nelerdir?

. Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan égrenciler ile ilgili sorunlar nelerdir?

2

3. Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan yonetsel sorunlar nelerdir?

4. Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan okulun fiziksel sorunlari nelerdir?

5. Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan destek hizmetleri ile ilgili sorunlar nelerdir?
2. YONTEM

Genel tarama modelinde tasarlanmis olan arastirmada nitel arastirma desenlerinden
dokiiman inceleme yontemi (belgesel tarama) kullanilmistir. Madge (1965)’ye gére dokiiman
incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Akt: Karasar, 2005). Hangi dokiimanlarin veri kaynagi olarak kullanilabilecegi
arastirma problemi ile yakindan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, ders kitaplari,
program (mifredat) yonergeleri, okul i¢ci ve disi yazismalar, toplanti tutanaklar, 6grenci
rehberlik kayit ve dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Bogdan ve Biklen, 1992). Bu kapsamda bu arastirmada 6gretmenler kurulu toplanti tutanaklari
icerik ¢coziimlemesi yapilarak incelenmistir. icerik ¢éziimlemesi, belli bir metnin, bir kitabin,
belgenin, belli 6zelliklerini sayisallastirilarak belirleme amacini tasir (Karasar, 2005).
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2.1. Veri Kaynaklari ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada ilkokullarin sorunlarinin neler oldugunu belirlemek amaciyla istanbul ili
Kiiciikgekmece ilcesinde bulunan 18 okuldan alinan égretmenler kurulu toplanti tutanaklari
incelenmistir. Toplanti tutanaklari 2014-2015 egitim yili 2. Yariyihn basinda yapilmis olan
toplantilara aittir. Toplanan veriler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir (Yildirnm ve
Simsek, 2006).

Ogretmenler kurulu raporlarina yansiyan sorunlar icerisinde icerik analizi yoluyla elde
edilen birbirlerine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirilmis, anlasilr bicimde organize edilip tablolastiriimis ve yorumlanmigtir. Arastirmanin
gecerligini saglamak amaciyla, verilerin analizinde sorun alanlari tema olarak belirlenmis, kurul
kararlarina yansiyan sorunlarin her biri bu basliklara gore siniflandirilmis ve frekans degerleri
belirlenmistir. Arastirmanin glivenirligini saglamak amaciyla arastirmanin her bir alt problemi
icin her iki arastirmaci ayri ayri kodlamalari yapmis daha sonra kodlamayi yapan arastirmacilar
arasi glvenirlik ¢oziimlemesi gerceklestirilmistir. Bunun icin Miles ve Heberman (1994)’(in
P(Uzlasma yuizdesi)=Na(Gorus Birligi)/Na(Gorus Birligi)+Nd(Gorus Ayrihg)x100 formilinden
yararlanilmistir. Hesaplamalar sonucunda gliven birinci alt problem icin 0.78, ikinci alt problem
icin 0.83, lGglnci alt problem icin 0.77, dordiinci alt problem icin 0.96, besinci alt problem igin
0.88 ¢ikmis ve glvenirlik ylzdeleri %70’in lzerinde oldugu icin (Yildirm ve Simsek, 2011)
arastirma givenilir kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde arastirma bulgularina iliskin elde edilen veriler, alt problemlere gore
tablolastiriimis ve yorumlanarak sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenler Kurulu Toplantilarina Yansiyan Ogretmenler ile ilgili Sorunlar

Tema Alt Tema Frekans Yiizde
Nobetlerin yonetmelige uygun 12 18.4
tutulmamasi

Ogretmenlerin 6gretim dis! Sosyal ve kiltirel etkinliklerin 6 9.2

sorumluluklariile ilgili sorunlar dizenlenmemesi
Ogretmenlerin veli ile isbirligi icinde 6 9.2
calismamasi
Bayrak torenlerinde bulunulmamasi 5 7.6
Kilik kiyafetlerin uygun olmamasi 4 6.1
Resmi yazilarin imzalanmamasi 4 6.1
Sinif temizligine dikkat edilmemesi 4 6.1
Mesai saatlerine uyulmamasi 3 4.6
Ogrenci bilgilerinin giincellenmemesi 2 3.0
Veli gérismelerinin ders saatinde 1 1.5
yapilmasi
Ders defterlerinin zamaninda 5 7.6
doldurulmamasi

Ogretmenlerin 6gretim ile ilgili Kaynastirma ogrencileri igin 3 4.6

sorumluluklari ile ilgili sorunlar Bireysellestirilmis Ogretim Plani
hazirlamamasi
Sinif yonetimindeki yetersizlikler 2 3.0
Atatiirk ilke ve inkilaplarina derslerde yer 2 3.0

verilmemesi
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Turkgeyi dogru kullanmama 1 1.5
Kaynak kitap igin zorlama 1 1.5
Fazla izin kullaniimasi 3 4.6
Ozluk haklarinin kullanimi ile ilgili izin kullaiminin usuliine uygun 1 15
sorunlar
yapilmamasi
Toplam 65 100

Tablo 1'de 6gretmenler kurulu toplantilarina yansiyan 6gretmenler ile ilgili sorunlar yer
almaktadir. Ogretmenlerin 6gretim disi sorumluluklari ile ilgili sorunlar alt temasinda 12 kurul
tutanaginda “Nobetlerin yonetmelige uygun tutulmamasi” sorunu yer almistir. Bu alt temay
takiben en fazla siklikla ifade edilen alt temalar; “6gretmenlerin veli ile isbirligi icinde
calismamas!” ve “sosyal ve kiiltirel etkinliklerin diizenlenmemesi” alt temalari olmustur. Veli
gorismelerinin ders saatinde yapilmasi alt temasi en az ifade edilen alt tema olmustur.

Ogretmenler ile ilgili sorunlarda; 6gretmenlerin 6gretim ile ilgili sorumluluklari ile ilgili
sorunlar diger temadir. Bu tema basligi altinda “Ders defterlerinin zamaninda doldurulmamasi”
alt temasi en fazla frekansi almistir. Bu alt temayl “Kaynastirma o6grencileri igin
Bireysellestirilmis Ogretim Plani hazirlamama” alt temasi izlemektedir. “Tirkceyi dogru
kullanmama” ve “Kaynak kitap icin zorlama” alt temalari ise en az frekans alan alt temalardir.

Ozliik haklarinin kullanimi ile ilgili sorunlar temasinda ise “Fazla izin kullanimi” en fazla
siklikla yer alirken “izin kullaniminin usuliine uygun yapilmamasi” alt temasi en az ifade
edilmistir.

Tablo 2

Ogretmenler Kurulu Toplantilarina Yansiyan Ogrenciler ile ilgili Sorunlar

Tema Alt Tema Frekans Yiizde
Okula ve derse geg gelme 8 25.0

Ogrenci davranislar ile ilgili Kilik kiyafet kurallarina uymama 6 18.7

sorunlar Okuldaki arag-gereclere zarar verme 5 15.6
Zorba davranislar 3 9.3
Derste cep telefonu kullaniimasi 1 3.1
Kitap okuma oraninin azligi 5 15.6

Akademik  basari ile ilgili Odevlerin niteliginin diistiklugi 2 6.2

sorunlar Sinav basarilarinin dusiik olmasi 1 3.1
Ust siniflarda okuma-yazma bilmeyen 1 3.1
ogrenciler olmasi

Toplam 32 100

Tablo 2’de 6gretmenler kurulu toplantilarina yansiyan 6grenciler ile ilgili sorunlara yer
verilmistir. Ogrenci davranislari ile ilgili sorunlar temasi altinda “Okula ve derse ge¢ gelme” ve
“Kilik kiyafet kurallarina uymama” alt temalari en fazla siklikla ifade edilen alt temalar
olmustur. “Derste cep telefonu kullanilmasi” alt temasi ise en az yazilan sorun olmustur.

Ogrenciler ile ilgili sorunlar arasinda akademik basari ile ilgili sorunlar temasinda ise
“Kitap okuma oraninin azhigl” en fazla ifade edilen tema olurken; “Sinav basarilarinin distk
olmasi” ve “Ust siniflarda okuma-yazma bilmeyen égrenciler olmasi” sorunlarinin daha az ifade
edildigi gorilmektedir.



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(1), s. 142-153, Subat 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(1) p. 142-153, February 2016

Tablo 3

Ogretmenler Kurulu Toplantilarina Yansiyan Yénetsel Sorunlar

Tema Alt Tema Frekans Yizde

Yonetsel sorunlar Temizlik sorunlari 3 42.8
Guvenlik sorunlari 2 28.6
Mali kaynaklarin yetersizligi 1 14.3
Resmi duyurularin zamaninda 1 14.3
yapilmamasi

Toplam 7 100

Tablo 3’de 06gretmenler kurulu toplantilarina yansiyan yonetsel sorunlar
bulunmaktadir. Temizlik ve glivenlik sorunu en fazla ifade edilen sorunlar olurken; mali
kaynaklarin yetersizligi ve resmi duyurularin zamaninda yapilmamasi da sorunlar arasinda yer
almistir.

Tablo 4
Ogretmenler Kurulu Toplantilarina Yansiyan Okulun Fiziksel Sorunlari
Tema Alt Tema Frekans Yizde

Laboratuvarlar eksikligi 3 30
Okulun fiziki olanaklar ile

ilgili sorunlar Arag gereglerin verimsiz kullaniimasi 2 20
Derslik yetersizligi 2 20

Bahgenin ¢ok kiiclik olmasi 2 20

Kitiphanenin yetersiz olmasi 1 10

Toplam 10 100

Tablo 4’de yer alan 6gretmenler kurulu toplantilarina yansiyan okulun fiziksel
sorunlarinda laboratuvarlarin yetersiz olmasi en fazla ifade edilen sorun olmustur. Bu soruna
benzer siklikta “Arag gereglerin verimsiz kullanilmasi”, “Derslik yetersizligi” ve “Bahgenin ¢ok
kiicuk olmasi” da okulun fiziksel sorunlari arasinda yer almistir.

Tablo 5

Ogretmenler Kurulu Toplantilarina Yansiyan Destek Hizmetleri ile ilgili Sorunlar

Tema Alt Tema Frekans Yiizde
Destek hizmetleri ile ilgili Okul servis ihalesinin sartlarinin belirlenmesi 1 50
sorunlar Temizlik gorevlilerinin edimlerinin disik olmasi 1 50

Toplam 2 100

Tablo 5’de goruldigu gibi 6gretmenler kurulu toplantilarina yansiyan destek hizmetleri
ile ilgili sorunlar arasinda “Okul servis ihalesinin sartlarinin belirlenmesi” ve “Temizlik
gorevlilerinin edimlerinin disiik olmasi” sorunlari ifade edilmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ilkokullarin sorunlari 6gretmenler kurulu toplanti tutanaklarina bagli
olarak incelenmeye calisiimistir. Arastirmanin bulgularina goére 6gretmenler kurulu
toplantilarina yansiyan ilkokullarin sorunlarinin basinda 6gretmenler ile ilgili sorunlar
gelmektedir. Ogretmenler ile ilgili sorunlar arasinda 6gretmenlerin dgretim disi sorumluluklari
ile ilgili sorunlar ilk sirayr almaktadir. Ogretmenlerin gretim disi sorumluluklarindan en fazla
sorun olarak tartisilan ise nébetlerini ydnetmelige uygun tutmamalaridir. Giinay ve Ozbilen
(2014) tarafindan ilkogretim 6gretmenlerinin okul nobet gorevleri (zerine yapilan bir
degerlendirme galismasinda da benzer sekilde 6gretmenlerin belli zaman dilimlerinde nébet
yerlerinde bulunmayarak bu gérevlerini aksattiklari belirlenmistir. Ogretim disi sorunlar
arasinda en fazla ifade edilen diger sorun ise sosyal ve kiltirel etkinliklerin
dizenlenmemesidir. Ekici, Bayrakdar ve Ugur (2009) tarafindan yapilan bir arastirma sonucuna
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gore 6gretmenlerin ders disi etkinlikler diizenleme konusunda isteksiz olduklari belirlenmis ve
bunun nedeni olarak 6gretmenlerin bu tir etkinlikleri yogunluklu olarak beden egitimi ve spor
dgretmenlerinden bekledikleri belirtilmistir. Ogretmenlerin yalnizliklarinin giderilmesi (Bakioglu
ve Korumaz, 2014) ve érgiitsel sosyallesme diizeylerinin artmasi (Cobanoglu ve Ogretir, 2014)
icin sosyal kiiltiirel etkinliklerin diizenlenmesi dénemli bir ihtiyactir. Ogretmenlerin veli ile
isbirligi icinde calismamasi bir diger sorun olarak ortaya cikmaktadir. Benzer sekilde Ozbas ve
Badavan (2009) disiplinle ilgili islerde ve sinif i¢i etkinlikler konularinda ailelerle yeterli
ishirliginin yapilamadigini buna karsin Geng (2005) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen-
veli gorismelerini saglkli bir sekilde gergeklestigi ve yapilan toplantilara yeterli katilimin
saglandigi bulunmustur.

Ogretmenler kurulu kararlarina yansiyan diger égretim disi sorumluluklar ile ilgili
sorunlar su sekildedir; 6gretmenlerin bayrak térenlerinde bulunmamalari, kilik kiyafetlerinin
uygun olmamasi, resmi yazilari imzalanmamalari, sinif temizligine dikkat etmemeleri, mesai
saatlerine uymamalari, 6grenci bilgilerini glincellememeleri ve veli gortismelerinin ders
saatinde yapilmasi olarak belirlenmistir.

Ogretmenler ile ilgili sorunlar arasinda ikinci sirayr 6gretim ile ilgili sorumluklari tam
olarak yerine getirmemeleri olusturmaktadir. Bu tema altinda en fazla dile getirilen sorunun
ders defterlerinin zamaninda doldurulmamasi oldugu belirlenmistir. Bu tema altinda ifade
edilen bir diger sorun da 6gretmenlerin kaynastirma 6grencileri icin bireysellestirilmis 6gretim
plani hazirlamamasi olmustur. Sadioglu, Batu, Bilgin ve Oksal (2013) tarafindan yapilan
arastirmada sinif 6gretmenlerini kaynastirma uygulamalari ile ilgili genel olarak olumsuz gorise
sahip olduklari, bu konuda yetersiz olduklari, uzman destegine ihtiya¢ duyduklari bulunmustur.
Bu sonuclara paralel olarak Sarag¢ ve Colak (2012) ve Yatkin, Sevgi ve Uysal (2014) tarafindan
yapilan arastirmalarda da sinif 6gretmenlerinin kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz
gordikleri, arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugunun uzman destegi almak istedikleri ifade
edilmistir. Bu kapsamda bakildiginda 6gretmenler kurulu kararlarinda bireysellestirilmis
Ogretim plani hazirlanmiyor olusunun yer almasi sinif 6gretmenlerinin kaynastirma alaninda
eksiklerinin oldugunu yansitmaktadir denilebilir.

Ogretmenler kurulu kararlarina yansiyan sorunlardan &gretim ile ilgili diger
sorumluluklar su sekildedir; &gretmenlerin Atatiirk ilke ve Inkilaplarina derslerde vyer
vermemeleri, Tirkgeyi dogru kullanmamalari ve kaynak kitap igin 6grencileri zorlamalari.

Ogretmenler ile ilgili kurul kararlarina yansiyan sorunlarin ti¢iinciisi ise ézliik haklarinin
kullanimi ile ilgili olup Ogretmenlerin fazla izin kullanmalari olarak dile getirilmistir.
Ogretmenlerin fazla izin kullanmalarinin nedeninin yildirma algisi olabilecegini belirten
arastirmalar (Cavus, Develi ve Sarioglu, 2015; Tinaz, 2006) olmakla birlikte kaytarma
egiliminden de stphelenilebilir ve bu durum daha ayrintih c¢alisilacak bir baska calismanin
konusu olabilir.

Ogretmenler kurulu toplantilarina yansiyan ilkokullarin sorunlari arasinda égrenciler ile
ilgili sorunlar da bulunmaktadir. Ogrenciler ile ilgili sorunlarin bilyiik cogunlugunu 6grencilerin
olumsuz davranislarinin olusturdugu ve 6grencilerin derse gec kalmalari, kiyafet kurallarina
uymamalari ve okuldaki esyalara zarar vermeleri olusturmaktadir. Ogrencilerin derse gec
kalmalari istenmeyen 6grenci davranislari arasinda belirtiimektedir (Celep, 2004) ve baz
calismalarla da desteklenmektedir (Nezihoglu ve Sabanci, 2010). Ancak bu ¢alismanin
sonucunda belirtildigi gibi ilk siralarda yer alan bir sorun degildir. Bunun nedeni daha 6nce
yapilmis ¢alismalarda verilerin 6gretmenlerden toplanmis olmasi ve bu arastirma iginde ise her
istenmeyen 6grenci davranisinin 6gretmenler kuruluna yansitiimamasi olabilir. Ogrencilerin
kiyafet kurallarina uymamalari da 6gretmenler kuruluna yansiyan énemli sorunlardan biridir.
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Aydin (2011) ve Nezihoglu ve Sabanci (2010) tarafindan istenmeyen 6grenci davranislari
Uzerine yapilmis arastirma sonuglarina gore de oOgrencilerin kiyafet kurallarina uymamalari
O0gretmen ve yoneticiler tarafindan istenmeyen 6grenci davranislari arasinda belirtilmistir ve
arastirmanin bu bulgusu ile drtiismektedir. Ogrencilerin zorba davranislari da dgretmenler
kurulu kararlarinda yer almaktadir. Bu bulguya benzer olarak diger arastirmalarda da (Kartal ve
Bilgin 2008; Yurtal ve Cenkseven, 2007) 6gretmenler tarafindan fazlaca zorba davranislarin
rapor edildigi ve erkek 6grencilerin zorba davranislara daha ¢ok maruz kaldiklari ayrica en fazla
bahcede bu davranislarin goriildigii seklindedir. Ogrencilerin olumsuz davranislarindan
sonuncu sirada derste cep telefonu kullanimi olarak bulunmustur.

Ogrenciler ile ilgili sorunlardan bir digeri de akademik basari ile ilgili sorunlardir ve bu
konuda en fazla dile getirilen sorun ise kitap okuma oraninin distklugldur. Birlesmis Milletler
insani Gelisim Raporu’nda, kitap okuma oraninda Tirkiye’nin 173 ilke arasinda 86. sirada
(Ortas, 2014) oldugu ve Kutiuphaneler ve Yayimlar Genel MudurlGginin Tiarkiye Okuma
Kaltlra Haritasi Projesinden (2011) elde edilen bilgiler de 6grencilerin yilda ortalama 11,1 kitap
okudugu, Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin kitap okuma diizeylerinin disiik ( Ar ve
Demir, 2013; Konan ve Vuslat, 2013) oldugu duslndldiGginde kurul raporlarinda bu sorunun
dile getirilmesi sasirtici degildir. Bu tema altindaki diger sorunlar 6devlerin niteligi, sinav
basarilarinin distklGgi ve st siniflarda okuma yazma bilmeyen 6grencilerin olmasi seklinde
bulunmustur.

Ayrica 6gretmenler kuruluna yansiyan ilkokullarin sorunlari arasinda yénetsel sorunlar,
okulun fiziki olanaklar ile ilgili sorunlar ve destek hizmetleri ile ilgili sorunlarin oldugu
belirlenmistir. Arslanargun ve Bozkurt (2012) ve GuUmiseli (2001) tarafindan vyapilan
astirmalarin sonuclarina gore, maddi kaynak yetersizligi, arac-gere¢ ve teknoloji yetersizligi
okul yoneticilerin yasadigi en 6nemli sorunlardir. Cinkir (2010) ve Demirtas ve digerleri (2007)
tarafindan okul yoéneticilerinin sorunlarina ve Ekinci (2010) tarafindan 6gretmen ve yoOnetici
gorislerine gore okullarda yasanilan mesleki sorunlara iliskin yapilan arastirma sonuglarinda da
okullarin énemli sorunlarinin maddi ve fiziksel yetersizlikler oldugu belirlenmistir. S6z konusu
arastirmalarda okulun fiziksel yetersizlikleri ilk sirada belirtilen sorundur. Bunun nedeni
ogretmenler kurulu toplantilarinda 6gretmen ve yoneticiler tarafindan dile getirilen sorunlarin
okulun sahip oldugu olanaklar ve yoneticilerin sahip oldugu yetkiler baglaminda tartisiliyor
olmasi seklinde yorumlanabilir. Ogretmen ve yéneticilerin katiimecr oldugu calismalarda
disaridan bir arastirmaci sorunlarla ilgili gorus rica ettiginde bltin sorunlar siralanabilir ancak
ogretmenler kurulu toplantilarinda tartisilan sorunlarin okul gergekligi icinde tartisildig
gorilmektedir. Ayrica aradan ge¢en zamanda bu sorunlarin daha az yasanmasi olumlu bir
gelisme olarak degerlendirilebilecegi gibi, bu sorunlarin hala yasaniyor olmasi diisiindirici bir
nokta olarak da degerlendirilebilir. Bu tema altindaki diger sorunlar laboratuvarlar eksikligi,
ara¢ gereclerin verimsiz kullaniimasi, derslik yetersizligi, bahgenin ¢ok kiiclik olmasi,
kitiphanenin yetersiz olmasi, okul servis ihalesinin sartlarinin belirlenmesi ve temizlik
gorevlilerinin edimlerinin disiik olmasidir. Arastirma sonucunda asagidaki 6neriler verilebilir;

Bu arastirmada sadece ilkokullardaki 6gretmenler kurulu tutanaklari incelenmistir.
Benzer arastirma diger egitim 6gretim kademelerinde de yapilabilir.

ilkokullarin sorunlarinin ortaya cikarilmasinda farkli modeller ile desenlenmis
arastirmalar yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

Ogretmenlerin fazla izin kullanmalarinin nedenleri ayrintili olarak arastirilabilir.

Ogretmenlerin nobet gorevleri ile ilgili belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi, is
tanimlarinin belirginlestirilmesi dnerilebilir.
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Ogretmenlerin bireysellestirilmis 6gretim plani hazirlama konusunda uzmanliklarinin
artmasi amaciyla seminerler diizenlenebilir.

Okul isgorenleri arasindaki olumlu iliskilerin, okul etkililigi Gzerindeki etkisi
disunuldigiunde kultirel etkinliklerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle okul yoneticileri
okullarda sosyal kiltlrel etkinlikler diizenlemeleri konusunda tesvik edilebilir.

ilkokullarda okul aile isbirliginin yetersizliginin nedenleri derinlemesine arastirilabilir.
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SUMMARY

The most important stage of individuals’ educational experience is undoubtedly their primary
school period. The cultural, cognitive, affective and kinesthetic benefits of education that are taken in
the first years of life is very important for both individuals and society. Within this context, identifying
problems in the primary education institutions, which basically aim to raise “good citizens”, and finding
solutions to them become an important goal for educationalists. It is inevitable that human beings and
organizations are faced with problems. As Demirel (2007) points out, because education is an applied
science, identifying problems in educaion and producing solutions to them must not be made by sitting
at a table but in the very source of the problem; in the school or in the whole of the system of
education. Just as unsolved problems negatively affect the adaptations of individuals to life, such
unsolved problems also make it impossible for organizations to serve their aims and therefore put their
existence in danger.

It has been thought that the problems in primary schools be identified by the decisions of the
teachers committee in which the school managers, who are the prime acceptor of such problems,
actively take place and have a voice. The teachers committee is the top decision-making body which
consists of all regular and trainee teachers, guidance teachers and their assistants, qualified instructors,
and which is responsible for the planning and evaluation of educational activities (MEB, 1990: 157).
Based on the examination of the problems in the minutes of the meetings of the teachers committee,
the information in these reports about the general problems of primary schools, and the importance of
the ivestigation of the causes of these problems, the aim of this study is to analyze the problems of the
primary schools based on the meetings of the teachers committee.

The study was designed as a general survey model and it employed a document review
method (documentary review), which is one of the qualitative research designs. In order to identify the
problems of the primary schools, the minutes of the meetings of the teachers commitee obtained from
18 primary schools in the district of Kiiclikcekmece, Istanbul, were examined. The minutes belong to the
beginning of the second semester of the 2014-2015 school year. The minutes obtained from these
schools were analyzed using content analysis method.

According to the findings, the most important problems that are reflected in the meetings of
the teachers committee are related to the teachers themselves. Among the teacher-related problems,
the most important ones are their responsibilities that are not educational. The problem that is not
educational and that occupies most of the discussions in such meetings is that teachers do not keep
watch according to the regulations. The second most pronounced problem among the non-educational
ones is that there are not enough social and cultural activities in the schools. The second most important
teacher-related problem is that teachers do not fulfill their instructional responsibilities. Under this
theme, the most pronounced problem is that the class lesson reports are not filled out in time. Another
most frequently pronounced problem under this theme is that teachers do not prepare individualized
syllabi for inclusive students. Another teacher-related problem that is reflected in the decisions of the
boards of teachers is related to the use of their personal rights and the problem is that teachers take
more days off than they should. The second most important problem of primary schools that is
pronounced in the meetings of the boards of teachers are the student-related problems. The majority of
student-related problems are their unacceptable behaviors, being late for class, failing to comply with
the dress code, and damaging the properties in the school. Another student-related problem is related
to students’ academic success and the most frequently cited problem is that the number of students
that read books is too low. Among other problems that are pronounced in the meetings of the teachers
committee are the administrative problems, problems that stem from physical properties of the schools,
and problems related to the support services.
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Oz: Bu calismanin amaci devlet Gniversitelerinin cesitli 6gretmenlik lisans programlarinda
6grenim goren 6gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelme ve asit yagmurlarina iliskin goruslerini
belirlemektir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde 6grenim
goren 35 0Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada fenomenolojik yontem kullaniimistir.
Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis sekiz adet gériisme sorusu
ile toplanmistir. Elde edilen nitel verilerin ¢6zimlenmesi icin nitel veri analiz yontemlerinden igerik
analizi kullanilmigtir. Veriler HyperRESEARCHTM 2.6.1. nitel analiz programi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelme konusunda yeterli bilgiye sahip
olduklari fakat ozon tabakasindaki incelmeyi 6nleme konusunda yeteri kadar bilgiye sahip olmadiklari
sonucuna ulasiimistir. Calismanin sonucunda ayrica, 6gretmen adaylarinin asit yagmurlarinin olusumu ve
asit yagmurlariyla ortaya gikan sorunlarin giderilmesiyle ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: cevre sorunlari, ozon tabakasinda incelme, asit yagmuru, 6gretmen adaylari

Pre-Service Teachers’ Perceptions towards the Ozone Layer
Depletion and Acid Rain

Abstract: The purpose of this research is to receive views of pre-service teachers’ in various
branches of state universities about the ozone layer depletion and acid rain. The study group of this
research consists of pre-service teachers who were students in various teaching departments in 2012-
2013 academic year spring semester. 35 pre-service teachers are in the participant group.
Phenomenology research design is used in this research. The data of the research were gathered by
means of the half-developed eight interview questions prepared by the researchers. The content
analysis of the qualitative data methods was used to resolve the gathered qualitative data. Data is
analysed with the programme called HyperRESEARCHTM 2.6.1. According to the results of the study, it is
reached that, pre-service science teachers’ knowledge level about ozone layer depletion is sufficient but
they do not have sufficient information about precautions of ozone layer’s damages. Also it is reached
that, pre-service science teachers do not have enough knowledge about acid rain formation and
precautions to acid rains damage.

Key Words: environmental problems, ozone layer depletion, acid rain, preservice teachers
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1. GIRiS

Genel olarak cevre, belli bir ortamda canlilarin yasami Gzerinde dolayh ya da dolaysiz
olarak etkide bulunabilecek fiziksel, biyolojik, kimyasal ve toplumsal unsurlarin belirli bir
zamandaki toplami yani organizmalarin yasami (izerinde etkili olan faktérlerin timadir (Yicel,
1999). insanlar icin cevre ise, neslini devam ettirmek, ihtiyaglarini karsilamak ve hayatini
sirdirmek igin, strekli olarak tGretim ve tiiketim faaliyetlerinde bulundugu, yasadigi, barindigl,
dinlendigi dogal ortam olarak tanimlanmaktadir (Giiven ve ince Aka, 2009). Bu yiizden cevreyi,
insanin disinda ve insan faaliyetlerinden bagimsiz bir sekilde dislinmek mimkiin degildir.
Clnki insanoglunun tim faaliyetleri, her tirli miidahale ¢evreyi dogrudan veya dolayl olarak
etkilemekte, tahribatina neden olmakta, insanin cevresiyle olusturdugu dogal dengeyi
meydana getiren zincirin halkalarinda kopmalar meydana gelmekte ve bu kopmalar belirli bir
zaman icerisinde zincirin tamamini etkileyerek dogal dengeyi bozmaktadir. Bu durum cogu
zaman geri déniisii miimkiin olmayan cevre sorunlarini ortaya cikarmaktadir (Giiven ve ince
Aka, 2009). Cevre sorunlari, doga kaynaklarinin asiri ve yanls kullanimi ile doganin temel
fiziksel Ogeleri olan hava, su ve toprak kirlenmesinin dogal dengeler Uzerinde meydana
getirdigi bozulma, doganin atiklari giderme yetenegini kaybetmesi ve dogada var olan
kaynaklarin hatali kullanilmasi sonucu, ekolojik yonden kabul edilemeyecek sekilde
bozulmasidir (Kislalioglu ve Berkes, 2007; Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2008; Giiven ve ince Aka,
2009). ilk olusumu sirasinda ¢ok dikkat cekmeyen bu sorunlar zamanla sadece o yerin sorunu
olmaktan c¢ikmakta ve tiim dinyay! tehdit edecek sekilde kiiresellesmektedir. Hava, su ve
toprak kirliligi, kiresel 1sinma, ozon tabakasindaki incelme, sera etkisi, asit yagmurlar gibi
cevre sorunlari, aslinda cevresel sorunlarin zamanla kiresellesmesinin en iyi bilinen
ornekleridir (Brown, 2000; Dastan, 2007; Kislalioglu ve Berkes, 2007).

Bu sorunlarin en dnemlilerinden ikisi ozon tabakasindaki incelme ve asit yagmurlaridir.
Canhlarin yasamlari i¢in ¢ok dnemli olan ozon tabakasinin islevi, glinesten gelen ultraviyole
isinlarini filtrelemek ve bu isinlardan canlilarin zarar gérmesini engellemektir (Keles, 1997).
Ozon tabakasindaki incelme, stratosferde bulunan ozon molekiliiniin insan yapisi olan bazi
kimyasallar nedeniyle pargalanmasi ve azalmasi ile meydana gelmektedir. Bu kimyasallar
klimalarda, sprey deodorantlarda, buzdolabi ve derin dondurucularda bulunan ve
floroklorokarbonlar (CFCs) olarak bilinen maddelerdir. Bunun yani sira karbondioksit, metan ve
azot bilesikleri de ozonun azalmasina neden olan gazlardir. Ozon tabakasinda azalma ve
incelme oldukga diinyaya ulasan UV-B isinlarinin miktari artmakta ve memelilerden atmosfere
saliverilen karbondioksitin (CO2) yaklasik %80'nini tutan planktonlara kadar tiim canlilar bu
durumdan etkilenmektedir. Ozondaki incelme ile fotosentez zayiflamakta, karbondioksit
konsantrasyonu artarak kiresel iklimi degismektedir. Yine UVB isinlari insanlarda gozlere ciddi
zararlar vermekte, katarakt olusumunu tetiklemekte ve cilt kanserine neden olabilmektedir
(Keles ve Hamamci, 2002; Kislaliooglu ve Berkes, 2007; Yildiz, Sipahioglu, ve Yilmaz, 2008).
Ozon tabakasindaki incelmenin, cilt kanseri gibi hastaliklara neden olmasinin yani sira, iklim
degisikligi, insan ve hayvanlarda bagisiklik sistemi hastaliklarina da neden oldugu bilinmektedir
(Diffey, 2000; Cinar, 2003; Saraiya ve dig., 2004; Kirsner ve dig., 2005; Akin, 2008; Thines ve
dig., 2008). Yani ozon tabakasinda incelme meydana geldikce daha fazla ultraviyole isig
yerylziine ulasarak insanhgi ve biyolojik yasami tehlikeye sokmaktadir (Cordero, 2001).

Diger dnemli sorunlardan biri olan asit yagmurlari ise, dogal ve insan etkisi ile meydana
gelen kikirt dioksit ve azot oksit gazlarinin bulutlardaki su damlaciklari icerisinde ¢oziinerek
yeryiiziine yagislar halinde diismesidir (Ozler ve Akdag, 2011). Asit yagmurlarinin olusumu
esnasinda bu yagmurlardan sorumlu olan birincil kirleticiler, fosil yakitlar, egzoz dumanlari ve
fabrika bacalarindan g¢ikan CO2, SO2 ve NO2 gibi gazlar atmosfere yayilir. Hava kirliligine sebep
olan bu gazlar atmosferdeki su (H20) ile tepkimeye girerek H2S04, HNO3, HCO3 gibi asidik
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ozellikteki bilesikleri olusturur. Ortaya ¢ikan bu tir gazlarin yagmur, kar, dolu seklinde
yerylziine yagmasl asit yagmuru olarak adlandirilir. Asit yagmurlarinin gevre, insan ve dogal
hayata blyuk zararlari bulunmaktadir. Asit yagmurlari ile topraga ya da gol yataklarina inmis
civa, kadmiyum ya da aliminyum gibi zehirli maddelerle tepkimeye girebilmekte ve normal
kosullar altinda ¢6ziinmez sayilan bu maddeler, asidik nemle tepkimenin sonucunda, besin
zinciri ya da icme suyu yoluyla bitki, hayvan ve insana ulasip toksik etkiler yaratmaktadir (ilhan,
Diindar, Oz ve Kiling, 2011). Ayrica asit yagmurlari gél ve nehirlere yagdiginda sularin asitligi
artmakta ve sadece o sularda yasayan canlilara zarar vermekle kalmayip topragin kimyasal
yapisini ve biyolojik kosullarini etkileyerek topragin yapisinda bulunan kalsiyum, magnezyum
gibi elementleri yikamakta, topragin zayiflamasina ve zirai verimin dismesine neden
olmaktadir. Asit yagmurlarinin bir diger etkisi de kiltirel miras Uzerinedir. Tarihi eser
niteligindeki yapilar, celik kopriiler, demiryollari bu asitten dolayl bozulma géstermektedir. Asit
yagmurlarinin deri, gz ve solunum sistemi Uzerinde de direkt etki gosterdigini belirten
calismalar bulunmaktadir (Ozdemir, 1997; Keles ve Hamamci, 2002; Kislaliooglu ve Berkes,
2007; Yildiz, Sipahioglu, ve Yilmaz, 2008).

Ozon tabakasindaki incelme ve asit yagmurlari tim organizmalar icin ciddi bir cevre
sorunudur ve okullarda verilen gevre egitimi ile 6grencilerin ¢cevre sorunlarinin farkina varmasi,
duyarllik gelistirmesi, cevre ve ¢evre sorunlari hakkinda bilgi edinmesi ve bu sorunlari ¢c6zme
islem ve yaklasim becerilerini kazanmasi amaglanir (ileri, 1998). Cevre egitiminin amaglari
incelendiginde bireylere bilgi, biling, farkindalk, tutum ve davranis kazandirilmasinin
hedeflendigi dikkat cekmektedir. Ozellikle cevre ile ilgili bilissel, duyussal ve davranissal
duyarhligin ilkégretim kademesinde gelistigi gbz ©onlnde bulundurulacak olursa cevre
egitiminin ilkégretimin ilk kademesinden itibaren yliksekdgretim sliresinin tamaminda da
verilmesinin gerekliligi acikca ortaya cikmaktadir (Giiven, 2011). Ornegin, Holden (2007)
arastirmasinda ilkogretim Ogrencilerinin, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine iliskin bir davranista
bulunulmasi gerektigini duslindiiklerini fakat ortadgretim 06grencilerinin  blylk bir
¢ogunlugunun cevre sorunlarina yonelik herhangi bir cevresel davranisa gerek olmadigini
distnduklerini tespit etmistir. Orta 6gretim 6grencilerinde ¢evre sorunlarina yonelik davranis
gelisimini saglamak da gevre egitimiyle mimkiin olmaktadir. Yine Demirbas ve Pektas (2009)
ilkogretim 6grencileri ile yaptiklari arastirmalarinda 6grencilerin gevre kirliligi, hava kirliligi ve
atiklardan kaynaklanan gevre sorunlari gibi giinlik yasamlarinda siklikla karsilastigl cevre
sorunlarina yonelik bilgi sahibi olduklarini, ancak giincel sorunlardan olan sera etkisi, asit
yagmurlari, klresel i1sinma vb. konulara yonelik bilgi dizeylerinin yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve Sarisen (2004) tip fakdltesi
ogrencilerinin diinyada cevre ile ilgili en 6nemli l¢ problemi hava kirliligi, atiklar ve ormanlarin
azalmasi seklinde belirttigini ortaya koymustur. S6z konusu calismalar gibi alanyazindaki
calismalar genel olarak incelendiginde, ¢alismalarin su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi,
Gzerine yogunlasmis oldugu gortlmektedir (Arkis, 1992; Dogan, 1993; Tican, 1996; Page, 2000;
Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Solange ve Trufen, 2004; Oznur, 2008). Asit
yagmurlarinin olusumu ve ozon tabakasindaki incelme ile ilgili olarak alanyazinda yeterli
¢alismanin bulunmadigi tespit edilmis ve bu ¢alismanin konusu olarak asit yagmurlari ve ozon
tabakasindaki incelmenin meydana getirecegi sorunlar olarak secilmistir.

Toplumu ileride sekillendirecek olan bireyler 6grencilerdir. Bu 6grencilere cevre ve
cevre sorunlarina yonelik biling, tutum ve davranis kazandiracak kisiler ise 6gretmenlerdir
(Simmons, 1993; Kabas, 2004) ve Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik algilar
belirlenmelidir (Ballantyne ve Bain, 1995). Ciinkl 6gretmenlerin 6grenciler icin rol model
oldugu bilinmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerinin yaptigi davranislan taklit etmekte,
dgretmenleri gibi davranmaya, konusmaya ve giyinmeye calismaktadir. Ogretmen adaylarinin
brans ayirt etmeksizin ¢evre ve cevre sorunlari ile ilgili bilgi ve farkindahk dizeylerinin
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arastirilmasi buyidk oOnem tasimaktadir. Clnkii 6gretmen adaylarinin bilgi dilzeylerinin
belirlenip gelistirilmesi, cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislarin olusmasi agisindan
oldukga 6nemlidir. Bu agidan 6gretmenlerin 6grenciler tizerindeki bu etkilerini fark etmeleri ve
hareketlerini, ogrencilerinin cevreye yonelik tutum ve davranislarini gelistirecek sekilde
organize etmeleri gerekmektedir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin bilgi dizeylerinin ve
tutumlarinin olumlu yénde gelismesiyle, hem kendilerinin hem de yetistirecekleri 6grencilerin
cevreye yonelik bilgi ve tutumlarinin olumlu yoénde gelismesi de miimkiin olacaktir. Bu sebeple
bu calismada devlet lniversitelerinin ¢esitli 6gretmenlik lisans programlarinda 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelme ve asit yagmurlarina iliskin gérislerini almak
ve bu gorisleri degerlendirmek amaclanmaktadir. Bu amacla arastirmanin problem ciimlesi,
O0gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelme ve asit yagmurlarina iliskin gorusleri
nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri su sekilde
belirlenmistir.

e Ogretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelmenin nasil olustuguna, etkilerine,
nasil 6nlenecegine ve ozon tabakasindaki incelmenin sonugclarini gidermek icin alinabilecek
onlemlere iliskin gorisleri nelerdir?

e Ogretmen adaylarinin asit yagmurlarinin nasil olustuguna, etkilerine, nasil
onlenecegine ve asit yagmurlarinin sonuglarini gidermek icin alinabilecek énlemlere iliskin
gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) yontemi
kullanilmistir. Fenomenolojik yontem, insanlarin fenomenleri, yasadiklari deneyimleri nasil
algilayip  anlamlandirdiklarini,  nasil  hatirladiklarini,  nasil  tarif  ettiklerini, nasll
degerlendirdiklerini ve diger insanlara nasil aktardiklarini arastirir (Patton, 2002). Fenomenoloji
yaklasimin temelini kisisel tecriibeler olusturmaktadir. Fenomenoloji yaklasiminda arastirmaci
katihmcinin kisisel (6znel) tecriibeleri ile bireyin algilamalari ve olaylara yiikledikleri anlamlarla
ilgilenmektedir. Bu yaklasimda genelleme yapmak degil, olgulari tanimlamak 6nemlidir
(Akturan ve Esen, 2008). Bu arastirma sirecinde 6gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki
incelme ve asit yagmurlarina yonelik fikirleri gériisme yontemi ile alinmistir.

2.1. Calisma Grubu

Verilerin toplandigi katihmcilar amagh 6rnekleme ile belirlenmistir (Cohen, Monion ve
Morrison, 2007). Farkh branslarda 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylari g¢alismanin
orneklem grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunun 6gretmen adaylarindan segilmesinin
sebebi, gelecekte toplumu sekillendirecek olan bireylerin gelisimine katkisi biyik olan kisilerin
o0gretmenler olmasidir. Bu agidan bu arastirmada mimkiin oldugu kadar farkli bransta 6grenim
goren 6gretmen adayina ulasiimaya c¢alisiimis ve calisma nitel bir arastirma oldugu icin katilmci
sayist 35 ile sinirh tutulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yih
bahar doneminde devlet Universitelerinin cesitli 6gretmenlik lisans programlarinda 6grenim
goren 6gretmen adaylari olusturmustur. Katihmci grubunda 22’si kiz, 13’0 erkek olmak tzere
toplam 35 6gretmen adayi yer almistir. Ogretmen adaylari fen bilgi 6gretmenligi, matematik
ogretmenligi, sinif 6gretmenligi, okul dncesi 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, cografya
o0gretmenligi, biyoloji 6gretmenligi, Tiirkce 6gretmenligi ve resim is 6gretmenligi gibi farkh
branslardan secilmistir. Bulgularda 6gretmen adaylarinin kendi ciimleleri dogrudan aktarilacagi
icin her bir 6gretmen adayina 04, 0,, O... seklinde kod isimler verilmistir. Katihmcilarin bélime
ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1’'de verilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Kod isimlerine Gére Cinsiyetleri ve O§renim Gérdiikleri Anabilim Dallar
No Cinsiyet Boliim No Cinsiyet Boliim
0, Kiz Okul dncesi Ogretmenligi 0, Kz Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
0, Kiz Biyoloji Ogretmenligi O,  Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
0, Erkek Cografya Ogretmenligi 0,, Kz Biyoloji Ogretmenligi
0, Kz Sinif Ogretmenligi 0, Erkek Tiirkce Ogretmenligi
0s Kz Sinif Ogretmenligi 0,5 Kz Biyoloji Ogretmenligi
Os  Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 0, Kz Biyoloji Ogretmenligi
0, Kz Tirkce Ogretmenligi O, Kz Okul Oncesi Ogretmenligi
Os Kiz Matematik Ogretmenligi O,  Erkek Sinif Ogretmenligi
0, Erkek Fen Bilgisi Ogretmenligi 0,; Kiz Fen Bilgisi Ogretmenligi
0,0 Kz Fen Bilgisi Ogretmenligi 0, Kz Fen Bilgisi Ogretmenligi
0.1 Erkek Fen Bilgisi Ogretmenligi 0, Kiz Sinif Ogretmenligi
0., Kz Fen Bilgisi Ogretmenligi Os;  Erkek Fen Bilgisi Ogretmenligi
0, Kz Sinif Ogretmenligi 0;; Kz Matematik Ogretmenligi
0. Kz Sinif Ogretmenligi Os;, Erkek Cografya Ogretmenligi
055 Kz Fen Bilgisi Ogretmenligi 0Os;  Erkek Cografya Ogretmenligi
O  Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 05,  Erkek Fen Bilgisi Ogretmenligi
0, Kz Okul Oncesi Ogretmenligi O35 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
055 Kz Resim-is Ogretmenligi

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandiriimis sekiz adet
gorisme sorusu ile toplanmistir. Sorularin gecerligi icin alaninda uzman 5 arastirmacinin
goristine basvurulmustur. Yari yapilandirilmis gérismeler esnasinda katilimcilara;

1. Sizce ozon tabakasinda incelme nasil olusur?
2. Sizce ozon tabakasindaki incelme nasil 6nlenir?
3. Sizce ozon tabakasindaki incelmenin etkileri nelerdir?

4. Sizce ozon tabakasindaki incelme ile ortaya ¢ikan sonuglarin giderilmesi icin
alinabilecek 6nlemler nelerdir?

5. Sizce asit yagmurlari nasil olusur?
6. Sizce asit yagmurlari nasil 6nlenebilir?
7. Sizce asit yagmurlarinin etkileri nelerdir?

8. Sizce asit yagmurlari ile ortaya ¢ikan sonuglarin giderilmesi igin alinabilecek 6nlemler
nelerdir? sorulari yoneltilmistir.

2.3. Verilerin analizi

Verilerin ¢ozlimlenmesi icin nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi segilmistir.
icerik analizinde, birbirine benzeyen kavram ve temalar cercevesinde verileri diizenlemek ve
yorumlamak, bir araya getirerek, organize etmek amaglanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008;
Neuman, 2012). Gorlisme sonuglarinin yazili hale getirilmesi ile elde edilen dokiimanlar, veriler
arasi iliskilerin gorilmesi ve kodlama vyapilirken kolaylik saglanmasi bakimindan
HyperRESEARCHTM 2.6.1. nitel analiz programi ile analiz edilmistir. Bu program arastirmacilar
tarafindan arastirma verileriyle daha sistematik ve dizenli ¢alisabilmek icin tercih edilmistir.
Programin kullaniimasiyla doklimanlarin analizinde veriler arasi iliskileri gérmek, analiz
sonuclarina daha genel bir acidan bakmak ve veri kaybina ugramadan degerlendirme yapmak
daha mimkin hale gelmistir.
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3. BULGULAR

Ogretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelmeye iliskin goérislerini almak amaciyla
O0gretmen adaylarina dort adet soru yoneltilmis ve farkh branslarda 6grenim gérmekte olan
O0gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelmeye yonelik goérisleri belirlenmistir.
Arastirmanin ilk alt problemi ile 6gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelmenin nasil
olustuguna, etkilerine, nasil onlenecegine ve ozon tabakasindaki incelmenin sonuglarini
gidermek icin alinabilecek 6nlemlere iliskin gorisleri aragtiriimigtir. Bu alt problemi agiklamaya
yonelik sorular ve 6gretmen adaylarinin bu sorulara verdikleri yanitlar asagidaki tablolarda
verilmistir.

Ogretmen adaylarina ilk olarak “Sizce ozon tabakasinda incelme nasil olusur?” sorusu
yoneltilmis ve Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Ozon Tabakasinda incelme Nasil Olusur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara
iliskin Siklik Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylari Sikhk
Gazlarin kullanimi 031, O30, 0,7, 026, 015, 054, Os0, 015, 017, O16, 014, O11, 17
01,05 05 02,058
Kozmetik Grlinlerin kullanimi O3, O34, 023, 071,046 011, Og O, Os, Oy, 04 11
Cesitli kimyasallarin kullanimi Oy3 045, 05 O, 03 034 6
Radyasyon olusmasi 03,024, 051 013 4
Fikrim yok 0y, 09,033,035 4
Egzoz olusmasi 0,1,046 04 3
Bilingsizlik 049,015 0, 3
Ultraviyole isinlar 0,5 016 2

Ogretmen adaylar ozon tabakasindaki incelmenin, gazlar (f=17), kozmetik Uriinler
(f=11), cesitli kimyasallar (f=6), radyasyon (f=4), egzoz (f=3) ve ultraviyole isinlar (f=2) ile
olustugunu séylemislerdir. Bununla birlikte bilingsizligin de (f=3) ozon tabakasinda incelmeye
sebep oldugu 6gretmen adaylar tarafindan ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin
bir kismi fikrinin olmadigini belirtmistir (f=4). Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan
alintilara asagida yer verilmistir.

031; “Ozon tabakasina zarar veren gazlarin havaya salinmasiyla incelir. Yani ozona
zarar veren gazlarin artmasiyla olusur” (41.42, 19.05.2015).

029; “Ozon tabakasi kozmetik Uriinler, fabrika bacalarindan c¢ikan gazlar ile
incelmektedir bence” (56.11, 19.05.2015).

Ogretmen adaylarina diger bir soru olarak “Sizce ozon tabakasindaki incelme nasil
onlenir?” sorusu yoneltilmis ve Tablo 3’de 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Ozon Tabakasindaki incelme Nasil Onlenir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara
iliskin Sikhik Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylan Sikhk
Gazlarin kullaniminin azaltilmasi 04, 016, 013,017, 015, Oz6, O30, 031, O33, O34 O35 11
Toplu tasima tercih edilerek 04, 010,011, 014 051, 023 024 026 8
Parfiim/deodorant az kullanilarak 011, 05 05,014, 017, 025, 030, 03, 8
Kozmetik azaltilarak Og, 010,011,041, 023,044, 0, O3 8
Fabrika bacalarina filtre takilarak 06014, 020, 023,014, Og 6
Bilinglendirme 04, 015,013 015,015 5
Agaglandirma 0, 05 2
Sera etkisi dnlenerek 0, 0, 2
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Ogretmen adaylari ozon tabakasindaki incelmenin énlenmesi igin gereken tedbirleri su
sekilde belirtmislerdir. Gazlarin az kullanilmasi (f=11), toplu tasima tercih edilmesi (f=8),
parfim/deodorant az kullaniimasi (f=8), kozmetik Urtnlerin az kullaniimasi (f=8), fabrika
bacalarina filtre takilmasi (f=6), bilinglendirme yapilmasi (f=5), agaglandirma yapilmasi (f=2) ve
sera etkisinin énlenmesi (f=2). Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan alintilara asagida yer
verilmigtir.

013; “Ozon tabakasindaki incelmeyi énlemek icin zehirli gazlarin aciga ¢ikmasina sebep
olan kullandigimiz kimyasallari sinirlandirmaliyiz. Ayrica insanlarin bilinglenmesi gerekir”
(81.17, 19.05.2015).

011; “Kozmetik Uriinlerin az kullanilmasi gerekir. Ayrica toplu tasima araclarinin
kullanilmasi ve toplumun buna 6zendirilip tesvik edilmesi gerekir” (77.94, 19.05.2015).

Ogretmen adaylarina yéneltilen diger soru “Sizce ozon tabakasindaki incelmenin etkileri
nelerdir?” seklindedir ve Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Ozon Tabakasindaki incelmenin Etkileri Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri
Cevaplara lliskin Sikhik Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylari Sikhik
Cilt kanseri O3, 016,07, 04 03, 0, 6
Ekolojik dengenin bozulmasi 030,051, 017,014, O35, 033 6
Biyogesitliligin azalmasi 034,053 019,014 O11 5
Bitkilere etki 030,055 09, O14 4
Toprak kirliligi 010,014, 03 3
Su kirliligi O10,014,03 3
Hava kirliligi 010,014, 03 3
Mutasyon 0,8 026 2
Go6z hastaliklari 0, 0, 2
Solunum sistemi hastaliklari 013,01, 2
Kurakhk 0¢, 03 2
Bagisiklik sistemi hastaliklari 0, 1
Buzullarda erime (o} 1

Ogretmen adaylari ozon tabakasindaki incelmenin etkilerini, cilt kanseri (f=6), ekolojik
dengenin bozulmasi (f=6), biyocesitliligin azalmasi (f=5), bitkilere etki (f=4), toprak kirliligi (f=3),
su kirliligi (f=3) hava kirliligi (f=3), mutasyon (f=2), géz hastaliklari (f=2), solunum sistemi
hastaliklari (f=2), kuraklik (f=2), bagisikhk sistemi hastaliklari (f=1) ve buzullarda erime (f=1)
olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan alintilara asagida yer
verilmistir.

011; “Tabakanin incelmesi ile atmosferden ultraviyole isinlari yeryiiziine rahat bir
sekilde ulasarak canlilarin biyocesitliligin azalmasi veya yok olmasina neden olur” (115.26,
19.05.2015).

010; “...ozon tabakasinin incelmesi toprak kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi gibi sonuglara
dolayh olarak etki eder. Ayrica bitkilerin yasamsal faaliyetlerine olumsuz sekilde etki eder”
(143.89, 19.05.2015).

Ogretmen adaylarina son olarak “Sizce ozon tabakasindaki incelme ile ortaya ¢ikan
sonuglarin giderilmesi i¢in alinabilecek 6nlemler nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve Tablo 5'de
O0gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.
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Tablo 5
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Ozon Tabakasindaki incelme ile Ortaya Cikan Sonuglarin Giderilmesi igin
Alinabilecek Onlemler Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara iliskin Siklik Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylan Sikhik
Bilinglendirme 0,, 03, Og 07, Og, 016, O11, 019, 020,051, 026, 03, 12
Fikrim yok 04, 05, 05,015 032, 055,058, 033 8
Filtreleme sistemi 0,, 03,014 023 024 O30, 034,035 8
Gaz kullanimi denetimi 0Og, 014 016,017 Oy, 0,7 6
Parfiim/deodorant az kullanimi 05014, 032,023,024 5
Toplu tasima kullanimi 014, 014049 3
Agaglandirma 015,013 2
Bitki tuirlerini kontrol altina alma 04, 03, 2

Ogretmen adaylari ozon tabakasindaki incelme ile ortaya ¢ikan sonuglarin giderilmesi
icin alinabilecek 6nlemleri, bilinclendirme (f=12), filtreleme sistemi kullanimi (f=8), gaz
kullanimi denetimi (f=6), parfiim/deodorant az kullanimi (f=5), toplu tasima araglari kullanimi
(f=3), agaclandirma (f=2) ve bitki turlerini kontrol altina alma (f=2) olarak belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan alintilara asagida yer verilmistir.

02; “Filtreleme sistemleri konulmali ve kesinlikle insanlar bu konuda
bilinglendirilmelidir” (128.18, 19.05.2015).

032; “Bu konuda halkin bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. insanlar daha az parfiim
kullanmalilar diye dislinliyorum” (139.82, 19.05.2015).

Arastirmanin diger alt problemi ile 6gretmen adaylarinin asit yagmurlarinin nasil
olustuguna, etkilerine, nasil 6nlenecegine ve asit yagmurlarinin sonuglarini gidermek icin
alinabilecek 6nlemlere iliskin gorusleri arastiriimistir. Bu alt problemi agiklamaya yonelik
sorular ve 6gretmen adaylarinin bu sorulara verdikleri yanitlar asagidaki tablolarda verilmistir.

Ogretmen adaylarina ilk olarak “Sizce asit yagmurlari nasil olusur?” sorusu yéneltilmis
ve Tablo 6'de 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Asit Yagmurlari Nasil Olusur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara iliskin Siklik
Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylari Siklik
Gazlarile 05,, 0,9, 055, 047, 05, Os, 04, 03, 04, 035, 043, O14, 05, 15
Fosil yakitlar ile O30, O35, 037,043,015, 015,07,0s, Oy O34 10
Cesitli kimyasallarla 0,3,040, 010,015 O3 5
Radyasyon ile 033,04, 031,011, O35 5
Fikrim yok 019,040 4

Ogretmen adaylan asit yagmurlarinin, gazlar (f=15), fosil yakitlar (f=10), cesitli
kimyasallar (f=5) ve radyasyon ile (f=5) olustugunu disiindikleri belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin verdigi cevaplardan alintilara asagida yer verilmistir.

031; “Silfirik asitin gaz halinde havaya karismasiyla bulutlara ulasir. Daha sonra
bulutlardan yagmur olarak yeryiziine inmesi, yani gaz olarak siilfirik asitin dogaya salinmas!”
(40.51, 23.05.2015).

028; “Fosil yakitlarin ve buharlasan asitlerin yeryiiziine inmesi” (33.23, 23.05.2015).

Ogretmen adaylarina daha sonra “Sizce asit yagmurlari nasil énlenebilir?” sorusu
yoneltilmis ve Tablo 7'de 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.
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Tablo 7
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Asit Yagmurlari Nasil Onlenebilir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara iliskin
Sikhk Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylari Sikhik
Gazlarin denetimli kullanimi 0,, 05, 05,010,011, 015,016, 017, 09, 031 Oz4. 10
03 0310220
Agaclandirma B4 O, 07, 011 O3 Or, O14, O15 O3 O 10
Fabrika atiklarinin denetimi 04, O, 01, 013, 014, O15, Oz, 031, O34 O35 8
Toplu tasima kullaniimasi 0; 09041 013 044 O, 6
Kimyasal atiklarin azaltilmasi 03 040, 019 Oy5 5
Fosil yakit kullanimi azaltiimasi 01,053 024 027 4
Hava kirliliginin dnlenmesi 0,4 050, 3
Kagak kédmiir kullanilmamasi 015,013014 3
Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi 0, 050, 3

Ogretmen adaylari asit yagmurlarinin énlenmesinin gazlarin denetimli kullanimi (f=10),
agaclandirma (f=10), fabrika atiklarinin denetimi ile (f=8), toplu tasima kullanilmasi (f=6),
kimyasal atiklarin azaltiimasi (f=5), fosil yakit kullanimi azaltilmasi (f=4), hava kirliliginin
onlenmesi (f=3), ile kagak komur kullaniimamasi (f=3) ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanimi (f=3) ile saglanabilecegini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan
alintilara asagida yer verilmistir.

027; “Fosil yakitlarin bilingli kullanilmasi gerekir. Bireysel araclar yerine toplu tasimaya
onem verilmesi gerekir. Riizgar, su gibi seylerden enerji Uretimi saglanmalidir” (66.70,
23.05.2015).

023; “Kimyasal maddeler daha az kullaniimali, fosil yakitlar daha az kullanilmali ve
agaclandirma yapilmalidir” (74.16, 23.05.2015).

Ogretmen adaylarina yéneltilen diger bir soru “Sizce asit yagmurlarinin etkileri
nelerdir?” seklindedir ve Tablo 8 de 6gretmen adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 8
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Asit Yagmurlarinin Etkileri Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara iliskin
Siklik Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylari Sikhk
Bitki hayvan popiilasyonun azalmasi O10,00, 033,031, 037, 024, O3, 016,06 0, 10
Gol/nehir/deniz asitligi artis O30, 014,013, 015,07, 035, 013 7
Besin zinciri etkilenmesi 0O33,0,5, 015, 010,07, 04 6
Solunum yolu hastaliklari 014,013 015, 04, O, 5
Toprak kirliligi 030,0,7 036, 015, O3 5
Tarihi yapilarin zarar gérmesi 030,015 013, 012, Oz 5
Biyolojik gesitliligin azalmasi 034,013, 019,010 4
Cilt hastaliklari 0o, 06 2
Kanser 0, 0s 2
Su kirliligi 0,1, 046 2

Ogretmen adaylari asit yagmurlarinin etkilerini bitki hayvan popiilasyonun azalmasi
(f=10), gol/nehir/deniz asitligi artisi (f=7), besin zinciri etkilenmesi (f=6), solunum yolu
hastaliklari (f=5), toprak kirliligi (f=5), tarihi yapilarin zarar gérmesi (f=5), biyolojik gesitliligin
azalmasi (f=4), cilt hastaliklari (f=2), kanser (f=2) ve su kirliligi (f=2) olarak belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan alintilara asagida yer verilmistir.

011; “...astim bronsit gibi kronik hastaliklara neden olmaktadir. Gél veya akarsulara
dlsen asit yagmurlari sudaki asit dengesini bozmaktadir” (90.25, 23.05.2015).
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013; “..icinde kalsiyum karbonat bulunan tarihi eserlere asit yagmurlari zarar
vermektedir” (98.47, 23.05.2015).

Ogretmen adaylarina son olarak “Sizce asit yagmurlari ile ortaya ¢ikan sonuglarin
giderilmesi i¢in alinabilecek 6nlemler nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve Tablo 9'da 6gretmen
adaylarinin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 9
Ogretmen Adaylarinin “Sizce Asit Yagmurlari lle Ortaya Cikan Sonuglarin Giderilmesi icin Alinabilecek
Onlemler Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara iliskin Siklik Verileri

Kategoriler Ogretmen adaylari Sikhik
Bilinglendirme 04, 05, 05,09, 011 010,045 Oy 8
Fabrika bacalarinda filtreleme 0, 04 05 045,017, 015043 O3, 8
Fikrim yOk (.:.)3, 67, OZO, OZZ, 625, 628, 629, 633 8
Agaclandirma 01,013 014,045 04, Os 6
Fosil yakit azaltiimasi 012,013 0,1 044 O30 5
Toplu tasima araglarinin kullanimi 012,013014 015 0,7 5
Zararli gazlarin az salinimi O, 017, Oy, 031 4

Ogretmen adaylan asit yagmurlari ile ortaya cikan sonuglarin giderilmesi icin
alinabilecek dnlemleri bilinglendirme (f=8), fabrika bacalarinda filtreleme (f=8), agaclandirma
(f=6), fosil yakit azaltilmasi (f=5), toplu tasima kullanimi (f=5) ve zararh gazlarin az salinimi (f=4)
olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan alintilara asagida yer
verilmistir.

012; “Agaclandirma yapilmali, yesil alanlar artirilmali, toplu tasima kullanilmali gibi
onlemler alinabilir” (117.69, 23.05.2015).

011; “Bélge halkiyla birlikte herkes bilinclendirilmelidir” (125.87, 23.05.2015).
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada farkli devlet Universitelerinin farkli branslarinda o6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelme ve asit yagmurlarina yonelik gorislerini
incelenmek amaclanmistir. Ogretmen adaylarina yéneltilen sorulardan alinan cevaplara ilgili
analizler yapilarak ¢alisma sonuglarina ulasilmistir. Adaylardan alinan veriler analiz edilerek
tablolara aktarilmistir.

ilk olarak 6gretmen adaylarina ozon tabakasinda incelmenin nasil olustuguna yonelik
fikirleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde, bircogunun
gecerli fikirleri oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylari ozon tabakasindaki incelmenin,
gazlar, kozmetik Uriinler, cesitli kimyasallar, radyasyon, egzoz ve ultraviyole isinlar ile
olustugunu soylemislerdir. Bununla birlikte bilingsizligin de ozon tabakasinda incelmeye sebep
oldugu 6gretmen adaylar tarafindan ortaya konulmustur. ikinci olarak ozon tabakasindaki
incelmenin nasil dnlenebilecegine iliskin 6gretmen adaylarinin tamaminin fikir sahibi oldugu
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin tamami en az bir secenek sunacak sekilde &nlemler
sunmustur. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin, ozon tabakasindaki incelmenin canh ve
cansiz cevreye yonelik bircok etkisine iliskin yanitlar verdigi ortaya c¢cikmistir. Ancak ozon
tabakasindaki incelme ile ortaya cikan sonuglarin giderilmesi icin alinabilecek o6nlemler
konusunda 6gretmen adaylarinin yeterli bilgi sahibi olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Pek ¢ok
O0gretmen adayi bu konuda fikrinin olmadigini belirtmistir. Yapilan calismalar incelendiginde
Summers, Kruger ve Childs, (2000) 6gretmenlerle yaptig1 gériismeler sonucunda 6gretmenlerin
blylk cogunlugunun ozon tabakasinin koruyucu rolli, burada delikler olustugu ve bunun insan
yapimi kimyasallar sonucu meydana geldigi yoninde bilgi sahibi olduklarini bulmustur. Bu

163



164

Ogretmen Adaylarinin Ozon Tabakasindaki incelme ve Asit Yagmurlarina Yénelik Gorisleri

Ayse Nesibe KOKLUKAYA - Ezgi GUVEN YILDIRIM

sonug bu arastirma ile paralellik géstermektedir. Bir diger paralel sonug ise katilimcilarin, ozon
tabakasinda olusan incelmenin kiresel Isinmaya neden oldugu, ozonu tahrip edici kimyasallarin
ara¢ egzozlarindan kaynaklandigi seklinde genel yanls kavramalara sahip olmalaridir. Khalid
(2003) de benzer sekilde 6gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki incelmeden dolay diinyaya
daha fazla 1sinin gelmesine, sera etkisinin ozonu tahrip edecegine, ozon tabakasindaki
incelmenin diinyada yasamin devam ettirilemeyecegi kadar isinmaya sebep olacagina ve
ozondaki incelmenin sera etkisinin artirmasina neden olacagina yonelik gorls bildirdikleri
sonucuna ulagmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun ozon tabakasindaki
incelmenin cilt kanserine neden olacagini belirtmesiyle paralellik gosteren calismalar
alanyazinda da mevcuttur (Boyes ve Chambers, 1995; Boyes ve Stanisstreet, 1998; Boyes,
Stannisstreet ve Papantoniou, 1999; Spellman, Field ve Sinclair, 2003; Pekel ve Ozay, 2005;
Selvi, 2007). Arastirmanin sonuglariyla paralellik gosteren galismalarin yani sira; ozon
tabakasindaki incelmeye iliskin katihmcilarin yeterli bilgi sahibi olmadiklarini gésteren galisma
sonuglari da mevcuttur. Bu arastirmalarin sonuglari, 6gretmen adaylarinin ozon tabakasinin
incelmesi, asit yagmurlari ve genel olarak kirlenmenin iklim degisikligi ile ilgili oldugu yéninde
yanlis kavramaya sahip olduklarini ve ozon tabakasi incelmesi ile sera etkisini karistirdiklarini
ortaya koymustur (Boyes ve Chambers, 1995; Groves ve Pugh, 1999; Papadimitriou, 2004;
Hansen, 2005; Michail, Stamuo ve Stamuo, 2007; Bozkurt, 2011). Ayrica Kuhlemeier, Bergh ve
Lagerweij (1999), ortadgretim Ogrencilerinin ¢evresel sorunlarla ilgili sorulara yanlis cevaplar
verdiklerini yani bilgi diizeylerinin disiik oldugunu ifade etmislerdir. Bahar, Bag ve Bozkurt,
(2008)’un galisma sonuglari da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ozon tabakasinin incelmesi
konusunda hem yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklarini, hem de kavram yanilgilarina sahip
oldugunu ortaya cikarmistir.

Calismada daha sonra 0Ogretmen adaylarinin asit yagmurlarina iliskin gorisleri
arastinlmistir. ilk olarak 6gretmen adaylarina asit yagmurlarinin nasil olustuguna ydnelik
fikirleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde, bircogunun asit
yagmurlarinin olusumuyla ilgili kilit kavramlari ifade ettikleri ancak anlamli ve agik bir sekilde
ifade edemedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin asit yagmurlarini ve nasil
olustugunu tam olarak anlatamadiklari goérilmustir. Ayrica 6gretmen adaylarinin tamaminin
asit yagmurlarinin nasil 6nlenebilecegine iliskin yeterli diizeyde fikir sahibi oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin tamami en az bir secenek sunacak sekilde &nlemler
sunmuglardir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari asit yagmurlarinin etkilerine iliskin goruslerini
asit yagmurlarinin hem canli hem de cansiz cevreye etkilerini de kapsayacak sekilde belirttikleri
goralmdastir. Veriler incelendiginde 0Ogretmen adaylarinin genel olarak dogru cevaplar
verdikleri belirlenmistir. Ancak asit yagmurlari ile ortaya ¢ikan sonuglarin giderilmesi igin
alinabilecek 6nlemler konusunda 6gretmen adaylarinin yeterli bilgi sahibi olmadiklari sonucuna
ulasiimistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin hem asit yagmurlari, hem de ozon
tabakasinin incelmesi ile ortaya ¢ikan sonugclarin giderilmesi icin alinabilecek 6nlemler hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadiklari tespit edilmistir. Alanyazinda, asit yagmurlari ile ilgili Yilmaz,
Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) ¢alismasinda benzer olarak katilimcilarinin sadece %11’inin asit
yagmurlarini tanimlayabildikleri sonucuna ulagsmistir. Yani asit yagmurlarinin nasil olustuguna
yonelik 6gretmen adaylarinin yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasiimistir. Bununla
birlikte cevre ile ilgili dersleri almayan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin asit yagmurlari
kavramlari ile ilgili algilamalarinin disik oldugu Bozkurt (2011) un galismasinda ifade edilen
sonuglardan birisidir. Benzer sonug elde edilen diger bir ¢alisma Michail Stamou ve Stamou
(2007) tarafindan yiratilmistiar. Calisma sonucunda Ogretmenlerin asit yagmurlarinin da
icerisinde yer aldigi Ui¢ ¢cevre sorununa iliskin kavrama dizeylerinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmis,
O0gretmenlerin asit yagmurlarina yonelik bilgi eksikliklerinin oldugu vurgulanmis ve bazi
terimlerde vyanlis kavramalarinin oldugunu ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin asit
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yagmurlarina yonelik bilgi dizeylerinin az olmasinin sebebi ibis (2009)in arastirmasiyla
aciklanabilir. S6z konusu arastirmada biyoloji 6gretmen adaylari diinyadaki en énemli ¢evre
sorunlarini sirasiyla dogal kaynaklarin asiri kullanimi, hava kirliligi, iklim degisikligi, radyoaktif
kirlilik, nGfus artigi, su kirliligi, enerji sorunu ve kentlesme olarak belirlemislerdir. Sonuglara
bakildiginda biyoloji 6gretmen adaylarina gore asit yagmurlari cevre sorunlarinin ilk sekizi
icinde bulunmamaktadir. Onemli bir cevre sorunu olarak degerlendirilmeyen asit yagmurlarina
iliskin yeterli bilgi verilmemesi olagan sayilabilir.

Arastirmanin s6zi edilen sonuglari 1siginda yeni arastirmalarla, 6gretmen adaylarinin
asit yagmurlari ve ozon tabakasindaki incelme hakkinda neden az bilgiye sahip olduklari
incelenebilir. Bu arastirma ile ulasiimasi mimkin olmayan bazi 6gretmenlik branslarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin da konu ile ilgili gorlsleri arastirilabilir. Canki ayni
diinyayl paylasan bireyler olarak brans ayirmaksizin gevre egitimi toplumun her bireyi igin
gereklidir. Ozellikle gelecek nesillerin yetistiricileri olmalari bakimindan hangi bransta olursa
olsun 6gretmen adaylarinin, amach ve dogru planlanmis cevre egitimi ile dogru olarak
yonlendirilmesi cevre sorunlarinin 6nlenmesi ve giderilmesi bakimindan cok 6nemlidir.
Unutulmamalidir ki bu egitim hem onlarin hem de yetistirecekleri on binlerin ¢evreye yonelik
tutum ve davranislarini etkileyecektir.
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SUMMARY

As acid rain and ozone layer depletion is one of the most serious global environmental
problems as it is a threat to our biosphere with enormous environmental, health and economic
consequences. The function of the ozone layer is to filter out ultraviolet rays from the sun and prevent
damage to the living of these beams which is very important for the alive. With the ozone layer
depletion skin cancer (any other diseases such as cataract, sunburn, affection of human immune system
etc.) is increased. Another important environmental problem is acid rain. Scientists have discovered that
air pollution from the burning of fossil fuels is the major cause of acid rain. The main chemicals in air
pollution that create acid rain are sulfur dioxide (SO2) and nitrogen oxides (NOX). Acid rain usually forms
high in the clouds where SO2 and NOX react with water and oxygen. This forms sulfuric acid and nitric
acid in the atmosphere. Sunlight increases the speed of these reactions, and therefore the amount of
acid in the atmosphere. Rainwater, snow, fog, and other forms of precipitation then mix with the
sulfuric and nitric acids in the air and fall to earth as acid rain. Acid rain has some negative effects on
environment. Acid rain increases the acidity of the water when fall into lakes and rivers, and acid rain
not only harm the living creatures in those waters but also it damages soil’s chemical structure.

The purpose of this research is to receive views of pre-service teachers’ in various branches of
state universities about the ozone layer depletion and acid rain. In this research to gather the data
appropriate for the research’s aim phenomenological method, one of the qualitative research methods
was used. Phenomenological method includes the researches revealing what people’s phenomenon are,
how they live their experiences and perceive and make them meaningful, how they remember, how
they describe, how they evaluate and how they transfer to other people (Patton, 2002). Participants
whose data were gathered were chosen by purposive sampling (Cohen, Monion and Morrison, 2007).

Society members are the students that will shape the future. People who educate these
students about environmental issues, environmental awareness, attitudes and behaviors are teachers so
teachers’ perceptions of environmental problems should be determined. The study group of this
research consists of pre-service teachers who were students in various teaching departments in a public
university in 2012-2013 academic year spring semester. 35 pre-service teachers are in the participant
group. Teacher candidates were chosen from different departments such as science teaching,
mathematics teaching, primary school teaching, pre-school teaching, social sciences teaching,
geography teaching, biology teaching, Turkish language teaching and art teaching departments. The
data of the research were gathered by means of the half-developed eight interview questions prepared
by the researchers. For the validity of the questions, 5 researchers who are experts in their fields were
consulted for their views. The content analysis of the qualitative data methods was used to resolve the
gathered qualitative data. The documents gathered by means of putting the results of the interview in
writing was analyzed via HyperRESEARCHTM 2.6.1. qualitative analysis programme so as to see the data
relation and provide convenience while coding.

According to the results of the study, it is reached that, pre-service science teachers’ knowledge
level about ozone layer depletion is sufficient but they do not have sufficient information about
precautions of ozone layer’s damages. Also it is reached that, pre-service science teachers do not have
enough knowledge about acid rain formation and precautions to acid rains damage. Since
environmental education has an interdisciplinary nature, it should be provided to the students at all
educational levels and all departments. There are more studies indicating parallel results with this study
in addition there are more studies that indicates, participants don’t have enough knowledge about
ozone layer depletion. According to the results of these studies, pre-service teachers have
misconceptions about depletion of the ozone layer and acid rain also they generally have
misconceptions about these environmental problems are directly relates to climate change, pollution
and the ozone layer has revealed that mixing the greenhouse effect and ozone layer depletion. On the
other hand there more studies that indicate participants do not have enough knowledge about acid rain
too. However, pre-service teachers’ perception level about acid rain is low. With new studies it could be
indicated why pre-service teachers’ perception level about acid rain and also ozone layer depletion is
low.
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Oz: Bu galismanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin GEMS (Fen ve Matematikte Buyuk Buluslar)
programi etkinlikleri hakkindaki gorislerini almaktir. Calismada zayif deneysel desenlerden kontrol grupsuz son-test
deneysel deseni kullaniimistir. Calisma, uygun 6rnekleme yéntemi ile segilen Mustafa Kemal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 64 dgretmen adayi ile yiritilmistir. GEMS
etkinlikleriyle ilgili agik uglu sorular veri toplama araci olarak kullaniimistir. Calismada nitel verilerin analizinde
kullanilan igerik analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgular; GEMS etkinliklerine yénelik disiinceler, Oz
degerlendirme ve Ogretim programina gére degerlendirme olmak Uzere 3 kategoriye ayrilmistir. Ogretmen
adaylarinin, GEMS etkinliklerine yonelik ¢ogunlukla olumlu disilincelere sahip oldugu, derinlemesine bilgi
edinmenin, glinlik hayatla iliski kurmanin, eglenmenin, kalici 6grenmenin ve yasayarak 6grenmenin GEMS
etkinlikleriyle mimkin oldugu gorisinde olduklari bulunmustur. Ayrica uygulanan etkinligin kendilerinde olumlu
etkiler birakan adaylarin ¢ogu, derse karsi ilgilerinin arttigini, bu tir etkinlikleri kendilerinin de tasarlayabilecegini ve
bu tlr etkinlikleri sikhkla kullanacagini ifade etmislerdir. Son olarak, 6gretmen adaylari, fen bilimleri konularinin
¢ogu igcin GEMS etkinliklerinin tasarlanabilecegini ve bu etkinliklerin uygulanmasinin gerekli oldugunu ve 6grenciler
icin faydali olacagini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: GEMS etkinlikleri, C vitamini, fen bilimleri egitimi.

Prospective Teachers’ Opinions about Using Gems Activities in
Science Education

Abstract: The purpose of this study, to get opinions about GEMS (Great Explorations in Math and
Science) activities of prospective science teachers. In the study, pre-experimental design without control group
post-test was employed. The study selected by convenience sampling was carried out by 64 prospective science
teachers who study in the Department of Science Education, Faculty of Education in Mustafa Kemal University.
Open-ended questions were asked as data collection instrument about GEMS activities. In analyzing data which
were collected from the research, the researchers used qualitative content analysis techniques. As results of
analysis data were categorized into 3 groups; Thoughts about GEMS activities, Self-assessments, According to the
curriculum assessment. The study showed the following results. The prospective science teachers have largely
positive thoughts about GEMS activities. They thought that acquire in-depth knowledge, make contact with daily
life, have fun, permanent learning, learning by experiencing are possible with the GEMS activities. Also, most of
them whose make a positive impact on prospective science teachers’ by activities have increased their interest in
courses and they can design GEMS activity and they would often use the activities. Finally, thought that for most of
science subjects can be designed GEMS activities and it is necessary to apply these activities at classroom and would
be beneficial for students.

Key Words: GEMS Activities, Vitamin C, Science Education
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1. GIRIS

Gunumuizde, egitimde mevcut bilgiyi 6grenciye aktarmak vyerine bilgiye ulasma
yollarinin 6gretilmesi amaclanmaktadir. Boylece 68renci yaparak-yasayarak, anlamlandirarak
karsilastigl durumlara ¢oziimler Uretebilir. (Kaptan, 1999).

Ogrenmenin pasif bir siire¢ olmadigi, 6grencinin 6grenme siirecine katiimini gerektiren
etkin, sirekli ve gelisimsel bir siire¢ oldugu ve bu nedenle 6gretim sirecinin ¢ogunlukla
“6grenci merkezli” olmasi gerektigi fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin 6grenme ile ilgili
kabullenislerinden biridir (MEB, 2005). 2013 yilinda yeniden dizenlenen fen bilimleri dersi
Ogretim programinda da kisaca Ogrencilerin birer bilim insani gibi yaparak-yasayarak-
dislinerek bilgiyi kendi zihninde olusturdugu 06grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi
benimsenmistir (MEB, 2013).

Ogrenci merkezli 6grenme vyaklasimi elestirel ve yaratici disiinme, analiz etme,
degerlendirme gibi Gst diizey disliinme becerilerini ortaya cikarmak, bu becerileri gelistirmek
icin uygun 6grenme firsatlari saglar (MEB, 2005). Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimi
benimseyen programlardan biri de GEMS programidir.

Ogrencilere fen ve matematigi erken yaslarda, eglenceli etkinliklerle sevdirmeyi
amaclayan GEMS (Great Explorations in Math and Science - Fen ve Matematikte Blylk
Buluslar) programi, bireylerin bilimin tim sidreclerini aktif 6grenmeyle yasamalarina imkan
veren, bagimsiz 6grenme, elestirel disinme, sorgulama, analiz yapma, sonug¢ cikarma gibi
becerilerini gelistiren bir programdir (Barrett vd., 1999).

GEMS etkinlikleri ise, matematik ve fen bilimleri konularini sinif ortamina getiren,
ogrencilere temel bilimsel kavram ve yontemleri aciklarken hayal giiclerini de gelistiren, bilgiyi
kesfetmelerini, yasayarak 6grenmelerini saglayan, heyecan verici bir aktivite programidir
(Barber, 1998).

GEMS Programi, California Universitesi Lawrence Hall of Science Bilim Merkezinde
gelistirilmis olup Ulke ¢apinda binlerce sinifta denenmis bir programdir. 70’ten fazla GEMS
ogretmen kilavuz kitabi 6grenciler icin destekleyici ve gesitli 6grenme firsatlari sunmaktadir.

Ulkemizde heniiz yeterince taninmayan GEMS programi bazi 6zel anaokullarinda
uygulanmaktadir. Literatlirde Ulkemizde GEMS programiyla ilgili yapilan akademik calisma
sayisi da oldukga azdir. Anaokulu diizeyinde 1 tez ¢alismasi ve 1 makale calismasi yapilmistir.
Saritas (2010), GEMS programinin okul dncesi 6grencilerinin kavram edinimleri ve ilkdgretime
hazirbulunusluk dizeyleri (zerine etkisinin incelenmesi amaciyla hazirladigi yiiksek lisans
tezinde cocuklarin kavram edinimleri ve okula hazirbulunusluk dizeyleri Gzerinde GEMS
programinin etkili bir program oldugunu belirtmistir. Yalcin ve Tekbiyik (2013) GEMS
etkinlikleriyle desteklenmis proje yaklasiminin 6grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini
incelemek amaciyla yazdiklari makalede ¢ocuklarin kavramsal gelisiminde, uygulama dncesinde
ve sonrasinda olumlu ydnde énemli farklar oldugu sonucuna varmislardir. ilkokul diizeyinde
GEMS programinin etkililigini incelemek amaciyla yapilan tez calismasinda ise Saglam (2012),
GEMS programi lehine olumlu sonuglar elde etmistir. Ayrica Cam’in (2013) GEMS programini
tanitmaya yonelik makale c¢alismasi bulunmaktadir. Ortaokul ve Uzeri diizeyde Uilkemizde
heniiz ¢alisma yapilmamistir.

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarina GEMS etkinligini uygulayarak
tanittiktan sonra GEMS etkinlikleri hakkinda gorislerini almak amaglanmistir.
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2. YONTEM
2.1.Arastirma Modeli

Bu calismada zayif deneysel desenlerden kontrol grupsuz son test deneysel deseni
kullanilmistir. Zayif deneysel desenlerde i¢ gegerliligi tehdit eden faktorler kontrol edilemez ve
seckisizlik s6z konusu degildir (Blyukoztiirk vd., 2013)

2.2.0rneklem

Calisma, tesadifi olmayan ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi ile
secilen Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Bolimi Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dalinda birinci sinifta 6grenim goren 64 fen bilimleri 68retmen adayi ile 2014-2015
ogretim yilinin bahar déneminde gergeklestirilmistir.

2.3.Veri Toplama Araglari

GEMS etkinlikleriyle ilgili veri toplamak amaciyla acik uclu sorulardan olusan bir anket
kullanilmistir. Anketteki sorular arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve gegerlik-gtivenilirlik
acisindan degerlendirilmek Gzere fen bilgisi egitimi anabilim dalindan iki 6gretim Uyesinden
uzman gorusi alinmistir. Veri toplama aracinda GEMS etkinliklerine yonelik olumlu ve olumsuz
gorisler, GEMS etkinliginin katihmcilara katkisi, 6gretmenlige atandiginda GEMS etkinlikleri
tasarlayabilme ve kullanma durumu, 6gretmen adaylarinin GEMS etkinliklerinden beklentileri
ve fen bilimleri 6gretim programi ile GEMS etkinliklerinin iliskisi hakkinda 5 tane soru
sorulmustur. Etkinlikler sonunda 0Ogrencilere daha o6nceden hazirlanmis olan bu sorular
yoneltilerek veriler yazili olarak toplanmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Calismanin veri analizi asamasinda nitel analiz tekniklerinden icerik analizi
kullanilmistir. icerik analizi arastirmacinin nitel verileri sayisallastirmak, sistematiklestirmek
veya siniflandirmak istedigi durumlarda kullanilan bir yontemdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012: 479). ilk olarak elde edilen ham verilerden kodlar olusturulmasi arastirmacilardan biri
tarafindan yapilmistir. Daha sonra bu kodlar kendi aralarinda gruplandirilarak Ug¢ kategorik
baslik altinda toplanmistir. Gergeklestirilen bu kodlama ve kategori olusturma siireci nitel
analiz alaninda yetkin iki uzman tarafindan degerlendirilerek geri donitler alinmis ve analizde
dizenlemelere gidilmistir.

2.5.Uygulama Siireci

GEMS programina yonelik Barber (2002) tarafindan hazirlanmis olan “C Vitamini Testi”
etkinlik kitabi arastirmacilar tarafindan Tirkge’ ye cevrilerek genel kimya laboratuvari dersinde
arastirmacilardan biri tarafindan ydritilmustar. Egitimde, 6grencilerin 6grenme - 0gretme
slrecine aktif ve dogrudan katilimini vurgulayan “gozetimli kesif” yaklasimi GEMS programinda
kullanilmaktadir. Bu yaklasim geregi etkinlikteki hazirliklari ders dncesi yapan arastirmaci ders
boyunca 06grencilere rehber olmustur. Boylece 6grenciler bir rehber esliginde yapilan
etkinliklerde aktif bir sekilde rol oynamislardir. iki hafta siiren galismanin ilk haftasinda
uygulanan etkinligin birinci bolimiinde farkli iceceklerin icerdigi C vitamini miktarlari
karsilastirilmis ve ikinci bélimde de sonuglarin analizi yapilmistir. Bu bélimlerde 6 gruba
ayrilan 6grencilerden her bir grup 5 gesit icecegin icerdigi C vitamini miktarini karsilastirabilmek
icin iceceklerin her birinden esit miktarlarda birer cam tlipe aktarmislar ve birer tiipe de ayni
miktarlarda su koymuslardir. iki tiipten su ile dolu olan tiip kontrol tiipi, icecek dolu olan tiip
ise deney tlpudir. Daha sonra 6grenciler 1 damla deney tipine 1 damla kontrol tiipiine olmak
Uzere indofenol ¢ozeltisi damlatarak deney ve kontrol tiiplerindeki sivilarin ayni rengi almasini
saglamis ve damla sayilarini not etmislerdir. En az damla damlatilan sivi en ¢ok C vitamin iceren
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sivi anlamina gelmektedir. Sonrasinda bu verilerden icecek tirli ve damla sayisini gosteren
tablo olusturmalari, daha sonra da bu verilerden grafik olusturulmasi istenmistir. Uygulamanin
ikinci haftasi Gglinci bolimiinde ise birinci bélimde uygulanan islemler bu bélimde de
uygulanmistir. Taze sikilmis portakal suyunun degisik formlarda (kaynatilmis, dondurulmus vs.)
icerdigi C vitamini miktarlari karsilastirilmis ve son olarak sonuglar analiz edilerek
karsilastirmalar ve tartisma yapilmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

Calismadan elde edilen bulgular GEMS etkinliklerine yénelik diisiinceler, Oz
degerlendirme ve Ogretim programi olmak lizere 3 kategoriye ayrilmistir.

GEMS etkinliklerine yonelik olumlu ve olumsuz distincelerin soruldugu sorulara verilen
cevaplardan elde edilen bulgular tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

GEMS Etkinliklerine Yénelik Gortisler

KODLAR f %
Konuyu daha iyi 6grenme 51 79,7
Gunlik hayatla iliski kurma 44 68,8
Eglenceli olmasi 40 62,5
Kalici 6grenme 37 57,8
Yaparak-yasayarak 6grenme 25 39,1
ilgiyi artima 21 32,8
Aktif katihm 16 25
Merak uyandirma 11 17,2
El becerilerini gelistirme 10 15,6
Fazla zaman almasi* 5 7,8

N=64 *Olumsuz oldugu belirtilen tek madde.

Tablo 1’de gorildigi gibi arastirmanin érneklemini olusturan 64 6grencinin 51’i GEMS
etkinlikleri ile konularin daha iyi 6grenildigini, 44’G glnlik hayat ile iliski kurulabildigini, 40"
eglenceli oldugunu, 37’si kalict 6grenmeyi sagladigini, 25’i yaparak-yasayarak ogrenmeyi
sagladigini, 21’i derse ilgiyi artirdigini, 16’s1 aktif katiimi sagladigini, 11’i merak uyandirdigini,
10’u el becerilerini gelistirdigini ve 5’i de fazla zaman aldigini diisinmektedir. Ogrencilerden
biri “..konu hakkinda ok gtizel bilgiler edinildi” seklinde goriis belirtirken, baska bir 6grenci
“Bu tir etkinliklerle gidalarin kullanim sekli, ne ise yaradigi hakkinda daha genis bilgilere sahip
oluyoruz.” seklinde goris belirtmistir. Diger bir 6grenci ise “Gunlik hayatta kullanilan
maddeler ders ortamina getirildi” ifadesini kullanmistir.

Ogrenciler burada etkinligin giinlik hayatla olan iliskisine vurgu yapmislardir. Giinliik
hayatla iliski kurma frekansinin yiiksek olmasi derste uygulanan C vitamini etkinliginin ginlik
hayat ile olan siki baglantisindan dolayi olabilir.

GEMS etkinliklerinin eglenceli oldugu ile ilgili 6gretmen adaylari  “Eglenceli bir
aktiviteydi”, “Bu tir etkinlikler eglenceli oldugundan dersin monotonlugu da ortadan kalkiyor.”
seklinde goris belirtmistir. Ayrica “Bu tlir etkinlikler yapilarak kalici bilgiler saglanabilir.”,
“Akilda kahci oluyor, gézlemleyerek yaptigimiz icin.” ve “...kendimiz basindan sonuna kadar
deneyle ilgilendigimiz icin hem daha iyi 6greniyoruz hem de akilda kaliyor.” seklindeki
ifadelerle GEMS etkinliklerinin kalici 6grenmeyi sagladigini belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarinin GEMS etkinliklerinin kendilerine katkilari, bu tiir etkinlikleri
tasarlayabilme durumlari ve bu tir etkinlikleri kullanma sikliklariyla ilgili sorulara verilen
cevaplar kodlanarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

GEMS Etkinliklerine Yonelik Oz Dederlendirme
KODLAR f %
Konuyu daha iyi 6grenme 58 90,6
Giinliik hayatla iliski kurma 46 71,9
Ilgiyi artirma 20 31,3
El becerilerini gelistirme 10 15,6
Tasarlayabilme 52 81,3
Tasarlayamama 8 12,5
Siklikla kullanma 57 89,1
Sik kullanmama 2 3,1
N=64

Tablo 2'de gorildigi gibi 6gretmen adaylarindan 58’i konuyu daha iyi 6grendigini,
46’s1 gunliik hayatla iliski kurdugunu, 20’si derse karsi ilgisinin arttigini distinmektedir. 52
O0grenci GEMS etkinligi tasarlayabilecegine inanirken 8'i tasarlayamayacagini diisinmektedir.
Bu tilr etkinlikleri sikhikla kullanma durumuna 57 6grenci olumlu yanit verirken 2 kisi siklikla
kullanmayacagini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin belirttigi bazi gorisler; “...konuyla ilgili bircok bilgi edindim.”,

”n “

“...bunlari 6grenmek glinlik hayatta da bize yardimci oldu.”, “...glinlik yasantimizla da ilgili
oldugundan ilgim artti.”, “...en 6nemlisi bu derste sikilmadim, hem eglendim hem 6grendim.”
seklinde olmustur. Bunun yaninda Ogretmen adaylar “..6gretmen oldugumda bu tir
etkinlikleri sikhkla kullanmayi duslinliyorum.”, “..ben kendime inaniyorum kesinlikle
yapabilirim.”, “..genis c¢apli arastirma yaptiktan sonra kendim tasarlayabilecegimi

diisindyorum” ve “Tasarlayamam, o seviyeye gelmedim.” ifadelerini kullanmislardir.

GEMS etkinliklerinin  fen  bilimleri dersi 6gretim  programlarinda kullanilip
kullanilamayacagina yonelik elde edilen veriler tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

GEMS  Etkinliklerinin ~ Fen  Bilimleri ~ Ogretim
Programina Yénelik Degerlendirmesi

KODLAR f %
Her konu i¢in tasarlanabilir 27 42,2
Cogu konu igin tasarlanabilir 14 21,9
Bazi konular i¢in tasarlanabilir 11 17,2
Faydal 42 65,6
Gerekli 36 56,3
N=64

Tablo 3’te gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin 27’si GEMS etkinliklerinin fen bilimleri
Ogretim programindaki her konu icin tasarlanabilecegini diisiiniirken 14’G ¢ogu konu icin, 11'i
ise bazi konular icin tasarlanabilecegini diisinmektedir. 42 6grenci bu tir etkinliklerin 6gretim
programina dahil olmasinin faydali olacagi goriisiinde ve 36 6grenci bu tir etkinliklerin 6gretim
programina dahil edilmesinin gerekli oldugunu savunmaktadir.
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Ogretmen adaylarinin etkinliklerin tasarlanip tasarlanamayacagina dair sorulara; “Her
konu icin kiclk te olsa etkinlikler tasarlanabilir.”, “Cogu konu icin boyle -etkinlikler
tasarlanabilir.”, “Tasarlanmasi zor bir durum degildir.”, “Bltlin konularda degil de baz
konularda tasarlanabilir.” seklinde yanitlar vermislerdir.

GEMS etkinliklerinin yararh olup olmadigina dair sorulan soruya ise 6gretmen adaylari;
“Gerekli ve faydali buluyorum.”, “Her konu igin bu tarz etkinlikler yapilmall.”, “Bu tarz
etkinlikleri son derece gerekli ve faydali buluyorum ¢iinki 6grenciler uygulama ile konuyu daha
iyi anlayabilir.”, “Her konu igin degil de anlasilmasi zor konularda yapiimalidir.” ve “Her konu
icin etkinlik yapmak gereksiz olabilir.” seklinde goris belirtmislerdir.

4.SONUC VE TARTISMA

GEMS programi bireylerin yaparak-yasayarak daha iyi oOgrendiklerini gosterirken
ogrencilerin temel fen ve matematik kavramlarini kalici olarak 6grenmelerine yardimci
olmaktadir (Saglam, 2012). Bu ¢calismada elde edilen bulgulara gore etkinlige katilan 6gretmen
adaylarindan %79,7’si GEMS programina yonelik hazirlanan etkinlik kitaplariyla 6gretilmek
istenen konunun Ogrenciler tarafindan daha iyi 6grenilecegini, %57,8’i kalici 6grenmenin
gerceklesecegini, %39,1'i ise yaparak-yasayarak 6grenmenin gerceklesecegini %90,6’si GEMS
etkinligi olan C vitamini testi etkinligiyle konuyu daha iyi 6grendiklerini ifade etmistir. Bu
durum literatir ile uyusmaktadir.

Bu etkinliklerin glinlik yasamimizla iliski kurmasi kismina dikkat ¢cekenlerin orani %68,8
ve uygulama sirasindaki giinlik yasamla ilgili kendilerindeki kazanimlari belirten 6gretmen
adaylarinin orani ise %71,9’dur. Glnlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlari ¢oézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel stre¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaclarindan
biridir (MEB, 2013). GEMS etkinliklerinin de glinlik yasamla iliskisinden dolayi okullarda fen
bilimleri dersi kapsaminda bu etkinliklerin uygulanmasi MEB’in bu amacina ulasmasinda
kolaylik saglayabilir.

GEMS programinin eglenceli etkinliklerle dersi sevdirmeyi amagladigini belirten Barret
vd (1999)‘in bu ifadesini destekler nitelikte calismadaki 6gretmen adaylarinin %62,5’i de
etkinliklerin eglenceli olacagina vurgu yapmistir. Buradan GEMS etkinliklerinin gergekten
eglenceli oldugu sonucuna varilabilir.

Uygun strateji, yontem, teknik, arac-gereg, materyal ve ortamlarin yani sira bu konuda
belirli yeterlik diizeyine ulasmis 6gretmenlerle birlikte 6grenci merkezli egitim ile 6zglivenini
kazanmis bireylerin yetismesi gerceklesebilir (Ozer, 2007). Ogrenci merkezli yaklasimi esas alan
GEMS programinin uygulanmasinda da 6gretmen adaylarinin %81,3'G GEMS etkinligi
tasarlayabilecegine ve %89,1'i de bu etkinlikleri siklikla kullanabilecegini belirtmislerdir.
Dolayisiyla GEMS programinin bireylerin 6zglvenlerini gelistirmede katkisi vardir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin uygulanmasinda, 3. ve 4. siniflarda
yapilandirilimis arastirma-sorgulama, 5. ve 6. siniflarda rehberli arastirma-sorgulama ve 7. ve 8.
siniflarda ise acik uclu arastirma-sorgulama yaklasimi esas alinmistir. GEMS etkinlikleri de bu
yaklasimlari icerdiginden dolayi bu etkinliklerin uyarlanarak 6gretim programina dahil edilmesi
O0gretmen adaylarinin %65,6’sinin da belirttigi gibi faydali ve %56,3’Unin belirttigi gibi gerekli
goralmektedir. Bu etkinliklerin fen bilimleri dersindeki konularin ¢ogu icin tasarlanabilir ve
uygulanabilir oldugu ifade edilebilir.
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Ogretmen adaylarinin sadece %7,8’lik kismi GEMS etkinliklerine yonelik olumsuz goriis
bildirmislerdir. Bu oran ise 6nemsenmeyecek kadar az olup, GEMS programindaki etkinliklerin
ogrenciler Gzerinde genel olarak olumlu etkiler biraktig veya birakacagi séylenebilir.
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SUMMARY

Learning is not a passive process. It is an effective, continuous and developmental process
which requires student participation in the learning process. Therefore, the teaching process should be
mostly "student-centered". Student-centered education approach, uncover high-level thinking skills
such as critical and creative thinking, analyze, assessment and provide appropriate learning
opportunities to develop these skills (MEB, 2005). GEMS (Great Explorations in Math and Science)
program also adopts the student-centered education approach. GEMS activities which bring subjects of
mathematics and science to classroom and that develops the imagination of students and that allows
them to explore knowledge and learning by experience is an exciting activity program (Barber, 1998).
The purpose of this study, to get opinions about GEMS activities of prospective science teachers.

In the study, poor experimental design without control group post-test was employed. The
study selected by convenience sampling from non-random sampling was carried out by 64 prospective
science teachers who study in the Department of Science Education, Faculty of Education in Mustafa
Kemal University at 2014-2015 education year. “Vitamin C Testing” which is the GEMS activity book
translated by researches and it was used in the study at general chemistry laboratory course. The study
was carried out two weeks and three session. As the first session in the first week, it was compared with
the amount of vitamin C contained of different beverages then the results were analyzed the second
session. The third session carried out in the second week of study, freshly squeezed orange juice in
various forms (boiled, frozen, etc.) contained in the amount of vitamin C were compared and analyzed.
Finally, results were analyzed and made comparisons and discussions.

Open-ended questions were asked to collect data about GEMS activities. These questions were
related to positive and negative opinions of prospective teachers’ about GEMS activities, contributions
to the participants of the GEMS activities, whether they design and use GEMS activities when they will
be a teacher, relationship between science curriculum and GEMS activities.

In analyzing data which were collected from the research, the researchers used content analysis
techniques. Firstly, the codes generated from the raw data obtained. Secondly, the codes which
classified and grouped themselves are grouped under three headings categorically. As results of analysis
data were categorized into 3 groups; Thoughts about GEMS activities, Self-assessments, assessment
according to the curriculum. The study showed the following results. The prospective science teachers
have largely positive thoughts about GEMS activities. They thought that acquiring in-depth knowledge,
making contact with daily life, having fun, obtaining permanent learning, learning by experiencing are
possible with the GEMS activities. Also, most of the prospective science teachers’ who have a positive
impact about GEMS activities stated that have increased their interest towards courses, they can design
such GEMS activity and they will often use the activities. Finally, the prospective science teachers’ stated
that GEMS activities can be designed for most of science subjects and it is necessary to apply such
activities at classroom and would be beneficial for students.

Also, 79.7% of participants indicated that teaching the science subject with activity book which
prepared for the GEMS program will be better for the students in learning. 57,8% of participants
indicated that permanent learning will be provided and %39,1 of participants indicated that learning by
doing-experiencing will be provided. %90,6 of participants pointed out that they learned better the
subject with GEMS activities.

To take responsibility for the problems of daily life and provide using knowledge, scientific
process skills and other life skills in solving these problems are the aims of science course curriculum
(MEB, 2013). Because of relation between GEMS activities and the daily life, the implementation of
these activities in science lessons can make it easier to achieve this goal.

GEMS program aims to popularize the lessons with fun activities. Also 62.5% of participants
emphasized that activities were funny. So it can conclude that GEMS program include really fun
activities.

You can reach individuals have gained self-confidence with appropriate strategies, methods,
techniques, equipment, materials and environment as well as teachers who have reached a certain level
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of proficiency with the student-centered education. After the implementation of a student-centered
approach based on the GEMS program, 81.3% of participants indicated that they could design GEMS
activity and 89.1% stated that they would use frequently these activities. Thereby GEMS program enable
development self-confidence of individuals.

Finally, only 7.8% of participants reported a negative opinion for GEMS activities. The reason of
the negative opinion is that the activities need much time. In general it can be said that GEMS activities
creates a positive impact on students. As a result, using the GEMS activities is considered to be useful in
science teaching.
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Oz: Bu calisma biyoloji &grencilerinin laboratuvar giivenligi ve kurallarina uyma konusundaki
gorislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin evrenini Atatiirk Universitesi egitim ve fen
fakiltesine devam eden biitiin 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgek iki béliimden
olusmaktadir. ilk béliimiinde yer alan 12 madde ile laboratuvar giivenligine iliskin goérisler, son
boliminde yer alan 9 soru ile 6grencilerin laboratuvar glivenlik kurallarina uyma hususundaki
gorislerinin incelenmesi amaglanmistir.  Olcegin laboratuvar givenligine iliskin gorisleri &lgen
bolimunin glvenirligi .72, laboratuvar glvenlik kurallarina uyma hususundaki gorislere iliskin dlgegin
glvenirligi .76 olarak hesaplanmistir. Calismanin verilerine gére 0Ogrencilerin genel olarak biyoloji
laboratuvar givenligi konusunu 6nemli bulduklari, laboratuvar givenligi konusunda bilgi sahibi
olduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte laboratuvar giivenlik kurallarina uyma konusuna dikkatli
davranis sergiledikleri tespit edilmistir. Ancak bu konuda yeterince bilgi sahibi olmadiklari belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: laboratuvar glivenligi, biyoloji, giivenlik, laboratuvar givenlik isaretleri.

Investigation of Biology Students’ Perception Regarding
Laboratory Safety

Abstract: In this study was aimed to investigate biology students’ perception regarding
laboratory safety and compliance with safety rules. Survey research method was used in this study.
Research was conducted with Education and Science Faculty in Atatiirk University. In collection of data,
laboratory safety, laboratory warning and safety signs scale was used. This scale consists of two parts.
First part of scale has 12 items aimed to investigate students’ opinions about laboratory safety, and last
part has 9 sings to investigate students’ perception about compliance with safety rules. Cronbachs alpha
was found 0.72 for perception regarding laboratory safety and 0.76. for compliance with safety rules.
The research findings showed that biology students’ opinions about laboratory safety were positive, and
have little knowledge about laboratory safety. In addition, It was determined that students have not
knowledge about laboratory first aid and laboratory warning signs.

Key Words: laboratory safety, biology, safety, laboratory warning signs.
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1.GiRiS

Egitim anlayisindaki degismeler ile birlikte artik 6grenciyi merkeze alan ve bilgiyi
yapilandirmaya imkan verecek sekilde programlar tasarlanmaktadir. Ogretmenin rehber rolii
Ustlendigi bu sirecte 6grencinin daha fazla katilimi ve bireysel farkhliklar g6z oOnilinde
bulundurulmaktadir (Aydin vd., 2011). Bu islemin gerceklesmesinde fen egitimindeki
laboratuvar uygulamalari 6nemli bir yere sahiptir (Tobin, 1986). Laboratuvar uygulamalari
bireylerin kavramsal diizeydeki bilgi ve bilim anlayisinin gelismesinde biiylk katkilar saglar
(Garnett ve Garnett, 1995; Ottander ve Grelsson, 2006). Fen bilimlerini en 6nemli 6zelliklerden
birisi deney ve gobzleme dayanmasi, problem durumlarinin laboratuvar ortaminda veya
laboratuvar disinda irdelenip deneysel olarak gikarimlara olanak saglamasidir. (Aydogdu, 1999).

Laboratuvar  deneyleri  6grencilerin  6grendikleri  bilgileri  beceri  haline
donistirmelerine, vyaparak-yasayarak ©6grenme ortami sunmasi, gercek yasamda
karsilasacaklari durumlara yonelik deneyim sahibi olmalarina, teorik bilgilerin pratige
donisturilmesi, aktif katilimin saglanmasi, problem ¢ézme becerilerini gelistirmesi, bilimsel
slrec¢ becerilerin 6grenilmesi, kaliclligin artmasi, blatin duyu organlarinin kullanilmasi, soyut
kavramlarin somutlastirilmasi, iletisim becerilerinin kazanilmasi, 6grenmenin derinlestirilmesi
ve deney sonuglarina iliskin olarak ¢ikarimlarda bulanmalarina olanak saglamaktadir (Kili¢ vd.,
2004; Ocak, Kivrak ve Ozay, 2005; Tan, 2008; Can, 2012; Beck, Butler ve Burke da Silva, 2014;
Cifcili ve Kirbaslar, 2015). Bu becerilerin yani sira fen bilimlerini 6grenmeye ve bu alanda
calisma konusunda istekli olmalarina katki saglamaktadir (Kili¢ vd., 2004; Can, 2012)

Fen egitiminde laboratuvar uygulamalari kadar bu uygulamalarda herhangi bir kazaya
sebebiyet verilmemesi, glivenli bir sekilde deneylerin yapilmasi ve olusabilecek kazalar
konusunda tedbirli davraniimasi biiyiik 6neme sahiptir. Ogrencilerin egitim gérdiikleri alandan
uygulamaya gectikleri alanlarda laboratuvar giivenligi konusunda bilgili ve bu durumlardan
korunma yonlerini bilmeleri hem kendileri icin hem de egitim verdikleri 6grencileri igin biylk
onem arz etmektedir. Ozellikle yapilacak uygulamalarda dogabilecek kazalarin éniine biiyiik
oranda gecilmis olur (Feszterovd, 2015).

Laboratuvar uygulamalari esnasinda her tirli kaza ihtimali (kesikler, kimyasal madde
kaynakh, elektrik carpmasi gibi ) g6z onlinde bulundurulmaldir. Buna karsi her tirli ihtimal
dikkate alinmasina ragmen cesitli kazalar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu calismalarda temel hedef
kaza olasiligini en dislik seviyeye diislirmek ve olasi bilylik sonuglarin 6niine gegmektir. Bitilin
onlemlerin alindigi laboratuvar ortaminda 6grenciler teorikte gordiikleri kavramlari pratige
dékme imkani bulmasi agisindan faydali olmaktadir (Hamurcu, 1998). Ogretim siirecinde
ogrencilerin laboratuvar uygulamalarinda kullandiklari kimyasal maddeler konusunda bilgi
sahibi olmalarini saglamak igin ders kitaplarinda ya da laboratuvar ortaminda gerekli bilgi ve
uyarilarin yeterli diizeyde bulunmasi gerekmektedir. Bunun yani sira 6gretmenleri bu bilgileri
dgrencilere aktarmakta gerekli hassasiyeti gdstermeleri gerekmektedir. Ozellikle kimyasal
maddelerin zararl yonleri 6grenciler tarafindan bilinmesi, hem kendi saglklari agisindan hem
de bu kimyasal maddelerin gevreye verebilecekleri zarar konusunda duyarli davranmalarina
olanak saglayacaktir (Yilmaz, 2005). Laboratuvar uygulamalarinda egitimciye disen 6nemli
gorevlerinden biriside, 6grencilerin laboratuvar uygulamalarinda karsilasabilecekleri tehlikelere
karsi bilgilendirmek ve calisma ortamlarini glivenli hale getirmektir. Bu gibi davranislarin
gelismesine katki saglamak 6grencilerin ¢alisma hayatinda bu bilingle hareket etmelerini
saglayacaktir (Alaimo vd., 2010).

Laboratuvar uygulamalari konusunda yapilan calismalara bakildiginda; laboratuvar
uygulamalari yonelik tutum, uygulamada karsilasilan glclikler, laboratuvar aktivitelerinin
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ogrenci basarisi Gzerindeki etkisi, laboratuvar ¢alismalarinda 6grenci ve 6gretmen yeterlilikleri,
laboratuvar durumlari hakkindaki 6gretmen ve 6grencilerin gorislerinin karsilastirilmasi,
ogretmenlerin arag-gerecleri kullanim yeterlilikleri, fen bilgisine karsi tutum ile laboratuvara
karsi tutumlari arasindaki iliskinin belirlenmesi gibi yurt igcinde ve yurt disinda birgok g¢alisma
yapilmistir (Tobin, 1986; Aydogdu, 1999; Tsai, 2003; Costu vd., 2005; Geger, 2005; Késeoglu ve
Soran, 2005; Turan, 2005; Wolf ve Fraser, 2008; Kaya ve Boyiik, 2011 )

Ancak laboratuvar glvenligi konusunda Ozellikle yapilan galismalarin kimya alanina
yonelik oldugu; biyoloji laboratuvarlari konusunda yeterince ¢alismanin yapilmadigi
goralmastir. West vd. (2003) yaptiklari calismalarda kimya derslerinde yapilan deneylerde
meydana gelen cesitli kaza 6rneklerini ele almis ve bu kazalarda 6grencilerden bazilarinin ciddi
bir sekilde yaralandiklarini ifade etmislerdir. Yilmaz (2005) yaptigi ¢calismada 6grencilerin asit-
baz konularinda eksikliklere sahip olduklarini ve Lise-1 kimya ders kitabinda kimyasal
maddelere iliskin giivenlik bilgilerine yer verilmedigini tespit etmistir. Hamurcu (1998) fen
derslerinde glivenlik konusunda yaptigl arastirmada 6gretmenlerin hizmet ici egitimleri yoluyla
givenlik konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini ve laboratuvar glivenligi derslerinin verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Kirbaslar vd. (2010) laboratuvar gilivenligi konusunda 6gretmen
adaylarinin dislince ve bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklari calismada 6gretmenlerin
laboratuvar uygulamalarinda giivenlik bilgilerinin 6nemini kavradiklari ve herkesin laboratuvar
givenligi konusunda bilgi almasi gerektigi seklinde ifade ettiklerini tespit etmislerdir. Sonug
olarak laboratuvar ortaminda calisan ve calisacak kisilerin laboratuvar konusuna yoénelik
eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir.

Bu calisma; biyoloji 6grencilerinin laboratuvar givenligi konusundaki gorisleri ve
laboratuvar kurallarina uyma konusundaki davraniglarini incelenmek amaciyla yapiimistir. Bu
amaca ulagsmak igin Ogrencilerin laboratuvar glivenligi konusundaki gorisleri nedir?
Problemine yanit aranmistir.

2.YONTEM

Bu arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Clinkii tarama modelleri genis
gruplar Gzerinde uygulanan, gecmiste ya da mevcut bir durumu var oldugu sekli ile betimleyen,
olgu ve olaylara iliskin gorusleri belirlemeye amag edinen arastirmalar icin uygun bir modeldir
(Karasar, 2006; Karakaya, 2009).

2.1.Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini Atatiirk Universitesi egitim ve fen fakiiltesine devam eden biitiin
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklem olarak ise 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakdiltesi Biyoloji Ogretmenligi (N=188) ve Fen Edebiyat
Fakiltesi Biyoloji Boliminde (N=147) okumakta olan (N=335) bittn siniflar olusturmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci; Kirbaslar vd. (2010) tarafindan genel kimya
laboratuvarlarina yénelik gelistirilen 6lcek, biyoloji dgrencilerine gére uyarlanmistir. ilk
bolliminde yer alan 12 madde ile laboratuvar giivenligine iliskin gorisler, son boliminde yer
alan 9 soru ile 6grencilerin laboratuvar glivenlik kurallarina uyma hususundaki goruslerini
incelenmesi amacglanmistir. 9 soruya iliskin maddeler c¢esitli kaynaklarda yer alan ve
laboratuvar giivenlik kurallarina iliskin olarak verilen maddelerden segilmistir (LGCK, 2011-a,
2011-b). Olgegin laboratuvar giivenligine iliskin gorisleri dlcen bdliminin giivenirligi .72,
laboratuvar glivenlik kurallarina uyma hususundaki goruslere iliskin 6lcegin glvenirligi .76
olarak hesaplanmistir.
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2.3.Verilerin Analizi

Elde edilen veriler; SPSS paket programiyla frekans (f), ylizde (%) dagilimlarina gore
degerlendirilmistir.

3.BULGULAR

Bu bolimde 06grencilerden alinan veriler dogrultusunda elde edilen bulgular
ogrencilerin demografik 6zellikleri ve arastirma problemlerine gore tablolar verilmistir.

Katiimcilarin %56,1 (N= 188)'i egitim fakiltesinden, %43,9 (N= 147)'u fen fakiltesi
ogrencilerinden olusmaktadir. Calismaya dahil olan 6grencilerin cinsiyete gére incelendiginde
% 69.9 (N=234)'u erkeklerden, % 30.1 (N= 101)’i kizlardan olugsmaktadir.

Ogrencilerin genel biyoloji laboratuvar giivenli§i énemli buluyor musunuz seklinde
yéneltilen ifadeye katilimcilarin % 86.9 (N= 291)'u genel biyoloji laboratuvar glivenligini dnemli
buldugunu, % 13.1 (N=44)’i ise 6nemli bulmadigini ifade etmislerdir.

Odgrencilerin genel biyoloji laboratuvar giivenligi konusundaki bilgi diizeyiniz nedir
seklinde yoneltilen ifadeye katihmcilarin % 18 (N= 63)’i genel biyoloji laboratuvar givenligi
konusunda bilgi sahibi olmadigini, % 45,1 (N= 151)’i biraz bilgi sahibi oldugunu, % 36,1 (N=
121)’i ise bilgi sahibi oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 1.
Laboratuvar Uygulamalarinda Giivenlik Kurallarina Uyma Konusundaki Goriisler
Evet Hayir
f % f %
3.Genel biyoloji laboratuvar uygulamalarinda 291 86,9 44 13.1
kullanilan kimyasal maddelerin gesitli sekillerde
insan sagligina zarar verir mi?
4. Genel biyoloji laboratuvar uygulamalarina 323 96,4 12 3.6
baglamadan 6nce size laboratuvar guvenligi ile
ilgili bilgiler verilir mi?
5. Genel biyoloji dersi ve laboratuvari alan 316 94,3 19 5.7

herkesin laboratuvar gilivenligini de 6grenmesi
gerektigini distinlyorum

Tablo 1. incelendiginde &grenciler ‘Genel biyoloji laboratuvar uygulamalarinda
kullanilan kimyasal maddelerin cesitli sekillerde insan sagligina zarar verir mi?’ seklinde
yoneltilen ifadeye 6grencilerin % 86.9 (N= 291)'u evet cevabini verirken, % 13.1 (N= 44)’i hayir
cevabini vermistir.

‘Genel biyoloji laboratuvar uygulamalarina baslamadan 6nce size laboratuvar giivenligi
ile ilgili bilgiler verilir mi?’ seklinde yoneltilen ifadeye 6grencilerin % 96.4 (N= 323)'U evet
cevabini verirken, % 3.6 (N= 12)’1 hayir cevabini vermistir.
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‘Genel biyoloji dersi ve laboratuvari alan herkesin laboratuvar giivenligini de 6grenmesi
gerektigini diisiiniiyorum’ seklinde yoneltilen ifadeye Ogrencilerin % 94.3 (N= 316)’U evet
cevabini verirken, % 5.7 (N= 19)’i hayir cevabini vermistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Laboratuvar Uygulamalarinda Giivenlik Kurallarina Uyma Konusundaki Gériisleri

Katiliyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum

f % f % f %

6. Genel biyoloji dersi ve 124 37,0 193 57,6 18 5,4
laboratuvari veren bir 6gretmenin

kendi meslegindeki tehlikeleri bildigi

siirece bilgisi tamdir

7. Genel biyoloji laboratuvarinda 261 77,9 63 18,8 11 3,3
givenligin  saglanmasinin  birinci

adimi saghgr bozacak ve kazalara

neden olacak kosullarin ortadan

kaldiriimasidir. Bunun icin

O0gretmenin  bilgi sahibi olmasi

gerekir.

8. Bu konuda 6gretmenin bilgi sahibi 270 80,6 54 16,1 11 3,3
olmasi kadar 0Ogrencinin de bilgi
sahibi olmasi gerekir.

Tablo 2’de goruldiigu lizere ‘Genel biyoloji dersi ve laboratuvari veren bir 6gretmenin
kendi meslegindeki tehlikeleri bildigi siirece bilgisi tamdir’ goriisi igin katihmcilarin; % 37.0 (N=
124)'si bu gorise katildigini belirtirken, % 57.6 (N= 193)’s1 kismen katildigini, % 5.4 (N= 18)'U
ise katilmadigini belirtmistir. ‘Genel biyoloji laboratuvarinda giivenligin saglanmasinin birinci
adimi saghdi bozacak ve kazalara neden olacak kosullarin ortadan kaldirilmasidir. Bunun igin
6dgretmenin bilgi sahibi olmasi gerekir’ gorisiine 6grencilerin % 77.9 (N= 261)'u katihyorum, %
18.8 (N= 63)’i kismen katildigini, % 3.3 (N= 11)’G ise katilmadigini ifade etmistir. ‘Bu konuda
6gretmenin bilgi sahibi olmasi kadar 6grencinin de bilgi sahibi olmasi gerekir.” gorisine
ogrencilerin % 80.6 (N= 270)’s1 kismen katildigini, % 16.1 (N= 54)’i kismen katildigini, % 3.3 (N=
11)’G ise katilmadigini ifade etmistir.

Laboratuvar giivenligi konusunda égretmenin sorumlulugunda olan asagidaki
islemlerden hangilerinde 6grencilerin de sorumluluk almasi gerekir seklinde yoneltilen ifadeye
ogrencilerin % 52.5 (N=176)’i iletisim kurma, %69.0 (N= 231)’u planli hareket, % 70.1 (N= 235)’i
givenli hareket olgulari 6grenciler tarafindan onaylanmis, ancak katilimcilarin % 69.0 (N=
231)'u laboratuvar kullanma yonetmenligini hazirlama, % 69.6 (N= 233)’si kontrol listesi
olusturma olgusuna katilmadiklarini ifade etmislerdir.

‘Laboratuvar giivenligi kontrol listesini kim hazirlar?’ seklinde yoneltilen ifadeye
ogrencilerin % 2.7 (N=9)’si 68renci, % 54.9 (N= 184)'u 68retmen, % 7.8 (N=26)'i miidlr, % 17.0
(N= 57)’si milli egitim bakanhgi, % 17.6 (N= 56)’si digerleri tarafindan hazirlanir seklinde cevap
vermislerdir.
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Laboratuvar giivenligi agisindan uyari ve giivenlik isaretlerini biliyor musunuz?
seklinde yoneltilen ifadeye 6grencilerin % 75. 5 (N= 253)’i kismen bildigini, % 24.5 (N= 82)’i ise
bilgilerinin ¢cok az oldugunu ifade etmislerdir. ‘Laboratuvar giivenligi agisindan ilk yardim
konusunu biliyor musunuz?’ seklinde yoneltilen ifadeye 6grencilerin % 2.4 (N= 8)'U ¢ok iyi
bildigini, % 75. 5 (N= 243)’i kismen bildigini, % 25.1 (N= 84)’i ise bilgilerinin ¢cok az oldugunu
ifade etmislerdir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Laboratuvar Giivenirligi Davranis Olgedi Yiizde (%) ve Frekans (f) Degerleri
Dikkat Kismen dikkat Dikkat etmem (DE)
ederim (D) ederim (KD)
f % f % f %

1. Laboratuvarlarda diizeni bozacak
veya tehlikeye vyol acgabilecek 272 81,2 49 14,6 14 4,2
sekilde hareket etmemeye;
2.Laboratuvarda  yiiksek  sesle
konusmamak ve cep telefonunu 212 63,3 101 30,1 22 6,6
acik konumda tutmama hususuna;
3.Laboratuvarda her tirli yemek,
icmek (sigara da dahil) ve gida 252 75,2 77 23,0 6 1,8
Urdnlerini tiketmemeye;
4.Uzun saglar, sallantili takilar ve
bol elbiselerle laboratuvar 214 63,9 95 28,4 26 7,8
ortaminda ¢alismamaya;
5. Laboratuvarda kimyasal
maddelere giplak elle 231 69,0 94 28,1 10 3,0
dokunmamaya;
6. Laboratuvarda sorumlu kisi izin
vermedikge hicbir deney
. X . 212 63,3 102 30,4 21 6,3
diizenegine, kimyasala ve diger
malzemelere dokunmamaya;
7. Termometre, pipet vb.
yuvarlanabilecek cam egyalari
laboratuvar tezgahi lizerine yere 269 80,3 49 14,6 17 5,1
dismelerini 6nleyecek sekilde
yerlestirmeye;
8.Laboratuvarda yilize dokunmadan
once ellerimi su ve sabun ile 213 63,6 107 31,9 15 4,5
yikamaya;
9.Laboratuvar onlGgimi, cahsirken

e . 183 54,6 101 30,1 51 15,2
digmelerinin kapali olmasina;

Tablo 3 incelendiginde; c¢alismaya katilan Ogrencilerin, % 81.2 (N= 272)'si
laboratuvarlarda diizeni bozacak veya tehlikeye yol acabilecek sekilde hareket etmemeye, %
63.3 (N= 212)’G laboratuvarda yiiksek sesle konusmamak ve cep telefonunu agik konumda
tutmama hususuna, % 75.2 (N= 252)’si laboratuvarda her tirli yemek, igmek (sigara da dabhil)
ve gida Urlnlerini tiketmemeye dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin % 63.9 (N= 214)u uzun saglar, sallanti takilar ve bol elbiselerle
laboratuvar ortaminda calismamaya, % 69.0 (N= 214)’u laboratuvarda kimyasal maddelere
ciplak elle dokunmamaya, % 63.3 (N= 212)’t laboratuvarda sorumlu kisi izin vermedikge hicbir
deney diizenegine, kimyasala ve diger malzemelere dokunmamaya dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin % 80.3 (N= 269)’li termometre, pipet vb. yuvarlanabilecek cam esyalari
laboratuvar tezgahi Uzerine yere dismelerini 6nleyecek sekilde yerlestirmeye; % 63.6 (N=
213)’si laboratuvarda ylize dokunmadan 6nce ellerimi su ve sabun ile yikamaya; % 54.6 (N=
183)’s1 laboratuvar onligumi calisirken diigmelerinin kapal olmasina dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir.

3.TARTISMA VE SONUC

Egitim ve fen fakiltesinden olusan toplam 335 Uizerinden yuritilen calisma
neticesinde; 6grencilerin genel biyoloji laboratuvar giivenligi konusunu énemli bulduklari ancak
bu konuya iliskin bilgi sahibi olmadiklari anlasiimistir. Ayrica laboratuvar giivenlik isaretleri ile
ilkyardim konusunda bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir. Benzer sonuglar, Can, Aksay ve
Orhan (2015)"in yaptiklari calismada da tespit edilmistir. Bu calismada 6grencilerin laboratuvar
givenligi konularina karsl olumlu yonde gorisler ifade etmislerdir. Aydin vd. (2011) biyoloji
ogrencilerine yonelik yaptiklari calismada, ©6grencilerin laboratuvar kurallarina uyma
konusunda 6grencilerin dikkatli davrandiklari ve kurallara uyma konusunda olumlu davranislari
ifade ettiklerini tespit etmislerdir. Aydogdu (1999) kimya laboratuvarlarinin uygulanmasi
sirasinda karsilasilan giicliklerin saptanmasi konusunda yaptigl ¢calismada; kimya laboratuvar
uygulamalarinin igerigi ile teorik kimya derslerinin iceriginin fakli oldugu, laboratuvar
uygulamalari icin ayrilan zamanin yetersiz oldugu, 6grencilerin laboratuvar uygulamalarinda
teorik bilgi eksikligi cektikleri ve laboratuvar uygulamalarinda o6gretici rehberliginin eksik
oldugu saptanmistir. Kirbaslar, Giines ve Derelioglu (2010) laboratuvar gilivenligi konusunda
O0gretmen adaylarinin distince ve bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismada
o0gretmenlerin laboratuvar uygulamalarinda gilivenlik bilgilerinin 6nemini kavradiklari ve
herkesin laboratuvar glvenligi konusunda bilgi almasi gerektigi seklinde ifade ettiklerini tespit
etmislerdir. Ancak; Yilmaz (2005) yaptigi arastirmada 6grencilerin, laboratuvarda kullanilan
kimyasal maddelerin tehlikeli yonlerine iliskin olarak basari oranlari % 61,7-%22,8 arasinda
degistigi, %61,7’si “tehlikeli kimyasal madde” ifadesini dogru olarak agiklayabildikleri, %49’u
tehlikeli olarak ifade edilen kimyasal maddelere ¢ok sayida ornek verebildikleri ve %49,16’si
“toksik madde” kavramini agiklayabildiklerini; bu kavrama iliskin detayli bilgi veremediklerini
tespit etmisgtir.

Ogrencilerin laboratuvar giivenligi konusunda hem égretmenlerin hem de égrencilerin
bilgi sahibi olmalari gerektigini, glivenlik kurallarina her ikisinin de dikkat etmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Glvenli hareket, iletisim kurma ve glivenli hareket sorumlulugunu konusunda
hem oOgretmen hem de 6grencinin sorumlu olmasi gerektigini ogrencilerin verdikleri
cevaplardan anlasiilmaktadir. Can (2012) Fen bilgisi 6gretmenligindeki bitiin kademlerde yer
alan  ogrencilere yonelik yaptigi arastirmada, Ogretmen adaylarinin laboratuvar
uygulamalarinda dogabilecek kazalara yonelik alinabilecek dnlemler konusunda yeterli diizeyde
bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmistir. Bununla birlikte laboratuvar uygulamalarindan dnce
kendilerini bilgilendirecek agiklamalarin yapilmadigini ifade etmislerdir.

Calismada kullanilan 6lgcegin son boélimiinde, o6grencilerin laboratuvar glivenligi
konusundaki gorislerini 6lgmek amaciyla hazirlanmis ve 6grencilerin laboratuvar ortaminda
calisirken uymalari gereken kurallar konusunda ¢ogunlugunun glivenlik kurallarina uymaya
dikkat ettikleri tespit edilmistir. West vd. (2003) yaptiklari calismada laboratuvar kazalari
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ogretmenleri ve Ogrencileri laboratuvar uygulamalarindan uzak tutmaya neden olmamasi
gerektigini, bunun yerine bireylerin gilivenlik konusunda farkindaliklarini ve bilgilerinin
artirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Galisma bulgulari 1siginda su oneriler gelistirilebilir:

e Llaboratuvar uygulamalarinda o6ncelikli olarak alinmasi gereken temel givenlik
onlemleri konusunda 6grencilere egitim verilmelidir.

e Laboratuvarda kullanilacak maddelerin nitelikleri 6grencilere tanitiimalidir.

e Olasl laboratuvar kazalari sonucunda yapilmasi gerekenler hakkinda egitim verilmelidir.

e Laboratuvar uygulamalarinda oncelikli olarak 6grencilere laboratuvarda kullanilacak
maddelerin tehlikeli yonleri ve olusabilecek kazalar konusunda bilgilendirilmeli.

e Llaboratuvar uygulamalarinda alinmasi gereken glvenlik ©6nlemleri konusunda
Ogrencilere egitim verilmelidir.
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SUMMARY

Laboratory activities play an important role in science education. This activities provides great
contributions to develop students’ understanding and knowledge regarding science. The main purpose
of laboratory activities is to transform the theoretical knowledge into practice. With in this way is aimed
to improve students’ nature of science. The most distinctive features of science education from the
others sciences, science education teaches students art of thinking, the development of clear concepts
in mind with experience and emphasis on experiment and observation. Meaningful activities are more
important to assimilate sprite of science inquiry. However with laboratory activities, the laboratory
safety and safety place in laboratory activities play important role in science education. During
laboratory activities may occur some accidents such as acid-bases hazards, cuts and burns. Like
potentially harmful effects of this accidents should be considered in activities. For this reason, in this
study was aimed to investigate biology students’ knowledge and perception regarding laboratory safety.

In this study, survey research method was used. It was conducted with Faculty of education and
science biology students (N=335) in 2011-20112 academic year. 188 of them were department of
Biology education , 147 of them were department of Science biology. In collection of data, laboratory
safety, laboratory warning and safety signs scale that was designed for general chemistry laboratory
were developed by Kirbaslar, Glines and Derelioglu (2010). This scale consists of three parts. First part of
scale has 12 items aimed to investigate students’ opinions about laboratory safety, second part has 6
items aimed to investigate students’ knowledge about laboratory safety, and last part has 6 sings to
investigate students’ knowledge about laboratory warning signs. This scale was adapted according
general biology laboratory, and scale has two parts. In first part was aimed to investigate students’
opinions about laboratory safety, and second part was designed by researcher. This par has 9 items
aimed to investigate students’ opinions about laboratory behavior in laboratory activities. Part of scale
that is aimed to investigate students’ knowledge about laboratory safety and warning signs was taken
out of scale. Cronbach’s alpha for first 12-item was found as 0.72 and for last 9- item was found as .76.
The data were analyzed by descriptive statistical techniques.

The research findings showed that biology students’ opinions about laboratory safety were
positive, and have little knowledge about laboratory safety. In addition, Students are expressed that
they have not knowledge about laboratory first aid and laboratory warning signs. This result was
understood from students’ answers. However, they exhibit safe behavior in laboratory activities. Similar
study that was conducted by Aydogdu (1999) on the determination of difficulties, encountered during
the implementation of chemistry laboratory, showed that the content of theoretical chemistry courses
and chemistry laboratory is different, time allocated for laboratory activities is insufficient, students
have a lack of knowledge about laboratory activities and missing from laboratory guidance. Research is
conducted by Kirbaslar, Gliines and Derelioglu (2010) showed that importance of laboratory safety is
understood by students and information about security is not enough. However, Yilmaz (2005) in his
research showed that the success rate of answers given to the hazardous of properties of chemical
substances were changed between 61.7 % and 22.8 %, 61.7 % of students can properly explain the
dangerous of chemical concepts, 49 % of them are able to give many examples about dangerous of
chemical substances and 49.16 % of them can correctly explain toxic concept, but this students can not
give detailed information about toxic concept. Pre-service teachers expressed that both teachers and
students should have knowledge about laboratory safety, pay attention to the laboratory safety rules.
Similar study that was conducted by Can (2012) showed that they have little knowledge about the
adequacy of students against possible laboratory accidents. In addition to, pre-service teachers stated
that they are not adequately informed prior to laboratory safety practices.
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